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ON SOz

Egitim, bireylerin ¢evre bilinci gelistirmelerinde ve g¢evresel sorunlara ¢6ziim odakli
yaklasimlar benimsemelerinde 6nemli bir aractir. Bu dogrultuda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin g¢evre egitimi konusundaki farkindaligini artirmay1 ve g¢evresel yaklagimlarini
sekillendirmeyi amaglayan bu tez calismasi; Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi’nda, “REACT Temelli Etkinliklerin Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Cevre Bilinci Gelisimleri ile Antroposentrik-Ekosentrik Yaklasimlar: Uzerine
Etkisinin Incelenmesi Ve Gériislerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alisma adiyla Yiiksek
Lisans Tezi olarak hazirlanmus, titizlikle planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.

Bu calismanin her asamasinda bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan, calismamin
planlanmasindan sonug¢landirilmasina kadar gecen siiregte beni yonlendiren ve ¢alismamin
basariyla tamamlanmasinda biiyiik katkilar1 olan, sadece akademik hayatimin gelismesini
degil, fikirlerimin de olgunlagsmasini saglayarak, tecriibesi ve goriisleriyle her daim
rehberligini ve samimiyetini esirgemeyen, degerli danisman hocam Sayin Dog. Dr. Ahmet
Volkan YUZUAK ’a;

Caligmamin uygulama siirecinde yardimci olarak destegini esirgemeyen Sayin Dog. Dr.
Emrah HIGDE’ye;

Yiiksek lisans egitimim siirecinde bilgi ve birikimlerinden faydalandigim Sayin Prof. Dr.
Yilmaz KARA’ya;

Ve arastirma boyunca calisma grubunda katilimer olarak yer alan ve ¢aligmaya katki
saglayan tiim fen bilgisi 6gretmen adaylarina;

Stire¢ boyunca manevi desteklerini esirgemeyen aileme ve arkadagslarima;
Sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Son olarak, bu calismanin ¢evre egitimi alaninda énemli bir kaynak olusturmasini ve fen

bilgisi 6gretmen adaylarinin g¢evresel yaklasimlarii sekillendirmede katki saglamasini

temenni ederim.

Zekiye Merve OCAL
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Tez Damismani: Dog. Dr. Ahmet Volkan YUZUAK
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Giinlimiizde ¢evre sorunlarinin artisi, bireylerin ¢evresel farkindaligini ve biling diizeyini
onemli bir hale getirmistir. Ozellikle egitim, bireylerin gevre bilincini gelistirme ve cevresel
sorunlara daha bilingli yaklasimlar kazandirma agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylari, gelecekte ¢evre bilinci olugturma siirecinde 6nemli bir koprii
vazifesi gdrmektedir ve bu sebeple bireylerin ¢evresel yaklagimlarini sekillendiren egitim
metodolojileri ile simdiden tanistirilmalart gerekmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci gelisimlerini desteklemek i¢in farkli yaklagimlar
denenmektedir. Antroposentrik ve ekosentrik yaklasimlar, bireylerin ¢evreye bakis acilarim
anlamada ve bu bakis agilarini egitim araciligiyla doniistiirmede Onemli bir gergeve
sunmaktadir. Bu calisma, REACT modeli kullanilarak hazirlanan ¢evre etkinliklerinin, fen
bilgisi Ogretmen adaylar {izerindeki etkilerini arastirarak, c¢evre bilinci gelisimleri ve
cevresel yaklagimlarindaki degisimleri incelemeyi ve adaylarin goriislerini almay1
amaglamaktadir. Arastirma, yar1 deneysel desen cercevesinde, nicel ve nitel veri toplama
teknikleri bir arada kullanilarak karma yontem c¢alismasi olarak gerceklestirilmistir. Bu

calisma 2024-2025 giiz yariyilinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu,



devlet tiniversitesinde 6grenim gérmekte olan, 35 kisilik fen bilgisi 6gretmenligi son sinif
O0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Katilimcilara 6n test ve son test olarak uygulanan “Cevre
Bilinci Olgegi” ve “Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum
Olgegi” kullanilarak veriler toplanirken, ayn1 zamanda derinlemesine goriismeler yapilarak
bireysel goriisleri de ¢alismanin bulgularina dahil edilmistir. REACT temelli etkinliklerin
uygulama siireci tamamlandiktan sonra, veriler dijital ortamda arsivlenmistir. Bu etkinlikler,
katilimcilarin ¢evre bilincini destekleyen ve bu bilinci giiclendiren farkli ¢evresel durum
senaryolar1 lizerine kurulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢cevreye yonelik algilarini
degistirme potansiyeline sahip olup olmadig1r yoniinde bilgiler vermesi beklenen bu
etkinlikler, bireylerin diisiinme siireglerini sekillendirmeye yonelik etkilesimli uygulamalar
icermektedir. Aragtirma bulgular, REACT temelli etkinliklerin fen bilgisi 6gretmen
adaylariin ¢evre bilinci tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. “Cevre
Bilinci Olgegi” ve “Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum
Olgegi” kullamlarak elde edilen verilere yapilan nicel analizler, etkinliklerin &ncesine
kiyasla, sonrasinda ¢evresel duyarlilik ve biling seviyelerinde belirgin bir artis oldugunu
gostermistir. Uygulama siirecinin sonlanmasinin ardindan yapilan yar1 yapilandirilmis
gorlismelerden elde edilen nitel bulgular ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin REACT
modeli kullanilarak hazirlanmis olan c¢evre etkinlikleri sayesinde, ¢evre sorunlarin1 daha
gen¢ yaslardan oOgretmeye istekli hale geldiklerini, toplumsal bilinglenmeye Onem
verdiklerini ve cevre sorunlari konusunda yiiksek farkindalik sahibi olduklarimi ifade
ettiklerini ortaya koymustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin g¢evresel konulardaki
goriislerinde antroposentrik yaklasimlardan ekosentrik yaklagimlara dogru bir kayma
oldugu, calismanin dikkat ¢eken bir diger bulgusudur. Sonug olarak, REACT modeli ile
gergeklestirilen ¢evre etkinlikleri, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincini arttirma
potansiyeline sahip etkili bir ara¢ olarak degerlendirilmistir. Bu etkinlikler, sadece bireysel
biling seviyesini arttirmakla kalmamis, aym1 zamanda oOgretmen adaylarmin cevresel
yaklasimlarimi  Ozellikle ekosentrik  perspektiften  doniistirmeyi de  basariyla
gerceklestirmistir.  Arastirma sonuglari, gelecekte egitim politikalarinda yenilikgi
yaklasimlara daha fazla yer verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir ve farkli branglarda

ve daha genis 6rneklem gruplariyla caligmalarin yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6gretim, ¢evre bilinci, ¢evre egitimi, ¢evresel davranis,

cevresel bilgi, cevresel tutum, fen egitimi, REACT modeli, siirdiiriilebilirlik.
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In recent years, the increase in environmental problems has made individuals’ environmental
awareness and consciousness more critical than ever. Education plays a pivotal role in
enhancing environmental consciousness and fostering more responsible attitudes toward
ecological issues. Science teacher candidates, as future educators, act as key agents in this
transformation. Therefore, it is essential to expose them early on to educational
methodologies that shape environmental attitudes. In line with this aim, various instructional
approaches are being tested to support the development of environmental awareness among
prospective science teachers. Anthropocentric and ecocentric perspectives offer valuable
frameworks for understanding individuals' environmental viewpoints and guiding the
transformation of these perspectives through education. This study aims to examine the
effects of environmental activities based on the REACT model on the environmental
awareness and attitudinal shifts of science teacher candidates, while also gathering their
reflections on these experiences. The study was conducted in the fall semester of the 2024—
2025 academic year using a quasi-experimental design that integrates both quantitative and

qualitative research methods as mixed method study. The research sample consisted of 35
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senior students enrolled in a science teacher education program at a public university. Data
were collected through pre- and post-tests using two instruments: the "Environmental
Awareness Scale" and the "Ecocentric, Anthropocentric, and Environmental Antipathy
Attitude Scale." Additionally, in-depth interviews were conducted to include participants’
individual perspectives in the findings. The REACT-based activities were designed around
environmental scenarios intended to enhance participants’ awareness and promote reflective
thinking. Once the implementation phase was completed, all data were digitally archived.
The interactive nature of the activities aimed to encourage shifts in perceptions toward the
environment. The findings indicate that the REACT-based activities had a significant
positive impact on participants' environmental awareness. Quantitative analysis revealed
notable increases in environmental sensitivity and awareness levels post-intervention.
Qualitative data collected through semi-structured interviews further showed that the teacher
candidates, influenced by the REACT-based activities, expressed a strong willingness to
address environmental issues at early education levels, emphasized the importance of social
awareness, and demonstrated heightened sensitivity toward ecological challenges. Another
noteworthy finding of the study is the observed shift in participants’ environmental
perspectives—from anthropocentric to more ecocentric orientations. In conclusion,
environmental education activities based on the REACT model were found to be an effective
tool in raising environmental awareness among science teacher candidates. These activities
not only enhanced individual consciousness but also contributed significantly to
transforming participants’ environmental attitudes, particularly by fostering ecocentric
thinking. The results underscore the need for incorporating more innovative approaches into
future educational policies and recommend further research with broader and more diverse

participant groups across various disciplines.
Keywords: Context-based learning, environmental awareness, environmental education,

environmental behavior, environmental knowledge, environmental attitude, science

education, REACT model, sustainability.
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1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin 0nemi, arastirmanin amaci,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar bagliklari adi altinda gerekli bilgilendirmeler verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda tiim diinyada kendisine yer edinmis olan ve giindelik hayatta da en ¢ok bahsi
gecen ¢evre sorunlariin basinda kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve iklim degisikliginin
baslica sebeplerinden olan sera etkisi kavramalar1 yer almaktadir. Her ne kadar kiiresel
1sinma konusuna dikkat ¢ekme calismalar1 son zamanlarda artmis olsa da bilim insanlar1
tarafindan bu konudaki uyarilar yaklasik 30 yil oncesine kadar dayanmaktadir (Der
Greenpeace Report, 1990). Toplumun bu uyarilari dikkate almamastyla birlikte rahat yagama
arzusunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikan, dogay1 talan etme faaliyetlerinin, duyarsizlik
icerisinde devam etmesinin ise daha ciddi felaketlerle sonuglanacagi ongdriilmektedir.
Bagimsiz Uluslararasi Iklim Degisim Komisyonu’nun (IPCC) 2007 yilinda yaymlamus
oldugu rapora gore, son 20 yildaki kiiresel 1sinmanin baslica sebebi olarak insan
faaliyetlerinin geldigi belirtilmistir (Sciama, 2007). Kiiresel 1sinma basta olmak iizere diger
tiim gevre sorunlarinin 6niine gegilebilmesi i¢in yine temel aktdr olarak temel boyutta insana,
kapsamli olarak ise topluma ihtiya¢ duyulmaktadir. Gliniimiizde ¢evreye yonelik davranis,
tutum ve alg1 bigimlerinin, toplumun egitim seviyesine bagh olarak degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Cevre sorunlar1 artarak devam etmektedir ve bu sorunlara ¢6ziim bulmak ve
yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasini dnlemek icin ¢evre sorunlarinin farkinda olan, ¢6ziim
konusunda inisiyatif alabilen, dogal kaynaklarin tiikenebilecegini bilen bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir (Sanera ve Shaw, 1999; Palmer ve Neal, 2003; Johnson ve
Mappin, 2005; Ozdemir, 2010; Atasoy, 2015). Bireylerde gevreye ydnelik bu koruyucu
davraniglarin gelistirilmesinde ¢evre egitimi Onemli bir rol oynamaktadir. Kisisel
davraniglarin degistirilmesiyle bu sorunlar ¢oziilebilir. Davranis degisikligi ancak bilgi ve
yargi standartlarinin degistirilmesiyle saglanabileceginden ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
degerlerin gelistirilmesi i¢in ¢evre egitimi gerekmektedir (Erten, 2005, 2008; Caglar, 2011).
Cevre egitimi de diger tiim alan egitimlerinde oldugu gibi ¢ocukluk yillarinda aile icerisinde
baslar. Her birey kiiclik yaslarda aile igerisinde edindigi ¢evreye yonelik davranis ve

tutumlarla biiyiir. Cevre egitiminde amag, bireylerin ¢evreye karsi farkindalik diizeylerini
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artirarak olumlu tutumlar sergilemesi yoniinde davraniglar kazandirmaya yonelik
caligmalarda bulunmaktir. Cevre bilgisi, bireylerin ekolojik sistemde meydana gelen tiim
gelisme ve degisimlerden haberdar olmasinin yani sira, doga ile ilgili bilgilere hakim
olmasii da kapsarken, kisilerin ¢evreye kars1 gosterdikleri olumlu veya olumsuz biitlin
tutum ve davranislar ise ¢evreye karsi sahip olduklar1 deger yargilarini ve diisiincelerini
yansitmaktadir. Bireylerin sorgulayan, tartisan, diisiinen, ¢dzlimleyici bakis acisiyla
durumlari degerlendiren ve siirdiiriilebilir bir ¢gevre anlayisini kazanmalari 6ncelikli hedefler
arasindadir. Bireyin c¢evreye karsi sorumlu davranisi, bireyin ¢evre bilgisini ve ¢evreye
yonelik olumlu tutumlarin1 davranisa doniistiirmesi ve ¢cevreye fayda saglayacak eylemlerde
bulunmasi olarak tanimlanmaktadir. Cevre bilinci tiim bunlarin birlesimidir ve bilesenlerden
birinin eksikligi bireyin ¢evre bilincini yok eder (Erten, 2004, 2005; Erten ve Aydogdu,
2011). Cevre bilinci ¢ogu arastirmacinin da vurguladigi gibi cevre bilgisine sahip olmak,
cevreye karsi olumlu davranislarda bulunmak ve zararl faaliyetlerden kaginmaktir. Doga ile
ilgili tiim bilgiler, ¢evresel sorunlar ile bu sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla atilan adimlar
ve ekolojik alandaki gelismeler ¢evre bilgisi olarak tanimlanabilirken, ¢evresel sorunlar ile
ilgili yasanan endiseler, kaygilar, korkular ve kizginliklar ile ¢evre sorunlarinin ¢6ziilmesine
yonelik faaliyetlerde yer alan kisilerin ¢evre adina faydali olan biitiin davraniglara karsi
olumlu ya da olumsuz durusta bulunmasi, ¢evreye yonelik tutum olarak adlandirilabilir

(Erten, 2012).

Cevresel tutum ve davranislart etkileyen unsurlarin arasinda c¢evre etigi de yer almaktadir
(Gergek, 2016). Diisiiniirler, insanlarin bakis acilarini, ¢evre etigi temasi altinda farkl
terimlerle siniflandirmislardir. Dobson ve Porrit, “koyu ve agik™ ile “yesil” kavramlarini
kullanirken, Stephen Young “radikal ekoloji” ve “reformist ¢evrecilik” ayrimini tercih
etmekte; Arne Naess “derin ekoloji” ve “ylizeysel ekoloji” diye ayrim yaparken, Robyn
Eckersley “doga-merkezli (ekosentrik)” ve “insan-merkezli (antroposentrik)” yaklasimlar
kullanmakta; O’Riodan ve David Pearce ise “doga-merkezli (ekosentrik)” ve “teknoloji-
merkezli (teknosentrik)” kavramlarini kullanarak bakis agilarini tanimlamaktadirlar. Cevre-
kalkinma, ¢evre-ekonomi, ¢evre-yonetim iligkilerinin yeniden sorgulanmaya baslamasiyla
bir takim temel Slgiitler ya da ¢evrenin gelecegi iizerine bazi yaklasimlar ileri stiriilmiistiir.
Bunlar; “stirdiirtilebilir kalkinma yaklagimi1”, “derin ekoloji yaklagim1” ve “yetinme seviyesi
yaklagimi1” dir (Karakaya ve Cobanoglu, 2012). Biitiin bu ifade edilen yaklagimlar, insan-

cevre iliskileri bashiginda genellenerek, insan-merkezli olan (antroposentrik) ve insan-
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merkezli olmayan (ya da doga-merkezli olan) (nonantroposentrik) yaklagimlar olarak iki ana
baslikta incelenebilir. Merchant (1992)’tan sonra Thompson (2000), bu yaklagimlari, insan
merkezli olan egosentrik ve homosentrik yaklagimlar ile insan merkezli olmayan biosentrik
ve ekosentrik yaklasimlar olarak diizenlemistir. Bu yaklasimlarin tiimii c¢evrenin
korunmasinda ve bireylerde ¢evre bilincinin olusturulmasinda etkilidir. Dunlap ve Van Liere
(1978) calismalarinda yaptig1 ¢calismalarda insanin davranigsal olarak gostermis oldugu bazi
sakli olan anlayislarin var olduguna dair fikirler One siirerek, Antroposentrik (insan
merkezli) ve Ekosentrik (¢cevre merkezli) tutumlar arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmistir.
Ekosentrik yaklasimi1 benimseyen insanlarin davranislari, ¢evrenin bir biitiin oldugunu, asil
onemli olan noktanin insana fayda saglama durumu olmadigin1 ve dogaya saygi duyulmasi
gerektigine yonelik tutumlar1 yansitmaktadir (MacKinnon ve Fiala, 2014). Ote yandan,
Antroposentrik yaklasimi benimseyen bireylerin daha ¢ok insanlarin menfaatini 6n plana
cikaran tutumlara onem verdikleri ve dogadaki tiim unsurlar i¢in insana fayda saglama
durumlarina gore saygi boyutunun degerlendirildigi goriilmektedir. Bireyler ekosentrik veya
antroposentrik yaklagimi destekleyen davranislar sergilemelerinden bagimsiz olarak, ¢evre
bilincine sahip ve ¢evreyi koruyan, gozeten kisiler olabilirler. Diekmann ve Preisendorfer,
1992 yilinda yaptiklar1 c¢alismada, davraniglarin sekillendigi temel anlayislar agiklayan
Low-cost/High-cost teorisini 6ne siirmiislerdir. Bu teoriye gore, kisiler cevreye karsi
davraniglarinda fayda-zarar iliskilerini hesaba katarak hareket etmektedirler. Fedakarlik,
maddi harcama veya c¢aba gerektirmeyen davraniglar “Low-cost” olarak degerlendirilirken,
tam tersi olan davranislar “High-cost” olarak degerlendirilmektedir. Antroposentrik
yaklasimin faydaci felsefe anlayisi ¢cercevesinde sekillendigini agiklayan bu teori, insanlarin
cevresel problemlere kars: ilgisinin de daha ¢ok ekonomik kaygilardan temellendigini de
gostermektedir. Bireylere ¢evre ile ilgili farkindalik ve olumlu bakis a¢is1 kazandirmak i¢in
en dogru ve etkili yolun, erken yaslarda saglanacak olan ¢evreye yonelik egitim oldugu
diistiniilmektedir (Wilson, 1996; Basile, 2000). Cevre egitiminin diizenli ve sistemli bir
sekilde 1ilerleyebilmesi, kisilere etkili bir sekilde aktarilabilmesi ve uygulamaya

gecirilebilmesi i¢in, kii¢iik yaslardan itibaren aile i¢i ¢evre egitiminin yeri 6nemlidir.

Cevre ile iliskili bilimsel kavramlarin bireylere ger¢ek yasam uygulamalari ile sunulmasi ve
ogrenme 1ile birlikte davramista kaliciligi artirmasi ekolojik kiiltiiriin  benimsenmesini
desteklemektedir. Temelleri yapilandirmaciliga dayanan ve 6grenme ortaminda giinliik

yasamdan &rneklerin yer aldigi Baglam Temelli Ogrenme yaklagiminimn giiniimiizde daha
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fazla tercih edildigi goriilmektedir (Bennett vd., 2007; Gilbert vd., 2011). Daha ¢ok tercih
edilen 6grenme yaklasiminin baglam temelli 6grenme yaklagimi olma sebebinin temel
aciklamasi, 6grencilerin sinifta edindikleri bilgilerle giinlilk yasamlarinda olup bitenler
arasinda baglanti kurmalarina, bu bilgileri uygulamalarina ve ¢esitli baglamlara
uygulayabilmelerine olanak saglamasi olabilir (Ultay, 2012). Baglam temelli 6grenme,
adindan da anlasilacagi gibi, 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri bir
durum veya olay ile 6grenilmesi gereken materyal arasinda baglanti kurma fikrini izleyen
bir 6gretme ve dgrenme yaklasimidir. Ogrenciler daha sonra 6grenmelerinin hem kalic1 hem
de anlamli olmasini saglamak i¢in bu bilgiyi uygulayip yeni baglamlara aktarirlar. Baglam
Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin bir uygulamasi olarak égretimde kullanilan yontemlerden
biri olan REACT modeli, iliskilendirme, Deneyimleme, Uygulama, Is birligi ve Aktarma
olmak {izere bes adimdan olusmaktadir. REACT ifadesi ise, bu ydntemin Ingilizce
karsiliklarinin bas harflerinin akronim versiyonu olarak kullanilmasi sonucu olusmustur

(Crawford, 2001).

Son yillarda yapilan arastirmalar, REACT modelinin ¢evre konulu 6gretim siireclerine nasil
entegre edilebilecegine dair dikkat ¢ekici bulgular sunmaktadir. Ultay, Tanriverdi ve Eren
(2024) tarafindan ilkégretim diizeyinde gergeklestirilen bir calismada, REACT modeli ile
yiirtitiilen ¢evre temal1 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin konuya olan ilgisini artirdigi,
ancak istatistiksel anlamda anlamli bir basar1 fark: yaratmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
O0grenme siirecinden memnun olduklari, uygulamanin etkilesimli yapisint olumlu
degerlendirdikleri bildirilmistir. Benzer sekilde, Ozkan’in (2022) ortaokul dgrencileriyle
gerceklestirdigi deneysel arastirmada REACT modelinin 6zellikle "Madde Dongiileri ve
Cevre Sorunlar1" konusundaki kavramsal anlamay1 gii¢lendirdigi ve 6grencilerin sorgulama
becerilerinde artis sagladig1 ifade edilmistir. Bu ¢alismalar, REACT modelinin ¢evreye dair
temel konularin O6gretiminde Ogretimsel etki yarattigin1 gostermesi bakimindan dikkat

¢ekicidir.

REACT modeli, 0Ogretilecek materyali oOgrencilerin deneyimlerine ve bilgilerine
baglamaktadir ve 6grencilerin bu alanda hem sinif iginde hem de sinif disinda gergek hayat
deneyimi kazanmalarint miimkiin kilar. Bu sebeple, REACT modeli temel alinarak
hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin c¢evre bilinci gelisimlerine,

antroposentrik-ekosentrik yaklagimlarina etkisinin incelenmesi ve bireylerin goriislerinin
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degerlendirilmesi arastirmanin ana problemi olarak belirlenmistir.

1.1.1 Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi Ogretmen adaylarinin “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 &n test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin “Cevre Bilinci
Olgegi’nden aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Cevre Bilinci
Olgegi”nden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. REACT modeli ile gergeklestirilen ¢evre etkinlikleri, deney grubundaki fen bilgisi
Ogretmen adaylariin, ¢evre bilinci 6l¢egi kullanilarak elde edilen 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

6. REACT modeli ile gerceklestirilen ¢evre etkinlikleri, deney grubundaki fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin, ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutum
6l¢egi kullanilarak elde edilen On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmakta midir?

7. REACT modeli temel alinarak hazirlanan cevre etkinliklerinin, deney grubundaki
fen bilgisi Ogretmen adaylarmin cevresel farkindaliklarina, c¢evre bilinci

gelisimlerine ve antroposentrik-ekosentrik yaklasimlarma etkisinin incelenmesine

iligkin goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bireylerde ekolojik kiiltiir gelisiminde, ¢ocukluk yillarinda annelerin ve babalarin roliiniin
onemli oldugu kadar, 6gretmenlerin rolii de en az o kadar 6nemli ve etkilidir. Ogrenciler
tizerinde ¢evre bilincinin, ¢evreye karsi tutum ve davranislarin olusmasinda 6rnek model
olarak 6gretmenler rol oynamaktadir (Atasoy, 2005). Sosyal 6§renme kuraminin dnciisii

Bandura’ya gore, kisilik olusumu bagkalarin1 gozlemleyerek taklit etme yoluyla 6grenilen
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davraniglarin bir sonucudur. Bu sebeple, alinan egitimin biiyiik bir kismin1 olusturan ilkokul
ve ortaokul doneminin, Ogrencilerin kisilik olusumunda biiyilk Onem tasidigi
disiiniildiglinde, ogrencilerin  etkilesimde bulunduklar1 6gretmenlerin  tutum ve
davraniglarinin biiylik 6nem tasidig1 ortaya g¢ikmaktadir. Buradan hareketle, gelecegin
O0gretmenleri olan, fen bilgisi 6gretmenligi son siif 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
bakis agilarinin, yaklagimlarinin ve ¢evre bilinci diizeylerinin belirlenmesinin ve REACT
temelli etkinlikler ¢ergevesinde gelistirilmesinin gerekli ve 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir.
Literatiir incelendiginde, REACT temelli 68retim ile ¢evreye karsi tutum ve gevre bilincine
yonelik ¢aligmalarin birbirinden bagimsiz olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, ilgili
calismanin hem literatiire katki saglayacagi hem de ileride yapilacak olan caligmalara

onciliik edecegi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin  yiiriitiildiigii egitim fakiiltesinde Simf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programlarinda gevre odakli ek dersler
bulunmaktadir. Cevre sorunlari, Genel Biyoloji I, I, Genetik ve Biyoteknoloji, Cevre Bilimi,
Yer Bilimi ve Biyolojide Ozel Konular dahil olmak iizere fen egitimi alanindaki gesitli
derslerde de ozel olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alismada, Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi lisans programlarinda bulunan ve ¢ogunlukla ¢evre odakli dersler alan fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin insan merkezli (antroposentrik) ve ¢evre merkezli (ekosentrik)
yaklasimlari ile ¢evre bilinci diizeylerinin, REACT modeli ¢ergevesinde gelistirilmis olan
etkinliklerin  kullanilmasiyla gozlemlenen etkilerin incelenmesi ve goriislerinin
degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde de ¢evre
egitimi odakli ve stirdiirtilebilirlik konu temelli kazanimlara ayrica yer verilmesiyle birlikte,
cevre sorunlarina ve g¢evresel farkindalifa verilen 6nemin arttigi goriilmektedir. Ilgili
calismada, REACT temelli etkinliklerin uygulanma siirecinde, her bir fen bilgisi 6gretmen
aday1 icin problem ¢ozme, elestirel, analitik ve yenilik¢i diisiinme, yaratici ve yansitic
diisiinme, is birligi ve uyumlu iletisim kurabilme, arastirmaci ve sorgulayici ilkeler
kapsaminda ¢aligmalar yiiriitebilme gibi 21.yiizy1l becerilerini kullanarak, ¢evreye yonelik
sahip olduklar1 tutum ve davranislar1 ortaya ¢ikarabilmelerini saglamanin yani sira, giinliik
hayatta cevre ile ilgili karsilastiklart problemlere ¢6ziim odakli yaklasarak diistinme

becerilerini gelistirmelerine imkan tanimak esas alinmistir. Etkinlik uygulama siirecinin



tamamlanmasinin ardindan 6gretmen adaylarinin goriisleri alinarak degerlendirilmistir.

1.4. Sayiltilar

fgili arastirmada, karma yontem kullanilmis olup, 2024-2025 egitim-dgretim yilinda fen
bilgisi 0gretmenligi son smif Ogrencilerinin, insan merkezli (antroposentrik) ve cevre
merkezli (ekosentrik) yaklasimlar ile ¢evre bilinci diizeylerinin, REACT temelli etkinlikler
cercevesinde incelenerek goriislerinin degerlendirilmesini amaglayan veri toplama araglari
(etkinlik dokiimanlari, goriismeler, vb.) ile acik ve tarafsiz bir sekilde yansitilmistir.
Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylari goniilliiliik cercevesinde uygulama
slirecini ylriitmiis ve veri toplama araclarina igtenlikle yanit vermistir. Arastirmanin nicel

boyutu gdz Oniine alindiginda, segilen 6rneklem, arastirmanin evrenini temsil etmektedir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagida verilmistir:
1. Calisma 2024-2025 egitim-0gretim donemi ile sinirlidir.
2. Calisma 0sys puanlart denk olan iki ayr1 devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii son sinif gretmen adaylari ile sinirhdr.
3. Veri toplama araci olarak kullamlan “Cevre Bilinci Olgegi”, “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve REACT modeli ile hazirlanan ¢evre etkinlikleri ile sinirlidir.

4. Uygulama siiresi toplam 11 hafta ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Cevre Egitimi: Cevre egitimi, bireylerin gevreye kars1 sahip olduklar ilgi, bilgi ve beceriler
ile bireylerin ¢evreye karsi gosterdikleri tutum, duygu ve diisiincelerinin davraniglara

dontismesidir (Erten, 2005).

Cevre Etigi: Cevre etigi, insanlar ile dogal ¢evreleri arasindaki ahlaki iligkileri inceleyen,
cevreyle ilgili alinmasi gereken kararlar1 degerlendiren, doganin korunmasinin yani sira
toplumun ekolojik yurttaslik kimligi edinmesinde rol oynayan bir disiplindir (Karaca, 2008;

Mahmutoglu, 2009; Ergiin ve Cobanoglu, 2012; Giil, 2013).
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Cevre Bilinci: Cevre bilinci, ¢evreyle ilgili bilgilere sahip olan bireylerin ¢evreye yonelik
tutum gelistirmesi ve bu tutumlart davranisa yansitmasi seklinde tanimlanabilir (Erten,

2005).

Cevre Bilgisi: Cevre hakkindaki problemler ile bu problemlerin ¢éziimiine yonelik atilan

adimlar ve ekolojik alandaki gelismeler ¢evre bilgisi olarak ifade edilebilir (Erten, 2012).

Cevresel Tutum: Cevre problemleri ile ilgili duyulan endiseler ve kaygilar ile ¢evre
problemlerinin ortadan kaldirilmasi amaciyla aksiyon alma egiliminde olan goniillii kisilerin
cevre ile ilgili biitiin davraniglara karsi negatif ya da pozitif yaklasim sergilemesi gevresel

tutum olarak degerlendirilebilir (Erten, 2012).

Cevresel Davranis: Cevreye yonelik gerceklestirilen aktiviteler biitiiniidiir.

Antroposentrik: Insan ve doga iliskileri incelendiginde, insan1 merkeze alan ve insanin tek

basina gercek degere sahip oldugunu kabul eden faydaci yaklasimdir (Thompson, 2000).

Nonantroposentrik: Insan ve doga iliskileri incelendiginde ¢evrenin canli ve cansiz tiim
varliklarla birlikte bir biitiin halinde degerli oldugunu savunan yaklagimdir (Thompson,

2000).

Egosentrik: Karsilikli faydaciligin baskin oldugu antroposentrik yaklagim tiirtidiir.

Homosentrik: Doganin hakimiyetinin ve yoneticiliginin insanda oldugu goriislinii

destekleyen antroposentrik yaklasim tiirtidiir (Thompson, 2000).

Biosentrik: Biyotik komiinitenin etik degerlerine 6nem veren nonantroposentrik yaklasim

tiiriidiir (Thompson, 2000).

Ekosentrik: Ekosistem ve biyosferin etik 6neme sahip oldugunu savunan ve cevreyi
merkeze alarak insan1 doganin bekg¢isi olarak kabul eden nonantroposentrik yaklasim tiiriidiir

(Thompson, 2000).



Baglam Temelli Ogrenme: Temel amaglari arasinda dgrencilerin karsilastiklar1 durumlarda
neden-sonug iliskilerini gormelerini saglamak ve ogrencilerin bilgi diizeylerine pozitif
anlamda etki etmek yer alan sosyal yapilandirmaci 6gretim yaklasimlardandir (Bulte vd.,

2006).

REACT Modeli: REACT modeli, 6grenmede 6gretim elemanlar1 ve dgrenciler tarafindan
gergeklestirilen ve 6grenmeyi uygulayan; iliskilendirme, deneyimleme, is birligi ve aktarma

asamalarindan olusan bir dizi etkinligi kapsamaktadir (Kurniasih, 2017).



2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal temelini olusturan c¢evre egitimi, ¢evre bilinci,
stirdiiriilebilirlik ve baglam temelli 6grenme kavramlari kuramsal bir perspektiften ele
aliarak alan yazinda bu kavramlar etrafinda yiiriitiilen giincel ve nitelikli ¢aligmalar analiz
edilmistir. Kuramsal gerceve araciligiyla, calismanin dayandigi teorik altyapi sistematik
bicimde ortaya konulmustur ve ilgili arastirmalar 1s18inda mevcut bilgi birikimi
degerlendirilerek, bu c¢alismanin literatiire saglayacagi oOzgiin katkinin  sinirlar

belirginlestirilmistir.

2.1. Fen Egitimi

Fen egitiminin nasil yapilmasi gerektigi sorusu, ge¢misten giiniimiize egitim bilimcilerin ve
arastirmacilarin lizerinde en ¢ok durdugu konulardan biri olmustur. Farkli donemlerde 6ne
stiriilen bir¢ok goriis, fen dgretiminin yalnizca bilgi aktarimina dayali olmamasi gerektigi
konusunda birlesmektedir. Bugiin, fen egitiminin bilimin dogasina uygun bir sekilde
Ogretilmesi gerektigi fikri, egitimde kabul goren temel yaklagimlardan biri haline gelmistir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin fen bilimlerini sadece bir bilgi birikimi olarak degil, ayni
zamanda bir siire¢ olarak gormeleri hedeflenmektedir (Edelson vd., 2021). Bilimin dogast,
bilimsel bilgiyi anlamak kadar, o bilgiye nasil ulasildigin1 da kavramay igerir. Bu durum,
fen Ogretiminin dogrudan Ogrencilerin 0grenme siireclerine katilimlarmi gerektiren
yapilandirmaci yaklagimlar ile iligkilendirilmesini saglamistir. Yapilandirmaci yaklagim,
ogrencilerin kendi bilgilerini deneyim yoluyla olusturduklar1 ve 6grenme siirecinde aktif
olarak yer aldiklar1 bir model sunar. Bu yaklagimin temelini ise sorgulamaya dayali 6grenme
olusturmaktadir. Ogrencilerin merak ettikleri sorulari sormasi, bu sorulara bilimsel
yontemlerle cevap aramasi ve elde ettikleri verileri analiz ederek yeni bilgiler olusturmasi,
bu dgretim yaklagiminin 6ziinii yansitmaktadir (Jerrim vd., 2019). Fen 6gretiminde bu siireg,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda onlar1 ¢evrelerindeki
olaylara bilimsel bir bakis acisiyla yaklasmaya tesvik eder. Avrupa Birlesmis Milletler
Organizasyonu’nun egitim politikalar1 da bu gereklilikleri karsilamay1 amaglamis ve fen
bilimleri 6gretim programlarinda yapilandirmact ve sorgulamaya dayali yaklagimlara agirlik
verilmesini 6nermistir (Rocard vd., 2007). Bu politikalar, fen bilimlerini grenmenin sadece

kavramsal bilgi kazanimiyla sinirli kalmamasi, ayn1 zamanda 6g8rencilerin karsilastiklar
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gercek yasam problemlerini ¢ozmede bilimsel yontemleri kullanmalarina imkan saglamasi

gerektigini vurgulamaktadir.

Ispanya’nin mevcut egitim programi, bu anlayisin somut bir yansimasi olarak dikkat
cekmektedir. Ilkokul diizeyinde "Dogal Bilimler" baslig1 altinda 6gretilen Fen Bilimleri
dersi, Ogrencilerin birer arastirmaci gibi aktif katilimcilar oldugu bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Derslerde 6grenciler kendi sorularini olugturmakta, bu sorulara yanit aramak
icin deneyler yapmakta ve elde ettikleri bulgular1 bilimsel yontemlerle analiz etmektedir.
Ayrica, tartisma ortamlart ve grup calismalart ile Ogrenme silirecine farkli boyutlar
eklenmektedir (Cuevas vd., 2005; Reiser, 2013). Bu yaklasimin temel hedefi, 6grencilerin
bilimsel kavramlari anlamalarinin Otesine gegerek, bu bilgiyi gercek yasamda
uygulamalarma olanak saglamaktir. Ornegin, bir doga olaymni anlamaya yonelik bir ders,
Ogrencilere sadece teorik bilgi saglamakla kalmaz; ayn1 zamanda bu olayin giinliik hayattaki
etkilerini analiz etmelerine, benzer durumlarla baglanti kurmalarina ve ¢6ziim Onerileri
gelistirmelerine de yardime1 olur. Boyle bir 6grenme ortami, 6grencilerin elestirel diigiinme,
problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Giiniimiiz
egitim yaklasimlarinda, 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenmeye katilimini tesvik eden
yontemlerin, fen Ogretiminde daha etkili oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci ve
sorgulamaya dayali 68retim yontemleri, yalnizca fen bilimlerine olan ilgiyi artirmakla
kalmay1p, ayn1 zamanda dgrencilerin bilimsel siirecleri anlamalarina ve bu stirecleri giinliik
yasamlarinda kullanmalarina imkéan tanimaktadir. Bu yontemler, 6grencileri pasif bilgi

alicilan yerine, kendi 6grenme siireclerini yoneten bireyler haline getirmektedir.

Sonu¢ olarak, fen Ogretiminde yapilandirmaci ve sorgulamaya dayali yaklagimlarin
benimsenmesi, 6grencilere bilimin dogasini kavrama, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme
ve bu becerileri giinliik yasamlarina entegre etme firsatt sunmaktadir. Egitim programlarinin
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda bu yontemlerin onceliklendirilmesi, 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik daha gii¢lii bir bag kurmasmi ve toplumun bilim okuryazarligi

seviyesinin ylikselmesini saglayacaktir.

2.2. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi (BTOY), egitimde yapilandirmaci anlayislarmn bir
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yansimasi olarak sosyal yapilandirmacilik kurami cercevesinde gelistirilen yenilik¢i bir
Ogretim yaklasimidir (Gilbert, 2006). Bu yaklasim, 6grencilerin bireysel 6grenme siireglerini
giinliik yasamla iligkilendirmelerine olanak taniyan bir ¢er¢eve sunar ve bilimsel bilgilerin
daha anlaml1 ve kalic1 bir sekilde 6grenilmesini hedefler. ilk olarak 1983 yilinda Ingiltere'de
bir grup egitimci tarafindan kimya dersine &grencilerin ilgisini ¢ekmek amaciyla
gelistirilmistir (Bennett ve Lubben, 2006; Otter, 2011). Bu yenilik¢i yontem, baslangicta
kimya dersleri i¢in tasarlanmig olsa da siire¢ icerisinde fizik ve matematik gibi farkl
disiplinlerin 6gretiminde de uygulanmaya baslamistir. BTOY, yillar i¢inde farkli iilkelerdeki
Ogretim programlarmma uyarlanmis ve cesitli isimlerle egitim alaninda yer bulmustur
(Bennett ve Lubben, 2006; Ayvaci vd., 2013). Bu ¢esitlilik, yontemin evrensel gegerliligini
ve farkli egitim sistemlerine uyarlanabilirligini gdstermektedir. Temel olarak BTOY,
ogrencilerin ogrendikleri bilgileri giinlik yasamda uygulayabilmeleri i¢in bu bilgileri
anlamli baglamlarla iliskilendirmelerini amaglar. Bu yaklagim, 6grenmenin yalnizca sinif
ortamiyla sinirl kalmayip, gergcek yasam problemleriyle i¢ ice bir sekilde gergeklesmesini

saglamay1 hedefler.

Ogrenme siirecinde bilgilerin deger kazanmasi, genellikle bu bilgilerin giinliik yasamla ne
kadar iliskili olduguna ve gercek diinyada ne Olgiide uygulanabilir olduguna baghdir.
Ogrenciler, dgrendikleri kavramlarin giinliik hayatlarindaki olaylarla baglantili oldugunu
fark ettiklerinde 6grenme siirecine daha fazla deger vermektedirler. BTOY, bu noktada
devreye girerek, 6grencilerin bilgileri ger¢ek baglamlarla iliskilendirebilecegi ve bu sayede
0grenme motivasyonlarinin artacagi 6grenme ortamlart sunar (Elmas ve Geban, 2016). Bu
baglamlar genellikle gazete haberleri, oyunlar, doga olaylar1 veya toplumsal sorunlar gibi
ogrencilerin agina oldugu unsurlar iizerine kuruludur. Ornegin, bir kimya dersi baglaminda
cevre kirliligiyle ilgili bir haber, 6grencilerin hem kimya bilgilerini gelistirmelerine hem de
cevresel farkindalik kazanmalarina olanak taniyabilir. Boylelikle 6grenciler, 6grendikleri
bilgileri giinliikk hayatlarinda uygulama sans1 bulur ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir

(Bulte vd., 2006).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme
konusunda &nemli bir role sahiptir. Ozellikle fen bilimleri derslerinde, bu ydntem
ogrencilerin neden-sonug iliskileri kurarak bilgi edinmelerini ve O6grendikleri bilgileri

toplumsal sorunlarla iligkilendirmelerini saglar (Gilbert, 2006). Ogrenciler, gevresel
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problemleri analiz ederken bilimsel yontemlerden yararlanir ve bu siirecte fen okuryazari
bireyler olarak yetisir. Fen okuryazarligi, bireylerin bilimsel bilgiyi anlamalarini, bu bilgiyi
toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde kullanmalarint ve elestirel diislinme becerileri
kazanmalarim igerir. Bu baglamda BTOY, ogrencilerin yalnizca bilimsel kavramlar
o0grenmelerini degil, ayn1 zamanda bu kavramlarn giinlilk hayatlarinda uygulamalarini

saglayarak fen okuryazarligina katkida bulunur.

BTOY, oncelikle baglamlarin verilmesi ve bu baglamlarin ardindan kavramlarla
iliskilendirilmesi siirecine dayanir. Ogrenciler, verilen baglamlar araciligiyla bilimsel
kavramlar1 anlamlandirir ve bu kavramlari giinliik hayatla iliskilendirir (ilhan vd., 2015).
Ornegin, bir ¢evre bilimi dersinde, grencilere kiiresel 1stnma ile ilgili bir baglam sunulabilir
ve ardindan bu baglamin iklim degisikligi kavramiyla nasil iliskilendirilecegi tartigilabilir.

BTOY cercevesinde basarili bir 6grenme siireci icin baglamlarin su 6zelliklere sahip olmasi

gerekmektedir (Kutu ve Sozbilir, 2011):

1. Basitlik: Baglamlarin 6grenciler tarafindan kolayca anlasilabilir olmasi.

2. Odaklanma: Ogrencilerin 6grenilecek kavramlara yonlendirilmesi.

3. Bilindiklik: Baglamlarin 6grencilerin asina oldugu durumlar i¢cermesi.

4. Etkilesim: Baglamlarin 6grencilerde merak uyandirmasi ve arastirma yapmaya

tesvik etmesi.

Baglamlarin bu 6zelliklere uygun bir sekilde se¢ilmesi, 6grencilerin ders igerigine daha fazla
ilgi gbstermesini ve 0grenme siireclerinde daha aktif rol almalarin1 saglar. Baglam temelli
o0grenme yaklasimi, farkli modellerle uygulanabilmektedir. Alan yazinda en ¢ok tercih
edilen modeller arasinda dort asamali model, REACT modeli, Wieringa, Janssen & Driel
modeli ve FEACA modeli yer almaktadir (Tatl ve Bilir, 2019). Bunlar arasinda 6zellikle
REACT modeli, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimin tesvik eden ve bilgiyi
giinliik yasam baglamlarina yerlestiren bir yap1 sunmaktadir. REACT modeli, 6grenmeyi
bes asamada ele alir: iligkilendirme (Relating), deneyimleme (Experiencing), uygulama
(Applying), is birligi (Cooperating) ve aktarma (Transferring). Bu asamalar, 6grencilerin
ogrenme stlirecine daha fazla dahil olmalarimi saglayarak, bilgiyi anlamli ve kalici hale
getirir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi, 6grencilere bilimsel kavramlari anlamli

baglamlarla iligskilendirme firsat1 sunarak, onlarin fen bilimleriyle giinliik hayat arasinda bag
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kurmalarma olanak tanir. Bu yoOntem, 0&grencilerin  bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmelerini, fen okuryazari bireyler olarak yetismelerini ve dgrenmeye karst daha

olumlu tutumlar gelistirmelerini destekler.

2.2.1 REACT Modeli ile Fen Ogretimi

REACT modeli, ilk olarak 1999 yilinda CORD (Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi)
organizasyonu tarafindan ileri siiriilmiistiir ve baglam temelli 6gretim yaklasimi baglhgi
altinda incelenen bes adet uygulama basamagindan olugmaktadir. Bu basamaklar
lliskilendirme (Relating), Tecriibe Etme (Experiencing), Uygulama (Applying), Is Birligi
(Cooperating) ve Transfer Etme (Transferring) olarak adlandirilmaktadir. REACT ismi ise
bu asamalarin Ingilizce karsiliklarinin bas harflerinden olusan akronimin temsilidir
(Crawford, 2001). REACT modeli, bilginin 6grencilerin zihinlerinde insa edildigini savunan
ve anlamli 6grenmeyi vurgulayan yapilandirmaci yaklasim odakli bir 6grenme modelidir
(Kurniasih, 2017). Ogrencilerin baglamsal 6grenme kapsamindaki REACT modeli
sayesinde edindikleri bilgileri giinliik yasam ornekleriyle iliskilendirerek uygulamalarini
sagladigin1 savunan Trianto (2007), ayn1 zamanda anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin de Ogrencilerin var olan bilgilerinden yola c¢ikarak yeni bilgiler edinebilmeleri
gerektigini One siirmiistiir. Bu sayede ders kazanimlarinin gergeklesme diizeylerinin de en
iist seviyeye ulastirilmasi beklenmistir (Nagari vd., 2019). REACT modeline ait

basamaklarin sematize edilmis hali Sekil 2.1 ‘de verilmistir.
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Relating (iliskilendirme)

A

Experiencing (Tecriibe Etme)

Applying (Uygulama)

A

Cooperating (s birligi) |,

Transferring (Transfer Etme)

Sekil 2.1: REACT Modeli Basamaklari

REACT modelinin ilk basamagi olan iligkilendirme asamasi, 6grencilerin yeni 6grenecekleri
bilgiler ile halihazirda biliyor olduklar1 6nceki 6grenmelerini, sahip olduklari deneyimler
sayesinde iliskilendirdikleri boliimdiir (Crawford ve Witte, 1999). Bu asamada ilgi ¢ekici
animasyon, video, Oykii, 6rnek olay vb. etkinlikler derse giris i¢in kullanilabilir (Tatli ve
Bilir, 2019). Tecriibe etme agamasinda 6grencilerde var olan 6n bilgiler de kullanilarak, yeni
Ogrenilen konuya uygun modeller, deneyler veya teknolojik tasarimlar gerceklestirilerek
ogrenciler ile konu arasinda etkilesim ortamlar1 gergeklestirilir (Kumas, 2015). Ogrencilerin
soyut bilgileri somutlastirmasini saglamaya yonelik laboratuvar uygulamalar1 gibi aktiveler
gergeklestirilebilir. Bir sonraki asama olan uygulama basamaginda ise proje ve 6rnek olaylar
aracilifiyla cesitli uygulamalar yapilarak aktiviteler gerceklestirilir. Bu sayede 6grencilerin
yeni edindikleri bilgileri ezberlemelerinin Oniine ge¢ilmesi amacglanmaktadir (Yildirim,
2015). Daha sonra is birligi asamasinda konu ile ilgili grup caligmalar1 ve tartismalar
icerisinde paylasimlar yapilir. Grup performans ddevleri, grup tartismalarr gibi igbirlik¢i
grup c¢alismalarini igeren her tiirlii etkinlikler bu asamada yer almaktadir (Kirman vd., 2017).
Son basamak olan transfer etme kisminda ise edinilen bilgiler derinlestirilerek sinif i¢i veya
sinif dis1 olarak yeni 6grenmelerin aktarimi gerceklestirilir. Proje-performans degerlendirme
etkinlikleri, calisma kagitlari, soru-cevap yontemleri yardimiyla, 6grenilen yeni bilgiler

farkli alanlara 6rneklendirilerek transfer edilir (Karslh ve Yigit, 2016).

REACT modeline dair gergeklestirilen bazi kapsamli analizler, modelin 6grenme siireclerine
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etkisini sistematik olarak degerlendirmektedir. Putra vd. (2023), REACT modelinin lise
diizeyindeki Ogrencilerde 6grenme c¢iktilar1 ve elestirel diistinme becerileri {izerindeki
etkisini analiz eden meta-analitik bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Elde edilen sonuclar, modelin
orta-ylksek diizeyde etki biiylikliigline sahip oldugunu ve Ogrencilerin anlamli 6grenme
diizeylerini artirdigini ortaya koymustur. Benzer bir sekilde, Bachtiar ve Nurtamam (2023),
REACT temelli problem odakli 6grenme modellerinin 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri
tizerindeki etkilerini inceledikleri arastirmalarin meta-analizini gergeklestirmistir. Bu
calisma, ozellikle is birligi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi alanlarda modelin
kayda deger etkiler sagladigini1 vurgulamaktadir. Her iki ¢alisma da REACT modelinin hem
akademik basariy1 hem de iist diizey biligsel becerileri destekleyen bir yapiya sahip oldugunu

gostermektedir.
2.3. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, bireylerin i¢inde yasadiklar1 dogal ortam ile ilgili daha fazla bilgi sahibi
olmalarini saglayan, ¢evresel sorumluluk gerektiren davranislar gelistirmelerini destekleyen
O0grenme siiregleri biitiiniidiir (Wisconsin Environmental Education Board, 2016). Bagka bir
deyisle ¢evre egitimi, insanlarin siirdiiriilebilir ve saglikli bir ¢evre yaratmak i¢in gerekli
beceri ve davranislar gelistirmelerini saglayan bilgilerin edinilmesi siirecidir (Alalade vd.,
2023). Giinlimiizde iklim degisikligini azaltmak, dogal kaynaklarin korunmasini tesvik
etmek ve daha siirdiiriilebilir toplumlar yaratmak icin c¢evre egitimi hayati O6nem
tasimaktadir. Insanlarin ve topluluklarin siirdiiriilebilir sekilde davranabilmesi ve bilingli
kararlar alabilmesi i¢in ¢evresel kaygilarla ilgili bilgi ve anlayig1 artirmay1 amaclayan ¢ok
onemli bir ara¢ gorevi gormektedir (Lima, 2024). Hic siiphesiz, ¢evre egitimi insanlarin
cesitli cevresel sorunlara insani c¢oziimler iiretmesine yardimci olmada onemli bir rol
oynamaktadir. Bireylerin ¢cevreye ve topluma kars1 tutumlarini, davranislarini ve degerlerini
degistirmelerine yardimci oldugu i¢in, ¢cevre egitimi giiglii bir sekilde doniistiiriicli bir islev
gordiigiinii soylemek miimkiindiir. Dogayla temas kurarak yapilan ¢evre egitimi, son yillarda
giderek daha fazla ilgi gormektedir. Doga temali g¢evre egitimi, katilimcilarin dogal
ortamlarla dogrudan etkilesime girmelerini saglayan programlar1 ifade eder. Bu tiir
programlar araciligiyla katilimcilar, ekosistemler hakkinda daha derin bir anlayis kazanir,

cevre bilgisi edinir ve koruma bilincini gii¢lendirir (Kabassi vd., 2023).

Cevre egitiminin amaci, insanlara diinyanin su anda deneyimledigi ¢evresel sorunlari ele
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almak icin gereken bilgi ve yetenekleri saglamaktir. Genel niifusa ekosistem hakkinda
kapsamli bir farkindalik kazandirabilir, ¢evrelerini gbzlemleme kapasitelerini artirabilir,
zorluklar1 fark edip ele alabilir ve ¢evresel endiseleri ele almak icin stratejiler ve yeterlilikler
gelistirebilir. Ek olarak, ¢evreyi koruma ve iyilestirmeyle ilgili tutumlari, degerleri ve
inanglar1 sekillendirebilir; kentsel ve kirsal c¢evreler hakkinda farkindaligi artirabilir ve
bireyleri bireysel, grup ve toplumsal diizeyde ¢evreye yararli davranis standartlar1 6nermeye
tesvik edebilir. Bu nedenle, ¢evre egitiminin bireylerin siirdiiriilebilir uygulamalar
benimsemesine ve ¢evrenin genel kalitesini artirmasina yardimci olabilecegi ve daha yiiksek

bir yagam kalitesine yol acabilecegi sOylenebilir (Yang vd., 2022).

Arastirmacilar, c¢evre egitiminin etkililigine ve onu Olgmek i¢in dogru degerlendirme
araglarina, ayrica bigimlerine ve icerigine ¢cok fazla dikkat etmektedirler. Ornegin, 121 adet
cevre egitimi programi sonucunun kapsamli incelenmesiyle yapilan bir arastirmada, cevre
egitiminin, ekosistemler iizerinde dogrudan ve dolayli olarak olumlu etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yine benzer sekilde, ¢evre egitiminin faydalarini tartisan ve gevre
egitimi girisimlerinin etkililigini artirmaya yonelik Oneriler sunan 105 yayin, baska bir
arastirma kapsaminda incelenmistir (Zakharova vd., 2021). Cevre egitimi i¢in performans
raporu incelemeleri, mevcut girisimleri degerlendirmek ve yenilerinin olusturulmasin
yonlendirmek icin kullanilabilmektedir. Ancak bazi arastirmacilar c¢evre egitiminin
etkinligini 6lgmede zorluklar oldugunu belirtmektedir. Ornegin, son 25 yildir gevre egitimi
programlarint degerlendiren Thomas vd. (2019), uygulanan programlarin hedefleri ile
etkinliklerini gosteren Olciitler arasindaki bosluklar1 fark etmislerdir. Bu nedenle, cevre
egitiminin etkinligini 6lgmeye yonelik yaklagimlarin se¢imi ve iyilestirilmesi bugiin de
gecerliligini korumaktadir (Juarez-Ngjera, 2015). Kaliteli ¢evre egitimi, bilimin, karar
almanin, yerel kiiltiiriin ve ¢evrenin kesistigi bir arastirma-uygulama alaninda birlikte ¢alisan
cok sayida ortak ve paydasi icermektedir. Egitim programlarinin ¢ézmeyi amagladig:
sorunlar, performansi karakterize etmek icin kullanilan dlgiitler veya gostergeler ve gercekte
Olciilen sonuglar arasindaki baglantilar1 daha 1yi anlamak i¢in diizenli program incelemesi
gereklidir (Kabassi, 2021). Toplum genelinde yapilan incelemelerin sonucunda elde edilen
verilere gore, son ylizyilda insanlarin maddi isteklerini tatmin etmek i¢in gezegenin sinirh
dogal kaynaklarimi siirekli olarak sOmiirdiikleri goriilmiistiir. Dogal c¢evrenin 6nemli bir
kisminin yok edilmesiyle birlikte kiiresel 1sinma sorunu da giin gectikce daha da ciddi bir

hal almistir (Liao vd., 2022). Birgok iilkenin yiiksek Oncelik verdigi bir sorun ¢evrenin
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korunmasidir. Bireylerin saglam ve dogru bir ¢evre bilinci gelistirmelerine yardimcei olmak
icin giiclii bir temel egitim gerekli oldugundan, ¢evre egitiminin ne kadar dnemi oldugu
ortadadir. Toplumlart endiselendiren c¢evre sorunlarina ¢6ziim bulmak igin ¢evresel
cesitliligin getirdigi sorunlar1 ele alinmali ve g¢evre egitiminin siirdiiriilebilir kalkinma

hedefleri kapsaminda daha ileri seviyelere tasinmasi oncelik olmalidir (Chen vd., 2011).

2.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Egitimi

Kiiresel 1sinma, 21. yiizyilin basindan bu yana g¢evresel sorunlari daha belirgin hale
getirmistir. Birlesmis Milletler Cevre Programi'min 2021 yillik raporu, uluslarin kiiresel
1sinmay1 Onlemek, biyolojik cesitliligi korumak ve atik ve kirliligi ele almak i¢in ¢ok
calismis olmalarina ragmen, bu sorunlarin hala ileride dikkatli bir sekilde ele alinmasi
gereken ticlii bir diinya krizi olusturdugunu belirtmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma (SK)
konusunda, Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA) bir standart ve doniim noktas1 olarak
hizmet etmektedir. Bu yaklagimin 6zellikle isletmelerin, topluluklarin ve hiikiimetlerin
SK'ye ulagmaya daha da yaklagsmasina yardimci olmasi Ongoriilmektedir (Sanchez-

Carracedo vd., 2021).

2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Gilindemi'ne gore, 2030 yilina kadar tiim ogrenciler
stirdiiriilebilir kalkinmay1 ve siirdiiriilebilir yasam tarzlarini desteklemek icin gerekli beceri
ve bilgiye sahip olmalidir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyal, ekonomik ve ¢evresel yonleri
17 Sirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari’nda (Sekil 2.1) dengelenmistir. Tiim Ogrencilerin
2030 yilma kadar siirdiiriilebilir kalkinmay: ilerletmek icin gerekli bilgi ve becerileri
edinmesini saglamak, diger seylerin yani sira, baris ve siddetsizlik kiiltiiriinii, insan haklarini,
cinsiyet esitligini ve kiiltiirel ¢esitliligin ve kiiltiiriin siirdiiriilebilir kalkinmada oynadigi

roliin takdir edilmesini igermektedir (UN, 2015).
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Sekil 2.2: BM 2030 siirdiiriilebilir kalkinma amaglari (UNDP, 2015)

Kiiresellesmis ekonomi ve baskin tiikketim paradigmasi, bu entegre stratejiyi kullanarak
cevreye duyarli, sorumlu bir sisteme doniisebilir. SK'nin ve 6zellikle SKA'larin tesviki ve
Ogretimi biiyiik 6l¢iide egitime baghdir. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim (SKE), bu
konuda ¢ozlim olarak gosterilmektedir (Acosta-Castellanos ve Queiruga-Dios, 2022).
Birlesmis Milletler'in Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari’ndan (SKA) biri, tiim uluslarin
2030 yilina kadar "kapsayict ve esit kaliteli egitim saglamalar1 ve herkes i¢in yasam boyu
Ogrenme firsatlari tegvik etmeleri" gerektigini belirten Amag 4'tlir. SKA4'tin Hedefi 4.7, tiim
ogrencileri ozellikle 2030 yilina kadar "siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam
tarzlari i¢in egitim de dahil olmak tizere siirdiiriilebilir kalkinmay: tesvik etmek i¢in gereken
bilgi ve becerileri edinmeye" ¢cagirmaktadir (UN, 2015). UNESCO Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi (SKE) 2030 cergevesine gore, SK icin egitim, yiiksek kaliteli egitimin 6nemli bir
bilesenidir ve 17 SKA'nin her birinin 6nemli bir kolaylastiricist olarak kabul gérmektedir.
Bu iddial1 hedeflerin, kapsamli tavsiyeler ve araglar sunan SKE 2030 c¢ercevesinin
yardimiyla uygulanabilir oldugu diisiiniilmektedir (UNESCO, 2021). Bunlara ek olarak,
ogrencilerin cevresel farkindaliklarinin  biiyiimesini  ve siirdiiriilebilir  kalkinmay1
desteklemek i¢in kisisel ¢evrelerini ve topluluklarini iyilestirmek i¢in harekete gecmelerine
yardimci olmak, ¢evre egitiminin ¢alisma alanlar1 arasindadir. Cevre egitimi, insanligin karst
karstya oldugu c¢evresel sorunlarin Onlenmesinde ve siirdiiriilebilir bir gelecek insa

edilmesinde hayati bir role sahiptir. Yiiziiak (2023), ¢evre egitiminin tarihsel siireg
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igerisindeki gelisimini analiz ederek, uluslararasi is birliklerinin bu alandaki 6nemini ortaya
koymaktadir. Calismada, ¢evre egitiminin, yalnizca bireysel biling diizeyini artirmakla
kalmay1p, ayn1 zamanda toplumlarin ¢evresel sorumluluk anlayigini gelistirdigi ve bu sayede
kiiresel cevre sorunlarma etkili ¢oziimler sunabilecegi vurgulanmaktadir. Ilgili ¢evre
egitiminin uygulanabilirligini artirmak adina farkli iilkeler arasindaki bilimsel ve egitsel is
birliklerinin giiglendirilmesi gerektigine dikkat gekmektedir. Ozellikle gevre politikalarmin
sekillendirilmesinde egitim temelli yaklasimlarin, kiiltiirel ve sosyal baglamlar géz oniine
alinarak uyarlanmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Cevre egitimi kapsaminda bireylerin
bilinglendirilmesi, yalnizca giinliik yasam aliskanliklarimi degistirmekle kalmayip, ayni
zamanda c¢evre dostu teknolojilerin benimsenmesini ve siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin
desteklenmesini de saglamaktadir. Sonug olarak, Yiiziiak'in ¢aligmasi, ¢evre egitiminin,
tarihsel siirecte ulusal sinirlar1 asan bir perspektifle ele alinmasi gerektigini ve bu alandaki
uluslararas1 is birliklerinin ¢evresel sorunlarin ¢dziimiinde temel bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, cevre egitimi politikalarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ¢evresel farkindaligi artirmada kritik bir 6neme

sahiptir.

"Siirdiirtilebilir bir gelecek insa etmek" c¢evre ¢alismalarinda ele alinan temel konulardan
biridir. Biyolojik cesitliligin korunmasi, iklim degisikligi ve azaltilmasi, siirdiirtilebilir
kaynak kullanimi, saglik tesviki, kiiltiirel mirasin korunmasi, ¢ok kiiltiirliiliikk ve insanligin

simdiki ve gelecekteki refahi, icerikler secilirken dikkate alinmaktadir (Vesterinen, 2024).

UNESCO (1977) tarafindan diizenlenen ilk kiiresel ¢cevre egitimi konferansinda kabul edilen
Tiflis Bildirgesi, ¢evre egitiminin hedeflerini tutum ve davraniglar1 degistirme, farkindaligi
artirma ve bilgi yayma gibi konular1 da kapsayacak sekilde genisletmistir (Babalola ve
Olawuyi, 2021).

e Farkindalik: Insanlarm ve sosyal gruplarm ¢evreye ve onunla iliskili sorunlara kars
duyarlilik ve farkindalik gelistirmelerine yardimc1 olmaktir.
e Bilgi: insanlara ve sosyal gruplara bir dizi deneyim ve gevre ve onu cevreleyen

sorunlar hakkinda temel bir anlay1s kazandirmaktir.
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e Tutumlar: Bireylerin ve sosyal gruplarin ¢evresel kaygiya iliskin bir dizi deger ve
duygu gelistirmelerine ve ayrica ¢evre koruma ve iyilestirmeye aktif olarak katilma
diirtlistine yardimc1 olmaktir.

e Beceriler: Insanlara ve sosyal gruplara cevresel sorunlari tanima ve ele alma
becerisini gelistirmede yardimci olmaktir.

e Katilim: Insanlara ve sosyal gruplara cevresel sorunlar1 ele alma gabalarina her

diizeyde aktif olarak katilma sans1 vermektir.

2.5. Cevre Bilinci ve Boyutlar:

Cevrenin geligimi ve isleyisi ve her insanin ona kars1 tutumu biiyiik él¢iide ¢evre bilincinin
olusumuna, dogayla duygusal iliskilere ve ilkokul ¢aginda olusan temel c¢evre bilgisinin
temelinin giicline baghdir. Bu nedenle, gelecegin dgretmenleri arasinda ¢evre bilincinin
olusumu, yiiksekogretim kurumlarinda gelecegin 6gretmenlerinin yetistirilmesinde biiyiik
rol oynar ve diinyanin gen¢ neslinin ekolojik kiiltliriiniin geligmesinde ana faktor olarak
goriilmektedir (Atorina vd., 2024). Tiflis Bildirisi’nde ¢evre egitiminin hedeflerini
tanimlamak ic¢in bes Olciit kullanilmistir: farkindalik, bilgi, tutum, beceriler ve katilim
(UNESCO, 1977). UNESCOQO’ya (1977) gore, farkindaligin amaci, toplumsal gruplarin ve
bireylerin toplam ¢evre ve onunla iligkili sorunlar konusunda farkindalik ve duyarlilik
kazanmalarina yardimei olmaktir. Cevre egitiminin hedefleri arasinda farkindalik yaratmak
da yer almaktadir. Cevresel zorluklar hakkinda disaridan gelen bilgileri kabul etmek ve
i¢sellestirmek, cevresel farkindaligi tanimlamanin bir yoludur (Kang ve Hong, 2021).
Cevresel farkindalik, cevresel zorluklar farkli ilgi ve hedeflere sahip paydaslar igerdiginden,
eldeki kosullara ve baglama gore degerlendirilmeli ve ele alinmalidir (Kiker vd., 2005).
Alicilardan etkilenmeyen nesnel bir bilgi olmaktan ziyade, ¢evresel farkindalik 6zneldir ve
kosullara ve ortamlara baglidir. Ancak, ¢evre egitimi yalnizca bilgiyi yaymak yerine,
insanlarin bilgiyi anlamalarini saglamalidir (Wi ve Chang, 2019). Ornegin, Finlandiya
halkinin iklim degisiklikleri ve ¢evre bilgisine yonelik duyarlilik seviyelerinin nispeten daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun temel sebepleri arasinda ¢evre egitimine verdikleri 6nem
ve slirdiiriilebilirlik ¢caligmalarint 6n planda tutmalar1 yer almaktadir (Lehtonen vd., 2020).
Yine Finler ’in ¢evreye karsi tutumlari incelendiginde, cevreye karsi pozitif davranis
oraninin erkeklere gore kadinlarda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yasamlarindan

memnun olmayan veya yasamlarini degerli gormeyen katilimcilarin genel cevresel
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tutumlarinin, mevcut yasamlarindan mutlu olduklarini veya yasamlarini degerli bulduklarini
sOyleyen katilimcilara gore agik¢a daha olumsuz oldugu sonucuna varilmistir (Ratinen ve
Linnanen, 2022). Giinlimiizde durdurulamaz insan faaliyetleri ile ekosistemlerin ¢evresel
durumu arasinda bir dengesizlik bulunmakta ve bu durum, kisa veya orta vadede geri
dondiiriilemez ¢evre degisiklikleri yaratmaktadir (Steffen vd., 2015; Banerjee vd., 2021). Bu
etkileri gosteren parametrelerden bazilar1 iklim degisikligi, biyolojik ¢esitliligin kayb, tath
suyun asir1 tiiketimi, arazi kullanimindaki degisiklikler gibi faaliyetlerdir. Son yillarda
kentsel stirdiiriilebilirlige  geg¢isin  miimkiin oldugunu, hatta kiiresel diizeyde
stirdiiriilebilirlige dogru degisimin saglanmasi i¢in gerekli adimlarin atildigin1 gosteren ¢ok
sayida farkli girisimlerin oldugu goriilmiistiir. Tiim bunlar g6z Oniine alindiginda, kent
niifuslarinda ¢evre bilinci diizeylerinin gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi, ¢evre dostu
tutumlarin olusturulmas: biliylikk 6nem tasimaktadir (Lépez ve Palacios, 2024). Cevre
bilincinin kazandirilmasi, c¢evreyle ilgili dogru bilgi edinmenin, olumlu tutumlar
gelistirmenin ve gevreye duyarli davranislar sergilemenin birlesimiyle miimkiindiir. Birgok
bilim insani, ¢evre bilincinin bu unsurlarin etkilesimiyle sekillendigini ve ¢evreye yonelik
farkindaligin artirllmasinin bu ii¢ boyutun gii¢lendirilmesiyle saglanacagini belirtmektedir

(Erten, 2012). Cevre bilinci ve boyutlart Sekil 2.2.’de gosterilmistir.

CEVREYE YONELIK
ruTum

GCEVRE BILGISI

// CEVRE BILINCI
— - =

CEVRE DOSTU
DAVRANISLAR

Sekil 2.3: Cevre bilincinin bilesenleri (Erten, 2012)
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2.5.1 Cevreye Yonelik Tutum

Modern toplumlarda toplumsal degisim siireclerinin siirdiiriilebilir bir sekilde ilerlemesi hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde farkindalik olusturmay1 gerektirmektedir. Siirdiirtilebilir
bir gelecek insa etmek i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi ve bu dogrultuda ihtiyag duyulan
degisikliklerin hizla uygulanmasi kritik bir dneme sahiptir. Bu siire¢ yalnizca toplumun bilgi
diizeylerini artirmay1 degil, ayn1 zamanda c¢evresel sorunlara ¢oziimleyici yaklagimlar
gelistirebilmelerini saglamay1 da hedefler. Ozellikle ¢evresel farkindalik, ¢evre yanlis1 tutum

ve davranislarin kazanilmasinda temel bir 6n kosul olarak kabul edilmektedir.

Cevresel farkindalik, bireylerin ¢evre ile ilgili konularda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgilere
dayali olarak bilingli kararlar alabilmesi siirecini ifade eder. Bu baglamda yapilan
arastirmalar, cevresel farkindaligin yalnizca bireylerin c¢evreye yoOnelik tutum ve
davraniglarin1 ~ sekillendirmekle kalmayip, ayn1i zamanda toplumun genelinde
stirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasma yolunda 6nemli bir itici giic oldugunu gostermektedir
(Halady ve Rao, 2010; Swaim vd., 2014; Ojala ve Bengtsson, 2019). Cevresel farkindalik
diizeyindeki artis, bireylerin ¢evresel tutum ve davraniglari arasinda giiclii bir bag olusturur.
Cevresel tutum, bireyin dogal ¢evreyi olumlu ya da olumsuz bir sekilde degerlendirme
egilimini ifade eder (Milfont ve Duckitt, 2010). Bu tutumlar, c¢evreyle ilgili davranislarin
temelini olusturan énemli psikolojik unsurlar arasinda yer alir. Insan kaynakli gevresel
sorunlarin biiylikligli ve etkisi hakkinda bilgi sahibi olan bireyler, bu sorunlara yonelik
¢Oziim arayisinda daha duyarli hale gelir ve cevre dostu davranmiglar gelistirme egilimi
gosterir. Bu baglamda yapilan arastirmalar, c¢evresel farkindalik kazandirma yolundaki
cesitli kazanim aktivitelerinin, bireylerin ¢evreye yoOnelik davraniglarinda olumlu
degisimlere neden olabilecegini ortaya koymaktadir (Halady ve Rao, 2010). Ornegin, egitim
programlari, toplum temelli projeler ve medya kampanyalar1 gibi yontemler, ¢evresel bilinci
artirmada etkili araglar olarak kullanilmaktadir. Bu ¢alismalarin temel amaci, bireylerin
cevresel sorunlara yonelik bilgi seviyelerini artirmakla sinirli kalmayip, onlarin bu bilgilere
dayanarak ¢evre dostu davraniglar sergilemelerini saglamaktir. Cevresel degerler, bireylerin
cevreye yonelik inanglarini, tutumlarini ve davranislarini sekillendiren 6nemli bir faktordiir
(Dietz vd., 2005; Liu ve Chen, 2020). Genel olarak, degerler bireylerin diinya goriislerini ve
eylemlerini yonlendiren temel prensiplerdir. Cevresel baglamda degerlendirildiginde,

bireylerin cevreye yonelik degerleri, dogal cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilirligin
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saglanmas1 konusundaki duyarliliklarini artirir.

Birgok arastirma, c¢evresel degerlerin, cevresel tutumlarin ve davraniglarin temelini
olusturdugunu savunmaktadir (Gifford, 2014). Ornegin, dogal kaynaklarin korunmasina
yonelik bir deger, bireylerin ¢evresel sorunlar karsisindaki tutumlarini ve bu sorunlara karsi
gelistirdikleri davraniglart etkiler. Bu durum, bireylerin ¢evre dostu aligkanliklar
edinmesinden cevresel politikalarin desteklenmesine kadar genis bir yelpazede etkisini
gosterebilir. Bununla birlikte, bazi arastirmacilar ¢cevresel degerleri, ¢evresel tutumlarin bir
bileseni olarak ele alir ve bu degerlerin bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarinin temelini
olusturdugunu o6ne siirer (Banerjee ve McKeage, 1994; Stern, 2000). Bu yaklasim, ¢evresel
farkindalik diizeyinin artirilmasinin yalnizca bireylerin ¢evresel bilgi seviyelerini degil, ayn
zamanda degerlerini ve tutumlarin1 da etkilemesi gerektigini vurgular. Cevresel farkindalik
diizeyindeki artis, bireylerin ¢evresel sorunlara karsi duyarliliklarini artirarak, bu sorunlara
yonelik ¢oziim arayislarini tesvik eder. Cevresel endiseler, bireylerin dogal ¢evreye yonelik
olumsuzluklar hakkinda hissettikleri kaygilar1 ifade eder ve bu endiseler, ¢evre dostu
davraniglarin olusmasmda 6nemli bir rol oynar (St. John vd., 2019). Ornegin, iklim
degisikligi, su kirliligi ve ormansizlagma gibi kiiresel ¢evresel sorunlar, bireylerde ¢evresel
farkindalik ve endise yaratabilir. Bu durum, bireylerin ¢evresel sorunlara yonelik daha aktif
bir tutum gelistirmelerine ve ¢6ziim odakli davranislar sergilemelerine olanak tanir.
Arastirmalar, bireylerin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarini sekillendiren cevresel
endiselerin, genellikle toplum genelinde cevre dostu bir kiiltiiriin olugmasina katkida

bulundugunu gostermektedir (Miller vd., 2022).

Toplumsal degisim diizeyinde ¢evresel farkindaligin artirilmasi, bireylerin ¢evreye yonelik
tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkileyen temel bir unsurdur. Bu siireg, yalnizca
bireylerin ¢evreye yonelik bilgi seviyelerini artirmakla kalmaz, ayni zamanda onlarin
cevresel sorunlara ¢oziim odakli bir yaklasim gelistirmelerini saglar. Gelecekte yapilacak
caligmalar, ¢evresel farkindalik olusturma stireglerine iliskin daha genis kapsamli analizler
sunabilir ve bu siireclerin bireyler iizerindeki etkilerini daha derinlemesine inceleyebilir.
Ozellikle egitim ve medya yoluyla farkindalik artiric1 kampanyalarin etkisinin uzun vadeli
sonuglar1, toplumsal siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasma yolunda O©nemli bir veri

saglayacaktir.
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2.5.2 Cevreye Yonelik Davranis

Cevreye yonelik tutumlar, bireylerin ekolojik davranis tipolojisinin anlasilmasinda énemli
bir rol oynar. Bununla birlikte, ¢evresel tutumlar ile bireylerin sergiledigi davraniglar
arasinda belirgin bir fark bulunmaktadir. Bu fark, ¢evresel tutumlarin diger tutum tiirlerine
kiyasla daha karmasik bir yapiya sahip olmasindan kaynaklanir. Cogu kisi, sosyal imajini
iyilestirme amaciyla ¢evre dostu tutumlar sergiledigini ifade eder; ancak bu tutumlarin
davraniglara somut bir sekilde yansimasi her zaman ger¢eklesmez. Bu durum, bireylerin
cevresel farkindaligi ile giinliik hayatta sergiledikleri davranislar arasindaki ugurumun
varligma isaret eder. Davranig, bireyin tutumlarini eyleme doniistiirdiigii dinamik bir
kavramdir. Ancak c¢evresel baglamda, tutum ve davranis arasindaki uyumsuzluk sikca
gbzlemlenen bir durumdur. Cevresel tutumlarin, bireylerin sosyal ¢evrelerinde olumlu bir
izlenim yaratma amaci tasidigi; ancak bu tutumlarin giinliik hayatta ¢evre dostu davranislara
dontisemedigi durumlar olduk¢a yaygindir. Bu uyumsuzlugun nedenleri arasinda bireysel
cikarlar, ekonomik kosullar ve toplumsal beklentiler yer alabilir (Mihaila vd., 2022). Bu
baglamda, cevre dostu davranislarin gelistirilmesinde egitim yatirimlar1 ve bilinglendirme
faaliyetleri 6nemli bir rol oynar. Egitim, bireylerin c¢evresel tutumlarini olumlu ydnde
sekillendirerek, bu tutumlarin davraniglara donlismesini saglayabilir. Aym1 zamanda, bu
siire¢, bireylerin sosyo-ekonomik sistemler {izerindeki etkilerini artirarak, daha

stirdiiriilebilir bir toplum yapisina katkida bulunur.

Torkar (2014), gevresel egitim siirecinde 0gretmenlerin roliine dikkat ¢ekerek, bu siirecte
cevresel degerlerin 6grencilere aktarilmasinin dnemini vurgular. Ogretmenler, yalmzca
bilgiyi aktaran kisiler degil; ayn1 zamanda &grencilerin ¢evresel farkindaligini artiran,
degerleri ve davranislari sekillendiren rehberlerdir. Cevre egitimi miifredatinin bu baglamda
yapilandirilmasi, 6grencilerin ¢evre dostu bireyler olarak yetistirilmesinde temel bir
unsurdur. Olteanu (2012) ise bireylerin davranislarini belirleyen etmenleri ampirik diizeyde
incelemistir. Bu inceleme, bireyin tutum, bilgi, inang, degerler, kisisel normlar ve arzular
gibi bir¢ok faktoriin etkisi altinda oldugunu ortaya koyar. Olteanu’nun ¢aligmasi, ¢evresel
tutumlarin genellikle olumlu ekolojik davranislara doniismedigini; ¢linkii sdylemek ile
yapmak arasinda énemli bir ugurum oldugunu agiklar. Bu durum, ¢evresel farkindalik ve

eylem arasindaki iligkinin ne kadar karmasik oldugunu gostermektedir.
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Cevresel tutum ve davranislar, ¢cevre psikolojisi alanindaki aragtirmalarda siklikla ele alinan
konular arasindadir. Boncu (2014), cevresel tutum ve davraniglarin iic ana faktor
kategorisinin iliskileri tarafindan belirlendigini ifade eder: psiko-sosyal, ekonomik ve
ekolojik faktorler. Bu faktorler, bireylerin cevresel farkindaligi ve eylemleri iizerinde
dogrudan etkili olabilir. Psiko-sosyal faktorler, bireylerin ¢cevresel konulara iliskin algilarini,
tutumlarini ve motivasyonlarini igerir. Ekonomik faktorler, bireylerin ¢evre dostu iirlin ve
hizmetlere erigim diizeyini ve bu iirlinleri kullanma istekliligini etkiler. Ekolojik faktorler
ise bireylerin ¢evresel sorunlar hakkindaki bilgi diizeylerini ve bu sorunlarla ilgili
farkindaliklarin1 artirir. Bu faktorlerin bir araya gelmesi, bireylerin ¢evresel tutum ve

davraniglarini sekillendiren karmasik bir etkilesim ag1 olusturur.

Cevresel tutumlar ile davraniglar arasindaki uyumsuzluk, ¢evre egitimi ve farkindalik
olusturma g¢aligmalar ile azaltilabilir. Cevresel egitim programlari, bireylerin ¢evre dostu
davraniglar gelistirmelerine olanak tanityan bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarimi
saglayabilir. Bu stirecte, bireylerin ¢evresel sorunlara yonelik bilgi diizeylerini artirmak,
cevre dostu aligkanliklar kazanmalarini tesvik etmek ve bu aliskanliklar1 giinliik yasama
entegre etmelerini saglamak onemlidir (Nastas, 2014). Ayrica, bireylerin ¢evresel tutum ve
davraniglarinin  olumlu yo6nde sekillendirilmesi i¢in toplumsal destegin artirilmasi
gerekmektedir. Bu siireg, bireylerin yalnizca ¢evresel bilgi seviyelerini degil, ayn1 zamanda
cevresel sorunlara yonelik duyarhiliklarini ve eylem odakli yaklagimlarini da gelistirmeyi
hedefler. Cevresel tutum ve davranislarin uyum i¢inde olmasi, siirdiiriilebilir bir toplum
yapisinin temel taslarindan biridir. Egitim, farkindalik olusturma ve toplumsal destek
mekanizmalari, bireylerin ¢evresel tutumlarini davraniglara doniistiirme siirecinde kilit rol
oynamaktadir. Gelecekte yapilacak caligmalar, bu siirecin dinamiklerini daha iyi anlamak ve
cevre dostu bireyler yetistirmek icin daha etkili stratejiler gelistirmek adina 6nemli veriler

saglayabilir.

2.5.3 Cevreye Yonelik Bilgi

Dogal kaynaklar, insan hayatinin pek ¢ok yonii icin kritik dneme sahiptir (Petrovic-
Randelovic vd., 2020). Ormanlar, dogal kaynaklarin onemli bir pargasi olup, yerel
topluluklarin ge¢im kaynaklar1 agisindan hayati rol oynamaktadir (Ghoochani vd., 2020).

Insanlarin dogal ormanlara asir1 derecede bagimli olmasi, bu sinirli kaynaklarmn tahribatina
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yol acgan etkenlerden biridir (Babulo vd., 2009; FAO, 2016). Niifus artisi, sehirlesme ve
saglikli bir planlamadan yoksunluk, gelismekte olan iilkelerde ormanlarin kaybina neden
olan 6nemli faktorlerdir. Orman tahribatinin yol actig1 baslica etkiler arasinda biyolojik
cesitliligin kaybi, ormansizlagsma, kiiresel 1sinma, hava kirliligi, toprak erozyonu ve dogal
kaynaklarin tiikenmesi yer almaktadir (Hasnat vd., 2018; Raeisi vd., 2018). Insanlar,
gezegenin kaynaklarini siirdiiriilemez bir sekilde tliketerek gezegenin kapasitesinin ¢ok
Otesine gegmektedir ve 2050 yilina gelindiginde, niifusun hayatta kalabilmesi icin iki

gezegenin dogal kaynaklar1 gerekecektir (UNEP, 2011; Bastianoni vd., 2020).

Cevresel problemlerin ¢ogu, dogrudan insan faaliyetlerinin bir sonucu olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bu durum, siirdiiriilebilir kalkinmanin temel unsurlarindan biri olan ¢evreye
duyarli bireyler yetistirme gerekliligini glindeme getirmektedir (Onifade vd., 2021).
Siirdiiriilebilir kalkinmaya ulasmak, yalnizca c¢evresel politikalarin gelistirilmesi ve
uygulanmasiyla degil, ayn1 zamanda bireylerin davranislarinda da kokli degisimlerle
miimkiindiir. Davranis degisikligi, bilgi ve tutumlarin bir biitiin olarak ele alinmasini
gerektirir. Bu baglamda, bir bireyin bilgi diizeyinin artirilmasinin, ¢evreye yonelik olumlu

tutumlarin gelistirilmesi i¢in 6n kosul oldugu varsayilmaktadir (Marchi vd., 2018).

Bilgi ve tutumlar, insan davraniglarinin ¢evreye yonelik olumlu yonde degisimini saglamak
acisindan esit derecede 6nemli unsurlar olarak kabul edilmektedir. Cevre bilgisi, bireylerin
cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarini artirmanin yani sira, bu sorunlara kars1 etkili
coziimler gelistirebilmeleri i¢in de kritik bir role sahiptir. Cevresel bilgi, yalnizca cevre
sorunlart ve sonuclar1 hakkinda bilgi edinmeyi degil; ayn1 zamanda bu sorunlara yonelik
nasil eyleme gegilecegi konusunda bilgi sahibi olmay1 da icermektedir (Hines vd., 1987). Bu
baglamda cevre bilgisi, bireylerin ¢evre dostu tutumlar gelistirmelerine ve bu tutumlari
davranislara doniistiirmelerine olanak tanir. Ornegin, bireylerin ekosistemlerde meydana
gelen dogal siiregleri anlamasi, ¢cevre sorunlarinin dogasi hakkinda daha genis bir perspektif
kazanmalarina yardimci olabilir. Bu bilgi, bireylerin ¢evresel etkilerinin farkina varmalari

ve bu etkileri azaltmak i¢in sorumlu davranislar sergilemeleri agisindan énemlidir.

Cevre bilgisi, ili¢ temel bilesenden olugmaktadir: sistem bilgisi, eyleme dayali bilgi ve
etkinlik bilgisi. Bu bilesenler, bireylerin ¢evresel sorunlar1 anlama ve ¢ézme siireglerini

sekillendiren temel unsurlardir. Sistem bilgisi, ekosistemlerde meydana gelen dogal
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siireglere ve bu siireglerin insan faaliyetleriyle olan etkilesimlerine odaklanir. Insanlarin
dogal cevre {lizerindeki etkilerini, bu etkilerin neden oldugu potansiyel sorunlar1 ve
sonuglarint kapsamli bir sekilde ele alir. Sistem bilgisi, bireylerin g¢evreye yonelik
bilinglerini artirarak, daha sorumlu davraniglar sergilemelerine olanak tanir. Eyleme dayali
bilgi, ¢evresel sorunlarin ¢6ziimii i¢cin mevcut davranis segeneklerini ve bu se¢eneklerin
uygulanabilirligini ele alir. Bireylerin ¢evreye duyarli eylemler gerceklestirebilmeleri igin
bu tiir bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ornegin, enerji tasarrufu saglayan teknolojilerin
kullanimi, geri donilisiim uygulamalar1 veya karbon ayak izini azaltmaya yonelik bireysel
onlemler hakkinda bilgi, eyleme dayali bilginin kapsamina girer. Etkinlik bilgisi, ¢evre
sorunlarinin ¢oziimiine yonelik eylemlerin etkili bir sekilde uygulanmasini saglamaya
yonelik bilgi tiiridiir. Bu bilesen, bireylerin ¢evresel sorunlara yonelik girisimlerinde daha

biling¢li kararlar almalarina yardimci olur (Thoker vd., 2024).

Bilgi ve tutumlarin g¢evreye yonelik davraniglar iizerindeki etkisi, bireylerin cevresel
farkindaliginin  artirilmasi  i¢in egitim ve bilinglendirme programlarinin  dnemini
vurgulamaktadir. Bu programlar, bireylerin c¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerini
artirmanin yani sira, ¢evresel tutum ve davranislarini da olumlu yonde sekillendirebilir.
Ayrica, cevresel bilgi ve tutumlar arasindaki iliski, ¢evre politikalarinin olusturulmasi
acisindan da 6nemlidir. Bu politikalar, bireylerin ¢cevreye duyarli davraniglar gelistirmelerini
tesvik edecek sekilde tasarlanmalidir. Ornegin, geri doniisiim uygulamalarini tesvik eden
yasal diizenlemeler, bireylerin ¢evresel farkindaligimi artirarak, daha siirdiirtilebilir bir

toplum yapisina katkida bulunabilir.

Sonug olarak, ¢evresel problemlerle miicadelede bilgi, tutum ve davranig arasindaki uyumun
saglanmasi kritik bir 6neme sahiptir. Cevre bilgisi, bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklarini artirirken; eyleme dayali bilgi ve etkinlik bilgisi, bu sorunlarin ¢dziimiine
yonelik somut adimlar atmalarin1 saglar. Bu baglamda, c¢evresel egitim ve bilinglendirme
programlari, stlrdiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagsmak i¢in temel bir ara¢ olarak

degerlendirilmektedir.

2.6. Ilgili Literatiir Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimii gevre egitimi ve gevre bilincine yonelik yapilan yurt i¢i ve yurt dis1
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arastirmalar, ¢evresel tutum ve davranislari iceren yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar ve baglam

temelli 6grenme yaklagimini konu alan yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalardan olugsmaktadir.

2.6.1 Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilirlik ile Tlgili Yapilan Yurt i¢i Arastirmalar

2019 yilinda Am1 Yayincilik tarafindan yayimlanan Erken Cocukluk Doneminde Cevre
Egitimi ve Siirdiriilebilirlik adli eser, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konusunu ele
almaktadir. Bu kitap, son yillarda giderek daha fazla 6nem kazanan cevre egitimi ve
siirdiiriilebilirlik konularina dair kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir. Iceriginde, Ankara,
Kastamonu, Pamukkale ve Mersin Universitelerinde gorev yapan bes akademisyenin
katkilart yer almaktadir. Eser, 6gretmen adaylari, 6gretmenler ve ebeveynlere, erken
cocukluk doneminde ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konusunda rehberlik etmek amaciyla
hazirlanmistir. Kitap, ¢evre egitiminin tanimindan, alt paydaslarmma kadar genis bir
yelpazede konulari ele almaktadir. Erken c¢ocuklukta g¢evre egitiminin 6nemi, amaci,
Ogretmenin bu egitimdeki rolii, farkli lilkelerdeki cevre egitimine yaklagimlar, toplum, aile
ve c¢evre egitimi iligkileri, ekolojik ayak izi uygulamalari, riskli oyunlarin ¢evre egitimi
acisindan 6nemi ve alternatif yaklasimlar gibi bagliklara yer verilmistir. Ayrica, yetiskinler
ve cocuklar i¢in c¢evre ile ilgili kitap Onerileriyle de son bulmaktadir. Hayir-Kanat (2020)
yaptig1 ¢alismada, kentlesmenin arttig1 gliniimiiz toplumlarinda bireylerin dogaya yonelik
bilgi diizeylerini ve farkindaliklarini artirmada ¢evre egitiminin roliinli incelemistir.
Aragtirmada, smif 6gretmeni adaylarinin “Cevre Egitimi” dersi araciligiyla kent dogasi,
biyolojik ¢esitlilik, flora ve fauna gibi konulardaki bilgi ve farkindalik diizeyleri
degerlendirilmistir. Nicel verilerle desteklenen sonuglar, bu egitimin adaylarin dogaya
yonelik algilarinda olumlu etkiler yarattigini gostermistir. Anket ve kavramsal olceklerle
elde edilen bulgular, grafik ve tablolarla gorsellestirilmis ve ¢evre egitiminin kent dogasi
farkindalig iizerindeki etkisi acik bir sekilde ortaya konmustur. Okyay vd. (2021) yaptiklar
calismada TUBITAK-4004 kapsaminda yiiriitiilen “Siirdiiriilebilir Yasam I¢in Ekolojik
Okuryazarlik Egitimi’nin, okul dncesi 6gretmenlerinin ekolojik farkindalik diizeyleri ile
cevreye yonelik motivasyonlari iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu kapsamda, egitimin
planlama siirecinde gonillii olarak katilim saglayan 24 okul dncesi d6gretmeniyle ihtiyac
analizi gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde 6gretmenlerin okul Oncesi programlarina,
kullanilan materyal ve etkinliklere, ekoloji egitimi siirecinde karsilastiklar1 gligliiklerle

birlikte, egitime yonelik beklentilerine dair goriisleri toplanmistir. Elde edilen bu veriler ile
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alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda egitim icerigi olusturulmustur. Uygulama 6ncesi
ve sonrast Ogretmenlere “Ekolojik Farkindalik Testi ile Cevreye Yonelik Motivasyon
Olgegi” uygulanmistir. Karma yontem yaklasimi benimsenen arastirmada hem deneysel
desen hem de eylem arastirmasi yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirma bulgulari,
uygulanan egitimin &gretmenlerin hem ekolojik farkindaliklarinda hem de cevresel
motivasyon diizeylerinde anlamli bir artis sagladigin1 ortaya koymustur. Ayrica
ogretmenlerden elde edilen nitel veriler, egitimin igerik ve kapsam agisindan ihtiyaglara
yanit verdigini gostermektedir. Seker ve Aydinli (2021) tarafindan gergeklestirilen
caligmada ise fen bilgisi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma, bu dogrultuda egitim,
egitimde gerekli yeterlikler ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklere iliskin
goriislerini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmada temel nitel arastirma deseni tercih
edilmis ve li¢ farkli okuldan toplam 12 fen bilgisi 6gretmeni katilimci olarak belirlenmistir.
Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmis; elde edilen veriler
ise icerik ve betimsel analiz yontemleriyle degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinmay1 daha ¢ok c¢evre, ekonomi, toplum ve gelisim
kavramlartyla iliskilendirdikleri ve bu siireci genellikle doga ile g¢evrenin korunmasi
ekseninde tanimladiklari belirlenmistir. Katilimeilar, bireylerin siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini vurgulamis ve bu dogrultuda egitim ihtiyacina
dikkat ¢cekmistir. Ayrica 6gretmenler, siirdiiriilebilir kalkinma egitimi kapsaminda tutum ve
bilgi kazaniminin diger 6grenme alanlarina kiyasla daha oncelikli oldugunu ifade etmistir.
Arastirmada §gretmenlerin, siirdiiriilebilir kalkinma yeterlikleri i¢erisinde 6zellikle degerleri
aciklama, karar verme, katilim ve degisim i¢in eylemde bulunma gibi unsurlara agirlik
verdikleri; buna karsin elestirel diistinme ve gelecege yonelik alternatif senaryolar gelistirme
gibi yeterliklere yeterince vurgu yapmadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin sahip olmast
gereken yeterlikler arasinda ise siirdiiriilebilir kalkinma konusunda bilgi sahibi olma, ¢evre
bilincine sahip olma, edindigi bilgileri yasam tarzina doniistiirebilme ve proje gelistirme
becerisi 6ne ¢ikmaktadir. Erten vd. (2022) yaptiklar1 calismada Tiirkiye 2018, Kanada 2007
ve Amerika Birlesik Devletlerinin Nebraska Eyaleti’ne 2011 ait fen 6gretim programlarinda
5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki ¢evre egitimi kazanimlarinin benzerlik ve farkliliklarin
ortaya koymay1 amaglamislardir. Yaptiklar1 arastirmada nitel desenlerden biitlinciil ¢oklu
durum deseni benimsenmis ve veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Bu kapsamda her ii¢ iilkeye ait 0gretim programlart ayrintili bigcimde

incelenmis, cevre egitimine iliskin kazanimlar belirlenmis ve smif diizeylerine gore
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siniflandirilmistir.  Ardindan, bu kazanimlar igerik analizi yoluyla degerlendirilerek
aralarindaki benzer ve farkli yonler karsilagtirmali bigimde analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular, Kanada’nin ¢evre bilincini gelistirmeye yonelik oldukga giiglii ve kapsamli bir
ogretim programina sahip oldugunu gostermektedir. Ote yandan, Nebraska Eyaleti’nin
programi ¢evre egitimi agisindan yetersiz bulunmustur. Tiirkiye nin 2018 yil1 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi ise Kanada kadar giicli olmamakla birlikte, Nebraska
programindan daha yeterli bir diizeyde degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
Tirkiye’nin fen 6gretim programinda g¢evre egitimi boyutunun daha da gelistirilmesine
yonelik ¢esitli onerilerde bulunulmustur. Giinsen (2023) tarafindan yapilan arastirmada,
cevre egitimi etkinlik uygulamalarinin okul 6ncesi 6gretmen adaylari iizerindeki ekolojik
ayak izi farkindaliklarina ve ¢evre bilincine yonelik etkisi lizerine ¢aligilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin 6n test puanlar ile etkinlik sonrasi son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu gozlenmistir. Akkoy ve Poyraz (2023)
tarafindan yapilan arastirmada ise siirdiiriilebilir gevre egitimi kapsaminda, ilkokul 6gretim
programlarinda geri doniisiim kavramini igeren tiim kazanimlar incelenmistir. Calismanin
sonucunda geri doniisiim ve c¢evre ile ilgili en ¢ok kazanimin fen bilimleri dersi 6gretim
programinda oldugu gozlenmistir. Yapilan arastirma, erken yaslarda bireylerin ¢evre bilinci
ve geri donlisim konusunda egitilmelerinin biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasilabilmesi i¢in, kapsayict ve
adil bir egitim anlayisimin hayat boyu uygulanmasinin gerekliligi vurgulanmigtir.
Siirdiiriilebilir cevre anlayisi ¢cercevesinde geri donilisiim kavramlari ele alinarak, okullarda
bu konulara ayrilan ders siirelerinin artirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ozardig vd. (2024)
tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konularinin
egitim politikalarindaki rolii incelenmistir. Bu iki kavramin egitim politikalarina dahil
edilmesiyle birlikte toplumlarin ¢evre konularina iliskin sorumluluk almalar ve
stirdiiriilebilir yasam sekillerinin benimsenmesi saglanarak ¢evreye yonelik bilinglenme ile
toplumsal gelisim elde edilebilecegi yoniinde sonuclar vurgulanmistir. Cetingdz vd. (2025)
yaptiklar1 arastirmada, siirdiiriilebilirlik egitimi perspektifiyle okul dncesi 6gretmenlerinin
cevresel sanat etkinliklerindeki deneyimlerini incelemislerdir. Calisma, 2023-2024 egitim
ogretim yili bahar doneminde izmir ilindeki merkez ilgelerde bulunan devlet bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan 20 okul dncesi 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Arastirmada,
nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim deseni tercih edilmistir. Calisma grubu,

amagli d6rnekleme yontemlerinden 6lgiit ve tipik durum 6rnekleme teknikleri ile segilmistir.
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Veriler, okul 6ncesi 6gretmenleriyle gergeklestirilen yiiz yiize goriismelerden elde edilmis
ve igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Cevresel sanat kavrami baglaminda dogal
malzemeler, dogada yapilan etkinlikler, cevresel farkindalik ve gelisim gibi unsurlar
vurgulanmistir. Cevresel sanat etkinlikleri kapsaminda dogal malzemelerle yapilan
tasarimlar, artik materyallerle olusturulan calismalar ve boyama gibi etkinlik tlirleri 6ne
cikmistir. Aragtirmada, Ogretmenlerin bu etkinliklerde karsilastigi zorluklar arasinda
materyal eksikligi, cocuklarin ilgi gostermemesi ve dikkat dagmikligi gibi faktorler
belirtilmistir. Elde edilen bulgular, genel olarak alan yaziniyla uyumlu olsa da,
Ogretmenlerin siirdiiriilebilirlik egitimi perspektifinden c¢evresel sanat etkinliklerini
yiriitiirken ¢esitli zorluklarla karsilastig1 ve bu alanda bilgi eksikliklerinin bulundugu tespit

edilmistir.
2.6.2 Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilirlik ile Tlgili Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalar

Baba Ali ve Anufriev (2020) yaptiklar1 ¢alismada, Rusya'daki iiniversitelerin ¢evresel
sirdiriilebilirlik  uygulamalarm1  degerlendirmektedir. Bu aragtirma, iiniversite
kampiislerinde uygulanan yonetim pratiklerinin ¢evresel kalite iizerindeki etkisini
incelemekte ve UI GreenMetric Diinya Universite Siralamasi'nin alti kategorisi (altyap:,
enerji ve iklim degisikligi, atik, su, ulasim, egitim ve arastirma) iizerinden iiniversitelerin
giiclii ve zayif yonlerini analiz etmektedir. Calismada, 2015-2019 yillar1 arasinda Ul
GreenMetric siralamasina diizenli olarak katilan 16 Rus {iniversitesinin verileri kullanilarak
sabit etkiler ve rastgele etkiler modelleriyle analizler yapilmistir. Sonuglar, egitim ve
aragtirma faaliyetleri, ulasim ve atik yonetimi uygulamalarmin kampiislerin g¢evresel
kalitesini olumlu ydnde etkiledigini gostermektedir. Ozellikle, siirdiiriilebilirlikle ilgili
programlar, konferanslar ve yayinlar gibi egitim ve arastirma faaliyetlerinin ¢evresel kaliteyi
artirmada onemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Zakharova vd. (2021) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmada, egitim programinin etkinligini 6lgmek i¢in, 6grencilerin etnik
kamp1 ziyaret ettikten sonra siirdiiriilebilir davraniglara yonelik egilimlerini incelemek
amactyla Planli Davranis Teorisi (TPB) kullanilmistir. Arastirma katilimcilar: 210 {iniversite
ogrencisinden olugsmaktadir. Bu program, yerli halklarin geleneksel etkinliklerini ve ekolojik
bilgeligini iceren zengin bir icerige ve forma sahiptir. Ancak, bulgular, programin
Ogrencilerin siirdiiriilebilir cevresel davranislari lizerinde ¢ok az etkisi oldugunu gostermistir
ve deneysel grup ile kontrol grubu arasindaki sonuglarda anlamli bir fark bulunmamustir.

Liao vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada, cevre egitimiyle ilgili olarak ilkokul
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Ogretmenlerinin algi ve tutumlarinin incelenmesi, farkli Ogretmenlerin arka plan
degiskenlerinin ¢evre egitimi bilgisi ve tutumu tizerindeki etkisinin anlagilmasi ve bilgi ile
tutum arasindaki iligkinin arastirilmasit amaglanmistir. Calismanin sonucunda daha fazla
Ogretim deneyimine sahip O0gretmenlerin ¢evre egitimi konusunda daha iyi bir bilgi ve
tutuma sahip olduklar1 gozlenmistir. Zarate Rueda vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen
calismada, ¢evre egitiminin, bireysel ve toplumsal diizeyde ¢evresel sorunlarin ¢oziilmesine
yonelik eylemleri tesvik etmek icin c¢evresel davraniglarin olusturulmasina nasil katki
saglayabilecegi iizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda, g¢evre egitimi kapsaminda
gelisen ¢evresel davranislarin, doga ile etkilesimi tesvik eden pedagojik, pratik ve katilimei
alternatiflere bagli oldugu bulunmustur ve bu etkilesim, ekolojik konulara dair elestirel
diisiince gelistirmeyi ve sinif i¢i ve disindaki bilimsel arastirmalari entegre etmeyi temel
almaktadir. Acosta-Castellanos vd. (2024) tarafindan Kolombiya'daki miihendislik
boliimlerinde verilen egitimin, genellikle cevre egitimi odakli mi, yoksa egitim igin
sirdiriilebilir kalkinma odaklt mi1 oldugu arastirilmistir. Yapilan c¢alisma sonucunda
Kolombiya miihendislik programlarinda cevre egitiminin kokli bir sekilde varlhigini
stirdlirdiiglinti ve egitim i¢in siirdiiriilebilir kalkinma yaklagiminin miifredata yavasc¢a dahil
edildigini ortaya koymustur. Ancak, 6nemli bosluklar da tespit edilmistir. Cogu 6grencinin,
egitim i¢in slrdirtlebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda sinirli bilgiye
sahip oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, miithendislik miifredatinda egitim i¢in stirdiiriilebilir
kalkinma bilgi ve uygulamalarin1 6zel olarak tesvik eden akademik alanlarin veya derslerin
belirgin bir sekilde eksik oldugu da gozlemlenmistir. Katilimcilarin yanitlari, geleneksel
olarak korumaci bir alan olan ¢evre egitimi ile daha ¢ok kalkinmaya odaklanan egitim i¢in

stirdiiriilebilir kalkinma arasindaki alisilmadik birlesimi de vurgulamistir.

2.6.3 Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilirlik ile Ilgili Yapilan Arastirmalarin Ozeti

Cevre Egitimi ve siirdiiriilebilirlik konularinda yapilan arastirmalar, cevre bilincinin
gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir yasam pratiklerinin yayginlagtirilmasi agisindan onemli
bulgular ortaya koymaktadir. Bu arastirmalarin bir kismi, ¢evre egitiminin bireylerin
ekolojik sorumluluklarini artirmada etkili oldugunu vurgulamaktadir. Cevre egitimi hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde ¢evre sorunlarina duyarliligi arttirmak i¢in kritik bir arag
olarak goriilmektedir. Birgok calisma, ¢evre egitiminin, dgrencilerin dogal kaynaklarin

korunmasi, atik yonetimi, enerji verimliligi gibi konularda daha bilingli hale gelmelerine
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yardimer oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, bu egitimlerin siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleriyle daha uyumlu hale getirilmesi gerektigi de ifade edilmektedir. Bu baglamda,
cevre egitiminin sadece c¢evresel faktorlere odaklanmakla kalmayip, sosyal ve ekonomik
stirdiiriilebilirlik gibi diger 6nemli bilesenleri de kapsayacak sekilde genisletilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Ote yandan, cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik arasindaki iliskiyi
giiclendirmek i¢in daha yenilik¢i ve etkilesimli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Egitim programlarinin, 6grencilere sadece bilgi kazandirmakla kalmayip,
ayn1 zamanda onlar1 ¢evre dostu uygulamalar konusunda motive etmeyi hedeflemesi
gerektigi sonucuna varilmaktadir. Son olarak, aragtirmalar, siirdiiriilebilir kalkinma ve gevre
egitiminin biitiinlesik bir sekilde ele alinmasinin, gelecekteki nesillerin ¢evresel sorunlarla

basa ¢ikma yeteneklerini artiracagina isaret etmektedir.
2.6.4 Cevre Bilinci ve Boyutlaria Yonelik Yapilan Yurt I¢i Arastirmalar

Oztiirk ve Erten (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, “Yesil Kutu” (Greenpack)
Projesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi, cevreye karsi tutum ve davranislari
ile genel ¢evre bilinci lizerindeki etkileri incelenmistir. Ayni zamanda, ¢evre bilinci tizerinde
etkili olabilecek bazi bagimsiz degiskenler de degerlendirilmistir. Calisma, bir devlet
{iniversitesinde egitim goren iiiincii sinif Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden toplam 60
ogrenci ile gergeklestirilmistir; bunlarin 30°u deney, 30’u ise kontrol grubunda yer almistir.
Aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmis; 6n test — son test kontrol gruplu model
benimsenmistir. Veri toplama siirecinde, “On Bilgi Formu” ile “Cevre Bilinci Olgegi”
(CBO) uygulanmistir. Baslangicta her iki gruba da bu 6l¢me araglar1 sunulmustur. Ardindan,
deney grubuna bir donem boyunca Yesil Kutu Projesi kapsaminda gelistirilen etkinlik ve
uygulamalar dogrultusunda ¢evre egitimi verilmis; kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri siirdiiriilmiistiir. Uygulama sonrasinda, her iki gruba tekrar CBO uygulanarak
son test verileri elde edilmistir. Elde edilen bulgular, her iki grupta da g¢evreye yonelik
olumlu tutumlarda artis oldugunu gdéstermistir; ancak bu artis istatistiksel olarak anlamli
bulunmamaistir. Bu sonug, bireylerde ¢evresel duyarliligin ve siirdiiriilebilir davraniglarin
kazandirilmasi agisindan dikkate degerdir. Efe vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise
Ogretmen adaylarinin cevresel tutumlart iizerinde belgesel hazirlama etkinliginin etkisi
incelenmistir. Aragtirma siirecinde, 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir desen
kullanilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari, belirlenen dort farkli tema

dogrultusunda belgesel icerikleri tiretmislerdir. Calismaya, Diyarbakir’da bulunan bir devlet
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tiniversitesinde 6grenim goren toplam 61 fen bilgisi 6gretmen aday1 katilmistir. 2017-2018
bahar doneminde yliriitiilen uygulama siireci sonunda, deney grubundaki O6gretmen
adaylarinin g¢evreye yonelik ekosentrik tutumlarinda olumlu bir gelisim goézlenmistir.
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda, cevre egitimi kapsaminda simif dis1 etkinliklerin
artirilmasinin  faydali olabilecegi Onerilmistir. Dagli ve Yazic1t (2021) tarafindan
gerceklestirilen caligmada, yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin ¢evre bilinci
ve cevresel duyarlilik diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda,
Ogrencilerin giinliik yasamla iliskilendirilen, somut ve deneyim temelli etkinliklerle ¢evresel
konular1 6grenmelerinin, soyut bilgiye kiyasla daha etkili oldugu belirlenmistir. Yasam
temelli 6grenme siirecinin, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini artirdigi, ¢evreye karsi
daha sorumlu ve duyarli bireyler olmalarina katki sagladigi ortaya konmustur. Bu baglamda,
cevre egitimi siireclerinde yasamla baglantili ve aktif katilhma dayali 6grenme
yaklasimlarinin daha yaygin bi¢gimde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Verep ve
Vural (2022) ilkogretim seviyesindeki 6grenciler lizerinde uygulanan ¢evre farkindaligi ve
bilinci Olgiitleriyle yapilan anket sonuglarini igeren arastirmalart degerlendirdikleri bir
calisma yapmiglardir. Elde ettikleri bulgulara gore, ilkdgretim 6grencileriyle gerceklestirilen
anket temelli arastirmalarda, ¢evre bilinci ve farkindalik diizeylerinin bazi demografik
degiskenlere gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda, kiz 6grencilerin ¢evresel
tutumlarinin erkek 6grencilere kiyasla daha olumlu oldugu; sosyo-ekonomik durumu ytiksek
olan ogrencilerin ¢evreye karsi daha duyarli davrandigi; kirsal bolgelerde yasayan
Ogrencilerin ise sehir merkezlerindeki akranlarina gore cevresel tutumlarinin daha diisiik
oldugu saptanmistir. Pek cok ¢alismada, 6grencilere ¢evre bilinci kazandirmada alternatif ve
yenilik¢i yontemlerin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmakta; 6zellikle gorsel ve uygulamali
etkinliklerin, oyun temelli uygulamalarin bu bilincin yerlesmesine katki saglayabilecegi ileri
siiriilmektedir. Ote yandan, gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari branglarina gére
degisiklik gosterebilmekte, bu durum da ¢evre bilinci egitiminin hangi 6gretmen gruplar
tarafindan daha etkili bicimde ylriitilebilecegine iliskin degerlendirmeleri giindeme
getirmektedir. Tim bu bulgular dogrultusunda, ilkogretim 6grencilerinin ¢evresel
farkindaliklari gelistirmek amaciyla 6gretim programlarmin gézden gecirilmesi, ¢evre
konularina iligkin iceriklerin zenginlestirilmesi ve uygulama temelli alternatif yontemlerin
hayata gegcirilmesi gerektigi acgikca ortaya konmaktadir. Ergin ve Dal (2023) tarafindan
gerceklestirilen ve tiiketicilerin ¢evre bilincinin siirdiiriilebilir tiikketim davranisina olan

etkisi ve ¢evre bilincinin demografik faktorlere gore farklilasmasini temel alan ¢aligmada ise
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yapilan analizler sonucunda, katilimcilarin davranigsal cevre bilinci ve siirdiiriilebilir
tikketim davraniglar1 arasinda cinsiyete bagl bir fark olmadigi bulunmustur. Siirdiiriilebilir
tiketim davraniginin alt boyutlar1 incelendiginde, c¢evre duyarlilifi boyutunda egitim
seviyesinde, ihtiyac dis1 satin alma boyutunda gelir diizeyinde ve yeniden kullanilabilirlik
boyutunda ise tiim demografik 6zelliklerde farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica,
davranigsal g¢evre bilinci ile stirdiiriilebilir tiikketim davranigi arasinda giiclli, pozitif ve
anlamli bir iliski bulunmusken, ihtiya¢ dis1 satin alma davranisi ile davranigsal ¢evre bilinci
arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Siirdiiriilebilir tiikketimin diger boyutlar1 arasinda
da benzer sekilde giiclii, pozitif ve anlamli bir iliski gézlemlenmis, ancak ihtiyag¢ dis1 satin
alma ile tasarruf etme arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmamuistir. Sonuglar,
davranigsal ¢evre bilincinin siirdiiriilebilir tiikketim davranigini olumlu ve anlamli bir sekilde
acikladigin1  gostermektedir. Tiiketicilerin ¢evre bilincinin, ihtiyag dis1 satin alma
davranigina anlamli bir etkisi olmadigi; ancak siirdiiriilebilir tiiketime pozitif bir etkisi
oldugu belirlenmistir. Ayrica, davranigsal ¢evre bilincinin 6zellikle ¢cevre duyarliligina en
fazla etki ettigi ortaya ¢ikmistir. Giirer ve Mermer (2023) tarafindan yapilan bir bagka
calismada ise Ogretmenlerin ¢evre bilinci, cevresel duyarlilik ve dogaya baglhilik
davraniglarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirmanin evrenini Gaziantep ilindeki
ogretmenler olustururken, 6drneklem ise rastgele drneklem yontemiyle belirlenen toplam 634
ogretmenden (283 erkek, 351 kadin) olugsmustur. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin
dogaya olan baglilik diizeyleri ile ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarliliklar1 genel olarak orta
seviyelerde tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak, dogaya baglilik ve ¢evresel sorunlarin
¢Oziimiine yonelik gelistirici seminerlerin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica, ¢evresel
duyarlilig1 artirmak ve bilinglendirme saglamak amaciyla doga temelli spor aktivitelerinin
yapilabilecegi ifade edilmektedir. Cakir ve Durkan (2024) tarafindan gerceklestirilen
calismada, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre bilinci ve alt boyutlarina
iliskin algilar1 ve bu algilarinin demografik degiskenlere gére durumu arastirilmistir. Veri
toplama araci olarak “Cevre Bilincine Sahip Ogretmen Nitelikleri Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonuglaria gore, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre bilinci alt
boyutlariyla ilgili algilarinda en yiiksek ortalama tutum ve bilin¢lendirme boyutunda
bulunurken, bunu sirasiyla uygulama ve model olma ile sosyal aktivite ve is birligi boyutlari
takip etmistir. En diisiik ortalama ise giinliik yasamla iligkilendirme boyutunda
gozlemlenmistir. Genel ¢evre bilinci algisi ise genellikle orta seviyede olarak belirlenmistir.

Fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre bilinci algilari, dgretmenlerin
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demografik 6zelliklerine gore incelendiginde; cinsiyet, yas ve egitim diizeyine gore bir fark
bulunmazken, brans ve c¢evre egitimiyle ilgili egitim alip almamaya gore farkliliklar
gozlemlenmistir. Bu farkliliklar bransa gore glinliik yasamla iliskilendirme boyutunda fen
bilimleri 6gretmenleri lehine yliksek bulunurken, ¢evre egitimi almis olan 6gretmenlerin tim
boyutlarda ve genel olarak ¢evre bilincinin, bu konuda egitim almayanlara gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Yilmaz ve Zorlutuna (2024) tarafindan yapilan arastirmada, ¢cocuklara
aileden sonra ilk ¢evre egitimini verecek olan okul oncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin
cevresel duyarliliklari, ¢evre bilinci ve ¢evre sorunlarina yonelik davraniglar1 arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada, Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiiltesi sinif dgretmenligi ve okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 6grencilerine "Cevre
Bilinci, Cevresel Duyarlilik Olgegi" ve "Cevre Sorunlarma Yonelik Davrams Olgegi"
uygulanmis, elde edilen veriler farkli degiskenler acgisindan analiz edilmistir. Ayrica, sinif
ogretmenligi ve okul oncesi 6gretmenligi adaylarinin ¢evresel duyarlilik, ¢evre bilinci ve
¢evre sorunlarina yonelik davraniglar arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirma sonucunda,
cevresel duyarlilik ve ¢evre bilinci ile ¢evre sorunlarina yonelik davraniglar arasinda
(Sperman korelasyon katsayis1 0.757) yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski oldugu
gozlemlenmistir. Yildinnm ve Kiligoglu (2024) tarafindan gergeklestirilen caligmanin
bulgularina bakildiginda ise ortaokul ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik diizeyleri ile
stirdiirtilebilir ¢evre davranislar: genel olarak orta seviyede belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni
incelendiginde, cevresel duyarlilik puanlarinda anlamli bir farklilik goriilmezken,
stirdiiriilebilir ¢evre davranislar1 acisindan erkek ogrenciler lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Arastirmada ayrica, 6grencilerin siif diizeylerinin hem ¢evresel duyarlilik hem
de siirdiirtilebilir ¢evre davraniglari lizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, cevreye yiiksek ilgi duyan 6grencilerin ¢evresel duyarlilik ve
stirdiiriilebilir ¢evre davranis diizeylerinin, ¢evreye ilgisi diisiikk olan Ogrencilere kiyasla
anlaml Olciide daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Son olarak, 6grencilerin g¢evresel
duyarliliklar ile siirdiiriilebilir ¢evre davranislar1 arasinda pozitif yonde, ancak istatistiksel
olarak anlamli olmayan gii¢lii bir iliski saptanmistir. Kiirtiil vd. (2025) yaptiklar1 ¢galismada
cevre bilinci ve duyarliligi kavramlar1 ele alinarak bireylerin ¢evreye kars1 farkindalik
diizeylerini artirmaya yonelik yaklagimlar1 incelemistir. Cevresel sorunlarin kiiresel dlgekte
artis gostermesiyle birlikte ¢evre egitiminin Onemine vurgu yapilarak, bireylerin
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in gerekli bilgi, tutum ve davranislar: kazanmasinin gerekliligine

vurgu yapilmistir. Egitimciler ve politikalar araciligiyla ¢evre duyarliliginin toplumun
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geneline yayilmasinin, ¢evresel krizlerin dnlenmesinde kilit rol oynayacagi belirtilmistir.
Calisma, bireylerin g¢evreye yonelik farkindaliklarini artirmak igin disiplinler arasi ve

uygulamali egitim modellerinin benimsenmesini dnermektedir.

2.6.5 Cevre Bilinci ve Boyutlarina Yonelik Yapilan Yurt Dis1 Arastirmalar

Long vd. (2020) tarafindan yapilan ¢calismada geng bireylerin ¢evresel farkindalik diizeyinin
yetigkinlere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir; bu da Cin'de son 20 yilda ¢evre egitimi
alaninda 6nemli ilerlemeler kaydedildigini gostermektedir. Kisa siireli ¢evre egitiminin,
genglerin ¢evre bilincini artirmada belirli bir etkisi oldugu anlasilmaktadir; ancak bu etkinin
uzun vadede kalic1 olmadig1 belirtilmistir. Bu nedenle, kisa siireli gevre egitimi mevcut ¢cevre
egitimi programlarinin tamamlayicisi olarak degerlendirilebilinecegi ve bununla birlikte,
cevre egitiminin siirdiiriilebilir ve siirekli olmas1 gerektigi diigiiniilmektedir. Sprague vd.
(2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Photovoice ¢evre egitimi uygulamasinin, 9-
15 yas aras1 335 diisiik gelirli olan gengler tlizerindeki ¢evresel algilar, STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics) yetkinlikleri ve cevre bilinci tizerindeki etkileri
incelenmistir. Photovoice etkinligi, katilimcilarin ¢evreyi ii¢ ana alt tema gergevesinde
algiladiklarin1 ortaya koymustur: sosyal, dogal ve yapili. Photovoice katilimcilari
cevrelerine karst hem olumlu hem de olumsuz duygular ifade etmislerdir. Cevre egitimi
uygulamasinin ardindan, Photovoice etkinligine katilanlar, Photovoice etkinligi olmadan
cevre egitimi miidahalesine katilanlara gore STEM kapasite puanlarinda daha biiyiik
tyilesmeler yasamistir (p = .04). Ayrica, ¢evre egitimi katilimeilari, STEM kapasitesi ve
cevre bilinci puanlarinda iyilesme gostermistir (p < .001). Buna karsin, ¢evre egitimi
miidahalesine katilmayan kontrol grubundaki gengler, STEM kapasitesi veya ¢evre bilinci
acisindan anlamli bir iyilesme yasamamistir. Calisma sonuglari, Photovoice etkinliklerinin
o0grenme sonuglarini iyilestirebilecegini dnermektedir. Photovoice'un ¢evre egitimindeki
faydalarint dogrulamak i¢in daha genis Orneklemli ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Kousar vd. (2022) yaptiklar1 ¢alismada iki temel sey amaglanmistir. Ilk olarak, 6grencilerin
cevresel farkindaliklart ile iklim degisikligi farkindaliklarinin, ¢evreyi koruma davraniglari
ve cevre kalitesi iizerindeki etkisi incelenmistir. ikinci olarak ise cevresel koruma
davraniglarinin, ¢evre davranisi, iklim degisikligi davranisi ve g¢evre kalitesi arasindaki
iliskide arac1 rol oynayip oynamadigi test edilmistir. Calismada, cevreyi koruyucu

davraniglar1 yansitmak amaciyla iklim dostu davraniglar ve g¢evreci davranislar

38



kullanilmistir. Veriler, Pakistan'da Yiiksekogretim Komisyonu tarafindan taninan devlet ve
vakif iiniversitelerinde o6grenim gdéren 403 lisansiistii O0grenciden, tabakali rastgele
ornekleme yontemiyle ve anket araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler, Kismi En
Kiiclik Kareler Yapisal Esitlik Modellemesi (PLS-SEM) yontemiyle analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglari, iklim degisikligi farkindaliginin iklim dostu davranmiglari, cevre
kalitesini ve ¢evreci davraniglart anlamli ve olumlu bigimde etkiledigini ortaya koymustur.
Ayni sekilde, ¢evresel farkindaligin da gevre kalitesi ve ¢cevreci davraniglar {izerinde anlaml
ve olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Ayrica, ¢evreci davraniglarin ¢evre kalitesini anlamli
sekilde etkiledigi belirlenmistir. Dolayl etkiler incelendiginde, ¢evreci davranislarin iklim
degisikligi farkindaligi ile ¢evre kalitesi arasindaki iliskide ve ¢evresel farkindalik ile ¢evre
kalitesi arasindaki iligkide anlamli bir aracilik rolii iistlendigi goriilmiistiir. Bu bulgular,
ogrencilerin iklim ve cevreyle ilgili konularda farkindaliklarinin artirilmasimin gevreyi
koruma agisindan biiyiik 6nem tasidigini gostermektedir. Pozo-Muiioz vd. (2023) tarafindan
yapilan arastirmada ise, Ispanya'daki ilkokul &grencilerinin (n = 95) suyun y&netimi,
kullanim1 ve siirdiirtilebilir bakimi1 konusundaki c¢evre bilincini belirlemek amaciyla bir
egitim programi uygulanmistir. Bu program, su ile ilgili icerikleri farkli boyutlardan ele
alarak cevre bilincindeki eksiklikleri ve 6grencilerin suya dair farkindalik seviyelerini hedef
almistir. Egitim programi, suyun korunmasi ve siirdiiriilebilir yonetimi konusunda
ogrencilerin bilgi ve tutumlarin1 gelistirmeyi amaglamaktadir. Uygulama Oncesi ve sonrasi
ogrencilerin gevre bilinci seviyeleri degerlendirilerek, programi etkileri incelenmistir. Tlk
olarak, 6grencilerin ¢izimlerinin nitel igerik analizi yapilmistir ve sonrasinda tamamlayici
nicel analizler uygulanmistir. Nitel asamada, elde edilen verilerin diizenlenmesi ve
yorumlanmasi i¢in karisik bir kategori sistemi olusturulmustur. Calismanin bulgulari, suyun
biitlinsel dongiisii hakkinda oOgrencilerin bilgi seviyelerinin diisiik oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, ilkokul 6grencilerinin suyla ilgili konularda sorumluluk duygularinin da
diisiik oldugu gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglar, suyun korunmasi ve yonetimi ile ilgili
icerigin egitim programlarinda ¢ok disiplinli ve ¢ok boyutlu bir yaklagimla ele alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Lopez ve Palacios (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada,
Proje Tabanli Ogrenme (PBL) metodolojisinin, ortaokul &grencilerinin ¢evre bilinci
seviyelerini artirmadaki etkinligi degerlendirilmistir. Bu yaklagim, 6grencilerin gergek
diinya ¢evre sorunlarina odaklanan projelere aktif bir sekilde katilmalarini saglar, boylece
arastirma yapma, kesfetme ve is birligi yaparak ¢6ziim gelistirme siireclerini tesvik

etmektedir. Cevre konularini projelere entegre ederek, bu yontem 6grencilerin ¢evre koruma
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konusundaki anlayisin1 ve bagliliklarini artirmayr hedeflemektedir. Veri toplama araci
olarak, Likert tipi bir Olgek ve acgik uglu sorulardan olusan bir cevre bilinci testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar, katilimci grup-sinifinda g¢evre bilinci seviyesinde
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu gostermektedir ve PBL metodolojisinin s6z
konusu seviyedeki egitimsel baglamdaki etkinligini agikca ortaya koymaktadir. Bunlara ek
olarak, PBL metodolojisinin 6grencilerin ¢evre bilincini yiikseltmede etkili oldugunu, ¢evre
sorunlarina daha derin bir bag kurmalarini sagladigini ve siirdiiriilebilir davraniglar: tegvik
ettigini gostermektedir. Dopelt vd. (2024) tarafindan yapilan bir bagka g¢alismada ise
Ashkelon’ da yasayan insanlar arasinda saglik ve c¢evre ile ilgili bilgi, tutum ve davraniglar
arasindaki iligkiler incelenmistir. Sehirdeki yetiskin niifustan toplam 322 katilimci,
¢evrimici olarak anket doldurmustur. Elde edilen bulgular, Ashkelon sakinlerinin gevre ile
insan davranis1 arasindaki baglantiy1 anladigini ve ¢evrenin korunmasina yonelik olumlu bir
tutuma sahip olduklarin1 gostermektedir. Ancak, sehrin tiim sakinleri ¢evreye duyarh
davraniglar sergilememekte ve ¢evre dostu tesislerin tiim sakinler tarafindan erisilebilirligi
saglanmamaktadir. Yapilan arastirmada, bilgi, tutum, ¢evre dostu davranis ve tesislere
erisim arasinda giiglii olumlu iligkiler oldugu gozlemlenmistir. Evcil hayvan besleyen
katilimcilar, evcil hayvani olmayanlara kiyasla ¢evre dostu bilgi, tutum ve davranis
acisindan daha yiiksek puanlar almislardir. Cevreye yonelik olumlu tutumlarin
giiclendirilmesi, bireylerin ¢evreyi koruma bilgisi edinmelerini ve saglikli bir ¢evreyi nasil
stirdiirebileceklerini anlamalarin1 saglamada temel bir rol oynadig1 sonucuna varilmistir.
Burgos-Espinoza vd. (2024) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ¢evre bilgisi ile ¢evre
dostu tutum ve davranislar arasindaki iligkiyi inceleyerek, genel ¢cevre bilgisi (GCB), spesifik
cevre bilgisi (SCB), cevresel tutumlar (CT) ve halkin ¢evre dostu davranmist (CDD)
arasindaki baglantiy1 analiz etmektir. Calisma, iiniversitelerde egitim gdéren miihendislik
ogrencileri ve Ciudad Juérez’de aktif olarak calisan miithendisler olmak {izere iki demografik
grup tizerinde gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda elde edilen bulgular, spesifik cevre
bilgisinin (SCB), aktif miihendislerin ¢evre dostu davraniglarin1 (CDD) daha giiclii bir
sekilde etkiledigini gostermektedir. Bu durumun, miihendislerin endiistri deneyimi ve
endistriyel siireglerin ¢evresel sonuglarini daha iyi anlamalarindan kaynaklandig:
disiiniilmektedir. Buna karsin, mihendislik O6grencilerinin, aktif miihendislerle
kiyaslandiginda, saglam bir teorik temele sahip olmalarina ragmen daha az gelismis ¢evre
dostu davranis sergiledikleri gézlenmistir. Bu bulgular, her iki grup icin ¢evre bilincinin ve

stratejilerinin  gelistirilmesi ile ilgili egitim ve gelisim acisindan Onemli sonuglar
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dogurmaktadir.

2.6.6 Cevre Bilinci ve Boyutlarina Yénelik Yapilan Arastirmalarin Ozeti

Cevre bilinci, bireylerin ¢evreyle ilgili tutum, bilgi ve davranislarini i¢eren bir kavramdir ve
bu bilincin gelistirilmesi, siirdiiriilebilirlik ile dogrudan iligkilidir. Cevre bilinci iizerine
yapilan bir¢ok arastirma, insanlarin ¢evresel sorunlara nasil yaklasacaklarini, bu sorunlarla
ilgili bilgi dlizeylerini ve davraniglarini analiz etmektedir. Arastirmalar, ¢evre bilinci ile
cevresel davranislar arasinda belirgin bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim ve
bilinglendirme faaliyetleri, ¢cevreye duyarli davraniglarin arttifini ve bireylerin g¢evreyi
koruma konusunda daha sorumlu hale geldiklerini gostermektedir. Demografik faktorler,
cevre bilincini etkileyen onemli unsurlardir. Calismalar, 6zellikle egitim diizeyi arttikca
cevre bilincinin de yiikseldigini, ¢cevre egitimi almis bireylerin ¢evreye karsi daha duyarli

davrandigini géstermektedir.

Bunun yani sira, ¢cevreye dair tutumlar ve davranislar, yas, cinsiyet gibi faktorlerden de
etkilenmektedir. Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi1 (YTOY), cevre bilincini artirmada
etkili bir yontem olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu yaklasim, doga ile dogrudan etkilesim
saglayarak, bireylerin cevreyle ilgili diislinme ve davranma sekillerini olumlu ydnde
degistirmektedir. Bu tiir egitim, 6grencilerin ¢evreye duyarli olmasini ve siirdiiriilebilir
davraniglar1 hayatlarina entegre etmelerini tesvik etmektedir. Cevre egitiminin, bireylerin
cevre bilincini arttirdigt ve onlar1 ¢evre dostu davraniglara yonlendirdigi de c¢esitli
calismalarla kanitlanmistir. Cevre egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlar1 anlamalarina ve bu
sorunlarin ¢ozlimiine katki saglama konusunda bilinglenmelerine yardimci olmaktadir.
Sosyal ve ekonomik faktorler de ¢evre bilincini etkileyen bir diger 6nemli unsurdur. Diisiik
gelir gruplarinda ¢evre bilincinin daha diisiik oldugu gézlemlenmistir. Ancak, bu gruplara
yonelik cevre egitimi ve bilinglendirme caligmalari, ¢evre bilincinin artirilmasina katki

saglayabilir.

Sonug¢ olarak, cevre bilincinin artirilmast icin toplumsal diizeyde genis capli egitim
programlarinin ve farkindalik calismalar1 yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Cevre
bilincinin artmasi, sadece bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal diizeyde de ¢evre dostu

politikalara ve davraniglara yonelimi tesvik edecektir. Bu baglamda, ¢evre egitiminin ve
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toplumsal katilimin gii¢clendirilmesi biiyiik onem tasimaktadir.
2.6.7 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimmna Yénelik Yapilan Yurt i¢i Arastirmalar

Karamustafaoglu ve Tutar (2020) yaptiklari ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kavram ogretiminde etkili olan ve sosyal yapilandirmacilik temeline dayanan REACT
(iliskilendirme-Deneyimleme-Uygulama-Is birligi-Kazandirma) modeline yonelik gériisleri
incelenmistir. Caligma, bir devlet {iniversitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi’nda yer
alan Ozel Ogretim Yontemleri-II dersi kapsaminda yiiriitiilmiis; 6gretmen adaylarmin
REACT modeline uygun bi¢gimde hazirladiklar1 projeler temel alinarak degerlendirmeler
yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseninin kullanildig1 ¢alismada,
2017-2018 gliz doneminde dersi alan ve goniillii olarak katilan 16 6gretmen aday1 ile grup
miilakatlar1  gergeklestirilmistir. Miilakatlarda adaylara REACT modeline iliskin
goriislerinin yani sira proje hazirlama siirecindeki deneyimleri ve bu stratejiyi 6gretmen
olduklarinda kullanma egilimleri sorulmustur. Veriler icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmis,
Ogretmen adaylarinin gorisleri grafiklerle sunulmus ve bazi dogrudan alintilara da yer
verilmistir. Bulgular dogrultusunda, REACT modelinin bazi fen konularinda uygulamasinin
zaman alic1 ve zorlayict oldugu ifade edilmekle birlikte, 6grencinin derse aktif katiliminm
artirmasi, motivasyonunu desteklemesi ve giinliik yasamla fen bilgisi arasinda bag kurmasini
saglamasi acisindan oldukg¢a yararli oldugu sonucuna ulasilmistir. Yel ve Cetin (2021)
tarafindan yapilan c¢aligmada baglam temelli O6grenme yaklagiminin egitim- Ogretim
stirecinde kullanilma durumu, derslerde uygulanabilirligi ve derse etkisi hakkindaki ortaokul
Ogretmenlerinin gorlislerini  belirlemek amaclanmistir. Veriler, calisma grubundaki
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Goriismeler yiiz
ylze gergeklestirilmis ve ses kaydi ile kaydedilmistir. Her bir goriisme siiresi genellikle 20
ila 35 dakika arasinda degismistir. Gorlismeler tamamlandiktan sonra ses kayitlar1 yaziya
dokiilmiis ve katilimcilara tekrar onaylatilmistir. Elde edilen veriler, objektif bir sekilde
icerik analizi yoOntemiyle incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, ortaokul
O0gretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklasimini tanimlarken kullandiklar1 kavramlar
genellikle bilimsel bilgilerle ortiismektedir. Ogretmenler, baglam temelli 6grenme
yaklasiminin ders tzerindeki etkileri hakkinda hem olumlu hem de olumsuz goriisler
bildirmislerdir. Ancak olumlu goériisler, olumsuz goriislerden belirgin sekilde daha fazla
olmustur. Bu olumlu goériisler arasinda kalici1 6grenme, giinliik yasamla baglant1 kurma,

bilgiyi nasil kullanacaklarini bilme ve 6grencilerin ilgisinin artmasi gibi unsurlar 6ne
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cikmaktadir. Cogu 6gretmen, baglam temelli 6grenme yaklasimini siniflarinda kolaylikla
uygulayabileceklerini ifade etmis, fakat bazi zorluklar nedeniyle, 6zellikle mevcut sinav
sistemine uyumsuzluk ve sinif siirelerinin kisitli olmasi gibi nedenlerle bu yaklagimi tam
anlamiyla hayata geciremediklerini belirtmislerdir. Ayrica, baglam temelli 6grenme
yaklasimimin 6grenci katilimini artiracagi ve 6gretmen-0grenci iligkisinin giiclenecegi
yoniinde goriisler de ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerle yapilan goriismeler ve
aliman cevaplar, katilimeilarin baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik genellikle
olumlu bir tutum sergilediklerini gdstermektedir. Inci ve Cubukcu (2022) tarafindan
gergeklestirilen c¢alismada ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin fen basarisinda baglam
temelli 6grenme ortami algisi, derse ilgi, katilim ve glidiilenmenin etkisini belirlemek
amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini, tabakali 6rnekleme yontemiyle segilen toplam 572
sekizinci simif 6grencisi olusturmustur. Veriler, Baglam Temelli Ogrenme Ortami Algist
Olgegi, Derse Ilgi Olgegi, Derse Katilm Envanteri ve Akademik Giidillenme Olgegi
aracilifiyla toplanmistir. Yapilan path analizi sonucunda, degiskenler arasinda kurulan
yapisal esitlik modelinin dogrulandigi goriilmiistiir. Arastirmada, baglam temelli 6grenme
ortami algisinin dogrudan ve dolayli yollarla 6grencilerin fen basarilari izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu; bu etkinin ilgi, katilim ve giidiilenme degiskenleri araciligiyla
giiclendigi ortaya konulmustur. Sonug olarak, 6grencilerin fen basarisini artirmada baglam
temelli 6grenme ortamlarinin 6nemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Sertdemir ve Yener
(2023) tarafindan yapilan arastirmada ise, laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam
temelli 6gretimin, anlasilmasi zor olan canlilar diinyasina yolculuk tinitesindeki 6grenci
akademik basarisina etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu arastirma, 2021-2022 egitim
ogretim yil1 boyunca Bolu ili Mudurnu ilgesinde bir devlet okulunun 3. siif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. Calismada karma arastirma yontemlerinden i¢ ice karma desen
kullanmilmistir. Nicel veri toplama asamasinda tek grup on test-son test deneysel deseni
uygulanirken, nitel veri toplama agamasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Aragtirma siireci toplamda 6 ders saatiyle tamamlanmistir ve elde edilen veriler istatistiksel
analiz programi kullanilarak incelenmistir. Sonuglar, laboratuvar yontemiyle desteklenen
baglam temelli Ogretim yaklasiminin, "Canlilar Diinyasina Yolculuk" {initesindeki
ogrencilerin akademik basarilarmi artirdigini ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, bu
Ogretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda
derslere kars1 daha olumlu tutumlar gelistirmelerine de olanak tanidigini gostermektedir.

Ogrenciler, laboratuvar yéntemine dayali baglam temelli 6gretimi, ilgi cekici, eglenceli,
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anlasilmas1 kolay ve akilda kalic1 olarak nitelendirirken, olumsuz bir goriis
bildirmemislerdir. Ayrica, bu yaklasimin 6grencilerin fen bilimleri dersine olan ilgilerini
arttirdig1 ve dersleri daha keyifli hale getirdigi tespit edilmistir. Sonug olarak, laboratuvar
yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinin gelismesine ve dersin daha akilda kalici hale gelmesine katki sagladigi
diistiniilmektedir. Ayvact ve Koroglu Ergel (2024) tarafindan yapilan arastirmada baglam
temelli bilgisayar destekli 6gretim materyali ile yapilan 6gretimin 6grencilerin fen dersine
yonelik akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelenmesi amacglanmistir. Bu
calismada, amaci1 dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden basit deneysel yontem
kullanilmistir.  Aragtirmanin  6rneklem grubunu, 2020-2021 egitim Ogretim yili giiz
doneminde Trabzon'un Akcgaabat il¢esindeki bir ortaokulda 6. siif seviyesinde dgrenim
gbren 20 0grenci olusturmustur. Veri toplama i¢in, 6. sinif "Kuvvet ve Hareket" iinitesine
yonelik akademik basari testi ve "Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi" 6n test ve son test
seklinde uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, baglam temelli bilgisayar
destekli 6gretim materyalleri ile yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmada etkili oldugunu, ancak tutumlarinda herhangi bir degisiklik olmadigim
gostermektedir. Baglam temelli bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin akademik
basartya olumlu katki sagladigi, baglamlarin 6gretim ortamina fayda sagladigi ve bu tiir
ogretimlerin dersleri daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirdigi gbz onilinde bulundurularak,
bu tiir materyallerin 6gretimde kullanilmasinin gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, tutum
gibi duyussal faktorlere yonelik arastirmalarin daha uzun siireli olarak yapilmasi gerektigi
onerilmektedir. Erdogan ve Uluginar Sagir (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada fen
bilimleri dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenme {iriinlerine etkisini
arastirmak amaglanmistir. Bu arastirmada, baglam temelli 6grenme yaklasiminin "Ses ve
Ozellikleri" {initesindeki dgrencilerin bagar1 diizeyine, fen konularma yonelik ilgiye ve fen
kaygisina olan etkisi incelenmistir. Aragtirma, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
bir desenle yiiriitiilmiistiir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, Agri ilinin Patnos il¢esindeki
bir ortaokulda 6grenim goren 6. simif 6grencilerinden olusan calisma grubu secilmistir.
Deney grubunda yer alan 20 6grenciye, REACT modeline dayali baglam temelli 6grenme
etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubundaki 16 6grenciye ders kitabindaki geleneksel
etkinliklerle egitim verilmistir. Arastirma sonuglari, baglam temelli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin basarilar1 ve fen konularina olan ilgilerini olumlu sekilde etkiledigini, ancak fen

kaygis1 ilizerinde belirgin bir etkisi olmadigimi ortaya koymustur. Altinok vd. (2025)
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yaptiklar1 ¢aligmada okul 6ncesi ¢ocuklara baglam temelli fen ve doga etkinlikleri yoluyla
temel beceriler kazandirmay1 amacglamistir. Bu ¢alisma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin
ikinci doneminde, 48-60 aylik on bir ¢ocukla gerceklestirilmistir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi deseniyle yapilandirilmistir. Arastirma
kapsaminda, arastirmaci tarafindan planlanan baglam temelli fen ve doga etkinlikleri
uygulanmustir. Veri toplama siirecinde ise Okul Oncesi Ogrencileri i¢cin Temel Beceriler
Olgegi, gozlem, goriisme ve giinliikler kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, baglam temelli
o0grenme yaklasimiyla gelistirilen fen ve doga etkinliklerinin, okul 6ncesi donemde temel
becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Giinliik yasamla baglantili
bir yapiya sahip olan bu etkinliklerin, 6grenme siirecinde kalicilig1 artirdigi belirlenmistir.
Bu baglamda, farkli ortamlarda da baglam temelli etkinliklerin uygulanmasi Onerilebilir.
Okul 6ncesi dgretmenlerine ise temel becerilerin kazandirilmasinda baglam temelli fen ve
doga etkinliklerini kullanmalari tavsiye edilmektedir. REACT modelinin 6gretmen egitimi
kapsaminda kullanim1 da son donemde dikkat ¢eken konular arasinda yer almaktadir. 2025
yilinda yayimlanan ve Enpress Publisher tarafindan derlenen bir calismada, REACT
modelinin Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve problem c¢6zme yeterlilikleri
tizerindeki olumlu etkileri incelenmistir. Arastirmada, katilimcilarin bilimsel kavramlari
cevresel durumlarla iliskilendirebilme becerilerinde anlamli gelismeler saglandigi rapor
edilmistir. Gokce vd. (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise ortaokul 6grencileri
icin plastik ve mikroplastiklerin ¢evreye etkilerini anlamalarina yonelik REACT modeli
cercevesinde etkinlikler gelistirmistir. Ogrencilerin ¢evresel sorunlara kars: farkindaliklarini
artirmak amaciyla Vee diyagrami, kavram haritast ve zihin haritasi gibi araglar
kullanilmistir. Arastirma, REACT modelinin c¢evre egitimi baglaminda 06grencilerin

kavramsal anlayislarini ve ¢oziim liretme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

2.6.8 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimna Yonelik Yapilan Yurt Disi1 Arastirmalar

Teshager vd. (2021) tarafindan yapilan c¢alismada, O0gretmenlerin baglam temelli fen
Ogretimi ve Ogrenimi uygulamalarini nasil algiladiklarinin incelenmesi amaclanmigtir.
Caligma, 6gretmenlerin siniflarinda baglam temelli 6gretim stratejilerini uygularken kendi
yontemlerini ve yaklasimlarini nasil degerlendirdiklerine odaklanmaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin siif i¢indeki uygulamalar1 iizerine diisiincelerini kesfederek, giinliikk

yasamdan Ornekler ve pratik uygulamalarla fen 6gretimini ne kadar etkili bir sekilde entegre
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ettiklerini anlamay1 hedeflemektedir. Veriler, Etiyopya'nin Dogu Gojjam idari Bolgesi'nde
bulunan 360 ilkdgretim fen bilgisi 6gretmeninden toplanmistir. Katilimeilar, cok asamali
ornekleme yontemiyle secilmistir. Baglam Temelli Ogrenme Ortami aracinin, gretmenlerin
fen derslerindeki baglam temelli yaklasimi algiladiklar1 uygulamalarin1 6l¢gmek amaciyla
uyarlanmis ve gecerliligi onaylanmustir. Faktor analizi, aracin dort faktorlii yapisimi
onaylamis ve giivenilirlik katsayilariin 0.891 ile 0.945 arasinda oldugu, ayrica yapilarin
yeterli ayrim gecerliligine sahip oldugu (ortalama korelasyon katsayisi r <0.80)
belirlenmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin algisina gore, baglam temelli 6gretim ve 6grenme
bilesenlerinin, list diizey ilkokul fen siniflarinda orta derecede uygulandigini gostermektedir.
Elde edilen bulgular, okul fen bilimleri 6gretmenleri ve fen miifredat gelistiricileri igin, tist
diizey ilkokul 6gretmenlerinin fen siniflarinda baglam temelli yaklasimin bilesenlerini nasil
uyguladiklarini daha iyi anlamalar1 agisindan 6nemli sonuglar dogurmaktadir. Naida vd.
(2022) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada, modern 6gretmenlerin, 6zellikle de okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapacak uzmanlarin egitim siireclerinde baglam temelli bir
yaklagimin uygulanabilirliginin analiz edilmesi ve bu yaklasimin o&zelliklerinin
gerekcelendirilmesi amacglanmistir. Bu dogrultuda 29 6gretmen ve 149 6grenci ile toplamda
4 sorudan olusan anket yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, yiiksekdgretim
kurumlarindaki 6grenciler ve 6gretmenlerin bakis agisina gore, baglam temelli yaklasimin,
egitim siirecinde pratik durumlardan 6rnekler kullanarak, mesleki alanda pratik beceriler
kazandirmay1 amagladigir belirlenmistir. Anket sonuglari, &grenciler ve Ogretmenler
tarafindan baglam temelli yaklasimin egitim siirecinde onemli ve faydali baglantilar
kurmaya yardimci oldugunu, is kalitesi hakkinda bir fikir olusturdugunu ve etkili 6z-
diisiinme ve i birligi pratigi yapma imkam sagladigim1 gostermistir. Arastirma ayrica,
katilimcilarin goriislerine gore, gelecekte okul Oncesi 6gretmenlerinin egitiminde baglam
temelli yaklasgim kullanilirken, ulusal egitim sisteminin gelisen yeni gercekliklerini kabul
etmenin, modern ydnetim modellerini incelemenin ve egitim arayanlarin yaratici
yeteneklerini artirmaya yonelik oOgretim yontemlerini  uygulamanin  gerekliligini

vurgulamaktadir.

Tesfaw vd. (2024) tarafindan yapilan aragtirmada ise baglam temelli problem kurma ve
¢ozme Ogretim yaklasimlarinin, 6grencilerin veri isleme Ogrenimine katilimlarini nasil
etkiledigini, esdeger olmayan pre-test ve post-test kontrol grubu kullanarak yapilan karma

yontemli, paralel gomiilii yar1 deneysel bir tasarim ile arastirilmasi hedeflenmistir.
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Aragtirmaya toplamda 138 besinci simif 6grencisi katilmistir. Veriler, 6grencilerin veri
isleme konusunda 6grenmeye katilimini 6lgmek amaciyla Ogrencilerin Katilim Olgegi,
miilakatlar ve ders gozlemleri ile toplanmistir. Nicel veriler ortalama, standart sapma, yiizde,
eslestirilmis t-testi ve ANCOVA testleri kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise
tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, baglam temelli problem
olusturma ve ¢ézme 6gretim yontemlerinin, dgrencilerin genel katilim diizeylerinde ve veri
isleme ile ilgili tim bilesenlerde anlamli bir artig sagladigini gostermistir. Ayrica, baglam
temelli problem olusturma ve ¢ézme Ogretim yaklasimini kullanan grup ile karsilagtirma
grubunun karsilastirilmasi sonucunda genel katilim, biligsel ve davranigsal katilimda biiyiik
bir etki biiytikliigii ve duygusal katilimda orta diizeyde bir etki gdzlemlenmistir. Bu 6gretim
yontemleri, 6grencilerin dikkatlerini toplamasini, farkli diistinmelerini, problem yaratip
¢Ozmelerini, soru sormalarini, paylagsmalarini, diislincelerini yansitmalarini1 ve problemleri
daha dikkatli bir sekilde ¢ozmelerini tesvik etmistir. Ababe vd. (2024) tarafindan yapilan
aragtirmada, onuncu sinif 6grencilerinin genetik konusundaki kavramsal anlayiglarinin,
baglam temelli Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, and Transferring (REACT)
modeli ile nasil etkilendigini incelemistir. Arastirmada karma yontemler kullanilarak
birlesik bir deneysel tasarim uygulanmistir. Calismaya 131 6grenci katilmistir. Deney
gruplarindaki 6grenciler sirasiyla REACT modeli ve baglam temelli etkinliklerle entegre
edilmis geleneksel 6gretim ile egitim alirken, karsilastirma grubundaki 6grenciler yalnizca
geleneksel 6gretim almislardir. Veriler, yart yapilandirilmis goriismeler, gozlemler ve iki
kademeli ¢oktan se¢meli testlerle toplanmistir. Elde edilen veriler {izerinde, anlatimsal
analiz, tek yonli ANOVA ve betimleyici analiz olmak iizere {i¢ tiir analiz yontemi
uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar, deney grubu 2 ile karsilastirma grubu arasinda anlamli
bir puan farki oldugunu, ancak deney grubu 1 ile karsilastirma grubu arasinda anlaml bir
fark bulunmadigini gostermektedir. Bu da yalnizca baglam temelli REACT modelinin veya
yalnizca geleneksel egitimin kullanilmasina kiyasla, geleneksel 6gretimin baglam temelli bir
yaklagim ile entegrasyonunun 6grencilerin kavramsal anlayislar iizerinde ¢ok daha giiglii
bir olumlu etki yarattigin1 gostermektedir. Melesse vd. (2025) yaptiklar1 calismada baglam
temelli 6gretim yaklasimmin (BTOY), 5E &grenme dongiisii ile birlikte kullanildiginda
ogrencilerin cevre konularina yonelik bilimsel silire¢ becerilerini nasil etkiledigini
incelemistir. Dokuzuncu simif 6grencileriyle gerceklestirilen yar1 deneysel arastirmada,
BTOY uygulanan deney grubu ve geleneksel yontemle ders alan kontrol grubu

karsilastirlmistir. Cesitli istatistiksel testlerle yapilan analizler sonucunda, BTOY yontemi
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uygulanan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir gelisme gosterdigi, cinsiyetin
bu etki iizerinde belirleyici olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma, BTOY ve 5E modelinin

birlikte kullaniminin geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

2.6.9 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimmna Yénelik Yapilan Arastirmalarin Ozeti

Baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik yapilan arastirmalar, bu 6gretim modelinin
Ogrencilerin 6grenme siireglerine etkilerini ve basarilarin1 incelemektedir. Cogunlukla,
baglam temelli 6gretim, Ogrenilen bilgilerin ger¢ek diinya ile iligkilendirilmesini ve
Ogrencilerin pratik uygulamalarla bilgilerini giiclendirmelerini hedeflemektedir. Bu
yaklagim, 6grencilerin teorik bilgilerini daha anlamli hale getirir ve 6grenilen bilgilerin
giinlik hayatta nasil kullanilacagini Ogretir. Arastirmalar, baglam temelli 6grenmenin
ogrencilerin kavramsal anlamalarini artirdigini, derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini
giiclendirdigini gostermektedir. Birgok calismada, baglam temelli 6grenme yontemlerinin
fen bilimleri, matematik ve sosyal bilimler gibi farkli alanlarda basariy1 arttirmada etkili
oldugu bulunmustur. Ogrenciler, derslerde daha aktif hale gelir ve 6gretmenle daha giiglii
bir etkilesim kurar. Ogrenciler ayrica daha derinlemesine diisiinmeye, problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye ve 6grenmeye yonelik daha olumlu tutumlar sergilemeye baslarlar.
Baglam temelli 6gretim yontemi, 6grencilere gergek yasam problemleri iizerinden 6grenme
firsatlar1 sunarak onlart hem akademik anlamda hem de kisisel gelisim agisindan
desteklemektedir. Ogrencilerin daha ¢ok is birligi yapmalarini, tartismalarini ve projeler
tizerinde caligmalarimi tesvik etmektedir. Bununla birlikte, baz1 arastirmalar, bu yontemin
uygulanmasinda karsilasilan zorluklari da ele almaktadir. Ornegin, sinif i¢i uygulamalarda
zaman kisitlamalari, sinif yonetimi ve miifredatin sinirlamalari gibi faktorler, baglam temelli

ogretimin verimli bir sekilde uygulanmasini zorlastirabilmektedir.

Sonug olarak, baglam temelli 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin aktif katilimini tesvik
ederek 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirdig1 ve akademik basarilarint gelistirdigi
ortaya ¢ikmistir. Ancak, daha genis 6l¢ekli uygulamalar ve egitim sistemlerinde yapilan
degisikliklerle bu yontemin etkilerinin daha da artirilmasi miimkiin olabilir. Bu arastirmalar,
Ogretmenlerin baglam temelli 6gretim yontemlerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin
egitilmeleri gerektigini ve oOgretim materyallerinin bu yaklasima uygun sekilde

gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, ilgili arastirmanin yontemi, hangi calisma grubuna nasil uygulandigi, elde
edilen verilerin nasil toplandig1 ve hangi yontem ile degerlendirildigine dair detayli bilgilere

yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, nicel ve nitel veri toplama teknikleri bir arada kullanilarak, karma yontem
calismasini cercevesinde, On test-son test deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilarak gerceklestirilmistir. Yaygin olarak kullanilan ve karigik desen olarak da bilinen
bu aragtirma modelinde, ¢aligma grubuna dahil olan katilimcilar, deneysel islem 6ncesi ve
sonrast olmak {izere iki defa 6lciime tabii tutulurlar. iki 6l¢iim arasinda bagimli degiskene
bagli olarak anlamli farklilik olup olmadigi arastirilir (Creswell, 2018). Sadece deney
grubunda olan katilimcilara deneysel manipiilasyon denilen islem uygulanir ve kontrol
grubunda yer alan katilimcilara herhangi bir islem yapilmaz, deney sonunda bagimli
degisken tizerinde bir etki olup olmadigini anlamak i¢in deney ve kontrol gruplari
karsilastirilir. Bu tiir arastirmalarda uygulamalarin karsilagtirmali sonuglari incelenmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2001). Tablo 3.1’de D deney grubu 6gretmen adaylarmni, K kontrol grubu
o0gretmen adaylarini, Ol ve O2 deney ve kontrol grubu 6n testlerini, O3 ve O4 deney ve
kontrol grubu son testlerini, X REACT temelli ¢evre etkinliklerinin uygulanmasini ve C ise
ekstra bir miidahale uygulanmadan gergeklestirilen, dgretim programina uygun, g¢evre
egitimi ders izlencesi siirecini ifade etmektedir. Bu 6gretim plani dogrultusunda kontrol
grubunda yer alan katilimcilar, ¢evre egitimi dersinde cevreyle ilgili temel kavramlari
tanimig ve bu kavramlarin tarihsel siiregteki gelisimini 6grenmislerdir. Egitim siirecinde
cevre sorunlarina neden olan etmenler genel hatlariyla ele alinmis, Tiirkiye’nin sahip oldugu
dogal cesitlilik lizerine bilgilendirme yapilmistir. Bunun yaninda, c¢evreyle ilgili ¢alisan
kuruluglara ve bu kuruluslarin faaliyet alanlarma deginilerek Ogrencilerin c¢evresel
yapilanmalara dair farkindalik kazanmalari amaglanmistir. Insan etkinliklerinin ¢evre
tizerindeki olumsuz etkileri agiklanmis, bu sorunlarin azaltilmasina yonelik bireysel ve
toplumsal sorumluluklar hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica, c¢evreyle ilgili iceriklerin
ilkdgretim programlarinda nasil yer aldigi orneklerle desteklenerek, cevre egitiminin

ogretim programlarindaki yeri hakkinda genel bir bakis sunulmustur. Kontrol grubuna, bu
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siirecte herhangi bir 6zel yontem uygulanmamis, sadece dersin standart igerigi ile 6gretim

gerceklestirilmistir.
Tablo 3.1. On test son test kontrol gruplu desen
Grup On test Islem Son test
Deney Grubu (D) 01,02 X 03, 04
Kontrol Grubu (K) 01,02 C 03,04

On test-son test kontrol gruplu desenin iki temel avantaj1 bulunmaktadir. Bunlardan ilki, ayni
calisma grubu iizerinde 6l¢iim yapildig: i¢in farkli deneysel islem uygulandigi takdirde
Olciimlerin pek ¢ok diizeyde yiiksek oranda iliskili olmasi beklenmektedir. Bu durum hata
oranini digiiriirken istatistiksel anlamda gii¢ teriminin artmasini saglayacaktir. Bir diger
avantaj1 ise az sayida katilimci denek ile gerceklestirilebilmesidir. Bu iki temel avantaj
cergevesinde, deneysel islemin gergek etkisinin belirlenmesi kolaylagsmaktadir (Ferguson ve
Takane, 1989). Desenin baglica dezavantaji ise iletme etkisidir. Bu etki, baslangictaki
kosullar altinda gergeklestirilen performansin sonraki islem kosullarindaki performansi
olumlu veya olumsuz etkilemesiyle ortaya c¢ikan durumu ifade etmektedir. Boyle bir
durumda katilimeilar 6lgekte gecen bir ifadeye daha fazla veya daha az duyarl hale gelerek,
X igleminden farkli yonde etkilenebilirler. Bu da analiz sonuglarinda diisiik orandaki
dogruluk dereceleri ile karsilagilmasina sebep olabilir (Robson, 1996). Arastirma siiresince

izlenen islem basamaklarinin sematize edilmis hali Sekil 3.1.” de verilmistir.
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REACT Temelli Etkinliklerin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci Gelisimlerine,
Antroposentrik-Ekosentrik Yaklasimlarma Etkisi ve Goriiglerinin Incelenmesi

/ \
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Sekil 3.1: Cevre bilinci 6lgegi ile ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik
tutum Slgegi On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen

Arastirmanin baslangicinda “Cevre Bilinci Olgegi” ile “Ekosentrik, Antroposentrik ve
Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi” on test olarak hem kontrol grubu katilimcilarina
hem de deney grubu katilimcilarina uygulanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
cercevesinde degerlendirilerek katilimcilarin ¢evreyle ilgili bilgi diizeyleri, ¢evreye karsi
tutum ve davraniglarin ne derecede agiklandigi incelenmistir. Daha sonra 9 hafta boyunca

her hafta 1 etkinlik olmak tizere REACT temelli ¢evre etkinliklerinin uygulamasi yapilarak
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deney grubuna islem manipililasyonu asamasina gecilmistir. Etkinlik uygulama siireci
tamamlandiktan sonra, baslangicta 6n test olarak uygulanan dlgekler hem deney hem de
kontrol grubuna tekrar uygulanarak son test asamasi tamamlanmistir. Her iki grubun da
verileri analiz edilerek arada anlamli bir farkin olup olmadigi konusu degerlendirilmistir.
Bilgi, tutum ve davranis gibi Ozelliklerdeki degisimlerin nicel verilerin yani sira nitel
analizlerle de desteklenmesini saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir.  Arastirmalarda nitel ve nicel verilerin degerlendirilmesi bir arada
kullanilabilmektedir. Verilerin elde edilme ve degerlendirilme siiregleri birlikte
gergeklestirilir ve elde edilen nitel ve nicel bulgularin bir biitlin olarak kullanilmasi

arastirmada farkli fikirlerin degerlendirilmesine de imkan tanimaktadir (Creswell, 2006).
3.2. Cahisma Grubu

Bu calismada, arastirmanin amacina uygun ve belirli 6zelliklere sahip katilimcilarin
secilmesi icin amagli rastgele 6rnekleme yontemi kullamlmistir. Oncelikle, ¢aligmanin
evreni olarak belirlenen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin igerisinden, ¢alismanin konusu ile
dogrudan iligkili olan ¢evre egitimi dersi alan ve belirlenen kriterlere uygun olarak fen bilgisi
Ogretmenligi boliimii, son smif 6grencileri olan O6gretmen adaylari, bir alt grup amach
orneklem olarak belirlenmistir. Daha sonra, bu alt gruptan katilimcilarin temsiliyetini
artirmak ve orneklemin tarafsizligini saglamak amaciyla, rastgele drnekleme yontemiyle
secim yapilmistir. Bu yaklagim, hem arastirmanin hedef kitlesine odaklanmasini saglamis

hem de 6rneklem se¢iminde olas1 yanliliklari azaltarak sonuglarin giivenilirligini artirmistir.

Arastirmaya 2024-2025 egitim Ogretim yil1 gliz donemi fen bilgisi 6gretmenligi boliimii
tiniversite son siif 6grencileri katilmistir. Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylari
deney ve kontrol grubu olarak ayrilmislardir. Deney ve kontrol gruplari aralarinda OSYS
puan denkligi bulunan iki ayri iiniversite belirlenerek olusturulmustur. Deney grubunda 17
fen bilgisi 6gretmen adayi, kontrol grubunda ise 18 fen bilgisi 6gretmen aday1 olmak {izere
toplamda 35 fen bilgisi 6gretmen adayi ile arastirma gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
grubuna ait baz1 demografik 6zellikler, betimsel analizler yapilarak incelenmistir. Cinsiyet

faktorli kapsaminda elde edilen veriler Tablo 3.1.” da verilmistir.
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Tablo 3.1: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
() (%) () (%) (N)
Deney Grubu (D) 14 82.35 3 17.64 17
Kontrol Grubu (K) 14 77.77 4 22.22 18
Toplam 28 160.12 7 39.86 35

Tablo 3.1 incelendiginde, deney grubundaki cinsiyeti kiz olan 6gretmen adaylarinin (f=14),
erkek olan Ogretmen adaylarinin (f=3) oldugu, kontrol grubunda ise cinsiyeti kiz olan
O0gretmen adaylarmin (f=14), erkek olan 6gretmen adaylarin (f=4) oldugu, elde edilen

verilere gore ¢ogunlugun kizlardan olustugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu c¢alismada kullanilan veri toplama araglart asagida listelenmistir.
e Cevre Bilinci Olgegi (CBO) (Erten, 2000); 6n test ve son test i¢in kullanilmistir. (EK
2)
e Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yénelik Antipatik Tutum Olgegi (Erten,
2007); on test ve son test i¢in kullanilmistir. (EK 3)
e REACT temelli etkinliklere iliskin yar1 yapilandirilmig goriigme formu; etkinliklerin

ardindan, son test siirecinden sonra uygulanmistir. (EK 4)

3.3.1 Cevre Bilinci Olgegi

Erten (2000) tarafindan gelistirilen “Cevre Bilinci Olgegi” (CBO), bu arastirmada kullanilan
nicel veri toplama araglarindan bir tanesidir. Cevre bilgisi, ¢evreye yonelik tutum ve
davraniglar igeren bu 6lgek, 20 tutum, 20 davranis ve 20 cevre bilgisine ait olan, toplamda
3 alt boyut ve 60 maddeden olusmaktadir. Ilk alt boyut olan “Cevreye Yonelik Tutum” da
20 madde bulunmaktadir. Bu boyut, Erten (2005) tarafindan ¢evre sorunlari ile ilgili duyulan
korku, 6fke, huzursuzluk gibi duygular ve ¢cevre problemlerinin ¢oziimiine yonelik bireylerin
tutumlarini kapsamaktadir. Bu tutumlar, ¢evreye yararli davranislara yonelik olumlu veya
olumsuz diisiinceleri igermektedir. Ikinci alt boyut ise “Cevreye Ydnelik Davranislar” olup,
20 madde ile dl¢iilmektedir. Erten (2005) bu boyutu ¢evrenin korunmasina yonelik somut
davranislar olarak tanimlamaktadir. Olgekte yer alan maddeler, bu ¢alismada kazandirilmasi

hedeflenen davranislar1 yansitmaktadir ve REACT temelli ¢evre etkinlikleri kapsaminda
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gergeklestirilen uygulamalarin, ¢evreye yonelik olumlu davranislarin gelistirilmesinde
onemli bir fark yaratip yaratmayacaginin incelenmesi amaglanmaktadir. Son olarak, {igiincii
alt boyut ¢evre egitimi ile kazanilmasi gereken bilgi seviyesini 6lgmektedir. Bu boyut, cevre
sorunlari, ¢oziim Onerileri, ekolojik gelismeler ve doga hakkinda temel bilgileri igerir. 20
maddeyle Olgiilen bu boliim, ¢evre egitimi dersinin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi
bilgi diizeyini belirlemektedir. Olgekteki maddeler, olumludan olumsuza dogru siralanmis 5
dereceli bir oOlgekle degerlendirilmektedir (tamamen katiltyorum, katiliyorum, ¢ok az
katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum). Cevre Bilinci Olgegi’nin her bir alt
boyutundan (tutum, davranis, bilgi) elde edilebilecek en diisiik puan 1, en yliksek puan ise
100°diir. Olgekteki dnermeler olumludan olumsuza 5°li likert tipi 6lgektir (Bahar ve Erten,

2021). Tablo 3.2’te dlgekten bazi maddeler drnek olarak sunulmustur.

Tablo 3.2: Cevre bilinci 6l¢egi 6rnek maddeler

Madde

numarasi
T7 Gelecekte hava kirliligi yiiziinden bir¢ok kisi hastalanabilir ve hatta dlebilir.
T12 Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde bir seyler yapabilir.
T18 Bahgem olsaydi giibrelemeyi kimyasal giibreler ile yapmazdim.
T19 Bir eglence yerine gitme yerine hayvanat bahgesinde gezmeyi tercih ederim.
D7 Kullanilmis pilleri normal ¢6p bidonlarina atmam.
D8 Kullanilmis siseleri sise kumbaralarina atarim.
D9 Okulda kullanacagim dosyalari satin alirken plastik olanlarini tercih ederim.
B2 Birgok nehir ve denizlerimiz besin maddesi azaldigi i¢in hasta, bozulmus durumdadir.
B3 Kiivette yikanma yerine dus ile yitkanma ¢evreye daha az zarar verir.
BS5 Egzoz gazi agaglara zarar verir fakat insanlara bir zarar vermez.
B14 Copler cam, plastik, kagit, 6zel ¢opler ve diger ¢opler olmak iizere ayr1 ayri toplanmalidir.
B15 Kirik aynalari, sise pargalari, depozitolu siseleri cam kumbaralarina atmak gerekir.

3.3.2 Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olcegi

Aragtirmada kullanilan bir diger nicel veri toplama araci ise ilk defa Amerika Birlesik
Devletleri’nde Thompson ve Barton (1994) tarafindan gelistirilmis olan, ardindan 1996
yilinda Siegrist tarafindan Almanca’ya uyarlanan, sonrasinda ise Erten (2007) tarafindan
Tirkge’ye cevrilen, “Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum
Olgegi dir. Bu 6lgek, icerikteki tutarsizliklar1 dnlemek amaciyla Almanca'dan Tiirkgeye ve
Tiirkceden Almanca'ya cevrilmistir. Ceviri siireci, Tiirkge ve Almanca dillerine ileri
derecede hakim iki kisi tarafindan yapilmistir. Ayrica, orijinal metin Ingilizce'den Tiirkgeye
cevrilmis ve her iki dile de hakim bir kisi tarafindan kontrol edilmistir. Olgek, dilsel acidan
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dilbilimciler tarafindan incelendikten sonra ilgili uzmanlara sunulmustur. Ol¢iim, yap1 ve
kapsam agisindan gecerlidir (Erten, 2007). Olgek, 12 ekosentrik, 8 antroposentrik ve 7
antipatik tutumu icermektedir. Olgegin Tiirk¢e’ye uyarlamasina 6zgii olan bazi konular,
kiiltiirel farkliliklar nedeniyle cikarilmistir. Olgek, “kesinlikle katilmiyorum” (1) ile
“kesinlikle katiliyorum” (7) arasinda degisen, 7’li likert tipi 6l¢ektir. S6z konusu dlgek, farkl
kiiltiirlerdeki bireylerin ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye karsi antipatik tutumlarinin
incelendigi arastirmalarda (Erten, 2008) ve hemsirelik 6grencilerinin ekosentrik,
antroposentrik ve cevreye yonelik antipatik tutumlarinin ele alindigi caligmalarda da
kullanilmistir (Karahan, 2009). Ekosentrik tutumlarin Cronbach o degeri o =.77,
Antroposentrik tutumlarin Cronbach a degeri a =.78 ve Cevrenin korunmasia yonelik
antipatik tutumlarin Cronbach o degeri ise o =.92'dir. Siegrist'in uyarlama c¢alismasini
yaptig1 dlcegin Ekosentrik tutumlarin Cronbach o degeri a =.82, Antroposentrik tutumlarin
Cronbach a degeri a =.72 ve ¢evrenin korunmasina yonelik antipatik tutumlarin Cronbach o
degeri a =.74’tiir (Erten, 2007). Olgekten bazi maddeler 6rnek olarak Tablo 3.3’te

sunulmustur.

Tablo 3.3: Ekosentrik, antroposentrik ve cevreye yonelik antipatik tutum O6lcegi 6rnek

maddeler
Madde
numarasi

5. Mutsuzluk hissettigim bazi zamanlar teselliyi dogada buluyorum.

9. Dogayi1 korumanin en dnemli sebeplerinden bir tanesi dogalligin korunmasidir.

10. insan tabiattaki diger varliklardan daha degerli degildir.

12. Doga, insanlarin ihtiyag¢larinin kisitlanmasi ugruna olsa dahi korunmalidir.

13. Dogayi1 korumanin en dnemli sebeplerinden bir tanesi insanligin émriinii uzatmaktir.

14. Maddelerin geri doniisimiindeki en 6nemli gayelerden bir tanesi para tasarrufudur.

17. Dogay1 korumanin en énemli sebeplerinden bir tanesi konforlu yasantimizi garanti altina almak
icindir.

18. Siirekli olarak topraklarin {iriin elde etmek i¢in islenmesi rahat yasantimiz i¢in iyidir.

19. Ormanlari keserek yok etmenin en kétii yani degerli dogal kaynaklarin yok edilmesindendir.

21. Yok olan ormanlar ve zarar gérmekte olan ozon tabakasi gibi cevreden gelecek tehlikelerle ilgili
iddialar abartilidir.

24. Cevre sorunlariyla ilgilenmek bana zor geliyor.

3.3.3 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, nitel veri toplama araci olan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen, REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinliklerin,
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevresel farkindaliklarina, cevre bilinci gelisimlerine ve

antroposentrik-ekosentrik yaklasimlarina etkisinin incelenmesi amaciyla hazirlanmis olan
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yar1 yapilandirilmig gériisme formudur. Goriisme, sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan
bir arastirma yontemidir ve etkili veri toplama araclarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Briggs (1986), goriismelerin bireylerin  deneyimlerini, tutumlarini, diisiincelerini,
sikayetlerini, duygusal halleri ve inanglarin1 anlamada olduk¢a etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu ¢ercevede, bu arastirmanin 6gretmen adaylariin tutum, davranis ve
bilgi diizeylerinde meydana gelecek degisimleri anlamada goriigme teknigiyle toplanacak
verilerin 6nemli bir rol oynayacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii goriismeler, gozlemlenemeyen
deneyimler, diistinceler, tutumlar, yorumlar ve zihinsel algilar gibi unsurlan kesfetmeye
olanak tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme
formu, aragtirmanin 3 alt problemine iliskin 9 ana maddeden ve 9 alternatif maddeden
olugmaktadir. Her bir alt probleme iligkin 3 ana madde ve 3 alternatif madde bulunmaktadir.
Goriisme maddelerinin hazirlanmasinda, Biiyiikoztiirk (2005) tarafindan 6nerilen adimlar
(problemin tanimlanmasi, maddelerin yazilmasi, uzman goriisii alinmasi1 ve formun son
halinin verilmesi) dikkate alinmistir. Goriismeler, yiiz yiize gerceklestirilmis olup yaklasik
30 dakika stirmistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda ogretmen adaylarina
yoneltilen sorular ise su sekildedir:

o Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikleri
diistindiigiiniizde, ¢evre sorunlarmin insan saglhigi ve refahi iizerindeki etkileri
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Alternatif soru: Cevre sorunlarina karsi farkindalik
olusturmak igin nelere vurgu yapilmasi gerektigini diigiiniiyorsunuz?

e Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikleri g6z
oniinde bulundurarak sera etkisi konusu ile ilgili farkindalik yaratma amaciyla
yapilan ¢alismalarda, sera etkisinin ekosistem {izerindeki etkilerinin anlatilmasi ile
ilgili disiinceleriniz nelerdir? Alternatif soru: Sera etkisine yonelik modelleme
vaptiginiz etkinlikte, sera etkisinin insan yasamina dogrudan etkileri konusunda
yogunlasmayr mi yoksa ekosistem iizerindeki etkilere vurgu yapmayr mi tercih
ettiniz?

o Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikleri
diisiindiigiiniizde, atiklarin geri doniistliriilmesi gibi aktivitelerin, toplumda
ekonomik firsatlar yaratmasi konusunda nasil bir farkindalik olusturabilecegini
disiiniiyorsunuz? Alternatif soru: Atiklardan yeniden iiretim yapilmasini, dogal
kaynaklarin  korunmasi ve ¢evresel dongiilerin devamliligi agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?
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Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikleri
degerlendirecek olursaniz, insanlar1 ¢evreye zarar vermekten caydirmak icin hangi
insan merkezli faydalar lizerinde durabilir? Alternatif soru: Toplumsal boyutta
cevreden saglanan faydalar nelerdir?

Dogal yasamin korunmasinin kendi basina bir deger oldugunu mu diisliniiyorsunuz?
Alternatif soru: Cevre etkinliklerinde insanlarin rolii yerine doga temalari iizerine
yogunlasan konularn tercih edilmesiyle ilgili ne diigiintiyorsunuz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinliklerde,
¢evre sorunlaria yonelik, ¢evre bilincini artirmanin insanlar tizerindeki olumlu ve
fayda saglayan etkileri iizerinde durdunuz mu? Alternatif soru: Reklam panosu
etkinligini diisiinecek olursaniz, etkinligi amacina uygun gergeklestirdiginizi
diistintiyor musunuz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikleri
degerlendirdiginizde, c¢evreyi korumanin dogal dongiiyii ve biyocesitliligi
korumadaki éneminin 6n plana ¢ikarilmasiyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Alternatif
soru: Insanlara dogrudan hitap etmek yerine, ekosistemin korunmasinin afis veya
poster gibi unsurlar araciligiyla gorsellestirmenin onemi ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikleri goz
oniinde bulunduracak olursaniz, kompost yapmanin toprak verimliligini artirmaya,
topragin dogal dongiisiine ve mikrobiyal yasami desteklemesine yonelik etkisi
hakkinda diistinceleriniz nelerdir? Alternatif soru: Kompost uygulamasimin insan
yvasamina katkilarina dair diigiinceleriniz nelerdir?

Cevreyi korumaya yonelik ¢aligsmalar yapilirken, karbon ayak izini ve su ayak izini
azaltmaya yonelik caligmalar ile ilgili gortisleriniz nelerdir? Alternatif soru: Ekolojik
ayak izi azaltma ¢alismalarinda toplumsal tasarruf iizerinde mi durulmalidir

ekosistem dengesine mi vurgu yapiimalidir?

Arastirmada, yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplanan verileri analiz etmek

icin igerik analizi yontemini kullanilmistir. Bu yontem, verilerin derinlemesine

incelenmesini saglamis ve goriismelerden elde edilen veriler, temalar ve kodlar halinde

sistematik bir sekilde diizenlenmistir. Boylece, verilerin daha kolay ve etkili bir bi¢imde

yorumlanabilmesi saglanmustir. Igerik analizinde, verilerin kodlanmasi, temalarn ortaya
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konmasi, verilerin bu temalar dogrultusunda siralanmasi ve elde edilen sonuglarin

yorumlanmasi gibi adimlar izlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.4. Uygulama Siireci

Uygulama siiresince gergeklestirilecek olan, REACT modeli ¢ergevesinde gelistirilmis olan
etkinlikler (EK 5), ilgili iiniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi boliimii lisans egitimi 6gretim
programina uygun olarak planlanmistir. 2024-2025 akademik giiz yariyili baglangicinda 6n
test i¢in belirlenmis olan 6l¢eklerin uygulanmasinin ardindan, 9 haftay1 kapsayacak sekilde
etkinliklerin uygulanma siireci gerceklestirilmistir. Etkinliklerin tamamlanmasiyla birlikte
son test i¢in ilgili 6l¢ekler tekrar uygulanmistir ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin REACT
temelli ¢evre etkinlikleri ile ilgili goriisleri alinmistir. Toplam uygulama siireci, 6n-test (1
hafta), etkinliklerin gerceklestirilmesi (9 hafta), son-test (1 hafta) ve ardindan goriislerin
alimmasi (1 hafta) olmak tizere 12 haftalik zaman zarfinda tamamlanmistir. Katilimcilar
tarafindan gergeklestirilen etkinliklerde elde edilen iiriinler, gorsellerle desteklenerek

haftalik olarak dijital dosyalar seklinde portfolyolar hazirlanmistir. (EK 6)

3.4.1 Etkinliklerin Gelistirilmesi

Aragtirmanin uygulama stirecinde gergeklestirilmis olan REACT modeli kullanilarak
hazirlanmis olan etkinliklerinin konu c¢ercevesi olusturulurken c¢evre egitimi ders
iceriklerinden yararlanilmistir. Cevre bilinci, cevre bilgisi, ¢evreye kars1 duyarlilik, cevresel
sorunlar, ¢cevreye karsi tutum ve davranislar, cevreye karsi yaklagimlarin belirlenmesi vb.
konular cercevesinde temellendirilmis olan etkinlikler, REACT modeli ile uyumlu hale
gelecek sekilde, arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak diizenlenmistir. Toplamda
dokuz adet etkinlikten olusan etkinlik paketinin amag ve icerikleri Tablo 3.4’te verilmistir.
Hazirlanan dokuz adet etkinlik, ¢cevre egitimi kapsaminda bireylerin siirdiiriilebilir yasam
aligkanliklar1 kazanmalarin1 saglamak ve cevresel farkindaliklarimi ¢ok yonlii olarak
gelistirmek amaciyla planlanmistir. Etkinliklerin her biri, ¢evre ile insan etkilesimini farkl
bir boyutta ele alarak, katilimcilarin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde sorumluluk
istlenmelerine zemin hazirlamaktadir. Gorsel, deneyimsel ve katilimci yontemler bir araya
getirilerek 6grenme siireci sadece bilgiyle sinirli kalmamais; duygusal, bilissel ve davranissal
alanlara da hitap edecek sekilde yapilandirilmistir. Bu sayede 6gretmen adaylari, ¢evresel

sorunlar1 yalnizca teorik diizeyde degil, uygulamali bi¢imde de deneyimleyerek kalict
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ogrenmeler gergeklestirmektedir. Her etkinlik, farkli bir konuyu derinlemesine ele alirken,
bireylerin ¢evreye olan etkilerini anlamalarina ve daha siirdiiriilebilir aligkanliklar
kazanmalarina yardimci olmaktadir. Bu etkinliklerde, katilimcilar ¢evreye yonelik bilingli

eylemler gelistirir, siirdiiriilebilirlik hakkinda bilgi edinir ve 6grendiklerini baskalariyla

paylasarak daha genis bir ¢evre bilinci yaratirlar.

Tablo 3.4: REACT temelli ¢evre etkinliklerine ait bilgiler

Etkinlik Etkinligin Ad1 Etkinligin Amac1 Etkinligin Igerigi

No

1. Kisa Film: Bu etkinlik, cevresel ve toplumsal Katilimeilar, ¢evresel ve toplumsal sorunlart

Farkindaligimi Artirtyorum sorunlar hakkinda toplumsal ele alan bir kisa film ceker. Filmde, giinliik

farkindaligr artirmay1 amaglamaktadir.  yasamlarindaki ~ gevresel  etkiler  ve
Kisa  film  formati  sayesinde, siirdiiriilebilirlik iizerine bireysel farkindalik
izleyicilere gorsel ve duygusal bir etki  olusturulmaya ¢alisilir. Katilimeilar, filmdeki
yaratilarak, onlarin kendi yasamlarinda  karakterlerin karsilastig1 sorunlara ¢6ziim
stirdiiriilebilir tercihler yapmalarina  Onerileri getirir ve film araciligiyla izleyiciyi
yonlendirilmesi hedeflemektedir.  diisindiirmeye hedefler. Film sonrasi,
Boylece, ¢evreye duyarli bir bakis agis1  izleyenlerin kendi yasamlarinda daha cevre
kazandirilmast ve insanlarin bireysel —dostu kararlar almalar tesvik edilir.
eylemlerini degistirerek toplumsal bir
hareket  yaratmalarina  yardimci
olmaktadir.

2. Reklam Bu etkinlik, Birlesmis Milletler Katilimeilar, Siirdiiriilebilir ~ Kalkinma

Panom: SKH 17 Surdirilebilir Kalkinma Hedeflerinin  Hedefleri'ne (SKH) odaklanarak, ozellikle

17. hedefi olan "Eylem i¢in SKH 17'yi (Eylem igin Ortakliklar) konu alan
Ortakliklar"t  6n plana ¢ikararak bir reklam panosu tasarlar. Bu panoda,
toplumsal sorumluluk  bilincini  g¢evresel is birligi ve ortak hareket etmenin
artirmay1 amaglamaktadir.  6nemi vurgulanir. Katilimeilar,
Katilimeilar,  kiiresel ~ sorunlarla  topluluklarinda ve ¢evrelerinde bu hedeflerin
miicadele i¢in is birliginin Onemini nasil gergeklestirilebilecegini diisiiniir ve is
6grenir ve bu siiregte birbirlerine  birligine davet eden gorseller ve mesajlar
destek olmanin gerekliligini kavrarlar.  olustururlar.
Bu etkinlik, herkesin ortaklasa hareket
etmesi  gerektigini ve  kiiresel
sorunlarin  ¢oziimiinde  birlikteligin
giiciinil vurgulamaktadir.

3. Evsel Atiklarla Uretiyorum: Evsel atiklari degerlendirmek ve Katilimcilar, evlerinde atiklari kompost

KompostBox

organik giibre iiretmek, bu etkinligin

temel amacidir. Katilimcilara,
evlerinde atiklar1 nasil geri doniistiiriip
faydali hale getirebilecekleri
ogretilmektedir. Bu siireg, hem atik
yonetimini hem de doga dostu bir
yasam tarzini benimsemeyi tesvik

eder. Etkinlik, atiklarin sadece zararli

yaparak degerlendirebilecekleri bir sistem
kurar. Geri doniisim malzemelerinden
kompost kutusu yapar ve evsel organik
atiklar1 bu kutuya koyarak kompost siirecini
baslatir. Kompost yapimiyla ilgili siiregleri
Ogrenip, evde nasil organik giibre
iiretebileceklerini deneyimler. Bu etkinlik,

gevre dostu atik yonetimini uygulamali olarak
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degil, aym zamanda  dogaya
kazandirilabilecek degerli kaynaklar
olduguna dair bir biling

olusturmaktadir.

kesfetmelerini saglar.

Organik Tarim ve Biz:
Kendi Meyvemi

Yetistiriyorum

Bu etkinlik, katilimcilara organik
tarimin sagliklt ve siirdiiriilebilir bir
iretim yontemi oldugunu anlatmay1
hedeflemektedir. Kendi gida
kaynaklarim yetistiren bireyler, daha
bilingli tiikketim aligkanliklari gelistirir
ve saglikli gida {iretiminin Onemi
hakkinda farkindalik kazanirlar. Kendi
meyve ve sebzelerini yetistirme firsati,
daha iliski

tarim

dogayla yakin  bir

kurmalarim1  ve  organik
yontemlerinin hayatlarindaki etkilerini

kesfetmelerini saglamaktadir.

Katilimeilar, evlerinde veya bahgelerinde
organik tarim yaparak, kendi meyve ve
sebzelerini yetistirir. Organik toprak, giibre
ve dogal tarim teknikleri kullanarak, saglikli
ve ¢evre dostu iriinler iretirler. Bu etkinlik,
katilimeilari

kendi gida kaynaklarini

liretmeye ve stirdiirtilebilir tarim
uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmaya

tesvik eder.

Bartin Atiksu Aritma Tesisi

Ziyareti

Su kaynaklarinin korunmasi ve atiksu
aritma  siireclerinin anlagilmasi, bu
etkinligin odak noktasini
olusturmaktadir. Katilimcilar, atik su
aritma  tesisinin - nasil  ¢aligtigini
gozlemleyerek, temiz suyun degerini
ve su kaynaklarmin korunmasmin
6nemini daha iyi kavrarlar. Bu ziyaret,
su yonetimi konusunda farkindalik
yaratir ve suyun yeniden kullanimmin
cevre i¢in nasil faydali olabilecegini

gostermektedir.

Katilimcilar, Bartin OSB  Evsel ve
Endiistriyel Atiksu Aritma Tesisi’ni ziyaret
eder. Burada, atik suyun nasil antildigini
gozlemler ve suyun temizlenme asamalarini
Ogrenirler. Aritma siireci hakkinda bilgi
edinip, su kaynaklarini korumanin énemini
kavrarlar. Bu etkinlik, katilimcilara suyun
degerini Ogretirken, su yonetimi hakkinda

farkindalik kazandirir.

Net Zero: Karbon ve Su

Ayak Izimi Hesapliyorum

Bu etkinlik, katilimcilara kendi karbon
ve su ayak izlerini hesaplama firsati
sunmaktadir.  Boylece,  ¢evresel
etkilerini daha iyi anlayarak, kisisel
yasamlarinda ne gibi degisiklikler
yapabileceklerini kesfederler.
Etkinligin amaci, karbon salinimini ve
su tiiketimini azaltarak, bireylerin daha
sirdiriilebilir ~ bir  yasam  tarzi
benimsemelerine yardimci olmaktir.
Katilimcilar, cevresel etkilerini
minimize etmek igin g¢esitli yontemler

hakkinda bilgi edinirler.

Katilimeilar, kendi karbon ve su ayak izlerini
hesaplar. Yasamlarindaki enerji tiiketimi,
ulasim aligkanliklar1 ve su kullanimini

degerlendirerek, cevresel etkilerini
kesfederler. Sonrasinda, bu ayak izlerini
azaltma hedefiyle bir plan olusturur ve gevre

dostu aligkanliklar gelistirirler.

Atiklardan Uretiyorum: Her
Sey Yeni Gibi

Bu etkinlik, atik malzemelerin geri
dontistiiriilerek  yeniden  kullanima

kazandirilmasini ogretmektedir.

Katilimcilar, atiklardan yeni ve

kullamigh  idrlinler reterek, geri

donligimiin ~ 6nemini ve yarattigi

faydalar deneyimler. Atiklar

Katilimeilar, atik malzemelerden yeni ve
kullamigh driinler yapar. Plastik siselerden
veya kavanozlardan saksilar, eski giysilerden
yeni aksesuarlar ya da karton kutulardan
farkl1 tasarimlar gibi materyaller olustururlar.
Bu etkinlik,

yaratict  geri  doniisim

tekniklerini kesfetmelerine olanak tanir ve
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degerlendirme ve yaratict ¢Oziimler atiklar1 degerlendirerek onlar1  yeniden
tiretme  konusundaki  bilgi ve kullanmalarini saglar.
becerilerini artiran bu etkinlik, cevre
dostu bir yasam tarzim1 tesvik
etmektedir.
Yesil Gazete: Kampiis Cevre  Bu etkinlik, kampiis icinde Katilimeilar, kampiisteki yasamla ilgili,
Biilteni gerceklesen cevresel sorunlar1  ¢evresel sorunlar veya cevre olaylariyla ve

paylasarak ¢evre bilincini artirmayi
amaglamaktadir. Siirdiiriilebilirlik
konusundaki gelismeleri duyurmak ve
dostu

gevre uygulamalarm

yayilmasina yardimci olmak
hedeflenmektedir. Bu biilten, ¢evreye
duyarli bir kampiis kiiltiirii olusturmay1
tesvik eder ve katilimcilarin gevresel
sorumluluklarimi benimsemelerini

saglar.

stirdiiriilebilir uygulamalarla ilgili "Yesil
Gazete" isimli haber biilteni hazirlar. Bu
gazete, cevresel sorunlari, ¢evreyi koruma
adma yapilan basarilari, etkinlikleri veya
projeleri paylagsmak i¢in kullanilir. Kampiiste
¢evre bilincini artirmayr hedefleyen bu
biilten, diger 6grenci ve ¢aligsanlarin projelere

katilmalarini saglamay1 amaglamaktadir.

Sera Etkisi Nasil Olusur?

Bu etkinlik, sera etkisinin bilimsel

temellerini ve ¢evresel sonuglarmi

aciklamay1 amaglamaktadir.
Katilimeilar, sera gazlarinin
atmosferde nasil birikerek iklim
degisikligine neden oldugunu

Ogrenirler. Ayrica, sera gazi salimini

azaltmaya  yonelik bireysel ve
toplumsal ¢6ziim Onerilerini tartigarak,
iklim degisikligiyle miicadelede daha
bilingli hale gelirler. Bu etkinlik,
katilimcilara gevreye duyarli eylemler

gelistirmeleri i¢in ilham vermektedir.

Katilimeilar, sera etkisi ve iklim degisikligi
ile 1ilgili bilgi edinirler. Sera gazlarnin
atmosferde birikerek iklim degisikligine nasil
yol actigin1 Ogrenirler. Edindikleri bilgiler
dogrultusunda sera  etkisinin  nasil
gergeklestigini renkli ¢izimler araciligr ile
gorsellestirirler. etkisini

Ayrica, sera

azaltmak i¢in evde veya c¢evrelerinde
alabilecekleri bireysel 6nlemleri belirlerler.
Bu bilgiler, bagkalarina aktarilir ve sera gazi
emisyonlarint azaltmaya yonelik topluluk

hareketlerine katilmalar1 saglanir.

gozlem, iretim ve iletisim gibi
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Etkinliklerin se¢iminde ¢esitlilige 6zellikle 6nem verilmis; medya, sanat, teknik uygulama,
farkl1 yollarla cevreye duyarlilik gelistirilmesi
hedeflenmistir. Katilimcilar bir yandan bireysel karbon ayak izlerini hesaplayip organik
tarimla ilgilenirken, diger yandan kisa film ve gazete gibi Uriinler yoluyla ¢evre mesajlarin
yaymay1 6grenmektedir. Bu yaklasim, sadece gevresel bilgilenmeyi degil, ayn1 zamanda
cevreyle ilgili sorunlara yonelik yaratici ¢6ziim iiretme becerilerini de gelistirmeyi
amaclamaktadir. Her bir etkinlik, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle ortiisecek sekilde
diizenlenmis, katilimcilara hem bireysel farkindalik kazandirmak hem de toplumsal diizeyde
degisim yaratma potansiyeli sunmak iizere biitiinciil bir yap1 i¢inde sunulmustur. Etkinlik
sayisinin dokuz olarak belirlenmesinin temel nedeni, ¢evre egitimi dersi kapsaminda

ogretime ayrilan haftalik siire ve dersin uygulama agirlikli yapisiyla ilgilidir. Dersin toplam



siiresi dikkate alindiginda, her bir etkinlik i¢in bir haftalik zaman dilimi ayrilmasi
planlanmistir. Boylece etkinlikler, donemin biitlinline dengeli bir sekilde yayilmis ve
Ogretmen adaylarmin konular1 sindirerek O6grenmelerine olanak taninmistir. Bu yapi
sayesinde katilimcilar, her hafta farkli bir ¢cevresel temay1 ele alarak hem kuramsal bilgileri

hem de uygulamali kazanimlar1 edinebilecek bir 6grenme siireci yasamaktadir.

Her etkinlik, haftalik ders saati iginde uygulanabilir sekilde tasarlanmis olup hem sinif ici
hem de sinif dis1 dgrenme deneyimlerini igerecek bigimde planlanmustir. Ogretime ayrilan
zamanla uyumlu olarak her etkinlik, yaklagsik bir haftalik siire i¢inde tanitim, uygulama,
tartisma ve degerlendirme asamalarint icerecek sekilde yapilandirilmistir. Bu yOntem,
katilimcilarin dikkatini siirekli canli tutmakta ve her etkinlikten maksimum diizeyde fayda
saglamalarina olanak vermektedir. Dolayisiyla etkinlik sayisinin dokuz olmasi hem zaman

yonetimi hem de 6grenme verimliligi agisindan bilingli bir tercihin sonucudur.

REACT modeli kullanilarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan bu etkinlikler, haftalik
olarak gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler katilimcilarin ¢evre bilincini artirmaya yonelik
cesitli asamalardan olusmaktadir. ilk asamada, katilmcilar gerceklestirdikleri aktiviteyle
ilgili gevresel ve toplumsal sorunlar1 kendi yasamlariyla iliskilendirir ve bunlarin hem kendi
egitim slireglerine hem de toplumsal yasama nasil yansiyabilecegini diisiinmektedirler.
Ardindan, teorik bilgilerini deneyimleyerek, ¢esitli ¢evresel sorunlarin bireyler ve toplumlar
tizerindeki etkilerini gozlemekte ve pratik coziimler gelistirmeye baslamaktadirlar.
Uygulama asamasinda, katilimcilar 6grendiklerini kendi egitim siireclerine veya giinliik
yasamlarina entegre ederek somut iiriinler olusturmaktadirlar. Is birligi yaparak ortak
cozlimler gelistiren  katilmecilar, c¢evre dostu aligkanliklar1  yayginlastirmay1
hedeflemektedirler. Son olarak, katilimcilar 6grendikleri bilgileri diger insanlarla paylagarak
cevre bilincini artirmakta ve bu bilgiyi daha genis bir kitleye ulastirmak i¢in ¢esitli yontemler
kullanmaktadirlar. Etkinlikler, katilimcilarin c¢evre bilincini artirmay1 ve siirdiiriilebilir
davraniglart  tesvik etmeyi amaclamaktadir. REACT modeline uygun olarak
asamalandirilmis olan etkinliklerin gergeklestirilmesi i¢in her bir basamakta izlenen siire¢

ile ilgili bilgiler asagidaki gibidir.

62



Etkinlik 1: Kisa Film: Farkindahgimi Artirryorum

>

iliskilendirme (Relating): Katilimcilar, izledikleri kisa filmdeki g¢evresel ve
toplumsal sorunlar1 kendi 6gretim uygulamalar1 ve yasamlariyla iligkilendirerek, bu
sorunlarin egitim siireglerine nasil yansiyabilecegini diisiintirler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, filmdeki karakterlerin yasam tarzlari
ve karsilastiklart zorluklar {izerinden, c¢evresel sorunlarin bireyler ve toplum
tizerindeki etkisini deneyimlerler.

Uygulama (Applying): Katilimcilar, ¢evresel sorunlarla miicadele etmek icin kendi
egitimlerinde ve giinliikk yasamlarinda nasil somut ¢oziimler gelistirebileceklerine
dair farkindalik yaratmak i¢in kisa film senaryosu kurgulayarak animasyon seklinde
sunarlar.

Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, ¢evre dostu aliskanliklar1 edinmek ve bu
aliskanliklar1 6grencilerine aktarmak i¢in birlikte animasyonlar gelistirip is birligi
yaparlar.

Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, 6grendikleri bilgileri arkadaslariyla

paylasarak ¢evre bilincini yayginlastirirlar.

00:00:24
00:00:42

Cevre kirliligi

Animasyon

a.  Grup 1’e ait kisa film etkinligi b.  Grup 2’ye ait kisa film etkinligi
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00:04:06

000123  co—— ) =— (0:00:09

VID-20241016-...

c.  Grup 3’e ait kisa film etkinligi d.  Grup 5’e ait kisa film etkinligi

Sekil 3.2: Kisa film etkinliginden 6rnek gorseller

Etkinlik 2: Reklam Panom: SKA 17

>

iliskilendirme (Relating): Katilimcilar, SKA 17'nin kiiresel is birligi anlayisini
kendi egitim yaklasimlari ve yontemleriyle iliskilendirerek, nasil daha etkili
isbirlikleri kurabileceklerini diigiiniirler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, SKA 17'yi inceleyerek, kiiresel is
birliginin egitimdeki O6nemini ve bu anlayisin kendi 6gretim siireglerine nasil
dokunabilecegini deneyimlerler.

Uygulama (Applying): Katilimcilar, ¢cevre dostu is birliklerini sinif i¢i projelerine
veya okullarindaki ¢evresel projelere nasil entegre edebileceklerini planlarlar ve
buna ydnelik reklam panolar i¢in afis tasarimi yaparlar.

is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, ¢evre sorunlari igin egitim bazli ¢oziim
gelistirirler.

Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, c¢evre dostu is birliklerini

arkadaslarina aktararak SKA 17'nin 6nemini yayginlastirirlar.
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NITELIKLI EGITIM

a. Grup 3’e ait afis gorseli b. Grup 5’e ait afig gorseli

DENIZLERDE TEMIZLIK,
. YASAMDA |
SURDURULEBILIRLIK!

-Mawi bir Dilnya igin birlikte hareket edelim-

v & -
'gm A o 1 Temiz su ve sanitasyon
c.  Grup 6’ya ait afis gorseli d.  Grup I’e ait afis gorseli

Sekil 3.3: Reklam panom etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 3: Evsel Atiklarla Uretiyorum: KompostBox

>

Tliskilendirme (Relating): Katilimcilar, evsel atiklari kompost yaparak nasil degerli
hale getirebileceklerini ve bu silireci kendi egitim ortamlarinda nasil
kullanabileceklerini kesfederler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, kompost yapma siirecini
deneyimleyerek atiklarin geri doniistiiriilmesi ve ¢evreyi koruma konusunda nasil
bilin¢lenebileceklerini gdzlemlerler.

Uygulama (Applying): Katilimcilar, organik tarim ve kompost yapmay1 siniflarinda
veya kendi yasamlarinda nasil uygulayabileceklerini belirlerler.

Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, organik tarim ve kompost yapma konusunda
birlikte calisarak, ¢cevre bilincini artirmak i¢in kendi kompost hazirliklarini yaparlar.
Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, 6grendikleri bilgileri arkadaslarina

aktararak atik yonetimi konusunda bilingliligi yaydilar.

a.  Grup 2’ye ait kompostlar

c.  Grup 3’e ait kompostlar d.  Grup 6’ya ait kompostlar

Sekil 3.4: KompostBox etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 4: Organik Tarim ve Biz: Kendi Meyvemi Yetistiriyorum

>

Iliskilendirme (Relating): Katilimcilar, organik tarimin saglikli yasam igin neden
onemli oldugunu ve bu siireci kendi egitim uygulamalarina nasil entegre
edebileceklerini diisiiniirler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, organik tarim ydntemlerini
deneyimleyerek bu yontemlerin avantajlarini ve zorluklarini gézlemlerler.
Uygulama (Applying): Katilimcilar, organik tarim yontemlerini kendi yasamlarinda
uygulamaya karar veririler ve buna yonelik olarak tiikettikleri meyve ¢ekirdeklerinin
filizlenmesini saglayarak kii¢iik saksiya meyve tohumlarini ekim yaparlar.

Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, organik tarimi yayginlastirmak ve gevre
bilincini artirmak icin saksida meyve yetistirirler.

Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, organik tarimin 6nemini arkadaslarina

ve ¢evrelerindeki topluluklara aktararak bu bilgiyi yayginlastirirlar.

a.  Grup 1’e ait gorsel

d.  Grup 6’ya ait gorsel

c.  Grup 3’e ait gorsel

Sekil 3.5: Organik tarim ve biz etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 5: Bartin Atiksu Aritma Tesisi Ziyareti

> lliskilendirme (Relating): Katilimcilar, su aritma siireclerinin gevreye olan
etkilerini kendi su tiiketim aligkanliklar1 ve egitim yaklasimlariyla iliskilendirerek
diistintirler.

» Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, su aritma tesisini ziyaret ederek suyun
nasil temizlendigini ve suyun korunmasinin 6nemini deneyimleyerek cizimlerle
ozetlerler.

» Uygulama (Applying): Katilimcilar, su tasarrufu saglamak ve atik suyu yeniden
kullanmak i¢in giinliik yasamlarinda ve egitimde nasil uygulamalar yapabileceklerini
planlarlar.

> s Birligi (Cooperating): Katilimcilar, su kaynaklarim1 koruma konusunda birlikte
hareket ederek ¢evre dostu aktiviteler igin adimlar atarlar.

» Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, su tasarrufu yontemlerini 6grencilere

ve okul topluluguna aktararak suyun korunmasina katki saglarlar.

a.  Atik su aritma ilk asama

cl

Aritilmis su analiz alani

c.  Atik su posa ayristirma alani

Sekil 3.6: Bartin atiksu aritma tesisi ziyareti etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 6: Net Zero: Karbon ve Su Ayak Izimi Hesapliyorum

>

iliskilendirme (Relating): Katilimcilar, kendi karbon ve su ayak izlerini
hesaplayarak ¢evresel etkilerinin farkina varirlar ve bu izlerin egitim siireglerine nasil
yanstyabilecegini diisliniirler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, kendi ayak izlerini hesaplayarak ¢evre
tizerindeki etkilerini deneyimlediler ve bu etkileri egitimde nasil azaltabileceklerini
kesfederler.

Uygulama (Applying): Katilimcilar, karbon ve su ayak izlerini azaltmaya yonelik
kisisel eylemler belirlediler ve bu eylemleri egitim siire¢lerine nasil entegre
edebileceklerini planlarlar.

Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, baskalariyla is birligi yaparak cevresel ayak
izlerini azaltma eylemleri birlikte gergeklestirirler.

Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, c¢evresel ayak izlerini nasil
hesaplayabileceklerini ve azaltabileceklerini arkadasalarina aktararak bu bilgiyi

yayginlastirirlar.

¥ Elektrik ¥ & Dogalgaz &

X verilen aylar icin ortalama dogalgaz faturamz: giriniz:

- =] - -
o —
a.  Grup 5’e ait elektrik tiiketimi b.  Grup 6’ya ait dogalgaz tikketimi
¥ Elektrik ¥ 6 Dogalgaz 6

-_—
’ —

B B B 3
i !
-

c.  Grup 4’e ait elektrik tiiketimi d.  Grup 2’ye ait dogalgaz tiikketimi

Sekil 3.7: NetZero etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 7: Atiklardan Uretiyorum: Her Sey Yeni Gibi

>

Iliskilendirme (Relating): Katilimcilar, atiklarin yeniden kullanilarak nasil degerli
hale getirilebilecegini kendi egitim yaklasimlar1 ve yaratict projeleriyle
iliskilendirirler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, geri doniigiim siirecini deneyimleyerek
atiklardan yaratilabilecek tirtinlerin egitimde nasil kullanilabilecegini gézlemlerler.
Uygulama (Applying): Katilimcilar, atik malzemelerden yeni flriinler yapma
konusunda yaratici projeler planlayarak gelistirirler.

Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, geri déniisiim ve atik yonetimi konusunda
birlikte projeler gelistirerek ¢evre bilincini artirmaya yonelik adimlar atarlar.
Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, geri doniisiimiin 6nemini ve yaratici

projelerin nasil  gelistirilebilecegini  arkadaslarina  aktararak bu bilgiyi

yayginlastirirlar.

i/ [

b. Grup 1’ e ait {irlin c.  Grup 6’ya ait iiriin

d. Grup 4’e ait galigma e. Grup 4’e ait {irlin f.  Grup 2’ye ait ¢alisma

Sekil 3.8: Atiklardan iiretiyorum etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 8: Yesil Gazete: Kampiis Cevre Biilteni

>

Mliskilendirme (Relating): Katilimcilar, gevresel olaylar1 ve durumlari inceleyerek
¢evre bilincini nasil daha da artirabileceklerini diisiintirler.

Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, ¢cevre sorunlarina ve ¢evre olaylarina
yonelik haberleri inceleyerek, bunlarin ne kadar etkili oldugunu ve ne gibi faaliyetler
gelistirilmesi gerektigini deneyimlerler.

Uygulama (Applying): Katilimcilar, ¢cevre bilincini artirmaya yonelik haber biilteni
gelistirirler.

Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, gevre dostu faaliyetlere katilmak ve ¢evreye
duyarli yasam tarzini tesvik etmek amaciyla birlikte ¢aligirlar.

Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, ¢cevre bilincini arkadaglarina aktararak

kampiis kiiltiirtine katki saglarlar.

BARTIN'DA SEL FELAKETI! 2

SEHIR SULAR ALTINDA KALDI 0
ALTINDA KALDL BAR
(EVRE BULTENi
(EVRE BILINCI OKUL
BINASI ILE Mi SINIRLI 2

TR

B

a. Grup 4’ ait calisma b.  Grup 2’ye ait caligma

CEVRE Kinpu.jéi TEHLIKESI I
S BARTIN’DA DENIZ
KIiRLILIGI

Bu goriintiiler Cakraz sakinlerini soka ugratti!

ORMANLAR YOK
OLUYOR

Bartin'in Gakraz iigesi sahillerinde deniz
yazeyinde biriken plastik atiklar ve
Kimyasal kirtilik, balgedeki ekosistemi
tehdit etmeye baslads. Ozelikie kiy:
Kesimierde gordlen sar renkteki su
vatandaglan tedirgin etti.

Gevre ve Sehircilik Bakanligs, olayla ligili
inceleme baslatti. Yetkililer, kirliligin
kaynaginin heniiz belirlenemedigini, ancak
4 sanayi tesislerinin ve turist yogunlugunun
etkili olabilecegini belirtiyorlar.

evreciler, vatandaglan deniz kirliligine
karg: daha duyarli olmaya ve plastik
kullanimlarini azaltmaya caginirken, 820m
icin devletin ve yerel yénetimlerin daha
etk politikalar gelistirmesi gerektigini

belirtivoriar.

c. Grup 5’e ait galisma d.  Grup I’e ait calisma

Sekil 3.9: Yesil gazete etkinliginden 6rnek gorseller
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Etkinlik 9: Sera Etkisi Nasil Olusur?

> [lligkilendirme (Relating): Katilimcilar, sera etkisinin iklim degisikligi iizerindeki
etkilerini kendi 6gretim yaklagimlariyla iligkilendirerek, bu etkiyi egitim ortamlarina
nasil aktarabileceklerini diisiiniirler.

» Tecriibe Etme (Experiencing): Katilimcilar, sera gazlarinin saliniminin etkilerini
deneyimleyerek g¢evre iizerinde yarattig1 degisiklikleri gozlemlerler. Sera gazlarim
azaltmak icin bireysel eylemler belirlerler ve bu eylemleri egitim siireglerine nasil

entegre edebileceklerini planlarlar.
» Uygulama (Applying): Katilimcilar, sera etkisine sebep olan faktorleri ¢izimlerle

gorsellestirerek sunarlar.
> 1Is Birligi (Cooperating): Katilimcilar, sera gazi salimina sebep olan faktdrleri

belirlemeye yonelik is birligi icerisinde bulunurlar.

» Transfer Etme (Transferring): Katilimcilar, sera gazi emisyonlarini azaltmak igin

arkadaslarina bilgi aktararak ¢evre bilincini yayginlastirirlar.

b. Grup 2’ye ait ¢alisma

Grup 1’e ait gahsa

=
-
>
r
B
T
By
B
we
e
-

Grup 6’ya ait lléma

c.  Grup 5’e ait galigma

Sekil 3.10: Sera etkisi nasil olusur etkinliginden 6rnek gorseller
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3.5. Verilerin Analizi

Temel olarak, ilgili galismada, 6gretmen adaylarinin “Cevre Bilinci Olgegi” ve “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”nden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.
Baglangigta bir on test uygulandiktan sonra, 9 hafta boyunca REACT temelli cevre
etkinliklerinin gercgeklestirilmesine yonelik ¢alisma yapilmig ve 10. haftada bir son test
uygulanarak 6grencilerin aldiklar1 puanlar hem 6lgegin boyutlar1 arasinda hem de toplamda
karsilastirilmistir. Arastirmada On test ve son test uygulamalarinda kullanilan 6l¢eklerden
elde edilen nicel verilerin analizi i¢gin IBM SPSS Statistics 22 programi kullanilmistir ve
nitel verilerin analizi i¢gin MAXQDA 20 programindan faydalanilmistir. Arastirmada
kullanilan yontemde 6n test-son test dl¢iimleri, deney ve kontrol gruplarindan olusan yari
deneysel desen uygulanmistir. Kullanilan desene uygun olarak ve 6rneklem sayisi da goz
ontinde bulundurularak, REACT temelli ¢evre etkinliklerinin etkisini tespit etmek amaciyla,
nicel verilerin analizi i¢in non-parametrik analiz tiirlerinden olan Mann-Whitney U Testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Bu ¢alismada non-parametrik testlerin tercih
edilmesinin temel nedeni, elde edilen verilerin parametrik testlerin gerektirdigi varsayimlari
(6rnegin normal dagilim, varyans homojenligi) saglamamasidir. Ozellikle 6rneklem

bliytikliigliniin sinirl olmas1 parametrik testlerin gegerliligini azaltmistir.

3.5.1 Alt Problemlere Ait Normallik Testleri

Bu boliimde, arastirmada yer alan yedi alt problemden nicel veri igeren ilk alti alt
problemden elde edilen verilerin normallik dagilimi incelenmistir. Normallik testi,
parametrik testlerin uygulanabilirligi a¢isindan 6nemli olup, her bir alt problem verisinin
dagilimimin normal olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda, alt
problem 1’den baglayarak her bir veri seti icin Kolmogrov-Smirnov ile Shapiro-Wilk

normallik testleri uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3.5’ te sunulmustur.
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Tablo 3.5: Alt problemlere ait normallik testi sonuglari

Alt Problemler Gruplar Kolmogrov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Alt Problem 1 Deney Grubu .104 17 200 949 17 447
Kontrol Grubu 117 18 .200 953 18 471
Alt Problem 2 Deney Grubu 170 17 200 .835 17 .006
Kontrol Grubu 133 18 .200 .920 18 127
Alt Problem 3 Deney Grubu .200 17 .068 .909 17 .096
Kontrol Grubu 173 18 162 .904 18 .068
Alt Problem 4 Deney Grubu 114 17 200 981 17 .963
Kontrol Grubu 179 18 134 .885 18 .032
Alt Problem 5 Deney Grubu
On-test 170 17 200 835 17 .006
Son-test 114 17 .200 981 17 .963
Alt Problem 6 Deney Grubu
On-test .104 17 .200 .949 17 447
Son-test .200 17 .068 .909 17 .096

llgili calismada yer alan alt1 alt problem igin deney ve kontrol gruplarma ait verilerin
normallik durumlar incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, Tablo 3.5 incelendiginde alt
problem 1, alt problem 3, alt problem 4 deney grubu ile alt problem 1, alt problem 2, alt
problem 3 kontrol grubunda yer alan verilerin dagilimlari normal dagilim o6zelligi
gostermektedir. Buna karsin, alt problem 2 deney grubu, alt problem 4 kontrol grubu ve alt
problem 5’in 6n test uygulamasi kapsaminda elde edilen verilerde normal dagilim sarti
saglanmamstir. Ayrica, alt problem 5’in son test uygulamasi ile alt problem 6’nin her iki
uygulamasi i¢in elde edilen verilerde normallige iliskin bulgular karisik olup, bazi
durumlarda dagilimin normal kabul edilmesi miimkiin olmakla birlikte dikkatli bir sekilde
yorumlanabilmesi gerekmektedir. Bu bulgular dogrultusunda, 6rneklem biiyiikliigii de g6z
Oniline alinarak, giivenilir sonuglar elde edebilmek amaciyla, non-parametrik testlerin
uygulanmasinin, daha uygun oldugu diisiiniilmektedir. Non-parametrik testler, verilerin
dagilimina iliskin herhangi bir 6n kosul gerektirmediginden, bu tiir verilerle daha giivenilir
ve gecerli sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. Ayrica, verilerin u¢ degerlerden etkilenme
olasiligiin yiiksek oldugu durumlarda da non-parametrik yontemler daha saglikli analizler
yapilmasina olanak tanimaktadir. Bu nedenle, ¢alismanin istatistiksel analiz siirecinde veri
yapisina en uygun testler olarak non-parametrik yontemler tercih edilmistir. Ilgili analiz

tiirlerinin varsayimlar asagida verilmistir.
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Mann-Whitney U Testi Varsayimlari:
e Iki grup bagimsiz olmalidir.
e Bagimli degisken en az sirali (ordinal) 6l¢ekte olmalidir.
e Her iki grubun dagilim sekli benzer olmalidir (dagilim sekillerinin homojenligi).

e (Gozlemler birbirinden bagimsiz olmalidir (Field, 2013).

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Varsayimlar:
e Iki 6l¢iim aym katilimcilardan (bagimli 6rneklemler) alinmalidir.
e Olgiilen degisken en az sirali (ordinal) diizeyde olmalidir.
e Farklarin dagilimi yaklasik simetrik olmalidir.

o (Gozlemler eslesmis olmalidir (Pallant, 2020).

[k olarak Cevre Bilinci Olcegi’nden elde edilen &n test ve son test puanlarina deney ve
kontrol gruplarinin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Cevre Bilinci Olgegi (CBO)’nde, ogrencilerin cevre ile ilgili
bilgilerini, ¢evreye karsi tutumlarini ve g¢evreye yonelik davraniglarini 6lgen 60 madde
bulunmaktadir. Bu maddeler 20 adet tutum, 20 adet davranig ve 20 adet ¢evre bilgisi
ifadelerini igermektedir. Olgek, daha énce Almanya’daki bir calismada (Schrenk, 1994) ve
Tiirkiye’deki cesitli arastirmalarda (Erten, 2002; 2003) kullanilmustir. Olgek, tamamen
katiltyorum, katiliyorum, ¢ok az katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum olmak tizere

5’11 likert tipi 6lgektir.

Daha sonra, bir diger nicel veri toplama araci olan “Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye
Yénelik Antipatik Tutum Olgegi”nden elde edilen 6n test ve son test puanlaria sahip deney
ve kontrol gruplariin puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi
incelenmigstir. Bu 6l¢ekte 12 adet ¢evre merkezli yaklagim, 8 adet insan merkezli yaklasim
ve 7 adet de antipatik tutum i¢eren madde olmak iizere toplamda 27 tane 6lgek maddesi yer
almaktadir. Olgek, tamamen katiliyorum, katiliyorum, ¢ok az katiliyorum, kararsizim, biraz

katilmiyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum olmak tizere 7’11 likert tipi 6l¢ektir.

Gergeklestirilen ¢alismanin veri analizi asamasinda, frekans, ylizde, puan ortalamalari,
giivenirlik, Mann-Whitney U Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve r etki biiyiikliigii gibi

cesitli analiz sonuglar1 elde edilmistir. Bu ¢alismada Mann-Whitney U testinin
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kullanilmasmin temel sebebi, bagimsiz iki grup arasinda karsilastirma yapilabilmesine
imkan tanimasidir. Parametrik olmayan bu test, verilerin normal dagilim gostermemesi veya
orneklem biiyiikliigiiniin kiiciik olmas1 durumlarinda tercih edilmektedir. Ozellikle deney ve
kontrol grubu gibi birbirinden bagimsiz iki grubun O6l¢iim sonuglar1 karsilastirilirken,
ortalamalar yerine siralamalar dikkate alinarak daha saglikli bir degerlendirme yapilmasina
imkan tanimaktadir. Mann-Whitney U testi, verilerin dagilimina iligkin kat1 varsayimlar
gerektirmediginden, bu calismada bagimsiz grup karsilastirmalarinda giivenilir sonuglar
elde etmek icin uygun bir analiz yoéntemi olarak secilmistir. Diger yandan, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testinin tercih edilmis olma sebebi ise, ayni grubun 6n test ve son test sonuglar1 gibi
iligkili iki Ol¢iim arasinda karsilastirma yapilmast gereken durumlarda degerlendirme
yapilmasina olanak saglamasidir. Bu test, parametrik esdegeri olan eslestirilmis 6rneklem t-
testine alternatif olarak, verilerin normal dagilim gdstermemesi durumlarinda tercih
edilmektedir. Bu sebeple, deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi performansini
karsilastirmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak degisimlerin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigi belirlenmistir. Test, dl¢limler arasindaki farklarin yoniinii ve
biiylikliigiinii siralayarak analiz ettigi icin kiiciik 6rneklemlerde ve dagilim varsayimi

saglanmadiginda giivenilir sonuclar sunmaktadir.

Mann-Whitney U Testi kullanilarak deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar
belirlenebilir, ancak bu farklarin biiyiikliigline dair yorum yapabilmek i¢in etki biiytkligi
degeri gerekmektedir (Arslan, 2019). Etki biiyiikligi, oOrneklem biiyiikliiglinden
kaynaklanabilecek yanlis yorumlamalari ortadan kaldirarak daha giivenilir sonuglara
ulasilmasini saglamaktadir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Analizlerdeki anlamli farklarin etki
biiytikliikleri, r etki biiyiikligli formiilii ile hesaplanmistir. Bu formiilde Mann-Whitney U
testinden elde edilen z-puani (standardize edilmis test istatistigi); orneklem biiytikliigliniin
karekokiine boliinerek sonug elde edilir. Bu arastirmada, deney ve kontrol grubunun puanlari
arasindaki anlamli farklarin etki biyiikligi, » = Z /N formiilityle hesaplanmustir. iki grup
arasindaki ortalama farklarii belirleyen istatistiksel yontemlerden biri olan r; parametrik
olmayan testlerdeki etki biiyiikliigiinii hesaplamak icin tercih edilen yontemlerden biridir.
Ozellikle non-parametrik testlerin (6rnegin Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi) sonucglarinin yorumlanmasinda, r degeri etkili bir tamamlayic1 6l¢iit olarak kabul
edilmektedir ve r degeri, elde edilen farkin biiyiikliigiinii ve giiciinii ortaya koyarak, sadece

"anlamli m1 degil mi?" sorusunun Gtesine gegilmesine yardimer olur. Boylece, uygulamanin
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ya da miidahalenin ne derece etkili oldugu hakkinda daha biitiinciil bir degerlendirme
yapilabilir. Ayrica r degeri, Cohen’in smiflandirmasina gore kiigiik, orta ve biiyiik etki
diizeyleriyle yorumlanabildiginden, c¢alismanin bulgularint  daha anlagilir ve
karsilastirilabilir hale getirmektedir. Bu nedenle, bu ¢calismada, non-parametrik testlerle elde
edilmis olan sonuglarin etki diizeyini belirlemek amaciyla r istatistigi tercih edilmistir. Etki
biiytikliigii, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini gosterir ve genellikle
0.00 ile 1.00 arasinda bir deger alir. Etki biiytikliigii » degeri; .10 ise kiigiik, .30 ise orta, .50
ve lzeri ise blyiik etki biiyilikliigii olarak kabul edilir (Cohen, 1988). Verilerin analizi
sirasinda, bulgularin anlamliligin1 degerlendirmek i¢in .05 anlamlilik diizeyi kabul

edilmistir.

Nitel veri analizi ise igerik analizi yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. i¢erik analizi,
mevcut yazili belgelerin ve bu belgelerdeki mesajlarin temel igeriklerinin 6zetlenmesi ve
belirlenmesini icermektedir (Cohen vd., 2007). igerik analizi dért asamadan olusmaktadir;
bunlar, belgelerden elde edilen nitel veri ile g¢aligma wverilerinin islenmesi, verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kod ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin aciklanmasi
ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). {1k asama olarak, sesli kayitlar ve gdriisme
formlar1 bilgisayar ortaminda degistirilmeden yazili hale getirilmistir. Dijital formata
aktarilan goriisme verileri, baska bir arastirmaci tarafindan gozden gegirilmis ve
goriismelerin giinliik konugma dilinden arindirilarak analiz i¢in uygun hale getirilmesi
saglanmistir (Coolican, 2009; Kvale, 1996). Ardindan, goriisme belgeleri belgelendirme
kurallarina gore yeniden diizenlenmistir. Cozlimlenen goriisme kayitlari, MAXQDA 20
programi ile analiz edilmistir. Veriler, timevarim analizi yontemiyle incelenmistir. Veriler,
yazar ve nitel veri uzmani tarafindan bagimsiz olarak okunmus ve her bir kod ve kategori
ayr1 ayri olusturulmustur. Bu kodlar ve kategoriler karsilastirilarak, bir uzlasmaya varana

kadar kayitlar incelenmistir.
3.6. Etik

Bu arastirmanin calisma grubunu fen bilgisi 6gretmenligi boliimii son sinif 6gretmen
adaylar olugturmaktadir. Arastirmanin basinda, uygulamanin sorunsuz ve kurallara uygun
bir sekilde gergeklestirilebilmesi amaciyla Etik Kurul Onay Belgesi alinmistir (EK 1).
Ogretmen adaylarmin c¢alismaya katilmlar1  goniilliilik esasma bagli  olarak

gerceklestirilmistir ve siiregle ilgili detayli bilgilendirmeler ve yonlendirmeler saglanmistir.
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3.6.1 Arastirmanin i¢ Gegerliligi

Aragtirmada elde edilen nitel goriisme sorular1 verilerinin i¢ gegerligini saglamak icin birkag
strateji uygulanabilmektedir. Oncelikle, goriisme sorular1 arastirma sorulariyla dogrudan
iligkilendirilmelidir ve katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine anlamaya yonelik acik ve
anlasilir bir dil kullanilmalidir (Patton, 2002). Ayrica, uzmanlardan alinan geri bildirimlerle
goriisme sorularinin gegerliligi test edilebilir ve pilot calismalar yaparak, sorularin istenilen
anlami tasty1p tasimadig kontrol edilebilmektedir (Creswell, 2013). I¢ gegerlik, ayrica veri
toplama siirecinde arastirmacinin katilimcilarin yanitlarini dogru bir sekilde kaydedip, analiz
ederken Onyargilardan kaginarak yorum yapmasiyla giiclendirilmektedir (Lincoln ve Guba,
1985). Boylece, veri toplama siirecindeki tiim asamalarda seffaflik saglanarak, elde edilen
bulgularin giivenilirligi ve dogrulugu arttirilmis olmaktadir. Bu ¢alismada uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formu, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin REACT modeli ile
gelistirilen ¢evre etkinlikleriyle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla goniilliiliik esasina
dayali olarak iizere uygulanmistir. Gorlisme formunda 9 adet temel soru ve 9 adet alternatif
soru bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formunun hazirlanma asamasinda uzman
goriigleri alinarak arastirmanin alt problemlerini kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Bu
arastirmanin 17 fen bilgisi 6gretmen aday1 son sinif 6grencisi ile gergeklestirilmis olmasi

sebebiyle arastirmanin genellenebilirlik derecesinin yliksek oldugu diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin nicel veri analizi boyutunda i¢ gegerlik saglamak icin, 6lgeklerin, aragtirma
sorularina uygun ve dogru bir sekilde tasarlanmis olmasi gerekmektedir. Olgeklerin
gecerligi, sorularin olgmek istedigi kavrami dogru bir sekilde yansitip yansitmadigi ile
dogrudan iligkilidir. Bu gegerlik tiirii, genellikle faktor analizi gibi istatistiksel yontemlerle
Olctimlerin dogrulugu test edilerek saglanmaktadir (Creswell, 2014). Ayrica, 6lgegin sorulari
acik, net ve katilimcilarin anlayabilecegi bir dilde olmalidir (Bryman, 2016). Yapilacak pilot
testler ve uzmanlardan alinacak geri bildirimler, 6l¢egin i¢ gecerligini artirmak igin
kullanilir. Boylece, elde edilen verilerin gilivenilirligini saglamak i¢in dogru dl¢lim araglari
kullanilmis olur. Bu aragtirmada kullanilan 6n test dl¢ekleri uygulama dncesinde, son test
Olcekleri ise uygulama sonrasinda hem deney hem de kontrol grubu i¢in ortak olacak sekilde,
aynt zaman dilimlerinde uygulanmistir. Katilimcilarda, uygulama siirecini aksatacak
herhangi bir kisisel probleme veya uyum sorununa rastlanmamistir. Aragtirma siiresince

deney ve kontrol grubunda herhangi bir denek kayb1 olmamistir. Bu arastirmada deney ve
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kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir 6nyargili ya da yanl gruplama yapilmamistir. Ancak,
arastirmanin yapist geregi, her iki grubun ¢alisma dinamiklerinde farkliliklar ortaya ¢ikmis
ve bu farkliliklarin da dlgeklerden elde edilen puanlan etkileyerek degisimlere yol agtigi
kabul edilmistir.

3.6.2 Arastirmanin Dis Gegerliligi

Nitel aragtirmalarda dis gecerlik, arastirmanin bulgularinin farkli baglamlarda ve farkl
gruplarda genellenebilirligini saglamak i¢in onemlidir. Goriisme sorulari ile yapilan bir
calismada dis gecerlik, 6rneklem se¢imi ve veri toplama siirecinde c¢esitlilik saglanarak
artirilabilir (Maxwell, 2013). Arastirmacilar, farkli demografik 6zelliklere sahip katilimcilar
dahil ederek, sonuclarin daha genis bir popiilasyona uygulanabilirligini test edebilirler
(Patton, 2002). Ayrica, veri toplama siirecinde kullanilan sorularin acik ve esnek olmasi,
katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine ifade etmelerine olanak tanir, bu da bulgularin
farkli durumlar ve gruplar i¢in gecerliligini artirir (Creswell, 2013). Dis gegerlik, aynm
zamanda benzer baglamlarda yapilan calismalarla karsilastirmali analizler yapilarak da
desteklenebilir. Boylece, aragtirmanin bulgular1 farkli ortamlarda ve kosullarda gecerliligi
olan sonuglar iiretebilir. Bu aragtirmada, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, uygulama stireci, verilerin toplanmasi, verilerin analizi detayli sekilde ifade
edilmistir. Arastirmanin dis gecerligini temsilen kapsam ve goriis gegerligi icin alaninda
uzman Kkisilerin goriisleri alinmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler,
herhangi bir diizenleme veya degisiklik yapilmadan, orijinalinde oldugu gibi dijital ortama

aktarilarak analiz edilmistir.

Nicel boyuttaki veri analizlerinin dis gegerligini saglamak i¢in ise, arastirmanin bulgularinin
daha genis bir popiilasyona ve farkli baglamlara genellenebilirligini saglamak
gerekmektedir. Nicel arastirmalarda dis gecerlik, drneklemin ¢esitliligi ve genisligi ile
dogrudan iliskilidir. Arastirmaci, farkli demografik gruplardan katilimcilar1 dahil ederek,
bulgularin genellenebilirligini artirabilir (Field, 2013). Ayrica, 6lgegin farkli gruplarda ve
farkli kosullarda test edilmesi, sonuglarin dis gecerliligini saglamaya yardimci olur.
Olgeklerin zamanla tutarli ve gegerli sonuclar vermesi de dis gegerlik acisindan énemli bir
kriterdir (Babbie, 2017). Bu yontemler, arastirmanin bulgularinin yalmizca belirli bir
orneklemde degil, daha genis bir popiilasyon ve farkli kosullarda da gecerli olmasini

saglamaktadir.
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3.6.3 Arastirmanin Giivenirligi

Bu arastirmada nicel verilerin analizi i¢in parametrik olmayan Mann-Whitney U Testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu test tiirlerinin tercih edilme sebebi veri
setinin normal dagilim gostermemesidir. Bu durum, testlerin veri yapisina uygun olmasinin
yani sira sonuglarin istatistiksel olarak giivenirliginin desteklenmesini saglamaktadir. Elde
edilen istatistiksel anlamlilik diizeylerine ek olarak, etki biiyiikliigii () degerleri de hem her
bir 6l¢ek icin hem de her bir 6lgegin alt boyutlari i¢in ayr1 ayr1 hesaplanarak sonuglarin 6nem

diizeyleri incelenmistir.

Mann-Whitney U Testi ile yapilan arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilan her iki
Olcekten elde edilen analizlerdeki r degerleri sonucunda, veri setinin yiiksek etki biiytikliigii
diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda
da benzer sekilde anlamli sonuglar elde edilmistir ve r deger yiiksek etki biiyiikligi
diizeyinde bulunmustur. Bu durum, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklarin yalnizca
istatistiksel anlamda degil, ayn1 zamanda uygulamada da anlamli oldugu yoniinde bilgi

vermektedir.

Veri toplama araglarinin giivenirligini ve buna bagli olarak da i¢ tutarlilig1 test etmek
amaciyla Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Cronbach alfa, 6zellikle ¢ok maddeli
O0lcme araglarinda, maddelerin birbiriyle ne derece tutarli oldugunu ortaya koymak icin
yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Elde edilen alfa katsayisinin 0.70 ve iizeri olmasi,
6lcme aracinin giivenilir kabul edilebilecegine isaret eder (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu
arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri olan Cevre Bilinci Olgegi’nin, Erten
(2003) tarafindan yapilan onceki ¢alismalarda Cronbach giivenirligi .97 dir, bu ¢aligmada
ise .89 (¢ok 1iyi) olarak hesaplanmistir. Bir diger veri toplama araci olan Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nin, Erten (2007) tarafindan
gerceklestirilen Onceki ¢alismalardan elde edilen giivenilirlik katsayist .72 olarak
hesaplanirken, bu calismada ise .93 (miikemmel) olarak elde edilmistir. Bu degerler, ilgili
Olcme aracinin gilivenilir ve kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak bu
arastirmanin bulgularinin hem veri yapilarina uygunlugu acisindan hem de hesaplanan etki
biiylikliigii degerleri dogrultusunda istatistiksel olarak giivenilir ve pratik olarak anlamli

oldugu soylenebilir.
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Arastirmanin nitel veri toplama araci olarak kullanilan goriigme formunun giivenirligini
belirlemek icin ise Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen kodlayicilar arasi
giivenilirlik katsayis1 kullanilmigtir. Uyum yiizdesi, su formiille hesaplanmistir: Giivenilirlik
(r) = (Uzlasma (4)) / (Uzlasma (4) + Uyusmazlhik (1)) X 100; ve sonu¢ %80 olarak
belirlenmistir. Bunlara ek olarak, yapilan goriismeler de giivenirlik analizi igin
degerlendirilmistir. Katilimcilarin verdigi cevaplar i¢ tutarlilik agisindan tematik analiz
yapilarak incelenmistir ve elde edilen sonuglar, arastirma sorularimi yansitacak sekilde
benzer temalar altinda toplanmistir. Buna ek olarak, goriisme formundaki sorularin birbirleri
ile tutarli cevaplanip cevaplanmadigi degerlendirilmistir ve elde edilen sonuglara dayali
olarak, gériisme formundan elde edilen verilerin birbirini tutarl sekilde yansittigi, aragtirma
sorusuna uygun oldugu ve katilimcilar tarafindan verilen cevaplardaki ifadelerin anlamli
sekilde benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sebeple gériisme formunun giivenilir

oldugu soylenebilir.
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4. BULGULAR

Bu bélimde arastirmada kullanilan nicel (“Cevre Bilinci Olgegi” ve “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”) ve nitel (yar1 yapilandirilmis
goriisme formu) veri toplama araglarindan elde edilen bulgular, aragtirmanin alt problemleri
ile iliskilendirilerek sirasiyla ifade edilmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgularin
istatistiksel analiz verileri ve yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen verilerin

icerik analizine ait bulgular1 detayl sekilde agiklanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylariin “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 6n test puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?

Calismanin birinci alt problemine iliskin olarak, deney ve kontrol gruplarinin ¢evre tutumlari
tizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla yapilan on testin sonuglari Tablo 4.1°de
verilmistir. Kullanilan 06lgekte, deney ve kontrol gruplarmin cevreye yonelik farklh
tutumlarin1 6lgmek i¢in ¢esitli cevre tutumu kategorileri iizerinden gercgeklestirilmistir. Bu
boyutlar, ekosentrik ¢evre tutumlari, antroposentrik c¢evre tutumlar1 ve antipatik gevre
tutumlar1 olarak belirlenmistir. Her bir kategoride, deney grubu ve kontrol grubunun 6n test
sonuglari karsilastirilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 analiz edilmistir.
Asagida, bu testlerin sonuglar1 yer almakta olup, her bir kategori i¢in yapilan istatistiksel

testler lizerinden gruplar arasindaki farklar degerlendirilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubuna ait tutum 6lgegi On test betimsel istatistikleri ve Mann
Whitney U testi sonuglari

Test Cesidi N X X sira > sira Mann-

Whitney U~ ~ P r
Deney 17 144.35 17.94 305.00
Grubu
Topl On test . -. . .
oplamOntest y onol 18 14450 1806 32500 200 033 .97 005

Grubu

Ekosentrik Cevre N X  Xsma Ysira Mann- 7 .

Tutumlari Whitney U P
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Deney 17 70.65 17.59 299.00

o) Grubu 146.00 232 81 039
test . - . .
nies Kontrol 18 7106 1839  331.00
Grubu
Antroposentrik N X  Xsira Ysira Mann- 7 .
Cevre Tutumlari Whitney U P
Deney 17 43.24 18.21 309.50
) Grubu
On test Kontrol 18 411 1781 32050 40 =1160.90 019
Grubu
Antipatik Cevre N X X sira Ysira Mann-
Tutumlari Whitney U z p r
Deney 17 30.47 18.12 308.00
) Grubu
On test Kontrol 18 3033 1789 32200 100 -067 .94 .01l
Grubu

Calismanin toplam 6n test sonuglarina bakildiginda, deney grubu ve kontrol grubunun ¢evre
tutumlart acisindan birbirine yakin sonuglar elde ettigi goriilmiistir. Deney grubunun
ortalama puani 144.35, kontrol grubunun ise 144.50 olarak hesaplanmistir. Mann-Whitney
U testi ile yapilan karsilastirmada p degeri 0.97 olarak bulunmus ve bu sonug, gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 yoniinde bir bulgu ortaya koymustur. Z degeri -0.033 ve
r degeri 0.005 olarak oldukea diisiik seviyelerde kalmig, boylece gruplar arasindaki farkin

pratikte anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ekosentrik Cevre Tutumlar alt boyutunda da benzer bir durum gozlemlenmistir. Deney
grubunun ortalama puani 70.65, kontrol grubunun ortalama puani ise 71.06°dir. Yapilan
Mann-Whitney U testi sonucunda p degeri 0.81 olarak bulunmus, bu da gruplar arasinda
anlaml bir fark bulunmadigini gdstermistir. r degeri 0.039 ile ¢ok diisiik oldugundan, bu

farkin ithmal edilebilir oldugu anlagilmaktadir.

Antroposentrik Cevre Tutumlari alt boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda belirgin
bir fark goriilmemistir. Deney grubunun ortalama puani 43.24, kontrol grubunun ise
43.11’dir. Mann-Whitney U testi ile yapilan karsilastirmada p degeri 0.90 olarak
hesaplanmis ve bu, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucunu ortaya koymustur.
Z degerinin -0.116 olmasi1 ve r degerinin de 0.019 olmasi, aradaki farkin ¢ok kiigiik oldugunu

ve istatistiksel olarak anlam tagimadigini gostermektedir.

Son olarak, Antipatik Cevre Tutumlar alt boyutunda da gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmamaistir. Deney grubunun ortalamasi 30.47, kontrol grubunun ise 30.33’tlir. Mann-
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Whitney U testi ile yapilan analiz sonucunda p degeri 0.94 bulunmus ve bu sonug, her iki
grup arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Z degeri ve r degeri de oldukga

diisiik ¢ikmis, bu da farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigina isaret etmektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore Ogretmen adaylarinin Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 6n test puanlar
arasinda diisiik etki biiylikliigiinde ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir (Z=-.033; p >.05; r=0.005). Ozetle, yapilan analizler sonucunda, deney grubu
ile kontrol grubu arasindaki ¢evre tutumlar ile ilgili olarak her dort test kategorisinde de
anlaml bir fark bulunmamistir. P degerlerinin yiiksek, r degerlerinin ise diisiik olmasi,
gruplar arasindaki farklarin  Onemsiz oldugunu ve pratikte fark yaratmadigini
gostermektedir. Bu durum, her iki grubun da baslangicta benzer ¢evre tutumlarina sahip

oldugunu ortaya koymaktadir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Cevre Bilinci

Olgegi”nden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Caligmanin ikinci alt problemine iliskin olarak, deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik
tutum, davranig ve bilgi konularindaki baslangi¢ seviyelerini karsilagtirmak amaciyla
yapilan 6n test sonuglart Tablo 4.2°de verilmistir. Alt boyutlar, ¢cevreye yonelik tutum,
davranig ve bilgi diizeylerini dlgmeye yonelik olarak belirlenmis ve gruplar arasindaki
farklar istatistiksel olarak incelenmistir. Bu baglamda, deney ve kontrol gruplarinin gevre
konusundaki benzerlikleri ve farkliliklari, Mann-Whitney U testi ve diger analizlerle

degerlendirilmistir.

Tablo 4.2: Deney ve kontrol grubuna ait ¢evre bilinci dlgegi On test betimsel istatistikleri ve
Mann Whitney U testi sonuglari

Test Cesidi N X X sira Ysira Mann- 7
Whitney U P '
Deney 17 123.41 15.76 268.00
Grubu
Toplam On test Kontrol 13 129.06 2011 362.00 115.00 -1.255 209 21
Grubu
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Cevreye Yonelik N X X sira Y sira Mann-

Tutum Whitney U Z P ’
Deney 17 3906 1635 278.00
Grubu
On test Kontrol 18 4172 1956 35200 12200 926 619 .16
Grubu
Cevreye Yonelik N X  Xsira Ysira Mann- 7 .
Davranig Whitney U P
Deney 17 4594 1624 276.00
Grubu
On test Kontrol 18 4750 1967 35400 12300 -992 327
Grubu
Cevreye Yonelik N X  Xsira Ysira Mann- 7 .
Bilgi Whitney U P
Deney 17 3841  17.12  291.00
Grubu
On test Kontrol 18 3983 1883 33900 13800 497355 .08
Grubu

Cevre Bilinci Olgegi’nden elde edilen toplam &n test sonuglarinda, deney grubunun ortalama
puan1 123.41, kontrol grubunun ortalama puani ise 129.06 olarak bulunmustur. Mann-
Whitney U testi ile yapilan analizde p degeri 0.209 ¢ikmuis, bu da gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigina isaret etmektedir. Z degeri -1.255 ve r degeri 0.21, farkin
kii¢lik oldugunu ve anlaml bir etki yaratmadigin1 gostermektedir. Bu bulgu, her iki grubun

cevreye yonelik tutumlar1 acisindan benzer seviyelerde olduklarini ortaya koymaktadir.

Cevreye Yonelik Tutum kategorisinde, deney grubunun ortalama puani 39.06, kontrol
grubunun ise 41.72 olarak hesaplanmistir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda p
degeri 0.619 bulunmus ve bu da gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini1 gostermektedir.
Z degeri -0.926 ve r degeri 0.16, farkin kii¢lik oldugunu ve gruplar arasindaki tutum
farkliliklarinin 6nemsiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, her iki grubun c¢evreye

yonelik tutumlar1 agisindan benzer bir seviyede olduklarini1 gostermektedir.

Cevreye Yonelik Davranis testinde, deney grubunun ortalama puani 45.94, kontrol grubunun
ise 47.50 olarak bulunmustur. Mann-Whitney U testiyle yapilan karsilastirma sonucunda p
degeri 0.321 olarak hesaplanmis, bu da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadiginm
gostermektedir. Z degeri -0.992 ve r degeri 0.17 de, farkin olduke¢a kiiciik oldugunu ve
gruplar arasindaki davranigsal farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigim
gostermektedir. Boylece, cevreye yonelik davranislar agisindan da her iki grup arasinda

onemli bir fark olmadig1 s6ylenebilir.
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Son olarak, Cevreye Yonelik Bilgi kategorisinde, deney grubunun ortalama puani 38.41,
kontrol grubunun ise 39.83’tiir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda p degeri 0.355
¢ikmis ve bu da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir. Z degeri -
0.497 ve r degeri 0.08, farkin ¢ok kiiclik oldugunu ve istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin
olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu, ¢evreye yonelik bilgi agisindan da gruplar arasinda

belirgin bir fark olmadigini géstermektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore Ogretmen adaylarmin Cevre Bilinci
Olgegi’nden aldiklar1 6n test puanlar arasinda diisiik etki biiyiikliigiinde ve istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (Z=-1.255; p >.05; 1=0.21). Yapilan tiim
testlerde, gruplar arasinda ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi agisindan anlamli bir fark
bulunmamistir. P degerleri her bir kategori i¢in 0.05'in {izerinde kalmis ve bu da gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir. Ayrica, r
degerlerinin diisiik olmas1 (0.08 ile 0.21 arasinda degisen) bu farklarin pratikte de dnemsiz
oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, her iki grup da ¢evreye yonelik tutum, davranis ve
bilgi konusunda benzer seviyelerde kalmis ve baslangi¢c asamasinda belirgin bir farklilik
gozlemlenmemistir. Bu bulgular, her iki grubun da ¢evreyle ilgili tutum ve davraniglarinin,

uygulama 6ncesinde birbirine yakin oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Ekosentrik,

Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi”nden aldiklari son test puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Calismanin {iglincii alt problemine iligkin olarak, deney ve kontrol gruplarmin cevre
tutumlar tizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla yapilan son testin sonuglar1 Tablo
4.3’te verilmistir. Kullanilan 6l¢ekte, deney ve kontrol gruplarinin gevreye yonelik farkl
tutumlarini 6lgmek i¢in ¢esitli ¢gevre tutumu kategorileri iizerinden gerceklestirilmistir. Bu
boyutlar, ekosentrik ¢evre tutumlari, antroposentrik c¢evre tutumlar1 ve antipatik gevre
tutumlar1 olarak belirlenmistir. Her bir kategoride, deney grubu ve kontrol grubunun 6n test

sonuglari karsilastirilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 analiz edilmistir.
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Tablo 4.3: Deney ve kontrol grubuna ait tutum 6lgegi son test betimsel istatistikleri ve Mann
Whitney U testi sonuglari

Test Cesidi N X X sira Ysira  Mann-
Whitney Z p r
U
Deney 17 162.59 24.29 413.00
Grubu
Toplam son test Kontrol 18 136.72 12.06 217.00 46.00 -3.533 .000 .60
Grubu
Ekosentrik Cevre N X  Xsia Ysira  Mann-
Tutumlar Whitney Z P r
U
Deney 17 74.00 23.26 395.50
Grubu
LY Kontrol 18 6556 1303 23450 0390 2959001 .50
Grubu
Antroposentrik N X X sira Ysira  Mann-
Cevre Tutumlari Whitney Z p r
18]
Deney 17 49.88 24.03 408.50
Grubu
Son test Kontrol 18 4050 1231 22150 00 339200057
Grubu
Antipatik Cevre N X  Xsia Ysira  Mann-
Tutumlart Whitney Z p r
U
Deney 17 38.71 23.85 405.50
Grubu
Son test Kontrol 18 3067 1247 22450 >0 3295003 .56
Grubu

Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nden elde edilen
toplam son test puanlarina gore, deney grubunun ortalama puani 162.59, kontrol grubunun
ise 136.72 olarak belirlenmistir. Mann-Whitney U testi sonucunda p degeri 0.000 olarak
hesaplanmis, bu da gruplar arasinda anlamli bir fark bulundugunu goéstermektedir. Z degeri
-3.533 ve r degeri 0.60, farkin istatistiksel olarak gii¢lii ve pratikte anlamli oldugunu ortaya

koymaktadir. Deney grubu, kontrol grubuna gore belirgin bir iistiinliik saglamstir.

Ekosentrik ¢evre tutumlar1 kategorisinde, deney grubunun ortalama puani 74.00, kontrol
grubunun ise 65.56’dir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda p degeri 0.001 olarak
hesaplanmis ve bu da gruplar arasinda anlamli bir fark bulundugunu gdstermektedir. Z
degeri -2.959 ve r degeri 0.50, farkin orta seviyede bir biiyiikliige sahip oldugunu ve deney

grubunun ¢evreye yonelik ekosentrik tutumlarinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek
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oldugunu ortaya koymaktadir.

Antroposentrik ¢evre tutumlari agisindan da benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Deney
grubunun ortalama puani 49.88, kontrol grubunun ise 40.50’dir. Mann-Whitney U testi p
degeri 0.001 olarak bulunmus ve bu, gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gésterir. Z
degeri -3.392 ve r degeri 0.57, farkin belirgin ve orta seviyede bir biiyiikliige sahip oldugunu
gostermektedir. Deney grubunun, ¢evreye yonelik antroposentrik tutumlariin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilabilir.

Son olarak, antipatik ¢evre tutumlar1 kategorisinde deney grubunun ortalama puani 38.71,
kontrol grubunun ise 30.67 olarak belirlenmistir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda
p degeri 0.003 bulunmus ve bu, gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
Z degeri -3.293 ve r degeri 0.56, farkin gii¢lii oldugunu ve deney grubunun antipatik cevre

tutumlarina karst daha az egilimli oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna goére Ogretmen adaylarmin Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nden aldiklari son test puanlar
arasinda yiiksek etki biiytlikligiinde ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik oldugu
belirlenmistir (Z=-3.533; p<.05; r=0.60). Toplamda, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki
farklar son testte belirgin bir sekilde acilmistir. Her bir kategori icin yapilan analizlerde p
degerleri 0.05’ten kiiciik ¢ikmis ve bu da gruplar arasinda anlamli farklar oldugunu
gostermektedir. Z ve r degerleri de farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve orta ile
giiclii bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Deney grubu, her ii¢
kategori i¢in de kontrol grubuna kiyasla daha yliksek puanlar elde etmistir. Bu bulgular,
deneysel miidahalenin gruplar arasindaki ¢evre tutumlari farklarini etkili bir sekilde artirdig:
ve deney grubunun cevreye yonelik tutumlarmmin daha olumlu bir sekilde gelistigini

gostermektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Cevre Bilinci

Olgegi’nden aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?
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Deney ve kontrol gruplariin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi diizeylerine iliskin
son test sonuclart Tablo 4.4’te verilmistir. Bu test, her iki grup arasindaki degisimlerin
istatistiksel olarak karsilagtirllmasini amaglamaktadir. Mann-Whitney U testi kullanilarak
yapilan analizler, gruplar arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini belirlemeye
yoneliktir. Tablo 4.4, her bir kategoriye ait sonuglar1 ve bu farklarin istatistiksel anlamlilik

diizeyini sunmaktadir.

Tablo 4.4: Deney ve kontrol grubuna ait ¢evre bilinci 6lgegi son test betimsel istatistikleri
ve Mann Whitney U testi sonuglari

Test Cesidi N X Xsira Ysira  Mann-
Whitney Z p r
U
Deney 17 139.71 26.65 453.00
Grubu
Toplam son test Kontrol 18 106.22 983 177.00 6.00 -4.854 .00 .82
Grubu
Cevreye N X Xsira Ssira  Mann-
Yonelik Tutum Whitney Z p r
U
Deney 17 43.59 2491 423.50
Grubu
Son test Kontrol 18 3200 1147 20650 >0 47000
Grubu
Cevreye N X Xsira Ysira  Mann-
Yonelik Whitney Z p r
Davranig U
Deney 17 51.82 25.21 428.50
Grubu
Son test Kontrol 18 4011 1119 20150 00 4048 .00 .68
Grubu
Cevreye N X Xsira Ysira  Mann-
Yonelik Bilgi Whitney V4 p r
18]
Deney 17 44.29 25.41 432.00
Grubu
Son test Kontrol 18 3411 1100 19800 2700 -3.887 .00 .66
Grubu

Toplam son test sonuglarinda, deney grubunun ortalama puani 139.71, kontrol grubunun ise
106.22 olarak belirlenmistir. Mann-Whitney U testiyle yapilan karsilastirmada p degeri 0.00
olarak bulunmus, bu da gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Z degeri
-4.854 ve r degeri 0.82, farkin oldukga biiyiik ve giiclii oldugunu ortaya koymaktadir. Deney
grubunun toplam puanlarinin kontrol grubuna gore belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Cevreye yonelik tutumlar acisindan yapilan son testte, deney grubunun ortalama puani
43.59, kontrol grubunun ise 32.00 olarak hesaplanmistir. Mann-Whitney U testi p degeri
0.00 olarak elde edilmistir, bu da gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
Z degeri -4.171 ve r degeri 0.71, farkin giiclii oldugunu ve deney grubunun ¢evreye yonelik

tutumlarinin kontrol grubuna kiyasla daha olumlu oldugunu gostermektedir.

Cevreye yonelik davranislar i¢in yapilan son testte, deney grubunun ortalama puani 51.82,
kontrol grubunun ise 40.11°dir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda p degeri 0.00
bulunmus, bu da gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Z degeri -4.048
ve 1 degeri 0.68, farkin oldukg¢a belirgin oldugunu ve deney grubunun gevreye yonelik

davraniglarinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Cevreye yonelik bilgi testinde, deney grubunun ortalama puani 44.29, kontrol grubunun ise
34.11 olarak tespit edilmistir. Mann-Whitney U testi p degeri 0.00 olarak hesaplanmis ve bu
da gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Z degeri -3.887 ve r degeri
0.66, farkin giiclii oldugunu ve deney grubunun g¢evreye yonelik bilgi seviyesinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna goére Ogretmen adaylarmin Cevre Bilinci
Olgegi’nden aldiklar1 son test puanlari arasinda yiiksek etki biiyiikliigiinde ve istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (Z=-4.854; p<.05; r=0.82). Sonugclar, deney
grubunun her bir alt boyutta kontrol grubuna gore belirgin sekilde daha yiiksek puanlar
aldigin1 gostermektedir. Tiim testlerde p degerleri 0.05’ten kiigiik olup, gruplar arasindaki
farklarin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Z ve r degerlerinin yiiksek olmasi, farklarin
istatistiksel olarak gii¢lii ve pratikte de anlamli oldugunu gostermektedir. Deney grubunun
cevreye yonelik tutum, davranis ve bilgi diizeylerinde anlamli bir artis gézlemlenmistir. Bu
bulgular, yapilan deneysel uygulamanin olumlu etkiler yarattigini ve deney grubunun

cevreye kars1 daha bilingli ve duyarli bir yaklasim sergiledigini gostermektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: REACT modeli ile gerceklestirilen ¢evre etkinlikleri, deney grubundaki fen
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bilgisi 6gretmen adaylarinin, ¢evre bilinci 6lgegi kullanilarak elde edilen 6n-test ve son-test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

REACT temelli ¢evre etkinliklerinin gergeklestirilmesinin dncesinde ve sonrasinda deney
grubunun, Cevre Bilinci Olgegi’nden elde ettigi ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi
diizeylerine iliskin 6n ve son test sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir. Her bir alt boyuta ait
veriler, katilimcilarin testler arasindaki degisimlerini ve bu degisimlerin istatistiksel
anlamlilik diizeylerini gdstermektedir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak yapilan
analizler, 6n test ve son test sonuclar1 arasindaki farklarin biiyiikliigiinii ve anlamliliginm

belirlemeye yoneliktir.

Tablo 4. 5: Deney grubuna ait ¢evre bilinci 6l¢egi On test-son test betimsel istatistikleri ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Test Cesidi X N X sira > sira Z p r
Toplam 6n test 123.41  Azalanlar 12 4.50 450  -3.411 .001 .83
Toplam son test 139.71  Artanlar 16° 9.28 148.50

Esit 0°

Toplam 17
Cevreye Yonelik Tutum X N Xsma Y'sira Z p r
On test 39.06  Azalanlar 6 6.00 36.00 -1.922 055 47
Son test 43.59  Artanlar 11 10.64 117.00

Esit

Toplam 17
Cevreye Yonelik Davranig X N Xsira Ysira Z p r
On test 4594  Azalanlar 2 7.00 14.00 -2.796  .005 .68
Son test 51.82  Artanlar 14 8.71 122.00

Esit 1

Toplam 17
Cevreye Yonelik Bilgi X N Xsira Ysira Z p r
On test 3841  Azalanlar 3 6.00 18.00 -2.589 .010 .63
Son test 4429  Artanlar 13 9.08 118.00

Esit 1

Toplam 17

a. Toplam On test <toplam son test | b. Toplam On test > toplam son test | c. Toplam 6n test = toplam son test

Tablo 4.5 incelendiginde, 6l¢ekten elde edilen toplam On test puan ortalamasmin 123.41
oldugu goriilmektedir. Bu puanin dagilimina bakildiginda, 1 kisi azalma gosterirken, 16 kisi
artis gostermis ve herhangi bir esitlik durumu gézlemlenmemistir. Toplam son test puan
ortalamast ise 139.71 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar arasinda azalanlar ve artanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Z degeri -3.411 ve p degeri 0.001, degisimin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve r degeri 0.83 ile etkisinin gii¢lii oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sonug, deney grubundaki ¢ofu katilimcinin g¢evreye yonelik genel

tutumlarinda 6nemli bir artis yagsadigini gostermektedir.
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Cevreye yonelik tutum alt boyutunda, 6n test ortalamasi 39.06’dir. Burada, 6 kisi tutumlarini
azaltmis, 11 kisi arttirmis ve 0 kisi esit kalmistir. Son test ortalamasi ise 43.59 olarak
belirlenmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu Z degeri -1.922 ve p degeri 0.055
cikmigtir. P degeri 0.05’in hemen iizerinde oldugu i¢in, bu degisim istatistiksel olarak
anlamli kabul edilemez. r degeri 0.47 ile etki biiylikligli orta diizeyde olarak
degerlendirilmistir. Yani, ¢evreye yonelik tutumlarda artis gozlemlense de, bu artisin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Cevreye yonelik davranislar alt boyutunda, On test ortalamasi 45.94’tiir. Bu testte, 2
katilimcinin davraniglar1 azalmig, 14 katilimcinin davranislari artmis ve 1 kisi tutumunu
degistirmemistir. Son test ortalamasi 51.82 olarak hesaplanmistir. Z degeri -2.796 ve p
degeri 0.005 ile bu degisim istatistiksel olarak anlamlidir. r degeri 0.68, degisimin giiclii bir
etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak, ¢evreye yonelik davranislarda dnemli

bir iyilesme yaganmis ve bu degisim giiglii bir sekilde gdzlemlenmistir.

Cevreye yonelik bilgi alt boyutunda, 6n test ortalamasi 38.41 olarak belirlenmistir. 3
katilimc1 azalma gostermis, 13 katilimei artis gostermis ve 1 kisi ise ayni kalmistir. Son test
ortalama puani 44.29’dur. Z degeri -2.589 ve p degeri 0.010 ile bu degisim istatistiksel olarak
anlamhdir. r degeri 0.63, degisimin orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir. Cevreye
yonelik bilgi diizeyinde de anlamli bir artis saglanmis, ancak etkisi davraniglardaki kadar

giiclii olmamustir.

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore dgretmen adaylarmin Cevre Bilinci
Olgegi’nden aldiklar1 &n test ile son test puanlari arasinda yiiksek etki bilyiikliigiinde ve
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (Z=-3.411; p<.05; r=0.83).
Genel olarak, deney grubunun ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bilgi diizeylerinde artislar
gozlemlenmistir. Bu bulgular, yapilan deneysel uygulamanin ¢evreye yonelik davraniglari
ve bilgi diizeyini olumlu bir sekilde etkiledigini, ancak tutumlar {izerindeki etkisinin daha

siirlt oldugunu ortaya koymaktadir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: REACT modeli ile gerceklestirilen ¢evre etkinlikleri, deney grubundaki fen
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bilgisi 6gretmen adaylarinin, ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutum
Olcegi kullanilarak elde edilen On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik

bulunmakta midir?

REACT temelli ¢evre etkinliklerinin gergeklestirilmesinin dncesinde ve sonrasinda deney
grubunun, Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nden
elde ettigi 6n ve son test sonuglar1 Tablo 4.6’te verilmistir. Her bir alt boyuta ait veriler,
katilimcilarin testler arasindaki degisimlerini ve bu degisimlerin istatistiksel anlamlilik
diizeylerini gdstermektedir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak yapilan analizler, n
test ve son test sonuclar1 arasindaki farklarin biliytikliigiinii ve anlamliligini belirlemeye

yoneliktir.

Tablo 4. 6: Deney grubuna ait tutum Olgegi On test-son test betimsel istatistikleri ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

Toplam test X N  Xsira Y'sira Z p r
Toplam on test 144.35  Azalanlar 32 5.50 16.50 -2.842 .004 .69
Toplam son test 162.59  Artanlar 14> 9.75 136.50

Esit 0°

Toplam 17
Ekosentrik Cevre Tutumlari X N  Xsira Y sira Z p r
On test 70.65 Azalanlar 6 7.17 43.00 -1.296 195 31
Son test 74.00  Artanlar 10 9.30 93.00

Esit 1

Toplam 17
Antroposentrik Cevre Tutumlari X N Xsira Ysira z p r
On test 43.24  Azalanlar 3 5.67 17.00 -2.448 .014 .59
Son test 49.88  Artanlar 12 8.58 103.00

Esit 2

Toplam 17
Antipatik Cevre Tutumlari X N Xsira Ysira z p r
On test 30.47 Azalanlar 3 4.33 13.00 -3.011 .003 .73
Son test 38.71 Artanlar 14 10.00 140.00

Esit 0

Toplam 17

a. Toplam 6n test <toplam son test | b. Toplam 6n test > toplam son test | c. Toplam 6n test = toplam son test

Tablo 4.6 incelendiginde, 6lgekten elde edilen toplam 6n test puan ortalamasinin 144.35
oldugu goriilmektedir. Bu testte 3 kisi azalma gosterirken, 14 kisi artis géstermis ve herhangi
bir esitlik durumu gozlemlenmemistir. Toplam son test puan ortalamasi ise 162.59 olarak
hesaplanmigtir. Z degeri -2.842 ve p degeri 0.004 olarak bulunmus, bu da gruplar arasinda
anlaml bir fark oldugunu gostermektedir. r degeri 0.69 ile etki biiyiikliigli yiiksek olup,
deney grubundaki ¢ogu katilimcinin ¢evreye yonelik genel tutumlarinda 6nemli bir artig

yasandig1 sdylenebilir. Sonug olarak, deney grubunun ¢evreye yonelik tutumlarinda belirgin
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bir iyilesme oldugu ve bu degisimin giiclii bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ekosentrik ¢evre tutumlari alt boyutunda 6n test ortalama puani 70.65 olarak belirlenmis, 6
kisi tutumlarin1 azaltmis, 10 kisi arttirmis ve 1 kisi tutumunda degisiklik yapmamustir. Son
test ortalamasi ise 74.00 olarak hesaplanmistir. Z degeri -1.296 ve p degeri 0.195 ile degisim
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. r degeri 0.31 ile etki biiyilikliigii kiiglik olarak
degerlendirilebilir. Ekosentrik ¢evre tutumlart {izerinde anlamli bir degisim

gozlemlenmemistir.

Antroposentrik ¢evre tutumlart alt boyutunda On test ortalama puami 43.24 olarak
belirlenmis, 3 kisi azalma gostermis, 12 kisi artig gostermis ve 2 kisi esit kalmistir. Son test
puan ortalamasi ise 49.88 olarak belirlenmistir. Z degeri -2.448 ve p degeri 0.014 ile bu
degisim istatistiksel olarak anlamlidir. r degeri 0.59 ile etki biiyiikliigii orta diizeyde olup, bu
degisim Onemli bir fark yaratmistir. Deney grubundaki katilimcilarin, ¢evreye yonelik

antroposentrik tutumlarinda belirgin bir iyilesme saglandig1 soylenebilir.

Antipatik cevre tutumlari alt boyutunda ise On test puan ortalamalar1 30.47 olarak
belirlenmis, 3 kisi azalma gostermis, 14 kisi artis gostermis ve herhangi bir esitlik durumu
bulunmamaistir. Son test puan ortalamasi 38.71 olarak hesaplanmistir. Z degeri -3.011 ve p
degeri 0.003 ile bu degisim de istatistiksel olarak anlamlidir. r degeri 0.73 ile etki biiytikliigii
oldukca yiiksek olup, antipatik ¢evre tutumlarinda da gliglii bir iyilesme yasandigi
anlasilmaktadir. Bu, ¢evreye karsi olumsuz tutumlarin azaldigi ve olumlu tutumlarin arttig

anlamina gelmektedir.

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna gore dgretmen adaylarinin Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 6ntest ile sontest
puanlart arasinda yiiksek etki blyiikliiglinde ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (Z=-2.842; p<.05; 1=0.69). Tablo genelinde, toplam test,
antroposentrik ¢evre tutumlar1 ve antipatik ¢evre tutumlari kategorilerinde anlamli artiglar
gozlemlenmistir. Bu degisimler istatistiksel olarak giicli ve orta diizeyde etkiler
gostermektedir. Ancak ekosentrik c¢evre tutumlart konusunda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Deney grubundaki katilimcilarin ¢evreye yonelik tutumlarinda yapilan

deneysel miidahalenin, 6zellikle antipatik ve antroposentrik tutumlar iizerinde etkili oldugu,
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ancak ekosentrik tutumlar iizerinde daha az bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt problem: REACT modeli temel alinarak hazirlanan cevre etkinliklerinin, deney
grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevresel farkindaliklarina, c¢evre bilinci
gelisimlerine ve antroposentrik-ekosentrik yaklasimlarina etkisinin incelenmesine iliskin

gortisleri nelerdir?

REACT temelli ¢evre etkinliklerinin uygulama siirecinin sona ermesinin ardindan deney
grubundaki katilime1 G68retmen adaylarinin ¢evresel farkindalik, ¢evre bilinci ve
antroposentrik-ekosentrik yaklasimlariyla ilgili daha detayli bilgi edinebilmek amaciyla yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler analiz
edilerek MAXQDA 20 analiz programi yardimiyla kod haritasi olusturulmustur. Bu
program, igerik analizi siirecinde arastirmacilara O6nemli o6l¢iide yardimci olmaktadir
(Kuckartz vd., 2021). Goriismelerin analiz sonuglar1 neticesinde {i¢ ana tema belirlenmis

ve bu temalar alt kodlar ile birlikte Sekil 4.1°de gorsel olarak sunulmustur.
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4.7.1 REACT Temelli Cevre Etkinliklerinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Cevresel Farkindaliklarina Iliskin Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Deney grubundaki katilimer 6gretmen adaylarina gerceklestirmis olduklart REACT temelli
etkinlikler c¢ercevesinde c¢evre ve c¢evresel farkindalik konulari ile iliskili sorular
yoneltilmistir. Katilimcilardan elde edilen yanitlar dogrultusunda ortaya ¢ikan temalar, alt

temalar, kodlar ve alt kodlar Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7: Deney grubundaki katilimcilarin ¢evresel farkindaliklara iliskin tematik
bulgular

Tema Alt Tema Kod Alt Kod Katilime1 Goriisii
Cevresel Cevre Iklim Kirlilik “Iklim degisikligi, her gegen giin daha da kétiilesiyor. Hava kirliligi ve
Farkindalik  Sorunu Degisikligi atiklar, biiyiik bir sorun haline geldi.” (Katilime1 12)
“Hava kirliligi, daha sicak havalar ve ekstrem hava olaylarina yol agiyor.
Bu, hayatimizi daha zorlagtirtyor.” (Katilimci 2)
“Iklim degisikligi sonucu olusan kirlilik, sehirlerde soludugumuz havay:
tehdit ediyor.” (Katilimci 3)
“Iklim degisikligi, biiyiik kentlerde ozellikle kirliligi artirdr. Herkes
bunun farkinda olmali.” (Katilime1 14)
“Eger cevre kirliligine dikkat etmezsek ve azaltmak i¢in bir seyler
yapmazsak iklim degisikliginin yani sira salgin hastaliklar da ortaya
cikmaya devam edecektir.” (Katilimet 5)
“Hava kirliligi ve karbon saliimi, iklim degisikliginin baslica
sebeplerinden. Bu sorunu derhal ¢6zmemiz gerek.” (Katilimer 13)
Kithik “Su kaynaklarinin azalmasi, gelecekte biiyiik kitliklara yol agacak gibi
goriiniiyor.” (Katilimci 16)
“Kitlik, gelecekte tiim diinyay: etkileyecek. Su an bile bazi bolgelerde
su bulmakta zorlaniyoruz.” (Katilime1 17)
“Iklim degisikligi nedeniyle su kaynaklar1 hizla tiikkeniyor. Kitlik en
biiyiik tehlike.” (Katilimci 8)
“Ciftcilik i¢in su kaynaklar1 giderek daha kit hale geliyor. Bu durum
gida sikintisina yol acabilir.” (Katilimei 9)
“Gelecekte kitlik riski artacak. Insanlarin suyu verimli kullanmas: sart.”
(Katilimei 10)
Etki Toplumsal Insan “Toplum olarak, sanayilesmenin g¢evreye olan etkisini daha fazla
Biling Faaliyetleri  sorgulamaliyiz. Insan faaliyetleri dogay1 tahrip ediyor.” (Katilime1 1)
“Sanayi devrimiyle birlikte artan kirlilik, bugiin toplumun saghigmi
etkiliyor.” (Katilimei 6)
“Sera etkisi ekosistemi olusturan biyotik ve abiyotik tiim bilesenleri
olumsuz etkilemektedir. Bu sebeple yaptigimiz etkinlikte de ekosistem
tzerindeki etkisine dikkat ¢ekmis olmasmin faydali oldugunu
diisiiniiyorum.” (Katilimei 12)
“Cevre bilinci artirtlmali. Okullarda ¢evre egitimi daha fazla olmali,
ciinkii geng nesil bu konuda daha duyarli olmali.” (Katihme1 16)
“Insan faaliyetleri dogay1 tahrip ediyor. Cevre kirliligini durdurmak igin
toplumsal biling olusturulmali.” (Katilimce1 14)
Farkindahk  Atik Insan “Geri doniisiim ve atik yonetimi hakkinda daha fazla bilinglenmeliyiz.
Yonetimi Faaliyetleri  Her giin iirettigimiz atiklar, ¢evreyi kirletiyor.” (Katilimci 15)
“Herkesin sorumluluk alarak atiklari1 dogru sekilde yonetmesi
gerektigini diistiniiyorum.” (Katilimei 11)
“Atiklarin geri doniisiimii, ¢evre kirliligini azaltmak i¢in ¢ok 6nemli. Bu
konuda daha fazla bilin¢lenmeliyiz.” (Katilimci 7)
“Geri doniisiim yapildiginda israfin oniine gegebiliriz. Gida, enerji vb.
tasarruf tedbirleri alinabilinirse ekonomik olarak yararli olacaktir.”
(Katilime1 9)
“Cop atma aliskanliklarimizi degistirmeliyiz. Daha fazla geri doniisiim
yapilmali, bu sayede ¢evreyi koruyabiliriz.” (Katilimer 4)
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4.7.1.1 Cevre Sorunu: iklim Degisikligi, Kirlilik ve Kithk

Katilimcilarin ¢evresel farkindalik diizeyleri incelendiginde, iklim degisikligi ve bununla
baglantili olarak cevre kirliligi ve kitlik, 6ne ¢ikan temel sorunlar arasinda yer almistir. Bu
tema altinda, 6zellikle hava kirliligi ve karbon saliniminin iklim degisikligine olan etkisi

siklikla vurgulanmistir.

“Iklim degisikligi, her gegen giin daha da kétiilesiyor. Hava kirliligi ve atiklar, biiyiik
bir sorun haline geldi.” (Katilimci 12)
“Hava kirliligi, daha sicak havalar ve ekstrem hava olaylarina yol agryor. Bu,

hayatimizi daha zorlastirtyor.” (Katilimci 2)

Katilimeilar, kirliligin yalnizca fiziksel ¢evreyi degil, ayn1 zamanda insan yasamini da
dogrudan etkiledigini ifade etmistir. Biiylik kentlerde kirliligin daha yogun hissedildigi

belirtilmis, bu durumun bireysel farkindalig: artirdigina isaret edilmistir.

“Iklim degisikligi sonucu olusan kirlilik, sehirlerde soludugumuz havay: tehdit
ediyor.” (Katilimct 3)

“Iklim degisikligi, biiyiik kentlerde ézellikle kirliligi artirdi. Herkes bunun farkinda
olmali.” (Katilimct 14)

Baz1 katilimcilar, ¢evresel sorunlarin yalmizca dogal afetlere degil, ayn1 zamanda saglik
sorunlarina da zemin hazirladigina dikkat c¢ekmistir. Bu goriisler, cevre sorunlarinin
toplumsal saghk iizerindeki etkilerine dair giicli bir farkindalik bulundugunu

gostermektedir.

“Eger cevre kirliligine dikkat etmezsek ve azaltmak i¢in bir seyler yapmazsak, iklim
degisikliginin yami siwra salgin hastaliklar da ortaya ¢ikmaya devam edecektir.”
(Katihimci 5)

“Hava kirliligi ve karbon salinimi, iklim degisikliginin baslica sebeplerinden. Bu

sorunu derhal ¢ozmemiz gerek.” (Katilimci 13)

Kirlilik konusuna vurgu yapan katilimcilarin yanm sira kithik konusu tizerinde yogunlagan
diisiincelere sahip olan katilimcilar da bulunmaktadir. Katilimcilar, c¢evresel

farkindaliklariin énemli bir parcasi olarak su kaynaklarinin tilkkenmesine ve bu durumun
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yol agabilecegi kitlik riskine dikkat ¢ekmistir. Goriismelerde, iklim degisikliginin dogrudan
sonucu olarak suya erisimin azalmasi ve bu durumun kiiresel dlgekte bir kriz yaratma

potansiyeli sik¢a vurgulanmaistir.

“Su kaynaklarimin azalmasi, gelecekte biiyiik kitliklara yol agacak gibi gériiniiyor.”
(Katilimct 16)
“Kithk, gelecekte tiim diinyay1 etkileyecek. Su an bile bazi bélgelerde su bulmakta

zorlanwyoruz.” (Katilimct 17)

Katilimcilarin bazilari, kitlik sorununu yalnizca bireysel diizeyde degil, tarim ve gida
giivenligi acisindan da degerlendirmistir. Su kaynaklarinin azalmasiin tarimsal tiretimi

olumsuz etkileyerek, dolayl olarak gida krizine neden olabilecegi belirtilmistir.

“Cift¢ilik icin su kaynaklar: giderek daha kit hale geliyor. Bu durum gida sikintisina
vol agabilir.” (Katilimct 9)

Ayrica, kitlik tehdidinin 6nlenmesi i¢in bireysel farkindaligin ve suyun verimli kullaniminin
gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Bu ifadeler, katilimcilarin sadece sorunlar1 tanimlamakla

kalmay1p ¢o6ziim Onerileri gelistirdiklerini de gdstermektedir.

“Gelecekte kitlik riski artacak. Insanlarmn suyu verimli kullanmas: sart.” (Katilimct
10)

“Iklim degisikligi nedeniyle su kaynaklar: hizla tiikeniyor. Kithk en biiyiik tehlike.”
(Katilhimci 8)

Katilimeilarin ifadeleri, suyun yalnizca bir dogal kaynak olarak degil, ayni zamanda bir
hayatta kalma araci olarak algilandigin1 gostermektedir. Bu farkindalik, bireylerin cevre
sorunlarina yonelik daha biitlinciil ve ileriye doniik bir bakis acis1 gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Genel olarak, katilimcilarin ¢evre sorunlarini yalnizca dogaya zarar veren bir
etken olarak degil, bireysel yasam kalitesini tehdit eden ciddi bir problem olarak gordiikleri

anlasilmaktadir.
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4.7.1.2 Etki: Toplumsal Bilin¢ ve Insan Faaliyetleri

Katilimcilarin ¢evresel farkindalik diizeylerinin etki boyutu incelendiginde, toplumsal biling
ve bununla baglantili olarak insan faaliyetleri, 6ne ¢ikan temel kavramlar arasinda yer
almistir. Bu tema altinda, insan faaliyetlerinin ¢evreye verdigi olumsuz etkiler ve sera etkisi

konulari tizerinde daha ¢ok durulmustur.

“Insan faaliyetleri dogay: tahrip ediyor. Cevre kirliligini durdurmak icin toplumsal
biling olusturulmal.” (Katilimct 14)

Gorlismelerden elde edilen verilere bakildiginda, katilimcilarin biiylik bir cogunlugunun
toplumsal olarak biling diizeyinin artmas1 gerektigine vurgu yaptigi goriilmektedir. Insan
faaliyetlerinin her gegcen giin dogay1 daha fazla tahrip ettigini ve bu durumun ¢evre bilinci
yoksunlugundan kaynaklaniyor olabilecegi yoniindeki ifadeler one ¢ikan diisiinceler

arasindadir. Cevreye verilen zararin sorgulanmasi gerektigi yoniinde goriisler aktarilmistir.

“Toplum olarak, sanayilesmenin ¢evreye olan etkisini daha fazla sorgulamaliyiz.
Insan faaliyetleri dogay tahrip ediyor.” (Katilimer 1)

“Sanayi devrimiyle birlikte artan kirlilik, bugiin toplumun saghgini etkiliyor.”
(Katilimci 6)

Katilimcilarin bazilar sera etkisi etkinliginden edindigi bilgiler iizerinde durarak, ekosistemi
olumsuz yonde etkileyen insan faaliyetlerinin sera etkisine sebep oldugunu ve bu konulara
daha fazla dikkat g¢ekilmesinin ¢evre bilincini artirmaya yonelik olumlu etkilerinin

olabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Sera etkisi ekosistemi olusturan biyotik ve abiyotik tiim bilesenleri olumsuz
etkilemektedir. Bu sebeple yaptigimiz etkinlikte de ekosistem iizerindeki etkisine

dikkat ¢cekmis olmasinin faydali oldugunu diistiniiyorum.” (Katilimci 12)

Cevre bilincini artirmaya yonelik girisimlerin insanlar iizerinde erken yasta baglamasi
gerektigi yonilinde de goriisler bulunmaktadir. Gelecekteki neslin ¢evreye karsi daha duyarh
bir sekilde yetismesi i¢in okullarda ¢evre egitimi dersine ayrilan zaman diliminin daha fazla

olmas1 gerektigine dikkat cekilmistir.
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“Cevre bilinci artirdmali. Okullarda ¢evre egitimi daha fazla olmali, ¢iinkii geng

nesil bu konuda daha duyarl olmali.” (Katilimci 16)

Genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilar, insan faaliyetlerinin c¢evre iizerindeki
olumsuz etkilerinin azaltilmasi i¢in toplumsal olarak biling diizeyinin de paralel olarak
artirtlmas1 gerektigine dair goriislerini aktarmiglardir. Bu durum ¢evre bilinci ve gevreye
kars1 farkindalik kavramlariyla iliskilendirilerek bireylerin ¢evreye karsi toplumsal

sorumluluk gelistirdiklerini géstermektedir.
4.7.1.3 Farkindalik: Atik Yonetimi ve insan Faaliyetleri

Katilimcilarin ¢evresel farkindalik diizeylerinin farkindaliga yonelik boyutu incelendiginde,
atik yonetimi ve bununla baglantili olarak insan faaliyetleri, 6ne ¢ikan temel kavramlar
arasinda yer almigtir. Bu tema altinda, insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki olumsuz

etkilerini azaltmaya yonelik ¢6ziim yollart gelistirilmesi tizerinde durulmustur.

“Geri doniisiim ve atik yonetimi hakkinda daha fazla bilinglenmeliyiz. Her giin
trettigimiz atiklar, ¢evreyi kirletiyor.” (Katilimci 15)

“Herkesin sorumluluk alarak atiklarini dogru sekilde yonetmesi gerektigini
diigtiniiyorum.” (Katilimci 11)

“Atiklarin geri doniisiimii, ¢evre kirliligini azaltmak i¢in ¢ok onemli. Bu konuda

daha fazla bilinglenmeliyiz.” (Katilimct 7)

Yapilan goriismelerde katilimeilar, geri doniislim ve atik yonetimi konulari {izerinde
yogunlasan goriisler belirterek ¢evre bilinci diizeyinin de 6nemli roliine vurgu yapmaislardir.
Atik yonetiminin sadece bireysel degil toplumsal olarak sorumluluk gerektirdigini ifade
etmislerdir. Bu durum, katilimcilarin sadece bireysel boyutta degil, toplumsal boyutta da
degerlendirme yaptiklarini ve gevresel sorunlardan toplum olarak sorumlu tutulduklarinin

farkinda olduklarin1 gostermektedir.

“Geri doniigiim yapidiginda israfin oniine gegebiliriz. Gida, enerji vb. tasarruf
tedbirleri alinabilinirse ekonomik olarak yararh olacaktir.” (Katilimct 9)

“Cop atma aliskanliklarimizi degistirmeliyiz. Daha fazla geri doniisiim yapilmali, bu
sayede ¢evreyi koruyabiliriz.” (Katilimct 4)
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Geri donilisiim kavramina bagl olarak ortaya ¢ikan bir diger husus ise tasarruf yapmak ve
israfi Onlemek olarak katilimcilarin bakis agilarmi yansitmaktadir. Toplum olarak
aligkanliklarimizi degistirmemiz gerektigi yoniinde goriisler iletilmistir. Cevre korumaya
yonelik gelistirilebilecek ¢6ziim yollar1 arasinda tasarruf yoluna gidilmesi gerektigi ve
insanlarin ¢op atma konusundaki aligkanliklarima dikkat ederek israfin Oniine gegmeye

yonelik davraniglar gelistirmesi gerektigi iizerinde durulmustur.

Genel olarak, goriismeler esnasinda belirtilen ifadeler 6gretmen adaylarinin hem bireysel
olarak hem de toplum olarak ¢evreye karsi sorumluluklarinin farkinda olduklarini, bilingsiz
insan faaliyetlerinin sadece dogaya zarar vermekle kalmayip tiim canlilar tizerinde olumsuz

etkilere sebep olabilecegi yoniinde goriisler aktarilmistir.

4.7.2 REACT Temelli Cevre Etkinliklerinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cevre
Bilinci Gelisimlerine iliskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Deney grubundaki katilime1 6gretmen adaylarina gerceklestirmis olduklart REACT temelli
etkinlikler c¢ergevesinde c¢evre bilinci konular1 ile iliskili sorular yoneltilmistir.
Katilimcilardan elde edilen yanitlar dogrultusunda ortaya ¢ikan temalar, alt temalar, kodlar

ve alt kodlar Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8: Deney grubundaki katilimcilarin g¢evre bilinci gelisimlerine iliskin tematik
bulgular

Tema Alt Tema Kod Alt Kod Katilime1 Goriisgii

Cevre Amag Dogal Yasam insan- Cevre  “Insanlarm dogayla daha uyumlu bir sekilde yasamasi gerektigini
Bilinci Dengesi Tligkisi diisiiniiyorum. Dogal yasam dengesi, insan faaliyetlerinin ¢evreye olan
etkisiyle dogrudan baglantili.” (Katilimei 11)

“Insan ve cevre arasindaki iliskiyi dengelemek ¢ok 6nemli. insanlarm
cevreye saygili olmasinin, ekosistemleri koruma agisindan biiyiik
faydasi olacak.” (Katilime1 2)

“Insanlarm cevreyle olan iliskisini gelistirmesi, doganin korunmasima
biiyiik katki saglar. Bu iliskilerin siirdiiriilebilir olmas:1 gerekiyor.”
(Katilime1 5)

“Cevreye zarar vermemek i¢in insan-gevre iliskisini dogru kurmak
gerekli. Bu, doganin devamhligmi saglamak i¢in ¢ok o6nemli.”
(Katilimer 1)

Deger Siirdiirilebilir insan— Cevre  “Insan ve cevre iliskisini iyi yonetmek, dogal yasam dengesinin
Yasam Mliskisi korunmasini saglar. Bu dengeyi bozmamak, siirdiiriilebilir bir diinya
icin kritik.” (Katilimei 3)

“Siirdirilebilir yasami tesvik etmek igin geri doniisiimii yapilabilen
driinler kullanilabilir. Bu sayede cevre kirliligi de buyik olgiide
azaltilmig olur.” (Katilimet 17)

“Sirdiiriilebilir yasam, c¢evreyi kirletmemek ve dogaya saygi
gostermek anlamma gelir. Bu yasam tarzi, insan-gevre iliskisini daha
saglam temellere oturtacaktir.” (Katilimei 10)

“Dogal kaynaklar1 verimli kullanarak siirdiiriilebilir yasami
desteklemek, ¢evre bilincini artirir ve insan-gevre iliskisini
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gli¢lendirir.” (Katilimei 9)

“Etkinligimizde ilag kutularini kullanarak kalem kutusu yapmistik. Bu
ornekte de oldugu gibi insanlar kullandiklart tiriinlerin atiklarindan
tekrar kullanabilecekleri yeni esyalar yapabilirler. Bu da siirdiiriilebilir
yasami olumlu olarak destekleyebilir.” (Katilime1 7)

Fayda Dogal
Yagamin
Korunmast

Insan- Cevre
Tliskisi

“Dogal yasami korumanin faydalar1 saymakla bitmez. Insan-gevre
iliskisini dogru kurarak, tiim canlilarin yasam alanini koruyabiliriz.”
(Katilimei 12)

“Dogal yasamin korunmasmin kendi basina bir deger oldugunu
diistiniiyorum. Dogal dengeye zarar verdigimizde ve yanlis tiiketim
yaptigimizda dogal kaynaklarimizda azalma kitlhik meydana geliyor.
Hatta kurakliklar ortaya cikabiliyor ve tarim faaliyetleri de bundan
olumsuz etkilenebiliyor.” (Katilimci 8)

“Geri doniisim fabrikalarmm sayisinin artirilmasi dogal yasamin
korunmasi i¢in bir yol olabilir. Buna ek olarak pestisit kullanimi
azaltilirken dogal giibre kullanimi arttirilabilir.” (Katilimei 5)

“Insanlarmn dogay1 koruma sorumlulugu var. Dogal yasami korumanin
faydalarini ancak insanlar anlamali ve buna uygun davranmali.”
(Katilime1 15)

“Dogal yasami korumak, sadece insan saglig1 i¢in degil, tiim ekosistem
igin ¢ok onemli. Insan-gevre iligkisini bu dogrultuda
giiclendirmeliyiz.” (Katilimc1 14)

4.7.2.1 Amac: Dogal Yasam Dengesi ve insan-Cevre Iliskisi

Katilimcilarin ¢evre bilinci diizeylerinin amag boyutu incelendiginde, dogal yasam dengesi

ve bununla baglantili olarak insan-cevre iliskisi, 6ne ¢ikan temel kavramlar arasinda yer

almistir. Bu tema altinda, insanlarin ¢evre ile olan iliskileri ve dogal yasam dengesi konulari

tizerinde daha ¢ok durulmustur.

“Insanlarin dogayla daha uyumlu bir sekilde yasamas: gerektigini diisiiniiyorum.

Dogal yasam dengesi, insan faaliyetlerinin ¢evreye olan etkisiyle dogrudan

baglantili.” (Katilimci 11)

“Insan ve cevre arasindaki iliskiyi dengelemek ¢ok oénemli. Insanlarin cevreye

saygili olmasinin, ekosistemleri koruma agisindan biiyiik faydasi olacak.” (Katilimci

2)

Ogretmen adaylarina gore insanlar dogayla uyumlu bir sekilde yasadiklar1 siirece dogal

yasam dongiisii bozulmaz ve dengede kalir. Cevre bilincini artirmaya yonelik ¢alismalarin

temel amacinin dogal yasam dengesinin nasil korunabilecegi ve ekosistemlerin saglikli bir

sekilde var olmaya devam etmesiyle birlikte siirdiiriilebilirligin nasil saglanabilecegi

konusunda ¢aligmalar yapmak olmas1 gerektigini belirten 6gretmen adaylarina gore insan ve

cevre her zaman dengede olmalidir.
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“Insanlarin ¢evreyle olan iliskisini gelistirmesi, doganin korunmasina biiyiik katki
saglar. Bu iligkilerin siirdiiriilebilir olmasi gerekiyor.” (Katilimct 5)
“Cevreye zarar vermemek icin insan-gevre iliskisini dogru kurmak gerekli. Bu,

dogamn devamliligint saglamak i¢in ¢cok onemli.” (Katilimct 1)

Yapilan goriismelerde katilimeilar, dogal dengenin devamlilig1 ve ¢evreyle olan iliskilerin
gelistirilmesinin insanlara bagl oldugunu ifade etmislerdir. insan ile gevre arasinda kurulan
olumlu iligkiler siirdiiriilebilirligi de olumlu yonde etkileyerek doganin devamliliginmi

saglayabilecektir.
4.7.2.2 Deger: Siirdiiriilebilir Yasam ve insan-Cevre iliskisi

Katilimeilarin ¢evre bilinci diizeylerinin deger boyutu incelendiginde, siirdiiriilebilir yagam
ve bununla baglantili olarak insan-gevre iliskisi, 6ne ¢ikan temel kavramlar arasinda yer
almistir. Bu tema altinda, insanlarin ¢evre ile olan iliskilerinin dogru sekilde yonetilmesinin

stirdiiriilebilir yasamin 6n kosullar1 arasinda oldugu belirtilmistir.

“Insan ve cevre iliskisini iyi yonetmek, dogal yasam dengesinin korunmasini saglar.

Bu dengeyi bozmamak, siirdiiriilebilir bir diinya igin kritik.” (Katilimci 3)

Siirdiiriilebilir yasam i¢in insan ve g¢evre arasinda dengeli ve bilingli iliskiler kurulmasi
gerektigi yoniinde goriisler ifade eden katilimcilara gore dogal yagamin korunmasi insanlarin
cevre ile uyum iginde yasamasim gerektirmektedir. Insan faaliyetlerinin dogaya zarar
vermeden yiiriitiilebilmesiyle beraber ekosistem sagligi da bozulmadan devam edecektir ve

stirdiiriilebilir bir gelecek icin temel sartlardan birisi saglanmis olacaktir.

“Stirdiiriilebilir yasami tegvik etmek igin geri doniisiimii yapilabilen iiriinler
kullanilabilir. Bu sayede ¢evre kirliligi de biiyiik ol¢iide azaltilmis olur.” (Katilimct
17)

Geri doniisiim aliskanlig1 kazandirilmasinin siirdiiriilebilirligi olumlu yonde destekledigini
savunan dgretmen adaylarma gore geri doniistiiriilebilir {irlinlerin tercih edilmesi kaynak

kullanimlarin1 da kontrol altina alinmasini saglayacaktir ve buna bagli olarak da ¢evreye ve
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dogal yasama kars1 duyarli davranislar sergilenmesi ¢evre kirliliginin de biiytik 6l¢iide oniine

gecilmesini dolayli yoldan da olsa saglamaktadir.

“Stirdiiriilebilir yasam, ¢evreyi kirletmemek ve dogaya saygi gostermek anlamina
gelir. Bu yasam tarzi, insan-¢evre iligkisini daha saglam temellere oturtacaktir.”
(Katilimct 10)

“Dogal kaynaklart verimli kullanarak siirdiiviilebilir yasami desteklemek, ¢evre

bilincini artirr ve insan-gevre iliskisini giiclendirir.” (Katilimci 9)

Katilimcilar, dogaya saygi duymay1 ve cevreyi kirletmeden yasamay siirdiiriilebilirlikle
iliskilendirmislerdir. Insanlarm yasam bicimlerinin sadece insan-gevre iliskilerini
etkilemekle kalmayip dogal kaynaklar i¢in de bir tehdit olusturabilecegi yoniinde goriisler
belirtilmistir. Bu sebeple dogal kaynaklarin verimli kullanilmas1 ve siirdiiriilebilir yagam

tarzinin tesvik edilmesi gerektigine dair diigiinceler aktarilmistir.

“Etkinligimizde ila¢ kutularim kullanarak kalem kutusu yapmistik. Bu érnekte de
oldugu gibi insanlar kullandiklar: iiriinlerin atiklarindan tekrar kullanabilecekleri
veni esyalar yapabilirler. Bu da siirdiiriilebilir  yasami olumlu olarak

destekleyebilir.” (Katilimct 7)

Katilimeilarin goriisiine gore, yaratict geri doniislim uygulamalar: siirdiiriilebilir yasami
desteklemenin etkili yollarindandir. Ozellikle giindelik hayatta kullanilan atik materyallerin
yeniden degerlendirilmesi hem cevreye katki saglamakta hem de bireylerde farkindalik

olusturmaktadir.

Goriismeler esnasinda baz1 6gretmen adaylari atiklardan yeni iirlin olusturarak siirdiiriilebilir
davraniglarin desteklenebilecegini ifade etmislerdir. Etkinlikler sirasinda ilag kutularim
kullanarak kalem kutusu yaptiklarmi belirten 6gretmen adaylarindan bazilari, bu tiir
uygulamalarin siirdiiriilebilirligi somut hale getirdigini ve insan-gevre iliskisini daha bilingli
bir diizeye tasidigmi ifade etmektedir. Bu goriisler degerlendirildiginde, Ogretmen
adaylarinin gergeklestirmis olduklari etkinlikler arasinda yer alan atiklardan yeni iirtin elde

etme etkinliginin, ¢cevreye kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

105



4.7.2.3 Fayda: Dogal Yasamin Korunmasi ve Insan-Cevre Iliskisi

Katilimcilarin ¢evre bilinci diizeylerinin fayda boyutu incelendiginde, dogal yasamin
korunmasi1 ve bununla baglantili olarak insan-g¢evre iliskisi, 6ne ¢ikan temel kavramlar
arasinda yer almistir. Bu tema altinda, dogal yasamin korunmasinin dogal dengeye olan
etkisi ve insanlarin g¢evre iizerindeki etkilerinin ekosisteme olan yansimalar1 iizerinde

durulmustur.

“Dogal yasami korumamin faydalar: saymakla bitmez. Insan-cevre iliskisini dogru

kurarak, tiim canlilarin yasam alanint koruyabiliriz.” (Katilimci 12)

Ogretmen adaylarmin gériisleri incelendiginde, dogal yasami korumanin sadece cevreye
degil, insanlarin kendisine ve diger tiim canlilara da tekrar olumlu olarak geri dondiigii
konusundan bahsettikleri goriilmiistiir. Diger canlilarin yasam alanlarinin korunmasinin
Onemini vurgulayan o6gretmen adaylarinin odak noktasinin ekosistem dengesi ve bu

dengenin saglamis oldugu faydalar oldugu goriilmektedir.

“Dogal yasamin korunmasinin kendi basina bir deger oldugunu diisiiniiyorum.
Dogal dengeye zarar verdigimizde ve yanlis tiiketim yaptigimizda dogal
kaynaklarimizda azalma kitlik meydana geliyor. Hatta kurakliklar ortaya ¢ikabiliyor

ve tarim faaliyetleri de bundan olumsuz etkilenebiliyor.” (Katilimci 8)

Katilimcilar, dogal yasamin korunmasi konusunda gesitli ¢6ziim onerileri ve yaklagimlara
dikkat gekmislerdir. Ozellikle geri doniisiim konusu iizerinde durarak atik yénetiminin daha

stirdiirtilebilir hale getirilebilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir.

“Geri doniistim fabrikalarimin sayisinin artirtlmast dogal yasamin korunmast igin
bir yol olabilir. Buna ek olarak pestisit kullanimi azaltilirken dogal giibre kullanimi

arttirtlabilir.” (Katilimci 5)

Tarim alaninda ise pestisit kullaniminin azaltilip dogal giibre kullaniminin artirilmast hem
insan saglig1 icin hem de toprak ve su kaynaklarmin korunmasi i¢in onemli bir adim

olabilecegi yoniinde ifadelere yer verilmistir.
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“Insanlarin dogayr koruma sorumlulugu var. Dogal yasami korumamn faydalarin

ancak insanlar anlamall ve buna uygun davranmali.” (Katilimci 15)

Ogretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen bilgilere gére, cevreyi korumanin
sorumlulugu bireylerde baslamaktadir. Dogal yasamin korunmasinin faydalarinin ve
amaglarmin anlagilmasi, kisilerin ¢cevreye yonelik tutum ve davranislarini da olumlu yonde
etkilemektedir. Bu sebeple, ¢evreyi ilgilendiren her bir konunun bireyi de dogrudan
ilgilendirdigini ve ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde bireysel farkindalik ve toplumsal biling

kavramlariin énemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir.

“Dogal yasami korumak, sadece insan sagligi icin degil, tiim ekosistem icin ¢ok

onemli. Insan-cevre iliskisini bu dogrultuda giiclendirmeliyiz.” (Katilimci 14)

Bunlara ek olarak, dogal yasami korumanin yalnizca insan sagligi agisindan degil, tiim
ekosistem i¢in hayati bir 6nemi oldugu konusunda da goriisler mevcuttur. Ekolojik denge
denilen kavramin, tiim canlilar1 kapsayan temel unsurlar arasinda yer aldig1 belirtilmistir. Bu

nedenle dogaya biitiinciil bir bakis agisiyla yaklasilmasi gerektigi vurgulanmistir.

4.7.3 REACT Temelli Cevre Etkinliklerinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Antroposentrik-Ekosentrik Yaklasimlarina Iliskin Gériislerinden Elde Edilen
Bulgular

Deney grubundaki katilimci 6gretmen adaylarina gergeklestirmis olduklart REACT temelli
etkinlikler kapsaminda, cevresel davranis, ¢evre merkezli ve insan merkezli ¢evresel
tutumlar1 ele alan konular ile iligkili sorular yoneltilmistir. Katilimcilardan elde edilen
yanitlar dogrultusunda ortaya c¢ikan temalar, alt temalar, kodlar ve alt kodlar Tablo 4.9°de

sunulmustur.

Tablo 4.9: Deney grubundaki katilimcilarin ¢evresel tutumlarina iliskin tematik bulgular

Tema Alt Tema Kod Alt Kod Katilimc1 Goriisii
Cevresel Eko Ayak Su Ayak Izi  Siirdiiriilebilirlik “Su ayak izimi azaltmak i¢in evde su kullanimina daha dikkat
Tutum 1zi ediyorum. Suyu bosa harcamamak énemli.” (Katilimei 2)

“Su ayak izimi azaltmak i¢in aligverislerimde daha az su tiiketen
iiriinleri tercih ediyorum.” (Katilime1 4)

“Su kaynaklarim1 korumak, yasam tarzimizi siirdiirilebilir
yapmak adina bir zorunluluk. Artik su ayak izimi diizenli olarak
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takip ediyorum.” (Katilimer 3)

Karbon “Karbon ayak izimi gézlemlemek, bireysel ¢evre sorumlulugumu

Ayak izi artirmami sagliyor. Her giin bunu bir hedef olarak goriiyorum.”
(Katilime1 8)
“Karbon ayak izimizi azaltmak amactyla toplu tasima kullanimini
artirabiliriz diye diisiiniiyorum.” (Katilimei 13)
“Evde enerji tiiketimini azaltarak karbon ayak izimi minimuma
indirmeye ¢alistyorum. Bu ¢ok 6nemli bir konu.” (Katilime1 7)
“Karbon ayak izimin farkindayim, o yiizden daha siirdiiriilebilir
yasam aligkanliklar1 edinmeye ¢alisiyorum.” (Katilimer 10)

Verimlilik Kompost Atik Azaltma “Kompost yaparak evdeki atiklari degerlendirmek, dogal

dongiiyii desteklemek i¢in ¢ok verimli bir yontem.” (Katilimer 16)
“Kompost yapmak, evdeki organik atiklart daha verimli
kullanmami sagliyor. Bu da ¢evreye katki sagliyor.” (Katilime1 9)
“Yapilan kompostlarin toprak verimliligini artirmada dnemli rolit
oldugunu disiiniiyorum.” (Katilimei 13)

Toplumsal Tutumluluk “Toplumda tasarruf kiiltiiriiniin yayginlastirilmast 6nemli. Hem

Tasarruf bireysel hem de toplumsal fayda sagliyor.” (Katilimci 14)
“Toplumsal tasarruf, kaynaklarn daha verimli kullanilmasini
saglar ve ¢evreye biiyiik katki yapar.” (Katilimci 2)
“Ekolojik ayak izi ¢aligmalari yaparken hem toplumsal tasarruf
tizerinde durulmali hem de ekosistem dengesine vurgu
yapilmalidir.” (Katilimer 12)

Korumacilik  Toplumsal Duyarlilik “Cevreye duyarli olmak, her bireyin sorumlulugunda. Kiigiik

Biling degisikliklerle biiyiik farklar yaratabiliriz.” (Katilimc1 7)
“Cevreye duyarli olmak, kaynaklari israf etmemek anlamina gelir.
Bu tutumu herkes benimsemeli.” (Katilimer 15)

“Cevreye yonelik toplumsal bilincin artmasi, daha saglikli bir

gelecek inga etmemizi saglar.” (Katilimci 5)

“Toplumsal biling, ¢evreyi koruma konusunda herkesin

sorumluluk tagimasi anlamina gelir.” (Katilimci 1)

“Toplumsal biling, ¢evreye karsi duyarli bir toplum yaratmak i¢in

¢ok onemli. Bu bilincin arttirilmasi gerekiyor.” (Katilimcei 17)
Onem Gelecek Rol Model “Gelecek nesiller igin ¢evreyi korumak, bizlerin sorumlulugu.

Nesiller Onlara daha yasanabilir bir diinya birakmaliy1z.” (Katilimei 3)

“Gelecek nesiller, dogal kaynaklari daha verimli kullanmak

zorunda kalacak. Bu yilizden simdi harekete gegmeliyiz.”

(Katilimei 14)

“Rol model olmay1 énemli buluyorum, ¢evreye duyarli olmaliyiz

ki diger insanlar da bu tutumu benimsesin.” (Katilimer 11)

“Rol model olmak, gevreyi koruma konusunda diger insanlara

ornek olmayr saglar. Bu, toplumsal degisim yaratabilir.”

(Katilime1 8)

Dogrudan “Dogrudan hitap ederek cevre bilincini artirabiliriz. Insanlara
Hitap gevreyi korumanin Onemini anlatmak i¢in daha fazla ses
cikarmalryiz.” (Katilimer 5)

“Dogrudan hitap, c¢evreye yonelik farkindaligi artirabilir.
Insanlarin dikkatini bu konuya ¢ekmek ¢ok &nemli.” (Katilimei
12)

4.7.3.1 Cevresel Tutum: Eko Ayak izi ve Siirdiiriilebilirlik

Katilimeilarin ¢evresel tutum diizeyleri incelendiginde, eko ayak izi ve bununla baglantil
olarak siirdiiriilebilirlik konular1 6ne ¢ikan temel kavramlar arasinda yer almistir. Bu tema
altinda, ozellikle eko ayak izini kapsayan etmenler ve bu etmenleri azaltmaya yonelik

yapilabilecek eylemler siklikla vurgulanmistir.

“Su ayak izimi azaltmak i¢in evde su kullanimina daha dikkat ediyorum. Suyu bosa

harcamamak onemli.” (Katilimct 2)
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“Su ayak izimi azaltmak i¢in alisverislerimde daha az su tiiketen iiriinleri tercih

ediyorum.” (Katilimci 4)

Ogretmen adaylari, eko ayak izine bagli olan etmenlerden su ayak izine iliskin goriisleri
belirtmislerdir. Su ayak izinin bagli oldugu faktorlerin ve faaliyetlerin bilincinde olduklarina
yonelik ifadeleri vurgulamiglardir. Buna bagli olarak su ayak izini azaltmaya yonelik ¢6ziim
Onerileri gelistirmislerdir ve en az diizeyde su ayak izi birakmak i¢in ne gibi 6nlemler

alinabilecegine yonelik goriiglerinin aktarmiglardir.

“Su kaynaklarimi korumak, yasam tarzimizi siirdiiriilebiliv yapmak adina bir

zorunluluk. Artik su ayak izimi diizenli olarak takip ediyorum.” (Katilimct 3)

Su ayak izine yonelik goriisler arasinda, su kaynaklarini korumanin 6nemine de vurgu yapan
katilimcilarin bahsettigi bir diger husus ise siirdiiriilebilir bir yagam i¢in dogal kaynaklarin

korunmasi gerektigi yoniindeki ifadelerdir.

“Karbon ayak izimi gozlemlemek, bireysel ¢cevre sorumlulugumu artirmami sagliyor.
Her giin bunu bir hedef olarak gériiyorum.” (Katilimct 8)
“Karbon ayak izimizi azaltmak amaciyla toplu tasima kullanmimini artirabiliriz diye

diistintiyorum.” (Katilimci 13)

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde, eko ayak izinin bir diger alt boyutu olan karbon
ayak izine de deginilmistir. Katilimcilar, su ayak izi kadar 6nemli olan bir diger faktoriin de

karbon ayak izi oldugunu belirtmislerdir.

“Evde enerji tiiketimini azaltarak karbon ayak izimi minimuma indirmeye
calistyorum. Bu ¢ok énemli bir konu.” (Katilimci 7)
“Karbon ayak izimin farkindayim, o yiizden daha siirdiiriilebilir yasam aliskanliklar

edinmeye ¢alistyorum.” (Katilimct 10)

Karbon ayak izi miktarini en aza indirmek i¢in ¢aligmalar yaptiklarini 6ne siiren 6gretmen
adaylarindan bazilari, diizenli olarak karbon ayak izi miktarlarini takip etmeye bagladiklarin
ve siirdiiriilebilir bir yasam i¢in kendilerine hedefler koyduklarii belirtmislerdir. Yasam

tarzlarinda yeni aligkanliklar edinerek bireysel ¢evre sorumluluk bilinglerinin de farkinda
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olduklarimi dile getirmislerdir.

4.7.3.2 Verimlilik: Toplumsal Tasarruf, Atik Azaltma ve Kompost

Katilimeilarin verimlilik temastyla ilgili olarak goriisleri incelendiginde, toplumsal tasarruf,
atik azaltma ve bunlarla bagl olarak da kompost kavraminin baskin olarak yer aldig:
goriilmektedir. Bu tema altinda, 6gretmen adaylarinin 6zellikle kompost etkinliginden
edindikleri bilgiler 1s181inda atik azaltma yOnteminin toplumsal tasarruf boyutuna olan

etkisine isaret edilmistir.

“Kompost yaparak evdeki atiklari degerlendirmek, dogal dongiiyii desteklemek igin
cok verimli bir yontem.” (Katilimci 16)

“Kompost yapmak, evdeki organik atiklar: daha verimli kullanmami sagliyor. Bu da
cevreye katki saglhyor.” (Katilimci 9)

“Yapilan kompostlarin toprak verimliligini artirmada onemli rolii oldugunu

diistintiyorum.” (Katilimci 13)

Evsel atiklarin tekrar degerlendirilmesinin bir sonucu olarak elde edilen kompostlarin toprak
verimliligine katki sagladigini vurgulayan 6gretmen adaylari, ¢evreye katki saglamanin
alternatif yollarindan biri olarak kompost etkinliginden ve kompost elde etmenin
etkililiginden bahsetmislerdir. Kompost isleminin sadece toprak verimliligini saglamakla
kalmayip, ayn1 zamanda dogal dengeyi ve dogadaki dongiiyii olumlu olarak destekledigi
yoniindeki ifadelere dikkat ¢ekmislerdir.

“Toplumda tasarruf kiiltiiriiniin yayginlagtirtlmasi énemli. Hem bireysel hem de

toplumsal fayda saghyor.” (Katilimci 14)

Katilimcilarin ifadeleri, tasarrufun yalnizca bireylerin degil, toplumun genel yasam bi¢imini
etkileyen 6nemli bir unsur oldugunu gostermektedir. Tasarruf kiiltlirlinliin yayginlagmasi,
hem ekonomik anlamda bireylere katki saglamakta hem de toplumun genel kaynak
kullaniminda olumlu sonuglar dogurmaktadir. Bununla birlikte, tasarrufun c¢evresel boyutu

da dikkat ¢ekmektedir.

“Toplumsal tasarruf, kaynaklarin daha verimli kullanilmasini saglar ve ¢evreye

biiyiik katki yapar.” (Katilimci 2)

110



“Ekolojik ayak izi calismalar: yaparken hem toplumsal tasarruf tizerinde durulmali

hem de ekosistem dengesine vurgu yapilmalidir.” (Katilimci 12)

Kaynaklarin verimli kullanilmasi, dogrudan cevreye olan etkiyi azaltmakta ve ekosistem
dengesinin korunmasina yardimci olmaktadir. Ozellikle ekolojik ayak izi calismalar
baglaminda, toplumsal tasarruf anlayisinin ¢evreyle iligkilendirilmesi, bu konudaki
farkindaligin artirilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle tasarruf, sadece bireysel

bir tercih degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk olarak ele alinmalidir.
4.7.3.3 Korumacilik: Toplumsal Bilin¢ ve Duyarhhik

Katilimcilarin ifadeleri, ¢evreye duyarlilik konusunun bireysel sorumluluk ¢ercevesinde ele
alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle gevreyi koruma davraniglarmin bireyden
basladig1 ve bireylerin giinliik yasamda gergeklestirecegi kiigiik capli degisikliklerin uzun
vadede biiyiikk farklar yaratabilecegi vurgulanmaktadir. Bu durum, sirdiirilebilirlik
anlayisinin yalnizca kurumsal politikalarla sinirli kalmayip, bireysel diizeyde de

benimsenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

“Cevreye duyarlt olmak, her bireyin sorumlulugunda. Kiiciik degisikliklerle biiyiik
farklar yaratabiliriz.” (Katilimci 7)
“Cevreye duyarl olmak, kaynaklari israf etmemek anlamina gelir. Bu tutumu herkes

benimsemeli.” (Katilimci 15)

Katilimcilar, ¢evreye karsi duyarli olmanin temelinde bilingli tiiketim aligkanliklar1 ve
kaynaklarin israf edilmemesi gibi etik yaklasimlarin yattigin1 belirtmekte; dolayisiyla
bireyin ¢evresel sorunlara kars1 duyarlilik gelistirmesinin, toplumsal diizeyde yaygin bir

cevre bilincinin olusmasinda belirleyici bir rol iistlendigini ifade etmektedir.

“Cevreye yonelik toplumsal bilincin artmasi, daha saglikl bir gelecek insa etmemizi

saglar.” (Katilimct 5)

Diger yandan, ¢evre sorunlarinin yalnizca bireysel ¢abalarla ¢oziilemeyecegi; bu sorunlarin
istesinden gelebilmek ic¢in toplumsal diizeyde bir bilincin olusturulmas: gerektigi de

katilimcr goriislerinden anlasilmaktadir. Cevreye yonelik toplumsal bilincin artirilmasi,
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bireylerin g¢evreyle kurdugu iliskiyi doniistiirmenin otesinde, toplumun genel davranis
kaliplarini da sekillendirecektir. Katilimcilar, bu bilincin gelismesiyle birlikte daha saglikli
ve yasanabilir bir gelecegin insa edilebilecegini savunmakta ve g¢evreye zarar veren
tutumlarin zamanla azalacagini ongdrmektedir. Bu baglamda, ¢evre egitimi ve farkindalik
caligmalarinin erken yaslardan itibaren verilmesi gerektigi, bireylerin ¢evresel degerlere
kars1 daha duyarli hale gelmesinde egitim siireglerinin ve medya araglarinin etkili olacagt

sonucuna ulasilabilir.

“Toplumsal biling, c¢cevreyi koruma konusunda herkesin sorumluluk tasimasi
anlamina gelir.” (Katilimct 1)
“Toplumsal biling, ¢evreye karsi duyarll bir toplum yaratmak icin ¢ok énemli. Bu

bilincin arttirilmasi gerekiyor.” (Katilimci 17)

Cevresel sorunlara karst ortak bir toplumsal sorumluluk anlayisinin gelistirilmesi,
stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinin gergeklestirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu c¢ercevede, cevre dostu politikalarin olusturulmasi, ¢evre bilincini destekleyen
uygulamalarin tesvik edilmesi ve toplumun her kesimine yonelik bilinglendirme
caligmalarinin sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ancak bu sayede ¢evresel
sorunlara karsit duyarli, bilingli ve sorumluluk sahibi bireylerden olusan bir toplumun

temelleri atilabilir.

Sonug olarak, ¢evre bilinci hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ele alinmasi gereken
¢ok yonlii bir konudur. Katilimcilarin gortisleri, gevreye duyarliligin yayginlastirilmasi igin
sadece bireylerin degil, ayn1 zamanda kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslar1 ve egitim

kurumlarmin da sorumluluk iistlenmesi gerektigini gostermektedir.

4.7.3.4 Onem: Gelecek Nesiller ve Rol Model

Cevresel siirdiiriilebilirligin saglanmasi, giinlimiiziin yasam kalitesini korumanin yani sira,
gelecek kusaklarin da saglikli bir ¢evrede yasayabilmesi i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Dogal
kaynaklarin sinirli hale gelmesi, bu kaynaklar1 daha verimli kullanmanin gerekliligini ortaya

koymakta ve bu sorumlulugun acilen yerine getirilmesi gerektigini gdstermektedir.
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“Gelecek nesiller icin ¢evreyi korumak, bizlerin sorumlulugu. Onlara daha
vasanabilir bir diinya birakmaliyiz.” (Katilimci 3)
“Gelecek nesiller, dogal kaynaklari daha verimli kullanmak zorunda kalacak. Bu

yiizden simdi harekete ge¢cmeliyiz.” (Katilimci 14)

Katilimeilarin goriislerine gore, ¢evreyi koruma sorumlulugu yalnizca mevcut nesillerin
degil, gelecek nesillerin de sorumlulugudur. Katilimeilar, ¢evreyi koruma adina atilacak
adimlarin bir an Once baslatilmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu baglamda, cevre
koruma yukiimliliigli sadece bugiinlin degil, gelecegin nesillerinin yasam kalitesini

dogrudan etkileyecek bir faktor olarak one ¢ikmaktadir.

“Rol model olmayr onemli buluyorum, ¢cevreye duyarl olmaliyiz ki diger insanlar da
bu tutumu benimsesin.” (Katilimci 11)
“Rol model olmak, ¢evreyi koruma konusunda diger insanlara ornek olmay: saglar.

Bu, toplumsal degisim yaratabilir.” (Katilimci 8)

Ogretmen adaylarma gore, cevreye duyarli davramglari benimseyen bireyler, cevre
bilincinin yayilmas adima énemli bir rol oynamaktadir. Insanlar, cevreye duyarli bireylerin
tutumlarimi gozlemleyerek bu davraniglari kendi yasamlarina entegre etmeye daha yatkin
hale gelmektedirler. Bu da zamanla toplumsal diizeyde ¢evre bilincinin yayilmasina katki

saglamaktadir.

“Dogrudan hitap ederek ¢evre bilincini artirabiliriz. Insanlara ¢evreyi korumanin

onemini anlatmak i¢in daha fazla ses ¢ikarmalyiz.” (Katilimet 5)
Katilimcilar, c¢evreyi koruma konusunda rol model olmanin toplumsal degisim
yaratabilecegini ve bireysel tutumlarin toplumsal diizeyde biiyiik bir etkisi olabilecegini

ifade etmektedirler.

“Dogrudan hitap, ¢evreye yonelik farkindaligi artirabilir. Insanlarin dikkatini bu
konuya ¢ekmek ¢ok onemli.” (Katilimcei 12)
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Cevre bilincinin artirilmast igin etkili iletisim stratejilerinin uygulanmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Katilimeilar, gevre bilincinin yayginlastirilmasi i¢in dogrudan hitap edilmesi
gerektigini  ve insanlarin ¢evreyi korumanin Onemini ancak etkili iletisimle
anlayabileceklerini belirtmektedirler. Bu noktada, ¢evre bilincini artirmak ve toplumu
bilinglendirmek i¢in medya ve diger iletisim araglariin etkin bir sekilde kullanilmasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Katilimcilar, ¢evreye dair farkindalik yaratmanin, toplumun ¢evre konusunda sorumluluk
almasin1 saglamanin en O©nemli yollarindan birinin etkili iletisim oldugunu ifade
etmektedirler. Ve ¢evre bilincinin yayginlastirilmasinin, toplumsal farkindalik yaratilmadig:

stirece sinirli kalacagini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin gortislerinden elde edilen verilere gore, ¢cevreyi koruma
sorumlulugu yalnizca bireysel bir mesele degil, ayn1 zamanda toplumsal bir sorumluluktur.
Cevreye duyarli bir yasam tarzi benimsemek, c¢evreyi koruma sorumlulugunu yerine
getirebilmek icin gerekli 6n sartlardandir. Ancak bu cabalar, bireysel diizeydeki katkilarin
yani sira, etkili iletisim yontemleri ve toplumsal davranislarin da destegiyle daha etkili hale
gelecektir. Toplumun her kesiminin ¢evreye karsi sorumluluga sahip olmasinin gerekliligi
tizerinde duran O0gretmen adaylari, siirdiirtilebilir bir gelecek insa edebilmek igin ¢evre
bilincinin artirilmasinin éneminden ve ¢evreyi korumaya yonelik atilan adimlarin toplumda

daha genis bir etki yaratmas i¢in ¢aligmalarin yapilmasi gerektiginden bahsetmislerdir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarina REACT modeli ile gelistirilmis g¢evre
etkinlikleri uygulanmistir. Ogretmen adaylarinda cevreye yonelik farkindaligin olusmast,
cevre bilinci gelisimlerinin desteklenmesi ve ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarda
meydana gelen degisimlerin, REACT temelli ¢evre etkinliklerinin etkisine bagli olarak
incelenmesi amaclanmistir. Bu amaca bagh olarak, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
Ogretmen adaylarinin ¢evre merkezli (ekosentrik) ve insan merkezli (antroposentrik)
yaklagimlart ile ¢evre bilinci diizeylerindeki, REACT modeli ¢ergevesinde gelistirilmis olan
etkinliklerin kullanilmasiyla gozlemlenen etkilerin incelenmesine yonelik veri toplama
stireci gerceklestirilmistir ve 6gretmen adaylarinin goriisleri tematik icerik analizi yontemi

kullanilarak degerlendirilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

llgili ¢alismada deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi gretmen adaylarinin “Ekosentrik,
Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 6n test
puanlarindan elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin g¢evre
tutumlart acisindan uygulama Oncesindeki siiregte benzer diizeyde olduklari sonucuna
ulagilmistir. Mann-Whitney U testi sonuglarina gére hem genel tutumlar hem de alt
boyutlardaki tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug,
Creswell ve Creswell’in (2018) de vurguladigi gibi, deneysel miidahalenin etkisini
anlayabilmek icin gruplar arasinda baslangicta bir denklik oldugunu desteklemesi

bakimindan 6nemlidir.

On test i¢in kullanmilmis olan ilgili dlgegin ¢evre tutumlar: acisindan ¢oklu boyut icermesi
g6z oniinde bulunduruldugunda, Dunlap ve Van Liere’nin de (2008) ¢alismalarinda belirttigi
gibi, her iki grubun da hem ekosentrik hem de antroposentrik tutumlarinin benzerlik
gostermesi, cevresel tutumlar konusunda Ogretmen adaylarinin daha derin bir deger
sistemine bagli olabileceginin gdstergesi olabilir. Bunun yani sira, ¢gevresel tutumlarin uzun
zaman zarfindaki sosyal 6grenmeler biitiinii olmas1 sebebiyle, kisa siireli miidahalelerle hizli
ve kolay bir sekilde degisime ugrayamayacagi da diistiniilmelidir (Kollmuss ve Agyeman,
2002).
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Analiz sonuglarindan elde edilen p degerlerinin .81 ile .97 arasinda degisim gdstermesi ve r
degerlerinin diisiik diizeyde kalmasi, Cohen’in (1988) etki biiylikliigii derecelendirmesine
gore farklarin ihmal edilebilir aralikta oldugunu desteklemektedir. Bu durum, deneysel
uygulama siireci dncesinde deney ve kontrol gruplarinin ¢evresel tutum konusunda homojen
dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Boylelikle, uygulama siiresince ortaya ¢ikacak
degisimlerin de baslangictan bagimsiz olarak degerlendirilebilmesi miimkiin olmustur.
Sonug olarak, bu calismanin baglangi¢c bulgulari, deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye
yonelik tutumlar acgisindan hemen hemen esit diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir ve bu

durum, deneysel siirecin i¢ gegerliligini gliglendirmektedir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Ilgili calismada 6n test igin kullanilan bir diger veri toplama araci olan “Cevre Bilinci
Olgegi”nden elde edilen analiz bulgularina gére, deneysel uygulama dncesinde, deney ve
kontrol gruplari arasinda ¢evreye yonelik tutum, davranig ve bilgi alt boyutlarinda anlamli
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Mann-Whitney U testi sonuglarina bagl olarak,
toplam cevre bilinci puanlar1 ve alt boyutlara iliskin elde edilen ortalamalar incelendiginde,
p degerlerinin .209 ile .619 arasinda degiskenlik gosterdigi ve tiim sonuglarin .05’in {izerinde
oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak, r degerlerinin .08 ile .21 degerleri arasinda yer almast
da elde edilen sonuglarin hem istatistiksel olarak hem de pratikte ithmal edilebilecek diizeyde
oldugunu desteklemektedir (Cohen, 1988). Bu sonuglar uygulama 6ncesi deney ve kontrol
gruplarinin ¢evresel farkindalik agisindan dengede olduklarini géstermektedir. Cevre bilinci,
cevre bilgisi, tutum ve davranig agisindan ¢ok boyutlu ve uzun vadeli sosyal deneyimlerin

etkisiyle sekillenmektedir (Kollmuss ve Agyeman, 2002).

Caligmadan elde edilen ilgili bulgularin analizleri, ¢evre etkinlikleri gibi miidahale
gerektiren uygulamalarinin degerlendirilmesi icin baslangic kosullarinin esdeger olmasi
bakimindan 6neme sahiptir. Boylelikle, deneysel miidahalenin etkisi daha giivenilir sekilde
gbozlemlenebilmektedir. Ayrica, kullamlan 6lcegin ¢ok boyutlu yapisi da Ogretmen
adaylarimin ¢evre egilimlerini temsil etmesi bakimindan kapsamli degerlendirme
yapilmasint saglamistir. Sonug olarak, bu calisma kapsaminda deney ve kontrol gruplari

cevre bilinci agisindan baglangigta hemen hemen benzer diizeylerdedir ve bu durum da
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arastirmanin  i¢  gegerliligini  olumlu yo6nde destekleyen bir bulgu olarak

degerlendirilmektedir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Calisma sonucunda elde edilen bulgularin analizleri, deney grubuna uygulanmis olan
REACT temelli ¢evre etkinlikleri miidahalesinin 6gretmen adaylarmin cevreye karsi
tutumlari iizerinde anlamli ve olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Kullanilan 6lgegin
alt boyutlar1 olan ekosentrik, antroposentrik ve antipatik ¢evre tutumlarinin kontrol grubuna
kiyasla deney grubunda istatistiksel olarak anlamli ve pratikte ise gii¢lii diizey kabul edilecek
sekilde farklilik gosterdigi goriilmektedir. Analiz sonuglar1 incelendiginde toplam c¢evre
tutumu puanlarina gore etki biiylikliigii yiiksek dereceye sahiptir (r=.60) ve bu durum,
REACT temelli ¢evre etkinliklerinin ¢evreye karsi tutum gelistirme agisindan etkili oldugu
sonucunu desteklemektedir. Arastirmanin bu sonucu ¢evre egitimi uygulamalarinin bireysel
boyutta duyarlilik gelisimlerine etkisini artirma yoniinde yiiksek potansiyele sahip oldugunu

gosteren arastirmalarla da Ortiismektedir (Millward vd., 2024; Zafar vd., 2024).

Olgegin alt boyutlarindan elde edilen bulgulara ydnelik sonuglar incelendiginde, ekosentrik
tutumlarda anlaml artis oldugu goriilmektedir. Bu anlamli artisin, bireylerin yalnizca insan
c¢ikarlart dogrultusunda hareket etmediklerini ve daha ¢ok dogay1 koruma ve dogaya ait
degerleri igsellestirmeye yoneldiklerini destekledigi soylenebilir. Bu durumun, ¢esitli cevre
egitimi siireglerinin ardindan bireylerin deger yargilarinda dontistimler olabilecegini ve daha
biitiinsel bir doga algis1 kazandirabilecegini ifade eden literatiir ile de paralellik
gostermektedir (Chen, 2020). Bunlara ek olarak, ekosentrik tutumlarda oldugu gibi
antroposentrik tutumlarda da anlamli ve olumlu bir artis goriilmesi, REACT temelli ¢evre
etkinliklerinin insan1 merkeze alan fayda algisin1 da destekledigini ifade etmektedir. bu
sonug, ¢evresel degerlere ve problemlere yonelik cok yonlii ve farkli tutum gelisimlerinin,
siirdiiriilebilirlik acisindan dengeli yaklasim edinilmesine istinaden sonuglar ileri siiren
calismalarla da ortiismektedir (Millward vd., 2024). Bu sonuglarin yani sira, cevreye yonelik
antipatik tutumlarin azalmasi ve negatif yonde olumlu sonuglarin elde edilmis olmasi ise
cevreye karst duyarsizligin  ve olumsuz yaklagimlarin bu tarz uygulamalarla
azaltilabilecegini gostermektedir. Bu bulgu c¢evre egitiminin bilgi aktarmaktan ibaret

olmadigini, aym1 zamanda kisilerin cevreye karst olumsuz tutum ve yaklagimlarini

117



doniistiirme giicline sahip oldugunu 6ne siliren arastirmalarla da uyusmaktadir (Zafar vd.,

2024).

Sonug olarak, ilgili bulgular dogrultusunda, deney grubu 6gretmen adaylarina uygulanan
REACT temelli ¢cevre etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutumlarinda olumlu ve
anlamli degisikliklere sebep oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna ait son test puanlarindaki
artis, uygulama miidahalesinin bireylerde tutum degisimi olusturma potansiyelinin yiliksek
oldugunu desteklemektedir ve 6gretmen adaylarinin ¢evresel sorumluluk tasiyan bireyler
olarak yetistirilmelerinin 6nemini teskil ettigini vurgulamaktadir. Bu sonuglara bakildiginda,
cevre egitiminin ve REACT modeli kullanilarak gelistirilmis olan ¢evre etkinliklerinin,
Ogretmen yetistirme programlarinda merkezi bir yere sahip olmasi gerektigi ve bu tiir
programlarin kisisel ve toplumsal boyutta da siirdiiriilebilirlik bilinci ac¢isindan 6nemli rol

oynadig1 sOylenebilir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin  dordiincii alt problemine iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar
incelendiginde, uygulanan REACT temelli ¢evre etkinlikleri miidahalesinin, deney grubu
o0gretmen adaylarinin ¢evre bilinci diizeyleri iizerinde anlamli ve giiclii bir artisa sebep
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun g¢evre bilincine yonelik aldiklar1 puanlara
bakildiginda, deney grubunun belirgin derecede daha yiiksek puana sahip olmasi, ¢evre
etkinliklerinin biligsel, duyussal ve davranigsal olarak etkili oldugunu gostermektedir. Bu
sonug, cevre egitiminin bireylerin ¢evreye yonelik farkindalik ve duyarliliklarini artirma
giicliniin 6neminden bahseden giincel ¢calismalarla da uyusmaktadir (Solhi vd., 2022; Cimer

vd., 2023).

Olgegin alt boyutlarindan olan, davranis boyutunda elde edilen farkin yiiksek olmasi, ¢evre
etkinliklerinin yalnizca farkindalik olusturmadigini, ayni zamanda bireylerin giinliik
yasamda c¢evreye yonelik olumlu girisimlerde bulunma diizeylerini de artirdigin
gostermektedir. Bu sonug, 6zellikle uygulamali ve etkilesimli ¢evre egitimi yaklagimlarinin
cevresel davraniglara olan etkisine dikkat ¢eken arastirmalarla da 6rtiismektedir (Krasny vd.,

2020).
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Bir diger alt boyut olan bilgi boyutunda da anlamli bir artisin gézlemlenmesi, c¢evre
etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin ¢evresel konular hakkinda bilgi diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Literatiirde, bilgi diizeyinin artmasinin ¢evreye yonelik
tutum ve davraniglar lizerinde dolayl1 da olsa bir etkiye sahip oldugu belirtilmektedir (Solhi
vd., 2022). Bu durum, ¢evre egitiminin kapsamli ve giincel bilgiyle donatilarak verilmesi

gerektiginin dnemini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, calismada elde edilen dordiincii alt probleme iligskin bulgular, ¢cevre egitiminin
O0gretmen adaylarinin ¢evresel bilgi, tutum ve davranislarinda giiclii ve olumlu degisikliklere
sebep oldugunu belirgin sekilde ortaya koymaktadir. Deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilinci 6l¢eginden elde ettikleri son test puanlarina ait etki biiylikligiiniin
yiiksek olmasi, REACT temelli ¢evre etkinliklerinin etkisinin sadece istatistiksel anlamda
degil, ayn1 zamanda pratikte de anlamli oldugunu desteklemektedir. Bu baglamda, 6gretmen
yetistirme programlarinda uygulamali ¢evre egitimine ve ¢evre etkinliklerine daha fazla yer
verilmesinin, yliksek siirdiiriilebilirlik bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi konusunda
kritik dneme sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica, ¢evre egitimi uygulamalarinin etkilesimli ve

yasam deneyimi temelli olarak planlanmasi da kaliciligini olumlu yonde destekleyecektir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Calismanin besinci alt problemine iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar, deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢evresel biling diizeylerinde uygulama sonras1 belirgin ve
anlaml bir artis yasandigin1 gdstermektedir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda, &n
test ve son test toplam puanlari arasinda yiiksek diizeyde istatistiksel olarak anlamli fark
tespit edilmistir (p = .001; r = .83) ve bu farkin gii¢lii bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, ¢evre egitimine ve c¢evre bilincine yonelik gergeklestirilen
egitimlerin ve uygulamalarin, kisilerin genel c¢evre bilincini anlamh diizeyde

gelistirebilecegini gostermektedir (Mogias vd., 2022; Lee ve Kim, 2023).

Cevre bilinci Olceginin alt boyutlarina yonelik sonuglar degerlendirildiginde, cevreye
yonelik davranis ve bilgi diizeylerinde anlamli artiglar oldugu goriilmektedir. Cevreye
yonelik davraniglarda giiclii (r = .68) ve ¢evreye yonelik bilgide orta diizeyde (r = .63) olmak

tizere yiiksek etki biiyiikliikleri elde edilmistir. Bu sonug, ¢evre egitiminin yalnizca teorik
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bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip, bireylerin ¢evreyle ilgili problemlere karsi daha aktif ve
sorumlu girisimlerde bulunmalarini olumlu yonde destekledigini ortaya koymaktadir (Povey
ve Clark, 2023). Literatiir incelendiginde, ¢evreye yonelik davranis degisikliginin, gevre
egitimin en zor fakat en Onemli kazanimlarindan biri oldugu savunulmaktadir ve bu
calismadan elde edilen giiclii etki biliytiikliigi, cevre egitiminde REACT temelli uygulamali

etkinliklerin 6nemine isaret etmektedir (Jenkins vd., 2022).

Cevreye yonelik bilgi alt boyutundaki diizeyde gozlemlenen artis ise, bireylerin ¢evresel
sorunlar ile ilgili daha donanimli bir seviyeye geldiklerini gostermektedir. Bu sonug, ¢evreye
yonelik bilgi diizeyindeki artisin tutum ve davranis gelisiminde énemli bir rol oynadigini
one siiren modellerle de ortiismektedir (Kollmuss ve Agyeman, 2002; Lee ve Kim, 2023).
Ote yandan, gevreye yonelik tutumlar alt boyutunda elde edilen sonuglar (p = .055; r = .47),
istatistiksel olarak anlam ifade etmemektedir ve orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine sahiptir.
Elde edilen bu durum, baz1 tutumlarin daha koklii ve uzun siireli 6grenme stireclerine bagh
olarak degisim gosterebilecegini ve kisa siireli egitim uygulamalari ile hizli bir sekilde

doniistiiriilemeyebilecegini diisiindiirmektedir (Ernst ve Theimer, 2021).

Sonug olarak, ilgili arastirma, ¢evre egitiminin 6zellikle davranis ve bilgi alt boyutlarinda
giiclii etkiler ortaya ¢ikardigini, tutumsal alandaki degisimlerin ise daha uzun bir zaman
dilimine yayilan bir siire¢ oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglardan hareketle, 6gretmen
yetistirme programlarindaki ¢evre egitimi derslerinin yalnizca bilgi aktarimi temelli degil,
davranigsal degisim hedefli yaklagimlarla desteklenerek yiiriitiilmesi gerektigi sonucuna

varildig1 soylenebilir.

5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Ilgili calismanin altinc1 alt problemine iliskin olarak deneysel miidahalenin yapildig1 deney
grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin tutum o6lceginden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar incelendiginde, ¢evreye yonelik tutumlarda genel anlamda iyilesme ve olumlu
yonde bir artis oldugu goriilmektedir. Elde edilen toplam test puanlarindaki artig (p=.004;
r=.69), REACT modeli ile gelistirilen ¢evre etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin ¢evresel
farkindalik ve sorumluluk seviyelerinde olumlu yonde etki gosterdigini gostermektedir. Bu

sonug, ¢cevre egitimi kapsaminda yapilan uygulamali miidahalelerin ¢evreye karsi tutumlar
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tizerinde etkili olabilecegini ifade eden, literatiirdeki diger ¢alismalarla da ortiismektedir

(Tuncer vd., 2005; Evcimen vd., 2025).

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin, 6lgegin alt boyutlarindan olan ¢evreye karsi
antroposentrik tutumlarindan edindikleri 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda ise
yine anlamli bir artis oldugu goriilmektedir (p=.014; r=.59). Bu sonug, insan yagsami igin
cevrenin dengede olmasi gerektigini diisiinen bireylerin ¢evreye karst sorumluluk bilincinin
daha yiiksek oldugunu da desteklemektedir. Literatiir incelendiginde, benzer c¢alismalar
yapildig1 ve c¢evre egitimine maruz kalan bireylerin c¢evreye yonelik insan merkezli
yaklagimlar sergilediklerini ve ayn1 zamanda g¢evreye karsi yiiksek sorumlulukta yaklagim
sergilediklerini ileri siirmektedir (Tuncer vd., 2005). Buna ek olarak, bireylerin ¢evreye karsi
sahip olduklar1 antipatik tutumlarindaki olumlu yonde gerceklesen degisim de (p=.003; r=
.73) olumsuz tutum ve davraniglarin egitim uygulamalar1 araciligiyla farklilagabilecegini
gostermektedir. Benzer sekilde, gegmiste yapilan ¢alismalar da gevresel risk algisindaki artis
ile olumsuz tutumlardaki azalmanin paralellik gosterdigini desteklemektedir (Sayan ve

Kaya, 2017).

Bunlarin yani sira, 6lgegin bir diger alt boyutu olan ¢evreye karsi sergilenen ekosentrik
tutumlarda ise istatistiksel olarak anlamli kabul edilebilecek kadar bir farklilasma
gbzlemlenememistir (p=.195; r=.31). Bunun temel sebebi olarak, bireylerin ¢evre gibi insan
dis1 varliklar1 ahlaki agidan ve dogay1 dogrudan degerli ve 6nemli kilan yaklagim tiirlerinde
kisa siireli miidahalelerin, tutumlarda etkili bir degisimler saglamasinin daha zor oldugunu
diistindiirmektedir. Bu durum, erken yasta baslayan ¢evre egitiminin uzun vadede daha etkili
olduguna dair sonuglar sunan c¢alismalarla da benzerlik gostermektedir (Gilivenir ve

Tiirkmen, 2024).

Sonug olarak, ilgili alt problemin bulgulari 151¢1nda, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
cevresel tutumlarinin, REACT temelli ¢evre etkinlikleri uygulamalariyla 6nemli derecede
degisim gosterdigi goriilmiistiir. Tutumlar arasinda en ¢ok antroposentrik ve antipatik ¢evre
tutumlarda anlamli farkliliklar elde edilmistir ve bu sonug, kisilerin ¢evreyle kurduklari
iligkide daha sorumluluk sahibi, farkindaliklar1 yiiksek ve olumlu yaklasimlara sahip
tutumlar tercih etmeye yoneldiklerini gostermektedir. Bu dogrultuda, cevre egitimi

uygulamalarinin sadece bilgi odakli degil, tutumlarda farklilik olusturma agisindan da etkili
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oldugu sdylenebilir. Ote yandan, ekosentrik tutumlarda anlamli bir degisim elde
edilememesi, dogrudan cevreye yonelik davranig ve tutumlarin daha uzun siirede
sekillendigini gostermektedir. Bu sonuglar, ¢cevre egitimini kapsayan uygulamalarin kapsam
ve ydntem olarak yeniden diizenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle doga ile
duygusal bag olusturmaya istinaden gerceklestirilen uzun zaman zarflarina gore planlanmis
etkinliklerin ve egitimlerin ekosentrik ¢evre tutumlarint gelistirmede daha etkili
olabilecegini desteklemektedir. Ilerleyen siireclerdeki ¢calismalarda daha genis 6rneklemlerle
ve uzun vadeli izleme c¢alismalarina bagli ¢evresel tutum degisimlerinin kalicihigi da

degerlendirilebilir.

5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

llgili calismanin yedinci alt problemine yonelik elde edilen nitel bulgular, dgretmen
adaylarinin ¢evresel problemlerle ilgili farkindalik diizeylerinin arttigin1 ve ¢cevreye yonelik
tutumlarinin daha olumlu ve bilingli hale geldigini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarinin
ozellikle iklim degisikligi, cevre kirliligi ve su kitlig1 gibi cevresel tehditlere iliskin goriisleri,
cevresel farkindaligin 6nemli diizeyde ve olumlu yonde gelistigine gostermektedir. Bu
durum, c¢evre egitiminin kisilerin farkindalik diizeyini artirmadaki etkisini 6n plana ¢ikaran

diger calismalar1 da destekler niteliktedir (Oztiirk ve Erten, 2020).

Gorlisgme sorularma verilen yanitlar incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, insan
faaliyetlerinin doga iizerindeki olumlu-olumsuz etkilerine dikkat ¢ektigini ve bu durumu
tyilestirmek icin toplumsal diizeyde bilingclenmenin gerekliligi {iizerinde durduklar
goriilmektedir. Bu durum, literatiirdeki diger calismalarda da ifade edildigi gibi, ¢evre bilgisi
seviyesi ile ¢cevre dostu davranis arasindaki ugurumun, degerler ve tutumlarla sekil aldigim
on plana cikarmaktadir (Kollmuss ve Agyeman, 2002). Bunlara ek olarak, 6zellikle atik
yoOnetimi, geri doniisiim ve kompost uygulamalar1 gibi siirdiiriilebilir yasam1 destekleyen
uygulamal1 etkinlikler araciligiyla olumlu tutumlar edinmek, ¢evre egitiminin davranissal

edinimler tizerindeki olumlu etkisini belirtmektedir.

Elde edilen bulgularin analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin, ¢evre bilinci konusunu sadece
bireysel boyutta degil, toplumsal boyutta degerlendirdiklerini ve toplumsal sorumluluk

olarak kavramsallastirdiklarmi géstermektedir. Ogretmen adaylarmin, siirdiiriilebilir yasam
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ve dogal yasamin korunmasi konusundaki énemle iizerinde durduklar terimler, ¢evre dostu
yasam tarzlarinin tesvik edilmesi gerektigini isaret etmektedir. Kisilerin ¢evreye karsi
duyarli olmalarinda ve c¢evre dostu davraniglar gostermelerinde sosyal normlarin etkili
oldugunu vurgulayan ve bu g¢alismadaki sonuclarla da paralellik gosteren calismalar da
bulunmaktadir (Steg ve Vlek, 2009). Ogretmen adaylarnin, gelecek nesiller igin sorumluluk
duygusu hissediyor olmalar1 ve rol model olma isteklerine yonelik bilingli davraniglari,
cevresel tutum ve davraniglarin duygusal acisini ifade etmektedir. Bu sonug ile Ortiigen,
cevre egitimine yonelik uygulamali 6gretimlerin sadece bilissel kapsamda degil, duyussal
alanda da desteklenmesi ve iyilestirilmesinin gerekliligini savunan farkli ¢alismalar da

mevcuttur (Ardoin vd., 2020).

Ilgili alt problemin sonuglari degerlendirildiginde, REACT modeli ile gelistirilmis olan
cevre etkinliklerinin gerceklestirilmesinin, 6gretmen adaylarinin ¢evresel farkindalik, cevre
bilinci ve ¢evresel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Iklim degisikligi ve su
kitlig1 gibi kiiresel ¢evre sorunlarina karsi 6gretmen adaylarinin farkindaliklarinin ytiksek
oldugu, insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki etkilerinin algilanma diizeylerinin arttig1 ve
siirdiiriilebilir yasam tarzi tercihlerinin olumlu ydnde seyrettigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylariyla gergeklestirilen goriismeler neticesinde, atik yonetimi, geri doniisiim, kompost
yapimi gibi ¢cevreye duyarli davraniglara yonelik dnerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu
durum, ¢evresel tutumlarini davranisa doniistlirerek icsellestirdiklerini gdstermektedir.
Buradan hareketle ¢evre egitimi odakli olan etkinliklerin yalnizca bilgi diizeyinde degil, aym
zamanda davranigsal diizeyde de 6nemli ve etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir (Yiziiak ve
Alkan, 2025). Biitiin bunlara ek olarak, gelecek nesillere karsi duyulan sorumluluk,
toplumsal biling ve rol model olma istegi, ¢evresel sorunlarin sadece bireysel boyutta degil,
nesiller arast bir sorumluluk olarak da algilandigini isaret etmektedir. Bu sebeple, ¢evre
egitimini kapsayan uygulamali programlarin, kisilerin sadece duyussal alanda degil, sosyal
alanda becerilerini destekleyecek sekilde yapilandirilmasi gerektiginin 6nemli oldugu

sOylenebilir.

5.8. Alt Problemlere fliskin Tartisma ve Sonug¢ Béliimlerinin Ozeti

Bu calisma kapsaminda gergeklestirilen nicel ve nitel analizler, REACT temelli c¢evre

etkinliklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylariin ¢evreye yonelik tutum ve bilincinde anlamli
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ve olumlu degisimlere yol actigini ortaya koymaktadir. Deneysel uygulama oncesi veriler,
deney ve kontrol grubu katilimcilarinin ¢evre tutumu ve ¢evre bilinci agisindan homojen bir
yaptya sahip oldugunu gostermis; bu da elde edilen son test bulgularinin deneysel
miidahaleye atfedilmesini destekleyen giiclii bir i¢ gegerlilik zemini olusturmustur. Olgme
araclarinin ¢ok boyutlu yapisi sayesinde ¢evreye yonelik ekosentrik, antroposentrik ve
antipatik tutumlarin yani sira ¢evre bilinci bilesenleri olan bilgi, tutum ve davranis boyutlari

da kapsamli sekilde analiz edilmistir (Zafar vd., 2024).

REACT temelli ¢evre etkinlikleri sonrasi elde edilen veriler, deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin ¢evresel tutum ve biling diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli ve pratikte
giiclii etki biiyiikliigline sahip gelismeler gosterdigini ortaya koymustur (Millward vd.,
2024). Ozellikle antroposentrik tutumlar ile antipatik cevre tutumlarinda belirgin iyilesmeler
elde edilmis, bu durum bireylerin ¢evresel sorunlara karsi daha duyarli ve sorumlu bireyler
haline geldigini gostermistir. Cevre bilinci 6zelinde degerlendirildiginde ise, davranis ve
bilgi boyutlarinda gii¢lii etki biiytikliikleri ile desteklenen gelismeler, ¢evre egitiminin
yalnmizca farkindalik olusturmakla kalmayip, bireylerin giinliik yasamdaki ¢evreyle iliskili
kararlarina da olumlu katkilar sundugunu gostermektedir (Jenkins vd., 2022; Povey ve
Clark, 2023). Ancak, tutum boyutundaki degisimlerin daha siirli ve istatistiksel olarak
diisiik diizeyde kalmasi, tutumsal doniisiimiin daha uzun vadeli, derinlemesine 6grenme
stiregleriyle sekillendigini diisiindiirmektedir. Bu durum g6z 6niine alindiginda, ozellikle
ekosentrik tutum boyutunda beklenen diizeyde bir gelisim gozlenememis olmasi dikkat
cekicidir. Ekosentrik yaklasim, dogay1 yalmizca insan yararina bir ara¢ olarak degil,
kendiliginden degeri olan bir varlik olarak gormeyi gerektirmektedir. Bu tiir bir bakis acisi,
bireyin ¢evreyle olan iliskisini sadece faydaci bir perspektiften ¢ikartarak, dogaya karsi
i¢sellestirilmis bir sayg1 ve baglilik gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum ise, kisa
siireli miidahalelerle kazandirilmasi zor, daha ¢ok ¢ocukluktan itibaren sekillenen ve uzun
vadeli deneyimlerle pekisen bir deger sistemini gerektirir (Ernst ve Theimer, 2021).
Dolayisiyla, REACT temelli etkinliklerin etkilesimli ve uygulamali dogasina ragmen, sinirl
zaman aralif1 i¢inde bireylerin dogaya yonelik daha derin ahlaki baghliklar gelistirmesi
beklenenden daha zayif diizeyde gergeklesmistir. Bu durum, literatiirde de vurgulandigi
tizere, ekosentrik tutumlarin kalict doniisiimiiniin uzun donemli, duyussal boyutu giiclii

cevre egitimi siiregleri ile saglanabilecegini ortaya koymaktadir.

124



Ote yandan, ¢alismanin nitel bulgulari, nicel verileri destekler nitelikte olup, dgretmen
adaylarimin g¢evresel sorunlara iligkin farkindaliklarinin arttigini, bireysel ve toplumsal
sorumluluk diizeylerinin yiikseldigini ve g¢evreye yonelik olumlu tutumlarini davranisa
dontistiirme egiliminde olduklarin1 géstermektedir (Ardoin vd., 2020; Yiiziiak ve Alkan,
2025). Ozellikle iklim degisikligi, su kithg1 ve geri doniisiim gibi siirdiiriilebilir yasam
temelli konulara dair farkindalik, katilimcilarin egitim siirecinden etkilenerek daha bilingli
bireyler haline geldiklerini yansitmaktadir. Bu durum, ¢evre egitimine yonelik
uygulamalarin sadece biligsel diizeyde degil; duyussal, sosyal ve davranigsal boyutlarda da

etkili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak hem nicel hem de nitel bulgularin biitiinciil analizi, REACT temelli gevre
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin cevresel bilgi, tutum ve davraniglarinda anlamli
gelismelere yol actigini ve cevre egitiminin siirdiiriilebilir bir gelecek icin 6gretmen
yetistirme programlarinda merkezi bir yer edinmesi gerektigini gostermektedir. Ancak,
ozellikle ekosentrik tutumlarin gelisimi agisindan bu uygulamalarin daha uzun siireli,
dogayla birebir temas iceren ve duygusal bag kurmay1 destekleyici bicimde tasarlanmasi
gerektigi  goriilmektedir. Bu nedenle, Ogretmen adaylarinda ¢evresel degerlerin
i¢sellestirilmesine yonelik ¢evre egitimi programlarinin yalnizca bilgi aktaric1 degil, aym
zamanda yasam deneyimi temelli, biitlinciil bir yaklasimla yeniden yapilandirilmas: biiyiik

Oonem tagimaktadir
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6. ONERILER

Calismadan elde edilen nitel ve nicel bulgular dogrultusunda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evresel tutum, davranig ve farkindaliklarinin gelistirilmesine yonelik bazi
onemli oneriler gelistirilmistir. Oncelikle, 6gretmen adaylarmin cevreye karst olumlu
tutumlar gelistirmesinde, REACT modeli kapsaminda planlanmis, uygulamali ve gercek
yasam deneyimlerine dayali ¢cevre etkinliklerinin etkili oldugu goriilmektedir. Bu durum géz
Online alindiginda, g¢evre egitiminin yalnizca teorik bilgi aktarimi ile smirli kalmayip,
Ogrencilerin dogrudan deneyim kazanabilecekleri etkinliklerle desteklenmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Okul miifredatlarinda ¢evre konularinin, disiplinler arast ve biitlinciil
yaklagimlarla ele alinarak, uygulamali 6grenme firsatlar1 yaratilmasi, ¢cevre bilincinin kalici

sekilde gelismesine katki saglayacaktir.

Hem nitel hem de nicel verilerden elde edilen bulgular degerlendirildiginde, cevresel
tutumlarda anlamli ve olumlu degisim gozlenmis olmasi, REACT modelinin bireylerin
cevresel degerleri benimseme siireclerinde etkin bir ara¢ oldugunu gdstermektedir. Bu
nedenle, ¢evreye duyarl bireylerin yetistirilmesi amaciyla, REACT temelli etkinliklerin
diizenli ve sistematik olarak 6gretim programlarina entegre edilmesi 6nem tasimaktadir.
Siireklilik arz eden bu tiir programlar, bireylerde ¢evresel sorumluluk bilincinin pekismesine
ve silrdirilebilir yasam kiiltiiriiniin benimsenmesine zemin hazirlayabilir. Ancak,
arastirmada ekosentrik tutumlarin diger boyutlara gore daha az gelisim gostermesi dikkat
cekicidir. Bu durum, ¢evresel degerlerin i¢cinde insan merkezli olmayan, doga ve canlilarin
haklarin1 ~ oOnceliklendiren  ekosentrik  yaklagimin, kisa vadeli miidahalelerle
kazandirilmasinin  zorlugunu isaret etmektedir. Dolayisiyla, bu boyuttaki gelisimin
saglanabilmesi i¢in, 6gretim programlarinda ekosentrik degerlerin vurgulanmasi, dogaya
yonelik duygusal bag kurmayi destekleyen uzun soluklu ve kapsamli etkinliklerin
planlanmasi gerekmektedir. Ornegin, doga yiiriiyiisleri, ekolojik gdzlemler, biyolojik
cesitlilik projeleri ve dogayla etkilesim odakli deneyimler, ekosentrik bilincin gelismesini
tesvik edebilir. Ayrica, ¢evre etigi ve biyosentrik perspektiflere yer veren disiplinler arasi
yaklagimlarin 6gretmen egitim programlarina dahil edilmesinin de, bu eksikligi gidermede

etkili olacag diisiiniilmektedir.
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Ote yandan, dgretmen adaylarinin cevresel bilgi ve becerilerinin artmasi, egitim siireglerinin
basartyla islediginin Onemli bir gostergesidir. Hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim
programlarinda, ¢evreye yonelik uygulamali pedagojik yaklagimlarin artirilmasi,
ogretmenlerin hem kisisel hem de mesleki gelisimlerine olumlu katkilar sunacaktir. Bu
sayede, Ogretmenler c¢evresel konularda daha donamimli hale gelerek, Ogrencilere
stirdiiriilebilirlik bilincini etkili bir sekilde aktarabileceklerdir. Ayrica, farkli branglardan
ogretmenlerin katilimiyla gerceklestirilecek disiplinler arasi ¢aligmalar, ¢evre egitimine ¢ok

boyutlu bir perspektif kazandirabilir.

Son olarak, benzer arastirmalarin daha genis Orneklem gruplartyla ve farkli cografi
bolgelerde gerceklestirilmesi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini artiracak ve ¢evre
egitimine yonelik miidahalelerin optimize edilmesini saglayacaktir. Ayrica, uzun vadeli
izleme c¢aligmalarinin yapilmasi, ¢evresel tutum ve davranig degisimlerinin kaliciliginin
degerlendirilmesi agisindan faydali olacaktir. Boylelikle, 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi
duyarhiliklarinin ve ekosentrik yaklasimlarinin gii¢lendirilmesine yonelik etkili stratejiler

gelistirilebilir.
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EK 2: Cevre Bilinci Olgegi (CBO) (Erten, 2000)

Degerli Ogretmen Adaylari,

Bu ankette ¢evre bilincine tutumlariniz belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Cevap verirken asagida verilen 6lgegi goz Oniine
aliniz. Eger ifadenin sizi tam olarak yansittigin1 diigiiniiyorsaniz, tamamen katiliyorum segenegini; eger ifadenin sizi hi¢ yansitmadigini
diisiiniiyorsaniz, hi¢ katilmiyorum segenegini isaretleyiniz. Bu iki durum disinda ise, sizi en iyi tanimladigim diistindiigiiniiz ifadeyi
isaretleyiniz. Unutmayin “dogru” ya da “yanlis” cevap yoktur, yapmaniz gereken sizi en iyi tanimlayacak ifadeyi isaretleyerek
belirtmenizdir.

1. Cinsiyetiniz: Kadmn: D Erkek:|:|
2. Dogma/Biiyiime Yeriniz: Koy/Kirsal Bolge: I:l Kiigiik Sehir: I:l Biiyiik Sehir: I:l
3. Uye oldugunuz cevre ile ilgili kurulus:....................ooooeeeeeeeiinnn.

Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyorsamz onun ilgili kismu isaretleyiniz.

sEl 5| 88| ¢
£ 5 s < 3 S > S
ENEE RN
& 8| 8 ©CZ|E =
- X| X =2 2
BOLUM 1
T1. Hayvan ve bitki tiirlerinin siirekli olarak ortadan kalkmasi insanlarin aleyhine bir
durumdur.
T2. Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi korkulacak kadar kétii bir seydir.
T3. Kullanilmus kagitlart diger ¢opler igerisine atilmis olarak gérmek beni ¢ok iiziiyor.
T4. Nefes aldigim hava sagligima zarar verecek derecededir.
T5. Tabiatin bozulmasi boyle devam edecek olursa gelecek yiizyil icerisinde birgok canli
ortadan kalkmis olacaktir.
T6. Bir giin igecek temiz su bulamayacagimizdan korkuyorum.
T7. Gelecekte hava kirliligi yiiziinden birgok kisi hastalanabilir ve hatta dlebilir.
T8. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmasi gerektigi konusundaki bilgileri
ogrenmek isterdim.
T9. Bu kadar ¢ok ¢opiin olusmasinda suglu olan politikacilardir.
T10. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin temiz tutulmast igin bir seyler yapmak niyetindeyim.
T11. Doganimn daha ¢ok bozulmasini 6nlemek i¢in ben de bir seyler yapabilirim.
T12. Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde bir seyler yapabilir.
T13. Boyle giderse ¢ok yakin gelecekte fosil yakit kaynaklar tiikenecek.
T14. Bos zamanlarimin belirli bir kismini hayvan ve bitkilerle ilgilenmek i¢in ayirmaya
hazirim.
T15. Kirletilmis bir alanin (g6l, nehir, orman ve deniz) temizlenmesinde goniilli olarak
calismak ve katkida bulunmak isterim.
T16. Eger bir arabam olsaydi ¢evreyi daha fazla kirletmemek i¢in 100 km’den daha fazla
siirat yapmazdim.
T17. Okulda kullanacagimiz okul igin gerekli olan malzemeleri geri kazanilmig olanlardan
satin almaya hazirim.
T18. Bah¢em olsayd: giibrelemeyi kimyasal giibreler ile yapmazdim.
T19. Bir eglence yerine gitme yerine hayvanat bahgesinde gezmeyi tercih ederim.
T20. Eger gok param olsaydi liiks bir araba satin almak istemezdim.
g g
EE|z 22| £E
FE 5| z
L M| M = 2 2
BOLUM 11
D1. iceceklerimizi satin alirken genelde metal kutuda ve depozitosuz siselerde olanlarini
tercih ederiz.
D2. Bulagik ve ¢amasir deterjanlarini satin alirken ¢evreye zararli olup olmadiklarina dikkat
ederiz.
D3. Evimizde kullanilmayan kagitlar1 ayirir ve toplanan yere haber verir veya iletiriz.
D4. Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi kutu icecekleri tercih ederler.
D5. Metal kutudaki i¢ecekleri tercih ederim.
D6. Satin aldigim defterlerin ve dosyalarin kagitlarinin geri dondisiimli kagitlardan
olmasina dikkat ederim.
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D7. Kullanilmis pilleri normal ¢6p bidonlarma atmam.

D8. Kullanilmus siseleri sise kumbaralarina atarim.

D9. Okulda kullanacagim dosyalar1 satin alirken plastik olanlarini tercih ederim.

D10. Ailem veya ben, aligveris paketlerini defalarca kullaniriz.

D11. Ben veya ailem kullanilmis esyalarimizi veya eski kitaplar ihtiyaci olanlara veya
bunlar1 toplayan kurum veya kuruluslara veriyoruz.

D12. Kalorifer agik iken kap1 ve pencereyi agik tutmam.

D13. Evde veya calistigim kurumda enerji tasarrufu yapma konusunda ¢ok titiz davraniriz.
Ornegin, bos yere elektrik lambasinin yanmasini, gereksiz yere radyo ve televizyonun agik
durmasini, kalorifer galisirken kapi ve pencerelerin agik kalmasini istemeyiz.

D14. Arkadaslar ile gevre kirliligi iizerine sohbetler yapariz.

D15. Yeterli param oldugunda eski model cep telefonumun ve bilgisayarimin yerine
yenisini alirim.

D16. Aligverise giderken sepet, file ya da uzun siire kullanilabilen pazar ¢antasi tagirim.

D17. Cesmede isim bittikten sonra ¢esmenin iyice kapanip kapanmadigimni kontrol ederim.

D18. Isigmn, radyonun veya televizyonun gereksiz yere agik kalmamasma ¢ok dikkat
ederim.

D19. Cevrenin korunmasina yonelik konferans veya herhangi bir toplantiya katildim.

D20. Cevre kirliliginin 6nlenmesi i¢in bir gazeteye veya gazeteciye, politikaciya veya
yetkili herhangi birisine mektup yazdim.

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Cok az
katihyorum

Katilmiyorum

Hic¢

katilmiyorum

B1. Giiriiltii insanlarda sadece sinirlilige sebep olmaz, hastalik yapar.

B2. Bir¢ok nehir ve denizlerimiz besin maddesi azaldig1 i¢in hasta, bozulmus durumdadir.

B3. Kiivette yikanma yerine dus ile yikanma ¢evreye daha az zarar verir.

B4. Karbondioksit gazinin yaninda Ozon tabakasinin delinmesinden sorumlu bagka gazlar
da vardur.

BS. Egzoz gazi agaglara zarar verir fakat insanlara bir zarar vermez.

B6. Elektrik enerjisi elde etmek i¢in gevreye zararli olan termik ve niikleer santrallerin
disinda giines ve riizgar gibi alternatif enerji kaynaklari da vardir.

B7. Kaloriferin daha az yakit harcamas i¢in pencereyi uzun siire az agik tutmak yerine kisa
stireli tamamen agik tutmak daha iyidir.

B8. Recycling, bazi atiklarin geri doniisiimii demektir.

B9. Iceceklerimizi bir defa kullanilip atilan kutularda almak yerine depozitolu siselerde
almak cevreyi koruma agisindan daha ¢ok yararlidir.

B10. Kagit alirken geri doniisimli olanlarini almak ¢evrenin korunmasi agisindan ¢ok
6nemlidir.

B11. Kompost, mutfak ¢opleri gibi organik ¢oplerin giibre yapilmasidir.

B12. Bir iiriiniin {izerinde o iiriiniin ¢evre dostu olup olmadigini tanitan isaret bulunur.

B13. Diinya tizerinde bazi bolgelerin zamanla su altinda kalacak olmasmin sebebi olarak
ozon tabakasinin delinmesi gosterilmektedir.

B14. Copler cam, plastik, kagit, 6zel ¢opler ve diger ¢opler olmak {izere ayri ayri
toplanmalidir.

B15. Kirik aynalari, sise parcalari, depozitolu siseleri cam kumbaralarina atmak gerekir.

B16. Evlerinizde ve okulunuzda bulunan kaloriferlerin 6niinde mobilya veya elbise dolabi
gibi esyalarin bulunmasi enerji israfina yol agar.

B17. Okul bahgelerinin yaya yollarinin ve parklarin beton veya asfalt ile kapli olmasi
gerekir.

B18.¢cevreye verilen zararlardan birini 6nlemek i¢in kisin buz ¢oziicii olarak tuz yerine
kiigiik taslar, kiil vb. maddeler kullanilmalidir.

B19. Yazin, bahgelerin en uygun sulama zamani sicagin en yiiksek oldugu 6gle vaktidir.

B20. Insan etkinliklerinin ekolojik kosullarda yol agtigi degisikliklerin ¢ogu tiirlerin uyum
saglayamayacagi kadar hizli gergeklesmesi tiirlerin yok olmasina sebep oluyor.
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EK 3: Ekosentrik, Antroposentrik ve Cevreye Yonelik Antipatik Tutum Olgegi (Erten,

2007)

Degerli Ogretmen Adaylari,

Bu ankette ekosentrik, antroposentrik ve ¢evreye yonelik antipatik tutumlarinizi belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Cevap
verirken asagida verilen Olgegi goz Oniine almiz. Eger ifadenin sizi tam olarak yansittigini diisiiniiyorsaniz, tamamen katiliyorum
secenegini; eger ifadenin sizi hi¢ yansitmadigini diisiiniiyorsaniz, hi¢ katilmiyorum segenegini isaretleyiniz. Bu iki durum diginda ise, sizi
en iyi tanimladigmni diisiindiigiiniiz ifadeyi isaretleyiniz. Unutmayin “dogru” ya da “yanlis” cevap yoktur, yapmaniz gereken sizi en iyi
tanimlayacak ifadeyi isaretleyerek belirtmenizdir.

£ g £
= = =
= g §> E - g
Madde E| s E E | E § 2
numarasi | Ekosentrik Cevre Tutumlari ‘_5':' g E £ i = g =
= A = s = =
£ 3|88 |8 2|2 | £3
1. Siirekli artan niifusun en kotii sonuglarindan bir tanesi dogal
alanlarin araliksiz isgal edilmesidir.
2. Tatillerde zamanimin biiyiik bir kismini1 dogadan zevk almak igin
dogada gegiriyorum.
3. Ormanlarin yok oldugunu (kesimlerle, yanginlarla vb.) gérdiigiim
zaman ¢ok liziiliiyorum.
4. Mutlu olmak istedigim zamanlar vaktimi dogada gegirmek
zorunda oldugumu hissediyorum.
5. Mutsuzluk hissettigim bazi zamanlar teselliyi dogada buluyorum.
6. Dogal g¢evrenin ne kadar (nasil) bozuldugunu gérdigiim zaman
iiziiliiyorum.
7 Doga da tek basina degerli bir varliktir.
8. Dogada bulundugum zamanlar streslerimden kurtuluyorum.
9. Dogay1 korumanin en 6nemli sebeplerinden bir tanesi dogalligin
korunmasidir.
10. Insan tabiattaki diger varliklardan daha degerli degildir.
11. Hayvanlarin korunmasi en azindan insanlarin sagligt kadar
onemlidir.
12. Doga, insanlarin ihtiyaglarimin kisitlanmasi ugruna olsa dahi
korunmalidir.
Antroposentrik Cevre Tutumlari
13. Dogay1 korumanin en 6nemli sebeplerinden bir tanesi insanligin
Omriinii uzatmaktir.
14. Maddelerin geri doniisiimiindeki en onemli gayelerden bir tanesi
para tasarrufudur.
15. Doga, insan saglig1 ve mutlulugunda yarari oldugu i¢in dnemlidir.
16. Biz dogal kaynaklar rahat yasamamiz i¢in korumak zorundayiz.
17. Dogay1 korumanin en dnemli sebeplerinden bir tanesi konforlu
yasantimizi garanti altina almak i¢indir.
18. Siirekli olarak topraklarin iriin elde etmek igin iglenmesi rahat
yasantimiz i¢in iyidir.
19. Ormanlar1 keserek yok etmenin en koti yani degerli dogal
kaynaklarin yok edilmesindendir.
20. Dogayi, yarar saglamak igin asir1 derecede kullandigimi
diisiindiigiim zaman beni asil ilgilendiren yasamimiz igin gerekli
olan temel maddelerin bozulmasidir.
Cevreye Yonelik Antipatik Tutumlar
21. Yok olan ormanlar ve zarar gormekte olan ozon tabakasi gibi
cevreden gelecek tehlikelerle ilgili iddialar abartilidir.
22. Bana Oyle geliyor ki gevrecilerin biiyiik bir kismi kotiimser bir
kismu da paranoid.
23. Dogal kaynaklarin iddia edildigi gibi ciddi bir sekilde azaldigina
inanmiyorum.
24. Cevre sorunlartyla ilgilenmek bana zor geliyor.
25. Cevre sorunlariyla ilgilenmiyorum.
26. Dogal hayat1 ve dogal kaynaklar1 korumak ve g¢evre kirliligini
azaltmak igin devletin bir program dahilinde ¢aligmalar
yapmasinin karsisindayim.
27. Dogaya gereginden fazla deger veriliyor.
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EK 4: Olcek Kullanim izni

Zekiye Merve Ocal saz konusu yilksek lisans tez galisman igin, "Ekosentrik, Antroposentrik ve Gevreye Yénelik Antipatik Tutum Olgedi™ne ek olarak, "Gevre Bilinci Olgeji'ni de
kullanmanda hernangi bir sakinca yoktur. Caligmalaninda bagarilar dilerim.
|yi ginler
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EK 5: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

Merhaba, adim Zekiye Merve OCAL. Bartin Universitesinde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim dalinda arastirma gorevlisi olarak
caligmaktayim. Ayni zamanda da yiiksek lisans egitimime devam etmekteyim. REACT stratejisi temel alinarak hazirlanan
etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢evre bilinci gelisimlerine, antroposentrik-ekosentrik yaklagimlarina etkisinin
incelenmesi {izerine bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda sizin goriislerinizi almak istiyorum.

Gorlisme siirecinde soyleyecekleriniz kesinlikle gizli kalacaktir. Gorlisme esnasinda alinan notlar1 6gretmenleriniz ve
yoneticiler kesinlikle okumayacaktir. Aragtirma raporunda isminiz yer almayacak, isminizin yerine kodlamalar kullanilacaktir.
Konugmalarinizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goriigme sonunda istemediginiz bazi bilgileri silebiliriz.
Goriismeye devam etmek istiyor musunuz?

Gériigmemizin yaklasik 1 saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel alinarak hazirlanan etkinlikleri diisiindiigiiniizde, ¢evre sorunlarinin insan
saglig1 ve refahi tizerindeki etkileri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Alternatif soru: Cevre sorunlarina karsi farkindalik olusturmak i¢in nelere vurgu yapilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel alinarak hazirlanan etkinlikleri goz 6niinde bulundurarak sera etkisi konusu
ile ilgili farkindalik yaratma amaciyla yapilan ¢alismalarda, sera etkisinin ekosistem tizerindeki etkilerinin anlatilmast ile ilgili
diistinceleriniz nelerdir?

Alternatif soru: Sera etkisine yonelik modelleme yaptigmiz etkinlikte, sera etkisinin insan yasamina dogrudan etkileri
konusunda yogunlagsmay1 m1 yoksa ekosistem tizerindeki etkilere vurgu yapmay1 mu tercih ettiniz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel almarak hazirlanan etkinlikleri diisiindiigiiniizde, atiklarin geri
doniistiiriilmesi gibi aktivitelerin, toplumda ekonomik firsatlar yaratmasi konusunda nasil bir farkindalik olusturabilecegini
diistiniiyorsunuz?

Alternatif soru: Atiklardan yeniden iiretim yapilmasini, dogal kaynaklarin korunmasi ve gevresel dongiilerin devamlilig
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel alinarak hazirlanan etkinlikleri degerlendirecek olursaniz, insanlari cevreye
zarar vermekten caydirmak i¢in hangi insan merkezli faydalar {izerinde durabilir?

Alternatif soru: Toplumsal boyutta ¢evreden saglanan faydalar nelerdir?

Dogal yasamin korunmasimin kendi basina bir deger oldugunu mu diisiiniiyorsunuz?

Alternatif soru: Cevre etkinliklerinde insanlarin rolii yerine doga temalari iizerine yogunlasan konularin tercih edilmesiyle ilgili
ne diisiiniiyorsunuz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel alinarak hazirlanan etkinliklerde, cevre sorunlarina yonelik, ¢cevre bilincini
artirmanin insanlar tizerindeki olumlu ve fayda saglayan etkileri tizerinde durdunuz mu?

Alternatif soru: Reklam panosu etkinligini diisiinecek olursaniz, etkinligi amacma uygun gerceklestirdiginizi diisiinilyor
musunuz?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel alinarak hazirlanan etkinlikleri degerlendirdiginizde, ¢evreyi korumanin
dogal dongiiyii ve biyogesitliligi korumadaki 6neminin 6n plana ¢ikarilmasiyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Alternatif soru: Insanlara dogrudan hitap etmek yerine, ekosistemin korunmasinin afis veya poster gibi unsurlar araciligyla
gorsellestirmenin 6nemi ile ilgili diigiinceleriniz nelerdir?

Gergeklestirmis oldugunuz REACT stratejisi temel almarak hazirlanan etkinlikleri goz oniinde bulunduracak olursaniz,
kompost yapmanin toprak verimliligini artirmaya, topragin dogal dongiisiine ve mikrobiyal yasami desteklemesine yonelik
etkisi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Alternatif soru 1: Kompost uygulamasinin insan yagamina katkilarina dair diistinceleriniz nelerdir?

Cevreyi korumaya yonelik ¢aligmalar yapilirken, karbon ayak izini ve su ayak izini azaltmaya yonelik ¢aligmalar ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

Alternatif soru: Ekolojik ayak izi azaltma ¢aligmalarinda toplumsal tasarruf tizerinde mi durulmalidir ekosistem dengesine mi
vurgu yapilmalidir?

150



Etkinlik No
Etkinlik 1
Etkinlik 2
Etkinlik 3
Etkinlik 4
Etkinlik 5
Etkinlik 6.a
Etkinlik 6.b
Etkinlik 7
Etkinlik 8
Etkinlik 9

EK 6: REACT Temelli Etkinlik Paketi

Etkinlik ismi

Kisa Film: Farkindaligimi Artirtyorum

Reklam Panom: SKH 17

Evsel Atiklarla Uretiyorum: KompostBox

Organik Tarim ve Biz: Kendi Meyvemi Yetistiriyorum
Bartin Atiksu Aritma Tesisi Ziyareti

Net Zero: Karbon Ayak izimi Hesapliyorum

Net Zero: Su Ayak izimi Hesapliyorum

Atiklardan Uretiyorum: Her Sey Yeni Gibi Etkinligi
Yesil Gazete: Kampiis Cevre Biilteni

Sera Etkisi Nasil Olusur Modeli Ciziyorum
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ETKINLIK 1_KISA FILM: FARKINDALIGIMI ARTIRIYORUM

Adi- Soyadt:
Ogrenci no:

iLISKiILENDIRME
. Cevreyi korumaya yonelik ¢calismalar yiiriiten ¢evreci sivil toplum kuruluglarindan hangilerini biliyorsunuz?
TECRUBE ETME

. Cevreci sivil toplum kuruluslarindan birinde gorev aldigmizi diisiiniin. En ¢ok hangi alanda nasil ¢alismalar
yapmaya 6zen gosterirdiniz? Nedenini agiklayiniz.

UYGULAMA
. Cevre bilincini yonelik farkindalik artirma amaciyla gergeklestirilebilecek ¢aligmalari diistinerek bir kisa film
senaryosu kurgulaymiz.

iS BIRLiGi
e  Kurgulamis oldugunuz kisa filmi, en az 2 dk ve en fazla 7 dk siirede olmak iizere, grup ¢aligmasi yaparak,
basit video ¢ekimi ile gergeklestiriniz.

TRANSFER ETME
. Hazirlamis oldugunuz kisa filmleri smifta gosterim seklinde sunumunu yapiniz.
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ETKINLiK 2 REKLAM PANOM: SKH 17

Adi- Soyadr:
Ogrenci no:

Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in

KORESEL AMAGLAR
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2 3
' “an
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L] mm

iLISKiILENDIRME
. Siirdiiriilebilir Kalkinma ile ilgili neler biliyorsunuz?
. Giiniimiizde uygulanmakta olan siirdiiriilebilir kalkinma ¢aligmalarina 6rnekler veriniz.

TECRUBE ETME
. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini arastiriniz.
. Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini esas alan ¢alismalar kategorilerine gore siniflandirarak listeleyiniz.

UYGULAMA

e Reklam panolar1 yapmakla gorevli olan bir sirkette ¢calistiginizi hayal edin. Toplumsal boyutta ses getirecek, 2030
yili sirdiriilebilir kalkinma hedeflerine dikkat c¢ekmek amaciyla sizden reklam panosu tasarlamaniz
istenmektedir. Buna yonelik olarak reklam panosu (afis/poster) tasarlayiniz.

iS BIRLiGi
e Tasarlamis oldugunuz reklam panosu gorsellerini grup ¢alismalar ile destekleyerek iiriinlerinizi olusturunuz.

TRANSFER ETME
e Uriinlerinizi diger gruplarla paylasimda bulunarak sunumunu gerceklestiriniz.
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ETKINLIK 3: EVSEL ATIKLARLA URETiYORUM: KOMPOSTBOX

Ogrenci no:

Adi- Soyad: ||

1. ILiSKILENDiRME

. Cop ile atik kavramlari ayni seyler midir? Ornek vererek agiklayimiz.

e  Besin piramitlerini disiindiigiiniizde, piramidin her basamaginda yer almakta olan ayristiricilarin,
gorevini nasil gerceklestirdigini agiklayiniz.

2. TECRUBE ETME

e Iki adet kavanozdan birine ¢op diye adlandirilan maddeleri, digerine evsel atik olarak tekrar
degerlendirilebilecek maddeleri biriktirerek, agzi kapali haldeyken gerceklesen degisimleri 1 hafta
boyunca gozlemleyerek gozlem sonuglarinizi kaydediniz.

. “Kompostlama” kavramina yonelik arastirma yaparak elde ettiginiz bilgileri paylasmiz.

3. UYGULAMA
»  Bokashi Kompostu:

Bokashi kompostu nedir?

Bokashi, Japonca fermente organik atik demek. Bokashi kompostu, ¢cikt1 olarak fermente organik
atik ve fermente siv1 giibre elde edilen ev tipi kapali bir kompost tiirtidiir.

Bokashi kompostu i¢in ihtiyac listesi:

®  Bokashi kompost kovasi
®  (ilasiz talas ve laktobasil serumu ya da bokashi kepegi

®  Organik atik
Bokashi kompostu ¢iktilar::

®  Giibre olmak iizere fermente organik atik

®  Sivi giibre olmak iizere ¢Op suyu
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https://www.youtube.com/watch?v=mU5pfBeZ3DI&ab_channel=KentteEkolojikHayat

4.

Bokashi kompostu giibresi nasil elde edilir?

Elde edilen fermente organik atigin topraga gémiilmesiyle yaklasik 2 ayda elde edilir. Gomiilen toprak,
bahge topragi gibi genis ve derin bir toprak olabilecegi gibi, biiyiik bir saksmin topragi da olabilir.

BOKASHI KOMPOSTU

Kapak
Laktobasil
serumu ve
talas veya
Kova s bokashi
T E R e
Organik e0 o0 :L
atiklar
a0 00
Delikli taban il “
iistiine karton
Bokashi

suyu

Musluk

Bokashi Kutusuna eklenebilecek maddelerden bazilari;

Meyve ve sebze saplari, kokleri

Meyve kabuklar (narenciye kabuklari dahil)
Sebze kabuklar1 (sogan kabuklar dahil)

Kuru yemis kabugu

Artik pismis ve yagl yemek

Hayvansal atiklar (yumurta kabugu, balik kil¢ig1, peynir gibi)

Agartilmamis kagit (tuvalet kagidi rulost gibi)

Kabak lifi, yiin lifi, deniz siingeri

iS BIRLiGI

Bokashi Kompostlarini elde etmek i¢in grup ¢alismalar yiiriitiilebilir, ihtiyag duyulan madde ve materyalleri
karsilama konusunda is birligi i¢inde ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

Bokashi kompostu nasil yapilir?

Bokashi kompostu kovasina ilk giin:

®  Talaslar konulur.

®  Organik atiklar eklenir.
L] Yeniden talaslar eklenir.
®  [aktobasit serum sikilir.
®  Kapak kapatilir.

Ardil giinler:

®  Organik atiklar konulur.
L] Talaglar eklenir.

®  Laktobasil serum sikilir.
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®  Kapak kapatilir.

Kova doldugunda:

®  Kapak kapali haldeyken, fermentasyon en az 15 giin beklenir.

® 15 giin sonra kapak acilir; beyaz bar olmasi istedigimiz bir sey.

®  Olusan fermente organik atigin tamamu, saksi ya da bahgeye gomiiliir.

®  Yaklagik 1 ay sonra kompost giibresi olusur.

5. TRANSFER ETME
Bokashi Kompost yontemine ek olarak kullanilan alternatif kompost yontemlerini arastirarak, kompost
calismalarinin genis 6lgekteki katkilarin neler olabilecegini tartiginiz.
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ETKINLiK 4 ORGANIK TARIM VE BiZ: KENDi MEYVEMI YETISTiRiYORUM

Adi- Soyad:
Ogrenci no:

ILISKILENDIRME
Organik tiriin ne demektir?

Organik tarim uygulamalar ile ilgili neler biliyorsunuz?

TECRUBE ETME

Bir hafta siiresince tiikettiginiz meyve ¢ekirdeklerini ¢ope atmayiniz ve bir sise veya kap yardimiyla suda
bekletiniz.

Meyve-sebze ¢ekirdeginde 4 hafta boyunca meydana gelen degisimlere dair gézlemlerinizi kaydediniz.

UYGULAMA
Biriktirerek suda bekletmis oldugunuz meyve ¢ekirdeklerini minik saksilari ekerek bakimini yapiniz.

iS BIRLiGI
Ekim iglemini yaparken ve sonrasinda ilk sulama siireci i¢in grup ¢alismasi yaparak arkadaslarinizdan destek
alabilirsiniz.

TRANSFER ETME

Her bir ¢ekirdegin aslinda birer tohum oldugunu ve tiikettigimiz besinlerden hangilerinin ¢ekirdekten tekrar
elde edebilecegine yonelik bilgilerinizi ve gerceklestirmis oldugunuz aktiviteyi de g6z oniinde bulundurarak
organik tarim uygulamalarini nasil destekleyebilecegimiz hakkindaki goriislerinizi paylaginiz.

157



ETKINLiK 5 BARTIN ATIKSU ARITMA TESIiSi ZIYARETI

Adi- Soyadr:
Ogrenci no:

ILISKILENDIiRME
Yasadigimiz sehirde sifir atik, geri doniisiim ve tekrar kullanimi destekleyen ¢alismalar yiiriiten kurum veya
kurulusglar var midir?

TECRUBE ETME
Yasadiginiz sehirde atiksu aritma tesisleri olup olmadig1 konusunda bir arastirma yapiniz.
Su aritma tesislerinin kurulum bélgelerinin 6zellikleri hakkinda bilgi toplayiniz.

UYGULAMA
Bartin Atiksu Aritma Tesisi’ne diizenlenen ziyaret boyunca gozlemlerinizi kaydediniz. Atiksularin hangi
asamalardan gecerek, nasil bir sistem ¢ergevesinde aritma tesisinde iglendigini not ediniz.

iS BIRLiGi
Grup ¢alismasi yaparak, ziyaret etmis oldugunuz Bartin Atiksu Aritma Tesisi’nde yapmis oldugunuz gozlemlere
dayanarak, atiksularin aritilma doéngiisiine ait ¢izimlerinizi gergeklestiriniz.

TRANSFER ETME
Yapmis oldugunuz ¢izimlerinizi arkadaslarinizla paylasarak atiksu aritma siirecini agiklayiniz.
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ETKINLIK 6a. NET ZERO: KARBON AYAK iZiMi HESAPLIYORUM

Adi- Soyad:
Ogrenci no:

KARBON AYAK izi

1. iLISKILENDiRME
e  Karbon ayak izi nedir?
e  Karbon ayak izimizin artmasina sebep olan aktiviteler nelerdir?

2. TECRUBE ETME
e  Karbon ayak izimizi azaltmaya yonelik ¢alismalar nelerdir?
e  Karbon ayak izi hesaplama boyutlar1 nelerdir?

3.UYGULAMA
e  Bireysel ve hane halki boyutunda karbon ayak izi hesaplamasi yapiniz. (Hesaplama yaparken
https://cevre.kucukcekmece.bel.tr/karbonayakizi ve benzeri araglardan yardim alabilirsiniz.)

4.i$ BIRLIiGI
e  Hesaplamalari yaparken grup ¢aligmalari yaparak destek alabilirsiniz.
5.TRANSFER ETME

e  Hesaplama sonucunda elde ettiginiz verileri arkadaslarinizla paylasimiz. Karbon ayak izinizi azaltmaya
yonelik ne gibi 6nlemler aliabilecegini tartiginiz.

159


https://cevre.kucukcekmece.bel.tr/karbonayakizi

ETKINLIK 6b. NET ZERO: SU AYAK iZiMi HESAPLIYORUM

Adi- Soyad:
Ogrenci no:

Turkiye'nin Su Ayakizi Belirleniyor

Gri Su Ayakizi

Mavi Su Ayakizi

1LILISKILENDIRME
. Su ayak izi nedir?
. Karbon ayak izi ile su ayak izi olusumu arasindaki ortak elemanlar nelerdir?

2.TECRUBE ETME
. Su ayak izimizi azaltmaya yonelik ¢aligmalar nelerdir?
e Mavi, gri ve yesil su ayak izleri neyi ifade etmektedir?

3.UYGULAMA
. Su ayak izimizi hesaplayabilir miyiz?
(https://4en.com.tr/su-ayak-izi-nedir-ve-nasil-azaltilir )

4.iS BIRLIGI

e Arastirmalarimiz1 yaparken grup ¢alismalar yaparak destek alabilirsiniz.

5.TRANSFER ETME

e Arastirma sonucunda elde ettiginiz verileri arkadaslarinizla paylasiniz. Su ayak izinizi azaltmaya yonelik

neler yapilabilecegini ve hangi su ayak izi tiriinin direkt insan faaliyeti kaynakli oldugu yoniindeki
arastirma sonuglarinizi sebepleriyle birlikte tartiginiz.
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https://4en.com.tr/su-ayak-izi-nedir-ve-nasil-azaltilir

ETKINLIK 7_ATIKLARDAN URETiYORUM: HER SEY YENI GiBi ETKINLiGi

Adi- Soyadr:
Ogrenci no:

1LILISKILENDIRME

Tiiketimler sonucunda ortaya ¢ikan atik maddelerden hangileri tekrar kullanilabilir hale getirilebilmek igin
geri doniisiime gonderilmektedir?

Geri doniistiiriilebilir ile tekrar kullamilabilir kavramlarini agiklayiniz.

2.TECRUBE ETME
Geri doniistiiriilebilir tiriinlerin hangi maddelerden yapildigini ve tekrar kullanilabilir duruma getirilmesi i¢in
gecmesi gereken iglemlerin neler olduguna dair bir arastirma yapiniz.

3.UYGULAMA
Yapmis oldugunuz arastirma sonuglarindan faydalanarak, tiikketimde bulundugunuz iriinlerin atiklarini
ayrigtiriniz. Aynistirdigimz atiklari tekrar kullanilabilir tiriin elde etmek i¢in tasarim yapiniz.

4.iS BIRLiGI
Uriin tasarim siirecinde grup ¢alismasi yapabilirsiniz.
5.TRANSFER ETME

Atik maddelerden elde ettiginiz riinlerin yapim asamasini da anlatan bir sunum hazirlaymmiz ve
tecriibelerinizi arkadaslarinizla paylagimz.
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ETKINLIK 8 YESIL GAZETE: KAMPUS CEVRE BULTENI

Adi- Soyadt:
Ogrenci no:

1.ILISKILENDiRME .
»  T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi’nin sundugu hizmetler ile ilgili kisa bir aragtirma
yapiniz.
>  Global boyutta, T.C. Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlhg1 ile benzer amagla caligmalar
yiiriiten kurum ve kuruluslari listeleyiniz.

2.TECRUBE ETME
»  Cevre ve gevre sorunlarini kapsayan ulusal ve uluslar arasi haberleri arastiriniz. Giindem maddeleri
nelerdir, listeleyiniz.

3.UYGULAMA

»  Yapmus oldugunuz arastirmalar1 da goz oniinde bulundurarak, “Yesil Gazete: Kampiis Cevre Biilteni”
isimli, haber konusunu kendinizin belirledigi ve gorsellerle desteklediginiz (kendinizin ¢ektigi veya
internetten edinilen fark etmez) bir sayfalik gazete haberi hazirlayiniz.
(https://webdosya.csb.gov.tr/db/cis/bulten/sayi2021-5/)

4. BIRLiGi
»  Haber senaryosu ve gorsel tasarim igin grup ¢aligmasi yapiniz.

5.TRANSFER ETME
»  Hazirladiginiz gazete haberini diger arkadaslarinizla paylagmiz.
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https://webdosya.csb.gov.tr/db/cis/bulten/sayi2021-5/

ETKINLIK 9_SERA ETKIiSi NASIL OLUSUR MODELI CiZiYORUM

Adi- Soyad:
Ogrenci no:

1LILISKILENDIRME
. Sera etkisi nedir?
. Sera etkisinin ger¢eklesmesinde rol alan faktorler nelerdir?
e Sera etkisinin gevreye vermis oldugu zararlarin sebepleri nelerdir?

2.TECRUBE ETME
. Sera etkisi olarak bilinen fenomen ile ticari seracilik arasindaki iliski nedir?

. Neden sera etkisi denilmektedir?

3.UYGULAMA

e Sera etkisinin nasil olustugunu temsil eden bir model tasarlayiniz ve tasariminizi renklendirerek

asaglya ¢iziniz.

4. BIRLiGi
e Model tasarlama siirecinde grup ¢alismasi yapabilirsiniz.

5.TRANSFER ETME

. Yaptiginiz arastirma sonuglarini ve tasarlamis oldugunuz modeli arkadaslarinizla paylasimiz.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyet/Yayinlar

Is Deneyimi

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

E-Posta Adresi

Tarih
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