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OZET

RITIM DESTEKLI EGITIiM UYGULAMALARININ OKUL ONCESI
DONEM ISITME ENGELLiI COCUKLARIN DINLEME BECERILERINE
ETKIiSI

Arastirmanin amaci ritim destekli egitim uygulamalarinin okul dncesi donem
isitme engelli cocuklarin dinleme becerilerine etkisini tespit etmektir. Aragtirma nicel
ve nitel verilerin bir arada kullanildig1 karma yontem arastirmasidir. Arastirma Rize
ilinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim géren ve okul oncesi egitime devam eden
3 isitme engelli kiz 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada nicel veriler “Okul Oncesi
Dénem Cocuklarma Yénelik Dinleme Becerileri Olgegi” ile nitel veriler ise, “Video
Kayit Teknigi” ile toplanmustir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri ise, “Ogrenci
Tanima Formu” ile belirlenmistir. Nicel verilerin analizinde tek gruplu tekrarh
Olciimler i¢in ANOVA sonuglar ile incelenmistir. Degiskenler arasindaki farkliligin
kaynagina Bonferonni Testi ile bakilmig ve etki biiyiikliigii de hesaplanarak etki giicii
bulunmustur. Nitel verilerin analizinde ise, siirekli karsilastirmali metot kullanilmastir.
Arastirma sonuclaria gore, verilen ritim destekli egitim uygulamalarinin 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelisiminde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Okul 6ncesi isitme engelli 6grencilerin verilen egitime bagli olarak sosyal ve biligsel
becerilerinin arttigi, bu artisin egitim sonrasinda da kalicilik diizeyinde etkisinin
devam ettigi ve yapilan etkinliklerin isitme engellilerin egitiminde, ritimsel hareketleri
uyarlama yolu ile kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenle isitme engelli cocuklarin egitime erken yasta dahil olabilmesi icin ailelerin
bilinglendirilmesi ve isitme engelli 6grencilere sahip O0gretmenlere de hizmet ici
egitimler verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isitme engeli, Okul 6ncesi dénem, Ritim Destekli Egitim
Uygulamalar1
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ABSTRACT

THE EFFECT OF RHYTM SUPPORTED EDUCATIONAL APPLICATIONS
ON THE LISTENING SKILLS OF CHILDREN WITH HEARING
DISABILITY IN PRESCHOOL PERIOD

The aim of the study is to determine the effects of rhythm-supported education
practices on the listening skills of hearing-impaired preschool children. The study is a
mixed method study in which quantitative and qualitative data are used together. The
study was conducted with 3 hearing-impaired female students studying at a state
school in Rize and continuing preschool education. In the study, quantitative data were
collected with the “Listening Skills Scale for Preschool Children” and qualitative data
were collected with the “Video Recording Technique”. The demographic
characteristics of the students were determined with the “Student Identification Form”.
In the analysis of quantitative data, the results of ANOVA for single-group repeated
measures were examined. The source of the difference between the variables was
examined with the Bonferonni Test and the effect size was calculated and the effect
strength was found. The constant comparative method was used in the analysis of
qualitative data. According to the results of the research, it was determined that the
given rhythm-supported education practices had a positive effect on the development
of the students' listening skills. It has been determined that the social and cognitive
skills of preschool hearing-impaired students increase depending on the education
given, that this increase continues to have a permanent effect after the education, and
that the activities performed are an effective method that can be used in the education
of hearing-impaired individuals by adapting rhythmic movements. Therefore, it is
recommended that families be made aware of and that teachers with hearing impaired
students be given in-service training so that hearing impaired children can be included
in education at an early age.

Keywords: The Hearing Impairment, Preschool Period, Rhythm Supported Education
Applications
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GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina,
arastirmanin énemine, problem ciimlesine, arastirmanin alt problemlerine, sayiltilara,

kapsam ve sinirliliklara son olarak da ¢alismayla ilgili tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Ses siirekli olarak insan1 ¢evreleyen ve diinyadaki bir¢ok nesne hakkinda bilgi
veren bir uyarandir. Seslerin kaynaklarini belirleme yetenegi, insanin en Onemli
biyolojik 6zelliklerinden biridir. Tehlikelerden korunma, yon bulma ve iletisim kurma
yetenekleri genellikle seslerin kaynaklarini belirleme becerisine baglidir (Yost, 2008).
Ses kaynaklarinin belirlenmesinde ardisik bilgilerin nasil yorumlanip islenecegini
O0grenmek amaciyla destekleyici bir ¢ergeve olarak kullanilan ses, isitsel ve duyusal
algilamaya bagl olarak, 6grenme ve bellek gibi biligsel diizeyler iizerinde etkili
olmaktadir (Conway vd., 2009). Sesin bilissel olarak algilanmasi ve isitsel duyumun
saglanmasi ise isitme olarak tanimlanmaktadir. Isitme, insanlar arasi iletisimde ve
cevrede yer alan sesleri anlamada, sosyal etkilesimin sekillendirilmesinde ve
iletisimdeki duygusal ipuglarinin yorumlanmasinda biiyiik 6nem tasimakta, konusulan
dili ve bilissel becerileri gelistirmek icin de en etkili duyusal yontem olarak kabul
edilmektedir (Alshuaib vd., 2015; Hewitt ve Madell, 2023; Podury vd., 2023; Sahley
ve Musiek, 2015).

Isitme duyusunun kaybi veya azalmasi, ¢ocuklarm konusmay: duyma ve
cevrelerinde konusulan dili 6grenme yeteneklerini olumsuz etkilemektedir. Isitme
kayb1 yasayan cocuklarda sézel iletisim gerceklesememektedir. Ayrica konusma ve dil
sorunlarinin disinda sosyal islevselligin, biligsel yeteneklerin ve egitimin sekteye
ugramasi, yasam kalitesinin azalmasi gibi sonuglar ortaya ¢ikmakta (Dobie ve Van
Hemel, 2004; Lieu vd., 2020). Cullington ve Zeng (2011) ise, isitme kaybi olan
cocuklarda sbézel olmayan iletisim becerilerinin gelisiminde gecikme meydana
gelebilecegini  vurgulamaktadirlar. Konusma algis1 ile miicadele eden cocuklar,
iletisimle  ilgili  s6zel olmayan  Ozelliklere  dikkatlerini  yOneltmekte
zorlanabilmektedirler. Bu dogrultuda isitme kaybi olan c¢ocuklarda sozel ve sozel

olmayan iletisim becerilerinin gelisimi i¢in, dil becerilerinin yani sira pragmatik



becerilerinin de diizenli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica bu g¢ocuklari
desteklemek i¢in iletisimsel gelisimlerinin ve buna katkida bulunan faktorlerin daha
iyi anlagilmasina sebep olacak c¢alismalarin  yayginlastirilmas:  gerektigi
belirtilmektedir (Tuohimaa vd., 2022).

Insanoglunu diger canlilardan farkl kilan en 6nemli 6zelliklerden biri dili etkin
bir sekilde kullanarak iletisim kurabilmesidir (Girgin, 2006). insanin varolusundan bu
yana duygu ve diislincelerini ifade etme, ¢evresindekilerle etkilesim i¢inde olma gibi
beceriler acisindan hayatinin en temel yapitaslarindan biri olan iletisim, insanin
biyolojik bir varliktan toplumsal bir varliga doniismesini saglayan énemli bir unsurdur
(Tuna, 2014). Bu dogrultuda isitme duyarliliginin iletisim, uyum ve gelisim alaninda
yer alan gorevleri yerine getiremeyisi isitme engeli olarak ifade edilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Bu durum bireyde basta dil gelisimi olmak iizere tiim
gelisim alanlarini olumsuz etkileyerek konugmasini geciktirebilmektedir (Mpofu vd,
2013). Bu baglamda isitme engelli ¢ocuklarin egitimlerini kolaylastirmak i¢in erken
tan1 ve uygun cihazlandirma onem tasimaktadir. Erken tani ve cihazlandirma
saglandiginda konusma ve dinleme gibi dil becerileri olumlu yodnde iyilesme
gosterebilmektedir (Pistav Akmese, 2019; Yiicel, 2018).

Isitme cihazlar1 ve koklear implantlar, isitsel sinir yollarinin erisimine olanak
tantyan teknolojilerdir. Bu cihazlar c¢evrede yer alan sesleri yiikseltip beyine
iletilmesini saglayarak isitmeyi gerceklestirmektedir. Isitme, dinleme siirecinin
baslangi¢c asamasidir. Dinleme siireci sozel uyaricilarin isitilmesiyle baglar. Dikkati
yogunlastirma asamasinda uyaricilar i¢cinden gerekli olanlar segilir. Se¢ilen uyaricilar
anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli
zihinsel igslemlerden gegirilerek kisinin zihinsel yapisina gore anlam kazanir. Anlam
kazanma siirecinde ise dnceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilir, birlestirilir ya da
yorumlanir. Boylece dinleme islemi gerceklesmis olur (Giindiiz ve Simsek, 2014).
Isitme olaymin gerceklesmis olmasi dinleme durumunun da gerceklesmis olacag
anlami tasimamaktadir. Dinlemede bireyin duruma kasith katilmasi s6z konusudur
(Flexer ve Wolfe, 2020).

Ileri ve ¢ok ileri diizeyde isitme engeli bulunan ¢ocuklara takilacak olan
koklear implant sayesinde c¢ocuklar yasitlarina yakin dil  becerileri

kazanabilmektedirler, fakat isitme kayiplarini gidermek i¢in kullanilan cihazlar normal



isiten bir cocugun isitmesi gibi bir isitme saglamamaktadir. Erken yaslarda yapilacak
olan implantasyon igleminin ardindan implant1 uzun siire deneyimlemis olmak da dil
gelisimi agisindan oldukc¢a 6nemlidir (Boothroyd ve Gatty, 2012; Geers vd., 2009).
Isitme kayiplari, cocuklarin alic1 dil ve ifade edici dil becerilerinin gecikmesine sebep
olabilmektedir. Cocuklarin isitme engelinden dolayr dinleme giicliigii yasamalari
konusma becerilerinde aksamalara yol acarak, Ogrenme giigliigiine sebep
olabilmektedir (Mpofu vd., 2013). Bundan dolay1 isitme engelli 6grenciler igin
saglanacak daha iyi bir dil egitimi ortami, onlarin toplumla biitiinlesmelerini
saglayarak yasitlarina uygun diizeyde gelisim gostermelerine olanak taniyacaktir. Bu
sebeple erken miidahale sirasinda verilecek dil destegi ¢aligmalari1 6nem arz etmektedir
(Lin ve Milon, 2022).

Erken donemlerde takilacak koklear implant isitmeyi gerceklestirerek
konusma ve dinleme becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Isitme engelli
bireyler yasitlarina yakin konusma ve dil becerisi kazanabilecek ve egitim ortamlarina
da kolaylikla entegre olabileceklerdir (Geers vd. 2009; Sharma vd., 2020). Socher ve
Ingo (2023) arastirmalarinda koklear implant kullanan ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici
dil becerilerinin eksik oldugunu belirtmiglerdir. Bu nedenle dinleme ve konusma dilini
gelistirmek i¢in miizigin de bir bilesen olarak egitime dahil edilebilecegi dnerilmistir
(Robins, 2020). Biiyiikgéneng Polat (2018) ise miizigin okul 6ncesi donemde duyusal
gelisim, dinleme, okuma ve yazmaya hazirlik, dil ve konusma becerilerinin gelisimi
acisindan olumlu katkilar1 oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda miizik, ¢ocugun
egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica miizigin
kendini ifade etmek adina duygular i¢in bir ¢ikis noktasi sagladigi ve baskalariyla
iletisim kurmada kullanilabilecek etkili bir yol oldugu vurgulanmaktadir (Suthers ve
Niland, 2007 aktaran Dumont vd., 2017).

Miizik, okul 6ncesi donemi destekleyen nemli bir egitim araci olarak kabul
edilmektedir (Michel, 1973; Pestana, 2022; Young, 2016; Welch, 2021). Yapilan
arastirmalara gore; okul 6ncesi donem isitme engelli ¢ocuklarla yapilan miizik egitimi
ve miizik terapi ¢alismalari, ¢cocuklarda dikkat gelisimini, s6zel agiklama, dinleme
becerileri ve 6zbakim becerilerini gelistirerek; dil gelisimi, sosyal gelisim, bedensel
gelisim, zihinsel gelisim ve Ozgiiven gelisimini desteklemektedir (Ceylan, 2012;

Malkog ve Ceylan, 2012). Yine alan yazin incelendiginde dinleme becerilerinin igitme



engelli 6grenciler i¢in kilit bir noktay1 olusturdugu goriilmektedir. Dinleme becerileri,
konusma ve okuma yazma becerilerinin temelini olusturdugu i¢in son derece
onemlidir. Dinleme becerilerinin gelisememesi diger gelisim alanlarinin ilerlemesine
de engel olusturacaktir (Melanlioglu, 2012). Bu kapsamda yapilan arastirmalar, okul
oncesi donem miizik egitiminin isitme engelli 6grencilerin dinleme becerilerine
olumlu katkilar sagladigin1 gostermektedir (Karsal ve Malkog, 2013; Malkog ve
Ceylan, 2011; Malkog ve Ceylan, 2012).

Chen ve arkadaslar1 (2010), koklear implant kullanan ¢ocuklarin dinleme
becerilerinin iyi olmamasi nedeniyle miizik egitiminden faydalanabilmeleri i¢in okul
oncesi donemde Onerilen miizik egitimi yontem ve tekniklerinden Carlf Orff, kodaly
ve suzuki gibi 0zel programlar kullanilmasini 6nermektedirler. Bu dogrultuda
cocuklara dinletilen miizikler, miiziklerde yer alan ritimleri ayirt etme g¢alismalari,
cocuklarin dikkatlerini seslere yogunlastirarak zihinsel gelisimlerine ve dinleme
becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir (Mete, 2020). Yine farkli aragtirmalar
incelendiginde miizik ve konusma arasinda ritim algis1 agisindan 6nemli bir iliski
oldugu vurgulanmakta ve ritim etkinliklerinin 6grencilerin ritim kaliplarini taniyarak
farkina varma, dinleme, koordinasyon becerisi kazanma ve hafiza gelisimlerine
yardimci olabildigi ifade edilmektedir (Bhide vd., 2013; Kili¢ Tapu, 2020; Tierney ve
Kraus, 2013).

Yagamin erken evrelerinde belirli ritmik becerilerle ugrasmak, dil ya da algisal
bozukluklarin nedenlerini 6grenme agisindan etkili olmaktadir. Bu durum okuryazarlik
ve isitsel islemleme sorunlarini tedavi etmek igin ritim temelli egitim uygulamalarinin
daha popiiler hale gelmesine yol agmistir (Begel vd., 2017; Tallal ve Gaab, 2006). Bu
nedenle okul dncesinde 6zel ihtiyaca gore hazirlanmis ritimsel egitim uygulamalari
araciligiyla Ogrencilerin farkli ritmik becerileri 6grenmelerini olumlu yonde
gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Bonacina vd., 2019). Bu dogrultuda aragtirmada
okul 6ncesi donem i¢in dnerilen miizik egitimi yontem ve tekniklerinden faydalanilip,
ritim destekli etkinliklerin planlanmasinin isitme engelli bireylerin egitiminde fark
yaratabilecegi diislincesinden hareket edilerek, ritim destekli egitim uygulamalarinin
okul 6ncesi donem isitme engelli 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimine olan

etkisi arastirilmistir.



Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ritim destekli egitim uygulamalarinin okul dncesi donem
isitme engelli ¢ocuklarin dinleme becerilerine etkisini tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda isitme engelli 6grencilerin sozel dil ediniminde isitme ve dinleme
becerilerinin  gelistirilmesinin ~ gerekliligi arastirilarak, ritim destekli egitim
uygulamalarinin dinleme becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisi sorgulanmistir.

Erken ¢ocukluk donemi isitme engelli cocuklarin dil gelisimi agisindan kritik
bir ddnem olarak kabul edilmektedir (Pistav Akmese ve Kayhan, 2016). Isitme engelli
veya isitme giicliigli olan bir ¢ocuga erken yaslarda yapilan miidahaleler ¢ocugun
konusma, dil ve sosyal becerilerinin gelismesine destek olmaktadir. Bu kapsamda
isitme engelli ¢ocuklara yonelik olarak yapilan en yaygin miidahale araglari, igitme
cihazlar ve koklear implanttir. Konusma algisina yardimci olmak {izere tasarlanan
koklear implantin, miizik etkinlikleri yolu ile isitsel becerilerin gelistirilmesine katkida
bulundugu vurgulanmaktadir (Chen vd., 2010; Gfeller vd., 1999). Bu nedenle koklear
implant kullanan ¢ocuklarin miizik etkinliklerine nasil katildiklar1 ve miizigin igitme
becerileri iizerine etkisi calisilmasi gereken Onemli bir arastirma alani1 olarak
goriilmektedir (Comeau vd., 2020). Bu diisiinceden hareketle arastirma okul 6ncesi
donem koklear implant kullanan isitme engelli 6grenciler iizerinde yiiriitiilerek, ritim
destekli egitim uygulamalariyla dinleme becerilerinin olumlu yonde gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelismesini saglamak
i¢in yaparak yasayarak ogrenmelerine firsat veren sanat, drama, oyun ve kitap okuma
etkinlikleri ritim ¢alismalariyla desteklenmistir.

Girgin ve Biiyiikkose (2015), konusma ediniminde dinleme becerisi nemli bir
yer tuttugunu ifade etmektedir. Bu nedenle yapilan arastirmada dinleme becerilerinin
gelisimine katki saglamasi icin ritim etkinlikleri odak nokta kabul edilerek
biitiinlestirilmis etkinlikler planlanmis ve dil edinimi ile iligkilendirilmistir. Bu
dogrultuda arastirmada, okul Oncesi donem isitme engelli 6grencilerin ritimsel

hareketleri 6grenip uygulayarak, dinleme becerilerini gelistirmeleri amaglanmaistir.

Arastirmanin Onemi
Isitme engelli bireylerin erken donemde dil gelisimlerini desteklemek,

akranlariin seviyesine ulagmalarini saglayarak topluma uyumunu kolaylagtirmaktadir



(MEB, 2016). Dil becerisinin olusmasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
tizere dort temel beceri yer almaktadir. Bu kapsamda dinleme becerisi diger becerilere
temel olusturacak onemli bir kilit noktadir. Cocuklar icin dil edinme, dinleme ile
baslamaktadir. Dinleme; konusma, okuma ve yazmaninda temelinde yer almaktadir.
Cocuklar  dinleme  becerileri  sayesinde  Ogrenerek  zihinsel  yapilarini
gelistirmektedirler. Bu baglamda dinleme becerisinin uygun egitim ve yontemlerle
bireye kazandirilmasi gerekmektedir (Gilindiiz ve Simsek, 2014; Sahin ve Aktar, 2020).

Cocugun dinleme becerilerinin gelisimi, ses ortaminin farkinda olmasi, seslere
iliskin kendi farkindaliklarini ve ilgilerini gostermeleri ve ¢gocuga bu seslerin nereden
ve ne araciligryla geldiklerini gostermek i¢in zaman ayirmalari durumunda daha da
giiclenir (Boothroyd ve Gatty, 2012). Isitme engelli 6grencilere de dinleme becerilerini
gelistirmek amaciyla tekerlemeler, hikaye dinleme, ritim, miizikli hareketli oyunlar
gibi etkinlikler planlanarak uygulanabilir (Hasanoglu Yazcayir ve Girgin, 2019). Lin
ve Milon’ a (2022) gore isitme engelli 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek, egitimde
esit haklara ve farkli kiiltiire saygry1 gdstermek acisindan dnem arz etmektedir. Isitme
engellilerin egitiminde Ogrencilerin 6zel ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik uygun
egitim etkinlikleri yapilarak gerekli desteklerin saglanmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda aragtirmanin, isitme engelli 6grencilerin seviyelerine uygun, 2018 yilinda
yaymmlanan Okul Oncesi Egitim Programi’ nda yer alan kazanimlarla iligkilendirilen
ve Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisimine destek olacagi diisiiniilen ritim
destekli egitim uygulamalarinin siirece entegre edilmesi agisindan énemli bir etkiye
sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Darrow (2006) isitme engelli ve isiten Ogrenciler {izerinde yaptig
karsilagtirmali calismasinda, isitme engelli 6grencilerin miizigin tin1, doku ve ritmine
bagl olarak miizikle tetiklenen duygulara karsi, isiten 68rencilere gore farkli sekilde
tepkiler verdiklerini tespit etmistir. Bu dogrultuda miizigin isitme kayb1 olan kisiler
icin duygu aktariminda etkili bir yontem oldugunu ve isitme engelli ¢ocuklarin
duygularini tasvir edebilmeleri i¢in miiziksel yontem ve tekniklerden faydalanilmasi
gerektigini onermistir. Bu dogrultuda arastirma, isitme engelli 6grencilere uygulanan
ritim destekli egitim etkinlikleri kapsaminda, duygusal gelisimlerini de saglayarak,
dikkat ve odaklanma becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanmis olmas1 bakimindan

Onem arz etmektedir.



Isitme engelli bireylerin uygun cihazlanma saglandiktan sonra dil becerilerini
kazanabilmeleri gelisimleri acisindan olduk¢a Onemlidir. Dil becerilerinin
kazandirilabilmesi i¢in en temel olan dinleme becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Ritim etkinliklerinin de dinleme becerilerine olan faydalar1 g6z Oniinde
bulundurularak bu ¢alismada, isitme engelli 6grencilerin ritim etkinlikleri ile dinleme
becerilerini kazanmalar1 amaglanmistir. Alan yazin incelendiginde, ulasilabilen
literatiir kapsaminda ritim destekli egitim etkinlikleri uygulanarak isitme engelli
Ogrencilerin  dinleme  becerilerinin  gelisimini ~ Slgiildiigli  bir arastirmaya
rastlanmamuistir. Bu nedenle ritim destekli egitim uygulamalarinin okul 6ncesi donem
isitme engelli Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirerek, dil becerilerini
edinmelerinde etkili olacagi, egitimcilere yol gosterecedi ve literatiire katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Okul Oncesi donem isitme engelli
Ogrencilere uygulanan ritim destekli egitim uygulamalarini dinleme becerilerini nasil
etkilemistir?” seklindedir. Bu problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt

problemlere yer verilmistir:

Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirmada asagida yer alan problemlere cevap aranmustir.

1) Ritim destekli egitim uygulamalar1 kapsaminda egitim alan okul 6ncesi donem
isitme engelli 6grencilerin “Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Y6nelik Dinleme
Becerilerini Degerlendirme Olgedi” 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda uygulama oncesinde ve sonrasinda anlamli bir fark meydana gelmis
midir?

2) Okul oncesi donem isitme engelli bireylerde ritim destekli egitim

uygulamalarinin dinleme becerilerinin gelisimine etkisi nasildir?

Sayiltilar
1) Dinleme becerilerinin gelisimine yonelik hazirlanan ritim destekli etkinlik

planlar1 uygulayic1 gozlemci olarak arastirmaci tarafindan uygulandigi i¢in



egitim-Ogretim siirecinde ortaya cikabilecek olasi yetersizliklerin en aza

indirgenecegi varsayilmaktadir.

Kapsam ve Stmirliliklar
Arastirma;
1) 2022-2023 egitim-dgretim yilinda toplanan verilerle,
2) Ritim destekli egitim uygulamalar1 koklear implant kullanan {i¢ 6grenci ile,

3) “Dinleme Becerileri Olgegi” nin dayandig: kuramsal cerceve ile sinirhidir.

Tanmmlar

Isitme: Havadaki molekiil titresimlerinin detayl1 bir sekilde algilanmasi icin
0zel gelismis duyu sistemidir (Kemaloglu, 2021).

Isitme Engeli: Hafif dereceden ok ileri dereceye kadar herhangi bir derecedeki
isitme Ozriinii ifade etmektedir (Tiifek¢ioglu, 2005).

Isitme engelli birey: Isitme engelinden dolay1 6zel egitim almasi gereken
kisidir (Acgak, 2022).

Koklear implant: Isitme cihazlarindan az yarar saglayan ya da hi¢ yarar
saglamayan ileri ve cok ileri derece isitme kaybi olanlara yardimci olmasi igin

tasarlanmig elektronik bir isitme protezidir (MEB, 2015).



1. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde isitme, isitme kaybi tiirleri ve dereceleri, isitme
yetersizligi ve isitme engeli, isitme cihazlar1 ve koklear implant, ritim egitimi, isitme
engelli bireylerde dinleme becerilerinin 6nemi hakkinda bilgi verilmistir. Son olarak
isitme engellilerin egitimi ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalardan

bahsedilmistir.

1.1. isitme, Isitme Kayba, Tiirleri ve Dereceleri

Isitme; havada yer alan molekiillerin salinimlarini algilamayi saglayan 6zel ve
gelismis bir duyu sistemdir. Bu sistemde havada yer alan molekiiller enerjiyi komsu
molekiile transfer ederek devamlilik saglar, dalga olusturur ve bu dalgaya ses denir,
kulagimiz da bu sesleri duyar. Havada yayilan ses dalgalar1 kulagimiza ve beyinde yer
alan igitme ile ilgili alana ulasarak islenir ve anlamli birer girdiye doniisiir. Kulakta
baslayip beyinde sonuc¢lanan algi siirecinin tiimiine igsitme denir (Kemaloglu, 2021).

Kirazli’ya (2020) gore isitme, c¢evrede yer alan sesleri algilama siirecidir.
Isitme yetisi ¢evreyi algilamakla beraber kisileraras: iletisimde de biiyiik 6nem
tagimaktadir. Dogumdan itibaren ¢ocuklar bir¢ok bilgiyi ¢cevreyle etkilesim halinde ve
isitme organini kullanarak 6grenirler. Isitme organinda meydana gelebilecek herhangi
bir kayip dil edinimini zorlastirir.

Isitme kaybi ise isitme yollarinin herhangi birinde meydana gelen sorunlar
nedeniyle, ¢evredeki seslerin algilanmamasi durumu olarak ifade edilir ve bireylerin,
konusma, anlama becerilerini bozarak iletisim kurmalarina engel olur (Colpan, 2017).
Isitme kaybi cevresel, genetik, yapisal, patolojik kaynakli olabildigi gibi dogum
Oncesi, sirast ve sonrast donemlerde hafiften cok ileri dereceye kadar ortaya
cikabilmekte ve konusmada, algilamada, ifade etmede ve kisinin gelisiminde gerilige
sebep olabilmektedir (Sahin Calapoglu, 2006). American Speech-Language-Hearing
Association (ASHA)’ya (2023) gore, isitme kaybi {i¢ tiirden olugmaktadir. Sesin dig
kulak yoluyla kulak zarina ve orta kulakta yer alan minik kemiklere iletilememesi
durumuna iletim tipi; i¢ kulakta ya da i¢ kulaktan beyne giden sinir yollarinda hasar
oldugunda ortaya ¢ikan duruma sensorinoral isitme kaybi ve iletim tipi ile sensorindral

isitme kaybinin birlikte bulundugu duruma da mikst (karisik tiir) denmektedir.



Iletim tipi isitme kayiplar1 okul ¢ag1 cocuklarinda yaygin olarak goriilmektedir.
Kulak kepgesi, dis kulak yolu, kulak zari, orta kulak kemikgikleri ve kaslarinda olugan
hastaliklarin bu duruma sebep olabilecegi 6n goriilmekle birlikte erken evrelerde teshis
edilerek tedavi edilebilmektedir. Uzun siireli tedavilerde ise bu durum dil kazanim
stirecini olumsuz etkileyebilmektedir. Sensorindral igitme kaybi, koklea ve sonraki
bolgelerde meydana gelen isitme kayiplarina denir. Bu durumdan koklea ve isitme
siniri etkilenir. I¢ kulak hastaliklari, dogumsal hastaliklar, genetik hastaliklar,
enfeksiyonlar sensorinoral igitme kaybina neden olabilir. Mikst (karisik) tip igitme
kayiplar ise, iletim tipi ve sensOrindral igitme kayiplarinin bir arada gorildiigii
durumlarda tanimlanmaktadir (Yiicel, 2018).

Isitme kaybinin olumsuz etkileri en fazla iletisim ve dil gelisimi alaninda ortaya
cikmaktadir. Isitme kaybina bagli olarak ortaya ¢ikan diger faktorler ise su sekildedir
(Tiifekgioglu, 2005):

Isitme kaybimnin oldugu zaman dilimi

Isitme kaybimnin tiirii ve derecesi
e Isitme kaybi tan1 ve miidahale zamani
e Koklear implant kullanmaya baslama yasi, kullanma siiresi ve etkin
kullanimidar.
Isitme engelinin derecelendirilmesi, olus nedenine, olus yerine, zamanina,
sebebine ve bicimine gore degisiklik gosterebilir. Isitme engelinin siniflandirilmasina

Tablo 1’ de yer verilmistir (MEB, 2016).

Tablo 1. Isitme kayb1 derecelendirilmesi

Ses Diizeyi (dB) Smiflandirma
10-15 dB Normal isitme
16-26 dB Cok hafif derecede isitme kaybi
26-40 dB Hafif derecede isitme kayb1
41-55 dB Orta derecede isitme kaybi
56-70 dB Orta ileri derecede isitme kayb1
71-90 dB Ileri derecede isitme kayb1

91 dB ve lizeri Cok ileri derecede isitme kaybi

Cocuklarda isitme becerilerinin saglikli gelisimi, 6grenme ve sosyal beceri
gelisimi acisindan 6nem arz etmektedir. Cocuklar duyduklar sesleri taklit ederek

iletisim kurmay: &grenir. Isitme kaybi olan gocuklar cevrelerindeki seslerden ve
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konusmalardan yoksun kaldiklar1 i¢in konusmada ve dil gelisiminde gecikme
yasayabilmektedir. Isitme kaybi erken teshis edilerek tibbi tedavi ve odyolojik
uygulamalar yapilmasi1 engel durumu olusma riskini azaltabilir. Isitme kaybinin dil
kazanma siirecinden 6nce belirlenip uygun isitme cihazi uygulamasi ile 6zel egitim
programina dahil edilmesi c¢ocugun isitme duyusunu maksimum seviyede
kullanmasina katki saglar. Erken teshis ve miidahale tiim isitme engelli ¢ocuklar i¢in

konusma ve dil gelisimini kazanma sansi1 verir (Yiicel, 2018).

1.2. Isitme Yetersizligi ve Isitme Engeli

Isitme yetersizligi, isitme ile iliskisi olan herhangi bir islevde meydana gelen
azalma, bozulma veya farklilasma durumuna denir (Kemaloglu, 2012). Isitme
yetersizligi basta dil gelisimi olmak iizere tiim gelisim alanlarin1 olumsuz
etkilemektedir. Isitme engelliler arasinda bir gurup erken tan1 ve isitme cihazlar ile
konusabilir duruma gelirken; dogustan ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli
bireyler erken tani, cihaz ve konusma egitimi saglanmadiginda konugma gelisimi
sansin1 kaybetmektedirler (Pistav Akmese, 2019).

Isitme engeli, bireyin sesleri duyma ve anlama yetisinin kismen veya tamamen
bozulmasi durumuna denir. Bu bozulma biyolojik veya ¢evresel nedenler sonucunda
olusabilmektedir (Yiicel, 2018). MEB (2018) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ne
gore isitme engelli birey, isitme duyarliliginin kismen veya tamamen kaybindan dolay1
0zel egitim ve destek egitime ihtiyaci olan birey olarak tanimlanmaktadir.

Isitme engelinin fark edilip odyolojik degerlendirmenin yapilmasiyla isitme
kaybinin yol actig1 engellilik durumu belirlenmektedir. Erken miidahale yapilarak
tanis1 konulan ve egitime dahil edilen bebeklerin dil gelisimindeki hiz1 diger gelisim

alanlarin1 da olumlu yonde etkileyebilmektedir (Miijdeci, 2020).

1.3. Isitme Cihazlar1 ve Koklear implantlar

Isitme cihazlari, cevredeki sesleri elektriksel uyariya cevirip yiikselterek tekrar
isitsel uyariya doniistiiriir. Mikrofon, yiikseltici ve alici olmak iizere lic pargadan
olugmaktadirlar. 25 Db ve {izerindeki isitme kayiplarinda igsitme cihazi onerilmektedir.
Ileri derecede isitme kayiplarinda isitme cihazlarinin yarar saglamamasi durumunda

koklear implant ya da uyarici isitme cihazlar1 6nerilmektedir (Yiicel, 2018).
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Isitme cihazlar1 disaridan gelen seslerin siddetini yiikselterek kulagt
duyabilecegi seviyeye getiren elektronik cihazlardir. Analog ve dijital olmak iizere
ikiye ayrilir. Kulak arkasi, kulak i¢i, kanal i¢1, gozliik tipi ve cep tipi olarak adlandirilan
kategorilere ayrilmakla birlikte kulak arkasindaki kemik i¢ine ameliyatla yerlestirilen
isitme cihazlari da mevcuttur. Isitme cihazlar1 isitme kaybi derecesi goéz Oniinde
bulundurularak takilmaktadir. Kaybin tiiriine gore farkli sekillerde isitme cihazlari da
olabilmektedir. Kullanim yerine gore cihazlar, kulak arkasi, kulak i¢i, kanal i¢i ve
tamamen kanaldan olusan cihazlar seklinde olabilmektedir (MEB, 2012; Robertson ve
Wray, 2020).

Isitme cihazlar1 isitme kaybmm tedavi etmedigi gibi isitme cihazi kullanan
bireyler normal isiten bireylerle ayn1 bigimde duyamamaktadir. Isitme cihazlari
cevrede yer alan tiim sesleri yiikselterek kulaga iletmektedirler (Girgin, 2005;
Robertson ve Wray, 2020). Isitme cihazlar1 ve koklear implantlar sadece isitsel bilgiyi
beyne iletilirler. Isitme ve dinleme farkli kavramlardir ve bir sira ile gergeklesir. Isitme
de bilgi beyne ulasir, dinleme ise isitme olayina kasitli katilimi igerir (Flexer ve Wolfe,
2020).

Koklear implant, ileri veya cok ileri diizeyde isitme kayb1 olan kisiye uygun
secilen isitme cihazlarindan fayda géremeyen i¢ kulak tipi isitme kayb1 olan kisilerde
isitme duyusunun saglanmasi i¢in cerrahi bir islem ile takilan elektronik cihazlardir
(Yiicel, 2018). Koklear implant uygulamasi dil gelisimi i¢in 6nemli olan kritik donem
kagirilmadan gergeklestirilmelidir (Incesulu, 2017).

Koklear implantli ¢ocuklara uygulanan isitsel egitim programlari, yas, gelisim
seviyesi ve isitme kazanimina gore farklilik gdstermektedir. Implantasyon isleminden
sonra yaranin iyilesmesinin ardindan ilk yapilmasi gereken implantin agilmasidir.
Sonraki zaman diliminde ise yogun isitsel egitim ve konusma egitimi ile devam
edilerek sesleri fark etme, tanima, ayirt etme, anlam iligkisi kurma, verilen komutlara

uygun cevap verme c¢alismalar1 yapilmaktadir (Miijjdeci, 2020).

1.4. Isitme Kayiplarinda Erken Tam ve Aile Egitiminin Onemi
Cocuklar konusmayr Ogrenmeye hayatin ilk aylarinda babildama ve
mirildanma denilen evreleri gegirerek baslar ve normal isitmeye sahip olurlar. Bu

nedenle isitme engelli cocugun en kisa zamanda isitme cihaz1 kullanmaya baslamasi
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gerekmektedir  (Yiicel, 2018). Isitme engelli cocuklarin erken yaslarda
cihazlandirilmasi, anadillerini 6grenmeleri uzun zaman alacak olsa da isiten ¢ocuklara
benzer sekilde anadillerini kazanmalarina olanak saglayabilmektedir (Girgin, 2005).

Erken ve dogru tani, uygun cihazlandirma, diizenli takip, basarili
rehabilitasyon ve egitim sonucunda, isitme kayipl ¢ocuklar saglikli yasitlari ile ayni
seviyede konusma ve dil gelisimine ulagabilmektedir (Miijdeci, 2020). Isitme kaybinin
tanilanmasi erken miidahale agisindan 6nem tagimaktadir. Cocugun kiigiik yasta cihaz
veya implant kullanarak egitime baglamasi iletisim ve dil gelisimine katki saglar. Dilin
kritik donemi ge¢cmeden dil yasantilarin1 deneyimlemek sonraki donemlerde dilin iist
diizey becerilerini kazanmaya olanak saglar. Isitme kayipli cocuklarm erken tani ile
cihazlandirilarak gelisimlerinin desteklenmesi i¢in erkenden egitime baslamak 6nemli
bir konudur. Egitim ve 6gretim siireclerinde asagida yer alan kosullar g6z onilinde
bulundurulmalidir (Dogan ve Akkaya, 2021);

e Yonlendirme ve vyerlestirme: Isitme kayipli cocuklarm tanilamasi ve
cihazlandirilmasindan sonra performans diizeyi belirlenerek uygun egitim
Ogretim ortamlarina yonlendirmeyi icermektedir.

e Egitim 0&gretim siirecinin  planlanmasi:  Uygun egitim ortamlarina
yerlestirildikten sonra egitsel degerlendirme sonucunda Bireysellestirilmis
Egitim Programinin (BEP) hazirlanmasindan olusur.

o Egitim Ogretim siirecinin uygulanmasi: Uygulama siirecinde bireysel
farkliliklarin g6z Onilinde bulundurularak zengin 6grenme ortamlari
olusturulmas1 ve aktif katilimin desteklenmesi uygulamada Onem arz
etmektedir. Bu kosullarin saglanarak gergeklestirilen egitim, isitme kayiph
¢ocugun gelisim alanlarina dnemli katkilar sunabilmektedir.

Dogustan veya erken cocuklukta ortaya g¢ikacak isitme kayiplarinin neden
olacag1 dil ve konusma yetersizliginin Onlenebilmesi i¢in taramalarin ilk 3 ayda
tamamlanip isitme kayb1 olan ¢ocuklarinsa ilk 6 ayda isitme cihazi kullandirilarak 6zel
egitime baslatilmast 6nem tagimaktadir (Kemaloglu, 2021).

Isitme engelli bireylerin hayatlarmm ilk yillari, dilin kazanilmasinda 0-2 yas
doneminin en kritik donem olmasi nedeniyle aile egitimi ¢alismalarinin gerekliligi tim
diinyada kabul gérmektedir. Ailenin isitme egitiminin her asamasia aktif olarak

katillmmin saglanmasi 6nemli bir faktorii olusturmaktadir. Nitekim ailenin de
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egitimde yer alan kazanimlar1 gergeklestirme siirecine katilimi 6nem arz etmektedir
(MEB, 2008).

Isitme engelli cocuga sahip olan ailelerin normal bir tutum izleyerek
cocuklarini olduklar1 gibi kabul etmeleri ve ¢cocuklarinin 6zelliklerine uygun gelisim
ortamlar1 saglamalar1 gerekmektedir. Ailelerin bu konuda bilinglenerek gerekli

ortamlar1 ¢ocuklarina saglamalari icin aile egitimi 6nem arz etmektedir (Unlii, 1986).

1.5. Isitme Engellilerde Egitim

Egitim ve dgretim aile ortaminda baslayip okullarda devam eden bir siirectir.
Bu siireg i¢inde bireylerin ilgi, performans ve yetenekleri dikkate alinmalidir. Farkli
yetersizlik tliriine bagh tipik gelisim gosteren akranlari ile 6zel gereksinimli bireyler
icin Ogretimsel diizenlemeler son derece énem tasimaktadir. Isitme engeli olan
ogrencilerin devam ettigi egitim ortamlarinda hak temelli ve adil bir egitim anlayis1 ile
egitim almalart yasal bir zorunluluktur. Okul ortaminda isitme engeli olan bireylerin
nitelikli egitim alabilmeleri i¢in birincil sorumluluk 6gretmene aittir. Nitekim
Ogretmenlerin isitme engeli hakkinda bilgi diizeyleri, etkili 6gretim yapabilme
becerileri, bireysellestirilmis egitim planlar1 hazirlayarak uygulama, degerlendirme,
fiziksel ortami diizenleme, &grencinin gereksinim tiiriine uygun 6gretim materyali
hazirlama ve kullanma becerileri ile donanimli olmasi gerekmektedir (Kayhan, 2020).

Isitme engelli ¢ocuklarin okul hayatinda karsilastiklar1 6grenme problemleri
iletisim becerilerinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle isitme engelli
bireylerin erken egitimden faydalanmalar1 gerekmektedir. Dil gelisimi bu ¢ocuklar i¢in
en biiyiik sorun olmaktadir. Isitme engeli olan ¢ocuklara erken dénemlerde “isitsel
deneyimler” ve “iletisim firsatlar1” kazandirilmasi i¢in egitim verilmesi gerekmektedir
(MEB, 2017).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'ne (2018) gére isitme yetersizligi
olan bireyler, Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri tarafindan, yetersizlik derecelerine
gore her tiir kademede kaynastirmaya dahil edilebilecegi gibi ayr1 egitim ortamlarinda
da giindiizlii ya da yatili olarak 6grenim gorebilmektedir. Isitme engelli ¢ocuklar 6zel
egitim okullarinda ya da genel egitim okullarinda kaynastirma 6grencisi olarak egitim
alabilmektedir. Kaynastirma ifadesi, isitme engelli Ogrencilerin genel egitim

kurumlarinda akranlariyla egitim almalar1 olarak ifade edilmektedir. Bu uygulamalarin
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isitme engelli 6grenciler icin; dil ve iletisim becerilerine, sosyal yeterliliklerine ve
akademik basarilarina katkida bulundugu belirtilmektedir. Kaynastirma 6grencilerinin
bu katkilardan fayda saglayabilmesi i¢in siifin fiziki c¢evresinin, Ogretim
materyallerinin, dersin igeriginin ve bazi isleyislerde de uyarlamalarin yapilmasi
gerekmektedir. Uygulamalar sirasinda uyarlama yapmanin amaci isitme engelli
Ogrencinin egitim 6gretim siirecine katkisini en iist seviyeye ¢ikarmaktir (MEB, 2016).

Isitme engelli bireylerin egitimden en yiiksek sekilde fayda saglayabilmesi i¢in
bulunduklar1 ortamlarin diizenlenmesi gerekmektedir. Isitme engelli cocuga verilecek
egitimde, ¢ocuk ile konusurken daha iyi duyan kulaginin yoniinden ve yakindan
konusmali, egitim ortamlari ses yalitimi yoniinden iyi olmali, sinif i¢inde giiriiltiiye
neden olabilecek araglar sessizleri ile degistirilmeli, sinif tabanlar1 ses ¢ikartmayan
malzeme ile désenmeli, yankilanma diizeyini diisiirmek i¢in camlarda tiil perdeler
kullanilmali, ayrica yankilanmay1 azaltmak i¢in duvarlarda panolar kullanilmalidir

(Girgin ve Kemaloglu, 2021).

1.5.1. Okul Oncesi Dénem isitme Engellilerin Egitimi

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligine (2018) gore 36 ayimi tamamlamig
ozel egitim gerektiren bireyler igin okul dncesi egitim zorunludur. Ozel egitim ihtiyaci
olan bireylerin egitim ihtiyac1 kaynastirma ve biitiinlestirme yoluyla birlikte
stirdiirmeleri esas olmakla birlikte 6zel egitim kurumlar1 ya da 6zel egitim siniflar1 da
acilabilmektedir. Kaynastirma yoluyla egitim, 6zel e§itime ihtiyaci olan bireylerin
egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlartyla birlikte resmi ve 6zel; okul oncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitimi kapsamaktadir. Ayrica yonetmeligin 23.
Maddesinde yer alan yetersizligi olmayan o&grenciler istekleri dogrultusunda
cevrelerindeki 6zel egitim okullarinda agilacak siniflara da kayitlarini yaptirabilirler,
bu siniflarin mevcutlar1 okul dncesinde en fazla 14’1 gecemez. Bu baglamda okul
oncesi egitim isitme engelli cocuklar i¢in zorunludur. isitme Engelliler Okulu bulunan
yerlerde okul biinyesinde, bulunmayan yerlerde ise kaynastirma 6grenicisi olarak okul
oncesi egitime devam edilmektedir.

Cocuklarin egitiminde 6nemli yer tutan okul dncesi egitimin amaglarindan biri
cocuklar1 ilkogretime hazirlamaktir. Okul Oncesi egitim isitme engeli bulunan

cocuklara da farkli ve zengin yasantilar sunarak dil gelisimlerinin desteklenmesini
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saglamaktadur. [lkokula hazirlikta okuma-yazma becerilerinin énemi diisiiniildiigiinde,
dil becerilerinin bu anlamda biiylik dneme sahip oldugu ve okul 6ncesi egitimin de bu
anlamda katkisinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir (Latifah vd., 2023).

Isitme engelli cocukta okul 6ncesi egitimin rolii, gevreye uyumuna yardimci
olmak i¢in gereklidir. Okul 6ncesi donemde isitme engelli ¢ocuklarin grup iginde
egitim gormesi onlar icin bircok fayda saglamaktadir. Okul 6ncesi egitimde sinif
O0gretmenine diisen sorumluluklar vardir ve bunlarin yerine getirilmesi egitimin kaliteli
olmas1 i¢in 6nem arz etmektedir. Ogretmen isitme cihazinin etkin olarak
kullanilabilmesi i¢in yapmasi gerekenleri bilmeli, sinif i¢inde diger ¢ocuklarin igitme
engelli ¢cocugu kabul etmeleri ve onunla iletisim kurmalar i¢in ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 ¢ozlimleyici nitelikte olmalidir (Belgin ve Caglar, 1996). Diizenli olarak
okul dncesi egitime dahil olmak isitme engelli ¢ocuklarin isitsel performansini olumlu
yonde etkilemektedir (Wang vd., 2011). Isitme engelli bireylerin okul ©ncesi
egitiminde, sesi fark etme, sesi ayirt etme, sesi tanima, kelimeleri tanima, anlama,
yonergeleri takip edebilme, kavramlar1 bilme, hikaye okunmasi, sesi anlamada eylem
kartlar1 ve olay siralamalar1 ¢caligmalar1 yapilmalidir (MEB, 2008).

Polat (1995) yapmis oldugu calismasinda isitme engellilerin egitiminde
kullanilan; dogal-isitsel s6zel yontem, total yontem ve iki dil yontemi olmak iizere ii¢
yontemden bahsetmektedir. Dogal isitsel sozel yontemin temel hedeflerinden biri
konusmanin gelistirilmesidir. Erken teshis, erken egitim, uygun cihazlandirma, cihaz
kullanim siirekliligi, etkilesimli ve uyaricili ortam bu yOntemin temel Ogelerini
olusturmaktadir. Ayrica isitsel sozel yontemde ailenin igitme egitimi siirecinde yer
almas1 ydntemin basarili olmasinda vazgegilmez bir unsurdur (Polat, 1995). Isitsel
sozel yontemde dinleme yoluyla 6grenme ve dinleme performansini en iist diizeyde
kullanma vardir. Dogal dil gelisimini destekleyerek bireye 6zgii ve karsilikli konusma
temelli ilerler. Bu yontemin uygulamasinda aile aktif ve egitimci roliindedir (Sahli,
2017a).

Total yontem isitme engelli ¢ocugun gereksinimine gore anlasabilmek ig¢in
segecegi tiim yontemleri kullanabilecegini sdyler (Polat, 1995). Total yontemde isitsel,
sozel, yazili ve isarete dayali tiim yontemler birlikte kullanilirken isaret dili
kullanimina agirlik verilmektedir. Bu yontemde amag, cocugun ihtiyaglarina en uygun

iletisim tiirlinii saglamasidir. Cok ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklara destek
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saglama sozel dil ve isaret dilinin birlikte kullanimini igerir. Isitme cihazi, dudak
okuma, isaret dili, okuma ve yazma gibi biitlin araglarin birlesimiyle kullanilmaktadir
(Altinyay ve Sahli, 2017).

Swanvick’ e (2016) gore isitme engelli ¢ocuklarin iki dilli egitimi i¢in kiiresel
bir tanim olmamakla birlikte ilk dil olarak isaret dilinin iyi bir sekilde kazandirilmasi
ve okuma yazmay1 da gelistirerek ikinci olarak yazmay1 sozel dil olarak 6gretmesi
hedeflenir. Cift dilli egitim isitme engelli ¢ocuklara isaret dilini ve konusma/yazma

dilini 6grenme firsati sunmaktadir.

1.5.3. Okul Oncesi Dénem Miizik Ogretimi Yontem ve Teknikleri
Okul o6ncesi donem cocuklarinin yas ve gelisim ozellikleri bilinerek bu
dogrultuda dogru 6gretim yontem ve tekniklerinin secilerek etkinliklerin planlanmasi
etkili bir miizik 6gretimi i¢in onem tagimaktadir. Kullanilabilecek baz1 6zel miizik
ogretim teknikleri asagidaki gibidir (Yildiz, 2019).
e Dalcroze Yontemi
e Kodaly Yontemi
e Orff Yontemi
e Suzuki Yontemi
Dalcroze yontemi; duyulari, bedeni, zihni, duygular1 ve miizigi tek bir
deneyimde birlestirmeyi amag¢ edinmektedir. Bu yontem miizikle hareket, isitme
egitimi ve dogaclama olmak iizere li¢ asamadan olusmaktadir. Caligsmalara 6ncelikle
ritme uygun yirime hareketi ile baslanilarak, c¢ocuklarin hissettikleri gibi
davranmalar1 istemektedir. Bu sekilde ritim kaliplar1 6grenilirken dogaglama ile
yaraticiligin temellerinin de atilmasina olanak saglanmaktadir. Dalcroze miizigi
“ritim” ve “bedensel hareketler” ile Ogretmeyi amag¢ edinen bir yaklasimdir.
Cocuklarin dinledikleri miizikle birlikte hissettikleri duygu ve diisiinceler
dogrultusunda bedensel olarak hareketleriyle eslik etmeleri ritmik bedensel hareket
gelisimi yoniinden 6nem tagimaktadir. Dalcroze yontemi dikkat gelisimi, dikkatin
konsantrasyona doniisiimii, sosyal biitiinlesme, seslerle ilgili duygu degisimlerine
tepki verme ve ifade etme gibi kazanimlar gerceklestirmeyi hedeflemektedir (Kalay

Maden, 2021; Ozmentes ve Bilen, 2005; Y1ldiz, 2019).
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Kodaly yontemi; yontemin merkezinde ¢ocugun kendi sesi, halk ezgileri ve
anadili yer almaktadir. Okul 6ncesi donemde sarki 6gretimi amaciyla miizik 6gretme
ve ritim ¢alismalarina odaklanilmistir. Bu yontemin ana hareket noktasi okul 6ncesi
egitimdir ve ¢aligmalar bu dogrultuda yogunlastirilmistir. Bu baglamda miizik egitimi
erken ¢ocuklukta baglamalidir (Yildirim, 2010; Yildiz, 2019).

Orff yontemi, hareket, konusma ve miiziksel davranistan olusan ¢ok boyutlu
aktif bir miizik 6gretimi yontemidir. Bu yontemin i¢inde dogaclamaya agirlik veren
caligmalar yer almaktadir. Etkinlikler ritmik egzersizleri el ¢irpma, dize vurma ve
parmak siklatma gibi hareketlerle yapilir. Bu egzersizler melodilere, konugma
kaliplarina ve sarkilara eslik etmek igin kullanilabilmektedir. Yapilan ritmik
egzersizler basitten karmasiga dogru ilerler. Orff yontemi ritim ¢alismalarini, ses ve
ezgi ¢alismalarini, sarki sdyleme ¢alismalarini ve ¢algi ¢alma ¢aligmalarini, hareket,
dans, oyun, miizikli drama ile bulusturan ve harmanlayan bir yontemdir. Bu 6zellikler
itibariyle ¢ocuklar tarafindan kabul goéren etkili bir yontem 6zelligine sahiptir (Kalay
Maden, 2021).

Suzuki yontemini okul 6ncesi donemde diger yontem ve tekniklerden ayiran
en Oonemli unsur “galgi egitimi” dir. Bu yontem dinleme, ezberleme, taklit etme,
yineleme ve gozlemleme iizerine kurulur. Bu yonteme gore bebege ilerde dgretilecek
calgiya gore miizikler ogretilerek egitime baslanmaktadir. Bu sekilde bebekler ilerde
calacaklar1 calgiya ait miizikleri bellegine alir, depolar ve adim adim ezberler. Ug
yasina geldiginde ise zengin bir dagarcikla ¢algiy1 eline aldiginda derslerine baglar ve
dinlemis oldugu parcalarin ¢alislarini izlemeyle devam eder. izlediklerini anlamaya ve

kendi ¢abasiyla ezberden ¢almaya baslar (Ugan vd., 1999).

1.5.4. Okul Oncesi Donemde Ritim Etkinlikleri

Ritim miizigin en 6nemli yapitaglarindan biridir. Miizik ritim dilini 6grenmek
ile baglar. Cocuklarin ritme ve ritim ¢alismalarina dogustan gelen bir yatkinliklari
vardir. Bu durum okul 6ncesi donemde ritim egitimini gerekli kilmaktadir. Cocuklarda
erken donemlerde goriilmeye baslanan ritmik hareketlerin okul 6ncesi egitimde miizik
etkinlikleri kapsaminda yer almasi egitim ortamini zenginlestirerek gelisim alanlari

bakimindan yararli sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. Okul 6ncesi donemde ritim
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egitimine onem verilerek ¢ocuklarin ritim ¢aligmalarina olan ilgi, istek ve heyecanlar
degerlendirilmelidir (Yildiz, 2019).

Ritim, seslerin vurgu, wuzunluk ya da Ozelliklerine gore diizenli
tekrarlanmasidir. Ritimde yer alan yiiriime, kogsma ve sigrama temel hareketleri insanin
dogasinda var olan ritimlerdir. insanin hayal giiciinii kullanarak yaptig1 hareketler ise
taklit edilen ritimlere girer. Viicudun farkli kisimlar1 kullanilarak da ritim tutulabilir.
Ritim caligmalar1 seslerin genel 6zelliklerini tanima, sesler arasindaki temel iliskiyi
kavrama, duygularin1 hareket yoluyla ifade edebilme, dikkat ve dinleme becerisi
kazandirir (MEB, 2007).

Miizigin temelinde ses ve ritim vardir. Miizik dogada var olan tiim ses ve
ritimlerden olusmaktadir. Insanin ses ve ritim ile olan iliskisi dogum &ncesinde baslar
ve tiim yasami1 boyunca ilerleyerek devam eder. Bebegin anne karnindayken annenin
kalp atislarindan ve dinledigi miiziklerden etkilendigi ve sese ilk tepkilerini vermeye
basladig1 calismalarla kanitlanmistir. Anne karninda baglayan bu siire¢ bebegin
diinyaya gelmesiyle farkli ortama taginir ve bebek kendini bir ses diinyasinin iginde
bulur. Kendisi de bu ses diinyasina kendi sesiyle katilim gosterir. Boylece sesin
cevresiyle iletisim kurmada etkili bir ara¢ oldugunu fark eder. Kendi istek ve
tepkilerini de sesiyle verir. Ses ile olan bu iliski zamanla kendisini ifade etmesine ve
iletisim kurmasia yardimecr olur. Bebeklerin ani ve yiiksek tondaki seslere karsi
kasilma davranis1 gosterdikleri, yumusak sesler duyduklarinda ise rahatladiklar1 ve
bazi tipik hareketler yaptiklar1 goriilmiistiir. Boylece bebegin ses ve ritim ile olan
iligkisi geliserek yasam boyu devam eder ve miiziksel gelisim siirecinde ilerlemesine
katki saglar. Bebekler canli ritimleri iceren miiziklere karsi davranista bulunur ve dilin
varhigim1 kavradiklar i¢in miizigi dinleyerek sesle cevap verirler. Miizik ¢ocugun
glinliikk yasantisinin ayrilmaz bir pargasidir. Miizik etkinlikleri ¢ocuklarin giinliik
yasantilarint zenginlestirmede ve en Onemlisi de bircok gelisim alanini islevsel
kilmada oldukg¢a zengin deneyim saglamaktadir. Duygu ve diislincelerini yansitmada,
bedenlerini uyumlu ve dengeli kullanmada 6grenme kapasitelerini gelistirmede dil
yeterliliklerini  arttirmada miizik etkinlikleri Onemli yararlar saglamaktadir
(Bugdaycigil vd., 2023; Yildiz, 2019).

Cocuklarin ritme ve ritme uygun hareketlere dogustan yatkinliklari oldugundan

dolay1 okul 6ncesi egitimde uygulanan ritim etkinlikleri en c¢ok ilgi goren etkinlikler
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arasinda yer alir. Erken donemlerde ¢ocuklar i¢in yapilan ritim etkinlikleri egitim
ortamini zenginlestirerek, tim gelisim alanlarini da desteklemektedir. Cocuklarin ritim
tutabilme, ses tanima ve ayirt etme, sarki dinleme, ritme uygun hareket edebilme

becerileri ile isitsel alg1 gelisimleri desteklenebilir (Bal ve Artan, 1995).

1.5.5. isitme Engelli Cocuklarda Ritim Etkinliklerinin Onemi

Isitme engelli 6grenciler miizik etkinliklerine erken yaslarda baslamali ve
verilecek egitim isitme egitimini desteklemelidir. Bu sekilde planlanacak olan miizik
etkinlikleri cocuklarin isitsel algilarini, dinleme becerilerini, konugma becerilerini ve
sesleri algilayabilme yeteneklerini gelistirerek temel becerileri Ogrenmelerini
kolaylastiracaktir (Ceylan, 2022).

Isitme engelli ¢ocuklarin isitsel egitiminde kullanilan ritim gelisimi, miizik
esliginde serbest¢e dans edebilme, ritme uygun hareket edebilme, ritimleri
yorumlayabilme kavramlart ¢ocugun var olan isitme kalintisin1 kullanmaya
ozendirerek gelisim alanlarinda hizli ilerlemeler saglayabilir (Bilir vd., 1993). Isitme
engelli ¢ocuklarda yapilacak olan miizik etkinlikleri konusma ve dil becerilerini
gelistirirken, isitsel becerilerinin de gelismesine yardimci olmaktadir. Cocuklarin
miiziklerde yer alan ritimleri fark edebilmeleri, dinleme becerisini gelistirerek ifade
edici dil becerisini kazanmasini saglayabilmektedir (Torppa ve Huotilainen, 2019).

Ritim, miizigin en 6nemli yapitaglarindan biridir. Miizik ritim dilini 6grenmek
ile baslar. Cocuklarin ritme ve ritim ¢alismalarina dogustan gelen bir yatkinliklari
vardir. Bu durum okul 6ncesi donemde ritim egitimini gerekli kilmaktadir. Cocuklarda
erken donemlerde goriilmeye baglanan ritmik hareketlerin okul 6ncesi egitimde miizik
etkinlikleri kapsaminda yer almasi egitim ortaminin zenginlestirerek, gelisim alanlar
bakimindan yararli sonuclar elde edilmesini saglayacaktir. Okul 6ncesi donemde ritim
egitimine dnem verilerek ¢ocuklarin ritim ¢aligmalarina olan ilgi, istek ve heyecanlar
degerlendirilmelidir (Diindar, 2003).

Cocuklara dinletilen miizikler, miiziklerde yer alan ritimleri ayirt etme
caligmalar1 ¢ocuklarin dikkatlerini seslere yogunlastirarak dinleme becerilerini
gelistirerek zihinsel gelisimlerine katkida bulunabilir (Mete, 2020). Ritim etkinlikleri
cocuklarda farkina varma, hafiza, ritim kaliplarini tanima, dinleme ve koordinasyon

becerisi kazandirmaktadir (Kili¢ Tapu, 2020).
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1.6. Okul Oncesi Dénem Dinleme Becerileri

2013 yilinda yaymlanan Okul Oncesi Egitim Programinda dinleme becerileri
dil gelisimine ait kazanim ve gostergelerin icinde yer almaktadir. Isitsel alginin
temelini dinleme becerileri olusturur. Kulaga gelen ses isitmeyi, sesi anlamlandirma
cabasi da dinlemeyi ifade eder. Kulaga gelen her ses isitmeyi ifade ederken gelen sese
mana verme ¢abast dinleme etkinligidir (Sahli, 2017b; Ungan, 2014). Dinleme
sirasinda algilanan uyarana dikkat yogunlastirilarak anlamlandirma yapilir. Dinlemek
amacli bir davranigken isitme istek dis1 da gerceklesebilir (Akyol, 2021).

Dinleme, kazanilan ilk dil becerisi olarak tanimlanmaktadir. Dinlemenin diger
yonii izlemedir. Dinleme ortamlarinda gorsel unsurlarda olabilir. Dinleme izleme ile
birlikte isitme ve gérme olarak iki duyuya hitap eder. Dinleme egitiminde izleme ile
ilgili calismalar yapilabilir (Bas, 2015). Dinlemenin bireyin basarisindaki rolii
biiyiiktiir. Dinlemenin en ¢ok ve en sik kullanilan dil becerisi oldugu g6z oniinde
bulunduruldugunda, dinleme becerileri gelismis 6grencilerin derslerdeki basarilarinin
da buna paralel artacagi sOylenmektedir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Dinlemek, ¢cocugun dili edinmesini, iletisim araci1 olarak konugma {iretimini
gelistirmesini, konusmalar1 anlama ve sonugta sohbeti slirdiirmesini saglamaktadir.
Cocuklar 6grenmek icin dinlerler (Morrison, 2020). Konusma dilindeki yeterlilik,
sosyal-duygusal gelisim ve okuryazarlik becerileri, dinleme becerilerinin

gelistirilmesine baglidir (Estabrooks vd., 2020).

1.6.1. Isitme Engelli Cocuklarda Dinleme Becerilerinin Onemi

Dinlemede isitme ve anlama On plana ¢ikmaktadir. Anlama, dinleme
becerisinin vazgec¢ilmez bir unsurudur. Dinleme siirecinde birey gondericiden gelen
mesaji daha Onceki bilgileriyle karsilastirarak organize eder ve anlamlandirmaya
calisir. Glinliik yagamda birey bir¢ok sozlii uyarici ile karsi karsiya kalir. Bu uyaricilar
arasindan se¢im yaparak dikkat ve kavrama siirecini baglatir. Bu uyaricilar arasinda
kurulan baglantilar ise anlamay1 gerceklestirir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Isitme engelli cocuklarin erken tani ile cihazlanmasi saglandiktan sonraki siireg
icinde konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazanilabilmesi i¢in dinleme
becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Cocuklarda dinleme becerileri dikkat

gerektiren birtakim etkinlikler yardimiyla kazandirilabilir (Kavcar vd., 2021).
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Konusma ve dinleme ¢ocuklarin yasantilarinda 6grenmenin temelini olusturmaktadir
(Girgin, 2006). Isitme olmadan dinleme olamayacag1 gibi her isitilen de dinleme
degildir. Dinleme, duydugunu anlamlandirma siirecidir (Sahin ve Aktar, 2020).
Koklear implant, normal isiten bir ¢ocugun sahip olabilecegi gibi bir isitme
saglayamamaktadir. Isitme engeli olan ¢ocugun dinlemeyi dgrenmesi gerekmektedir.
Gelisim c¢aginda beyin yiiksek diizeyde uyum saglama yetenegine sahip oldugundan
dinleme becerileri gelistirilebilmektedir (Boothroyd ve Gatty, 2012). Koklear implant
ile sesleri duymaya baglayan ¢ocuklarin duyulan sesleri anlamli bilgiye doniistiirme
siirecinde rehberlige ihtiyaglart vardir. Dinleme becerisini ¢ocuklarin yasaminin

pargast haline getirmek gerekmektedir (Yiicel, 2018).

1.7. Konu ile Ilgili Yapilan Calismalar
Bu boliimde Tiirkiye’de ve yurtdisinda isitme engellilerin egitimi alaninda
yapilan caligmalar incelenmis ve kronolojik siralamaya gore calismalara yer

verilmistir.

1.7.1. Konu ile Tlgili Yapilan Ulusal Cahsmalar

Onalan Akfirat (2004), yaratici dramanin isitme engellilerin sosyal becerilerine
olan etkisini aragtirmistir. Aragtirmada On-test, son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 10-12 yas gurubunda olan 4., 5. ve 6. sinifa devam eden 10
kiz, 10 erkek isitme engelli 6grenciden olusmaktadir. Uygulama yapilmadan once
Ogretmenler Ogrencileri i¢in  “Sosyal Becerileri Degerlendirme” 06lgegini
doldurmustur. Daha sonra deney grubuna sosyal beceri egitim programi uygulanarak
egitim bitiminde son-test uygulanmistir. EZitimin bitiminden 3,5 ay sonra Olgek
kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda “Ilk tanistigi
kisilere kendisini tanitir” ve “Kendisine yardim edildiginde tesekkiir eder” becerilerini
ogrenmede sosyal beceri egitim programinin etkili oldugu tespit edilmistir.

Demirhan (2008), bilisim teknolojilerinin isitme engellilerin egitimine etkisini
incelenmistir. 7-11 yas grubu 80 dB ve iizeri isitme kayipli on bir 6grenciyi bes ve alti
kisi olarak gruplara bolmiistiir. Bir gruba klasik yontemle Tiirk¢e, matematik ve hayat
bilgisi anlatilmistir. Diger gruba ise bilisim teknolojileri kapsaminda miifredata uygun

bir yazilim gelistirilerek dersler anlatilmistir. Egitim 6§retimin sonunda gruplar sinava
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tabi tutularak basarilari karsilastirilmigtir. Bilisim teknolojilerinden yararlanan grubun
basarisinin klasik yontemle anlatilan gruptan yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Ozcan (2010), isitme engellilerin egitiminde kullanilan ders kitaplarinin grafik
tasarimi acgisindan etkisine yonelik O6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma ege bolgesinde Isitme Engelliler okullarinda bulunan 35 isitme engelliler
ogretmeni ile yapilmistir. Ogretmenlere arastirmaci tarafindan olusturulan “Isitme
Engelliler Ilkdgretim Okullart 1 sinif ders kitaplarinda kullanilan illiistrasyonlarin
grafiksel agidan incelenmesi” Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda igitme
engelli 6grenciler i¢in hazirlanmig 6zel bir ders kitab1 olmadigi, 6gretmenlerin normal
ders kitaplarint kendi ¢abalariyla uyarlayarak 6grenciler i¢in uygun hale getirdikleri,
illiistrasyonlarin 6grencilerin yas ve gelisimine uygun olmadigi ve giinliik yasantilari
ile yeteri kadar uyumlu olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ceylan (2012), okul oncesi donem isitme engellilerde miizik egitimi ile
cocuklarin gelisim 6zellikleri iizerine terapdtik bir caligma adli aragtirmasinda 20
isitme engelli ¢ocukla ¢alismistir. Deney grubu ve kontrol grubu olusturmus, 16 hafta
boyunca isitme engelli cocuklara 06zel hazirlanmis miizik egitim programi
uygulanmistir. Program baslamadan 6nce ve program bittikten sonra “Marmara
Gelisim Olgegi” “nin 6 alt boyutu ile “Miiziksel Becerilerin Gelisimini Olgme Aract”
Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda miizik egitim
programinin, zihinsel, sosyal, bedensel, dil gelisimlerini, miiziksel ve Ozbakim
becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Tiirk6z Sarp (2014), yapmis oldugu ¢aligmada isitme engellileri tim ydnleriyle
arastirarak, gegmisten giiniimiize gelisim ve egitimleri ele alinmistir. Gorsel sanatlar
dersinin isitme engellilerin {izerindeki olumlu etkileri ve faydalari arastirilmistir.
Gorsel sanatlar dersinin ¢ocuklarda sanatsal ve estetik gelisimine katki sagladigi, daha
sakin mizaglara biirlinmelerine katkida bulundugu; algi, goézlem, yaraticilik ve
uygulama yeteneklerini diger derslere de transfer ederek, bazi soyut konular1 daha
kolay algilayabildikleri; c¢ocuklarin resimlerinin  sergilenmesinin  6zgiliveni
destekleyerek sosyal kabullerini kolaylastirdig1; yapmis olduklari resimleri tanimlaya
caligmalarinin onlar diisiinmeye sevk ederek, dil gelisimine fayda sagladig1 noktalari

tespit edilmistir.

23



Akay ve arkadaglar1 (2014), kaynastirmadaki isitme engelli Ogrencilerle
gerceklestirilen destek egitim uygulamasinda sorunlar ve ¢Oziim Onerilerini
arastirmistir. Arastirmada dordiincii sinifa giden isitme engelli {i¢ 6grenci, 6grencilerin
sinif 6gretmenleri, destek egitim odas1 6gretmeni olarak arastirmaci ve tez danismani
olarak isitme engelliler uzmani yer almaktadir. Destek egitim odas1 uygulamasinda
hazirlikta ve uygulamada karsilasilan problemler belirlenmis ve bu problemlerin
¢Oziimiine yonelik veriler toplanarak analiz edilmistir. Destek egitimi odasinda normal
sinif ortamindaki es giidimiin saglanamamasi, Ogrencinin Ogretmeni ile birebir
caligma firsatin1 genel egitim simifinda da bekledigi tespit edilmistir. Destek egitim
odasinda verilen egitimden sonra dgrencinin tanimlama becerilerinin arttigi, gorsel
materyalleri kullanarak agiklama yaptiklar tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda
destek egitim odalarinin donanimlariin arttirilmasi, 6grenci etiketlemenin Oniine
gecebilmek icin normal gelisim gosteren Ogrencilerinde destek egitim odalarindan
yararlandirilmasi, Ogretmenlerin lisans egitiminde almis olduklar1 6zel egitim
derslerinin gézden gecirilmesi, 6gretmenlere belirli araliklarla 6zel egitim konusunda
hizmet i¢i egitimler verilmesi ve isitme engellilerin siiflarinda gereken yalitimin
yapilmasi sonucuna varilmaistir.

Yaman ve arkadaslar1 (2016), aragtirmalarinda isitme engelli cocuklara okuma
yazma dgretiminde mobil araglarin uygulanabilirligini incelemistir. Arastirma Isitme
Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi'nde (ICEM) yapilmustir.
Arastirmaya ICEM’ de 6grenim gdren isitme engelli ilkokul ve ortaokul dgrencileri
katilmistir.  Arastirmanin = sonucunda  O6grenme  ortamlarinda  teknolojiden
faydalanmanin 6grencilerin motivasyon ve derse olan ilgilerini arttirdig1 goriilmustiir.

Karahan (2017), kaynastirma egitimi alan isitme engelli 68renciler hakkinda
2000-2017 yillar1 arasinda yapilmis olan aragtirmalart metodolojik y6nden
incelemistir. Calismada 26 arastirmaya ulagilmistir. Calismalar giris boliimlerinde yer
alan model, desen, evren, Orneklem, veri toplama ve veri analizi agisindan
degerlendirilmistir. Bulgular, tartisma, sonug ve 6nerilerin birbirleriyle olan tutarlilig
incelenmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda yontem boliimiiniin ¢cogunlukla uygun
olmasina ragmen gegerlik ve giivenirlik calismalarinin yeterli diizeyde olmadig: tespit

edilmistir.

24



Yasar (2021), calismasinda aile egitiminin isitme engelli ¢ocuklarin dil
gelisimine etkisini incelemistir. Calismada aile egitiminin etkisinin disinda cinsiyet,
erken tani, cihazlanma, sosyoekonomik seviye ve aile egitim durumunun da dil
gelisimine olan etkisine bakilmistir. Calismaya 2-8 yas arasi igitme kaybi1 olan igitme
cihaz1 ya da koklear implant kullanan bireyler katilmistir. Caligmada “Tiirk¢e Erken
Dil Gelisim Test (TEDIL)” kullamlmistir. Calismada aile egitiminden 6nceki dil
gelisimi ve aile egitimi sonrasindaki dil gelisimi arasindaki farka bakilmistir. Calisma
sonunda aile egitimi, erken tanilama ve cihazlanmanin dil gelisimine etkisi oldugu
fakat cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve aile egitim durumunun etkisi olmadig tespit
edilmistir.

Cakici ve arkadaglari (2022), 6zel egitim dncesinde ve siirecinde isitme cihazi
ve koklear implant uygulamasi yapilan c¢ocuklarin deneyimlerini arastirmistir.
Caligmada dil gelisimi, psikososyal, davranigsal ve duygusal problemlerin fark
edilerek onlenmesi i¢in yontem gelistirmek amaclanmistir. Yapilan calismaya gore
isitme engelli cocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina gore daha fazla davranis
problemi oldugu, fakat erken yasta cihazlandirmasi saglanan ¢ocuklarda durumun
farkli oldugu tespit edilmistir. Koklear implant kullanma siiresinin artmasi, erken yasta
koklear implant ameliyatinin gerceklestirilerek ¢ocuga gereken 6zel egitimin ve aile
desteginin saglanmasi dil gelisimi ve konusma becerisini olumlu anlamda etkiledigi
sonucuna varilmisgtir.

Saglam (2023), yapmis oldugu calismasinda isitme engelli 6grencilerin okuma,
yazma ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Okuma, yazma ve
problem ¢6zme becerilerine 6grenci 6zellikleri olan isitme kaybi diizeyi, isitme egitimi
aldig1 stire ve giincel egitim durumlarinin iliskisi olup olmadig1 arastirilmstir.
Arastirmaya 30 isitme engelli 6grenci katilmis, “Okuma Siireci Olgme Arac1”, “Yazma
Siireci Olgme Arac1” ve “Problem Cézme Becerisi Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda okuma becerileri ile yazma becerileri arasinda pozitif yonde
gliclii ve anlaml iligkinin var oldugu, okuma becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasinda da pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu, yazma becerileri ile problem ¢ézme
becerilerinin ise aralarinda anlamli bir iliski olmadig tespit edilmistir.

Baytas ve Ozkan (2023), orta dgretim diizeyinde isitme engelli 6grencilerde

oryantring egitiminin biligsel ve motor beceriler {izerine etkisini incelemistir. Calisma
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52 isitme engelli ortadgretim diizeyinde 6grenciye uygulanmustir. Ogrenciler deney
grubu ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis ve 16 hafta boyunca deney grubuna
oryantring egitim programi uygulanmistir. Egitim baslamadan 6nce tiim katilimcilara
biligsel ve motor beceri 6l¢timleri yapilmistir. Egitim sonunda deney grubunda bilissel
becerilerden dikkat secici dikkat ve gorsel bellek; motor becerilerden ise denge,
kuvvet, esneklik 6n test ve son test puanlarindan anlamli farklilik bulunmustur.
Kontrol grubunda ise dikkat ve 6grenme giicliigli puanlarinda iyilesme gozlenmistir.
16 haftalik oryantring egitim programi sonucunda bilissel ve motor becerilerde

iyilesme oldugu tespit edilmistir.

1.7.2. Konu ile ilgili Yapilan Uluslararasi Calismalar

Gioia (2001), ii¢ sagir okul dncesi donem c¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik
edinimi iizerine ¢oklu bir vaka arastirmasi yapmistir. Calisma 3 ve 4 yaslarinda
bulunan ii¢ ¢ocukla bir yillik bir programla gerceklestirilmistir. Cocuklara bir yil
boyunca etkilesimli olarak kitap okuma etkinligi diizenlenmistir. Caligmanin
sonucunda ¢ocuklarin 6-7 kelime ile konustugu tespit edilmistir.

Diller ve arkadaglar1 (2001), Federal Almanya Cumhuriyeti’nde ileri derecede
isitme bozuklugu olan ¢ocuklarin erken dogal isitsel-sozlii egitimi tizerine 4 yillik bir
arastirma yapmustir. Calismada isitme odakli erken egitim sisteminin igcerdigi 6nlemler
incelenmistir. Calismaya 24 aydan kii¢iik olan ileri derecede isitme bozukluguna sahip
103 ¢ocuk katilmistir. Erken tan1 ve koklear implant takilarak uygulanacak olan isitsel
sOzlii egitimle bireylerin normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin diizeyine ulagabilecekleri
sonucuna varilmistir.

Alzahrani (2005) calismasinda, Suudi Arabistan’ nin Riyad sehrinde 6zel ve
devlet okulunda 6grenim goren 375 isitme engelli 6grencinin sosyal gelisimlerini
arastirmistir. Akran iliskileri, akademik davranisi, 6z yoOnetimi ve sosyal uyumu
O0lcmek amaciyla Sosyal Duygusal Degerlendirme Envanterleri (SEAI) (Meadow
1983) ve Okul Sosyal Davranig (SSBS-2) (Merrell, 2002) kullanilmistir. Aragtirma
sonunda engelli 6grencilerin akran iligkileri, akademik davraniglari, 6z yonetimler ve
sosyal uyumlar1 agisindan egitim ortami ve programina gore anlamli bir fark olmadig:
ancak kiz ve erkek Ogrenciler arasinda akran iliskileri ve sosyal uyum agisindan

anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
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Watkin ve arkadaslar1 (2007), Isitme engelli ¢ocuklarda dil yeteneginde erken
yonetim ve aile katiliminin etkisini arastirmislardir. Arastirmada “Aile Katilimi
Derecelendirme Olgegi” kullanilmistir. 9 aydan &nce tani konularak tedavi edilen
cocuklarin erken, 9 aydan sonra tan1 konularak tedavi edilen ¢ocuklarinsa ge¢ tedavi
edildigine yer verilmistir. Arastirmanin sonucunda erken tedavinin ve aile katiliminin
dil gelisiminde 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Wong ve arkadaslar1 (2017), isitme cihazi ya da koklear implant kullanan 5
yasindaki isitme kayipli ¢ocuklarda psikososyal gelisimi inceleyerek, sonuglarini
etkileyen faktorleri rapor etmislerdir. Cocuklarin ebeveynleri “Gli¢lii Yonler ve
Zorluklar Anketi”, “Cocuk Gelisimi Envanterinin Sosyal Beceriler Alt Olgegi”,
“Islevsel Isitsel Davranisa iliskin Anketler” doldurulmustur. Cocuklara “Wechsler
Sézel Olmayan Yetenek Olgegi” ve “Okul Oncesi Dil Olgegi” degerlendirmeleri
yapilmustir. Isitme cihazi kullanan ileri-gok ileri derecede isitme kayb1 olan ¢ocuklarin,
koklear implant kullanan ¢ocuklara gére onemli Slgiide davranis sorunu yasadigi
goriilmiistiir. Regresyon analizleri, sdzel olmayan bilissel yetenek, dil ve islevsel isitsel
davranigin, isitme cihazi kullanan cocuklar i¢in psikososyal sonuglarinin énemli
ol¢tide iliskili oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada isitme cihaz1 ya da koklear implant
kullanarak iyi bir dil yetenegi gelistiren ¢ocuklarinda giinliik ortamlarda dinleme ve
iletisim kurmada zorluk yasamasi durumunda psikososyal sorunlar yasayabilecegi
sonucuna varilmisgtir.

Reifinger (2018), Koklear implantli c¢ocuklarda isitme yeteneginin
gelistirilmesinde miizik egitiminin etkisini giincel arastirmalar {izerinden tartisarak,
koklear implantli 6grencilere yonelik miizik etkinlikleri planlamas1 hakkinda rehberlik
i¢in Onerilerde bulunmuslardir. implantasyon isleminin ardindan isitme keskinligini
arttirmak i¢cin miizigi kullanarak isitsel egitim programlarinin gelistirilmesini
onermektedirler.

Chan (2023), arastirmasinda ¢ince konusan isitme engelli ¢ocuklarin ailelerinin
okuryazarlik kaynaklarini kullanmalar1 ve ortak kitap okuma rollerinin dil gelismine
etkisi aragtirilmistir. Bu ¢alismaya ebeveynleri ile birlikte 3 ile 6 yas arasinda degisen
toplam 90 isitme engelli ¢ocuk katilmistir. Caligmaya baslamadan 6nce ebeveynlere
evde okuryazarlik ve ortak kitap okuma hakkinda anket doldurtulmustur. Isitme engelli

cocuklara ise standart bir dil testi uygulanmistir. Calismanin sonucunda evde kitap
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okuma siklig1, ¢ocuklarla kitap okumada gegirilen stire, kitap okumaya baslama yas1
ebeveynin kitap okuma davranisi ve cocuguyla birlikte fikir paylasiminin alic1 ve ifade

edici dil potansiyelini gelistirdigini ortaya koymustur.
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2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,

deneysel islem siireci ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem
arastirmasidir. Karma yoOntem arastirmalarinda, arastirma problemini daha iyi
anlayabilmek icin nicel ve nitel verilerin toplandig: iki veri seti biitiinlestirilmekte ve
bu biitiinlestirmenin avantajlart veri setinden elde edilen sonuglar1 amacina uygun
olarak yorumlamak i¢in kullanilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Karma
yontem arastirmasinda bir yontemin zayif yonlerinin diger yontemin gii¢lii yonleriyle
tamamlanarak, arastirmanin gecerlik ve giivenilirliginin arttirilmasi hedeflenmektedir
(Kara, 2023). Bu dogrultuda arastirma ritim destekli egitim uygulamalar1 yoluyla okul
oncesi donem isitme engelli cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimi, nicel ve nitel
destekli bir karma deneysel islem siireci dikkate alinarak tasarlanmistir. Ogrencilerde
deney Oncesi ve sonrasinda meydana gelen degisimin etkisini tespit etmek ve
aragtirmanin problemini daha iyi anlayabilmek i¢in karma yontem desenlerinden i¢ ice
desen kullanilmistir.

I¢ ice desen, genel deseni desteklemek amaciyla nitel ve nicel verilerin birbiri
i¢inde kullanilarak yorumlanmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2015). i¢ ice desenin
amaci, tek veri setinin yeterli olmamasi durumunda farkl veri seti gerektiren sorulara
cevap bulmak ve genel deseni giiglendirmek i¢in nitel verileri nicel ¢aligma i¢indeki
ikincil arastirma sorusunu cevaplamak igin isin i¢ine katmaktir. Boylece elde edilen
verilerin daha zengin bir sekilde ortaya konulmasi ve nitel sonuglarin nicel sonuglari
nasil giiclendirdiginin agiklanmasi saglanmaktadir (Creswell vd., 2003). Bu
dogrultuda arastirmada ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin engel durumlarinin,
sonucu etkileyebilecek diizeyde kendilerine 6zgii bireysel farkliliklara sahip olmalari
nedeniyle, farkli veri seti gerektiren sorulara yer verilmis ve bu amagla arastirmada
karma yontem aragtirmalarindan i¢ ige desen kullanilmaistir.

Deneysel arastirmalarda tekrarli olarak yapilan dlglimler i¢in tek grup 6n test-

son test modeli kullanilmaktadir (Campbell ve Stanley, 1963). Bu modele gore,
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tekrarlanan dl¢lim siirecinde arastirmaya katilan 6grencilerin davraniglarinda herhangi
bir degisiklik meydana gelip gelmedigi sorgulanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2013;
Karasar, 2009). Bu dogrultuda arastirmanin nicel boyutunda okul 6ncesi donem igitme
engelli 6grencilerden elde edilen veriler, tek grup 6n test-son test modeli kalicilik testi
de eklenerek toplanmastir.

Arastirmanin nitel boyutunda uygulanan ritim destekli egitim uygulamalari,
isitme engelli ¢cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimini, egitim ortamina yansima
durumunu ayrintili olarak ele alarak, uygulamada yasanan sorunlar ve kolayliklar
yoniinden yogun diizeyde betimlemeye yonelik bir arayisin i¢indedir. Bu nedenle
yapilan aragtirmanin nitel boyutu durum calismast olarak gergeklestirilmistir. Yin’ e
(2013) gore durum calisma desenleri arasindaki fark durum sayisinin tek ya da ¢oklu
olmasina gore degismektedir. Tek durum caligmalar1 kendi i¢inde biitiinciil tek durum
deseni ve i¢ ice gegmis desen olarak ikiye ayrilmaktadir. Tek durum birden fazla alt
birimden olusabilmektedir. Bu tiir durumlarda i¢ ige ge¢mis desen kullanilmaktadir.
Aragtirmanin nitel boyutunda yer alan her alt birim tek bir durum igerisindedir. Bu
nedenle konu edilen durumu genis acidan ele alabilmek i¢in ritim destekli egitim
uygulamalar1 “Heceleme”, “Beden perkiisyonu” ve “Orff Aletleri” alt birimleri olarak
ayr1 ayri ele alimmistir. Etkinlik uygulamalar1 sirasinda alinan video kayitlar, somut
veriler elde edilmesi icin titizlikle raporlastirilip incelenmistir. Arastirmada yer alan
tek bir durumun farkli alt birimlerle olan iliskisi i¢ i¢ce ge¢mis tek durum deseninin

kullanimini gerekli kilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunun tersine kaynastirma
anasimifinda 6grenim goren ve koklear implant kullanan 6 yasinda ii¢ (3) isitme engelli
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubu belirlenirken karma yontem
ornekleme tekniklerinden sirali karma yontem 6rnekleme kullanilmistir. Sirali karma
yontem O6rneklemesi olasilikli ve amacli 6rnekleme stratejilerinin belirli bir sira ile
kullanildig1 o6rneklem belirleme yontemidir (Teddlie ve Tashakkori, 2015). Bu
yontemde Orneklem se¢imi nicel-nitel agsama dikkate alinarak kullanildiginda, nicel
asama icin secilen Orneklem nitel asamaya Orneklem belirlemek amaciyla da

kullanilmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Bu dogrultuda arastirmada nicel

30



caligma grubu belirlenirken olasilikli drnekleme yontemlerinden segkisiz drnekleme
kullanilmistir. Segkisiz 6rneklemede evren i¢inde yer alan her bir 6rneklemin segilen
orneklem icinde yer alma olasilig1 esit olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztirk vd.,
2020).

Aragtirmanin nitel kisminda, amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amach
ornekleme belli bir ama¢ dogrultusunda belli bir durumun secilmesidir. Amagh
ornekleme yontemi ile arastirmaci daha derin bilgilere ulasabilmektedir (Teddlie,
Tashakkori, 2015). Aziz’ e (2015) gore ise amacgli ornekleme, segilen kisilerin
aragtirmanin amacina en uygun yaniti verebilecek olmasi1 durumunda kullanilmaktadir.
Az sayida durumdan ¢ok sayida ayrinti elde etmek i¢in kullanilan amagli 6rneklemede
arastirmaci, sorulariyla iligkili zengin bilgi bulacagi durumlar1 segmektedir (Teddlie
ve Tashakkori, 2009).

Teddlie ve Yu’a (2007), gore amagh Orneklemin; temsil edilebilirligi veya
karsilagtirilabilirligini  saglamak i¢in Ornekleme, 6zel veya benzersiz vakalarin
orneklemesi, sirali 6rnekleme, cok amacl teknikler kullanarak 6rnekleme adinda dort
ornekleme tiirii vardir. Ozel veya benzersiz vakalarm drneklemesi belitli bir grup ya
da durumun odak noktasi olmasi durumunda kullanilir. Arastirmada okul Oncesi
donemde koklear implant kullanan 6grenci grubunun az olmasi nedeniyle amacgh
ornekleme tiirlerinden 6zel veya benzersiz vakalarin 6rneklemesi tiirii kullanilmistir.

Arastirmaya ti¢ kiz 6grenci katilmistir. Arastirmadaki 6grencilerin tiimii 2016
yilinda dogmustur. Ogrencilerin koklear implant1 takma aylarina asagida yer alan

grafikte yer verilmistir.
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Grafik 1. Katilimc1 6grencilerin koklear implant takma araligi

Grafik 1’ de goriildiigii iizere KO1 koklear implantini 30 aylikken 2 kulagina,
KO2 18 aylikken sag kulagina ve 24 aylikken sol kulagma; KO3, 36 aylikken sag
kulagma takmustir. Katilimer dgrencilerden KO1, 3 yil; KO2, 4 yil ve KO3, 2 yil
boyunca okul 6ncesi egitime katilmis ve okul disinda ayrica bir merkezden de egitim
almustir. Ogrenciler rehabilitasyon egitimine devam etmekte ve KO1 ayrica dzel ders
almaktadir.

KO1 ve KO2’nin ailesinde baska isitme engelli birey yokken KO3 ’iin ailesinde
isitme engelli kardesi bulunmaktadir. Ogrencilerin kardes sayilarina asagida yer alan

grafikte yer verilmistir.
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Grafik 2. Katilimc1 6grencilerin kardes sayisi

Grafik 2’ de goriildiigii iizere KO1, 4 kardestir, KO2, 2 kardestir ve KO3, 3
kardestir ayrica Ogrenci tanimma bilgi formundan edinilen bilgiye gore de
kardeslerinden bir tanesi isitme engellidir.

Ogrenci tanima formunda yer alan bilgilere gore KO2’ nin ailesi isitme engeli
hakkinda aile egitimi almisti. KO1 ve KO3’iin ailesi herhangi bir aile egitimi
almamistir. KO2’ nin ailesi evde de ¢ocugunu calismalarla desteklemekteyken; KO1
ve KO3iin ailesi evde ¢alismalar yapmamaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin egitim durumlarina asagidaki

tabloda yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Anne Baba Egitim Durumlar1

Egitim Anne Baba

Durumu KO1 KO2 KO3 KO1 KO2 KO3
[lkokul 4 4 4 4
Lise 4 v

Tablo 2’de goriildiigii iizere KO1’in annesi ilkokul, babasi lise mezunu;

KO2’nin anne ve babasi lise mezunu; KO3’iin anne ve babasi ilkokul mezunudur.

33



Ayrica 6grenci tanima formunun aile bilgileri boliimiinden elde edilen verilere gore
KO1 ve KO2 anne babasi birliktedir ve beraber yasamaktadirlar. KO3 ise anne baba

ayr1 ve anne ile yasamaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

2.3.1. Okul Oncesi Donem Cocuklarina Yénelik Dinleme Becerilerini

Degerlendirme Olgegi

Arastirmada, Ozer Ozkan ve Coskun (2015) tarafindan gelistirilen ve gegerlik
giivenirlik calismas1 yapilan “Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yonelik Dinleme
Becerilerini Degerlendirme Ol¢egi” kullanilmustir.

240 kisilik bir 6rneklem flizerinde yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi
kapsaminda 6lgegin yap1 gecerligi A¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) ve Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. AFA sonucunda iki (2) alt faktérden olusan bir
yapt elde edilmistir. Olgek alt faktorleri bilissel ve sosyal beceriler seklinde
isimlendirilmistir. Biligsel beceriler alt faktoriinde toplam 21 ve sosyal beceriler alt
faktoriinde 9 madde bulunmaktadir. Olgek maddeleri toplam varyansin %70,07 sini
aciklamaktadir. Olgek maddelerinin faktdr yiik degerleri, .57 ile .86 arasinda
degismektedir. DFA sonucunda uyum indeksleri RMSEA .90 ve CFI degeri .98 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu bulgular 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Olgek maddelerinin giivenirligi Cronbach Alpha katsiy1 hesaplanmis olup; .94
olarak bulunmustur. Olgekte “Her zaman (4)”, “Cogunlukla (3)”, “Ara sira (2)” ve
“Higbir zaman (1)” olmak iizere 4’lii derecelendirme kullanilmistir. Olgekten yiiksek puan
alan cocuklarin dinleme becerilerinin yliksek ve diisiik alan ¢ocuklarin ise dinleme
becerilerinin diisiik oldugu kabul edilmistir. Bu dogrultuda 6lgek, 6lgiim sonuglarimin
karsilastirilmasi noktasinda ilk 6l¢timle son 6lglim arasindaki farki dinleme becerilerinin
gelisip gelismedigine iliskin objektif ve tekrarli Olgiimlerle sunan bir arag olmasi

bakimindan 6nemli goriilmektedir (Ozer Ozkan ve Coskun, 2015).

2.3.2. Video Kayit Teknigi
Cocuklara uygulanan etkinliklerin daha detayli incelemesinin yapilabilmesi

icin video kayit teknigi kullanilmistir. Video kayit teknigi ile 6gretmen yapilan
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etkinlikleri kaydederek siniflarindaki etkilesimi derinlemesine gézlemleyebilmektedir
(Zepeda, 2016). Aragtirmaci ayni zamanda etkinlikleri uygulayict oldugu igin
etkinlikler sirasinda ¢ocuklar1 derinlemesine incelemek amaciyla bu teknigi segmistir.
Ailelere  siire¢  hakkinda  bilgi  verilmis  kayitlarin  diglincii  kisilerle
paylasilmayacagindan s6z edilerek izin almmustir. Ogrenciler igin olusturulan
etkinlikler etiit salonunda tripot kurularak, cep telefonu ile video kaydi altina
alinmistir. Yaklasik bes saat olan kayitlar her bir etkinlik ayr1 ayri olmak iizere
degerlendirilerek rapor tutulmus ve Ogrencilerin ritim hareketlerini gerceklestirme
durumlari analiz edilmistir. Etkinlik uygulamasi sirasinda 6grenciler video kaydindan

rahatsiz olmamis ve dogal sekilde etkinlikler siirmiistiir.

2.3.3. Ogrenci Tamima Formu

Deneysel iglem siireci Oncesinde Ogrencilerin demografik 6zellikleri (yas,
cinsiyet, aile yapisi vb.), koklear implant1 ka¢ yasinda taktirdigi, kag¢ kulaginda koklear
implant oldugu, kac¢ yil okul 6ncesi egitim aldig1, ka¢ kardes oldugu, ailede baska
isitmeye bagli problemi olan birey olup olmadigi, ailenin isitme engeli hakkinda
herhangi bir egitim alip almadigi, evde ¢ocugunu destekleyecek caligmalari yapma
durumu, anne babanin birlikte olma durumu, ¢ocugun kiminle yasadig: ile ilgili
bilgiler uzman goriisii de alinarak 6grenci tanima formu olusturulmus ve 6grenciler
hakkinda bilgi toplanmistir. Form her 6grenci i¢in ayr1 olmak iizere ailelerine

doldurtulmustur (Ek 8).

2.4. Deneysel Islem Siireci

Arastirmaya katilan okul oncesi donem isitme engelli Ogrenciler igin
etkinliklerin planlamasi yapilmadan 6nce dinleme becerilerinin kazanimlari, miizik
egitiminin dinleme becerilerine olan etkileri arastirilmistir. Aytan 'nin (2011) aktarmis
oldugu dinleme becerileri tanimlarinin incelemesiyle elde edilen ana temalar; cevap
verme yetenegi, kelimelere dikkat etme, sesleri anlama, cevrede olup biteni
anlamlandirma, ses ve konusma goriintiilerinin farkinda olma, isitsel isaretleri tanima
ve hatirlama, uyarana tepkide bulunabilme, 6nce soOylenilen ile sonra sdylenilen
arasinda baglant1 kurma, isitti§ini anlama ve saklama ifadeleri yer almaktadir. MEB

(2019), Tiirkge Dersi Ogretim Programi1 kazanimlar da incelenerek ses ayirt etme, ses
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taklit etme, tahminde bulunma, olaylar1 olus sirasina gore anlatma, dinledigine yonelik
sorulara cevap verme, sozlii yonergeleri uygulama, nezaket kurallarina uyma, dikkat
yogunlastirma, gorselden metnin konusunu anlama, sézlii yonergeleri uygulama, séz
kesmeden dinleme, gdz temasi kurma, konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini
kavrama, dinledikleri metinleri canlandirma ana temalarina ulasilmistir. Bu ana
temalar gercevesinde Okul Oncesi Egitim Programi Kazanim ve Gostergeleri
incelenerek ve bir okul dncesi ve bir isitme engelliler 6gretmenine danmisilarak, Ek 1
de yer alan amag¢ ve kazanimlar secilmistir. Uygulamalarda kullanilacak olan ritim
etkinliklerini se¢mek i¢in var olan ritim etkinlikleri videolar1 izlenip 6grenciler i¢in
uygun olan etkinlikler siralanarak bir isitme engelliler 6gretmeni ve bir okul dncesi
ogretmeninden goriis alinarak belirlenmistir. Calismaya baglamadan once tanisma
etkinligi daha basit diizeyde ritimsel hareketlerin yer almasinin daha uygun olacagi
diisiiniilmiis, tanigma etkinligi planlanarak se¢ilen videolar tek tek izlenmis ve i¢inde

yer alan ritimsel hareketler degerlendirilerek Tablo 3. te sunulmustur.

Tablo 3. Ritim Etkinliklerine Yo6nelik Uygulamalar

Etkinlikler
Etkinlige Yonelik Uygulamalar
Tanisma Oyunu
e Ritimle vurus yaparak adin1 heceleme
Haydi Vur Vur isimli Etkinlik
e Ritim ¢ubuguyla ii¢ vurus ve ¢evirme hareketi
e Ritim ¢ubuguyla sag1 ve solu gosterme
[Ikbahar Isimli Etkinlik
e Usiime dramatizasyonu ve terleme dramatizasyonu
e Ayni anda bir el gogse bir el dize ikili vurus ii¢ el ¢irpma
o Nakaratta bir el gogse bir el dize alt1 vurus ii¢ el ¢cirpma
Ziirafa Isimli Etkinlik
e Kisa Ritim Sopas1 Gosterme
e Uzun Ritim Sopast Gosterme
e Ritimle Bes Vurus Yapma
e Ritimle Bes Ziplama Yapma
Alkis Isimli Etkinlik
e Ug Kere El Cirpma, Dize Vurma, Sirali El ve Diz Vurma, Ayak Vurma,
Go6gse Vurma, Sirali Ayak ve G6gse Vurma, Parmak Siklat ve Sus Hareketi
e Iki kere El Vurus, Diz Vurus, Gogiis Vurus, Ayak Vurus, El Cirpma, Diz
Vurma
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Tablo 3 (Devam). Ritim Etkinliklerine Yonelik Uygulamalar

Etkinlikler
Etkinlige Yonelik Uygulamalar

e Devekusu goriince gobege dort heceli vurus

e Fil, maymun ve devekusundan olusan on yedi gorselin bulundugu miizikle
ritimsel hareketleri yapma

e Fil, maymun ve devekusundan olusan altmis dort gorselin bulundugu
miizikle ritimsel hareketleri yapma (Yerleri degisik sekilde 3 tekrarla)

Analiz edilen ritim hareketleri belirlenen kazanimlar da g6z Oniinde
bulundurularak, biitiinlestirilmis planlar hazirlanmis ve eklerde sunulmustur. Ayrica
etkinlikler  planlanirken dinleme becerilerini  de destekleyecek bigcimde
biitiinlestirilmesine dikkat edilmistir. Ogrenmelerin daha kalic1 olmasi igin etkinlikler
basitten karmasiga dogru bir sira izlenerek uygulama tarihleri belirlenmistir.
Etkinliklerin mevcut programa uygun az malzeme ile sinif ortaminda uygulanabilecek
sekilde planlanmasina 6nem verilmistir. Her bir etkinlik; etkinlik adi, etkinlik tarihi,
kazanim ve gostergeleri, Ogrenme silireci boliimlerinden olusacak sekilde
hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlik planlari 2 uzman goriisiine sunulmustur. Goriisleri
alinan uzmanlardan biri igitme engelliler 6gretmeni digeri de okul 6ncesi 6gretmeni
olarak gorev yapmaktadir. Etkinlikler i¢in Onerilen gorsellere agirlik verilmesi,
etkinliklerin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve gecislerin saglanmasi 6nerisi dikkate
alinarak etkinliklere eklenmistir. Etkinlikler uygulanmadan 6nce 6grencilerin igitme
engelliler gretmenleri tarafindan “Okul Oncesi Dénem Dinleme Becerileri Olgegi”
On test olarak doldurulmus, etkinliklerin bitiminde 6l¢ek son test olarak uygulanmis
ve 6 hafta sonrasin da kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Deneysel islem

slirecinin planlanmasinin akisina Sekil 1’ de yer verilmistir.
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/ Etkinlikler \

1. "Tanigsma Oyunu"
(14.03.2023)

2. "Haydi Vur Vur"
(21.03.2023)

ny " T t
(07.03.2023) 3. "ilkbahar" (28.03.2023) (02.05.2023) a 5'02.521023)
4. "Ziirafa" (04.04.2023)

Son Test Kalicilik

On test

5. "Alkis" (11.04.2023)
6. "Fil, Maymun, Devekusu"

\ (25.04.2023) /

Sekil 1. Deneysel islem siireci

Calismanin uygulama siireci Rize il merkezinde bulunan bir ilkokulun isitme
engelliler tersine kaynastirma anasinifinda yer alan Ogrencilere uygulanmistir.
Uygulamanin yapilabilmesi i¢in etik kurul izini ve Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli
izinler alinmis ve eklerde sunulmustur. Milli Egitim Bakanligi’ndan alinan iznin
ardindan gelen resmi yazi dogrultusunda kurum miidiirii ile goriisiilerek ¢alismanin
amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmis, etkinliklerin uygulanacagi sinif ve etkinlik
saati belirlenmistir. 1lgili sif 6gretmenleriyle de goriisiilerek siirec hakkinda
bilgilendirmeler yapilmis, dlgekleri uygulamasi i¢in isitme engelliler 6gretmeni de
ayrica bilgilendirilmistir. Veli onam formlar1 velilere gonderilmeden 6nce smif
Ogretmenleri ile birlikte bireysel goriisme saglanarak ¢aligma hakkinda bilgi verilmis,
siire¢ velilere anlatilarak gerekli izinler almmustir. Ogrencilerle ilgili veriler elde
edebilmek icin ailenin “6grenci tanima formunu” doldurmasi saglanmistir. Okulda
etkilesimli tahtast bulunan bir oda da video kaydiyla etkinliklerin uygulamasi
yapilacagi ¢ocuklara anlatilmistir. Etkinlikler se¢ilen kazanimlar ve ritim etkinlikleri
dogrultusunda biitiinlestirilmis etkinlikler olarak 6grencilere uygulanmistir.

Calismanin 6 haftalik deneysel uygulama siireci 14 Mart-25 Nisan tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Alt1 hafta boyunca hafta da bir giin elli dakika olmak
tizere sinif iginde egitim yapilmistir. Etkinlik uygulamasi sirasinda uygulamalarin daha
verimli analiz edilebilmesi i¢in video kayd1 alinmistir. Yapilan bu ¢aligmada uygulanan
ritim destekli egitim etkinliklerinin dinleme becerilerine etkisi arastirilmistir.
Etkinliklerin uygulamalari sirasinda kullanilan yontem ve tekniklere Tablo 4. te yer

verilmistir.
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Tablo 4. Etkinlik Uygulamalarinda Kullanilan Hareketler, Yontem ve Teknikler

Hafta Etkinlik Ritmik Hareketler Yontem ve Teknikler
e Heceleme

e Heceleme ve
ritimleme

1.Hafta gamliﬁla e Iki hareketten olusan e Miizikli ydntem
vu ritimsel hareketler
e Uc hareketten olusan
Ritimsel Hareketler
> Hafta Haydi Vur Vur e  Gosterme e Oyunlastirma
' Isimli Etkinlik e  Vurus yapma e Miizikli Yontem
e Anlatim
. .. .. e Ritimle Soyleme e Soru-cevap
3.Hafta gﬁzilﬁ Isimli e Ritmik Sirali e Uygulama (Resim)
Hareketler Caligsmasi
e Miizikli Yontem
. CL e (osterme e Anlatim (Hikaye
4. Hafta %gﬁiﬁaﬁiﬂmh e Ritmik Sirali Okuma)
Hareketler e Miizikli Yontem
s Hay Allosisimii ¢ Steh Ritimsel e Mizikli yontem
‘ Etkinlik e Gosterip Yaptirma
Fil, Maymun, e Gorseli Ritimleme : Syun}irtll:?;esim
6.Hafta Devekusu e Gorselleri Siralt Ca}lllffumam)
isimli Etkinlik Ritimleme >

e Miizikli YOntem

Calismalar alt1 hafta boyunca okulda yer alan etiit salonunda 6grencilerin yas
ve gelisim seviyesine uygun masa ve sandalyeler ile haftada bir uygulanmak iizere saat
09:00 ile 09:50 saatleri arasinda yapilmistir.

Calismanin birinci haftasinda 6grenciler kendileri i¢in hazirlanan masa ve
sandalyelerin bulundugu alana oturtulmustur. Arastirmaci siirece etkinliklerin
uygulamas1 agamasinda uygulayici1 gozlemci olarak dahil olmustur. Etkinliklerin
planlanmasi arastirmaci tarafindan yapildigi i¢in ve bu siirecte daha yetkin oldugu i¢in
uygulamanin da arastirmaci tarafindan yapilmasinin daha faydali olacagi
distintilmiistiir. Uygulayict gézlemci 6grencilere kendini tanitmis ve bu smifta alti
hafta boyunca birlikte etkinlikler yapacaklarini sdylemistir. Etkinlikler yapilirken daha
sonradan uygulayict gozlemcinin yapilan etkinlikleri degerlendirmesi i¢in kamera

kaydi alacagi ogrencilere bildirilmistir. Uygulayic1 gézlemci 6grencilere isimlerini
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sorarak kendilerini tanitmalarini istemistir. Ardindan UG ismini heceleyerek sdylemis
ve Ogrencilerden de kendi isimlerini heceleyerek sOylemelerini istemistir. Yapilan
hecelemeden sonra UG heceleme sayis1 kadar vurus yaparak 6grencilerin de isminde
bulunan hece kadar vurug yapmasi i¢in yonlendirmistir. Ardindan soyadlar1 sdylenerek
hecelenmis, hecelenen say1 kadar vurus yapilmistir. Ardindan “Hosgeldiniz Sinifa

(https://www.youtube.com/watch?v=xn8Gw_hHo1Q)” sarkis1 etkilesimli tahtada

acilarak sarkida yer alan ritim hareketlerini de gergeklestirmeleri icin
yonlendirilmistir. Sarki sirasinda her cocuga bireysel olarak firsat taninarak
desteklenmistir.

Calismanin ikinci haftasinda etkinlige baslamadan 6nce Ogrencilerle sohbet
edilmis 6grenciler diger etkinlige gegcmeden Once dikkatlerini toplamalari i¢in “Heykel

(https://www.youtube.com/watch?v=tFdAPc-e2uQ)” sarkis1 agilarak sarkida yer alan

yonergelere katilim saglanmistir. Sarki bitiminde 6grenciler yerlerine oturtularak
uygulayici gozlemcide bulunan orff gubuklar1 ¢cocuklara tanitilmis ve etkinlik sirasinda
bu ¢ubuklar1 kullanacaklar1 sdylenmistir. Ogrencilere orff ¢ubuklar1 dagitilmis ve

“Haydi Vur Vur (https://www.youtube.com/watch?v=A97Yta8GeXM)” isimli sarki

akilli tahtadan agilmistir. Etkinlik sirasinda ¢ubuklarla sag1 ve solu gostererek ii¢ vurus
yapmalarina firsat verilmistir. Uygulayic1 gozlemci tarafindan her ¢ocuga bireysel
olarak yapacaklar anlatilmis ve firsat verilmistir.

Calismanin iigiincii haftasinda Ilkbahar isimli etkinlik uygulamasi igin
ogrencilerle kisa bir sohbet yapilmis ve uygulayici gozlemci 6grencilere mevsimleri
saymaya baslamistir. Mevsimler arasinda ne tiir degisiklikler oldugunu 6grencilere
sormustur. Mevsim degisiklikleri hakkinda sohbet edilmistir. Suan ¢evremizde olan
degisikliklerin neler oldugu sorulmus ve hangi mevsimde olabilecegimizi tahmin
etmeleri istenmistir. Ogrencilerin verilen cevaplar karsilastirilarak  ilkbahar
mevsiminde oldugumuzu bulmalari ipuglariyla saglanmistir. Bugiin bir ilkbahar agaci
yapacaklar1 ve istedikleri gibi siisleyecekleri sOylenmistir. Her ¢ocuga kagit ve
siislemeleri i¢in malzeme verilerek ilkbahar agacini tamamlamalarina rehberlik
edilmistir. Agaclar tamamlandiktan sonra “Jlkbahar

(https://www.youtube.com/watch?v=wz3HWADNG66w)” sarkis1 agilmis ve sarkida

yer alan ritim hareketlerine dikkat ¢ekilerek 6grenciler de hareketleri yapmalari igin

tesvik edilmistir. Her 6grenciye bireysel olarak zaman verilmis ve hareketler yavasca
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gosterilerek gerceklestirmeleri i¢in firsat sunulmustur. Ogrencilerin ilgilerine gére
sarki tekrar edilmistir.

Calismanin dordiincii haftasinda Ziirafa isimli etkinlik uygulanmistir. Etkinlige
gecmeden Once Ogrencilerle sohbet edilmis uygulayic1 gézlemci dikkatlerini elinde
bulunan kitaba ¢ekmistir. Kitap 6grencilere okunarak kitapta yer alan uzun ve kisa
kavramlarma dikkat cekilmistir. Kitapla ilgili sorular sorularak c¢ocuklara ritim

cubuklar1 dagitilmis ve “ziirafa sarkis1 (https://www.youtube.com/watch?v=QaMQO7n-

zJGU)” da agilarak ritimsel hareketleri yapmalarina firsat verilmistir. Her ¢ocukla
bireysel olarak hareketler tekrar edilmis ve cocuklarin ilgi siirelerine gore sarki devam
ettirilmistir.

Calismanin besinci haftasinda Alkis isimli etkinlik i¢in 6grenciler hazirlanmig
ve etkinlige ge¢meden Once Ogrencilerle kisa bir sohbet yapilmistir. Ardindan
Ogrencilere bir sarki acilarak dans edecekleri sOylenmis ve “Balta
(https://www.youtube.com/watch?v=3LnZNr0478M)” isimli sarki acilarak dans
etmelerine firsat verilmistir. Dans bitiminde 6grencilere ritim etkinligine gegmeden
once etkinlik sirasinda kullanilacak ritim hareketleri gosterilmis ve akilli tahtada
gosterilen ve iizerinde 151k yanan hareketi yapmalar1 gerektigi anlatilmistir. Cocuklar
hazir olduktan sonra sarki acilarak etkinligi gerceklestirmelerine olanak verilmis,
stirecte bireysel olarak ¢ocuklara hareketler gosterilmis ve ilgi siirelerine gore tekrar
edilerek etkinlige son verilmistir.

Calismanin altinci haftasinda Fil, Maymun, Devekusu isimli etkinlik
uygulanmistir. Etkinlik dncesinde sohbetle baslanarak cocuklara fil, maymun ve
devekusunun oldugu kartlar gosterilerek hayvanlar tamitilmistir. Uygulayici gézlemci
kartlar ters ¢evirerek her cocugun bir kart segmesini saglamis ve cocuklardan se¢gmis
olduklar1 hayvani anlatan bir canlandirma yapmalarin1 istemistir. Ardindan bu
hayvanlarin sesleri ¢ocuklara dinletilmis ve hangi hayvana aitse o 6grencinin kartini
kaldirmas1 istenmistir. Her ¢ocuk se¢mis oldugu hayvanin boyama sayfasini istedigi
gibi boyamistir. Boyamadan sonra her hayvanin ismi hecelenerek ritimsel hareketler
yapilmistir. Her hayvanin kendi ritimsel hareketi ¢cocuklara tek tek gosterilmistir.
Tahtadan hayvan gorsellerinin bulundugu video acilarak

(https://www.youtube.com/watch?v=7accovlluaA) 1s181 yanan hayvan hangisiyse
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onun hareketinin yapilacagi anlatilmistir. Cocuklarin ilgilerine gore video tekrar

edilmis ve etkinlige son verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik dinleme
becerileri 6l¢eginin on test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmasindan sonra
elde edilen veriler kullanilmistir. Nitel veriler ise planlanan uygulamalarin video
kayitlarinin analiz edilme sonuglarini igermektedir. Asagida da detayli bir sekilde

analiz siireci siniflandirilarak anlatilmistir.

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel arastirma desenlerinden tek grup 6n
test son test modeli kalicilik testi eklenerek kullanilmistir. Deney grubuna ek bir
kontrol grubu olusturulamadigi durumlarda tek grup Ontest-sontest kullanilmaktadir.
Deneklerin bagimli degiskene iligkin 6l¢limleri uygulamaya baglamadan once 6n test,
uygulama bitiminde ise son test uygulanarak, deneysel islemin gelismeyi saglayip
saglamadig1 yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; Ekiz, 2015; Tuncer, 2020).

Olgegin 6n test, son test ve kalicilik testinden alinan puanlar istatistiksel analiz
teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir. Olgegin 6n test, son test ve kalicilik testi
geneli ve alt faktorlerinden alinan puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma,
normal dagilim ve anlamlilik testi sonuglarina iliskin betimsel istatistik degerleri Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul 6ncesi ¢cocuklarina yonelik dinleme becerileri degerlendirme dlgeginin
geneli ve alt faktorleri 6n-test-son-test ve kalicilik testi toplam puanlarina iliskin
betimsel istatistikler

) _ Shapiro- ANOVA igin
Ol¢iim N X SS wilk (p) Anlamlilik
Testi

OnTest 3 2,53 437 ,747*

Olcek Geneli SonTest 3 3,23 450 ,921%* ,600%*
Kalicthk 3 3,32 ,416  ,956%*
OnTest 3 296 ,357 ,298%

Sosyal Beceriler Alt SonTest 3 3,77 ,293 ,363%* 500%

Faktori Kaliethk 3 3,77 ,293 363 * ’
SonTest 3 3,00 ,530 ,702*
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Tablo 5 (Devam). Okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik dinleme becerileri degerlendirme
Olgeginin geneli ve alt faktorleri on-test-son-test ve kalicilik testi toplam puanlarina
iligkin betimsel istatistikler

Olgiim N X SS Shapiro- ANOVA i¢in
wilk (p) Anlamlilik
Testi
Bilissel Beceriler Alt Son Test 3 3,00 ,530 ,702%* 400*
Faktori Kalicthk 3 3,12 476 ,890*
*p>0, 05

Tablo 5’te isitme yetersizligi bulunan okul 6ncesi donem 6grencilerin On test,
son test ve kalicilik testleri ortalama, standart sapma, shapiro-wilk ve ANOVA igin
anlamlilik testi sonuglari goriilmektedir. Bu sonuglara gore On-test ortalama
puanlarinin 6lgek geneli ve tiim alt faktorleri icin son test ve kalicilik testi ortalama
puanlarina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica son test ve kalicilik testi
arasinda da ortalama puanlar bakimindan kalicilik testi lehine artan ya da yaklagik bir
ortalama oldugu goriilmektedir.

Biiyiikoztirk’e (2013) gore, calisma grubunun 50°den kiicliik olmasi
durumunda elde edilen puanlarin normallige uygunlugu “Shapiro-Wilk” testi ile
degerlendirilmektedir. Bu test, “veri kiimesinin, normal dagilim sergileyen bir
evrenden gelip gelmedigini sinamaktadir” (Can, 2023). Bu dogrultuda arastirmanin
nicel boyutundan elde edilen verilerin normalligi Shapiro-Wilk sonuglarina bakilarak
degerlendirilmistir. Tablo 4° de 6l¢ek geneli ve tiim alt faktorleri 6n test, son test ve
kalicilik testi puanlari i¢in “Shapiro-Wilk (p)” testi sonuglariin p>0,05 diizeyinde
anlamli oldugu ve bu sonuca gore verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.
Seger (2013), verilerin normal dagilim gdstermesi durumunda parametrik testlerin
kullanilabilecegini vurgulamaktadir.

Tablo 5’te ANOVA i¢in anlamlilik testi sonuglari da incelenmistir. Can’a
(2023) gore bir arastirmada ikiden fazla tekrarli Olglim yapildiginda o6l¢iimler
arasindaki fark varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir. Sonuglarin anlamli olmamasi
durumunda ANOVA dogru sonuglar vermeyecegi i¢in bu hipotezin anlamlilik testine
bakilarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda anlamlilik degerinin (p),
0,05’ten biiylik deger almasi1 Sphericity kosulunu saglamaktadir. Tablo 5 de ANOVA

anlamlilik testi sonucu dlgek geneli i¢in p=,600; sosyal beceriler alt faktorii i¢in p=
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,500 ve bilissel beceriler alt faktorii icin p= ,400 olarak bulunmustur. Bu degerler
p>0,05 sonucunu sagladig: i¢in anlamlidir. Bu dogrultuda arastirmada parametrik
analiz teknikleri kapsaminda elde edilen sonuglarin anlamli olup olmadigini anlamak
i¢cin tek gruplu tekrarli Slgiimler icin ANOVA sonuglar incelenmis ve degiskenler
arasindaki farkliligin kaynaginmi belirlemek amaciyla Bonferonni Testi sonuglaria
bakilmistir. Etki biiyiikliigii de hesaplanarak etki giicli bulunmustur.

Elde edilen veriler Tablo 6’da verilen puan araliklarina gore degerlendirilmistir.

Tablo 6. Olgek puan araligi

Derecelendirme Puan Puan Aralig1
Her zaman 4 3,25-4,00
Cogunlukla 3 2,50-3,24
Ara sira 2 1,75-2,49
Hicbir zaman 1 1,00-1,74

Olgekten elde edilen verilerin analizinde hangi tekniklerin kullanilacag
belirlendikten sonra, okul oncesi donem cocuklarma yonelik dinleme becerilerini
degerlendirme Sl¢egi geneli ve alt faktdrlerinin yorumlanmasi asamasinda Tablo 5° de
verilen 6l¢ek derecelendirmeleri dikkate alinarak puanlama yapilmis ve nicel bulgular

bu puanlar dogrultusunda yorumlanmuistur.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi asamasinda siirekli karsilagtirmali metot kullanilmistir.
Stirekli karsilastirmali metot elde edilen verilerin kodlanarak, incelenmekte olan
verilerle stirekli karsilagtirilmasidir. Bu metotta iizerine odaklanilan konu tekrar tekrar
analiz edilerek, cesitli faktorlerin etkileri ortaya c¢ikarilmaktadir (Ekiz, 2015; Ekiz,
2020). Arastirma sonrasinda elde edilen veriler analiz edilirken kategorilere
ayrilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985 Aktaran Ekiz, 2020). Miles ve Huberman (2023)
birbirine benzer bilgileri bir kiime igerisinde toplayarak siniflandirmay1 siirekli
karsilagtirmali yontemde yapilan bir iglem olarak tanimlamaktadir. Bu metotta yer alan
pargalarin genele gore siniflanarak kiimelenmesi, kavramsal ve teorik bir etkinlik
olarak gerceklestirilmektedir. Bu baglamda verileri gosteren kartlar olusturularak,

veriler arasi iligkiyi tespit edebilmek i¢in birlestirme yapilmakta, ardindan veriler arasi
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iligkili olanlar kategorilere ayrilarak, ortak Ozelliklerine gore isimlendirilmektedir
(Ekiz, 2020).

Arastirmada ritim destekli egitim uygulamalarinin okul 6ncesi donem isitme
engelli ogrencilerin dinleme becerilerine etkisini belirlemek amaciyla, video
kayitlarindan elde edilen gdzlemler rapora déniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin dinleme
becerilerindeki gelisimi tespit etmek amaciyla veri seti tekrar tekrar analiz edilmis ve
veri setinde yer alan bilgiler benzer ritimsel hareketler ya da farkliliklar dikkate
almarak, smiflandirilmistir. Bu smiflandirma yapilirken verilerin benzer ve farkh
yonlerini tespit etmek amaciyla, verilerin belirli bir boliimii diger verilerle
karsilagtirilmistir. Bu dogrultuda benzer ve farkli veri bilgileri dikkate alinarak yapilan
siniflandirmalar, kendi i¢inde yansittigi uygun ozelliklere gore kodlanmistir. Bu
kodlardan yine veri setinin siirekli karsilagtirilmasi neticesinde kategoriler
olusturulmus ve bu kategoriler benzer Ozellikleri yansitan alt kategorilerle
desteklenmistir. Isitme engelli &grencilerin  dinleme becerilerindeki  gelisim
kazandirilan ritimsel becerilere gore, karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.
Arastirma bulgular1 dgrencilerin isimleri yerine KO1, KO2 ve KO3 kodlar

kullanilarak, yorumlanmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi donem isitme engelli ¢ocuklara Ontest, sontest ve
kalicilik testi olarak uygulanan “Okul Oncesi Dénem Dinleme Becerileri Olgegi’nde
yer alan nicel verilere ve ritim destekli egitim uygulamalar1 boliimiinde yer alan nitel

verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Dinleme Becerileri

Degerlendirme Olcegine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Isitme yetersizligi bulunan okul ©6ncesi dénem &grencilerinin dinleme
becerileri 6lgegi On test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlara iligkin
veriler degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerin sonucunda olusan farkliliklarin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek gruplu tekrarli 6lgtimler icin ANOVA

sonuclarina bakilmaistir.

Tablo 7. Olgegin geneline iliskin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlar1 betimsel
istatistik degerleri

Olgiim N X SS
On Test 3 2,53 437
Son Test 3 3,23 ,451
Kalicilik Testi 3 3,32 417

Tablo 7°de isitme engelli 6grencilerin dinleme becerileri degerlendirme Slgegi

On test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma
degerleri verilmistir. Buna gore isitme engelli 6grencilerin 6n test puanlarinin (iz

2,53), son test (iz 3,23) ve kalicilik testi puanlarina (iz 3,32) gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu puanlar arasindaki farkin ne diizeyde anlamli oldugunu
tespit etmek amaciyla tek gruplu tekrarli 6l¢timler icin ANOVA sonuglar1 incelenmis

ve elde edilen sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Olgegin geneline iliskin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarinin tekrarl
Olctimler i¢in ANOVA sonuglar1

Varyansin Kareler S Kareler F Anlamh  N?
Kaynag Top. Ort. P Fark
Denekler 1,128 2 564

Arasi

Ol¢iim 1,120 2 ,560 259,26 ,000*  2-1,3-1 ¢
Hata ,009 4 ,002

Toplam 2,257 8

1: Ontest, 2: Sontest, 3: Kalicilik Testi *p<,05

Tablo 8 incelendiginde okul dncesi isitme engelli 6grencilerin On test, son test
ve kalicilik testi puanlari arasinda F2,4y= 259,26; p<.05 i¢in anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir. Farkin kaynagimi belirlemek amaciyla yapilan Bonferroni Testi
sonucunda, son test ortalama puani (i = 3,23) ve kalicilik testi ortalama puaninin (i

=3.32), On test ortalama puanina (i = 2,53) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Etki biiyiikliigii degeri (N?) 0 ile 1 arasinda deger alir ve 1’ e yaklastik¢a etki
biiyiikliigii artmaktadir (Can, 2023). Etki degeri biiyiikliigii (N?=0,89) olarak
bulunmustur. Bu degerin 0’ a yakin olmasi ritim destekli egitim etkinliklerinin dinleme
becerilerine olan etkisinin biiyiik oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 6 incelendiginde isitme engelli 6grencilerin dinleme becerileri 6lgegi 6n
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi “gogunlukla” puan araligina denk gelirken; son
testte daha yiiksek bir ortalama puanla yine “gogunlukla” araliginda yer aldig1 ve
kalicilik testinde ise, “her zaman” puan araliina yiikseldigi goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle, okul Oncesi isitme engelli Ogrencilerin dinleme becerileri
degerlendirme Olge8i On test, son test ve kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu ve bu farkin da son test ve kalicilik testi lehine oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla da ritim destekli egitim uygulamalarinin verilen egitime bagl
olarak isitme engelli 6grencilerin dinleme becerilerindeki gelisimi zamanla arttirdig:
ve bu artisin etkisinin verilen egitim sonrasinda da devam ederek, kalici oldugunu
gostermektedir.

“Dinlerken ve konusurken g6z temast kurar”, “Goz temasini siirdiiriir”,

“Dinledikleri hakkinda yorum yapar” ve “Dinledikleri ile ilgili sorulara cevap verir”
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gibi ifadelerin yer aldig1 dinleme becerilerini degerlendirme 6lgeginden alinan tekrarl
Ol¢lim puanlari, 6grencilerin verilen egitime bagli olarak dinleme becerilerinin
gelistigini gostermektedir. Bu durum ayni zamanda verilen ritim destekli egitim
uygulamalarinin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu ve bu kapsamda yapilan etkinliklerin isitme engellilerin egitiminde,
ritimsel hareketleri uyarlama yolu ile kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu

gostermektedir.

3.2. Sosyal Beceriler Alt Faktoriine fliskin Bulgular ve Yorumlar
Dinleme becerileri 6l¢eginin geneline iliskin bilgiler analiz edildikten sonra,
dlgekte yer alan alt faktdrlerin sonuglar1 da ayr1 degerlendirilmistir. Olgegin alt faktorii

olan “Sosyal Beceriler” alt faktoriine yonelik bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Sosyal beceriler alt faktorii 6n test-son test ve kalicilik testi puanlari
betimsel istatistik degerleri

Ol¢iim N X SS

On Test 3 2,96 ,357
Son Test 3 3,78 ,294
Kalicilik Testi 3 3,78 ,294

Tablo 9°da isitme engelli 6grencilerin dinleme becerileri degerlendirme 6lgegi
sosyal beceriler alt faktorii on test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna gore isitme engelli 6grencilerin
oOn test puanlarinin (X=2,96), son test (X=3,78) ve kalicilik testi puanlarina (X=3,78)
gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu puanlar arasindaki farkin ne diizeyde
anlamli oldugunu tespit etmek amaciyla tek gruplu tekrarli dlgiimler icin ANOVA

sonuclar1 incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Sosyal beceriler alt faktorii 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarinin
tekrarli 6l¢iimler icin ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler Kareler Anlamh N’
Kaynag Top. sd Ort. F P Fark
Denekler Arasi ,595 2 ,298

Ol¢iim 1,328 2 ,604 484,00 ,000*  2-1,3-1 099
Hata ,005 4 ,001

Toplam 1,928 8

1: Ontest, 2: Sontest, 3: Kalicilik Testi *p<,05

Tablo 10 incelendiginde okul 6ncesi isitme engelli 6grencilerin On test, son test
ve kalicilik testi puanlari arasinda F2,4y= 484,00; p<.05 i¢in anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir. Farkin kaynagimi belirlemek amaciyla yapilan Bonferroni Testi

sonucunda, son test ortalama puani (iz 3,78) ve kalicilik testi ortalama puaninin (i
= 3.78), 0n test ortalama puanina (2,96) goére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica etki biiyiikliigii (N>=0.99) oldugundan yiiksek bir etki giiciine sahiptir. Tablo 6
incelendiginde isitme engelli 6grencilerin dinleme becerileri dl¢egi sosyal beceriler alt
faktorii 6n testinden aldiklari puanlarin ortalamasi “cogunlukla™ puan arali§ina denk
gelirken; son test ve kalicilik testinde bu ortalamanin yiikseldigi ve “her zaman” puan
araligina denk geldigi goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi isitme engelli 6grencilerin
verilen egitime bagli olarak sosyal becerilerinin arttigini ve bu artisin egitim
sonrasinda da kalicilik diizeyinde etkisinin devam ettigini gostermektedir.

“Dinlerken ve konusurken g6z temasi kurar”, “G6z temasii siirdiirlir” ve
“Sohbete katilmada isteklidir” gibi ifadelerin yer aldigi sosyal beceriler alt
faktorlinden alinan tekrarli 6l¢lim puanlari, 6grencilerin verilen egitime bagli olarak
dinleme becerilerinin sosyal boyutta gelistigini gostermektedir. Yapilan ritim destekli
etkinliklerde cocuklarin siiregte aktif durumda olmalarinin sosyal becerilerini de
gelistirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla da ritim egitiminin ve bu egitime bagli olarak
gelistirilen etkinliklerin, isitme engelli bireylerin egitiminde dinleme, konugma ve géz
temas1 kurma gibi sosyal becerilerinin gelisiminde kullanilabilecek etkili bir yontem

oldugu tespit edilmistir.
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3.3. Bilissel Beceriler Alt Faktoriine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Dinleme becerileri 0lgegi alt faktorii olan “Biligsel Beceriler” alt faktoriine

yonelik bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.Bilissel beceriler alt faktorii 6n test-son test ve kalicilik testi puanlari
betimsel istatistik degerleri

Ol¢iim N X SS

On Test 3 2,34 AT7
Son Test 3 3,00 ,530
Kalicilik Testi 3 3,13 A477

Tablo 11°de isitme engelli 6grencilerin dinleme becerileri degerlendirme 6lgegi
biligsel beceriler alt faktorii On test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlarin

ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna gore isitme engelli 6grencilerin

On test puanlarinin (i =2,34), son test (i =3,00) ve kalicilik testi puanlarina (i =3,13)
gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu puanlar arasindaki farkin ne diizeyde
anlamli oldugunu tespit etmek amaciyla tek gruplu tekrarli 6lgiimler icin ANOVA

sonugclar1 incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.Biligsel beceriler alt faktorii 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarinin
tekrarl1 6l¢iimler i¢cin ANOVA sonuglari

Varyallsm Kareler sd Kareler F p Anlamh  N?
Kaynagi Top. Ort. Fark
Denekler Arasi 1,457 2 , 729

Ol¢iim 1,045 2 522 98,602 ,010 2-1,3-1

Hata 015 4 ,004 0%
Toplam 2,517 8

1: Ontest, 2: Sontest, 3: Kalicilik Testi *p<,05

Tablo 12 incelendiginde okul 6ncesi isitme engelli 6grencilerin 6n test, son test
ve kalicilik testi puanlari arasinda F(24)= 98,602; p<.05 icin anlaml bir farklilik

oldugu goriilmektedir. Farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Bonferroni Testi

sonucunda, son test ortalama puani (X = 3,00) ve kalicilik testi ortalama puaninm (X

= 3.13), On test ortalama puanina (2,34) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Ayrica etki biiyiikliigii (N?>=0.98) oldugundan yiiksek bir etki giiciine sahiptir. Tablo 6
incelendiginde isitme engelli 6grencilerin dinleme becerileri dlgegi biligsel beceriler
alt faktorli 6n testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi “ara sira” puan araligina denk
gelirken; son test ve kalicilik testinde bu ortalamanin yiikseldigi ve “her zaman” puan
araligina denk geldigi goriilmektedir. Okul 6ncesi isitme engelli 6grencilerin verilen
egitime bagl olarak olgek geneli ve sosyal beceriler alt faktdriine gore, dinleme
becerilerindeki gelisimin en etkili oldugu boyutun bilissel beceriler boyutu oldugu
goriilmektedir. Bu durum ritim destekli egitim uygulamalarinin isitme engelli
bireylerin biligsel siirecleri {izerindeki etkisinin ve bu etkinin zaman ig¢indeki
kaliciligimin  sozel yetenekler {izerinde daha etkili oldugunu gdstermektedir.
Dolayisiyla da 6grencilerin verilen egitime bagli olarak biligsel becerilerinin arttig1 ve
bu artisin egitim sonrasinda da kalicilik diizeyinde etkisinin devam ettigi tespit
edilmistir.

“Dikkat edilmesi gereken nesne durum ve olaya odaklanir”, “Dikkatini ¢eken
nesne durum olaya yonelik sorular sorar” ve “Anlamadigi durumlarda yetiskinden
anlatilan1 tekrar etmesini ister” gibi ifadelerin yer aldigi biligsel alt faktériinden alinan
tekrarli 6l¢iim puanlari, 6grencilerin verilen egitime bagli olarak dinleme becerilerinin
biligsel boyutta da gelistigini gdstermektedir. Yapilan ritim destekli etkinliklerin sanat,
dil, fen ve matematik etkinlikleri ile biitiinlestirilmesi 6grencilerin biligsel beceriler

diizeyinde de gelismesine katki saglamistir.

3.4. Ritim Destekli Egitim Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular ve

Yorumlar

Nitel verilerin analizi asamasinda egitim siiresince uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin dinleme becerilerine olan etkisini tespit edebilmek amaciyla, yapilan sinif
ici gozlemler analiz edilmistir. Analiz sonucunda olusturulan kategoriler, alt
kategoriler ve ritimsel hareketlerle iligkilendirilmistir. Bu baglamda Heceleme, Beden
Perkiisyonu ve Orff Aletleri ad1 altinda {i¢ ana kategori belirlenmistir.

Ogrencilerin heceleme kategorisinde yapilan etkinliklere bagli olarak dinleme
becerilerinin gelisimine katki saglayan ritimsel hareketler ve Ogrencilerin bu

hareketlere yonelik eylemleri Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Ritim destekli etkinliklerin heceleme kategorisinde yer alan uygulamalar1

Kategori Alt Ritimsel Hareketler KO1 KO2 KO3
Kategori
Sévleme Ismini S6yleme v v
Y Ismini Heceleyerek Séyleme v v
Ismini Heceleyerek Ritimle v v
.. Soyleme
Ritimle CoL ..
Sovleme Ismini ve Soyismini v
Y Heceleyerek Ritimle Soyleme
Ilkbahar Heceleyerek Ritimleme v/ v
= . Maymun Heceleme Ritim v v v
5 Gorseli . .\
= g Fil Heceleme Ritim v v v
Q Ritimleme .
& Devekusu Heceleme Ritim v v v
Alt1 Maymun Ritmi v v v
Yedi Fil Ritmi v v v
Gorseli Dort Devekusu Ritmi 4 v
Tekrarli Bes Maymun Ritmi v 4 v
Ritimleme Bes Fil Ritmi v v v
Mozart Tiirk Mars1 Yavas
Mozart Tiirk Mars1 Hizli

Tablo 13 incelendiginde birinci hafta yapilan Tanigsma Oyunu etkinligi, liglincii
hafta gerceklestirilen Ilkbahar etkinligi ve yedinci hafta gerceklestirilen Fil, Maymun,
Devekusu etkinlikleri kapsaminda 6grencilerin ritimsel hareketler yoluyla dinleme
becerilerindeki degisimler goézlemlenmistir. Buna gore, uygulanan etkinlikler
kapsaminda isitme engelli Ogrencilerin egitim sonunda kazandiklar1 beceriler
“Heceleme” kategorisi altinda yer alan “Soyleme”, “Ritimle Soyleme”, “Gorseli
Ritimleme”, “Gorseli Tekrarli Ritimleme” olmak {iizere dort alt kategoriden
olusmaktadir. Bu kategoriler kapsaminda katilimcilarin verilen ritim destekli egitime
bagli olarak hedeflenen davranislari ne diizeyde gergeklestirdigi incelenmistir.
“Soyleme” ve “Ritimle Soyleme” alt kategorileri incelendiginde bu kategorilerde yer
alan ritimsel hareketlerin birinci hafta uygulanan “Tanisma Oyunu” ile {i¢ilincii hafta
uygulanan “Ilkbahar Etkinligi” heceleyerek ritimleme kisminda olustugu
goriilmektedir.

Tabloya gore KO2 kodlu katilime1 dgrencinin verilen tiim sozel ve bedensel
hareketleri uygun bir sekilde baslayarak tamamladigi ancak KO1 kodlu katilimci

ogrencinin kismen tamamladigi goriilmektedir. KO3 kodlu katilimc1 6grenci ise
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sOyleme ve ritimle sdyleme alt kategorisinde yer alan bedensel hareketleri yapmasina
ragmen konusma sirasinda anlamli sesler ¢ikaramadigi i¢in basart kaydedemedigi
gdzlemlenmistir. Bu dogrultuda KO3 kodlu katilimcinin hedeflenen ritmik hareketleri
tam olarak gerceklestiremedigi tespit edilmistir. Nitekim KO3 kodlu katilimci
ogrencinin bu davranisina iliskin olarak uygulayici gdzlemci tarafindan “KO03 kodlu
katithmci 6grenci, dudaklarint oynatarak ve ritmi tutarak ismini soyledi. Fakat sesi
anlamli ¢ikmiyordu. KO3 belirtilen hareketleri yapabildi fakat anlamli olarak
konusamadig icin adini soyleyemedi” (UG, Hafta 1) seklinde bir degerlendirme
yapilmistir. Dolayistyla da KO3 kodlu grencinin konusma ve kendini ifade etme
noktasinda KO1 ve KO2 kodlu 6grencilere gore caba sarfetse de geri kaldig tespit
edilmistir.

Ritimle soyleme alt kategorisinde yer alan “Adin1 ve Soyadin1 Heceleyerek
Ritimle Soyleme” ritimsel hareketini KO1 kodlu katilime1 égrencinin yapamadig
kaydedilmistir. Uygulayic1 gozlemci tarafindan elde edilen bulgular su sekildedir;
“KOI kodlu katilimci 6grenci soyadini séylerken anlamli bir sozciik ¢ikaramadig igin
ve soyledigi anlasiimadigindan dolayr adini ve soyadini heceleyerek ritimle soyleme
davranisint gésteremedi” (UG, Hafta 1).

[k hafta uygulamasi yapilan “Tanisma Oyunu” etkinliginin sonucunda KO1
kodlu katilimer 6grencinin bazi konugsmalarinin anlasilamayacak diizeyde oldugu,
KO3 kodlu katilimc1 6grencinin ise etkinlik boyunca gerceklestirmis oldugu tiim
konusmalariin anlagilamayacak diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ucgiincii hafta uygulanan “Ilkbahar” isimli etkinligin “Heceleme” kategorisinin
“Ritimle Soyleme” alt kategorisinde “Ilkbahari Heceleyerek Ritimleme” ritimsel
hareketi yer almaktadir. Ilkbahar etkinligine tiim dgrenciler aktif katilim gdstermistir
fakat etkinlikte yer alan ritimsel hareketleri KO1 ve KO2 yapabilmis, KO3 kodlu
katilimcinin ise hareketleri tam olarak gerceklestiremedigi tespit edilmistir. Etkinlik
sirasinda uygulayici gézlemci tarafindan yapilan gozlem su sekildedir:

“KOI ve KO?2 ritimsel hareketleri eksiksiz yapabildi. KO3 kodlu katilimci
ogrenci bireysel olarak yapmakta zorlandi ve ogretmen yardimiyla ritimsel hareketleri
tamamladi. Sirali hareketlerden olustugu icin siirekli olarak karistirdi ve tam olarak

gerceklestiremedi.” (UG, 3. Hafta).
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KO3 kodlu katilime1 8grenci etkinlige aktif katilim gdstermistir. Fakat etkinlik
sirasinda sesleri duymasima karsin, duymus oldugu seslere, konusmalara anlam
vermesinin pek miimkiin olmadig1 goriilmiistiir. Etkinlik boyunca yapmasi gerekenler
bireysel olarak anlatilmis, hareketleri gergeklestirmesi icin fiziksel yardimda
bulunulmustur. Bireysel yardim siiresi arttikca ve tekrar yapildik¢a anladigi
gdzlemlenmistir. Fakat KO3 kodlu katilime1 6grenci ile gegirilen siire arttikca dzellikle
KO1 kodlu katilime1 6grencinin sikildig1 ve etkinlikten koparak etkinligi siirdiirmede
zorluk ¢ektigi goriilmiistiir.

Fil, Maymun, Devekusu isimli son etkinlik “Heceleme” kategorisi altinda,
“Gorsel Heceleme” ve “Tekrarli Gorsel Heceleme” alt kategorilerinden olugsmaktadir.
Tablo 1 incelendiginde tiim katilimcilarin yapabildikleri ve yapamadiklar1 hareketlerin
ortak oldugu gériilmektedir. KO3 kodlu katilime1 8grencinin dnceki haftalarda yapilan
uygulamalar1 gerceklestirme durumu daha siirliyken son etkinlikteki uygulamalari
gerceklestirme durumunun arttigi tespit edilmistir. Uygulayict gozlemci tarafindan
etkinlik sirasinda kaydi alinmis gézlem su sekildedir:

“KOI, KO2 ve KO3 kodlu katilimci 6grenciler tek olarak hayvanlarin ritim
hecelemesini gerceklestirdiler. Sirall olarak tekrarlarda devekusu ritminde yapmalart
gereken ritimleri karistirdilar. Uygulayict katilimci 6grencilerin hareketi yapmasi igin
bireysel zaman ayrwrarak firsat tamdi fakat bundan dolayt da ogrenciler ¢abuk sikilarak
yoruldu. Mozart in Tiirk Marsi 'nin yavas ve hizli versiyonunu hi¢bir katilimci ogrenci
tam olarak gergeklestiremedi.” (UG, 7.Hafta).

Ogrencilerin etkinlikte yer alan sirali ritimleri uygulamada zorlandiklar ve
hareketleri tam olarak gerceklestiremedikleri goriilmiistii. Devekusu heceleme
hareketi de sirali ritimlerden olustugu i¢in bu ritim hareketini gergeklestirmede
zorlandiklar1 ve Tiirk Marsi’nda yer alan gorsellerde de devekusunun sirali bir sekilde
yer almasi dolayisiyla bu hareketi higbir katilime1r 6grencinin gergeklestiremedigi
tespit edilmistir.

Ogrencilerin beden perkiisyonu kategorisinde yer alan uygulamalari

gergeklestirme durumlarina yonelik bilgilere asagida yer alan tabloda yer verilmistir.
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Tablo 14.Egitim etkinliklerinin beden perkiisyonu kategorisinde yer alan

uygulamalari
. Alt i RO
Kategori . Ritimsel Hareketler KO1 KO2 KO3
Kategori
Adini Soyle Dans Et v 4
Adin1 S6yle El Salla v 4
. Donerek Dans Et ve El Cirp v v
T?kh Admi Soyle Tek Ayak Zipla v v
Hilrzqunestir Adini Séyle Don Etrafinda v 4
El ve Dize Vurma v v
Alkis v v
Isim Soyle Iki Kez Zipla v v
= Ikili iki E1 Vurus v v
S Ritimsel iki Diz Vurus v v
é Hareketler iki Gogiis Vurus v v
S Iki Ayak Vurus v v
g Iki Diz Vurus v v
B Isim Soyle Ug Kez Alkisla 4 v
& Uglii Ug Kere El Cirpma v
Ritimsel Ug Kere Dize Vurma v v v
Hareketler Ug Kere Gdgse Vurma 4
Uc Kere Ayak Vurma v v v
Uclii Sirali - Ug Kere Sirali El ve Dize Vurma v/ v v
Ritimsel Ug Kere Sirali Ayak ve Dize v v
Hareketler Vurma
Ug Kere Parmak Siklatma ve Sus v/ v
Isareti

Tablo 14 incelendiginde Beden Perkiisyonu kategorisi; Tekli Ritimsel
Hareketler, ikili Ritimsel Hareketler, Uclii Ritimsel Hareketler ve Uclii Sirali Ritimsel
Hareketler alt kategorilerinden olugsmaktadir. Tablo 14.’te yer alan ritimsel
hareketlerin, birinci hafta uygulamasi yapilan Tanigsma Oyunu etkinligi, ticlincii hafta
uygulamasi yapilan Ilkbahar etkinliginin beden perkiisyonu kategorisinde yer alan
kismi ve besinci hafta uygulanan Alkis isimli etkinlikte yer alan ritimsel hareketlerden
olustugu goriilmektedir. Ritimsel Hareketler alt kategorisinde yer alan hareketler,
Tamisma Oyunu etkinliginde ve Ilkbahar etkinli§inde yapilan hareketlerden
olusmaktadir.

Ritimsel Hareketler alt kategorisinde yer alan katilimcilardan KO1 ve KO2’nin

tiim hareketleri basar1 ile uyguladigi KO3’iin ise higbir hareketi uygulayamadig
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goriilmiistiir. Tablo 14’te yer alan gézlemde de ifade edildigi iizere KO3 adli katilime1
adin1 tam olarak soyleyemedigi i¢in hareketi yapmis olarak sayilmadigina yer
verilmistir. Ilkbahar etkinligi uygulamasi sirasinda KO3 kodlu katilimeci tiim
etkinliklere aktif katilim saglamistir ancak ritmik hareketleri tam olarak yapamadigi
gozlemlenmistir. Ilkbahar etkinliginde uygulayict gdzlemci tarafindan yapilan
gbzlemler su sekildedir:

“Sarki ilk agcildiginda tek tek ii¢ vuruslar yapilirken tiim ogrenciler yapabildi
siral hareketlere gelince KO1 kodlu katilimci 68renci ve KO3 kodlu katilimci 6grenci
sasurdl. Miizik hizlamnca ise KO2 ritmi yakalamada zorlandi. Ikinci tekrarda
ogretmen ¢ocuklara tek tek sarkiyt agip gorselin bulundugu ekrana karst oturttu ve
bireysel olarak takip ettirdi. KO2 kodlu katilimci 6grenci sirali ayak ve gégse vurmada
birka¢ vurusunda sasirsa da diger vuruslarinda ritmi yakalayabildi, parmak siklatma
ile sus isaretinde ilk yapisinda sasirirken diger tekrarlarda basarii oldu. Diger
vuruslar yavas ve iki tekrardan olusuyordu onlar: da eksiksiz tamamladi.”

“KOI kodlu katihmeci ¢ok dikkatli takip etti ilk vuruslarimn ii¢ olmasi
gerekirken iki vurusla basladi. Ogretmen vuruslar: konusunda KOI kodlu katilimci
ogrenciyi uyardr ve ii¢ vurus yapmasi gerektigini hatirlatti. Ardindan KOI kodlu
katihmcr grenci iki vurusla devam etti. Ogretmenin ikinci uyarisindan sonra
vuruslarmm diizeltti. Dize vurma hareketini, sirali vuruglarini ve ayak vuruslarini da
eksiksiz tamamlamasina ragmen gosterildigi anda degil daha hizli bir sekilde
gerceklestirdi. U¢ kere gégiis vurusu yapmasi gerekirken iki vurus yapti. Uygulayici
gozlemci ii¢ vurus olmasi gerektigini soyledi ve siradaki sirali vuruglarini tamamladi.
Uc kere parmak siklatma ve sus hareketini iki eliyle yapmas: gerekirken tek eliyle
dogru bir sekilde tamamladi. Sonraki ikili vuruglarint da dogru bir sekilde bitirdi”
(UG, Hafta 3).

“KO3 kodlu katilimc1 6grenci sirall olarak ritmik hareketleri yapmaya istekli
davranmadi ve etkinlik boyunca pasif durumda kaldi. Sadece uygulamanin
dramatizasyon kismina katildi ve uygulayici gozlemciyle birlikte bireysel olarak
calistiklart zaman hareketleri gerceklestirdi” (UG, Hafta 3).

Ikili Ritimsel Hareketler, birinci hafta uygulamas: gerceklestirilen “Tanisma
Oyunu” ve besinci hafta gerceklestirilen “Alkis™ etkinliginde yapilan hareketlerden
olusmaktadir. KO1 ve KO2 kodlu katilimcinin “Tekli Ritimsel Hareketler” kategoride
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yer alan tiim hareketleri gerceklestirdigi goriilmektedir. KO3 kodlu katilimer bu
kategoride yer alan hareketleri gerceklestirememistir. Tanisma oyununda yer alan
“Isim Soéyle ve Iki Kez Zipla” hareketini ise ismini telaffuz edemedigi icin
gergeklestirememistir.

Besinci hafta uygulamasi yapilan “Alkis” isimli etkinlikte yer alan hareketlerin
gerceklestirme durumu incelendiginde uygulayici gozlemcinin elde ettigi sonuglar su
sekildedir:

“KO3 kodlu katilimci etkinlige aktif olarak katilmistir. Tiim ritimsel hareketleri
gerceklestirmesine ragmen ritimsel hareketleri zamanminda yapmamast ve ritmik
olarak vurmasi gereken sayilari az ya da ¢ok vurmasi dolayisiyla hareketleri tam
anlamiyla gergeklestirememistir.” (UG, Hafta 5).

Ucglii Ritimsel Hareketlerde birinci hafta uygulamasi gerceklestirilen Tanisma
Oyunu etkinliginden ve besinci hafta gergeklestirilen Alkis etkinliginde bulunan
hareketlerden olustugu goriilmektedir. KO2 kodlu katilime1 8grencinin tiim hareketleri
gerceklestirdigi goriilmiistiir. KO1 kodlu katilimer grenci “Ug Kere El Cirpma” ve
“U¢ Kere GOgse Vurma” hareketlerini gerceklestiremedigi gozlemlenmistir. Bu
durumla ilgili uygulayici gozlemcinin elde ettigi sonuclar su sekildedir:

“KOI kodlu katilimci 6grenci etkinlik uygulamasi sirasinda el ¢irpma ve gogse
vurma hareketlerinde ii¢ tane sira ile yapmasi gereken hareketi iki tane yapmigstir.
Uygulayict gézlemci hatirlatma yaparak KO1 kodlu katilimei 68renciyi uyarmasina
ragmen bu iki ritmik hareketi KOI kodlu katilimci grenci gerceklestirememistir”
(UG, Hafta 5).

Uclii Ritimsel Hareketler alt kategorisinde KO3 kodlu katilimc1 8grencinin “Ug
Kere Dize Vurma” ve “Ug Kere Ayak Vurma” hareketini ger¢eklestirmistir. Kategoride
yer alan diger hareketleri ise gergeklestirememistir. Alkis etkinliginde KO3 kodlu
katilime1 6grenci hakkinda uygulayict gozlemeci tarafindan yapilan gézlem kayitlari su
sekildedir:

“KO3 kodlu katilimcr Alkis etkinligine aktif katihm saglamistir ve etkinlik
sirasinda eglenmistir. Tiim hareketleri gergeklestirmistir fakat sirali olarak sayilarin
tam gerceklestirmede zorlanmistir. Sadece ayak vurma ve dize vurma hareketlerinde

bulunan vuruslar: tam olarak yapabilmistir.” (UG, Hafta 5).
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Uclii Sirali Ritimsel Hareketler ise besinci hafta uygulamasi gergeklestirilen
Alkis etkinliginde yer alan hareketlerden olugmaktadir. Bu alt kategoride yer alan
hareketleri KO1 ve KO2 kodlu katilimcinin gergeklestirdigi, KO3 kodlu katilimcinin
ise sadece “U¢ Kere Sirali El ve Dize Vurma” hareketini gerceklestirdigi diger
hareketleri gerceklestiremedigi gdzlemlenmistir. KO3 kodlu katilimer &grencinin
gbzlem kayitlart su sekildedir:

“KO3 kodlu katilimci égrenci etkinlik uygulamasi sirasinda ayak vurus
saywsint ayarlamada zorlanmistiv. Parmak siklatma ve susma isareti yaparken ¢ok hizli
davranarak ritmi yakalamay1 gergeklestirememistir” (UG, Hafta 5).

Uygulanan egitim etkinliklerinin “Orff Aletleri” kategorisinde yer alan
ogrencilerin hareketleri gerceklestirme durumlarina asagida yer alan Tablo 15°te yer

verilmistir.

Tablo 15. Egitim Etkinliklerinin Orff Aletleri Kategorisinde Yer Alan Uygulamalari

Kategori Alt Kategori Ritimsel Hareketler KO1 KO2 KO3
Sag1 Gosterme

Gosterme Solu Gosterme
Kisa Ritim Sopas1 Gosterme
Uzun Ritim Sopas1 Gosterme
Haydi Vur Ug Vurus

Vurus Cevir Uc Vurus
Ritimle Bes Vurus Yapma
Ritimle Bes Ziplama Yapma

AN NN

AN AN NN

Orff Aletleri

AN NN B NI N NN

Tablo 15 incelendiginde Orff Aletleri kategorisi, “Gosterme” ve “Vurus” alt
kategorilerinden olugmaktadir. Tablo da yer alan ritimsel hareketlerin, ikinci hafta
uygulamasi yapilan “Haydi Vur Vur” isimli etkinlik ve dordiincii hafta uygulamasi
yapilan “Ziirafa” isimli etkinlikte yer alan uygulamalardan olustugu goriilmektedir.

Katilimcilardan ~ beklenen  uygulama  hareketlerini  gergeklestirip
gerceklestirmedikleri gdzlenmis; KO2 kodlu katilimci &grencinin beklenen tiim
hareketleri gergeklestirdigi, KO1 kodlu katilime1 8grencinin *“ Vurus” alt kategorisinde
bulunan “Ritimle Bes Vurus Yapma” ve “Ritimle Bes Ziplama Yapma” ritmik
hareketlerini  gerceklestiremedigi; KO3 kodlu katilmcinin  “Gosterme”  alt

kategorisinde yer alan ritmik hareketleri gergeklestirdigi fakat “ Vurus” alt
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kategorisinde yer alan ritmik hareketleri ger¢eklestiremedigi tespit edilmistir. Yapilan
egitim uygulamalarindan uygulayict gozlemcinin elde ettifi sonuglari asagi yer
almaktadir.

“KO2 kodlu katilimci 6grenci “Haydi Vur Vur” isimli etkinlige ¢ok kolay
adapte oldu ve hareketlerin tekrarlarindan sonra ritimleri yakalayabildi. KO1 kodlu
katilime 6grenci ise KO2 kodlu katilimei 6grenciye gére daha geg ritmi yakalayabildi.
KO3 kodlu katiimcr 6grenci  miizik ¢alarken ritimleri yakalayamadi. Ogretmen
vavasc¢a anlatirken bazi vuruslarinda ritimleri yakalasa da genel anlamda ritmi dogru
yapamayp vurus sayisini fazla yaptigi icin hareketi gerceklestiremedi. KOI kodlu
katithimci 6grenci ilk ¢calislarinda ritmi yakalayip dogru yapabildi fakat son kez sarki
acildiginda yorgun oldugu ve yapmak istemedigi gozlendi. Ilk calislarinda sirali bir
sekilde yapmis oldugundan gerceklestirmis olarak kabul edildi” (UG, 2.Hafta)

“KOI1 Ziirafa isimli ritim etkinliginde Ogretmenin rehberliginde ritim
hareketlerinin kisa ritim sopasi gosterme ve uzun ritim sopasi gosterme ¢alismalarini
uygulayict gozlemciyi de takip ederek yapmistir fakat ritimle yapmasi gereken bes
vuruslarda bazi denemelerinde yapmis bazilarinda ise sasirmistir. Yapilan tekrarlara
ragmen son vuruslarinda tam olarak ritmi yakalayamadig icin ritimsel hareketleri
gerceklestirememistir” (UG, 4.Hafta).

“KO2 kodlu katilimci ogrenci ise etkinlik sirasinda kisa ve uzun gosterme
hareketlerini yaparken bes vuruslu ritim hareketlerini de tiim tekrarlarda yavas da
olsa yaptigi gozlenmistir” (UG, 4.Hafta).

“KO3 kodlu katilimci égrenci kisa ve uzun ritim sopasi gosterme hareketini
vaparken bes vuruslarda vurus sayilarint ayarlayamamis ve ¢ok kez vurus yapmigstir.
KOI ve KO3 kodlu katiimci 6grenciler bu bes vuruslar: yapamamis olsa da KOI
kodlu katilimci ogrenci tekrarin artmast halinde vurusunu kavrayabilmis ve
calislarimin hepsinde olmasa da bazilarinda vuruslar: denk getirebilmistir. KO3 kodlu

’

katithimci ogrenci ise tiim tekrarlarinda bes vurus ¢alislarint denk getirememigtir.’
(UG, 4.Hafta).

“Haydi Vur Vur” isimli biitlinlestirilmis etkinlik daha ¢ok dikkat gerektiren ve
gorsel olarak takip edilerek gergeklestirilen bir etkinlikten olusmaktadir. Ogrencilerin
gorseli takip etmede zorluk yasadigi, tekrar edildiginde KO2 kodlu katilimei

ogrencinin duruma uyum sagladizi KO1 kodlu katilimer dgrencinin ise yapilan
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tekrardan yoruldugu goriilmiistir. KO3 kodlu katilimcr 6grenci ise yapilan
tekrarlardan sonra yapmasi gereken tiim ritimsel hareketleri yakalayamamais olsa da bu
kategoride yer alan en basit ritimsel hareketi ger¢eklestirebildigi gézlemlenmistir.

“Ziirafa” isimli etkinlik “Gosterme” ve “Vurus” alt kategorilerinde yer alan
ritimsel hareketlerden olusmaktadir. “Gdsterme™ alt kategorisi “Vurus” kategorisine
gore daha basit diizeydedir. “Vurus” kategorisinde ise vuruslar bes vurustan
olusmaktadir ve katilimc1 dgrenciler vurus sayilarmda zorlanmistir. KO2 kodlu
katilimer 6grenci yavas yapildiginda uyum saglayarak vuruslar1 gergeklestirebilmis
fakat KO1 ve KO3 kodlu katilimc1 grenciler ritmik olarak bes vurusu denemelerine
ragmen gergeklestirememistir.

Heceleme, Beden perkiisyonu, orff aletleri kategorileri incelendiginde KO2
kodlu katilimcmin hareketleri gergeklestirme durumunun KO1 ve KO3 kodlu
ogrencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. KO1 kodlu katilimer 6grencinin
yapamadig1 ritimler incelendiginde saymaya yonelik ve sirali ritmik hareketleri
gerceklestiremedigi goriilmektedir. KO3 kodlu katilime1 grencinin ise uygulamalarda
cihazi olmasma ve sesleri isitmesine ragmen, isittiklerini tam olarak
anlamlandiramadigr gibi konusurken sesler ¢ikarmasina ragmen de anlamlh
konusmalar yapamadig tespit edilmistir. Uygulamalara aktif katilim gdstermis ancak
bu durumundan dolay1 hareketleri gerceklestirememistir. Bu durumuna ragmen
uygulamalarin sonunda hareketleri gergeklestirme durumunda artis oldugu tespit
edilmistir.

KO3 kodlu katilmcmin ise uygulamalarda cihazi olmasmna ve sesleri
isitmesine ragmen, isittiklerini tam olarak anlamlandiramadig: tespit edilmistir. Ayn1
zamanda konusurken sesler ¢ikarabilmis ancak anlamli konusmalar yapamamistir.
Diger taraftan KO3 kodlu katilimc1 uygulamalara aktif katilim saglamistir ancak ritim
destekli egitim uygulamalar1 kapsaminda yapilan etkinliklere iligkin hareketleri tam
olarak gergeklestirememistir. Ritim destekli egitim uygulamalarina iligkin verilen
egitim sonunda ise, hareketleri gerceklestirme durumunda bir artis oldugu tespit

edilmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonuc¢

Okul 6ncesi donem isitme engelli cocuklara uygulanan ritim destekli egitim
uygulamalarinin dinleme becerilerine etkisini 6l¢gmek amaciyla yapilan bu arastirma,
karma yontem modellerinden i¢ ige karma desen yaklasimi dogrultusunda nicel ve
nitel veriler karsilastirilarak yorumlanmistir. Okul Oncesi Doénem Cocuklarma
Yoénelik Dinleme Becerileri Olgegi, 2018 Okul Oncesi Egitim Programi ‘ nda yer alan
kazamimlardan yola ¢ikilarak hazirlanan maddelerden olusmaktadir. Olgekte sosyal
beceriler ve biligsel beceriler olmak tizere iki alt faktér bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donem isitme engelli 6grencilere uygulanan ritim destekli egitim
uygulamalarmin sonunda, Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Dinleme
Becerileri Olgegi’ nden elde edilen bulgulara gore, dinleme becerilerinin anlamli
diizeyde gelistigi tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde, Ceylan (2012), okul
oncesi donem isitme engelliler de miizik egitimi ile ¢ocuklarin gelisim ozellikleri
lizerine terapotik arastirmasinda miizik egitiminin sosyal, bedensel, zihinsel, dil, 6z
bakim becerileri ve miiziksel becerileri destekleyici nitelikte olabilecegi sonucuna
varmustir. Oztiirk ve Can’m (2020) okul éncesi donem c¢ocuklar1 ile yapmis olduklart
aragtirmaya gore, ogrencilere uygulamis olduklari ritim, beden perkiisyonu, dans,
hikaye, hareket gibi etkinliklerin 6grencilerin kisiler aras1 beceriler, uyum saglama,
kendini kontrol etme, dinleme, amag olusturma ve gorevleri tamamlama becerileri gibi
sosyal becerileri gelistirdiklerini ortaya koymustur. Sahli ve Belgin (2017) miizik
egitiminin tiim gelisim alanlarin1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedirler.
DeVries’in (2004) alti hafta boyunca yapmis oldugu miizik egitim programinin
cocuklarin enerjilerini aciga g¢ikarmasini sagladigi, motor becerilerini gelistirdigi,
cocuklarin sosyallesmesine yonelik firsatlara tesvik ettigi, kendini ifade etme firsati
sundugu, sosyodramatik oyuna katkida bulundugu, dinleme becerilerini gelistirdigi
tespit edilmistir. Ulagilan literatiir cergevesinde degerlendirildiginde arastirmanin nicel
bulgular1 desteklenir niteliktedir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Dinleme Becerileri Olgegi sosyal
beceriler ve biligsel beceriler alt faktoriine yonelik olarak degerlendirilmistir. Sosyal

beceriler alt faktoriinde yer alan ifadeler incelendiginde, dinlerken g6z temasi kurma,
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g6z temasini siirdiirme, sdyleneni viicut hareketleriyle tasdik etme, baskalarini rahatsiz
etmeden dinleme, dinlenenle ilgili soru sorma, sira bekleme, s6z almak i¢in parmak
kaldirma, s6zel yonergeleri yerine getirme ve sohbete katilmada istekli davranma gibi
hedef davramislara yonelik Ogrencilerin olumlu bir gelisim gosterdikleri tespit
edilmistir. Yapilan arastirmada yer alan bulgular degerlendirildiginde ritim destekli
egitim uygulamalarinin 6grencilerin dinleme becerilerine olan katkisinin yaninda
sosyal becerilerini de destekledigi goriilmektedir. Nitekim Topag (2021), sarki agirlikli
olarak uyarlanan degerler egitimi programinin 5-6 yas cocuklarin sosyal becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bu durumda sosyal beceriler alt
faktoriinden elde edilen bulgular1 dogrular niteliktedir.

Biligsel beceriler alt faktoriinde yer alan ifadeler incelendiginde 6lcekte yer
alan tiim ifadelerin her ¢ocukta farkli olsa da gelistigi tespit edilmistir. Nicel veriler
incelendiginde de etki giiciiniin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ozkale (2010), alt1 yas
cocuklarin biligsel becerilerini ritim c¢aligmalar1 ile gelistirmeye ¢alistig
arastirmasinda, yapilan ritim calismalarinin ¢ocugun giiclii bir biligsel yap1
olusturmasina katki sagladigini tespit etmistir. Soysal’in (2012) yapmis oldugu
aragtirmasinda okul oOncesi egitimde miizigin kullanimi ile 6grenmenin meydana
geldigi, hatirlamada, konusmada, anlamada, problem c¢ozmede, karar vermede ve
dikkat iceren zihinsel islevlerde daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Doruk,
(2019) orff yaklagiminin biligssel gelisim siireclerine olan katkisini arastirdigi
caligmasinda miizik ve hareket etkinliklerinin bilissel gelisimi olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varmistir. Alan yazin incelendiginde elde edilen sonuglar biligsel beceriler
alt faktoriinde ulagilan sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda ritim destekli egitim
uygulamalarinin dinleme becerilerine olan etkisi incelendiginde uygulanan etkinlikler
sirasinda Ogrencilerin ritim hareketlerini gergeklestirdikge, ilgilerinin ve ¢abalarinin
arttig tespit edilmistir. Uygulama sirasinda 6grencinin yapamadigi durumlarda ise
etkinligi birakmadan ¢abaladig1 ve bu nedenle de ilerleyen etkinliklerde hareketleri
gergeklestirme diizeyinde artis oldugu tespit edilmistir. Bu durum dikkat ve odaklanma
davraniglarinin da gelisimine katki saglamistir. Nitekim Yazejian ve Peisner-Feinberg

(2009) cocuklarin miizikli etkinlikler icerisinde aktif olarak hareket etmelerinin algi
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motor, sozel iletisim, sosyal davranis becerilerini gelistirdigini ve dikkat siirelerini
arttirdigini ifade etmektedir.

Ogrenciler birbirleriyle karsilastirildiginda KO1 ve KO2’ nin hareketleri
gerceklestirme durumlariim KO3 ten daha iyi oldugu tespit edilmistir. Ogrenci bilgi
formundan alinan bilgilere bakildiginda KO1 ve KO2 ‘nin iki kulaginda da koklear
implant olmas1 ve KO3’iin tek kulaginda koklear implant takili olmasinin bu duruma
sebebiyet verebilecegi diisiiniilmiistiir. Boons ve arkadaslar1 (2012), yapmis olduklari
caligmalarinda iki tarafli implantasyon yapilmis cocuklarin tek tarafli implantasyona
sahip ¢ocuklara gore anlamli derecede daha iyi performans gdsterdigini tespit
etmislerdir.

Etkinliklerin uygulamasinda 6grencilerin ritmik hareketleri gerceklestirmeleri
i¢in tekrarlar yapilmistir. Etkinlikler ilerledikg¢e yapilan tekrarlar azalmistir. Bu durum
da Ogrencilerin ritim becerilerinin de gelistigini gostermektedir. Nitekim Ayan ve
Kaya’ nin (2016) yapmis olduklar1 aragtirmada Ogrencilerin aktif olarak miizik
etkinliklerine katiliminin ritim becerilerini de gelistirdigini ortaya koymustur. Bu
durum arastirmanin sonuglarini da destekler niteliktedir.

Heceleme kategorisinde yapilan ritim etkinlikleri gergeklestirme sonuglarinin
dinleme becerileri o6lgeginin “Siir, Oykii ve tekerlemedeki uyagi fark eder”
kazaniminda gergeklesen artisin sebebi oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim Avci ve
Altunbas Yavuz (2023) yapmis olduklar1 ¢alismalarinin sonucunda ritim
etkinliklerinin fonolojik farkindalig1 arttirdig1 sonucuna varmislardir. Bu sonuca gore
de yapilan ritim destekli egitim uygulamalarinda yer alan “Heceleme” etkinliklerinin
dinleme becerilerine etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Beden perkiisyonu kategorisinde yapilan ritim etkinlikleri gergeklestirme
durumlar1 incelendiginde 6grencilerin istenen sayida ritmi vurmada zorluk yasadigi ve
tekrarlardan sonra davranisi gerceklestirdigi gozlenmistir. KO1 ve KO2’ nin etkinlik
icinde yapilan tekrarlarla bu sorunu kisa siirede ¢ozerek hareketi gerceklestirdigi,
KO3’iin ise KO1 ve KO2 den geri kaldig1 gériilmiistiir. Ogrenci bilgi formundan elde
edilen bilgiler karsilastirildiginda KO3 “iin koklear implantinin ge¢ takilmis olmast,
ailenin isitme konusunda egitim almamis olmasmin bu durumu etkiledigi
diistiniilmektedir. Yagamin ilk iki yili konusma diline ait Ogeleri kazanma ve

gelistirmede kritik dénem olarak adlandirilmaktadir. Isitme kaybinin erken yasta
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tanilanmasi cocugun gelisiminin saglikli bir sekilde ilerlemesine katki saglayacaktir.
Cocugun isitme kaybinin erken teshis edilmesinde ailenin rolii en 6nemli etken olarak
yer almaktadir (Yiicel, 2018). KO3 “iin etkinliklerde gdstermis oldugu performansinin
bu durumdan etkilendigi sonucuna varilmistir. KO1 ve KO2’ nin etkinliklerde tekrar
stirelerinin azalarak ritmik saymay1 gerceklestirme durumlart da biligsel becerilerinin
gelistigini  gostermektedir. Sendurur ve Akgiil Baris (2002) yapmis olduklar
caligmalarinda miizik egitiminin ¢ocuklarin biligsel gelisiminde etkili oldugu
sonucunu tespit etmistir. Bu sonug da ritim etkinliklerinin biligsel becerileri arttirdigini
dogrulamaktadir.

Orft aletleri ile ritim etkinliklerini gergeklestirme calismasinda 6grencilerin
gerceklestirme durumlar1 incelendiginde KO3’ iin etkinliklere daha kolay adapte
olarak ilerledigi tespit edilmistir. Bu duruma verilen egitiminin niteligi disinda diger
ogrencilerle arasindaki fark dikkate alindiginda KO3’ iin anne ve babasinin egitim
durumunun ve igitme engeli konusunda egitim almamis olmalarinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Isitme kayipli ¢ocuklarin ailelerinin bu konuda egitim almasi
cocuklarin gelisimi acisindan 6nem tasimaktadir (Turan, 2005). Bu tespitin

-----

acikladig diistiniilmektedir.

Ogrencilere uygulanan ritim etkinlikleri degerlendirildiginde her &grencinin
kendi smnirlan icinde gelistigi gozlenmistir. Bu gelisim “Okul Oncesi Dénem
Cocuklarina Yonelik Dinleme Becerilerin Degerlendirme Olgegi” sonuglaria da
olumlu yonde yansimistir. Baz1 6grencilerin gelisiminin daha yavas oldugu da tespit

edilmistir. Bu durumun 6grencinin isitme engelliligi siirecinde yapilan miidahaleler

oldugu diisiiniilmektedir.

4.2. Oneriler
Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglara yonelik gelistirilen Oneriler
sunulmustur.
e Arastirmada okul 6ncesi donem isitme engelli 6grencilerin egitiminde ritim
destekli egitimlerin dinleme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi tespit
edilmistir. Bu nedenle isitme engelli Ogrencilerin 6gretmenlerinin

caligmalarinda ritim destekli egitimleri uygulamalar1 6nerilmektedir.
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Arastirmada erken miidahele edilen ¢ocuklarin gelisiminin daha hizli oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple isitme engelinin erken tanilanarak miidahalesinin
saglanmast ve cihazlandirilmasi  Onemlidir. Ailelerin  bu  konuda
bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bu sebeple toplumda bir farkindalik
olusturmak i¢in devletin medya kanallarindan farkindalik ¢alismalar1 yapmasi
Onerilmektedir.

Isitme engelli dgrencisi bulunan dgretmenlerin, dgrencinin de smif icerisinde
uyumunu gerceklestireceginden hizmet i¢i egitime alinarak isitme engeli
hakkinda bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin ritim etkinliklerini gelistirip zenginlestirebilmeleri icin gesitli
egitimler alarak miizik alaninda bilgiye sahip olmalar1 6nerilmektedir.

Isitme engelli 6grencilerin koklear implantlarmim kullaniminin etkililigini
arttirmak icin egitim ortamlarinin diizenlenerek ses yalittiminin yapilmasi
onerilmektedir.

Isitme engelli ¢ocugu bulunan ailelerin kritik dénemlerde ¢ocugu ile olmasi,
cocugun okul Oncesi egitime heniiz baglamamis olmasi bu donemin verimli
gecirilmesi agisindan énem tasimaktadir. Isitme engelli 6grenci ailelerinin de
isitme engelliler hakkinda yapilmasi gerekenler hakkinda egitim almasi

Onerilmektedir.

65



KAYNAKCA

Acak, M. (2022), Engelli bireyler ile iletisim. M. Z. Acak, (Ed.), Isitme yetersizligi
olan bireyler. (21-35). Efe Akademi Yayinlart.

Akay, E., Uzuner, Y. ve Girgin, U. (2014). Kaynastirmadaki isitme engelli grencilerle
gerceklestirilen destek egitim odasi uygulamasindaki sorunlar ve ¢odziim
gayretleri.  Egitimde  Nitel = Arastirmalar  Dergisi, 2(2), 42-66.
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3s3m

Akyol, H. (2021). Programa uygun Tiirk¢e ogretim yontemleri. Pegem Akademi.

Alshuaib, W. B., Al-Kandari, J. M. ve Hasan, S. M. (2015). Update on hearing loss, F.
Bahmad Jr, (Ed.), Classification of hearing loss, IntechOpen.
https://doi.org/10.5772/61835

Altinyay S. ve Sahl1 S. (2017). Temel odyoloji E. Belgin ve S. Sahli (Eds.). Isitme
kaywpli ¢cocuklarda egitim yaklagimlar:. (563-570). Giines T1p Kitapevleri.

Alzahran, A.H. (2005). An investigation of the social development of students with
hearing impairment of the special schools fort he deaf and public schools in
Riyadh city in the kingdom of Saudi Arabia. [Doktora tezi University of
Pittsburgh]. ProQuest Dissertations & Theses Global.

American Speech-Language-Hearing Association, (2023). Type, degree and
configuration of hearing loss, https://www.asha.org/public/hearing/types-of-
hearing-loss/. (Erisim tarihi: 10 Haziran 2024).

Avci, B. N. ve Altunbas Yavuz S. (2023). Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeylerinin gelismesinde miizik egitiminin kullanilmasi, Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(4), 737-750.
https://doi.org/10.17556/erzietd.1339485

Ayan, B. E. ve Kaya, S. (2016). Okul 6ncesinde miizik ve hareketin 6grenme lizerine
etkisi, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 463-480. DOI=
10.17556/jef.04848

Aytan, T. (2011). Aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerisi lizerindeki etkileri,
Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastirmalar
Dergisi, 2(4), 23-43.

Aziz, A. (2015). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri ve teknikleri. Nobel Akademik
Yaymcilik.

Bal, S. ve Artan, 1. (1995). 0-6 yas ¢ocuklarinin miizik egitimi seslerle tanisalim, Ya-
Pa Yayinlart.

Bas, B. (2015). Tiirkge ogretimi agisindan ¢ocuk edebiyati. Pegem Akademi.

66


https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3s3m
https://doi.org/10.5772/61835
https://www.asha.org/public/hearing/types-of-hearing-loss/
https://www.asha.org/public/hearing/types-of-hearing-loss/
https://doi.org/10.17556/erziefd.1339485

Baykus. (2021, Subat 20). Haydi Vur Vur Vur | A Ram Sam Sam Tiirk¢e Ritim Oyunu
| Okul Oncesi Ritimli Sarkilar | Burak Onurlu. [Video]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=A9ZYta8GeXM

Baykus. (2022, Aralik 3). ZURAFA | Okul Oncesi Sarkilar | Uzun Kisa Kavrami | Ritim
Cubuklar1 ile Calismalar | Burak Onurlu [Video]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=QaMO7n-zJGU

Baykus. (2022, Mayis 14). ILKBAHAR | Okul Oncesi Sarkilar | Ilkbahar Sarkilari |
Ritim Oyunu | Cocuk Sarkilari | Burak Onurlu. [Video]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=wz3HWADN66w

Baytas, M. & Ozkan, Z. (2023). Ortadgretim diizeyi isitme engelli dgrencilerde
oryantring egitiminin biligsel ve motor beceriler iizerine etkisinin incelenmesi.
Akdeniz Spor Bilimleri Dergisi, 6(1), 103-120,
https://doi.org/10.38021/asbid.1198155

Begel, V., Di Loreto, 1., Seiles, A. ve Bella, S. D. (2017). Music games: potential
application and considerations for rhytmic training, Frontiers in human
neuroscience, 11, 273, https://doi.org/10.3389/fnhum.2017.00273

Belgin E. & Caglar A. (1996). Isitme engelli cocuklara okul éncesi egitimde yaklagim
prensipleri, MEB-UNICEF.

Bhide, A., Power, A. & Goswami, U. (2013). A rhythmic musical intervention for poor
readers: a comparison of efficacy with a letter-based intervention. Mind, Brain
and Education, 7(2), 113-123, https://doi.org/10.1111/mbe.12016.

Bilir, S., Bal, S. ve Artan, 1. (1993). Anaokuluna devam eden 5-7 yas grubundaki ileri
derecede isitme Ozirlii ¢ocuklarin isitsel algi gelisimlerinin incelenmesi.
Sosyal Politika Caligmalar: Dergisi, 3(3), 67-77.

Bonacina, S., Krizman, J., White-Schwoch, T., Nicol, T. & Kraus, N. (2019). How
thythmic skills relate and develop in school-age children. Global Pediatr
Health, 6, https://doi.org/10.1177/2333794X19852045

Boons, T., Brokx, J. P., Frijns, J.H., Peeraer, L., Philips, B., Vermeulen, A., Wouters, J.
& van Wieringen, A. (2012). Effect of pediatric bilateral cochlear implantation
on language development. Arch Pediatr Adolesc Med. 166(1), 28-34.
https://doi.org/10.1001/archpediatrics.2011.748

Boothroyd, A. ve Gatty J. (2012). The deaf child in a hearing family nurturing
development, Hearing Skill. Plural Publishing.

Bugdaycgil, I., Ergiil, C., Enterili, O. ve Arslan, S. (2023). Erken ¢ocuklukta miizigin

onemi, TURAN: Stratejik Arastirmalar Merkezi, 15(60), 331-337,
DOI:10.15189/1308-8041

67


https://www.youtube.com/watch?v=A9ZYta8GeXM
https://www.youtube.com/watch?v=QaMO7n-zJGU
https://www.youtube.com/watch?v=wz3HWADN66w
https://doi.org/10.38021/asbid.1198155
https://doi.org/10.3389/fnhum.2017.00273
https://doi.org/10.1111/mbe.12016
https://doi.org/10.1177/2333794X19852045
https://doi.org/10.1001/archpediatrics.2011.748

Biiylikgdneng Polat, B. (2018). Okul 6ncesi miizik egitiminin 6dnemi ve egitim
yontemleri, Afyon Kocatepe Universitesi Akademik Miizik Arastirmalari
Dergisi. 4(7), 52-64, https://doi.org/10.5578/amrtj.66453

Biiyiikoztiirk, S. (2013). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabr. Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel F. (2020).
Egitimde bilimsel arastirma yontemleri, Pegem Akademi.

Campell , D. T. ve J. C. Stanley, (1963). Experimental and quasi-experimental designs
for research. Rand Minally & Company Chicago.

Can, A. (2023). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi, Pegem
Akademi.

Ceylan, F. (2012). Okul oncesi donem isitme engellilerde miizik egitimi ile cocuklarin
gelisim ozellikleri iizerine terapotik bir ¢alisma, [Yayinlanmis Yiiksek Lisans
Tezi]. Marmara Universitesi.

Ceylan, F. (2022). Isitme engellilerde miizik egitimi. T. Malkog ve H. Bagc1 (Eds.),
Biitiinlestirici egitimde ozel gereksinimli ¢cocuklar i¢in miizik egitimi, (71-98),
Akademisyen Kitapevi.

Chen, J. K., Chuang, A.Y., McMahon, C., Hsieh J. C., Tung T. H., ve Li L. P. (2010).
Music training improves pitch perception in prelingually deafened children
with cochlear implants. Pediatrics, 125(4) 793-800.
https://doi.org/10.1542/peds.2008-3620.

Chan, Y. C. (2023). Language development of Chinese-speaking hearing-impaired
children: The roles of home literacy resources and shared book reading. Child
Language Teaching and Therapy, 39(1), 74-93.
https://doi.org/10.1177/0265659023 1154827

Conway, C. M., Pisoni, D. B. & Krononberger, W. G. (2009). The importance of sound
cognitive sequencing abilities the auditory scaffolding hypothesis, Curr Dir
Psychol Sci., 18(5). 275-279. https://doi.org/10.1111/.1467-
8721.2009.01651.x

Comeau, G., Koravand, A. & Rourke, R. (2020). Music learning for hearing impaired
and deaf children: capabilities and effects. Canadian Audiologist, 7(2).

Creswell, J. W. & Plano Clark, V.L. (2015). Karma yontem arastirmalari tasarimi ve
ylriitiilmesi. Y. Dede & S.B. Demir (Cev. Eds.) ve M. Bursal (Cev.) Karma
yontem arastirmalart temelleri, (23-58), Am Yayincilik.

Creswell, J.W., Plano Clark, V. L., Gutmann, M. & Hanson, W. (2003). Advanced
mixed methodsresearch designs. A. Tashakkorive ve C. Teddlie (Eds.),
Handbook of mixed methods in social and behavioral research, (135-164). CA:
Sage.

68


https://doi.org/10.5578/amrj.66453
https://doi.org/10.1542/peds.2008-3620
https://doi.org/10.1177/02656590231154827
https://doi.org/10.1111/j.1467-8721.2009.01651.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8721.2009.01651.x

Cullington, H. E., & Zeng, F. G. (2011). Comparison of bimodal and bilateral cochlear
implant users on speech recognition with competing talker, music perception,
affective prosody discrimination, and talker identification. Ear and
hearing, 32(1), 16-30. https://doi.org/10.1097/AUD.0b013e3181edfbd2

Cakicy, S., Zeren, S. ve Giimiis, N. M. (2022). Ozel egitim 6ncesinde ve siirecinde
isitme cihazi veya koklear implant uygulanan ¢ocuklarin deneyimleri. Istanbul
Gelisim  Universitesi  Saghk  Bilimleri — Dergisi, 18, (29-841),
https://doi.org/10.38079/igusabder.992223

Colpan B. (2017). Temel odyoloji. E. Belgin ve S. Sahli (Eds.) Isitme kayiplarinin
etiyolojisi, (275-302). Giines Tip Kitapevleri.

Darrow, A. A. (2006). The role of music in deaf culture: deaf students’ perception of
emotion in music. Journal of Music Therapy, 43(1), 2-15.
https://doi.org/10.1093/jmt/43.1.2

Demirhan, T. (2008). Bilisim Teknolojilerinin Isitme Engellilerin Egitimine Etkisinin
Incelenmesi. [Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Trakya Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisti. Edirne.

DeVries, P. (2004). The Extramusical effects of music lessons on preschoolers,
Australian Jjournal of Early Childhood, 29(2), 6-10.
https://doi.org/10.1177/183693910402900203

Diller, G., Graser, P. ve Schmalbrock, C. (2001). Early natural auditory-
verbal education of children with profound hearing impairments in the Federal
Republic of Germany: results of a 4 year study, International Journal of
Pediatric Otorhinolaryngology, 60(3), 219-226.
https://doi.org/10.1016/s0165-5876(01)00536-5.

Dobie, R. A. ve Van Hemel, S. (2004). Hearing loss: Determining Eligibility for social
security benefits, The National Academies Press.

Dogan M. ve Akkaya E. (2021). Isitme ve gorme yetersizligi. H. Giirgiir & P. Safak
(Ed.), Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisim ozellikleri. (35-63). Pegem
Akademi.

Doruk, D. (2019). Orff yaklasiminin biligsel gelisim siireglerine katkilarinin
degerlendirilmesi. [Yaymnlanmamis Yiksek Lisans Tezi]. Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. izmir.

Dumont, E., Syurina, E. V., Feron, F. J. M. ve van Hooren S. (2017). Music
interventions and child development: a critical review and further directions,
Sec. Educational Pcychology. 8. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01694

Diindar, M. (2003). Anaokulu ve ilkogretim birinci sinifinda ritim egitimi, Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 171-180.

69


https://doi.org/10.1097/AUD.0b013e3181edfbd2
https://doi.org/10.38079/igusabder.992223
https://doi.org/10.1093/jmt/43.1.2
https://doi.org/10.1177/183693910402900203
https://doi.org/10.1016/s0165-5876(01)00536-5
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01694

Emiroglu, S. & Pinar, F. N. (2013). Dinleme becerisinin diger beceri alanlart ile iliskisi,
Journal of Turkish Studies, 8(4), 769-782,
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.4965.

Ekiz, D. (2020). Bilimsel Arastirma Yontemleri, An1 Yayincilik.

Estabrooks, W., Morrison, H. M. ve Maclver-Lux, K. (2020). Auditory verbal therapy
science, research and practice, W. Estabrooks, H. M. Morrison ve K. Maclver-
Lux, (Eds.). Auditory-verbal therapy an overview, (41-77), Plural Publishing.

Flexer C. ve Wolfe J. (2020). Auditory-Verbal therapy science, research and practice.
W. Estabrooks, H.M. Morrison, K. Marclver-Lux (Eds.) Auditory brain
development and auditory-verbal therapy, (83-114), Plural Publishing.

Geers A. E., Nicholas J. G. ve Moog J. S. (2009). Estimating the influence of cochlear
implantation on language development in children, Audilogical Medicine, 5(4),
262-273. https://doi.org/10.1080/16513860701659404

Gfeller, K., Witt, S.A., Spencer, L.J., Stordahl, J., ve Tomblin, B. (1999). Musical
mvolvement and enjoyment of children who use cochlear implants. Volta
Review, 100.

Girgin, C. (2005). isitme' konusma ve gorme sorunu olan c¢ocuklarin egitimi. U.
Tifekcioglu (Ed.) Isitme engelli cocuklar icin sinif ortamlarimin diizenlenmesi
ve isitme cihazlari (75-96), Anadolu Universitesi.

Girgin, C. (2006). Isitme engelli ¢ocuklarin konugma edinimi egitiminde dinleme
becerilerinin 6nemi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 7(1), 15-28. https://doi.org/10.1501/Ozlegt_ 0000000096

Girgin, C. ve Biiyiikkdse D. (2015). Isitme engelli ¢ocuklarin sesletim ve isitsel ayirt
etme gelisim durumlarinin incelenmesi, 4hi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 16(1), 371- 387.

Girgin, C. ve Kemaloglu, Y. (2021). Isitme ve gdrme yetersizligi H. Giirgiir ve P. Safak
(Eds.), Isitme yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik egitim ortamlart ve
egitimlerinde kullanilan iletigim yaklasimlari, (69-96). Pegem Akademi.

Gioia, B. (2001). Ug sagir okul dncesi ¢cocugunun ortaya cikan dil ve okuryazarlik
deneyimleri. Uluslararasi Engellilik, Gelisim ve Egitim Dergisi, 48(4), 411—
428. https://doi.org/10.1080/10349120120094293

Glindiiz, O. ve Simsek, T. (2014). Anlama Teknikleri 2 Uygulamali Dinleme Egitimi
El Kitab:. Grafiker Yayinlari.

Hasanoglu Yazcayrr, G. ve Girgin, M. C. (2019). Isitme yetersizligine sahip
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin
goriislerinin incelenmesi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
45, 56-717. https://doi.org/10.9779/PUJE.2018.222

70


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.4965
https://doi.org/10.1080/16513860701659404
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000096
https://doi.org/10.1080/10349120120094293
https://doi.org/10.9779/PUJE.2018.222

Hewitt, J. G. ve Madell, J.R. (2023). Ling-Madell- Hewit (LMH) test battery, ENT &
audilogy news. https://www.entandaudiologynews.com/features/audiology-
features/post/using-the-ling-madell-hewitt-lmh-test-battery. (Erisim Tarihi:
Eyliil 2, 2023).

Incesulu, A. (2017). Temel odyoloji. E. Belgin ve S. Sahli (Ed.) Koklear implantasyon
(517-534). Giines T1ip Kitapevleri.

Johnson, R. B. ve Onwuegbuzie, A. J. (2004) Mixed methods research: A research
paradigm whose time has come. Educational Researcher, 33, 14-26.
https://doi.org/10.3102/0013189X033007014

Kalay Maden, S. (2021). Miizik Ogretimi. H. A¢ilmis ve B. Kusdemir Kayiran (Eds.),
Miizik ogretim yontem ve teknikleri, 47-72, Pegem Akademi.

Kara, E. (2023). Karma aragtirma y6nteminin teorik olarak ve 6rnek aragtirmalarla
incelenmesi. Girisimcilik Inovasyon ve Pazarlama Arastirmalart Dergisi,
7(13), 73-90. https://doi.org/10.31006/gipad.1310518

Karahan, S. (2017). Isitme engellilerin egitiminde kaynastirma egitimi: Bir meta
degerlendirme ornegi. [Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi]. Trakya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Edirne.

Karamela Sepeti. (2018, Nisan 25). Balta- Onur Erol. [Video]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=3LnZNr0478M

Karamela Sepeti. (2020, Ocak 20). Heykel- Onur Erol. [Video]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=fFdAPc-e2uQ

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi. Nobel Akademi Yayincilik.

Karsal, E. ve Malkog, T. (2013). Okul 6ncesi donemi isitme engelli cocuklarda miizik
egitimi.  Akademik  Sosyal Arastirmalar  Dergisi, 1(1), 168-181.
https://doi.org/10.16992/AS0OS.31

Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Hasirct S. (2021). Tiirk¢e ogretimi Tiirk¢e ve sinif
ogretmenleri igin. Pegem Akademi.

Kayhan, N. (2020). Isitme yetersizligi ve gdrme yetersizligi olan cocuklar ve
egitimleri, P. Pistav Akmese ve B. Altunay (Eds.), Isitme yetersizliginde birlikte
ogretim uygulamalart ve 6gretimsel diizenlemeler, (125-164), Nobel.

Kemaloglu, Y. K. (2012). Tiirkiye’de isitme kayiplarinin ve isitme engelinin genel
gorinimil. Tiirkiye klinikleri KBB Ozel Say, 5(2), 1-10.

Kemaloglu, Y. (2021). isitme yetersizligi: tanim, siniflama, yaygilik ve nedenler. H.
Girgiir ve P. Safak (Ed.), Isitme ve gorme yetersizligi (2-31). Pegem Akademi.

Kilig Tapu, 1. (2020). Okul éncesinde miizik egitimi Etkinliklerle Uygulama Ornekleri.
Pegem Akademi.

71


https://www.entandaudiologynews.com/features/audiology-features/post/using-the-ling-madell-hewitt-lmh-test-battery
https://www.entandaudiologynews.com/features/audiology-features/post/using-the-ling-madell-hewitt-lmh-test-battery
https://doi.org/10.3102/0013189X033007014
https://doi.org/10.31006/gipad.1310518
https://www.youtube.com/watch?v=3LnZNr0478M
https://www.youtube.com/watch?v=fFdAPc-e2uQ
https://doi.org/10.16992/ASOS.31

Kirazli, G. (2020). Isitme yetersizligi ve gorme yetersizligi olan ¢ocuklar ve egitimleri.
P. Pistav Akmese ve B. Altunay (Ed.), Isitme kaybi. (1-22). Nobel.

Latifah, N., MS, S., Petrus, P., Ida, P. ve Supriyanti (2023). Literacy in early childhood
with hearing loss: challenges and strategies in education. Journal of Childhood
Development, 3(2), 69-80. https://doi.org/10.25217/jcd.v3i2.3840

Lieu, J. E. C., Kenna, M., Anne, S. ve Davidson L. (2020). Hearing loss in children: A
review. JAMA, 324(21), https://doi.org/10.1001/jama.2020.17647

Lin L. ve Milon P. (2022). Inclusive education of students with hearing impairment.
EduPort, 6(1), https://doi.org/10.21062/edp.2022.002

Malkog, T., ve Ceylan, F. (2011). Okul 6ncesi donem isitme engelli cocuklarin miizik
egitimi etkinliklerinde dikkat eksikligini gelistirme becerisine ait inceleme. J.
Educ. Instr. Stud. World, 1(1), 56-63.

Malkog, T. ve Ceylan, F. (2012). Okul 6ncesi donem igitme engelli ¢ocuklarda miizik
egitiminin s6zel aciklama becerilerine etkisi, Egitim ve Ogretim Arastirmalar
Dergisi, 1(2), 59-65.

MEB, (2007). Cocuk gelisimi ve egitimi miizik etkinlikleri 2, Milli Egitim Bakanligi,
Ankara, Tirkiye.

MEB, (2008). Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi isitme engelli bireyler destek
egitim programi, Milli Egitim Bakanlig1, Ankara, Tiirkiye.

MEB, (2012). Biyomedikal cihaz teknolojileri, isitme cihazlari, Milll Egitim
Bakanlig1, Ankara, Tiirkiye.

MEB, (2015). Isitme engelliler icin égretmen kilavuz kitabr. Milli Egitim Bakanligs,
Ankara, Tiirkiye.
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/catalogs/ogretmen-kilavuz-
kitabi-20211219162806.pdf

MEB, (2016). Cocuk gelisimi ve egitimi, isitme yetersizligi ve kaynastirma. Milli
Egitim Bakanligi, Ankara, Tirkiye.
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/attached-files/isitme-
yetersizligi-ve-ka-20211219203142.pdf.

MEB, (2017). Cocuk geligimi ve egitimi isitme yetersizligi ve egitim plani, Milli Egitim
Bakanligi, Ankara, Tiirkiye

MEB, (2018). Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi, Milli Egitim Bakanligi, MEB
Mevzuat Bankasi.

MEB, (2019). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanligi, Ankara,
Tiirkiye.

72


https://doi.org/10.25217/jcd.v3i2.3840
https://doi.org/10.1001/jama.2020.17647
https://doi.org/10.21062/edp.2022.002
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/catalogs/ogretmen-kilavuz-kitabi-20211219162806.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/catalogs/ogretmen-kilavuz-kitabi-20211219162806.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/attached-files/isitme-yetersizligi-ve-ka-20211219203142.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/attached-files/isitme-yetersizligi-ve-ka-20211219203142.pdf

Melanlioglu, D. (2012). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde ailenin rolii. Sosyal
Politika Calismalar: Dergisi, 7(29), 65-7. https://doi.org/10.21560/sp¢d.24431

Mete, M. (2020). Erken cocuklukta ritim, dans ve orff egitimi. M.S. Gonen (Ed.),
Miizige iligkin temel kavramlar, ritimsel algi, ses gelisimi ve gelisim alanlari
ile iligkisi, (2-17), Pegem Akademi.

Michel, P. (1973). The optimum development of musical abilities in the first years of
life, Sage Journals, 1(2), https://doi.org/10.1177/030573567312002.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (2023). Nitel Veri Analizi. S. Akbaba Altun & A.
Ersoy (Cev. Eds.) ve R. G. Kenkiil & M. Bulut (Cev.) Nitel Arastirma Yazma.
Sage Publications.

Morrison, H. M. (2020). Auditory Verbal Therapy Science, Research and Practice, W.
Estabrooks, H. M. Morrison ve K. Maclver-Lux (Eds.) Development of
listening in auditory-verbal therapy, (381-426), Plural Publishing.

Mpofu, J., Chimhenga, S., ve Mafa, O. (2013). Developing effective learning material
to students with hearing impairment (Hi) through odl in Zimbabwe. Turkish
Online Journal of Distance Education, 14(1), 44-52.

Miijdeci, B. (2020). Isitme yetersizligi ve gorme yetersizligi olan ¢ocuklar ve
egitimleri. P. Pistav Akmese ve B. Altunay (Ed.), Isitme kaybinda tarama,
tanilama ve degerlendirme, (123-145). Nobel.

Onalan Akfirat, F. (2004). Yaratici dramanin isitme engellilerin sosyal becerilerinin
gelisimine etkisi. [Yaymlanmis Yiksek Lisans Tezi]. Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara.

Ozcan, M. (2010). Isitme engellilerin egitiminde kullanilan ders kitaplarimn grafik
tasarimi agisindan incelenmesi. [Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Ozer Ozkan, Y. ve Coskun, L. (2015). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik dinleme
becerilerini degerlendirme Olgeginin gelistirilmesi, Kalem Egitim ve Insan
Bilimleri Dergisi, 5 (2), 67-89. https://doi.org/10.23863/kalem.2017.52

Ozkale, B. (2010). Ritim ¢alismalarinin alti yas ¢ocuklarimin bilissel becerilerine
etkisi, [Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi]. Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Istanbul.

Ozmentes, G. ve Bilen, S. (2015). Dalcroze eurhythmics 6gretiminin miiziksel
beceriler, miizik dersine iligkin tutumlar ve miizik yetenegine iligkin dzgiiven
tizerindeki etkileri, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(10), 87-102.

Oztiirk, E. ve Can, A. A. (2020). Miizik egitiminin okul &ncesi donem ¢ocuklarinin
sosyal becerilerine etkisi, 2. Uluslararasit Egitim Arastirmalart Kongresi/2ND
International Educational Research Conference.

73


https://doi.org/10.21560/sp%C3%A7d.24431
https://doi.org/10.1177/030573567312002
https://doi.org/10.23863/kalem.2017.52

Pestana, G. (2022). Preparing preservice early childhood educators to use music in
Australian settings: An audit of programmes. Australasian Journal of Early
Childhood, 47(1), 74-86. https://doi.org/ 10.1177/18369391211056669

Pistav Akmese, P. ve Kayhan, N. (2016). Okul 6ncesi diizeyde egitim alan igitme
engelli ogrencilerin egitim stireglerinde kullanilan iletisim
modlarina/yaklasimlarina iliskin 6gretmen goriisleri. Ege Egitim Dergisi,
17(2), 296-332. https://doi.org/10.12984/egeetd.280747

Pistav Akmese, P. (2019). Ozel Egitim ve Kaynastima, U. Sahbaz (Ed.) Isitme
vetersizligi olan 6grenciler (72-94). An1 Yayincilik.

Podury, A., Jiam, N. T., Kim, M., Donnenfield, J. I. ve Dhand A. (2023). Hearing and
sociality: the implications of hearing loss on social life. Frontiers in
Neuroscience, 17, https://doi.org/10.3389/thins.2023.1245434

Polat, F. (1995). Isitme engellilerin egitiminde kullanilan yontemler, Ankara
Universitesi  Egitim  Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2(1),
https://doi.org/10.1501/Ozlegt 0000000025

Reifinger, J. L. (2018). Music education to train hearing abilities in children with
cochlear implants. Music Educators Journal, 105(2), 57-
63. https://doi.org/10.1177/0027432118809404

Robertson L. ve Wray D. (2020). Auditory verbal therapy science, research and
practice, Estabrooks W., Morrison H. M. & K. Maclver-Lux (Eds.),
Development of literacy in auditory-verbal therapy, (615-652).

Robins, A. M. (2020). Auditory verbal therapy science, research and practice. W.
Estabrooks, H. M. Morrison & K. Maclver-Lux (Eds.), Music and singning in
auditory-verbal therapy. (779-832). Plural Publishing.

Saglam, H. (2023). Isitme engelli égrencilerin okuma yazma ve problem ¢ozme
becerileri arasindaki iliski. [Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Istanbul
Gelisim Universitesi Lisansiistli Egitim Enstitiisii. Istanbul.

Sahley, T. L. ve Musiek, F. E. (2015). Basic fundamentals in hearing science, Plural
Publishing

Seger, 1. (2013). SPSS ve LISREL ile pratik veri analizi, Analiz ve raporlastirma. Am
Yayincilik.

Sharma, S. D., Cushing, S. L., Papsin, B. C., ve Gordon, K. A. (2020). Hearing and
speech benefits of cochlear implantation in children: A review of the literatiire.

International  Journal  of  Pediatric  Otorhinolaryngology, 133,
https://doi.org/10.1016/;.1jporl.2020.109984

Socher, M. ve Ingo, E. (2023). Spoken sentence complexity and grammar use in
children with Cis, The Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 28(3), 280-
287, https://doi.org/10.1093/deafed/enac051

74


https://doi.org/10.12984/egeefd.280747
https://doi.org/10.3389/fnins.2023.1245434
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000025
https://doi.org/10.1177/0027432118809404
https://doi.org/10.1016/j.ijporl.2020.109984
https://doi.org/10.1093/deafed/enac051

Soysal, Fikri. (2012). Erken ¢ocukluk donemi miizik egitimi. The Journal of Academic
Social Science Studies, 5(3), 191-207. https://doi.org/10.9761/jasss 81

Swanwick, R. (2016). Deaf children’s bimodal bilingualism and education. Language
Teaching, 49(1), 1-34. https://doi.org/10.1017/S0261444815000348

Sahin Calapoglu, N. (2006). Sendromik olmayaan isitme kaybinin genetigi, Siileyman
Demirel Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 37-46,

Sahin, A. ve Aktar, S. (2020) Dinleme egitimi. M.N. Kardas (Ed.), Dinleme egitimi ile
ilgili temel kavramlar. (1-23). Pegem Yayincilik.

Sahly, S. (2017a). Temel odyoloji (Auditory Verbal Therapy- AVT). E. Belgin ve S.
Sahli (Eds.), Isitsel sozel terapi, (571-583), Glines Tip Kitapevleri.

Sahli, S. (2017b). Temel odyoloji. E. Belgin & S. Sahli (Eds.) Isitme kayipli cocuklarda
egitsel degerlendirme ve testler (543-562). Giines Tip Kitapevleri.

Sahli, S. & Belgin, E. (2017). Temel Odyoloji. E. Belgin & S. Sahli (Eds.) Isitme
kayiply bireylerde miizikal algi ve miizik terapi. (597-624). Giines Tip
Kitapevleri.

Sendurur, Y. ve Akgiil Barig, D. (2002). Miizik egitimi ve ¢ocuklarda biligsel basari,
Gazi  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 22(1), 165-174,
https://doi.org/10.17693/yunus.21364.

Tallal, P. ve Gaab, N. (2006). Dynamic auditory processing, musical experience and
language development. Trends in Neurosciences, 29(7), 382-390.
https://doi.org/10.1016/j.tins.2006.06.003.

Teddlie, C. ve Yu, F. (2007). Mixed methods sampling: A typology with examples.
Journal of Mixed Methods Research, 1(1), 77-100.
https://doi.org/10.1177/1558689806292430

Teddlie, C. ve Tashakkori, A. (2009). Foundations of mixed methods research :
integrating quantitative and qualitative approaches in the social and
behavioral sciences, Sage.

Teddlie, C. ve Tashakkori, A. (2015). Karma Yontem Arastirmalarinin Teryelleri. Y.
Dede ve S. B. Demir (Cev. Eds.) Karma Yontem Arastirmalart icin Ornekleme
Se¢imleri. An1 Yaymcilik.

Tingir Mingir Cocuk Sarkilari. (2021, Eyliil 26). Deve kusu - Fil - Maymun Ritim
Calismasi (Mozart-Tiirk Marsi) [Video ]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=7accovIluaA

Tingir Mingir Cocuk Sarkilari. (2022, Eyliil 7). Hosgeldiniz Siifa- Tanisma Oyunu-
Tingir Mingir Cocuk Sarkilar1 [Video ]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=xn8Gw_hHo1Q

75


https://doi.org/10.9761/jasss_81
https://doi.org/10.1017/S0261444815000348
https://doi.org/10.17693/yunus.21364
https://doi.org/10.1016/j.tins.2006.06.003
https://doi.org/10.1177/1558689806292430
https://www.youtube.com/watch?v=7accovIIuaA
https://www.youtube.com/watch?v=xn8Gw_hHo1Q

Tierney, A. T. & Kraus, N. (2013). The ability to tap to a beat relates to cognitive,
linguistic, and perceptual skills. Brain and Language, 124(3) ,225-231,
https://doi.org/10.1016/j.bandl.2012.12.014

Topag, N. (2022), Sarki agwrlikli degerler egitimi programinin (sadep) 5-6 yas
cocuklarimin sosyal becerilerine etkisi. [Doktora Tezi]. Egitim Bilimleri
Enstitiisti Temel Egitim Anabilim Dalu.

Torppa, R. ve Huotilainen, M. (2019). Why and how music can be used to rehabilitate
and develop speech and landuage skills in hearing- impaired children, Hearing
Research, 380, 108-122. https://doi.org/10.1016/j.heares.2019.06.003.

Tuna, Y. (2014). iletisim. 1. Vural (Ed.), /letisim Kavram1 ve Iletisim Siireci. (2-23).
Pegem Akademi Yayincilik.

Tuncer, M. (2020). Nicel arastirma desenleri, B. Oral ve A. Coban (Eds.) Kavramdan
uygulamaya egitimde bilimsel arastirma yontemleri, (205-227). Pegem
Akademi.

Tuohima, K., Loukusa, S., Lopponen, H., Valimaa, T. ve Kunnari, S. (2022).
Communication abilities in children with hearing loss- views of parents and

daycare professionals, Journal of Communication Disorders, 99.
https://doi.org/10.1016/j.jcomdis.2022.106256

Turan, Z. (2005). isitme konusma ve goérme sorunu olan ¢ocuklarin egitimi. U.
Tiifekcioglu (Ed.) Cocuklarda isitme sorunlarinin degerlendirilmesi (47-74).
Anadolu Universitesi.

Tiifek¢ioglu, U. (2005). Ozel egitim. S.Eripek (Ed.), Isitme engelliler, (107-125).
Anadolu Universitesi.

Tiirkoz Sarp, F. (2014). Isitme engelli bireylerde gorsel algi. [Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi]. Istanbul Arel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ucan, A., Yildiz, G. ve Bayraktar, E. (1999). [lkégretimde etkili 6gretme ve éSrenme
ogretmen el kitabr modiil 9 ilkogretim miizik ogretimi. MEB Projeler
Koordinasyon Merkezi Baskanligi, MEB Yayinlari.

Ungan, S. (2014). ilkdgretimde Tiirkge 6gretimi. A. Kirkkilic ve H. Akyol (Eds.)
Dinleme egitimi, (135-160). Pegem Akademi.

Unlii, S. (1986). Isitme engelli ¢cocuklar: olan ailelerin uzaktan ogretim ile egitilmesi,
[Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Wang, N. M., Liu, C.J., Liu, S.Y., Huang, K.Y., ve Kuo, Y.C. (2011). Predicted factors
related to auditory performance of school-aged children with cochlear

implants. Cochlear Implants International, 12(1), 92-95,
https://doi.org/10.1179/146701011X13001035752615.

76


https://doi.org/10.1016%2Fj.bandl.2012.12.014
https://doi.org/10.1016/j.heares.2019.06.003
https://doi.org/10.1016/j.jcomdis.2022.106256

Watkin, P., McCann D., Hukuku C., Mullee, M., Petrou S., Stevenson ,J., Worsfold S.,
Yuen, M.H., ve Kennedy, C., (2007). Language ability in children with
permanent hearing impairment: the influence of early management and family
participation, Pediatrics, 120(3), 694-701. https://doi.org/10.1542/peds.2006-
2116.

Welch, G. F. (2021). The challenge of ensuring effective early years music education
by non-specialists. Early Child Development and Care, 191(12), 1972-1984.
https://doi.org/10.1080/03004430.2020.1792895

Wong, C. L., Ching, T. Y. C. ve Cupples, L. (2017). Psychosocial development in 5-
year-old children with hearing loss using hearing aids or cochlear
implants. Trends in Hearing, 21, https://doi.org/10.1177/2331216517710373

Yaman, F., Donmez, O., Avci, E. ve Kabak¢1 Yurdakul, 1. (2016). Isitme engelli
ogrencilerin okuma-yazma egitiminde mobil uygulama kullanimi. Egitim ve
Bilim, 41, 153-174.

Yasar, E. (2021). dile egitiminin isitme engelli ¢ocuklarin dil gelisimine etkisinin
incelenmesi. [Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi]. Kapadokya Universitesi
Ogretim ve Arastirma Enstitiisii. Nevsehir.

Yazejian, N. & Peisner-Feinberg, E. (2009). Effects of a preschool music and
movement curriculum on children’s language skills. NHSA Dialog A Research-
to-Practice Journal for the Early Intervention Field 12(4), 327-341.
https://doi.org/10.1080/15240750903075255

Yildirim, K. (2010). Kodaly yonteminin ilkdgretim Ogrencilerinin keman calma
becerisi lizerindeki etkisi, Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), 140-
149.

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri,
Seckin Yayincilik.

Yildiz, G. (2019). Okul oncesi dénemde miizik egitimi, Am Yayincilik.

Yin, R. K. (2013). Case study research: Design and methods. Thousand Oaks: Sage
Publications.

Yost, W. A. (2008). Fundamentals of hearing an introduction, Emerald.

Young, S. (2016). Early childhood music education research: An overview. Research
Studies in Music Education, 38(1), 9-21.
https://doi.org/10.1177/1321103X16640106

Yiicel, E. (2018). Ozel gereksinimli ¢ocuklar. N. Metin (Ed.), Isitme engelli ¢cocuklar.
(139-177). An1 Yayincilik.

Zepeda, S. J. (2016). Ogretim denetimi uygulama araglar: ve kavramlar, (A. Balc1 ve
C. Apaydin, Cev.) Pegem Akademi.

77


https://doi.org/10.1542/peds.2006-2116
https://doi.org/10.1542/peds.2006-2116
https://doi.org/10.1177/2331216517710373
http://dx.doi.org/10.1080/15240750903075255

EKLER

Ek 1 Etkinlik Planlamasinda Kullanilan Kazanim ve Gostergeler

Kazanim 1:
e Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
e Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
e Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
e Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilartyla agiklar.

Kazanim 2:

e Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

e Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.
Ipuclarini birlestirerek tahminini soyler.
Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

% Kazanim 5:

%0 e Nesne ya da varliklar1 gozlemler.

z Gostergeleri:

% e Nesne/varligin adini soyler.

> e Nesne/varligin rengini soyler.

g e Nesne/varligin seklini soyler.

§ e Nesne/varligin biiytikliigiinii soyler.

é e Nesne/varligin uzunlugunu sdyler.

% Kazanim 8:

O e Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
% Gostergeleri:

E e Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilastirir.

e Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilastirir.

Kazanim 10:
e Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeleri:
e Nesnenin mekandaki konumunu sdyler.
e Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
e Mekanda konum alir.

Kazanim 17:
e Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:
e Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.
e Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.
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Kazanim 18:
e Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.
Gostergeleri:
e Olaylar1 olus zamanina gore siralar.
Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde aciklar.

Dil Gelisimi Kazanim ve Gostergeleri

Kazanim 1:
e Sesleri ayirt eder.
Gostergeleri:
e Sesin geldigi yonii soyler.
e Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyler.
e Sesin 6zelligini sdyler.

Kazanim 2:

e Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:

e Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin hizini ayarlar.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin siddetini ayarlar.

Kazanim 3:

e S0z dizimi kurallarina gore climle kurar.
Gostergeleri:

e Diiz ciimle kurar.

e Olumsuz ciimle kurar.

e Soru climlesi kurar.

Kazanim 4:

e Konusurken/sarki sdylerken dilbilgisi yapilarini kullanir.

Gostergeleri:
e Ciimle kurarken isim kullanir.
Ciimle kurarken fiil kullanir.
Ciimle kurarken sifat kullanir.
Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
Ciimle kurarken cogul ifadeler kullanir.
Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir.

Kazanim 5:

e Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

e Konugma sirasinda géz temasi kurar.
Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Konugmay1 baglatir.
Konugmayi siirdiirtir.
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e Konusmayi sonlandirir.

e Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.
e Sohbete katilir.

e Konusma i¢in sirasini bekler.

e Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Kazanim 6:
e Sozciik dagarcigini gelistirir.
Gostergeleri:
e Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar.
e Sozciikleri hatirlar ve anlamini sdyler.
e Yeni Ogrendigi soOzciikleri anlamlarina uygun olarak
kullanir.

Kazanim 7:

e Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

e Sozel yonergeleri yerine getirir.

¢ Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

e Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 8:

e Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

¢ Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

e Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla sergiler
Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

Motor Gelisimi Kazanim ve GOstergeleri

Kazanim 1:
e Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:
e Yonergeler dogrultusunda yiiriir.
e Yonergeler dogrultusunda kosar.
e Yonergeler dogrultusunda ziplar.

Kazanim 5:
e Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:
e Bedenini kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.
Nesneleri kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.
Basit dans adimlar atar.
Miizik ve ritim esliginde dans eder.
Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ardi arina yapar.
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Sosyal Duygusal Gelisim

Kazanim ve Gostergeleri

Kazaniml:
e Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
e Adini/soyadini soyler.
Kazanim 3:
e Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.
Gostergeleri:
e Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 7:

e Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler.
Gostergeleri:

e Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar.

e Basladig1 isi zamaninda bitirme ¢abas1 gosterir.

Kazanim 10:
e Sorumluluklarin yerine getirir.

Gostergeleri:
e Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
e Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazanim 15:
e Kendine giivenir.
Gostergeleri:
e Grup Oniinde kendini ifade eder.

Ozbakim

Becerileri

Kazanim ve

Gostergeleri

Kazanim 3:
e Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeleri yapar.
Gostergeleri:
e Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve diizenli kullanir.
o Ev/okuldaki esyalar toplar.
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Ek 2 Ritim Destekli Egitim Uygulamalar:

Etkinlik 1: Tanisma Oyunu (Biitiinlestirilmis Kii¢lik Grup Etkinligi)

Bilissel Gelisim
Kazanim 1:
e Nesne/durum/olaya
Verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

dikkatini

Dil Gelisimi
Kazanim 2:

e Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:

e Konusurken/sarki
nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki
sesinin tonunu ayarlar.
Konusurken/sark1
sesinin tonunu ayarlar.
Konusurken/sarki
sesinin hizini ayarlar.
Konusurken/sark1 sOylerken
sesinin siddetini ayarlar.

sOylerken
sOylerken
sOylerken

sOylerken

Kazanim 3:
e SOz dizimi
ciimle kurar.
Gostergeleri:
e Diiz ciimle kurar.
Olumsuz ciimle kurar.

kurallarina gore

Kazanim 4:
e Konusurken/sark1 sOylerken
dilbilgisi yapilarinmi kullanir.
Gostergeleri:

Cumle kurarken isim kullanir.
Cumle kurarken fiil kullanir.
Cumle kurarken sifat kullanir.
Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
Ciimle kurarken cogul ifadeler
kullanir.

Cumle kurarken olumsuzluk
yapilarini kullanir.

Kazanim 7:
Dinledikleri/izlediklerinin
anlamini kavrar.
Gostergeleri:
e Sozel yonergeleri yerine getirir.

Kazanim 8:
Dinledikleri/izlediklerini
yollarla ifade eder.
Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini miizik
yoluyla sergiler

cesitli

Motor Gelisimi
Kazanim 1:

e Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:
Yonergeler dogrultusunda ytiriir.
Yonergeler dogrultusunda ziplar.

Kazanim 5:
e Miizik ve ritim esliginde hareket
eder.
Gostergeleri:
e Bedenini kullanarak ritim
caligmasi yapar.
e Nesneleri  kullanarak  ritim

caligmasi yapar.

Basit dans adimlar atar.

Miizik ve ritim esliginde dans
eder.

Miizik ve ritim esliginde ¢esitli
hareketleri ard1 arina yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim
Kazaniml1:

e Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Adini/soyadini sdyler.
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Kazanim 5: Kazanim 3:

e Dili iletisim amaciyla kullanir. e Kendini yaratict yollarla ifade
Gostergeleri: eder.
e Konusma sirasinda goz temasi Gostergeleri:
kurar. e Duygu, diisiince ve hayallerini
e Jest ve mimikleri anlar. 0zglin yollarla ifade eder.
e Konugsurken jest ve mimiklerini
kullanir. Kazanim 15:
e Konusmayi baglatir. e Kendine giivenir.
e Konusmay siirdiiriir. Gostergeleri:
e Konusmayi sonlandirir. Grup 6ntinde kendini ifade eder
e Konusmalarinda nezaket
sozciikleri kullanr.
e Sohbete katilir.

e Konusma i¢in sirasini bekler.
e Duygu, diislince ve hayallerini
sOyler.

Etkinlik Uygulamasi:

Ogretmen ¢ocuklara “Hos geldiniz” diyerek baslar. Bugiin alt: hafta siirecek ritim
etkinlikleri yapacaklarin1 ve bu hafta bir tanigma oyunu ile baglayacaklarini soyler.
Ogretmen kendini tamtir ve cocuklardan da kendilerini sirastyla tanitmalarini ister.
Cocuklar kendilerini tanittiktan sonra 6gretmen kendi ismini heceleyerek ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekerek kendi isimlerini heceleyerek sdylemeleri igin firsat verilir. Tiim
isimler hecelenerek sdylendikten sonra dgretmen kendi ismini heceleyerek hece
sayi1s1 kadar vurus yapar ve ¢ocuklarin da bu konuda dikkatini ¢eker. Cocuklarinda
isimlerini heceleyerek vurus yapmalarina yardimci olur ve kendi istedikleri herhangi
bir vurusu yapmalarina firsat verilir (6rnegin; dize vurma, ayak vurma, el ¢irpma
vb.). Ardindan sirasiyla tiim ¢ocuklardan isimlerini vuruslarla sdylemeleri istenir.
Isimler sdylendikten sonra soyadlar1 da ayni sekilde eklenerek sdylenir. Ardindan
Ogretmen bir tanisma sarkisi acacagini sdyler ve “Sarkida bizde istenenleri sira ile
yapalim” der. Bir 6grenci secilir ve sarkida istenen yonergeler birlikte uygulanir.
Her ¢ocuga bireysel firsat taninir. Sarki bitiminde ¢ocuklarla sohbet etmek igin
sandalyelere oturmalari istenir.
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Ek 3 Ritim Destekli Egitim Uygulamalar:

Etkinlik 2: Haydi Vur Vur (Biitiinlestirilmis Kii¢iik Grup Etkinligi)

Bilissel Gelisim
Kazanim 1:
e Nesne/durum/olaya
Verir.
Gostergeleri:
e Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 10:

dikkatini

e Mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular.
Gostergeleri:
e Nesnenin mekandaki konumunu
sOyler.

e Yonergeye uygun olarak nesneyi
dogru yere yerlestirir.
e Mekanda konum alir.

Dil Gelisimi
Kazanim 2:
e Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:
e Konusurken/sarki soylerken
nefesini dogru kullanir.
e Konusurken/sarki sOylerken
sesinin tonunu ayarlar.
e Konusurken/sarki
sesinin tonunu ayarlar.

sOylerken

e Konusurken/sarki soylerken
sesinin hizini ayarlar.
e Konusurken/sark1 sOylerken

sesinin giddetini ayarlar.
Kazanim 3:
e S0z dizimi
climle kurar.
Gostergeleri:
e Diiz ciimle kurar.
e Olumsuz ciimle kurar.
Kazanim 4:
e Konusurken/sarki sOylerken
dilbilgisi yapilarini kullanir.
Gostergeleri:
e Ciimle kurarken isim kullanir.

kurallarma gore

Kazanim 5:

e Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

e Konugma sirasinda géz temasi kurar.

e Jest ve mimikleri anlar.
e Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
e Konusmayi baglatir.
e Konusmay1 stirdiiriir.
e Konusmayi sonlandirir.
e Konusmalarinda nezaket  sozciikleri
kullanir.
e Sohbete katilir.
e Konusma i¢in sirasin1 bekler.
Kazanim 7:
e Dinledikleri/izlediklerinin anlamini
kavrar.
Gostergeleri:

e Sozel yonergeleri yerine getirir.
Kazanim 8:
e Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla

ifade eder.
Gostergeleri:
e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular
sorar.

e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara
cevap verir.

e Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla
sergiler

Motor Gelisimi
Kazanim 5:
e Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:
e Bedenini kullanarak ritim ¢alismasi yapar.
e Nesneleri kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.
e Basit dans adimlar atar.
e Miizik ve ritim esliginde dans eder.
e Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri
ard1 arma yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

) Kazanim 15:
e Cumle kurarken fiil kullanir. e Kendine giivenir.
e Cumle kurarken sifat kullanir. Gostergeleri:
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e (Ciimle kurarken baglag kullanir. e Grup Oniinde kendini ifade eder.
e (Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
e Ciimle kurarken cogul ifadeler
kullanir.
e C(Cilimle kurarken olumsuzluk
yapilarini kullanir.

Etkinlik Uygulamasi:

Ogretmen ¢ocuklari akill tahtay1 gérebilecek sekilde oturtur. Nasil olduklarini sorar. Hafta
sonu neler yaptiklar1 hakkinda sohbet eder. Ardindan “Heykel” oyunu oynayacaklarini séyler
ve daha 6nce oynayip oynamadiklarini sorar. Oyun sirasinda ¢ocuklarin mekanda konum ile
yoOnergeleri uygulamalarina firsat verilir ve cocuklar desteklenir. Oyunun ardindan ¢ocuklarla
sohbet edilir. Ogretmen gocuklara ritim gubuklarii gdsterir ve hatirlayip hatirlamadiklarin
sorar. Ritim gubuklariyla etkinlik yapacaklarini ve akilli tahtada agilan miizigi takip etmeleri
gerektigini soyler. Sarki acilir ve hep birlikte tekrar edilir. Ogretmen gecislerde miizigi
kapatarak yavasca yapilmasi gereken ritmi ¢cocuklara anlatarak gosterir. Ardindan her vurus
caligmasi ¢cocuklarla bireysel olarak yapilir. Tiim ¢cocuklarla bireysel yapildiktan sonra dikkat
siirelerine gore hep birlikte miizige ara verilmeden tekrar edilir ve etkinligin ritim kismu
bitirilerek sorulara gecilir.
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Ek 4 Ritim Destekli Egitim Uygulamalar:

Etkinlik 3: ilkbahar (Biitiinlestirilmis Kii¢iik Grup Etkinligi)

Bilissel Gelisim Kazanim 5:
Kazanim 1: e Dili iletisim amaciyla kullanir.
e Nesne/durum/olaya  dikkatini Gostergeleri:
Verir. e Konugma sirasinda géz temasi kurar.
Gostergeleri: e Jest ve mimikleri anlar.
e Dikkat  edilmesi  gereken e Konugurken jest ve mimiklerini kullanir.
nesne/durum/olaya odaklanir. e Konusmayi baslatir.
e Dikkatini .c.;eke'n e Konusmay siirdiiriir.
nesne/durum/olaya yonelik e Konusmayi sonlandirir.
sqmlar.sqrar. e Konugmalarinda nezaket  sozciikleri
e Dikkatini ceken kullanir.
nesne/durum/olay1 ayrintilariyla e Sohbete katilir.
agiklar. e Konusma igin sirasini bekler.
Kazanim 2: Kazanim 7:
* Nesne/durum/olayla ilgili e Dinledikleri/izlediklerinin anlamini
tahminde bulunur. Kavrar.
Gostergeleri: , Gostergeleri:
* I\'I'eslne/ durum/olaym  ipuglarini e Sozel yonergeleri yerine getirir.
Soyler. J ~_ Kazanim 8:
* Ipuclanmi birlestirerek tahminini ¢ nyip e dikeri/izlediklerini esitli  yollarla
soyler. ‘ ifade eder.
e Ger¢ek durumu inceler. Gostergeleri:
 Tahmini ile gercek durumu o pipledikleri/izledikleri ile ilgili sorular
kargilagtirir. sorar.
Kazanim 5: o Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara
e Nesne ya da varliklari gozlemler. cevap Verir.
Gostergeleri: e Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla
e Nesne/varligin adini soyler. sergiler
e Nesne/varligin rengini soyler.
e Nesne/varligin seklini sdyler. Motor Gelisimi
e Nesne/varligin blyiikligini Kazanim 5:
sdyler. e Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Kazanim 18: o Gostergeleri:
e Zamanla ilgili  kavramlar e Bedenini kullanarak ritim ¢alismasi yapar.
) a@lk!ar- e Nesneleri kullanarak ritim ¢aligsmasi yapar.
Gostergeleri: ) e Basit dans adimlar atar.
e Olaylari olus zamanma gore e Miizik ve ritim esliginde dans eder.
siralar. o e Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri
e Zaman ile ilgili kavramlari ard1 arina yapar.
anlamina uygun sekilde aciklar.
Sosyal Duygusal Gelisim
Dil Gelisimi Kaz)a’lmm 1):’g ?
Kazamm 2 ‘ e Kendine giivenir.
e Sesini uygun kullanir. Gostergeleri:
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Gostergeleri:
e Konusurken/sarki sOylerken
nefesini dogru kullanir.
e Konusurken/sarki soylerken
sesinin tonunu ayarlar.

e Konusurken/sarki soylerken

sesinin tonunu ayarlar.

e Konusurken/sarki sOylerken
sesinin hizini ayarlar.

e Konusurken/sarki soylerken

sesinin siddetini ayarlar.
Kazanim 3:
e So6z dizimi
climle kurar.
Gostergeleri:
e Diiz ciimle kurar.
e Olumsuz ciimle kurar.
Kazanim 4:
e Konusurken/sark1 sOylerken
dilbilgisi yapilarini kullanar.
Gostergeleri:

e (Ciimle kurarken isim kullanir.
Ciimle kurarken fiil kullanir.
Ciimle kurarken sifat kullanir.
Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
Ciimle kurarken baglag¢ kullanir.
Ciimle kurarken cogul ifadeler
kullanir.

e (Ciimle kurarken olumsuzluk

kurallarina gore

e Grup Oniinde kendini ifade eder.
Kazanim 3:
e Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.
Gostergeleri:
e Duygu, diislince ve hayallerini 0zgiin
yollarla ifade eder.

Kazanim 7:
e Bir isi ya da gorevi bagarmak i¢in kendini
giidiiler.
Gostergeleri:
e Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise
baslar.
e Bagladig1 isi zamaninda bitirme c¢abasi
gosterir.
Kazanim 10:
e Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:
e Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gosterir.

e Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Ozbakim Becerileri

Kazanim 3:
¢ Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeleri
yapar.
Gostergeleri:
e Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve diizenli
kullanir.

e Ev/okuldaki esyalar toplar.

yapilarini kullanir.

Etkinlik Uygulamasi:

Ogretmen cocuklarm masada oturmalarini saglar ve nasil olduklar1 hakkinda sohbet eder.
Ogretmen mevsimleri sayarak ¢ocuklarin dikkatini ¢eker. Cocuklardan sira ile mevsimleri
saymalarmi ister. Mevsimlerin birbirine benzeyip benzemedigini ne tiir degisiklikleri
olduklarin1 sorar. Su an ¢evrelerinde agaclarda ve havada ne gibi bir degisiklik gordiiklerini
anlatmalarini ister. Hangi mevsimde bulunabilecegimizi tahmin etmelerini ister. Cocuklarin
vermis olduklar1 cevaplar1 sorular sorarak karsilastirmalarma firsat verilir. Ilkbahar
mevsiminde agaclarin nasil olduklar1 sorulur ve cevaplar alindiktan sonra yaprak ve ¢igek
actiklarindan bahsedilir. Bugiin bir ilkbahar agac1 yapacaklar1 sdylenir. Cocuklara boyalar,
siingerler, agac¢ figiirii de verilerek bir ilkbahar agaci tasarlamalari istenir. Tiim ¢ocuklarin
almis olduklar1 sorumluluklar1 yerine getirmelerine firsat verilir ve etkinlik bitiminde
esyalarin1 toplayarak temiz ve diizenli bir ortam saglamalarina rehberlik edilir. Agac
tamamlandiktan sonra “Ilkbahar” isimli sarkiyla ritim calismasi yapacaklar1 sdylenir.
[Ikbahar sarkis1 agilarak ritim calismalari ve dramatizasyon calismalar1 yapilir. Her ¢ocuga
hareketleri anlamas1 ve yapmasi i¢in bireysel firsat taninir. Hep birlikte de ilkbahar isimli
ritim ¢alismasi yapilarak ¢ocuklarin dikkat siirelerine gore calisma tekrar edilir.
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Ek 5 Ritim Destekli Egitim Uygulamalar:

Etkinlik 4: Ziirafa (Biitiinlestirilmis Kii¢liik Grup Etkinligi

Bilissel Gelisim
Kazanim 1:
e Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
e Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

Dil Gelisimi
Kazanim 2:
e Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:
e Konusurken/sarki sdylerken nefesini
dogru kullanir.
o Konusurken/sarki soylerken sesinin
tonunu ayarlar.
e Konusurken/sarki sdylerken sesinin
tonunu ayarlar.
e Konusurken/sarki soylerken sesinin
hizini ayarlar.
e Konusurken/sarki sdylerken sesinin
siddetini ayarlar.
Kazanim 3:
e S6z dizimi kurallarina gore ciimle
kurar.
Gostergeleri:

e Diiz ciimle kurar.
¢ Olumsuz ciimle kurar.
Kazanim 4:
e Konusurken/sarki sdylerken dilbilgisi
yapilarini kullanir.
Gostergeleri:
e Ciimle kurarken isim kullanir.
e Ciimle kurarken fiil kullanir.
e Ciimle kurarken sifat kullanir.
e Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.
e Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.

e Ciimle kurarken c¢ogul ifadeler
kullanir.
e Ciimle kurarken olumsuzluk
yapilarini kullanir.
Kazanim 5:

e Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:
o Konugma sirasinda géz temasi kurar.

e Sohbete katilir.

e Konusma i¢in sirasini bekler.

e Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.
Kazanim 7:

e Dinledikleri/izlediklerinin  anlamini
kavrar.
Gostergeleri:

e Sozel yonergeleri yerine getirir.
Kazanim 8&:

e Dinledikleri/izlediklerini cesitli

yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorular sorar.

e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir.

¢ Dinledikleri/izlediklerini miizik

yoluyla sergiler

Motor Gelisimi
Kazanim 1:
e Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:
e Yonergeler dogrultusunda yiiriir.
e Yonergeler dogrultusunda ziplar.
Kazanim 5:
e Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:
e Bedenini kullanarak ritim c¢alismasi
yapar.
e Nesneleri kullanarak ritim caligmast
yapar.
e Basit dans adimlar atar.
e Miizik ve ritim esliginde dans eder.
e Miizik ve ritim esliginde c¢esitli
hareketleri ard1 arina yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim
Kazaniml:
e Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
e Adini/soyadini soyler.
Kazanim 3:
e Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:
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e Jest ve mimikleri anlar. e Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin

e Konusurken jest ve mimiklerini yollarla ifade eder.
kullanir. Kazanim 15:
e Konusmayi baglatir. ¢ Kendine giivenir.
e Konusmayi siirdiiriir. Gostergeleri:
e Konusmayi sonlandirir. e Grup Oniinde kendini ifade eder.
e Konusmalarinda nezaket sozciikleri
kullanir.
Etkinlik Uygulamasi:

Ogretmen ¢ocuklarla cember olusturur. Nasil olduklarini sorar. Ardindan elin bulunan kitab1
gostererek kapaktaki hayvani taniyip tanimadiklarini sorar. Bugiin bu zlirafanin hikayesini
okuyacaklarii sdyler. Hikayeye gegmeden dnce dgretmen tekerleme ve parmak oyunlarini
oynatarak Ogrencilerin dikkatini toplar. Hikdyenin bitiminde ¢ocuklara hikaye ile ilgili
sorular sorar. Hikdyede bulunan uzun ve kisa kavramina dikkat ¢eker. Elinde bulunan ritim
cubuklarin1 ¢ocuklara gostererek bu ¢ubuklar1 tanitir ve iist iiste koyarak uzun ardindan
indirerek kisa kavramini uygular. Cocuklar masalara alinir ¢ocuklarinda tekrar etmesi
saglanir. Miizikli bir ritim etkinligi yapacaklar1 soylenir. Akilli tahtadan ziirafa adli miizik
acilir ve 6nce ¢ocuklarin izlemesi istenir. Cocuklar izledikten sonra ritim ¢ubuklari cocuklara
dagitilir ve Ogretmen sarkiyr sdyleyerek cocuklara uygulama yaptirir. Cocuklar ritmi
kavradiktan sonra miizik a¢ilarak uygulama yapilir cocuklarin ilgi siiresine gore tekrar edilir.
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Ek 6 Ritim Destekli Egitim Uygulamalar:

Etkinlik 5: Klap Klap (Biitiinlestirilmis Kii¢iik Grup Etkinligi)

Bilissel Gelisim
Kazanim 1:
e Nesne/durum/olaya
Verir.
Gostergeleri:
e Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

dikkatini

[ ]
Dil Gelisimi
Kazanim 2:
e  Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:
e Konusurken/sarki
nefesini dogru kullanir.
o Konusurken/sarki sdylerken sesinin
tonunu ayarlar.
o Konusurken/sarki sdylerken sesinin
tonunu ayarlar.
o Konusurken/sarki sdylerken sesinin
hizin1 ayarlar.
e Konusurken/sarki sdylerken sesinin
siddetini ayarlar.
Kazanim 3:
e S0z dizimi kurallarina gore ciimle
kurar.
Gostergeleri:
e Diiz ciimle kurar.

sOylerken

e  Olumsuz ciimle kurar.
Kazanim 4:

e Konusurken/sarki sOylerken

dilbilgisi yapilarini kullanir.

Gostergeleri:

e Ciimle kurarken isim kullanir.

e Ciimle kurarken fiil kullanir.

e Ciimle kurarken sifat kullanir.

e Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.

e Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.

e Ciimle kurarken c¢ogul ifadeler
kullanr.

e Ciumle  kurarken  olumsuzluk
yapilarini kullanir.

Kazanim 5:
e Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:
o Konugma sirasinda géz temasi kurar.
Jest ve mimikleri anlar.
e Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
o Konusmayi baslatir.
o Konusmay siirdiiriir.
e Konusmay1 sonlandirir.
e Konusmalarinda nezaket sdzciikleri kullanir.
e Sohbete katilir.
e Konusma i¢in sirasini bekler.
Kazanim 7:
e Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:
e Sozel yonergeleri yerine getirir.
Kazanim 8:
e Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade
eder.
Gostergeleri:
e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap

Vverir.
e Dinledikleri/izlediklerini  miizik  yoluyla
sergiler
Motor Gelisimi
Kazanim 5:
e Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:

e Bedenini kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.

e Nesneleri kullanarak ritim ¢alismasi yapar.

e Basit dans adimlar atar.

e Miizik ve ritim esliginde dans eder.

e Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ard1
arina yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim
Kazanim 15:
e Kendine giivenir.
Gostergeleri:
e  Grup 6niinde kendini ifade eder.

Etkinlik Uygulamasi:
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Ogretmen ¢ocuklar1 akilli tahtay1 gorebilecek sekilde oturtur. Nasil olduklarmi sorar ve
sohbet eder. Cocuklara sevilen bir sarki agacagini ve sarki ile dans edeceklerini soyler. “Balta
“isimli sarki acilir ve sarki ile birlikte gosterilen hareketleri tekrar etmeleri istenir. Sarkinin
ardindan yeni bir ritim c¢aligmas1 yapacaklarini ve bu ¢alismada kullanacaklar1 hareketleri
ogretmen sirasi ile gosterir (El ¢irpma, dize vurma, ayaklar1 yere vurma, gégse vurma, el
siklatma ve susma hareketi). Akilli tahtadan “Klap Klap” isimli ritim ¢alismasi acilir ve
cocuklara videoyu takip etmeleri ve yesil renk yandiginda gdosterilen hareketleri yapmalari
yoOnergesi verilir. Miizik acilir ¢ocuklarla birlikte hareketler tekrar edilerek ritmi yakalamalari
icin yardimci olunur. Etkinlik 6nce hep birlikte yapilir ve ardindan ¢ocuklara firsat verilerek
bireysel olarak yapmalar1 saglanir. Tiim ¢ocuklarla yapildiktan sonrada hep birlikte tekrar
edilir.
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Ek 7 Ritim Destekli Egitim Uygulamalari

Etkinlik 6: Maymun, Fil, Devekusu (Biitiinlestirilmis Kiigiik Grup Etkinligi)

Bilissel Gelisim
Kazanim 1:

e Nesne/durum/olaya  dikkatini

Verir.
Gostergeleri:

e Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir.

e Dikkatini ceken
nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorar.

e Dikkatini ceken
nesne/durum/olay1 ayrintilariyla
aciklar.

e Tahmini ile ger¢ek durumu
karsilastirir.

Kazanim 5:

e Nesne ya da varliklar1 gozlemler.
Gostergeleri:
e Nesne/varligin adini soyler.

e Nesne/varligin blytikligiini
sOyler.
Kazanim 8:
e Nesne ya da varliklarin
ozelliklerini karsilagtirir.
Gostergeleri:
e Nesne/varliklarin  sesini  ayirt
eder, karsilastirir.
Dil Gelisimi
Kazanim 1:
e Sesleri ayirt eder.
Gostergeleri:

e Sesin geldigi yonii soyler.
e Sesin kaynaginin ne oldugunu
sOyler.
e Sesin 6zelligini sdyler.
Kazanim 2:
e Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:
e Konusurken/sarki soylerken
nefesini dogru kullanir.

Kazanim 5:
e Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:
e Konugma sirasinda géz temasi kurar.
Jest ve mimikleri anlar.

e Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
e Konusmay1 bagslatir.
e Konugmay siirdiirdir.
e Konusmay1 sonlandirir.
e Konusmalarinda  nezaket  sozciikleri
kullanir.
e Sohbete katilir.
e Konusma i¢in sirasini bekler.
Kazanim 7:
¢ Dinledikleri/izlediklerinin anlamin
kavrar.
Gostergeleri:

e Sozel yonergeleri yerine getirir.
Kazanim 8:

e Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder.
Gostergeleri:
e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular
sorar.
e Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara
cevap verir.
¢ Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla
sergiler
Motor Gelisimi
Kazanim 5:

e Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Gostergeleri:

e Bedenini kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.
Nesneleri kullanarak ritim ¢alismasi yapar.
Basit dans adimlar atar.

Miizik ve ritim esliginde dans eder.
Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri
ard1 arina yapar.

Sosyal Duygusal Gelisim

e Konusurken/sarki soylerken gazamm 1:
sesinin tonunu ayarlar. e Kendine giivenir.
Gostergeleri:
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e Konusurken/sarki
sesinin tonunu ayarlar.

soylerken

e Konusurken/sarki sOylerken
sesinin hizini ayarlar.
e Konusurken/sarki sOylerken

sesinin giddetini ayarlar.
Kazanim 3:
e SOz dizimi
climle kurar.
Gostergeleri:
e Diiz ciimle kurar.
e Olumsuz ciimle kurar.
Kazanim 4:
e Konusurken/sarki soylerken
dilbilgisi yapilarini kullanar.
Gostergeleri:

e (Ciimle kurarken isim kullanir.
Ciimle kurarken fiil kullanir.
Ciimle kurarken sifat kullanir.
Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.
Ciimle kurarken bagla¢ kullanir.
Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler
kullanir.

e (Cimle kurarken olumsuzluk

kurallarma gore

e Grup Oniinde kendini ifade eder.
Kazanim 7:
e Bir isi ya da gorevi bagsarmak i¢in kendini

giidiiler.
Gostergeleri:
e Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise
baglar.
e Basladig1 isi zamaninda bitirme c¢abasi
gosterir.

Kazanim 10:
e Sorumluluklarin yerine getirir.

Gostergeleri:
e Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gosterir.

e Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Ozbakim Becerileri

Kazanim 3:
e Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeleri
yapar.
Gostergeleri:
e Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve diizenli
kullanir.

e Ev/okuldaki egyalar toplar.

yapilarini kullanir.

Etkinlik Uygulamasi:

Ogretmen ¢ocuklarin oturmasini saglar ve onlarla nasil olduklari neler yaptiklar1 hakkina
sohbet eder. Ogretmen elinde maymun, fil ve devekusu olan kartlarin arkalar1 doniik bir
sekilde c¢ocuklara gosterir. Her ¢ocuga bir kart sectirir. Her ¢ocuk sectigi kartta bulunan
hayvanin ismini sdyler ve o hayvan hakkinda bir ciimle kurmas: istenir. Ardindan 6gretmen
bu hayvanlarin seslerini ¢ocuklara dinletir ve sesin hangi hayvana ait oldugunu elinde karti
olan ¢ocuk hayvani gostererek ifade eder. Her ¢ocugun sectigi hayvan gorselini boyamasi
istenir. Hayvan gorseller boyandiktan sonra 6gretmen bu kartlarin her birine bir isaret
belirleyeceklerini soyler. Fil karti gosterildiginde el cirpilacagi, maymun kartinda dize
vurulacagi, devekusu kartinda gébege vurulacagi gosterilir. Kartlar yerlestirilerek cocuklarin
denemelerine firsat taninir. Ardindan fil, maymun ve devekusunun yer aldig1 kagit cocuklara
gosterilir ve sirastyla ritim hareketlerini yapmalari istenir. Ardindan Mozart’in Tiirk Mars1
acilarak hayvan gorsellerinden yararlanilarak ritim ¢aligmasi yapilir. Cocuklara tek tek firsat
verilir ve bitiminde hep birlikte yapmalar1 saglanir.
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Ek_8. Ogrenci Tanima Formu

Sevgili veliler;

Asagidaki 6grenci tanima formunda yer alan her bir ifadeyi okuyarak, ifadenin
yanindaki kutucuklardan kendi ¢ocugunuzla ilgili olanlar1 (X) ile isaretleyiniz,
doldurmaniz gereken yerleri doldurunuz. Konuya iliskin vereceginiz bilgiler bilimsel
arastirma amaglh kullanilacak olup, calisma sonucunda olusturulacak belgelerde
kimliginiz dogrudan veya dolayli bir sekilde kullanilmayacaktir.

Zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.

Emel YILMAZ
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ogrenci Tanima Formu
Adi-Soyadi:
Ogrencinin Cinsiyeti: | ( )Kiz () Erkek
Ogrencinin Dogum Tarihi:
Ogrenci kag kardestir?:
Ogrenci kiminle birlikte yasiyor?:
Ailesinde bagka isitme engelli birey var
midir?:
Ogrencinin koklear implanti takma yas1
nedir?:
Ogrencinin kag kulaginda koklear ()1 ()2
implant vardir?;

Ogrenci kac y1l okul dncesi egitim | ( )1 ()2

almistir?: | ()3 ()4
Ogrenci okul disinda herhangi bir egitim ( )Evet ( )Hayir
altyor mu?
Aile herhangi bir kurum tarafindan igitme
engeli hakkinda bir egitim ald1 m1?:
Aile evde ¢cocugunun egitimi ile ilgili
caligmalar yapryor mu?:

Anne- Baba Bilgileri

ANNE BABA

( )Var ( )Yok

( )Evet ( )Hayrr

( )Evet ( )Hayir

Anne- baba 6zlik durumu | Oz () ()
Uvey () ()
Anne-baba birliktelik durumu | ( ) Birlikte ( )Ayr
Anne egitim durumu | ( )ilkokul () Ortaokul
( ) Lise ( ) Universite
Baba egitim durumu | ( )ilkokul () Ortaokul
( ) Lise ( ) Universite
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Ek 9. Tez Calisma Izni

TLC
RIZE VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigi

Sayr  : E-57774812-605.01-70857569 22.02.2023
Konu :Tez Calismasi {zni

VALILIK MAKAMINA

ilgi  : a)Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstiltiisiinin 13/02/2023 tarihli ve
8781 sayili yazisi.

b) Milli Egitim Bakanligimin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 (2020/2) sayih Genelgesi.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Temel Egitim Anabilim Dah Simf 0§retmcnli§i Tezli
Yiiksek Lisans programi ogrencisi Emel YILMAZ'in " Ritim Destekli Egitim Uygulamalarimin - Okul
Oncesi Donem Isitme Engelli Cocuklann Dinleme Becerilerine Etkisi " konulu bilimsel arastirmasi
kapsaminda ckie sunulan Olgek formlanm 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda ilimiz Merkez llgede
bulunanmos tard A AN S Lo amoaoy Grenim  okul dncesi isitme engelli dgrencilere
uygulama istegi 1ig1 yazi e oiinimekreanr.

Soz konusu Olgek formlarimi 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda denetimi okul idaresinde
olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniillilik esasina gore ilimiz Merkez llgede bulunan
Omer Halag Isitme Engelliler ilkokulunda d@renim okul dncesi isitme engelli dgrencilere uygulanmas
Midiirliigiimiizee uygun gorilmektedir,

Makamlanmzca da uygun goriilmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Ahmet GURBUZ
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi
OLUR
Engin EMEN
Vali a.
Milli Egitim Midiirii
1o belge givenls clektronik ima s ile i lammipir
Adres - 11 Milli Eghition Modini g RLZE Belge Dogrulama Adresi : hips:/www turkiye gov tr/meh-chys
Bl igm: Hamit GOMLEKSIZ
Telefon No 0 (464) 280 53 00 Uman - Sef  [EOREAK
E-Posta: zememiamch gov.tr Internet Adresi: rize meb gov.ar Faks 4642805316  JEAN R

Kep Adresi © mebiahsO | kep. b
Pos vrn i sl el isrn ik o lunenasr i evenk warmn meh a1 adeesinden 7 TRA=REAT =12 10 < ARAR-AFAL Vvt ile wvin tilobsilin
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ETiK KURUL KARARI

Al

T.C,
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU

DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant Tarihi  © 11/01/2023
Toplanti K. Sayisy @ 2023/009

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiltesi Dog. Dr. Irfan Nihan
DEMIREL ve Emel YILMAZ in “Ritim Destekli Egitim Uygulamalarinin Okul Oncesi
Dénem lsitme  Engelli Cocuklann Dinleme Becerilerine Etkisi” isimli projesi
kapsaminda yilriitiilecek ¢alismalar igin izin talebi kurulumuzea degerlendirilmis olup;

ik agidan uygun bulunmustur.

Etik agidan uygun bulunmamisur,

Etik agidan 6nerilen degisikliklerin yapiimasiyla uygun bulunmusgtur,

Prof. Dr. Nebi GUMUS

Bagkan
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