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ETIiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez calismasinda; tez i¢inde sundugum
verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi, tiim
bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, tez calismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi, bu tezde sundugum
calisgmanin 6zgiin oldugunu, Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin
Faaliyetlerinde Uretken Yapay Zeka Kullannmma Dair Etik Rehber Ilkelerine uydugumu
bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan

ederim.
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCIiLER PROGRAMI
(SKY)'NIN ICERIK VE UYGULANABILIRLIK ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI: NiTEL BiR CALISMA

MERVE NUR KAYIKLIK
SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
DANISMAN: DOC. DR. GUROL YOKUS

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi doneme yonelik gelistirilen Sanata Duyarli Kiigiik Yetkin
Matematikgiler (SKY) Programi’nin igerik yapisini ve uygulanabilirligini 6gretmen gortisleri
dogrultusunda degerlendirmektir. Calisma, John Goodlad’mn egitim programi ihtiya¢ analizi
modeline dayali nitel bir desenle yliriitiilmiis ve Ankara ilinde gorev yapan 28 okul dncesi
ogretmeniyle gerceklestirilen iki asamali yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Birinci goriismelerde mevcut okul Oncesi matematik
egitiminin ihtiyag¢ ve eksik yonleri; ikinci gorlismelerde ise SKY programinin igerik, siireg,
baglam ve lriin boyutlar1 degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin matematigin erken
cocukluk doneminde temel bir biligsel yapir tasi oldugunu diisiindiiklerini, ancak mevcut
programin soyut ve sinirli uygulamalar icerdigini ortaya koymustur. Ogretmenler, sanatin
matematiksel kavramlari somutlagtirma, motivasyonu artirma ve ¢oklu duyusal 6grenmeyi
destekleme agisindan 6nemli bir ara¢ oldugunu vurgulamistir. SKY programi genel olarak
“uygulanabilir, dengeli ve cocuk merkezli” olarak degerlendirilmis; ancak materyal ¢esitliligi,
Ogretmen egitimi, zaman yonetimi ve degerlendirme bilesenlerinin giiglendirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Programin ¢ocuklarin problem ¢6zme, yaraticilik ve matematiksel farkindaligini
artiracag1 yoniindeki goriisler yaygindir. Arastirma, sanat ve matematigin biitiinlestirilmesine
yonelik bir programin okul 6ncesi egitimde hem pedagojik hem de gelisimsel agidan 6nemli
katkilar saglayabilecegini gostermektedir. Bulgular dogrultusunda SKY programinin
uygulanabilirligi yliksek bulunmus ve erken ¢ocukluk miifredatina kalici bir model olarak
entegre edilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul o&ncesi egitim; Matematik egitimi; Sanat egitimi;
Biitiinlestirilmis 6grenme; Program degerlendirme.

Aralik 2025, 186 Sayfa
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ABSTRACT

MASTER'S THESIS

INSIGHTS INTO AN ARTISTICALLY SENSITIVE MATHEMATICS PROGRAM
FOR YOUNG LEARNERS: A QUALITATIVE STUDY

MERVE NUR KAYIKLIK
SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF CURRICULUM AND INSTRUCTION
SUPERVISOR: ASSOCIATE PROFESSOR DR. GUROL YOKUS

The aim of this study is to evaluate the content structure and applicability of the Art-Sensitive Little
Competent Mathematicians (SKY) Program for the preschool period based on teachers’ views. The
study was designed as a qualitative research grounded in John Goodlad’s curriculum needs analysis
model and conducted with 28 preschool teachers working in Ankara. Data were collected through two-
stage semi-structured interviews and analysed using content analysis. In the first interview phase,
teachers’ views on the needs and deficiencies of the existing preschool mathematics curriculum were
examined; in the second phase, the SKY program was evaluated in terms of context, input, process and
product dimensions. Findings indicated that teachers consider mathematics to be a fundamental domain
in early childhood; however, they find the current program to be predominantly abstract and limited in
terms of classroom implementation. Teachers emphasized that art is an important tool for concretizing
mathematical concepts, increasing motivation, and supporting multi-sensory learning. Overall, the SKY
program was evaluated as “applicable, balanced and child-centred”, while the need to strengthen
material diversity, teacher training, time management and assessment components was underlined.
Teachers also reported that the program has the potential to enhance children’s problem solving,
creativity and mathematical awareness The study suggests that a program integrating art and
mathematics in the preschool period can provide significant pedagogical and developmental
contributions. In line with the findings, the SKY program was found to have high applicability and is
considered suitable to be integrated into early childhood education as a permanent model.

KEYWORDS:Early childhood education, Mathematics education; Arts integration; Integrated curriculum;
Program evaluation.
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1. GIRIS

Erken cocukluk déneminde matematik egitimi, bireylerin bilissel gelisiminde 6nem arz
etmektedir. Bu donemde kazanilan matematiksel kavramlar, ¢ocuklarin analitik diistinme ve
problem ¢dzme yeteneklerinin temelini olusturmaktadir (Ersan ve Ivrendi, 2016). Aym
zamanda, sanat egitimi ¢ocuklarin yaraticiliklarini ve estetik algilarini gelistirerek 6grenme
stireglerini zenginlestirmektedir (Basak ve Yaman, 2023). Bu baglamda, sanat ve matematigi
entegre eden egitim programlari, ¢ocuklarin hem sanatsal hem de matematiksel becerilerini

biitiinciil bir yaklagimla desteklemeyi amaglamaktadir (Erdem, 2017).

Bu caligma, arastirmaci tarafindan gelistirilen Sanata Duyarli Kiiciik Yetkin Matematikgiler
programinin icerik ve uygulanabilirlik agisindan degerlendirilmesidir. Programin pedagojik
yapisi, etkinliklerin niteligi ve uygulama siirecleri, uzman goriisleri ve uygulayici
ogretmenlerin deneyimleri dogrultusunda analiz edilmistir. Bu sayede, programin okul 6ncesi

egitimdeki yeri ve katkilar1 bilimsel bir perspektifle ortaya konulmasi temel alinmistir.

Cocukluk donemi insanin biligsel, duygusal ve psikomotor gelisiminin en hizli oldugu
donemdir. Bu donemde kazanilan temel beceriler, kisinin yagam boyu 6grenme siirecinin
temelini olusturmaktadir (MEB, 2013). Ozellikle bu siirecte matematiksel anlayis ve sanatsal
yeteneklerin kazanilmasi, c¢ocuklarin analitik diistinme, problem ¢6zme ve yaraticilik

yeteneklerinin gelistirilmesinde aktif rol oynamaktadir.

Pozitivist felsefenin bilim egitimine asir1 vurgu yapmasi ve teknik akilciligi, hayal giiciiyle
kavranabilen ¢ok boyutlu ve biitlinciil diinya algisini sinirlayarak 6grenmede duygularin roliinii
goz ard1 etmistir (Ozdemir, 2012, s. 275). Okul dncesi dénem ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar
sanat agisindan zengin bir egitim almalar1 gerekmektedir. Nitekim sanat egitimi, tlim insanlara
kiiciik yaslardan itibaren kiiltiir asilamakta 6grencilere ¢esitli bicimlerde anlama ve diisiinmenin
temellerini O6gretmekte ve onlarin dogru diisiinme, hayal etme ve beceri gelistirmelerine
yardime1 olmaktadir (Ozsoy, 2003: 51). Okul éncesi dénem c¢ocuklarinin gelisimsel 6zellikleri
g0z Oniine alindiginda duyusal, motor ve yaratici siireglerle 6grenme siirecinin desteklenmesi
onemlidir. Bu dénemde ¢ocuklar soyut kavramlar1 hemen kavrayamazlar; Bunun yerine, belirli
deneyimler, oyun ve sanat yoluyla anlam yaratirlar (Piaget, 1958; Piaget ve Inhelder, 2008;
Copple ve Bredekamp, 2009). Dolayisiyla matematigin soyut yapist sanat yoluyla
belirginlestirilir ve sezgisel olarak desteklenirse cocuklar matematiksel kavramlar1 daha kolay

anlasilabilecektir.



Sanat, renk, sekil, simetri, ritim, desen, boyut ve mekansal farkindalik gibi temel matematiksel
bilesenleri igermektedir (Ariba ve Luneta, 2018; Colbert, 2021). Ozellikle okul éncesi gocuklar,
cizim, boyama, kesme ve yapistirma yoluyla resimlerin Ozelliklerini kesfederler; desen
olusturma sirasinda tekrar, diizen ve yon gibi matematiksel kavramlarin anlasilmasin
artirmaktadir (Ginsburg, Lee ve Boyd, 2008). Bu, sanatin biligsel gelisim tizerindeki etkisini
sadece estetikle sinirlt tutmamaktadir. Arastirmalar, problem ¢6zme, siniflandirma,
karsilagtirma ve modelleme gibi erken matematik becerilerini gelistirdigini gostermistir

(Winner, Goldstein ve Vincent-Lancrin, 2013).

Dewey'in (1934) estetik deneyim anlayis1 da teorik olarak bu birlesimi desteklemektedir.
Dewey (1997)’e gore sanat araciligiyla kazanilan deneyim, bireyin duygusal ve biligsel
diinyasinin daha derinlemesine kesfedilmesine olanak saglamaktadir. Bu 6grenme yalnizca
bilgi edinmeyi degil ayn1 zamanda anlamlandirma, hissetme ve deneyimleme boyutlarini1 da
kapsamaktadir (Jackson, 1998). Bu anlamda sanat, yalnizca matematiksel diisiince siirecinin bir

yonelimi degildir ayn1 zamanda onu yaratici, kapsamli ve deneyime dayali kilmaktadir.

Okul 6ncesi ¢ocuklara uygun bir miifredata sanat ve matematigi entegre etmek, cocuklarin
disiplinler aras1 diisiinme becerilerini giiclendirebilir ve 6grenme motivasyonlarini artirabilir
(Sousa & Pilecki, 2013). Arastirmalar, erken ¢ocukluk matematik egitiminin sanat yoluyla
desteklenmesinin akademik basar1 ve yaraticilik tizerinde uzun vadeli olumlu etkileri oldugunu

gostermektedir (Catterall, Dumais ve Hampden-Thompson, 2012).

Sanat egitimi denildiginde ¢cogu zaman akla sadece gorsel sanatlar (resim, heykel) ve sahne
sanatlar1 (miizik, drama, dans) gelse de bu kavramin daha genis bir baglamda ele alinmasi
gerekmektedir. Nitekim Smithrim ve Upitis’e (2008) gore sanat egitimi ev sanatlarini da
kapsamaktadir; Yemek pisirme, dikis dikme, nakis isleme, yorgancilik, marangozluk ve metal
isciligi gibi yaratict uygulamalar, egitim sanatlar1 deneyiminin 6nemli bir parcasidir. Ancak
Ontario eyaletinin ilkokul sanat miifredat1 gibi ¢ogu eyalet miifredat1 gorsel ve sahne sanatlarina
odaklanmaktadir. Bu durum sanat egitiminin kapsamini daraltmakta ve ¢ocuklarin ¢cok yonlii
gelisimi icin Onemli olan diger sanat dallarinin egitim etkinliklerine déahil edilmesini

zorlastirmaktadir.

Sanatin bu genis tanimi yalnizca egitimcilerin goriisleriyle degil, ayn1 zamanda egitim felsefesi
ve antropoloji gibi alanlardaki diisiiniirlerin goriisleriyle de &rtiismektedir. insanlik tarihini
incelendiginde sanatin sadece estetik liretimle sinirlt olmadig1 goriilmektedir ve sanat; sosyal,

duygusal, biligsel ve bedensel egitimi biitiinlestiren ¢ok yonlii bir etkinlik olarak kabul
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edilmektedir (Bresler, 2013; Sylwester, 1998). Bu anlamda sanat sadece diisiinsel bir ¢aba degil,
ayni zamanda fiziksel ve duygusal bir deneyimdir. Sanat egitimi 0grencinin tiim bedenini,
zihnini ve duygularini harekete gegiren bir 6grenme siireci sunmaktadir (Upitis, 2011).
Ogrencinin sadece diisiinerek degil, hissederek ve fiziksel olarak kullanarak katildig1 bu siireg,

anlamli 6grenmeye olanak yaratmaktadir (Sylwester, 1998).

Sanat ve matematigi kapsamli bir sekilde biitiinlestiren egitim programlari, 6zellikle okul
oncesi cagindaki g¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve biligsel gelisimine ayni anda katkida
bulunarak ¢ok yonlii 6grenme deneyimlerini tesvik etmektedir. Bu baglamda, zanaat temelli
sanatsal pratik yalnizca estetigi ve yaraticiligi gelistirmekle kalmaz; Ayrica problem ¢dzme,
6leme, planlama gibi temel matematik becerilerinin 6ziimsenmesi i¢in de firsat saglamaktadir.
Koskinen ve arkadaslart (2013), sinif i¢i el sanatlar1 uygulamalarinda 6gretmen-6grenci
etkilesiminin belirli bir sekilde gergeklestigini ve fiziksel araglarin bilgi insasinda énemli bir
rol oynadigin1 gostermistir. Bu durum, okul dncesi ¢cocuklarin 6grenme etkinliklerinin yalnizca
zekalarmi degil ayn1 zamanda fiziksel ve duygusal gelisimlerini de gelistirmesi gerektigi fikrini
desteklemektedir. Benzer sekilde Gulliksen, (2017) pratik estetik iiretimin yaratici diistinmeyi
destekledigini, 6grenmeye anlam kazandirdigini ve sanatsal {liretim siirecinin matematiksel
diistinceyle dogal baglantisin1 ortaya ¢ikardigini vurgulamaktadir. Ayrica Nimkulrat ve Groth
(2024), zanaat pratiginin insan ve malzemeler arasindaki etkilesimle karakterize edildigini ve

bu etkilesimin bedenin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini sagladigini ileri siirmektedir.

Sanat egitiminin en sasirtict ydnlerinden biri fiziksel katilim gerektirmesidir. Ogrencilerin
sanata katilimi, onlarin 6grenme siirecine yalnizca entelektiiel olarak degil ayn1 zamanda
duygusal ve fiziksel olarak da katilmalarini saglamaktadir (Bresler, 2013). Erken ¢ocukluk
egitimi baglaminda bu biitliinclil katilim bicimi esastir. Ciinkii okul Oncesi c¢ocuklarin
ogrenmesinin en etkili yolu fiziksel hareket, dokunma, imgeleme ve duygusal bagdir. Bu
nedenle sanatin fiziksel, duygusal ve bilissel yonlerini bir araya getirmek, ¢ocuklarin biitiinsel

gelisimi i¢in 6nemli bir egitim stratejisidir.

Sanat egitimi, ¢ocuklarin yalnizca estetik gelisimini degil, ayn1 zamanda biligsel, duyusal ve
fiziksel gelisimini de destekleyen ¢ok disiplinli bir 6grenme alanidir. Reimer (2022), miiziksel
zeka ile duygu arasindaki giiclii baglantiyr vurgulayarak, duygunun 6grenme siirecindeki
merkezi roliinii agiklamistir. Damasio (1994) da duygularin beyni ve bilinci harekete gegiren
temel bir unsur olduguna inanmaktadir. Goleman (1995), Pessoa (2008), Rettig ve Rettig (1999)

gibi aragtirmacilar duygularin 6grenmeyi etkiledigini kabul etmektedir. Bu baglamda



cocuklarin sanat aracilifiyla duygusal deneyimlere aktif olarak katilmalar1 gerektigi

vurgulanmaktadir (Fox, 2000).

Dewey'in egitim felsefesi, 6grenmenin aktif katilimla gergeklestigini ve sanatsal etkinliklerin
bu siirece hizmet ettigini ileri siirer (Jackson, 2002). Dewey'e gore sanat, diislince, duygu ve
fiziksel hareketi bir araya getirerek entelektiiel ve fiziksel gelisim icin biitlinsel bir ortam
yaratmaktadir. Bu siirecte sanat sadece bir ifade araci degil, ayn1 zamanda 6grenmenin
kendisidir. Reimer (2004) da bu goriisii destekleyerek, "yapma" eyleminin bir biling bi¢imi

oldugunu savunmaktadir.

Sanat egitiminin yalnizca bireye degil topluma da yararli olduguna inanan cagdas
aragtirmacilar, ¢ocuklarin sanat araciligiyla c¢evresel ve toplumsal farkindalik
gelistirebilecegine inanmaktadirlar. Ulbricht (1998) ve Neperud (1995), sanatin gevresel ve
kiiltiirel baglamiyla iliskilendirilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Boylece sanat egitimi artik
sadece estetik degil ayn1 zamanda etik 6grenmenin de alani haline gelmektedir. Gradle (2007),
Gruenewald (2003) ve Noddings (2005) gibi arastirmacilar, ¢ocuklarin ¢evresel

farkindaliklarini artirmada mekan temelli sanat egitiminin 6zel degerini ortaya koymaktadir.

Bu biitiinciil yaklasim, temel sanat egitiminin “sanatlar hakkinda” ve “sanatlar araciligiyla”
O0grenmeyi icermesi gerektigini ileri siirmektedir. Bu yontemler yalnizca sanatsal becerileri
gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda diger disiplinlerle etkilesime girme firsatlar1 da
saglamaktadir (Gardner, 1983; 1993; Armstrong, 2000; Baum ve ark., 2005). Buradan hareketle
sanat egitiminin erken ¢ocukluk donemi ve sonrasinda ¢ocuklarin 6grenme stillerini, 6zellikle

biligsel gelisimlerini, ¢oklu zihinsel yeteneklerle birlikte destekleyebilecegi diistiniilmektedir.

Ayrica sanat sadece kisisel gelisimi degil, toplumsal ve ¢evresel farkindaligi da gii¢lendirir.
Bunu erken yasta kazanan bir ¢ocuk yasaminin her alaninda sanati dogal olarak kullanma
egilimi gosterir. Nicholson (2000) ve Raintree Nutrition (2007), kiiresel g¢evre krizinin
yaraticilik gerektirdigini savunmaktadir. Bu baglamda sanat egitimi, 6grencilerin ¢evre ve
toplumsal sorumluluk bilincinin gelismesine katki saglamaktadir. Bu da sanatin fiziksel

etkilesim ile ruhsal farkindalik arasinda gii¢lii bir kprii gorevi gordiigiinii géstermektedir.

Son yillarda yapilan norolojik arastirmalar, erken cocukluk doneminde beyin gelisiminin
onemli rol oynadigini ortaya koymustur. Beyin dogumda tam olarak gelismemistir ve
deneyimler yoluyla yapilan baglantilarla sekillenmektedir (Begley, 2007). Ozellikle ilk yillarda

cevresel uyaranlar beynin fonksiyonel devrelerinin gelisimini destekler ve ndronlar arasindaki



baglantilar dis diinyadan gelen uyaranlarla gliclenmektedir (Bruer, 1998). Beyin esnekligi
yasamin ilk on yilinda zirveye ulagsmakta ve bu esneklik yasam boyunca devam etmektedir;

beyin her yasta 6grenme ve uyum saglama yetenegine sahiptir (Flohr, 2010; Jensen, 2008).

Bu siirecte sanat egitiminin 6nemli bir rolii vardir; Sanat, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel gelisimini
giiclendiren 6zel bir 6grenme bi¢imi sunmaktadir. Beyin gelisimi, sanat yoluyla fiziksel
etkilesimle saglanmaktadir ve bu donemde beyin-beden etkilesimi 6nemli bir rol oynamaktadir
(Nelson ve Bloom, 1997). Beyin aktivitesini 6l¢gme tekniklerinin (6rnegin fMRI ve EEQG)
gelistirilmesi sayesinde, sanat gibi deneyimsel 6grenme siireglerinin beyin tlizerindeki etkileri
daha iyi anlagilmistir (Flohr, 2010). Ancak beyin aktivitesindeki degisikliklerin 6grenme ve
davranisla nasil iliskili oldugu egitim alaninda 6nemli bir aragtirma konusu olmaya devam

etmektedir.

Sanat egitimi yalnizca 6gretmenleri sanat profesyonellerine doniistiirmeyi degil ayni zamanda
yaraticl dgretme ve Ogrenmeyi tesvik etmeyi de amaglamaktadir (Oreck, 2002). ilkokul
ogretmenlerine yonelik bu sanatla uyumlu programlar, 6gretmenlerin sanatsal anlayislarini
artirmay1 ve sinifta sanatsal ifade araclarinin kullanimi yoluyla 6grenmeyi gelistirmeyi
amaclamaktadir (Hill Strategies Research, 2010). Sanatlarin egitimde yeterince temsil
edilmemesinin bir nedeni, 6gretmenlerin glivensizligi ve artan akademik talepler nedeniyle
sanatlarin miifredatta yeterince temsil edilmemesidir (Upitis, 2011). Oysa sanat, ¢cocuklarin
biligsel ve duygusal gelisimini giiclendirmede 6nemli bir aractir. Bu nedenle sanatin egitimdeki

rolii yalnizca bireysel derslerde degil, 6grenme siirecinin biitiiniinde yansitilmalidir.

Bu baglamda sanat dersi planlamasinin okulun kiiltiirel yapisiyla uyumlu hale getirilmesi ve
profesyonel 6gretmenlerden siirekli destek alinmas1 6nemlidir. Profesyonel sanat 6gretmenleri,
sanat1 uygun sekilde 6gretme ve sanat yoluyla 6grenmeye yonelik giiclii bir miifredat olusturma
firsatlar1 sunmaktadir (Hill Stratejileri Arastirmasi, 2010). Ayrica, profesyonel dgretmenler ile
okul yoneticileri arasindaki isbirligi sanat egitiminin kalitesini artirir; Ancak bu siire¢ ancak

ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimleri ile miimkiin olabilmektedir (Upitis, 2011).

Bat1 sanat egitimi hareketi, sanatin egitimdeki roliinii vurgulamay1 ve Ogretmenlerin bu
alandaki becerilerinin gelistirilmesi i¢in gereken degisiklikleri savunmay1 amaglamaktadir. Bu
hareket, sanat temelli 6grenmede bir doniislim siirecini baslatmis, sanatin 6grencilerin degerleri
sorgulamasina ve entelektiiel gelisimlerini desteklemesine yardimci olmadaki 6nemini
vurgulamistir (Kurtulus, 2002). Benzer bir yaklasim Tiirkiye’de Tongu¢ Koy Enstitiisii

projesiyle hayata ge¢irilmis ve sanat yoluyla 6grenme, toplumsal ve kisisel gelisimin bir aract
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olarak kullanilmistir (Kurtulus, 2002). Bu egitim modeli, 6grencilerin yaratici potansiyellerini
ortaya c¢ikarmay1 ve onlar1 olumsuz sosyal ve psikolojik etkilerden korumay1 amaglamaktadir

(Karayagmurlar ve Tan, 2003).

Dewey (1997), sanatin 6grenme siirecinde dogal ve 0zgiirlestirici bir deneyim yarattigina ve bu
stirecin 0grencilerin entelektiiel ve duygusal gelisimini giiclendirdigine inanmaktadir. Ancak
modernist ve determinist ideolojilerin etkisi altinda egitimde sanat temelli 6grenme, dl¢iilebilir
ve standartlastirilmis ¢iktilara iliskin beklentilerle sinirlidir. Bu durum sanatin egitimdeki 6zel
roliiniin tam olarak gergeklesmesini engellemektedir. Ancak sanat temelli 0grenmenin
dontstiiriicii etkileri, 6grencilerin kabul gérmiis degerleri sorgulamalar1 ve kendi kimliklerini
kesfetmeleri i¢in gerekli ortami saglamaktadir (Upitis, 2011). Sanat, 6grencilerin yalnizca bilgi
edinmelerini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi hayatlarinda anlamli bir sekilde uygulamalarini

saglayan bir 6grenme araci olarak one ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak sanat egitiminin sadece akademik acidan degil, 6grencilerin elestirel diislinme,
duygusal olgunluk ve toplumsal sorumluluk duygusu agisindan da 6nemli oldugu sdylenebilir.
Okullarda sanat egitiminin yalnizca dersi degil, tiim 6grenme siirecini zenginlestiren bir arag
olarak kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Karayagmurlar ve Tan, 2003). Sanat temelli
ogrenme, Ogrencilerin kisisel potansiyellerini kesfetmelerine olanak saglamanin yani sira,

onlar1 sosyal ve kiiltiirel ¢cevrelerine karsi daha bilingli ve duyarl hale getirmektedir.

Sanatin egitim entegrasyonu, Ogrenme sirasinda duygular araciligiyla baglantilar kurar,
aciklig, katilimi ve yaraticiligi tesvik eder; Bunlar, 6grenci katilimini destekleyen kapsayici bir
ogrenme siirecinin kosullarin1 yaratmak i¢in gerekli bilesenlerdir. Sanat aslinda sinifta 6nemli
bir rol oynar, “sevinci ifade edilemez bir sekilde ifade etmenin, ilham vermenin ve
zenginlestirmenin bir aracidir” (Dalton, 2012, s. 1). Sanat temelli pedagojinin olumlu etkilerini

ortaya koyan pek ¢ok calisma ortaya ¢ikmistir. Bunlara Tablo 1.’de yer verilmistir.



Tablo 1.1. Sanat Tabanh Pedagojinin Olumlu Etkileri

Etki Alanm1

Referans Alinan Caligmalar

Akademik basar1

(Catterall, Dumais ve Hampden-Thompson,
2012; Deasy, 2002; Butzlaff, 2000; Deasy ve
Stevenson, 2005; Fiske, 1999; Horowitz ve
Webb-Dempsey, 2002; Baum, Owen ve
Oreck, 1997; Upitis ve Smithrim, 2003)

Biligsel gelisim

(Horowitz, 2004; Efland, 2002; Rabkin ve
Redmond, 2006)

Yaraticilik

(Cote, 2010; Blumenfeld-Jones, 2010)

Elestirel diisiinme

(Nilson,  Fetherston, = McMurray  ve
Fetherston, 2013)

Cesitlilik ve katilim i¢in egitim

(Deasy, 2002; Mason, Thorman ve Steedly,
2004; Eisner, 2002a, 2002b, 2003;Upitis ve
Smithrin, 2003)

Okul hayatina katilim

(Patteson, Upitis ve Smithrim, 2005; Upitis
ve Smithrim, 2003)

Gelismis sosyal etkiler

(Deasy, 2002, Rooney, 2004)

Motivasyon

(Darby ve Catterall, 1994; Deasy, 2002;
Eisner, 2002a)

Olumlu duygusal etkiler

(Deasy, 2002; Eisner, 2002a)

Oz sayg1

(Sylwester, 1998)

Sosyal faydalar

(Darby & Catterall, 1994; Eisner, 2002a;
Jensen, 2001; Patteson, 2009). (Darby &
Catterall, 1994; Eisner, 2002a; Jensen, 2001;
Patteson, 2009).

Kaynakg¢a: Kiling (2023) tarafindan; Garrett (2010), Patterson ve arkadaslari (2010) ve Snyder, Klos, Grey-

Hawkins (2014) esinlenerek derlenmistir.

Tablo 1.’e ek olarak Simons ve Hicks (2006), sanat katilimimin 6grencilerin “6grenmesini,

iletisim becerilerini gelistirmesini, farkliliklar1 takdir etmesini ve gelecekteki secenekleri hayal

etmesini” etkiledigini belirtmistir (Simons ve Hicks, 2006, s.80). Reingold (2018)

aragtirmasinda 6grencilerin kendi yorumlarini su sekilde belirtmistir:

e Sanat yoluyla 6grenme, yaratici ifade icin firsatlar saglar,

e Sanat yoluyla 6grenme, metnin daha iy1 hatirlanmasina yol acar,

e Sanat yoluyla 6grenmek, kendinizi basarili hissetmenizi saglar,



e Sanat yoluyla 6grenme, isbirligine yol acar ve bu da konu iizerinde daha derin
diisiinmeyi saglar,
e Sanat yoluyla 6grenmek, yeni yollarla meydan okumamiza olanak tanimaktadir.

(Reingold, 2018, s. 23)

Tim bu ¢alismalar, Sanata Duyarl1 Kiiclik Matematikg¢iler programinda sanat ve matematigi
birlestirmenin, c¢ocuklarin belirli materyallerle kurulan baglantilar araciligiyla anlam
yaratmalarina olanak tanidigini ve bu sayede daha siirdiiriilebilir ve ¢ok yonlii bir 6grenme
saglandigimi gostermektedir. Bu nedenle, sanat ve matematigin biitiinlesik 6gretimi yaklasimi,
cocuklarin yalnizca bilgi edinmelerine degil, ayn1 zamanda bunu kendi bedenlerinde,

duygularinda ve sosyal iligkilerinde deneyimlemelerine de yardime1 olmay1 amaglamaktadir.

Buradan hareketle okul Oncesi egitimde sanat ve matematigin biitiinlestirilmesi egitim
programinin gelistirilmiginde ilk adim olarak Goodlad (1979)’1n ihtiya¢ analizi modelinden
yararlanilmigtir. Okul 6ncesi egitimde sanat ve matematigin bir araya getirilmesi, ¢cocuklarin
biligsel, duygusal ve estetik gelisimini desteklemek i¢in biitiinsel bir yaklagim sunmaktadir. Bu
yaklasim ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini, yaratict diisiinme becerilerini ve 6grenmeye
kars1 daha olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Colliver, 2017; Manokore ve

ark., 2023; Meiring, 2024).

Egitim hayat1 ele alindiginda 0-6 yasi kapsayan, bireyin bilissel, sosyal-duygusal ve fiziksel
gelisimi agisindan kritik bir 6neme sahip olan doneme okul 6ncesi donemi denir (Oktay, 2000).
Bu donemde edinilen becerilerin bireyin gelecek donemlerinde hazirbulunusluguna olumlu
etkisi oldugu bilinmektedir. Ogrenmelerin ve gelisimin olduk¢a hizli oldugu bu dénemde
Ogrenilen beceri ve bilgilerin 6nemi yadsinamaz (Aktas Arnas, 2013; NCTM, 2000; Niklas ve
Schneider, 2014). Giinliik yasamimizin vazgegilmez bilgi ve becerilerinin énemli bir kismini
matematik becerileri olusturmaktadir. Bu becerilerin temeli erken c¢ocukluk déneminde
atilmaktadir. Ogrenme eger yeni bilgilerin eski 6grenmelerin iizerine insa edilmesi seklinde

gerceklesirse daha kalict hale gelmektedir (Fisher ve Bidell, 1998).

Matematiksel 6grenme bebeklik cagindan itibaren baslamaktadir. Heniiz yiirlime becerisi
kazanmamig bir bebegin kiiclik nesneleri kiyaslama ve sozlii sayma gibi bazi temel
matematiksel becerileri edindigi gozlenebilmektedir. Bu bilgiler gbz oniine alindiginda okul
oncesi doneminde matematiksel becerilerin 6gretilmesi biiyliik 6neme sahiptir (Butterworth,

2005; Wynn, 1990).



Erken ¢ocukluk déneminde matematik; siniflandirma, eslestirme, karsilastirma, siralama, say1
sayma, Olgme, sekil bilgisi ve problem ¢dzme gibi yetenekleri igerir. Say1 becerileri ve
matematigin anlasilmasi, erken donem matematik becerilerinin temelini olusturur (Yilmaz ve
Koparan, 2015). Matematik deneyimlerinin gelistirilmesi i¢in, kii¢clik yasta olan ¢ocuklarin
Ogretmenlerinin matematik kavramlarin1 6grenmelerini saglayacak deneyimler sunmalar1 ve

baglantilar1 kurmalar1 6nemlidir (Haylock & Cockburn, 2014).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in matematik, giinliik yasamlarimin bir parcasidir (Thorton,
Crin ve Hawkins, 2009). Erken donem matematik becerilerini acgiklamak igin, bu boliimde
matematik yetenekleri arasinda erken donem matematik becerileri kavramlari incelenecektir.
Say1 duygusu, geometrik algi, 6lgme, Oriintii olusturma, karsilastirma, eslestirme, siniflama,
gbzlem yapma, siralama, grafik okuma ve cizme becerileri, bireyin matematiksel diisiinme

yetenegiyle iliskilendirilir (Unutkan, 2007).

Oriintii, nesnelerin veya sekillerin tekrarlanan bir diizen icinde olusturdugu diizenlemeyi ifade
eder (Tanish & Olkun, 2009). Baska bir ifadeyle, oriintii, tekrarlanan diziler olarak tanimlanir
(Byington vd., 2016). Oriintii kavrami, siralama becerisinin daha gelismis bir asamasini temsil
eder. Oriintii kavrammin gelisimi, oriintiileri algilama, hatirlama, devam ettirme ve yeni
orlintiiler olusturma siire¢lerini igerir (Dinger & Ergiil, 2014). Guillaume'a gore, semboller
araciliiyla Oriintiiler formiile edilir ve genellemeler yapilarak cebirin temelleri atilir (2005).
Erken yasta Oriinti kavramim1 kazanan cocuklar, ileride Oriintiileri iceren problemlerle
karsilagtiklarinda c¢esitli ¢oziim stratejileri gelistirebilirler (Herbert & Brown, 2000).
Literatiirde, Oriintiilerin yap1 ve sunulus bicimlerine gore cesitli tiirlerde smiflandirildig:
gozlemlenmektedir; bunlar arasinda tekrarlanan oriintiiler, genisleyen oriintiiler, sayi-sekil
oriintiileri ve dogrusal oriintiiler bulunmaktadir (Palabiyik & Akkus Ispir, 2011; Uludag, 2020;
Warren & Cooper, 2006).

Akl yiiriitme ve ispat, matematigin temel unsurlaridir. Buna ek olarak matematiksel 6nermeler
kurmak, bunlart arastirmak, argiimanlar ve kanitlar gelistirerek bunlarin degerlendirmesini

yapabilmek matematiksel diistinme acgisindan 6neme sahiptir.

Cocuklara gesitli akil yiiriitme tiirlerini ve ispat yontemlerini segme ve kullanma konusunda
cesitli ornekler ve firsatlar sunulmalidir (NCTM, 2000). Akil yiiriitme, matematik anlayisi icin
temel teskil eder (Umay, 2003). Erken donemde, ¢ocuklar, akil yiiriitme yeteneklerini kendi

diinya algilarma dayandirirlar. Ilkokul yillarinda, ¢ocuklar somuttan soyuta akil yiiriitmeyi



Ogrenirler ve matematiksel iligkilerle ilgili genellemeler yapabilirler (Copley, 2000).
Cocuklarin, deneyimleri arttikca akil ylriitme becerileri gelisir. Sinirli deneyimlerine
dayanarak mantikli varsayimlar yaparlar. Bu varsayimlar hatali olsa bile, ¢ocuklara yanlis
oldugu sdylenmek yerine elestiriye acik bir sekilde tekrar denemelerine izin verilmelidir

(Clements & Sarama, 2009; Organ, 2015).

Sanat ve matematigi biitlinlestiren egitim programlari, ¢cocuklarin sanatsal ve matematiksel
becerilerini biitiinsel bir sekilde destekleyerek daha kalic1 bir 6§renmeye ortam saglamaktadir.
Bu tiir programlar, c¢ocuklarin soyut kavramlar1 gercek diinya deneyimleri araciligiyla
anlamalarina yardimer olurken, ayn1 zamanda estetik ve yaratici diisiinme becerilerini de

gelistirmektedir (Erdem, 2019).

Tiirkiye'deki okul Oncesi egitim programlarmin degerlendirme c¢aligmalari, mevcut
programlarin birgok agidan gozden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Ornegin, Unver
(2020) tarafindan gelistirilen “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programimi
Degerlendirme Olgeginin Gelistirilmesi” dgretmenlerin performansimin degerlendirilmesinde
onemli bir aractir. Ancak sanat ve matematigi biitiinlestiren programlarin degerlendirilmesine

yonelik 6zel arastirmalarin siirli oldugu goriilmektedir.

Bu baglamda literatiirdeki bu boslugu doldurmay1 hedefleyen tarafimizca gelistirilen “Sanata
Duyarh Kiigiik Yetkin Matematikg¢iler Programi (SKY)” igerik ve uygulanabilirlik agisindan
degerlendirilmesi hedeflenmektedir. Programin pedagojik yapisi, isleyisi ve uygulama
stirecinin ayrintili bir sekilde incelenmesi, okul Oncesi egitimde sanat ve matematigin
biitiinlestirilmesinin etkililigi konusunda 6nemli sonuglar ortaya koyacaktir. Ayrica bu ¢aligma,
ogretmenlerin ve uzmanlarin goriis ve ¢ikarimlar: dogrultusunda programin gii¢lii yonlerini ve
gelistirilebilecek yonlerini belirleyecek, gelecekte benzer programlarin gelistirilmesi ve
uygulanmasina rehberlik edecektir. Bunu yaparken erken ¢ocukluk egitiminde disiplinlerarasi

yaklagimlarin etkililigi hakkinda bilimsel bilgiye katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Bu baglamda Goodlad'in (1979) ihtiya¢ analizi modeli bdyle bir entegrasyon programinin
gelistirilmesi i¢in saglam bir temel olusturmaktadir. Dort temel bilgi kaynagina dayanmaktadir.
Bunlar; degerler, bilimsel bilgi (fonlu bilgi), geleneksel bilgelik ve 6grenci ihtiyaglaridir.
Sosyal ve Kkiiltirel degerler, egitim programlarinda estetik ve analitik diisiincenin
biitiinlestirilmesini  destekler; Bilimsel arastirmalar sanat-matematik entegrasyonunun

ogrenmeye olumlu etki ettigini gdstermistir. Geleneksel anlayis, deneyimli 6gretmenlerin pratik
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deneyimlerine giivenmeyi onermektedir. Ogrenenlerin ihtiyaglar1 ve ilgi alanlari, cocuk igin

ogrenmeyi anlaml kilacak iceriklerin se¢imine yon vermektedir (Goodlad, 1979).

Goodlad (1979)'m modeli, okul 6ncesi sanat ve matematik entegrasyonunun teorik ve pratik
yonlerini dengeleyerek, Ogrencilerin ilgi ve gelisim diizeylerine gore uyarlanmis etkili
programlarin gelistirilmesini desteklemektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin; okul
oncesi Ogretim programina katki saglayacagi oOnerilen ve ders kitaplarinda yer alan

matematiksel etkinliklerin yeniden yapilandirilmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Erken ¢cocukluk donemi 0-6 yas arasi ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Okul 6ncesi matematik egitimi
genellikle sayilara odaklanmaktadir. Bu donemde edinilen matematik becerilerinin daha
sonraki yagsamdaki matematik basarist ilizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu
diisiiniilmektedir. Nitekim aragtirmalar, sayilar1 ve sayma becerisini kiigiik yaslardan itibaren
ogrenen ¢ocuklarin, ileride yasitlarina gore problemleri daha iyi ¢ozebildiklerini gostermektedir

(Bilgen ve Durmusoglu, 2023).

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik 6gretimindeki ¢abalari her ne kadar yogun olsa da
matematigin soyut bir alan olmasindan kaynakli okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar daha farkl
bir matematik egitim programina ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu ihtiyaci gidermek anlaminda
okul 6ncesi doneme fayda saglayacak yeni bir egitim programi ihtiyact dogmaktadir (Aydin,

Adigiizel ve Unsever, 2024).

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, John Goodlad’in (1979) ihtiya¢ analizi temel alinarak
hazirlanan Sanata Duyarl Kiigiik Yetkin Matematikgiler Program: (Sky)’nmin gelistirilmesi ve
uygulayicilar tarafindan degerlendirmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan
John Goodlad’in (1979) ihtiyac analizi modeli kullanilarak gergeklestirilen 14 okul oncesi
ogretmeni katilimiyla ylirlirliikte olan okul Oncesi egitim programinin matematik alanina
yonelik ihtiya¢ belirleme calismast bulgular1 dogrultusunda Sanata Duyarlh Kiigiik Yetkin
Matematikgiler Programi (Sky) gelistirilmistir. Gelistirilen SKY programini arastirmaci
tarafindan CIPP degerlendirme metodu temel alinarak igerik ve uygulanabilirlik agisindan
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi yapilmistir. Calisma kapsaminda, programin okul
oncesi egitim baglaminda nasil yapilandirildigi, egitimciler tarafindan nasil algilandigi ve
uygulanabilirlik  diizeyinin uzman goriisleri  dogrultusunda nasil  gelistirilebilecegi

incelenmistir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci1 Ankara’da ¢alismakta olan okul oncesi 6gretmenleri ile yapilan ihtiyag

analizi dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan Sanata Duyarli Kiiciik Yetkin

Matematikgiler Programi (SKY)nin igerik ve uygulanabilirlik agisindan degerlendirilmesidir.

1.1.1.

Arastirmanin alt problemleri

Okul dncesi 0gretmenlerinin, erken ¢ocukluk doneminde matematik egitiminin 6nemi
ve mevcut matematik egitim programinin giiclii ve zayif yonlerine iligskin goriisleri

nelerdir?

Ogretmenlerin, sanat temelli matematik 6gretimine iliskin kuramsal bilgi birikimleri,

mesleki deneyimleri ve ihtiya¢ duyduklari bilgi alanlar1 nelerdir?

Ogretmenler, giinliik sinif ici uygulamalarinda matematik dgretimine ne kadar siire ve
onem vermekte; sanat etkinliklerini planlarken matematiksel kazanimlar1 ne Ol¢iide

gozetmektedirler?

Ogretmen goriislerine gore, okul dncesi donemde ¢ocuklar matematiksel kavramlarda
en ¢ok hangi noktalarda zorlanmakta; sanat ve matematigi birlestiren etkinliklere

yonelik ilgi diizeyleri nasildir?

Ogretmen goriislerine gére, SKY Programi; okul &ncesi dénemde matematiksel
becerilerin sanatsal etkinliklerle desteklenmesine duyulan ihtiya¢ ve 5—6 yas grubu icin

uygunluk agisindan baglam boyutunda nasil degerlendirilmektedir?

Ogretmen goriislerine gdre, SKY Programi’nin hedefler, igerik, kullanilan ydntem—
teknikler ve 6gretmen yeterlikleri bakimindan girdi boyutundaki giiglii ve gelistirilmesi

gereken yonleri nelerdir?

Ogretmen goriislerine gore, SKY Programi’nin siif i¢i uygulanabilirligi, giinliik akisa
entegrasyonu, uygulama siirecinde karsilasilabilecek giicliikler ve ihtiya¢ duyulan

destekler siire¢ boyutunda nasil ortaya ¢ikmaktadir?

Ogretmen goriislerine gore, SKY Programi iiriin boyutunda; okul éncesi ¢ocuklarmn

yaratict diistinme, problem ¢ozme ve matematiksel kavramlart anlama becerilerine,
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sanata ve matematige yonelik tutumlarina nasil katki saglamakta; programin okul 6ncesi

egitimde kalict bir program olarak yer almasina iligkin goriisler nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile sanat egitiminin ¢ogu zaman birbirinden bagimsiz
disiplinler olarak ele alinmasi, ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerinde biitiinciil bir yaklasimin
eksik kalmasina neden olmaktadir. Mevcut okul dncesi programlarinda matematik 6grenme
alan1 daha ¢ok sayi, sayma, sekil tanima gibi temel biligsel becerilerle sinirli kalmakta; bu
becerilerin duyussal, estetik ve yaratic1 boyutlarla desteklenmesine yonelik uygulamalar sinirlt
diizeyde kalmaktadir. Bu aragtirma, erken ¢ocukluk doneminde matematik ve sanatin
biitiinlestirilmesine dayali 0zgiin bir program olan Sanata Duyarli Kiiglik Yetkin
Matematikgiler (SKY) Programi’mi gelistirmesi ve bu programi Ogretmen gorisleri
dogrultusunda icerik ve uygulanabilirlik acisindan degerlendirmesi bakimindan Onem

tasimaktadir.

Arastirma, Oncelikle mevcut okul Oncesi matematik egitiminin giiglii ve zayif yonlerini
ogretmenlerin deneyimlerine dayali olarak ortaya koymakta; bdylece alanyazinda sinirl sayida
ele alinan “ihtiyag¢ temelli program gelistirme” yaklasimina katk1 sunmaktadir. John Goodlad’in
ihtiyac analizi modeli temel alinarak ytiriitiilen ilk goriismelerle, 6gretmenlerin matematigin
erken cocukluk donemindeki yeri, mevcut programda matematik—sanat iliskisinin diizeyi ve
siif i¢i uygulamalara yansiyan eksiklikler sistematik bigimde ortaya ¢ikarilmistir. Bu yoniiyle
calisma, okul 6ncesi matematik programlarinin sahadan beslenen verilerle giincellenmesi ve

sanat temelli etkinliklerle zenginlestirilmesi geregine iligkin kanit tiretmektedir.

Bu arastirmanin bir diger 6nemli yonii, gelistirilen SKY Programi’nin sadece kuramsal bir
tasarim olarak kalmayip, igerik, yOntem-teknik, Ogretmen yeterlikleri, siire¢ ve iriin
boyutlariyla biitiinciil bigcimde degerlendirilmesidir. SKY Programi; matematiksel kavramlarin
sanatsal siirecler araciligiyla somutlastirildigi, ¢ocuklarin ¢oklu duyu kanallariyla aktif
katilimin1 6nceleyen ve problem ¢6zme, yaraticilik, matematiksel farkindalik gibi iist diizey
becerileri hedefleyen 6zgiin bir program 6rnegi sunmaktadir. Programin baglam, girdi, siire¢ ve
iiriin boyutlarinin  6gretmen goriislerine dayali olarak CIPP yaklasimi ¢ergevesinde
incelenmesi, okul Oncesi doneme yonelik sanat temelli matematik programlarinin nasil

yapilandirilabilecegine iliskin uygulamaya doniik ayrintili ipuglar saglamaktadir.
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Calisma, uygulayicilar agisindan da 6nemli sonuglar ortaya koymaktadir. Arastirma bulgulari,
Ogretmenlerin sanat yoluyla matematik 6gretimine yiiksek oranda olumlu baktiklarini, ancak
materyal cesitliligi, zaman yonetimi ve mesleki destek yetersizlikleri nedeniyle bu tiir
etkinlikleri smif i¢inde sistematik bi¢imde uygulamakta zorlandiklarini gostermektedir. Bu
durum, gelistirilen SKY Programi’nin 6gretmenler i¢cin hem hazir etkinlik 6rnekleri hem de
disiplinler aras1 planlama konusunda yol gosterici bir ¢erceve sunarak, uygulama giigliiklerini
azaltma potansiyeli tasidigin1 ortaya koymaktadir. Bu agidan arastirma, okul Oncesi
Ogretmenlerinin sanat temelli matematik uygulamalarina iliskin mesleki gelisim ihtiyaglariin

belirlenmesine ve buna uygun egitim igeriklerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir.

Arastirmanin alanyazin agisindan énemi ise iki boyutta degerlendirilebilir. ilk olarak, Tiirkiye
baglaminda okul 6ncesi donemde sanat ve matematigin biitiinlestirilmesine dayali program
gelistirme ve bu programlarin ¢ok boyutlu degerlendirilmesine iliskin c¢aligmalarin sinirl
oldugu goriilmektedir. SKY Programi’nin ihtiya¢ analizi, program tasarimi ve program
degerlendirmesi asamalarini iceren bu calisma, alanyazina model olabilecek biitlinciil bir
arastirma deseni sunmaktadir. ikinci olarak, nitel veriyle desteklenen bu kapsamli
degerlendirme, erken cocukluk doneminde sanat temelli matematik egitiminin ¢ocuklarin
biligsel ve duyussal gelisimine yonelik olas1 katkilarini, 6gretmen deneyimleri 1s181nda ayrintilt
bicimde ortaya koymakta; boylece gelecekte yapilacak program gelistirme, eylem arastirmasi

ve deneysel calismalar i¢in zengin bir referans ¢ergevesi olusturmaktadir.
Bu arastirma,;

I.  Okul oncesi matematik egitiminin mevcut durumuna ilisgkin sahadan toplanmis

derinlemesine nitel veriler sunmasi,
II.  Sanat ve matematigi biitiinlestiren 6zgiin bir program (SKY) gelistirmesi,
III.  Bu programi baglam—girdi—siire¢—iiriin boyutlariyla degerlendirmesi

IV.  Ogretmenlerin mesleki gelisim, materyal kullanimi ve disiplinler arasi planlama
ithtiyaglarin1 goriinlir kilmas1 bakimindan hem kuramsal hem de uygulamaya doniik

acidan 6nemli ve 6zgiin bir katki niteligi tasimaktadir.
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2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Erken c¢ocukluk donemi, 0-6 yas arasindaki ¢ocuklari igerir. Arastirmalar, erken donemde
edinilen matematik becerilerinin, ilerleyen yaslardaki matematik basarisini etkiledigini
gostermektedir. Okul Oncesi donemde matematik egitimi, sayilar {izerine odaklanmaktadir.
Yapilan calismalar, sayilar ve sayma becerileriyle erken yasta tanisan c¢ocuklarin, ileride
problem ¢6zme konusunda yasitlarindan daha yetkin olduklarini ortaya koymustur (Bilgen ve

Durmusoglu, 2023).

2.1. Okul Oncesinde Matematik Egitimi

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve giinliik hayattaki yeniliklere uyum saglama ile karsilagilan
zorluklarin ¢6ziimii, matematiksel bilgi ve yeteneklerin kullanilmasiyla miimkiindiir. (Ginsburg
& Baroody, 2003). Cocuklar, giinliik yasamlarinda karsilastiklar: sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilingli
veya bilingsiz bir sekilde matematiksel diisiinme yeteneklerini kullanirlar (Alkan & Bukova-
Giizel, 2005). Cocuklar, dogal ortamlarinda deneyimleyerek matematik kavramlarini 6grenirler
(Dere & Omeroglu, 2001). Oyun veya giinliik rutinler sirasinda gozlemlendiklerinde, bu
kavramlar1 kullanarak matematiksel diisiinme becerileri gelistirirler ve matematiksel islemleri
gerceklestirirler (Buldu, 2010). Okul 6ncesi donemdeki matematik egitimi, ¢ocuklara bilgiyi
sadece aktarmak yerine, onlarin sahip olduklar1 bilgi ve verileri yasam deneyimleriyle
birlestirerek davraniglarina yansitmalarima odaklanir (Aktas Arnas, 2002). Matematikle
tanigsmanin basladigi bu asamada, ¢ocuklarin dogustan gelen matematiksel yeteneklerini
gelistirmek icin yonlendirici deneyimler sunulmalidir (Bage1r & Ivrendi, 2016). Matematik
bilgisini ele aldigimizda temelinin okul Oncesi donemi informal bilgiye dayandig:

gorilmektedir. (Clements & Sarama, 2008)

Arastirmalar, erken yaslarda baslayan matematik egitiminin ilerideki akademik yetenekler ve
okul performansi iizerinde belirgin bir etkisi oldugunu gostermektedir (Clements, Sarama).
Ilkokula hazirlik diizeyi, temel akademik beceri egitimi alan ¢ocuklarda artmakta ve bunun
sonucunda da ileriki donemlerde akademik basarilarinin arttigi gozlemlenmektedir (Celik &
Kandir, 2011; Uyanik & Kandir, 2010). Ileri diizey matematik becerileri, erken dénemde
kazanilan matematik becerilerine dayanmaktadir. Bu nedenle, ileri matematik becerilerinin
gelistirilmesi icin erken yaslardan itibaren matematik odakli etkinlikler diizenlenmelidir
(Diezmann & Yelland, 2000). Matematik ¢alismalari, erken ¢ocukluk egitiminin énemli bir

bileseni olarak kabul edilmektedir (Akman, 2002). Cocuklar, matematiksel becerileri etkili bir
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sekilde 6grenebilmek i¢in uygun egitim programlari ve planlamalariyla desteklenmelidir (Avcei

& Dere, 2002; Erdogan& Baran, 2003).

2.2. Erken Cocukluk Doneminde Matematik Becerilerinin Gelisimi

Erken ¢ocukluk doneminde matematik; siniflandirma, eslestirme, karsilastirma, siralama, say1
sayma, Olgme, sekil bilgisi ve problem ¢ozme gibi yetenekleri igerir. Sayr becerileri ve
matematigin anlasilmasi, erken donem matematik becerilerinin temelini olusturur (Yilmaz,
2015). Matematik deneyimlerinin gelistirilmesi i¢in, kiiglik yasta olan c¢ocuklarin
Ogretmenlerinin matematik kavramlarin1 6grenmelerini saglayacak deneyimler sunmalar1 ve
baglantilar1 kurmalari onemlidir (Haylock & Cockburn, 2014). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar i¢cin matematik, glinliik yasamlarinin bir parcasidir (Thorton, Crin & Hawkins, 2009).
Erken donem matematik becerilerini agiklamak i¢in, bu bolimde matematik yetenekleri
arasinda erken donem matematik becerileri kavramlari incelenecektir. Say1 duygusu, geometrik
alg1, 6lgme, Oriintli olusturma, karsilagtirma, eslestirme, siiflama, gézlem yapma, siralama,
grafik okuma ve ¢izme becerileri, bireyin matematiksel diisiinme yetenegiyle iliskilendirilir

(Unutkan, 2007).
2.2.1. Say1 ve sayma

"Erken ¢ocukluk doneminde, sayma matematiksel diisiincenin temel becerilerinden biri olarak
kabul edilir. Ik olarak sdzel oyunlarla baslayan bu siire¢, nesnelerle iliskilendirme ve
rakamlarla sembollestirme adimlariyla gelisir (Baroody, 2004; Sarnecka & Carey, 2008).
Piaget, say1 kavramini bir mantik sistemi olarak aciklamigtir (Akt. Akman, 2002). Say1 kavrami,
dogru sayma becerisini i¢ceren bir matematik yetenegini ifade eder (Aktas Arnas, 2009; Kandir
& Organ, 2011). Cocuklar, nesneleri eslestirerek sabit ve diizenli bir sekilde sayabilme
yetenegine sahiptirler (Santos & Teixeira, 2010). Sayma becerisinin gelisimi, miktarlar
arasindaki farkliliklar: algilama, ezberleme ve ritmik sayma, nesneleri sayarak eslestirme, belli
bir grup nesneyi sayarak miktar1 belirleme gibi eylemleri igerir (Avct & Dere, 2002). Yapilan
aragtirmalar, ¢ocuklarin matematik becerilerinin temelinde sayma yetisinin oldugunu
gostermistir (Butterworth, 2005; C). Her birey dogustan sayr hissiyle donatilmistir ve bu
yetenek zamanla gelistirilebilir. Aragtirmalar, sayma yetisinin bes yasina kadar olan siirecte
biligsel bir sisteme dayandigini1 gostermektedir (Xu, Spelke & Goddard, 2005). Genellikle yedi
yas civarinda, ¢ocuklarin sayilar arasindaki siralamayi anlamalar1 ve temel seviyede say1

sayabilmeleri beklenir (Daglioglu, Geng & Dagli, 2017). Miktar bilgisini, smiflandirma ve
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islem yapmay1 iceren matematiksel siirecleri anlamak icin, ¢ocuklarin sayma, eslestirme,
gruplama, karsilastirma ve sayr korunumu gibi becerileri edinmeleri gerektigi kabul edilir
(Aktas Arnas, 2009; Kandir & Organ, 2011). Sayr kavraminin 6grenilmesiyle birlikte,
cocuklarin matematiksel kavramlarini anlama siireci hizlanir (NAEYC & NCTM, 2002).

2.2.2. Olcme

Olgme, fiziksel ve soyut 6zelliklerin niceliksel olarak ifade edilmesi olarak tanimlanir; bunlar
uzunluk, agirlik, hacim, zaman, para, sicaklik gibi 6zelliklerdir (Sperry & Smith, 2006). Olgme
icin, Olgiilebilir 6zellikler belirlenir ve bu 6zellikler dogrultusunda karsilagtirmalar yapilir

(Yurt, 2014).

Cocuklar, nesneleri dlgebildikleri niteliklere gére once "ayn1" veya "farkli" olarak tanimlarlar,
ardindan "daha fazla" veya "daha az" seklinde ifade ederler. Ornegin, uzunluk ve agirlik gibi
Olciilebilir nitelikleri belirler ve bu nitelikler temelinde nesneler arasinda karsilastirmalar
yaparak problemleri ¢ozerler (Copple & Bredekamp, 2009). Cocuklar, nesneleri uzunluk veya
agirlik gibi Olciilebilir nitelikleri kullanarak hem dogrudan hem de dolayli olarak karsilastirir
ve siralarlar; bu sayede uzunluklarina gére nesneleri siralarlar (NCTM, 2006). Olgmenin temel
amact, iki nesnenin belirli bir 6zelligini (uzunluk, agirlik, kapasite, yas vb.) karsilastirmak ve
siralamaktir. Cocuklar, daha uzun-kisa, daha agir-hafif veya en kiiciik-biiyiik gibi ifadeler
kullanarak 6lgme deneyimlerini gergeklestirirler ve 6lgme birimleri kullanmadan bu tiir
karsilastirmalar yaparlar (Haylock & Cockburn, 2014). Olgme, cocugun degisik durumlar ve
sartlar altinda birim Olgiilerinin sabit oldugunu anlamasini saglayan bir beceridir (Burton,
1985). Zamanla birlikte, cocuklar matematik becerilerinin artmasiyla birlikte standart birimlerle

O0lcme yapmaya bagslarlar (Kandir, Can Yasar, Yazici, Tirkoglu & Yaman Baydar, 2016).

Okul 6ncesi donemde, 6lgme etkinliklerinin ncelikli amact, ¢ocuklarin 6lgme kavramuiyla ilgili
fikir sahibi olmalarin1 saglamaktir (Erdogan, 2006). Cocuklarin 6lgme kavramini anlamalari
icin korunum ve transfer kavramlarini 6grenmis olmalar1 gerekmektedir (Akman, 2002). ABD
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), kiigiik cocuklarin elle, karisla, ip ile,
bardakla, ayakla gibi degisken Olcme araglariyla Olgme deneyimleri kazanmalarim

onermektedir (NCTM, 2000).
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2.2.3. Geometri

Geometri, fiziksel diinyamiz1 sekil, boyut, konum, yon ve hareket gibi uzamsal iligkilerle
tanimlayan ve siniflandiran bir matematik dali olarak bilinir (Giren, 2013). insanlar dogumdan
itibaren geometrik bir ¢evrede yasarlar. Her nesnenin bir sekli vardir ve c¢ocuklar,
bebekliklerinden itibaren mobiller, yap-bozlar ve oyuncaklar araciligryla geometrik sekillerle

etkilesime girerler (Aktas Arnas, 2009).

Cocuklar, alan iizerinde nesnelerin sekillerini ve birbirlerine gore konumlarini incelerken, iki
boyutlu ve ii¢ boyutlu sekilleri gorsel olarak algilayarak uzamsal diisiinmeyi gelistirirler.
Cevrelerindeki sekilleri tanimlamak icin kendi kelimelerini kullanirlar. Resimler ve tasarimlar
olusturmak i¢in iki ve li¢ boyutlu sekilleri bir araya getirirler ve hangi parcanin bir yapboza
uygun olduguna karar vermek gibi problemleri ¢ozerler. Nesnelerin goreceli konumlarini sdzel
ifadelerle tartisirlar, 6rnegin "yukarida", "asagida" ve "yaninda". Daha karmasik sekiller
olusturmak ve cevrelerindeki nesneleri modellemek i¢in temel sekilleri ve uzamsal diisiinmeyi
kullanirlar (Copple & Bredekamp, 2009). Okul 6ncesi donemde, sekil kavrami geometrik
sekillerin taninmasi ve adlandirilmasi seklinde gelisir. Cocuklara bu donemde cesitli iki ve li¢
boyutlu Ornekler sunulmasi, geometrik kavramlarin gelisimini destekler (Kesicioglu,

Alisinanoglu & Tuncer, 2011).

Cocuklar, fiziksel diinyay1r geometrik fikirlerle yorumladiktan sonra, onlar1 tanimlamak i¢in
uygun kelimeler kullanirlar. Kareler, ticgenler, daireler, dikdortgenler, altigenler ve yamuklar
gibi ¢esitli iki boyutlu sekillerin yani sira kiireler, kiipler ve silindirler gibi li¢ boyutlu sekilleri
tanimlar, adlandirir ve agiklarlar (Copple & Bredekamp, 2009). Geometri anlama diizeyleri
modeli, Dina van Hiele-Geldof ve Pierre Marie van Hiele tarafindan gelistirilmistir ve gorsel,
analitik, mantiksal, mantiksal ¢ikarim oncesi ve kesinlik olmak iizere bes seviyeye ayrilmistir

(Crowley, 1987; Copley, 2000).

2.2.4. Uzamsal alg1

Uzamsal algi, karsilagilan durumlarin zihinsel olarak canlandirilmasi, soyut olarak
baglantilandirilmasi, diizenlenip degerlendirilmesi ve gerektiginde kullanilmas1 olarak
tanimlanir (Turgut, Cantiirk-Gilinhan & Yilmaz, 2009). Aktas Arnas, uzamsal algiyi, kisinin

cevresindeki nesneleri sezgileriyle hissederek onlar1 uzayda bir nesneye gore diizenlemesi ve
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iliskilendirmesi olarak niteler (2009). Uzamsal diisiince, zihinde sekillerin farkli konumlarda
ve yerlerde canlandirilmasi ve gorsellestirilmesi olarak ifade edilir (Kesicioglu, 2011). Uzamsal
diisiinme becerisi, genel zeka ile ilgili karmasik bir siiregtir ve matematikte problem ¢dzme

yetenegiyle yakindan iliskilidir (Sarama & Clements, 2009).

Cocuklarda uzamsal iligkiler, ¢esitli ¢izim yapma, harita okuma, model ¢alismalar1 ve yap-boz
tamamlama gibi etkinliklerle gelisir. Bu sekilde, ¢ocuklar insanlar ve nesnelerle iligkili kendi
konumlarini fark etme siirecini yasarlar (Kandir & Organ, 2010). Piaget, okul 6ncesi donemde
cocuklarin uzamsal kavramlar1 6grenmelerini, yakinlik, ayrilma, siralama ve ¢evreleme gibi 4
topolojik iliskiyle agiklar (Kennedy & Tipps, 1997). Uzamsal diistinme, ¢cocugun altinda-
iistiinde, onilinde-arkasinda, yaninda, i¢inde-disinda gibi giinliikk deneyimlerde karsilastigi ve
kullandig1 temel kavramlari igerir ve bu nedenle kiiclik yaslardan itibaren gelistirilmesi

onemlidir (Mart, 2020)
2.2.5. Eslestirme

Mantiksal diisiince gelisimi i¢in temel olan eslestirme becerisi, matematik becerileri arasinda
en erken gelisenlerden biri olarak kabul edilir (Aktas Arnas, 2002). Say1 korunumu ve sayma
becerisinin baglangici, eslestirme becerisinin kazanilmasiyla yakindan iliskilidir (Sperry Smith,
2013). Cocuklarda bir-iki yaslari civarinda eslestirme becerisi gézlemlenebilir. Yas ilerledikce

daha karmasik eslestirmeler yapabilme yetenegi gelisir (Akman & Unal, 2019).

Cocuklarin giinliik yasamlarinda en sik kullandiklar1 matematiksel becerilerden biri birebir
eslestirme faaliyetleridir. Ornegin, bir gocuk yemek masasini hazirlarken aile bireylerinin sayisi
kadar tabak yerlestirebilir (Aktas Arnas, Aslan & Bilaloglu, 2017). Cocuklarin eslestirme
becerilerini degerlendirirken, "eslestirilecek nesnelerin benzerlikleri veya farkliliklar1",
"eslestirilecek nesnelerin sayilar1", "eslestirme yapilacak gruplardaki nesnelerin esitligi veya
esitsizligi" ve "eslestirme yapilacak olan gruplarin birlesik olup olmamasi" gibi faktorler goz

oniinde bulundurulmalidir (Sperry Smith, 2000; Uludag, 2020).
2.2.6. Smiflandirma/Gruplama

Smiflandirma, nesneleri renk, sekil, boyut gibi belirli 6zelliklerine veya niteliklerine gore
gruplama becerisi olarak tanimlanir (Aktas Arnas, 2012; Byington, Kim ve Weigel, 2016;
Curriculum Committee for Mathematics, 1999). Erken c¢ocukluk doneminde baglayan

siiflandirma becerisi, nesneleri belirli 6zellikleri bakimindan gruplara ayirma eylemini ifade
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eder (Geist, 2009). Bebeklikten itibaren, insanlar tiim yaslarda sezgisel olarak siniflandirma
yapabilirler (Clements & Sarama, 2009). Cocuklar, gorsel ayirt etme yeteneklerini kullanarak
nesneleri boyut, sekil veya renk gibi benzer veya ortak Ozelliklerine gore karsilagtirip
gruplandirabilirler (Kandir & Organ, 2011). Mantiksal gruplama yaparken, ¢ocuklar zihinsel
olarak nesneleri belirli ortak kriterlere gore siniflandirarak diizenlerler (Charlesworth & Lind,
2007). Nesnelerin ayirilmasit ve smiflandirilmasi, ¢ocuklarda matematiksel becerilerin
gelisiminde 6nemli bir rol oynar ve NCTM igerik standartlarina gore veri analizi ve olasilik

alaninda beklenen bir yetenektir (NCTM, 2000; Dinger & Ergiil, 2014).
2.2.7. Karsilagtirma

Karsilastirma, iki nesne, olay veya durumun belirli 6zellikler agisindan benzerlik veya farklilik
durumunun belirlenmesi siirecidir (Aktas Arnas, 2012). Cocuklar karsilastirma yaparken, farkli
nesneler veya nesne gruplari arasinda boyut, tiir, uzunluk, ytikseklik, agirlik veya hiz gibi ayirt
edici Ozellikler dogrultusunda iliski kurarlar ve informal olarak 6lgme ve degerlendirme
yaparlar (Charlesworth & Lind, 2007). Karsilastirma becerisi, siralama ve 6lgme i¢in temel
olusturan 6nemli bir yetenektir (Charlesworth & Lind, 2007; Sperry-Smith, 2000; Montague-
Smith & Price, 2012). Cocuklar karsilastirma yaparken, nesnelerin konumu, miktari, boyutlari
ve zaman kavramini zihinsel olarak yapilandirmaya bagslarlar. Bu sekilde, ¢ocuklarda kalici
ogrenme saglanmis olur (Aktas, Aslan & Bilaloglu, 2017; Kandir, Canyasar, Inal, Yazici,
Uyanik & Yazici, 2012)."

2.2.8. Siralama

Siralama, birden fazla nesneyi veya nesne grubunu boyut, uzunluk, agirlik, renk, doku gibi
cesitli Ozelliklerine gore belirli bir diizende bastan sona dogru diizenleme yetenegidir
(Charlesworth & Lind, 2010; Geist, 2009; Kandir, Can Yasar, Yazici, Tiirkoglu & Yaman
Baydar, 2016). Kiiciik cocuklar, nesneleri siralamay1 erken donemlerinde 6grenebilirler. Duyu
motor donemlerinde, siralama becerisi gelismeye baslar. Cocuklar 18. aydan itibaren biiytik-
kii¢iik ve daha fazla gibi kavramlar1 anlamaya baslarlar (Clements & Sarama, 2009). Siralama,
karsilastirma becerisinin bir adim O&tesidir, karar verme yetenegini gerektirir ve icinde
karsilastirma yetenegini barindirir (Charlesworth & Lind, 2010; Geist, 2009). Bir ¢ocugun
siralama yapabilmesi i¢in Oncelikle karsilagtirma becerisini kazanmis olmas1 gerekir (Kandir &

Orcan, 2011; Sperry Smith, 2016).
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2.2.9. Islem

Islem, belirli bir kurala gore iki veya daha fazla elemanin birlestirilerek yeni bir eleman elde
edilmesi anlamina gelir (Baykul, 1999). Sayma becerisinin gelisimiyle birlikte islem
yetenekleri de artar (Uludag, 2020). Islem kavrami, say1r korunumu, parca-biitiin kavrami,
simiflandirma ve eslestirme becerilerinin bir araya gelmesiyle olusur (Aktas Arnas, 2012;
Sarama & Clements, 2009). Parca biitlin kavrami, bir nesnenin biitiiniinii ve onun pargalara
ayrilabilen durumunu anlamay1 icerir (Charlesworth & Lind, 2007). Bu beceri, toplama islemi
icin 6nemlidir (Dibek, 2014). Cocuklar, viicutta bulunan kollar, bacaklar gibi "6zel pargalar1”,
atistirmalik olarak kurabiye dagitimi gibi "parcalara ayrilabilen gruplar1" ve bir portakalin
dilimlere ayrilmas1 gibi "biitlinilin parcalara bdliinebilecegini" 6grenirler (Charlesworth, 2000).
Bir biitlinli parcalara ayirma yetenegi gelistikge, toplama ve ¢ikarma gibi islemleri anlamak

daha kolay hale gelir (Young-Loveridge, 2002).

Erken ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklar, sayilart ve onlarin iligkilerini anlamaya baslarlar. Birlik
sistemi ve sayilar arasindaki hiyerarsik iligkiyi kavrarlar ve sayilar arasindaki iligkiyi
gbzlemleyerek miktar1 artirmanin bir yolunu kesfederler. Bu siirecte, sayilar1 pargalama ve
birlestirme yetenegi gelisir (Geist, 2009). Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar genellikle 10'a kadar
olan sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yapabilirler (Aktas Arnas, 2009; Erdogan, 2006).
Toplama islemi i¢in sayilar1 nasil pargalayabileceklerini anlamak 6nemlidir ve ¢ikarma islemi

icin ise ters iglemi kullanmay1 6grenmek gerekir (Aver & Dere, 2002).
2.2.10. Oriintii

Oriintii, nesnelerin veya sekillerin tekrarlanan bir diizen iginde olusturdugu diizenlemeyi ifade
eder (Tanish & Olkun, 2009). Baska bir ifadeyle, oriintii, tekrarlanan diziler olarak tanimlanir
(Byington vd., 2016). Oriintii kavrami, siralama becerisinin daha gelismis bir asamasin1 temsil
eder. Oriintii kavraminin gelisimi, oriintiileri algilama, hatirlama, devam ettirme ve yeni
orlintiiler olusturma siire¢lerini igerir (Dinger & Ergiil, 2014). Guillaume'a gore, semboller
araciliiyla Oriintiiler formiile edilir ve genellemeler yapilarak cebirin temelleri atilir (2005).
Erken yasta Oriintii kavramini kazanan c¢ocuklar, ileride Oriintiileri igeren problemlerle
karsilagtiklarinda ¢esitli ¢6ziim stratejileri gelistirebilirler (Herbert & Brown, 2000).

Literatiirde, Oriintiilerin yap1 ve sunulus bigimlerine gore ¢esitli tiirlerde siniflandirildig:
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gozlemlenmektedir; bunlar arasinda tekrarlanan Oriintiiler, genisleyen Oriintiiler, sayi-sekil
oriintiileri ve dogrusal oriintiiler bulunmaktadir (Palabiyik & Akkus Ispir, 2011; Uludag, 2020;
Warren & Cooper, 2000).

2.2.11. Grafik

Grafik, sayisal bilgilerin gorsel olarak temsil edilmesini saglayan bir aragtir (Sperry Smith,
2016). Grafikler, sayisal verilerin anlasilabilir ve gorsel bir sekilde sunulmasini saglayarak
yorumlama ve genelleme yeteneklerinin gelistirilmesine katkida bulunur (Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu & Akpar, 2003). Cocuklar, grafikler araciligiyla gorsel semboller kullanarak
veri toplayabilir ve bu verileri siralama, siniflandirma, sayma ve karsilastirma gibi islemler i¢in
kullanabilirler. Bu nedenle grafikler, bilimsel diisiinmeyi tesvik eden 6nemli araglardir (Rudd,
Satterwhite & Lambert, 2010; Scoffin, 2013). NCTM (2000), grafik olusturma becerisini "Veri
analizi ve olasilik" standartlarinin bir pargasi olarak vurgular. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar
cesitli grafik tiirleri olusturabilirler, bunlar gercek nesnelerden, resimlerden, ¢izgi grafiklerden
ve daire grafiklerden olusabilir. Grafik olustururken, ¢ocuklar verileri siniflandirma, benzerlik
ve farkliliklar1 kesfetme, karsilastirma yapma, verileri degerlendirme, fikir yiirlitme ve
yorumlama gibi becerileri gelistirirler. Bu sekilde, ¢ocuklarin grafik okuma yetenekleri de

ilerler (Akman, 2002; Aktas Arnas, 2009).

2.3. Matematik Siirecleri

ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), 2000 yilinda yaymladigi Okul
Matematigi icin Ilkeler ve Standartlar belgesiyle matematik egitiminde &nemli bir rol
prensip ve standartlari belirlemistir. Bu standartlar, anaokulu-2. siif, 3. sinif-5. sinif, 6. sinif-
8. smuf ve 9. siif-12. smuf diizeylerinde her 6grencinin edinmesi gereken bilgi ve becerileri
tanimlamaktadir (NCTM, 2000). Standartlar, matematik 6grenme icerigini ve siirec¢lerini
belirlemektedir. NCTM standartlari, icerik ve siire¢ olmak Tlizere iki ana kategoriye
ayrilmaktadir (Smith, 2006). I¢erik standartlari, iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme ve ispat,
problem ¢ozme, temsil etme/gorsellestirme gibi alanlar1 kapsamaktadir. Bu igerik standartlar

detayli olarak asagida agiklanmaktadir.
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2.3.1. iletisim

Iletisim, matematiksel diisiincelerin paylasilmasi ve anlasilmasini saglayan bir siirectir.
Cocuklar, sozciikler, semboller, diyagramlar ve resimler kullanarak matematiksel sorunlar
¢ozmeye calisirlar (Akman, 2002). Cocuklarin matematiksel diisiincelerini organize edip ifade
etmeleri, iletisim yoluyla desteklenmelidir. Matematiksel fikirlerini digerleriyle tutarli ve net
bir sekilde paylasmak, matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve digerlerinin
stratejilerini anlamalarina yardimci olur. Matematiksel terimlerin dogru kullanilmasi énemlidir

(NCTM, 2000).

Cocuklar, matematiksel dilin kullanimiyla problem ¢6zme ve kesfetme yeteneklerini
gelistirirler. Bu nedenle, cocuklarin informal ve formal deneyimler sirasinda matematiksel dil
kullanmalarma ve diisiincelerini ifade etmelerine olanak taninmalidir. Cocuklar, kullandiklar
stratejileri agiklamaya tesvik edilmeli ve disiincelerini ifade etmeleri i¢in yeterli zaman
verilmelidir. Arastirmalar, 6gretmenlerin matematiksel dilin kullaniminin ¢ocuklar iizerinde

olumlu etkilere sahip oldugunu gostermektedir (Aktas Arnas, 2013; NRC, 2009).
2.3.2. iliskilendirme/baglanti kurma

Baglantilar, matematikteki kurallarin farkli durumlara nasil uygulanabilecegini gostererek,
cocuklarin konular1 daha 1yi anlamalarin1 saglar (Akman, 2002). Matematik baglantilarini
kurabilen g¢ocuklarin matematik konularim1 daha kolay anlayabilecegi oOne siiriilmektedir
(Churchman, 2006). Baglant:1 standartlar1, matematiksel fikirler arasindaki iligkileri tanima ve
kullanma becerisini ifade eder. Matematigi farkli alanlarda tantyip kullanarak tutarli bir biitiin
olusturmak, matematiksel kavramlarin nasil birbirine baglandigini anlamada Onemlidir
(NCTM, 2000). Cocuklarin giinliik yasamlarinda edindikleri pratik matematik bilgileri ile
okulda o6grendikleri kuramsal matematik bilgileri arasinda baglantilar kurmalari, en iyi
yapilacak baglantilardan biridir. Diger matematiksel baglantilarin bu temel baglantilar {izerine

kurulacag diisiiniilmektedir (Copley, 2000).
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2.3.3. Akl yiiriitme ve ispat

Akil yliriitme ve ispat, matematigin temel bilesenleridir. Ayrica, matematiksel ifadeler
tiiretmek, bunlari test etmek ve gegerliliklerini sinamak icin argiimanlar ve ispatlar iiretme ve
degerlendirme becerisi, matematiksel diistinme becerilerinin gelisimi i¢in olmazsa olmazdir.
Cocuklara gesitli akil yiiriitme tiirlerini ve ispat yontemlerini segme ve kullanma konusunda
cesitli ornekler ve firsatlar sunulmalidir (NCTM, 2000). Akil yiiritme, matematik anlayisi icin
temel teskil eder (Umay, 2003). Erken donemde, ¢ocuklar, akil yiiriitme yeteneklerini kendi
diinya algilarma dayandirirlar. Ilkokul yillarinda, cocuklar somuttan soyuta akil yiiriitmeyi
ogrenirler ve matematiksel iligkilerle ilgili genellemeler yapabilirler (Copley, 2000).
Cocuklarin, deneyimleri arttik¢a akil yiirlitme becerileri gelisir. Sinirli deneyimlerine
dayanarak mantikli varsayimlar yaparlar. Bu varsayimlar hatali olsa bile, ¢ocuklara yanlis
oldugu sdylenmek yerine elestiriye agik bir sekilde tekrar denemelerine izin verilmelidir

(Clements & Sarama, 2009; Org¢an, 2015).
2.3.4. Problem ¢6zme

Problem ¢6zme, diisiinsel siireglerin bir kombinasyonunu igerir; bu siire¢, konusma, tahminde
bulunma ve ¢dziim iiretme gibi etkinliklerle karakterizedir (Akman, 2002). Insanlar, yasadiklar1
cevreye uyum saglamak ig¢in siirekli olarak problem ¢6zme durumlartyla karsilasirlar
(Senemoglu, 2004). Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar fikirlerini sinayarak dogru ve yanliglarini
test ederler, bu da deneme-yanilma yoluyla 6grenmeye ve kalict deneyimlere ulagmalarini
saglar (Ozbey, 2006). Tiim dgrenme seviyelerinde, okul 6ncesi ddnemden baslayarak 12. sinifa
kadar, problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel bilgiler olusturulmalidir. Cocuklar, ¢esitli
uygun stratejileri kullanma ve uyarlama yeteneklerini gelistirerek sorunlari ¢dzmek ig¢in
disiinme becerilerini gelistirmelidirler. Cocuklara, matematiksel problemleri nasil ele
alacaklarmi diistinme 6zgiirliigli taninmalidir (NCTM, 2000). Copley'e gore, problem ¢dzme,
problemi tanimlama ve anlasilir bir sekilde ifade etme, ¢6ziim icin bir strateji belirleme, secilen
stratejiyl uygulama ve ¢Oziimiin dogrulugunu kontrol etme adimlarini iceren bir sliregtir

(Copley, 2000).
2.3.5. Temsil etme/gorsellestirme

Temsil etme, gorsellerin veya beden dilinin kullanimiyla iletilen mesaj1 igerir (National

Research Council, 2009). Matematiksel fikirlerin diizenlenmesi, kaydedilmesi ve iletilmesi i¢in
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sunumlar olusturulmali ve kullanilmalidir. Fiziksel, sosyal ve matematiksel olaylarin
modellemesi ve yorumlanmasi i¢in gosterimlerin kullanimi gereklidir (NCTM, 2000). Temsil
etme, cocuklarin zihinlerindeki matematiksel sembollerin ve betimlemelerin daha netlesmesini
saglar (Brewer, 2001). Cocuklar, matematik problemleri hakkindaki diisiincelerini ifade etmek
icin ¢esitli yontemler kullanir. Diger ¢ocuklarin anlamasi ic¢in sozlii agiklamalar resimlerle
desteklenir. Dil becerileri yetersiz olsa bile, ¢ocuklar yaptiklarin1 anlatmaktan keyif alirlar.
Kelimelerle ifade etmekte zorlandiklarinda, beden dili veya rol yapma gibi alternatif yontemleri

tercih ederler (Charlesworth, 2000).

2.4. Okul (")nc.esi Donemde Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Matematik Alan
Becerilerinin Incelenmesi

Ogretim programlarinin yenilenmesi, egitim sisteminin toplumsal doniisiimlere yanit verme
kapasitesinin bir gostergesi olup, bu sistemin dinamik ve siirekli gelisen yapisiyla uyum
saglama siirecinde kritik bir islev gormektedir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
ile United Nations International Children’s Emergency Fund (UNICEF) is birligiyle hazirlanan
“K12 Beceriler Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciill Modeli” adli beceri temelli egitim yaklagimu,
ogrencilerin yalnizca temel akademik bilgiye sahip olmalarmi degil; bu bilginin 21. yiizyil
becerileri ile desteklenmesini ve ger¢ek yasamla baglantili olarak kullanilabilir hale gelmesini
hedeflemektedir (MEB, 2023). Bu cercevede beceri kavrami, “bir ¢alisma veya O0grenme
alaninda edinilen mantiksal ya da sezgisel nitelikli diislinme yaklasimui ile el-becerisi, yontem
ve arag-gere¢ kullanmay1 gerektiren her tiirlii edinim veya eylem” olarak tanimlanmaktadir

(MEB, 2023).

Ote yandan, matematik egitimi okul dncesi donemde ¢ocuklarin bilissel gelisimini destekleme,
matematige yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerine zemin hazirlama, ¢ocuklarin 6nceden
tasidiklar1 kavramsal temeller ile yeni bilgileri biitiinlestirmelerine yardimer olma ve
matematiksel kavramlarin “neden” ve “nasil” kullanildigini anlamalarimi saglama amacini
giider. Ayrica matematiksel etkinlikler araciligiyla cocuklarda sorgulama becerisinin
gelistirilmesi de 6nemli bir hedeftir. Bu tiir etkinliklerle ¢ocuklar; ¢cevrelerindeki oriintiileri fark
edebilme, varsayimlar gelistirme ve test etme, problem ¢dzme, akil yiiriitme, matematiksel
kavramlar aracilifiyla iletisim kurma becerilerini kazanmalidir. Matematiksel icerikler
cocuklarin giinliik yasamlarindan somut 6rneklerle desteklenmelidir. Ornegin; oyuncaklarin

kutuya yerlestirilmesi ya da esyalarin bavula sigma durumu iizerine diisiiniilmesi, hacim
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kavraminin gelismesine katki saglayabilir. Uygulamada, 6gretmen miimkiin oldugunca gergek
nesnelerle caligmali; ardindan sembolik diizeye gegilmelidir. Nesne sayisinin on’dan fazla
olmamasina dikkat edilmeli; 6lgme siireglerinde standart olmayan 6l¢ii birimlerinin (6rnegin:
ayak, kalem, kiirdan, kitap vb.) kullanilmasi ile cocuklara dogal Ol¢gme deneyimleri
sunulmalidir. iliski kurma, eslestirme, gruplama, &riintii olusturma, siralama, sayma, toplama-
cikarma, geometrik sekilleri tanima ve grafik hazirlama gibi etkinlikler de matematik

egitiminde yer almalidir (MEB, 2019; MEB, 2024).

Bu kapsamda, okul 6ncesi donemde matematik egitiminin planli ve yapilandirilmig bicimde
yirltiilebilmesi i¢in 6gretim programlarinin agik, 6l¢iilebilir ve gelisim alanlarini destekleyici
kazanimlar igermesi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programu,
cocuklarin biligsel gelisim siireglerini desteklemek amaciyla matematikle iligkili temel
becerileri somut kazanimlar hélinde tanimlamistir. Bu kazanimlar, c¢ocugun dikkatini
yonlendirmeden problem ¢ézmeye, orlintii ve sembol tanimadan toplama-¢ikarma islemine
kadar uzanan ¢ok boyutlu bir 6grenme siirecini kapsamakta; boylece matematiksel diisiinme
becerisinin temelleri erken yasta sistemli bigimde olusturulmaktadir. Asagida, programin
biligsel gelisim alanina iliskin kazanimlar sirasiyla verilmistir:

Okul Oncesi Egitim Program Biligsel gelisimle ilgili kazanimlar; 21 kazanim vardir.
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gézlemler.

Kazanim 6. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.

Kazanim 7. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.

Kazanim 9. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar.

Kazanim 10. Mekéanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Kazanim 11. Nesneleri Olcer.
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Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir.

Kazanim 13. Gilinliik yagsamda kullanilan sembolleri tanir.

Kazanim 14. Nesnelerle Oriintii olusturur.

Kazanim 15. Parga-biitiin iligkisini kavrar.

Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.

Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlar agiklar.

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Kazanim 21. Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar.

2.5. Yurt icinde ve Yurt Disinda Matematik Egitimi Ile flgili Yapilan Arastirmalar

2.5.1. Yurt icinde matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar

Yildiz (2019) tarafindan yapilan bir ¢calismada, okul dncesi matematik derslerinde dramanin
etkileri 6gretmenlerin algilarina gore incelenmistir. Calismada nicel bir aragtirma yontemi ve
daha once gegerliligi kanitlanmis 27 soruluk bir anket veri toplama araci olarak kullanilmigtir.
Anket, "Katiltyorum", "Kararsizim" ve "Katilmiyorum" segenekleriyle ti¢lii Likert tipi bir 6l¢ek
kullanilarak tasarlanmigtir. Cinsiyet, mesleki deneyim, egitim diizeyi, mezun olunan kurum ve
okul tiirii gibi demografik degiskenler 6l¢clim aracinin kisisel bilgiler boliimiinde yer almistir.
Toplanan veriler SPSS kullanilarak analiz edilmis ve degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
icin ki-kare testi kullanilmistir. Calismanin temel amaci, drama temelli matematik 6gretiminin
okul oncesi ¢ocuklarin matematik becerileri iizerindeki etkilerini arastirmak ve bu etkiyi
ogretmenlerin algilarina gore degerlendirmektir. Ayrica, Ogretmenlerin drama yontemi
hakkindaki goriislerinde cesitli demografik 6zelliklere gére anlamli farkliliklar olup olmadigini
belirlemek amaglanmistir. Calismanin baslangic noktasi, Tiirkiye'de matematik 6grenme ve
ogretme siirecinde karsilasilan zorluklarin ardindaki erken sorunlari belirleme ihtiyacidir. Bu
baglamda, ¢alismada okul 6ncesi donem onemli bir baslangi¢c noktast olarak ele alinmistir.
Sonuglar, Ogretmenlerin dramayir ne kadar kullandiklarin1 ve 6gretmenlerin matematik
egitiminde dramay1 smif i¢i uygulamalarina nasil entegre edebileceklerini gdstermistir.

Dolayistyla, drama ve matematik arasindaki iliski yapilandirilmis ve bu yontemin okul dncesi
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ogretmenlerinin 6gretim uygulamalarina ne 6l¢iide entegre edilebilecegi gosterilmistir (Yildiz,

2019).

Balkan tarafindan 2023 yilinda gerceklestirilen aragtirmada ninnilerin okul 6ncesi matematik
kavramlart agisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel aragtirma deseni ve
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 6gretmen ve ayni
zamanda halk bilimci olan M. Sabri Koz tarafindan hazirlanan ve Yapi1 Kredi Yayinlari
tarafindan yayimlanan ‘’Her Gline Bir Ninni ‘Tirk Halk Ninnileri’ isimli 831 adet ninniden
olusan derleme ninniler olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan alan
yazin ve Milli Egitim Bakanliginin 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda O6nerdigi kavramlar incelenerek ve sonrasinda uzman goriisli alinarak temel
matematik kavramlar1 ve ilgili kategoriler olusturularak aragtirmaci tarafindan hazirlanan
Matematik Kavramlar Listesi ile toplanmistir. Arastirmanin verileri 6rneklemi olusturan *’Her
Giine Bir Ninni ‘Tiirk Halk Ninnileri’” eserindeki ninnilerden dokiiman analizi yontemi ile
toplanmis ardindan toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Analiz edilen
veriler matematik kavramlar1 ve ilgili kategorilere ayrilarak bulgular kisminda frekans olarak
incelenmistir. Aragtirmanin bulgularinda ninnilerin matematik kavramlarini barindirma
acisindan zengin oldugu ve matematik kavramlarinin ilgili kategorilerinde olan kavramlara ¢ok
sayida rastlandig1 goriilmiistiir. Bu kavramlar sirasiyla lgme, uzay, zaman, say1, islem ve sekil
kavramlarindan olusmaktadir. Sekil kategorisinde yer alan geometrik sekillerin Ogretimi
acisindan ninnilerin yetersiz kaldigi belirlenmistir. Bu durumun sebebinin kullanilan
benzetmeler ve metaforlar olabilecegi biciminde yorumlanmistir. Ayrica incelenen ninnilerde
matematiksel anlam tagiyan kelimelerin de yogun olarak yer aldig1 arastirmada ulasilan bir
diger sonugtur. Arastirma sonucunda; okul 6ncesi donemde matematik kavramlarinin 6gretimi
ve matematik egitiminde ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden birisi olan ninnilerin kullanilmasinin
faydali olacagina ve ninnilerin islevsel bir 6gretim aract oldugu sonucuna ulasilmistir. S6zli
halk edebiyatinin ayn1 zamanda ¢ocuk edebiyatinin degerli liriinlerinden birisi olan ninnilerin
kiiltiirel aktarim, ana dil 6gretimi, saglik alaninda kullanilmasinin yaninda okul 6ncesi donemde
matematik egitimi ve matematik kavram gelisiminin desteklenmesi i¢in uygun oldugu
gorilmiistiir. Ebeveyn ve okul 6ncesi egitimcilerin ¢ocuklarla yaptiklar etkinliklerde ¢ocuk
edebiyat1 liriinlerinden ninnileri kullanarak matematik kavram gelisimini destekleyebilecegi

onerilmistir.

Karakus (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada “Erken Cocukluk Matematik Programi”nin

Tiirkgeye cevrilmesi ve uygulanmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada, programin 48-66 aylik
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cocuklarin matematiksel yeteneklerine etkisi ve ebeveynlerin matematiksel etkinliklere katkisi
incelenmistir. Aragtirma karma yontem deseninde yiiriitiilmiis; nicel asamada 6n test-son test-
izleme testinden olusan kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel asamada ise durum ¢aligmasi
kullanilmigtir. Calismanin katilimcilarini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Etimesgut ilgesindeki iki anaokuluna devam eden 58 cocuk, 56 ebeveyn ve 6 Ogretmen
olusturmustur. Program 11 hafta boyunca haftada ii¢ giin uygulanmistir. Uygulama siireci
tamamlandiktan sonra deney grubu oOgretmenleri ve 18 goniillii ebeveynle goriismeler
yapilmistir. Nicel veri analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi, bir ve iki faktérlii ANOVA ve
tekrarli 6l¢iimler gizli biiylime modeli kullanilmig; Nitel verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmigtir. Caligmanin sonuglari, deney grubunda matematik becerilerinin toplam puani ve
alt 6lgeklerinin kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde arttigini gostermistir. Deney ve kontrol
gruplar arasinda ebeveynlerinin matematik etkinliklerine katilim diizeyi agisindan anlamli bir
fark bulunmamakla birlikte, deney grubundaki ebeveynlerin 6n ve son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir artig goriilmiistiir. Ayrica, toplam matematik becerileri ve ebeveyn katilim1 puanlari
icin ANOVA sonuglar gizli biiylime modeli kullanilarak dogrulanmistir. Nitel sonuglar, nicel
sonuclar1 desteklemis ve programin cocuklarin matematik becerileri ve ebeveyn katilimi

iizerinde siirdiiriilebilir bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Karakus, 2020).

Tiirkiye'de 2013 Okul Oncesi Egitim Programi gergevesinde dlgme ve degerlendirme alaninda
onemli reformlar yapilmis olmakla birlikte, 6gretmenlerin bu araglarin etkili kullanimina iligkin
goriislerinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Bu baglamda Kilig (2019) tarafindan yiirtitiilen
caligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin programda yer alan 6lgme ve degerlendirme araglarini
ne siklikla kullandiklari, kullanma nedenleri, karsilastiklar1 zorluklar ve iyilestirme Onerileri
belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢aligsma, tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmis ve elde edilen veriler igerik
analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin degerlendirme
araglarini ¢ogunlukla ¢ocuklarin gelisim diizeylerini izlemek i¢in kullandiklarin1 géstermistir.
Ancak 6gretmenlerin zaman kisitlamalari, kalabalik siniflar ve degerlendirme araglart hakkinda
bilgi eksikligi nedeniyle uygulama siirecinde zorluklarla karsilastiklar1 bulunmustur (Kiling,

2019).
2.5.2. Yurt disinda matematik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar

Yao, Wang, ve Liu, tarafindan 2024 yilinda gerceklestirilen arastirmalarda AR destekli

ogrenme yontemleri okul Oncesi egitimde yaygin olarak uygulanmaktadir. Ancak erken
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cocukluk 6gretimi etkinliklerine yonelik AG tabanh dil ve matematik 6grenme uygulamalari
halen smirlidir. Bu boslugu kapatmak ve okul oncesi cocuklarin Ingilizce ve matematik
o0grenme kapasitelerini gelistirmek icin bu makale, ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerini tam olarak
dikkate alarak iki AR tabanli uygulamay1 ortaya koymaktadir. Tasarlanan ¢izgi film resim
kartlari, 3 boyutlu modeller ve ¢izgi film videolarinin bir araya getirildigi gelistirilen AR
uygulamalari, isaretleyici tabanli AR teknigi sayesinde cocuklarin &grenme deneyimini
zenginlestirebilecektir. Onerilen AR uygulamalarmnin etkililigini degerlendirmek icin sirastyla
kullanilabilirligi ve g¢ocuklarin 6grenme basarilarin1 aragtirmak tizere iki test yapilmistir.
Kullanilabilirlik testi i¢in okul oncesi 6gretmenlerinin ve g¢ocuklarin AR uygulamalarina
yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla sirastyla besli Likert olgekli iki anket tasarladik.
Cocuklarin 6grenme basarisini analiz etmek i¢in 26 okul 6ncesi ¢ocuk rastgele olarak sirastyla
deney grubuna veya kontrol grubuna atanir ve bu gruplara AR tabanli yontem ve geleneksel
yontem kullanilarak egitim verilir. AR tabanli yontemin etkinligini dogrulamak i¢in
eslestirilmis Ornek t testi ve bagimsiz Ornek t testi gibi istatistiksel testler benimsenmistir.

Sonuglar sunu gostermektedir:

(1) AG uygulamalar1 eglenceli bir 6grenme ortami saglayabilir ve g¢ocuklarin 6gretim

faaliyetlerine katilmasini saglayabilir;
(2) AR uygulamalarimizin kullanici araytizleri diizenli ve takip edilmesi kolaydir;

(3) okul 6ncesi d6gretmenlerinin 6gretim etkinliklerinde AR uygulamalarina yonelik bir egilim

gostermeleri;

(4) tasarlanan AR uygulamalari, okul oncesi cocuklarm Ingilizce dili ve matematik

becerilerinde uzmanlagsmasina fayda saglar.

Svraka, Alvarez ve Sziics tarafindan 2024 yilinda okul 6ncesi davranigsal 6z diizenleme ve
sosyal becerilerin erken matematik bilgisinin farkli alanlardaki biiylimeye katkilari
arastirllmistir. Matematik kaygis1 (MK), 6grenme ve yapma ile ilgili akademik bir kaygidir.
Genellikle okul popiilasyonlarinda ve yetiskinlerde incelenmistir. Ancak MK'nin kdkenleri
muhtemelen ¢ocuklar okula gitmeden &ncedir. Ornegin, ¢aligmalar, giinliik olaylara iliskin
genel kayginin (GK) daha az ayrilabilir oldugunu gostermistir. MK'dan ilkokula, ortaokuldan
daha erken. Bu, GK'nin MK'nin 0nciisii olabilecegini gostermektedir. Bu nedenle burada

GK'nin olup olmadigini inceledik. Zaten anaokulunun sonundaki matematik basarisiyla
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iliskilendiriliyor. Caligma sonucunda carpici bir sekilde, ilkokul ¢ocuklarindan elde edilen

sonuclar1 dogrulayan su sonuglara ulagilmistir:

(1) Gk'nin bu anaokulunda halihazirda matematik basarist ile negatif korelasyon iginde
oldugu.

(2) Matematik basaris1 agisindan daha yiiksek GK diizeyleri kizlarda erkeklere gore daha
giiclii bir olumsuz etkiye sahip oldugu

(3) Ancak matematik basarisinda anlamli bir cinsiyet farklilig1 yoktu ortaya ¢ikmadigi

(4) Ayrica ailenin sosyoekonomik durumu da matematik basarisinin en gii¢lii yordayicisi

bulunmustur. Arastirma sonucunda okul dncesi donemdeki yiiksek Gk'nin MK’ nin makul bir
erken onciil oldugunu vurgulanmig, Erken miidahalelerin 6rgiin egitime baslamadan Once

GK’y1 6nceden kontrol etmeyi kolaylastirdigidir.

Swirbul ve Melzi tarafindan 2024 yilinda yapilan arastirmada Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki kiiciik Latin cocuklarla aile matematik etkilesimi incelenmistir. Kiiciik
cocuklarin erken donem matematik deneyimleri kiiltiirel olarak yerlesiktir ve giinliik aile
etkilesimleri ve rutinleri baglaminda meydana gelir. Ancak Latin topluluklar1 da dahil olmak
iizere kiiltiirel ve dilsel olarak azinlikta kalan ailelerin matematik deneyimleri hakkinda ¢ok az
sey bilindigini ifade etmistir. Bu makalede, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki kiigiik Latin
cocuklarin evlerinde aile matematigi iizerine yapilan arastirmalarin ilk incelemesini sunuyor.
Ailelerin matematik bilisleri ve matematik uygulamalar ile bunlarin ¢ocuklarin sonuclariyla
olan iligkileri lizerine yapilan ¢aligmalarda ortak kaliplar1 ve tutarsizliklari tespit ediyoruz. Aile
matematigini incelemek ve anlamak i¢in sosyokiiltiirel bir mercek kullanmanin gerekliligini
savunuyoruz ve ailelerin deneyimlerini temel bilgi iiretmek, grup ici ¢esitliligi yakalamak ve

daha esnek ve kiiltiirel agidan uygun ol¢iimler kullanmak i¢in merkeze alan 6neriler sunuyoruz.

2.6. Sanata Duyarh Kiiciik Yetkin Matematikg¢iler Program

Erken ¢ocukluk doneminde verilen matematik egitimi, bireylerin biligsel ve zihinsel gelisimine
dogrudan katkida bulunan temel bir 6grenme alan1 olarak kabul edilir. Bu dénemde, ¢ocugun
cevreyl anlamasi, karsilastigi problemlere c¢oOziim {retmesi ve diislinme siireclerini
yapilandirmas: ¢ogunlukla matematiksel kavramlara maruz kalmayi gerektirir (Ersan ve
Ivrendi, 2016). Matematik yalnizca sayilarla basa ¢ikma becerisi degildir; ayn1 zamanda
siiflandirma, iligki kurma, 6riintii olugturma, mantik yiiriitme ve problem ¢ézme gibi {ist diizey

diisiinme becerilerinin gelisiminde belirleyici bir role sahiptir (Ginsburg, Lee ve Boyd, 2008).
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Buna paralel olarak, sanat egitimi, cocuklarin hayal giicilinii, estetik duyarliligini, yaraticiligini
ve duygusal ifade becerilerini gelistiren ¢ok boyutlu bir 6grenme alani olarak goriilmektedir
(Basak ve Yaman, 2023). Sanat yoluyla 6grenme, ¢ocuklarin duygusal diinyasini ve biligsel
stireclerini destekler. Bu nedenle, sanat ve matematigin birlikte kullanilmasi, ¢gocuklarin farkli
o0grenme kanallarini ayni1 anda kullanmalarini saglar ve 6grenmenin kaliciligini artirir (Erdem,
2017). Egitim programlarinda bu, bu iki alanin biitiinlestirilmesi ve ¢ocuklarin sanatsal ve
matematiksel becerilerinin biitiinciil bir yaklasimla desteklenmesi anlamina gelir. Bu baglamda,
arastirmaci tarafindan gelistirilen Sanata Duyarli Kiigiik Yetkin Matematikgiler (SKY)
Programi, okul Oncesi donemde sanat ve matematigi biitiinlestiren yenilik¢i bir 6grenme
yaklagimi sunmaktadir. Program, program, igerik, uygulama siirecleri ve pedagojik temeller
acisindan degerlendirilmek iizere tasarlanmigtir. SKY programinin uygulanabilirligi;
katilimlar1 ve alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak analiz edilecektir. Bu programin
egitim ortamina katkis1 ve uygulama siirecine getirdigi yenilikler bilimsel bir bakis agisiyla

sunulacaktir.

Cocukluk donemi, insan gelisiminin biligsel, sosyal-duygusal ve psikomotor acidan en hizli
ilerledigi kritik bir donemdir. Erken yasta edinilen temel becerilerin, kisinin gelecekteki
ogrenme siireclerine rehberlik ettigi bilinmektedir (MEB, 2013). Dolayisiyla sanat ve
matematik gibi bilissel ve duygusal yonlerin bir araya getirilmesi, cocugun gelisim siirecine iki
yonlii katki saglar. Ozdemir'e (2012) gére, modern egitim sistemleri uzun yillardir bilimsel
bilginin dl¢iilebilir yonlerine vurgu yapmis, duygusal 6grenme siireclerini geride birakmis ve
hayal giicii ve estetik alg1 gibi unsurlar1 ihmal etmistir. Bu durum, 6grenmenin yalnizca bilissel

yoniine odaklanilip duygusal yoniiniin g6z ardi edilmesi anlamina gelmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin duyusal ve motor becerilere dayali deneyimlerle 6grendikleri
bilinmektedir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar soyut matematiksel kavramlar1 yalnizca zihinlerinde
anlarlar; oyun, deneyim ve yaratici etkinlikler gerektirir (Piaget, 1958; Copple ve Bredekamp,
2009). Bu noktada sanat ve matematik kavramlarinin hayata gegirilmesinde bir kdprii gorevi
goriir. Dogal olarak sanat, renk, sekil, simetri, ritim, tasarim, yon, boyut ve mekanik iligkiler
gibi bircok matematiksel kavrami icerir (Ariba ve Luneta, 2018; Colbert, 2021). Cocuklar
¢izim, kesme, tasarim olusturma ve ¢esitli sanat malzemeleriyle ¢alisma siireclerinin farkinda
olmadan matematiksel diisiinme becerilerini gelistirirler. Bu siiregte tekrar, yon, oriintii ve
siiflandirma gibi temel matematiksel kavramlar1 6grenmek daha kolay hale gelir (Ginsburg ve

ark., 2008). Ayrica, arastirmalar ve sanat temelli etkinliklerin problem ¢6zme, modelleme,
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simiflandirma ve karsilagtirma gibi erken matematik becerilerini destekledigi gosterilmistir
(Winner, Goldstein ve Vincent-Lancrin, 2013). Dolayisiyla, sanatla zenginlestirilen
matematiksel etkinlikler, cocuklarin sadece matematiksel beceriler edinmelerini saglamakla

kalmaz; ayn1 zamanda sosyal duygusal ve psikomotor gelisimlerini de destekler.

Dewey'in sanat anlayisi, estetik deneyimin 6grenme siirecinde merkezi bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Dewey'e (1934) gore sanat, kisinin yasamiyla kurdugu iliskinin en yogun
bi¢imidir ve bu siire¢ duygu ve diisiincelerin es zamanli hareket etmesini saglar. Dewey (1997),
estetik deneyimi yalnizca bir iiriin yaratma siireci olarak degil, kisinin kendi yasamindan anlam
cikarmasini saglayan biitiinsel bir 6grenme bi¢imi olarak tanimlar. Sanat yoluyla edinilen
O0grenme ve bilgi yalnizca egitim degildir; kisinin yasamini, duygularim1 ve deneyimlerini
anlamlandirma siireciyle biitiinlesir (Jackson, 1998). Bu nedenle, sanati ve matematiksel
diistinmeyi destekleyen biligsel bir ara¢ olmanin 6tesinde, 6grenmeyi daha yaratici, sezgisel ve

deneyime dayali hale getirir.

Okul oncesi donemde sanat ve matematigin biitiinlestirilmesi, ¢ocuklarin disiplinlerarasi
diisiinme becerilerinin gelismesini saglar; ayni zamanda Ogrenmeye yonelik ilgi ve
motivasyonu artirir (Sousa ve Pilecki, 2013). Cocuklar sanat etkinliklerine aktif olarak
katildiklarinda, problem ¢6zme, iliski kurma ve model olusturma gibi matematiksel siireglere
sezgisel olarak dahil olurlar. Catterall, Dumais ve Hampden-Thompson (2012) tarafindan
yapilan kapsamli arastirmalar, sanat destekli 6grenme deneyimlerinin ¢ocuklarin akademik
bagarilarin1 ve yaraticiliklarint artirdigini gostermektedir. Bu bulgular, sanatin biligsel gelisim
iizerindeki etkisinin yalnizca kisa vadeli olmadigini, aym1 zamanda siirdiirtilebilir bir etkiye

sahip oldugunu gostermektedir.

Sanat egitimi genellikle resim, heykel, miizik, drama veya dans gibi gorsel ve sahne sanatlariyla
siurlt olarak algilansa da, edebiyat ve sanatin ¢ok daha genis bir baglamda degerlendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Smithrim ve Upitis (2008), sanat egitiminin yalnizca estetik
iretimle ilgili olmadigini; yemek pisirme, dikis dikme, marangozluk ve metal is¢iligi gibi
emege dayali yaratici siireclerin de dahil edildigini belirtmistir. Ozellikle Kanada-Ontario
eyalet sanat miifredatinda egitim politikalar1 ve miifredat belgeleri incelendiginde, sanat
egitiminin genellikle gorsel ve sahne sanatlarina indirgendigi ve bu durumun sanat egitiminin
kapsamini daralttig1 goriilmektedir. Anjak sanat, tarih ve kiiltiir; kisinin biligsel, sosyal, fiziksel
ve duygusal gelisimini ayni1 anda uyaran bir biitiin olarak var olur (Bresler, 2013; Sylwester,

1998).
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Upitis'e (2011) gore sanat egitimi, yalnizca 6grencinin zihinsel siire¢lerini degil, ayn1 zamanda
tiim duyularin1 ve bedenlerini de igeren bir §grenme deneyimi sunar. Bu yaklagim, eylemi,
bedeni ve duyguyu biitiinlestirerek 6grenmeyi yalnizca zihinsel bir etkinlik olmaktan ¢ikarir.
Benzer sekilde Sylwester (1998), bedenin aktif katilimi olmadan Ogrenmenin kalici
olamayacagini belirtir. Bu baglamda sanat; diistinme, hissetme ve fiziksel katilimin ayni1 anda

gerceklestigi bir 6grenme siirecidir.

Sanat ve matematigin biitiinlestirildigi programlarda, o6zellikle el sanatlarina dayali
uygulamalar 6grencilerin 6lgme, siralama, planlama ve problem ¢d6zme becerilerini gelistirir.
Koskinen ve ark. (2013), el temelli etkinliklerde 6§retmen-6grenci etkilesiminin, bilgi insasinda
fiziksel materyallerin aktif kullanimini destekledigini ve ¢ocuklarin manipiilatif araclar
araciligiyla matematiksel kavramlar1 daha hizli gelistirdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde,
Gulliksen (2017), iretim temelli sanatsal siireclerin ¢ocuklarda yaratici diisiinmeyi
giiclendirdigini, 6grenme siirecine anlam kazandirdigin1 ve matematiksel diistinmeyle dogal bir

bag kurdugunu belirtmektedir.

Daha giincel bir arastirmada, Nimkulrat ve Groth (2024), el sanatlar1 pratiginin 6grenme
stirecinde insan ve materyal arasindaki iliskinin énemini vurgulayarak, ¢cocugun dokunarak,
sekillendirerek ve deneyimleyerek 6grenme bilissel siirecinin derinlestigini ifade etmektedir.
Bresler (2013), sanat egitiminin en carpict yoniiniin fiziksel katilim oldugunu; 6grencinin
ogrenme siirecine yalnizca zihinsel olarak degil, ayn1 zamanda duygusal ve fiziksel olarak da
dahil oldugunu belirtmistir. Bu durum, estetik iiretimin matematiksel diisiinmeyle iliskili

oldugunu gostermektedir.

Sanat temelli 6grenme ve okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve psikomotor
becerilerini ayn1 anda destekler; ¢cok yonli, etkilesimli ve kalict bir 6grenme yolu saglar.
Dolayistyla sanat ve matematigi biitiinlestiren programlar, ¢ocuklarin sadece matematiksel
becerilerini gelistirmekle kalmiyor, ayni zamanda yaraticiliklarini, ifade becerilerini ve

problem ¢6zme becerilerini de gli¢lendiriyor.

Erken cocukluk egitimi kapsaminda, 6grenme yalnizca biligsel siireclerle ilgili degildir;
cocuklar fiziksel, duygusal ve fiziksel olarak aktif olduklarinda 6grenmenin kalicilig1 artar.
Okul 6ncesi ¢ocuklar bilgiyi belgeleyerek, hareket ettirerek, deneyimleyerek ve hayal ederek
anlamlandirirlar. Bu nedenle, estetik ve duygusal boyutlarin 6grenme siirecine dahil edilmesi
erken cocukluk egitiminde kritik bir strateji olarak goriilmektedir (Copple ve Bredekamp,

2009). Sanat egitimi ise bu noktada ¢ok yonlii bir 6grenme alani sunar; ¢ocuklarin estetik
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duyarhliklarinin gelisimine katkida bulunur ve bilissel siiregleri, ince motor becerilerini ve
genel becerileri destekler (Wright, 2012). Bagka bir deyisle, sanati ve gelisim alanlarini

birbirinden bagimsiz degil, bir biitiin olarak ele alan bir 6grenme ortami sunar.

Sanatin 6grenme iizerindeki etkisinin temelinde duygularin rolii vardir. Reimer (2022), miizikal
zeka ile duygu arasinda dogal bir baglanti oldugunu ve miizik gibi sanatsal etkinliklerin
o0grenme sirasinda duygusal katilimi artirdigini belirtmektedir. Damasio (1994), duygulari
biligsel siireclerin baslangi¢c noktasi olarak tanimlar ve duygularin karar verme ve diigiinme
stireclerini harekete gecirdigini belirtir. Benzer sekilde, Goleman (1995), Pessoa (2008) ve
Rettig ve Rettig (1999) duygularin 6grenme deneyimlerinin kalitesini dogrudan etkiledigini
savunur. Fox (2000), sanatin ¢ocuklara duygusal deneyimler saglamada ve bilissel yapilarim
giiclendirmede etkili oldugunu vurgulamistir. Bu ¢aligsmalar, sanatin yalnizca estetik bir etkinlik

olmadigint; 6grenmeyi belirleyen duygusal bir deneyimin varligini ortaya koymaktadir.

Dewey'in egitim felsefesi, bu yaklagimi destekleyen 6nemli teorik temellerden biridir. Dewey
(1934, 1997), 6grenmenin pasif bir bilgi aktarimi degil, bireyin deneyimleriyle aktif bir
etkilesim oldugunu One siirer. Dewey'e gore, sanat, diisiince, duygu ve fiziksel eylemi
birlestirerek 6grenmenin dogal bir pargasi haline gelir; bu nedenle sanat, 6grenme i¢in bir arag¢
degil, 6grenmenin kendisidir (Jackson, 2002). Reimer (2004), sanatsal iiretimin "eylem yoluyla
farkindalik kazanimi" oldugunu savunur ve Kkisinin sanat yoluyla yansitici bir biling
gelistirdigini  belirtir. Bu  yaklagim, erken ¢ocukluk egitiminde sanat-matematik

entegrasyonunun pedagojik temelini olusturur.

Sanat egitiminin katkilar1 kisisel gelisim alanlartyla sinirli degildir; sosyal ve cevresel
farkindaligin gelisimine de katkida bulunur. Ulbricht (1998) ve Neperud (1995), sanat
egitiminin g¢ocuklarin ¢evreleriyle iliskilerini gli¢lendirdigini, kiiltiirel farkindaliklarii
artirdigin1 ve sanatsal liretimin yasam ortamiyla baglantili olmasi gerektigini savunur. Gradle
(2007), Gruenewald (2003) ve Noddings (2005) da erken ¢ocukluk doneminde sanat
etkinliklerini "dilinya/uzay temelli 6grenme" ile birlestirmenin c¢evresel sorumluluk bilincini
gelistirdigini géstermistir. Boylece sanat egitimi, sadece estetik bir deneyim degil, etik, sosyal

ve gevresel 6grenme i¢in bir arag¢ haline gelir.

Sanatla 6grenme, coklu zekd curami ile de Ozellestirilmektedir. Gardner (1983, 1993),
cocuklarin 6grenme stillerinin farkli oldugunu ve sanatin birden fazla zihinsel alani harekete
gecirdigini belirtmektedir. Armstrong (2000) ve Baum vd. (2005), sanat etkinliklerinin

cocuklarin giiglii yonlerini ortaya c¢ikararak 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmektedir.
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Dolayisiyla sanat, erken ¢ocukluk doneminde bir etkinlik alan1 degil; bilissel, sosyal, duygusal

ve ¢evresel 6grenmeyi ayni anda destekleyen pedagojik bir aractir.

Nitekim sanat temelli 6grenme yaklagimi, okul Oncesi egitimde ¢ocugun genel gelisimini
destekler; duygusal farkindaligi, bilissel esnekligi, problem ¢dzme ve kendini ifade etme
becerilerini giiclendirir. Sanati erken yasta dogal bir 6grenme araci olarak deneyimleyen
cocuklar, sanatsal bakis acilarimi problem ¢6zme, iletisim ve yasamlarinin ilerleyen

donemlerinde yaraticilik gerektiren tiim alanlarda kullanma egilimindedir.

Giiniimlizde hem ¢evresel hem de toplumsal krizler, bireylerin yalnizca bilgi tiiketen degil,
yaratici diislinme ve ¢Oziim liretme kapasitesi gelismis bireyler olarak yetismelerini zorunlu
kilmaktadir. Nicholson (2000) ve Raintree Nutrition (2007), kiiresel ¢evre krizinin iistesinden
gelmek icin yaratict diistinmeye duyulan ihtiyaci vurgulayarak, bu baglamda sanat egitiminin
onemine dikkat cekmektedir. Bu yaklagima gore sanat, yalnizca estetik iiretimin araglarindan
biri olmakla kalmay1p, ayni zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve sorumluluk bilincini
gelistiren bir 6grenme ortami1 da saglamaktadir. Dolayisiyla sanat egitimi, cocuklarda sosyal ve
cevresel duyarliligin gelismesine katkida bulunmakta ve 6grenme siireglerini fiziksel etkilesim

ve igsel farkindalikla birlestiren giiclii bir koprii gérevi gormektedir.

Son yillarda, 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde nérobiyoloji alaninda yapilan arastirmalar,
beynin hizli bir gelisim siirecinde oldugunu ortaya koymustur. Cocugun beyni dogumda tam
olarak gelismemistir; ¢cevresel deneyimler sayesinde sinaptik baglantilar olugsmakta ve beyin
yapisal olarak sekillenmektedir (Begley, 2007). Bruer (1998), erken yaslarda maruz kalinan
uyaranlarin ndronal baglantilar1 gliglendirmede kritik bir rol oynadigin1 belirtmistir. Beynin
hizli gelisimi, yasamin ilk on yilinda zirveye ulasir ve noroplastisite adi verilen bu yapi
sayesinde kisi yasami boyunca dgrenmeye ve uyum saglamaya devam eder (Flohr, 2010;
Jensen, 2008). Bu siirecte sanat egitimi, ¢ocuklarin fiziksel hareketi, duyusal uyarimi ve bilissel
stirecleri ayn1 anda kullanmalarina olanak taniyarak beyin gelisimini destekleyen giiclii bir
pedagojik aractir. Nelson ve Bloom (1997), fiziksel etkilesim igeren sanatsal etkinliklerin

beyin-beden baglantisini giiclendirdigini belirtmektedir.

Teknolojik gelismelerle birlikte, fMRI ve EEG gibi ndrogoriintiileme tekniklerinin egitim
arastirmalarinda kullanilmasi, sanat yoluyla 6grenmenin beyin {lizerindeki etkilerinin daha net
anlagilmasini saglamaktadir (Flohr, 2010). Bununla birlikte, beyin aktivitesindeki degisiklikler

ile 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iligki, egitim aragtirmalarinda hala 6nemli bir aragtirma alanidir.
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Sanat temelli 6grenme, yalnizca 6grencilerin degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin de pedagojik
yaklagimlarin1 dontistiirmektedir. Oreck (2002), sanat egitiminin dgretmenlerin yaraticiliini
besledigini ve sinif i¢i dgretim stratejilerini gesitlendirdigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
sanatsal stireglere iliskin farkindaliklarimi gelistirmeyi amacglayan sanat dostu Ogretim
programlari, 6gretmenlerin sanat temelli 6grenmeyi siniflarina entegre etmelerine olanak tanir
(Hill Strategies Research, 2010). Ancak bir¢ok 6gretmen, sanat egitiminde kendilerini yeterli
hissetmedikleri i¢in ders planlarina sanat etkinlikleri eklemek zorunda kalmaktadir (Upitis,
2011). Yogun akademik talepler ve 6lgme-yenileme baskisi, miifredatta sanat arka planinin
kullanilmasina neden olmaktadir. Ancak sanat, ¢ocuklarin bilissel ve duygusal gelisimini
destekleyen giiclii bir aractir ve yalnizca egitim siirecinin bir bileseni degil, ayn1 zamanda
tamamlayict bir pargasidir. Bu nedenle, okullarda sanat egitiminin siirdiiriilebilirligi igin
ogretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek ve profesyonel sanat egitimcileriyle is birligi
yapmak gerekmektedir. Profesyonel dgretmenler, sinifi daha etkili ve pedagojik bir sekilde
hareket ettirir ve okul yonetimiyle giiclii ortakliklar sanat egitiminin kalitesini artirir (Hill
Strategies Research, 2010; Upitis, 2011). Sanat egitiminin egitim sistemi {izerindeki etkisi Bati
egitim hareketlerinde agikca goriilmektedir. Egitimciler, sanatin Ogrencilerin degerlerini
sorgulamada, elestirel diisiinmeyi ve kisisel kimlik gelisimini desteklemede 6nemli bir rol
oynadigini belirtmektedir (Kurtulus, 2002). Benzer bir yaklagim Tiirkiye'deki Tongug'un Koy
Enstitiileri projesinde de uygulanmistir. Bu modelde sanat hem toplumsal farkindalik hem de
bireysel dzgiirlesme i¢in bir arag olarak ele alinmis; 6grencilerin potansiyelleri yaratici liretim

yoluyla desteklenmistir (Karayagmurlar ve Tan, 2003; Kurtulus, 2002).

Dewey (1997), sanatin 6grenme siirecinde dogal ve ozgiirlestirici bir deneyim yarattigini ve
ayni zamanda Ogrencinin entelektiiel ve duygusal gelisimini belirledigini belirtmektedir.
Ancak, giiniimiiz egitim sisteminin modernist ve Olciilebilir ¢iktilara odakli yaklasimi, sanat
temelli 6grenmenin kendine 6zgli dogasimi sinirlayabilir. Standartlastirma baskisi, sanatin
ogrenmedeki 6zel roliiniin tam olarak ortaya ¢ikmasini engelleyebilir. Upitis (2011), sanat
temelli 6grenmenin dgrencilere kimliklerini kesfetmeleri, degerlerini sorgulamalari ve 6grenme
stirecine aktif olarak katilmalar1 i¢in essiz bir ortam sagladigini belirtmektedir. Dolayisiyla
sanat egitimi yalnizca estetik bir deneyim degil, ayn1 zamanda doniistiiriicii bir 6grenme

bi¢imidir.

Sanat temelli 6grenme, O6grencilerin yalnizca bilgi edinmesini degil, bilgiyi anlamlandirarak
giinliik yasamlarinda iglevsel héle getirmesini saglayan deneyimsel bir §grenme bi¢imidir. Bu

yaklagim, 6grenmenin yalnizca bilissel siireclerden ibaret olmadigi; duygusal, sosyal ve estetik
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boyutlarla etkilesim i¢inde ilerledigi varsayimina dayanir. Bagka bir ifadeyle sanat, bilginin
sadece zihinde tutulmasini degil; beden, duygu ve sosyal etkilesimle harmanlanmasini miimkiin
kilar (Karayagmurlar & Tan, 2003). Bu nedenle sanat egitimi, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisini gelistirmelerine, duygusal olgunluk kazanmalarina ve sosyal sorumluluk bilinci
edinmelerine katkida bulunur. Smif ortaminda sanatin ders igerigiyle biitiinlesmesi, 6grenme
atmosferini daha kapsayici, katilimer ve iliskilendirilebilir hale getirir. Sanat, 6grencinin
ogrenme siirecine aktif katilimini saglayarak duygusal bag kurmasini kolaylastirir ve
O0grenmeye yonelik motivasyonunu artirir. Dalton’un (2012) belirttigi gibi, sanat 6grencilerin
“kelimelerle ifade edilemeyen duygularn disavurmalarini, yaratici diistinmeyle ilham

bulmalarin1 ve 6grenme siirecini zenginlestirmelerini saglayan bir aragtir” (s. 1).

Sanat temelli pedagojinin etkilerini inceleyen ¢alismalar, sanat egitiminin yalnizca bilissel
basariya degil, cok yonlii gelisime de katki sundugunu gostermektedir. Alan yazindaki
arastirmalar, sanat egitiminin akademik basariy1 artirdi@ini (Catterall, Dumais & Hampden-
Thompson, 2012; Deasy, 2002; Fiske, 1999), bilissel gelisimi destekledigini (Efland, 2002;
Rabkin & Redmond, 2006), yaraticilig1 giiclendirdigini (Cote, 2010; Blumenfeld-Jones, 2010),
elestirel diistinmeyi tesvik ettigini (Nilson, Fetherston, McMurray & Fetherston, 2013) ve okul
yasamina aktif katilimi artirdigin1 (Patteson, Upitis & Smithrim, 2005) ortaya koymaktadir.
Ayrica sanat egitimi, dgrencilerin duygusal iyi olusunu, motivasyonunu ve sosyal iligkilerini
olumlu yonde etkileyerek; empati gelistirme, 6z saygi ve olumlu benlik algis1 gibi psikososyal
ciktilar iiretmektedir (Eisner, 2002; Sylwester, 1998; Jensen, 2001). Simons ve Hicks (2006),
sanat katiliminin Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirerek sosyal farkliliklara iliskin
farkindaliklarmi artirdigini ve gelecege yonelik secenekleri hayal etmelerini kolaylagtirdigini
belirtmektedir (s. 80). Reingold’un (2018) 6grencilerle yaptig1 ¢alisma ise sanat yoluyla
ogrenmenin; hatirlamayr kolaylastirdigini, ifade ozgirliigiinii artirdigini, igbirligini
giclendirdigini ve Ogrencilerin kendilerini basarili  hissetmelerine katki sundugunu

gostermektedir.

Bu arastirmalarin ortak sonucu, sanatin §grenmede donistiiriicii bir rolii oldugudur: sanat
ogrenmeyi kalic1 hale getirir ¢linkii 6grenme beden, duygu ve sosyal etkilesimle baglantilanir.
Bu baglamda Sanata Duyarli Kiiciik Matematikc¢iler Programi (SKY), sanat ve matematik
disiplinlerini biitiinlestirerek ¢ocuklarin hem akademik becerilerini hem de c¢oklu zeka
alanlarin1 es zamanl gelistirmeyi hedeflemektedir. Programin temel varsayimi, grenmenin
somut materyaller ve duyusal deneyimler araciligiyla gerceklestiginde kaliciligin arttigidir.

Sanat ve matematik arasinda kurulan baglantilar, ¢ocuklarin soyut kavramlar1 anlamasina
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yardime1 olurken, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerini desteklemektedir (Colliver,

2017; Manokore et al., 2023; Meiring, 2024).

Erken cocukluk donemi insan gelisiminin en temel evresidir ve bu donemde kazanilan beceriler
bireyin ileriki akademik yasaminin temelini olusturur (Oktay, 2000; Niklas & Schneider, 2014).
Ozellikle matematiksel beceriler, giinliik yasamin ayrilmaz parcasidir ve bu becerilerin
temelleri erken yaslarda atilmaktadir (Butterworth, 2005). Matematik 6grenimi, siniflandirma,
eslestirme, siralama, Oriintii fark etme, tahmin yiiriitme ve problem ¢6zme gibi biligsel becerileri
icermektedir (Yilmaz & Koparan, 2015). Ogretmenler ¢ocuklara matematiksel kavramlari
sezgisel olarak kesfetme firsati sundugunda, cocuklarin kavramlar1 anlamlandirmalar
kolaylagmaktadir (Haylock & Cockburn, 2014). Bu baglamda Oriintii olusturma &zellikle
kritiktir; ¢linkii Oriinti fark etme ve iliretme becerisi, ileride cebirsel diisiinmenin temelini

olusturur (Byington et al., 2016; Tanigh & Olkun, 2009).

Matematiksel basarida akil yiirlitme ve ispat, cocuklarin diisiinme becerilerini yapilandiran
temel siireglerdir (Clements & Sarama, 2009; Umay, 2003). Dolayisiyla sanat ve matematigin
birlikte sunuldugu ogretim programlari, c¢ocuklarin hem sanatsal hem matematiksel
iiretkenligini destekler (Erdem, 2019). Tiirkiye’de yapilan program degerlendirme ¢alismalari
ise, mevcut okul Oncesi programlarinin sanat ve matematik entegrasyonu agisindan

gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Unver, 2020).

Bu gereksinim dogrultusunda gelistirilen SKY programi, Goodlad’in (1979) ihtiya¢ analizi
modeline dayanmaktadir. Model; degerler, bilimsel bilgi, geleneksel bilgelik ve &grenci
ihtiyaclar1 olmak iizere dort temel bilgi kaynagindan beslenir. Bu yoniiyle SKY programi, hem
teorik temele hem de sahadan elde edilen verilere dayali olarak gelistirilmistir. Program 14 okul
oncesi Ogretmeniyle ylriitiilen ihtiya¢c analizi caligmasi sonucu yapilandirilmis ve CIPP
degerlendirme modeli dogrultusunda igerik ve uygulanabilirlik yonlinden Ogretmenler

tarafindan degerlendirilmistir.

Bu aragtirmanin sonuglari, sanat ve matematigin biitiinlestirildigi programlarin okul 6ncesi
egitiminde uygulanabilirligine iliskin bilimsel kanit sunarak; gelecekte gelistirilmesi planlanan
egitim modellerine yon verecektir. Elde edilen bulgular dogrultusunda programin, okul 6ncesi
matematik Ogretimine katki saglayacagi ve oOgrenme c¢iktilarinin niteligini ylikseltecegi

ongoriilmektedir.

39



3. YONTEM

Bu ¢alismada, okul oncesi 6gretmenleriyle ¢evrimici goriismeler yapilarak Sanata Duyarli
Kiictik Yetkin Matematik¢iler Programi gelistirilerek uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Bu
arastirma nitel bir caligma olarak desenlenmigtir. Gériigmelerin amaci, 6gretmenlerin programi

nasil algiladiklar1 ve uygulamada karsilastiklar1 zorluklar hakkinda bilgi toplamaktir.

Ihtiyag analizi sonucunda gelistirilen SKY’nin ve programin degerlendirilmesi ig¢in CIPP
modeline gore hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart uzman gorlisii alinarak
diizenlenmesi yapilmistir. Uzman goriis olarak, Okul Oncesi egitimi, Program Gelistirme

alaninda uzmanlasmis akademisyenlere bagvurulmustur.

Egitim programi ihtiya¢ analizi asamasinda derin literatiir incelemesi sonucunda John
Goodlad’in (1979) modeli esas alinarak 6n goriisme sorular1 hazirlanmistir. Ayrica ihtiyaglarin
belirlenmesinde Discrepancy (Bosluk) Modeli temel alinmistir. Bosluk modeli, mevcut durum
ile ideal durum arasindaki boslugu ortaya koyarak, gelismeye ac¢ik alanlar1 sistematik bir sekilde
belirlemeyi amaglamaktadir (Witkin ve Altschuld, 1995; Kaufman, 1972). Bu baglamda, okul
oncesi sanat ve matematigi biitiinlestirmeye yonelik egitim programi gereksinimleri, teorik
beklentiler (6rnegin vizyon, 6grenme ciktilar1 ve icerik biitiinlestirme) ve pratik paydas
deneyimleri (6rnegin 0gretmen algilari, ¢ocuk deneyimleri ve 6grenme kanitlari) ile iliskili
olarak ihtiya¢ analizi sorular1 olusturulmustur. Bu siirecte paydas goriislerine dayali nitel veri
toplama yontemi kullanilmistir. Bu sekilde ihtiya¢ sadece teorik diizeyde kalmayip sahadan
elde edilen gerceklikle de iliskilendirilmistir. Paydas temelli bir yaklagim, egitim
programlarinin hedef kitle i¢in alakali, uygulanabilir ve siirdiiriilebilir olmasini saglamada

kritik bir rol oynamaktadir (Brown, 2009).

Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan ihtiya¢ analizlerine gore
“Ogretmen On Goriigme Formu” kullamlmigtir. Bu form hazirlandiktan sonra Program
Gelistirme uzmani ve Okul Oncesi Egitimi uzmanlarina danisilarak uzman gériisleri alinmaistir.
Uzman goriisleri sonras1 tekrar bir diizenleme yapilarak “Ogretmen On Gériisme Formu” son
halini almistir. Bu, diizenlenmis “Ogretmen On Goriisme Formu” ile 6n goriismeler 14 okul
oncesi 0gretmeniyle gergeklestirilmistir. Ayrica ihtiyag analizi dogrultusunda yapilmis olan bu
goriismelerin sonucuna gore verilen cevaplar dogrultusunda “Sanata Duyarl Kiigiik Yetkin
Matematikgiler Programi” olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan bu

programin degerlendirilmesi i¢in okul dncesi 6gretmenlerine yar1 yapilandirilmis sorulardan
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olusan Stufflebeam’in (2003) CIPP Modeline gore hazirlanan bir form olusturulmustur. Bu
modelin kullanilmak istenilmesinde amag, programi biitiinciil sekilde degerlendirmeyi
hedeflemesi, her bir asama icin ayr1 ayr1 veri toplanmasina imkan saglamasi ve yeni gelistirilen
programlarin degerlendirilmesinde siklikla CIPP (Context: Baglam, Input: Girdi, Process:
Siireg, Product: Uriin) modelinin kullanilmasidir (Stufflebeam, 1971; 2002; 2003; Usun, 2012).
Bu modele gore hazirlanan SKY programi degerlendirme sorular1 Program Gelistirme ve Okul

Oncesi Egitimi uzmanlarinin goriisii alinarak tekrar diizenleme yapilmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Sanata Duyarli Kiiciik Yetkin Matematikgiler Program inin uygulanmasina
dair okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerini degerlendirmek amaciyla ¢evrimi¢i goriismeler
yapilmistir. Olgek degil arastirmac tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
hazirlanmistir. Arastirmanin evrenini, Tlrkiye nin Ankara ilindeki okul dncesi resmi ve 6zel
egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler olusturulmustur. Orneklem, Ankara ili resmi ve
ozel okullarindan toplam 28 6gretmen segilerek olusturulmustur. Ogretmen segiminde yansizlik
ilkesine uyularak, ¢alismaya belirlenen okullardan okul 6ncesi 28 6gretmen elverisli 6rneklem

olarak secilmistir.

Orneklem segimi, elverisli érnekleme yontemi olarak belirlenmistir. Bahse konu y&ntem
genellikle baska ornekleme yontemi kullanma sanst bulunamadigi durumlarda tercih edilir
(Kil1ig,2013). Bu calisma Ogretmenler ile yiiriitiileceginden dolay1 yakin kurumlara ulagim

zamansal ve maddi olarak daha ekonomik olacagindan elverisli 6rnekleme yontemi se¢ilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu calismada, c¢alisma grubuna alinacak Ogretmenlerin belirlenmesinde belirli Olgiitler
kullanilmigtir. Katilimcilarin  Ankara ili sinirlart igerisinde bulunan resmi veya ozel
anaokullarinda calistyor olmalart ve ayni ilde ikamet etmeleri temel kosuldur. Ayrica,
caligmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmakta olup; 6gretmenlerin aktif olarak
katilmalari, ¢alismanin amaclari, yontemleri ve prosediirleri hakkinda tam olarak
bilgilendirilmeleri, verilerin kullanimiyla ilgili gizlilik ve etik ilkeleri kabul etmeleri ve

aydinlatilmis onam formunu onaylamalari istenmistir.

Calismaya katilan 28 6gretmenin demografik o6zelliklerine bakildiginda %78,5’inin kadin,
%21,5’inin erkek oldugu goriilmektedir. Yas dagilimi ise 25-41 yag aralifinda, %35,7’sinin 25-

41



30 yas araliginda, %28,5’inin 31-35 yas araliginda, %25’inin 36-40 yas aralifinda ve
%10,7’sinin 41 yas listii oldugu goriilmektedir. Medeni durumlarina bakildiginda 6gretmenlerin
%357’si evli, %43°1 bekardir. Kidemlerine bakildiginda %42,8’inin 1-5 yil, %21,4’{iniin 6-10
yil, %25’inin 11-15 y1il ve %10,7’sinin 16 yildan fazla kideme sahip oldugu goriilmektedir.
Egitim diizeyi acisindan, 6gretmenlerin %85,7's1 lisans, %14,3'i ise yiiksek lisans derecesine

sahiptir

Sanat etkinliklerde bulunma siklig1 degerlendirildiginde, katilimcilarin %50°si haftada ti¢ kez,
%28,5’1 haftada bir kez, %21,51 ise ayda bir veya iki kez sanatsal etkinliklerde bulunduklarini
belirtmistir; bu sonuglar, 6rneklemdeki 6gretmenlerin yarisinin her hafta diizenli olarak sanat
etkinliklerinde bulundugunu ve 6zellikle sanat etkinliklerinin gen¢ ve orta yas dgretmenler

arasinda daha yaygin oldugunu gostermektedir

Okul 6ncesi 6gretmenligi disindaki béliimlerden mezun olanlar, Ankara'da ikamet etmeyenler,
anaokullarinda aktif olarak calismayanlar ve arastirma siireciyle ilgili aydinlatilmis onam
formunu kabul etmeyenler, katilimcilar ¢alisma basladiktan sonra onamlarini geri ¢ekenler,
calismadan cekilmeyi talep edenler, etik ilkelere aykir1 davrananlar, veri toplama siirecinde
gerekli Ozeni gostermeyenler veya katilimlarimi etkileyebilecek fiziksel veya ruhsal

durumlarinda degisiklik olanlar, ¢alismadan ¢ikarilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi amaciyla dort farkli veri toplama araci

kullanilmistir:
1) Bilgilendirici Onam Formu ve Sosyo- demografik sorular
2) Ogretmen On Goriisme Formu

3) Arastirmacinin gelistirdigi Sanata Duyarh Kiiciik Yetkin Matematikg¢iler Programi
(SKY)

4) Sanata Duyarli Kiigiik Yetkin Matematik¢iler (Sky) Programi Degerlendirmesine

[liskin Gériisme Formu kullanilmistir
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3.3.1. Bilgilendirici onam formu ve sosyo- demografik sorular

Calismaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin ¢alisma hakkinda bilgilendirilmesi ve sosyo-
demografik bilgilerinin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Form 8
sosyo-demografik sorudan olugsmaktadir. Bunlar; katilimeilarin yast, cinsiyeti, medeni durumu,
ogretmenlik deneyimi, gorev yapilan kurum, mezun olunan lisans programi, egitim durumu ve
sanat etkinliklerine katilma sikligidir. Bu bilgiler, katilimcilarin onayr dogrultusunda

gontlliliik esasina gore toplanmustir.
3.3.2. SKY Program Gelistirilmesine Iliskin Gériisme Formu

Egitim programi ihtiya¢ analizi asamasinda derin literatiir incelemesi sonucunda John
Goodlad’in  (1979) modeli esas alinarak ©On goriisme sorular1 arastirmact tarafindan
hazirlanmistir. Ayrica ihtiyaglarin belirlenmesinde Discrepancy (Bosluk) Modeli temel
alimmistir. Bogluk modeli, mevcut durum ile ideal durum arasindaki boslugu ortaya koyarak,
gelismeye acgik alanlar1 sistematik bir sekilde belirlenmistir (Witkin ve Altschuld, 1995;
Kaufman, 1972). Bu baglamda, okul 6ncesi sanat ve matematigi biitiinlestirmeye yonelik egitim
programi gereksinimleri, teorik beklentiler (0rnegin vizyon, 0grenme ¢iktilar1 ve igerik
biitiinlestirme) ve pratik paydas deneyimleri (6rnegin 6gretmen algilari, cocuk deneyimleri ve
ogrenme kanitlar) ile iligkili olarak ihtiya¢ analizi sorular1 olusturulmustur. Bu siiregte paydas
gorislerine dayali nitel veri toplama yontemi kullanilmistir; Bu sekilde ihtiya¢ sadece teorik
diizeyde kalmayip sahadan elde edilen gerceklikle de iliskilendirilmistir. Paydas temelli bir
yaklasim, egitim programlarmin hedef kitle icin alakali, uygulanabilir ve siirdiiriilebilir

olmasin1 saglamada kritik bir rol oynamaktadir (Brown, 2009).

Tiim bunlardan hareketle ihtiyag¢ analizi i¢in uzman goriis sonrasinda gelistirilen 6gretmen 6n
gdriisme formu toplamda 23 yar1 yapilandiriimig sorulardan olusmaktadir. 11k 15 sorusu John
Goodlad’in (1979) ihtiyag analizi modeli temel alinarak olusturulmustur. 1. Degerler kismi (4)
a.,b., c. ve d. soru; 2. Finanse Edilen Bilgiler kismi(4) a., b., c. ve d. soru; 3. Geleneksel Bilgelik
kismi (4) a., b., c. ve d. soru; 4. Ogrenci Ihtiyaclar ve Ilgi Alanlar1 kismi (3) icin ise a., b. ve c.
soru olusturulmustur. Son 8 soru ise Okul Oncesinde Sanatsal ve Yetkin Matematik Egitimi
Nasil Olmali iizerine odaklanilarak Discrepancy (Bosluk) Modeli temel alinarak hazirlanmistir.
Bu yonteme gore vizyon ve felsefe 1. soru; 6grenme ¢iktist ve igerik entegrasyonu 2. soru,
yetkinlik vurgusu 3. soru; 6gretmen algisi 4. soru; cocuk deneyimi 5.soru; kavramsal anlama 6.

soru; matematiksel dil ve temsil 7.soru ve 6grenme kanitlari i¢in ise 8. soru hazirlanmastir.
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3.3.3. Arastirmacinin gelistirdigi “Sanata Duyarh Kiiciik Yetkin Matematikgiler
Program (SKY)”

Bu arag, programin icerik ve uygulanabilirligini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin matematiksel oriintii ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmeyi amaglayan
bir egitim programidir. Program, cocuklarin sanatsal faaliyetlerle matematiksel diisiinme
becerilerini birlestirerek, erken yasta matematiksel kavramlar1 anlamalarina yardimci olmayi1
hedeflemektedir. SKY, toplamda 6 hafta siirecek ve her hafta 1 ders saati olmak iizere 6 ders
saati boyunca uygulanmasi planlanan bir programdir. Program, ¢ocuklarin matematiksel oriintii
olusturma, akil yliriitme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek icin c¢esitli sanatsal
etkinlikler sunmaktadir. Program sonunda ¢ocuklar, matematiksel oriintiileri tanty1p olusturma,
geometrik sekillerle sanat yapma, sayilarla ritim olusturma gibi beceriler kazanacaklardir. Bu
arastirma kapsaminda igerik ve wuygulanabilirlik agisindan wuygulayicilar tarafindan

degerlendirilmesi amaglanmugtir.

Aragtirmaci tarafindan SKY programi kazanimlari hazirlanirken Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (2024) okul dncesi egitim programindan (60-72 aylik) yararlanilmistir. Bu kapsamda
kazanimlar 4’e ayrilarak incelenmistir. Bunlar; matematiksel, sanatsal, sosyal ve duygusal son
olarak biligsel alan becerileridir. SKY programi olusturulurken bu dort alan becerisini
gelistirmek hedeflenerek etkinlikler hazirlanmistir. Program 6 etkinlikten olusmaktadir. Tiim
etkinliklerde dort alan becerisin kazandirmak hedeflenmistir. Program son halini yapilan

degerlendirme calisma sonrasinda almistir.

3.34. “Sanata Duyarh Kiiciik Yetkin Matematik¢iler (SKY)” Program

degerlendirmesine iliskin goriisme formu

Arastirmaci tarafindan gelistirililen bu program ve okul Oncesi 6gretmenleri i¢in goriisme
sorulart Stufflebeam’in (2003) CIPP Modeline gore hazirlanmistir. Sonrasinda uzman goriis
almarak diizenlemeler yapilmis ve son hali olusturulmustur. Bu yontemin kullanilmak
istenilmesinde amag, programi biitiinciil sekilde degerlendirmeyi hedeflemesi, her bir asama
icin ayr1 ayr1 veri toplanmasina imkan saglamasi ve yeni gelistirilen programlarin
degerlendirilmesinde siklikla CIPP (Context: Baglam, Input: Girdi, Process: Siireg, Product:
Uriin) modelinin kullanilmasidir (Stufflebeam, 1971; 2002; 2003; Usun, 2012).

CIPP Modeli dogrultusunda Sanata Duyarli Kii¢iik Yetkin Matematik¢iler (SKY) Programi

degerlendirmesi i¢in gelistirilen goriisme formu 13 adet yar1 yapilandirilmis sorudan
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olusmaktadir. Bu sorular CIPP modeline gére Baglam (Context) Boyutunda 1., 2. ve 3. soru;
Girdi (Input) Boyutunda 4., 5. ve 6. soru; Siire¢ (Process) Boyutunda 7., 8. ve 9. soru; Uriin
(Product) Boyutunda 10., 11. ve 12. soru yer almaktadir. Son olarak genel degerlendirme
acisindan 13. soru hazirlanmistir. Uzman goriis sonrasinda soru sayist 16’ya yiikselmistir.
Baglam (Context) Boyutunda 1., 2. ve 3., soru; Girdi (Input) Boyutunda 4., 5., 6. ve 7. soru;
Siire¢ (Process) Boyutunda 8., 9. ve 10. soru; Uriin (Product) Boyutunda 11., 12., 13, 14. ve
15. soru yer almaktadir. Son olarak genel degerlendirme agisindan 16. soru hazirlanarak revize

edilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ¢evrimi¢i goriismeler, telefon tlizerinden gerceklestirilmistir ve her bir
goriisme hem On goriisme icin hem de son goriisme i¢in yaklasik 30’ar dakika stirmiistiir.
Gortismelerin kayitlari, katilimcilarin izni alinarak sesli olarak kaydedilmis ve daha sonra

Office programinda ¢éziimlenmistir.

Katilimeilarla ilk etapta ihtiyag analizi dogrultusunda hazirlanmis olan “Ogretmen On Gériisme
Formu” yapilmistir. Yaklasik {i¢ haftalik zaman siirecinden sonra ikinci goriisme i¢in katilimet
ogretmenlere Sanata Duyarl Kii¢iik Yetkin Matematikgiler Programi hakkinda bilgi verildikten

ve inceleme yapilmasini istedikten sonra goriismeye baslanilmistir.
3.5. Veri Analizi

Veri analizi siirecinde, aragtirmanin sorularini yanitlamak i¢in uygun istatistiksel yontemler ve
analiz teknikleri kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda goriigme sorulari, programin

uygulanabilirligi, etkinligi ve karsilasilan zorluklara dair sorular1 icermektedir.

Calismada nitel arastirma yontemi kullanildigs icin igerik analizi kullanilmustir. igerik analizi,
toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektiren ve daha Once bilinmeyen
temalarin ve boyutlarin ortaya cikarilmasina olanak taniyan analitik bir yontemdir (Dinger,
2013). Bu baglamda arastirmadan elde edilen verilerin daha derinlemesine yorumlanabilmesi

i¢cin “Icerik Analizi” kullanilarak degerlendirilmistir.

Igerik analizi siireci nitel verilerin sistematik olarak degerlendirilmesi i¢in dort temel adimdan
olusur: Verilerin kodlanmasi, temalarin ¢ikarilmasi, bu kod ve temalarin yapilandirilmasi ve

son olarak bulgularin yorumlanmasidir. Arastirmacilar, goriisme verilerini tekrar tekrar
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okuyarak anlamli bir biitiin olusturulmustur. Bu okumalara dayanarak verilerden ¢ikarilacak
kodlar ve temalar gerceklestirilmistir. Elde edilen kod ve temalarin gegerliligini degerlendirmek
amacityla analizler, egitim programi ve dgretim konusunda uzman bagimsiz bir arastirmaciya
sunularak, arastirmacidan hangi kodlara katildigin1 ve katilmadigini belirtmesi istenmistir. Kod
giivenilirligi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen giivenirlik formiilii kullanilarak
hesaplanir [Giivenirlik=Goris Birligi/(Gorlis Birligi + Goriis Ayriligl)]. Kodlamanin giivenilir
kabul edilebilmesi i¢in en az %80'lik bir uyum oraninin yeterli oldugu disiiniilmektedir.
Calismanin i¢ gecerligini artirmak i¢in arastirmaya katilanlarin goriisleri dogrudan alintilanacak
ve arastirma siireci seffaf bir sekilde agiklanmistir. Merriam (1998), nitel arastirmalarda i¢
gecerliligi saglamak i¢in akran degerlendirmesi ve iiye kontrol yontemlerini dnermektedir.
Calismanin giivenilirligi denetim izleri ile desteklenmistir; bu, kullanilan yontemlerin bagimsiz

okuyucular tarafindan izlenebilmesi ve tekrarlanabilmesi anlamina gelmektedir.

Arastirmada kullanilacak olan igerik analizi siirecinin asamalar1 ve her asamada yapilan

islemler su sekilde gergeklestirilmistir:

e Oncelikle her dgretmene bir kod numarasi verilerek gizlilik saglanmustir.

e Goriismelere katilan 6gretmenler O1, 02, O3... ve S1, S2, S3... seklinde kodlanmustir.

e Bu o0gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler daha sonra yaziya
dokiilmiistiir.

¢ Bilgisayar ortaminda olusturulan goriisme dokiimii formuna aktarilmistir.

e Verilen cevaplara gore ortak igerikler belirlenerek bulgular yazilip ve sonuglar
degerlendirilmistir.

e Bu siirecte, verilerin analizinden elde edilen sonuclar aragtirmanin bilimsel giiciinii ve
gecerliligini desteklemek amaciyla titizlikle raporlanmastir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Yapilan bu arastirma Ankara ilinde gorev yapan 28 Ogretmenle gergeklestirilirmistir. Bu

caligmada, okul 6ncesi 6gretmen goriiglerine gore Sanata Duyarli Kiigiik Yetkin Matematikgiler

Programi gelistirilerek uygulanabilirligi degerlendirilmistir.

4.1. Katihmeilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Bu bdliimde arastirmaya katilan O6gretmenlerin sosyo-demografik 6zellikleri incelenerek,

arastirtmaya katilan Ogretmenlerin profiline iliskin degerlendirmelerin hangi demografik

temellere dayandig1 analiz edilmistir.

Tablo 4.1.1. Katihmcilarin sosyodemografik bilgileri

Katilma1 | Cinsiyet | Yas | Medeni Ogretmenl | Mezuniyet Yapilan
Kodu durum ik Kidemi sanatsal
(yi) faaliyet sikhig1

01 Erkek 28 Evli 3 Lisans Haftada 1 kez
02 Kadin 35 Evli 6 Lisans Haftada 3 kez
03 Kadin 38 Bekar 15 Lisans Haftada 3 kez
04 Kadin 28 Evli 4 Lisans Ayda 1 kez
05 Kadin 36 Bekar 3 Lisans Haftada 1 kez
06 Kadin 27 Evli 4 Lisans Haftada 3 kez
07 Kadin 30 Evli 4 Lisans Ayda 2 kez
08 Kadin 25 Bekar 4 Lisans Haftada 3 kez
09 Kadin 34 Evli 13 Lisans Haftada 3 kez
010 Erkek 41 Evli 18 Lisans Haftadal kez
011 Kadin 38 Bekar 15 Yiiksek Lisans Haftada 3 kez
012 Kadin 32 Bekar 8 Yiiksek Lisans Haftada 3 kez
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013 Erkek 40 Evli 15 Lisans Ayda 1 kez

014 Kadin 28 Bekar 5 Lisans Haftada 1 kez
S1 Erkek 28 Evli 3 Lisans Haftada 1 kez
S2 Kadin 35 Evli 6 Lisans Haftada 3 kez
S3 Kadin 38 Bekar 15 Lisans Haftada 3 kez
S4 Kadin 28 Evli 4 Lisans Ayda 1 kez

S5 Kadin 36 Bekar 3 Lisans Haftada 1 kez
S6 Kadin 27 Evli 4 Lisans Haftada 3 kez
S7 Kadin 30 Evli 4 Lisans Ayda 2 kez

S8 Kadin 25 Bekar 4 Lisans Haftada 3 kez
S9 Kadin 34 Evli 13 Lisans Haftada 3 kez
S10 Erkek 41 Evli 18 Lisans Haftadal kez
S11 Kadin 38 Bekar 15 Yiiksek Lisans Haftada 3 kez
S12 Kadin 32 Bekar 8 Yiiksek Lisans Haftada 3 kez
S13 Erkek 40 Evli 15 Lisans Ayda 1 kez

S14 Kadin 28 Bekar 5 Lisans Haftada 1 kez

Calismaya katilan 28 6gretmenin demografik o6zelliklerine bakildiginda %78,5’inin kadin,
%21,5’inin erkek oldugu goriilmektedir. Yas dagilimi ise 25-41 yas araliginda, %35,7 sinin 25-
30 yas araliginda, %28,5’inin 31-35 yas araliginda, %25’inin 36-40 yas araliginda ve
%10,7’sinin 41 yas listii oldugu goriilmektedir. Medeni durumlarina bakildiginda 6gretmenlerin
%357’si evli, %43’ bekardir. Kidemlerine bakildiginda %42,8’inin 1-5 yil, %21,4’{inlin 6-10
yil, %25’inin 11-15 y1il ve %10,7’sinin 16 yildan fazla kideme sahip oldugu goriilmektedir.
Egitim diizeyi acisindan, 6gretmenlerin %85,7's1 lisans, %14,3'i ise yiiksek lisans derecesine

sahiptir (Tablo 2).
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Sanat etkinliklerde bulunma siklig1 degerlendirildiginde, katilimeilarin %50’si haftada {i¢ kez,
%28,5’1 haftada bir kez, %21,51 ise ayda bir veya iki kez sanatsal etkinliklerde bulunduklarini
belirtmistir; Bu sonuglar, 6rneklemdeki 6gretmenlerin yarisinin her hafta diizenli olarak sanat
etkinliklerinde bulundugunu ve 6zellikle sanat etkinliklerinin geng ve orta yas ogretmenler

arasinda daha yaygin oldugunu gostermektedir (Tablo 2).

4.2. Kodlayicilar Arasi Giivenirlik

Bu calismada nitel veri analizinin giivenilirligini saglamak i¢in, Miles ve Huberman'in (1994)
onerdigi gibi, gorlisme verilerinin temsili bir kismi, tim goériisme verileri yerine ikinci bir
kodlayici tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Arastirmanin ilk goriisme setinin "Degerler"
boyutu, ikinci kodlayici tarafindan tiim katilimeilar i¢in yeniden analiz edilmis ve giivenilirlik

katsay1si, iki kodlayicinin kodlari karsilastirilarak hesaplanmistir.

Tablo 4.2.1. Birinci kodlayicinin kodlama tablosu (arastirmaci)

Tema Kategori Kod f Katilmcilar Yansitilan
Deger
Erken cocuklukta | Onemi ve | Matematik erken | 14 | 01-014 Erken dénemde
matematigin islevi cocuklukta ¢ok gliclii temel,
konumlandirilmasi onemli / temel bir ilkokula hazirlik
alandir
Erken cocuklukta | Biligsel katki | Problem ¢cozme, | 7 | O1, 03, 04, 06, | Ust diizey
matematigin oriintli,  mantiksal 09, 011, 012 diisiinme
konumlandirilmast diisiinme
Program algis1 Programin Program soyut ve | 9 (::)1, “(")3," 04, "C")S, Somutluk,
yapisi yasa uygun degil 06,09, 010,011, | deneyim
012
Matematik—sanat Entegrasyon | Entegrasyon 10 | O1, 03, 04, 06, | Biitinciil egitim
iligkisi diizeyi ylizeysel, smirlt 07, 08, 09, 010, | gereksinimi
012,014
Matematik becerileri En ¢ok verilen | Sayma, sekil, | 13 | O1-O14 (O11 | Temel akademik
beceriler siralama, oriintii, haric) beceriler
kodlama
Matematik becerileri Goz ard1 | Problem ¢ozme, | 11 | O1, O3, 04, 06, | Derin O0grenme
edilen matematiksel dil, 07,09, 010,011,
beceriler kavramsal derinlik 012,014,013
Sanat-matematik Biligsel katk1 | Somutlagtirma, ¢coklu | 13 | O1-013 Anlamlt
entegrasyonu temsil, kalicilik 0grenme
Sanat-matematik Duyussal Eglence, motivasyon, | 9 C:)Z, _.(")3,._ 04, ._(")5, Olumlu tutum,
entegrasyonu katki ozgliven 06, 08,012,013, | 6z gliven
014
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Tablo 4.2.2. ikinci kodlayicinin kodlama tablosu

Tema Kategori Kod f Katihmeilar
Matematigin erken | Temel Snem Matematik temel bir alan | 13 | O1-O14 (O2 harig)
dénemdeki rolii olarak goriilmektedir
Matematigin erken | Bilissel beceri | Problem ¢dzme, oriintii, [ 8 | O1, O3, 04, 05, 06,
donemdeki rolii katkist mantiksal diisiinme 09, 011, 012
Program algisi Programin Program soyut veyayasatam | 8 | O1, O3, 04, 05, 06,

niteligi uygun degil 09, 011, 012
Matematik—sanat Entegrasyon Sanat ve matematik | 9 | O1, 03, 04, 06, 07,
iliskisi elestirisi iliskisinin ~ siirli  oldugu 08, 09, 012, 014
belirtilmektedir
Matematik Yogun verilen | Sayilar, 6riintii, sekiller, | 12 | O1-014 (04, O11
becerileri beceriler siralama haric)
Matematik Goz ardi edilen | Kavramsal derinlik, | 10 | O1, O3, 04, 06, 07,
becerileri beceriler matematik  dili, yasamla 09, 010, O11, 012,
iligkilendirme 014
Sanat-matematik | Ogrenme Somutlastirma, coklu | 12 | O1-012
entegrasyonu katkis1 uyaranla 6grenme
Sanat-matematik | Duyussal katki1 | Eglence, motivasyon artisi g8 | 02, 03, 04, 05, 06,

entegrasyonu

08,012,013

Tablo 4.2.3. Kodlayici 1 ve kodlayic1 2 arasinda kod uyusma/uyusmama listesi

Tema Kategori Kod K1 | K2 | Uyusma | Uyusmama
Erken ¢ocuklukta | Onemi ve | Matematik erken | v | vV | V/ -
matematigin islevi donemde cok
konumlandirilmasi onemlidir
Biligsel katk1 | Matematik zihinsel | v | v | v/ -
stirecleri gelistirir
Program algisi Programin Program soyuttur / | v | V' | V/ -
yapisi zorlayicidir
Glnlik yasamla | v | v | v/ -
iligkilendirme
zayiftir
Programda matematik— | Entegrasyon Matematik—sanat o X |- v
sanat iliskisi iliskisi ylizeyseldir
Ogretmen |V |/ -
inisiyatifine
birakilmistir
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Matematikte one c¢ikan

Temel

Sayma-sekil

beceriler beceriler tanima en sik
verilen beceridir
Matematikte goz ardi | Ust diizey | Problem  ¢6zme
edilen beceriler beceriler geri plandadir
Matematiksel  dil
eksiktir
Sanat—matematik Bilissel katki | Sanat soyut
biitiinlesmesi kavramlar1
somutlastirir
Duyussal Sanat matematigi
katki eglenceli kilar

Ozgiiven ve
motivasyonu artirir

Toplam kod sayis1 12, uyum 10 ve uyumsuzluk: 2 olarak bulunmustur. Tablo 4. verilerine gore

kodlayici giivenirliligi (Miles & Huberman, 1994) giivenirlik formiilii ile hesaplanmuistir.

Givenirlik formuli:

Bu deger, nitel arastirmalarda yiiksek ve kabul edilebilir giivenirlik diizeyi olarak degerlendirilir

L Uyum
Glvenirlik =
Uyum + Uyumsuzluk
G irlik = 10 = 0,83
tuvenirli =To72- 0

(Miles & Huberman, 1994; Creswell, 2018).

Arastirmada elde edilen nitel verilerin giivenirligini saglamak amaciyla igerik analizi iki
bagimsiz kodlayici tarafindan yiiriitiilmiistiir. Kodlayici 1 arastirmaci olup Kodlayict 2 alan
uzman niteliginde ikinci bir bagimsiz kodlayicidir. Her iki kodlayici, “Degerler (Values)”

boyutuna iliskin O6gretmen goriislerini 6nceden olusturulmus tema—kategori cercevesinde

bagimsiz olarak kodlamistir.

Kodlama islemi tamamlandiktan sonra her kodun iki kodlayici tarafindan ortiigiip ortiismedigi

incelenmis; ‘uyusma’ ve ‘uyusmama’ durumlar1 Tablo 5’te gosterilmistir. Toplam 12 kodun
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10’unda kodlayicilar arasinda uyum saglanmis, yalnizca 2 kodda farklilik goriilmiistiir.
Kodlayict giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi formiil kullanilarak

hesaplanmustir.

Hesaplanan %383’liik giivenirlik diizeyi, nitel arastirmalar i¢in kabul edilen alt esik olan %80’in
iizerinde oldugundan (Miles & Huberman, 1994), arastirmanin kodlama siirecinin yiiksek
diizeyde giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, veri analizinin tutarliligini

ve kodlayicilar arast bagimsizligi desteklemektedir.
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4.3.1htiya¢ Analizi Bulgular

4.3.1. John Goodlad’1n ihtiya¢ analizi modeline gore degerler boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.3.1.1. John Goodlad’in ihtiya¢ analizi modeline gore degerler boyutuna iliskin
tema, kategori ve kod dagilimi

Tema Kategori Kod *f | Katihmcilar Yansltllan
Deger
01, 02, 03, O4, | Erken  dénemde
Onemi ve | Matematik erken gocuklukta 14 QS, Oﬂ6, 07,"08, giiclii temel
islevi ¢ok onemli / temel bir alandir 09, 010, Ol1, | olusturma,
Erken  g¢ocuklukta 012,013,014 ilkokula hazirlik
matematigin
konumlandirilmasi Matematik  problem ¢6zme, Ust diizey
Bilissel katki oriintii  fark etme, mantiksal 7 (?1, _(:')3, Q4, 06, | diigiinme, akil
diisiinme ve zihinsel siiregleri 09, 011, 012 ylirlitme, zihinsel
gelistirir esneklik
Yas diizeyine
Programin Mevecut program soyut, bilissel 01, 03, 04, 05, | uygunluk,
Program algisi yapisi ve | agirhkli ve ginlik yasamla | 9 | 06, 09, 010, | somutluk ve
diizeyi yeterince iliskilendirilmemistir 011,012 deneyim  temelli
0grenme
Programda Entediin Efokglr;mda ?:szﬁlkrl‘fe saan;; 01, 03, 04, 06, | Disiplinlerarast /
matematik—sanat w4 o | E}‘Z 5 i 10 | 07, 08, 09, 010, | biitiincil ~ egitim
iliskisi s e uca ogretmen 012,014 gereksinimi
inisiyatifine birakilmigtir
. En ¢ok deger issellZ:lla, Sl?z;{zr:rllkgigj tamslll;Zia(rlr(l);t O1, 02,703, 04, Temel akademik
Matematikte Oone . ’. ’ 05, 06, 07, 08, .
) verilen kargilagtirma, sekil tamima, | 13 | - - beceriler ve
gikan beceriler beceriler oriintli, kodlama gibi temel 09, 010, 012, ilkokul b
, gibi teme ilkokul basarisi
; 013,014
beceriler
Problem ¢6zme, akil yiiriitme,
Ust diizey ve | matematiksel dil, kavramsal 01, 03, 04, 06, | Derinlemesine
Matematikte géz ard1 | yasamla derinlik, yasamla iliskilendirme, 1 07, 09, 010, | dgrenme,
edilen beceriler iligkili estetik farkindalik, kesfetme ve 011, 012, 014, | yaraticilik ve
beceriler hayal kurma gibi beceriler geri 013 yasamla baglanti
plandadir
Sanat ve matematigin biitiinciil
Bilissel ve | Sunumu soyut “kavram.la.rl (:)1’ (?2’ (?3’ (?4’ Anlamli, kalic1 ve
darenmeye somutlastirir, .gorsevllestmr, 13 QS, 0“6, O7,008, deneyim  temelli
d6niik katks ¢oklu duyu/temsil saglar ve 99, 5)10, Ol11, SBrenme
matematigin giinlik yasamda 012,013
Sanat-matematik kullanilmasini kolaylastirir
biitiinlesmesinin
katkilari Sanatla biitiinlesen matematik
ol | (s il i sk | 03,04, 0. | et
i 9 06, 08, 012, | olumlu tutum, 6z
katki destekler, rahatlama ve 013, O14 Given. motivasyvon
matematige karsi olumlu tutum ’ & ’ Y
saglar

*f= 1lgili kodun tekrar edilme sayisidr; bir katilimci ayni kodu birden fazla kez vurgulasa da f katlimct bazinda sayilmistir
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Goriismelerden elde edilen bulgular, tiim katilimcilarin matematik egitimini erken ¢ocukluk
doneminde temel ve vazgegilmez bir 6grenme alani olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin matematigi yalnizca sayilar1 tanima ve isleme araci olarak gérmedigi; ayni
zamanda cocuklarin problem ¢6zme, mantiksal akil yiiriitme, Oriintli ve iliski kurma, dikkat
ve zihinsel esneklik gibi biligsel siireclerini destekleyen bir yapi olarak konumlandirdigi
goriilmektedir. Buna ragmen, mevcut okul dncesi egitim programi katilimcilarin énemli bir
kismu tarafindan soyut, biligsel odakli ve giinlik yasamla yeterince iligkilendirilmemistir.
Ozellikle yeni program ve Maarif modelinde baz1 gretmenler, kazanimlarin bazen ¢ocuklarmn
gelisim diizeyinin lizerinde oldugunu ve Ozellikle kirsal ve smirli ortamlarda uygulama
firsatlarinin olmamasinin ¢ocuklar i¢in zorlayici oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum,

Ogretmenlerin erken yasta matematige elestirel yaklagsmalarina ragmen programin

uygulanabilirligi konusunda endise duyduklarini géstermektedir.

Matematik alaninda en c¢ok deger verilen beceriler incelendiginde, katilimcilarin
¢ogunlugunun sayma, sayi/rakam tanima, dort isleme hazirlik, siralama, karsilastirma,
geometrik sekiller, oriintiiler ve son yillarda kodlama gibi temel becerilere odaklandigi
goriilmektedir. Diger yandan, problem ¢6zme siiregleri, akil yiirlitme stratejileri, matematiksel
dil gelistirme, kavramsal derinlik, yasamla iliski, estetik farkindalik, kesif ve hayal giicii gibi
daha iist diizey ve disiplinlerarasi beceriler programda yer alsa da uygulamada geride kaldig:
belirtilmistir. Ogretmen program metinlerinde bu becerilere atifta bulunuldugu, ancak sonug
ve gostergelerin uygulanmasinda genellikle ‘sayilar1 6gretme’ ve ‘sekilleri tanima’ diizeyinde
kaldig1 belirtilmektedir. Bu durum, degerler diizeyinde 6gretmenlerin aslinda daha biitiinsel
ve derinlemesine bir matematik egitimi istediklerini, ancak mevcut uygulama kiiltiiriiniin esas

olarak okul hazirlig1 ve temel akademik performans etrafinda sekillendigini gostermektedir.

Programda sanat ve matematik arasindaki iligkinin konumuna iligkin goriisler tartisildiginda,
katilimcilarin ¢ogu bu iliskinin ylizeysel, sinirli veya 6gretmenin inisiyatifine birakilmis
oldugunu ifade etti. Baz1 6gretmenler, matematik ve sanattaki basar1 diizeylerinin genellikle
‘resim ¢izme’, ‘¢izim yapma’ ve ‘belirli glin ve haftalarla ilgili etkinlikler’ ile belirlendigini;
sanatin daha ¢ok ‘gorsel bir etkinlik’ oldugunu ve matematiksel biitiinlesmenin sistematik bir
cerceveye uymadigini belirtmistir. Ote yandan &gretmenler, sanat ve matematigin biitiinsel
sunumunun ¢ocuklara 6nemli katkilar sagladigi konusunda hemfikir oldugu bulgulanmistir.
Katilimcilar, soyut matematiksel kavramlarin sanatsal siirecler sayesinde somutlastirildigini,
¢ok duyulu cekiciligin gorsel ve isitsel temsillerle desteklendigini ve matematiksel

etkinliklerin ¢cocuklar i¢in daha eglenceli ve anlaml1 hale geldigini vurguladilar. Ayrica, sanat
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destekli matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin 6z giivenini artirdigi, onlara basar1 duygusu
verdigi ve matematige yoOnelik kaygi veya olumsuz algilarimi azalttigr belirtilmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin sanat-matematik biitiinlesmesini degerler diizeyinde onemli ve
gerekli gordiiklerini gostermektedir. Ancak program diizeyinde daha giiclii, yol gosterici ve

ornek bir yapiya ihtiyac oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ornek Katihme1 Alintilar

O1 (Degerler — Matematigin rolii ve program algisi):

"Erken ¢cocuklukta yani matematik tabi diger biitiin alanlar gibi ¢cok onemli bir alan.
Clinkii matematik sadece matematik olarak diistindiigiimiizde boyle toplama
ctkarma falan degil aslinda matematik ¢ocuklarin problem ¢ézme becerisinden
boyle problemleri yorumlama ¢oziimleme becerileri gibi bir¢ok alani kapsiyor. O
yiizden boyle erken ¢ocuklukta matematik alanimin da baya bir onemi var diger
biitiin alanlar gibi. (...) Sadece o programda teorik olarak yazilan kismin biraz
uygulamada da islevselliginin arttirimas: gerektigini diistintiyorum yani."”

06 (Matematik—sanat iliskisinin eksikligi ve iist diizey beceriler):

"Hayiwr hi¢ iliskilendirildigini diigiinmiiyorum. Aksine ben bu konuda ¢ok eksik
oldugunu diistiniiyorum. Sanatla matematik birbirinden ¢ok bagimsiz bence. Cok
bagimsiz iki alanmis gibi su anki mevcut programda. (...) En ¢ok deger verilen seyin
toplama ¢ikarma gibi daha dort iglemsel, daha yiizeysel kazamimlara deger
verildigini diigiintiyorum. Ama hayatla iliskilendirilme konusunda da ¢ok geri
planda oldugunu diigiiniiyorum."

O8 (Sanat-matematik biitiinlesmesinin duyussal katkisi):

"Matematigi eglenceli hale getirebilir. Yani sanatla oldugu zaman ¢ocuklar sanat
etkinliklerini seviyor. Ozellikle hani boya tiirii de degistirip, yani bu matematik
etkinligini daha da sevdikleri, mesela parmak boyasint ¢ocuklar seviyor, sulu
boyayr seviyor, kuru boya ve pastel boyadan daha ¢ok sevdikleri i¢in sanat
etkinlikleri bunlarla yapilirsa daha eglenceli hale gelebilir. Yani eglenceli hale
getiriyor sanat etkinligi diyebilirim."

012 (Soyut program, deneyim eksikligi):
"Erken c¢ocuklukta matematik egitimi, diistinme bi¢imini ve problem ¢ozme
yetenegini gelistiriyor. Ancak mevcut program soyut kazammlar iceriyor, sanatin

igcsel giiciiyle iliskilendirilmedigi icin ¢ocuklarin deneyimsel ogrenmesi sinirl
kalwyor.”
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013 (Sanat-matematik entegrasyonuna mesafeli ama dikkat cekici bulma):

"Matematik onemli ama okul oncesinde fazla erken soyut kavram
viiklemesi yaptliyor. (...) Sanatla iliskilendirme az, ama ¢ok da gerekli
oldugunu diigiinmiiyorum. Her ikisi ayri alanlar. (...) Sanatla
biitiinlesince fazla karmasik olabilir, ama dikkat ¢ekici hale gelebilir.”

4.3.2. John Goodlad’in ihtiyac analizi modeline gore finanse edilen bilgiler boyutuna

iliskin bulgular

Tablo 4.3.2.1. John Goodlad’in ihtiya¢ analizi modeline gore finanse edilen bilgiler
(funded knowledge) boyutuna iliskin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod f | Katihmcilar Yansitilan Finanse
Edilen Bilgiler
Sanati  matematik | 9 | O1, O3, 04, | Ogretmenlerin
dgretiminde 05, 06, 09, | pedagojik ierik
kullanmada o10, O11, bilgisi ve  sanat-
kismi/yetersiz 012 matematik
hissetme entegrasyon
bilgisinin sinirlt
olmas;; PCK ve
Ogretmen 6z- TPI.\C.K temelli
yeterligi eksiklikler
Kendini yeterli | 5 02, 07, 08, Ogretmenin
gérme 013,014 uygulama deneyimi
. arttikca Oz-yeterligin
Ogretmen yiikselmesi;
Yeterligi ve deneyime dayali bilgi
Destek Ihtiyaci
Model etkinlik/ormek | 8 | O1, 03, 04, Programin 6gretmene
ders plani eksikligi 06, 08, 09, | uygulama rehberi
010,012 saglamamast;
uygulama temelli
ihtiyag
Destek ihtiyaci
Materyal ve sanat | 7 | O4, 05, 06, | Ogretmenin materyal
entegrasyonu 07, 08, Ol11, | tasarim1  ve sanat
konusunda rehberlik 012 temelli yaklasim
ihtiyact bilgisinin sinirl
olmas1
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Uygulamal atlyeve | 10 | O1, 03, 04, | Ogretmenlerin
ornek etkinlik 05, 06, 07, | somut, uygulamaya
ihtiyaci 08, 010, O11, | dayah mesleki
012 gelisime gereksinim
Hizmet i¢i duymast; atolye
egitim 6grenmesi
Mesleki Gelisim Yiiz yiize egitimlerin | 6 | O3, 04, 05, | Ogrenme ortaminin
Gereksinimi daha etkili oldugu 07,08,011 | etkililigi; uygulamali
goriisi egitimin kaliciligt
Mentorluk, rehberlik, | 4 | O1, 04, 07, | Uzman esliginde
sire¢  danigmanligt 09 mesleki O0grenme
Uzman destegi | ihtiyaci ihtiyaci;
yapilandirilmig
rehberlik beklentisi
Mevcut programda | 12 | O1, 03, 04, | Mevcut MEB
sanat-matematik 05, 06, 07, | Program’nin sanat—
iliskisinin  yiizeysel 08, 09, 010, | matematik
olmas1 011, 012, | entegrasyonunu
014 sistematik  bicimde
Program Algis1 Program sunmamast
ve Entegrasyon | degerlendirmesi
Programin esnek | 7 02, 04, 05, Programin  cergeve
yapisinin  dgretmene 08, 010, O12, | niteligi nedeniyle
sorumluluk 014 entegrasyonun
yiiklemesi Ogretmen
inisiyatifine kalmasi
Ritim, kukla, sekil | 11 | O1, 02, O3, | Coklu temsil,
doniistiirme gibi 05, 06, 07, | somutlastirma ve
sanat temelli 08, 09, 010, | sanat yoluyla kavram
matematik 011,014 O0grenme
etkinlikleri
Uygulama
drnekleri Cocuklarin ilgisinin | 9 | O1, 03, 04, | Ogrenme
Biitiinlestirilmis arttigina dair 05, 07, 08, | motivasyonunun
Uygulama gdzlemler 010, 011, | sanat yoluyla
Deneyimleri 013 yiikseldigini gdsteren
uygulama temelli
bilgi
Uygulamalarin 6 | O1, O3, 04, | Biitiinlesik dgretim
spontan/6gretmene 06, 09, 012 aklasiminda
Srhiliklar bzgh kaln%am Zistematiklik
eksikligi

*f = [1gili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimei bazinda

saytlmistir

57




Ogretmen yeterligi algisina iliskin bulgular degerlendirildiginde, Sgretmenlerin biiyiik
cogunlugu, sanat ve matematigin biitiinlestirilmesine yonelik uygulamalar1 ger¢eklestirme
konusunda kendilerini tam anlamiyla yeterli gérmediklerini ifade etmistir. Bu yetersizlik
algis1 genellikle iki temel unsurla iligkilendirilmistir: Ogretim tasarimi sorunlar1 ve
materyal/ortam  eksiklikleridir. Bazi 0gretmenler, sanat etkinliklerini matematik
kazanimlariyla iligskilendirme siirecinde hangi yoOntemlerin kullanilacagina ydnelik bilgi
eksiklikleri yasadiklarini ve bu nedenle uygulama siirecinde zorlandiklarini belirtmistir. Diger
yandan daha sinirli sayida (f=5) 68retmen, deneyimleri ve yaraticiliklar1 dogrultusunda bu
entegrasyonu gerceklestirmede kendilerini yeterli gordiiklerini dile getirmistir. Dolayisiyla bu
bulgu, 6gretmen yeterligi algisinin homojen olmadigini; 6gretmenlerin kisisel deneyimleri,
calisma kosullar1 ve sanatsal yeterliklerine bagli olarak degiskenlik gosterdigini ortaya

koymaktadir.

Destek ihtiyaglarna iligkin bulgular incelendiginde, elde edilen en belirgin sonug,
Ogretmenlerin sanat-matematik entegrasyonuna iliskin yapilandirilmis mesleki gelisim
firsatlarina duydugu yogun ihtiyagtir. Katilimcilarin ¢ogu, bu konuda hem teorik hem
uygulamali rehberlik saglayacak atolye ¢calismalari, hizmet i¢i egitimler, 6rnek etkinlik setleri,
mentorluk programlar1 ve model ders uygulamalari talep ettiklerini belirtmistir. Ozellikle yiiz
ylize yapilan uygulamali egitimlerin daha etkili olduguna iliskin ortak bir goris
bulunmaktadir. Bunun yaninda bir¢ok Ogretmen, okul ortamlarinin fiziksel ve materyal
yoOniiyle entegrasyonu desteklemedigini; sanat odasi, uygun smif diizeni ve temel sanat
materyallerinin eksikliginin uygulamalari smirladigint ifade etmistir. Bu bulgular,
ogretmenlerin bireysel bilgi diizeylerinden bagimsiz olarak, yapisal ve kurumsal destek

ihtiyacinin oldukga belirgin oldugunu gostermektedir.

Program algisina iligkin bulgular1 degerlendirildiginde, 6gretmenlerin program algilarina
iligkin yanitlar incelendiginde, mevcut okul 6ncesi 6gretim programinin sanat ve matematik
entegrasyonunu dogrudan destekleyen bir c¢erceve sunmadigr goriilmektedir. Bazi
ogretmenler programin esnek yapist sayesinde kendi yaraticti uygulamalarini
gelistirebildiklerini belirtmis olsa da c¢ogunluk, programda entegrasyona yonelik somut
yonlendirmelerin ve drnek etkinliklerin bulunmadigini dile getirmistir. Ozellikle kazanim ve
gosterge dilizeyinde sanat-matematik iliskisinin sistematik bicimde ele alinmamasi,
entegrasyonun biiyiik dl¢lide dgretmenin bireysel yorumuna ve inisiyatifine birakildigina
isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmenler arasinda uygulama farkliliklarinin ortaya ¢ikmasina

ve entegrasyonun kurumsal bir standarttan yoksun olmasina yol agmaktadir. Bu nedenle
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bulgular, programin entegratif yaklasimi desteklemede yetersiz ve yonlendirici olmayan bir

yaptya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Biitlinlestirilmis uygulama deneyimlerine iliskin bulgularma bakildiginda ¢ogu 6gretmen
gegmiste sanat ve matematigi biitlinlestiren g¢esitli etkinlikler gerceklestirdiklerini belirtmis;
bu baglamda ritim ¢ubuklartyla say1 6gretimi, sayilar1 hayvan figiirlerine doniistiirme, kukla
ve modelleme etkinlikleri, boyama—kolaj ¢alismalar1 ve oyun temelli parkur etkinlikleri en sik
dile getirilen uygulamalar olmustur. Ogretmen ifadeleri analiz edildiginde, bu biitiinlestirilmis
uygulamalarin ¢ocuklar {izerinde nemli bir etki yarattig: goriilmiistiir. Ogretmenler 6zellikle
dikkat siiresinin artmasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi, kalic1 6grenmenin giiclenmesi,
motivasyon ve ilginin artmasi1 gibi sonuglar bildirmistir. Bu bulgu, sinif iginde uygun materyal
ve planlama saglandiginda sanat-matematik entegrasyonunun yiiksek potansiyel tagidigini
gostermektedir. Bununla birlikte, uygulamalarin biiyiik Ol¢lide Ogretmenlerin bireysel
cabalariyla siirdiiriildiigli, sistematik sekilde programla biitiinlesmedigi de dikkat

cekmektedir.

Finanse edilen bilgiler boyutuna iliskin analiz Ogretmenlerin, sanat ve matematigin
biitiinlestirilmis 6gretimine yonelik uygulama bilgisi, pedagojik icerik bilgisi ve yontem
bilgisi bakimindan énemli eksiklikler yasadigmi ortaya koymustur. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu bu iki alani bir arada kullanma fikrine olumlu yaklasmakta; ancak mevcut
programin sanat-matematik entegrasyonunu destekleyici bir c¢erceve sunmadigini,
entegrasyonun tamamen Ogretmenin kisisel yaraticiligina birakildigini belirtmektedir. Bu
nedenle d6gretmenlerin bilgi kaynaklarimi giiglendirmek tizere uygulamali atolye, mentorluk,
model ders planlar1 ve ornek etkinliklere dayali mesleki gelisim programlarina yiiksek
diizeyde ihtiyag¢ duyduklart goriilmistiir. Bulgular, 06gretmenlerin biitiinlestirilmis
uygulamalar1 simirli  fakat yaratict bigimlerde gerceklestirebildiklerini; ancak bu
uygulamalarin sistematik bir program yapisina bagli olmadigin1 gostermektedir. Bu gergcevede
finanse edilen bilgiler boyutu, 6gretmenlerin entegrasyon temelli bir programi etkin bigimde
uygulayabilmeleri i¢in hem teorik hem de uygulama odakli destek mekanizmalarina duyulan

gereksinimi agik bicimde yansitmaktadir.
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Ornek Katihme1 Alintilar
Ogretmenlerin Sanat-Matematik Entegrasyonu Konusundaki Yeterlik Algilari

Kategori: Kendini Yeterli Hissetme / Zorlandig1 Noktalar
0s:

“Bazen eksiklikler olur. Tam sey yapamiyorsun. O an belki tam o
sanatla matematigi biitiinlestiremiyorsun. Cocuklara verirken bazen
zorlaniyorsun. Ama genel olarak verirken zorlandigim kisimlar da
var. Yapabildigim kisimlar da var. Mesela bizim koy okulunda alan
vok, materyal yok. Renkli fotokopi bile yok. Sanatsal bir etkinligi
matematikle birlestirecegim zaman, ben kendi hazirladigim seyleri
siyah-beyaz verince ¢ocuklara ¢ok cazip gelmiyor. O yiizden bazen
‘evet bugiin giizel biitiinlestirdim’ diyorum ama bazi giinler gergekten
eksik kaliyorum.”

06
“Matematigi ben daha ¢ok zihinsel faaliyet olarak diisiiniiyorum ama
bunu sanatla iliskilendirirken zorlandigim ¢ok oluyor. Clinkii
programda bununla ilgili somut bir yonlendirme yok. Kendi ¢cabamla
yapiyorum ama yeterli mi emin degilim. Bazen ¢ok giizel oluyor, ¢cocuk
cok iyi algiliyor ama bazen hi¢bir sekilde bag kuramiyorum. Yani
agtk¢ast bu konuda yeterli oldugumu diistinmiiyorum. Daha ¢ok

’

ornek, daha ¢ok materyal ve yol gosterici bir sey olmali bence.’
08

“Ben kendimi yeterli goriiyorum ama yine de her zaman daha iyi

vapilabilir diye diisiiniiyorum. Yeni ¢ikan yontemleri, yeni sanatsal

teknikleri takip etmek zor. Giincel literatiir ¢ok degisiyor. Cocuklar

sanat etkinliklerini seviyor ama her zaman matematik kazammuyla

eslestirecek ideal bir tasarim aklima gelmeyebiliyor. Destek alsam

¢ok daha sistemli ilerleyebilecegimi diisiiniiyorum.”
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Mesleki Gelisim Ihtiyac
Kategori: Egitim—Atolye—Mentorluk Ihtiyaci
05

“Su an her okul éncesi hocamin sanata duyarli olmasi gerekiyor. En
azindan bir enstriiman ¢alabilmeleri gerekiyor. Biz tiniversitede teorik
ders aldik ama uygulama yoktu. Mesela fliit ¢alamiyorum, gitar
calamiyorum. Olsaydi ¢ocuklara bunu da aktarirdim. Hem sanat hem
matematigi birlestirirken miizik ¢ok islevsel olabiliyor ama elimde bu
vetkinlik olmaymnca sinirl kaltyorum. Bu yiizden mutlaka bir hizmet igi

egitim, ornek etkinlikler ve materyal destegi olmali.”
08

“Atélyeler, uygulamall egitimler ¢ok etkili olur. Hizmet ici egitimlerin
yiiz yiize olanlart daha verimli oluyor ¢iinkii online olunca insan ister
istemez kopuyor. Eger sanatla matematigin nasil birlestirilecegine dair
adim adim 6rnek uygulamalar gosterilirse ¢ok isimize yarar. Biz plan
hazirlarken yaraticiyiz ama yine de disaridan bir yonlendirme, yeni

fikirler gormek ogretmeni ¢ok giiclendirir.”
010

“Sanat-matematik entegrasyonunda bizim elimizde model yok. Mesleki
gelisim destegi bu yiizden sart. Atolye c¢alismalarina, mentorluk
siireglerine, ornek etkinlik bankalarina ihtiyacimiz var. Programda
entegrasyondan bahsediliyor ama nasil yapilacagina dair net bir
yvonlendirme yok. O yiizden ogretmenin gelisime dayali bir rehbere

ihtiyact oldugunu diistiniiyorum.”
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Ogretim Programinda Sanat—Matematik iliskisinin Konumlandirilmasi
06

“Mevcut programda ben sanat ve matematigin iligkilendirildigini
diigiinmiiyorum. Birbirinden bagimsiz iki alan gibi duruyor. Swnif icinde
biz biitiinlestiriyoruz ama bu tamamen Ogretmenin insiyatifinde.
Programda ornek etkinlik yok, yonlendirme yok, bir ¢erceve yok. Bu
yiizden de ¢ogu ogretmen ya hig iligkilendirmiyor ya da ¢ok yiizeysel

’

iliskilendiriyor.’

07
“Genelde sanat ya tek basina oluyor ya matematik tek basina. Biitiinlesik
uygulamalar oluyor ama ¢ok sik degil. Ciinkii planlarda bunun igin
tasarlanmis ézel bir yapi yok. Ogretmen kendisi entegre ederse ediyor,
etmezse etmiyor. Program esnek ama esnekligin icinde sanat-

matematik entegrasyonunu destekleyen somut kazanim ve gostergeler

cok simirly.””
o11

“Programda entegrasyon mantiksal olarak miimkiin ama pratikte yol
gosterici modiiller, ornek planlar ve somut uygulama alanlar: eksik.
Ogretmeni yonlendiren bir yapi olmadigi icin entegrasyon tamamen

ogretmenin yaraticiligina ve imkdanlarina kalvyor.”
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Onceden Yapilan Biitiinlesik Uygulamalar ve Deneyimler

05
“Matematigi miizikle biitiinlestiviyorum mesela. Cocuklara ritim
cubuklart veriyorum. Kag¢ kere vuruyorlarsa o sayyr ogrenmis
oluyorlar. Bir kere vuruyor bir oluyor, iki kere vuruyor iki oluyor. Hem
kulagina hos geliyor hem de c¢ocuk yaparak ogreniyor. Boéyle

oldugunda matematik ¢ok daha kalici oluyor. Ama bunu tamamen kendi

¢abamla buldum, program béyle bir sey sunmadi.”
08
“Bir sayilart hayvan sekline doéniistiirme etkinligi yapmistik. Sayilar
sanat yoluyla somutlastirtyoruz. Goz yapistiriyoruz, boyuyoruz, kukla
yapryoruz. Sonra ¢ocuk onu eve gotiiriiyor, anne babasina gosteriyor.
Béyle olunca matematik 6gretimi okuldan sonra bile devam ediyor.
Cocuk hem egleniyor hem ogreniyor. Bu biitiinlesik etkinlikler ¢ok etkili

’

ama hazirlamas: zaman aliyor.’

03
“Ben genelde parkur etkinlikleriyle matematik veriyorum. Sanatla
birlestirdigim zaman ¢ocuk hem hareket ediyor hem bir sey iiretiyor
hem de matematiksel kavrami fark ediyor. Bazen once sanati

yaptirtyorum sonra matematige bagliyorum. Bu sekilde ¢ocuk daha

iyi anliyor.”
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4.3.3. John Goodlad’in ihtiyac analizi modeline gore geleneksel bilgelik boyutuna iliskin
bulgular

Tablo 4.3.3.1. John Goodlad’in ihtiya¢ analizi modeline gore geleneksel bilgelik
(tradition and practice) boyutuna iliskin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod *f Katihmcilar Yansitilan
Geleneksel Bilgi /
Pratik
Matematik giinliik | 10 | 01, 02, 03, O4, | Matematigin  temel
akista diizenli yer alir 05, 06, 07, 08, | alan olarak kabul
010, 011 edilmesi, rutinlesmis
Ogretim
Giinliik . . Matematik daha ¢ok | 12 QZ, Q3, (:?4, (:?5, Geleneksel 6gretim
uveulamada Matematige verilen | “rakam Ogretme” ve Qé, 07", 08, ..09, anlayisi, akademik
yeu . siire ve Onem kavram tanitimi olarak 010, Ol11, O13, | odak
matematik -
uygulanir 014
Matematik 7 | 03, 05, 06, O7, | Yaparak—yasayarak
oyunlastirma ve 08, 010, 012 6grenme, hareket-
hareketli etkinliklerle temelli uygulamalar
desteklenir
Matematik  kazanimi | 6 | O1, 03, 05, 07, | Biitiinciill  yaklasim
bilingli olarak sanatla 08, 012 egilimi
Sanat Matematiksel iligkilendirilir
etkinliklerinde kazanimlarin
matematik dikkate alinmasi Sanat etkinlikleri | 9 | 02, 04, 06, 08, | Geleneksel “sanat ayri
cogunlukla bagimsiz 010, O11, O13, | matematik ayr”
yiiriitiiliir 014 anlayis1
Sanat-matematik 10 | O1, 03, 04, 05, | Materyal ve zaman
entegrasyonu sl 06, 07, 010, O11, | smirhliklari, okul
diizeyde gercekgcidir 012,013 kosullari
Uygulamada Progran_n.nw Entegrasyon 11 | 01, 03, 05, 07, | Profesyonel gelisim ve
gergekeilik uygulanabilitigi | Gr i iichilic fakat 08, 09, 010, O11, | altyapr gereksinimi
ogretmen  bilgi  ve 012,013,014
materyal destegi
gerektirir
Daha 6nce biitiinlesik | 10 | O1, 03, 05, 06, | Disiplinler arast
Deneyimler uygulama yapilmistir 07, 08, 09, 010, | uygulamalara yonelik
I 012,014 olumlu deneyimler
Biitlinlesik
dlelif;lﬁgfri Zaman yonetimi, | 12 | O1, 03, 04, 05, | Entegrasyonun
Yasanan zorluklar materyal eksikligi, 06, 07, 08, 010, | oniindeki yapisal
sinif yonetimi giicliigii 011, O12, O13, | engeller
014

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimei ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda
sayilmigtir
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Goriismelerden elde edilen veriler, 6gretmenlerin giinliik smif pratiklerinde matematik
Ogretimine Onemli Ol¢lide yer verdiklerini ve matematigi erken ¢ocukluk egitiminin temel
bilesenlerinden biri olarak konumlandirdiklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu matematik etkinliklerinin agirlikli olarak sayi tanima, rakam yazma, sayma,
karsilagtirma ve sekil kavramlar1 gibi temel becerilere odaklandigini belirtmistir. Bu durum,
matematik O6gretiminde geleneksel ve icerik odakli yaklagimin halen baskin oldugunu
gostermektedir. Ote yandan bir grup dgretmen, matematik etkinliklerini oyunlastirma, hareket
temelli calismalar veya gorsel materyaller yoluyla zenginlestirdigini ifade ederek, uygulama

diizeyinde daha 6grenci merkezli bir yonelime isaret etmistir.

Sanat etkinliklerinde matematiksel kazanimlarin gozetilmesi konusunda ise goriisler belirgin
bigcimde ikiye ayrilmaktadir. Baz1 6gretmenler sanatin dogal olarak matematiksel diisiinmeyi
destekledigini ve iki alanin bilingli sekilde biitiinlestirildigini belirtirken, diger grup ise sanatin
cogunlukla bagimsiz bir alan olarak yiiriitiildiiglinii ve matematikle iliskilendirmenin sinirl
diizeyde kaldigini ifade etmistir. Bu durum, biitiinciil yaklasimin teorik diizeyde kabul
edilmesine ragmen uygulamada sistematik bir entegrasyon saglayacak &gretim

aligkanliklarinin heniiz tam olarak yerlesmedigini gostermektedir.

Katilimeilarin biiylik boliimii sanat ve matematigi biitiinlestiren bir programin uygulanabilir
oldugunu diistinmekle birlikte, bu uygulamalarin siirdiiriilebilirligi icin materyal, zaman, sinif
yonetimi, Ornek etkinlik ve Ogretmen rehberligi gibi destekleyici faktorlere ihtiyag
duyuldugunu vurgulamistir. Ozellikle materyal eksikligi ve etkinlik siiresinin planlanandan

uzun siirmesi gibi yapisal engeller 6gretmenler tarafindan siklikla dile getirilmistir.

Ogretmenlerin énemli bir kism1 ge¢miste sanat ve matematigi ic ice kullandiklar: etkinlikleri
denediklerini belirtmis olsa da bu uygulamalar genellikle bireysel girisimlere dayanmakta ve
diizenli bir program yapisina oturmamaktadir. Yasanan baglica giicliikler arasinda materyal
temini, sinif yonetimi, zaman kisit1 ve ¢ocuklarin dikkat siireleri yer almaktadir. Bu bulgular,
sanat-matematik entegrasyonunun Ogretmenlerin ilgi ve ¢abalariyla gerceklestirilebildigini;
ancak siirdiirtilebilir, kapsayicit ve sistematik bir model olusturulabilmesi i¢in 6gretmen

egitimi ve program destegine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
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Ornek Katihme1 Alintilar

Tema 1: Giinliik Egitimde Matematige Verilen Siire ve Onem

04

“Bence erken ¢ocuk doneminde matematigin gercekten bir

onemi var. Ciinkii sifirdan baslhyorlar. Biz size rakamlart

tammalarimi  verebiliyoruz. Cok diisiik  diizeyde

verebiliyoruz ki ¢calistigimiz bélgenin de biraz etkisi var. Birinci

smifa basladiklart zaman direkt dort iglemden bashyorlar. O

viizden bizim biraz daha yogun ¢aliymamiz gerekiyor diye

)

diigtiniiyorum.’

03

“Devletteki ogretmenimiz sabahlari sayilari rakamlar: veriyor.

Diyelim ki iki rakamina kadar verdi. Iki rakamim verdiyse biz

kuliip dersinde parkur oyunlariyla o rakamlar: kesfediyoruz.

Engelleri asiyorlar. En az 15 giin aym rakam iizerinde

duruyorum ki pekigsin. Matematigi gérsel ve hareketli 6gretmeye

’

calistyorum.’
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Tema 2: Sanat Etkinliklerinde Matematiksel Kazanim Gozetme

01

08

“Matematik egitimi verilirken sanati kullanmak zorunda
kaliyoruz. Ilkokul cocugu gibi tahtaya bir arti bir yazip islem
yvaptiramiyoruz. O yiizden sanatsal etkinliklerle desteklemek
gerekiyor. Programda nasil yazildigini bilmiyorum ama biz

uygularken hep sanatla birlestiriyoruz.”

“Sanat ya tek basina oluyor ya matematik tek basina oluyor.
Biitiinlestirilmis kiigiik bir grup yapiyoruz ama siklikla olmuyor.
Matematik oyun ve Tiirkge ile daha ¢ok iliskilendiriliyor. Sanat

’

etkinligi oluyor ama matematikle baglantisi daha az.’

Tema 3: Entegrasyonun Uygulanabilirligi ve Siirdiiriilebilirligi

05

012

“Mesela bizim sanat etkinligi yaparken alamimiz yok. O kadar
materyalimiz yok. Ben kendim yapmaya ¢aligiyorum ama yetersiz
kaliyorum. Mesela renkli bir ¢ikti almam gerekiyor, ama renkli
yvazicim yok. Cocuklara renksiz goriince cazip gelmiyor. Yani
uygulamada zorlaniyoruz. Sanat ve matematigi birlestirmek giizel

ama sartlar zor.”

“Program stirdiiriilebilir ama 6gretmen egitimleri ve materyal
destegi sart. Her 6gretmenin sanat bilgisi ayni degil. Bizim daha
cok yonlendirmeye, ornek etkinliklere, atélyelere ihtiyacimiz

2

var.
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Tema 4: Biitiinlesik Uygulamalarda Yasanan Zorluklar

03
“Sanati verip sonra matematige bagladigimizda ¢ocuklar algisal
olarak daha iyi isliyor ama siire¢ uzun siiriiyor. Cocuklar
dagiliyor, kontrol zorlaswyor. Materyal de ¢ok gerekiyor. Bu
yiizden her zaman yapamiyoruz.”
01

“Daire sekli vardi, onu sanatla iliskilendirdik. Cocuklara

kestirdik, boyattik, farkl sekiller yaptik. Matematige bagladik.

Ama zorluk su: zaman yetismiyor, materyal bulmak zor

Planlanan siirede bitiremiyoruz.”
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4.3.4. John Goodlad’in ihtiya¢ analizi modeline gore dgrenci ihtiyaclar: ve ilgi alanlarn

boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.3.4.1. John Goodlad’1n ihtiya¢ analizi modeline gore 6grenci ihtiyaclar ve ilgi
alanlar1 boyutuna iliskin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod *f | Katihmecilar Yansitilan
Ogrenci
Ihtiyac1 / Tlgi
Matematikte Kavramsal | Sayr  kavrami, | 11 | O1, O3, 04, | Somutlastirma
zorlanilan giicliikler rakam sembolii— 05, 06, 07, | ihtiyaci,
noktalar nesne iliskisi 08, 09, 010, | kavram—sembol
011,012 gecis zorlugu
Siralama, 6 |03, 05, 06, |liski kurma
karsilastirma, 08,010,014 | becerisinde
Oriintii zorlanma
Problem ¢ozme |7 | O1, O3, 04, | Ust diizey
ve akil yiiriitme 06, 09, Ol1, | bilissel
012 siireglerde
destek ihtiyaci
Sanat— Cocuklarm | Sanat  destekli | 13 | O1, 02, O3, | Eglence, duyusal
matematik ilgisini matematik daha 04, 05, 06, | deneyim, merak
etkinliklerine | artiran eglenceli ve 07, 08, 09,
ilgi unsurlar dikkat cekici 010,011, 012,
014
Renk, hareket, |9 | O3, O5, 06, | Duyusal ve
materyal 07, 08, 010, | gorsel dgrenme
cesitliligi  ilgiyi 011, 012, 014 | ihtiyaci
yiikseltir
Bireysel Gelisimsel | Entegrasyon 12 | O1, 02, 03, | Esneklik,
farkliliklar ihtiyaglar etkinlikleri 04, 05, 06, | uyarlama,
farkli  gelisim 07, 08, 010, | bireysel destek
diizeylerine 011,012,014
uyarlanabilir
Dikkat  siiresi | 8 | O3, 04, OS5, |Kisa, hareketli,
sinirhig 06, 07, 08, | ¢oklu-duyulu
010, 013 etkinlik
gereksinimi

*f = [1gili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilime bazinda

sayilmigtir
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Ogrenci ihtiyaclar1 ve ilgi alanlarma yonelik bulgular, 6gretmenlerin cocuklarin matematiksel
kavramlart anlamlandirmada g¢esitli giicliikler yasadigini gozlemledigini gostermektedir.
Katilimeilarin biiytik bir kismi 6zellikle sayr kavraminin igsellestirilmesi, nesne—sembol
iliskisinin kurulmasi, siralama ve Oriintii gibi iligkilendirme gerektiren becerilerde zorlanmalar
yasandigini belirtmistir. Bunun yani1 sira 6gretmenler, problem ¢ézme ve akil yiiriitme gibi {ist
diizey biligsel siireclerin okul dncesi donemde yeterince desteklenmedigini ve ¢ocuklarin bu

alanlarda daha fazla rehberlige ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.

Sanat ve matematigi biitlinlestiren etkinliklerin ¢ocuklarin dikkatini, motivasyonunu ve
katilim diizeyini belirgin bigimde artirdig1 yoniinde giiclii bir goriis birligi ortaya ¢ikmistir.
Renk, ritim, hareket, dokunsal materyaller, boyama ve dramatizasyon gibi sanatsal unsurlarin
matematiksel Ogrenmeyi hem eglenceli hale getirdigi hem de soyut kavramlarin
somutlastiritlmasint kolaylagtirdigi 6gretmenler tarafindan siklikla dile getirilmistir. Bu
bulgular, sanat destekli matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin ilgisini cekmede son derece etkili

oldugunu ve 6grenme siirecinde giiclii bir katalizor olarak islev gordiiglinli gostermektedir.

Ogretmenler, sanat-matematik entegrasyonunun farkli gelisim diizeylerindeki ¢ocuklar igin
uyarlanabilir bir yapiya sahip oldugunu, bu nedenle bireysel farkliliklara duyarli bir program
tasarimi i¢in uygun bir zemin sundugunu vurgulamistir. Ancak dikkat siiresinin kisa olmasi,
bazi ¢ocuklarin sanatsal {iretim siireglerinde zorlanmasi, materyal yogunlugunun dikkat
daginikligma yol agmasi gibi durumlar da entegrasyonun dikkatli planlanmasini1 gerektiren

unsurlar olarak belirtilmistir.

Genel olarak bulgular, ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaclarinin ¢oklu-duyulu, somutlastirilmis ve
eglenceli etkinliklerle daha iyi karsilandigini, bu nedenle sanat—matematik entegrasyonunun
hem pedagojik hem gelisimsel a¢idan anlamli ve islevsel bir yaklasim oldugunu

gostermektedir.
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Ornek Katihme1 Alintilar

Matematiksel Kavramlarda Cocuklarin Zorlandig1 Noktalar

05
“Mesela ¢ocuklara ben bir rakami diyorum; c¢ocuklar bir
rakamint algilamiyorlar. Biri nedir bilmiyorlar. Iki, ii¢, bes
nedir bilmiyorlar ama bir rakamini verip altina bir balik resmi
koyunca anliyorlar. Soyut olani somutlastirmadigimiz siirece
cocuklar zorlaniyor.”

04

“Problem ¢ozme kismi ¢ok geri planda kaliyor. Cocuk sosyal

problem ¢ozmeyi 6greniyor ama matematigin igindeki problem

¢ozmeyi anlamast ¢ok uzun yillar sonra oluyor. Kavramsal taraf

’

biraz eksik kaliyor.’

Sanat-Matematik Etkinliklerine Tlgi

08
“Sanat etkinligi matematigi eglenceli hdle getiriyor. Parmak
boyast, sulu boya gibi materyaller matematik etkinliklerini daha
cazip yapiyor. Cocuklar daha ¢ok dikkat ediyor, daha uzun siire
katilryorlar, hatta eve gotiiriip ailelerine gésteriyorlar.’

03

“Sanati verip sonra matematige bagladigimizda ¢ocuk algisal

olarak daha iyi isliyor. Hem dokunuyor, hem goriiyor, hem

boyuyor. Yani tiim duyulariyla isin iginde olunca daha ¢abuk

ogreniyorlar.”
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Bireysel Farkhliklar ve Gelisimsel Thtiyaclar

07
“Her c¢ocugun geligimi ayni degil. Biz etkinlikleri bireysel
seviyelere gore uyarlamazsak bazi ¢ocuk ¢ok zorlaniyor. Sanatl
matematik etkinlikleri esnetilebilir oldugu i¢in farkl diizeylere
gore uygulayabiliyoruz.”

06

“Dikkat stireleri ¢ok kisa. O yiizden sanatla birlestirdigimde
stireyi daha iyi kullaniyorum ama yine de etkinliklerin kisa,

hareketli ve ilgi cekici olmast gerekiyor.”
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4.3.5. Ogretmenlerin okul éncesinde sanatsal ve yetkin matematik egitimine iliskin

goriislerinin bulgulari

Tablo 4.3.5.1. Okul oncesinde sanatsal ve yetkin matematik egitimi nasil olmah?”
sorusuna iliskin tema—kategori—kod analizi

stirecin degerlendirilmesi

Tema Kategori Kod f | Katthmeilar | Yansitilan Deger /
Anlays
Program Cocuk merkezli | Sanat ve matematigi | 11 | O1, 02, O3, | Cocugun bilissel ve
vizyonu  ve | ve biitiinciil | “yasamin  dili” olarak 04, 05, 06, | duyussal gelisimini
felsefesi vizyon gdren, ¢ocugu iireten, 07, 08, 010, | birlikte ele alan,
diisiinen ve gozlemleyen 011,012 disiplinler aras1 ve
birey olarak biitiinciil egitim
konumlandiran vizyon anlayist
Deger temelli ve | Vizyonun merak, | 7 | O1, 03, O4, | Deger merkezli
tiretken birey | iiretkenlik, sorumluluk, 08, 010, | egitim, iiretken ve
vurgusu dogayla etkilesim, etik ve 012,014 sorumluluk  sahibi
estetik  duyarlilik  gibi birey yetistirme
degerler lizerine
kurulmast
Ogrenme Kazanim ve | MEB programinda | 12 | O1, 02, O3, | Program diizeyinde
ciktisi ve | gostergeler kazanim-gosterge 04, 05, 06, | net, goriiniir ve
icerik diizeyinde ifadelerinin sanat— 07, 08, 09, | dlgiilebilir  icerik
entegrasyonu | entegrasyon matematik 010, Ol1, | entegrasyonu
entegrasyonunu  agikca 012 ihtiyaci
yansitmasi, birlesik
kazanimlarin
olusturulmasi
Plan ve etkinlik | Haftalik planlarda, 6rnek | 8 | O1, 02, 03, | Ogretmene
diizeyinde ders  akiglarinda  ve 05, 07, 08, | rehberlik eden
somutlastirma etkinlik ~ orneklerinde 010, 011 somut  uygulama
entegrasyonun somut ornekleriyle
olarak gosterilmesi desteklenmis
program anlay1s1
Yetkinlik Bilissel Problem c¢ozme, akil | 13 | O1, 02, O3, | Ust diizey diisiinme
vurgusu yetkinlikler yiirlitme, strateji deneme, 04, 05, 06, | becerilerinin
tahmin etme, deneme— 07, 08, 09, | merkezde oldugu
yanilma ve  yaratici 010, Ol11, | “yetkin matematik”
¢Oziim iiretme 012,014 yaklagimi
siireclerinin sanatsal
etkinlikler iginde
desteklenmesi
Siirec¢ odakli | Cocugun “nasil | 10 | O1, 02, 03, | Siirec temelli
degerlendirme diisiindiigii”, “hangi yolu 06, 07, 08, | degerlendirme,
denedigi” ve “hatasindan 09, 010, | iistbiligsel
nasil ogrendigi”nin 011,012 farkindalik ve
izlenmesi, iiriin yerine Ogrenme  siirecinin

goriiniir kilinmast
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Ogretmen flke diizeyinde | Ogretmenlerin  sanat— | 12 | O1, 02, O3, | Yenilik¢i programa
algisi olumlu fakat | matematik 04, 05, 06, | yonelik olumlu ama
temkinli alg1 entegrasyonunu ilke 07, 08, 09, | temkinli dgretmen
diizeyinde degerli 010, Ol11, | algis; destek ve
bulmast ancak 014 rehberlik ihtiyaci
uygulamada  zorlayici,
“ek yik” veya kaynak
gerektiren bir yapi1 olarak
da gérmesi
Yeterlik ve | Uygulama icin hizmetici | 9 | 02, 03, 04, | Ogretmenin mesleki
kaynak kaygist egitim, atdlye, ornek 05, 06, 08, | gelisim, kurumsal
etkinlik, materyal ve 09, 010, | destek ve kaynak
zaman destegi ihtiyacinin 011 ihtiyaci
vurgulanmasi
Cocuk Kesfetme, Cocugun sanat- | 13 | O1, 02, O3, | Oyun, kesif, merak
deneyimi eglenme ve | matematik 04, 05, 06, | ve eglenceyle i¢ ice
motivasyon etkinliklerinde “kesfeden 07, 08, 09, | gecen Ogrenme
arastirmaci” roliine 010, Ol1, | deneyimi
girmesi, eglenerek 012,014
O0grenmesi, derse katilim
ve motivasyonunun
artmasi
Hata yapma ve | Cocugun hata yaparak | 8 | O1, 02, 03, | Ustbiligsel
istbiligsel Ogrenmesi, strateji 06, 08, 010, | farkindalik, sabur,
beceriler degistirebilmesi,  sabur, O11,012 esneklik ve kendini
sorgulama ve 0z izleme becerisi
degerlendirme
becerilerinin gelismesi
Kavramsal Soyuttan somuta | Sanatin; sayi, Orlintd, | 12 01, 02, 03, Soyut matematiksel
anlama gecis oran, dlgme gibi soyut 04, 05, 06, | kavramlarm ¢ocuk
matematiksel kavramlari 08, 09, 010, | diizeyine
somutlastiran, gozle O11, 012, | indirilmesi,
goriiniir ve dokunulur 014 deneyimle 6grenme
hale getiren bir arag
olmasi
Kavramsal Cocugun yalnizca sonug | 7 | O1, 02, 03, | Yiizeysel bilgi
derinlik degil, kavramin 06, 08, 010, yerine  kavramsal
mantigint ve iliskilerini 011 derinlige dayali
anlamasint  saglayacak O0grenme ihtiyaci
sanatsal stireglerin
tasarlanmasi
Matematiksel | Coklu temsil | Sayilari, oruntiileri, | 11 | O1, 02, O3, | Gorsel, isitsel ve
dil ve temsil kullanimi1 iligkileri; renk, ritim, 05, 06, 07, | kinestetik
sekil, hareket ve 08, 09, 010, | temsillerle giiclenen
dramatizasyon  yoluyla 011,014 matematiksel ifade
ifade etme
Cocugun  kendi | Cocuklarin renk, ritimve | 8 | O1, 03, 08, | Cocugun oznel
sembolik dili sekil kombinasyonlarmi 09, 010, | ifade bicimlerinin
kullanarak kendi 011, 012, | tamindig1 yaratic1 ve
“matematiksel dillerini” 014 esnek bir matematik

uretmeleri

dili
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Ogrenme Davranigsal Sanat-matematik 12 | 01, 02, 03, | Gozlenebilir

kanitlar gostergeler entegrasyonuyla 04, 05, 06, | davranis  degisimi,
ozgiiven, dikkat siiresi, 08, 09, 010, | tutum ve
derse katilim, is birligi ve 011, 012, | motivasyon artis1
sorumluluk alma 014

davraniglarinda gozle
gOriiliir artis

Dokiimantasyon | Uriin dosyalari, siirec | 9 | 02, 03, 05, | Sistematik izleme

ve izleme kayztlari, gbzlem 08, 09, 010, | ve belgelemeye
formlar1 ve  geligim 011, 012, | dayals O0grenme
karneleri iizerinden ¢ok 014 kanitlar
boyutlu ilerlemenin
izlenmesi

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimci ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda

sayilmistir
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“Okul 6ncesinde sanatsal ve yetkin matematik egitimi nasil olmal1?” sorusuna verilen yanitlar,
ogretmenlerin biiyiik dl¢lide biitiinciil, cocuk merkezli ve deger temelli bir program vizyonu
benimsediklerini gostermektedir. Katilimcilarin 6nemli bir kismi sanat ve matematigi
“yasamin dili” olarak ele alan, ¢ocugu yalnizca bilgi alan degil; iireten, diislinen, gézlemleyen
ve sorgulayan birey olarak konumlandiran bir felsefeyi vurgulamistir. Bu vizyonun
merkezinde, hem biligsel hem duyussal gelisimi destekleyen; merak, yaraticilik, estetik

duyarlilik ve dogayla etkilesimi temel alan bir egitim anlayisinin yer aldig1 goriilmektedir.

Ogrenme ¢iktilar1 ve icerik entegrasyonu acisindan bakildiginda, dgretmenler mevcut
programin sanat—-matematik iligkisinin daha ¢ok Ogretmenin inisiyatifine birakildigini ve
entegrasyonun kazanim diizeyinde yeterince goriiniir olmadigini belirtmistir. Bu nedenle
kazanim ve gostergelerin, sanat ve matematigi birlikte yansitan birlesik hedefler seklinde
yeniden yapilandirilmasi ve haftalik planlar ile etkinlik Orneklerinde entegrasyonun
somutlastirilmast gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgu, program gelistirmenin yalnizca igerik
eklemekten ibaret olmadigini; ayn1 zamanda dgretmene uygulama rehberi sunacak net ve

erisilebilir 6rneklerin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yetkinlik vurgusu boyutunda, 6gretmenlerin sanatsal siirecleri yalnizca “glizel {iriin” elde
etmeye indirgemedigi; aksine bu siiregleri ¢ocuklarin problem ¢ézme, akil yiirlitme, tahmin
etme, deneme—yanilma ve farkli stratejiler liretme becerilerini destekleyen bir zemin olarak
gordiikleri anlagilmaktadir. Pek ¢ok katilimer, “yetkin matematik™ kavramini, dogru cevaptan
cok, cocugun nasil diisiindiigiinii, hata ile iligkisini ve strateji repertuarini izleyen siire¢ odakl
bir bakisla tanimlamistir. Bu acidan, degerlendirme yaklasiminin da iiriin temelli degil,
cocugun diisiinme siireclerini gorliniir kilan siire¢ temelli araglarla (gdzlem, rubrikler, anekdot

kayitlari, portfolyo vb.) desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretmen algis1 incelendiginde, sanat-matematik entegrasyonuna yénelik ilke diizeyinde
giiclii bir kabul oldugu; ancak uygulamada zaman, materyal, simif yonetimi ve yeterlik
kaygilarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bazi 6gretmenler entegrasyonu “ekstra is yiikii” olarak
nitelendirirken, biiyiik ¢ogunluk bu alginin yeterli hizmet ici egitim, atdlye caligmalari, 6rnek
etkinlikler ve kurumsal destek ile doniistiiriilebilecegini ifade etmistir. Bu bulgu, programin
basarisinin yalnizca tasarim kalitesine degil, ayn1 zamanda 6gretmenlere sunulacak mesleki

gelisim ve destek mekanizmalaria bagli olduguna isaret etmektedir.

Cocuk deneyimi agisindan, sanat ve matematigi biitiinlestiren etkinliklerin ¢ocuklari

“kesfeden arastirmaci” roliine soktugu, merak, eglenme, akis ve motivasyon duygularini
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giiclendirdigi dile getirilmistir. Ogretmenler, bu tiir etkinliklerde ¢ocuklarin dikkat siirelerinde
artis, Oz giivenlerinde giiclenme ve is birligi davranislarinda olumlu gelismeler
gozlemlediklerini belirtmistir. Ozellikle hata yapma ve hatadan 6grenme siireclerinin bu
etkinlikler icinde daha goriiniir hale geldigi, ¢cocuklarin sabir, deneme—yanilma ve kendini

izleme gibi iistbilissel beceriler konusunda da desteklendigi ifade edilmistir.

Kavramsal anlama ve matematiksel dil-temsil boyutunda, sanatin soyut matematiksel
kavramlar1 somutlastiran ve ¢oklu temsil imkani saglayan bir ara¢ oldugu vurgulanmistir.
Cocuklarin sayilari, oriintiileri ve iligkileri renk, ritim, sekil, hareket ve dramatizasyon yoluyla
ifade etmelerinin, matematiksel yapilar1 daha wuzun silire hatirlamalarm  ve
anlamlandirmalarini kolaylastirdig1 belirtilmistir. Bunun yaninda, ¢ocuklarin bu siiregte kendi
“sembolik dillerini” irettikleri; 6rnegin renk-ritim—sekil kombinasyonlariyla kendilerine
Ozgii matematiksel anlatimlar gelistirdikleri ifade edilmistir. Bu durum, programin yalnizca
biligsel degil, ayn1 zamanda yaratici ifade ve 6znel anlam iiretimi agisindan da zengin bir

potansiyel tasidigini gostermektedir.

Ogrenme kanmitlar1 baglaminda 6gretmenler, sanat-matematik entegrasyonu iceren siniflarda;
cocuklarin 6z giiven, dikkat, katilim, is birligi ve sorumluluk alma gibi davranigsal
gostergelerinde belirgin artis gozlemlediklerini belirtmistir. Bu degisimi izlemek igin {iriin
dosyalari, siire¢ kayitlari, gozlem formlar1 ve gelisim karnesi gibi dokiimantasyon araglarinin
kullaniminin 6nemine deginilmis; bdylece programdan elde edilen kazanimlarin ¢ok boyutlu

ve sistematik olarak izlenebilecegi ifade edilmistir.

Ornek Katiime1 Alintilar

Program Vizyonu ve Felsefesi

01
“Ideal program, sanat ve matematigi ‘vasamin dili’ olarak ele
almali; ¢cocugu sadece alici degil, iireten, diisiinen, gézlemleyen

bir birey olarak gérmelidir. Bu yiizden vizyonun merkezinde hem

duygusal hem de biligsel gelisimi birlikte onemseyen, merak, kesif

’

ve elestirel diigiinmeyi harmanlayan biitiinciil bir yapi olmalidir.”
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Ogrenme Ciktis1 ve Entegrasyon

02

“Kazamimlarin ‘yaratici diistinme’ boyutu artirilarak, sanat
etkinlikleri ile matematiksel kavramlar birbirine acik sekilde
baglanmali. Ornegin ayni etkinlikte hem ériintii hem renk hem de
ritimle ilgili hedefler net yazilabilir; bunlarin karsiliginda da
ol¢me-degerlendirme rubriklerinde hangi davranisi aradigimiz

’

actkca belirtilmelidir.”

Yetkinlik Vurgusu ve Siire¢ Odakhhik

03

“Akil yiiriitme becerileri, sanatsal deneylerde tahmin ve test
stiregleriyle dogal bigimde desteklenebilir. Cocuk bir diizenleme
veya kompozisyon yaparken aslinda oriintii kuruyor, deneme—
vanilma yapuyor, farkli stratejiler deniyor. Burada onemli olan,
aldigi son iiriin kadar, bunu nasil diisiindiigii, hangi yolu tercih

ettigi ve hatasindan nasil ogrendiginin de ogretmen tarafindan

’

goriilmesidir.’

Cocuk Deneyimi ve Ustbilissel Beceriler

01

“Cocuklar sanat-matematik i¢ ice gectiginde ‘kesfeden
arastirmact’ roliine giriyorlar. Sadece ogretmenin verdigini
yapmuyor, kendi denemelerini de ortaya koyuyorlar. Bu stiregte
hem motivasyonlart arttyor hem de hata yapmaktan

korkmadiklari igcin deneme—yanilma yoluyla ogreniyorlar.”
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Matematiksel Dil, Temsil ve Ogrenme Kamtlar

09
“Program vizyonu, c¢ocuklarin dogayla ve ¢evreyle etkilesimini
temel almali. Kazamimlara doga temelli etkinlikler eklenebilir.
Yetkinlik, kendi ¢oziimiinii tireten ¢ocuk modeliyle somutlasir.
Ogretmenler bu iliskiyi degerli buluyor ama uygulanabilirligini
tartistyor. Cocuklar sanatla ogrenirken matematiksel farkindaliklar
artiyor. Somut materyal — soyut kavram baglantisi ¢ok net
olusuyor. Renk, ritim, sekil kombinasyonlarini kendi dillerinde

anlatiyorlar. Gozlemler: 6zgiiven, odaklanma ve is birligi becerisi

gelisiyor.”

Ihtiyag analizi dogrultusunda bulunun sonuglara gére Sanata Duyarli Kiigiik Yetkin
Matematik¢iler Programi (SKY) gelistirilmistir. Bu arag, programin igerik ve
uygulanabilirligini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
matematiksel Orinti ve akil yliriitme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir egitim
programidir. Program, ¢ocuklarin sanatsal faaliyetlerle matematiksel diisiinme becerilerini
birlestirerek, erken yasta matematiksel kavramlar1 anlamalarina yardimer olmayi
hedeflemektedir. SKY, toplamda 6 hafta siirecek ve her hafta 2 ders saati olmak tizere 12 ders
saati boyunca uygulanmasi planlanan bir programdir. Program, ¢ocuklarin matematiksel
oriintli olusturma, akil yliriitme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli sanatsal
etkinlikler sunmaktadir. Program sonunda c¢ocuklar, matematiksel Orlintiileri taniyip
olusturma, geometrik sekillerle sanat yapma, sayilarla ritim olusturma gibi beceriler
kazanacaklardir. Bu arastirma kapsaminda igerik ve uygulanabilirlik agisindan uygulayicilar

tarafindan 2. goriismeler yapilarak degerlendirilmistir.
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4.4. Sanata Duyarh Kiiciik Yetkin Matematikc¢iler (SKY) Programi Degerlendirmesine
fliskin Bulgular

4.4.1. SKY programinin baglam boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.4.1.1. Okul Oncesi Dénemde ‘Matematiksel Becerilerin Sky Programm Gibi
Sanatsal Etkinliklerle Desteklenmesine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Tema—Kategori—

Kod Analizi

Tema Kategori Kodlar *f | Katihmcila Yansitilan
r Baglam
Bilgisi
Sanat— Yiiksek diizeyde | Sanat 6 | S2, S3, S4, | Ogrenme
Matematik ihtiyag destekleyinc S5, S7, S8 hizlanir;
Entegrasyonunu e Ogrenme somutlagtirma
n Gerekliligi hizlanir artar
Sanat 5 | S2, S3, S7, | Dikkat, ilgi,
motivasyonu S8, S14 katilim artig1
artirir
Soyut Matematigin | 4 | S2, S3, S8, | Somutlastirm
kavramlarin soyut yapisi S12 a ihtiyact
somutlastirilmas | sanatsal
1 destek
gerektirir
Cocuk Gelisimi | Biligsel gelisime | Kavrama 6 | S2, S3, S4, | Kavramsal
Acsindan fhtiya¢ | katki hizin artirir S7,S8,S12 | anlama
derinlesir
Yaraticilig 4 |S2, S5, S7, | Ust diizey
destekler S8 diistinme
becerileri
Duyussal Ozgiiven ve |3 |S2,S7, S8 Matematik
gelisime katki olumlu tutum kaygisini
olusturur azaltir
Egitimsel Programin Sanatla 7 | S2, S3, S4, | Kalict
Gerekceler gerekliligi desteklenmis S5, S7, S8, | 6grenme,
matematik S12 biitlinciil
ogrenme yaklagim
kaliciligini
artirir
Bu tir | 8 | S2, S3, S4, | Disiplinler
programlara S5, S7, S8, | arasi
ihtiya¢ vardir S12,S14 zorunluluk

*f = [1gili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimei bazinda

sayilmigtir
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Tema 1: Sanat—-Matematik Entegrasyonunun Gerekliligi: Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu
(f=8), okul dncesi donemde matematiksel becerilerin sanatsal etkinliklerle desteklenmesinin
yiiksek diizeyde bir gereklilik oldugunu vurgulamistir. Ogretmenler, matematigin soyut
yapisinin ¢ocuklarin algisinda zorlayici olabildigini ve sanatin bu soyutlugu somutlagtirarak
ogrenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir. Bu temada 6zellikle sanatin motivasyonu, ilgiyi ve
dikkat siiresini artirdigr yoniinde bulgular yogunlagsmistir. Sanat aracilifiyla matematigin

eglenceli hale geldigi ve cocuklarin derse katiliminin arttig1 aktarilmastir.

Tema 2: Cocuk Gelisimi Acisindan ihtiyag: Ogretmenler (f=6), sanatsal etkinliklerle
zenginlestirilmis matematik 6gretiminin ¢ocuklarin biligsel siireclerini (kavrama, analiz,
iligkilendirme) giiclendirdigini ifade etmistir. Katilimcilar ayrica sanatin yaraticiligi
gelistirdigini, ¢ocukta 6zgiin iiretim ve problem ¢6zme yetenegini destekledigini belirtmistir.
Duyussal boyut agisindan sanatin ¢ocuklarda matematik kaygisini azaltarak matematige

yonelik olumlu tutum ve 6zgiiven gelistirdigi ifade edilmistir.

Tema 3: Egitimsel Gerekgeler: Katilimeilarin biiyiik bolimi (f=7), sanatsal etkinliklerle
desteklenen matematigin 6grenme kaliciligini  artirdigl, ¢ocuklarin giinliilk yasamla
matematigi iliskilendirmesini kolaylastirdigt ve MEB programinin kazanimlariyla uyumlu
olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin disiplinler arasi programlara olumlu
yaklagim gosterdigini ve bu tarz bir programin yerinde ve gerekli bir egitim yaklagimi olarak

degerlendirildigini ortaya koymustur.
Ornek Katiime1 Alintilar

Okul Oncesi Donemde Matematiksel Becerilerin Sky Programi Gibi Sanatsal Etkinliklerle

Desteklenmesine Iligkin 6rnek Ogretmen Goriisleri

S2

“Boyle bir seye gerek var. Ciinkii sanat etkinliginin icine dahil
oldugunda ¢ocuklar daha kavramalart daha hizli oluyor...
Cocuklarin yaratict diisiinceleri gelisiyor. Kendilerine ozgiin tiriin

ortaya ¢ikartabiliyorlar.”
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S3

“Cok ihtiyag var; ¢ocuklarin hem biligsel hem duyussal gelisimini

destekler. Ancak uygulama mantigi iyi tasarlanmazsa program

)

stirdiiriilmesi zor olur.’

S4
“Bence onemli bir ihtiya¢ var su durumda. Matematiksel etkinlikler
yvapiyoruz ama biraz daha yogun olabilir... Becerinin daha fazla
desteklenmesi gerekiyor.”

S8

“Gayet ihtiya¢ var ¢iinkii matematigi sadece matematik olarak
anlatmak ¢ocuklarin ¢ok da ilgisini ¢eken bir alan degil. Bu sekilde
biitiinlestirilmis gorsel etkinliklerle verdigimizde katilim daha fazla

oluyor, daha akilda kalict oluyor.”

Analiz sonucunda tiim 6gretmenlerin bu alanda yiiksek diizeyde ihtiya¢ oldugunu vurguladigi
gOriilmustiir. Sanat, matematik 6gretimini hem pedagojik hem duyussal hem de bilissel agidan
destekleyen bir arag olarak degerlendirilmistir. Ogretmen goriisleri, SKY programmin okul
oncesi i¢in yerinde, gelisimsel olarak uygun ve 6grenmeyi destekleyen bir yaklagim oldugunu

giiclii bicimde ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.4.1.2. SKY programinin hedefledigi yas grubu (5-6 yas) icin bu tiir bir
programin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin tema—kategori-kod analizi

Kategori Kod f | Katimcilar Yansitilan Baglam
Programin yas | 5-6 yas ig¢in | 10 | S2, S3, S4, S7, | Program  hedef  yas
diizeyine uygunlugu | uygun / yerinde S8, S9, S10, | grubunun gelisimsel

S11, S12,S14 | zelliklerine uygun
goriilmekte, biligsel—
duyussal acidan
destekleyici bulunmakta

Yas diizeyi iistii | Baz 5 | S2, S5, S9,| Programin belirli
boliimler etkinliklerin S11, S14 kavramlarinda gelisimsel
agir olmast acidan zorlanma riski
(olasilik, grafik,
cikarim)
Alt yas gruplariyla | 4 yas alti i¢in | 2 | S4, S14 Programin uygulama
ilgili goriis uygun olmadigi kapsammin 5-6 yagsla
siirlandiriimasi
gerektigi
Kademelendirme Etkinliklerin 3 | S3,S87,S11 Ogrenme yiikiiniin
ihtiyaci asamal diizenlenmesi  gerektigi
sunulmasi mesaji
gerektigi
Uygulanabilirlik Yapuilabilir, 8 | S2, S4, S7, S8, | Programin uygulama
acisindan  olumlu | uygun S9, S10, S11, | yoniinden siirdiiriilebilir
degerlendirme S12 oldugu algis1

*f = [lgili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilime1 bazinda

sayllmistir

Katilimcilarin biiyiik gogunlugu (f=10) SKYY Programi’nin 56 yas grubuna gelisimsel olarak
uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenler, bu yas araligindaki ¢ocuklarin hem matematiksel
becerileri hem de sanatsal ifade kapasiteleri agisindan programin sundugu etkinlikleri
gerceklestirebilecek yeterlilikte olduklarmi ifade etmektedir. Ozellikle programin oyun, sanat
ve matematik alanlarini biitiinlestiren yapisi, bu donemdeki ¢ocuklarin somut islemler donemi
ozellikleriyle uyumlu bulunmustur. Bu nedenle program, hem biligsel hem de duyussal

gelisimi destekleyen yerinde bir yaklagim olarak degerlendirilmistir.

Bununla birlikte bazi katilimeilar (f=5) programdaki belirli kazanimlarin, 6zellikle olasilik,
grafik olusturma, veri c¢ikarimi gibi boliimlerin 5—6 yas i¢in ileri diizey olabilecegini

vurgulamistir. Bu goriis, program igeriklerinin kademelendirme gerektirdigini belirten diger
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gortslerle (f=3) desteklenmektedir. Ayrica iki katilimci, SKY Programi’nin 4 yas ve alt1 igin

uygun olmayacagini, bu nedenle hedef yas grubunun dogru belirlendigini ifade etmistir.

Genel olarak, Ogretmenler programin uygulanabilirligi konusunda olumlu bir tutum
sergilemis, programin gelisimsel uyumunun yiiksek oldugunu ancak belirli kavramlarda
sadelestirme veya asamali ilerleme gerektirdigini belirtmistir. Bu bulgular, SKY Programi’nin
5-6 yas grubu i¢in temelde uygun fakat hassas igerik diizenlemeleri gerektiren bir yapida

oldugunu gostermektedir.
Ornek Katihme1 Ahntilar

SKY programinin hedefledigi yas grubu (5-6 yas) i¢in bu tiir bir programin uygulanmasina
[liskin Iliskin Ornek Ogretmen Gériisleri

S4

“5-6 yas grubu icin uygun. Ama daha alt gruplarda da kazanimla

b

uygulanabilir. Diigiiniiyorum.’

S2

“Yani ben programi inceledim. Bence hani yapilabilir. Hani
cocuklarin ¢ok iist diizey bir sey yoktur... sadece iist diizey olarak
¢tkarim, tablo olusturma gibi béliimlerde biraz zorlanabilirler ama
onun disinda gozlem, karsilastirma, siniflandirma gibi seyleri

’

yapabilirler.’

S7

“Az once de dedigim gibi hocam gayet yerinde bir yaklasim. Ciinkii
5-6 yas dediginiz gibi bizim okul oncesi egitim c¢agindaki
cocuklarin yas grubunu kapsiyor... O yiizden tam olmasi gereken

vas grubu.”
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S11

“5-6 yas icin bazi bolimler agir. Ornegin ‘olasilik’ kavrami okul

oncesi igin bence fazla ileri.”
S14

“5-6 yas icin uygun fakat 4 yas alti icin kesinlikle uygun degil”
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Tablo 4.4.1.3. SKY programinin hedefleri ile okul oncesi egitim miifredatina iliskin

ogretmen goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod f | Katthmeilar Yansitilan baglam
Uyum algis1 | Program hedefleri | 11 | S1, S2, S3, | SKY programi, mevcut
ve kazanimlari S4, S5, S6, | okul Oncesi miifredatin
MEB/Maarif S7, S9, S10, | ama¢ ve kazanimlarim
miifredatiyla S12, S13 biiylik o6lgiide yansitan;
genel olarak matematiksel ve sanatsal
ortiismektedir kazanimlar1 var olan
gergevenin igine
yerlestiren bir yap1 olarak
konumlanmaktadir.
Asirt  ayrmti | Kazanim ve |4 | S9, S10, | Program genel vizyon ve
ve yogunluk | ciktilar fazla S11, S13 hedefler acisindan
detayli/yogun; bu miifredatla uyumlu
ayrint1 diizeyi okul goriilmekte, ancak ¢ok
oncesinde zaman sayida alt ¢ikt1 ve ayrinti,
ve derinlik simf i¢ci  uygulamada
acisindan Ogretmen igin yik ve
ylizeysellesme cocuklar icin yiizeysel
riski tagimaktadir O0grenme riski olusturan
bir baglama isaret
etmektedir.
SKY
programinin | Sanat Matematiksel 3 | S6,S12,S13 | Resmi miifredatta Ortiik
resmi boyutunun kazanimlar kalan disiplinlerarast ve
miifredatla | miifredata miifredatla estetik boyut SKY ile
uyumu eklemlenmesi | uyumlu;  sanat— gorlinlir hale gelmekte;
matematik program, mevcut
entegrasyonu bu kazanimlari korurken
cerceveyi sanat araciligiyla bunlara
giiclendirmekte, ek deger katan bir
ancak sanat ayagi “zenginlestirilmis”
baz1 katilimcilara miifredat olarak
gore daha da algilanmaktadir.
zenginlestirilebilir
Dil ve ifade | Program hedefleri | 3 | S10, S11, | Kuramsal tasarim ile sinif
boyutu miifredata S13 ici pratik arasinda bir
paraleldir; ancak “ceviri/ uyarlama”
kullanilan dil ve ihtiyacin1  yansitan kod,
ifade bicimi programm  politik  ve
gorece pedagojik olarak
akademiktir  ve miifredatla uyumlu; fakat
Ogretmen dil, metin yogunlugu ve
uyarlamasina teknik ifade acgisindan
ihtiyag Ogretmen rehberligine
duymaktadir gereksinim duyan  bir

baglamdakonumlandigini
gostermektedir.

*f = [1gili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimei bazinda

sayilmistir
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Baglam boyutunda yer alan “SKY programinin hedefleri okul 6ncesi egitim miifredatiyla ne
derece Ortligmektedir?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun SKY programint mevcut MEB/ Maarif okul 6ncesi egitim programiyla genel
olarak uyumlu gordiigii anlasiimaktadir. Ogretmenler, programin 6zellikle matematiksel
kazanimlar ve 6grenme c¢iktilar1 bakimindan resmi miifredatta yer alan kazanim—gosterge
yapisiyla paralel oldugunu, bu nedenle programin “sistemin disina ¢ikan” degil, varolan
cerceveyi destekleyen ve zenginlestiren bir yapida oldugunu vurgulamiglardir. Bazi
katilimcilar, SKY’de yer alan sanatsal ve matematiksel kazanimlarin Maarif Modeli’nde yer
alan kazanim ve gostergelerle birebir ortiistiiglinii, dolayisiyla programin resmi miifredatla

amag ve i¢erik diizeyinde uyumlu oldugunu ifade etmistir.

Bununla birlikte, 6zellikle deneyimli baz1 6gretmenler, SKY programindaki kazanim ve
ciktilarinin ayrinti diizeyi ve yogunluguna dikkat ¢ekmis; programin okul oncesi doneme
uygun olmakla birlikte, “cok fazla alt ¢ikti icermesi” nedeniyle sinirli siire ve yogun sinif
kosullarinda yiizeysel kalma riski tasidigini belirtmislerdir. Bu bulgu, programin miifredatla
ilkesel uyumunu kabul ederken, pratikte uygulamaya doniik sadelestirme ve onceliklendirme
ihtiyacina isaret etmektedir. Ayrica bazi katilimeilar, SKY ’nin sanat-matematik entegrasyonu
bakimindan mevcut miifredatla iyi ortiistiigiinii, fakat sanat ayagimin daha gii¢lii ve ayrintili
aktarilabilecegini; bagka bazi katilimcilar ise programdaki dil ve ifadenin gorece “akademik”
oldugunu, bu nedenle 6gretmenin kendi sinifina uyarlama ve yeniden yorumlama yapmasinin

zorunlu oldugunu dile getirmistir.

Bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, SKY programinin resmi miifredatla catisan bir
yenilikten ziyade, miifredatla uyumlu ve onu disiplinlerarasi bir bakis agisiyla derinlestirmeyi
hedefleyen bir program olarak algilandigi; ancak uygulama boyutunda ayrinti diizeyi,

yogunluk ve dil kullanimina iligkin iyilestirme gereksinimlerinin bulundugu sdylenebilir.
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Ornek Katihme1 Alintilar

SKY Programinin Hedefleri ile Okul Oncesi Egitim Miifredatina iliskin Ornek Ogretmen

Goriisleri
Sé6:
“Yani o ilk sayfada vardi hem matematiksel ogrenme ¢iktilar hem
sanatsal ¢iktilar. Su an hepsi aklimda degil ama gérdiiklerim
sanki yine maarifte olan kazamim ve gostergelerdi. O yiizden
maarife uygun oldugunu da diistiniiyorum.”
S4
“Kazanimlar maarif model ile uyumlu sekilde hazirlanmus.”
S11:
“Miifredatla  baglantisi  var ama  kazammlar  fazlaca
detaylandirilmis.”
S10:
“MEB kazamimlariyla genel olarak paralel; ancak SKY daha
akademik bir dilde yazilmis, 6gretmenin uyarlamasi gerekiyor.”
S12:

“Miifredatla uyum c¢ok iyi fakat sanat ayagi daha giiclii
aktariabilirdi.”
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4.4.2. SKY programinin girdi boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.4.2.1. SKY programinin icerigine yonelik o6gretmen goriislerinin tema—

kategori—kod analizi

diizeyi

ancak yogun

Tema Kategori Kodlar Katihmcilar Yansitilan
Girdi Boyutu
Icerigin Icerigin genel | Icerik dengeli / S1,S2,84 | Icerigin taslak
Uygunlugu ve | yeterliligi yeterli diizeyde yeterli
Denge Durumu bulunmasi
Icerigin ayrint1 | Icerik  zengin S1, S3, S9 Icerik hacmi ve

kapsam yOnetimi
thtiyaci

Giiclendirilmes | Etkinlik Etkinlik S9, S4 Stire—igerik
i Gereken | siireleri ve yap1 | siireleri uzun / uyumunun
Alanlar sadelestirilmeli gliclendirilmesi
Ortiik—ag1k Sanat— S1, S3 Disiplin
baglantilarin matematik entegrasyonunun
giiclendirilmes | baglar1  daha netlestirilmesi
1 goriiniir olmalt
Kazanim— Benzer S2,S4,S11 | Kazanimlarin
gosterge netligi | kazanimlar sadelestirilmesi
birlestirilmeli; ve
hedefler daha somutlastirilmasi
acgik olmali
Kavram Say1 1liskileri, S2,S3 Matematiksel
derinligi siralama, kavram
karsilagtirma derinliginin
daha giicli artirilmast
islenmeli
Destek Materyal Baz1 S9 Uygulama
Gereksinimleri | gereksinimi etkinlikler i¢in lojistigi
materyal
cesitliligi
artirilabilir
Ogretmen Etkinlik stireci S4, S3 Ogretmen
rehberligi aciklamalar1 kullanim
daha ayrintilh kilavuzuna
olmal1 ithtiyag

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimc1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilime1 bazinda

sayilmustir.
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Girdi boyutunun dordiincii sorusuna iliskin igerik analizi, 6gretmenlerin SKY programi
icerigini genel olarak zengin, dengeli ve uygulanabilir bulduklarin1 gostermektedir.
Katilimeilarin 6nemli bir boliimii programin sanat ve matematik alanlarini bir araya getiren
yapisini olumlu degerlendirmistir. Bununla birlikte icerikte Ozellikle kazanim—gosterge
netligi, etkinliklerin siire—yogunluk dengesi, sanat—-matematik entegrasyonunun goriiniirliigii
ve matematiksel kavram derinligi konularinda gelistirmeye acik yonlerin bulundugu

goriilmektedir.

Ogretmenler, bazi etkinliklerin mevcut okul dncesi zaman bloklarina kiyasla uzun oldugunu
ve etkinlik adimlarinin gereksiz detay igerdigini belirtmistir. Bu bulgu, icerigin yas grubunun
gelisimsel ozellikleriyle tam uyumlanabilmesi i¢in sadelestirme ihtiyacina isaret etmektedir.
Benzer bigimde icerikte yer alan kazanimlarin bazi 6gretmenler tarafindan “tekrarli” veya
“birlestirilebilir yapida” goriilmesi, programin Ogretmen kullanim kolayligi agisindan

yapilandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sanat ve matematik arasindaki ortiik iligkilerin daha goriiniir hale getirilmesi, 6zellikle S1 ve
S3 tarafindan vurgulanmis; bu durum programin entegrasyon yoniiniin uygulamada daha
anlasilir kilinmasi gerektigini gostermektedir. Bir diger dikkat ¢ekici bulgu S2 ve S3’{in “say1
iligkileri, karsilastirma ve siralama gibi temel kavramlarin” daha gii¢lii islenmesi gerektigini
vurgulamasidir. Bu goriis, icerigin matematiksel derinlik agisindan ¢esitlendirilebilecegini

gostermektedir.

Genel olarak 6gretmenler, igerik taslaginin yonlendirici ve iglevsel oldugunu ancak 6gretmen
rehberliginin (6rnegin 6Zrenme siirecinin daha ayrintili tanimlanmasi, alternatif etkinlik
varyantlariin sunulmasi) giiclendirilmesinin programin uygulanabilirligini artiracagini ifade

etmislerdir.
Ornek Katihme1 Alintilar
S1

“Icerik temel olarak zengin ama sanat teknikleri ile matematiksel
hedefler arasindaki baglantilar biraz daha goriiniir olabilir. Mesela
oriintiiler, ritim ve ol¢me etkinlikleri ¢ok iyi; ama bunlarin
matematiksel kavramla iliskisi metinde daha ac¢ik yazilsa 6gretmen

’

agisindan uygulama ¢ok daha kolay olur.”
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S2

S3

S4

S9

“Genel kapsam iyi ama bazi kavramlar yiizeysel kalmis. Sayi-sayt
iliskileri, karsilastirma ve swralama gibi temel kavramlarin
gelisimine daha fazla alan ayrilmali. Ayrica her etkinligin net
kazamm hedefi olmali. Etkinligin sonunda ¢ocuktan tam olarak ne

bekledigimizi daha belirgin gormeliyiz.”

“Icerik dengeli fakat dengeyi korumak icin etkinlik siiresi, materyal
listesi, hatta alternatif zorluk dereceleri eklenebilir. Aile katilimi ve
evde yapilabilecek kiigiik etkinlikler programa eklense 6gretim ¢ok

’

daha svrdiriilebilir olur.’

“Genel olarak yeterli ve dengeli buldum. Sadece bazi kazanimlar
¢ok benzer, mesela renk farki, sekil farki gibi kazanmimlar tek bir
kazanmim icinde birlestirilebilir. Etkinlik stireci aciklamalar: bir tik

daha ayrintili olsa uygulamada ¢ok daha net olur.”

“Icerik zengin ama bazi etkinlikler uzun. Ozellikle grafik olusturma
etkinlikleri 40 dakikalik bir siirecte yetismeyebilir. Biraz daha sade

1

hale getirilebilir.’
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Tablo 4.4.2.2 SKY programindaki yontemine ve tekniklerine yonelik 6gretmen goriislerinin
tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod Katimcila | Yansitilan Girdi
r Bilgisi
Yontemlerin Cocuklarin Yontemler yas S2, S3, S4, | Etkinliklerin
Gelisimsel gelisim diizeyine S7,S8,S10 | gelisimsel
Uygunlugu ozelliklerine | uygun,  basit gereksinimlere
uygunluk adimls, uygun tasarlanmasi
somutlagtirilmi
$
Smif yonetimi | Talimatlarin S3, S4, S8 Simif  kontroliinii
acisindan sade  olmasi, kolaylagtiran
uygulanabilirl | gorsellerin Ogretim tasarimi
ik destekleyici
olmasi
Yontemlerin Uygulama Dikkat ¢ekme — S8, S10 Yapilandirilmig
Pedagojik asamalarinin | uygulama — Ogretim siireci
Niteligi yeterliligi degerlendirme
adimlarinin
belirgin olmast
Ogretmen Acik uclu S3, S8 Ogretmen roliiniin
rehberliginin | etkinliklerde kritik oldugu
onemi yonlendirme etkinlik yapis1
gereksinimi
Uyarlama ve | Bireysel Alternatif S2, 83, S4 Ogrenen
Farkhhklar farkliliklara materyal veya cesitliligine
gore uygulama duyarlilik
uyarlanabilirli | modeli ihtiyaci
k
Zorluk Bazi S2, S7, S8, | Etkinliklerin
seviyelerinin | etkinliklerde S10 kademelendirilmes
ayarlanmas1 | st diizey 1
biligsel  talep
nedeniyle
uyarlama
ihtiyaci
Giiclendirilmesi | Degerlendirm | Geri bildirim, S2, 54 Degerlendirme
Gereken Alanlar | ¢ siiregleri yapilandirilmig bileseninin
tekrar ihtiyact gliclendirilmesi

*f = [lgili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilime1 ayni kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilime1 bazinda

sayilmustir.
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Goriismelerden elde edilen bulgular, SKY Programi’nda kullanilan yontem ve tekniklerin
ogretmenler tarafindan genel olarak okul 6ncesi ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleriyle uyumlu
bulundugunu gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik bir boliimi, etkinliklerin agik, anlagilir ve
yas diizeyine uygun adimlarla yapilandirildigini; 6zellikle sanatsal siirecler araciligiyla
matematik kavramlarini somutlastirmanin ¢ocuklar i¢in anlamli bir 6grenme ortami
olusturdugunu vurgulamistir. Ogretmenler, etkinliklerde yer alan gorsel desteklerin, hareket-
temelli uygulamalarin ve drama, resim, miizik gibi coklu duyusal yontemlerin sinif yonetimini

kolaylastirdigini ve ¢ocuklarin dikkatini etkinlige ¢cekmede etkili oldugunu belirtmistir.

Bununla birlikte baz1 6gretmenler, belirli etkinliklerin {ist diizey biligsel beceri gerektirmesi
nedeniyle uyarlama veya kademelendirme ihtiyaci dogurabilecegine isaret etmistir. Ozellikle
cikarim yapma, grafik okuma veya veri olusturma gibi becerilerde 6gretmen rehberliginin
artirllmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica birka¢ katilimei, degerlendirme ve geri bildirim
stireclerinin daha yapilandirilmis hale getirilmesi; alternatif materyal onerileri veya farkl ilgi
diizeylerine uygun etkinlik varyantlarinin eklenmesi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda
ogretmenlerin goriigleri, SKY Programi’nin yontem ve tekniklerinin genel olarak
uygulanabilir bulundugunu, ancak bireysel farkliliklara duyarlilik ve degerlendirme

stireclerinin giiclendirilmesine ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
Ornek Katiime1 Alintilar

S3 (Uygulama ve sinif yonetimi vurgusu)

“Teknikler pratik ve wygulanabilir, sinif yonetimi agisindan
talimatlarin basit ve gorsel ogelerin destekleyici olmasi onem tagiyor.

Zaman planlamasi ve alternatif materyal segenekleri eklenmeli.”

S2 (Yapilandirilmis tekrar ve uyarlama ihtiyaci)

“Yontemler motive edici; fakat yapilandirilmis tekrar, ornekleme ve
bireysel farkliliga gore uyarlama eksik kalmis. Degerlendirme ve geri

bildirim siiregleri giiclendirilmeli.”
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S8 (Yas diizeyine uygunluk ve uygulanabilirlik)

“Ben genel olarak gayet iyi buldum... Etkinliklerde kullanilan
yontemler ¢ocuklarin kendilerinin yaparak yasayarak ogrendigi bir
yapr sunuyor. Ogretmenin yonlendirmesi oldugu siirece ¢ocuklarin

rahatlikla yapabilecegi etkinlikler.”

S7 ( Ust diizey bilissel yiik iceren etkinliklerde zorlanma)

“Evet uygun... sadece bazi ¢itkarim ve grafik etkinliklerinde ¢ocuklar

bir tik zorlanabilir. Onun disinda yapabilirler.”

S4 (Derecelendirme ve degerlendirme ihtiyaci)

“Uygun ama etkinliklerin derecelendirilmesi gerekebilir. Ne kadar
basarili oldu, yeterli mi, yetersiz mi; bunlari gormek igin daha ayrintili

stire¢ planlamasi yapilmali
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Tablo 4.4.2.3. SKY programinin uygulanmasinda 6gretmene diisen sorumluluklarina ve
yeterliliklerine yonelik 6@retmen goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod f | Katihmcilar Yansitilan Girdi
Bilgisi
Ogretmen Pedagojik Etkinlikleri ~ yas | 6 | S2, S3, S4, | Cocuklarin biligsel
Yeterlilikleri Beceri diizeyine gore S7, S8, S10 diizeyine
sadelestirme  ve uygunlastirma

uyarlama becerisi

Rehberlik Rolii | Etkinlik stirecinde | 5 | S3, S4, S7, | Etkinligi

yonlendirme, S8, S11 yapilandiran
aciklama yapma, Ogretmen tutumu
sorulari dogru

yoneltme

Disiplinlerarast | Matematik + sanat | 4 | S2, S8, S11, | Alanlar arasi gegisi

Yaklagim entegrasyonunu S14 yonetebilme
anlamlandirma
becerisi

Smif Yonetimi | Biiyiik grup | 3 | S3, S7,S10 Akis yoOnetimi ve
etkinliklerde diizenin
kontrolii saglama, stirdiiriilmesi

zaman yonetimi

Destek ve | Mesleki Atdlye, ornek ders | 8 | S2, S3, S4, | Ogretmenin
Egitim Thtiyac1 | Gelisim videolari, etkinlik S7, S8, S10, | uygulama yeterligini
kilavuzlar S11, S14 artirmaya doniik
destek

Materyal ve | Sanatsal materyal, | 6 | S2, S3, S4, | Uygulayici icin
Kaynak gorsel destek, S8, S10, S14 | arag-gerec erisimi
etkinlik 6rnekleri

Siireg izleme Uygulama sonras1 | 3 | S2, S7, S11 Programin
doniit alma, stirdiiriilebilirligini
rehberlik, destekleyen yap1
mentorluk
Giicliikler ve | Zaman Etkinlik 2| S3,S8 Giinliik akisa
Gereksinimler stirelerinin uygunlagtirma
planlanmasi ihtiyaci
Smif Mevcudu | Kalabalik 3| S3,S7,S10 Etkinliklerin
gruplarda etkinligi uyarlanmast
yonetme zorlugu gerekliligi

*f = [1gili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilime bazinda

sayilmistir.
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Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular, SKY Programi’nin uygulanmasinda
Ogretmenlere Onemli pedagojik ve mesleki sorumluluklar yiikledigini gostermektedir.
Katilimeilar, 6zellikle etkinliklerin yas ve gelisim diizeyine gore sadelestirilmesi, cocuklarin
anlamlandirmasina yonelik asamali rehberlik yapilmasi ve matematik—sanat iliskisinin dogru
kurulmas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmenler, programin ¢ok yonlii bir yaklasim
gerektirdigini; bu nedenle uygulayicilarin sanat etkinliklerini matematiksel kavramlarla
iliskilendirme konusunda hem igerik bilgisine hem de pedagojik alan bilgisine sahip

olmalarinin kritik oldugunu ifade etmistir.

Bulgular ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisim destegine duydugu giiclii bir ihtiya¢ oldugunu
ortaya koymaktadir. Ozellikle uygulamay1 kolaylastiracak ornek ders videolari, etkinlik
ornekleri, materyal kilavuzlari, atdlye ¢aligsmalar1 ve mentorluk uygulamalar1 §gretmenler
tarafindan talep edilen baslica destek alanlaridir. Kalabalik siniflar, sinif yonetimi, materyal
eksikligi ve zaman planlamasi gibi faktorler, Ogretmenlerin programi uygularken
zorlanabilecegi alanlar olarak One cikmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenler, programin
basariyla uygulanabilmesi i¢in hem uygulama oncesinde hem de uygulama siirecinde

destekleyici bir sistemin gerekliligini vurgulamaktadir.
Ornek Katihmer Ahntilar
S3 (Ogretmen rehberligi ve uyarlama ihtiyacr)

“Etkinliklerde ogretmene cok ig diisiiyor. Cocuklarin seviyesine gore
agtklama yapmak, yonlendirmek gerekiyor. Bazi etkinliklerde ¢ok agik
u¢lu seyler var, bunlari uyarlamak sart. Ayrica materyal konusunda

da destege ihtiyag oluyor.”

S2 (Mesleki gelisim ve materyal eksikligi vurgusu)

“Yontemler giizel ama ogretmenin bunu uygulayabilmesi i¢in destek
lazim. Ornek uygulamalar, videolar, hatta etkinlik kitap¢iklar: olursa

¢ok iyi olur. Materyal konusunda da eksik kaltyoruz.”
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S8 (Ogretmen yeterliligi ve yonlendirme gereksinimi)

“Ogretmenin yonlendirmesi olmazsa cocuklar etkinligi anlamakta
zorlanabilir. Bu tarz etkinliklerde ogretmenin sabirli olmasi, siireci

)

iyi yonetmesi gerekiyor. Destek alinarak daha iyi hale getirilebilir.’

S7 (Disiplinlerarasi yeterlilik ihtiyaci)

“Ogretmenin matematigi sanatsal etkinlige nasil yedirecegini bilmesi
gerekir. Bu biraz deneyim isteyen bir sey. Destek olursa daha kolay

uygulanr.”

S10 (Simif mevcudu ve siire¢ yonetimi)

“Kalabalik siniflarda etkinlik zor olabilir. Ogretmenin sinifi béliip
gruplar halinde yapmas: gerekiyor. Bunun i¢in de zaman

’

planlamasini iyi yapmak lazim.’
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4.4.3. SKY programinin siire¢ boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.4.3.1. SKY programmin uygulanmasi sirasinda ogretmenlerin karsilasabilecegi
zorluklara yonelik 6@retmen goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod *f | Katihmeilar Yansitilan
Siirec Bilgisi
Sinif Yonetimi | Kalabalik 7 | S2, S3, S4, | Smif ig¢i akisi
siniflarda S7, S8, S10, | siirdlirebilme
kontrol S14 giicligi
zorlagmasi
Zaman Etkinliklerin 6 |S2, S3, S7,| Akis
Y onetimi ginlik  akisa S8, S10, S12 | planlamasinda
sigdirilamamasi zorlanma
Materyal Malzeme 8 | S3, S4, S5, | Uygulama
Uveulama Erigimi eksikligi, sanat S7, S8, S10, | 6ncesi ve sirasi
i . materyallerinin S11, S14 hazirlik yiikii
Sirecindely hazirlik siireci
Giigliikler
Disiplinleraras1 | Matematik ve | 5 | S2, S7, S8, | Coklu alan
Entegrasyon sanat1 ayni S11, S12 bilgisinin
etkinlikte gerekliligi
bulusturmanin
zor olmasi
Ogrenci 5-6 yas | 6 | S3, S4, S8, | Etkinligin
Dikkati grubunda uzun S10, S12, | boliinmesi veya
stireli dikkat S14 yarim kalmasi
siirdiirememe
Hazirlik Yiikii | Etkinlik igin 6n | 6 | S2, S3, S7, | Ogretmenin ek
hazirlik S8, S10, S14 | planlama
stiresinin  fazla gereksinimi
olmasi
Siireci Etkinligin 5 | S3, S4, S7, | Ogretmen
. Yonetme asamalarini S8, S11 rehberliginin
Ogretmene aciklama ve yogunlugu
Yiiklenen takipte
Sorumluluklar
zorlanma
Farkli Gelisim | Farkli 4 | S3, S7, S8, | Etkinliklerde
Diizeyleri diizeylerdeki S10 bireysellestirme
cocuklara gereksinimi
uyarlama
ihtiyaci

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimc1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda

sayllmistir
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Ogretmen goriisleri, SKY Programi’nin uygulanmast sirasinda en sik karsilasilan giicliiklerin
simif yonetimi, materyal hazirligi, zaman planlamas1 ve disiplinlerarasi entegrasyon
gereksinimi etrafinda yogunlastigint gostermektedir. Katilimcilar, 6zellikle kalabalik
siiflarda etkinliklerin hem kontrol hem de akici bigimde yiiriitiilmesinin zorlastigini ifade
etmistir. Programin sanatsal yonii nedeniyle etkinlik dncesi hazirlik siirecinin 6gretmene ek
bir ylik getirdigi, uygun materyal ve donanima erisimin ise bir¢ok kurumda sinirl oldugu

belirtilmistir.

Bulgular ayrica programin giinliik akisa entegre edilmesinin 6gretmenler agisindan 6nemli bir
zorluk olusturdugunu gostermektedir. Ogretmenler, etkinliklerin cok asamali olmasi ve hem
sanatsal hem de matematiksel unsurlar icermesi nedeniyle zamanin yetmeyebildigini dile
getirmistir. 5—6 yas grubunun dikkat siiresinin kisa olmasi, etkinliklerin boliinmesi veya
tamamlanmadan gegilmesi gibi durumlara da yol agmaktadir. Ogretmenler, farkli gelisim
diizeylerine sahip cocuklar icin etkinliklerin uyarlanmasi gerekliligini de ek bir zorluk olarak
vurgulamistir. Tiim bu bulgular, SKY Programi’nin uygulanmasini desteklemek i¢in materyal
erigimi, zaman yonetimi ve 6gretmen rehberligi agisindan sistematik destek mekanizmalarina

ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
Ornek Katihmer Ahntilar
S3 (Zaman ve sinif yonetimi vurgusu)

“Bu tiir etkinlikler giizel ama zaman ¢ok hizli gegiyor. Cocuklarin
dikkati ¢cabuk dagildig i¢in ayni anda hem sanati hem matematigi
yiirtitmek bazen kontrolii zorlastiriyor. Sinif kalabalik oldugunda

daha da zor oluyor.”

S7 (Materyal ve hazirhk yiikii)

“Her etkinlik oncesi hazirlik gerekiyor. Malzemeler hazir degilse
is ¢ok uzuyor. Sinifta 20 ¢ocuk olunca her birine yetismek zor.

Osretmenin ekstra hazirlik yapmas sart.”
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S10 (Dikkat ve grup yonetimi)

“Cocuklarin dikkat stiresi kisa oldugu i¢in bazi etkinlikler
tamamlanmadan yarim kalwyor. Kiigiik gruplarla yapmak daha

1

verimli ama bu da zaman agisindan zorlayici oluyor.’

S8 (Disiplinlerarasi entegrasyon giicliigii)

“Matematigi sanata yedirmek ¢ok giizel bir fikir ama uygulamada
her etkinlikte bunu yapmak kolay degil. Bazi etkinliklerde nasil

baglanti kuracagimi diisiindiigiim oluyor.”

S14 (Materyal erisimi ve simif diizeni sorunu)

“Materyal sikintisi yasiyoruz. Boya, karton bile bazen kisitl
oluyor. Hazirlik yapmadan bu etkinlikler yiiriimiiyor. Bir de sinif

’

kalabalik olunca etkinlik ¢ok uzuyor.’
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Tablo 4.4.3.2. SKY program etkinliklerinin uygulanabilmesine yonelik 6gretmen
goriislerinin tema—kategori—kod analizi

etkinlikler zor
eklenir

Tema Kategori Kod Katihmeilar | Yansitilan
Siirec Bilgisi
Genel Program S1, S2, S3, | Program
Uygulanabilirlik | uygulanabilir / S4, S6, S7, | ¢ocuklara
ogretmen S8, S10, S12 | uygun;
uyarlamasiyla diizenleme ve
akict hale gelir zamanlama
ile akis
olusabilir
Uygulanabilirlik Kismi o Baz1 etkinlikler S3, S4, S8, E.tkil.lli.klerin
Algist Uygulanabilirlik | kolay; bazilar S11, S14 n{.tehgme
zaman ve gore
materyal degiskenlik
acisindan zor
Uygulanabilir Kalabalik sinif, S10, S11, | Okulun
Gormeyenler zaman, S14 imkanlar
materyal belirleyici
nedeniyle zor
olabilir
Entegre Planlama ile S1, S2, S3, | Etkinliklerin
Edilebilir giinlik  akisa S4, S7, S8, | esnek yapisi
rahat  entegre S10, S12 entegrasyonu
olur kolaylastirir
Kosullu Zaman, S3, S4, Seo, | Belirli
Entegrasyon materyal ve S7, S8, S11, | hazirlhikk  ve
Giinliik Akisa sn}lf kontrolii S14 dﬁzen. .
saglanirsa gerektirir
Entegrasyon
entegre
edilebilir
Entegrasyonu Giinliik akis S10, S11, | Daha kiigiik
Zor Bulanlar zaten  yogun; S14 smiflar ve ek
biitlinlestirilmis zaman gerekli

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimci ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda

sayilmistir.
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Ogretmenlerin ¢ogu (f=9), SKY programindaki etkinliklerin smif i¢inde uygulanabilir
oldugunu ve okul dncesi ¢cocuklarin gelisim diizeyine uygun yapida tasarlandigini belirtmistir.
Bununla birlikte uygulamanin akici bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenin etkinlikleri
kendi smifinin Ozelliklerine gore uyarlamasinin gerektigi vurgulanmistir. Katilimeilar,
Ozellikle etkinliklerin ¢ok asamali olmasi ve hem sanat hem matematik siireci igermesi

nedeniyle dikkatli bir zaman planlamasi yapilmasinin zorunlu oldugunu ifade etmistir.

Giinliik akisa entegrasyon konusunda 6gretmen goriisleri iki farkli egilim gostermektedir: Bir
grup 0gretmen (f=8), etkinliklerin esnek yapisi sayesinde giinliik akisa kolaylikla entegre
edilebilecegini belirtirken; diger grup etkinliklerin bazi durumlarda sinif yogunlugu, materyal
eksikligi ve zaman kisitlar1 nedeniyle akisi zorlayabilecegini ifade etmistir. Ozellikle
kalabalik siniflarda gerceklestirilecek sanatsal siireclerin daha fazla hazirlik gerektirmesi,

entegrasyon siirecinde ek planlama ve destek ihtiyacini giindeme getirmistir.

Bu bulgular, SKY Programi’nin sinif i¢inde uygulanabilir oldugunu ancak uygulama
kalitesinin 6gretmene saglanacak materyal destegi, sinif mevcudu ve zaman planlamasiyla

yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.

Ornek Katihmcer Ahntilan
S3 (Kismi uygulanabilirlik ve zaman gereksinimi)

“Etkinliklerin ¢ogu giizel ama bazilari zaman agisindan uzun
olabiliyor. Giinliik akis ¢ok yogun oldugu i¢in bazen

stkisabiliyoruz. Sinif mevcudu az olursa daha rahat yapilir.”

S8 (Kosullu entegrasyon)

“Planlamay1 dogru yaptigimizda giinliik akisa entegre edilebilir.
Ama her etkinlik icin hazirlik gerekiyor. Malzeme hazir degilse

akis bozuluyor. O yiizden biraz okul imkanlarina bagh.”
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S10 (Uygulanabilirlige elestirel yaklasim)

“Bazi etkinlikler sinifta ¢ok zor yapilir. Cocuklarin dikkati ¢abuk
dagiliyor, bir yandan boyama yapwp bir yandan matematik

’

anlatinca uzayabiliyor. Akis icinde zaman ayarlamak zor.’

S1 (Uygulanabilirligi destekleyen goriis)

“Etkinlikler bence uygulanabilir. Cocuklarin gelisim diizeyiyle
uyumlu. Ogretmen kendi sinifina gore diizenlerse giinliik akisa da

rahat bir sekilde yerlesir.”

S14 (Materyal ve simif mevcudu vurgusu)

“Malzeme olmadigi zaman akis tamamen aksiyor. Sanatla olan
kisim hazirlik istiyor. Sinif kalabalik olunca hepsine yetismek zor

oluyor, bu yiizden bazi giinler entegre etmek zor olabilir.”
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Tablo 4.4.3.3. SKY programi etkinliklerde cocuklarin aktif katilimini tesvik eden 6gelere
yonelik 6g8retmen goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod f | Katithmcilar | Yansitilan Siirec
Bilgisi
Aktif Yeterli Etkinlikler 10 | S1, S2, S3,| Cocuk merkezli
Katihm Bulanlar cocuklara  aktif S4, S5, Se, | siirecler, hareket,
Algisi katilim firsati S7, S8, S9, | sanat, yorumlama
sunuyor S12 ve uygulama
firsat1
Kismen Yeterli | Baz1 etkinlikler | 5 | S3, S6, S8, | Etkinlik tiirline,
Bulanlar aktif katilimi S11,S14 malzemeye ve
artirtyor, bazilar Ogretmen
pasif kalabilir yonlendirmesine
gore degiskenlik
Yetersiz Baz1 3 | S10,S11,S14 | Zaman, sinif
Bulanlar etkinliklerde mevcudu ve
cocuklar izleyici materyal
konumuna yetersizligi
diisebilir pasifligi artirabilir
Aktif Etkinlik Yapis1 | Somutlastirma, 9 |S1, S2, S3,|Cok duyulu
Katilim sanat siireci, S4, S5, Se6, | etkinlikler katilimi
Etkileyen oyunlastirma, S7, S8, S12 artirir
Faktorler hareket  odakli
stire¢ katki saglar
Ogretmen Ogretmenin 7 |S3, S4, S6,| Ogretmenin aktif
Yonlendirmesi | tutumu ve siireci S8, S10, S11, | rol vermesi kritik
yOnetme becerisi S14
belirleyicidir
Siif Kosullart | Simif mevcudu, | 6 | S3, S8, S10, | Fiziksel ve yapisal
materyal, dikkat S11,S14,S12 | kosullar stireci
stiresi  aktifligi kolaylastirir  veya
etkiler zorlastirir

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimei ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda

sayilmistir.
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Ogretmenlerin ¢ogu (f=10), SKY programi kapsaminda gelistirilen etkinliklerin ¢ocuklarin
aktif katilimin1 destekledigini belirtmistir. Bu goriise gore etkinliklerin sanat, miizik, hareket,
yaratict diisiinme ve somut materyaller igermesi ¢ocuklarin siiregte aktif rol iistlenmesini
kolaylastirmaktadir. Cocuklarin kendi iiriinlerini olusturmasi, sanat materyallerini kullanmasi
ve matematiksel kavramlar1 deneyimlemesi, etkinlikleri daha anlamli ve katilimi artirict hale
getirmektedir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler (f=5), aktif katilim diizeyinin etkinligin
niteligine gore degisebilecegini ifade etmislerdir. Ozellikle ok asamali ve gretmenin
aciklama yapmasini gerektiren etkinliklerde bazen ¢ocuklarin bekleme siiresinin uzadigi ve
dikkatlerinin dagildig: belirtilmistir. Bu durum 6zellikle kalabalik siniflarda aktif katilimin

homojen dagilmasini zorlagtirmaktadir.

Aktif katilimi sinirlayan unsurlar ise sinif mevcudu, materyal eksikligi ve smif yonetimi
olarak 6ne ¢ikmistir. Bazi 6gretmenler (f=3), belirli etkinliklerde ¢ocuklarin pasiflesebildigini,
bunun da daha cok fiziksel ve organizasyonel sinirliliklardan kaynaklandigini vurgulamistir.
Bu bulgular, programin aktif katilim1 artiric1 giiclii bir potansiyele sahip oldugunu, ancak
uygulama kalitesinin 0gretmene verilen destek, sinif yapisi ve materyal zenginligi ile

yakindan iligkili oldugunu gostermektedir.
Ornek Katihmer Ahntilar
S1 (Aktif katilimin yeterli oldugunu vurgulayan)

“Etkinliklerde ¢ocuklar stirekli bir sey yapryor. Hem sanat kismi
hem matematik kismi aktif olmayr gerektiriyor. Bu yiizden katilim

dogal olarak yiiksek oluyor.”

S8 (Kismen yeterli bulan ve kosulu aciklayan)

“Bazi etkinliklerde aktif katilim ¢ok giizel oluyor ama bazilar
uzun oldugu icin ¢ocuklar beklemek zorunda kaliyor. Sinif

>

kalabaliksa bu daha da zorlasiyor.’
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S10 (Yetersizlik ve sinif kosullarina vurgu yapan)

“Bence her etkinlik aktif katilim saglamiyor. Ozellikle malzeme
voksa ya da sinif ¢ok kalabaliksa ¢ocuklarin bir kismi izleyici

’

konumunda kaliyor.’

S4 (Etkinlik yapisimin katkisini aciklayan)

“Sanat kismi zaten ¢ocuklart hareketlendiriyor. Ellerini
kullaniyorlar, iiriin ortaya koyuyorlar. Bu da katilimi artiriyor.

Matematik kismi da somut oldugunda ¢ok iyi isliyor.”

S11 (Ogretmen yonlendirmesinin 6nemini vurgulayan)

“Ogretmenin siireci nasil yonettigi ¢ok etkili. Bazi etkinliklerde
cocuklara daha fazla rol vermek gerekiyor. Yoksa

>

pasiflesebiliyorlar.’
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4.4.4. SKY programinn iiriin boyutuna iliskin bulgular

Tablo 4.4.4.1. SKY programmin c¢ocuklarin yaratici diisiinme, problem ¢ozme ve
matematiksel kavramlar: anlama becerilerine katkisi yoniinden 6gretmen goriislerinin
tema—kategori-kod analizi

Tema Kategori Kod f | Katihmcilar Yansitilan
Uriin Bilgisi
Program 13 | S1,S2,S3,S4, | Yaraticilik,
¢ocuklarin S5,86,S7, S8, | 6zgiin
yaratict diisiinme S9, S10, S11, | diisiinme,
becerilerini S12,S14 iretkenlik
artirir

Problem ¢ozme | 12 | S1,S2,S3, 84, | Ust diizey

becerilerini S5, S6,S7, S8, | diisiinme,
gelistirir S9, S10, S11, | iliskilendirme,
nggl;len Katkist S12 Strlqte_! i
Oldugunu gelistirme
Ciktilarina Diisiinenl : _

EtKisi USUNCRICr | "\ fatematiksel 14 | Tim Somut
kavramlarin katilimcilar ogrenme,
somutlagmasini sezgisel
saglar kavrayis, ¢oklu

temsil
Cocuklarin 10 | S2, 83,54, S5, | Ilgi, merak,
motivasyonunu S6, S7, S8, | 0grenme istegi
ve ogrenme S11, S12, S14
istegini artirir
Etki O6gretmenin | 6 | S3,S4,S6, S8, | Uygulama
Programin uygulama S10, S11 kalitesi
Etkisinin Kosullu Etki | bigimine bagldir belirleyicidir

Kosula Bagh | Goriildiigiint
Oldugunu Belirtenler | Smifmevcuduve | 4 | S8, S10, S11, | Fiziksel sartlar
Belirtenler zaman programin S12

etkisini belirler

Bazi  ¢ocuklar | 3 | S9, S11, S14 | Bireysel farklar

Programin Sinirl Etki k.a.l vramsal
et gt siireclerde daha
Smirhhiklar: Gorulebilir N
fazla destege
ithtiya¢ duyar

*f = lgili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimei bazinda

sayilmistir.
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (f=13), SKY programinin c¢ocuklarin yaratic1 diisiinme
becerilerini belirgin sekilde destekledigini ifade etmistir. Sanatsal siirecin dogasi geregi
cocuklara kendi triinlerini tasarlama, yeni fikirler iiretme ve farkli yollar deneme firsati
sunmasi, yaratict diigiinmeyi gelisimini gli¢lendiren Onemli bir wunsur olarak
degerlendirilmistir. Ayrica katilimeilarin biiyiik bir boliimii (f=12), programin problem ¢6zme
becerilerini artiracagini vurgulamis; cocuklarin hem sanat hem matematik bilesenleri i¢inde
cesitli biligsel zorluklarla karsilastiklarini, bu durumun da analitik diistinmeyi tesvik ettigini
dile getirmistir. Matematiksel kavramlarin somutlastirilmasi ise tiim katilimcilar tarafindan
ortak bir giiclii yon olarak belirtilmis; sanat temelli etkinliklerin soyut matematiksel
ogrenmeyi destekledigi, coklu temsil ve deneyimleme yoluyla 6grenmenin kolaylastig1 ifade

edilmisgtir.

Programin etkisini kosula bagli goren 6gretmenler (f=6), 6grenme ¢iktilarinin 6gretmenin
siif yonetimi, etkinlik uygulama big¢imi ve pedagojik yeterliligi ile yakindan iliskili oldugunu
dile getirmistir. Smmif mevcudu, materyal yeterliligi ve zaman yoOnetimi gibi ¢evresel
faktorlerin de program etkisini artirabilecegi veya sinirlandirabilecegi belirtilmistir. Az sayida
ogretmen (f=3), bazi cocuklarin kavramlari anlamada ek destege ihtiya¢ duyabilecegini,
ozellikle dikkat siiresi kisa veya soyut kavramlara duyarlilig: diisiik ¢ocuklarda programin

etkisinin farklilasabilecegini ifade etmistir.
Ornek Katihme1 Alintilar
S1 (Etkinin gii¢lii oldugunu vurgulayan)

“Kesinlikle  katkist  olur. Cocuklara sadece matematik
ogretmiyoruz, diisiinmeyi ogretiyoruz. Sanatla birlestigi i¢in ¢ocuk
hem diigiiniiyor hem iiretiyor. Matematik daha anlasilir hale

’

geliyor.’

S8 (Somutlastirmanin etkisini anlatan)

“Soyut olan her sey bu yas grubunda zor. Ama sanatla
birlestirildiginde ¢ocuk hem goriiyor hem dokunuyor. Bu yiizden
kavrama ¢ok daha hizli oluyor. Kesinlikle matematik kavramlarini

pekistirir.”
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S10 (Kosullu etkiyi ifade eden)

“Program c¢ok giizel ama etkisi 6gretmene gore degisir. Bazi
ogretmenler ¢ok iyi uygular, o zaman ¢ocuklar ¢ok sey kazanir.

Ama bazilart uygulamada zorlanabilir. Yani dogru uygulanirsa

’

cok katki saglar.’

S14 (Yaraticiik boyutunu dne ¢ikaran)
“Cocuk kendi ¢izimini yapiyor, kendi diistincesiyle ¢oziiyor. Bu da

yvaraticiligr inanilmaz artirtyor. Matematik zaten hayatin iginde,

sanatla birlesince daha da kolaylagiyor.”
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Tablo 4.4.4.2. SKY program ¢ocuklarin sanata ve matematige yonelik tutumlarinda
degisiklik olabilecegi yoniindeki 6gretmen goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tutum

ilginin artmast

etkinliklerine daha ¢ok

S10, S11, S12

Tema Kategori Kodlar f | Katthmecilar Yansitilan
Uriin Boyutu
Tutum Olumlu tutum | Matematigin daha | 9 | S2, S3, S4, | Cocuklarin
Degisiminin gelistirme eglenceli hale gelmesi, S6, S7, S8, | d6grenme
Gerceklesmesi sanat sayesinde S9, S11,S12 | isteginin artmasi,
korku/barikatlarin matematik
azalmasi, ders kaygisinin
motivasyonunun azalmasi
artmast
Sanatsal Ritim, renk, tasarim, | 7 | S1, S2, S3, | Sanat temelli
stireclerin etkisi triin  olusturma gibi S5, S7, S10, | 6grenme yoluyla
etkinliklerin S14 merak ve
matematigi cekici yaraticilik
kilmasi gelisimi
Matematige Soyut kavramlarin | Somut materyal | 8 | S1, S3, S5, | Kavramsal
Yonelik Tutum | somutlastiriimas: | kullanimi, gorsel S6, S7, S8, | anlama artisi,
Degisimi siiregler, deneyimleme, S10, S12 matematik
“soyut yerine kaygisinin
yasayarak 6grenme”’ azalmasi
Basar1  duygusu | “Yapabildim”, driin | 5 | S2, S5, S7, | Matematige
yaratma ortaya koyma, S11, S14 yonelik 0z
bagimsiz ¢aligabilme yeterlikte artig
Sanata Yonelik | Sanata yonelik | Cocuklarin sanat | 6 | S3, S4, S8, | Sanatsal

farkindalik  ve

degisim olur

uygulama sart”

Degisimi katilmasi, estetik estetik duyarlilik
duyarlilik gelismesi gelisimi
Sanatla matematik | “Ikisi birbirini | 5 | S2, S4, S6, | Disiplinler arasi
arasinda bag | besliyor”, “sanat S9, S12 diisiinme
kurma matematigi becerisinin
destekliyor” gelismesi
Sarth  Tutum | Ogretmene bagh | Ogretmenin uygulama | 3 | S1, S7, S13 Tutum
Degisimi degiskenlik bicimi, simif ydnetimi, degisiminde
materyal imkanlari uygulama
kalitesinin
belirleyici
olmast
Program  uygun | “Dogru  uygulanirsa | 4 | S3, S6, S10, | Tutum degisimi
uygulanirsa etkili olur”, “diizenli S13 i¢in uygulamada

stireklilik
gerekliligi

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimci ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda

saytlmistir
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Ogretmen gériisleri, SKY programinin ¢ocuklarin hem matematige hem de sanata yonelik
tutumlarini olumlu ydnde degistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Ozellikle
matematik, okul oncesi donemde zaman zaman g¢ocuklarda soyut, zorlayicit veya kaygi
uyandirict bir alan olarak algilanabilmektedir. Ancak sanat temelli etkinlikler bu alginin
doniismesine katki saglamaktadir. Ogretmenler, sanatin sundugu renk, hareket, ritim,
yaraticilik gibi bilesenlerin matematigi eglenceli, somut ve ulasilabilir hale getirdigini ifade

etmistir.

Bulgular, c¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 sanat yoluyla somutlastirarak
deneyimleyebildigini, bu durumun da c¢ocuklarda basari duygusu, 6z yeterlik artis1 ve
matematige yonelik olumlu tutum gelisimi sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica sanatin
Ozglin yapisi, ¢ocuklarin yaratici diisiinme ve estetik farkindalik gibi gelisim alanlarini

desteklerken, matematiksel kavramlarla baglant1 kurmalarina da olanak tanimaktadir.

Ogretmenlerin bir kism1 tutum degisikliginin 6gretmenin uygulama becerisine, simif diizenine
ve materyal imkanlarina bagli oldugunu belirtmistir. Bu durum, SKY programinin etkisinin
yalnizca igerikten degil, uygulama niteliginden de beslendigini gdsteren 6nemli bir bulgu

niteligindedir.

Genel olarak dgretmen gortisleri, sanat ve matematik entegrasyonunun ¢ocuklarda 6grenme
motivasyonunu artirdigini, giinliik hayatta matematigi daha fark edilir kildigini, sanatsal
etkinliklere katilimi zenginlestirdigini ve egitim siirecini daha biitlinciil ve keyifli héle

getirdigini gostermektedir.
Ornek Katiimc1 Alintilar:
S2

“Matematigi ¢cocuklar bazen soguk goriiyor ama sanatla birlestiginde

o sogukluk gidiyor. Daha eglenceli bir hal alryor.”
S4

“Sanat zaten c¢ocuklarin sevdigi bir alan. Matematigi sanatla

’

verdigimizde ¢cocuk hem daha rahat ediyor hem de daha istekli oluyor.’
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S6

“Soyut kavramlar c¢ocuklarda zor. Ama sanatla birlestiginde

somutlastyor ve ¢ocuk matematigi daha ¢ok seviyor diyebilirim.”

S8
“Etkinliklerde ritim, boyama, iiriin olusturma gibi seyler oldugunda
¢ocuk otomatik olarak derse daha ilgili oluyor. Matematige karst da
ilgisi degisiyor.”

S12

“Sanata hos bakan ¢ocuk matematigi de daha hos karsiliyor. Ikisi

1

birbirini besliyor.’
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Tablo 4.4.4.3. SKY program kahc1 bir program olarak okul oncesi egitiminde
olup/olmamasina yonelik 6gretmen goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kodlar f | Katthmailar | Yansitilan Uriin
Boyutu
Egitimsel katkilar | Matematiksel 11 | S1, S2, S3, | Cocuklarin
kavrayist S4, S5, S6, | bilissel ve
giiclendirmesi; S7, S8, S10, | yaratict
soyut  kavramlarn S11, S12 gelisiminde
somutlastirmas; derinlesme
problem cozme
becerisine katki;
yaraticiligt
Programin gelistirmesi
Kalici
Olmasini Sanat-matematik | Cift alanli gelisimi | 9 | S1, S2, S3, | Disiplinler arasi
Destekleyen | entegrasyonunun | desteklemesi; S4, S6, S7, | 6grenme, estetik
Gortisler Ozgiin degeri O0grenmeyi eglenceli S8, S11, S12 | farkindalik
hale getirmesi; ilgiyi
arttirmasi
Uygulanabilirlik | Etkinliklerin ~ smf | 7 | S2, S3, S4, | Kolay  entegre
yoOniinden yapisina uyumu; S7, S8, S10, | edilebilirlik,
uygunluk giinliik akisa S11 stirdiirilebilirlik
entegrasyonunun
miimkiin olmasi
Ogretmene Uygulamanin 6 | S1, S5, S6, | Ogretmen
baglilik Ogretmenin  beceri S9, S13, S14 | yeterlikleri  ve
Programin ve istek diizeyine motivasyonunun
Kaliciligmimn bagli olmasi belirleyiciligi
Kosullu
Goriildiigii | Materyal ve | Etkili yiiriitme i¢in | 5 | S3, S5, S8, | Donanim ve
Goriigler ortam ihtiyaci materyal destegi, S10, S13 materyal
uygun smif ortami desteginin
gereksinimi sonuclara etkisi
Programin | Bazi kosullarda | Zaman, yogun | 3 | S4,S9, S13 Uygulama
Kalict sinirlilik miifredat, sinif engelleri ve
Olmasina mevcudu gibi operasyonel
Simnirh faktorlerin siirliliklar
Yaklagan uygulamay1
Gortisler zorlagtirabilecegi

*f = [Igili kodun tekrar edilme sayisidir; bir katilimci ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimc1 bazinda

sayilmistir.
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, SKY programinin okul dncesi egitimde kalict bir program
olarak yer alma potansiyelinin yliksek oldugunu ifade etmistir. Bu goriislerin ortak noktasi,
programin iki giiclii yoniine isaret etmektedir: (1) matematiksel kavrayisi somutlastirma ve

giiclendirme, (2) sanat yoluyla 6grenmeyi eglenceli ve biitlinciil hale getirmedir.

Ogretmenler, programin dzellikle soyut matematik kavramlarmin gorsel, isitsel ve dokunsal
stiregler araciligiyla daha anlasilir hale gelmesine katki sundugunu vurgulamistir. Bu durumun
cocuklarin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesinde belirleyici oldugu belirtilmistir.
Ayrica program, sadece biligsel alan1 degil, ayn1 zamanda c¢ocuklarin yaraticilik, 6zgiiven,
estetik farkindalik gibi ¢cok boyutlu gelisim alanlarini da desteklemektedir. Bunun yaninda
baz1 6gretmenler, programin kalici héle gelebilmesinin uygulayici 6gretmenlerin yeterlikleri,
materyal erisimi, sinif ortami, zaman yonetimi ve okulun yapisal kosullar1 gibi faktorlere bagl
oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla programin kaliciligi, yalnizca igerigine degil, ayni
zamanda uygulama kosullarinin giiglendirilmesine de baglhdir. Ogretmen gériisleri, SKY
programinin okul 6ncesi donemde kapsamli, siirdiiriilebilir ve etkili bir matematik—sanat
entegrasyonu saglayabilecegini, bu nedenle egitim sisteminde kalici bir yere sahip olmasi

gerektigini gostermektedir.
Ornek Katihmer Alintilar

S3

“Bence kalict bir program olmali ¢iinkii ¢ocuklarin hem
matematigi hem sanati bir arada deneyimlemesi ¢ok degerli.
Matematik bu sayede oyun gibi oluyor. Cocuk bunu fark etmeden

’

ogreniyor ve daha kalict oluyor.’
SS

“Kalict olmasini isterim ama bazi okullarin imkan ¢ok kisitl.
Materyal destegi iyi olursa kesinlikle her okula yayilabilir. Crinkii

)

cocuklar bu tarz etkinliklerde ¢ok aktif oluyor.’
S7

“Program bence kalicit olmali. Ciinkii bu yas grubunda sanat ¢ok
etkili, matematik de ¢ok gerekli. Ikisini birlikte verirsek cocuklara

’

cok biiyiik katki saglariz.’
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S10

S13

“Kalici olabilir ama ogretmenlerin iyi hazirlanmast gerekiyor.
Yani sirf etkinligi yapmak icin degil, neyi neden yaptigini bilerek

’

vapmasi lazim. O zaman etkisi ¢cok daha yiiksek olur.’

“Ben bazi siniflar icin zor olabilecegini diisiiniiyorum. Kalabalik
swiflar, materyal eksikligi, zaman sinirli olunca 6gretmene ¢ok

’

yiik olabilir. Ama iyi sartlarda kesinlikle kalict olmasini isterim.’
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4.4.5. SKY programinin genel degerlendirmesine yonelik bulgular

Tablo 4.4.5.1. SKY programmin o6gretmenler tarafindan genel degerlendirmesine
yonelik goriislerinin tema—kategori—kod analizi

Tema Kategori Kod f Katilmcilar Yansitilan Goriis
Programim  genel | Programin | Programin yenilik¢i | 10 | K2, K3, K4, | Program  sanat ve
degerlendirilmesi giicli ve 6zgilin bulunmast K5, K6, K7, | matematigi

yonleri K8, K10, K11, | biitiinlestiren yeni bir
K12 yaklagim sundugu icin
Ogretmenler tarafindan
olumlu karsilanmistir
Etkinliklerin ¢ocuklar | 9 | K2, K3, K4, | Cocuklarin ilgisini
icin  eglenceli ve K5, K7, K8, | artiran, aktif katilim
dikkat ¢ekici olmasi K9,K10,K12 | saglayan ve kolay
uygulanabilir  oldugu
diigiiniilmektedir
Programin 8 K3, K4, KS, | Programin MEB
kazanimlarla uyumlu K6, K7, K&, | hedefleriyle
olmasi K12, K14 celismedigi ve
beklentilerle Ortiistiigii
ifade edilmistir
Programin Yapisal Materyal desteginin | 7 | K1, K4, K5, | Bazi kurumlarda
gelistirilmesi iyilestirme | artirtlmasi K8, K9, K11, | malzeme eksikligi
gereken yonleri ihtiyaclart K13 nedeniyle  programin
uygulanabilirligi
sinirlanabilir
Ogretmenler icin | 6 | K3, K6, K7, | Etkinliklerin niteliginin
hizmet i¢i egitim K8, K10,K12 | 6gretmen yeterligiyle
verilmesi dogrudan iliskili oldugu
vurgulanmigtir
Etkinliklerin 3 | K6, K8, K12 Baz1 etkinliklerin
kademelendirilmesi / ¢ocuklar i¢in daha da
diizeylendirilmesi sadelestirilmesi
gerekebilecegi
belirtilmistir
Programin Uygulama | Programin okul | 5 | K3, K5, K8, | Farkli bolgelerdeki
stirdiiriilebilirligi kosullari kosullarina gore K11, K12 imkan esitsizligi
esnetilmesi nedeniyle esnek bir
model sunulmast
onerilmektedir
Ogretmen 4 | K6, K8, K10, | Etkinlik yonergelerinin
rehberliginin K12 daha agiklayic1 olmasi
gliclendirilmesi gerektigi belirtilmistir

*f = [1gili kodun tekrar edilme say1sidir; bir katilime1 ayn1 kodu birden fazla kez vurgulasa da f katilimei bazinda

sayilmistir.
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Ogretmenlerin genel degerlendirmeleri incelendiginde, SKYY programinin biiyiik 6l¢iide olumlu
karsilandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu programin okul oncesi egitimde eksikligi
hissedilen disiplinleraras1 yaklasimi destekledigini, sanat ve matematigin biitlinlestirilmis
sunumunun ¢ocuklarin dikkatini artirdigini ve 6grenme siireclerine anlamli katkilar sagladigini
belirtmistir. Etkinliklerin ¢ocuk merkezli, eglenceli ve 6gretimin giinliik akisina uygun olmasi,
programin O6ne c¢ikan giiclii yonlerindendir. Ek olarak bazi O6gretmenler programin
siirdiiriilebilirligi igin yapisal iyilestirmelere ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir. Ozellikle diisiik
imkanlh kurumlarda materyal eksikligi, uygulamanin niteligini ve erisilebilirligini sinirlayan
onemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin sanatsal yeterlikleri, sinif yonetimi
becerileri ve uygulama bilgisi agisindan farkli seviyelerde olmasi, hizmet i¢i egitim ihtiyacini
dogurmustur. Bu kapsamda katilimcilar, programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in uygulayici

egitiminin gli¢lendirilmesini 6nermektedir.

Genel olarak ogretmenlerin ¢ogu SKY programini hem uygulanabilir hem de gelistirilmeye
acik bir model olarak gormektedir. Programin kalici hale gelmesi halinde sanatsal siirecleri
matematiksel diistinmeyle birlestiren biitiinciil bir 6grenme ortami olusturacagi ve ¢ocuklarin

hem biligsel hem de duyussal gelisimlerini destekleyecegi vurgulanmistir.

Ornek Katihme1 Alintilar

04
“Program bence ¢ok degerli ¢iinkii sanat ve matematigi béyle bir
biitiinliik icinde vermek c¢ocuklarin ¢ok hosuna gidiyor. Hem
egleniyorlar hem  ogreniyorlar. Bu  yiizden uygulanabilir
buluyorum.”

S8

“Etkinlikler gercekten giizel, ¢cocuklar hi¢ stkilmadi. Ama materyal
biraz daha fazla olursa daha rahat uygulanabilir. Bizim okulda

)

kaynak simirly oldugu icin zorlanabiliriz.’
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S12

S11

“Programin genel olarak ¢ok iyi oldugunu soyleyebilirim. Fakat

ogretmenlerin mutlaka bir egitim almasi sart. Etkinlikler giizel, fakat

1

herkes ayni sekilde uygulayamayabilir.’

“Program basarili ama bazi okullarda uygulama zor olabilir.

Ozellikle kalabalik simflarda ve malzeme olmayan yerlerde

yeterlilik diisebilir.”
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Sanata Duyarh Kiigiik Yetkin Matematik¢iler (SKY) Programi, okul oncesi
cagdaki bireylere yonelik sanat ve matematigin sentezine iliskin ihtiyaglar ve bu alanda ¢alisan
Ogretmenlerin goriislerine dayanarak gelistirilmis ve okul Oncesi egitimde uygulanabilirligi
degerlendirilmistir. Bulgular; okul dncesi egitimi matematik becerilerinin 6gretiminin sanatsal
uygulamalarla gelistirilmesinin 6nemli oldugunu, gelistirilen SKY programinin kullanilan
yontemler ve icerigi acisindan bireylerin gelisim diizeyine uygun ve uygulanabilir olarak
degerlendirildigini, fakat materyal, zaman yonetimi ve 6gretmenin yetenekleri gibi konularda
destege ihtiya¢ oldugu goziikmektedir. Elde edilen bu bulgular, erken ¢ocukluk caginda elde
edilen zenginlestirilmis ve yapilandirilmis matematik yasantilarin ehemmiyetine dikkat ¢ceken
alanyazinla ortiismektedir (Clements & Sarama, 2014; Sarama & Clements, 2009). Ayrica okul
Oncesi c¢agdaki bireylerin 6zgiin sanat eserleri meydana getirebilmeleri farkli sanatcilari ve
sanat tlirlerini tanimalari, baglam boyutunda sanati inceleyebilmeli, edindikleri bilgi ve
deneyimler ile ilgili sorgulama ve diistinmeleri 6nemli oldugunu diisiinen calismalarla

paralellik gostermektedir (MEB, 2024, s. 89).

Bu arastirmada elde edilen bulgular, okul 6ncesinde matematik egitiminin erken yas gelisiminin
temel bir bileseni oldugunu vurgulayan literatiirle uyum gostermektedir. Ogretmen
gorislerinde sik¢a one ¢ikan “matematigin erken yasta temellendirilmesi” bulgusu, Clements
& Sarama (2009) ile Ginsburg, Lee & Boyd (2008)’in matematigin erken ¢ocuklukta biligsel
gelisimin gii¢lii bir belirleyicisi oldugu yoniindeki ¢aligmalarin1 desteklemektedir. Katilimcilar
mevcut okul dncesi programinda matematik uygulamalarinin sinirly, yiizeysel ve soyut kaldigini
belirtmis; bu durum literatiirde uzun siiredir dile getirilen “erken ¢ocukluk matematiginde

yapilandirilmis deneyim eksikligi” (Seo & Ginsburg, 2004) ile ortiismektedir.

Ogretmenlere gore; erken cocuklukta matematik gretiminin mantiksal diisiinme, driintilyii fark
etme ve problem ¢dzme gibi biligsel becerin gelismesine katki sundugu, fakat yiiriirliikkte olan
uygulamalarin genel olarak sayilar1 tanima, say1 sayma ve temel islemler gibi konularla kisith
kalmaktadir. Bu sonug, Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde Programin degerleri ve alan
becerileri arasindaki iligski incelendiginde en az “Matematik™ alan becerisinde icerik olarak
degerlere yer verildigi goziikmektedir (Giiven & Dere 2025). Ayrica erken ¢cocukluk ¢aginda
ogrenme yollarinin matematik egitiminde dnem arz ettigi ve okul oncesi ¢agdaki bireylerin
somut yasantilarindan soyut kavramlara kademeli gecisin ehemmiyetine dikkat ¢eken

caligmalarla benzerlik gostermektedir (Clements & Sarama, 2014). SKY programi, bu
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perspektiften bakildiginda, klasik alistirmalari geride birakan, akil yiiriitme, problem ¢6zme ve
matematiksel dili kullanma olanagi imkani1 vererek alanyazindaki onerileri destekleyen bir

temel kurar.

Arastirmanin sonuglari, matematik-sanat uyumunun duyussal ve biligsel ¢iktilar1 boyutunda
ogretmenlere gore “gerekli” ve “yararl’” olarak bulundugunu gostermektedir. Ogretmenlere
gore matematik uygulamalar1 sanat uygulamalariyla biitiinlestirildiginde kalicilik, dikkat ve
motivasyonu arttirdigini, okul 6ncesi ¢cagdaki bireylerin soyut kavramlari gorsel yolarla ve daha
somut deneyimlemelerine imkan sagladigini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgular, dogrudan
yaparak yasayarak oriintii konusuyla tanigmak, onlara uygun baglamlar olusturmak oldukga
onemlidir (Ata Dogan & Akman, 2019). Ayrica matematik 6gretiminin gorsel sanatlar ile
biitiinlesmesinin okul 6ncesi ¢agdaki bireyin katilim ve ilgisini arttirdigini ortaya koyan
sistematik degerlendirme sonuclartyla uyumludur (Sylviani, Permana, & Azizan, 2023). Ayni
sekilde, sanat ile biitiinlestirmenin okul Oncesi ¢agdaki bireyin derse yonelik algisini ve
motivasyonunu giiclendirdigine yonelik bulgular koyan aragtirmalar da, 6gretmenlerin SKY
Programina yonelik olumlu degerlendirmeleri ile ortiismektedir (DeMoss & Morris, 2002;

LalJevic, 2013).

Arastirmanin sonuglari, gelistirilen SKY Programinin igerik bakimindan okul dncesi bireylerin
gelisim diizeylerine uygun ve dagilim olarak dengeli oldugunu, fakat &gretmenlerin bir
kisminin basar1 diizeyi yoniinden birbirinden fakli bireyler i¢in siire yOnetimi, materyal
cesitliligi ve uyarlama konusunda ilave destege ihtiyaglar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, program gelistirme siireclerinde hedefler ve igerik boyutlarinin yan1 sira baglamsal
kosullar ve 6gretmen yeterlikleri boyutunda da caligmalar yapilmasina 6nem veren program
gelistirme modelleriyle uyusmaktadir (Goodlad, 1979). SKY programinin, 6gretmenin pasif
“uaygulayic1” roliinden siyirip uygulamalari baglama baglayan bir “tasarimci” roliine

biirtindiirmesi nitel verilerin ortaya konan farkli 6rneklerde de gozlemlenmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu, gelistirilen programim okul dncesi cagdaki bireylerin problem ¢dzme,
yaratic1 diislinme ve matematiksel kavramlar1 anlama giiciinii gelistirmeye yonelik katki
sunacagl kanaatindedir. Bu bulgu, sanat esasli ya da sanatla entegre edilmis Ogrenme
baglamlarinin ¢oklu temsil ve esneklik kabiliyetlerini destekledigi bulgularina ulasan
caligmalarla paralellik gostermektedir (Sylviani vd., 2023). SKY programinda bulunan
caligmalarin, okul 6ncesi donemdeki bireylerin ayni matematik kavramlarini drama, hareket,

ritim oyun ve gorsel sanat yoluyla deneyim imkani ortaya koymasi, ¢oklu temsilin somut
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ornegidir. Bulgularda, Ogretmenlerin “okul Oncesi c¢agdaki bireylerin ders katiliminm
arttiracag1”, “soyut olan kavramlari kavramada daha kolay yapabilecekleri” ve “programin
etkinliklerini ¢ocuklarin eglenceli bulabilecekleri” yoniindeki diisiinceleri, sanat matematik
biitlinlestirilmesinin  matematiksel 0grenmeyi desteleyecegi  seklindeki alanyazinla

uyusmaktadir.

Ote yandan, dgretmenler SKY programinin uygulanma asamasinda onlerine ¢ikacak engeller
olarak zaman kisiti, materyal yetersizligi, smifin mevcudu, sanat alaninda 6gretmenlerin
yeterlikleri ve fiziksel mekan vurgulanmistir. Elde edilen bu sonuglar, gorsel sanatlar ve
matematigin biitiinlestirilmesinde zaman ve kaynak yetersizligi, insan giicii gibi kritik
siirliliklar bulan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Sylviani vd., 2023). Bulgularin da
ortaya koydugu gibi SKY programinin kullanimini arttirabilmek i¢in, sadece programin
uygulama kilavuzunu ortaya koymak yeterli gelmeyecek; atdlyeler, hizmet i¢i egitimler ve
uygulama Ornegi iceren videolar i¢eren destekleyici unsurlarin da planlanmasi gerekecektir.
Ortaya konan bu sonug¢ odak noktasi sanat ve matematik biitliinlestirmesi olan, mesleki yonden
Ogretmenlerin gelismesine firsatlar sunan yapilandirmis egitim programlarinin gelistirmesinin

Oonemini vurgulamaktadir.

Calismada SKY programinin hedefledigi okul oncesi ¢agdaki bireylerin, 6gretmenlerin
duyussal ve biligsel olarak uygun gordiigiinii; bu ¢agdaki bireylerin matematik kavramlarina
sanat temelli ¢alismalarla deneyimler kazanmasinin, ilkokul dénemi akademik egitim ig¢in
hazirlayici bir islevi oldugu ifade edilmistir. Elde edilen bu bulgu; erken c¢ocukluk ¢aginda
programlanmis matematik deneyimlerinin ilerleyen zamanlardaki akademik arttirdigina
yonelik bulgulara ulagan aragtirmalar1 desteklemektedir (Clements & Sarama, 2014; Sarama &
Clements, 2009). Ayrica Rozmajzl ve Alexander (2000) ile Hackett ve Lindeman (2001)
ogrencilerin problem ¢6zme, karar verme ve soyut diisiinme becerilerinin gelismesine katkisi
oldugu belirtmislerdir (akt. Gengel Ataman, 2014). Ogretmenlerin ortaya koydugu goriisler,
sanatla biitiinlestirme yoluyla SKY programimin okuldncesi ¢agdaki bireylerin matematik

ogretiminde “zenginlestirici” ve “Onleyici” bir rol tistlendigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan O0gretmenlere gore gelistirilen SKY programinin egitim ogretimin ilk
basamag1 olan okuldncesi egitim doneminde kalic1 program seklinde yer almasi gerektigini,
fakat programin oncelikle farkli egitim ortamlarinda denenmesi, halihazirda yiiriirliikte olan
bakanlik programi ile yapisal uyumunun kuvvetlendirilmesi, pilot uygulamalardan alinacak

elestirilerle zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu bulgu, program gelistirme ve degerlendirme
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sistematiginin kanita dayali ve siirekli olarak islenmesinin 6nem arz ettiginin altini ¢izen ¢agdas
program gelistirme ekoliiyle tutarlidir (Goodlad, 1979). Yaptigimiz ¢aligmanin ¢alisilan sinirl
orneklemi ve nitel calisma deseni goz Oniine alindiginda, daha genis 6rneklemlerle, farkli
cografi bolgelerde nicel veri toplama araglariyla toplanacak verilerle karma desenli bir
caligmalarin yapilmasi, tarafimizca gelistirilen SK'Y programinin ne derece etkili olduguna dair

daha giiclii kanitlar sunacaktir.

Sanatin matematikle biitlinlestirilmesine iligskin bulgular, sanatin ¢oklu temsil, soyut kavramlari
somutlastirma ve problem c¢6zmeyi destekleme agisindan etkili oldugunu ortaya koyan
arastirmalarla paralellik gostermektedir (Eisner, 2002; Winner ve ark., 2013). Ogretmenlerin
sanat-matematik entegrasyonunu motivasyon artirict ve Ogrenmeyi derinlestirici olarak
degerlendirmesi, miifredat biitiinlestirmeye yonelik ¢agdas yaklasimlarin (Drake & Burns,

2004) smif i¢i yansimalariyla tutarhdir.

SKY programinin igerik ve siire¢ acisindan “uygulanabilir, anlasilir ve ¢ocuk merkezli”
bulunmasi, program gelistirme literatiiriinde yer alan etkili uygulama ilkeleriyle uyumludur.
Ancak Ogretmenlerin materyal, zaman yoOnetimi ve sinif kontroliine iligkin dile getirdigi
zorluklar, uygulama siirecinde 6gretmen desteginin zorunlu oldugunu vurgulayan caligmalarla

ortiismektedir (Darling-Hammond ve ark., 2017).

Programin ¢ocuklarin problem ¢6zme, yaraticilik ve matematiksel dili kullanma becerilerine
katk: saglayacag1 yoniindeki 6gretmen goriisleri, sanat temelli 6grenmenin {ist diizey bilissel
beceriler iizerindeki olumlu etkisini gdsteren arastirmalar1 desteklemektedir (Rinne ve ark.,
2011). Bu agidan SKY programinin hem gelisimsel hem pedagojik olarak giiclii bir

biitiinlestirilmis 6grenme modeli sundugu sdylenebilir.

Bu arastirma, okul oncesi donemde matematik egitiminin sanatla biitiinlestirilmesine yonelik
gelistirilen SKY programimin Ogretmen goriislerine gore uygulanabilirligini incelemistir.
Bulgular, mevcut okul 6ncesi matematik egitiminin somutlagtirma, yaraticilik, problem ¢6zme
ve cocuk ilgisine uygunluk agilarindan eksiklik tasidigini; sanatin bu eksikleri tamamlayan

onemli bir ara¢ oldugunu gostermistir.

Ogretmenler SKY programii genel olarak olumlu degerlendirmis; programin yas diizeyine
uygunlugu, somutlagtirma kapasitesi, ¢oklu duyusal 6grenmeyi desteklemesi ve giinliik akisa

entegre edilebilir olmas1 énemli gii¢lii yonler olarak belirtilmistir. Bununla birlikte materyal
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cesitliliginin artirilmasi, degerlendirme adimlarinin yapilandirilmasi ve 6gretmenlere uygulama

rehberligi saglanmasi temel gelistirilmesi gereken alanlar olarak ifade edilmistir.

Oneriler

Ogretmen Egitimi: Programin uygulanabilirligi i¢in sanat-matematik entegrasyonuna
yonelik hizmet i¢i egitimler ve uygulama atolyeleri diizenlenmelidir.

Program Gelistirme: Etkinlikler icin alternatif materyal onerileri ve farkli gelisim
diizeylerine uygun uyarlamalar eklenmelidir.

Degerlendirme Bileseni: Cocuklarin matematiksel ve sanatsal performanslarini
izlemeye yonelik rubrik, gézlem formu ve iirlin dosyasi gibi araclar gelistirilmelidir.
Uygulama Rehberi: Ogretmenlerin programi smif iginde kolay ve dogru
uygulayabilmesi i¢in 6rnek akig planlari, materyal listeleri ve uygulama senaryolari
iceren ayrimtili bir rehber hazirlanmalidir.

Miifredat Entegrasyonu: SKY programi, MEB okul Oncesi programina biitiinciil

ogrenme yaklasimi kapsaminda entegre edilerek kalici hale getirilebilir.

Bu dogrultuda SKYY programi, sanat ve matematigi bir araya getiren yenilik¢i, cocuk

merkezli ve gelisimsel acidan giiclii bir erken c¢ocukluk egitimi modeli olarak

degerlendirilebilir.
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EKLER

EK-1 BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

T.C.
SINOP UNIVERSITESI
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Bu arastirma, okul oncesi donemi Sanata Duyarli Kiigiik Yetkin Matematik¢iler Programi
(SKY)’nin igerik ve uygulanabilirlik agisindan uygulayicilar tarafindan degerlendirmek, okul
Oncesi egitim programina ve bu konuda gelecekte yapilacak ¢aligsmalara 11k tutmak amaciyla
yapilmaktadir. Goriismede yer alan sorulara vereceginiz yanitlar sadece arastirmaci
tarafindan bilimsel veri amaciyla kullanilacak ve kesinlikle bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu
formun lizerinde isminizi ve adresinizi yazmaniz istenmemektedir. Arastirmaya katilim
tamamen goniilliiliik esasina dayanmakta olup, arastirmaya katilip katilmamayi se¢cme
hakkinmiz vardir. Goriisme, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden &tiirii kendinizi
rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip cikmakta serbestsiniz. Boyle bir
durumda goriismeyi uygulayan kisiye, devam etmek istemediginizi sdylemeniz yeterli
olacaktir.

Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik otuz dakika siirecek bir goriisme yapilacaktir. Bu
goriigmede, size ilk olarak tasarladigimiz program hakkinda bilgi verilecektir. Sonrasinda
programla ilgili olarak programa iligkin goriislerinizi igeren sorular sorulacaktir. Goriismede
0zel sorular (politik gorlis, cinsel yoOnelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak
istemeyeceginiz, 6zel oldugunu diisiindiigiiniiz sorular olursa cevap vermeyebilirsiniz.
Goriisleriniz bu arastirma i¢in ¢ok degerlidir. Sorularin kesin olarak dogru veya yanlis bir
cevab1 yoktur. Her soru ile ilgili tutum, goriis ve davranis kisiden kisiye degisebilir. Bu
nedenle yanitlarimizin ger¢ek duygu ve diisiincelerinizi yansitmasi ve her bir soruya cevap
vermeniz anketin degerini oldukga arttiracaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Danmisman Dog. Dr. Giirol YOKUS Yiiksek
Lisans Ogrencisi Merve Nur KAYIKLIK
Sinop Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlart ve Ogretim A.B.D
Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudu
ve katilmam istenen c¢alismanin kapsamini ve amacimi, goniilli olarak {izerim

diisen sorumluluklar1 anladim. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterl
giiven verildi.

Yukaridaki Bilgileri okudum ve onayliyorum ()
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EK-2 SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI GELISTIRILMESINE

Goriisme Formu

SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI GELISTIRILMESINE
ILISKIN GORUSME FORMU

Bu arastirma, halihazirda yiirtirliikte olan okul 6ncesi donemi egitim programinin matematik alaninin ihtiyag
analizini yapilmak; okul 6ncesi donemi Sanata Duyarli Kii¢iik Yetkin Matematik¢iler Programi (SKY)’nin
icerik ve uygulanabilirlik agisindan uygulayicilar tarafindan degerlendirmek, okul 6ncesi egitim programina
ve bu konuda gelecekte yapilacak calismalara 1g1k tutmak amaciyla yapilmaktadir. Goriismede yer alan
sorulara vereceginiz yanitlar sadece aragtirmaci tarafindan bilimsel veri amaciyla kullanilacak ve kesinlikle
bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu formun iizerinde isminizi ve adresinizi yazmaniz istenmemektedir.
Aragtirmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmakta olup, arastirmaya katilip katilmamay1 segme
hakkiniz vardir. Goriisme, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari igermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden 6tiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz. Boyle bir durumda goriismeyi uygulayan kisiye, devam etmek
istemediginizi sOylemeniz yeterli olacaktir.

Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik otuz dakika siirecek bir goriisme yapilacaktir. Bu gortismede, size ilk
olarak tasarladigimiz program hakkinda bilgi verilecektir. Sonrasinda programla ilgili olarak programa
iligkin goriislerinizi i¢eren sorular sorulacaktir. Goriismede 6zel sorular (politik goriis, cinsel yonelim, din
vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu diislindiigiiniiz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz. Goriligleriniz bu arastirma i¢in ¢ok degerlidir. Sorularin kesin olarak dogru veya yanlis bir
cevabi yoktur. Her soru ile ilgili tutum, goriis ve davranis kisiden kisiye degisebilir. Katkilariniz i¢in
tesekkiir ederiz.

A. Katimeilar Hakkinda Genel Bilgiler

1 Yasiniz?

2 Cinsiyet? [JErkek  [Kadin
3 Medeni durumunuz nedir? LIEvli [IBekar  [Dul [LIDiger
4 Ka¢ Yildir 6gretmenlik
yapmaktasiniz?
5 Gorev Yaptigiiz Kurumun adini
yaziniz:
6 Mezun oldugunuz lisans
programinizi yaziniz:
7 Ogrenim durumunuz nedir? [Lisans  [JYiiksek Lisans [Doktora
g Sanatsal faaliyetleriniz sikliginiz [ IHaftada [JHaftada [JAyda [lYildal

nedir?. 2-3 kere 1 kere 1 kere kere

9 Gorilisme tarihi
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B. John Goodlad’n ihtiya¢ analizi modeli dogrultusunda hazirlanan sorular:

I Degerler (Values)
Erken ¢ocukluk doneminde matematik egitiminin 6nemi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Mevcut
1 matematik egitim programinin eksik buldugunuz yonleri nelerdir?
2 Mevcut programda kazanimlarda ve icerikte matematik ve sanat yeterince iligkilendirilmekte midir?
Sizce mevcut okul 6ncesi matematik egitiminde en ¢ok deger verilen beceriler hangileridir? Okul
3 Oncesi matematik egitiminde goz ard1 edildigini diislindiigiiniiz beceriler nelerdir?
4 Sanat ve matematigi biitiinciil olarak sunmak, ¢ocuklara hangi deger ve katkilar1 saglar?
1 Finanse Edilen Bilgiler (Funded Knowledge)
Ogretmenler, sanatsal etkinlikleri kullanarak Matematik konu alanindaki yetkinliklerle ilgili
5 kazanimlara ulagsma konusunda kendilerini ne kadar yeterli hissediyorlar? Hangi konularda destege
ithtiya¢ duyuyorlar?
Ogretmenlerin sanat1 bir matematik dgretim arac1 olarak etkili bir sekilde kullanma becerilerini
6 gelistirmek icin ne tiir mesleki gelisim destegine (egitim, atdlye, mentorluk) ihtiyaclari var?
Mevcut 6gretim programlarinda sanat ve matematik iliskisini nasil konumlandiriyorsunuz? Cocuklara
7 uygun olan bir matematiksel anlayisini yansittigini diisiinliyor musunuz?
Daha 6nce bu iki alani biitlinlestirerek yiiriittiiglinliz uygulamalar oldu mu? Deneyimlerinizi paylasir
8 | misimz?

134




III | Geleneksel Bilgelik (Tradition and Practice)

9 Glinliik egitim pratiginizde matematik 6gretimine ne kadar siire ve 6nem veriyorsunuz?

10 Planladiginiz sanat etkinliklerinde matematiksel kazanimlar1 gdzetiyor musunuz?

Sanat ve matematik temelli bir programin uygulamada ne derece gercekei ve siirdiiriilebilir oldugunu
11 | diisiiniiyorsunuz?

12 Daha once biitiinlesik bir program uyguladiysaniz karsilastiginiz zorluklar nelerdi?

v Ogrenci Thtiyaclar ve Tlgi Alanlar (Learner Needs and Interests)

13 Matematiksel kavramlarda ¢ocuklarin en ¢ok zorlandig1 noktalar sizce nelerdir?

14 Sanat ve matematik icerigini birlestiren etkinlikler sizce ¢cocuklarin ilgisini ne diizeyde ¢eker?

Bu tiir bir programin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina duyarl olup olmadigini nasil
15 | degerlendirirsiniz?
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C. Okul Oncesinde Sanatsal ve Yetkin Matematik Egitimi Nasil Olmah?

Vizyon ve Felsefe: Sanat ve matematigi birlikte gelistiren ideal bir okul 6ncesi egitim programi nasil

16 tanimlanmalidir?

Ogrenme ¢iktisi ve icerik entegrasyonu: MEB Okul Oncesi Egitim Programi, sanat ve matematigi
17 | birbirini destekleyen alanlar olarak nasil entegre edebilir? Bu entegrasyon kazanim ve gostergelere

nasil yansitilabilir?
18 Yetkinlik Vurgusu: “Yetkin matematik egitimi” sanatsal etkinliklerde nasil somutlagsmalidir?

Etkinlikler ¢ocuklarin problem ¢dzme ve akil yiiriitme becerilerini nasil desteklemelidir?

Ogretmen Algisi: Ogretmenler sanat ve matematik iliskisini nasil goriiyor? Bu iki alanin entegrasyonu
19 | hakkinda ne diisiiniiyorlar?

Cocuk Deneyimi: Cocuklar, sanat ve matematigin i¢ ice gectigi etkinlikleri nasil deneyimliyorlar? Bu
20 | etkinlikler onlara kesfetme, yaratma, sorgulama ve problem ¢dzme firsatlar1 sunuyor mu?

Kavramsal Anlama: Sanatsal siirecler, ¢ocuklarin soyut matematik kavramlarini somutlastirmasina
21 | nasil yardime oluyor?

Matematiksel Dil ve Temsil: Cocuklar, sanatsal iiriinler yoluyla matematiksel diisiincelerini nasil
22 | ifade ediyor? Sanat, bu ifadeyi nasil gii¢lendiriyor?

Ogrenme Kamtlari: Sanat ve matematik entegrasyonuyla elde edilen gdzlemler, iiriinler veya cocuk
23 | ifadeleri hangi gelisimleri gosteriyor?
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EK-3 SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI DEGERLENDIRMESINE
ILISKIN GORUSME FORMU

Goriisme Formu

SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI
DEGERLENDIRMESINE ILISKIN GORUSME FORMU

Bu arastirma, okul dncesi donemi Sanata Duyarli Kii¢lik Yetkin Matematik¢iler Programi (SKY) nin
icerik ve uygulanabilirlik acisindan uygulayicilar tarafindan degerlendirmek, okul oncesi egitim
programina ve bu konuda gelecekte yapilacak c¢aligmalara 151k tutmak amaciyla yapilmaktadir.
Goriismede yer alan sorulara vereceginiz yanitlar sadece arastirmaci tarafindan bilimsel veri amaciyla
kullanilacak ve kesinlikle bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu formun iizerinde isminizi ve adresinizi
yazmaniz istenmemektedir. Arastirmaya katilim tamamen goniilliilik esasina dayanmakta olup,
arastirmaya katilip katilmamayi segcme hakkiniz vardir. Gorlisme, genel olarak kisisel rahatsizlik
verecek sorulart icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden o6tiirli kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz.
Boyle bir durumda goriismeyi uygulayan kisiye, devam etmek istemediginizi sdylemeniz yeterli
olacaktir.

Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik otuz dakika siirecek bir gorligme yapilacaktir. Bu goériismede,
size 1lk olarak tasarladigimiz program hakkinda bilgi verilecektir. Sonrasinda programla ilgili olarak
programa iliskin goriislerinizi igeren sorular sorulacaktir. Goriismede 6zel sorular (politik goriis, cinsel
yonelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu diisiindiigiiniiz sorular
olursa cevap vermeyebilirsiniz. Goriisleriniz bu arastirma icin ¢ok degerlidir. Sorularin kesin olarak
dogru veya yanlis bir cevabi yoktur. Her soru ile ilgili tutum, goriis ve davranis kisiden kisiye
degisebilir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
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A. Katilmecilar Hakkinda Genel Bilgiler

1 Yasiniz?

2 | Cinsiyet? [L1Erkek [JKadin
3 | Medeni durumunuz nedir? UEvl [IBekar [1Dul [IDiger
Kag Yildir ogretmenlik
4
yapmaktasiniz?
5 Gorev  Yaptigmiz Kurumun
adin1 yazinz:
6 Mezun oldugunuz lisans
programinizi yaziniz:
7 | Ogrenim durumunuz nedir? [Lisans U Yiksek Lisans [JDoktora
g Sanatsal faaliyetleriniz sikhigimiz | [JHaftada  [JHaftada [JAyda [JYilda
nedir?. 2-3 kere 1 kere bir kere  bir kere

9 Goriisme tarihi
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B. Baglam (Context) Boyutu

Sizce okul 6ncesi donemde matematiksel becerilerin SKY Programi gibi sanatsal etkinliklerle

! desteklenmesine ne derece ihtiya¢ vardir?

) SKY programinin hedefledigi yas grubu (5-6 yas) i¢in bu tiir bir programin uygulanmasi ne kadar
yerinde bir yaklasim sizce?

3 SKY programinin sanatsal kazanimlar1 ve matematiksel becerilerle ilgili kazanimlar1 hangisi

Maarif Modeli acisindan ne kadar ortiismektedir?

C. Girdi (Input) Boyutu

SKY programimin igerigini yeterli ve dengeli buldunuz mu? Hangi konu alanlar1 ve kavramlar

4 one c¢ikarilabilir?
5 SKY programinda etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in uygun
mu? Neden?
SKY programinin uygulanmasinda dgretmene diisen sorumluluklar agisindan ne tiir yeterlilikler
6 | gerekir? Uygulayicilar igin okuldan destek ihtiyaci goriiyor musunuz? Bu programi uygulayacak
egiticilerin 6zellikleri nelerdir?”
Bu programu etkileyebilecek bir faktor olarak ne tiir kaynaklar gerektirmektedir? Mevcut MEB
. programiyla kiyaslarsaniz bir uygulayici olarak maliyet-fayda analizi yapar misiniz? Egitim

kurumu bu programi uygulamak isterse nasil bir egitim kaynagi olusturma ve kullanma politikasi

benimsemelidir?

D. Siirec (Process) Boyutu

SKY programinda Etkinliklerin siif i¢i uygulanabilirligini nasil degerlendiriyorsunuz? Program

8

giinliik akisa entegre edilebilir mi?

SKY programinda ¢ocuklarin etkinliklerde Sanata aktif katilimmi ve matematiksel diisiinme
9 | becerilerine gelistirecek etkinliklere katilimini tesvik eden 6geleri yeterli buluyor musunuz?

Neden?

Bu programi uygulayacak egiticilerin 6zellikleri nelerdir? Ogretmen ve idari personelin, bu tarz
10 bir egitim programinin yuriitiilmesindeki rolleri nelerdir?
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E. Uriin (Product) Boyutu

1 Programin cocuklarin yaratict diisiinme, problem ¢dzme ve matematiksel kavramlar1 anlama
becerilerine katkis1 olacagini diisiinliyor musunuz?

12| Program ¢ocuklarda sanata ve matematige yonelik tutumlar1 degistirebilir mi? Neden?

13 | SKY programi kalic1 bir program olarak okul 6ncesi egitimde yer bulmali m1? Gerekg¢eniz nedir?

14 Bu programla okul oncesi donemdeki Ogrencilerin matematik-sanat egitimi siirecindeki
kazanimlar1 basarma durumlari nasil degisebilir? (Donem igi-sonu basari, gelisim karnesi vb.)

15 Erken g¢ocukluk donemindeki 6grencilerin SKY Programi egitimi sonrasindaki genel basari
durumlan ve kariyer tercihleri nasil etkilenir?

F. Genel Degerlendirme

16 | Program hakkindaki genel goriislerinizi ve varsa onerilerinizi belirtiniz.
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EK-4 SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER PROGRAMI (SKY)

SKY.1. Matematiksel Ogrenme Ciktilar1

SKY'.1.a. Geometrik sekilleri tanima ve ayirt etme.

SKY.l.a. 1 Daire, kare, ticgen, dikdortgen gibi temel sekillerin farklarini 6grenir ve tanimlar.
SKY.1.b. Oriintii olusturma

SKY.1.b. 1. Belirli bir siraya gore sekil veya renk tekrar1 yaparak oriintii olusturur ve verilen
Oriintliyli tamamlar.

SKY'.1.b.2 Farkli matematiksel oriintiilerden yararlanabilme

SKY.1.b.2. 1. Cesitli oriintiiler arasindan belirtilen matematiksel temsilleri gosterir.
SKY.1.b.2. 2. Dogal nesnelerle olusturulmus oriintiilerdeki tekrari ve diizeni fark eder
SKY.1.b.3 Farkli matematiksel oriintiileri degerlendirebilme.

SKY.1.b.3. 1 Matematiksel oriintiilerin 6zelliklerini/anlamlarini agiklar.

SKY.1.b.3. 2 Dogadaki oriintiilerde simetri ve siralama iliskisini agiklar.

SKY.1.b.4. Isitsel oriintiilerin mantigim kavrar.

SKY.1.b.5. Tekrar eden yapilarin nasil olustugunu 6grenir.

SKY.1.c.Parga-biitiin iligkisini anlama.

SKY.1.c.1 Sekil ve renkleri birlestirerek bir biitiin olusturma becerisi kazanir.

SKY'.1.c.2 Olusturdugu ritmik yapilarin bir biitlin i¢inde nasil anlam kazandigini kavrar.
SKY'.1.d.Benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme.

SKY'.1.d.1 Sekillerin ve renklerin benzerliklerini analiz eder.

SKY'.1.d.2 Sekillerin ve renklerin farkliliklarini analiz eder.

SKY. 1.d.3 Geometrik sekiller (liggen, daire) ile ritmik sesleri eslestirir ve baglanti kurar.
SKY'.1.d.4 Farkli ritim ve seslerin 6zelliklerini analiz ederek karsilastirir.

SKY'.l1.e. Renk ve sekilleri belirli bir sirada dizerek mantiksal diizenleme yapma.
SKY.1.e.1 Oriintii olustururken 1-5 arasinda sayilar1 sayma becerisi gelistirir.

SKY.1.e.2 Oriintii olustururken sekilleri siniflandirma becerisi gelistirir.

SKY'.1.e.3 Farkli ritimleri belirli bir sirada diizenleyerek mantiksal bir oriintii olusturur.
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SKY'.1.f Esitlik ve 6zdeslik kavramlarini anlama.

SKY'.1.f.1 Sekil ve renklerin ayni ya da esit olma durumunu kavrar.

SKY'.1.f.2 Ritim Oriintiilerini sayisal ifadelerle iligkilendirerek matematiksel diistinebilme
becerisini gelistirir.

SKY.1.g Ritmik ve algisal sayabilme

SKY'.1.g.1 Farkli sayidaki gruplarin azlik / ¢okluk durumlarini bir bakista sdyler.
SKY'.1.h. Dinledigi s6zlii/ sozsliz miizik eserlerindeki/¢ocuk sarkilarindaki 6zellikleri fark
edebilme

SKY.1.h.1 Dinledigi sozlii/sozsiiz miizik eserlerindeki/¢ocuk sarkilarindaki kalin ve
ince/kuvvetli ve hafif ses farkliliklarini/yavas ve hizli tempo farkliliklarini ifade eder.
SKY.1.h.2 Dinledigi sozlii/sdzsiiz miizik eserlerindeki/cocuk sarkilarindaki ritme gore kendi
sarkisini yapabilir.

SKY'.1.1: Veri toplama ve siniflandirma becerisi gelistirme.

SKY.1.1.1: Cocuklar, belirli bir konuda veri toplama siirecine katilirlar.

SKY.1.1.2: Cocuklar, topladiklari verileri gruplandirarak anlamli kategoriler olustururlar.
SKY.1.1.3: Cocuklar, kendi segtikleri nesneler veya verilerle siniflandirma yaparlar.
SKY.1.1.4: Farkli nesneleri belirli 6zelliklere gore gruplandirir (6rnegin renk, sekil).
SKY'.1.1.5: Gruplandirdig: veriler arasindaki benzerlik ve farkliliklari agiklar.

SKY.1.i: Grafik olusturma becerisi gelistirme.

SKY'.1.i.1: Cocuklar, topladiklar: verileri grafiklere doniistiirerek gorsellestirirler.

SKY'.1.i.2: Cocuklar, temel grafik tiirlerini (¢ubuk grafik, pasta grafik) kullanarak verileri
ifade

ederler.

SKY.1.i.3: Cocuklar, grafiklerin iizerinde etiketler ve renkler kullanarak verileri net bir
sekilde sunarlar.

SKY.1.j: Matematiksel temsillerle veriyi sunma becerisi gelistirme.
SKY.1.j.1: Cocuklar, sayilar1 ve verileri sembollerle ifade ederler.
SKY'.1.j.2: Cocuklar, grafiklerde kullanilan sembollerle verinin neyi temsil ettigini agiklarlar.

SKY.1.k: Gorsel ve matematiksel diisiinme becerisi gelistirme
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SKY'.1.k.1: Cocuklar, grafiklerdeki sekil ve renk iligkilerini gozlemleyerek matematiksel
cikarimlar yaparlar.

SKY.1.k.2: Cocuklar, gérsel materyallerdeki diizeni fark ederek matematiksel anlamlar
iiretirler.

SKY.1.l: Gorsel ve sayisal verilerle grafik olusturabilme

SKY'.1.1.1: Toplanan verileri renk veya sekil kullanarak grafik {izerinde organize eder.
SKY'.1.1.2: Olusturdugu grafikleri renklerin veya sekillerin anlamlariyla iligkilendirir.
SKY'.1.1.3 Grafikler ve gorsel materyaller kullanarak matematiksel verileri agiklar ve sunar.
SKY.2. Sanatsal Ogrenme Ciktilar1

SKY.2.a Geometrik sekiller ve renklerle bir sanat eseri olustururken matematiksel
diisiinceyi sanatla birlestirme

SKY.2.a.1 Renklerin uyumu, se¢imi ve kullanimi konusunda farkindalik kazanir.
SKY.2.a.2 Ozgiin desenler ve oriintiiler olusturarak yaraticilik becerisini artirir.

[1 SKY.2.a.2.1: Sanat uygulamalarinda farkli malzemeleri ve teknikleri kullanarak 6zgiin
caligmalar yaratir.

SKY.2.a.3 Tasarim yaparken renk ve sekil kombinasyonlarin estetik bir sekilde diizenler.
[1 SKY.2.a.3.1: Dogal malzemelerle estetik bir sekilde oriintiiler olusturur.

[1 SKY.2.a.3.2 Verilen bilgileri grafik ve ¢izimlerle estetik bir sekilde ifade eder.

SKY. 2.a.4 Miiziksel ritim ve matematiksel Oriintii baglantisin1 anlama

[ SKY. 2.a.4.1 Miizikteki ritmik yapilarin matematiksel driintiilerle nasil
iligkilendirildigini fark eder.

[ SKY. 2.a.4.2 Yaraticiligini kullanarak kendi ritim ve miizik oriintiilerini tasarlar.

[ SKY. 2.a.4.3 Cesitli sesleri dinleyerek oriintiideki degisimleri fark eder.

[1 SKY. 2.a.4.4 Cesitli sesleri dinleyerek oriintiideki degisimleri yeniden {iretir.
SKY.2.a.4.5 Ritmik tekrarlarin birer sanatsal ifade oldugu kadar matematiksel bir diizen
icerdigini 6grenir.

SKY.2.b. Gorsel materyallerden anlamlar tiretebilme
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SKY.2.b.1 Gorsel materyallerinde yer alan bilgiler ile gilinliik yasami arasinda iligki kurar.
SKY.2.b.2 Gorsel okuma materyallerinde yer alan bilgilerden yararlanarak ¢ikarim yapar.
SKY'.2.b.3: Gorsel materyallerindeki oriintiileri inceleyerek anlamli iligkiler kurar.
SKY'.2.b.4: Gorsel sanat eserlerini degerlendirerek yaraticiligi ve estetik duyarliligr gelistirir.
SKY.2.b.5: Gorsel bir sanat tablosundaki sayisal veya nesnel 6gelerden veri toplar.
SKY.2.c: Sanat ve matematiksel iligkiyi anlama.

SKY.2.c.1: Cocuklar, grafiklerin ve sanat eserlerinin benzer yonlerini kesfederler.
SKY.2.c.2: Cocuklar, sanat eserlerinde sayisal verilerin nasil temsil edilebilecegini anlarlar.
SKY.2.¢: Yaratic1 diistinme ve 6zgiin grafikler olusturma becerisi kazanma.

SKY.2.¢.1: Cocuklar, renkleri ve sekilleri 6zgiin bir sekilde kullanarak grafikler olustururlar.

SKY.2.¢.2: Cocuklar, grafiklerinde sanatsal ifadeyi matematiksel verilerle birlestirerek
yaratici

caligmalar yaparlar.

SKY.2.¢.3: Sanatsal materyallerden topladig1 verileri grafikle iliskilendirerek sunar.
SKY'.2.¢.4: Verilerin grafiklerde nasil sanatsal bir sekilde ifade edilebilecegini tasarlar.
SKY.2.¢.5: Grafik ve sanat {iriinleri arasinda anlaml iligkiler kurar.

SKY.2.d. Matematiksel kavramlar1 sanatsal ¢caligmalara entegre edebilme

SKY'.2.d.1 Matematiksel Oriintiiler ve sanatsal unsurlar1 birlestirerek estetik eserler olusturur.
SKY.2.d.2 Sekil tanima ve renk teorisi gibi matematiksel kavramlari, sanat projelerinde
uygular.

SKY'.2.d.3: Verilerin grafiklerde nasil sanatsal bir sekilde ifade edilebilecegini tasarlar.
SKY.3. Sosyal ve Duygusal Ogrenme Ciktilart

SKY.3.a. Calismalarini sinif arkadaslariyla paylasarak iletisim kurma.

SKY.3.a.1: Olusturdugu oriintiileri arkadaslarina sunar ve siirecini agiklar.

SKY.3.a.2: Cocuklar, olusturduklar grafikleri arkadaslarina sunar ve siireci agiklarlar.

SKY.3.b. Kendi eserini sergileme ve anlatma yoluyla 6zgiiven gelistirme
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SKY.3.c Arkadaglarinin eserlerine olumlu geri bildirimde bulunarak empati kurma.
SKY'.3.c.1: Sanat ¢aligmalar1 ve gdzlemleri hakkinda grup i¢inde tartigmalar yapar.

SKY.3. d Grup halinde ritim olusturma ve bunu birlikte ¢alma deneyimi yasama

SKY.3.e: Oz diizenleme becerisi kazanma.

SKY.3.e.1: Calismalarinda diizenli ve dikkatli bir sekilde ilerler.

SKY.3.e.2: Yaratici siireci 6z degerlendirme yaparak tamamlar.

SKY .3.f: Iletisim ve sunum becerisi gelistirme.

SKY.3.f.1: Cocuklar, olusturduklar grafikleri arkadaslarina sunar ve siireci agiklarlar.
SKY.3.f.2: Cocuklar, grafiklerini sinif arkadaslariyla tartisarak farkli bakis acilar1 gelistirirler.
SKY.3.g: Sosyal etkilesim becerisi gelistirme.

SKY.3.g.1: Cocuklar, grup iginde birlikte calisarak veri toplar ve grafikler olustururlar.
SKY.3.g.2: Cocuklar, sinif arkadaslarinin grafikleri hakkinda geri bildirimde bulunarak sosyal
etkilesimde bulunurlar.

SKY.3.g.3 Calismalarim sergilerken, izleyicilere hitap etme ve onlarla etkili iletisim kurma
becerisi sergiler.

SKY.3.g.4 Bagkalarinin ¢alismalarina empati gosterir ve takdir eder.

SKY.3.h: Elestirel diisiinme ve degerlendirme becerisi kazanma.

SKY.3.h.1: Cocuklar, olusturduklari grafiklerin dogrulugunu ve anlamini elestirel bir sekilde
degerlendirirler.

SKY.3.h.2: Cocuklar, bagkalarmin grafiklerini inceleyerek, gelistirilebilecek alanlar hakkinda
diistincelerini paylagirlar.

SKY.3. h.3: Arkadaslarinin ritimlerini degerlendirerek empati ve elestirel diisiinme becerisi
kazanir.

SKY.3.1. Yaratici sunum becerileri gelistirebilme

SKY.3.1.1 Sanat ve matematiksel projelerini grup dniinde acik ve anlasilir bir sekilde sunar.
SKY.3.1.2 Eserleri tanitirken, kullanilan matematiksel kavramlar1 ve bunlarin sanatsal

ifadelerini anlatir.
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SKY .4. Biligsel Ogrenme Ciktilart

SKY .4.a. Oriintiiyii tamamlarken karsilastig1 sorunlara ¢dziim {iretme.

SKY.4.a.1 Sekil ve renk siralamasinmi kuralina uygun sekilde devam ettirir.

SKY.4.a.2 Verilen sablonlari dikkatle inceleyerek ¢aligmasini siirdiiriir.

SKY.4.a.3 Kendi ritim Oriintiisiinii olustururken nasil bir siralama yapacagina karar verir.
SKY.4.a. 4 Ritmik oriintiileri dinlerken dikkatini odaklar ve dogru sekilde tekrar eder.
SKY.4.a. 5 Farkli ritimleri bir araya getirerek yenilik¢i ve yaratici eserler ortaya koyar.
SKY .4.a.6 Ogretmenin verdigi oriintiileri akilda tutar ve tekrarlar.

SKY.4.b. Elestirel diigiinme ve yaraticilik gelistirebilme

SKY.4.b.1 Sergilenen eserlerin sanatsal ve matematiksel degerini degerlendirir ve gelistirme
Onerileri sunar.

SKY.4.b.2 Calismalarindaki yenilik¢i 6geleri agiklar ve yaratici ¢oziimler {iretir.

SKY .4.c. Kendisini ve ¢alismalarin1 degerlendirme

SKY.4.c.1 Sunumdan sonra kendi ¢alismasini degerlendirir ve gelisim alanlarim belirler.

SKY .4.c.2 Eserlerinde hangi matematiksel ve sanatsal becerileri kullandigini analiz eder.
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SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER PROGRAMI (SKY)

Merve Nur KAYIKLIK
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1.HAFTA
Etkinlik Adi: Renkli Oriintiilerle Sanat
Amagc:

Cocuklarin renkler ve geometrik sekiller kullanarak oriintii olusturma becerilerini
gelistirmek, hem sanatsal hem de matematiksel diisiinme yetilerini desteklemek.

Alan Becerileri Matematik Alani:

Sekil Tanima, Oriintii Olusturma
Matematiksel Temsil Becerisi
Sanat Alani:

Sanat Tiirlerini Anlama

Sanatsal Uygulama Yapma
Gorsel Alan:

Dikkat

Gorsel Algi

Gorsel Diistinme

Kavramsal Beceriler Siniflandirma Becerisi, Gozlemleme
becerisi, bilgi Toplama Becerisi, Gézleme
Dayal1 Tahmin Etme Becerisi, karsilastirma
becerisi, ¢ikarrm  yapma  becerisi,
Sentezleme Becerisi

Egilimler Benlik Egilimleri

Merak, bagimsizlik, azim ve kararllik,
kendine inanma, 6zgiiven

Entelektiiel Egilimler

Odaklanma, yaraticilik, analitik diisiinme,
elestirel bakma, 6zgiin diistinme

Sosyal Egilimler

Gliven, oyun severlik
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Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri

Benlik Becerileri

Oz Diizenleme Becerisi, Oz Yansitma
Becerisi

Sosyal Yasam Becerileri

lletisim  Becerisi, Sosyal Farkindalik
Becerisi

Birlesik Beceriler

Sorumlu Karar Verme Becerisi

Okuryazarlik Becerisi

Gorsel Okuryazarlik, Kiiltiir Okuryazarligi,
Sanat Okuryazarligi,

Ogrenme Ciktilari

SKY.l.a. Geometrik sekilleri tammma ve
ayirt etme.

SKY.l.a. 1 Daire, kare, liggen, dikdortgen
gibi temel sekillerin farklarin1 6grenir ve
tanimlar.

SKY.1.b. Oriintii olusturma.

SKY.1.b. 1. Belirli bir siraya gore sekil veya
renk tekrar1 yaparak Orilintii olusturur ve
verilen Orlintilyli tamamlar.

SKY.1.b.2 Farkli matematiksel 6rintiillerden
yararlanabilme

SKY.1.b.2. 1 Cesitli oOrilintiiler arasindan
belirtilen matematiksel temsilleri gosterir.

SKY.1.b.3 Farkli matematiksel Oriintileri
degerlendirebilme.

Sky.1.b.3. 1 Matematiksel Oriintiilerin
ozelliklerini/anlamlarini agiklar.

SKY.1.c.Parca-biitiin iliskisini anlama.

SKY'.1.c.1 Sekil ve renkleri birlestirerek bir
biitiin olusturma becerisi kazanir.
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SKY.1.d.Benzerlik ve farkhiliklar1 ayirt
etme

SKY.1.d.1 Sekillerin ~ ve  renklerin
benzerliklerini analiz eder.

SKY.1.d.2 Sekillerin ~ ve  renklerin
farkliliklarini analiz eder.

SKY.l.e. Renk ve sekilleri belirli bir
sirada dizerek mantiksal diizenleme
yapma

SKY.l1.e.1 Oriintii olustururken 1-5 arasinda
say1lar1 sayma becerisi gelistirir.

SKY.l.e.2 Oriintii olustururken sekilleri
siniflandirma becerisi gelistirir.

SKY.1.f Esitlik ve 6zdeslik kavramlarim
anlama.

SKY.1.f.1 Sekil ve renklerin ayn1 ya da esit
olma durumunu kavrar.

SKY.2.a Geometrik sekiller ve renklerle
bir sanat eseri olustururken matematiksel
diisiinceyi sanatla birlestirme

SKY.2.a.1 Renklerin uyumu, se¢imi ve
kullanim1 konusunda farkindalik kazanir.

SKY.2.a.2 Ozgiin desenler ve O&riintiiler
olusturarak yaraticilik becerisini artirir.

SKY.2.a.3 Tasarim yaparken renk ve sekil
kombinasyonlarin1  estetik bir  sekilde
diizenler.
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SKY.2.b. Gorsel materyallerden
anlamlar iiretebilme

SKY.2.b.1 Gorsel materyallerinde yer alan
bilgiler ile giinliik yasami arasinda iliski
kurar.

SKY.2.b.2 Gorsel okuma materyallerinde
yer alan bilgilerden yararlanarak ¢ikarim

yapar

SKY.3.a. Calismalarin1 sinif arkadaslariyla
paylasarak iletisim kurma

SKY.3.a.1: Olusturdugu Oriintiileri
arkadaslarina sunar ve siirecini agiklar.

SKY.3.b. Kendi eserini sergileme ve
anlatma yoluyla 6zgiliven gelistirir.

SKY.3.c Arkadaslarinin eserlerine olumlu
geri bildirimde bulunarak empati kurar.

SKY.4.a.  Oriintiiyi =~ tamamlarken
karsilastigl sorunlara ¢oziim iiretme.

SKY.4.a.1 Sekil ve renk siralamasin
kuralina uygun sekilde devam ettirir.

SKY.4.a.2 Verilen sablonlar1 dikkatle
inceleyerek caligmasini stirdiirtir.

Unite Bashgi: Geometrik Sekiller ve Renklerle Oriintiilerle Sanat

Kavramlar: Oriintii, geometrik sekiller, renkler, benzerlik ve farklilik, siralama, parca-biitiin
iligkisi, matematiksel temsil, 6zglinliik ve yaraticilik, esitlik ve 6zdeslik, sanat ve matematik
iliskisi, gorsel alg1 ve sanatsal uygulama.

Materyaller:

Renkli boyalar (sulu boya, pastel boya veya guaj boya)

Farkli sekillerde karton kaliplar (daire, liggen, kare, dikdortgen gibi geometrik sekiller)
Fircalar

Resim kagitlar1 (A3 boyutunda)

Onliikler (boyalarin kiyafetlere bulasmamasi i¢in)

Su kabi, ortii ve temizlik bezleri

151




Geometrik desenlere sahip hali resimleri
Etkinlik Siiresi:

40 dakika

Etkinlik Siireci:

1. Giris (5 dakika): Dikkat Cekme Etkinligi

Ogretmen ¢ocuklara 6rnek olarak getirdigi geometrik desenli hali deseni iizerinden gocuklara
renkler ve Oriintiiler hakkinda kisa bir agiklama yapar. Renklerin ve desenlerin nasil sirali bir
sekilde tekrarlandigin1 gosterir. Hali 6rnegi iizerinden sanata vurgu yaparak Oriintiilerin
aslinda sanat ve matematigi nasil bir araya geldigini vurgular.

Ogretmen, bos bir hal1 sablonu iizerine "Kirmizi-yesil-kirmizi-yesil" veya "daire-kare-daire-
kare" gibi basit Oriintiiler olusturarak bu sefer 6rnek uygulama ile renklerin ve desenlerin
nasil siral1 bir sekilde tekrarlandigini gosterir.

Ogrencilerin bu siirecte iyi gdzlem yapmalarma olanak saglayarak drnek olarak getirdigi ve
kendi tasarimi olan hali1 6rnekleri lizerinden sanata vurgu yaparak Oriintiilerin aslinda sanat
ve matematigi nasil bir araya geldigini vurgular.

2. Ana Etkinlik (25 dakika):

Ilk 10 dakika: Ogretmen, ilk olarak 6grencilere hazirladig1 oriintiiye baslanmis olan hali
sablonunu vererek ¢ocuklarin &riintiiyii tam ve dogru olarak tamamlamasini saglar. Ornegin,
kagida sari-kirmizi-sari... seklinde baslayan bir oriintii verilir ve 6grencilerden bu siralamay1
devam ettirmeleri istenir. Farkli sekiller (daire-kare-liggen gibi) de bu asamada kullanilabilir.

Sonraki 15 dakika: Cocuklara verilen bos hali sablonlarina cocuklarin kendi 6zgiin
Oriintlilerini yaratmasina olanak saglanir. Renk ve sekil kombinasyonlarini istedikleri gibi
kullanarak yeni ve yaratici Oriintiiler olustururlar. Bu asamada, kendi tasarimlarini yaparken
diledikleri kadar renk ve sekil kullanabilirler. Ogretmen, dzgiinliik ve yaraticihigi tesvik eder,
ancak oOrlintiilerin tekrar eden bir siralamada olmasina dikkat etmelerini saglar.

3. Ogrenme Kanitlar1 ve Paylasim (10 dakika):

Her cocuk, olusturdugu Oriintiiyii siifla paylasir. "Hangi renk ve sekilleri segtin?",
"Oriintlinii nasil olusturdun?" gibi sorularla ¢ocuklarin diisiinme stireglerini anlatmalari
istenir.

Cocuklarin eserleri smifta bir mini sergi seklinde sunulabilir. Ogretmen her bir ¢alismay1
degerlendirir ve ¢ocuklarin ¢alismalarini 6vgiiyle karsilar.

Sergi sonras1 d6grencilerin eserleri sirayla tahtaya ¢ikartilarak akranlari tarafindan puanlanir
en yliksek puan alan {i¢ eser saheser olarak adlandirilarak sinifa asilabilir.

Sanat ile iliskilendirme:

Cocuklarin renkler ve sekillerle 6zgiin bir sanat eseri olusturmalari saglanir. Bu sirada sanatta
kullanilan desen ve oOriintiilerin, matematiksel oriintiilerle nasil iligkilendirildigi gosterilir.
Renklerin ve sekillerin tekrar1 hem sanatsal hem de matematiksel bir diisiinceyle birlesir.
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Gelistirici Sorular:

Hangi renkleri sectin? Neden bu renkleri kullandin?

Oriintiinii olustururken neye dikkat ettin?

Farkl1 bir oriintii olusturmak istesen nasil bir sekil ve renk siralamasi yapardin?
Siire Dagilimu:

Giris: 5 dakika

Ana etkinlik: 25 dakika (10 dakika Ornek Oriintii tamamlama, 15 dakika 6zgilin Oriintii
olusturma)

Degerlendirme: 10 dakika

6.HAFTA
Etkinlik Adi: Sanat ve Matematik Sergisi: Yaratici Projelerin Sunumu
Amac:

Cocuklarin 6 hafta boyunca yaptiklari matematiksel ve sanatsal etkinlikleri sergileyerek,
yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek ve basarilarin1 paylagsmak.

Alan Becerileri Matematik Alani:

Sekil Tanima, Oriintii Olusturma
Olasiliklar1 Anlama
Matematiksel Temsil Becerisi
Sanat Alani:

Sanat Tiirlerini Anlama

Sanatsal Uygulama Yapma
Gorsel Alan:

Dikkat

Gorsel Algi

Gorsel Diisiinme
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Kavramsal Beceriler

Siniflandirma Becerisi, Gozlemleme
becerisi, bilgi Toplama Becerisi, 6zetleme
becerisi, Gozleme Dayali Tahmin Etme
Becerisi, ¢oziimleme becerisi, karsilastirma
becerisi, ¢ikarim  yapma  becerisi,
Tlimevarima dayal1 akil yiiriitme Becerisi,

Egilimler

Benlik Egilimleri

Merak, bagimsizlik, azim ve kararlilik,
kendine inanma, dzgiiven

Entelektiiel Egilimler

Odaklanma, yaraticilik, acik fikirlilik,
analitik diisgiinme, soru sorma, -elestirel
bakma, 6zgiin diisiinme

Sosyal Egilimler

Empati, sorumluluk, giriskenlik, giiven,

Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri

Benlik Becerileri

Kendini Tanima Becerisi, Oz Diizenleme
Becerisi, Oz Yansitma Becerisi

Sosyal Yasam Becerileri

Iletisim Becerisi, Isbirligi Becerisi, Sosyal
Farkindalik Becerisi

Birlesik Beceriler

Uyum Becerisi, Esneklik Becerisi, Sorumlu
Karar Verme Becerisi

Okuryazarlik Becerisi Gorsel Okuryazarlik, Bilgi Okuryazarhigi,
Veri Okuryazarhigi, Kiiltiir Okuryazarligi,
Sanat Okuryazarligi,

Ogrenme Ciktilari SKY.1.l: Gorsel ve sayisal verilerle grafik

olusturabilme

SKY.1.1.3 Grafikler ve gorsel materyaller
kullanarak matematiksel verileri aciklar ve
sunar.

SKY.2.a Geometrik sekiller ve renklerle

bir sanat eseri olustururken
matematiksel diisiinceyi sanatla
birlestirme

SKY.2.a.3 Tasarim yaparken renk ve sekil
kombinasyonlarmi1 estettk bir sekilde
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diizenler.

SKY.2.d. Matematiksel kavramlar:1 sanatsal
caligmalara entegre edebilme

SKY.2.d.1 Matematiksel Oriintiiler ve
sanatsal unsurlari birlestirerek estetik eserler
olusturur.

SKY.2.d.2 Sekil tanima ve renk teorisi gibi
matematiksel kavramlari, sanat projelerinde
uygular.

SKY.3.g: Sosyal etkilesim becerisi
gelistirme.

SKY.3.g.3  Caligmalarin1  sergilerken,
izleyicilere hitap etme ve onlarla etkili
iletisim kurma becerisi sergiler.

SKY.3.g4 Bagkalarinin  ¢aligmalarina
empati gosterir ve takdir eder.

SKY.3.1. Yaratict sunum  becerileri
geligtirebilme

SKY.3.1.1 Sanat ve matematiksel projelerini
grup Oniinde agik ve anlasilir bir sekilde
sunar.

SKY.3.1.2 Eserleri tanitirken, kullanilan
matematiksel kavramlar1 ve bunlarin
sanatsal ifadelerini anlatir.

SKY.4.b. Elestirel diisiinme ve yaraticilik
gelistirebilme

SKY.4.b.1 Sergilenen eserlerin sanatsal ve
matematiksel degerini degerlendirir ve
gelistirme Onerileri sunar.

SKY.4.b.2 Calismalarindaki  yenilikgi
ogeleri aciklar ve yaratici ¢ozlimler liretir.

SKY.4.c. Kendisini ve ¢alismalarini
degerlendirme

SKY 4.c.1 Sunumdan  sonra  kendi
caligmasini  degerlendirir ve  gelisim
alanlarini belirler.

SKY.4.c.2 Eserlerinde hangi matematiksel
ve sanatsal becerileri kullandigini analiz
eder.
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Unite Baghg:
Sanat ve Matematik: Yaraticihgin ve Diisiincenin Birlesimi

Kavramlar: Oriintii, benzerlik, farklilik, uzunluk, kisalik, siralama, renkler, agir-hafif,
parga-biitiin, 6zdeslik, esitlik, yasam dongiileri, ¢evreye ait canli-cansiz faktorler, sekil
tanima, olasilik, matematiksel temsil, sanat tiirleri, sanatsal uygulama, gorsel algi, gorsel
diisiinme, veri toplama, grafik olusturma, duysal algilama, yaratic1 diisiinme ve problem
cozme.

Materyaller:

6 hafta boyunca yapilan etkinliklerden elde edilen materyaller (Oriintii calismalari, grafikler,
olasilik deneyleri, ritim tablolari, dogadan toplanan nesneler vb.)

Sergi alani i¢in posterler, masalar ve pano

Sergi i¢in davetiyeler (ebeveynler, diger siniflar veya 6gretmenler davet edilebilir)
Renkli kartonlar, boyalar, resim kagitlari

Isimlik kartlar1 (her ¢ocugun eserinin yaninda olacak sekilde)

Video veya fotograf ¢cekim ekipmani (istege bagli)

Etkinlik Siiresi:

40 dakika

Etkinlik Siireci:

1. Hazirhk (10 dakika):

Cocuklar, 6 hafta boyunca yaptiklar1 etkinliklerden sectikleri en sevdikleri ¢alismalari
sergilemek lizere hazirlik yapar. Her ¢ocuk, sergileyecegi eserlerini sergi alaninda belirlenen
masalara veya panolara yerlestirir.

Sergi alani, her ¢ocugun calismalarini sergileyebilecegi boliimlere ayrilir. Ornegin,
"Renklerle Oriintii", "Seslerle Oriintii", "Dogadaki Oriintiiler", "Veri Grafikleri", "Olasilik
Deneyleri" gibi boliimler olusturulur.

Cocuklar eserlerinin yanina kendi isimlik kartlarini yerlestirir.
2. Sergi Acilisi (10 dakika):
Ogretmen, serginin agilisin1 yapar ve ¢ocuklari ¢alismalarii anlatmalari igin tesvik eder.

Ebeveynler, diger siniflar veya davet edilen misafirler sergiyi gezmeye baslar. Cocuklar,
misafirlerine eserlerini tanitir ve her bir etkinlikte hangi matematiksel kavramlari
ogrendiklerini agiklar.
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3. Sunum ve Anlatim (15 dakika):

Her ¢ocuk, sergide yer alan bir veya iki eserini grup oniinde sunar. Ornegin, seslerle
olusturdugu ritim oriintiisiinii veya dogadan topladig1 nesnelerle yaptig1 oriintliyii tanitir.

Cocuklar, bu siirecte 6grendikleri matematiksel ve sanatsal kavramlari nasil birlestirdiklerini
anlatir. Sunumlar1 yaparken, yaratici diisiinme becerilerini ve problem ¢dzme yontemlerini
vurgularlar.

4. Ogrenme Kamtlar1 ve Paylasim (5 dakika):

Ogretmen, serginin kapanisinda ¢ocuklari tebrik eder ve yaraticiliklarmi kutlar. Her bir
cocugun basarisini 6ne ¢ikaran kisa bir konusma yapar.

Ebeveynler veya misafirler cocuklarin ¢alismalarini 6vgiiyle degerlendirir ve ¢ocuklara geri
bildirim verir.

Sanat ile Iliskilendirme:

Bu sergide sanat ve matematigin nasil i¢ ice gegebilecegi gosterilir. Cocuklar, her etkinlikte
hem matematiksel kavramlari hem de estetik bakis acilarini birlestirerek eserler
olusturmuslardir. Bu sergi, sanat ile matematik arasindaki bagi gii¢lendiren bir final projesi
niteligindedir.

Gelistirici Sorular:

Hangi etkinligi sergilemek seni daha ¢ok heyecanlandirdi ve neden?

Sanat ve matematigi birlestirirken neler 6grendin? Bu iki alan1 baska nasil birlestirebilirdin?
Sergiyi gezen insanlara ¢calismalarini anlatirken neler hissettin?

Siire Dagilima:

Hazirlik: 10 dakika

Sergi agilisi: 10 dakika

Sunum ve anlatim: 15 dakika

Kapanis ve degerlendirme: 5 dakika
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EK- 5 Etik Kurul Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 14.05.2025-346023

T.C.

SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalan Etik Kurulu

Karar Belgesi

Oturum Tarihi Oturum Sayisi Oturum Karar Sayilary
09.05.2025 4 209-310
Sinop Universitesi Insan Arastirmalan Etik Kurulu Prof Dr. . " 7 7 baskanliginda

09.05.2025 tarihinde 09:00-14:00 saatleri arasinda toplanarak asagidaki karan almgtir.

Karar Sayisi: 2025/231

Yiiksek Lisans Ogrencisi Merve Nur KAYIKLIK ve Dog. Dr. Giirol YOKUS'un 19 Nisan 2025 tarihli
"Sanata Duvarlt Kiigiik Yetkin Matematikeiler Programi (SKY)'nin fgerik ve Uvgulanabililik Agisindan
Degerlendirilmesi: Nitel Bir Caligma" bashkli arastirmalarina ait ekte sunulan belgeler, Universitemiz insan
Aragtirmalan Etik Kurulunca degerlendirilmistir.

Aragtrmanin fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve oOlgegine iliskin sorumlulugu
aragtirmacilara ait olmak lizere ve "Kisisel Verilerin Komnmasi Kanununa" dikkat edilmesi sartiyla
Universitemiz Insan Arastirmalari Etik Kurulu Y énergesine "Uygun" oldugunun kabuliine, sonucun sorumlu
arastirmaci Yiiksek Lisans Ogrencisi Merve Nur KAYIKLIK'a bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

Ek:

1-  Etik Kurul Bagvuru Formu (12 Sayfa)
2-  Bilgilendirilmis Onam Formu (1 Sayfa)
3-  Veri Toplama Araclari (6 Sayfa)

4-  Uzman Goriig Formu (12 Sayfa)

5-  Program ve Kazamimlar (40 Sayfa)

Prof. Dr. ks
Insan Arastirmalan Etik Kurulu Bagkam

Prof. Dr. " [N Prof. Dr. » i~ Dog. Dr..
Bagkan Yardimcis: Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Doc. Dr. Dr. Ogr.
Kurul Uyesi Kurul Uyesi

Toplantiya Katilamayanlar

Gir i
Katilmad Dr. &ar. Uves: = i
Dog. Dr. i - e LY .
Kurul Uyesi Lo
H Kurul Uyesi
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistr.
Belge Dogrulama Kodu -BSELCM&V2E Pin Kodo (62172 Belge Takip Adresi : hups:/‘urkiye. gov.ir/ehd TeK=5T43 & e D=BSELCMG6VIK £eS=346013
Adres:Komeuk Mah, Selanik Cad. 15 Temmuz Y erleskesi Reletérliik Binasi No:21B 57010 Merkez/SINOP Rapomir
Telefon:(D 368) 271 57 68 Faks:{0 368} 271 57 70 Unvan: B ydE
e-Postainarek@sinop.edutr Internet Adresiowww. inarck sinop_edu tr Tel Na: 1707
Kep Adresisinopuniversitesi@hsi ] kep_tr St

2025/231 Sayit Insan Aragtirmalart Etik Kurulu Karart — Sayfa 1/1
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EK- 6 SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI GELISTIRILMESINE ILISKIN GORUSME FORMU (Uzman Gériisleri)

UZMAN GORUSU FORMU
=
a
a4 x| =
2 | z2| =
il a m A .. .
Goriisme Formu % S % E ONERILER
o | 80| E
= MO
) - é
C
Uzman 1 Uzman 2

SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI
GELISTIRILMESINE ILISKIN GORUSME FORMU
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Bu arastirma, halihazirda yirirlikte olan okul 6ncesi donemi egitim programinin matematik alaninin
ihtiyac analizini yapilmak; okul 6ncesi donemi Sanata Duyarli Kigik Yetkin Matematikgciler Programi
(SKY)'nin icerik ve uygulanabilirlik acisindan uygulayicilar tarafindan degerlendirmek, okul 6ncesi
egitim programina ve bu konuda gelecekte yapilacak ¢alismalara isik tutmak amaciyla yapiimaktadir.
Gorusmede yer alan sorulara vereceginiz yanitlar sadece arastirmaci tarafindan bilimsel veri amaciyla
kullanilacak ve kesinlikle bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu formun Gzerinde isminizi ve adresinizi
yazmaniz istenmemektedir. Arastirmaya katihm tamamen gonillilik esasina dayanmakta olup,
arastirmaya katilip katilmamayi segme hakkiniz vardir. Gorlisme, genel olarak kisisel rahatsizlik
verecek sorular icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden 6tiri kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz.
Boyle bir durumda goérismeyi uygulayan kisiye, devam etmek istemediginizi soylemeniz yeterli
olacaktir.

Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik otuz dakika slrecek bir gériisme yapilacaktir. Bu gériismede,
size ilk olarak tasarladigimiz program hakkinda bilgi verilecektir. Sonrasinda programla ilgili olarak
programa iliskin gorislerinizi iceren sorular sorulacaktir. Gériismede 6zel sorular (politik goris, cinsel
yonelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu distindtginiz sorular
olursa cevap vermeyebilirsiniz. Gorusleriniz bu arastirma icin cok degerlidir. Sorularin kesin olarak
dogru veya yanlis bir cevabi yoktur. Her soru ile ilgili tutum, goris ve davranis kisiden kisiye degisebilir.
Bu nedenle yanitlarinizin gercek duygu ve distincelerinizi yansitmasi ve her bir soruya cevap vermeniz
anketin degerini oldukca arttiracaktir. Katkilariniz icin tesekkir ederiz.

Aciklama
yeterince anlasilir
ve detayli olmus.
Ayrica bir iletisim
adresi de
birakilabilir.  E-
posta adresi.

Biraz
olmus
yeterli.

uzun
ama
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A. Katihmcilar Hakkinda Genel Bilgiler

Yasiniz?
Cinsiyet? [JErkek  [Kadin
Medeni durumunuz nedir? LIEvli [IBekar  [Dul UDiger

Kag Yildir Ogretmenlik
yapmaktasiniz?

Gorev Yaptigmiz Kurumun adini

yaziniz:
Buraya
Ogretmenlerin
daha once
Mezun oldugunuz lisans herhangi bir

programinizi yaziniz:

sanatsal faaliyette
bulunup
bulunmadigi
eklenebilir.

Ogrenim durumunuz nedir? [ILisans [IYiiksek Lisans [IDoktora

Gorlisme tarihi:

B. John Goodlad’1n ihtiya¢ analizi modeli dogrultusunda hazirlanan sorular:
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Degerler (Values)

Erken ¢ocukluk déneminde matematik egitiminin 6nemi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? | U1
Mevcut matematik egitim programinin eksik buldugunuz yonleri nelerdir? U2
Kazanimlarda ve
igerikte diye
Mevcut programda matematik ve sanat yeterince iligkilendirilmekte midir? Ul U2 eklenebilir.  Size
kalmig. Boyle de
kalabilir.
Sizce meveut okul dncesi matematik egitiminde en ¢ok deger verilen beceriler hangileridir? Okul | Ul Cok giizel bir
Oncesi matematik egitiminde goz ard1 edildigini diisiindiigliniiz beceriler nelerdir? U2 madde.
Deger ve katkilar
Sanat ve matematigi biitiinciil olarak sunmak, ¢ocuklara ne deger saglar? U2 Ul desen daha dogru

olabilir.

Finanse Edilen Bilgiler (Funded Knowledge)
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Yetkin matematik
hedefleri

anlagilmayabilir.
Bu maddeye tekrar
Ogretmenler, sanatsal etkinlikleri kullanarak "yetkin" matematik hedeflerine ulasma konusunda Eakllsln. )
kendilerini ne kadar yeterli hissediyorlar? Hangi konularda destege ihtiya¢ duyuyorlar? vz ul agﬁfﬁggﬁk konu
yetkinlikle  ilgili
kazanimlara”
ulasma konusunda
olabilir
Ogretmenlerin sanat1 bir matematik dgretim araci olarak etkili bir sekilde kullanma becerilerini Ul
gelistirmek i¢in ne tiir mesleki gelisim destegine (egitim, atolye, mentorluk) ihtiyaglar: var? U2
Ek olarak:
“Cocuklara
uygun olan
bir
Mevcut 6gretim programlarinda sanat ve matematik iliskisini nasil konumlandirtyorsunuz? Ul U2 matematiksel
anlayisini
yansittigini
disiiniiyor
musunuz?”
Daha 6nce bu iki alani biitiinlestirerek yiiriittiigliniiz uygulamalar oldu mu? Deneyimlerinizi Ul B'u mezddeyle. v
lagir misiniz? bir deger!e.ndnjn.le
paylas U2 gergeklestirilebilir.

Geleneksel Bilgelik (Tradition and Practice)
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Giinliik egitim pratiginizde matematik 6gretimine ne kadar siire ve 6nem veriyorsunuz?

Planladiginiz sanat etkinliklerinde matematiksel kazanimlar1 gozetiyor musunuz?

Sanat ve matematik temelli bir programin uygulamada ne derece gercekei ve siirdiiriilebilir
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Daha 6nce biitiinlesik bir program uyguladiysaniz karsilastiginiz zorluklar nelerdi?

Ogrenci Ihtiyaclar ve Ilgi Alanlar1 (Learner Needs and Interests)

Matematiksel kavramlarda ¢ocuklarin en ¢ok zorlandig1 noktalar sizce nelerdir?

Sanat ve matematik igerigini birlestiren etkinlikler sizce ¢ocuklarin ilgisini ne diizeyde ¢eker?

Bu tiir bir programin c¢ocuklarin bireysel farkliliklarina duyarli olup olmadigimi nasil
degerlendirirsiniz?
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EK- 7 SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI DEGERLENDIRMESINE ILISKIN GORUSME FORMU (Uzman Goviisii)

UZMAN GORUSU FORMU
z g
= |z |5 o
= = = ONERILER
Gériisme Formu =
$ & i 3
5 - = UZMAN 1
> z > UZMAN 2
o S é
n =
E (@3
SANATA DUYARLI KUCUK YETKIN MATEMATIKCILER (SKY) PROGRAMI
DEGERLENDIRMESINE iLISKIN GORUSME FORMU
Bu arastirma, okul oncesi donemi Sanata Duyarl Kiguk Yetkin Matematikgiler Programi (SKY)’'nin igerik ve Kisaltilabilir
uygulanabilirlik agisindan uygulayicilar tarafindan degerlendirmek, okul dncesi egitim programina ve bu konuda
gelecekte yapilacak calismalara isik tutmak amaciyla yapilmaktadir. Gérismede yer alan sorulara vereceginiz “Sorularin  kesin
yanitlar sadece aragtirmaci tarafindan bilimsel veri amaciyla kullanilacak ve kesinlikle bilgileriniz gizli olarak dogru veya
tutulacaktir. Bu formun lizerinde isminizi ve adresinizi yazmaniz istenmemektedir. Arastirmaya katilim tamamen yanls bir cevabi
génillilik esasina dayanmakta olup, arastirmaya katilip katilmamayi segme hakkiniz vardir. Gériisme, genel yoktur. Her soru
olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi ile ilgili tutum,
baska bir nedenden 6tiiri kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢cikmakta serbestsiniz. Ul gf’jn:[]g ve davr.a.n|§
Boyle bir durumda gériismeyi uygulayan kisiye, devam etmek istemediginizi séylemeniz yeterli olacaktir. Ayni sekilde iletisim k'§'fe” 3 kisiye
U2 adresi verelim. degisebilir”

Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik otuz dakika stirecek bir gorlisme yapilacaktir. Bu gériismede, size ilk olarak
tasarladigimiz program hakkinda bilgi verilecektir. Sonrasinda programla ilgili olarak programa iliskin
gorislerinizi iceren sorular sorulacaktir. Gériismede 06zel sorular (politik goris, cinsel yénelim, din vb.)
sorulmayacaktir. Cevaplamak istemeyeceginiz, 6zel oldugunu disiindliginiz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz. Gorisleriniz bu arastirma igin gok degerlidir. Sorularin kesin olarak dogru veya yanlis bir cevabi
yoktur. Her soru ile ilgili tutum, goris ve davranis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle yanitlarinizin gergek
duygu ve dislincelerinizi yansitmasi ve her bir soruya cevap vermeniz anketin degerini oldukca arttiracaktir.
Katkilariniz igin tesekkir ederiz.
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A. Katihmcilar Hakkinda Genel Bilgiler

Yasiniz
?

Cinsiye
t?

CErkek

Kadin

Medeni
durum
unuz
nedir?

LIEvli

[JBekar [IDul UIDiger

Kag
Yildir
ogretm
enlik
yapma
ktasiniz
?

Gorev
Yaptig1
niz
Kurum
un
adim
yaziniz
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Mezun
oldugu
nuz
lisans
progra
minizi
yaziniz

Ogreni
m
durumu
nuz
nedir?

d

Lisans

OYiiksek
Lisans

ODoktora

U2

Ul

Sanatsal
faaliyetleri
mu
eklenebilir.

oldu
diye

Gorls

tarihi:
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B. Baglam (Context) Boyutu

“SKY  programi

Sizce okul 6ncesi donemde matematiksel becerilerin sanatsal etkinliklerle desteklenmesine ne gibi sanatsal
o U2 Ul i N
derece ihtiyag¢ vardir? etkinliklerle” diye
ekleyelim.

SKY programinin hedefledigi yas grubu (5-6 yas) i¢in bu tiir bir programin uygulanmasi ne kadar Ul

yerinde bir yaklagim sizce? U2
“SKY
programinin
sanatsal
kazanimlart ve
matematiksel

Programin hedefleri okul dncesi egitim miifredatiyla ne derece ortiismektedir? Ul u2 ll:ecerllerle ilgili

azanimlari

hangisi Maarif
Modeli
acisindan ne
kadar
ortiismektedir?”’
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C. Girdi (Input) Boyutu

Hangi konu
SKY programinin icerigini yeterli ve dengeli buldunuz mu? Hangi yonleri gliclendirilmeli? U2 Ul alanlan Ve
) ) kavramlar One
cikarilabilir?
SKY programinda
etkinliklerde
Etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler okul dncesi ¢ocuklar i¢in uygun mu? Neden? U2 Ul kullanilan diye
vurgulayalim
climlelerin
basinda.
“okuldan destek
ihtiyac1”
Bu programin uygulanmasinda 6gretmene diisen sorumluluklar agisindan ne tiir yeterlilikler Ul w

gerekir? Uygulayicilar i¢in destek ihtiyaci goriiyor musunuz?
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D. Siirec (Process) Boyutu

Bunu sormaya
gerek var mi
emin olamadim.
Yukaridaki
madde yeterli
olabilir

“Ogretmene
Programin uygulamasi sirasinda Ogretmenlerin karsilasabilecegi en biiyiik zorluklar neler Ul diisen
olabilir? U2 sorumluluklar..
” veya oraya
eklenebilir “Bu
programi
uygulayacak
egiticilerin
ozellikleri
nelerdir?”
Etkinliklerin simif i¢i uygulanabilirligini nasil degerlendiriyorsunuz? Program giinliik akisa Ul . ) Uygundur
Giizel bir madde.
entegre edilebilir mi? U2
Daha detayli | Uygundur
yazilabilir: -Sanata
aktif katilimini ve
matematiksel
Etkinliklerde ¢ocuklarin aktif katilimini tesvik eden 6geleri yeterli buluyor musunuz? Neden? U2 Ul diisiinme
becerilerine
gelistirecek
etkinliklere
katilimi-
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E. Uriin (Product) Boyutu

10 Programin ¢ocuklarin yaratici diisiinme, problem ¢ézme ve matematiksel kavramlar1 anlama ul
becerilerine katkisi olacagini diisiiniiyor musunuz? U2

Ul

11 | Program ¢ocuklarda sanata ve matematige yonelik tutumlari degistirebilir mi? Neden? -
Ul

12 | SKY programi kalic1 bir program olarak okul 6ncesi egitimde yer bulmali mi1? Gerek¢eniz nedir?
U2

F. Genel Degerlendirme

Ul Goriislerim A..sa..glda. .

26 | 13. Program hakkindaki genel gériislerinizi ve varsa onerilerinizi belirtiniz. cktedir goruslerimi
U2 : belirtiyorum.
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