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OZET

Bu arastirmanin genel amaci ilkokulda (2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda)
uygulamaya konulan Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin ilkokul birinci sinif
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda olumlu ve olumsuz yanlarini belirlemektir.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki deneyim siiresi Ve mezun olduklari

okul tiirtine gore degerlendirme yapilmustir.

Aragtirmanin evrenini Tirkiye’de gorev yapan biitiin ilkdgretim birinci sinif
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise Erzincan Merkez ili ve kdylerinde yer
alan 30 ilkogretim okulunda gérev yapan 65 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlere 47 maddeden olusan Ses Temelli Ciimle Yontemi Alg1 Olgegi anketi
uygulanmistir. Anket sonucunda elde edilen verilerin analizinde SPSS programindan
yararlanilarak Ortalama, Standart Sapma, Yiizde, Frekans, t Testi ve Kruskal Wallis-

H testi kullanilmistir.

Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemine iliskin algilarmin
cinsiyet yoniinden benzer goriislere sahip oldugu ortaya cikmistir. Yas grubu

bakimindan incelendiginde meslege yeni baslayan gen¢ 6gretmenlerin Ses Temelli



Ciimle Ogretim Yontemi i¢in kendilerini daha hazir hissettikleri belirlenmistir.
Mesleki kidem ve mezun olunan okul tiirii agisindan arastirildiginda benzer goriisler

oldugu saptanmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin genelinde ise Ses Temelli Ciimle Ogretim

Yontemine iligkin kendilerine yeterli seviyede egitimin verilmedigi belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ses Temelli Ciimle Ogretim Yéntemi, Ik Okuma Yazma

Ogretimi, Okuma, Yazma.
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ABSTRACT

The general aim of this research is to determine the positive and negative aspects
of the Voice Based Sentence Teaching Method, which was put into practice in primary
school (2005-2006 academic year), in line with the opinions of the primary school
teachers. Accordingly, teachers were evaluated according to their gender, age,

professional experience period and the type of school they graduated from.

The universe of the study consisted of all first grade elementary teachers working
in Turkey. The sample consists of 65 first grade teachers working in 30 primary
schools located in Erzincan Central province and villages. A Voice Based Sentence
Method Perception Scale questionnaire consisting of 47 items was applied to teachers.
Average, Standard Deviation, Percentage, Frequency, t Test and Kruskal Wallis-H test

were used in the analysis of the data obtained from the survey using the SPSS program.

It has been revealed that teachers' perceptions of Voice-Based Sentence
Teaching Method have similar views in terms of gender. When examined in terms of
age group, it was determined that young teachers who started their profession feel more
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ready for Voice Based Sentence Teaching Method. When it was researched in terms

of professional seniority and graduated school type, similar opinions were found.

It was stated that the teachers participating in the study were not provided with

adequate training regarding the Voice Based Sentence Teaching Method.

Keywords: Voice Based Sentence Teaching Method, Initial Reading and
Writing Teaching, Reading, Writing.
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ON SOz

Her bireyin zihinsel gelisiminde, 6z giiveninde, iyi bir okur-yazar olmasinda ve
kariyerinde ilkdgretimin Onemi biiyiiktiir. Ogretmen ve ilkdgretimde uygulanan

sistemle hepsi bir biitlin olusturur.

[Ikégretimde birgok ydontem denenmis, en son Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yonteminin uygulanmasina karar verilmistir. Bu arastirmada ilkégretim birinci sinif
ogretmenlerinin, ilkogretimde uygulanan Ses Temelli Ciimle Ogretim Yoéntemine

iliskin goriisleri incelenmistir.

Bu arastirma Erzincan ili Merkez okullarinda gérev yapan ilkdgretim birinci

siif 6gretmenlerine anket formu uygulanarak yapilmistir.

Arastirma toplam bes boliimden olusmaktadir; giris, kuramsal ¢erceve, arastirma

yontemi, bulgular ve yorum, sonuglar ve oneriler.
Giris boliimiinde; problem durumu ve 6nceki aragtirmalar,
Kuramsal ¢ergevede; ilk okuma yazma 6gretimi hakkinda uygulanan yontemler,
Arastirma yonteminde; arastirma modeli, verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi,
Bulgular ve yorum béliimiinde; anket sonucuna gore 68retmen goriisleri,

Sonu¢ ve Oneriler boliimiinde; elde edilen verilerden sonu¢ c¢ikarma ve

onerilerde bulunulmustur.

Tez yazim siiresince; yardimlarini, bilgisini ve destegini benden esirgemeyen
degerli hocam Dog. Dr. Necdet TOZLU’ya ve her zaman manevi destegiyle yanimda

olan degerli esim ve kizima tesekkiirii bir borg bilirim.

Emine CELIK

Vil



ICINDEKILER

TEZ BILDIRIMI......oiuiiiiiiiiiiiceciceece et I
OZET oottt ettt ettt bttt I
ABSTRACT ..ttt ettt b bbb re s \Y
ON SOZ .ottt ettt bbbttt Vil
ICINDEKILER ......ocuititiiereetcteteesescete et es st es s en st assss s st sns s ensnansenans VIl
KISALTIMALAR ...ttt sttt et e e esneeteane e s re e teaneenneenns X
SEKIL LISTESI....oviitctetees ettt sttt en sttt sn s, XI
TABLO LISTESIL...ttitiiiiiieisiiesie st XII
BOLUM L.ttt 1
L GIRIS 1ottt bttt 1
1.1.Problem DUMUMU ......coviiiiiiiiic s 2
1.2.Problem ClmMIEST......uueiiiiiieiie et 6
1.3 AIEPIOBIEMIET ... 6

Lo ATIIAG ..ttt ea 6
L5 0MEIM .ottt ettt ettt ettt a s anenaees 6

LL0. VATSAYIIN ..ttt e nnes 7

L7 SINITTIKIAT cee e 7
L8 TaANIMIAT ... et 7
1.9.01gili AFaSHIMALAT .......cvivevveieiiicrerceeie ettt 9
BOLUM IL ...ttt 17
2. KURAMSAL CERCEVE ..ot 17
2.1. [Ikdgretimi Diizenleyen Yasalar ..........cccccevecueuerivieieeeiereiieseesesssisessesesenans 18
2.1.1. Tevhid-i Tedrisat KanunU...........ccccooiiiiiinincese s 18
2.1.2. Maarif Tegkilatina Dair Kanun............ccccooviiiiiiiiieciiec e 19
2.1.3. Harf INK11ab1 ..ot 20

2.2. Avrupa’da Ilk Okuma Yazma OFretimi.........c.coceevrirereiireisecreiiereresessessenans 22
2.3. Cumhuriyet Oncesi Dénemde Ik Okuma Yazma Ogretimi ..............cccceeveee 23
2.4. Cumhuriyet Déneminde i1k Okuma Yazma Ogretimi...........cccccoveveviverrinnan, 24
2.4.1. 1924 NKOKUI PLOZramI......c.c..cvevieiveiireiiiscreieseiessse e sesesss s 25
2.4.2. 1926 TIKOKUI PrOZIAMI......cvverererecerereesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesenens 25

VI



2.4.3. 1936 IKOKUI PrOZraml........c..cevveiveirireiiiecreseeeiessse e esesse e 26

2.4.4. 1948 NKOKUI PLOZraml........c.cvevieirerireiieecreiiseeiessse e essse s 26
2.4.5. 1968 TIKOKUL PrOGraml..........cccevcuivirerereeeriseeeiessseesieseessse s sesssesens 27
2.4.6. 1982 TIKOKUI PrOGIAMI.....cvcvcveveveveieieieieieieieie ettt ettt seseens 27
2.4.7.2005 TIKOKUI PrOGIAMI.....c.cvcveveveveieieieieieieieieeie ettt s esesesenns 28
2.5. Ilk Okuma Yazma OFretimi.........ccovevevireverririnerisieesesesesesesesesesesesesesssesssesenens 29
2.5.1. OKUMA ..ot 30
2.5.2. YAZIMA ...t 31
2.6. Ik Okuma Yazma OZretiminin AMACI..........cocoveveveeererieeiseererieeeeseseesesenans 32
2.7. ik Okuma Yazma Ogretiminin Onemi............co.eevrererereeerseciesieeesecessenans 33
2.8. Tlk Okuma Yazma Ogretiminin IIKeleri ...........cccceevrveeverieeriecreiieeeseceeeeeeaans 34
2.9. Ik Okuma Yazma Ogretim YOntemIeri.......ocovvvreverrirereiireiiicresseseeseeesnenans 35
2.9.1. Biresim YONteMICTI ......ceveeiiiiiieiiiiiiee it e e 36
2.9.1.1. Harf (Alfabe) TeKNiGi .......cccveiviiiiiiiiicieesie e 37
2.9.1.2. Ses (Fonetik) TeKNiGi.......ccuciveiiiieiiiiiieiieiiesee e 38
2.9.1.3. HECE TeKNMIZI .. ecveiueeiieiieiieiiieie et 38
2.9.2. Coztimleme YONteMICTT.......vveiiiiiiiie e 38
2.9.2.1. Ciimle Coztiimleme TeKNiZl .......ccccovvrivieriiiienii e 39
2.9.2.2. Oykii Coziimleme TeKNiZi.........ccevvvrrevereriierireieieiieeeeeeveseses e 40
2.9.2.3. Kelime Cozlimleme TeKniZi.......cccooveviiiviiiiiiiiiiiciicneeesc e 40
2.9.3. Karma YONtemIEr ........ccoviveiiiiiiiiiiiiciees e 41
2.10. Ses Temelli Ciimle OFretim YONtemi.........ccvvrevevirereiireisiseressesesssesesssenans 41
2.10.1. Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemi ve Yapilandirmact Yaklagim ..... 42
2.10.2. Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&nteminin OzelliKleri.............ccccevenenn 42
2.10.3. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin IKeleri ...........cccocevvvivevennnn, 43
2.10.4. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin Asamalart................c.cccvevenn. 44
2.10.4.1. Ilk Okuma Yazmaya Hazirlik Asamalart...........c...cccccevererreerenennans 44
2.10.4.2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme .............cccoeevrrriirirenanan, 47
2.10.4.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima..............cccoocvevvviiciiiicniiiiieiic e 47
2.10.4.2.2. Sesi OKUMA V& YAZMA.........ceceiriiiirieisinie s 48
2.10.4.2.3. Bitigik EZik YQZ1 .......cccovoviiiiiiiiiiii 50
2.10.4.2.4. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma ................ccccuevueeivneesinnnnn, 53



2.10.4.2.5. Metin OIUSTUIIMA ............cccoveiiiieiiiieaiiie e siee s 53

2.10.4.3. Okur Yazarliga Ulasma ..........cccccvveiiiiiiniiciiiieeseee e 53
BOLUM Lottt 54
3. ARASTIRMA YONTEMI ...oocviiiiiiiiiiiiicsice e 54

3.1 ArastirmMa MOGEHT ......oovviiiiiiieccc e e 54
3.2. Evren ve OMMeEKIEm ....c.cvvuiviiiicieiciecee st 54
3.3. Verilerin TOPlanmMast .........covieiiiiiieiieiieesee e 54
3.4. Veri Cozimleme TeKniKICTi.......coeiiriiiiiiiiieeiie et 56
BOLUM LV ..ottt 57
4, BULGULAR VE YORUM ..ottt 57
4.1. likdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet, Yas, Mesleki Kidem ve
Mezun olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilimlart ..........ccovvveiiiiinieiiiic e 57
4.2. Hké’)gret'im Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yontemine Iliskin GOTTSIETT...ccuviiviiiieiiiiiie e 59
4.3. Hké’)gret.im Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yontemine Iliskin Cinsiyet Degiskenine Gore GOrlisler ..........ccoevveviiiiiiiiienninnne 62
4.4. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemine Iliskin Yas Gruplaria
GOTE GOTUSIOT T vveivvie ettt e e e e e nnb e e e nae e e 65
4.5. Hk(’)gret.im Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yontemine Iliskin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Goriisleri..........ocovevveennee 67
4.6. Hk(’)gret.im Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yontemine Iliskin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gore Goriisleri........... 68
BOLUM V ..t 71
5. SONUCLAR Ve ONERILER .......ccccsitiieieieieieeeeee ettt 71
5.1 SOMUGIAT. ... 71
5.2 ONCIILET «.veeeeeeeeeeccc s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s annans 72
KAYNAKCA .t b bttt bbb eneas 74
EILER . ... ettt bbb 84
Ek.1: Tezde Kullanilan Algi OIGei........coevivevriireiiireieiiiecieiieiesseiesee s 84
EK.2: AlMNAN IZINIET ..ot 90
KISALTMALAR



IEA

MEB

PIRLS

PISA

STCOY
STCY
STCYAO

TDK

: Cilt
: International Association for the Evaloution of Educational

Achievement (Uluslararas1 Egitim Basar1 Degerlendirme

Kurulusu)
: Milli Egitim Bakanlig
: Progress in International Reading Literacy Study

(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi)

: Programme for International Student Assessment

(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programu)
: Ses Temelli Ciimle Ogretim Y ontemi

: Ses Temelli Ciimle Y6ntemi

: Ses Temelli Ciimle Yéntemi Algr Olgegi

: Tirk Dil Kurumu

SEKIL LISTESI

Xl



Sayfa No
Sekil 1 Stirekli ve Egik Cizgiler 46
Sekil 2 Diizenli Cizgi Caligsmalar1 (MEB, 2007) 47
Sekil 3 Birinci Sinif Yazi Defteri Ornegi 48
Sekil 4 E Sesi Ornek Kilavuzlu Yazi Calismast 48
Sekil 5 Dik Temel Harfler ve Rakamlar 49
Sekil 6 Bitisik Egik Yazi Harfleri ve Rakamlar1 51
Sekil 7 Bitisik Egik Yazi1 Ornegi (istiklal Mars1) 52

TABLO LISTESI

Xl




Tablo 1 Yazi Harf Gruplari 50

Tablo 2 Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Analizi Bulgulari 55

Tablo 3 A.rasjurmay.a Kat}'lan Og;retmenlerlmn 57
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Tablo 4 Aravstlrmaya Katilan Ogretmenlerinin Yaglarina Gore 58
Dagilimi
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Mesleki

Tablo 5 Kidemlerine Gore Dagilimu 58

Tablo 6 Arastirmaya  Katilan ~ Ogretmenlerinin ~ Mezun 59
Olduklar1 Okul Tiirline Gére Dagilimi
Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi Alg: Olgegi

Tablo7 Maddelerinin Yiizdeleri 59
[Ikdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses

Tablo 8 Temelli Ciimle Ogretim Yontemine Iliskin Cinsiyet 63
Degiskenine Gore Goriisleri
[kogretim Birinci Siif Ogretmenlerinin Ses Temelli

Tablo 9 Ciimle Ogretim Yontemine iliskin Yas Degiskenine 65
Gore Gortisleri

Tablo 10 Mf,‘s'!ekl ‘ Kidem Degisikligine Gore Ogretmen 67
Gortisleri
[Ikogretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli

Tablo 11 Ciimle Ogretim Yontemine Iliskin Mezun Olunan 69

Okul Tiirti Degiskenine Gore Gortisleri

X1




BOLUM |
1. GIRIS

21. ylizyildaki hizli gelismeler ve teknolojik ilerlemeler, egitim ve 6gretim mo-
dellerini etkilemektedir. Dolayisiyla egitimde de koklii degisimlerin Oniinii agmakta-
dir. Gliniimiizde 6grenci merkezli 6grenme ve 6grencinin zihinsel becerilerini gelistir-
meye yonelik ¢aligmalar hizla artmaktadir. Bunun sonucundan egitimin temeli kabul
edilen ilk okuma yazma dgretimi de etkilenmektedir. Ulkemiz basta olmak iizere diger
gelismis ve gelismekte olan lilkelerde de ilk okuma yazma 6gretim siiresince kokli

degisikliklere gidilerek basar1 saglanmaya 6zen gosterilmistir.

Okuyup yazmak kisinin kendini ifade etmesinin yaninda okuma ve dinleme yon-
temiyle de bilgi edinmenin neredeyse en temel asamasini olusturmaktadir. Bireyin te-
mel egitimi basar1 ile tamamlamasi hem kendini iyi ifade etmesi hem de i¢inde bulun-
dugu topluma uyum saglayabilmesi agisindan énemlidir. Birey ayn1 zamanda saygin
bir konuma ulasabilmesi i¢in de iyi bir okuma yazma becerisine sahip olmalidir. Ge-
lismis iilkelere bakildiginda bireylerin sevdigi ve beceri sagladigi alanlarda ilerleme-
sinin, 6nemli gorevlere gelmesinin ve mutlu yagam siirmelerinin temelinde ilk6gretim

déneminde iyi bir okuma yazma becerisinin oldugu goriilmektedir (Bulut, 2010).

Okuma ve yazma, genel olarak egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Egi-
tim ¢aglarina geldiklerinde okula gitme, 6gretmenle tanigma, defterle bulugsma, okuma
ve yazmay1 6grenme kisiler i¢in biiyiik bir oneme sahiptir (Yalc¢in, 2015). Kurallaria
uygun, giizel ve okunakli yazi yazmanin temeli ilkdgretimin birinci sinifi ile baslayip
devam eder (Tozlu, 2012). Bu sinifta 6gretilen ilk okuma-yazmanin amaci, bireye
hayat boyu kullanacagi okuma-yazmanin temel beceri ve yontemlerini basarili sekilde
asilamaktir. Gliniimiiz insani, egitim hayatinda, mesleki ¢aligmalar1 ve giinliik yasa-
minda bagarili olmak i¢in okudugunu anlama, elestirerek okuma, gilizel ve okunakli

yazma beceri ve yetenegine sahip olmalidir (Koksal, 2003; Bulut, 2010).

Okuma-yazma kavrami, 6gretim siireci olarak ele alindiginda Mc. Cattell ve

Emile Javal okumayi, kelimeleri toptan algilama ve bellege yerlestirme islemi olarak



belirtmislerdir. 1960-70 yillarinda Goodman ve Smith okumay1 6n bilgilerden hare-
ketle tahminler yapma olarak tarif etmiglerdir. Ontario (2003)’e gére okuma, yazilan
metinlere anlam yiikleme stirecidir. Etkili okuma egitimi i¢in bireylerin okudugunu
anlama ve bunlar bilgi ve becerisine gore yeni alanlarda uygulayan bireyler olmalari
gerektigini ifade etmistir. Ayrica etkili egitimin sonucunda bireylerin sonraki hayatla-
rinda okuma-yazmaya daha istekli olduklarin1 vurgulamistir (Aktaran: Giines, 2007,

Kavak, 2019).

Temel egitime iliskin farkli goriisler ile tanimlamalar yapilmasi okuma 6greti-
minin ¢ok énemli ve karmasik bir siire¢ oldugunu gostermektedir. ilk zamanlar 6gren-
cilerin hizli okumaya ge¢meleri, okuduklarini anlamalar1 ve bunlar1 6grencilerin seve-
rek yapmalar1 hedeflenmisken sonraki zamanlarda da dilsel ve zihinsel becerilerin ge-
listirilmesi lizerinde ¢alisilmistir. Etkili bir yontemle okuma yazma 6gretimindeki ba-
sarinin bireyin tiim dgretim hayatini etkileyecegi asikardir. Bu konudaki basari ise 6g8-

retimde kullanilan yontemin etkililigine ve gegerliligine baghdir (Kavak, 2019).

Ulkemizde tarihsel siire¢ iginde okuma-yazma dgretimi goz oniine alindiginda
birgok farkli yontem kullanildig1 ve son yillarda da ortaya ¢ikan gereksinimden dolay1

yontem degisikligine gidildigi goriilmektedir.

1.1.Problem Durumu

[k6gretim programi, temel egitim igin ilk basamag: olusturur ve bireyler bu egi-
tim doneminde kazandiklari becerileri ileriki senelerde gelistirerek geleceklerini sekil-
lendirirler. Bireyler ilkogretime baglamadan 6nce ¢ogunlugunu aile, arkadas ve yasa-
diklar1 ¢evreden 6grendikleri kadariyla diinyaya uyum saglamaya calismaktadirlar.
Daha ¢ok ailelerinin gezdirdikleri, anlattiklar1 ve yasadiklar1 ¢cevre ile diinyay1 sinir-
landirmislardir. Cocuk dogdugunda aile hangi dili konusuyorsa o ana dil olmug ve 0
dili konusmustur. Dolayisiyla ¢cocugun hem dil gelisimine hem de okuma yazmasina
aileler dogrudan ya da dolayl yollardan ¢ocuk iizerinde etkili olmustur (Akyol, 2005;
Yigit, 2009).



[Ikdgretime yeni baglayan ve éncesinde okul gibi ortamlarda grenme tecriibesi
olmayan bir 6grenci okuma yazma 6gretiminde biraz zorlanmaktadir. Bir 6grencinin
okulda sorunlarla karsilagsmasi, okuma yazmaya alismasi zor ve karmasik bir siiregtir
(Aktaran: Savas, 2008). Dolayisiyla 6grencinin ev ortamindan ¢ikip okul ortamina gir-
mesinin 6nemli oldugu, 6grencilerin ¢ekingenlik, heyecan gibi nedenlerden dolay1 hu-

zursuzluk yasayacagi belirtilmektedir (Akyol, 2011; Yalgin, 2015).

Okullarda uygulanan okuma yazma programi, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun
olmasi agisindan 6dnem tagimaktadir. Bu agidan, ilk okuma yazma programinin tiim
yonleriyle degerlendirilmesi i¢in, programi uygulayan sinif 6gretmenlerinin gortisleri-
nin alinmasi 6nem kazanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin, okuma yazma ¢gretimini uy-
gularken hangi sorunlarla karsilastigi, programin dgrencilerin gelisimine uygun olup
olmadig1, okullarimizdaki materyal ve donanimlarin yeterliligi gibi konularda goriis-
lerinin alinmasi, okuma yazma programinin daha basarili uygulanmasi agisindan
onemlidir. Bu ¢aligma ile egitim sisteminde uygulanmakta olan okuma yazma progra-
minin, programi uygulayan sinif 6gretmenlerince degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
baglamda halihazirdaki okuma yazma programinin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin
belirlenmesi, 6grenci diizeyine uygunlugu ve siif 6gretmenlerinin programa yonelik
Onerilerinin alinmasi yapilan arastirmalarin temel dayanaklarini olusturmaktadir (Yal-

¢in, 2015).

Okuryazarligin son yillarda giderek artmasindan dolay1 tizerinde daha fazla aras-
tirma yapilmis, yapilan arastirmalarin gelistirilmesi, yayginlastiriimasi ve eksikliklerin
belirlenerek giderilmesi 6nem kazanmistir (Yigit, 2009). Nitekim ilkdgretimde bilgiyi
ezberlemek ve hazir almak yerine ona ulasan, 6n bilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikip
bilgiyi yorumlayarak sekillendiren bireyler yetistirmek i¢in yapilandirmaci yaklagimin
esaslar1 dikkate alinarak, egitim programlar: sekillendirilmis ve ilk okuma yazma 6g-
retim programlarinda kokli degisiklikler yapilmistir (Alyildiz, 2011; Pehlivan Eroglu,
2018). Ayrica gelenekei, davranisct ve biligsel yaklagimlarda uygulanmistir. Zamanla
bu yaklagimlarin uygulama yontemlerinde degisiklikler ve farkliliklar olmustur. Son
yarim asirda dilin 6nemli iletisim aract oldugu benimsenmistir. Bunun sonucunda da

cevre ile iletisim kurma ve dilin glindelik hayatta etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in



caligmalar yapilmigtir. Son yillara gelindiginde dilin sosyal etkilesim arac1 oldugu fikri

agirlik kazanmistir (Giines, 2011).

Egitimde yapilandirmaci yaklagiminin yani sira, okuma-yazma 6gretiminde de
¢Oziimleme yontemi kullanilmis ve sonrasinda yerini 2005-2006 egitim 6gretim yili
itibariyla yiiriirliige konan ilk okuma yazma 6gretim programinda Ses Temelli Ciimle
Ogretim Yontemine (STCOY) birakmistir. 2005 yilindan itibaren kullanilan bu yon-
tem okuma Ogretiminde seslerden baslayarak hece, kelime ve sonrasinda climle olus-
turmay1 amaglayan bir yontem olarak kullanilmistir. Ses Temelli Ciimle Ogretim Y 6n-
temine gegilmekle birlikte 6grencilerin ilk okumaya gecis stireleri hizlanmis ve yazi

yazmadaki akiciligi 6nemli 6l¢iide hizlanmistir (Pehlivan Eroglu, 2018).

Senel (2004) yaptig1 calismalarda bir¢ok 6gretmen ciimle ile baslayan ¢oziim-
leme yonteminin egitimde daha fazla etkili olacagini savunurken diger 6gretmenlerde
karma yaklasim modelinin daha faydali olacagi yoniinde fikirlerini bildirmislerdir.
Ogrencilerin okul ncesinde 6grendiklerini ¢dziimleme ydntemi ile daha uygun hayata
gecirebilecegi ve sorunun genelde hece ve harf asamasinda yasandigini belirtmislerdir.
Dolayisiyla ¢oziimleme yontemi sayesinde 6grencilerin okul dncesi bilgilerinin, okul-
daki hazirlik agsamasinda gegen siirede 6grenciye art1 avantaj saglayacagi aciklanmis-

tir.

Sahin (2006) “Ilk Okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Coziim-
leme YoOnteminin Karsilastirilmasi” adli ¢alismasinda, Ses Temelli Ciimle Yontemi
(STCY) uygulayan pilot okullardaki egitimcilerle yaptig1 goriismeler ile fikirlerini al-
mistir. Bu goriismelerde 6grencilerin okuma hizi, okuma hatalar1 ve okudugunu an-
lama becerilerini, iki yontem icin de karsilastirmalarini istemistir. Calismanin sonu-
cunda; okumaya erken ge¢me, okudugunu anlama, yaraticilik ve kendini ifade etme
konularinda ses temelli ciimle yonteminin daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmis-
tir. Yalniz ¢oziimleme yonteminin ise okuma hizi konusundaki etkinligi ayrica belir-

tilmistir.



Turan (2007) “ilkogretim 1. Sinif Tiirkce Dersi ilk Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi” adli ¢alisma-
sinda, ses temelli cimle yonteminin hizl1 okumada daha etkin oldugunu savunan 6g-
retmenlerin ¢ogunluguna dikkat cekmistir. Ogretmenlerin, okudugunu anlama ve
dogru anlamli okuma sorular1 karsisinda ise kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin cogunlugu bitisik egik yazi hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir. Ve-
liler ise ses temelli climle yontemini kismen de olsa olumlu bulup, bitisik egik yazi

hakkinda ise olumsuz goriis beyan etmislerdir.

Durukan ve Alver’in (2008), “STCY ’nin Ogretmen Goriislerine Gore Deger-
lendirilmesi” adl1 nitel galismada, 6grenciler igin seslerin ¢ikarilmasi ve birlestirilmesi
konusunda zorlandiklari, 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bu zorluklar karsi-
sinda yeterince kaynak bulunmamasi ve kilavuz kitaplarinin da tam anlamiyla eksik
oldugu ayni zamanda arag¢ ve geregler kisminda da sorunlar oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenler bu zorluklar karsisinda kendi imkanlar1 dogrultusunda materyal hazirla-
diklarin1 ve 6grencilerin bu caligmalar sonucunda okumaya daha hizli gegtiklerini be-
lirtmislerdir. Ogretmenlerin bazilar1 ise yontemin ilk uygulama asamasinda okudu-
gunu anlama siirecinde bazi problemlerin yasandigini ve kisa siirede asildigini belir-
tirken; baz1 6gretmenler ise okudugunu anlamada yontemin zayif oldugunu, 6gretmen

ile 6grenci cabalarinin daha etkili oldugunu savunmuslardir.

Arastirma sonuglar1 her yontemin bazi avantaj ve dezavantajlarinin oldugunu or-
taya ¢ikarmaktadir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan beri uygulanan STCOY ve bi-
tisik egik yazi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda siire¢ iginde yasanan bazi sorunlar tespit
edilmistir; ancak bu sorunlar genel olarak yontemin ve ilk okuma yazma programinin
Ozelliklerine gére incelenmistir. Yasanan sorunlarin yontemi uygularken hangi agama-
larda sikca yasandigi ile ilgili genis bir aciklama yapilamamistir. Oysaki bu durum
sorunun temelinin tespiti i¢in olduk¢a dnemlidir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda farkli
sonuglarin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Bu ¢aligma ile yasanan sorunlarin uygulama
asamalarindaki siklig1 belirlenmis ve 6nceki arastirmalar agisindan da farkli bir durum
tespiti ortaya konulmustur. Yasanan sorunlarin genelden ¢ikilip asama agsama tespit

edilmesinin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir (Kavak, 2019).



1.2.Problem Ciimlesi

Ses Temelli Ciimle Ogretim Y dntemine iliskin ilkdgretim birinci sinif $gretmen-
lerinin goriisleri nelerdir? Ogretmenlerin kendi degiskenliklerine gére yontem farklilik

gostermekte midir?

1.3.Alt Problemler

Ses Temelli Ciimle Ogretim Y énteminin ilk okuma-yazma asamasinda kullanil-

masiyla 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlarla ilgili gortisleri nelerdir? Bu goriisler:

a) Ogretmenin yast,
b) Ogretmenin cinsiyeti,
¢) Ogretmenin hizmet siiresi,

d) Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine gore farklilik gdstermekte midir?

1.4.Amag

Bu aragtirmanin temel amaci, birinci siif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Ogretim Yoéntemine iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Ayni zamanda dgretmenle-
rin baz1 6zelliklerini dikkate alarak bu sisteme bakis acilarinin nasil degistigini tespit

etmektir.

1.5.0nem

[k okuma yazma, egitim dgretim faaliyetlerinin temelini olusturur. Bu siirecte
cocugun en dnemli ugras1 olmakla birlikte geleceginin temelini iyi bir sekilde atmasi

ve toplum i¢inde iyi bir statiiye sahip olmasi agisindan da 6nemlidir.

[k okuma yazma 6gretiminin iyi bir yontemle daha verimli olmas1 igin yillardir
birgok arastirma ve calismalar yapilmistir. Okuma yazma O6gretimine yapilandirict
yaklasimin yani sira gelisimsel olarak yaklagilmis 6grenci gelisimine farkli boyut ka-
zandirilmistir. Ayrica “Okuma yazma 6gretiminin, dinleme ve konusma becerilerin-

den uzak olup sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak ele alinmamasi, dil



Ogretiminin biitiin 6grenme alanlariyla birlikte yiiriitiilmesi gerektigi” goriisii ortaya
¢ikmistir. Bu sayede okuma yazma 6gretimi ile birlikte dil 6gretimi i¢in de biitiin ¢a-

lismalar da biitlinlik ve uyum saglatilmaya ¢alisilmistir (Giines, 2007; Bay, 2008).

2005-2006 egitim-6gretim yilinda yiiriirliige konan Ilk Okuma Yazma Ogretim
Programi’nda yontem olarak Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemi belirlenmis ve bu

yonteme de ayri bir 6nem verilmistir.

Bu calismanim amaci, Ses Temelli Ciimle Ogretim Ydntemi programi gergeve-
sinde hazirlanan Tiirkge 6gretiminde kullanilmaya baslanan “Ses Temelli Ciimle Og-
retim Yontemi” nin uygulanmasina yonelik ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin
gortislerini belirlemektir. Bu baglamda ilkdgretimde uygulanan “Ses Temelli Ciimle
Ogretim Yontemi” nin etkinligini ve sinirlarini belirlemesi acisindan olduk¢a dnem

arz etmektedir (Aktiirk, 2009).

1.6.Varsayim

Aragtirmaya katilan ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin, yontem hakkindaki
goriislerini belirlemek iizere gelistirilen anketlerdeki sorulari igten ve yansiz cevaplan-

dirdiklar1 varsayilmistir.

1.7.Smrhihiklar

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Erzincan ili ve Merkez koyle-
rinde gorev yapmakta olan 65 ilkdgretim birinci sinif 6gretmeniyle sinirlidir.

1.8.Tanimlar

Egitim Programi: Belirli bir yas grubundaki 6grencilerin kazanmasi gereken 6zellik-
lerin gostergesi olan kazanimlarin nasil kazandirilacagini gosteren 6grenme-6gretme

etkinliklerini kapsar (Celenk, 2003).



Ogretim Program: Egitim kurumunda veya disinda kisiye kazandirilmasi planlanan
bir dersin ya da bilgi ve becerinin 6gretilmesi asamasindaki adimlarin biitiiniidiir (De-
mirel, 2003).

Ik Okuma Yazma Ogretimi: Bireyin hayat boyu kullanacag okuma ve yazma igin
gerekli olan biitiin temel becerileri kazandiran 6gretimdir (Giileryiiz, 1991; Kaya, Tas-
demirci, 2005).

Okuma: Okumanin giiniimiize kadar bir¢ok tanimi yapilmig ve tanimlamalar toplum-
dan topluma, iilkelerin gelismislik seviyelerine ve egitim yaklagimlarina gore de fark-
lilik gostermistir (Bay, 2008). Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliglinde okuma, yaziyi
olusturan harflere, isaretlere ve karakterlere bakarak bunlari ¢6ziimleme veya seslen-
dirme diye tamimlanmistir (TDK, 1998). Akyol’a (2008) gore yazar ile okuyucular
arasinda aktif bir sekilde iletisim kuran, etkili ve dinamik bir anlam olusturma siireci-
dir. Giines’in (2007:24) yaptig1 arastirmalarda ise su tanimlamalara rastlanilmaktadir;
“Mialaret’e gore okumak, yazili bir mesaji sozlii bir mesaja gevirerek ona anlam yiik-
lemektir, Borel’e gore okumak, anlamli bir mesaji seslere doniistiirmektir, Bourcier’e
gore okumak, anlamaktir”. “Ancak okumaya yeni baglayan ¢ocuklar igin harfleri ses-
lere doniistiirmektir, Giasson gore ise okumak, okuyucunun bir metin karsisindaki ak-

tif siirecidir” (Kavak, 2019:11).

Egitimde, okuma biiyiik bir 5neme ve degere sahiptir. Ogrencinin egitim hayat:
boyunca tiim dersler de basarili olmasinin anahtar1 okumada gizlidir. Okudugunu an-
layan, anladigini1 sorgulayan bireyler hayatlar1 boyunca bagsarma hazzina ulasacaklar-

dir.

Yazma: Diisiince ve fikirlerimizi kalic1 olarak ifade edebilmek i¢in gerekli olan sem-
bol ve isaretleri motorsal olarak kalici hale getirmektir (Akyol, 2006). Covey’e gore
(2006) yazma, bilingle bilingaltinin birlesip ve biitiinlesmesine yardimci olacak bir tiir

ruhsal-sinirsel kas etkinliklerinin sembollerle ifade edilmesidir.



Yazma; duygu, diisiince, istek ve arzularin yazili olarak sekil kazanmasidir.
Tiirkge dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan yazma, bilgiden ziyade beceri, uy-
gulama ve pratik yapmaya baglidir. Okumada oldugu gibi yazmanin da insan haya-
tinda etkisi olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2005). Tarih boyunca insanlar bulunduklari me-
deniyetlere ve fiziki sartlara gére duygu, diisiince ve bazi kurallar1 bulunduklar1 kosul-
lar altinda yazarak veya sembollerle anlatarak zihinsel becerilerini de ortaya koymus-

lardir.

Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi: Ogrencilerin 6n bilgilerinden faydalanilarak
yeni bilgilerle pekistirme yapmasi goriisiine dayanan bir siirectir. Bu yontemin en
onemli ozelligi sesler kullanilarak ilk okuma yazma 6gretimine baslanmasidir. An-
laml1 ve bir biitiin olusturacak sekilde seslerin verilmesiyle 6grencilerden; hecelere,
kelimelere ve ciimlelere ulasilmasi istenmektedir. Bu yéniiyle Ses Temelli Ciimle Og-
retim Yontemi yapilandirict 6grenme yaklagsimina uygun bir yontemdir. Ses Temelli
Ciimle Ogretim Y&onteminde izlenen yol, parcadan biitiine dogru bir yaklasim modeli-
dir. Bu yontemde ilk okuma-yazma 6gretimi, en kisa siirede hecelere ve ciimlelere
ulasmay1 amaglamistir (Giines, 2005; Kiling Sahin, 2017) Bu yontemin kullanilmasi
ile birlikte bitisik egik yaz1 da kullanilmaya baslanmistir. 2017/2018 6gretim yilindan
itibaren 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri dogrultusunda bitisik egik yazi yerine dik

temel harflerin kullanilmasina karar verilmistir.

1.9.ilgili Aragtirmalar

Ulkemizde Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte egitim calismalarina gegilmistir.
Ozellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda okuma yazma dgretimine yonelik dnemli ¢alis-
malar yapilmistir. Bunlardan bazilar1 harf inkilabi, okuma yazma seferberligi, 1924
yilinda Istanbul’da alfabe kongresinin toplanmasi gibi ¢alismalardir. 1924 yilindaki
“Elifba Kongresi’nde ilk okuma yazma 6gretiminin hangi yontemlerle uygulanmasi
gerektigi konusunda uzun ve sert tartismalar yasanmistir. Bu tartigmalar neticesini,
1926 programinda vermis ve 1926 tarihinde hazirlanan “Ilk Mektep Miifredat Prog-

rami’nda ses yonteminin (ustl-i savti) yani sira kelime yonteminin kullanilmasi konu-



sunda 6gretmenler serbest birakilmistir (Temizyiirek, Balci, 2006). Béylece Cumhuri-
yetin ilk yillarinda okuma yazma 6gretimi ¢alismalarinda ses-harf yontemi kullanil-

mustir (Bay, 2008).

Ilk okuma yazma 6gretiminde 1948 yilinda 6nemli degisiklikler yapilmis ve
climle yontemine ge¢ilmistir. Bu durum 1948 Tiirk¢e Programi’nda agikca belirtilmis-
tir. Programda climle yontemiyle ilk okuma yazma 6gretilirken 6nce basit climlelerin
verilmesi, ciimlelerden kelimelere, kelimelerden hecelere, hecelerden seslere gegilerek
okuma yazma 6gretiminin yapilmasi dngoriilmiistiir. Bu programda, ilk okuma yazma
ogretimi gergeklestirilirken, 6nce biiyiik harflerin 6gretilmesi, biiylik harfler 6gretil-
dikten sonra, donem ortasinda kiiciik harflerin ogretilmesi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 1948). Boylece 1948 Tiirkge Programi’yla birlikte ciimle yontemi ilk okuma

yazma Ogretiminde uygulanmaya konulmustur.

Diinya ¢apinda yapilan egitim aragtirmalarina iilkemizde son yillarda katilmis ve
onemli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalarin sonucu olarak egitimde okuma,
yazma, anlama ve anadili iyi kullanim agisindan 6nemli eksikliklerin oldugu ortaya
cikmistir. Bu durum Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 2001 yilinda Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (Progress in International Reading Literacy
Study, PIRLS) ve 2003 yilinda katildig1 Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment, PISA) aragtirmalarinda da ortaya
cikmistir. Milli Egitim Bakanligr 1999 yilinda iiyesi Uluslararas1 Egitim Bagar1 De-
gerlendirme Kurulusunun (International Association for the Evaloution of Educational
Achievement, IEA) 2001 yilinda uyguladigi ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma becerilerini uluslararasi boyutta 6lgmeye yonelik PIRLS projesine katilmistir.
Tiirkiye 35 katilimci iilke arasinda 28.sirada yer almigtir (Earged, 2005).

Ulkemizdeki gesitli arastirmalardan baslanarak, PISA ve PIRLS gibi uluslararasi
arastirmalar da dahil olmak tizere MEB 2004 yilindan itibaren ilkdgretim programla-
rin1 incelemis ve eksiklikleri aragtirilmaya basglanmistir. Bu aragtirmanin sonucu ola-
rak, egitimde yapilandiric1 yaklasim modeli merkeze alinmis ve yeni Tiirk¢e Dersi (1-

5. Smuflar) Ogretim Programi gelistirilerek uygulamaya konulmustur. Bdylece ilk
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okuma yazma Ogretiminde 6nceki yontemlere nazaran koklii degisiklikler hayata ge-
cirilmistir. Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemi kullanimi ise 2005-2006 egitim 63-
retim yil1 itibariyle uygulanmasina baslanan Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programi sayesinde egitime dahil edilmistir. Gelistirilen bu programin sonucu olarak
onceden uygulanan Ciimle Yontemi artik yerini seslerle baslayan yonteme birakmustir.
Ses yontemiyle birlikte yazi 6gretiminde de etkili ve 6nemli degisikliklere gidilmistir.
Yazi 6gretiminde kullanilan dik temel harfler, yerini bitisik egik yaziya birakmustir.
Yeni yontemle birlikte bazi zorluklarin 6niine gegmek i¢in harfler gruplara ayrilmastir.
fIk okuma-yazma 6gretiminde seslerin énceden verilmesi sonucunda bazi harflerin,
zor yazilmasi ve Tiirkge ses yapisina uygunlugu ile degerlendirilerek gruplandirilmig

ve bu dogrultuda 6gretmenler tarafindan uygulanmistir (MEB, 2005; Bay, 2008).

Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi kullanilmastyla birgok arastirma yapilmis

ve bunlar hakkinda kisa bilgilere asagida yer verilmistir.

Sahin, Inci, Turan, Apak (2006), “ilk okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle Coziimleme Yonteminin Karsilastirilmasi” adli ¢alismalarinda Ses Te-
melli Ciimle Ogretim Ydnteminin pilot okullarda baslamasiyla 6gretmen goriislerine
basvurmuslardir. Bu aragtirma ile 6grencilerin okuma hizi, okuma hatalar1 ve okuma
becerilerinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Bunun i¢in anket ve okuma testi olmak
izere iki yonteme basvurulmustur. Calismanin sonucunda katilimeilar, ¢éziimleme

yontemi ile 6grencilerin okuma hizi alaninda daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bektas (2007) yaptig1 “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Gergeklestirilen Ilk
Okuma ve Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi” adl1 ¢alismada 6gretmen goriisle-
rine basvurmustur. Ogretmenler yeni ydntem hakkinda aldiklari egitimleri yetersiz
bulduklarim1 ve 6grenciler i¢in hazirlanan kitaplarinda yetersiz kaldigini ifade etmis-
lerdir. Arastirmaya gore 6grencilerin cogunun heceleyerek okudugunu ve yilsonu gel-
diginde dahi bazilarinin heceleyerek okudugunu sdyleyerek yeni yontemin olumsuz-
luklarini belirtmislerdir. Ayn sekilde bitisik egik yazi ile 6grencilerin daha ¢ok zor-

landig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin gogunluguna gore Ses Temelli Ciimle Yontemi
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okuma hizini diisiirmiistiir. Yo6ntem tercihinin kendilerine birakilmasi durumunda 6g-
retmenlerin % 35’1 ¢ézlimle yontemini, % 32’si STCY’yi, % 26’s1 da karma yontemi

kullanacagin: belirtmislerdir.

2007 yilinda yapilan “Ses Temelli Ciimle Yo6ntemini Uygulayan Birinci Sinif
Ogretmenlerinin Y&ntem Hakkindaki Goriisleri ve Ogrencilerin Okuma Yazma Bece-
rilerini Degerlendirmeleri (Denizli ili Ornegi)” isimli calismada dgretmenlerin Ses Te-
melli Ciimle Ogretim Yo6ntemine olumlu baktiklar ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlerin
cinsiyet, kadro durumu, yiiksek lisans durumu, sinif mevcudu, il ilge durumu gibi de-
giskenlere gore farklilik gostermedigi; mesleki kidem, mezun olunan okul ve birinci
sinif tecriibesi gibi degiskenler dikkate alindiginda farklilik gosterdigi anlasilmistir.
Sorunlar ve eksiklikler kisminda ise 6gretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemi ile
birlikte ailelerin de yontem konusunda bilgilendirilmesi ve evde yapilacak ¢alisma-

larda da bu dogrultuda hareket etmeleri gerektigini belirtmislerdir (Kanmaz, 2007).

Ogreten’in (2008) yaptig1 “Yeni [k gretim Egitim Programi Kapsamindaki Ses
Temelli Ciimle Yéntemiyle Okuma Yazma Ogretiminin ilkdgretim Birinci Sinif Og-
retmenlerince degerlendirilmesi” adli ¢aligmada 6gretmenlerin ¢cogunlugu “Ses Te-
melli Ciimle Yéntemini” olumlu bulduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu,
okullarda Yeni ilkdgretim Miifredat: tamitim ve hazirlik seminerlerinin etkin olarak
yapilamadigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar: okullar ve kidemleri
dikkate alindiginda Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Bitisik Egik Yazi yontemleri hak-

kindaki goriislerinde farkliliklar meydana gelmistir.

2009 yilinda yapilan “Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile Ik Okuma Yazma Ogre-
tim Siirecinde Karsilasilan Giigliikkler ve Bu Giigliiklerle Bas Etme Stratejilerinin Be-
lirlenmesi; (Strnak 1li Ornegi)” adl1 arastirmada 6grencilerinin ana dillerinin farkl ol-
masinin okuma yazma siirecini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ogrencilerin kendile-
rini ifade etmede arkadaglarindan yardim aldiklari, gérsel materyalleri, jest, mimik
veya viicut dilini kullanmaya c¢alistiklar1 anlagilmistir. Okuldncesi egitim alanlarin
kendilerini ifade etmede, iletisim kurmada, kalem ve defter kullaniminda daha basarili

olduklar1 belirtilmistir. Diizenli climle kurabilen 6grenci sayisinin az oldugu, climle
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kurarken ekleri yanlis yerde kullanma, yanlis anlamda sozciik kullanma, kelimeleri
yanlis telaffuz etme gibi giicliikler yasandigi katilimcilar tarafindan belirtilmistir (Yi-
git, 2009).

Aktiirk’iin (2009) yaptig1 “Ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yéntemi’ nin Uygulanmasina liskin Ogretmen Gériisleri (Sanlurfa/Viransehir Or-
negi)” adli calismaya gore katilimcilarin yarist 6grencilerin Ses Temelli Ciimle Y6n-
temi ile daha ¢abuk okuma ve yazmaya gegtiklerini belirtmislerdir. Ayrica Ses Temelli
Ciimle Yontemi ile 6grencilerin zihinsel faaliyetlerini aktif tutarak ezberlemelerini en-
gelledigini, kavrayarak ve kalic1 grenmelerini sagladigim da belirtmislerdir. Ogret-
menlerin bir kismi1 (% 34) bitisik egik yazi kullanimi i¢in yontemin etkili ve verimli
kullanmay1 engelledigini belirtmislerdir. Bolge itibariyle Tiirk¢e bilmeyen 6grencile-
rin ¢ogunlukta olmasi sebebiyle kelime olusturma asamasinda sikint1 yagsandigi belir-

tilmistir.

2010 yilinda yapilan “Egitimde Ses Temelli Ciimle Yontemi Uygulanan Ogren-
cilerin Okuma Yazmaya Gegislerinde Etkili Olan Faktorlerin Incelenmesi” adli aras-
tirmada 6grencilerin okuma yazmaya gecis siireclerini etkileyen faktorler belirlen-
meye calisilmistir. Okula devam durumu ve 6grencinin ¢evresinde giizel okuma ve
yazma agisindan orneklerin olmasi da arastirma sonuglarina gére olumlu bir faktordiir.
Ogrencinin anlama kapasitesi, anlama yetenegi, farkindalik diizeyi, kaygi durumu, 6z
yeterlilik durumu ve dikkat durumu da 6nemli oranda egitimi etkilemektedir. Ailenin
sosyo-ekonomik kiiltiirel yapisi, egitim durumu, egitime bakis agisi, aksanli konugsma
gibi faktorlerin, 6grencinin okuma yazmaya gegisinde etkili faktorler oldugu sonucuna

ulasilmistir (Bulut, 2010).

Alyildiz (2011) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Ilkokuma
Yazma Ogretiminde Ogrenci Hatalarinin Incelenmesi” adli ¢calismada ilkdgretim bi-
rinci siif 6grencilerinin yaptig1 yazma ve sesli okuma hatalari ile bu hatalarin neden-
lerinin arastirilmasi yapilmistir. Arastirmaya gore sesli okuma hatalar1 agisindan cin-

siyete gore farklilik yoktur. Ogrenciler arasinda okul dncesi egitim almayanlarin alan-
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lara gore daha ¢ok hata yaptiklari belirlenmistir. Ayrica arastirmaya gore, ailelerin ge-
lir diizeyleri ve anne -babanin egitim durumu 6grenciler iizerinde basar1 durumunu

olumlu yonde etkilemektedir.

2011 yilinda Bektas (2011) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yontemi
Kullanimina liskin Ogretmen Gériisleri (Edirne ili Ornegi)” adli ¢alismada ilkdgretim
birinci siif 6gretmenlerinin Ses Temelli Climle Y6ntemi kullanimina iligkin goriisleri
olumlu iken bitisik egik yazi1 da sorunlarin oldugunu bildirmislerdir. Cinsiyete gore
Ogretmenler arasinda farkliliklar bulunmamaktadir. Yalniz yas, kidem ve mezun olu-
nan okul tiirline gore farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Mezun olunan okul tiiriine gore fark-

lilik 6grenme boyutunda ve arag¢ gere¢ boyutunda bulunmaktadir.

2012 yilinda yapilan “Ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Y 6n-
temine Iliskin Alternatif Ses Siralamasmin Etkililiginin Incelenmesi” adli ¢alismada
Ogrencilerinin okumaya gec¢is zamani, sesli okuma hizi, okuma becerisi, okudugunu
anlama acisindan kayda deger farklilik gdstermedigi anlasilmistir. Ogrencilerin uzun
kelimeleri okurken, daha once karsilasmadiklar1 kelimeleri okurken zorlandiklar1 or-
taya ¢cikmistir. Ayrica d6grencilerin siklikla rastlamadiklar kelimeleri okurken, bildik-

leri kelimelere benzeterek yanlis okuduklart anlasilmistir (Babayigit, 2012).

Mavis, Ozel ve Arslan (2014), “Ilk okuma Yazma Ogretiminde Ciimle C6ziim-
leme ve Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda Karsilas-
tirilmas1” adli aragtirmada ¢6ziimleme yontemi ile Ses Temelli Climle yontemini kar-
stlagtirmistir ve ¢6ziimleme yonteminin 6grencilerde okuma hizi ve anlamada daha

hizl1 oldugu belirtilmistir.

2015 yilinda Yalgin (2015) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yonteminin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi (Alanya Ornegi)” adli calismada 6gret-
menlerin cinsiyetine ve mesleki kidemlerine gore degerlendirildiginde, genel olarak
Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili benzer goriislere sahip oldugu sonucuna ulagil-

mistir. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile 6grencilerde kalict 6grenme saglandigi, dogru
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heceler olusturabildikleri ve bunun sonucu olarak da okumaya erken basladiklarini be-
lirtmiglerdir. Bitisik egik yaz1 kullaniminin kolaylig1 kisminda 6gretmenler kararsiz
kalmislardir. Sorunlar ve eksiklikler kisminda erkek 6gretmenlerin Ses Temelli Ciimle

Yontemi ile ilgili olarak daha fazla sorun gérdiigli sonucuna ulagilmstir.

2017 yilinda yapilan “Ses Temelli Ciimle Yontemine Gore Olusturulan Metin-
lerin Ogrencilerin Biligsel Gelisimine Uygunlugunun Ogretmen Gériislerine Gore De-
gerlendirilmesi” adl1 ¢alismada Ses Temelli Ciimle Y6ntemi dikkate alinarak olustu-
rulan metinlerin 6grencilerin bilissel gelisimine uygun olmadig1 yoniinde goriis bildir-
misleridir. Cinsiyet olarak bakildiginda olusturulan metinlerin 6grencilerin biligsel ge-
lisimine uygun olmadigina iliskin ayn1 diisiinceyi paylagmislardir. Birinci sinif okutma
deneyimlerine gore o6gretmen goriislerinin, anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit

edilmistir (Kiling Sahin, 2017).

2018 y1linda yapilan “Ses Temelli Ciimle Ogretim Y6ntemine iliskin Ogretmen
Goriisleri (Diyarbakir Ornegi)” adli arastirmada elde edilen sonuglarin degerlendiril-
mesiyle 6gretmenler, bitisik egik yazinin zorluklaria ragmen yonteme olumlu bak-
muslardir. Diger yontemlerin olumsuz ydnlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y 6ntemi
ile kapatilacag goriisii hakimdir. Ogrenci katiliminda ise sistemi eksik bulmuslardir.
Bu degerlere gore, 6gretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimu ile 1lgili mad-
delerine yonelik konularda daha diigiik bir olumlu algiya sahip olduklar ifade edilebi-
lir. Cinsiyet olarak sonuglar arasinda pek farkliliga rastlanamamistir. Mezun olunan
okul tiiriine gore 6gretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde aykir1 bir durum s6z ko-
nusu degildir. Erkek 6gretmenlerle kadin 6gretmenler arasinda okuma yazmaya gegis
stiresi konusunda fikir ayrilig1 olmustur. Erkek 6gretmenler daha kisa siirede 6grenci-
lerin okuma yazmaya gegctigini ifade ederken kadin 6gretmenler daha geg siirede 6g-

rendiklerini belirtmislerdir (Pehlivan Eroglu, 2018).

2019 yilinda Kavak (2019) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Y&nteminin
Uygulama Asamalarinda Ortaya Cikan Sorunlar” adli ¢aligmada dgretmenlerin cinsi-
yete, okul tiiriine, hizmet siiresi ve okuttugu birinci sinif sayisina gore farklilik goster-

memektedir. Sinif kademesine gore farklilik gosterdigi ve 6gretmenlerin bu konuda

15



zorlandiklar1 ve sorun yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin sesleri tanimalarinda

ve sesi hissetme asamasinda zorlandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM lI

2. KURAMSAL CERGEVE

Toplumlarin ¢agdaslasmasinda en énemli etkenlerden biri siiphesiz okuryazar
oraninin yiiksek olusudur. Bireyin okuma yazma becerisine sahip olmasi toplumsal,
ekonomik yurttaslik gorevlerine hazirlanmasinin bir yolunu olusturmustur. Okurya-
zarlik kisiye kendine giivenen, 6zgiir, bagimsiz, kendi ayaklari tizerinde durabilen,
topluma uyum saglayabilen ¢agdas toplumun bir iiyesi olmanin 6niinii agmaktadir (Ce-

lenk, 2006; Yigit, 2009).

Osmanli’da okuma yazma 6gretimi belli kosullara gore degisiklik gostermekle
birlikte bir¢ok alfabe de kullanilmistir. Tarihi siireg itibariyle alfabe degisimi toplum-
sal bir olgu olan kiiltiirel degisimlere de neden olmustur. Tiirkler, Miisliiman olmala-
riyla Goktiirk ve Uygur alfabelerini birakarak Arap alfabesini ve sonraki yiizyillarda
Cumbhuriyetin ilantyla birlikte Latin alfabesini kullanmislardir (Giileryiiz, 2002; Ogre-
ten, 2008).

Egitim ve ogretime yeterli 6zen ve ilginin gosterilmemesi Osmanli Devletinin
gerilemesinin en 6nemli sebeplerinden biri olmustur. Nitekim yiikselme doneminin
sonlarina dogru Bati’nin bir¢ok alanda ilerlemesine seyirci kalmasi ve gerileme do-
nemi ile toprak kayiplari, savaslar, taht kavgalar1 gibi nedenler egitime verilmesi ge-
reken degeri unutturmustur. Savaslar nedeniyle egitime yeteri kadar biitge ayrilamamais
ve Ozellikle Osmanli’nin son yillarinda egitimli insanlar da bu savaslarda sehit olmus-
lardir (Demirtas, 2008; Bektas, 2011). Osmanli’da egitim alaninda kokli degisim ve

yenilesme c¢alismalari askeri okullarin agilmasi ile ortaya ¢ikmistir (Ari, 2002).

Cumbhuriyetin kurulmast ile birlikte egitime biiyiik 6nem verilmis, okuma yazma
Ogretimine yonelik ciddi kararlar alinmistir. Bu kararlar dogrultusunda; harf inkilabi,
okuma yazma seferberligi ve Elifba Kongresi diizenlenmistir. Dénemin istanbul 11
Milli Egitim Midirliigiini yapan Saffet Bey, 1924 yilinda bir kongre diizenlemis ve

bu kongreye katilanlar ctimle yontemini olumlu bulduklarini dile getirmislerdir. Bu

17



diisiinceler, Cumhuriyet Dénemi’nde yayimlanan Ilkokul Programlarinda da olumlu

etkiye sebep olmustur (Binbasioglu, 1999).

2.1. ilkégretimi Diizenleyen Yasalar

Cehaletle savasin en az diismanla savasmak kadar 6énemli olduguna inanan Mus-
tafa Kemal Atatiirk egitimde birligi ve diizeni saglamak i¢in bir dizi ¢alisma yapmustir.
“En miihim, en esasli nokta egitim meselesidir. Egitimdir ki, bir milleti ya hiir, miista-
kil, sanli, yiiksek bir cemiyet halinde yasatir ya da bir milleti esaret ve sefalete terk

eder” sozleriyle egitimin 6nemini belirterek kanun hazirlama ¢aligsmalar1 i¢in emir ver-

mistir (Akandere, Semiz, 2018).

[Ikdgretim icin diizenlenen yasalardan; Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Maarif Tes-
kilatina Dair Kanun ve Harf Inkilabinin ilkogretime etkisi asagida ayrmtili bir bigimde

ele alinmustir.

2.1.1. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Osmanli Dénemi’nde sadece “askeri egitim” ve “yoneticilerin egitimi” devlet
kontroliindeki kurumlar tarafindan ytirtitiiliiyordu. 18. ylizyillda Avrupa’da endiistrinin
hizla gelismesiyle Osmanli Devleti, egitimdeki yenilikleri takip edememis ve eski gii-
ciinil yitirip zayiflamaya baglamistir. Bir¢ok alanda gerilemeye baslayan devlet, ken-
dini yenileme zorunlulugu ile kars1 karsiya kalmistir. Devlet 6zellikle egitim ve 6gre-
tim alanlarina yeterince nem vermedigini anlamis ve ilk olarak yenilesmeye egitimde
baslanacagini belirtmistir. Bunun sonucu olarak egitim ve dgretim islerini, devletin
gorevi olarak gormiis ve gorevi devlet politikast haline getirmistir (Akkutay, 1984,
Ari, 2002).

Cumbhuriyet hiikimetinin kurulmasiyla egitim ve 6gretimdeki koklii degisiklik-
ler hiz kazanmustir. Ozellikle Avrupa iilkelerinden geri kalmamizin sebebini egitim ve
ogretimde izlenen yanlis politikalar olarak degerlendiren Mustafa Kemal iilkedeki tiim
okullarda egitim ve dgretim birliginin saglamasi amaciyla milli bir egitim programi

calismalarina agirlik vermistir (Aslan, 1989). Bu dogrultuda yasa tasar1 hazirlanip
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meclise sunulmustur ve Meclise sunan kisiler bu egitim sisteminin artik iyi bir millet

yetistirecegini savunmuslardir (Ergiin, 1982).

3 Mart 1924°de kabul edilen kanun maddelerinin 6zetleri su sekildedir (Oztiirk,
1986; Geng, 1998);

Madde 1. Tiirkiye’deki tiim egitim-6gretim ve bilim kurumlart Milli Egitim Ba-

kanligina baglanmistir.

Madde 2. Ser’iyye ve Evkaf Bakanlig1 veya 6zel vakiflar tarafindan idare edilen

biitiin medreseler ve okullar Milli Egitim Bakanligina devredilmistir,

Madde 3. Ser’iyye Evkaf Bakanligina bagli okullar ve medreseler i¢in kullanila-
cak olan biitge Milli Egitim Bakanlig1 biitcesine aktarilmistir.

Madde 4. Universitede Ilahiyat Fakiiltesi kurma karar1 alan Milli Egitim Bakan-
l1g1, dini bilgiler konusunda uzman olan imam ve hatip yetistirecek ve dini hizmetler

konusunda da gorevli memurlar yetistirmek i¢in ayr1 okullar agacaktir.

Madde 5. Milli Savunma Bakanligina baglh olan askeri riistiyeler ve idadilerle,
Saglik Bakanligina bagli olan Yetim Evleri, biitgeleri ve 6gretim kadrolari ile birlikte
Milli Egitim Bakanligina baglanmistir. Anilan riistiye ve idadilerde bulunan 6gretim
kadrolarmin nereye bagl olacaklari, gelecekte ait olacaklar1 bakanliklar arasinda be-
lirlenip diizenlenecek ve o zamana kadar orduya mensup olan 6gretmenler bu statiile-

rini koruyacaklardir (Ari, 2002).

Bu yasanin ¢ikmasiyla egitim sisteminin Milli Egitim bakanligina baglanarak
tek elden yonetilmesi, modernlesmesi ve laik bir sisteme ge¢mesinin 6nii agilmistir.
2.1.2. Maarif Teskilatina Dair Kanun

Egitim teskilatinin kusurlu ve aksayan yonlerini arastirmak {izere bir heyet top-
lanmistir. Bu heyet 6gretmenlerin toplum igindeki degerini ve saygimligini artirmays,

okullarda karma egitimi, parasiz yatili okumay1 ve 6gretmen okulu 6grencilerine sekiz
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yillik zorunlu hizmeti getiren yasalarin ¢gikarilmasini saglamistir. Nitekim bunlardan
en 6nemlisi TBMM tarafindan kabul edilen 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayili Maarif
Teskilatina Dair Kanun’dur. Aslinda bir egitim sistemi ve 6gretmenlik yasasidir. Bu
yasa, “Dil Heyeti” ve egitim teskilatinin kurmay birimi olan “Talim ve Terbiye Dai-
resi” gibi merkez kuruluslarin kurularak oldukga karakteristik bir uygulamanin basla-
masini saglamistir. Cumhuriyet donemi egitim sistemini diizenleyen bu kanunla acil-
mis ve agilacak olan okullarin kontroliiniin Milli Egitim Bakanligina ait oldugu belir-
lenmistir. 1926 yilinda, pek ¢ok Avrupa iilkesinin uygulamakta oldugu ilkdgretim
programlar1 incelenerek Tiirkiye i¢in yeni bir ilkokul programi hazirlanmistir. Koy 6g-
retmen okullarinin agilmasi ve “miinakasalt miifredat” ile bunun uygulanmasi yoniinde
diisiinceler olusarak yeni bir 6gretmen ve 6gretmen okulu modeli gelistirilmek isten-
mis, egitimi karmasadan kurtarmak ve merkezi bir yap1 saglayarak egitim islerinin
dogru ve diizenli bir sekilde yapilmasi amaciyla “Maarif Eminlikleri” teskilati kurul-
mustur. Egitim sisteminin gelismesi, teftisi ve denetlenmesinin kolay olmasi i¢in tilke
mintikalara ayrilmis. Her mintika i¢in de Maarif Eminlikleri atanmis ve daha sonraki

yillarda bu kisiler miifettis olarak devam etmislerdir (Sentiirk, 2013).

2.1.3. Harf inkilab1

Harf inkilab1 6nceki donemlerde de bir¢ok kez giindeme gelmis ama bir tiirlii
ilerleme saglanamamistir. Cumhuriyetten dnce 1I. Abdiilhamit hatiralarinda soyle de-
mektedir: “Halkimizin biiyiik cehaletine sebep, okuma yazma 6grenimindeki giigliik-
tiir. Belki bu isi kolaylagtirmak i¢in Latin harflerini kabul etmek yerinde olur”. Sartlar
elverisli olmadigi i¢in adim atilamamis Cumhuriyetten yaklasik bes yil sonra Mustafa

Kemal Atatiirk tarafindan biiylik bir cesaretle hayata gecirilmistir.

Egitimde ve kiiltiirde birliginin saglanmasi, okur-yazar oraninin artmasi, Tiirk
toplumunun refah seviyesini yiikseltmek ve egitimi yayginlastirmak amaci ile 1 Kasim
1928 giinii, 11 maddeden olusan kanun ile yeni Tiirk alfabesi kabul edilmistir. Boylece
okur-yazar oraninda artis hizlandirilmis, dilde yabancilasma kaldirilmis ve bu sayede
anlamada kolaylik saglanmistir. Hi¢ sliphesiz Latin harflerinin kabulii toplumun bazi

kesimleri tarafindan yaklasik ii¢ yil boyunca elestirilmis ve tartisilmistir. Haziran
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1928’de Ankara’da heyet toplanmig bir ayda 6grenilebilecek sekilde harf-climle ilis-
kisi ve harf seslerinin kolay kullanimi i¢in bir “gramer layihas1” (dilbilgisi onergesi)
hazirlanarak yayimlanmistir. Yayimlanan bu raporun igeriginde okullar ve halk igin
ayr1 ayri alfabe 6grenim planlar1 yer almistir. Halkin yeni harfleri hizli ve dogru 6gre-
nebilmeleri i¢in kurslar agilmig ve alfabe kitabi hazirlanarak ticretsiz dagitilmistir. Ay-
rica yeni harflerin iilke genelinde yayilmasini saglamak icin haftalik bir mecmua ve
saglik koruma bilgisi kitaplar1 yayimlanarak {icretsiz kdylere kadar dagitmistir (Alp,
2009).

11 Kasim 1928’de 51 maddeden olusan Millet Mektepleri Talimatnamesi ya-
yimlanmstir. Bu yonetmelik ile yeni alfabe kullanilarak tim iilkede 6rgiin ve yaygin
egitimin daha coskulu ve daha verimli gegmesi ayni zamanda yasli, geng, ¢ocuk, kadin

demeden herkesin yeni harfleri 6grenmesi i¢in seferberlik baslatilmasi amaglanmustir.

(Alp, 2009).

Bakanlar kurulunun karar ile Atatiirk’e Basogretmen unvani verilmesi kararlag-
tirllmugtir. Atatiirk 24 Kasim’da Bagogretmenligi kabul ederek yeni Tiirk harflerini
halka 6gretmek icin Tekirdag’dan baslayarak bir¢ok Anadolu sehirlerini gezmistir.
Bizzat kendisi gittigi yerlerde alfabeyi 6greterek 6gretmenlik sanatinin inceliklerini de
gostermistir. Sinop, Tokat ve Sivas gibi illerimizde 6gretmenler ile birlikte 6grenci-
lere, memurlara ve vatandaslara kara tahta tizerinde Sesli ve sessiz harfleri 6gretmistir

(Sakaoglu, 2003).

Harf inkilabmin énemli maddelerinden bazilari;

Madde 1- Kullanilmakta olan Arap harfleri yerine Latin esasindan alinan harfle-

rin kullanimi kabul edilmistir.

Madde 2- Bu kanunun kabuliiyle birlikte Devletin biitiin daire ve miiessesele-
rinde, sirket, cemiyet ve hususi miiesseselerde Tiirk harfleriyle yazilmis olan yazilarin

hayata ge¢irilmesi zorunludur.
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Madde 3- Arap harfleriyle yapilan halk basvurularinin kabulii 1 Haziran 1929
tarihine kadar gecerli sayilacaktir. 1928 Aralik itibariyle her tiirlii 6zel veya resmi
levha, tabela, ilan ve sinema yazilar1 ile gazete ve mecmualarin Tiirk harfleriyle basil-

masi ve yazilmasi mecburidir.

Madde 4- 1929 tarihi itibariyle Tiirk¢e basilacak kitaplarin Tiirk harfleriyle ba-

silmasi mecburidir.

Madde 5- Biitiin okullardaki 6gretimde Tiirk harfleri kullanilacaktir. Arap harf-
leriyle basilmis kitaplarla 6gretim yapilmasi artik yasaktir (Cayci, 2002: 202-203).

2.2. Avrupa’da ilk Okuma Yazma Ogretimi

Ulkemizde ve Avrupa’da ilk okuma yazma dgretiminde kullanilan harf meto-
dunda parcadan biitiine gidis yontemi uygulanmistir. Ancak zaman sonra Avrupa’da
bu yontemin eksikligi anlasilmis, harflerin adlarin1 6gretmektense, harflerin seslerini
Ogretmenin daha uygun olacag fikri ortaya ¢ikmistir (Akdz, Aydogdu, 1960). Harf
sesleri i¢in ise resimlerden yararlanilmasinin basariy1 ve 6gretimi kolaylastiracagi 6n
plana ¢cikmistir. Resimlerdeki nesnelerin ilk harflerini kavratarak resimle harf ¢agrisi-

minin yapilabilmesiyle erken 6grenme saglanmistir (Senol, 1999).

18. yiizyi1lda Fransa’da harfleri 6gretmek i¢in ¢esitli oyun yontemlerine basvu-
rulmustur. Harfleri kartonlara yazip 6grencilerden istenilen harfi bulmalar1 istenmis,

bunun karsihiginda da ¢ocuklara 6diil verilmistir (Senol, 1999; Ogreten, 2008).

Sonraki yillarda okuma ve yazmanin birlikte ytiriitiilmesi gerektigi savunulmus-
tur. Alman Graser ve Stephan da ayni esast savunurken 1803’te yaymladiklar: bir ki-
tapta sessiz harfleri, sesli harflere baglamadan okuma yontemi olan Ses Metodunu ileri

stirmiiglerdir (Baymur, 1962).

Cagimizda Avrupa lilkelerinde okuma yazma 6gretimi yontemi konusunda bir

zorlama olmamakla beraber baz: iilkelerde climle yontemi olarak bilinen biresim ¢o-

22



ziimlemesi uygulanirken, bazi iilkelerde ¢coziimleme biresim yontemi uygulanmakta-
dir. Hatta Avrupa’da bazi iilkelerde de eyaletten eyalete degisik yontem ve teknikler
kullanilmaktadir (Giileryiiz, 1998).

2.3. Cumhuriyet Oncesi Dénemde ilk Okuma Yazma Ogretimi

Tiirkler, Orta Cagdan baslayip Cumhuriyet 6ncesine kadar Arap Alfabesini kul-
lanmiglardir. Okuma yazma i¢in Harf yontemi kullanmiglardir. Zaten Arap alfabesi ile
okuma yazma zor iken birde konusma ve yazinin birbiri ile uyumsuzlugundan dolayi
okuma ve yazma bilenlerin sayis1 ¢ok diisiik seviyelerdedir. (Sar1, 2008; Kanmaz,
2007). Osmanli’da da okuma yazma 6gretimi batidaki gelismelere gegte olsa paralel
bir seyir izlemistir. O donemde Arapga, harf yontemine gore 6gretilmekte olup basta
Kur’an okuma ve bazi Arapca kelimelerin okunmasi amaci giidiilmiistiir (Alperen,
2001; Babayigit, 2012).

Egitim ve 0gretime verilen 6nemin yetersizligi, ihmaller ve ehil olmayan kisile-
rin egitimdeki idareciligi Osmanli Devletinin gerilemesinin temelini olusturmuslardir.
Ayni zamanda Osmanli devletinin son yillarinda artan savaslar nedeniyle geng niifu-
sun askere alinmasi, biitgenin biiylik boliimiiniin savunma giderlerine ayrilmasi egiti-
min seviyesinin diismesine sebep olmustur. Batinin bilim, sanayi ve egitimde kaydet-
tigi gelismeleri yakindan takip edemedigi i¢in Osmanli doneminde egitim sistemi ¢a-

gin gereksinimlerinden faydalanamamis ve geri kalmistir (Demirtas, 2008).

Osmanli Devleti’nde egitim ve 6gretim alaninda ilk yenilesmeler askeri okulla-
rin agilmasiyla baglamistir. Daha 6ncesinde ise okuma yazma egitimi Sibyan Mektep-
lerinde verilmistir. Sibyan mektepleri gliniimiizdeki ilkokul seviyesinde egitim vermis
ve Osmanli’daki Miisliiman toplum igin temel ve genel egitim faaliyetlerini tistlen-
mislerdir. Sibyan mekteplerinde giiniimiizde oldugu gibi ders, sinif ve okul gegme
yonteminin aksine, kitap ge¢me yOntemine dayanan sistem kullanmistir (Goktas,
2009).

Osmanli da egitim siiresi dikkate alindiginda II.Mahmut Dénemi 1824 yilinda

bir ferman yayinlanarak ilkdgretimin zorunlu hale getirilecegi belirtilmis fakat zorunlu
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egitim siiresinin kag y1l yada kag yasina kadar olacagina dair bir ibare belirtilmemistir.
Yalniz ¢ocuklarin ergenlik ¢agina ulasincaya kadar egitim gérme zorunluluklarinin
oldugu belirtilmistir. Hatta bu hilkme uymayan kisilerin ise cezalandirilacag acikca
vurgulanmistir. 1876 yilina gelindiginde ilk anayasa ile erkek ve kiz cocuklarinin il-
kogretim egitimleri zorunlu hale getirilmistir. 1913 yilinda ise “Tedrisat-1 iptidaiye
Kanun-u Muvakkati” ile sehirlerde agilan ilkdgretimlerde egitim siiresi alt1 y1l olarak
aciklanmistir (Cinar, 2007).

2.4. Cumhuriyet Déneminde ilk Okuma Yazma Ogretimi

Cumbhuriyetin kurulmasiyla egitim 6gretim igin ayri ¢alismalar yapilmis, yeni
yontemler degerlendirilmeye alinmis ve planli ve programli 6gretim donemi baglamis-
tir (Giilerytiz, 2002). Bu ¢alismalarin bazilar1 harf inkilabi, okuma yazma seferberligi,
1924 yilinda Istanbul’da alfabe kongresinin toplanmasidir. Toplantida “Elifba Kong-
resi’nde” ilk okuma yazma 6gretiminin nasil yaptirilmasi konusunda uzun tartigmalar
yasanmistir. Nitekim bu tartigmalarin sonucunda egitimde koklii degisikliklerin yapi-

lacag1 ve ¢agdas egitime gecilecegi anlagilmistir.

Egitim siiresine bakildiginda 1924 ile 1997 yillar1 arasindaki zorunlu temel egi-
tim siiresi 5 y1l olarak uygulanmistir. 1983 yil1 2842 say1l1 yasada yer alan “temel egi-
tim” artik yerini “ilk6gretim” kavrami olarak degistirmis ve ilkdgretim zorunlu hale
getirilmistir. 16/08/1997 tarih ve 4306 sayili kanun ile iilkemizde ilkdgretim siirecinde
ciddi kararlar alinmig 6-14 yas grubundaki 6grenciler i¢in egitim mecburi hale getiril-
mis Ve ilkdgretim kurumlar sekiz yillik okullardan olusur ibaresi yer almistir (Cinar,

2007:190).

[k6gretim programlart Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar ki dénemlerde
eksiklikler géz Oniine alinarak yeniden yapilandirilmistir (Cavus, 2008). Bu siire zar-
finda ilkogretim alaninda 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1982 ve 2005 yillarinda prog-
ram gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir. Bu programlar incelendiginde bazi goriislere
gore Ses Temelli Ciimle Ogretim Ydntemi bazi1 goriislere gore ise ciimle ¢dziimleme

yonteminin daha verimli oldugu vurgulanmigtir (Giiven, 2008).
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Kronolojik siraya gore ilk okuma-yazma egitim programlari asagida verilmistir.

2.4.1. 1924 ilkokul Program

II. Heyet-i Ilmiye tarafindan hazirlanan “ilk Mekteplerin Miifredat Programi”
Cumhuriyet doneminin ilk egitim programi olmustur. Program uygulandiginda Arap
Alfabesi kullanildigindan dolayi, egitimde de Arap Alfabesi 6gretilerek egitim yapil-
mistir. Osmanli doneminde 6 yil olan temel egitim siiresi bu programla 5 yila indiril-
mistir. Sinif diizeyleri i¢in ayr1 ayri ders igerikleri hazirlanmistir. Cumhuriyetin ilk
miifredat: olmasindan 6tiirii Kuran-1 Kerim ve din derslerinin 6gretimine yer verilmis-
tir ve toplamda 17 ders olarak planlanmistir (Dilek, 2016). Bu programla temel egi-
timde harf ve hece yontemi yasaklanmis, ses yontemi (Savti Usul) veya kelime yonte-
minden birini segmek ve uygulamak 6gretmenin yetkisine birakilmistir (Coskun,
2007; MEB, 2003).

1924 programi daha ziyade gegis programi niteliginde olup 6nceki programlar-
dan temel farki cok az sayida bazi derslerin konulmasi ve degistirilmesidir. Ote yandan
hazirlanan programda dersler kiz ve erkek 6grenciler igin ayri1 olarak hazirlanmis ve
haftada toplam 26 saat olarak islenecegi belirtilmistir. Donem itibariyle kiz 6grencile-
rin ¢ogunlugu temel egitimden sonra okul dénemlerini sonlandirmiglardir (Akbaba,

2004).

2.4.2. 1926 flkokul Program

Bu program ile ses ve harf yontemleri bazi zorluklar nedeniyle tamamen yasak-
lanmis ve sozciik ya da karma yontemlerden herhangi biri ile 6gretmek 6gretmenin
istegine birakilmigtir (Giileryiiz, 1998). Ayn1 zamanda “okuma” ve “yazma” ¢alisma-
larinin birlikte yiirtitiilmesi, ders Kitaplarindan yararlanilmasi, 6grenilen yeni sdzciik-
lerin degisik ciimleler icinde kullanilmasinin faydali olacag: belirtilmistir (Binbasi-

oglu, 1999).

1 Kasim 1928 tarihinde ¢ikarilan Harf inkilab1 kanunu ile Latin Alfabesine ge-

cilmistir. Arap harflerinin 6grenilmesinin zorlugundan dolayr Osmanli doneminde de
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alfabe degisikligi giindeme gelmistir. Harf inkilab1 ile okuma yazma oranini artirmak

ve dilin daha rahat 6grenilmesi amaglanmistir (MEB, 2007; Degirmenci, 2008).

1926 programinin uygulanmasinda hedefler tam net degilken ve uygulamada

baz1 zorluklar yaganirken Latin alfabesi ile bu zorluklar biraz daha artmustir.

2.4.3. 1936 ilkokul Program

Egitimde uygulanan yontemlerin verimsizligi nedeniyle 1936 yilinda yeni bir
program hazirlanmis ilk okuma-yazma siirecinde “ciimle yontemi” kullanimi uygun
goriilmiistiir. Ilk okuma ve yazma icin basit ciimle ve szciiklerden harekete gecilerek
ogretim yapilacagi ifade edilmis olup bu program sayesinde ilk okuma ve yazma 6g-

retiminde ¢ézliimleme yontemine resmi nitelik kazandirilmigtir (Ugar, 2001).

1936 programi kapsaminda her ders i¢in hedefler ayr1 ayr1 tespit edilmis, 6gret-
menlerinde belirtilen bu noktalara 6zenle uymalar1 hedeflenmistir. Bu programla bir-
likte 6grenciler ezbercilikten kurtulmus, canli mevzular etrafinda 6grencilerin gozlem-

ler, incelemeler yaparak kalici 6grenmeleri saglanmistir (Akbaba, 2004).

2.4.4. 1948 Tlkokul Program

Ciimle yonteminde beklenen basar1 elde edilememis 1948 yilinda ilk okuma-
yazma dgretimi i¢in yeni bir program hazirlanmistir. Bu program ile basit ciimlelerden
baslanilmasi, daha sonra ciimlelerden kelimelere, kelimelerden hecelere, hecelerin de
harflere boliinerek 6gretim yapilmasi esas alinmistir (Coskun, 2007). Ciimle ve keli-
melerle hikaye, tekerleme gibi ¢alismalarin yapilmasi ile 6grencilerin ilgi ve dikkatini

cekecek sekilde olmasi saglanmigtir (Engin, Uygun, 2011).

Bu programda 6grenme igin 6nemli olan duyussal ve devinigsel 6zellikler ihmal
edilmis ve dolayisiyla 6grenme ‘zihni bir eylem’ olmanin 6tesine gidememistir. Bu
program ile 6gretmenlere saglanan esneklik nispeten ortadan kalkmistir (Yildirim,
2008).
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1948 programiyla birlikte ilk okuma ve yazma 6gretiminde biiyiik ve kii¢iik harf-
lere yer verilmistir. Ogretime ilk olarak biiyiik harflerle baslanacag: ve bu harfler iyice
kavratildiktan sonra, bu harflerin kiigiiklerine gegilecegi agiklanmistir. Baz1 6gretmen-
ler ise baslangigtan itibaren hem kiigiik hem de biiyiik harflerin kullanilmasinin daha

dogru olacagi yoniindeki diistincelerini belirtmislerdir (Ugar, 2001).

2.4.5. 1968 ilkokul Program

1968 programinda, ¢6ziimleme yonteminin ¢ok yararli oldugu, biiyilik ve kiiciik
temel harflerin birlikte kullanilacagi ifade edilmistir (Tortop, 2004).

Milli Egitim Bakanlig1 1968 programini su sekilde belirtmektedir:

“lIk okuma ve yazmaya, dgrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanma-
lidir. Zamanla bu climleler kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha sonra
heceler i¢indeki harflerin sesi sezdirilmeye calisilmalidir. Bu ¢6ziimlemeler sonunda
elde edilen kelime, hece ve sezilen harflerle yeni ciimle ve kelimeler kurulmalidir.
Ciimlelerin, kelimelerin ve hecelerin boliinmesini kolaylagtirmak i¢in §gretmen ayni
kelimeleri igine alan ciimlelerden, iginde ayn1 heceler bulunan kelimelerden yararlan-
malidir” (MEB, 1968, Akt. Koksal, 2001).

1968 programinda, {inite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iinite ve
kiime ¢alismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine 6grenme, tartisma ve degerlen-
dirme gibi yenilikler 6nemli olmasina karsin, uygulama sonuglarinin yeterince deger-
lendirilmeyisi ve eksikliklerin giderilmemesinden dolay1 program basarisizliga ugra-

mustir (Fer, 2005; Bektas, 2011).

2.4.6. 1982 flkokul Programm

1982 yil1 itibariyle yeni bir program hazirlanmis ilk okuma ve yazma 6gretimi
i¢in en uygun yontemin ¢oziimleme yontemi oldugu vurgulanmis ve 2005 yilina kadar

¢oziimleme yontemi kullanimina devam edilmistir (Giileryiiz, 2002).
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Egitimde biitiinden parcaya dogru bir yol izlenmistir. Bu yontemde ilk okuma-
yazma Ogretimine dilin en anlamli birimleri olan ciimlelerle baslanilmali ve deva-
minda ctimleler sozciiklere ayrilmali, sdzciiklerden de yeni ve anlamli ciimleler olus-
turulmasi istenmistir. Programda belirtilen ctimle ¢oziimleme yonteminde yazi 6gre-
timi i¢in dik temel yaz1 yonteminin kullanimi1 benimsenmistir. Ikinci sinifta ise bitisik

egik yaziya gecilmesi planlanmistir (Yangin, 2005).

2.4.7. 2005 ilkokul Program

2005 yilina kadar gegen siire igerisinde ilk okuma ve yazma 6gretiminde ¢oziim-
leme yontemi kullanilmig ve artik bu tarihten itibaren 6nemli kararlar alinmistir. Arag-
tirmalar ve bazi egitim yaklasimlari dogrultusunda iilkemiz uluslararas: egitim deger-
lendirme kuruluslarina iiye olmustur. Yapilan arastirma ve degerlendirme sonucunda
egitim seviyemizin yeterli seviyede olmadigi ve diisiik bir basartyla anilmasi {izerine
ilkdgretim miifredatinda koklii bir degisiklige gidilmistir. Yapilan program degisikligi
yiiritirliigii konmadan 6nce pilot okullarda denenmistir. Yeni program ile ilk okuma ve
yazma Ogretimi igin “Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi” ve bitisik egik yaz1 kul-
lanilmaya baslanmustir (Ogreten, 2008). ilk okuma yazma dgretimine bitisik egik yazi
ile baglanacak ve biitiin yazilarin bitisik egik yaz ile yazilmasi saglanacaktir (Oz,
2005). Yontemin igeriginde belirtilen, seslerin (harflerin) 6gretiminde alfabedeki sira-
lama dikkate alinmamus ve yeni belirlenen siralamada Tiirk¢enin ses yapisi, harflerin
yazim kolayligi, anlamli hece ve kelime iiretmedeki islevsellik dikkate alinmistir
(MEB, 2005).

2005 programinda, 8 yillik kesintisiz egitim ile ilkogretim biitiinliigi dikkate ali-
narak, 6grenen merkezli, bilissel ve yapilandirmaci anlayis ve disiplinler aras1 yakla-
stm dikkate alinmistir. Programin temel amaci, 6grencilerin temel yasam becerilerini
kazanmalarin1 saglamak ve olumlu kisisel 6zelliklerini gelistirmelerine yardimect ol-
maktir. Bundan dnceki programlarda 6gretmen merkezliyken bu program ile birlikte

ogrenci merkezli hale gelmistir. Etkinlikler zenginlestirilerek dgretmek yerine 6gren-
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meyi merkeze alan ve deger veren anlayis benimsenmistir. Ogrenci merkezli bir 6g-
renme modeli merkeze alinarak 6grencilerin entelektiiel olarak gelismelerinin yani sira

beceri ve kisilik gelisimine de katki saglayacagi amaglanmistir (Fer, 2005).

2.5. ilk Okuma Yazma Ogretimi

Ik okuma yazma dgretimi, dilin dgrenilebilmesi i¢in bireyin konusma, yazma,
okuma ve dinleme etkinliklerinin tiimiinii kapsayan dil 6gretimi olarak tanimlanmistir
(Akyol, Duran, 2010). Bu 6gretim bireylere iletisim yeteneklerinin arttirilmasina yar-
dime1 olmak ve okuma yazma becerilerini kazandirmak amaciyla yapilan uygulama-
lar1 kapsamaktadir. Bas (2006)’a gore ilk okuma-yazma 6gretimi; “erken ¢ocukluk do-
neminde baslayan dil becerilerinin yan1 sira okuma ve yazma becerilerinin de kazan-
dirilmasi amaciyla ilkdgretimin birinci basamaginda aile okul isbirligi icinde gelistiri-
len dil 6gretimi siirecidir”. Kayike¢1 (2008)'ya gore ilk okuma yazma 6gretimi; “kaynak
olarak, anlaml isaretlerle kodlama ve alic1 olarak, anlamli isaretlerin kodlarini ¢6zerek

anlamlr hale getiren siiregtir”.

Bireyin gelisimi i¢in ¢ok 6nemli olan okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi
ilk okuma yazma 6gretimi ile saglanmalidir ve bu nedenle ilk okuma yazma 6gretimi
biitiin dersler i¢in dnkosul niteligindedir (Alyildiz, 2011). Ilk okuma yazma dénemi,
dilin s6zlii olarak ifade edilisinden, yazili dile gegiste ve sessiz okuyabilme dénemine

kadar olan siireci kapsamaktadir.

Okuma yazma da gecen siire dil 6gretiminin 6nemli bir kismin1 olusturur ve bu
donemi basari ile atlatan bireyler dili daha etkili kullanmay1 bilirler. Okuldan 6nceki
donemde bireyler dili ¢evrelerinden duyduklar1 kadar 6grenirler. Okula bagladikla-
rinda ise dogru, kurall1 ve akici bir sekilde kullanmay1 ve yorumlamay1 6grenirler. Bu
nedenle genel dil 6gretimi ile okuma ogretimi birbirini destekleyecek bigcimde yiirii-
tillmeli, ileri siiflarda ise okuma yazmanin gelistirilmesi ¢aligmalar1 dil 6gretiminin

onemli bir etkinligi olarak devam ettirilmelidir. Bireyler bu siiregte dilin yapilarini 63-
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renirken sozciik, s6z dizimi ve iletisim siireci hakkindaki bilgileri de kafalarinda nes-
nellestirirler. Bunun sonucunda soyut kavramlari okuyup anlamalar1 kolaylasir (Ce-
lenk, 2006; Yigit, 2009).

Birey biiyiirken ve ilkogretim siirecindeki gelisiminde farkli asamalardan geger-
ken ebeveynler ve aile ortami, ¢cocugun tutumu, okul ve 6gretmen gibi faktdrler onun

okuma basarisina etki etmektedir.

Giileryiiz (2002) ilk okuma yazma igin baz ilkeler 6ne siirmektedir. i1k okuma
yazma Ogretimi, anadili temel alarak sekillenir, ¢ocugun dilini ¢evresinden ve ebe-
veynlerden 6grendigi dil seklinde tanimlar. Kisilerin Tiirk¢e dersindeki basarisi ne ka-
dar fazla ise diger gordiigii derslerdeki basarisinin da ayni oranda olacagini ileri siir-
miistiir. Ilk okuma yazma 6gretiminde cocuklarin seviyesine ve ilgisine gére okuma
parcalar1 ve metinler 6zenle secilmelidir. Ik okuma yazma &gretimde kolaydan zora
dogru bir yol izlenmelidir. Okuma yazma 6gretiminin, ezberlemeyle degil anlama yon-

temleriyle gerceklestiginde daha basarili olacagi anlagilmaktadir.

2.5.1. Okuma

[k okuma yazma dgretiminde okuma egitimin temel alanlardan biridir. Okuma;
harflerin gekillerini ve seslerini 6grenmek, yaziya gegirilmis bir metni ¢6ziimlemek
olarak adlandirilmaktadir (Ordulu,2001). Bu siiregte kisinin ilk olarak alfabetik harf-
leri gorsel olarak ayirt etmesi ve tanimasi gerekmektedir. ikinci asamada, harfler dille
ilgili kavramlara ¢evrilmekte, liglincii asamada, sozciik bilgisi kazandirilmaktadir (De-

girmenci, 2008).

Sadece okuryazar olmaktan 6te, okudugunu anlayan, yorumlayan ve okuduklari
tizerinden yeni ¢ikarimlar yapabilen, kisiligini bigimlendiren bireyler yetistirmek
amaglanmistir (Bay, 2008). Toplumlarin ortak amaci iilkelerinde ki tiim bireyleri okur

hale getirerek gelisimlerini ve kiiltiir seviyelerini yiikseltmektir.
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Okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik yasantimizda olduk¢a 6nem-
lidir ve kiginin hayati boyunca devam edecek bir egitim ve 6gretim faaliyetlerinin bii-
tiintidiir. Stiphesiz okumanin duygusal ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye katki saglaya-
cagi kesindir. Aksi halde okumayan bireylerin toplumdan diglanma endisesi ve yeter-
siz bilgiye sahip olduklar1 kaygisi ile iletisim kurmakta zorlandiklar1 agiktir (Keskin-
kilig, 2005).

2.5.2. Yazma

Yazma; bireylerin gordiiklerini, duyduklarini, diislindiiklerini ve yasadiklarini
belli kurallar dahilinde yaziyla sembollestirmesidir. Yazma eylemi okuma, diisiinme

ve konugma etkinlikleriyle birlikte yiirtitiilmelidir (Koksal, 2001).

Keskinkili¢’a (2005) gore yazma; “duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili
isaretlerle anlatilmasidir”. Algisal ve psiko-motor 6zellikleri bakimindan beceri gerek-
tiren bir olgudur. Diisiincenin kaliciligini saglayan ve gelecek nesillere aktarilmasina
olanak tantyan bir iletisim aracidir. Oncelikle yazma becerilerinin gelismesini sagla-

mak i¢in bunu bir ihtiya¢ haline getirmek gerekir.

Yazma, Tiirk¢e dgretimi i¢in 6nemli bir alana sahipken, bilgiden de ¢ok beceri
gerektiren fiziksel olaydir. Ogrenciler bu becerileri yoluyla diisiincelerini siralamayi,
sinirlamay1 ve diizenlemeyi belli yazma kurallar1 dogrultusunda ifade etmeyi 6grenir-
ler. Yazma becerilerini gelistirmek siirekli okuma, yazma, yazdiklarini inceleme, tar-
tigma ve begenilen yazili ifadelerin bulunarak bunlarin sik sik kullanilmas1 ve uygu-
lanmasina baglidir. Okuma ile yazma birbirine paralel olup insan hayatinda 6nemli bir
yere sahiptir. Duygu, diislince ve hayallerini agik ve anlasilir olarak yazma, cesitli zi-

hinsel becerileri de beraberinde gerektirmektedir (MEB, 2005).

[Ikdgretime yeni baglayan dgrenciler igin kalem tutmak ve yazmak ¢ok zor olsa
da, 6nemli olan el kaslarinin yeterli seviyede ve olgunlukta olmasidir. Ogrencinin fi-
ziki gelisimi bu konuda ¢ok dnemlidir. Yazi1 yazarken g6z ve kas gelisimi yeterli sevi-
yede olmali buna paralel olarak 6grenci zihinsel yonden de hazirlanmalidir. Bunlar

egitimin basinda bir siire¢ olarak ele alinirken ayni zamanda yazi yazmada uyulmasi
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gereken kurallar uygun bir dille anlatilmalidir. lerleyen zamanlarda sunlar biraz daha
etkili olarak vurgulanmalidir; “yazarken amaca uygunlugu, dil bilgisi kurallaria uyul-
masi, noktalama isaretleri ve sozciiklerin dogru bigimde kullanilmasi, sozciiklerin es
ve zit anlamlarin1 bulma, dogru ve anlasilir climleler kurma bigiminde siralanabilir”.
Bunun sonucunda okuyucu tarafinin yaziy1 dogru ve eksiksiz olarak anlayabilmesi i¢in
yazanin vermek istedigi mesaji hangi kelimelerle anlatacagi, nasil diizenleyecegi ve
kurallara uygunlugu konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir (Keskinki-
lig, 2002; Belet, Yasar, 2007).

2.6. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaci

Hayat boyu devam edecek olan okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandi-
rarak bireyin diisiinmesi, anlamasi, sorgulamasi, iliski kurmasi, degerlendirmesi, ana-
liz ve sentez yapmasi gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi, ilk okuma yazmanin en
genel amaci olarak agiklanir (Ertiirk, 2001). Bu amag dogrultusunda bireyin okuma
yazma siirecinde Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmasi, iletisim kurmasi, problem ¢6z-
mesi, karar vermesi ve 6grenmeyi yasam boyu siirdiirmesi gibi becerilerinin de etkili
bir sekilde gelistirmesi beklenmektedir (MEB, 2005).

Sahin’ e (2011) gore de ilk okuma yazma 6gretimindeki en 6nemli amaglardan
biri, “bilimsel yontem ve teknikler kullanarak, ¢ocugun psikolojik yapisina uygun,
dogru, hizli ve elestirerek okuma aligkanlig1 kazandirmaktir”. Bu siire¢ de kazanilacak
okuma yazma 6gretimi ile bireyin, beceri ve aligkanliklarini, gelecekteki basarisini ya
da basarisizligini ve kisisel gelisimini 6nemli oranda etkileyecektir (Kiling Sahin,
2017).

Celenk (2006:13-17) ilk okuma ve yazma &gretiminin genel amaglarini su se-

kilde siralamaktadir:

e Diizeyine uygun olarak siralanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandi-

rarak okuyabilme,
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e Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metinleri ve konusmalari anlaya-
bilme,

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini s6zlii ve yazili olarak anlatabilme,

e Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

e Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme,

e Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.

Ik okuma yazma siirecinde ¢evre ve fiziki sartlar ne kadar dnemli olsa da, 6g-
retmenin etkinligi tartisilamayacak kadar énemlidir. Ogrenci yoniinden birinci smif
baslangigta cok zor ve alisilmas: giictiir. Ogretmen icin de her kademedeki sinifin
farkl1 sorunlar1 olsa da birinci sinifin bu noktadaki yeri ayridir. Birinci sinifta egitime
baslarken 6gretmen 6grencilerini ¢ok iyi tanimali, alisma siiresinde anlayish ve sabirh
olmalidir. Her bir ¢ocugun ilgi ve yeteneklerinin farkli oldugunu bilmeli, onlara yol
gostermeli ve basarili olmalari i¢in elinden geleni yapmalidir. Her ne kadar 6niinde
engel ve giicliikler olsa da, gorev ve sorumluluklarini bilen 6gretmen her kosulda egi-

timin 6nemini bilir, kendini hazirlar ve basariya emin adimlarla ulasir (Kavcar, Oguz-

kan, Sever, 2005).

2.7. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Gelisen toplumlara bakildiginda bireyin, kendi becerisinin farkinda olmasi, 1lgi
duydugu alanlarda ilerlemesi ve idari gorevlere gelmesinin altinda iy1 bir egitimin bu-
lundugu bunun da temelinde i1yi bir okuma yazma becerisinin oldugu anlagilmaktadir.
Cagdas bir bireyin beklenen diizeyde bilgi birikimine sahip olmast hig siiphesiz okuma
yazma alaninda iyi bir siiregten gectiginin gostergesidir (Celenk, 2007). Okuma ve
okudugundan anlam ¢ikarma becerisini kazanmak, bireyin hayati i¢in anlam kazan-
masi ve olaylara bakis agisinda istiinliik saglayacaktir (Akyol, 2010). Okuma yazma
Ogretiminin amagclarindan bir digeri de bireye sadece okuma yazma degil, glincel ma-
teryal ve yeni yontemlerle dogru, akici, anlamli ve elestirel okuma ve giizel yazma
becerisini kazandirmaktir. Bu alanda kendini 1yi hazirlayan birey bagimsiz, kendine
giivenen, bilgisini iyi kullanan ve saygin bir sekilde toplumun karsisina ¢ikacaktir (Ki-

ling Sahin, 2017).
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Giliniimiizde egitim 6gretim araclarinin ve bilisim teknolojisinin ¢ok gelismesine
ragmen okuma, bilgi edinme siirecinde ki énemini korumaktadir. Ogrenme genel an-
lamda okumaya, arastirmaya ve meraka bagl bir siiregtir (Arslan ve Aytag, 2010).
Kimseye bagli olmayan ve kendi ayaklar iistiinde durabilen kisilere bakildiginda
okuma yazma siirecini basarili tamamlayanlar oldugu géze carpmaktadir. Okuryazar
olmadan en basit problem ve etkinliklerden karmasik bilimsel olaylara, teknolojik, si-
yasal etkinliklere kadar ¢agdasliga ait tim mecralarda basarisiz olunacagi belirtilmek-

tedir (Vural, 2007).

2.8. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin ilkeleri

flke, bir isin yapilmasinda dogrulugu kabul edilmis, kanitlanmus, tartisma di-
sinda kalmis temel diisiince ya da prensiplerdir. ilk okuma yazma dgretimi ¢alismala-
rinda da ilkelerden hareket edilmelidir. Bu ilkeler bizi yanlisa saplanmaktan kurtarir;

amacimiza dogru ve hizli ulasmamizda bize yol gosterir (Giilerytiz, 2002).

Celenk (2007)'e ilk okuma-yazma &gretiminin ilkelerini su sekilde siralamakta-
dir:

e Ik okuma-yazma 6gretimi Tiirkge Ogretiminin temelidir.

e Okuma-yazma eylemi ayn1 zamanda bir diisiinme eylemidir.

e Ik okuma-yazma &gretimi tiim derslerin temelidir.

e ilk okuma-yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma, ¢ocugun 6gren-
meye etkin katiliminda ona yardimet olur. ilk okuma-yazma 6gretiminde
karsilasacak olas1 basarisizlik gocugun akademik benlik tasarimini olum-
suz etkiler.

e Ik okuma-yazma dgretimi diger ders ve etkinliklerle de iliskilendirilme-
lidir.

e ilk okuma-yazma 6gretiminde bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

e Ik okuma-yazma &gretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, so-
muttan soyuta bir yol izlenmelidir.

e Ik okuma-yazma dgretimine dgrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.
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e Ilk okuma-yazma dgretiminde oyundan yararlanma ¢ocugun iginde bu-
lundugu yas 6zelliginin bir geregidir.

e ilk okuma-yazma dgretiminde planli calisma esastir.

e Ilk okuma-yazma dgretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilma-

lidir.

2.9. ilk Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

Gliniimiize kadar okuma-yazma alaninda daha iyi gelisim elde etmek icin pek
cok yontem kullanilmistir. Ulkemizde ve diinyada giiniimiiz itibariyle 50’nin {izerinde

okuma-yazma 6gretim yontemi denenmis ve kullanilmistir.

Bu yontemler; biresim (sentez), ¢dziimleme (analiz) ve karma yontemler olmak
lizere li¢ ana grupta toplanmaktadir. Bunlar i¢erisinden amaca kisa siirede ulastiran ve
daha basarili oldugu kanitlanan yontem tercih edilmistir (Yigit, 2009). ilk okuma-
yazma Ogretiminde kullanilan yontemler basar1 durumuna gore zamanla degisiklik
gostermis ve arastirmalar neticesinde etkililigi ortaya konulmus olanlar egitim progra-
minda yerini almistir. Sadece yontemi degistirmekle ilk okuma-yazma 6gretiminde
karsilasilan problemleri ¢6zmek yeterli olmamaktadir. Ciinkii ilk okuma-yazma 6gre-
timinde ortaya ¢ikan sorunlar sadece uygulanan yontemden degil teknolojik, biligsel
ve fiziki agilardan da yetersiz kalmaktan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle gelismis {il-
keler daha 1y1 bir yontem arastirip eksikleri giderirken bizim bir yonteme bagli olma-

miz beklenemez. (Yilmaz, Agirtas, 2009).

[k okuma yazma egitiminin sadece okulla smirli olmadig: gevre ve ailenin de
bir o kadar 6nemli oldugu unutulmamalidir. Cevre ve aile gelistirilen ilk okuma yazma
yontemlerinin basaris1 ya da basarisizligin1 kesinlikle etkileyecektir. Aile, ¢ocuguna
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmada ve yardimci olmada en az okul kadar etkilidir.
Son yillarda ¢ocuklarin ¢ogu kreslere giderken bazi cocuklarin ise hi¢ egitim almadigi

ve bunun sonucunda ilkogretimde krese gidenlerin gitmeyenlere gore daha hazirlikli
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oldugu gozlemlenmistir. Arastirmalar, 6zellikle okuma yazma bilmeyen ailelerin ¢o-
cuklarmin okula geldiklerinde, okuma yazmaya hazirlikli olmadiklarini géstermekte-

dir (Ogreten, 2008).

Ilk okuma yazma yontemleri su basliklar altinda toplanmaktadir (Celenk, 2007:
45):

1. Biresim Yontemleri
a) Harf (alfabe) teknigi
b) Ses (fonetik) teknigi
c) Hece teknigi
2. Coziimleme Yontemleri
a) Ciimle ¢oziimleme teknigi
b) Oykii ¢oziimleme teknigi
c) Kelime ¢oziimleme teknigi
3. Karma Yontem

4. Ses Temelli Cuimle Yontemi

2.9.1. Biresim Yontemleri

Biresim yontemleri harflerin birlestirilerek hecenin, hecelerin birlestirilerek ke-
lime veya climlenin meydana getirildigi egitim yontemidir (Calp, 2009). Bu yontemle
ilk olarak sesli harflerin 6gretimi amaglanmustir. Sesli harfler 6gretildikten sonra ko-
laylik sirasina gore sessiz harfler 6gretilmeye baslanir. Seslendirme islemi ise sessiz
harflerin 6niine veya arkasina sesli harflerin gelmesiyle yapilir (al, el, 1l, ul, Ia, le, Ii,
lu...). Bunun sonucunda olusan hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olustu-
rulmaktadir. Tersi islemlerde de climleler ¢6ziimleme yontemleriyle kelime ve harflere

ayrilmaktadir (Celenk, 2007).

Biresim yonteminde gocuk harfleri birlestirmeye calisirken sozciiklerin ve ciim-
lelerin anlamlarin1 kavramakta giigliik ¢ekmektedir. Harfleri birbirine bitistirirken

okumasi yavas ve kekeleme seklinde olup, bu yontem hizli ve akici okuma saglama-
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maktadir. Bu da 6grenciyi zorlamakta ve okumaktan sogutmaktadir (Okay,1989; Sa-
manc1:2007). Biresim yontemi kendi i¢inde harf, ses ve hece teknikleri olarak alt grup-

lara ayrilmaktadir.

2.9.1.1. Harf (Alfabe) Teknigi

Kullanilan bu teknikle, dnce harflerin 6gretilmesi ile baslanip devaminda harf-
lerin ikiserli ticerli hecelemeleri saglanip sonra kelimeler veya ciimleler olusturularak
o6grenmenin tamamlanmasi amaglanmistir (Celenk, 2003). Harflerin tamamu sirasiyla
tanitilarak biiytik ve kii¢iik harflerin yazim sekillerinin gosterilmesi sonrasinda hece-
lere, kelimelere ve sonrasinda ciimlelere ulasilarak 6grenme saglanir (Oz, 2005; Sahin,
2008). Bu siiregte harfin adi ile seklinin baglantis1 kurulur: B=be, C=ce, K=ka vb.
Onemli olan 6nce harflerin isimleriyle sekillerinin alfabetik sira icinde verilmesidir.
Harflerden sonra heceler olusturulur: a + be = ab, a + ce = ac. Daha sonrasinda keli-
melerin i¢indeki hecelerin 6gretimine gecilir: Baba = Ba + ba, kalem = ka + lem gibi
aligtirmalar yaptirtlarak okuma eylemi 6gretilmis olunur. Bu yontemde harflerin ya-

zimi1 6nemli degildir (Ferah, 2005; Ogreten, 2008).

Harf teknigi ile egitimde amaglanan hedeflere ulagilamamistir. Cilinkii 6grenci
harfleri 6grenmek i¢in ¢ok emek harcamistir ama karsiligint alamamastir. Tekrarlarin
ve ezberin fazlaligi nedeniyle 6grenci isteksiz hale gelmis okudugunu da anlayama-

mustir (Koksal, 2001; Bektas, 2007).
Bu teknigin sakincalarini siralamak gerekirse (Cemaloglu, Yildirim, 2005):

e Sessiz harflerin 6grenilmesinde giigliik ¢gekilmistir.

e Tekrarlarin siklikla yapilmasi 6grencinin okuma hevesi iizerinde olum-
suz etkiye neden olmustur.

e Ogrenci parcadan biitiine gittigi icin biitiinii anlayamamustir.

e Okuma ve yazma hizin1 yavaglatmistir.

e Fazla tekrar ile harflerin telaffuzu zorlasmistir.
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2.9.1.2. Ses (Fonetik) Teknigi

Fonetik teknikte okumaya harflerin sesleriyle 6gretilmesi amaglanmistir. Harf-
lerin adlarmin degil, sesinin taninmasinin 6grenmeyi kolaylastiracagi belirtilmistir.
Harflerin 6greniminde 6nce sesli harfler sonrasinda sessiz harfler 6gretilir. Climle kur-
mada ise harf tekniginde oldugu gibi 6nce hece, hecelerden kelime ve climle kurma

mantig izlenir (Kilig, 2000).

Bu teknigin avantaj ve dezavantajlari vardir. Ogrenci ses isaretleri ile kelimeleri
daha rahat 6grenmesinin yaninda ses isaretlerini birlestirerek kelimeleri daha rahat
sOyleyebilir. Bu teknigin daha kolay uygulanabilir olmasi ile daha hizli okuma yazma
ogrenilmektedir (Oz, 2005). Olumsuz ydnlerinde ise sessiz harfler telaffuz edilirken
Ogrenci araya sesli harfler koyarak isi biraz zorlastirir. Harflerin sesleri {izerinde asir1
zaman harcarsa okuma ve yazmay1 yavaslatacagi icin anlamada da sikint1 yasayacaktir

(Cemaloglu, Yildirim, 2005).

2.9.1.3. Hece Teknigi

Bu teknikte temel unsur hecelerin belirli sira ile ve resimlerle iligskilendirilerek
ogretilmesidir. Heceler ezberlendikten sonra bir araya getirilip kelimeler ve ciimleler
olusturulur. Okuma ve yazma siiresi bu yontemle hizli oldugu i¢in basit hece yapisi
olan dillere daha uygundur. Yalniz kelime ve cimlelerde heceler fazla tekrar edilmezse
ogrenmede zorluklar yasanabilir. Bu nedenle hece tablosu hazirlanarak egitimde bir
standart getirilmeye calistimistir (Yigit, 2009). Ogrencilerin bu hece tablosunu ezber-
lemeleri ve bunlardan da hece kurmalar1 istendigi i¢in Calp (2003)’e gore bu yontem
uygun degildir. Ayrica hece tablosunun fazla kullanilmasi anlamli okumay1 zorlastir-

dig1 gibi 6grenme ilgisinin de azalmasina sebep olabilir.

2.9.2. Coziimleme Yontemleri

Coziimleme yonteminde genel amag¢ kelime ve ciimlelerin 68retilmesi sonra-

sinda bunlarin 6gelerine ayrilmasidir. Baslangicta dgretilen kelime ve ctimlelerin an-
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laml1 ve basit olmasina dikkat edilmelidir. Ogrencinin dogru ve anlamli okumasi, 63-
rendiklerini bir biitiin olarak algilamasina baglidir (Dikmen, 2003). En 6nemli unsur
anlaml1 kelimelerin gretilmesidir. Ogrenci kelimeleri bir biitiin olarak 6grendikten
sonra yontemin kalic1 ve etkin olacagi goriisii hakimdir. Kelimeler hecelere ayrilarak
yeniden farkli kelimelerin 6grenilmesi saglanirken analiz ve sentez yapildig1 anlasil-

maktadir. (Kavak, 2019). Yontemin ciimle, 6ykii, kelime ¢oziimleme teknikleri vardir.

Uygun yontem ve tekniklerle uygulandigi zaman 6grencinin beceri, davranis ve
anlamasini gelistirirken kelimeleri anlamadan ezberlemeye calismasi ise olumsuz ge-

lismelere neden olacaktir (Bektas, 2007).

2.9.2.1. Ciimle Coziimleme Teknigi

Biitiinden parcaya dogru hareket edilen bu teknik, ¢oziimleme teknikleri ara-
sinda en yaygin kullanilandir. Anlamli ve kolay ciimlelerden baslanarak kelime, hece
ve seslere ulasildiktan sonra okuma evresine gecilir. Burada kullanilan ciimleler 6g-
renciler ig¢in anlamliysa 6grenciler i¢in okuma zevkli ve eglenceli olacaktir (Akyol,
2006; Samanci, 2007). Ayn1 zamanda ciimleler 6grenciyi okudugu konu hakkinda dii-

stinmeye iteceginden, anlamada da fayda saglayacaktir.

Ciimle ¢dziimlemenin kullanilmasinda iki yol uygulanmaya ¢alisilmustir. Ilk ola-
rak dnce biiyiik harfler sonra kiiciik harflerin 6gretilmesi amaglanmstir. Ikinci olarak

ise biiylik ve kii¢iik harflerin birlikte 6gretilmesi amaglanmistir (Bektas, 2011).

Bu teknikte ciimle ve kelime sayisinin sinirli olmasi (40 climle ve 120 kelime)
Ogretimi olumsuz yonde etkilemektedir. Ciimleler, kelime ve hecelere ayrilirken ba-
sitten zora dogru gidilmelidir. Ciimlelerde analiz ve sentez yapildigi i¢in 6grenci bu
stireci karistirabilmektedir. Kaliplagmig climlelerle 6gretim yapilmasi 6grencinin ya-
raticth@ma ve iiretken olmasia engel teskil etmektedir. Ozellikle son yillarda dgren-
cilerin bazi harfleri evde 6grenerek ilkdgretime baslamalart egitimde olumsuzluklara
neden olmaktadir (Giines, 2005).
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Ciimle ¢dziimleme teknigi 2005-2006 6gretim yilindan itibaren yerini Ses Te-

melli Ciimle Ogretim Y&ntemine birakmustir.

2.9.2.2. Oykii Coziimleme Teknigi

Ciimle ¢oziimleme yonteminde uygulanan ¢oziimleme biresim tekniginin daha
gelistirilmis halidir. Ogrenciler igin anlamli bir dykii, masal veya hikdyenin ciimle
climle analiz edilerek okuma yazma 6gretilmesi amaglanmistir (Kavcar, Oguzkan, Se-
ver, 2005). Ogrencilere hikdyelerin okunmasindan sonra anlatilip gerekirse canlandi-
rilarak iyice kavramalar1 saglanir. Kisa boliimler halinde ezberletilip yazdirilir. Keli-
meler hecelere ayrilarak ¢oziimleme yapilir ve bu hecelerden yeni kelimeler ulusturu-
lur. Bu yontem Oykii, masal veya hikaye ile uygulandigindan 6grenci i¢in ilging ve

zevkli hale gelir ( Yigit, 2009)

Ogretilmeye galisilan hikdyenin uzun ve karmasik olmas1 durumunda dgrenciler
climle analizinde zorlanacak istenildigi gibi kelimeleri ve okumay1 yapamayacaklardir

(Gtines, 2007).

2.9.2.3. Kelime Coziimleme Teknigi

Ogrenci igin anlam ifade eden kelimeler gretilerek okuma yazmaya baslanir.
Kelimelerden ciimlelere ve metinlere gidilerek basitten karmasiga metodu uygulanir.
Temel olarak 6grencinin kelimelere bakarak hatirlamasi saglanir ve devaminda ise
sOylenmesi istenir. Kitaplarda kelimelerin yanina resimler konularak daha iyi ¢agrisim

yapmalari saglanir (Bektas, 2011).

Sozciik sayisinin ¢ok fazla olmasi nedeniyle bu yontem de 6grenciler zorlana-
caktir. Clinkii 6grendikleriyle yeni kelimeler kurmada sikint1 yasayacaklar ve karma-
sik hale gelecektir (Giileryiiz, 2004).
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2.9.3. Karma Yontem

Bu yontem daha kisa siirede okuma yazma 6gretmek i¢in kullanilir. Biresim ve
¢Oziimleme yontemleri ayn1 anda kullanilmaktadir. Yani bir yandan kelime, ciimle 6g-
retilirken bir yandan da hece ve harflerin dgretimi saglanir. Istenildigi gibi dgrenci
harfleri, heceleri, kelimeyi ve climleyi kisa slirede tanir, okumaya da geger fakat hizli

ve okudugunu anlamada zorlanir (Samanci, 2007).

Bu yontem ara bir yontem olmasi ve sik kullanilmamasi nedeniyle bir plan ve
program yoktur. Ogretmenler kendi tercihleri dogrultusunda hareket ettiklerinden gok
cesitli sikintilar1 da beraberinde getirmektedir. Ogrenci kendine gére ¢ok cesitli yapilar
ogrendiginden tam bir karmasa i¢indedir. Bu siire¢ de kolaydan zora dogru bir ilerle-

mede s6z konusu degildir (Celenk, 2007).

2.10. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi

Bu yontem 2005-2006 6gretim yilindan itibaren kullanilmaya baslanmistir. Te-
melinde anlaml ve bir biitlin olusturacak seslerin verilmesiyle heceler, kelimeler ve
ciimlelerin olusturulmasi esasina dayanir. Ses Temelli Ciimle Ogretim Y 6ntemiyle
kisa siirede okuma amaglanmistir. Sesler sayesinde kisa siirede ciimlelere ve kelime-
lere ulagilmasi, okuma ve yazmanin birlikte yapilmasi, bu yontemi digerlerine gore

avantajli hale getirmistir (MEB, 2005).

Giines’e (2005) gore Ses Temelli Ciimle Ogretim Y dntemi ile anlamli ciimleler
kullanilarak ezberlemekten kaginilmis, ¢ok sayida hece ve kelime kullanilmis, 6gren-
cinin aktif olmas1 amaglanmis, Tiirkgenin ses yapisina uygun olarak hazirlanmis, 6g-

renme zordan kolaya dogru siralanmis ve metin olusturma daha kolay hale gelmistir.

Ogrencilerin ihtiyaclar1 ve gelisimleri dikkate alinarak baz1 egitim modelleri cer-
cevesinde hazirlanmustir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli 63-

renme, ¢coklu zeka ve beyin temelli 6grenme modelleri g6z 6niinde bulundurulmustur.
(Akyol, 2005).
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2.10.1. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi ve Yapilandirmaci Yaklasim

Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemi yapilandirmaci yaklasim ilkelerine uygun-
lugu ile dikkat gekmektedir. Ogrenme siirecinde dnceki bilgilerle yeni bilgilerin ilis-
kilendirilerek yorumlanmasi metodu yapilandirmaci yaklasimin igerigini olusturur
(Henson, 2004). Yapilandirmacilik, 6grencilerde gerekli bilginin var oldugunu, 6gret-
menin her dgrettigi bilginin 6grenci tarafindan alinamayacagini benimser. Bu yon-
temle 6grenme, diisiinme ve yaraticilik 6n planda olup ezberleme arka plana itilmistir

(Alyildiz, 2011).

Yapilandirmacilikta 6grenci merkeze alinmis, 6grenme vurgulanmus, birey tara-
findan bilgi ve beceriye daha rahat ulasilacagi benimsenmistir. Ogretmenin rehberlik
ettigi bu siirecte dgrenci siirecin merkezinde yer alir. Dolayisiyla her 6grenci kendi

diisiince ve fikirleri dogrultusunda daha basaril1 olabilmektedir.

2.10.2. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin Ozellikleri

2005 yilinda yiiriirliige giren Ses Temelli Ciimle Ogretim Y énteminin 6zellik-

leri:

e Ogretim dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine doniik degil
bes 0grenme alani ile birlikte yiirtitilmektedir.

e Ogrencilerin sesler ile hece ve kelime olusturmasi 6grenmeyi kolaylas-
tirmig ve yapilandirmaci yaklasim modeline de uyum saglamstir.

e Belirli sayida hece ve ciimleler yerine ¢ok daha fazla hece ve kelimelerle
okuma yazma 6gretilmesi amaclanmistir.

e Opgrencilerin diisiinme, yaraticilik ve zeka gelisimi i¢in hazirlanmis zen-
gin i¢erigin bulunmasidir.

e Okuma yazma egitimi kolaydan zora dogru ilerledigi i¢in dgrencilerin
sikilmasini engeller.

e Ogrencinin dikkat gelisimi i¢in uygundur.
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e Yontem Ogrencinin hece, kelime ve ciimle kurma yoniinde yeterince be-
ceri saglamaktadir.

e Zengin igerik sayesinde 0grenci ezberlemek yerine climleleri anlayarak
Ogrenir.

e Her harfin bir ses karsilig1 oldugundan Tiirkge ses yapisina da uygundur.

e Sesler sayesinde 6grencilerin dogru telaffuz etmelerini saglar.

o Sesleri belli bir sira ile 6grenen 6grenciler, dogru yazma konusunda ¢ok
rahat ederler.

e Opgrenciler harflerin birlestirilmesi ile yazmanin, seslerin birlestirilmesi
ile de okumanin yapildigini fark ederler.

e Sozlii ifadeden yazili ifadeye gecmeyi kolaylastirir.

e Bireysel, zihinsel ve sosyal yonden 6grencinin gelisimine katki saglar
(MEB, 2009: 233-234).

2.10.3. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin ilkeleri

[k okuma yazmaya baslarken 6grencinin 6n bilgilerinden yararlanilmali, ezber-
den kacinilacak sekilde heceler resimlerle anlatilmali, kisa siirede anlamli ciimleler

kurmalar1 i¢in ¢aba harcanmalidir (Uguz, 2006).

Yonetmelikte, Ses Temelli Ciimle Ogretim Ynteminin dikkat edilmesi gereken

ilkeleri su sekilde siralanmaistir;

e Ses Temelli Ciimle Ogretim Y6nteminde 6grencinin 6n bilgilerinden ya-
rarlanilmalidir.

e Sentez yontemi agirlikli olarak kullanilmalidir.

e Anlaml ciimlelerden hareket edilmelidir.

e Heceler olusturulurken anlamli olmalari, kolay okunmalari, sik kullani-
lan heceler olmalar1 ve hecelerin anlami resimlerle anlatilabilir olmalidir.

e Hecelerden, kelime ve climlelere kisa siirede ulasilmalidir.

e Heceler gorsellerle anlatilmalidir.

e Hece tablosu kullanilmamalidir.

43



e Agirlikli olarak somut 6geler kullanilmalidir.

e Etkinlikler yapilarak bilgilerin kalict olmasi saglanmalidir (MEB,
2005).

2.10.4. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin Asamalar:

Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemin asamalar1 dgretim programinda su se-
kilde siralanmistir (MEB, 2009):

e ilk okuma yazmaya hazirlik asamasi

e Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamas1 (Sesi hissetme ve ta-
nima, sesi/harfi okuma ve yazma, sesten/harften hece kelime ve ciimle
olusturma, metin olusturma )

e Okuryazarliga ulasma asamasi

2.10.4.1. Ilk Okuma Yazmaya Hazirhk Asamalari

Ogretim programia gore ilk okuma yazmaya hazirlik asamasi genel hazirlik,
okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik evresi olmak {izere {i¢ asamada ele alinmalidir.
Bu kapsamda 6grenciler i¢in alisma ve 1yi etkilesim kurmalari i¢in ortam hazirlanma-
lidir. Motivasyonlarini artirmak ve 6gretmenle iyi bir iletisim kurmak i¢in sinif orta-
mint iyilestirmek 6nemlidir. Siif kurallarini bastan belirlemek ve gerekirse 6grenci-
lerin Onerilerini de dikkate alarak yapilmasi genel hazirlik kapsaminda yapilan etkin-

liklerdir (Alyildiz, 2011).

[k asamada yapilmas: gereken oturma, dinleme, kitap tutma ve agma, gorsel
okuma ve serbest yazma bir biitiin olarak ele alimmalidir. Ogrencilerin bu siiregte fi-
ziksel ve psiko-sosyal agidan gelisimlerini tamamlamis olmalar1 6nemlidir. Ayn1 za-
manda ¢evrenin sosyal ve ekonomik diizeyi de gz ardi edilmemelidir (Sahbaz Dagli-

oglu, 2011).
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Genel hazirhk doneminde 6grenciler ilk sinif ortamina geldiklerinde okuluna,
arkadaglarina, 6gretmenine aligmasti i¢in iyi bir ortam hazirlanmali ve gerekirse oyun-
lar, sarkilar ve bilmecelerle sicak bir karsilama yapilip 6grencinin okula 1sinmasi sag-

lanmalidir (Babayigit, 2012).

Ogretmen igin 6nemli olan dgrencilerin saglik ve dziir durumlarina gore gerekli
bilgileri ailelerinden 6grenmek ve sinif oturma diizenini dikkatlice yapmaktir. Ogren-
cilerin gelisimleri belli araliklarla kontrol edilerek ailelere bilgi verilmeli ve gerekirse

onlardan destek alinmalidir (Oz, 2005).

Sinif ortamina yeni gelen 6grencilere yapilmasi gereken bazi kural ve davranis-
lar bastan dgretilmelidir. Ogrencilerin okula uyum saglamalari i¢in iyi bir oryantasyon

egitimi diizenlenmelidir.

Okumaya hazirhk evresinde oncelikle sirada oturma diizeni hakkinda bilgi ve-
rilmelidir. Okuma, diisiinme ve yazma etkinliklerini saglikli yapmalar1 i¢in oturma

sekline dikkat edilmeli egik oturmalarinin 6niine gecilmelidir.

Kitab1 dogru tutmasi, sayfalari nasil agmasi gerektigi ve gérme uzakligina dikkat
etmesi yoniinde egitimler verilmelidir. Nitekim 6grenciler okuma yazma bilmedikleri
i¢in kitabr ters tutabilirler. Bunu i¢in kitabin dis kapak resminden ve i¢indeki resim-
lerden bakarak kitab1 dogru agmalari 6gretilmelidir. Kitap ile g6z mesafesi 25-30 cm

olacak sekilde 6gretilmeli ve bunun i¢in uygulamalar yapilmalidir (Giines, 2000).

Okumaya hazirlik agamasinda 6gretilmesi gereken diger bir konu gorsel okuma
etkinlikleridir. Gorsel okuma i¢in gerekli adimlar 6zenle sec¢ilmeli, gosterilen resimleri
tanima, diger resimlerden ayirt etme, resimlerde gordiigii ayrintilar1 séylemeleri ya da
sOylenen kelimelerin gdrsellerini bulma, resimlere gore hikaye olusturma seklinde ¢a-

lismalar yapilmalidir (Celenk, 2006).

Yazmaya hazirhik evresinde 6grencilerin el kaslarinin gelismesi i¢in uygula-

malar yaptirtlmalidir. El ve kol kaslariin gelisimini saglamak i¢in elma armut top-

45



lama, yagmur yagdirma ve direksiyon ¢evirme gibi egzersizler yaptirilmalidir. Gere-
kirse parmaklar kullanilarak sarkilar sdylenebilir (Sag elimde bes parmak, sol elimde

bes parmak sarkist).

Ogrencilerin bu donemde kazanacag1 beceri ve 6grenecegi bilgiler yasamlari bo-
yunca siirecektir. Bu nedenle dogru kalem tutma, giizel yazi yazmalarini saglayacak
ve ellerinin ¢abuk yorulmamasini saglayacaktir. Sol elini kullanan 6grenciler aileleri
ve 0gretmeni tarafindan sag eli kullanmasi yoniinde kesinlikle zorlanmamalidir. Ta-

mamen 6grencinin hangi elle rahat yazi yazabiliyorsa o eli kullanmasi istenmelidir.

Bu donemde kalem tutma, boyama yapma, serbest ¢izgi ve diiz ¢izgi ¢alismalari
Sekil 1 ve Sekil 2°deki gibi dzenle yaptirilmalidir (Oz, 2005). Cizgi ¢alismalari harf-
lerin sekline uygun olmalidir. Birlesik egik yazi i¢in de dairesel, kavisli ve dalgali ¢iz-

giler i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

Sekil 1. Siirekli ve Egik Cizgiler
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Sekil 2. Diizenli Cizgi Calismalari (MEB, 2007).

2.10.4.2. Ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

MEB 6gretim programinda belirtilen ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

agsamalart:

e Sesi hissetme ve tanima,
e Sesi okuma ve yazma,
e Sesten anlamli heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma

e Metin olusturma c¢alismalar1 seklindedir.

2.10.4.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima

Ogrencilerin sesi fark etmesi ve 6grenmesi, sesi hissetme ve tanima asamasinda
yapilan c¢alismalar sayesinde dgrenebilmektedir. Bu baglamda sarki sdyleme, teker-
leme, drama ve Oykii anlatma gibi etkinlikler diizenlenerek sesler hissettirilmeye ¢ali-
silir. Hissedilen sesler diger kelimelerde de bulundurulup 6rneklerle vurgulanmalidir

(Celenk, 2006; Yigit, 2009).
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2.10.4.2.2. Sesi Okuma ve Yazma

Okuma ve yazma asamasi dgrencilerin hissettigi ve tanidigr sesin gorsellesti-
rilme agamasidir. Harflerin yazilmasinda dikkat edilmesi gereken bazi kurallar vardir.
Ogrencilerin diizgiin yazabilmeleri i¢in 6ncelikle ¢izgili ilkdgretim yaz1 defterine ihti-

yaci vardir.

Sekil 3. Birinci Sinif Yazi Defteri Ornegi

[k okuma yazma siirecince Sekil 3’de gosterilen 4 ¢izgi 3 aralikl1 yaz1 defteri ve

araliklar aras1 mesafe 4, 5, 4 mm olan yaz1 defteri tercih edilmelidir.
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Sekil 4. E Sesi Ornek Kilavuzlu Yazi Calismasi
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Yazimi zor olan harflerden dnce hazirlayici ¢izgi calismast yaptirilmalidir. Yazi
yazmaya baglarken oncelikle 6gretmen tahtada nasil yazilacagini gostermelidir. Son-
rasinda harf 6grencilerle birlikte okunup tekrar edilmelidir. Sekil 4’de gosterilen 6rnek
calisma kitaplarinda harflerin lizerinden ve ok yonlerine dikkat ederek bir¢ok kez bu
harfler yazilmalidir. Bu siire¢ de 6gretmen devamli kontrol etmeli yanligliklar aninda
diizeltmelidir. Ogrenciler iizerinden gidecegi harfler bittiginde bos satirlara yazmaya
devam ettirilmelidir. Ogretmen 6grencileri kontrol ederken ne yazdiklarini sormali ve
seslendirmelerine 6zen gostermelidir (Bektas,2007). Once biiyiik harfler sonrasinda

kiiclik harflerin yazimina gecilmelidir.
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Sekil 5. Dik Temel Harfler ve Rakamlar
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Sekil 5°de Tiirk¢ede kullanilan biiyiik-kiigiik harf ve rakamlarin dik sekilde ya-
ziliglart gosterilmistir. Bu harflerin yazilis yonleri yukaridan asagi ve soldan saga

dogru olmalidir.

MEB Tiirk¢enin ses yapisina ve yazim kolayligina gore sesleri siralamis ayni

zamanda da anlamli hece kurmada 6grenciye kolaylik saglamasi hedeflenmistir.

“Rakamlarin 6gretimi matematik ders programi ile baglantili olarak ve birinci
ses grubundaki harfler Ogretildikten sonra kademeli olarak verilmelidir” (MEB,

2005:234).
Seslerin 6gretiminde Tablo1’deki siralama dikkate alinarak 6gretilmelidir.

Tablo 1. Yaz1 Harf Gruplari

Ses (Harf Gruplar)
1. Grup e, la k in E,L,A, K, I,N
2. Grup o,m,u,t U,y O,MU,T,UY
3. Grup o,1,1,d,s,b O,R,ILD,S,B
4. Grup 7,68, 8,C, P Z,C,G, S5, CP
5. Grup hv,8f,j H,V,G,F,IJ

2.10.4.2.3. Bitisik Egik Yaz

2005 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla yazi 6gretiminde ciddi degi-
siklikler yapilmistir. Ogrencilerin ilk okuma yazma dgretimine bitisik egik yazi ile
baslamalar1 zorunlu hale gelmistir (MEB, 2005). Bu karar iizerine tartismalar giinii-
miize kadar devam etmektedir. Aslinda iilkemizde el yazisi ile bitisik egik yazinin es
anlamli kullanildig1 anlasilmaktadir. Oysaki el yazisi, bitisik egik yazi ve dik temel

yazi gibi stillerin ana gercevesini olusturur.

Ogrencilere bitisik egik yazi ile ilgili temel egitimler verilerek yazma dgretimine

baslanmistir. Bu siire¢ 2005-2017 yillar1 arasinda uygulanmistir. MEB tarafindan

50



Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapilan degisiklikle 2017-2018 egitim dgretim
donemi itibariyle zorunlulugu yiiriirliikkten kaldirilmistir (MEB, 2018).
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Sekil 6. Bitisik Egik Yazi Harfleri ve Rakamlari

Bitisik egik yazi harflerin saga dogru 70 derece egik yazilmasidir. Sekil 6’da
gosterilen harflerin tek basina yazilislar ve Sekil 7°de bu harflerin birlestirilerek yazi-

lisina 6rnek verilmistir. Bitisik egik yazi, harflerin bittigi nokta ile sonrasinda gelen
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harfin basladig1 noktay1 birlestirmektir. Bu sekilde 6grenciler i¢in dikkat gerektiren ve

hizli yazmay saglayan bir yontemdir.

ISTIKL AL MARSLI

Korkma, sinmez bu safoklorda yizen ol sancok.

O benimdir, o benim milletimindiz ancab.

Kahraman vkma bix gill Ne bu gidder, bu colod?

Mehmet Ahif Exsoy

Sekil 7. Bitisik Egik Yazi Ornegi (Istiklal Mars1)

Bu sistemin ogrencilerin zihinsel, bedensel ve egitim dgretim agisindan yarar-
lar1 bilimsel makalelere konu olmustur. Ogrenci elini kaldirmadan kelimeyi bitirdigi
icin hizli1 yazmakta ve diisiincelerini unutmadan yaziya aktarmaktadir. Nitekim 6g-
renci, 6gretmen ve velilerin bitisik egik yazidan memnun olmadiklari anketlerle ortaya
cikmistir. MEB’de bu goriisleri dikkate alarak bitisik egik yaziy1 6gretmenin tercihine
birakmistir (Y1ldiz, 2019). Egik yazi1 3. siufta giizel yaz1 dersi ad1 altinda dgrencilere

ogretilmeye devam etmektedir.
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2.10.4.2.4. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma

[k okuma yazma dgretimi icin en énemli asamalardan bir tanesi hece, kelime ve
ciimle olusturma evresidir. Bu asamada sirasi ile iki ses verilerek hecelere ulasiima
saglanmalidir. Olusturulan heceler ile okuma ve yazma ¢alismasi yapilmalidir. Deva-
minda heceler ile kelimeler olusturulmalidir. Bu asamada geriye doniik bol bol 6rnek
calismalar yapilarak yeni heceler gelistirilme ve yeni olusturulacak kelimelerle iliski-
lendirilmelidir. Boylece liretilen hece ve kelime sayis1 artacaktir. Bunun sonucunda
hece ve kelime sayis1 yeterli seviyeye geldiginde ciimle olusturma kolaylasacaktir.
Bundan sonra olusturulan kelime ve climle anlamalar1 {izerinde durularak bol bol alis-

tirma yapilmali ve okuma yazma hizlandirilmalidir (Sahin, 2008).

2.10.4.2.5. Metin Olusturma

Kelime ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmalidir. Ogretmenin kont-
roliinde dnce kisa ve kolay metinlerden baslanarak uzun ve zor metinlere dogru gidil-
melidir. Ogrencilerinde metin olusturmasina izin verilmeli, anlamlar tartisilmali ve
okumalar1 tesvik edilmelidir. Metinler yazilirken dogru ve giizel yazmaya da dikkat
edilmelidir (Bulut, 2010).

2.10.4.3. Okur Yazarhga Ulasma

Okuryazarliga ulasma, okuma-yazma siirecinin son asamast olarak kabul edil-
mektedir. Serbest okuma yazma siireci de denilen bu agsamada 6grencilere bol bol siir,
tekerleme ve hikaye okumalar1 yoniinde ¢alismalar yapilmalidir. Ozellikle kendilerini,
gordiikleri olaylar1 ve baglarindan gecen ilging anilarini yazili olarak anlatmalar1 isten-

melidir (Bektas, 2011).
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BOLUM Il

3. ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci smifta uygulanan Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yontemine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla tarama modeli uygulan-
mistir. Tarama modeli gecmiste ya da gilinlimiizde hala gegerliligini koruyan bir du-
rumu oldugu sekliyle betimleyen bir aragtirma yontemidir. Bu yontem ile herhangi bir
olay kendi kosular1 iginde ve var olan sekilde tanimlanmaya ¢alisilir. Arastirma esna-
sinda herhangi bir miidahale, degistirme ve etkileme cabasina girilmez (Karasar,

2002).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2018/2019 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bulunan
ilkokullarda gérev yapan biitiin birinci sinif gretmenleri, Srneklemini ise Erzincan Ili
merkez ve merkez koylerdeki ilkokullarda gorev yapan 65 ilkokul birinci sinif 6gret-
meni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin icten yanit verebilmelerini
saglamak amaciyla Glgegin basinda ilgili agiklamalara yazili olarak yer verilmistir.
Ayrica Olgegin doldurulmasi sirasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulari ya-

nitlanmis ve ornekler verilerek 6lgegin daha anlasilir olmast saglanmastir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada kullanilan veriler i¢in, Giin (2006) tarafindan hazirlanan Ses Temelli
Ciimle Yontemi Algi Olgegi (STCYAOQ) kullamlmustir. Bu dlgek sayesinde Ses Te-
melli Ciimle Ogretim Ydntemine iliskin 6gretmenlerin bakis agilar1 belirlenmeye ca-

lisilmastir.
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Cronbach Alpha I¢-tutarlilik Katsayist (o) kullanilan 6lgegin homojenligini ve

maddelerin birbiri ile tutarliligint gosteren istatistik olarak kabul edilmektedir. Bu is-

tatistik, olgegin giivenilirligine dair gostergedir. Giivenirlik katsayisina iliskin 6l¢iit

deger araliklar asagida oldugu gibi ifade edilmektedir (Ozdamar, 2004):

0.00 < a < 0.40 Giivenilir degil
0.41 < 0. < 0.60 Diistik giivenirlik

0.61 < a < 0.80 Orta Diizeyde giivenilir

0.81 < a < 1.00 Yiiksek Diizeyde giivenilir.

Bu calisma kapsaminda kullanilan Slgegin alt boyutlarina iliskin elde edilen

Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsay1 degerlerinin giivenilirlik katsayilar1 Tablo 2°de

verilmigtir.

Tablo 2. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Analizi Bulgulari

Alt Boyutlar Madde Sayisi Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayisi Katsayisi
Ol¢ek Geneli 40 841

Y ontemin Olumu 16 .835
Yonleri

Bitisik Egik Yazinin 5 148
Zorluklar1

Yontemin Zor Yonleri 6 .837
Ogrenci Katilim1 7 668
Ogretmenlerin

Yeterliligi 6 906

Tablodaki degerler incelendiginde kullanilan dlgegin “Yiiksek Diizeyde Giive-

nilir” oldugunu gosteren Cronbach Alpha Giivenilirlik Katsayisina sahip oldugu go-

rilmiistiir. Diger degerlerin ise .668 ile .906 arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Bu
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degerler dogrultusunda kullanilan dlgegin, Ses Temelli Ciimle Ogretim dgretim yon-
teminde 6gretmen goriislerinin belirlenmesi i¢in kullanilmasi, giivenilirlik ve gegerli-

lik acisindan uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

3.4. Veri Cozimleme Teknikleri

Aragtirma sonucu elde edilen veriler SSPS programi kullanilarak ¢6ztimlenmis-
tir. Verilerin ¢6ziimlenmesi amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmis ve bu
teknikler kullanildig: yerler ile ilgili bulgular ele alinirken gerekli agiklamalar yapil-

mistir.

1. Ortalama

2. Standart sapma

3. Frekans ve Yiizde
4. t- Testi

5. Kruskal Wallis- H
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, uygun arag ve yontemlerle toplanan veriler, alt problemlere gore,
istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz sonucu elde edilen bilgi-

ler tablolastirilarak yorumlanmustir.

[lk olarak “Ses Temelli Ciimle Ogretim 6gretimi yontemine gore dgretmenlerin
goriigleri cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiiriine gore nasil bir da-
gilim gostermektedir?” sorusu yanitlanmistir. Daha sonra ise “Ses Temelli Ciimle Og-
retim 6gretimi yontemine gore 6gretmenlerin goriisleri cinsiyet, yas, mesleki kidem ve

mezun olunan okul tiiriine gore nedir?” sorusu sorulmustur.

4.1. ilkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet, Yas, Mesleki
Kidem ve Mezun olduklari Okul Tiiriine Gore Dagilimlari

Bu arastirmaya katilan 65 6gretmenin 35’1 kadin ve 30’u erkek 68retmenden
olusmaktadir. Arastirmaya katilan kisilerin %53,8’1 kadin, %46,2’s1 ise erkek ogret-

mendir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 35 53,8
Erkek 30 46,2

Toplam 65 100.0

Ogretmenlerin yas araliklar1 i¢in Tablo 4’e bakildiginda, 25-30 ve 31-35 yas ara-
liklarinda beser 6gretmen, 36-40 yas araliginda 11 6gretmen, 41-45 yas araliginda 15
Ogretmen, 46-50 yas araliginda 18 6gretmen ve 51 ve Uistii yas araliinda 11 6gretme-
nin oldugu goriilmektedir. 46-50 yas araliginda olan 6gretmen sayisinin ise %27,7’lik

kisimla aragtirmaya katilan diger yas gruplarina gore daha fazladir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Yaslarina Gore Dagilimi

Yas N %
25-30 5 7,7
31-35 5 7,7
36-40 11 16,9
41-45 15 23,1
46-50 18 21,7

51 ve iistii 11 16,9
Toplam 65 100,0

Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kideme gore

dagilimlar1 sdyledir: 5 ve daha az ¢alismis olanlar 3 kisi, 6 ve 10 y1l arasinda calismis

olanlar 3 kisi, 11 ve 20 yil arasinda ¢aligmis olanlar 28 kisi, 21 ve 30 yil arasinda

calismig olanlar 25 kisi, 31 ve daha fazla yil ¢calismis olanlar ise 6 kisidir. Tablodaki

mesleki kidem kategorisine gore arastirmaya en fazla katilim saglayan kategorinin

%43,1°1ik dilimle 11 ve 20 yil aras1 ¢aligmis 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gére Dagi-

lim1

Mesleki Kidem (Y1) N %

5 ve alt1 3 4.6
6-10 3 4,6
11-20 28 43,1
21-30 25 38,5
31 ve iistil 6 9,2
Toplam 65 100,0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 51’inin egitim fakiil-

tesi, 6’smin egitim yiiksekokulu, 8’inin ise diger okullardan (Ziraat Fak., ilahiyat Fak.,

[IBF Ekonometri, Tiirkge Ogr.) mezun oldugu gériilmektedir. Tabloya gére arastir-

maya katilan 6gretmenlerin %78,5°1 egitim fakiiltesi mezunudur.
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Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine
Gore Dagilimi

Mezun Olunan Okul Tiri N %
Egitim Fakiiltesi 51 78,5
Egitim Yiiksekokulu 6 9,2
Diger 8 12,3
Toplam 65 100

4.2. ilkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle 0g-
retim Yontemine iligskin Gorisleri

Bu aragtirmada gretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin
goriisleri STCYAQO ne gore verdikleri cevaplarin madde ortalamalar1 ve standart sap-

malart hesaplanmigtir. Bu hesaplamalarin sonucu Tablo 7’ de verilmektedir.

Tablo 7. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yéntemi Algi Olgegi Maddelerinin Yiizdeleri

Maddeler N Ortalama SS En Diisiik  En Yiiksek
Madde 1 65 4,13 47 1 5
Madde 2 65 4,20 ,666 2 5
Madde 3 65 3,64 ,694 1 5
Madde 4 65 4,16 ,697 1 5
Madde 5 65 3,29 744 1 5
Madde 6 65 3,06 726 1 5
Madde 7 65 2,98 672 1 5
Madde 8 65 3,20 ,666 1 5
Madde 9 65 3,07 ,816 1 5
Madde 10 65 2,13 ,807 1 5
Madde 11 65 4,12 ,800 1 5
Madde 12 65 3,93 147 1 5
Madde 13 65 4,01 ,800 1 5
Madde 14 65 3,89 ,868 1 5
Madde 15 65 3,76 ,879 1 5
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Madde 16
Madde 17
Madde 18
Madde 19
Madde 20
Madde 21
Madde 22
Madde 23
Madde 24
Madde 25
Madde 26
Madde 27
Madde 28
Madde 29
Madde 30
Madde 31
Madde 32
Madde 33
Madde 34
Madde 35
Madde 36
Madde 37
Madde 38
Madde 39
Madde 40
Madde 41
Madde 42
Madde 43
Madde 44
Madde 45
Madde 46
Madde 47

65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65
65

3,69
3,16
3,61
3,81
3,60
3,76
2,38
3,18
3,24
4,00
3,76
3,21
3,67
3,33
3,15
3,26
2,70
3,26
3,18
3,41
3,23
3,26
3,30
3,70
3,64
3,12
3,29
3,21
3,24
3,87
2,90
3,72

, 748
821
,764
,704
,880
,805
, 743
,788
,587
847
,805
,695
,849
,940
,618
1,034
678
593
827
,808
,805
,956
,584
,878
,818
,718
,630
;544
729
,838
979
,800

R = e = S T T S e N e e e e N R e S S = = = ) S T e S e e e e R e e

o o1 o1 o1 O1. O1T. OO o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1t o1 o1 O1 o1 o1 o1 o1 o >~ O o1 o1 o1 o1 O
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Tablo 7 incelendiginde 1, 2, 4, 11, 13 ve 25 numarali maddelerin yiiksek ortala-
maya sahip maddelerden oldugu anlasilmaktadir. 1 numarali Tiirk¢cede her harf bir sesi
karsiladigindan Ses Temelli Ciimle Ogretim Ydntemi Tiirkgenin ses yapisina uygun-
dur maddesi 4,13 ortalamaya sahiptir. 2 numarali madde olan yeni okuma yazma 6g-
retimi miifredati kisa siirede climlelere ulasilacak sekilde diizenlenmistir ifadesinin or-
talamasi1 4,20°dir. 4 numaral1 yeni okuma yazma gretimi miifredatinda yeni sozciikler
ve tiimceler olusturmak 6grenciler i¢in ¢ok eglenceli olmaktadir maddesi 4,16 ve 11
numarali madde olan Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemi dgrencilerin duydugu ve
cikardig seslerin bilincine vardigini saglamaktadir ifadesinin ortalamasi 4,12°dir. 13
numarali madde olan Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi 6grencilerin sézlii anla-
timdan yazili anlatima ge¢mesini kolaylastirmaktadir ifadesinin ortalamasi 4,01 ve 25
numarali madde olan Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&nteminde gorsel kaynaklara daha
cok ihtiya¢c duyulmaktadir ifadesinin ortalamasi 4,00°dir. 1, 2, 4, 11 ve 13 numarali
maddeler yontemin olumlu yonleri alt boyutunda yer alan maddelerdir. Tabloya gore
standart sapmasi yliksek olan maddeler 29, 31, 37 ve 46’dir. Bu maddeler, standart
sapmalar1 yiiksek oldugu i¢in daha fazla degiskenlik 6zellik gostermektedirler.

Maddeler arasinda diisiik ortalamaya sahip olan maddeler 7, 10 ve 22 *dir. 7
numarali madde olan yeni okuma yazma 6gretimiyle ilgili olarak 6gretmenlerin hizmet
i¢i egitime gereksinimi vardir ifadesinin ortalamasi 2,98 ve 10 numarali madde olan
ders kitaplarinda Ses Temelli Ciimle Ogretim Y&ntemiyle ilgili verilen etkinlikler 6-
rencilerin diizeyine uygun degildir ifadesinin ortalamasi 2,13’tiir. 22 numarali madde
olan okuma yazma 6gretiminde yer alan ¢alismalar 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirmektedir ifadesinin ortalamasi ise 2,38°dir. Bu maddeler yontemin olumlu yon-
leri, 6grenci katilimi ve 6gretmenlerin yeterliligi alt boyutlarinda yer almaktadir. Stan-
dart sapmasi diisiik olan maddeler 24, 33, 38 ve 43’tiir. Bu maddelerin standart sap-

mas1 diislik oldugu icin homojen 6zellik yani daha az degisken 6zellik gostermektedir.
Uygulanan 6lgek 5 alt boyutta aragtirilmistir. Boyutlar sunlardir:

1. Yontemin olumlu yonleri

2. Bitisik egik yazinin zorluklari
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3. Yontemin zor yonleri
4. Ogrenci katilim1

5. Ogretmelerin yeterliligi

25, 27, 30, 35, 38, 43 ve 47 numarali maddeler diger maddelerle iliskisiz olma-
sindan dolayi alt boyutlara dahil edilmemistir. 1, 2, 4, 11, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 22,
26, 35, 39, 46 ve 47 numaralt maddeler yontemin olumlu yonleri alt boyutunda top-
lanmistir. Bitisik egik yazi alt boyutunda 5, 8, 24, 30 ve 41 numarali maddeler; yonte-
min zor yoOnleri alt boyutunda 23, 33, 38, 42, 43 ve 44 numarali maddeler toplanmistir.
3,10, 12, 20, 21, 28 ve 31 numarali maddeler 6grenci katilim1 alt boyutunda; 6, 7, 9,
17, 34, 36 numarali maddeler ise 6gretmenlerin yeterliligi alt boyutunda toplanmaistir.
Yukarida belirtilen alt boyutlar igerisinde olan yliksek ortalamaya sahip maddeler ayn
zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlerin algi1 diizeylerinin yiiksek oldugu madde-
lerdir. Belirtilen alt boyutlar igerisinde yer alan diisiik ortalamaya sahip olan maddeler

ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin algi diizeylerinin diisiik oldugu maddelerdir.

4.3. ilkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Ogretim Yontemine iliskin Cinsiyet Degiskenine Gére Goriigleri

Bu aragtirmada birinci alt problem olarak ilkogretim birinci sinif 6gretmenleri-
nin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y éntemi ile ilgili goriislerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigidir. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in arastirma sonucundaki
veriler dikkate alinarak, degiskenlere gore dagilim sonuglari ve parametrik test varsa-
yimlart dikkate alinarak, cinsiyet dagilimlarinin aritmetik ortalamasi alinarak Bagim-
s1z Orneklem t- testi yontemiyle karsilastirma yapilmistir. Bu karsilastirma sonucu

elde edilen t- testi bulgular1 Tablo 8’de gosterilmektedir.
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Tablo 8. ilkdgretim Birinci Smif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y 6n-

temine Iliskin Cinsiyet Degiskenine Gore Goriisleri

Boyutlar Cinsiyet N Aritmetik SS p
Ortalama (X)
Yontemin Olumlu Kadin 35 3,62 0,44 ,089
Yonleri Erkek 30 3,80 0,39
Toplam 65
Bitisik Egik Yazinin Kadin 35 3,14 0,32 270
Zorluklari Erkek 30 3,28 0,60
Toplam 65
Y ontemin Zor Yonleri Kadin 35 3,32 0,60 ,145
Erkek 30 3,16 0,26
Toplam 65
Ogrenci Katilimi Kadin 35 3,42 0,54 ,823
Erkek 30 3,44 0,40
Toplam 65
Ogretmenlerin Yeterliligi Kadin 35 3,21 0,81 172
Erkek 30 3,00 0,43
Toplam 65

Karsilastirma sonucu itibariyle, t-testi i¢in higbir alt boyuttaki cinsiyet degiskeni

verileri i¢in aritmetik ortalamalarda farklilik gézlemlenmemistir. Genel olarak bakil-

diginda ise 6gretmenlerin algi diizeyleri arasinda 6nemli bir fark olmadig: ve alt bo-

yutlarda cinsiyetlere gore aritmetik ortalamalarin birbirine yakin oldugu gézlemlen-

mistir.

Yontemin Olumlu Yonleri alt boyutunda incelendiginde cinsiyet gruplari agi-

sindan arastirmaya katilan kisilerin goriisleri istatiksel anlamda bir farklilik gésterme-

mektedir [p=,089, p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin 6gretmenlerin

aritmetik ortalamas1 [X=3,62], erkek dgretmenlerin aritmetik ortalamasi ise [X=3,80]
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olarak goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda Ses Temelli Ciimle Ogretim Y 6nte-
mine iligkin erkek dgretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha olumlu baktiklar1 bul-

gusuna ulasilmistir.

Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1 alt boyutunda incelendiginde cinsiyet gruplari
acisindan arastirmaya katilan kisilerin goriisleri istatiksel anlamda bir farklilik goster-
memektedir [p=,270, p>.05]. Bu kisimda aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi [)? =3,14], erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi
ise [X=3,28] olarak goriilmekte ve kadin gretmenlere gore daha yiiksek oldugu anla-

silmaktadir.

Yontemin Zor Yonleri alt boyutunda incelendiginde cinsiyet gruplari agisindan
arastirmaya katilan kisilerin goriisleri istatiksel anlamda bir farklilik géstermedigi or-
taya ¢ikmistir [p=,145, p>.05]. Bu kisimda aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin
ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 [X=3,32], erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi
ise [X=3,16] olarak goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda Ses Temelli Ciimle Og-
retim Yontemine iligkin kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére daha olumlu

baktiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Ogrenci Katilim1 alt boyutunda incelendiginde cinsiyet gruplari agisindan aras-
tirmaya katilan kisilerin gorisleri istatiksel anlamda bir farklilik gostermedigi ortaya
cikmustir [p=,823, p>.05]. Bu kisimda aritmetik ortalamalar incelendiginde, kadin 6g-
retmenlerin aritmetik ortalamasi [X=3,42], erkek dgretmenlerin aritmetik ortalamasi
ise [X=3,44] olarak goriilmekte ve kadin dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu anla-
silmaktadir. Bu veriler dogrultusunda Ses Temelli Ciimle Ogretim Y éntemine iligkin
erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha olumlu baktiklar1 bulgusuna ulasil-

mistir.

Ogretmenlerin Yeterliligi Katilim1 alt boyutunda incelendiginde cinsiyet grup-
lar1 agisindan arastirmaya katilan kisilerin gortisleri istatiksel anlamda bir farklilik gos-
termedigi ortaya ¢ikmustir [p=,172, p>.05]. Bu kisimda aritmetik ortalamalar incelen-
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diginde, kadin 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi [X=3,21], erkek 6gretmenlerin arit-
metik ortalamasi ise [X=3,00] olarak goriilmekte ve kadin dgretmenlere gore daha dii-
siik oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda Ses Temelli Ciimle Ogretim
Y ontemine iliskin kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu baktik-

lar1 bulgusuna ulasilmistir.

4.4. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iligskin
Yas Gruplarina Gore Gortisleri

ikinci alt problem olarak ilkogretim birinci sinif dgretmenlerinin Ses Temelli
Ciimle Ogretim Y&ntemine iliskin goriislerinin yasa gore farklilik gosterip gosterme-
digidir. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in non-parametrik test olan Kruskal-Wallis
H Testi yapilmistir. Arastirma i¢in ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
yaslar1 i¢in 25-30, 31-35, 36-40, 41-45, 46-50 ve 51 ve iistii olmak iizere toplam 6 grup

olusturulmustur. Yas degiskenine gére sonuglar Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9. ilkdgretim Birinci Stmif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y 6n-

temine iliskin Yas Degiskenine Gore Gériisleri

Boyutlar Yas N Sira Orta- X? P
lamasi
Yontemin 25-30 5 31,00 7,098 ,213
Olumlu Yoén- 31-35 5 29,70
leri 36-40 11 25,41
41-45 15 27,50
46-50 18 38,25
51 ve lsti 11 4191
Toplam 65
Bitisik Egik 25-30 5 35,90 4,245 ,515
Yazinin Zor- 31-35 5 28,30
luklari 36-40 11 42 27
41-45 15 32,20
46-50 18 31,92
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51 ve istil 11 27,41

Toplam 65
Yontemin 25-30 5 30,70 1,991 ,850
Zor Yonleri 31-35 5 26,60
36-40 11 31,95
41-45 15 30,60
46-50 18 37,44
51 ve usti 11 34,00
Toplam 65
Ogrenci Ka- 25-30 5 32,50 4,410 492
tilimi 31-35 5 30,60
36-40 11 25,09
41-45 15 32,53
46-50 18 39,72
51 ve isti 11 31,86
Toplam 65
Ogretmenle- 25-30 5 42,10 5,246 387
rin Yeterliligi 31-35 5 27,30
36-40 11 29,00
41-45 15 38,40
46-50 18 34,53
51 ve isti 11 25,59
Toplam 65

Elde edilen bulgular alt boyutlar agisindan incelendiginde “Yontemin Olumlu
Yonlert’ [X2 ) =7,098, p>.05], ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklart’ [X2 ) =4,245,
p>.05], ‘Yontemin Zor Yénleri’ [X? 5) = 1,991, p>.05], ‘Ogrenci Katilim1® [X? ) =
4,410, p>.05] ve ‘Ogretmenlerin Yeterliligi® [X? ) = 5,246, p>.05] sira ortalamalarina
sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum karsisinda istatistiksel agidan anlamli bir fark-

lilik bulunmadig: sdylenebilir.
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4.5. ilkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle 0g-
retim Yontemine iligskin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Goriisleri

Bu arastirmada tigiincii alt problem olarak ilkdgretim birinci sinif 6gretmenleri-
nin Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemiyle ilgili goriislerinin mesleki kideme gore
farklilik gosterip gostermedigidir. Bu alt probleme yanit bulabilmek igin, veriler para-
metrik test varsayimlarini karsilamadigindan, non-parametrik test olan Kruskal-Wallis
H Testi yapilmistir. Arastirma igin ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
mesleki kidemleri 5 ve alt1, 6-10, 11-20, 21-30, 31 ve tstii olmak iizere toplam 5 grup

olusturulmustur. Mesleki kidem degiskenine gore sonuglar Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10. Mesleki Kidem Degisikligine Gore Ogretmen Gériisleri

Boyutlar Mesleki N Sira Orta- X? P
Kidem lamasi
Yontemin 5 ve alt1 3 37,17 4,999 ,287
Olumlu Yoén- 6-10 3 22,50
leri 11-20 28 28,75
21-30 25 35,98
31 ve iisti 6 43,58
Toplam 65
Bitisik Egik 5 ve alt1 3 40,83 3,570 467
Yazinin Zor- 6-10 3 25,83
luklar 11-20 28 35,68
21-30 25 32,50
31 ve Usti 6 22,25
Toplam 65
Yontemin 5 ve alt1 3 21,33 7,348 ,119
Zor Yonleri  6-10 3 51,50
11-20 28 28,64
21-30 25 37,72
31 ve st 6 30,25
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Toplam 65

Ogrenci Ka- 5 vealti 3 32,33 2,529 ,639
tilhim 6-10 3 29,00

11-20 28 29,89

21-30 25 37,62

31 ve usti 6 30,58

Toplam 65
Ogretmenle- 5 ve alt1 3 33,50 6,947 139
rin Yeterliligi 6-10 3 58,33

11-20 28 30,86

21-30 25 34,12

31 ve Usti 6 25,42

Toplam 65

Tablo 10’daki veriler alt boyut olarak analiz edildiginde ‘Yo6ntemin Olumlu
Yénleri’ [X? 4 =4,999, p>.05], Bitisik Egik Yazmn Zorluklar1’ [X? ) =3,570, p>.05],
“Yontemin Zor Yonleri’ [X? @) = 7,348, p>.05], ‘Ogrenci Katilim1® [X? @) = 2,529,
p>.05] ve ‘Ogretmenlerin Yeterliligi’ [X? @) = 6,947, p>.05] sira ortalamalarina sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durum karsisinda istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik

bulunmadigi sdylenebilir.

4.6. ilkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle 0g-
retim Yéntemine iliskin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gore Go-
rusleri

Bu arastirmada dordiincii alt problem olarak ilkgretim birinci sinif 6gretmenle-
rinin Ses Temelli Ciimle Ogretim Y ntemine iliskin goriislerinin mezun olunan okul
tiirtine gore farklilik gosterip gostermedigidir. Bu alt probleme yanit bulabilmek igin
non-parametrik test olan Kruskal-Wallis H Testi yapilmistir. Bu test sonucu elde edi-

len verilerin karsilastirilmasina iliskin sonuglar Tablo 11°de verilmektedir.
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Tablo 11. Tlkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim

Yéntemine Iliskin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gére Goriisleri

Boyutlar Mezun  Olu- N Sira X? P
nan Okul Ortalamasi
Tiiru
Yontemin  Egitim Fakiil- 51 30,94 2,942 ,230
Olumlu tesi
Yonleri Egitim Yiikse- 6 42,58
kokulu
Diger 8 38,94
Toplam 65
Bitisik Egik Egitim Fakiil- 51 34,58 1,821 ,402
Yazinin tesi
Zorluklar1  Egitim Yiikse- 6 25,25
kokulu
Diger 8 28,75
Toplam 65
Yontemin  Egitim Fakiil- 51 30,60 5,019 ,081
Zor Yon- tesi
leri Egitim Yiikse- 6 35,67
kokulu
Diger 8 46,31
Toplam 65
Ogrenci Egitim Fakiil- 51 32,09 978 613
Katilimm tesi
Egitim Yiikse- 6 32,58
kokulu
Diger 8 39,13
Toplam 65
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Ogretmen- Egitim Fakiil- 51 33,68 2,670 263

lerin Yeter- tesi

liligi Egitim Yiikse- 6 21,67
kokulu
Diger 8 37,19
Toplam 65

Tablo 11°deki veriler alt boyut olarak analiz edildiginde ‘Yo6ntemin Olumlu
Yénleri® [X? 2 = 2,942, p>.05], ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklari® [X? o =1,821,
p>.05], “Yontemin Zor Yénleri’ [X? 2) = 5,019, p>.05], ‘Ogrenci Katilim1® [X? o) =
978, p>.05] ve ‘Ogretmenlerin Yeterliligi’ [X? ) = 2,670, p>.05] sira ortalamalarina
sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum karsisinda istatistiksel agidan anlamli bir fark-

lilik bulunmadig: sdylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUGLAR ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma neticesinde elde edilen verilerin yorumlanmastyla sonug-

lara ulagilmasi ve bu sonuglara yonelik onerilerde bulunulmaktadir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirma sonucunda ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Climle
Ogretim Yontemi i¢in diisiincelerini ifade etmeleri saglanmustir. Arastirmaya katilan
ogretmenler diistincelerini ifade ederken; cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olu-

nan okul tiirline gore farkliliklar incelenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, Ses Temelli Ciimle
Ogretim Y&nteminde, 6grenci katilimina iliskin boyutlarda en olumlu ydénde goriis bil-
dirmislerdir. Ogretmenlerin yeterliligi alt boyutunda ise en olumsuz gériisler ortaya
¢ikmistir. Bu sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin yeterliligi konusundaki madde-
lerin daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklari ve yeterli egitimleri almadiklar

acikca anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler cinsiyet yoniinden incelendiginde, Ses Temelli
Ciimle Ogretim Y®6nteminin geneline bakilarak benzer goriislere sahip olduklar1 go-
riilmiistiir. Yontemin olumlu yonleri, bitisik egik yazinin zorluklart ve 6grenci katilimi
alt boyutlarinda kadin 6gretmenlerin daha karamsar yapida oldugu goriilmiistiir. Y 6n-
temin zor yonleri ve dgretmenlerin yeterliligi alt boyutlarinda ise erkek 6gretmenler

daha karamsar algiya sahiptirler.

Ogretmen goriislerinin yasa gore incelenmesinde ydntemin olumlu yonleri alt
boyutunda 36-40 yas grubunun diger gruplara kiyasla karamsar bir yapida oldugu; 51
ve Ustii yas grubunun ise diger gruplara gére daha olumlu bir yapida oldugu gézlem-
lenmektedir. Bitisik egik yazi alt boyutunda 36-40 yas grubunun diger gruplara gore

daha olumlu; yontemin zor yonleri alt boyutunda ise 46-50 yas grubunun diger yas
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gruplarma gére daha olumlu bir yapida oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenci katilimi
alt boyutunda 46-50 yas grubu, diger yas gruplarina gore daha olumlu bir yapi sergi-
lemistir. Ogretmenlerin yeterliligi alt boyutunda ise 25-30 yas grubu dgretmenlerin
diger yas gruplarina nazaran daha olumlu bir yap1 sergiledigi gézlemlenmistir. Bu so-
nuglara gére 25-30 yas grubundaki 6gretmenler, Ses Temelli Ciimle Ogretim Y onte-
minin 6gretiminde kendilerini diger yas grubundaki 6gretmenlere gore daha yeterli

bulmaktadirlar.

Mesleki kidem degiskenine gore 6lcek geneli sonuclara bakildiginda 6gretmen-
lerin Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin benzer goriislere sahip olduklar
goriilmektedir. Alt boyutlar incelendiginde 5 ve alti ile 31 ve tistii gruplarinin yonteme
daha olumlu baktig1 goriilmektedir. Yntemin zor yonleri alt boyutunda 5 ve alt1 gru-
bunun en karamsar grup oldugu sonucuna ulasilmistir. 21-30 y1l meslek deneyimine
sahip dgretmenler 6grenci katilimina yonelik alt boyutta daha olumlu bir algiya sahip-
tir. Ayrica 6-10 grubu igerisindeki 6gretmenler diger gruptaki 6gretmenlere gore Ses

Temelli Ciimle Ogretiminde dgretmenleri daha yeterli bulmaktadirlar.

Mezun olunan fakiilte tiiriine gore sonuglara bakildiginda, Ses Temelli Ciimle
Ogretim Y 6ntemine iliskin goriislerde farkliliklar gériilmektedir. Bu farkliliklar ince-
lendiginde yontemin olumlu yonleri alt boyutunda Egitim Yiiksekokulu mezunu 6g-
retmenler daha olumlu algiya sahiptirler. Yontemin zor yonleri ve 6grenci katilimi alt
boyutlarinda ise diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler daha olumlu bir algiya

sahiptirler.

5.2. Oneriler

1- Yeni okuma yazma 6gretimiyle ilgili yeterince bilgi sahibi olmayan 6gret-

menlere hizmet i¢i egitim verilmelidir.

2- Egitimle ilgili yapilan degisikler i¢in 6gretmenler bilgilendirilmeli ve 6gret-

menlerin bu yonde goriisleri ele alinmalidir.
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3- Okuma yazma 6gretiminde yer alan caligsmalar gorsel yonden zenginlestiril-

melidir. Ogretmenler materyal bulma ve tasarlama agisindan desteklenmelidirler.

4- Mesleki olarak kidemli olan 6gretmenlerin meslege yeni baglayan 6gretmen-

lere deneyim, bilgi ve yontem paylasabilecekleri bir platform olusturulmalidir.

5- Ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine uygun olmamasi
sebebiyle d6gretmenler, ders kitaplarinin yaninda yardimer kaynaklar da kullanmakta-
dir. Bu dogrultuda ders kitaplar1 6grencilerin seviyelerine uygun bi¢imde revize edil-

melidir.

6- Ogrenci velilerinin de ilk okuma yazma programi hakkinda bilgi sahibi ola-

bilmesi i¢in veli toplantilarina aktif katilmalari saglanmalidir.
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EKLER

Ek.1: Tezde Kullanilan Algi Olgegi

Cinsiyetiniz : Erkek OO Kadm O
OKUIUNUZ  f e
Yasiniz ST

Mezun Oldugunuz Fakiilte / Yiiksek Okul ve Boliim:................................ .

Kac Yillik Ogretmensiniz? :.....................
SES TEMELLI CUMLE YONTEMINE ILISKIN ALGI OLCEGI
Degerli Meslektasim,

Bu 6lgek sizin yeni miifredatla birlikte baslanan Ses Temelli Ciimle Ogretim
Yontemiyle ilgili goriislerinizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada belirtecegi-
niz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun yanitlari
g0z Oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gecerligi i¢in gercek diisiin-
celerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakma-

yiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.
Maddeleri yanitlarken sizden sOyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.
2. Okudugunuz maddenin sizin yeni miifredatla ilgili goriislerinizle ne kadar uygun
oldugunu ya da olmadigini1 kararlastiriniz.

3. Yanitlarimiz1 su se¢eneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

HK : Hi¢ Katilmiyorum
KM : Katilmiyorum

KS : Kararsizim

KT : Katiliyorum

TK : Timiiyle Katiltyorum
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Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.
Doc. Dr. Necdet TOZLU Emine CELIK

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Maddeler

Hic katilmiyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum
Timiiyle katiliyorum

Kararsizim

1) Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan ses te-
melli cimle yontemi Tiirkgenin ses yapisina uy-
gundur.

[]
]
[]
[]
[]

2) Yeni okuma yazma &gretimi miifredat1 kisa sii-
rede ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmistir.

[]
[
[]
[]
[]

3) Yeni okuma yazma Ogretimi miifredatinda ses

oncesi yapilan ¢izgi calismalart i¢in verilen siire |:| I:' |:| |:| D
yeterli degildir.

4) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda yeni

sozciikler ve tlimceler olusturmak 6grenciler igin |:| D |:| |:| |:|
cok eglenceli olmaktadir.

5) Ses temelli climle yontemiyle birlikte uygulanan

bitisik egik yaz1 i¢in dgrencilerin el goz koordinas- |:| D |:| |:| I:‘
yonu gelisimi yeterlidir.

6) Ogretmenler ses temelli ciimle yontemi i¢in on-
goriilen ¢aligmalar acisindan yeterlidir. |:| I:l |:| I:l |:|

7) Yeni okuma yazma 6gretimiyle ilgili olarak 6g-
retmenlerin hizmet-igi egitime gereksinimi vardir. |:| l:l |:| l:l |:|
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8) Ogrenciler gevrelerinde bitisik egik yaz1 drnek-
leri olmadig1 i¢in bitisik egik yaziyr kavramada
zorlanmaktadir.

9) Yeni okuma yazma Ogretimi miifredat: ile ilgili
Ogretmenlere verilen seminer ¢alismalar1 yeterli
degildir.

10) Ders kitaplarinda ses temelli ciimle yontemiyle
ilgili verilen etkinlikler 6grencilerin diizeyine uy-
gun degildir.

11) Ses temelli ciimle yontemi dgrencilerin duy-
dugu ve ¢ikardigr seslerin bilincine vardigini sagla-
maktadir.

12) Ses temelli ciimle ydnteminde ogrencilerin
derse katilim1 az olmaktadir.

13) Ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin sozlii
anlatimdan yazili anlatima ge¢mesini kolaylagtir-
maktadir.

14) Ses temelli climle yonteminde dgrencilerin bii-
tiin sesleri 0grenmesi, kelimeleri dogru yazmalarini
saglamaktadir.

15) Yeni okuma yazma ogretimi miifredati ko-
nusma becerileri yoniinden zenginlestirilmistir.

16) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredat: dinleme
becerileri yoniinden zenginlestirilmistir.

17) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda, 6g-
retmenlere, birinci siiftan itibaren bitisik egik ya-
ztya neden gecildigi ile ilgili bir aciklama yapilma-
mistir.
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18) Yeni okuma yazma 0gretimi miifredatinda 6g-
rencilerin sozciik dagarciklarini gelistirmeye 6nem
verilmistir.

19) Ses temelli cimle yontemi 6grencilerin sesleri
birlestirmesini saglayarak, onlar1 diisiinmeye yo-
neltmektedir.

20) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde 0grenciler pasif durumdadir.

21) Ses temelli climle yontemi 6grencileri evde ¢a-
lismaya yoneltme yoniinden eksiktir.

22) Okuma yazma 6gretiminde yer alan ¢aligmalar
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmektedir.

23) Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde 6grencilerin okuma hizlar1 diisiik ol-
maktadir.

24) Yeni okuma yazma 0gretimi miifredatiyla bir-
likte uygulanan bitisik egik yaziyla yazma uygula-
masina Ust siniflarda gegilmelidir.

25) Ses temelli ciimle yonteminde gorsel kaynak-
lara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

26) Ses temelli ciimle yonteminde sinifinin cogun-
lugu ayn1 donemde okumaya gegmektedir.

27) Yeni okuma yazma Ogretimi miifredatinda
hangi etkinliklerin dosyalanacag agik degildir.
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28) Yeni okuma yazma Ogretiminde yer alan
okuma metinleri 6grencilerin diizeylerinin iizerin-

dedir.

29) Smf mevcutlar1 yeni okuma yazma Ogretimi
icin uygun degildir.

30) Ogrenciler birinci sinifta bitisik egik yaziy1 63-
renmekte giicliik cekmektedirler.

31) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma
ogretimi 0grencilerin yazim kurallarin1 ve nokta-
lama isaretlerini 6grenmelerini gii¢lestirmektedir.

32) Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler ses temelli
cliimle yontemiyle okuma yazma 6grenmede daha
basarili olmaktadirlar.

33) Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde Ogrenciler sozciikleri hecelere ayir-
mada zorlanmaktadir.

34) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredati i¢in ha-
zirlanan kilavuz kitaplar, 6gretmenler i¢in yeterli
degildir.

35) Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda 6g-
rencilerin heceleri birlestirerek yeni kelimeler bul-
mast onlar1 mutlu etmektedir.

36) Ogretmenlerin okuma yazma &gretiminde yer
alan, slirece dayali degerlendirmeye iliskin bilgisi
yeterli degildir.

37) Yeni okuma yazma 0gretimi miifredati i¢in ha-
zirlanan kitaptaki etkinlikler yeterli degildir.
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38) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde Ogrenciler seslere odaklandiklar igin
sOylenen heceleri yazmada zorlanmaktadirlar.

39) Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma
yazma Ogretimi, Tiirk¢ce dgretiminin bes 6grenme
alan1 (okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ) ile birlikte yiiriitilmektedir.

40) Bitisik egik yazi, harflerin yazilis yonlerinin
karistirilmasini onlemektedir.

41) Bitisik egik yazi aliskanligi, 68rencilerin diger
yazi karakterleriyle yazilmis metinleri okumalarini
giiclestirmektedir.

42) Ses temelli climle yonteminde 6grenciler dik-
katlerini hece ve harflere yonelttikleri i¢in okudu-
gunu anlamakta giigliik ¢ekmektedir.

43) Ses temelli ciimle yonteminde 6grenciler soz-
ciik i¢inde yan yana gelen iki sessiz harfi okumada
zorlanmaktadirlar.

44) Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretimi 6grencileri sikmaktadir.

45) Yeni miifredatla baslanan ses temelli climle
yontemi Ogrencilerin ciimleleri ezberlemesini en-
gellemektedir.

46) Ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin konug-
manin seslerin birlestirilmesi ile olustugunun fark
etmesini saglamaktadir.

47) Ses temelli climle yontemi 6grencilerin yarati-
ciligim gelistirmektedir.
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Ek.2: Alinan izinler

EK-3
Kayit Tarihi: Protokol No:
03/04/2019 04/17

T.C
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNiVERSITESI
INSAN ARASTIRMALARI ETiK KURULU KARARI

ARASTIRMA BASLIGI | Ses temelli ciimle ydntemine iliskin d3retmen
goriislerinin incelenmesi (Erzincan {li Ornegi)

ARASTIRMANIN TURU | Nitel Arastirma

Dog¢.Dr.Necdet TOZLU

KARAR Arastirmanin etik a¢idan uygun olduguna karar
verilmistir.

ETiK KURUL BASKANI TARIH iMZA

Prof. Dr. Ergiin TOPAL 03/04/2019

90



T:C:
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidirligi

Say1 : 63579008-302.08.01-E.19899 18/04/2019
Konu : Aragtirma Izni (Emine CELIK)

_ ERZINCANVALILIGL
IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
Enstitimiiz Temel Egitim Anabilim Dali ogretim wyelerinden Dog. Dr. Necdet

TOZLU'nun danigmanlifing yiirtttigi, 147701106 numarals tezli yiksek lisans progranu
ogrencisi Emine CELIK tez caligmast i¢in uygulama yapmas: gerekmektedir.

Ogrencimizin talebinin makammizea uygun gorildiigi takdirde gereken izin siirecinin
baglatilmasi hususunu;

Geregini bilgilerinize arz ederim.
e~unzgadvdur
Doc¢. Dr. Necdet TOZLU
Miidiir
EKLER

Ek-1 Bagvuru Formu

Ek-2 Tez Konusu Oneri Formu

Ek-3 Katilim Formu

Ek-4 Veri Toplama Araclan (Anket, Olgek vb.)

Adres  : Erzincan Bimli Yildmm: Caov. Scsyal Bilimlar Enstittst Maderiogn 24100 Ezincan. Web W&: K-Q
Telefon -0 (5462242900 Dahil: 235 Fak 0+ 23001 TSELSO-EN
Emal :soube_yami@erzncanedus Bilgi Iga : Fibmi ULUCAY KEP : erzmcamumha02 kop & $000

Bu belge 5070 sayih e-Imza Kamurmma zére Necdet TOZLU tarafindan 18.04.2019 taphinde e-imzalarmesar. Eviagmn
hip://evrakdogrulana erzincan edu tr irkinden EDDEIFAOXS kodu ile dogrulayabilirsiniz
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T.C.
ERZINCAN VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :45468433-604.01.01-E.8569963 30.04.2019
Konu : Aragtirma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

ilgi: a) Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
12.09.2017 tarihli ve 2017/25 numaral Genelgesi
b) Erzincan Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii'niin
18/04/2019 tarihli ve 19899 sayili yazilar

Erzincan Binali Yildirnm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Emine
CELIK'in "Ses temelli ciimle yonetimine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi"
konulu arastrma ¢alismas: yapmak istedigine iligkin, ilgi (b) yazilar1 ve arastirma galigmasi
ilisikte sunulmustur.

flgi (a) Genelge esaslarina gore "Il Milli Egitim Anket -Arastirma -Tez Cahigmalarim
Degetlendirme Komisyonu" tarafindan incelenen ilgililerin anket-dlgek ¢aligmasini Erzincan
resmi ilkokularinda uygulanmasi Midirligiimiizee yerinde goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigii takdirde; onaylariniza arz ederim.

Yalgm TURKYILMAZ
Sube Miidiirii
OLUR
30.04.2019
Aziz GUN
[l Milli Egitim Miidiirii

EKLER:
-Komisyon Karar1 ( 1 Sayfa)
-Yaz1 ve Ekleri (15 Sayfa)
Mengiiceli Mah. Kamu Lojmanlari 1311. Sokak-ERZINCAN Ayrintili bilgi igin: Yalgin TURKYILMAZ- Sube Miid
Elektronik Ag::http://erzincan.meb.gov.tr Tel: (0 446) 21420 73-1245
e-posta: arge24(@meb.gov.tr Faks: (0446) 214 11 85

Buevrak givenli elektronik imza ile imzalanmstir. hitps:/eviaksorgu.meb.gov.tr adresinden 720 3-6222-36bf-907e-ded3 kodu ile teyit edilebilir.
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