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SINEMA VE EGITiM: ORGUN EGITIMIN TURK
SINEMASINDA TEMSILI
RECEP COKERDENOGLU

Sinema, sanatlar1 kendi biinyesinde toplayarak yeni bir sanat alani agmustir. Icat
edildigi ginden bugine kadar sinema, imkanlarini genisletmis, izleyenlerini
biiyiileyerek onlara yeni bakis agilar1 kazandirmistir. Sinema, baslhi basina bir okul
olarak insan egitimi i¢in okullarda ya da her bir kisinin kendi bireysel 6rgiin ve 6rgiin
olmayan egitim seriivenine eslik etmistir. Sinemanin potansiyeli kesfedildikce
egitimcilerin dikkatini daha ¢ok ¢ekmis, onu okullarda derslerinin bir pargasi haline
getirerek derslerini  zenginlestirmislerdir. Egitim tiim zamanlarin tartisilan
konularindan birisidir. Bu tartismalar dinamik ve degisime acik olan egitimin hem
kendi disindaki etkenlere bagli olarak gelismesine hem de egitimin kendi
disindakileri etkilemesinden kaynaklanmaktadir. Bu c¢alismanin amaci 6rgun
egitimin Tirk sinemasinda nasil temsil edildigini incelemektir. Egitim unsurlar
olarak bilinen egitim yoneticisi, 6gretmen, 6grenci ve veliler Hababam Sinifi(1975),
Ogretmen(1988), Sinav(2006), Iki Dil Bir Bavul(2008) ve Imkdnsiz Olasilik(2016)
film oOrnekleri lizerinden orgiin egitimin Tirk sinemasinda nasil temsil edildigi
sOylem analizi yontemiyle incelenmistir. Calismanin ilk boliminde egitim
kavraminin ¢ergevesi cizilmis, ikinci boliiminde sinema ve egitim iligkisi ele
alinmig, glincii bolimde ise Tirk sinemasmin egitimi nasil temsil edildigine
odaklanilmistir. Filmlerin egitimi nasil ele aldigi egitim bilimleri cergcevesinde
arastirilarak, Teun Van Dijk’in metinleri inceledigi elestirel sOylem analizi igin
belirlemis oldugu bashiklardan ¢aligmaya uygun olanlar secilip egitimin Tiirk
sinemasinda temsili ortaya ¢ikarilmistir. Tiirk sinemasinin egitimde eksik goriilen
noktalara daha c¢ok elestirel bir yaklagimla baktig1 tespit edilmistir. Filmler olumsuz
sahnelenen egitimin bilesenleri baglaminda ne tiir tedbirler alinacagina dair bir

rehber gorevi iistlenmistir.



Anahtar Kelimeler: Tiirk Sinemasi, Orgiin Egitim, Temsil, S6ylem Analizi, Teun
Van Dijk

ABSTRACT

CINEMA AND EDUCATION: REPRESENTATION OF FORMAL
EDUCATION IN TURKISH CINEMA
RECEP COKERDENOGLU

Cinema has opened a new field of art by gathering the arts in its own body. It has
expanded its possibilities since the day it came out and has fascinated its viewers and
brought them new perspectives. Cinema as a school in itself has accompanied the
individual formal and informal educational adventure in schools or for each person's
own education. As the potential of cinema was discovered, they attracted the
attention of educators and enriched their lessons by making it a part of their lessons
in schools. Education is one of the most discussed topics of all time. These
discussions arise from the fact that education that is dynamic and open to change
depends on the development of factors other than itself and that education affects
others outside of it. The aim of this study is to examine how formal education is
represented in Turkish cinema. Based on the five sample films selected, films such as
Hababam Class (1975), Teacher (1988), Exam (2006), Two Languages One Suitcase
(2008) and Impossible Probability(2016)were analyzed using discourse method. In
the study, the philosophical framework of the concept of education was drawn in the
first section, the relationship between cinema and education was discussed in the
second section, and in the third section, how Turkish cinema handles education. By
examining how films deal with education within the framework of educational
sciences, those suitable for the study were selected from the titles determined by
Teun Van Dijk for the critical discourse analysis in which he examined the texts, and
the representation of education in Turkish cinema was revealed. It has been
determined that Turkish cinema looks more critically at educational points with a
critical approach. The films served as a guide for what measures to take in the

context of the components of the education that was staged negatively.



Keywords: Turkish Cinema, Formal Education, Representation, Discourse Analysis,
Teun Van Dijk

ONSOZ

Bu calisma, oOrgiin egitimin Tirk sinemasinda nasil temsil edildigini anlama
cabasmin iiriiniidiir. internetin sagladigi imkanla birlikte sinema filmlerine erigim
olduke¢a kolaylasmistir. Filmlerin egitici yonleri dikkate alindiginda birey ve toplum
egitimi i¢in 6nemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Sinema genel anlamda eglence araci
olarak goriilse de, onun duygular1 harekete gecirme yonii dikkate alindiginda egitim
ve O0gretim potansiyeli 6ne ¢ikarilabilir. Sinemanin bir egitim araci olarak goriilmesi
onun icat edildigi zamana kadar gotiiriilebilir. Kitlelerin egitimi konusunda

iktidarlarin sinemaya farkli bir anlam yiikledikleri bilinmektedir.

Sinema okul dncesi egitimden lisans egitimine kadar 6rgiin egitim kurumlarinda bir
egitim araci olarak kullanilmaktadir. Sinemanin egitim gibi kapsayiciligi genis bir
alana kayitsiz kalmasi diisiiniilemez. Diinya sinemasinda lider Ogretmenlerin
orneklendigi, egitim felsefelerinin elestirildigi, okul yoneticisi, veli ve 6grencilerin
temsil edildigi basta Amerika, Fransa ve Hint sinemasi olmak iizere egitim icerikli

bir¢ok film ¢ekilmistir.

Tiirk sinemasi da egitime kayitsiz kalmamis, egitim igeriklerinin sahnelendigi, resmi
ideolojiyi yansitan, okul yoOneticisi, 08retmen, 6grenci ve velilerin temsil edildigi,
cogu filmde egitimin baz1 unsurlarinin gosterildigi ancak ana konusu Tiirk egitiminin
tartisilan meselelerini konu edinen filmler de ¢ekilmistir. Filmlerin elestirel bir dil
kullandig1 goriiliirken hem olumlu hem de olumsuz temsillerle izleyiciye mesaj

verme kaygisi tagidigr anlagilmaktadir.

Bu caligmanin ortaya ¢ikmasinda degerli elestiri ve yorumlariyla katki saglayan
hocam Prof. Dr. Murat Iri’ye, tez izlemek komitesi iiyesi hocalarim Dog. Dr. Yildiz
Derya Birincioglu ve Dog¢. Dr. Gizem Parlayandemir’e elestiri ve
yonlendirmelerinden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim. Tez danismamim Dog. Dr. Ozgii

Yolcu’ ya tezin her asamasinda verdigi moral ve motivasyon, ¢alisma disiplinindeki



titizlik ve yardimseverlikten Otiirli yakin ilgi ve cabasi karsisinda tesekkiirimiin
yetersiz kalacagini ifade etmem gerekir.  Danigsman hocama yaklagimindaki
olgunluk, feraset ve kibarligindan dolayr minnettarim. Tez ¢alismam boyunca
istifade ettigim ISAM, Dogus Universitesi ve Maltepe Universitesi kiitiiphanelerinin

kiymetli ¢calisanlarin1 anmam gerekir. Her birine miitesekkirim.

Bir evladin iyi yetistirilmesi noktasindaki ¢abalarina sahit oldugum annem Nezahat
ve babam Sinasi, maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen ablalarim Sehelgiil ve
Fatma’ya ne kadar tesekkiir etsem azdir. Calismanin tiim siirecine sahit olup, beni
sirekli motive eden sevgili esim Miijgan ve zamanindan aldigim, pazar giinleri dahi
“‘baba nereye gidiyorsun’’ diye soran kiymetli oglum Ali’ye sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.
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GIRIS

Insan diisiinen bir canli olarak hayatii egitimli olmadan siirdiiremez. Yasayan
canlilar dikkate alindiginda hayatta kalmasi i¢in giidiileriyle yolunu bulamayan
tek varlik olarak insan, kendini gelistirmek ve sartlarini olusturmak zorundadir.
Insan zayif bir sekilde diinyaya gelerek meydan okuyusunu egitim sayesinde
yapar. Insandaki bu isyan etme aslinda onun hayatta kalma miicadelesidir. Temel
insani eylemlerde dahi insan, baskalarina ihtiya¢ duyar ancak bu ihtiyaci zamanla
kendini var ederek minimize eder. Bu agidan diisiiniildiigiinde insan, egitime tiim
hayat1 boyunca ihtiya¢ duyan tek varliktir. insanin temel biyolojik, psikolojik ve
toplumsal agidan Ozellikleri dikkate alindiginda egitimin insanin varligiyla
birlikte giindeme geldigini varsaymak gerekir. Egitim yoluyla insan oncelikle

hayatta kalmay1 daha sonra hayat1 yagsamay1 6grenmistir.

Egitim insanin tarihi kadar eskidir. Hayati anlama ve yorumlamayla beraber
cikarimlarda bulunmak, egitimin genel amaglarindan olmustur. Kendini dogada
yalniz bulan insan, hayatin1 idame ettirebilmek i¢in bilgiye ve beceriye ihtiyaci
oldugunu fark ettiginde egitim dogal olarak insanin giindemine girmistir. Ik
caglardan itibaren egitim aileden baslamuis, kiigiik ¢evre ile devam ederek okullar
araciligiyla sistemlesmistir. Yunan felsefesinden hareketle dénemin taninmig
filozoflar1 kendi okullarmi acgarak egitimi belli bir diizen igerisinde

yiiriitmuslerdir.

Egitim zaman igerisinde siyasal iktidarlar, ideolojiler, baskin goriis ve egilimler
tarafindan sekillendirilerek, ¢atisma sahasina donilismiis, zaman zaman da ortak
degerler olusturmanin adresi olmustur. Egitim, bir stireklilige isaret eder. Eski
caglardan beri tecriibe biriktiren insanlik, ortak tecriibeyi bugiin modern sonrasi
toplumda bile kullanmaktadir. Ancak tiim bilimlerin en zirve oldugu glinimizde
dahi egitimle ilgili temel sorular sorulmaya devam etmektedir. Ciinkii egitim

insanin gelisimine bagl olarak kendini yenilemek zorunda olan bir kavramdir.

Egitim, degismeyen hedeflerin yaninda ¢aga ve ihtiyaclara gore gereksinimlerini
artirdig1 soylenebilir. Ancak egitimin hi¢ degismeyen hedeflerinden biri varolan

gerceklige uygun bir yasama hazirlanmak olmustur. Bu simdi de bdyle olup



gelecekte de bu amagla devam edecektir(Bauman, 2020:28). Ciinkii insanin soyut
ihtiyaglar1 kadar, pratik, somut ve hemen uygulanabilir bilgilere de ihtiyaci
vardir. Iste bu baglamda nasil bir egitimin tesvik edilmesi gerektigi sorusu ortaya
cikar. Agik¢a insanligin Oniinde duran amag zihinlerin agik bir sekilde siirekli
yeni arayislar iginde olmasidir. Insanin hayatta kalmasi merak ile siirekli
aramasia baglidir. Insan igin iyi egitimin ne oldugu sorusuna egitim felsefesi
yanitlar aramaya cabalar. Egitim Sokrates, Platon ve Aristoteles’le baslayan
tartisgmalardan modern c¢agdaki biiyiik doniisiimlerden gecerek giliniimiizdeki

seklini almistir.

Kiiltiirler kendi vasatlar1 igerisinde egitim felsefelerini olusturur ve 6gretilerini
gelistirir. Egitim ve diislince tarihi yani felsefe arasinda organik bir bag soz
konusudur. Hem egitim hem de felsefenin ana malzemesi insandir. Felsefenin
elestirel gelenegiyle egitimin siirekliligi birlikte hareket ettiginde egitimin
yeniligi felsefenin {iretmis oldugu elestiri kavramiyla canlilik kazanir. Egitimin
nasil olmasi gerektigi sorunsali karsisinda felsefenin tavsiyeleri onemlidir.
Idealizm, realizm, natiiralizm, varoluscu yaklasim ve pragmatizm vb. gibi egitim
felsefelerinin insan, doga ve egitim tasavvurlart kendi yonlerinden en iyinin
bulunmasina yonelik bakis acgilar1 sunar. Bu bakis acilar1 egitimin nasil olmasi
gerektigi noktasinda ipuglart vermektedir. Felsefi egilimlerin farkli bakis agilar
olsa da insanda belli bilgi, beceri, davranis ve tutumlarinin olusturulmasin
hedeflemektedir. Bilgi ve becerinin kiside nasil gelistirilecegi noktasinda farkl
tavsiyeleri olan bu felsefi egilimlerin her birinden beklenen ideal egitime
katkilarinin ne olacagidir. Dogal olarak egitim, insanin hayatim1 devam

ettirebilmesi i¢in iyi ve saglikli yasamin yollarini bulmasini saglar.

Egitim sistemleri okullarda somutlasmistir. Bugiin bildigimiz okul sisteminin
baslangict Ronesans’a gider(Mardin, 2007:164). Ronesans, Bati tarihi acgisindan
kendine acilan yeni bir dogusa isaret eder. Eskiye dair fikirlerin degismesi
gerektigi kanaati Avrupa’da glineyden kuzeye ylizyillar igerisinde olusmustur.
Egitimin hedefi 15.yiizyildan itibaren hayat idealine uygun olan ¢ok yonliligi
gerektiren insani yetistirmekti(Aytag, 2012:97). Bugiiniin egitim kurumlarina

bakildiginda hedefte biiyiikk farkliliklarin olmadigi anlasilacaktir. Siyasal



gelismelere bagl olarak egitimin hedeflerinin belirlendigi gorilmiistiir. Modern
devletlerin ortaya g¢ikmasiyla beraber kiliseyle rekabete girilmesi, devletlerin
kendi ¢ikarlari1 gerceklestirecek okullar1 destekleyerek, devlet islerinin
ylriitilmesini  miimkiin ~ kilacak  kiiltiirlii  insanlarin  yetistirilmesi

amaclanmistir(Mardin, 2007:164).

Milli devlet fikrinin ortaya ¢ikmasiyla beraber hem devletin kendisi hem de
aileler milli kiiltiirin devamliligi ve korunmasini, aile ve ev kiiltiiriiniin giiclii
olmasina baglamislardi(Aytag, 2012:264). Bundan 6turt milli hedeflerle devletler
toplumlarini baskin ideolojiyle iliski kurmay1 zorunlu hale getirir. Ciinkii egitim
okullarda ideolojik bir aygit haline gelir. Milli devlet ideolojisiyle ekonomik
sistem arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Fransiz ihtilali’nin Kkapitalist
ekonomik  sistemin  gelistirilmesi  noktasindaki  tesviki  dikkatlerden
kagmamaktadir. Zaten Kkitlesel egitim okulun insanlar1 ideolojik bir ¢ikt1 olarak
hazirlamanin yaninda, vatandasi ve is¢iyi modern sanayi devleti i¢in yetistirme

amac1 da vardi (Spring,1991:10).

Egitimin maddi hedefleri oldugu kadar manevi kapsami da bulunmaktadir.
Egitimin gdrevi sadece insanlara hayatlari kazanacak bir is yolu agmak degil,
ayni zamanda onlar1 dogru tasarimlarla besleyerek saglam karakterli ve erdemli
kisiler yapmaktir. Bunun saglanmasi i¢in dgrencilerin dikkatleri ahlaki taleplere
cekilerek bu esaslarin tesvik edilmesiyle olabilir(Aytag, 2012:267). Bugin
okullarin hedefleri arasinda 6grencileri davranis temelli egitim olmasina ragmen
kurumlarin daha ¢ok akademik basariya odaklandigi goriilmektedir. Ancak
akademik basarinin ahlaki bir toplumda deger kazanacagi unutulmaktadir. Bugiin
okullarin vermeye ¢alistig1 egitim diploma merkezli bir yaklasima evrilmistir.
Teknolojinin gelismesiyle beraber okullarin farklilasacag: tezleri ileri siiriiliirken
verilen diplomalarin hedeflenen isler i¢in yeterli olmayacagi konusulmaktadir. Bu
acidan degerlendirildiginde okullarin egitim metotlar1 ve yiiklenmis oldugu

misyonun degisecegi isaretleri gli¢liidur.

Milli Egitim Bakanlhigt (MEB), Tirkiye Cumbhuriyeti’nin 100. kurulus
yildoniimiinii de dikkate alarak cagin ve iilkenin ihtiyaglar1 dogrultusunda 2023



Egitim Vizyonu Belgesi(VB.) c¢alismasini baglatmistir. Bu vizyon belgesi
Ozelinde Tirk egitim sisteminin Yyenilemesi gereken yonlerin nasil olmasi
gerektigine dair bir bakis acis1 sunulmustur. Bu c¢alismayla oncelikle milli
egitimin insan anlayisi, egitim felsefesi, Ogretmenlerin egitimi, uygulamali
egitim, yabanci dil egitimi, mesleki egitim, okul 6ncesi egitim gibi birgok alanda
kendine belirledigi hedefler dogrultusunda asamali olarak milli egitim
sistemindeki eksikliklerin giderilmesi amaglanmaktadir. Bu vizyon ¢alismasinin
yapilmasi cagin gercek ve gereklerine uygun insan yetistirmenin Tiirkiye nin
gereksinim duydugunun bir igareti olarak alinmalidir. Belirlenen perspektiflerin
milli egitim sistemi igerisindeki bosluklart dolduracagi ve egitimde yillardir
devam eden duraganlhigin asilmasi hedeflenmektedir. Bu vizyon belgesinin temel
amact insanligm iyiligi i¢in bilim ve kiiltiire duyarli, c¢agin ve gelecegin
becerileriyle donanmig nitelikli ve ahlakli bireyler yetistirmek oldugu

gorulmektedir (2023 VB., 2018:8).

Egitimde tarihin insana biriktirmis oldugu tecriibe ve dijital kiiltiir olanaklarinin
gelismesiyle beraber klasik-geleneksel yapilar sorgulandigi gibi egitimde de
yeniliklere kapi aralanmaktadir. GuUnimuiz insani, oOrglin egitimde sadece
ogretmeni dinleyip 6grenme arzusunda degildir. Alinan bilgi 6grenciyi tatmin
etmemekle beraber bilgisayar ve internet aracilifiyla Ogrenilebilecek bilgileri
tekrar O0gretmenden almak istemeyecektir. Elestirel diisiinme, topluluk 6nlinde
konusma becerisi ve teknolojiyi etkin kullanma giincel egitimden beklenen
hedeflerdir. Bugiiniin 6grencisi, dayatmayi kabullenmemekte, egitimcilerle
dayanismayi talep etmektedir. Onlar, uysal dinleyici olmak yerine 6gretmenlerin
elestirel ortaklaridir. Bu amagla insan, egitim sayesinde kendi s6ziinii soylemeli
ve dlnyadaki yerini yeniden kazanmalidir (Freire, 2011: 56-60). Bu durum
egitimde alternatif arayislarin gerekliligini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla
olusturulacak alternatifler icerisinde sinemaya biiylik bir gorev diismektedir.
Sinemanin egitici misyonu ele alindiginda, halihazirdaki 6grenci taleplerinin
karsilanmasina yonelik materyallerin saglanarak gerekli 6n ¢aligmalar yapilmasi

halinde egitimde biiyiik bir bosluk doldurulacaktir.



Sinema sanat1 ilk yillarinda toplumlarin sosyal, siyasal ve ekonomik gelismelerle
birlikte diger sanat dallarindaki gelismelerden etkilenmistir (Coskun,2009:7).
Sinema, tarihi kisa olmasina ragmen diger sanat dallarinin imkanlariyla beraber
teknik olarak kendi potansiyelini teknolojik gelismelere paralel gelismesini
sirdirmektedir. Sinema, fotograf sanatindan fazlasiyla beslenmis, gelisen
teknolojiyle gorsel ve isitsel bir malzeme olarak goriilmesine ragmen kiiltiirel bir
{iriin oldugu unutulmamalidir. Insanin hayat fragmanlarindan ve tecriibesinden
yararlanilarak olusturulan filmsel metin ve gorseller, insana ekrana aktardigi
kendini, yaptiklari1 ve yapacaklarini seyretme imkani verir. Sinema yedinci
sanat tiiri olarak diger sanat tiirlerinin imkan, vaat ve 6zellikleriyle birlikte onlar1
da asarak kendi agmazlartyla birlikte bir diisiinme ve tecriibe firsati olusturur.

Dolayisiyla sinema genis yelpazesiyle kusatict imkanlara sahiptir.

Sinema toplumsal gercekligi, catismalari, beklentileri kendi diline uygun bir
bicimde isler. Sinema mesaj ylikliidiir. Cok yonlii bir disiplin olarak sinema, olani
one siirerken hikaye anlatisi, olmasi gerekeni dillendirirken felsefe, bazen
sosyolojik bir vakay1 halince anlatarak toplum tasavvuru ortaya koyan retorikle
etkili bir sunum olabilmektedir. Sinema, hayatin gercekliginden uzak
olmadigindan 6tiirli ekonomik, siyasal ve toplumsal olanla yakin iliski kurarak

buradan kendine malzeme saglar zaman zamanda hayata malzeme {iretir.

Sinema izleyiciden belirli bir miiktesebata sahip olmasini bekler. Izleyici zihnini
vererek ve aktif bir sekilde seyreden olmak igin bir bakis a¢is1 kazanmak
durumundadir. Bilingli, keyifli ve aktif izleyici filme dokunabilir ve filmden
mesaj alabilir. Duygusal anlamda etki, kurulan karsilikli iliskiye baglidir. Bunun

yolu en azindan filmde anlatilan konuya yakinlik hissetmektir.

Yapilan aragtirmalarda filmlerin egitim materyali olarak kullanilmasini konularin
tekrar edilebilmesi, akilda tutulmasi, somutlastirilmasi ve zor alanlarin daha
anlasilir hale getirilmesi gibi faydali yonleri vurgulanmistir. Filmlerin egitim
amagcl kullanimi bazi1 Avrupa Ulkelerinde ve Amerika Birlesik Devletleri’nde
sinemanin ilk yillarina kadar goétiiriilebilir. Filmin kendi basina kiiltiirel bir iirtin

olmast onun Orgin ya da Orgun olmayan bir egitim araci1 olabilecegi anlamini



tagir. Avrupa ve Kuzey Amerika’da sinemanin egitimde etkin kullanilmasi igin
dernek ve birlikler kurulmustur. ‘‘Sinema ile egitim miimkiin miidiir?”’,
‘“Miifredatta filmlere yer verilebilir mi?”’,*‘Okullar alt yap1 olarak yeterli mi?”’

gibi sorular sorulmaya baglanmaistir.

Sinemay1 sanat, eglence ve kitle iletisim araci olarak gérmek sinemanin genis bir
yelpazesini sunar. Sinemanin eglence araci olusu, onun dogus yillarinda temel bir
amacgti. Ancak sinemanin yonetmenler ve oyuncular araciligityla potansiyeli
kesfedildiginde eglence araci olmasmin yaninda farkli anlamlar da tasimaya
baslamistir. Kitle iletisim araci olarak sinema onun kitleleri egiten, yonlendiren,
manipiile eden yoniinii agiklar. Bundan dolay1 bu ¢alismada sinemanin sanat ve
eglence yoniiyle birlikte onun egitim agisindan ele alinmasi hedeflendiginden

kitle iletisim araci olarak sinema odak noktasi olacaktir.

Calismada her ne kadar sinemanin egitim agisindan onemine igaret edilmis olsa
da bu ¢alismanin amaci Tirk sinemasinin 6rgiin egitimi filmlerinde nasil temsil
edildigini aragtirmaktir. Sinema bugiin Kkitleleri etkileyen en etkin iletisim
araclarindan birisidir. Onun, egitim gibi genis ve tartismali bir alanda s6z
sOylememesi beklenemez. Tiirk sinemasinda da egitimle ilgili dogrudan ya da
dolayli sekilde filmler yapilmistir. Bu ¢alismada konunun tartisilmasint miimkiin
kilabilecek en ¢ok malzemeye sahip olan filmler segilmistir. Filmler, kendi
donemlerini aydinlatirken, ge¢mis ve gelecek arasinda da bir bag kurmaktadir.
Egitim filmleri egitim ideolojisi, okul, egitim ydneticisi, 6grenci, dgretmen ve
veli yaklasimlarini merkeze alan filmlerdir. Bu kavramlar filmlerde birbiriyle
oruntili sekilde verilmektedir(Yalaniz,2018:146). Bu ¢alismada ¢rneklem olarak
secilen Hababam Sinifi(1975), Ogretmen(1988), Sinav(2006), Iki Dil Bir
Bavul(2008) ve Imkdnsiz Olasilik(2016) filmlerinin ele alinmas1 yukarida sayilan
maddeleri daha ¢ok kapsadigi ve bu alanda daha fazla fikir ve malzeme verdigi
diistintildiigti i¢indir. Egitim temal1 filmlerin hemen hepsi iizerine egitim okumasi
yapilabilir. Ancak ¢alismada 6zellikle bu filmlerin segilmesinin temel sebebi bu
filmlerde egitimin ana konu olarak ele alinmasidir. Isimleri tezin belli
bolimlerinde verilmis diger filmlerin ¢ogunda egitim ya yan konu ya da eglence

amacli yapimlar olarak degerlendirilmistir. Segilen bu filmlerde okul ydneticisi,



Ogretmen, Ogrenci ve velilerle ilgili daha derinlikli bilgi edinme firsati
yakalanacagi distinlilmiistiir. Yapilacak baska calismalarda, O6rnegin Orgun
olmayan egitimin ele alinacagi bir ¢alisma da farkli filmler incelenebilir. Secilen
konuya uygun olarak bu filmlerden hangisinin daha iyi 6rneklik gosterebilecegi

kaygisindan dolay1 bu filmler secilmistir.

Caligmanin kapsami Tiirk sinemasinda 1949 ve 2018 yillar1 arasinda tespit edilip
seyredilen 57 filmden 5 tanesi ¢aligmaya 6rneklem olarak alinmistir. Bu filmlerin
Tiirk egitimine dair daha kapsamli bilgiler sagladig tespit edildigi i¢in calismaya
ornek secilmistir. Bu filmlerin kapsama alinmasinda Tiirkiye’de egitimde en ¢ok
tartisilan konularin islendigi filmleri segmek ¢alisma agisindan énemli bir kistas
olmustur. Segilen Ornek filmlerde bir kiilt haline gelmis Ertem Egilmez
yonetimindeki Hababam Swufi (1975) okul, okul yonetimi, 6gretmen ve dgrenci
iliskilerine dair bircok veri sunmaktadir. Lisede okumak Uzere yurtta kalan
ogrencilerin birbiriyle iligkileri, 6gretmenlerin derslere ve 0grenciye yaklagimi,
okul idaresinin &grenciye bakisi, Istanbul’da &zel bir liseden kameraya
alimmaktadir. Filmde Ogrencilerin caresizliklerinin farkinda olmayislart ve
kendini ¢ocuklarin gelecegine adamis olan midir muavini (Mahmut Hoca) nin
hem aci hem tatli tablolart sunulmaktadir. Film, satir aralarinda egitime dair
onemli ayrintilar barindirmaktadir. Kartal Tibet yonetimindeki Ogretmen (1988)
filmi, basarili bir 6gretmenin kdyden kente yolculugunu ve ekonomik yetersizlik
basta olmak iizere Istanbul’daki ¢ok y&nlii miicadelesini konu almaktadir.
Ogretmen, ekonomik agidan ihtiyaghi oldugundan gecimini saglamak icin
alternatif isler pesinde kosturmaktadir. Incelenen diger filmler de egitimcilerin
dogrudan ya da dolayli yollardan yasadiklari ekonomik dar bogazla gundeme
gelmisglerdir. Bu filmde 6gretmenin yasamis oldugu ekonomik zorluklar sosyal
hayatina ve isine olumsuz yansimaktadir. Onun yasadig1 zorluklar ironik bir
sekilde kameraya almmaktadir. Omer Faruk Sorak’in ydnetmenligindeki
Stnav(2006) filmi, egitim sisteminde kendini yetersiz ve haklar1 yenilmis
hisseden Ogrencilerin {iniversite sinavi sorularini c¢alma tesebbiislerini konu
almaktadir. Film, merkezi sistemle iiniversiteye Ogrenci alan sinav sistemini

sorgulamasi agisindan 6nemlidir. /ki Dil Bir Bavul filminin yonetmenleri Ozgir



Dogan ve Orhan Eskikdy(2008)’dur. Film, Denizlili geng bir Ogretmenin
Sanliurfa’nin Demirci Kdyii’ne Turkge bilmeyen &grencilere sinif 6gretmenligi
yaparken yasadigi tecrlibeyi ve azmi konu almaktadir. Film egitimde strekli
tartisilan firsat esitligine, egitimin kalitesine, yerel bakis acilarina dair kanaatler
barindirmaktadir. Ele alinacak son film ise Murat Sendy yonetmenliginde
cekilmis olan Imkdnsiz Olasilik(2016)’tir. Film Istanbul’da bir devlet lisesinde
okul ve okul cevresindeki illegal yapilar1 ve isbirliklerini konu almaktadir.
Sozlesmeli bir Matematik Ogretmeninin birgok olumsuz tabloya ragmen
ogrencilerini kazanmak i¢in vermis oldugu miicadeleyi konu almaktadir. Film,
giincel Ogretmen, Ogrenci, ebeveyn ve okul gevresindeki birgok etmene dair
okuldaki egitimle ilgili fotograf cekmektedir. Incelenen filmler egitim yoneticisi,

Ogretmen, 6grenci ve veli baglaminda sdylem analizi yontemiyle incelenmistir.

Tez calismasi ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk boliimde egitim; kavram, amag,
egitim felsefesi, temelleri ve akimlari baglaminda ele alinarak, egitimden ne
anlasilmasi1 gerektigi ve tarihsel olarak egitim yaklagimlarinda nasil doniisiimler

oldugu ele alinmaktadir.

Degisen diinya dinamikleriyle birlikte okulun bilgi tekeli olma iddiast
gecerliligini kaybederken, sinemanin egitim icin Onemli bir firsat olacag
giindeme gelmektedir. Bu baglamda tezin ikinci boliimiinde sinema egitim iligkisi
ele alinmaktadir. Sinema ve egitim arasinda ne tiir bir iliski oldugu, sinemada
anlam, egitim agisindan sinema sanati1 ve egitim igerikli filmler bagliklar altinda

incelenmektedir.

Tezin iclincli boliimiinde ise ele alinan filmler egitim kavrami gercevesinde
incelenmistir. Yine bu boliimde arastirma evreni igerisindeki filmlerin s@ylem
analizi Teun Van Dijk metin analizi igin gelistirmis oldugu basliklar altinda

yapilmustir.



BiRINCI BOLUM
EGITIM VE EGITIME FARKLI YAKLASIMLAR

1.1. Egitim Kavramm

Egitimin ne oldugundan 6nce cevaplanmasi gereken oncelikli soru, nasil bir insan
yetistirilmek istendigidir. Insanlarin kendi farkina vardiklar1 zamandan itibaren
egitim konusunda diistinceleri ve en iyi egitimin ne olmasi gerektigine dair
arayislart olmustur. Egitimden kastedilen seyin beklentilerle yakindan iliskili
oldugu agiktir. Buradan hareket edildiginde egitimin en genel manada insan
nitelikleri ile ilgili bir faaliyet oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ilginin temel konusu
ise insan problemidir (Caglayan,2015:25).

Insan temelde antropolojinin iki ayakli dik yiiriiyen hayvan tarifinden yola
cikarak bugin de hala yeni tanimlar eklenerek, cesitli bilim alanlarinca biyolojik,
sosyal, kultlrel, psikolojik ve ekonomik bir varlik olarak goriiliir. Egitimin
konusu olarak insan, anlam ve deger olusturan ve diinyasin1 olusturdugu bu
anlam ve degerlere gore diizenleyen bir varlik olarak tanimlanabilir (Sisman,

2008:2).

Her toplum bugiin ve gelecek planlar1 yaparken, yeni yetisen nesli belli bir kiiltiir,
bilgi ve birikimle yetistirme amaci tasir. Bu plani gergeklestirmek icin belli bir
olgunluga erigsmislik ve kurumlari toplumla biitiinlesmis bir sosyolojik zemine ve
bu kurumlarda yeni nesli yetistirecek iyi egitilmis insanlara ihtiyag duyulur
(Bakir, 2012:1). Iyi yetismis insan kaynag, tecriibe ve gelenekle iliski igerisinde
gelecek neslin tekadmiilii i¢in gayret gosterir. Bahsedilen gelenek Ogrencilerin
ornek alma usuliiyle bir yaklasimi besleyerek devam eder. Goriilerek egitim seyri
cok oncelerden baslayip giiniimiize kadar ulasmis Klasik bir metottur. Ogreten ve
ogrenen iligkisine bakildiginda egitilmis insanlarin Onceligi gelen nesli gelecek
zamana hazirlamak olmustur. Bu iliskinin zemini genellikle kurumsal bir kiiltiirle

kurumlarda hayata gecirilmektedir.

Ik olarak egitimin ne olduguna gelmeden 6nce gocugu cok yonlii tanimanin

gerekliligi vurgulanmalidir. Ulken(2013:19)’nin aktardig: iizere ‘‘cocugu tanimak



tarihi, medeniyeti ve kiiltliri tanimak kadar giictiir’’. Rousseau(2017:2)’da temel
olarak egitimde cocuklar1 tanimamiz gerektigi tezini 6ne slrer ve Kesin bir
yargiya varir: “‘Oyleyse dgrencilerinizi daha iyi inceleyerek ise baslaym, ciinkii
onlar1 hi¢ tamimadiginiz gayet kesindir’’. Egitim en basta muhatap olunan
Ogrenciyi ele alacagindan onun nasil bir varlik oldugunu anlamak egitimcilere yol
gosterici olacaktir. Bundan dolay1 ¢ocugun yetismesinden bagka bir sey olmayan
egitim insanin kendisi ig¢in ‘‘yeryiiziinde yaptigi islerin en biiylgiidiir’”’
yaklagiminda bulunulabilir. Tarihsel olarak sadece Antik Yunan felsefesinde
degil, Cin ve Hint felsefelerinde de diisiincenin harekete gegtigi zamandan beri
cocuk yetistirme ile ¢ocugun maddi ve manevi gelismesi tlizerine diislincelere

rastlanmaktadir(Ulken, 2013:20).

Geng kusaklarin yetiskinler marifetiyle bir kurum ya da toplum igerisinde
gelecege hazirlamak igin bir arag olan egitimi genel anlamda bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve amagli(Ergiin,2009:1) bir sekilde

istenilen degisiklikleri meydana getirme siireci olarak tanimlamak miimkiindjir.

Egitim, Tiirkge bir kelime olup, dil inkilabindan sonra kelime haznesine
katilmistir. Bunun eski dildeki karsiligi Arapga kokenli terbiyedir(Arslanoglu,
2012:27). Egitim kelimesine etimolojik olarak bakmak gerekirse Tiirkge’de
egmek filinden tiiretilmis olup, sozliikkte bilikmek, uygulamak, O6gretmek,
yetistirmek, gelistirmek, alistirmak, egemenlik altina almak, yenilgiye ugratmak,
ezmek, kirmak ve yonlendirmek gibi anlamlara gelir. Arapca ’da artmak,
diizeltmek, 1slah etmek ve ¢ocuk yetistirmek anlamlaria gelir (Sisman, 2008:5).
Bir goriise gore bu kelimeler anlamsal olarak Uygurca eygitmek kelimesinden
turetilmistir (Arslanoglu, 2012:27). Latince ’de educere sozciigli bakim ve
yetistirme anlamlarina karsilik gelir. Ingilizce de education, bilgi, beceri ve
karakter kazandirma anlamlarina gelir(Sisman, 2008:6). Anlasildigi kadariyla
egitim kelimesi farkli dillerde birbirini tamamlasa da farkl algilar olusturdugu da
goriilebilmektedir. Bu algi farkliligi milletlerin egitim perspektiflerini
belirlediklerinde dikkat cektikleri noktalardan birisidir. Ornegin Tiirkce ’de
egitim egmek fiilinden tlretilerek bigim verilen anlami tasirken Ingilizce *de

bilgi, beceri ve karakter kazandirma anlamlarinda kullanilmaktadir.
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Birgok diisiiniir egitimi bireysel agidan ele almistir. .Kant’ a gére egitim insanin
mitkemmellesmesidir. J.S. Mill’ e gore egitim bireyin kendisi ve baskalari i¢in bir
mutluluk aracidir. H.Spencer’a gore ise daha iyi yasam olanaklar1 saglayan
egitimlerin tlimiidiir. Ancak yukaridaki yaklasimlarin aksine E. Durkheim
egitimi, toplamsal olarak ele almis fiziki ve toplumsal ¢evrenin insan (zerinde
meydana getirmis oldugu etkiler olarak tanimlamigtir. Ayrica egitimi geng

kusagin toplumsallastirilmasi anlaminda da kullanmistir(Tezcan, 2017:5-8).

Biitiinsel bakigla egitim tanimi yapan Ergiin(2009:12), 6grenci durumundaki
insanlar1 ruhsal ve bedensel yatkinliklar orgiisiinii belli bir goriisle siirekli olarak
iyilestirmek veya degerli kabul edilen unsurlar haline getirmek i¢in insanlari

yaptig1 hareket veya hareket sistemlerinin toplu goriiniimii olarak tanimlamistir.

Ogretim ve egitim eski Tiirkge’de talim, terbiye olarak adlandirilirdi. Bu
kavramlar birbirini tamamlayan stireclerdir. Ulken’in yaptig1 tanimlamaya gore
ogretim kafayi teskil ederken, egitim ruhu ve karakteri yapmaktadir. Diger bir
deyisle dgretim akli temsil ederek insanin pratik yonuni 6ne ¢ikarmakta, egitim
ise kalbi temsil ederek ve iradeyi ortaya koymaktadir. Birisi bilgiyi, oteki
degerleri vermektedir. Ancak nihayetinde kafanin ruhtan bir par¢a oldugu
diisliniilince  ogretimin  yine  de  egitim  i¢inde  yer  alacagi
anlasilacaktir(Ulken,2013:11). Ulken’e benzer bir ayrim da Russell(2004:9)
yapar: “‘Kisiligin egitilmesi ile bilgi egitimi arasinda ayrim yapiyorum’’
demektedir. Bilgi egitimi dar anlamda Ogretim demektir. Boyle bir ayrim
yapmanin kesin olmasa bile yararli olacagina inanmaktadir. Buradan hareket
ederek buglin modern anlamda 6rgiin egitim mekanlart olan okullarin dgretimi
pratik ve somut sonuglara odaklanarak egitimi gormezden geldigi elestirilerine
kulak vermek gerekir. Clnki giinimizde okullar sinirlandirilmis sinavlarla yaris
sahasina donistiiriilmiistiir. Yapilan tanimlarin da oOne siirdiigii gibi okullar
egitimin ne olduguyla ilgili olduklar1 oraninda basarili olabilir ve gelecege
taginabilirler. Egitim ve Ogretim kavramlar1 arasinda yapilan ayrimlar bu
kavramlarin birbirine yabanci olmasindan degil gelistirilen farkindalikla birbirini
tamamlamasi gerekliliginden ortaya ¢ikmaktadir. Toplumsal yasamin hemen tiim

diinyada homojenlesme yolundaki seyrine bakildiginda toplumlarin egitim
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kurumlarindan  beklentisi daha ¢ok pragmatist yaklasimlara evrildigi
goriilmektedir. Kisaca egitim kurumlarinin is ve ekonomik gelir elde etmenin bir
araci olarak goriilmeleri, okullar1 bir egitim kurumundan ziyade 6grenim alinan
yerler seklindeki algilar1 giiclendirmektedir. Bu yoOniiyle bazi arastirmacilar

okulun amaglarini tartisilir bulmakta ve elestirilerini siralamaktadir.

Cumbhuriyetin ilk donem Tiirk disiiniirlerinden Ziya Gokalp, egitimin kusaklar
aras1 aktarilmasinin dnemini vurgulamaktadir. O, egitimi yetismis neslin duygu
ve diislincelerinin yetistirmekte olan nesle gecirilmesi olarak tanimlar. Ismayil
Hakki Baltacioglu ise egitime ulusal anlam vurgusu yapmaktadir. Ona gore
egitim, bir milletin egitimcilerinin o millete gore ortaya koyduklart bir
ideolojidir, ideolojiyi bilimden ayiran fark, bilimin objektif, egitimin ise siibjektif
olmasidir (Arslanoglu, 2012:27). Bu noktada yukarida ifade edildigi gibi bilimsel
faaliyetler 6gretim calismalarinin ana temasini olusturmaktadir. Ancak egitim
Uzerine vurgu yapilirken Baltacioglu’nun dikkat ¢ektigi tizere 6grenimin evrensel
niteligi one ¢ikarken, egitimin daha ulusal ve yerel 6zellikleri 6ne ¢ikmaktadir.
Ozellikle bakanlik seviyesinde temsilin “‘milli egitim’” bashg: altinda toplantyor
olmast da bunun gostergelerinden birisidir. Milli egitim ideolojisinin tarihsel
temelleri bircok neden eklenerek acimlanabilir ancak iilkelerin milli egitim
vurgusu onlarin ulusal anlamda bir egitim vizyonu olusturma gayretlerine de

gobndermede bulunur.

Egitime idealist ve realist bir tanim yapmak gerekirse egitim insanin olgun,
erdem sahibi, miikemmel bir varlik haline gelme/getirilme siireci olarak
goriilebilir. Egitim sadece insan1 gelistirmek degil ayni zamanda onun insani ve
nitelikli bir hayat sirdurmesi igin bir ekonomik varlikta saglanmasi gerekir
(Sisman, 2008:2). Bu baglamda Sigsman’in ifade ettigi gibi egitim ve Ogretim
kavramlarinin beraber ele alinmasinin sebebi insan1 miilkemmellestirme gayreti
olan egitimle, dgretim sayesinde bir uzmanlik alanindan iretilecek olan temel

ihtiyaclar hiyerarsisindeki ekonomik ihtiyaglari da gérmezden gelmemektedir.

Egitim parlak bir gelecek tasavvur eden tiim milletlerin ortak amacidir. Russell

egitimi yeni bir diinyanin anahtar1 olarak gormektedir. Cocuklar i¢in arzu edilen
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egitim kendi kisiliginin farkinda olan ve yarinlarin umutlarini siirdiirecek bir
neslin saglanmasinda yatmaktadir. Bu neslin yetistirilmesinde egitimin her
sathasinda olmas1 gerektigine inanilan ‘sevgi’ 6nemli bir yer tutmaktadir. Russell
buradaki iliskiyi tarihi bir 6rnekle soyle agiklar:‘‘Cizvitlerin egitimdeki sugu
onlarin ogrencilere olan sevgileriyle degil, nihai amaglara gore hareket
etmelerindeydi’’(Russell,204:36) der. Buradaki vurgu bireysellesmenin arttigi
giinlimiizde herkesin kendi diinyasina ¢ekilmesiyle daha da 6nem kazanmaktadir.
Geng neslin daha ¢ok teknolojik aygitlarla muhatap oldugu ve zamanlarinin
cogunu onlarla gecirdigi hesaba katildiginda sevgi gibi bir¢cok duygunun
yasatilmast onlarin ¢ok yonlii basarili olmalart acisindan dikkatleri {izerine

cekmelidir.

Felsefeci Ahmet Inam (2014:31) da egitimde &nemli, fakat gézden kagirilan iKi
noktaya dikkat ceker. Bunlar; ‘‘aciklik ve igtenliktir’’. Acik insanlar farkli
goriigleri gorebilen insanlardir. Aciklik bir meselenin farkli boyutlarini gérebilme
becerisi saglar. I¢tenlik ise samimiyeti yani iyi niyeti ortaya ¢ikarir. Sevgi, agiklik
ve igtenlik egitimciler igin birer farkindalik araci olabilirler. Postmodern
diinyanin karmasasinin tiim diinyada etkili oldugu diisliniildiigiinde egitimcilerin
bilingli hareket etmeleri daha 6nemli hale gelmektedir. Ciinkii egitim bir¢ok
aragtirmacinin dikkat ¢ektigi lizere ciddi bir istir. Bu ciddiyet gelecek neslin
sadece ekonomik yoniine dogru degil ayni zamanda onlarin bireysel ve toplumsal

yonlerini de dikkate almalidir.

Egitim, kiiltiir yani degerler diinyasini yeni kusaklara anlatmak ve agiklamak ise
(Ulken, 2013:43), egitilmis insandan beklenen sey de rahat sorgulayabilen kibar
bir kuskuculuktur (Russell,204:36). Zira egitimden beklenen bu kuskuculugun ya
da dogmaciligin kati kabulii degil, bilginin zorluklara ragmen saglanabilmesi
cabasidir. Egitimin gilincel olarak Ogrencilere vermek istedigi kazanimlarin
basinda onlarin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeleridir. Ogrenciler
edinilen bilgiyi hemen kabul etmek yerine sorgulayip elestiri siizgecinden

gecirebilme kapasitesini kazanabilmelidir.
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Egitimde 6nemli goriilen noktalardan bir digeri ise ezbercilik meselesidir. Son
yillarda hazirlanan miifredatlarda ezbercilige karsi ¢ikislar artmigtir ve artmaya
devam etmektedir. Ezbercilikten kastedilen seyin ne oldugunun iyi anlagilmasi
gerekmektedir. Amerikan egitim felsefesi pragmatizm ise yaramayan seylerin
Ogrenilmemesi gerektigi tizerinde durmaktadir. Bu ise yaramazlik somut olarak
bir faydaya dayanmaktadir. Ancak bilimin isi kavramlar arasi baglantilar kurmak,
yeni diisiince ve bilgilere yelken agmaksa belli noktalarda ezberin 6zellikle sosyal
alanlarda belli bir noktaya kadar olmasi gerekmektedir. Russell(204:34)’in
ifadesiyle ezber diisiinmeye engel degildir. Ezberin oldugu yerde uygulamalarin
olmayacag1 anlami da ¢ikarilmamalidir. Ezber ve uygulama birbirine zit degil
birbirini cogu kez tamamlayan iki kavramdir. Bir diger bakis ac¢isiyla bazi seyleri
ezberlemenin beynin gelisimine olumlu katkilar1 oldugu bilimsel c¢alismalarla
ortaya konmaktadir. Hatta dijital kiiltiirle beraber goriintiiye hapsolmus insanin
zihnini tazelemesi agisindan ezber faydali olabilmektedir. Ancak bir metot olarak
ezber anlayis1 iizerine kurulan egitim algist problemli durmaktadir. Ornegin
matematik ya da fizik gibi bir dersin problemlerini cozerken formulleri

ezberletmenin bir katkisi olmayabilir.

Egitim kendi igerisinde cesitlere ayrilmaktadir. Farkli kaynaklar bazi maddeleri
birbiri igerisinde gosterse de en yaygin bigimiyle Tezcan (2017:4-5) soyle bir
ayrim yapmaktadir.

1. Orgiin egitim: Okulda, planli ve belli yontemlere gore plan cergevesinde
yapilan egitimdir.

2. Yaygn egitim: Yine Orgiin egitim gibi planl ve programlidir. Ancak her yas
kademesine ve oOgretimin agik olmasidir. Oysaki Orglin egitim yas ile
sinirlandirilmistir. Daha ¢ok 6rgiin egitim olanaklarindan hi¢ yararlanmamig
durumda olanlara, okuldan erken ayrilanlara, meslek dallarinda da yeterli
olmak isteyenlere yoneliktir.

3. Dogal egitim(Orgiin olmayan egitim): Orgiin egitimin tam tersi olan
egitimdir. Planli ve programli, bicimsel degildir. Yasamin akisi igerisinde,
kendiliginden ve rastlantisal olarak gerceklesen egitimdir. Kisinin aile,

arkadas veya ¢evresinde 6grenmesi gibi.
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4. Ogretim: Tek tarafli olarak- belli konuda kisilere bilgi verme aktara isidir.

5. Hizmet i¢i egitim: Belli bir kurumda gorevli kisilere, kisa siireli olarak,
ugrastiklar1 alan ile ilgili bilgi vermek i¢in yapilan egitimdir. Kisilerin
hizmetteki verimlilik ve etkinliklerinin artirilmasina, gelismeye yol agan
bilgi, beceri ve anlayiglarinin zenginlesmesine yoneliktir.

6. Is basinda egitim: Kurumlarda calisan gorelilere, giinliik ¢alisma saatleri
icinde gorev yerinde, bazen bireysel bazen de gruplar halinde uygulanan

egitimdir.

1.2. Egitimin Amaclar

Egitimin amaglar1 mekéna, zamana ve ihtiyaglara gore degisiklik gosterecegi gibi
artik diinyanin bir kOy misali birbirine yakinlasmasi ve kiiltlir alig-veriginin ne
denli arttig1 diisiintildiigiinde insanlarin egitim ve dgretimde ortak amag gutttkleri
sOylenebilir. Diinyanin hemen her yerinde egitimli insan ihtiyaci artmakta ve
iilkeler gelecegi daha iyi kucaklamak i¢in vatandaslarina en iyi egitimi verme
gayretine diismektedir. Su agik sekilde ifade edilmelidir ki; bir tlkenin en biylk
zenginligi o topraklar1 gilizellestiren yetigsmis insanlaridir. Diinya {ilkelerine
bakildiginda yetigsmis insan kaynagi olan tlkeler genellikle yer alti ve yer {istii
kaynaklar1 smirli olan ancak kurmus olduklari egitim kurumlariyla disaridan
aldiklar1 her tiirlii tirlinii tekrar isleyip ham maddenin merkezine deger {izerine
deger katarak sattiklar1 bilinmektedir. Yetismis insan potansiyeli hem toplum ve
bireyin mutlulugu hem de ekonomik refahin ilk kosullarindandir. Bundan dolay1
bugiiniin diinyas: kalifiye insan talep etmekte ve bunun disinda kalan toplumlar

geri itilmektedir.

Oncelikle egitimle yakindan ilgili olan insanlarmn bilme yetisinin anlamini, glclik
ve zayifliklarin ne olabileceginin farkliligint kavramis olmalar1 beklenir. Cunk
yasanilan c¢agin getirdigi tereddiitlerle insan ve toplum yasaminda ciddi kafa
karigikliklart gézlemlenmektedir. Bu baglamda, Edgar Morin’ in bu karmasay1
belli hedeflerle asabilmek i¢in hazirlamis oldugu regeteye bakmakta yarar vardir.

Problemlerin karmasiklastig1 glinlimiizde daha ¢ok aklin ilkelerine ihtiya¢ oldugu
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ve bilginin ilkelerini anlamanin gerekliligi tizerinde durmaktadir. Kiiresel bir
diinyada yasadigimiz unutulmadan wulusal kimliklerimizin Otesinde dlnya
kimligini 6grenmek ve bu yolla da insanlik durumunun farkinda olarak bir biling
olusturma ihtiyaci hissedilmektedir. Belirsizlikleri gogiislemek ve anlamayi
ogretmek belki de Ogrenmeyi Ogrenmenin degerini anlamakta 1srar
edilmelidir(Morin,2003:3-7). Ogrenmeyi 6grenme konusu modern bir &greti
degildir. Sokrates’ten beri tartisila gelen bir konudur. Ancak Ronesans’tan bu
tarafa devlet egitimde tek etkin gii¢c olmak istediginden dolayi istedigi tipte insan
yetistirmesi insanlarin aldiklar1 okul egitimini belirlemis 6gretmenler araciligiyla
yuriitiildiigii bilinmektedir(Mardin, 2007:164). Son olarak Morin(2003:7), insan
tiiriiniin etigini bilmenin yararina inanmaktadir. Onun ileri siirdiigii insan tiirliniin
etigi konusunda Kant’in evrensel ve ddev ahlakini hatirlatmak gerekmektedir.
Insanin varolusunun belli bir 6dev silsilesi igerisinde hayat buldugunu ileri siirer.

Bu 6dev insan1 olmas1 gereken bir bilingle hareket etmesini zorunlu kilar.

Okcabol(2005:11-16), egitimin amacinin ne olmasi gerektigi konusunda farkl
diisiiniirlerden tarihsel bir perspektif cizer.  Konfiicylis egitimin amacini
yurttaglarin ve yoneticilerin erdemli olmasini beklerken, Eski Yunan’da ise halkin
caligkanligini artirmak, seckinlerin ise glglenmesine yonelik bir beklenti vardi.
Sparta’da devlete hizmet edecek giiclii asker yetistirmek varken, Atina’da
Ozgurlikler tzerinde durmakta estetik ve duyguya 6nem verilmekteydi. Sokrates,
Platon ve Aristoteles gibi diisiiniirler egitimde etkili konusma ve erdeme ulagmay1
On plana almaktaydi. Cigero ise egitimi, doganin insana vermis oldugu yetileri
gelistirmesi olarak gormekteydi. Ortagagda zihniyetin egitime yansimasi goze
carpmaktaydi. Hiristiyanligi anlayip uygulamak ve obiir diinyaya hazirlanmak
egitimin  amactydi. Roma Devletinde egitimin amact ‘‘vatandas’’
yetistirmekti(Ergiin,2009:28). Roma bir imparatorluk refleksiyle vatandas
yetistirmeyi yani iilkeye olan aidiyeti gliclendirmeyi hedeflemekteydi. Bunun
tarihsel temelleri daha 6nceki devirlerde de vardi. Rousseau tarihsel bir ayrintiya
Emile isimli eserinde soyle dikkat ceker: ‘‘Spartali bir kadinin orduda bes oglu
vardi; kadm savasla ilgili haberi bekliyordu. Bir kole geldi; kadmn titreyerek

ondan bu konuda bilgi istedi: ‘Bes oglunuz da oldiiriildii- asagilik kdle, ben sana
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bunu mu sordum. — Zaferi kazandik! Anne kosarak tapmaga gidip tanrilara
siikretti. Iste size kadm vatandas!’’(Rousseau, 2017:9). J. J. Rousseau egitimin
amacmin kisileri belli mesleklere gore yetistirmek degil, bilakis daha sonra
Kant’in ilham alacagi sekilde ‘‘insan’® yapmak oldugunu da eklemektedir.
Ronesans Doneminde (15 ve 16. yiizyil) Tanrt merkezli hayat algisindan insan
merkezli diinya algisina devsirilmesi yasam tasavvurunun dnem kazanmasiyla
agirhik merkezi dini yonden glizel sanatlar, edebiyat, devlet ve toplum hayatinda

yaratici insanlar yetistirmeye kaydig1 goriilmektedir(Ergiin,2009:28).

Egitimin en temel amaglarindan birisi kisinin kendisini tanimasina yardimci
olmasidir. Kendini taniyan ve bilen insan ne istedigini ve amacini kestirebilmesi
ve hedeflerine odaklanmasi daha kolay olacaktir. Russell(2004:9-45), egitimin ilk
yillarindan itibaren insanlarin deneyimlerinden yararlanmayir O6grenmenin
geregine inanmaktadir. Cilinkii egitim alanlar1 tecriibeleri paylasmaya uygun
yerlerdir. O, daha net bir amag¢ koyarak, kisileri korkularindan arindirmay1
diistinmektedir: ‘‘Egitimle siradan insanlar1 korkusuz yasayabilecekleri bir
bicimde egitmenin miimkiin olduguna inaniyorum’’demektedir. Egitim, kisinin
kendisini tanimanin yaninda muhatab1 tanimayir ve ona gore yaklagsmay1 da
gerektirir. Montessori(2016:12), egitime giden yolu bulabilmek igin egitilecek
kisiyl tanimamiz gerektigini ifade etmektedir. Ona gore:*‘Birini tanimadan ona
egitim vermeniz olanaksizdir’’. Egitilecek insanlar1 tanimak hem egitimciler hem
de dgrenciler igin onemli bir kavramdir. Ogrencileri tanimak onlar1 kendilerine

tanitmak i¢in de bir firsat saglayabilmektedir.

Bilim diinyasinda ve sosyal hayattaki iliskilerde parca ve biitiin arasindaki iliski
Oonem arz etmektedir. Biitlin parcalar1 igerirken parcalarda biitiin ile var olmalidir.
Diizenleyici bir siire¢ olarak akil; diisiinceler, kavramlar1 ve dnermeleri sistematik
bir bitlin halinde organize eder(Gutek,2014:23). Dolayisiyla egitim, amaglarina
bir biitiin olarak bakarken toplumsal acidan amagclar diisliniilmeli diger taraftan
kisilerin sahsiyet olusturma siireclerine dikkat ¢ekilmelidir. Durkheim, egitimi
toplumun kendi varligini siirdiirmesini saglayacak sartlari ¢ocuklarda hazirlamak
i¢in, toplumun bir amaci olarak gbrmektedir(Ergiin,2009:21). Gutek(2014:24)ise,

tiimel ve tikel bir bakisla 6gretmen Ogrencilerde evrene yonelmis kapsamli bir
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bakis agsisi veya anlama temeline dayanan zihinsel surecleri derece derece
gelistirme siireci olarak gorerek, bu slireci de 6grencilerin kendilerini tanimalarini

saglayan bir firsat olarak degerlendirir.

Cocugu psikolojik bir organizma olarak ele alan psikolog ve egitimcilere gore
egitimin amaci bireyin igindeki yetenekleri, arzular1 ve ilgileri ulasabilecegi en
ist diizeye kadar cikararak, kisinin i¢indeki potansiyeli tam olarak gelistirmek
icin gerekli gevre imkéanlarin1 duzenlemektir (Ergiin,2009:1). Bu baglamda
egitimin amaglar belirlenirken eldeki imkan ve sartlarin gergeke¢i olmasina dikkat
etmek gerekmektedir. Ornegin Ingiliz okullarinda amag tarihsel olarak ister iilke
icinde isterse imparatorlugun uzak bolgelerinde olsun, yetki ve iktidar

makamlarina gerekecek kisiler yetistirmekti (Russell,2004:37).

Egitimin amagclar1 cesitli yonlerden gruplara ayrilabilir. Ornegin kisiligin
olusturmakla bir dersin kazanimi arasinda zamansal ve niteliksel farklar vardir.
Egitimde tutum, vaziyet alis ve zihniyetler {lizerinde saglanmasi planlanan
degisiklikler uzak amagclardir, soyut amaglar olabildigi gibi; bilgi, yetenek ve
beceri lizerindeki degisiklikler ise yakin ve somut amaglari kapsamaktadir

(Ergilin,2009:13).

Kant, egitimin kisiye ayirt edebilme becerisi kazandirmasi gerektigini ileri
stirmektedir. Bu yolla kisi toplum ig¢inde kendini idare edebilsin(Kant, 2006:36).
Bu idarenin saglanabilmesi i¢in ise temelde iki yetiye ihtiya¢ vardir: Bunlar, zeka
ve iradedir (Ranciere, 2016:20). Egitim bu iki yetiy1 gelistirmeyi hedeflemelidir.
Ciinkii bunlar kisinin maddi ve manevi gelisimi agisindan onemlidir. Terbiye
egitimi kisilerin iradesiyle ilgilidir ve dogal olarak Kant’in ileri siirdiigii gibi

ahlaki terbiye egitimin bir parc¢asini olusturmalidir(Kant, 2006:36).

Cevizci(2016:16)’de egitim felsefesinin amacin1 yorumlarken egitim konusunda
daha genis bir perspektif, daha kusatici bir sosyal vizyon, insanin hayatiyla
oldugu kadar toplumsal yasamla da ilgili bir takim ylice amaglar ortaya
koydugunu 6ne siirmektedir. Kant, bu yiice amaci sdyle devam ettirir. Hayvani
diirtiileriyle insan1 insanliktan, kendisi i¢in tayin ve takdir edilmis hedeften yiiz

cevirmekten alikoyan sey talim ve terbiyedir. S6zgelimi bu talim ve terbiye
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kisinin tehlikeye fevri ve vahsice atilmasini dizginler. Dolayisiyla terbiyenin
sadece olumlu yonii vardir, yaptigi is insanin dogal basiboslugunu dizginlemekte

ve dengelemektedir (Kant, 2006:26).

Egitimin amaci, yalniz 68renci ve egitilen i¢in bir ideal degil, ayn1 zamanda
egitici icin bir talimattir ve egiticiyi de baglar (Ergiin,2009:13).
Montessori(2016:15),  egitimin kazandiracagi ruhun Ogretmenlerde olmasi
gerektigini diisiiniir ve soyle der: ‘‘Sahsen O0gretmenlerin bilimsel ve teknikten
cok, ruh kazanmasina daha fazla 6nem verilmesi gerektigini diisiinmekteyim.
Yani amacimiz maddi degil zihinsel olmalidir’’. Bu ruh ve iradenin vurgusunu
Alman Herbart ’ta yapmaktadir. O, ilgilerin ¢ok yonliiligiinl gelistirmeyi ve
giiclii ahlaki karakter olusturmayi amag¢ olarak gormistir (Ergiin,2009:22).
Montaigne’e gore ise egitim kisiyi biitiin yonleriyle uyumlu olarak gelistirmeli ve

bilimsel bilgileri 6gretmeliydi(Okgabol,2005:17).

Egitim, hemen birer birey ve toplum insanina doniisecek ¢ocuklar yaratmayi da
hedeflemelidir. Bunu basarabilmek i¢in ise 6zyonetim gereklidir(Neill, 2000:31).
Liberalizmi baslatan kisi olarak bilinen J. Locke ise, egitimde bilgi 6gretmekten

ziyade dogru diistinmeyi 6gretmeyi dnemsemistir (Okgabol, 2005: 18).
1.3. Egitimin Metotlar

Toplumdaki bireylerin egitimi, belli yontemlerle bilgi, beceri ve davranis
kazandirmay1 hedefler. Egitim ciddi bir ugras olduguna gore gelisigiizel
yapilamaz ve uygun bir metodolojiyi ihtiya¢ olarak goriir. Insan kendi haline
birakilirsa neyi nasil 6grenecegini tayin edemez; belki de en gereksiz seyleri en

ilk 6grenecektir (Tozlu, 2016:188).

Bu nedenden dolay1 egitimin bir sistem ve programla yiiriitiilmesi gereklidir. Bu
programlar diizenlenirken insan1 merkeze alan ve onun karmasik diinyasini
hesaba katarak hazirlanmasi onemlidir. Bu eksiklik, egitim sistemlerinin ihmal
ettikleri durumlardan birisi olarak ortaya ¢ikmakta, 6grencilere belli bir mifredat
ve programi zorunlu dayatma bi¢iminde karsilik bulmaktadir. Kiigiikk yastan

itibaren ¢ok sayida ders zorunlu sekilde kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ancak bu
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noktada ¢ocuklarin neyi, nasil 6grenmek istedikleri sorusu sorulmamaktadir. Bu
sorudan kasit 0grencilerin kiigiik yastan itibaren giiclii 6zellikleri kesfedilerek
hangi alanlara yonlendirilmeleri gerektigi noktasinda yeterli ¢abanin
gosterilmesidir. Ogrenciler kiiciik yaslarindan itibaren hem kendilerini tanimasi
hem de cevresi tarafindan bilinmesi onlarin nasil ve ne sekilde egitilmesi
gerektigi konusunda giiclii bilgiler saglayacaktir. Ciinkii yasanilan ¢ag insanlarin
binalara doldurulup kitlesel sekilde zorunlu sekilde egitilmesi donemi ciddi
elestiri almaktadir. Ozellikle belli bir yasa gelen ¢ocuklarin neyi nasil grenmek
istediklerine dair cevaplari olacaktir. Bu baglamda 6grencilerin taleplerini dikkate
almak gerekir. Dolayisiyla Ogrencilerin  neleri  dgrenmesi  gerektigi
kararlastirilirken onlarin kisiliklerine zarar vermeden yeteneklerini gelistirmeleri

noktasinda ihtiyaglar1 karsilanmalidir.

Her cagin kendisine mahsus bir insan modeli, anlayist ve buna bagl bir egitim
sistemi vardir(Tozlu, 2016:206). Ozellikle 17. yiizyildan sonra metot ¢ag1 olarak
adlandirilan zaman dilimiyle beraber bilimsel gelismeler planli bir sekilde
yiirlitiilmeye baslanmistir. Ancak egitim metotlartyla ilgili zihinler egiticiler
acisindan bile hala net degildir. Geleneksel baglarindan kopan insan, yeni hayat
sartlar1 i¢inde kendine has ve bagimsiz bir metotla yolunu bulmalidir. Milli
egitim sistemleri baglaminda iilkeler kendilerine uygun egitim sistemleri
gelistirerek hem farkliliklarini diger uluslarla paylasarak onlara katki saglayabilir,

hem de kendi birikimlerini degerlendirmis olurlar.

Her ne kadar bir¢ok bilimsel ¢alisma Bati merkezli modernlesme siireciyle
baslatilsa da bugiinkii anlamda planli ve programli egitsel etkinliklerin izlerini
tastyan okullasmanin 10. 4-5 binli yillarda yaziy1 bulan Siimerlerde basladigi one
siriilmektedir. Yazi yazmanin Ogretilmesi, giinliik yasamin siirdliriilmesi ve
tapinaklara giren ¢ikan mallarin listesinin tutulabilmesi ic¢in gerekli bilgiler,
Siimer tapinaklarinda ¢ocuklara aktarilmaya baslandigi bilinmektedir(Okgabol,
2005:10).

Egitimde taklit 6nemlidir. Ozellikle ahlakin dinamik bir sekilde dgretilmesi igin

ornek alinacak kisilerin olmasi anlaminda taklit bir 6gretim metodu olmaktadir.
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A. Whitehead’in ‘‘Bat1 diisiince tarihi, Platon’a diisiilmiis bir dipnottur’’ s6zini
hatirlayacak olursak egitim isinin yenilik kazanmanin yaninda baslamis bir
gelenegi devam ettirmeye bagli oldugu bilinmelidir. Bunun icin gergek egitim,

felsefe ya da bilim 6gretimine dayali olan egitimdir (Cevizci, 2016:61).

Anlatim, tartisma, 6rnek olay, gosterip yaptirma, problem ¢6zme, beyin firtinasi,
soru cevap seklinde, grup calismasi ve rol oynama-dogaglama-canlandirma
okullarda en ¢ok kullanilan 6grenme yontemleridir. Zeka ¢aligmalariyla bilinen
H. Gardner ¢oklu zeka teorisini gelistirerek tek bir zeka tiiriiniin oldugu tezine
kars1 ¢ikmustir. Coklu zeka; dilbilim, muzikal, matematiksel, uzaysal, kinestetik,
kisiler aras1 ve ig¢ kisilik seklinde zeka tiirlerini igerir. Gardner, bu zeka tiirlerinin
asagl yukari birbirinden bagimsiz oldugunu ve her ne kadar bazilari baskin
olurken bazilar1 ‘uykuda’ olsa da birinin digerinden daha 6nemli olmadigim
vurgulamaktadir. O, herkesin farkli zeka alanlarinda degisik giiglii yanlara sahip
oldugunu ve egitimin bu giiglii yanlarina esit davranmasimi, boylece tim
cocuklarin bireysel yeteneklerinin gelistirme firsatina sahip olmasi gerektigini
dile getirmektedir(Robinson ve Lou, 2018:57). Bireylerin farkliligi dikkate
alindiginda kisiler tanimlanirken zeka tiirleri dikkate alindinda 6grenilecek alana
yOnelik bir metodun belirlenmesi hem 6grenene yararli olacak hem de 6gretme

pozisyonundaki kisinin isini kolaylastirip verimi artiracaktir.

Ders planlarinin yapilmasina 6nem veren alman psikolog Herbert, bireylerin
yetkinlik, hakseverlik ve dogruluk gibi degerlerle donatilmasi gerektigi, egitimin
Odevinin devlete degil insana hizmet etmek oldugu diisiincesindedir. Anaokulu
uygulamasini dnceleyen Alman Froebel de bireyin yaraticilik giicline inanmakta
egitimin amacini insanin Oziindeki yaraticilik yetenegini gelistirmek oldugunu
ileri siirmektedir. Ingiliz Spencer daha pragmatik bir egitimden yanadir. Bilimsel
bilgi, ekonomik, toplumsal ve siyasal sorunlarla bas etmek i¢in en yarali bilgidir.
Ders programlari, geleneksel ya da aktarimecr bilgiler yerine en dnemli insan
etkililiklerine gore hazirlanmalidir (Okgabol, 2005:20). Okulda bir 6gretmenin
kullandig1 yontemler; dgrencilerini uygulama icine sokmak, yetenek ve yontem

konusunda uzmanlastirmak veya onlara bir bilgi alanin1 kazandirmak gibi ¢esitli

21



siireclerden olusmaktadir. Ogretim metotlarinin etkinligi oraninda ancak beklenen

sonuclar elde edilecektir (Gutek,2014:8).

Ulken(2013:31), bilimsel anlamda Ronesans’in yaptign katkiya dikkatleri
cekmektedir. Ronesans’in egitimdeki ‘‘biiyiik de§ismeyi hazirlayan hamlesi
kontrolsiiz akli ve yalin tecriibeyi bir yana birakacak kadar gii¢lii yeni bir
goriisten matematik diislince ile tecriibenin birlesmesinden ileri gelmektedir’’

demektedir.

Sokratik yontem uzun zamandan beri kullanilagelen bir yontemdir. Ogrencinin
soru sormasini saglayarak cevaba kendisinin ulagsmasinin yollarin1 gdsterme
tizerine kuruludur. Ranciere bu noktada bir usul 6nermektedir. Sorular 6grencinin
zekasina yol gostererek zekayr calistirmaya yoOnelik olmali ancak onu

tembellestirmemesine de dikkat edilmelidir (Ranciere, 2016:35).

Egitim kisilik olusturma ugrasidir. Oyleyse bunun igin belli plan ve kurallara
stkica baglanilmalidir. Clnki yontem gidilecek yolun belirlenmesidir. Bunun
disiplinin saglanip uygulanabilmesi icin egitimcilerinde yol ve yontem bilmeleri
gerekmektedir (Kant, 2006:96).

Egitim felsefesinin temel ugras: alanlarindan birisi kimin ne sekilde egitilmesi
gerektigidir. Bu soru Platon’da derin bir ilgi uyandirmistir. Platon tartigmasina
toplumun ihtiyaclarimi ve insan yeteneklerinin c¢esitlerini analiz ederek
baglamistir. J. Dewey, Platon’un egitimin c¢ocuga uydurulmasi gerektigi
hakkindaki zekice gozleminden hayranlikla s6z eder (Noddings,2016:2-8). Bu
diisiinceyi Ozgiirliik Okulu’nu kuran Neill’ de de gérmek miimkiindiir. Okulunu
kurarken bunu soyle dile getirmektedir: ‘‘Kafamizda tek bir diislince vardi;

cocugu okula uydurmak yerine okulu ¢ocuga uydurmak’’(Neill, 2000:40).

Montessori yontemin uygulanmasi i¢in daha once Platon ve Ibn-i Sina’nin
vurguladiklar1 {izere; eger diizenli bir sekilde ¢ocukta ‘gerceklesme’nin ilk
isaretleri ortaya ciktifinda ogretmenler ya da ebeveynler bunu desteklemezse
cocuklar diizen sahibi olan kapasitelerini kaybedebilir. Bugiin bir¢ok egitimci

Montessori’nin kritik donem goriisiinii dikkate almak durumundadir. Belli
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kazanimlarin elde edilebilmesi igin O6grenme donemi en Onemli kavram
olabilmektedir. Farkinda olan ¢ogu egitimci Rousseau’nun, Montessori’nin,
Piaget’in ve Vygotsky’nin egitim ve d6gretimde ‘zamanlama’nin 6nemli olduguna

dair goriisiinii benimsemek durumundadir (Noddings,2016:17).

Batida 16.yiizyilldan sonraki spesifik gelismelerden sonra bilimsel anlamda
mantiksal ve elestirel Ogrenmenin Onemine olan kati bir inang saglandi.
Diisiiniirler, mantikli sebeplerle 6zellikle kelimelerle ve matematiksel kanitlarla
ispatlanamayan hicbir seyi bilgi olarak kabul etmemeye karar verdi. R.
Descartes’in vardig iinlii sonug, sorgusuz sualsiz kabul edecegi tek seyin kendi
varligt olduguydu. Eskiye bir isyan kendini belli etmisti:‘‘Diisiiniiyorum o halde
varim’’(Robinson ve Lou, 2018:52). Ancak yoOntem belirlenme noktasinda
egitimin amacinin ne olmasi gerektigi sorusuna tamamen ampirik metotlarla
deney ve gozlem metotlariyla karar vermek yeterli olmayabilir (Noddings,

2016:1).

1.4. Egitimin Temelleri

1.4.1. Egitimin Tarihi ve Kiiltiirel Temelleri

Egitimin {lizerine insa edildigi kavramlar nelerdir? Bu kavramalar egitimi hangi
yonlerden etkilemektedir. Egitim bir yoniiyle milletlerin bagrindan kopan, zihin
depolarindan firetilen ¢iktilarin sonucunda belirir. Her milletin ortak beslendigi
kaynak olabilecegi gibi farkli kaynaklar1 bas tact yapip zihinsel, bilissel, bireysel
ve sosyal muhayyilelerini belli noktalar iizerine kurabilir. Ornegin Ziya Gokalp’e
gore Ingilizler, egitimi en ¢ok milli olan bir millettir. Her Ingiliz mutlaka bir
Ingiliz gibi duyar, diisiiniir ve hareket eder. Ingilizler kadar kurumlarma itaat
eden bir millet yoktur. ingiliz ve Almanlarim ikisinin egitimi millidir, kiiltiirciidiir,
Fransizlarin egitimi ise daha ¢ok medeniyet¢idir (Arslanoglu, 2012:30).Baz1
kiiltiirlerde tarihsel geg¢mislerini 6n plana cikarip gelecek planlarini ona gore

yapmay1 diigtinmiist0r.
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Egitim kelimesi, anlami itibariyle genis bir yelpazede hayat bulur. Egitim
konusulmaya baslandiginda sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi yOnleriyle bir
biitlin olarak goriilmelidir (Tozlu, 2016:159). Ciinkii egitim bahsedilen tiim bu
alanlar1 dogrudan etkilemekte ve onlardan etkilenmektedir. Egitim, insan1 ayni
zamanda kiiltiirle donatmalidir. Kiiltiir, egitim ve Ogretimi icine alir (Kant,
2006:38). Egitimin kiltiirel temellerinin kiltiirlenme siireciyle yakin iliskisi
vardir. Egitim 6rgin ya da orgiin olmayan seklinde genel anlamda kiltirlenme
isidir. Farkli egitim felsefeleri ve akimlari kisinin kiiltiirlenmesi noktasinda farkli

bakis agilart sergilese de nihayetinde kiiltiirel bir faaliyet oldugunda birlesirler.

Ulken (2013:10), insanlik tarihini egitim tarihiyle temellendirerek, tarihin egitim
tarihiyle birlikte var oldugunu ‘‘insanlik tarihi eger insan olmanin tarihi ise, o her
seyden oOnce egitim tarihidir’” tespitinde bulunmaktadir. Ilkcaglarda egitim,
politikanin  icinde goriililyordu. Egitim ve politikada felsefenin ana
kisimlarindandi. Ancak Yenigag baglarinda egitim, politikanin pargasi olmaktan
kurtuldu. Felsefenin bir kisim olarak politika ve egitim birbirlerinden ayrildiktan
sonra Kant, Schleiermacher, Pestalozzi ve Humbodth gibi diistiniirler, egitimi
felsefenin icinde diistindiiler. Ancak Herbart akimina mensup diisiiniirler egitim
ile felsefeyi birbirinden ayirdilar. Dilthey ve arkadaslar egitimi bir ‘‘egitim
bilimi’” haline getirirken Nohl’ da egitimi bagimsiz bir bilim haline getirmek i¢in
cabalamistir. ‘“‘Metot Cagr’’ denilen 17. yiizyil disiiniilerinde egitim kisileri
““akilli birer insan’’ olarak yetistirmeli kanaati yayginlasti. Aydinlanma ¢aginda
insanlar arasindaki biitiin farklarin egitimden kaynaklandigini; egitimin
gorevinin, insanda tabiat vergisi olan seyi en yiiksek derecede gelistirmek oldugu
savunuluyordu. Fransiz Ihtilali’nden sonra her (lkenin kiltirel ve tarihi
temellerine gore ‘‘milli egitim’’ olarak ele alinmas1 gerektigi; egitimin amacinin
insanlarin kendi haklarmi kullanabilecek, kendi ihtiyaclarmi karsilayabilecek
mesleki ve genel formasyon kazandirmak oldugu ileri siiriilmistur. Bireyin 6nem
kazanmaya baslamasiyla birlikte egitim anlayist Rousseau’nun “‘bilingli
vatandas’’ tanimlamasina dogru yol almistir. Herder, egitimin akil, din, ahlak ve
kiiltiir bakimlarindan kuvvetli ‘‘milli bir sahsiyet,”” kazandirmasinin esas amag

oldugunu ileri siirerken; Kant, egitimin esas amacinin kisiyi ‘‘ahlakilestirmek’’

24



oldugunu savunmustur. insan, diger canlilardan ancak ahlaki bir varlik olusu ile
ayrilir ve ahlaki olmastyla diger varliklar iizerinde egemenlik kurabilecegini iddia
eder. Hegel’ de egitimi ‘insan1 ahlakli yapma sanati’’ olarak tanimlayarak, Kant
gibi idealist bir yaklagimda bulunur. ‘‘Egitim kisileri tabiata uygun degil kiiltiire
uygun yetistirmelidir’’der (Ergiin,2009:3-29).

Egitim, genel anlamda insan1 kiiltiirel hayata hazirlayan tiim sosyal strecleri de
icerir. Egitimin resim ve diisiinsel anlamda kisilerin degerler, yetenekler ve bilgi
bakimindan egitildigi aract sosyal kurumlar olan okullarda yapilir
(Gutek,2014:5). Okul sistemleri nasil kurumlagmistir? Kulttrel ve tarihsel olarak
belli bir birikimden sonra yaygin egitim sistemlerinin ¢cogunun yakin bir tarihte,
18. ve 19. ylizyilda ortaya ¢ikmalariyla 6zellikle Amerika ve Avrupa’daki siyasal
calkantilarla beraber sanayi ve sermeye birikimine bagli olarak gelismistir.
Bugiinkii egitim sistemleri o zamanlarin ekonomik ihtiyaclarini karsilamak iizere
tasarlanmistir. Matematik, fen bilimleri ve dil becerileri, endiistriyel ekonomideki
isler i¢in gerekliydi. Genel olarak Bati’nin ‘‘merkezi gii¢’’ olarak tiim diinyay1
etkilemesi egitim sisteminin, ekonomik biiyiime, rekabet yetenegi ve yeni is
imkanlarinin agilmasina gelip dayandi. 21.ylizyilda is ve rekabet ortaminin egitim
sisteminin bastirmaya calistirdigi agiktir ve bu amagla liberal politikalarin
hedeflenmesi yoniinde islerlik kazanmaktadir (Robinson ve Lou, 2018:29-32).
Artik  egitimin yaydigi kiiltiir genel anlamda pratik amaglar ugruna
aydilanmanin bir kenara birakilip tiiketim kiiltiiri merkezli bir anlayis1 hakim
kilarak ‘‘akil tutulmasi’’nin herkes i¢in zorunlu hale gelmesi olmustur. Pratik bir
insan modeli ortaya ¢ikarmak amaciyla egitim kurumlar1 agik piyasanin Oniinii
acacak insan yetistirmeye kilitlenmistir. Burada ekonomisi gelismis iilkelerin
onceledigi kiiresel ve liberal baskilar sonucu tek tip insan modeli ¢iktigt
goriilmektedir. Bu dogrultuda egitim kurumlarn siibjektif olan milli egitimlerini
tekrar gdzden ge¢irmek zorunda kalmakta, genel olarak egitimlerini is piyasasinin

istedigi kisiyi ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlemeye gitmektedir.

1.4.2. Egitimin Ekonomik Temelleri
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Ekonomi, giiniimiiz diinyasinda somut bir degerlendirme araci olmustur. Tim
tilkeler toplumlarin ihtiya¢ duydugu kalifiye elemanlarini yetistirme telagindadir.
Hatta denilebilir ki bugiin bireyler ve iilkeler egitim politikalarin1 ekonomik
geleceklerine gore planlamaktadir. 20. yiizyil felsefesi olan pragmatizmin egitim
anlayis1 onun ekonomik c¢ikar c¢ergevesinde degerlendirilmesine katkida
bulunmustur. Robinson ve Lou(2015:8), egitimin nigin ¢ok hararetli bir konu
oldugunu sorarlar: ‘‘En 6nemli sebebi ekonomiyle iliskili olmasidir’’. Egitimin
ekonomik kalkinma iizerinde biiyiik bir etkide bulunmasi onu ayrica énemli hale

getirmektedir.

Bir iilkenin kalkinmasinda etkili olan baslica faktorler: ham madde, sermaye,
girisim ve kaliteli insan giiciidiir. Bu faktorler arasinda sadece kaliteli insan gucu,
egitim vasitasiyla yetistirilebilir. Oyle ki kaliteli insan giicii oldugunda diger
sartlarin yerine geldigi bir¢ok iilke 6rneginde goriilebilir. Bugiin ekonomik olarak
kalkinmig birgok tilke ham maddeden yoksundur; ancak yetigmis insan giici diger
eksikliklerin Uzerinden gelmeyi saglayabilmistir. Dogal olarak ekonomik
kalkinma ile egitim arasinda da birebir iliski bulunmaktadir. Miimtaz Turhan’a
gore egitim bir yatinmdir ve egitime yapilan yatirimlardan fazlasiyla verim
almir(Arslanoglu,2012:4). Ekonomik kalkinmasini saglamis iilkeler diinyanin en
iyl yliksekokullarina sahiptir ve bu okullarda diinyada rekabet edebilecek

girisimci bireylerin yetistirilmesi hedeflenir.

Russell(2004:206), iiniversitenin amaglarina deginirken siyasal diisiincenin
disinda iniversitenin iki temel amaci oldugundan s6z etmektedir. Birincisi,
insanlar1 belli meslekler icin egitmektir. Ikincisi ise, kisa vadeli yarar gdzetmeden
bilim ve arastirmayi siirdiirmek olarak aciklar. Ikinci amag da sonugta ekonomiye
hizmet eder hale gelmektedir. Bundan dolay:1 iniversitelerde bu mesleklerde
calisacak olanlart ve kendilerini bilim ve arastirmada degerli kilacak yeteneklerin
goriilmesi arzulanir. Her ne kadar idealist yaklagimlar {iniversitelerin is bulma
amaciyla tercih edilmesini elestirse de somut ekonomik sistem okullarin teknik

yonlerinin 6nemini artirmakta ve bireylerin tercihlerinde 6nemli olmaktadir.
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Ekonomiyi diisiinen kisiler agisindan egitim zaten bir yatirim ve {lretim aracidir.
Modern is ve ¢aligma diinyasinda kendi bagimsiz kisiligine sahip dis diinyaya
uyum saglamis, hatta o diinyaya egemen bir kisi olmalidir; egitimin amaci da
boyle kisiler yetistirmektir (Ergiin, 2009:32). Teknolojik ¢agda yasayan bir insan
teknik yonden yetenekli, ekmegini kazanan bir insan olmak durumundadir.
Zamanin hizi, teknik ve bilginin bas dondiirecek bir siiratle degismesine sebep
olmakta, yeni bir bulus ve hareket eskimeden yenisi iiretilmektedir(Ulken,
2013:11). Bu durum yeni insana cografi, sosyal, yetenek ve bilgi degistirme
alaninda ¢ok hareketli olmayr zorunlu hale getirmektedir (Ergiin,2009:36).
Ulken(2013:12), bir benzetmeyle bu hizli1 degisime egitim programlarinin ayak
uydurmast gerektigini ileri siirmektedir: ‘“Tarih bilinci biitiin bilgilerin anahtari

olmustur ve dinamizm egitim programlarini hakim fikri olmalidir’.

Russell(2004:35), Cin’deki egitim sisteminin bilim ve ilerleme {iretemedigini
fakat istikrar ve sanat iirettigini sdylemistir. Giiniimiiz diinyasinda bu kavramlarin
hepsi beraber ele alinmaktadir. Istikrar ve ilerleme birbirinden ayr1 diisiiniilemez
iki kavram olmustur. Russell, bu goriislerini ifade ettigi zaman Cin ekonomik
politikasinda kendi gelenegini strdirmekteydi ancak bugin Cin en fazla seri
tretimi gergeklestiren iilkelerden birisidir. Cin’deki bu degisime yakindan
bakildiginda yurtdisina ¢ok sayida 6grenci gonderdigi ve bu Ogrencilerin bir
sekilde ekonomiyle iliskili boliimlerde okuduklari bilinmektedir. Bu durum
bircok Uzak Asya (lkesi icin de gecerlidir. Iktisat temelli bir egitim anlayisi
gelistiren bu lilkeler katma degeri yiiksek {irtinler liretmeyi basarmislardir. Bu
tilkelerde ekonominin gelisimi ve egitim birbirini tamamlayarak giicli bir ikili

olmay1 basarmistir.

Ulken(2013:15), ekonomik temelli bir egitimin yaninda olmasi gereken ideal
tabloyu soyle ozetlemektedir: ‘‘Her meslekteki basarinin kafayla el arasindaki
tam bir is birliginden dogacagin bilen geng, tutacagl yolda maharet kadar bilgiye
de deger verecek ve iyi bir marangoz, iyl bir miihendis gibi kendi sanatinin
teknigi ile birlikte teorisi tizerinde de ciddiyetle galisacaktir’’. Tozlu (2016:153)
da kalkinmanin ¢ok yonlii bir olgu olan egitimin temelde iyi anlasilmasina ve

insanin her yoniiyle gelismesi zorunluluguna dikkat ¢gekmektedir.
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Gatto(2018:39) ise mubhalif yaklagimiyla egitimin ekonomiye indirgenmesine
kars1 ¢ikarak egitim sistemlerinin sosyal isletmecilige ve is sektoriine
siniflandirilarak  adam  yetistirmesini elestirmektedir. Genglerin  akademi
tarafindan hareket ve kafalar1 kontrol edilerek sosyal miihendislik yapip gelecek
haritas1 ¢ikarmasini ve egitimin okullar araciligiyla sistemin ekonomik ¢ikarlarina
indirgenmesine siddetle karsi ¢ikmaktadir. Ciinkii egitim ekonomi baronlarinin
istedigi yonde, iiretim ve tiiketimin birer nesnesi olarak insani yipratan ve onun
‘‘karakterini asindiran’’ onu kendi olmaktan ¢ikaran bir sonuca gotiirmektedir.
Bu agidan farkli kiiltirlerin  yasam alan1 olan ‘‘yasam diinyasi’” bir
homojenlesemeye siiriikklenmekte, piyasa icerisinde biiyiiklerin daha kiictiklerinse

yok oldugu bir siirece gidisin yolunu agmaktadir.

1.4.3. Egitimin Felsefi Temelleri

Felsefe bir diisiince etkinligi olarak goriildiigiinde egitim basta olmak iizere
bir¢ok disiplinle yakindan bir iliski icerisindedir. Egitim iizerine yorum yapan ilk
insanlarin filozof yani felsefe yapan kisiler olduklar bilinmektedir. Felsefe belli
bir yontem ve sistem tizere diisiinme faaliyeti ise egitimin temel dayanaklarindan
biri olmast kacmilmazdir. Diger bir bakisla felsefe, kiiltiir lizerinde diisiince
oldugundan Ulken(2013:9)’ in yaklasimiyla onun en dnemli cephesi egitim ve
ogretim felsefesi olmalidir; insan degigsmez bir diinyada her seyi hazir olarak
bulduguna inandigr zaman ne kiiltiir degismesi ne onu degistiren kuvvetler

lizerinde diislinebilmistir.

Felsefe, hayata biitiin bir bakistir. Kimin, nasil ve kim tarafindan nerede, hangi
diisiince ve siyasa baglaminda egitilecegi sorusunu glindeme getirir. Nasil bir
egitim, ya da insan yetistirilmek istendigi felsefenin dogrudan ilgilendigi bir

alandir.

Felsefenin egitime dogrudan bakan dali egitim felsefesi olarak basli basina bir
disiplin haline gelmistir. Egitim felsefesi, bazi1 bilim adamlarinca ahlaki ve sosyal

felsefenin bir parcasidir ve amag, yontem ve program vs. gibi egitim sorunlari
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ahlak ve sosyal felsefenin bir problemi olarak ele aliir. Bazilar1 egitim
felsefesini, felsefenin bir dali, uzmanlagma alanindaki bir sekil olarak ele alirken
bazilar1 egitim sorularinin ortaya c¢ikardigr egitimin bir dali olarak kabul
etmektedirler. Kilpatrick egitim felsefesini, egitimin ne yapmasi gerektigini
belirlemeye calisan bir ¢aba olarak goriirken; Dewey, cagdas sosyal hayatin
giicliiklerini, bunlara uygun zihni ve ahlak aligkanliklarin kazanilmasi sorunlarini
cozmeye yarayan bir dal seklinde goérmektedir. Brauner ve Burns ise egitim
felsefesini, bir bakima felsefi diisiincenin egitim hareketlerine uyarlanmasi olarak
kabul etmektedirler. Egitim felsefesi, egitimi engelleyen sorulari, egitme yon

veren kavram, diislince ve ilkeleri agiklamaya ¢alismaktadir(Ergiin,2009:5).

Egitim felsefeleri soyut ve somut Onerileriyle farkli fikirler 6ne siirmiislerdir.
Ornegin idealist felsefe, egitimin daha ¢ok nasil anlagilmas1 gerektigini anlamaya
calisip ne olmasi gerektiginden hareket ederek bir egitim kuramini ifade ederken,
analitik yonelim ise klasik egitim felsefesine somutlagsma olmasi ve bu felsefesi
anlayisin cisimlesmesi gerektigini one stirmiistiir. Egitim felsefesinde bir bagka
bakis ise elestirel egitimdir. Bu egilim biiyiikk Olgiide analitiktir ve yanlis
anlayislart ve hatali izlenimleri aciga c¢ikarmayr amag¢ edinmistir(Cevizci,

2016:16-17).

Klasik egitim felsefesi, Antik Yunanda Sokrates ve Platon’dan baslayip,
20.ylizyilin ortalarinda Dewey’e kadar uzanacak sekilde, diisiince tarihinde
kendilerine bir yer edinen filozoflar tarafindan icra edilmistir. Kaynaginda sistem
ya da icerik olarak felsefe telakkisi bulundugu i¢in, egitimde talimden ziyade
terbiyeye yonelik bir tavir olarak anlasilabilecek klasik egitim felsefesi ayni
zamanda ‘‘izmler’’ yaklasimi olarak da bilinir(Cevizci, 2016:22). Aristokratik
Atina’da gezici Ogretmenlik gorevini tistlenmis olan Sofistler demokratik
yonetime uygun, gilizel konusan, her tiirlii yasalar1 ve ahlak kurallarini akil
stizgecinden geciren gencler yetistirmek istiyordu. Platon, insan1 hayati bulanik
gormeden akil yoluyla berrak anlamaya gotiirmeyi anlarken Aristoteles ise insant,
icinde yer aldig1 toplumun ya da devletin erdemli ve bilgili bir unsuru olarak

yasamay1 anliyordu (Ergiin,2009:28).
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Felsefe insan ve diisiincesinin etkinligini anlamaya calisan en eski calisma
alanlarindan biri oldugundan filozof ve disiiniirleri aracilifiyla egitime kars1 bir
tavir gelistirmek durumundadir. Ibn-i Sina ve daha sonra Montessori’ de
goriildiigii tizere Gazali gocugun gelisim asamalarinin dikkatle ele alinmasi ve her
bir asamanin 6zelliklerine gore bilgi ve davranis kazandirilmasi saglikli bir egitim
acisindan vazgegilmez goriir(Cevizei, 2016:79-80). Neill” in Amerika’da
““Ozgiirliik Okulu’’(Summer School) projesinde uygulamak istedigi sahalardan
birisi ¢ocuktaki gelisim sathalarini incelemekti. Gazali’nin 6ne siirdiigii egitim
ilkesi agisindan bireysel farklar, hirriyet, rehberlik, etkinlik ve denge ilkelerini
gozlemlemek bu okulda olanakli hale gelmisti. Giiniimiiz egitiminde sayilan bu
ilkelerin gecerliliginin devam ettigi bilinmektedir. Bireysellestirilmis ya da
farklilastirilmis egitim 6grencilerin her birinin digerinden farkini ortaya koyan ve
bu bireylere uygun Ogrenme metotlarinin gelistirilmesini hedeflemektedir.
Kapitalizme yoneltilen elestirilerden biri homojen insan tipinin ortaya ¢ikmasina
sebep olmasi sonucunda egitimde hiirriyet kavraminin goérmezden gelindigi
yoniindedir. Ogrencilerin hiirriyetlerinin zarar gérmemesi egitimin temel
noktalarindandir. Buna ek olarak her bir 6gretmenin egitimde 6grenciye rehberlik
etmesi, vizyon belirlemesi ve onu yonlendirmesi gibi temel gorevleri vardir. Adil
bir sekilde Ogrenciler arasindaki denge ilkesini gozetlemesi de egitimden

beklentiler arasindadir.

Felsefenin kendi imkanlari egitimde 6nemli ¢ikmazlari agma noktasinda yardimei
olacaktir. Felsefenin gelistirmis oldugu egitim felsefi yaklagimlart ve akimlart,
egitimin nasil anlagilmasi1 ve yapilmasi asamalarinda yol gosterici olmaktadir.
Egitimciye ve talep eden 6grenciye yol haritas1 ¢izmektedir. Felsefenin saglamis
oldugu firsatlarla egitimciler genelde gencglerde deger yaratmaya ve onlari belirli,

istendik davranislar olusturmada cesaretlendirmeye ¢alismaktadir(Gutek,2014:3).

1.4.4.Egitimin Ahlaki Temelleri
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Insanin iyi bir varlik oldugu genel olarak kabul gdrmiis bir anlayistir. Ancak
Hiristiyan geleneginde oldugu gibi glnahkédr dogan insanin temizlenmesi
gerektigi kanaati de yok degildir. Bu anlayis Bat1 diistincesini derinden etkilemis,
daha sonra Ingiliz ampiristlerin yaklasimlar1 ve Darwin’in insam tiirler icerisinde
siradanlastirmasi ve giiclin tahakkiimiine bagli kalmasi gelenegini baslatmasiyla
sonuclanmistir. Bu diisiincenin diinya tarihine derin damgalar vurdugu
bilinmektedir. Cilinkli insanlar artik 6zel degil, her hayvan gibi doganin bir
parcast kabul edilmistir(Warburton,2016:219). Rousseau(2017:5), Emile
kitabinin ilk ciimlesine  ““Her sey yaraticinin elinden ¢iktiginda iyidir;
insanoglunun elinde bozulur’ yargisiyla bir agidan teolojik bakisi elestirmistir.
Felsefenin de bu noktada temel iki goriisii ortaya ¢ikmistir. Bunlar: insanin
dogustan vicdaniyla iyi dogdugu fakat hayat sartlarmin zorlugundan dolayi
insanin vicdanimi koruyamaz hale gelerek sartlara paralel olarak bozuldugu

seklinde tecessiim etmistir.

Iyi bir kisiligin 6geleri konusunda ayni gériiste olan insanlar bile bu 6gelerin
goreceli dnemi konusunda goriis ayriligina diisebilirler (Russell, 2004:33). Ahlak
her ne kadar goreceli bir kavram olsa da Kant’in evrensel iyinin pesinde olma
hedefi bu kavramin belli noktalarda mutabakata varilacagi kanaati ¢ikarilabilir.
Ahlak okullara konulacak ahlak dersleriyle Ogretilmekten ziyade giizel
ornekliklerle temsil edilebilir. Ogrenciler daha ¢ok dinlediklerinden degil
gorduklerinden etkilenirler. Topgu, bu durumu idealist bakis agisiyla soyle
ifadelendirmektedir: ‘“Milli mektepte edebiyat, tarih ve felsefe kiiltiirii basta
gelecek ve onun yetistiricileri sadece bir memur degil, Ornek insan
olacaklardir’’(Topcu, 2011:46). Buradaki kaygiya bakildiginda giinlimiizde
ozellikle Tirkiye’deki okullarin tarih, felsefe ve edebiyata bakislarindaki kisirlik
tam manastyla biitlinliklii insan1 arayan gozerin mahrum kalmasina sebebiyet
verecek cinstendir. Toplumun ahlaki giindeme geldiginde ve bunun egitimdeki
karsilig1 arandiginda siyasi olandan siyrilip ortak iyinin aranmasi isabetli
olacaktir. Egitim sahasinda bircok egitimciye ilham kaynagi olan Rousseau’nun
Emile kitabina atifta bulunan Russell, sistemin yetistirmek istedigi 6rnek insanin

biiyiik 6l¢iide ahlak egitimine ihtiyag duydugu ileri siirmiistiir (Russell, 2004:28).
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Arslanoglu(2012:13-30)’da  Russell’a paralel diistinmektedir. Egitimde her
seyden once yapilmasi gereken, ahlakli insan yetistirmek olmalidir. Aristo’dan bu
yana pek ¢ok egitimci egitimin amacinin ahlakli insan yetistirmek oldugunu
sOylemistir. Modern okullar pozitif anlayisa odaklanmis ve ahlaki egitim ihmal
edilmistir. Okullardan beklenen ancak karsilik bulunamayan temel eksiklik
karakter ve irade egitiminin verilmeyisi ya da verilemeyisidir. Her egitim
sisteminde mutlaka ¢oziilmesi gereken problem, karakter egitimi, milli egitim ve
toplum egitimidir. Bu problemi ¢6zemeyen milletlerin bireylerinde varolusgu
felsefenin ¢okca Uzerinde durdugu kimlik bunalimi yasadigi gibi o milletin
yarinlari inga etmesi de s6z konusu olamaz. Gergekte egitimin amaci, milli fertler

yetistirmektir, bu ise dogrudan dogruya milleti millet yapmak demektir.

[Ik Cagdan itibaren bazi filozoflarin egitim amagclari sdyle siralanabilir.
Sokrates’in felsefesi insanlarin ahlaksal ag¢idan miikemmel bir yasam sekli
secmeleri gerektigini ileri siiren sade, anlasilir bir etigi kapsar. O, insan olarak her
kisinin ihtiyag duydugu bilgileri 6gretmeyi hedefleyen bir egitimi ileri siirer
(Gutek,2014:17). Platon’un egitim ideali, Ortacag egitimine de ilham veren
Tanr1’ya benzer merhametli insan yetistirmekti. Aristo’ya gore egitimin amaci,
insan1 ic¢inde yasadigi toplumun veya devletin erdemli ve bilgili bir unsuru
yapmakti. Ciinkii Aristo’nun ileri siirdiigli insanin sahip oldugu zeka ve diisiince
gibi iki giiglii silah1 vardir. Eger insan ahlaki bir egitim almazsa hayvanlar alemi
icinde en tehlikeli varlik olabilir(Aytag, akt. Arslanoglu, 2012:50). Egitimciler
Aristo’ nun ahlak anlayisin1 6nemsemis ve popiiler ahlak diisiincesinden ahlak
egitimin modelini kurmuslardir. Cocuklar1 olmalar1 gerektigi gibi yetistirmeyi

Onermistir (Noddings, 2016:11).

Odevi kendisini gelistirmek ve ruhunu inceltmek olan insan egitimime ihtiyag
duyan tek varliktir. Egitimden anlagilmasi gereken insanin ahlaki talim ve
terbiyesidir. Buna gore insan birbiri ardi sira bebeklik(bakim ve beslenmeye
muhtag), cocukluk(talim ve terbiyeye muhtag) ve talebelik(tahsil ve irsada
muhtac) evrelerinden gecer. Denetim altina alinmamis insan tabiatinda kotiiliikler
niksedebilir. Kant(2006:16-25)’a gore insanda var olan Tanrisal Kayra’nin

istedigi, sakli halde bulunan iyiyi bireyin kendisinin kesfedip ortaya ¢ikarmasidir.
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Deyis yerindeyse insana sOyle seslenilmistir; ‘Cik diinyaya dolas! Seni iyiye
gotiirecek egilimle donattim. Sana diigsen bu egilimleri gelistirmektir. Mutlulugun

da mutsuzlugunda sadece ve sadece senin kendi elindedir’’.

Egitim felsefesi alaninda ¢alismis egitimciler ahlakli birey olmay1 temel amag
gormiislerdir. Hegel egitimi, insani ahlakli yapmak sanati olarak tanimlar. Egitim
biliminin onciilerinden Herbart’ta egitimin en biiyliik amacinin, ahlakl ve faziletli
insan yetistirmek oldugunu sOylemistir(Arslanoglu, 2012:50). Temelde kisinin
kendisi olabilmesi i¢in 0zli s6zii bir olmasi gerektigini sdyleyen

Rousseau(2017:9), egitimde ¢ok temel ahlaki bir tavir ortaya koymustur.

1.5.Temel Egitim Felsefeleri

Felsefe diistinme pratigidir. Egitim tizerine diisiinme ve onu gelistirme felsefenin
kendine bictigi bir roldiir. Ozellikle felsefe, elestirel diisiinme anlaminda elde
olan bilgileri degerlendirir, elestirisini yapar ve ona yeni evreler belirler. Egitimi
birinci dereceden ele alan felsefenin egitimle kurmus oldugu iliski ¢ok yonliidiir.
Egitim felsefesinden beklenen, onun egitim konusundan daha kusatict bir
perspektif, daha genis bir sosyal vizyon, insanin hayatiyla oldugu kadar toplumsal

yasamla da ilgili bir takim yiice amaglar ortaya koymaktir(Cevizci, 2016:16).

Felsefi goriisler ve kanaatler felsefenin niteliginden otiirii degistigi gibi egitimin
tamim1 da zamanla gelisip degismektedir. Idealizm egitimi, insan1 bilinglice ve
Ozgiirce Allah’a ulagmak icin siirdiirdiigii biteviye ¢abalar olarak goriir. Realizm,
rasyonel bir yaklasimla yeni kusaga kiiltiirel miras1 aktararak onlar1 topluma
hazirlama siirecidir. Pragmatizm’ e gore egitim, bireysel deneyimleriyle kisiyi
insa etme silirecidir, Marksizm insan1 ¢ok yonlii egitme, dogay1 denetleyerek onu
degistirme ve insanin {iretimde bulunacak sekilde yetistirme, Natiiralizm ise
egitimi bireyin dogada dogal bir sekilde olgunlagsmasini saglama isidir

(S6nmez,2002: 31-32).
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1.5.1.idealizm

Gergekligin temelde diisiinsel ve ruhsal oldugunu ileri siiren idealizm, insanligin
en eski ve etkili diisiince sistemlerinden birisidir. idealizmin temel ilkesi, Budizm
ve Hinduizm’de oldugu gibi, insanin ve diinyanin evrensel ruhun pargalari
oldugudur (Arslanoglu, 2012:55). ilk¢cag Yunan diisiiniirlerinden beri var olan bir
goriis olarak dis diinyadaki varliklar1 diisiincenin bir parcasi ya da diislincenin
tam olarak kendisi oldugunu kabul eder. Duyu organlarmin verdigi bilgi
aldatmacadir(Ergiin, 2009:49). Idealizm mutlak olarak belirledigi ideal degerlerin
genel geger, evrensel oldugunu ve egitimde bunlara agirlik verilmesi gerektigini
savunur. Egitim, Platon’un ileri siirdiigii lizere hem bireyin hem devletin yapisin

diizene sokacak sistemdir (Bakir, 2012:2).

Idealizmin hayat verdigi farkli idealist anlayislar vardir ve degisik diisiiniirlerce
temsil edilmistir. Cagdas idealizm genellikle her seyi insan iradesinin ve 6zgiir
isteginin yarattigini savunan Schopenhauer ve Nietzsche’nin fikirlerinde karsilik
bulmustur. Maddeyi insan zihninin yarattigini diisiinen Descartes, Berkeley,
Fichte ve Mach’la gelisen rasyonalist ve subjektif idealistlerin fikirlerinde;
insandan tamamen ayri oldugunu disiinen ve ruhsal bir ilke kabul eden
Schelling’in nesnel idealizminde; tiim evreni, tarith felsefesi bakisiyla
diisiincenin kendini ifade etmesi, tarith ve tabiat icinde yansitmast seklinde
aciklayan Hegelcilikte, hatta varligin goriinmeyen yiizii olan Husserl’in
fenomenolojisinde, hayatin yeniden yorumlanmasi1 gerektigine inanan
Varolusgulukta ve Comte’un materyalist pozitivizminde bile vardir (Ergiin,

2009:49).

Idealist yaklasim birtakim ahlaki amag ya da moral ilkelere dayanir. Platon’un
magara benzetmesinde oldugu gibi gercegin yansimalarini géren insan golgenin
aslindan habersiz bir sekilde golgeleri ger¢ek zannetmesi gercegi bilmesi

anlamina gelmedigi, gergegin bu golgelerin asillarinda oldugunu sdyleyerek ideal
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varlig1 bilmenin insan i¢in hedef oldugunu ileri siirmiistiir. Ideal bir varlik alam

Kant’in da yaklagimiyla transandantal bir tarzda temellenir (Cevizci, 2016:25).

Idealizmin epistemoloji anlayisi rasyonalizmin olusturdugu zemin iizerinde
yikselir. O, insanin kendisini gerceklestirmesi gerektigine inanir. Idealist
egitimciler insanin degerini ¢ok yiiksek goriirler ve egitimle bunun daha da
gelisecegine inanirlar. Kisinin egitilmesi araciliiyla bireyde uzun vadede yiiksek
degerler olusturmali, boéylece kisinin kendisi karar verebilmeli, hareketi
kendiliginden olmali, yaraticiligini ve aklin1 tam olarak kullanmalidir. Ogretmen
Ogrenciyi etkilemekten ziyade onun 6z olarak gelisimini saglayacak ortamim
saglamalidir. O, kiside tutum ve davramis olusturacak ve olumlu degerleri

icsellestirmesini bekleyecektir(Ergiin, 2009:50).

Idealizm 6ncelikle insan1 bir varlik olarak ilk insandan beri insana kadar cok 6zel
degerlerle yaratildigini ve degismeyen Ozelliklerini ortaya koyarak insani
varolusu itibariyle anlama gayreti igerisinde oldugunu ifade etmek gerekir. Her
ne kadar zaman degisiyor ve mekan algilar1 farklilasiyor olsa da nihayetinde bu
evren igerisinde yasayanin insan oldugu unutulmamalidir. Kismen var olan
degisimler insanin 6ziinii degistirmemistir. Idealizm, 6z olarak insan insandir
yaklasiminit benimsemektedir. Dogal olarak o, insanin degismez ve hemen her
daim ortaya ¢ikan yon ya da temalarina vurgu yapar, Ogretilmesi gerekenin
olgulara degil ilkeler oldugunu savunur ve insani insan yapan kalic1 degerler,
evrensel ilkeler ve ezeli-ebedi fikirler oldugunu iddia eder. Ornegin iyi bir
ogretmen ya da doktor olmadan Once iyi bir insan olunmalidir. Teknik, 6zden

sonra gelmelidir (Cevizci, 2016:27).

Idealizmin koklerini saglamlastirmak icin ge¢misle yakindan iliski kurmanin
oneme vurgu yapmaktadir. Modern diinya algisiyla birlikte eskinin unutulmaya
yiiz tuttugu algis1 hakim olsa da gercekte cagdas kurumlarin kokleri geleneklere
dayanmaktadir. Bu sadece tarihsel birikimleri iizerine kurulan iilkelerde degil
gelismis cografyalarda dahil gelenekle ciddi bir bag kurma arayisi gozden
kagirilmamalidir. Ornegin Avrupa’daki koklii egitim kurumlari eski ile yeninin

bulusmasindaki enerjiden beslenmektedir. Bundan o6tiirli gelecegin kaygi verici
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yonline karsi idealizm &gretimde gelecegin devamli gergin ve dinamik olan
gidisatina kars1 egitim hizin1 ge¢gmisten ve gelenekten alacagini 6ne siirmektedir.
O biitiin kiiltiirti ve degerleri yasayacak, gelecek i¢in yetisen insanin karakterini

ve kisiliklerini buradan ¢ikarmasimi bilecektir (Ulken, 2013:12).

Idealizm cocugu ait oldugu ruhi gerceklikle birlestirme yollarini aramaktadir. O,
¢ocuga ruhun egitimini 6gretmeyi esas alir(Tozlu, 2016:101). Bundan dolay1
idealizm, insanin kendisini ger¢eklestirmesi, hayatin1 hakikat, iyilik ve glzellik
degerlerine gore sekillendirmesi olarak gortlmelidir. idealizm egitimi bir bilgi
aktarma stireci, bir talim veya meslek egitimi olarak géremez, tam tersine bir
donligiim siireci, ruhun goziiniin hakikate g¢evrilmesi olarak degerlendirilir.
Insamin yiiziinii mutlak degismez hakikate ve evrensel giizellige ¢evrilmesini
hedefler. Idealizm, egitimden yalnizca meslek edinme
anlasilmamasi(Gutek,2014:27); dolayisiyla materyalizme 6zgii bir acgozliiliik ve
tilketim kiiltiiriinii modern zamanlarin en biiylik hastalig1 olarak teshis eder. Bu
noktada okula biiyiik bir gorev diismektedir. Idealistlere gore okul bu noktada
yeni bir varolus sahas1 konumunda olacak kisiyi koruma ve aktarma faaliyetinin
kitlesel ve kurumsal olarak hayata gecirildigi bir yer olacaktir (Cevizci, 2016: 28-
29). Tiirk felsefecisi Nurettin Topgu(2011:108)’da bu durumu idealizm adina su
sekilde miisahhas hale getirmektedir: ‘‘Ders okumak sadece bazi hayati faydalar
saglamak i¢in bir vasita degil, hakikatler pesinde kosmak icin basli basina bir
gayedir’’.

Ideal egitimin bulunamadig1 elestirisi siirekli giindemdedir. Bunun igin dinamik
bir siirece igaret eden egitim hayatinda hedef, kisinin kendi kendini egitebilmeyi
dogal olarak becerebilmesi gerekmektedir. Ancak davranig baglaminda Kant’ a
gore okullarimizin hemen tiimiinde cocuklarda dogruluk ve diiriistliigiin
tesekkiiliine biiyiik yardimi dokunacak bir seye, yani bir dogru davranis kilavuz
kitabina tesadiif edilmedigini savunur (Kant, 2006:111). Bu durumun ayni sekilde
devam ettigi giiniimiizde de goriilmektedir. Ideal egitim kendi basina 6grenme
ameliyesini de gelistirmeyi savunur. Higbir 0gretmenin basaramayacagi bazi
ogretiler dogal olarak kiside zamanla gelismekte hatta en iyi dgrenilen beceriler

olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ranciere(2016:13), bunu carpict bir Ornekle
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aciklamaktadir: ‘‘Insan evladinin en iyi &grenecegi sey hicbir hocanin onlara
ogretemeyecegi ana dilidir”’. Idealizm Ogretisinin giiniimiize bakan can alici
noktas1 diyebilecegimiz kisinin kendini gelistirmesini 6grenebilmesi ve kendinde
yiiksek degerler olusturmasi hedefi cagdas egitimci ve kurumlarin hedefleri
arasinda olmasi gerektigi ifade edilmelidir. Ancak test merkezli ve ekonomik
cikar giidiilen giiniimiiz egitim kurumlarinin bunu ne derece bagarabilecegi siiphe

ile karsilanmaktadir.
Idealizmin egitsel anlayis1 su sekilde dzetlenebilir(Gutek,2014:26-34):

1) Egitim insandaki potansiyeli temellendirme ve gelistirme siirecidir.

2) Ogrenme oOgrencinin  zihnindeki dogrulari hatirlamasi igin uyarilmasi
strecidir.

3) Ogretmen bireyselligin en iyi en yiiksek ifade bigimi olan degerlerin tasiyicist
olarak ahlaki ve kiiltiirel bir model olmalidir. Ogretme ve dgrenme siirecinde
ogrencilerin dogustan getirdikleri yetilerinin farkina varmalar1 saglanmalidir.

4) Sosyal bir kurum olarak okul ogrencilere bilmeleri paslagsmalart ve

kisiliklerini belirlemeleri i¢in kiiltiirel mirast olusturan degerleri 6gretmelidir.

1.5.2.Realizm

Realizm gergekligin nesnel bir diizeni oldugunu ve insanlarin bu gergegin
bilgisine ulasma yetilerinin bulundugunu ileri siiren bir felsefe olarak
tanimlanabilir (Gutek,2014:36). Realizmde egitimin gorevi kisiyi, toplumun

erdemli bir varlig1 yapmaktir.

Idealizme kars1 tepki olarak Aristoteles’in realizmi gelir. Aristoteles’in toplum
anlayis1 biiylik 6l¢iide hocasi Platon’un goriislerine uymakla beraber aradaki fark,
Platon’un tamamen ideal ve hayali bir toplumu ele almasina karsilik,

Aristoteles’in  sosyal gercege uygun bir toplumu savunmasidir(Arslanoglu,
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2012:70). Realizm tek gergeklik olarak dogayr goriir. Deney ve gézleme dayali
bilgiyi temele alir(Bakir, 2012:3).

Realizmde degerler objektif ve devamlidir; insandan insana, zamandan zamana
degismezler. Egitim, biitiin insanlik tarihi boyunca dogrulugu tartismasiz kabul
edilen degerleri dgretmelidir. Ogrencinin neler dgrenecegine dgretmen karar
verecektir c¢linkii o, 6grenciden daha bilgili, dis diinyayr daha iyi taniyan ve
dgretecek olan bir kimsedir. Ogretmen, dgrencilere hem bilgi kazandirmali hem
bu bilgilerin nasil uygulanacagini gostermelidir. Idealist egitim tamamen
Ogrencilerin zekasina ve anlama kapasitesine, 6grenmenin bilgisine ve 6grenme
giicline, egitim-6gretim i¢in uygun bir ¢evreye baghdir. Egitim hayat icinde,
hayata uygun olmalidir. Once teorik bilgiler verilmeli, daha sonra bu bilgilerin
pratik hayat icindeki uygulamalar1 gosterilmeli ve Ogrenciye bizzat
yaptirilmahdir.  (Ergilin,2009:50). Realizmde de idealizmde oldugu gibi
evrensellik sz konusudur fakat realizm evrensel olani birebir somut gercekligin
kendisiyle smirlamasi ve belirlemesi bakimindan farklilik gosterir (Bakar,

2012:3).

Realizm, iyi ve insana yarasir bir hayat siirmeyi, yani insanin kendisini bilgi ve
degere uygun olarak belirleme ve gergeklestirme kapasitesi ya da potansiyelini
hayata gecirmesini egitimin en yiiksek amaci yapar. Aristoteles’e gore egitim
insanlart mutluluga ulagmalarin1 saglayan, onlar1 miikemmellestiren bir aragtir.
Egitimin amaci insani insan yapan sey, akli ya da rasyonaliteyi olabildigince
gelistirmektir(Cevizci, 2016:48). Bunun igin realizm egitim hedeflerini bilgi
alanlar1 konusunda aydinlatirken insanin en Onemli yetisi/giicii olan aklini
gelistirmeyi ve insanlari akillarmi1  kullanarak yapacaklar1 tercihlerde ne
istediklerini bilme, miikemmel bir potansiyel olusturarak kedilerini ifade etme ile
rasyonel ve hiyerarsik diizene gore benimseyecekleri amag ve roller araciligiyla
kendi  kimliklerini  belirleme  konusunda  cesaretlendirmeyi  hedefler
(Gutek,2014:51).

Aristoteles, egitimle ilgili goriislerini Etik ve Politika adli yapitlarinda ortaya

koymustur. Ona gore egitim, hem toplum hem de kisi agisindan ele alinmalidir.
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Yalniz ve ancak hiir vatandaglar, yani akil yonii baskin olanlar egitilmeli;
zanaatkar, tiiccar ve koleler egitilmemelidir. Egitim, hem bedenen, hem de ruhen
giizel hale getirmek i¢in yapilmalidir. Aristoteles, aristokratik egitimi
hedefleyerek insanlar1 ayirmis ve nitelikli olanlarin egitimini desteklemistir.
Birgok elestiri alan goriisleri hala tartigilir: ‘O, erkek ve kadinlar birbirlerine akil
bakimindan esit olmadiklarindan, erkekler daha akilli olduklarindan dolay1 yalniz

onlara zihinsel egitim verilmelidir’’(S6nmez,2002: 73) demektedir.

Realist anlayisin egitim kurami, dzciiliik akiminda hayata gegirilir. Ozciiliikte,
egitime diisen sey insant akademik bilgi ve karaktere gelisiminin Ozel
unsurlartyla donatmak, okulun en temel misyonu da insanlik kiiltiiriiniin temel
unsurlarin aktarip korumak oldugunu savunur. O, insanin standart bir 6zliniin var
oldugunu ve ogrencilere olgun bir hayat siirebilmeleri acisindan ihtiyag
duyduklar1 temel bilgileri kazandiracak bir takim degismez olgu ve degerlerin
bulundugunu savunur. Realizmde degismez degerleri vermenin amaci kiiltiirel

mirasin siirekliligini temin etmektir (Cevizci, 2016:49).

Realist egitimde ger¢cege ulasmada en etkili akil yiiritme yolu tiimevarimdir. Her
disiplinle ilgili 6gretilecek bilgi, gergegi yansitmali ve organize edilmis olmalidir.
Disiplinlerle ilgili igerik 6grencinin gelisimine, hazir bulunusluluguna, 6grenme-

ogretme ilkelerine gore diizenlenmelidir (S6nmez,2002:79).

Egitimin amaglarindan biri insan dogasinin ortak unsurlarini belirlemek olan ilmi
realizm 15. ve 16.ylizyillarda Avrupa’daki ilmi gelismeleri takip eder. Belli bash
onciileri Bacon, Locke, Hume ve Mill’ dir. Egitiminde bunlarin tam karsisinda
romantik realizmin kurucusu olarak Rousseau bulunur(Tozlu, 2016:104).
Rousseau, kendinden sonra gelen birgok egitimcinin ilham kaynagi olmustur. O,
oncelikle cocugun psikolojik ve fizyolojik olarak tabiatinin taninmasi fikrini ileri

stirerek insanin 6ziline gore egitilmesi fikrini savunmugstur(Aytac, 2012:186).
1.5.3. Natlralizm
Natiiralizmi tanimlamamak zordur. Natiiralizm doganin gergeklik oldugu

diistincesinden hareket eder (Gutek,2014:75). Natiiralizm dogaya yonelmeyi ve
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her seyin dogalligini; Tanri’nin bile, dolayisiyla hayatin her yoniiyle dogaya
uygun bir sekilde olmasi gerektigi diisiincesiyle belirginlesir. Bu diislincenin
temellerini Thales’le baslayip diisiince tarihi i¢erisinde Aydinlanma diisiincesinde
onemli bir isleve sahip olmustur. Bakir(2012:4) *in aktardigi iizere ‘‘Natiiralizm
daha pozitivist bir gizgide gozlemlenebilir olgular Gzerinden hareket eder ve
ontolojik anlamda insan1 doganin ayrilmaz bir pargast olarak goriir’’. Bu sebeple
egitimde beseri bilimlerin yapay bir kandirmaca oldugunu iddia ederek doga
bilimlerini esas alir. Onde gelen temsilcisi birgok ideoloji ve akima ilham kaynagi

olan Fransiz filozof Rousseau’dur.

Natiiralizm dinin egemen oldugu ortagagin maneviyatgr goriisiiniin  tam
karsisinda, bilimin en biiyiik giic haline geldigi modern uygarligin felsefesini
ifade eder. Natiiralizm, modern zamanlarda siklikla anilan ¢ocuk merkezli
egitimin temellerinin atip egitimin anlam ve amaglarina yeni yorumlar getirerek
egitimin ve tabi ki insanin doganin ayrilmaz bir parcasi olmasi gerektigini ileri
stirer(Cevizei, 2016:84). Rousseau’nun kisisel tecriibelerinden de esinlenen bu
akim, dogaya kars1 iistiinliik kurma yarisinda olan insan1 ciddi sekilde uyarmis ve
bu gidisatin insanin sonunu dahi getirecegi yorumunda bulunmustur. O, tabiatgi
bir diisiiniirdiir. Cocugun gelisiminde tabiatin gelisimini engelleyen her seyin
lagvedilmesi gerektigini, geleneksel baski metodunun g¢ocugun Ogrenmesine
engel oldugunu ve bu yontemden aciklama yoluna gidilecegi, ¢ocugun bir meslek
icin degil insan olarak yetistirilirken onun gelisim kademelerine ihtiya¢ olan

seylerin 6gretilmesine dikkat ¢ekmistir(Aytag, 2012:187).

Kant, duzenli yasamiyla tanman bir filozoftur ve felsefe tarihinin abidesini
kurmusg onu sistemlestirmistir. Kant’in Rousseau’nun diisiincelerinden etkilendigi
eserleri okundugunda anlasilabilir. Oyle ki Kant’1 biitiin bir gece uykusuz birakan
ve bilinen dizenli hayatini sarsan, Rousseau’nun Emile isimli Kkitabini
okumasiydi. Rousseau egitimde giiniimiiz diinyasinin bilyiik bir eksikligi olan
irade felsefesini hazirlamistir. Bu acgidan egitimini onun iizerine kuran ilk diisiiniir

sayllmalidir (Ulken, 2013:35).
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Natlralizmin bir egitim felsefesi olarak gelismesinde basi g¢eken diisiintirler
arasinda Ozellikle Bacon ve Rousseau gelir. Hatta fizik, kimya ve biyoloji gibi
bilim dallarin1 egitimde One ¢ikaran gliniimiiziin matematik takviyeli deney,
gozlem ve 6lgmeye dayali egemen bilim anlayisinin natiiralist egitim felsefesinin
asil dayanagi oldugu belirtilmelidir (Arslanoglu, 2012:77). Natiiralizm bireyci
deger anlayisina sahiptir. Hatta temsili O0grenci olarak kabul ettigi Emil
toplumdan uzakta doga ile i¢ ige sihhatli ve tek basina yasatilmaktadir(Aytag,
2012:187). Hobbesgu versiyonunda doga durumunda insanin sadece egoizmi ve
kendi ¢ikarini hayata gecirme arzusu soz konusu olup, onun ahlaki iyi ve kotiiyle
ilgili bir belirleme yapmaz. Rousseau’da ise deger, insan dogasindan tiiretilir.
Hatta Locke’un akilc1t metodu degil, aklin yaninda deney ve yasantilarda kisinin
egitiminde 6nemli bir yer tutar. Temel ilke irade 6zgiirliiglidiir. Descartes *‘hiir
olamayan diisilince, diisiince degildir’> demektedir. Tiirk diistince tarihine 6nemli
katkilar1 olan Nurettin Topgu;(2011:78) da ‘‘bizde bu s6ze inanarak diyebiliriz ki
hiir olamayan muallim, muallim degildir. Mahkdm edilmis fikir ve irfandir. Fikir
ve kiiltiiriin mahkumiyeti en az vatan topraginin esaret altinda kalmasi kadar
aciklidir’” yorumunu yapar. Kisinin kendi giicliniin farkindan olmasi ve kendini
yetkinlestirme 6zellikleri vardir. Bu, natiiralizmin egitim goriisiinii bireysel yani
ogrenci merkezli egitim anlayisina karsilik gelir. Bu gorlis daha sonra Dewey
tarafindan sahiplenilecektir. Ogrencilerin duyular1 yoluyla yapip, kesfederek
Ogrenmenin her seyden degerli olduguna inanan natiiralist egitim anlayisi,
ogrenciyi dzne olarak almayan hicbir yol bir sekilde metot olamaz. Ogretmenin
gorevi bu baglamda bilgi aktarmaktan ziyade c¢ocugun Ozgiirlik iginde
O0grenmesine firsat verip onu O0grenmeye tesvik edip ona ortam hazirlamaktir.
Rousseau’ nun egitim anlayisinda ¢cocugun haklar1 sorumluluklarindan 6nce gelir
(Cevizci, 2016:88-98). Rousseau’nun ¢ocuklarin okumasi yoniinden genglik
doneminde tavsiye ettigi tek kitap Robinson Crusoe’dir. Bu kitap Bati Felsefesi
ve hayat anlayisi agisindan onemli bir degerdir. Yalniz ve garesiz kalan bireyin
zor sartlarda kendi yolunu bulma hikayesini anlatir. Dogada kendisiyle bas basa
kalan bir kiginin kendini yeniden nasil var edebilecegini gdstermesi agisindan

Bat1 Egitim Felsefesi ve sosyal yasantisindaki tesirleri de biiyiik olmustur.
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Dogay1 anlamanin yolu duyumlardan gecer, duyum gerceklige iliskin bilgimizin
temelidir. Dogadaki siirecler/olusumlar yavas, derece derece ve evrimsel
oldugundan egitimin de seyri yavas olmalidir (Gutek,2014:76). Bu yavaslama
modern insanin eksikligidir. Hizl1 hareket etmek insani diisiinceden alikoymakta
ve hep bir seylere yetisme telasina sokmaktadir. Cocugun hayata hazirlanmasi
icin uygun bir egitim ig¢giidiilerle uyum i¢inde yasamay1 miimkiin kilacaktir ancak
bu egitilmis ve islenmis bir i¢glidiiyle olacaktir. Doganin saglamakla yetindigi

bicimlenmemis bir ictepi degildir (Russell, 2004: 93).

Cocuklarin  karakterleri dogaya gore bicimlenmelidir. Cocuklar1 yasama
hazirlamak, Rousseau’nun onlara dgretmek istedigi tek meslektir. Tabi ki bu
meslek cocuklara gorevlerini hatirlamalarii saglamalidir. Cocuklar gorevlerini
bildikleri oranda giiglii olacaklardir. Onlar bu gorevi o kadar saglam bilmeli ki
oradan bir daha c¢ikmasin. Ancak Rousseau burada tarihi bir uyar1 yapmayi da
ihmal etmiyor. Herkes ¢ocugun igindeki yetiskini artyor; onun yetiskin olmadan

once ne oldugunu kimse aklina bile getirmiyor(Rousseau, 2017:2-132).
Gutek’in aktardig gibi natiiralizme gore egitimin hedefleri sdyle 6zetlenebilir:

1) Egitimin hedefleri belirlenirken, evrensel diizenin bir pargasi olan dogaya ve
insan dogasina bakilmalidir.

2) Insanin zenginlesip gelismesi i¢in en iyi dénem olan ¢ocukluk déneminin
belli bir asamasinda egitime baslanmalidir.

3) Dogal ozelliklerle donanmis bir ¢evrede en iyi sekilde yapacak egitimle
cocuklarin meraklar1 uyandirilarak diislinme ve Ogrenmeye hazir hale
getirilmelidir.

4) Rahat bir atmosfer i¢inde dgrenen ¢ocuk tercihlerinde 6zgiirdiir; ama yapip
ettiklerinin ~ sonucundan  sorumlu  olmali ve  sonuc¢larma  da

katlanmalidir(Gutek,2014:78).

1.5.4.Pragmatizm
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Eski felsefecilerin metafiziksel diisiincelerini kabul etmeyen C. Pierce, W. James
ve G.H. Mead felsefenin uygulamali insan problemlerine ¢6ziimlere gereksinimi
oldugunu ileri siirmiistiir(Gutek,2014:91). W. James ve C. Pierce tarafindan
gelistirilen pragmatizmin egitim yonii Amerikali diisiiniir J. Dewey tarafindan
gelistirilmistir.  Klasik natiiralizmin ve liberal diinya goriisiiniin sanayilesme
sonrasinda Amerikan ruhunda ortaya c¢ikan yeni bir versiyonu olmak
durumundadir. Bunun dogal sonucu Amerikan diisiincesinin pragmatizm olarak
bilinmesidir(Cevizci, 2016:122). Pragmatizmde insan icin 6énemli olan, onun
kendi isine yarayandir. Insan bu diinyada ¢ikarlarina bakmali; kendi icin elverisli

olana odaklanmalidir (Ergiin,2009:51).

Her tirlii diializme ve kati mutlakiyetcilige karsi olan Dewey, bu konudaki
elestirilerini Platon iizerine yogunlastirir ve iki diinya goriisiinii boliinmiisliige ve
dolayisiyla da epistemolojik diializme vardirdigi i¢in onu kabul edilemez olarak
nitelendirir. Dewey, egitimde yasantiyr ve buna bagli deneyimleri bilginin tek
kaynagi olarak disiiniir ve 1srarla iizerinde durdugu deneysel bilgiyi bilimsel bilgi

ile karakterize eder (Bakir, 2012:18-27).

Dewey, pragmatist bir diisiiniir olarak demokrasinin okullarda uygulanabilecegini
ifade etmekte bu durumda da toplumsal demokrasinin bu uygulamadan olumlu
yonde etkilenebilecegini ileri stirmektedir. O, okullu yeni bir toplumsal diizen
kurmaya davet eden toplumsali yeniden yapilandirmacilara gére daha ilimlidir
(Noddings, 2016:41). Dewey, egitimde muhtevadan g¢ok diisinme metoduna
onem verilmesini ister. Hayat kesifler ve buluslar iginde, siirekli bir tekamdl
halindedir. Kat1, degismez ve sabit seylerden ziyade kisiye bilgi sahibi olma ve
hayatina uygulayabilecegi pratik olan1 6gretmelidir. Okulla hayat birbirlerinden
ayri ayr seyler degildir; hayat okulun bir parcasi da degil okul tamamen hayatin
kendisidir. Demokratik kurallara uyumlu bir egitim sistemi olmalidir. Topluma
ve Kkiiltiire siki sikiya bagli bir genclik yerine ¢aga, gelismeye ve faydaya
yonelmis bir genclik yetistirmeyi amaclamaktadir. Egitim, gerg¢ek hayattan
hareket eder; 6grenciler gercek hayata en iyi uyumu yapacak ve en basarili olacak

sekilde yetistirilmelidir(Ergiin, 2009:51).
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Klasik egitim anlayisinda Ogretmen yalnizca denetlemek ve gozetlemekle
yetinmeliydi. Ancak bu durumu zorunlu tutan Ogretmen degil sistemin
kendisiydi. Ogretmenin yoklugunda ogrenciler sisteme itaat etmeye devam
ediyorlardi(Bumin, 1998:71). Rousseau’yla baslayan 6grenci merkezli anlayis
pragmatizmde zirvelesir. Bireyin saglikli gelisimi kadar toplumun demokratik
ilkeler dogrultusunda gelisimine katki yapmak durumundadir. Tiirk milli egitim
sisteminde de 2005 ten itibaren uygulamaya alinan 6grenci merkezli egitim
anlayis1 hayata gecirilmeye c¢alisilmaktadir. Egitim sosyallesmeyi ve
kiiltiirlenmeyi temin etmek gibi sosyal bir takim amaclar1 da vurgular. Bilimsel
yontem kullanarak kiiltiirii yeniden yaratma ve degisim siireci {izerinden kisiler

kendilerinin geleceklerini sekillendirme imkani bulurlar (Cevizci, 2016:127).

Anlamanin en iyi yolu yapmaktir. En eksiksiz bicimde 6grendigimiz ve en iyi
hazirladigimiz sey bir bakima kendi kendimize Ogrettigimiz seydir. Bunu
yapmaya ¢ok az insan muktedir olabilir. Ileri zeka ¢ocuklardaki en belirgin
Ozellik olan kendi kendine organize olup c¢alisabilme durumu basariy
saglayabilmenin anahtaridir. Bunlara kendi kendilerini egitmis-6gretmis insan

denir (Kant, 2006:91).

Dewey’ de idealist bir bakis acisinin oldugunu sdylemek gerekir. Amag bireyin
ve toplumun gelisimini devam ettirirken ne diisiinecegini degil nasil diistinmesi
gerektigini de 6gretmektir (Okgabol, 2005: 20). Bunun yaninda kisi aktif sekilde

Ogrenmenin iistiine yapmay1 asil amag haline getirir (Tozlu, 2016:113).

Hayatin kendisi bir okuldur ve aktif egitim hayat: da bundan ayrilamaz. Egitimin
en yiiksek amact deneyim kazanmaktir. Geleneksel egitime, Ogretmenin
merkezde oldugu ve Ogrencilerin bu merkezden akan bilgiyi almasma karsidir.
Ciinkii pragmatizmde merkezde 6grencidir ve faildir. Hayata hazirlanan kisi
Ogrenci olduguna gore; alacagi egitimle kisi daha sonra karsilasacagi durumlara
hazir olmay1 6grenecektir. Dewey 1924’ te Tiirkiye’ye davet edilir ve egitimin
durumunu teshis ederek bir rapor hazirlar. Cumhuriyetin ilk yillarinda toplumda
goriilen eksikliklerin tamamlanmasi1 i¢in Koy Enstitiileri fikri gelistirilerek

okullarin uygulamali birer atolye seklinde islenmesi saglanir. O donemde uzun
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yillar savasta olan bir milletin her tiirlii kalifiye elemana ihtiyact vardi ve bunun
en kolay yoldan ¢oziimii okullarin bu yolla organize edilmesiydi. 1954’te
kapatilan Koy Enstitiileri’nin misyonunu tamamladig1 gerekcesiyle ve bazi siyasi

miilahazalarla kapatildig1 bilinmektedir.

Pragmatizme goére diinya siirekli degismektedir. Gergegin 6zii degismedir.
Pragmatizm insancil bir felsefe olup pek ¢cok pragmatist insan1 biyolojik ve sosyal
bir varlik olarak goriir, ruhsal bir varlik olusunu pek kabul etmez. Deger ve ahlaki
ilkeler gorecelidir; zaman, toplum ve kiiltiire gore degisir (Sisman, 2008:144).
Zeka, pragmatizme gore kisinin cevresiyle basa ¢ikmak amaciyla gelistirmis
oldugu bir gictiir(Cevizci, 2016:124). Sosyal hayat dinamik bir sekilde
ilerlemekte ve degisip doniismektedir. Aslinda var olmak pragmatizme goére bu
diinyada yasami idame ettirmektir(Gutek,2014:101). Dewey, siiphesiz hem
realizme hem de idealizme meydan okumustur. Dewey i¢in egitim felsefesi
hayatin felsefesidir. O, oOgrencilerden insanligin olaylarin1 ve aktivitelerini

¢ozmelerini istemistir(Noddings, 2016:25-40).

1.5.5.Varoluscu Yaklasim

Kaynaginda 19. ylizyilda yagsamis olan Danimarkali diisiiniir Soren Kierkegaard’
n bulundugu ve basta Karl Jasper, Martin Baber, Jean-Paul Sartre, Albert Camus
ve Gabriel Marcel olmak iizere, pek ¢ok diistiniir tarafindan temsil edilen radikal
bir felsefe akimidir. Anlamdan yoksun olan bu sagma diinyaya baskaldirip anlam
yiiklemeye calismak, varolusculuga gore, insana diisen bir is ya da gérev olmak
durumundadir (Cevizci, 2016:150). Ozellikle 20. yiizyilda varolusculuk, iki cihan
harbi gecirmis olan diinyanin akilla geldigi noktaya bir elestiri olarak ortaya
cikan bu felsefe akimmin diinyanin anlamdan ziyade bir anlamsizlik diinyasi
oldugu goriisii fikrinden hareket ederek, ¢ekilmez bir hayata siiriiklenen insanin
dram1 anlatma c¢abasi olarak goriilebilir. Bu felsefe akimi ateist ve teist
temsilcileriyle farkli iki bakis agis1 {izerinden gelisimini siirdiirse de, hayatin

olumsuz ve ¢ekilmez yoniine karsi insanin var olusunu tekrar ele alarak ne
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yapmast gerektigi iizerine de diisiince pratikleri iireten, pozitivizmin insanligi

kilitledigi noktada diisiince tarihine saldirdigini s6ylemek abart1 olmayacaktir.

Her seyden Once insan var olur, meydana cikar, sahnede goriiniir ve ancak
bundan sonra kendisini tanimlar(Tozlu, 2016:117). Insan yasadig1 hayat siiresince
kendi kendini yaratan, kaderini kendi belirleyen bir varliktir. Bu durumu
Topeu(2011:28), ‘kendi hareketlerimizle diinyaya gelmiyoruz, lakin kendi
hareketlerimizle oOliiyoruz’” yaklasgimiyla Ozetlemigtir. Onun gorligiine gore
hareketlerimiz, insanin kendisini insa ettigi bir siirectir. Bu hareketin icerisinde
egitimin kendisi oldugunu hatirlatir. Cevizci(2016:152) de ‘‘anlamdan ve
amagtan yoksun diinyaya belli bir ama¢ dogrultusunda anlam katmak goérevi ve
yikiimliliigi insana ait olup kendi kendine yolunu bulmalidir’’ yorumunu
yapmaktadir. Varolusgular, her insanin farkliligina isaret ederek egitimde
standartlagmaya ve  homojenlesmeye  karst  c¢ikarlar.  Okul  bireyin
bireysellesmesini  saglamali, belirli  telkinlerde bulunmamalidir(Sisman,
2008:145). Egitim, varolusguluk agisindan ele alindiginda okul ydneticilerine ve
ozellikle de Ogretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Cagin insaninin ciddi
bunalimlar ge¢irdigi sahada calisanlarin ortak kanaati halinde her firsatta ifade
edilmektedir. Ancak her seye ragmen failin insanin kendisi oldugu diisiincesinden
hareketle varolus krizi yasayan bireyin diistiigli ¢ukurdan ¢ikmasi yine insanin
kendi gayretleri sonrasinda olacaktir. Okullara diisen gdrev insan yetistirmenin
resmi kurumlari olmalarindan dolayr 6grencilerin kiiclik yastan Ogretmenlerin
tedrisatindan ge¢cmeleri Ogretmenin yasadigr c¢agin dinamiklerini iy1 bilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Gergekte Ogretmen sinifta sadece maddi
varligiyla degil, bir biitiin olarak Ogrencilerin karsisinda hal, hareket, tavir ve
diisiincesiyle bulunmaktadir. Onun diinyaya bakisi ve anlam verisi az ya da ¢ok
ogrencilerini etkilemekte ve bicimlendirmektedir. Bundan dolayi varolus 6zelinde
meseleye bakildiginda Rousseau’nun da ileri siirdiigii gibi egitimciler 6ncelikle
cocugu yani 6grencileri iyi tanmiyarak, onlarin kisiliklerine dokunmadan en 1yi

sekilde yetismelerine katki yapmalidir.

Egitimde iligski kavrami ¢cok boyutlu ve goz ardi edilen bir kavramdir. Malzemesi

insan olan egitimde diyalog kurmanin iletisimin temeli oldugu diisiiniildiigiinde
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homo dialogos olarak insanin 6zelde ise egiten ve egitilenin birbiriyle diyalogu
hayati bir anlam kazanmaktadir. Dogal olarak var olmak isteyen birey kendi

varligini kabul edip kendi disindakileri de 6nemseyerek ilerleyebilir.

Egitim kurumlan kitle toplumunda Ogreten Ogrenen iliskisine dayali bireyi
merkeze almayan sistemler haline getirilmistir. Sistem bireyi ezip yok etmekte ve
onun aleyhine islemektedir. Bunun bireyin lehine  gelistirilmesi
gereklidir(Gutek,2014:135). Varoluscu diisiiniirler, Nietzsche’nin savundugu gibi
tam bir elit egitimini savunmak degil ancak giiniimiiz egitiminin kor ve dldiirticii
bir standartlasmaya gitmekle, sahsiyet farkliliklarin1 daha dogrusu insan yapisinin
geregi olan ¢esitliligini 6ldiirdiiglinii iddia etmektedirler. Bunun i¢in onlar, egitim
sistemlerinin metot ve organizasyon yonunden, bireyi birey yapan insana
tabiatinin ¢esitliligine gore ayarlanmasim1 Ongoriirler (Tozlu, 2016:122).
Varolusgulugun bireyi merkeze alan goriisii ortaya ¢ikan cesitliligi destekleyici

bir mahiyet kazanmaktadir.

Egitim dogal siire¢ olmalidir. Her nerede 6gretmen, dgrenci ve program varsa,
orada egitim olasilig1 vardir. Egitim esas olarak insan zekasimnin gelismesi ile
ilgilidir. Varolusgulara gore insan zihninin ii¢ aligkanligi: disiplin, elestiri ve
verimdir. Sonug olarak egitim, karakter egitimidir. Varoluggu egitim bireyin, bir

biitiin olarak gelistirmesi ile ilgilenmektedir (Arslanoglu, 2012:103).

Varolusgu egitime en uygun teknik Sokratik Tartigmadir. idealist felsefede
oldugu gibi bu teknik kullanilmalidir. Sokratik tartisma kullanilirken 6gretmen
Ogrenciye istedigi cevaplari almak {izere empoze edici sorular sormamali onu
cevaplarinda Ozgiir birakmali ve Ogrenci kendi sorumluluguyla yiliz yiize
kalmalidir (S6nmez,2002: 112). Bu iddiaya bakildiginda o6zellikle 6zel okul
yaklagimlarinda  Ogrencilerin ~ 0zgiir ~ birakilmas1  gerekliligi  {izerinde
durulmaktadir. Ozgiirliik ile basibosluk arasindaki ince ¢izginin iyi hesaplanmasi
gerekmektedir. Egitimin ciddi bir is oldugu unutulmadan egitimciler bu iki
kavrami iyi ayirt etmek durumundadir. Son boliimde tartisma konusu yapilan

O0gretmen temsillerinde, ilgisiz 6gretmen yaklasiminda Ogretmen Ogrencileri
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Ozgirlik vyaklagimiyla serbest birakabilmekte ancak bu sonuglart iyi

kestirilememektedir.

Varolusculuk, bunalim doénemlerinin felsefesi olarak isyan felsefesi olarak da
kabul edilebilen, topluma baskaldirmis, degerleri hige sayma ugruna gengler
tarafindan tutulmus ve diinyanin her tarafinda hizla yayilismis bir felsefe
akimidir. Bu felsefeye gore, diinyada insandan baska biitiin varlik 6nce yapilir
sonra var olur. Sartre’in dedigi gibi ‘‘insanda varolus dzden dnce gelir’’. Insan
once var olur ve daha sonra kendi &ziinii, 6zgiir iradesi ile kendisi yaratir. Insan,
once var olan, ancak daha sonra kendi kendisini yaratarak bir varlik haline getiren

tek canlidir (Ergiin,2009:52).

““Insan zihinsel varliklarin ortak kudretinden payini alan zihinsel bir 6zne olarak
kendi kendini tanimasi gerekiyor’® (Ranciere, 2016:39). Bu tanimay1 kisinin
kendisi yapacaktir. Varolusculukta gercek, tek tek her insandir; ya da baz teist
varoluscularda oldugu gibi tanridir. insan, kendi kendini yaratan tek varliktir.
Varolusgu egitimde, toplumsal ve dogal olgu ve olaylar olabildigince genis ve
cok c¢esitli bir sekilde 6grencinin se¢imine sunulmalidir; ¢ilinkii bunlar, kisinin
kendini gergeklestirmesini saglayan birer aractir (S6nmez, 2002: 111). Birey
bunu kendini meydana getirip, baskalarina bakarak onlarin iginden kendini fark
eder ve degerlendirir. Ama insanin kendini yaratmasi, hiirriyet i¢inde yaratmasi
esastir. Insana ancak yol gosterecek kisi yine kendisidir. Kendi kendini
yaratmasindan kendisi sorumludur (Ergiin, 2009:52). Bilgi edinme siirecinde kisi
yine merkezdedir ve kimseye talip degildir. ‘‘Bakis acgisina gore bir zekanin

baska bir zekaya tabi kilindig1 yerde aptallasma baslar’> (Ranciere, 2016:20).

Buber, egitimle derinden ilgiliydi. O, iletisim yoluyla gergeklesecek 6gretimin
her seyi basariyla tamamlayacagina inanmustir. ilk olarak acik bir Ornek
olusturarak, o6gretmenin entelektiiel ilgilerinde ve kendi karakterinden bir seyler
ogrenciye gecer. Ikinci olarak dretmen grencinin neyi yapmaya ve ne olmaya
calistigin1 goriir, ona rehberlik yapar (Noddings, 2016:68). Bu agidan varoluscu
diisiince insan psikolojisi, egitim psikolojisi, 6grenme kurami ve rehberlik

konularindaki gelismelere yol agmistir(Gutek,2014:125). Kisiler kendileri olmak
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icin rehberlik alirlar, kendileri olmaktan ¢ikip ‘‘uydu insan’’ olmazlar. Yoksa
aksi halde Buber ’in dedigi gibi izole bireylerin kendilerini egitecekleri
beklentisinde olmamak gerekir(Noddings, 2016:69). Ogretmenin de bilingli
hareket etmesi zorunludur. lyi bir 6gretmen kopya kisiler yetistirmeyi amaglamaz

(Arslanoglu, 2012:104).

Varolus felsefesi bir meslege yonlendirmeye karsidir. Kisilerin ne olacaklarina
kendileri karar vermeli; okul, 6gretmen veya aile degil. Egitim genel olmali, kisi
kendisini tanidiktan sonra ne olacagina kendi 6zgiir se¢imiyle karar vermelidir
(Erguin, 2009:52). Ciinkii varoluscu egitim felsefesi klasik anlayislara doniik bir
tepkiyi, 20. yiizyilda egitimden ziyade meslek egitimini dnceleyen, pozitif bilim
ve teknige dayali anlayisi protesto etmistir (Cevizci, 2016:147). Birey icin
egitimin 6zglirliigii kadar ortaminda bu 0zgiirliigli saglamasi 6nemlidir. Bireyi
rahatsiz eden durumlar ortadan kaldirilmalidir. Ornegin akran baskisma dahi
maruz kalinmamalidir. Disaridan edilen miidahaleler bireyi sinirlar ve izole eder.
Kategorize edici egilimler, toptanct anlayis kisinin varolusunu gérmezden gelir
yok eder. Klasik egitim anlayislarina karsi ¢ikan varolusguluk bu agidan hala

yeni seyler soylemektedir.

Varoluscu egitim agik okul sistemine gore Ozgiir ve genel bir egitim verilmesi
gerektigine inanir. A¢ik okulda ¢ok ¢esitli ve degisik 6grenme ortamlar1 vardir.
(S6nmez, 2002: 113). Okullar diploma avciligina son verip Kkisiyi 0zl
dogrultusunda egitmeyi hesaba katmalidir. Varolusguluk esasinda kalifiye insan
yetistirmenin de yolunu agmaktadir ¢iinkii yasadigimiz diinyada var olmanin yolu

Iyi yetigmekten gegmektedir.
Varoluscu egitimin nitelikleri sdyle 6zetlenebilir: (Gutek,2014:150).

1. Ozgiirliigii sinirlayan kurumlarin, giiclerin ve egilimlerin farkina vardirtir,

2. Seg¢me Ozgiirliigiiniin ne kadar anlamli, degerli oldugunu anlatir,

3. Her bireyi kendi belirleme sorumlulugunu ve eylemlerine kendi varligina
Oonem vermeyi 6gretir,

4. Anlamli ve dnemsiz tercihler arsindaki farki gosterir.

49



1.6. Elestirel Egitim Felsefesi

Insan sorular soran hata, cevabini bulamagi sorular1 dahi soran bir varliktir. Daha
iyiye ulasmak ve ideali yakalamak i¢in her toplum sorular sorar ve cevaplar
bulmaya calisir. Bu cevaplari aramak kisisel ve toplumsal aydinlanma igin
gereklidir. Toplumsal tekamiiliin saglanmasinda sorular Oylesine onemlidir Ki
sorular sorularak diisiinme i¢in temel baslangi¢c yapilir. Bu noktada cevaplar
aranirken elestirel teori, elestirel diisiinme bigimini gerektirir; var olan bilgiyi
toplumsal akil siizgecinden gecirmeyi hatta kisinin kendi aklini elestirel bir
yaklasimla kullanmasinin  gerekliligini  savunur. Kisiler sadece nasil
degerlendireceklerini degil, ayn1 zamanda problemleri nasil sorgulayacaklarini,
analiz edeceklerini ve ¢ozeceklerini de bilmelidir (Noddings, 2016: 74). Egitim
bilimleri insan sorununu ii¢ noktada inceler; insanlagsma, toplumsallasma ve
kisisellesmedir. Elestirel felsefede bu ii¢ baslik etrafinda konulara bakmakta ve
yorumlar getirmektedir.  Elestirel teori egitimi belli noktalarda indirgeyip
soyutlamak degil onu somut, geri dontisiimlii diistintip fonksiyonel hale getirmeye
cabalar(Caglayan, 2015: 10). Elestirel egitim felsefesi insan yetigtirmenin zor ve
karmagsik oldugunu kabul eder. Egitimin krizini her ne kadar modernlesme
sonras1 diinyada yasanan sosyal ve politik gelismelerin sonucu gibi gorse de
aydinlanmanin  aragsal akilciligindan  tiiredigini ileri  slrer. Elestirel
degerlendirmeyi, Frankfurt Okulunun elestirel kuraminda, Neo-Marksist
diisiiniilerin elestirel pedagojisinde, feminist egitim felsefesiyle postmodernizmin

egitim anlayisinda gérmek miimkiindiir (Cevizci, 2016:203).

Elestirel egitimin odaklandigi en oOnemli konulardan birisi egitimin devlet
marifetiyle  belli  bir ideoloji  ¢er¢evesinde yiiritiiliyor  olmasidir.
Spring(1991:17)’in aktarimiyla hem Nazi Almanya’st hem de 