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SINIF DISI OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK PROGRAMININ OKUL ONCESI
DONEM COCUKLARININ ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINE ETKISI

SIMSEK, Rabia Gizem
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Temel Egitim Ana Bilim Dals,
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Bu arastirmada, “Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programmin Okul Oncesi
Donem Cocuklarinin  Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi” incelenmistir.
Arastirmada bagimli degisken “cocuklarin erken okuryazarlik becerileri”, bagimsiz
degisken ise “Simnif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu Diyarbakir Bismil Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
bir bagimsiz anaokulunda egitim goren ¢ocuklardan amagli drnekleme yontemlerinden
“tipik durum o6rnekleme” ile belirlenmis iki sinifta bulunan 20 deney, 20 kontrol grubu

olmak tizere yaslar1 60-66 ay araliginda degisen toplam 40 ¢ocuktan olugsmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)”
kullanilmigtir. Bu 6lgek, Tirkiye’de Tevhide Kargin, Cevriye Ergiil, Sener Biiyiikoztiirk

ve Birkan Giildenoglu (2015) tarafindan hazirlanmistir.

Erken Okuryazarlik Testi, deney Oncesi ve deney sonrasi hem programa katilan
gruba (deney grubu) hem de geleneksel egitim grubuna (kontrol grubu) uygulanmustir.
Erken Okuryazarlik Testinden elde edilen verilerin analizi yapilirken Mann Whitney-

U Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir;

e Smif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan gruptaki (deney
grubu) ve geleneksel egitim grubundaki (kontrol grubu) ¢ocuklarin EROT

toplam son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmaktadir.



e Smif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programina katilan gruptaki (deney
grubu) ve geleneksel egitim grubundaki (Kontrol grubu) ¢ocuklarin EROT
Sozciik Bilgisi Alt Testlerinden ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi testinde
son test puan ortalamalar1 istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
degismemistir. Fakat Sozciik Bilgisi Alt Testlerinden; Alic1 Dilde Sozciik
Bilgisi, Genel Isimlendirme ve Islev Bilgisi testinde, programa katilan
cocuklarin (deney grubu) lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmustur. Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinden; Uyak Farkindaligi ve
Sozciiklerin 11k Sesini Atma testinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmamistir. Ik Sese Gore Eslestirme, Son Sese Gore Eslestirme, Ciimleyi
Sozciiklere Ayirma, Sozctikleri Hecelerine Ayirma, Heceleri Birlestirme ve
Sozciiklerin Son Sesini Atma testinde ise programa katilan cocuklarin
(deney grubu) lehine son testlerde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmustur. Harf Bilgisi Alt Testlerinden; Alici Dilde Harf Bilgisi son testinde
programa katilan ¢ocuklarin (deney grubu) lehine bir farklilik olusurken
Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi son testinde ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmamistir. Dinledigini Anlama Alt Testi son test puan ortalamalari
programa katilan g¢ocuklarin (deney grubu) lehine istatistiksel agidan
anlamli olarak farklilagsmuistir.

Bu sonuglara gore Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin okul 6ncesi

donem ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde arttirdigi sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Erken okuryazarlik becerileri, okul 6ncesi egitim, okuma yazmaya

hazirlik, sinif dis1 etkinlikler
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE OUTDOOR READING AND WRITING PROGRAM ON
THE EARLY LITERACY SKILLS OF PRE-SCHOOL CHILDREN

SIMSEK, Rabia Gizem
Master of Education, indnii University Institute of Educational Sciences,

Department of Preschool Education

Advisor: Assist. Prof. Dr.Munise Duran

May-2021, xvi+119 pages

In this study, "The Effect of Out-of-Class Literacy Preparation Program on Early
Literacy Skills of Preschool Children” was examined. The dependent variable in the
study was determined as "children's early literacy skills" and the independent variable

as "Out-of-Class Literacy Preparation Program™.

The study group of the study consists of a total of 40 children aged between 60-
66 months, including 20 experimental and 20 control groups in two classes determined
by "typical case sampling”, one of the purposeful sampling methods, among the
children studying in the classrooms of an independent kindergarten affiliated to the

Diyarbakir Bismil District National Education Directorate.

"Test of Early Literacy (TEL)" was used as a data collection tool in the study.
This scale was prepared by Tevhide Kargin, Cevriye Ergiil, Sener Biiyiikoztiirk and
Birkan Giildenoglu (2015) in Turkey.

Test of Early Literacy (TEL) was applied to both the group participating in the
program (experimental group) and the traditional education group (control group)
before and after the experiment. While analyzing the data obtained from the Early

Literacy Test, Mann Whitney-U Test and Wilcoxon Signed Ranks Test were used.

The results obtained from the research are as follows:;



vii

e The TEL total post-test mean scores of children in the group (experimental
group) and traditional education group (control group) participating in the
Out-of-Class Literacy Preparation Program differ significantly.

e The posttest mean scores of the TEL Vocabulary Subtests of the Vocabulary
in Expressive Language test of the children in the group (experimental
group) and traditional education group (control group) participating in the
Out-of-Class Literacy Preparation Program did not change statistically
significantly. But from the Lexical Subtests; There was a statistically
significant difference in favor of the children participating in the program
(experimental group) in the Vocabulary, Category Naming and Function
Knowledge test in the recipient language. Among the Phonological
Awareness Subtests; There was no statistically significant difference in the
Rhyme Awareness and Deleting First Sound the Words Test. There was a
statistically significant difference in the post-tests in favor of the children
participating in the program (experimental group) in the Matching
According to the First Voice, Matching According to the Last Voice,
Splitting Sentences into Words, Separating Words into Syllables, Blending
Syllables, and Removing the Last Voice of Words. Among the Letter
Knowledge Subtests; While there was a difference in favor of the children
participating in the program (experimental group) in the Post-test of Letter
Knowledge in the Recipient Language, there was no statistically significant
difference in the Post-Test of Letter Knowledge in Expressive Language.
Posttest mean scores of the Listening Comprehension Subtest differed
statistically significantly in favor of the children participating in the

program (experimental group).

According to these results, it can be said that the Out-of-Class Literacy Preparation
Program positively increases the early literacy skills of preschool children.

Keywords: Early literacy skills, preschool education, reading and writing preparation,

out of class activities
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BOLUM I.

1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Okul oncesi donemde, tiim gelisim alanlarinda hizli bir ilerleme goriilmektedir.
Bu donem, tiim gelisim ve Ogrenme alanlari i¢in bir hazirlik basamagi islevi
gormektedir. Okuryazar bir birey olmak hayati daha iyi anlamlandirabilmek i¢in 6nemli
bir faktordiir. Ciinkii okuryazarlik bireyin tiim hayati boyunca gerceklestirecegi
ogrenme faaliyetleri ile iligkili olacaktir. Bu nedenle iyi bir okuryazar olmak i¢in erken
yaslarda sahip olunan becerilerin gelistirilmesi 6nemli bir temel olusturmaktadir (Ozen-
Altinkaynak ve Akman, 2016).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar, okuma yazma 6grenimi icin gerekli deneyimleri
belli bir sira ile edinerek ve gerecken hazir bulunusluk seviyesine ulasarak formal
Ogrenme siireci i¢in iyi bir 6n hazirlik yapmis olurlar (Pinto, Bigozzi, Gamannossi ve
Vezzani, 2009). Alanyazinda yapilan aragtirmalara bakildiginda, ¢ocuklarin okuma
yazma Ogrenmek i¢in gerekli bilgi ve becerilere okuma yazma &grenme siirecine
baslamadan c¢ok daha once sahip olmaya basladiklar1 bu nedenle kiigiik yaslardan
itibaren yapilacak ¢alismalarin 6nemli oldugu goriillmektedir (Whitehurst ve Lonigan,
1998; Teale ve Sulzby, 1992). Okuryazarlik siirecine yonelik yapilacak ¢alismalara
erken donemlerde baslamanin Onemi ve ¢ocuga saglayacagi kolayliklar goz ardi
edilmemelidir.

Gelisimsel olarak kritik 6oneme sahip olan okul oncesi donemde g¢ocuklarin,
gorsel icerikli ve yazili materyalleri fark etme, yazilarin harflerden olustugunu anlama,
gozlem becerilerini gelistirme, okuma ve yazma arasindaki baglantiy1 fark etme gibi
okuma yazma becerisine yonelik yasantilara sahip olmalari, ilerleyen dénemlerdeki
formal okuma yazma egitim siirecine hazir olmalarina yardimci olur. Erken donemlerde
bu deneyimleri kazanan g¢ocuklar, ilkokula basladiklarinda okuma yazma siirecinde
daha az zorlanmaktadirlar (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Okul oncesi egitimde, baz1 donemlerin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini

kazanmalarinda kritik oneme sahip oldugunu sOylemek miimkiindiir. Bu kritik



donemlerde ¢ocuklara zengin uyaricilar sunmak yararli olacaktir. Hem ebeveynlerin
hem de 6gretmenlerin bu konudaki farkindalig: arttikga ve ¢ocuklara kiiciik yaslardan
itibaren okuma yazma siirecine yonelik bilgi ve deneyim edinme firsat1 verildikge daha
saglam bir temel olusacaktir. Okuryazarlik, basit bir siire¢ degildir. Bu siireg, ¢ok
boyutlu ve bireysel farkliliklara dayanan ve bu farkliliklara gore degiskenlik
gostermektedir. Bu nedenle her ¢ocuk, farkli derecede destege ihtiya¢ duymaktadir
(Kandir, 2016).

Okuryazarlik, kiiclik yaslarda temelleri atilan ve zamanla gelisim gosteren insan
yasami i¢in Onemli bir beceridir. Okuryazarlik becerisinin ¢ocugun formal egitim
stirecine dahil olmasi ile ortaya ¢iktig1 diisiincesi uzun yillar kabul gorse de giiniimiizde
bu diislincenin dogru olmadig1 ve okuryazarlik becerisinin ¢ok daha erken yaslarda
olugmaya bagladig1 bilinmektedir. Okuryazarliga giden yol; kalem, kagit ve Kitaplardan
¢ok daha once baglar. Cocugun sesleri ilk kez algilamasi ile baslayan bu yolculuk, okul

oncesi yillarda da devam eder (Cunningham, Zibulsky, Callahan, 2009).

Ulkemizde okul oncesi egitimde halen uygulanmaya devam eden ve 2016
yilinda giincellenen okul Oncesi egitim programi incelendiginde, Ozellikle okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin igeriginde yer alan etkinlik alanlarinin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayabilecegini sOylemek miimkiindiir.

Programda yer alan ¢alismalar incelendiginde:

*Gorsel algi gelisimini destekleyen el gz koordinasyonunu gelistirici, ¢gocukta sekil

zemin ayrimi, mekanda konum gibi becerilerin gelisimini destekleyen caligsmalar;

oIsitsel algi ve ses bilgisel farkindalik gelisimine yonelik dinleme ve konusma,
kelimelerdeki ses benzerliklerini ve farkliliklarini ayirt etme, ayni sesle baglayan

kelimeleri bulma gibi ¢alismalar;

*Programda yer alan kavram cizelgesindeki temel kavramlarin kazanilmasia yonelik

calismalar; problem ¢6zmeye yonelik ¢aligmalar;

*Cocugun dogru sekilde kalem tutabilmesine yonelik ¢izgi ¢izme, boyama, kesme,

katlama gibi ¢alismalar;

*Cocugun 6zbakim becerilerinin gelisimine yonelik ¢alismalar,



*Okuma yazma farkindalig1 gelistirmeye yonelik ¢alismalar, nefes ve ritim ¢aligmalari,
duyu egitimine yonelik calismalarin erken okuryazarlik becerilerinin gelismesine katki

sagladig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Buradan hareketle okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin erken okuryazarlik
becerileri ile yakindan iliskili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle, hazirlanan
egitim programinda, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik yer

alan ana etkinlikler okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden olusmaktadir.

Covid 19 salginindan sonra okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin okula uyum
stirecleri ile ilgili yapilan bir ¢calismada, okul oncesi 6gretmenlerinin goriisleri alinmig
ve aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ¢ocuklar tekrar okullara dondiigiinde bahce
etkinliklerine ve oyunlara ¢ok daha fazla yer vereceklerini soyledikleri goriilmiistiir
(Giilay-Ogelman, Giingor ve Goktas, 2021). Ciinki siirekli kapali ortamlarda bulunan
cocuklar, acik alanda oyun oynama ve etkinlik yapma ihtiyaclarini yeterince
karsilayamamaktadir. Bir baska ¢alismada, Covid 19 siirecinde ailelerin evde oyun
oynamaya iliskin gorlisleri arastirilmis ve bu arastirma sonucunda hem salgin
oncesindeki silirecte hem de salgin siirecinde en ¢ok hafiza ve dikkat oyunlarina yer
verildigi; pandemi oncesinde de pandemi siirecinde de ¢ocuklar i¢in olduk¢a Onemli
olan agik hava oyunlarinin en az tercih edilen oyunlar oldugu goriilmiistiir (Mart ve
Kesicioglu, 2020).

Hazirlanan SDOP sayesinde, cocuklarin okul bahgesinde sosyal mesafe
kurallarina uygun sekilde gerceklestirecekleri etkinlikler yoluyla hem agik alanda vakit
gecirme ihtiyaclarin1 karsilamak hem de okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
geleneksel Ogretim yoOntemlerinden farkli bir bakis acist katmak amaglanmistir.
Programda yer alan etkinliklerde kullanilan materyallerin ¢ogunlukla dogal ya da artik
materyallerden olugsmasi da materyal temin etmekte zorluk yasayan, sosyoekonomik
sartlar1 elverisli olmayan bolgelerde gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri i¢in de bir
alternatif sunmaktadir. Dogal materyallerle sinif dis1 ortamda yapilan farkli tiirden
etkinlikler sayesinde de ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine karsi olumlu

bir tutum gelistirmesi beklenmektedir.



1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Sinif Dist Okuma Yazmaya Hazirlik Programi

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Erken Okuryazarlik Becerilerini Etkilemekte Midir?”

olarak belirlenmistir.

1.3. Problemin Amaci ve Alt Amaglar

Bu arastirmanin amaci, Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin Okul

Oncesi Dénem Cocuklarinin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisini incelemektir. Bu

amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.

““Smif Dist Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’’na devam eden ¢ocuklar ile
(deney grubu) geleneksel egitim programina devam eden g¢ocuklarin (kontrol
grubu) erken okuryazarlik becerileri toplam 6n test puan ortalamalari anlamli
diizeyde farklilasmakta midir?

1. a. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Sozciik Bilgisi Alt Testleri on test puan ortalamalart anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

1. b. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Ses bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

1. c. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Harf Bilgisi Alt Testleri on test puan ortalamalar1 anlamhi diizeyde
farklilagmakta midir?

1. d. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Dinledigini Anlama Alt Testi on test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

“Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’’na devam eden g¢ocuklarin
(deney grubu) EROT toplam on test son test puan ortalamalari anlaml diizeyde
farklilasmakta midir?

2. a. Programa katilan ¢ocuklarin Sozciik Bilgisi Alt Testleri on test son test

puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmakta midir?



2. b. Programa katilan ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test
son test puan ortalamalart anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

2. C. Programa katilan ¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

2. d. Programa katilan ¢ocuklarin Dinledigini Anlama Alt Testi 6n test son test
puan ortalamalart anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

Geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin EROT toplam 6n test son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

3.a. Geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Sozciik Bilgisi Alt Testleri 6n
test son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

3. b. Geleneksel egitime devam eden c¢ocuklarin Ses bilgisel Farkindalik Alt
Testleri 6n test son test puan ortalamalari anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
3. €. Geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test
son test puan ortalamalart anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

3. d. Geleneksel egitime devam eden gocuklarin Dinledigini Anlama Alt Testi
On test son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

. Programa katilan cocuklarin ve geleneksel egitime devam eden c¢ocuklarin
EROT toplam son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
4. a. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Sozciik Bilgisi Alt Testleri toplam son test puan ortalamalari anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

4. b. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Ses bilgisel Farkindalik Alt Testleri toplam son test puan ortalamalart anlaml
diizeyde farklilasmakta midir?

4. c. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Harf Bilgisi Alt Testleri toplam son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?

4. d. Programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
Dinledigini Anlama Alt Testi toplam son test puan ortalamalar1 anlaml1 diizeyde

farklilasmakta midir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Bu calismanin temel amaci hazirlanan Smif Disi Okuma Yazmaya Hazirlik
Programi (SDOP)’nin okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin  gelisimine katki saglamaktir. Kiiclik yaslardan itibaren yapilacak
calismalar sayesinde ¢ocukta var olan risk durumlari erkenden fark edilebilmekte ve
miidahale edilebilmektedir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Erken

okuryazarlik denildiginde akla okuma ve yazma 6gretimi gelmemelidir.

Hazirlanan Simif Disi Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nda yer alan
etkinliklerde okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin tiim alanlarina yer verilmeye
calistlmustir. Etkinlik planlari, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Okul Oncesi
Egitim Programi’nin felsefinden hareketle: 1sindiric1 etkinlik, ana etkinlik ve
dinlendirici etkinlik seklinde ii¢ basamaktan olusmaktadir. Etkinlik planlar
hazirlanirken 1sindirici, ana ve dinlendirici etkinliklerin Okul Oncesi Egitim
Programi’ndan secilen kazanim ve gostergelere uygun olmasina dikkat edilmistir. Yine
ayn1 sekilde etkinlikler arasinda tema biitiinliigii bulunmaktadir. Ornegin 1sindiric
etkinliklerle ana etkinlikler ve dinlendirici etkinlerin birbirini tamamlayict nitelikte
olmasina dikkat edilmistir. Isindirict etkinliklerde genellikle parmak oyunlarina yer
verilmistir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekebilmek ve onlar1 etkinlige gegise
hazirlayabilmektir. Parmak oyunlar1 ¢ocuklarin hem dil gelisimlerini olumlu yonde
etkilemekte hem de sonraki etkinlige eglenceli bir gecis araci olmaktadir. Ana
etkinliklerde, belirlenen kazanim ve gostergeleri en iyi sekilde gerceklestirebilecek
tirden etkinliklere yer verilmistir. Ana etkinliklerin en 6nemli 6zelligi kullanilan
materyallerin genellikle dogal materyaller olmasi, okul bahgesinde bulunabilmesi ve
maliyetsiz herkesin ulasabilecegi tiirden materyaller olmasidir. Bunun nedeni geleneksel
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde siklikla kalem ve kagit kullanimi gerektiren
etkiliklere yer verilmesidir. Bu durumun dogru olmadigi ve okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin drama, miizik, oyun gibi farkli yontem ve teknikler kullanilarak verilmesi

gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2013).

Giliniimiiz teknoloji ¢aginda artik ¢ocuklar daha farkli ve yaratici etkinliklerle
O0grenmeye ihtiyag duymaktadir. Dikkat siirelerinin kisa olmast ve parmak kaslarinin
henliz tam anlamiyla gelisimini tamamlamamis olmasi, okuma yazmaya hazirlik

etkinliklerinin diger etkinlik alanlarindan farkli bir icerigi olmasi gibi nedenlerle



cocuklarin sadece smif iginde ve masa basinda kalem ve kagit ile bu etkinlikleri
gerceklestirmesi dogru bulunmamaktadir (Duran ve Simsek, 2019). Ancak okul 6ncesi
Ogretmenleri tarafindan erken okuryazarlik becerisi gelisimine yonelik yapilan
etkinliklere yonelik arastirmalar, 6gretmenlerin kitap calismalarin1 yapmada 1srarh
oldugunu gostermektedir. Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan (2013) tarafindan yapilan
bir ¢alismada da benzer sekilde, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik
becerisine yonelik en ¢ok ¢izgi ¢alismalarina ve yazma becerisine yonelik calismalara
yer verdikleri sonucu ortaya c¢ikmistir. Sadece kitaplarla yapilan ¢aligsmalar, erken
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi i¢in yetersiz kalmaktadir. Ciinkii bu tiir
etkinliklerde ¢ocuklar sikilabilmekte ve aktif katilimci olmaktan c¢ok pasif dinleyici
konumunda kalabilmektedir (Balantekin ve Kartal, 2017). Oysaki oyunlastirilmis
etkinliklerle ve farkli Ogretim yontemleriyle cocuklardaki erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimine katki sunmak miimkiindiir. Cocuklarin en ¢ok keyif aldiklar1 ve
en iyi Ogrendikleri yontem, oyunlastirilmis etkinlikler olmaktadir (Morrow ve Rand,
1991).

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari konusunda daha once yapilan g¢aligmalarda
ogretmenlerin bu alanda farkli bakis agilarina sahip oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma yer vermek icin “cocuklarin
kalem tutabilecek seviyeye gelmesini bekledikleri bu nedenle genellikle bu ¢alismalara
egitim Ogretim yilimin ikinci doneminde yer verdikleri belirtilmistir. Ayrica
ogretmenlerin smif icinde ve kalem kagit kullanimi gerektiren ¢aligmalara yer verdikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir (Duran ve Simsek, 2019). Cocuklar, kalem tutabildigi zaman
okuma yazmaya hazirhk c¢alismalarina baslama disiincesi erken donemlerde

yapilabilecek onemli ¢alismalarin 6niine gecebilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarini hangi
ortamlarda ve hangi materyalleri kullanarak yaptiklarina yonelik c¢aligmalara
bakildiginda ise sinif iginde ve kalem kagit kullanimi1 gerektiren ¢aligsmalara daha fazla
yer verdikleri sonucu ortaya c¢ikmistir (Duran ve Simsek, 2019). Benzer sekilde
iilkemizde okul Oncesi Ogretmenleri ile yapilan ¢alismalarda da 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik sinirhi say1 ve gesitlilikte etkinlige yer
verdikleri goriilmektedir (Ergiil ve ark., 2014; Tugluk ve ark., 2008, Kerem ve Comert,
2005).



Erken okuryazarlik becerisinin gelismesi c¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerini gelistirmekte ayni zamanda erken miidahale ile c¢ocuklarda var olan
yetersizliklerin fark edilmesi ve 6nlenmesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle bu
becerilerin gelisimini destekleyecek egitim programlar1 hazirlanmasi ve uygulanmasi
olduk¢a 6nemli olmaktadir (Gokkus ve Akyol, 2020). Bu nedenle hazirlanan sinif disi
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri programi okul bahgesinde uygulanmis ve
programdaki etkinliklerde, dogal materyallere yer verilmistir. Programi olusturan
1sindirici, ana ve dinlendirici etkinliklerde oyunlastirilmis ve farklilastirilmig
etkinliklere yer verilmistir. Cocuklarin sikilmadan eglenerek 6grenmesi ve ilgilerini
canli tutmak asil amag olarak yer almaktadir.

Programda, genellikle dogada bulunabilen tas, yaprak, kozalak gibi dogal
materyallere yer verilmistir. Bunun iki farkli nedeni bulunmaktadir. Ilk olarak
sosyoekonomik kosullart elverissiz sartlarda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleri igin
materyal temin etmek zor olabilmektedir. Ancak programdaki gibi dogal materyalleri
kullanarak hem daha ekonomik hem de ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini
destekleyebilecek nitelikte yapilandirilmamis materyaller kullanilmis olmaktadir.

Programdaki etkinlikler, okul 6ncesi 6gretmenleri icin okuma yazmaya hazirlik
calismalarma eglenceli ve farkli bir alternatif sunmaktadir. Ikinci olarak, cocuklar
acisindan degerlendirildiginde ¢ocuklarin hem doga sevgisi ve doga bilinci kazanmasi,
kalem ve kagit ¢aligmalarint model alabilecegi etkinliklerin yaninda bu tiir materyallerle
daha eglenceli ve yaratict 6grenmeler gerceklestirmesi ve bu sayede cocuklarin belki de
en ¢cok basaramama korkusu yasadiklar1 etkinlik alani olan okuma yazmaya hazirlik

calismalarini sevmesi ve bu becerileri eglenerek 6grenebilmesi amaglanmaktadir.

Dinlendirici etkinliklerde de parmak oyunlari ve tekerlemelere yer verilmistir.
Bu sayede hem cocuklarin etkinligi sonlandirirken 6nceki etkinligin devami niteliginde
bir gecis yapilmasi hem de burada yer verilen degerlendirme sorulari ile verilmek

istenen kazanimlarin ne 6l¢ilide verilebildigi gézlemlenmistir.

Cocuklarin okul 6ncesi donemde dikkat siirelerinin kisa olmasi ve smif disi
ortamlarda yapilan calismalardan daha ¢ok keyif almalari durumu goz Oniine
alindiginda bu tiir ¢alismalarin yerine ¢ocuklarin daha ¢ok keyif alabilecekleri zengin
uyaricili ortam ve materyaller sunulmasi sayesinde okuma yazmaya hazirlik

caligmalarinin daha etkili olacag: diisiintilmektedir.



Bu c¢alisma ile sinif disinda uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
cocuklarin var olan erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde herhangi bir etkiye
sahip olup olmadig1 ve eger oluyorsa nasil bir etkiye sahip oldugu goriilebilecektir.
Ayrica hem okul oncesi 6gretmenleri hem de ¢ocuklar i¢in okuma yazmaya hazirlik
calismalarina yonelik eglenceli, yaratici, farkli ve olumlu bir bakis agisi
olusturulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sayede erken okuryazarlik becerilerinin

gelisimine de olumlu yonde katki saglanmasi beklenmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

* Bu aragtirmada, Ol¢iilmesi amaglanan beceriler kullanilan Sl¢ekte yer alan testler

(Sozciik Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi, Dinledigini Anlama) ile sinirlidur.

*Bu arastirmada, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklardan elde edilen bilgiler

uygulanan 6lcekten elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

e Bu arastirmada kullanilan Erken Okuryazarlik Testi (EROT) nin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini 6l¢mek igin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.7. Tanmimlar

Okuma Yazmaya Hazirlik: Okuma ve yazmaya hazirlik becerileri ¢ocuklarin formal

okuma yazma egitimine baslamadan once katildiklar1 bir siirectir (Morrison, 1998).

Erken Okuryazarlik: Erken okuryazarlik, cocugun dis diinya ile etkilesim kurmaya
baslamasiyla birlikte ve formal bir okuma yazma O6grenme siirecine ge¢gmeden oOnce
sahip oldugu 6n 6grenmeleri ve yaklagimlar1 kapsayan bir kavramdir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998).

Gelisen Okuryazarlik (Emergent Literacy): Cocugun dogumla birlikte baslayan ve
erken ¢ocukluk donemi boyunca gelismeye devam eden, okuma ve yazmaya dair sahip
oldugu beceri ve tutumlardir (Scheepers, Eccles, Abdoola, Graham, Van der Linde,
2020).



1.8. Kisaltmalar

EROT: Erken Okuryazarlik Testi
SDOP: Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi
YOK: Yiiksekdgretim Kurulu

MEB: Milli Egitim Bakanligi
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BOLUM II.

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik kavrami, geg¢misten giiniimiize kadar farkli sekillerde
tanimlanmistir. Alanyazin incelendiginde, bu kavrama yonelik farkli bakis agilar1 ve
tanimlamalar oldugu goriilmektedir. Okuryazarlik kavrami, oncelerde ilkogretim ¢agi
ve formal egitim siirecine gecis ile iliskilendirilirken son donemlerde bu durum
farklilasmis ve artik okuryazarlik gelisiminin formal egitim siirecinden ¢ok daha

oncesine dayandigi diisiincesi ortaya ¢ikmustir.

Goodman (1992), okuryazarlik kavraminin bireyin sahip oldugu kiiltiirle iligkili
oldugunu ve ¢ocugun dili iletisim araci olarak kullanmaya baglamasiyla beraber i¢inde
yasadig1 toplumun okuryazarlik becerilerini de fark etmeye basladigini ve kendisinin de
ayni asamalarla bu beceriye sahip oldugunu belirtmektedir. Erken okuryazarlik, en
genel anlamda, ¢ocugun okuma yazma 6grenmeye baslamadan ¢ok daha 6nce okuma
yazmaya dair sahip oldugu tim on kosul bilgi, beceri ve tutumlardir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998).

Okul 6ncesi donemde sahip olunan erken okuryazarlik becerileri ile ¢ocugun
ileride gosterdigi okuma basaris1 arasindaki iliskiye bakildiginda bu becerinin egitim
siirecinin ilk yillarinda degil ilerleyen donemlerde de etkili oldugu goriilmektedir. Erken
okuryazarlik becerileri iyi diizeyde olan ¢ocuklarin ilerleyen yillarda gosterdigi okuma
basaris1 da iyi olmakta yani bu beceri sadece ilkokul yillarin1 degil tiim egitim
kademelerini etkilemektedir (Dickinson ve McCabe, 2001). Bu noktadan hareketle sunu
sOylebiliriz ki erken okuryazarlik becerisi iy1 diizeyde olan bir ¢ocuk, biiylik olasilikla

birinci siiftaki okuma basarisini besinci sinifta da devam ettirecektir.

Juel (1988), ¢ocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi konusunda desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Yaptigr calismada,

cocuklart birinci siniftan dordiincii sinifa kadar izlemis ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik
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gelisimlerinin ileri donem okuma basarilarin1 oldukga giiclii bir sekilde yordadigi

sonucuna ulagmistir.

Yine benzer bir ¢alismada Cunningham ve Stanovich (1997), 6grencilerin birinci
siniftaki okuryazarlik becerileri ile on birinci siniftaki becerileri arasinda énemli bir
iliski oldugunu belirlemistir. Bu arastirmada en dikkat g¢ekici noktalardan biri de
cocuklarin biiyiik bir boliimiinde ilk yillarda olan okuma ile ilgili sorunlarin ilerleyen

egitim kademelerinde de ayni sekilde devam ettigi sonucudur.

Erken okuryazarlik ile benzer bir kavram olan “Gelisen Okuryazarlik (Emergent
Literacy)” kavramini ortaya koyan arastirmacilar, okuryazarligin kendiliginden ortaya
c¢ikan bir beceri olmadigint ve bu becerinin bir siire¢ igerisinde gelistigini
vurgulamaktadir. Cocuklar bu siireci basitten karmasiga dogru belli bir sirayla
tamamlar. Resimli kitaplar ile baglayan siire¢ yazili materyalleri fark etme ile devam
etmektedir. Zamanla gelisen bu beceri ile ¢ocuk siirecin sonunda yazili bir metni

kolaylikla okuyabilmektedir (Riley, 2006).

Gelisen okuryazarhk  kavramu, erken okuryazarhik  kavramiyla
karistirilmamalidir. Cocuklar gelisen okuryazarlik silirecinde okumaya dair farkindalik
olustururlar. Gordiikleri semboller ile yazilari eslestirerek anlamlandirmaya baslarlar.
Ancak tek basina yaziyr gordiiklerinde okuyamazlar. Ciinkli gorseller ile yazilar
arasmnda iliski kurarlar. Ornegin bir trafik levhasindaki gorseli gordiiklerinde o gorselin
ne anlama geldigini sdyleyebilmekte ancak o ifade gorsel olmadan sadece yazili olarak

gosterildiginde ne oldugunu sdyleyememektedirler (Ehri, 2005).

Gelisen okuryazarlik, hem cevresel faktorlerden hem de ¢ocuga yonelik yapilan
ogretimlerden olusmaktadir. Okuryazarlik gelisiminde ¢ocugun sosyal etkilesimleri
onemli olsa da tek basina yeterli olmamaktadir. Bu noktada ¢ocuga dogrudan egitim ve
ogretim de yapilmasi gerekmektedir. Bu noktada planli ve sistemli bir yaklasimla
cocukta gelisen okuryazarlik becerileri desteklenmelidir. Ogretmenin bu konuda sahip
oldugu bilgi beceri ve tutumlar ¢ocuga yapacagi rehberlik ve uygulamalar lizerinde

o6enmli etkiye sahip olmaktadir (Berthelsen ve Brownlee, 2007).

2.1.2. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Alt Boyutlari

Erken okuryazarlik becerileri pek ¢ok farkli gelisim alaninin bir araya gelmesi

ile olusan bir biitiin olarak tanimlanmaktadir. (Burns, Griffin ve Snow, 1999; Casey ve
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Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst
ve Lonigan, 1998). Bu beceriyi olusturan bilesenler ise su sekilde belirtilmektedir:

2.1.2.1. Sesbilgisel (Fonolojik) Farkindalhik

Seshilgisel ya da fonolojik farkindalik kavrami, bir kelimeyi olusturan
bilesenlerin yani kelime yapisinin farkinda olmak anlamina gelmektedir. Bir baska
deyisle, ciimlelerin kelimelerden kelimelerin hecelerden ve hecelerin de seslerden
meydana geldigini bilmektir (Kirca, 2007). Sesbilgisel farkindalik, cocugun sozciigiin
anlaminin degil yapisinin farkinda olmasi olarak tanimlanmaktadir (Erkan-Siel, 2011).
Ornegin bu beceriye sahip olan bir ¢ocuk, “dal” kelimesininin hangi sesle basladigini ve
hangi sesle bittigini soyleyebilmektedir. Cocuklar bu sayede sesler ve harfler arasindaki
iliskiyi kavrar. Bu beceri, ¢ocuklarin okuma becerisini etkileyen olduk¢a 6nemli bir
faktor olmaktadir (Yopp ve Yopp, 2000).

Sesbilgisel farkindalik becerileri su sekle siralanmaktadir (Hoover, 2002):
*Sozciiklerdeki ilk ve son sesleri ayirt edebilme

*Sozciiklerin baslangi¢ ve bitis sesini ¢ikararak sdyleyebilme
*Sozciiklerin bagina ya da sonuna ses ekleyebilme

*Sozciikleri baslangi¢ ya da bitis sesine gore eslestirebilme

*Sdzciklerin bir parcasini ¢ikararak farkli bir sdzciigiin yerine kullanmak
*Sozciikleri olusturan hecelerin ve seslerin farkinda olmak.

Schuele, Skibbe ve Rao (2007), sesbilgisel farkindalik becerilerinin ¢ocuklarin
gelisim asamalarina gore Dbasitten karmasiga dogru su sekilde siralandigimi

belirtmektedir:
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Karmasik  Sozciiklerden sesleri silebilme-atabilme
Sozciikleri ses birimlerine ayirabilme
Sesleri bir araya getirerek sozclikler olusturabilme
Sozciiklerin son seslerini fark edebilme
Sozciiklerin ilk seslerini fark edebilme
Sozciiklerdeki uyaklar1 fark edebilme

Basit Sozciiklerdeki heceleri fark edebilme

Sesbilgisel farkindalik gelisimi i¢in Turan ve Giil (2008) ise su siralamayi
yapmaktadir:

e Sozciikleri hecelere ayirma,
e Ayni sesle baslayan sozciikleri tanima,
e Ayni sesle biten sozciikleri tanima,

e Bir sozciikteki ses sayisini hesaplayabilme ve iinsiiz- {inlii, Unli-linsiiz ve

linsliz-linlii-linsiiz yapisindaki sozctikleri seslerine ayirabilme,

e Unsliz-Unsiiz-iinlii-linstiz, Unsiiz-iinli-instiz-iinstiz ve Unsiz-lUnsiz-tinli-

linsliz-linsiiz yapisindaki sozciikleri seslerine ayirabilme,

e Bir sozciikteki sesleri manipiile edebilme (“bal” sozcligiini “b” sesini

kullanmadan da sdyleyerek ortaya yeni bir anlam ¢ikarma).

2.1.2.2. Yaz1 Farkindahg

Cocuklar yetiskinlerden farkli olarak duygu ve diislincelerini yazilarla degil
yaptiklar1 ¢izim ve karalamalar ile ifade etmektedir (Mayer, 2007). Bu tiir ¢izim ve
karalamalar ¢ocugun yazi yazma becerisi i¢in temel olusturmaktadir (Yaden ve
Tardibuono, 2004). Cocuklarin okul 6ncesi donemde yazi farkindaligini gelistirmesi
sayesinde yaz1 yazma kurallarin1 ve yazi yazma dilini anlamas1 amag¢lanmaktadir. Bu
dénemde amag¢ ¢ocugun yazi yazmay1 0grenmesi degil yazi yazmaya hazir hale gelmesi
ve yazi yazma konusunda farkindalik olusturmasidir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde

sahip olmasi beklenen yazi farkindaligi becerileri sunlardir (Justice ve Ezell, 2004):
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eBir kitab1 nasil tutmasi1 gerektigini bilme ve kitabin sayfalarini dogru sekilde

cevirebilme,

eYazilarin soldan saga ve yukaridan asagiya dogru yazildigini bilme,
eKelime, harf, climle, sayfa gibi kavramlar1 bilme,

eBir kelimenin harflerin bir araya gelmesi ile olugtugunu bilme,
eYaz1 yazarken kelimelerin arasinda bosluk birakildigini bilme,

oGiinliik hayatta karsilastig1 sembollerin, isaretlerin, levhalarin, logolarin farkina

varabilme.

Yazi farkindalig1 becerisi, tipki fonolojik farkindalik becerisi gibi ¢ocuklarin
okuma becerisi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu konuda yapilan bazi calismalarda yazi
farkindalig1 becerisinin, ¢ocuklarin okuma becerisini yordamada en Onemli beceri

oldugu belirtilmektedir (Farver, Nakamato ve Lonigan, 2007).

Cocuklar yazili dile dair farkli yollardan bilgi edinmektedirler. Cevrelerinde yer
alan yazi1 ve gorsellere dikkat ederler. Cevrelerinde siirekli gordiikleri baz1 sembol ve
sozciikleri tanirlar. Bu donemde yazilarla ilgili merak eder ve soru sorarlar. Sonraki
asamada yazilar arasindaki farkliliklar1 anlamaya baslamaktadirlar. Ornegin meniiler
restoranlarda kullanilan ve yemek se¢gmeye yarayan resim ve yazilarken trafik
levhalarindaki yazi ve resimler ara¢ kullananalar i¢in hazirlanmaktadir. Bu tiir
farkliliklar1 anlamaya baglarlar. Diger asamada yazi yazma kurallar1 hakkinda bilgi
edinmektedirler. Ornegin bir yazinin sagdan sola yazildigini, sozciikler arasinda
bosluklar olmas1 gerektigini 6grenmektedirler. Son agamada ise ¢ocuk, okuma yapan
birinin sdyledigi ile yazida yazan arasinda baglanti kurmaktadir. Ornegin yiiksek ses ile
okuma yaparken sO0ylenen sozciigiin yazili seklini cocuga gostermek ¢ocugun soézciik ve

climle baglantisin1 kurmasina destek olmaktadir (Justice ve Pence, 2005).

Yaz1 farkindaligi becerisinin gelismesinde ebeveynlerin ¢ocuklariyla yapacagi
etkinlikler de ©nemli olmaktadir. Ornegin bir kitap okuma etkinliginde cocuk,
ebeveynin kitab1 tutma ve sayfalar1 ¢gevirme sekline, parmagiyla yazilar takip etmesine,

kitaptaki resim ve gorseller ile yazilar arasinda baglant1 kurmasina dikkat ettiginde yazi
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farkindaligina ve bir kitabin yapisina dair farkindalik olusturmaktadir (Pillinger ve
Wood, 2014).

2.1.2.3. Alfabe- Harf Bilgisi

Okul oncesi donemde, ¢ocuklardan kazanilmasi beklenen davranis harfleri bilmek ve
yazmak degil, harf ve sesler i¢in farkindalik olugmasini saglamaktir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi’nda da
harf Ogretimi yapilmamasi konusunda agiklamalar yer almaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2013). Ciinkii okul 6ncesi 6gretmenleri okuma yazma 6gretimi igin gerekli
bilgi ve alt yapiya sahip degillerdir. Yani lisans programlarinda okuma yazma egitimi
verilmemektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim yillarinda harf 6gretimi yapilmamasi

uygun goriilmektedir.

Cocuklar giinliik yasantilarinda yazili materyallerle karsilasabilmektedir. Bu
yazilarda yer alan harfleri gormekte ve bu harfleri merak edebilmektedir. Harflerin
yazimi Ogretilmese de cocuklarin harf farkindaligi kazanmasi cevrelerini daha iyi
anlayabilmeleri i¢in 6nemli oldugu distniilmektedir. Okul oncesi egitimde erken
okuryazarlik becerilerinin, ¢ocugun seviyesine uygun olacak sekilde formal okuma
yazma Ogretiminden farkli olarak desteklenmesi gerekmektedir. Cocuklar, giinliik
yasamlarinda ve bulunduklari ortamlarda harflerle siirekli i¢ ige bulunmaktadir. Bu
nedenle uygun seviyede yontem ve tekniklerle harf bilgisi edinmeleri ve asamali olarak
isimlerini yazmalari i¢in desteklenmeleri 6nem tasimaktadir (Karaman-Benli, 2021).
Cocuklar kendi isimlerini fark etmeye ve yazmaya basladiklarinda diger kelimeleri
yazmak i¢in de bir temel olusturmaktadirlar (Puranik, Lonigan ve Kim, 2011). Burada
amag¢ ¢ocugun bir dili olusturan yazili semboller hakkinda bir 6n hazirlik yapmasidir

(Nutbrown, 2003).

Alfabe bilgisi, yazi1 dilini anlamaya yonelik olarak bazi sembollere harf
denildigini, haflerin tamaminin bir alfabe sistemini olusturdugunu harflerin bir araya
gelmesiyle sozciiklerin olustugunu fark edebilmek olarak tanimlanabilmektedir. Alfabe
bilgisine sahip olma, ¢ocugun yazi dilini anlamas1 ve okuma ve yazma becerisine sahip
olmasi i¢in olduk¢a dnemli bir adim olmaktadir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008).
Bu donemde sahip olunan becerilerin ileri donemlerdeki akademik okuma ve yazma

basarisini etkiledigi bilinmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010).
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Alfabe bilgisinin gelisim asamalarinda Oncelikle ¢ocuklar, ¢evrelerinde
gordiikleri yazilar1 incelemekte ve yazilardaki harflere benzer cizimler yapmaya
caligmaktadir. Baz1 ¢ocuklar yazidaki harfleri temsil eden ¢izimler yapmakta ve hatta
yazidaki harflerin neredeyse aynisini yazabilmektedir. Kendi ismini tanimakta ve ismini
gorsel algilama yolu ile kagida kopyalamakta hatta bir siire sonra goérmeden de
yazabilmektedir. Kendi isminde yer alan harfleri tanmimakta ve baska bir yazida
gordiigiinde bunu fark edebilmektedir. Bazi ¢ocuklarin ise alfabedeki tiim harfleri

taniyabildigi goriilmektedir (Griffith ve ark., 2008).

Okul 6ncesi donemde harf bilgisi kazanimu ile ilgili siiregte asagidaki beceriler

onemlidir (Strickland, Morrow, Neuman, Roskos, Schickedanz ve Vukelich, 2004):
oBir alfabede yer alan harflerden on tane harfi veya daha fazlasini taniyabilmek,
oBir alfabede yer alan biiylik ve kiigiik harfleri taniyabilmek,

eKendi isminde yer alan kiiglik harfleri tantyabilmek,

eBildigi harfleri ¢cevresinde gordiigii yazili materyallerde taniyip gdsterebilmek

eHarflerin hangi seslerden olustugunu, seklinin neye benzedigini bilmek ve benzerleri

ile iliskilendirmek,
*“A” harfinin atki, “B” harfinin bebek s6zciigiinde oldugunu fark edebilmek,

e Sozciiklerin ilk seslerine dikkat etmeye baslamak ve sozciiklerin ilk seslerini atarak

sOylemeye calismak,
e Harfler ile sesler arasinda iligski kurmaya baslamak,
e Siklikla tekrar eden sozctikleri fark etmeye baslamak.

Ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarla yapilan bir galismada, okul oncesi dénemde
harfleri tantyabilen ve bu alanda farkindaligi yiiksek olan ¢ocuklarin diger ¢ocuklara
gore donem sonunda sozciikleri cok daha akici olarak okuyabildikleri tespit edilmistir
(Karakelle, 2014). Bu nedenle okul oncesi donemde alfabe farkindaligi i¢in gerekli

calismalarin yapilmasi 6nem tasimaktadir.
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2.1.2.4. Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Sozciik bilgisi ve dinledigini anlama becerisi, okuma yazmayi 6grenmede
onemli bir belirleyici rol iistlenmektedir. Sozciik bilgisi becerisi de okudugunu anlama
becerisi i¢in 6nemli bir yordayicidir (Hirsch, 2003). Cocuklar, ilk baslarda bir ciimleyi
meydana getiren sozciiklerin ne anlama geldigini ve sdzciiklerin tek basina da bir anlam
ifade ettigini kavramakta zorlanirlar (Erkan-Siiel, 2011). Cocuklar zamanla, bir
sOzclgiin tek basina da kullanilabilecegini fark eder ve kendisi de sozciigii tek basina
kullanmaya baslarsa sozciik farkindaligina sahip oldugu sdylenebilir (Lane, Wehby,
Menzies, Gregg, Doukas ve Munton, 2002).

Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklar, harf ve soOzciikleri birbirinden
ayirabilmektedir. Zamanla bu beceri daha kapsamli hale gelmektedir. Ornegin sonraki
asamada, noktalama isaretlerini fark etmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin okul 6ncesi
donemde gosterdikleri en dnemli erken okuryazarlik becerisi gelisimi ise sozciik bilgisi
gelisimi olmaktadir. Cocuklar, oncelikle bir yazinin sdzciiklerin bir araya gelmesiyle
olustugunu fark ederler. Ardindan bir yaziy1 yazarken sozciiklerin aralarinda bosluklar
birakildigini fark etmeye baslarlar. Ayrica harf ve sesler arasindaki iliskiyi fark etmeleri

de sozciik bilgisi gelisimleri igin gerekli olmaktadir (Justice ve Ezell, 2004).

Erken okuryazarlikta onemli bir yeri olan okudugunu anlama becerisi,
dinledigini anlama becerisi i¢in de temel olusturmaktadir. Yapilan ¢alismalarda, okul
oncesi donemde dinledigini anlama becerisinin daha ¢ok sorulan sorulara dogru yanitlar
verebilme boyutunda oldugu goriilmektedir (Kargm, Ergil, Biiytlikoztirk ve
Giildenoglu, 2015).

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin dinleme becerisini gelistirmek icin ozellikle
hikaye kitab1 okuma etkinlikleri olduk¢a onemlidir. Bu sayede ¢ocuklarin dinledikleri
ifadelere dikkatini verme becerileri artacak ve bu da dinlediklerini daha rahat
anlamalarin1 saglayacaktir. En temelde dinledigi ile ilgili sorulan bir soruya dogru yanit
verebilme becerisi olan dinledigini anlama becerisi zamanla ¢ocugun verilen bir
yOnergeyi anlamasi ve yerine getirmesi, bir konusmaya dahil olmasi ve karsilikl

diyaloglar kurmasi seklinde farklilasarak gelismektedir (Strickland ve ark., 2004).
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2.1.3. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Gelisiminde Okul Oncesi Egitimin
Onemi

Okul oncesi egitimin formal okuma yazma siirecine baglamadan once gerekli
olan becerileri edinmede ne kadar 6nemli oldugunun fark edilmesi ile birlikte bu
donemde yapilan caligmalar 6nem kazanmistir. Elbette aile ve c¢evresel faktorler
cocuklardaki erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ancak erken okuryazarlik becerilerinin belirli bir program dahilinde sistemli ve diizenli

bir sekilde verilebilecegi ortamlar egitim kurumlaridir (Justice ve Pullen, 2003).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik calismalarda ve
uygulanan programlarda 6gretmenlere onemli sorumluluklar diigmektedir. Bu konuda,
okul dncesi 0gretmenlerinin sahip olduklar: alg1 ve tutumlarinin da sinif iginde yapilan
calismalarda ve c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisiminde etkisi oldugu

gozlenmistir (Hindman ve Wasik, 2008).

Alan yazinda yapilan calismalara bakildiginda okul Oncesi Ogretmenlerinin
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadiklar1 sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bunun nedeni olarak da lisans egitim
programlarinda erken okuryazarlik ile ilgili yeterince c¢alisma bulunmamasi

gosterilmektedir (Cunningham, Zibulsky ve Callahan, 2009).

Ulkemizde uygulanan okul oncesi egitimi lisans programlarina bakildiginda,
erken okuryazarlik becerisi gelisimine yonelik ayri bir ders olmadig1 goriilmektedir.
2007 yilindan 6nce uygulanan okul dncesi egitimi lisans programinda, “Cocukta Dil ve
Kavram Gelisimi” isimli bir ders yer almaktadir. Ancak giincellenen programda bu ders
kaldirilmistir  (Yiiksekogretim Kurumu, 1998; 2007). 2018’de giincellenen lisans
programinda yedinci yariyilda Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi isimli
secmeli ders yer almaktadir. Giiniimiizde, se¢meli ders olarak egitim fakiiltelerinde

“erken okuryazarlik becerileri” dersi yer almaktadir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin Ozellikle uygulama derslerinde erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler planlamas1 6nem tasimaktadir.
Ozellikle okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ve dil gelisimini destekleyecek calismalar

ile gocuklarin bu becerilerine 6nemli katkilar sunabilmektedirler.
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2.1.4. Okul Oncesi Donemde Okuma ve Yazma Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik calismalari yolu ile okuma ve yazma
becerilerinin  gelisimine destek olabilmek i¢in Oncelikle okuma ve yazma

becerilerindeki gelisimin nasil gerg¢eklestigini bilmek gerekmektedir.

2.1.4.1. Okuma Becerilerinin Gelisimi

Okuma, gorsel sembollerin sozlii veya sozsiiz olarak ses dizilerine ¢evrilmesi
siirecidir. Cocuklarda okuma becerisinin gelisimi okul dncesi donemde baslamakta ve
yasam boyu devam etmektedir (Yavuzer, 2000). Okuryazarlik gelisimi i¢in oncelikle
¢ocugun merak etmesi ve bu merak dogrultusunda bir farkindalik olusturmasi
gerekmektedir. Cocuklar kitaplarin resimlerini incelemekten, kitaptaki hikayeyi
dinlemekten ve Kkitapla ilgili sohbet etmekten keyif almaktadir. Zamanla yazili
materyallerin bazi1 mesajlar verdigini anlamaya baslamaktadirlar (Turse ve Albrecht,
2015). Okul o6ncesi donem bu noktada ¢ocuga gesitli firsatlar sunmakta ve bu
becerilerin gelisimi i¢in temel olusturmaktadir.

Cocugun kitaplara kars: ilgi duymaya baslamasi ve kitaplarla vakit gecirmekten
hoslanmaya baslamasi, kendisine kitap okunmasini istemesi, kitapta olanlar1 merak
etmesi ve sorular sormasi ¢cocugun artik okumaya hazir oldugunu gosteren belirtiler
olarak kabul edilmektedir (Kiligarslan, 1997). Bu nedenle ¢ocuklarin kitaplarla vakit
gecirmesini  saglayacak ortamlar olusturmak ve g¢ocugun merak duygusunu
destekleyerek sordugu sorulara cevap vermek okuma sevgisi olusturmasi i¢in de dnemli
olmaktadir.

Cocuklar, okul oncesi donemde kitap sozciligliniin ne anlama geldigini, yazi
yazmanin nasil bir mantik dahilinde gerceklestigini, yazarken kullanilan dil ile
konusurken kullanilan dil arasinda nasil bir iliski oldugunu, konusurken kullanilan dilin
yazarken kullanilan dilden farkli oldugunu ve kitap okumanin giizel ve eglenceli bir

etkinlik oldugunu fark etmektedirler (Bay ve Alisinanoglu, 2008).

2.1.4.2. Yazma Becerilerinin Gelisimi

Yazma, zihinde olusturulan bilgilerin yaziya dokiilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Giines, 2013). Cocuklar, dnce rastgele karalamalar yapmakta ve bu karalamalar1 okur
gibi yapmaktadir. Bu durum yazma becerisinin gelisiminde ilk basamak olarak kabul

edilmektedir (Beaty, 2006).
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Morrow (2005), calismasinda okul oncesi donemdeki c¢ocuklarda yazma
becerisinin gelisimini yaglara gore su sekilde agiklamaktadir:

Cocuklar iki yasina geldiklerinde, once dairesel karalamalar yapmaktadir. Bu
yastaki cocuklar, kalemi tutarken sadece parmaklarini degil tiim elini kullanmakta ve
kollarmin tamamini hareket ettirmektedirler. Karalamalar1 tiim sayfay1 doldurmaktadir.
Uc yasindaki cocuklar, kdgida biiyiik harfler yazmaya baslamaktadir. Bu yastaki
cocuklar kagida karalamalar yapmayir sevmektedir. Dort yasindaki cocuklar, kendi
isimlerinin nasil yazildigma dair farkindalik olusturmaya baslamaktadir. Isimlerindeki
harfleri tanimaya baslamakta hatta isimlerinin bas harfini ya da tamamini
yazabilmektedir. Daire, kare gibi geometrik sekilleri ¢izebilmektedirler. Bes yasindaki
cocuklar, harfleri ve rakamlar1 genelde oldugundan farkli sekil ve boyutlarda
yazmaktadir. Isimlerini biiyiik boyutta ve bazi harfleri biiyiik baz1 harfleri kiigiik olacak

sekilde diizensiz yazmaktadirlar.

2.1.5. Erken Okuryazarhk Becerilerini Okul Oncesi Dénemde Destekleme
Yollan

Etkili bir erken okuryazarlik gelisimi igin ¢ocuklara erken yaslarda uygun
ortamlar, materyaller, zengin uyaricilar ve yasantilar sunmak olduk¢a onemlidir. Bu
konuda yapilan ¢aligmalara bakildiginda erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
icin Oncelikli olarak yapilmasi gereken aktiviteleri su bagliklarda toplamak miimkiindiir
(Roskos, Christie ve Richgels, 2003):

2.1.5.1.Cocukla Zengin Icerikli Konusmalar Yapmak

Ogretmen, ¢ocuklarla bol bol iletisim kurmali ve onlarin konusmalarina ve
kendilerini ifade etmelerine imkan tamimalidir. Bu konusmalar ¢ocukla birebir ve
kiiclik-bliylik gruplar seklinde yapilmalidir. Bu konusmalarda o6gretmen, ozellikle
cocuklarin giinliik yasantilarinda ¢ok sik duymadiklari, farkli kelimeler kullanmalidir.
Konusma sirasinda cocuklarin ifadelerini daha da genisletmeli ve gramer acisindan

farkindalik uyandiracak sekilde climleler segmelidir (Christie ve Roskos, 2009).

Cocuklarm, dilin bir iletisim aract oldugunu fark etmelerini saglayacak sekilde
ve biligsel anlamda onlar1 ¢ok fazla zorlamayacak ve diisiinmeye itecek farkli konulari

igeren tartisma ortamlar1 olusturulmalidir. Cocuklarin her sdyledigi dikkatle dinlenmeli
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ve sorduklar1 sorulara yas ve gelisim diizeylerine uygun olacak sekilde yanitlar

verilmelidir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

2.1.5.2. Hikaye Kitab1 Okumak
Ogretmen, haftada bir ya da iki kez ¢ocuklara hikaye kitab1 okumalidir. Hikaye
kitabin1 yiiksek sesle okumali ve ¢ocuklar1 eglenceli hikayelere, siirlere ya da bilgi

verici kitaplara maruz birakmalidir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

2.1.5.3. Fonolojik Farkindalik iceren Faaliyetler Yapmak

Cocuklarm dil ve sesler hakkinda farkindaligimi arttiran etkinlikler
saglanmalidir. Bu etkinlikler, oyun oynamay1 ve dinlemeyi igeren hikayeler, siirler ve
sarkilardan olusmalidir. Ornegin, aym sesle biten sdzciiklere yer vererek gocugun bu
sOzciikler arasindaki kafiyeyi fark etmesi saglanmalidir. Yine bu etkinliklerde, ses
yinelemelerine yer veren kelimeler kullanilarak ¢ocugun ayni sesle baslayan bircok
kelimenin olabilecegini ve ses eslestirme ¢alismalari ile de gocugun benzer sesleri fark

edebilecegi belirtilmektedir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

2.1.5.4. Alfabe Farkindaligina Yonelik Faaliyetler Yapmak

Cocuklara alfabede bulunan harflerle vakit gecirmelerini saglayacak materyaller
sunulmalidir. Ornegin: ABC kitaplari, manyetik harfler, alfabe bloklari, bulmacalar-. ..
Bu materyallerle vakit geciren cocuklar, alfabeyi ve alfabedeki harfleri fark etmeye
baslayacaktir. Cocuklarin harfleri daha rahat kavrayabilmesi i¢in 6gretmen bazi oyunlar
hazirlayarak onlarmn dikkatini cekmeye ¢alismalidir. Ornegin, “Cocuklar, bakin Ali ve
Ayse’ nin isimleri ayni harfle bagliyor. Bu harfin adi nedir sizce? Evet ¢ocuklar bu harf,
“a” harfi.” gibi caligmalar yaparak ¢ocuklarin harfleri fark etmesini saglamalidir

(Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

2.1.5.5. Okuma Becerisini Destekleyecek Faaliyetler Yapmak

Cocuklarin kitaplarla tanigmasi i¢in firsat yaratilmalidir. Okullarda okumaya
tesvik edici ve okumay sevdirecek nitelikte, ¢ocuklarin seviyelerine uygun kitaplardan
olusan zengin igerikli bir kiitliphane olusturulmalidir. Cocuklar kitaplarla bas basa
birakilmali ve bagimsiz kitap okuma davranisi tesvik edilmelidir. Sinif ortami gorsel
uyaranlar agisindan zenginlestirilmelidir. Ornegin ¢ocuklarin restoran meniileri,
brosiirler, isim etiketleri gibi farkli yazili materyalleri incelemesine olanak

saglanmalidir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).
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2.1.5.6. Yazma Becerisini Destekleyecek Faaliyetler Yapmak

Cocuklarin yazma becerilerini desteklemek icin onlara kalem le rastgele
karalamalar yapma imkani verilmelidir. Simifta; kagit, kursun kalem, kegeli kalem, boya
kalemleri gibi farkli g¢esitlerde kalemlerin bulundugu bir yazi merkezi olusturularak
cocuklarin burada kendi kitaplarini olusturmalarina imkan saglanmalidir. Yine sinif
ortamlarinda ¢ocuklarin yazi farkindaligi gelistirebilmesi i¢in smnifin ¢esitli yerlerine
brosiirler, etiketler, uyar1 yazilari, kitap kullanim fisleri, isaretler gibi yazili materyaller
koyularak c¢ocuklarin dikkati ¢ekilmelidir. Cocuklarin oynadig1r oyunlarda da yazili
materyallere yer verilmelidir. Ornegin, bir restoran oyunu oynandiginda bir tane menii,
musterilerin siparigini almak icin bir kalem ve kagit ve siparis fisi gibi yazili
materyallere yer verilerek hem oyun daha eglenceli hale gelmis olacak hem de
cocuklarda oyun yolu ile yazi farkindaligi olusturulacaktir (Roskos, Christie ve
Richgels, 2003).

2.1.5.7. Etkilesimli Kitap Okuma Faaliyetleri Yapmak

Cocuklara biiyiikk boyutlu kitaplar okunmalidir. Bu kitaplar okunurken tim
cocuklarin rahatlikla gorebildiginden emin olunmali ve mutlaka 6gretmen, okumaya
basladiginda “Simdi size bu yaziy1 okuyacagim.” ve okuyacagi metni bitirdiginde de
“Bu yaziy1 okuyup bitirdim.” gibi climlelerle cocuklarin hem dikkatini ¢ekmeli hem de
onlara yazilar1 hissettirmelidir. Kitap okuma sirasinda, resim ve yazinin farki, yazilarin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru oldugu, kitabin bir bashgi, sayfalar1 ve sayfa
numaralart oldugu fark ettirilmelidir. Bir diger 6nemli nokta da ¢ocuklarin en ¢ok
sevdikleri kitaplari tekrar tekrar okumaktan kagmilmamalidir. Ogretmen, bu kitaplar:
tekrar tekrar okumali ve g¢ocuklarin hikdyede hatirladiklar1 kisimlar1 anlatmalari ve
kitaptan okuyormus gibi yapmalari tesvik edilmelidir (Roskos, Christie ve Richgels,
2003).

2.1.5.8. Biitiinlesik, icerik Odakl Faaliyetler Yapmak

Cocuklarin ilgilerini ¢eken konular hakkinda arastirma yapmalarina firsat
verilmelidir. Burada amag, ¢ocuklarin yasadiklar diinyay1 kesfedebilmek igin sozel dil,
okuma ve yazma becerilerini kullanabilmesidir. Bu noktada ¢ocuklarin ilgilerini ¢ceken
bir konu bulunmalidir. Oncelikle ¢ocuklar, dgretmenin arastiracaklart konu ile ilgili
verdigi bilgileri dikkatlice dinlemeli ardindan kendi baslarina kitaplar1 incelemelidir.
Sonraki asamada c¢ocuklar; gozlem, deney, goriisme gibi yontemler kullanarak veri

toplamali ve gozlemlerini ve topladiklar1 bilgileri kaydetmek i¢in yazilardan



24

faydalanmalidir. Son agsamada ise bu durum dramatik oyun haline getirilerek ¢ocuklarin

neyi ne kadar dgrendikleri gézlemlenmelidir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

Oyunun diger gelisim alanlarinda oldugu gibi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimine sagladigi faydalar g6z ardi edilmemelidir. Oyun igerikli
faaliyetler ve erken okuryazarlik gelisimine destek saglayacak materyaller ile yapilan
etkinlikler ve hazirlanan ortamlar, cocuklarin okuma ve yazma becerisine yonelik pratik

yapmasina imkan sunmaktadir (Christie ve Roskos, 2009).

Tim bu calismalarin sonucunda cocuklarin sozel dil ve erken okuryazarlik
becerilerinde ciddi bir ilerleme oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu g¢alismalar
sayesinde ¢ocuklarda ileri akademik beceriler i¢in Onemli bir temel olusacagini

soylemek miimkiindiir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

2.1.6.0kul Oncesi Donemde Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalar:

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 denildiginde sadece “bir yaziyr okumak ve
yazmak™ gibi diisiiniilse de bu konuda yapilan calismalara bakildiginda okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin igeriginin olduk¢a zengin oldugunu goérmek miimkiindiir.
Aslinda ¢ocuklarin okuma yazma O0grenme siirecine okuma yazma Ogrenim siirecine
girmeden ¢ok daha oOnce basladiklar1 sdylenebilir. Bu konuda yapilan ¢aligmalara
bakildiginda, bir¢ok arastirmaci okuma yazma 6greniminin en ¢ok ilkokula gitmeden
once basladigini bulmuglardir (Williams, 2010). Bu nedenle okuma yazmaya hazirlik
caligmalarin1 sadece formal egitimle sinirlandirmak dogru olmayacaktir.

Formal ya da informal yollarla yapilan pek ¢ok calisma ile ¢ocuklarda okuma
yazma farkindali1 olusturabilmek miimkiindiir. Okul 6ncesi donemde asil amag, yazi
farkindalig1 kazandirmak, ilk okuma yazmaya geg¢isini kolaylastirmak ve okuma sevgisi
asilamak gibi 6nemli becerileri edindirmek olmalidir. Okul 6ncesi egitimde okuma
yazma &gretme amact yoktur (MEB, 2013).

Cocuklar, diinyaya geldikleri andan itibaren cevrelerini gdzlemlemeye
baslamakta gorsel ve isitsel pek ¢ok wuyariciyla karsilasmaktadirlar. Giinlik
yasamlarinda yaptiklar1 bir¢ok aktivitenin aslinda okuma yazma becerilerinin gelisimine

katk1 sagladigin1 sdylemek miimkiindiir. Ornegin, ¢ocuklarin severek izledikleri ¢izgi
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filmlerde hem yazili hem de gorsel birgok uyaran ¢ocuklara harflerle ve yazma kurallar
ile ilgili ipuglar1 vermektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yaptig1 karalama caligsmalari, ¢izdigi resimler
ve oynadig1 dramatik oyunlar, okuma yazmaya hazirlik i¢in ilk asamada gergeklesen
calismalar olarak gosterilebilmektedir. Ikinci asamada ¢ocuklar, &gretmenlerini
gbzlemlemeye baslamaktadir. Bu nedenle 6gretmenin iyi bir rol model olmasi oldukca
onemlidir. Ugiincii asamada ise 6gretmenin kullandig1 yéntem ve tekniklerin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmenin kullandign yontem ve tekniklerin c¢ocuklarmn
yasina ve gelisim diizeyine uygun, dikkat ¢ekebilecek nitelikte, cocuklart aktif kilan ve
yaparak yasayarak 0grenmelerine olanak taniyan nitelikte olmast gerekmektedir (Giil,
2004).

Centeno (2013), okul o6ncesi donemde dil ve okuryazarlik gelisimi ile ilgili
yaptig1 calismada, okul oncesi donemde dil ve okuryazarlik gelisiminin ¢ok Snemli
oldugunu, c¢iinkii bu donemde O&grenilen becerilerin okul basarisi i¢in bir asama
olusturdugunu belirtmektedir. Okul oncesi donemde yapilacak caligsmalar, ileride
olusabilecek dil ve konusma problemlerini Onleme, erken miidahale ve dil
bozukluklarinin belirlenmesi gibi konularda yardimc1 olmaktadir. Bu nedenle, okuma ve
yazma ile ilgili becerilerin gelisimini desteklemek i¢in erken okuma yazma programlari
gelistirilmelidir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar dogrultusunda, okul 6ncesi donemde
zenginlestirilmis bir okuma yazma miifredati kullanarak erken donemde g¢ocuklarin
okuma yazma becerilerini gelistirecek caligmalar yapmanin oldukc¢a 6nemli oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Okul oncesi donemde yapilacak okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
ozellikle ele alinmasi gereken oOnemli kavramlar: sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi, alfabe ve harf farkindalig, alic1 ve
ifade edici dil gelisimi, gorsel ve isitsel algr olarak belirtilmektedir (Erdogan,
Altinkaynak ve Erdogan, 2013). Cocuklarin okuma yazma becerilerini erken yaslarda
gelistirebilmek igin bu kavramlarin ne anlama geldiginin dogru anlasilmasi oldukga
Oonemlidir.

Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin temel kavramlarindan biri olan
sesbilgisel farkindalik, bir kelimenin en kiiclik birimine kadar ayrilmasidir. Yani
kelimenin hecelerden hecelerin de seslerden olustugunun farkinda olmaktir

(Schnobrich, 2009). Bircok arastirmaciya gore sesbilgisel farkindalik gelisimi,
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tiimdengelimsel bir asamayla gerceklesir. Yani ciimle ile baslar sonra kelime ve en son
heceye dogru ilerler (Erdogan ve ark., 2013).

Erdogan ve Yangin’a (2014) gore sesbilgisel farkindalik gelisiminde ¢ocuklarin
oncelikle, hecelerin bir araya gelmesiyle kelimelerin; kelimelerin bir araya gelmesiyle
de climlelerin olustugunu, kelimelerin basindaki ve sonundaki seslerin benzer ya da
farkli oldugunu bilmesi gerekmektedir. Bu farkindaligin gelisebilmesi i¢in ses oyunlari
oynatilabilir, yazilarin okunuslarinda hece vurgusu yapilabilir. Miizikli oyunlar ve
sarkilardan yararlanilabilir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda 6nemli kavramlardan bir digeri de
gorsel algidir. Okul 6ncesi donemde yaptirilan Oriintli olusturma, eslestirme, benzerlik
ve farkliliklar1 bulma gibi etkinlikler gorsel algi gelisimini desteklemektedir
(Kannegieter, 1970). Gorsel algi calismalari, biligsel gelisimi de desteklemekte ve
cocuklarin  harfleri tanimasim1  kolaylastirmaktadir. Cocuklarin  harfleri  dogru
taniyabilmesi i¢in benzerlik ve farklilik kavramlarini iyi bilmesi gerekmektedir.
Ozellikle yazilis1 birbirine benzeyen ve bu nedenle siklikla karigtirilan “p”, “b”, “d” gibi
harfleri ayirt edebilmesi olduk¢a 6nemlidir (Johnson ve Johnson, 2009). Okul 6ncesi
donemde artan c¢evresel uyaricilar ile birlikte dil gelisiminde de bir ilerleme
goriilmektedir. Bu déonemde gocuklarin kelime hazineleri zenginlesmektedir. Bu durum
okuma yazma siirecini de olumlu etkilemektedir (Rupley ve Nichols, 2005). Bu
durumda okul dncesi d6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
cocuklarin kelime hazinelerini zenginlestirmeye yonelik etkinlikler yapmalarinin
olduk¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kelime dagarcigi gelisiminin okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalarindaki 6neminden yola ¢ikarak ozellikle hikdye okuma
etkinliklerinin iizerinde durmak gerekmektedir. Hikdye okuma etkinliginden daha iyi
yararlanabilmek i¢in hikdyede gegen yeni kelimelere dikkat ¢cekmek, hikdye Oncesi ve
sonrasinda konugsmaya tesvik edici sorular sormak ve yeni Ogrenilen kelimelerle bir
hikaye olusturmaya caligmak gibi etkinlikler yapilmasi gerekmektedir (Wasik ve
Hindman, 2011).

Yapilan baska bir c¢alismada, dilbilgisi becerilerinin ¢ocuklarin okuma yazma
gelisiminin temelini olusturdugu belirtilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2010).
Okuma yazmaya hazirlik caligmalar i¢cin 6nemli kavramlardan bir digeri de dinleme ve
konusma becerisidir. Bu becerinin gelismesinde hikdye okuma etkinliklerinin dnemli
katkis1 bulunmaktadir. Drama yapma ya da bir hikdyeyi canlandirma gibi etkinlikler

yoluyla da cocuklarin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri saglanmaktadir. Bir
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baska yontem olarak g¢ocuklarin, yapti§i resmi anlatmasi ile kendini ifade edebilme
becerisini gelistirmesi miimkiin olacaktir (Erdogan ve ark, 2013).

Williams (2010) tarafindan yapilan ve iki farkli okuma yazma programinin
cocuklarin okuma yazma becerilerine etkisinin arastirildigi c¢alismada uygulanan
programlarin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimine olumlu katkilari oldugu ve okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin okul dncesi egitim miifredatinin ayrilmaz bir pargasi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine bu calismada, ¢ocuklara nasil yazi yazilacagini
O0gretmek i¢in cocuklarin okumayr Ogrenmelerini beklemenin dogru olmadigi da
belirtilmektedir. Bu c¢alismadan hareketle okul Oncesi donemin okuma ve yazma
becerileri i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu ve bu nedenle okuma yazma c¢aligmalart ile
ilgili programlar gelistirmenin ¢ocuklara daha faydali olacagini sdylemek miimkiindiir.

Son yillarda yasanan teknolojik gelismelerle birlikte teknoloji sadece
yetiskinlerin degil ¢ocuklarin da yasamlarinda 6nemli bir yer edinmeye baslamaktadir.
Bu durumun yansimalar1 pek ¢ok alanda kendini gostermektedir. Bu alanlardan biri de
egitimdir. Giiniimiizde pek ¢ok okul dncesi egitim kurumunda bilgisayar, tablet, akilli
tahta kullanimi yayginlagsmaktadir. Bu durum o6gretmenlerin kullandigi yontem ve
teknikleri de etkilemektedir. Bir¢ok etkinlik artik kagit ve kalemlerle degil bilgisayar
yazilimlar1 yolu ile yapilmaktadir. Bu durum sadece iilkemizde degil diger iilkelerde de
goriilmektedir. Ornegin Amerika’da, ‘etkilesimli yazma’ programmin okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin yazma becerileri ilizerine etkisinin incelendigi bir calisma
yapilmig ve 6zellikle kiiclik yastaki cocuklarin kullanimina uygun oldugu ve ¢ocuklarin
‘etkilesimli yazma’ yontemi ile okuryazarlik bilgisi edindikleri sonucuna ulagilmistir.
Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu da okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli yazma
programi sayesinde kisa bir zaman diliminde bir¢cok kavrami verebilmesidir (Howell,
2008). Ornegin 6gretmen, etkilesimli yazma programimi kullanarak tek bir oturumda

fonolojik farkindalik, harf bilgisi gibi birgok okuma yazma c¢alismasini1 yapabilmektedir.

2.1.7. Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Okuma Yazmaya Hazir
Bulunusluk Durumlarin1 Etkileyen Faktorler

Okuma ve yazma, bireylerin ¢evreyi anlamlandirmasini ve ¢evreye uyumunu
etkileyen oOnemli bilesenlerdir. Bu beceriler dogustan gelmemekte zamanla
kazanilmaktadir. Okuma yazma Ogreniminin tam anlamiyla ilkokulda kazanildig:

bilinmekle birlikte, Oncesinde yapilacak hazirlik ¢aligmalarimin 6nemi g6z ardi
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edilmemelidir. Bu noktada sadece Ogretmenin degil; ailenin ve okul Oncesi egitim
kurumlarinin da ¢ocugun okuma yazmaya hazir bulunusluguna etkisi oldugu

unutulmamalidir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).

2.1.7.1. Aile

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklart etkileyen en 6nemli faktdrlerden biri ailedir.
Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren anne ve babasini gozlemekte ve model
almaktadir. Cocuklarin okuma yazma becerilerini kazanmasinda etkili olacak ilk
ortamin aile ortami oldugu c¢iinkii ¢ocuklarin diinyaya geldikten sonra ilk iletisim ve
etkilesimi ebeveynleri ve kardesleriyle gerceklestirdigi belirtilmektedir (Parlakyildiz ve
Yildizbas, 2004). Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuryazarligina ve dil gelisimine giiclii
katkida bulunmaktadir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olarak ailelerin ¢ocuklarla iletigimi,
cocuklarin okuma sevgisi kazanmasi, okuryazarlik becerileri ve dil becerilerinin
gelismesinde okula baglamadan 6nce ve resmi egitim kurumuna basladiktan sonra, ¢cok
onemli olmaktadir (Culatta, Hall-Kenyon ve Black, 2011).

Son yillarda yapilan ¢aligmalara bakildiginda arastirmacilarin, ailelerin de
cocuklarin egitimine katilmasi icin ¢esitli caligmalar yaptiklart goriillmektedir. Ailelerin
cocuklarin egitimindeki 6nemi bilinmekle birlikte sinif i¢i etkinliklerde yeterince yer
almadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, ailelerin egitimdeki bu énemli roliinii kabul
edip c¢ocuklarla evdeki etkilesimlerine 6nem vermesi ve aileleri sinif i¢i etkinliklere
katilma konusunda tesvik etmek i¢in ¢esitli yollar kullanmasi yararl olacaktir.

Ailelerin ¢ocuklarla ilgili tek gorevi onlarin fiziksel ihtiyaglarini karsilamak
olmamalidir. Ozellikle ¢ocuklarin formal egitim siirecine dahil olmasiyla birlikte
ailelere onemli sorumluluklar diismektedir. Ailenin bu konuda lstiine diisen gorevleri
yerine getirmesiyle ¢ocuklarin da okuma yazmaya hazir bulunusluk seviyelerinde

olumlu bir degisim olmas1 miimkiin olabilmektedir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklar olduk¢a meraklidir. Cevrelerinde var olan
yazili ve gorsel materyaller hakkinda sorular sormakta ve anlamaya g¢aligmaktadirlar.
Ailelerin, ¢ocuklarin bu merak duygusunu ve sorgulama davranisini destekleyici bir
tutum sergilemesi gerekmektedir. Ayni zamanda ¢ocuklar bu doénemde iyi bir
gozlemcidir. Ozellikle ev ortaminda anne ve babanin davramislart ¢ocuklar icin bir
ornek teskil etmektedir. Ornegin anne ve baba kitap okumay1 seviyor ve evde Kitap
okuyor, cocuk da bunu gozlemliyorsa ¢ocugun da kitaplara ilgi duymasi muhtemeldir

(Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).



29

Yapilan bir calismada, erken donemlerde anne-g¢ocuk etkilesimi daha ¢ok olan
bebeklerin 3 yasina geldiginde daha giiglii bir kelime dagarcigi gelistirdikleri
bulunmustur. Cocuklar biiyiidiik¢e, deneyimleri artmakta, dil becerileri, hikaye anlatma
yetenekleri ve iletisim kurma ve iletisimi siirdiirme yetenekleri gelismeye baglamaktadir
(Williams, 2010).

Cocuklarin gazete, kitap, dergi gibi yazili materyallerle vakit gecirmesi
onemlidir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarin yazi farkindaligini arttirmak i¢in ¢ocukla birlikte
okuma etkinlikleri yapmalar1 ve ¢ocugun harfleri, noktalama isaretlerini, vurgu ve
tonlamalar1 fark etmesine yardimei olmalar1 gerekmektedir. Bu etkinlikler sadece yazi
farkindaliginin gelismesini saglamamakta ayni zamanda c¢ocugun hayal giicilini
gelistirmekte, kelime hazinesini zenginlestirmekte ve okuma sevgisi asilamaktadir

(Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Ebeveynler, kitap se¢iminde ¢ocuklarin ilgi ve tercihlerini dikkate almalidir.
Cocuklarin yaslarina ve gelisim seviyelerine uygun olacak sekilde dikkatlerini ¢eken
kitap ya da dergiler tercih edilmelidir. Cocuklarin kitap ya da dergilerdeki resimleri
incelemesi ve sorular sormasma firsat verilmelidir (Ustiin, 2007). Cocuklarin ilgilerini
ceken kitaplarla daha uzun siire vakit gecirdikleri, kitaptaki resim ve yazilar1 daha

detayl inceledikleri goriilmektedir.

Altinkaynak ve Akman (2016), tarafindan yapilan ¢alismada, anne ve babalarin
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 konusundaki fikirleri ile ¢gocuklarin okuma yazma
becerilerinin gelisimi i¢in yaptiklar1 calismalar arasinda oldukga yiiksek bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine bu calismada elde edilen verilere bakildiginda,
ailelerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 konusunda bilinglenmesinin ¢ocuklarin
fonolojik farkindalik ve gorsel alg1 gelisimi, anlama ve ifade etmeye dayal dil gelisimi,
sozciikler ve yazi arasindaki farklari ayirt edebilme becerisi gelisimlerinde de olumlu

bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ailelerin evde uyguladigi okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin, ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerine etkisi ile ilgili yapilan bir aragtirmada, evde uygulanan
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin ¢ocuklar i¢in olumlu yonde katki sagladigi
gorilmistiir (Coskun, 2016). Bu arastirmadan hareketle, aileleri bilinglendirmenin ve
bu konuda egitici ¢alismalar yapmanin g¢ocuklar i¢in gerekli oldugunu sdylemek

mumkindiir.
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Centeno (2013), tarafindan yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin akranlariyla ve
yetiskinlerle olan etkilesimlerinin okuma yazma becerilerine 6nemli katkilar1 oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu c¢alismada yapilan arastirmalar sonucunda c¢ocuklarin
akranlartyla olan iletisimlerinin bir konu ile ilgili konusma, kendini degerlendirme,
sozel oyun ve planlama gibi alanlarda gelisimlerini destekledigi belirtilmektedir.
Cocuklarin akranlariyla ve yetigkinlerle gerceklestirdigi etkilesimlerin giinlilk okuma
yazma aktivitelerinde olumlu degisimler sagladigi gézlenmistir. Ayrica okuryazarlikla
ilgili faaliyetlerin giinliikk olarak yapilmasi ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin
gelismesine, okuma yazma farkindaliginin artmasma ve Ogrendiklerini uygulamaya
dokmesine yardimci olmustur. Bu nedenle ¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki etkilesime
izin veren bir ortamda yiiriitillecek okuma yazma etkinlikleri ile ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerini gelistirmek miimkiindiir.

Bu c¢alismanin sonuglari, yetigkinlerin kiigiilk c¢ocuklarin okuma yazma
becerilerini desteklemede onemli oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, yetiskinlerin
cocuklara: firsat, kaynak, modelleme, motivasyon ve destek saglamasinin, ¢ocuklarda
ortaya ¢ikan okuma yazma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ayrica yapilan
arastirmalar sonucunda motivasyon ve sosyal etkilesimin Ogrenme siirecini
etkileyebilecegi belirtilmistir. Yetiskinlerin c¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesinde  aktif katilimci1  olmalart  ve kolaylastirict  rol iistlenmeleri
gerekmektedir. Sonug olarak ¢ocuklarda ortaya c¢ikan okuma yazma becerilerini
gelistirmek i¢in okuma yazma ile ilgili deneyimlerin 6nemli bir rolii oldugu
vurgulamaktadir. Arastirmacilar, erken okuryazarligim en ¢ok ¢ocuklar okula
baslamadan 6nce basladigini bulmuslardir (Gramling, 2009).
2.1.7.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlar

Cocuklarin okuma yazmaya hazir bulunuslugunu etkileyen faktorlerden bir
tanesi de okul oncesi egitim kurumlaridir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin etkilerini
incelerken kurumun fiziksel yapisi ve kurumda verilen egitimin niteligi acisindan ele

almak gerekmektedir.

Cocuklarin formal egitim siirecine baglamasi ile zamanlarinin biiyiik bir bolimii
de okul oncesi egitim kurumlarinda gegmeye baslamaktadir. Bu durum, kurumlarda
verilen egitimin niteligini 6nemli hale getirmektedir. Kurumlarin sahip oldugu imkanlar
cocuklarin egitim kalitesini de etkilemektedir. Ornegin, kurumda cocuklar icin bir

kiitliphane bulunmasi ve ¢ocuklarin belli zamanlarda burada kitap ya da dergilerle vakit
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gecirmesi, okuma sevgisi ve yazi farkindaligi olusmasinda 6nemli bir etkiye sahip

olmaktadir (Kildan, 2007).

Okul oncesi egitim kurumlar1 i¢inde ele alinmasi gereken diger nokta da
egiticinin roliidiir. Cocuklarin okul oncesi egitim kurumlarinda vakit gegirmeye
baslamas1 ile egitici rol aileden O6gretmene gecmeye baslamaktadir. Ogretmenlerin
g¢ocuga sunacagi zengin uyaricilar ve etkinlikler yolu ile ¢ocugun okuma yazma

becerilerinin gelisimine katki sunulmaktadir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Sonu¢ olarak hem evde hem de okul Oncesi egitim ortamlarinda, ¢ocuklar
okuryazarligin gelismesine yardimei olan bir¢ok kavrami 6grenmektedir (Williams,
2010). Bu nedenle hem ailelere hem de 6gretmenlere 6nemli gérevler diismektedir.
Egitimin aile, 6gretmen ve Ogrenci is birligi ile yapildiginda daha yararli olacagini

sOylemek miimkiindiir.

2.1.8. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Okuma Yazmaya

Hazirhk Cahsmalar

Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda okuma yazmaya

hazirlik caligsmalari ile ilgili su agiklamalar yer almaktadir:

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, ¢ocuklarin okul Oncesi egitime devam
ettikleri siirece tiim gelisim alanlarinda esit sekilde desteklenmesini gerektiren
calismalar biitiiniidiir. Bu alanda yapilacak calismalara cocuk okul Oncesi egitime
bagladig1 giinden itibaren baglanmali ve tim gelisim alanlarin kapsayacak etkinlikler
kullanilmalidir. Cocuklar bir beceriyi edinirken uzun bir zaman gerekebilmektedir.
Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, bilinenin aksine sadece okul oncesi egitimde yer
alan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden ibaret degildir. Okul Oncesi egitimde
uygulanan programin tamami aslinda okuma yazmaya hazirlik caligmalariyla iligkilidir.
Okuma yazmaya hazirlik calismalari, ilkdgretime hazirlik caligmalari i¢cinde yer alan ve
cocuklarin ilkdgretime gecisini kolaylastirmak ve hazir bulunusluk diizeyini arttirmak
amaciyla yapilmaktadir. Programda okuma ve yazma Ogretimi, harfleri géstermek ve

yazdirmak gibi kazanimlar yoktur.

Okuma yazmaya hazirlik caligmalari denildiginde, sadece kitap c¢aligmalar,

kavram Ogretimi ya da ¢izgi-nokta tamamlama gibi calismalar akla gelmemelidir.
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Okuma yazmaya hazirlik calismalari; sanat, drama, oyun, miizik, dans gibi farkli
etkinlikler yolu ile gergeklestirilmelidir. Okul 6ncesi egitimde asil amacin ¢ocuklara
okuma yazma icin gerekli on becerileri kazandirmak oldugu unutulmamalidir.
Cocuklarin okul 6ncesi donemde, okuma yazmanin neden gerekli oldugunu ve gergek
yasamla nasil bir baglantis1 oldugunu anlamasi olduk¢a dnemlidir. Cocuklarin okuma
yazmaya karst olumlu bir tutum gelistirmesi, farkindalik olusturmas: ve istekli olmasi
yapilacak ¢alismalarin amacina ulagsmasi i¢in olduk¢a dnemlidir. Milli Egitim Bakanligi
Okul Oncesi Egitim Programinda (2013), ilkokula hazirlik i¢in temel beceriler Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1. llkokula Hazirlik I¢in Temel Beceriler

El-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda

Gorsel alg1 caligmalart konum, mekansal iligkiler, hiz, vb

Isitsel algy/fonolojik farkindalik Dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt etme, ayn1 sesle baglayan ve
caligmalari biten kelimeler tiretme Vb.

Dikkat ve hafiza ¢aligmalari Benzerlikleri ve farkliliklart bulma, akilda tutma, hatirlama vb.

Temel kavram ¢aligmalari Program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve gerekli goriilen diger

kavramlar ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar.

Problem ¢6zme ve tahmin galismalari.

Kalem kullanma ve el becerisi Kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru kullanabilme, ¢izme,

caligmalar1 boyama, kesme, katlama, yogurma, yapigtirma vb.

Oz bakim becerilerini gelistirme

calismalari

Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme

caligmalari

Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme

calismalari

Okuma yazma farkindaligi ve

motivasyon gelistirme ¢aligmalari

Duyu egitimi ¢aligmalari.

Nefes ve ritim ¢aligmalari vb.

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 ise ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin
icerisinde yer alan ve cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk
diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir. Programda, okuma yazmaya

yonelik desteklenmesi gereken temel beceriler su sekilde siralanmaktadir:

1. Gorsel Algt Calismalart: El-goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil

sabitligi, mekanda konum, mekansal iliskiler hiz, vb.
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2. Isitsel algi calismalari (Fonolojik duyarlilik) dinleme, konusma, sesleri
hissetme, ayirt etme, ayni1 sesle baslayan ve biten kelimeler {liretme vb.

3.Kalem kullanma ve el becerisi ¢aligmalar1 (kalemi dogru tutabilme, kalem
kontrolii ve dogru kullanabilme, bunlara ek olarak ¢izme, boyama, kesme, katlama,
yogurma, yapistirma).

4. Okuma-yazma farkindaligt ve motivasyon gelistirme c¢aligmalari (MEB,
2013).

Kandir (2016), programda yer alan kazanimlari gelisim alanlarina gore
incelenmis ve okuma yazma becerilerine ait boyutlar agisindan ele almistir. Her bir
gelisim alanindaki kazanim ve gostergeler detayli olarak irdelenmektedir. Programda
yer alan gelisim alanlarina ait kazanimlarin, okuma yazma becerileriyle iliski durumuna
bakildiginda dogrudan ya da dolayl olarak en ¢ok iliski bilissel gelisimde, ikinci olarak
dil gelisiminde ve tiglincii olarak sosyal duygusal gelisimde ve son olarak da motor
gelisimde goriilmektedir. Oz bakim becerilerinin ise okuma yazma becerileriyle

dogrudan ya da dolayl olarak herhangi bir iliskisi bulunmadig belirtilmektedir.

Kandir’in (2016) ¢alismasinda, programda yer alan biligsel gelisim alaninda,
okuma yazma becerileri ile ilgili olan kazanimlar incelendiginde, dogrudan ya da
dolayli olarak iligkili olan on {i¢ tane kazanim bulunmustur. Bu kazanimlar Tablo 2°de

gosterilmistir.

Tablo 2. Bilissel Gelisim Alaminda Yer Alan Okuma Yazma Becerileri Ile Iliskili Kazammlar

Kazanim No Kazanimlar
1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
3 Algiladiklarini hatirlar.
5 Nesne ya da varliklar: gézlemler.
6 Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore eslestirir.
7 Nesne ya da varliklar: ézelliklerine gore gruplar.
8 Nesne ya da varliklarin ézelliklerini karsilagstirir.
9 Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore siralar.
13 Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
15 Parc¢a-biitiin iliskisini kavrar.
17 Neden-sonug iligkisi kurar.

18 Zamanla ilgili kavramlar: agiklar.
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19 Problem durumlarina ¢oziim iiretir.

Biligsel gelisim alaninda yer alan bu kazanimlarin, 6zellikle ¢cocuklarda okuma
temel alani alt boyutlarindan; alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sdzel dil ve s6zciik
dagarcig1 gelisimine katki sagladigi ve bu alanlarda yeterli oldugu belirtilmektedir.
Yazma temel alaninda ise dogrudan okuma yazma becerilerini destekleyen kazanimlarin

yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, dil gelisimi alaninda okuma
yazma becerileri ile dogrudan ya da dolayli olarak iliskili olan on iki adet kazanim

bulunmustur. Bu kazanimlar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Dil Gelisimi Alaminda Yer Alan Okuma Yazma Becerileri Ile Iliskili Kazanmlar

Kazanim No Kazammlar
1 Sesleri ayirt eder.
2 Sesini uygun kullanr.
3 Soz dizimi kurallarina gore ciimle kurar.
4 Konugurken dilbilgisi yapilarini kullanir.
5 Dili iletisim amacwyla kullanir.
6 Sozciik dagarcigin gelistirir.
7 Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.
8 Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
9 Ses bilgisi farkindalig1 gésterir.
10 Gorsel materyalleri okur.
11 Okuma farkindaligi gosterir.
12 Yazi farkandaligi gésterir.

Dil gelisimi alaninda yer alan bu kazanimlarin, okuma temel alaninin alfabe
bilgisi alt boyutunda yetersiz kaldigi, fonolojik farkindalik alt boyutunu dogrudan temsil
ettigi ancak hece farkindaligi konusunda yeterli olmadigi, sozel dil ve sdzciik dagarcigi
alt boyutunda ise yeterli oldugu belirtilmektedir. Yazma temel alaninda da yeterli
oldugu ancak dolayli olarak katki sundugu i¢in kazanimlarin mutlaka iligkisel yollara

verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, sosyal ve duygusal gelisim
alaninda okuma yazma becerileri ile dogrudan ya da dolayli olarak iliskili olan dort adet

kazanim bulunmustur. Bu kazanimlar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Sosyal-Duygusal Gelisim Alaninda Yer Alan Okuma Yazma Becerileri ile

liskili Kazanimlar
Kazanim No Kazammlar
4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarimin duygularini agiklar.
5 Bir olay ya da durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gésterir.
7 Bir isi ya da gorevi basarmak igin kendini giidiiler.
15 Kendine giivenir.

Sosyal duygusal gelisim alaninda yer alan bu kazanimlarin, okuma temel
alaninin alfabe bilgisi alt boyutunda dolayli yoldan bir iliski oldugu bulunmustur.
Cocuklarin ilgi ve motivasyonlarinin 6grenmede 6nemli oldugu bilgisinden yola ¢ikarak
bu kavramlarla iligkili kazanimlara yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Fonolojik
farkindalik alt boyutunda dolayli yonden bir iliski oldugu ancak yeterli olmadigi, sdzel
dil ve sozciik dagarcigi alt boyutunda ise kazanimlarin dogrudan iliskili ve yeterli
oldugu soylenmektedir. Yazma temel alanina bakildiginda da sosyal duygusal
gelisimdeki kazanimlarin yetersiz kaldigi goriilmektedir.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, motor gelisim alaninda okuma
yazma becerileri ile dogrudan ya da dolayli olarak iligkili olan iki adet kazanim

bulunmustur. Bu kazanimlar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Motor Gelisim Alamnda Yer Alan Okuma Yazma Becerileri Ile liskili Kazanmlar

Kazanim No Kazammlar
4 Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.
5 Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Motor gelisim alaninda yer alan bu kazanimlarin, okuma temel alaninin alfabe
bilgisi ve fonolojik farkindalik alt boyutunda dolayli bir iliskiye sahip oldugu ve
yetersiz kaldigi, sozel dil ve sozciik dagarcigr alt boyutunda ise higbir kazanimin
dogrudan ya da dolayli olarak bir iliskiye sahip olmadig1 belirlenmistir. Yazma temel

alaninda ise kazanimlarin dogrudan iliskili oldugu séylenmektedir.
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Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, 6z bakim becerileri gelisim
alaninda dogrudan ya da dolayli olarak okuma yazma becerileri ile iligkili herhangi bir
kazanim bulunamamistir (Kandir, 2016).

Seving’in (2003), okul Oncesi egitim programinda yer alan okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili etkinlikler: s6zel dil becerisi, gorsel algi, genel kiiltiir bilgisi, yazi
bilinci, alfabe bilgisi, ses farkindalig1 ve yazi 6ncesi ¢alismalar olarak belirtilmektedir.
Bu etkinlikler yolu ile ¢ocuklar formal okuma yazma siirecine gegmeden 6nce iyi bir 6n

hazirlik yapmakta ve okuma yazma siirecine daha kolay uyum saglamaktadir.

2.1.8.1. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Okuma Yazma Becerilerinin
Ogrenilme Siireci

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde, okuma yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmak icin belirlenmis 6zel bir 6grenme
merkezi olmadig1 goriilmektedir. Programda yer alan 6grenme merkezleri i¢cinde okuma
yazmaya hazirlik calismalarina daha fazla katki sunabilecek merkez olarak kitap

merkezi gosterilmektedir (Kandir, 2016).

Bir egitimin nitelikli olabilmesi i¢in ¢ocuklarin sinif i¢inde farkli 6grenme
merkezlerini rahatlikla kullanabilmesi gerekmektedir. Ogrenme ortaminin c¢ocuklarin
kullanimina uygun, ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilecek nitelikte olmasi hem cocuklarin
kendilerini rahat¢ca ifade edebilmesini hem de daha iyi 0grenmesini saglamaktadir
(Jackman, 2012). Bundan dolay1 6grenme ortami igerisinde okuma yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanmis bir merkez olmasi 6nemlidir. Bu merkezde okuma
yazmaya hazirlik caligmalarinda kullanilabilecek materyaller bulunmasi gerekmektedir

(Morrow, 2007).

Bu merkezde: ¢ocuklarin rahat oturmasini saglamak i¢in minder, yastik ya da
sandalye, farkli Ozelliklerde kalemler, boyalar, sozciik kartlari, harfler, makas gibi
yazma becerilerini destekleyen materyaller; ¢ocuklarin yasina ve gelisim seviyesine
uygun icerikte kitaplar, dergiler, resimli bilmece kartlar1 gibi okuma becerilerini
destekleyen materyaller; televizyon, bilgisayar, video, film gibi gorsel isitsel algi
gelisimlerini destekleyen materyaller bulunmasinin onemli oldugu belirtilmektedir

(Machado, 2009).

Okuma yazmaya hazirlik calismalar1 planlanirken sadece kagit ve kalemle

yapilan masa bagi1 etkinliklere yer vermek dogru degildir. Okuma yazmaya hazirlik
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calismalarinin diger etkinlik tiirleri ile biitiinlestirilmesi ve drama, dans, miizik, oyun
gibi farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Giiniimiiz teknoloji ¢ag1 olmasi nedeniyle egitim metotlarinda da teknoloji kullanimina
yer verilmektedir. Okul Oncesi dénemdeki ¢ocuklarin kagit calismalarindan ziyade
gorsel ve isitsel anlamda zengin icerige sahip, ilgi c¢ekici etkinliklerden daha ¢ok zevk

aldiklar1 gézlenmektedir.

Bir egitimin ne derece yararli oldugunu gorebilmek i¢in sonunda bir
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Okul Oncesi egitim programinda, dogrudan
okuma yazmaya hazirlik calismalarimin degerlendirilmesine yonelik hazirlanmis bir
degerlendirme aract bulunmamaktadir. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenleri
degerlendirme yaparken sonuca degil siirece dayali bir degerlendirme yapmalidir.
Degerlendirmeyi kagit iizerinde degil ses kaydi, video kaydi, gozlem gibi farkh
yontemler kullanarak ¢cok boyutlu bir degerlendirme yapmasi gerekmektedir (Kandir,

2016).

2.1.9.Tiirkiye’de Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhik
Cahismalarina Yonelik Alg1 ve Tutumlari

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin amacini ve igerigini iyi bilmek oldukca
onemlidir. Ozellikle okul dncesi dénemde gocuklarin gegirecegi yasantilar okuma ve
yazma becerisi igin olumlu ya da olumsuz bir tutum olusturmasinda 6nemli bir etken
olmaktadir. Bu nedenle okul oncesi Ogretmenlerinin bu konudaki algi ve tutumlari

yapilacak ¢alismalarin etkililigi acisindan 6nem tasimaktadir.

Bir toplumun sahip oldugu inanglar, 6gretmenlerin inanglarin1 da biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir. Ogretmenlerin kisilik yapilari, erken okuma yazmaya yonelik alg1 ve
inanglar1 siif ortamini etkilemektedir. Bazi 6gretmenler i¢in 6grencileriyle olumlu bir
iliski gelistirmek ve Ogrencileri igin faydali olacak erken okuma etkinlikleri saglamak
mevcut Ogretim uygulamalart i¢in Onemli olmaktadir. Yapilan arastirmalara
bakildiginda bu Ogretmenlerin, c¢ocuklart cesaretlendirici ¢alismalar yaptigi

gorilmektedir (Walker, 2014).

Okumay1 6grenmek, okuryazar bir toplumda yasayan g¢ocuklar i¢in kritik bir
doniim noktasidir. ABD'de okuma becerileri akademik basar1 igin temel teskil

etmektedir. Cocuklarin kiiglik yaslarda okuryazarlik becerilerine maruz kalmasinin
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ilerleyen yillardaki akademik basarilar1 i¢in gerekli oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlere onemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlere fikirlerini rahatca
belirtme ve uygulama yetkisi verildiginde kendilerinde 6grenmeyi saglamak icin biiyiik

bir itici gii¢ hissettikleri belirtilmektedir (Walker, 2014).

Okul oncesi 6gretmenleri, okuma yazmaya hazirlik calismalar1 konusundaki
farkindaliklar1 arttik¢a siniflarinda daha fazla okuma yazmaya hazirlik ¢alismasia yer
vermekte ve bu konuda kendilerini gelistirmeye ve farkli ¢alismalar yapmaya daha

istekli olmaktadir (Giil, 2004).

Bay ve Alisinanoglu (2008), okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik caligmalarina yonelik yeterlik algilarinin yiliksek oldugunu ve bu algilarinin en
cok dikkat ve bellek caligmalar1 boyutunda, en az ise sesleri ayirt etmeye yonelik

calismalar boyutunda yeterli oldugu belirtmektedir.

Okuma yazma ¢aligmalarina yonelik olumlu bir tutum i¢inde olan 6gretmenlerin
okuma yazma ile ilgili daha fazla ve daha zengin icerikte calismalar yaptiklari
belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina
yonelik yeterlik algilarinin yas, mesleki kidem ve mezun oldugu okul tiiriine gore
degisiklik gosterip gostermedigine dair yapilan ¢aligmalara bakildiginda su sonuglar

ortaya ¢ikmaktadir:

Yag: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin
yeterlik algilarinda, yas faktoriintin etkililigi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda
Bay ve Alisinanoglu (2008), tarafindan okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazma
caligmalarina yonelik yeterlik algilarina iliskin yapilan ¢alismada yas gruplar1 21-30,
31-40 ve 41-50 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda farkli yas gruplarindaki
okul Oncesi Ogretmenlerinin yeterlik algilar1 arasinda onemli bir farklilhik olmadig:

goriilmektedir.

Mesleki Kidem: Okul oOncesi Ogretmenlerinin okuma yazma ¢aligmalarina
yonelik yeterlik algilarinda mesleki kidemlerinin etkililigi ile ilgili yapilan calismalara
bakildiginda; (Bay ve Alisinanoglu, 2008), tarafindan yapilan calismada, en disiik
yeterlik algisinin 6-10 yil kideme sahip okul dncesi 6gretmenlerinde, en yiiksek yeterlik
algisinin ise 1-5 yil kideme sahip okul Oncesi Ogretmenlerinde oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Cemaloglu ve Sahin (2007), meslege yeni baslayan Ogretmenlerin daha
heyecanli ve istekli olduklarini ancak kidemleri arttikga bu heyecan ve istegin azalmaya

tilkkenmislik seviyesinin ise artmaya basladigini belirtmektedir.

Mezun Olunan Okul Tiirii: Okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina yonelik yeterlik algilarinin mezun olduklar1 okul tiirline gore
farklilik gosterip gostermedigine bakildiginda (Bay ve Alisinanoglu, 2008) okuma
yazmaya hazirlik calismalarina yonelik yeterlik algilarinin  6gretmenlerin  mezun
olduklar1 okul tiirtine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.
“Diger” segenegi i¢inde yer alan okullardan mezun olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin de

kendilerini gelistirme ¢abasi iginde olduklar1 goriilmektedir.

Burgess, Hecht ve Lonigan (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, {iniversitede
okuma yazma ile ilgili daha fazla ders alan okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligsmalarina daha fazla 6nem verdikleri ve bu ¢alismalar1 daha ¢ok yaptiklari
sonucu ortaya cikmistir. Bu sonuctan yola ¢ikarak {iniversitelerde okuma yazma
calismalarina yonelik daha fazla calisma yapilmasinin 6gretmenlerin olumlu ve yiiksek

yeterlik algis1 gelistirmesinde etkili olacagini séylemek miimkiindiir.

Bu c¢aligmanin aksine Kumtepe (2005) tarafindan yapilan c¢alismada ise
Ogretmenlerin egitim diizeyleri ile yeterlik algilart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Yapilan bagka bir calismada, dgretmenlerin okuma yazma ¢alismalarina
yonelik yeterlik algilarinda mezun olduklar1 okul tiirii ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimin de
etkili oldugu bulunmustur (Saracaloglu, Aslantiirk ve Cengel, 2006). Benzer sekilde
Huls (2002) tarafindan yapilan calismada da okul Oncesi Ogretmenlerinin, okuma

yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik hizmet i¢i egitim almasi gerektigi sonucu ortaya

¢ikmaktadir.

Yapilan c¢alismalarda ortaya c¢ikan sonuglar dogrultusunda, okul Oncesi
ogretmenlerine Ozellikle daha fazla ihtiya¢ duydugu konularda hizmet i¢i egitim
verilmesinin ve kendilerini gelistirmelerine olanak taninmasinin 6nemli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 kapsaminda yaptig1 uygulamalar ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda,
gelisim ilkeleriyle bagdasmayan uygulamalara da yer verildigi goriilmektedir. Bu
durumun en 6nemli nedenlerinden biri olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma

yazmaya hazirlikk calismalarini  okuma yazma Ogretimi ile karistirmalar
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gosterilmektedir (Giileg, 2014). Ogretmenler, meslegin ilk yillarinda daha ¢ok
yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalari tercih ederken zaman gectikce
yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalar1 daha az kullanmakta ve bunun yerine
davranis¢1 yaklasima dayali uygulamalar1 tercih etmektedir (Woolley, Benjamin ve
Wooley, 2004).

Yapilan arastirmalarda, Ogretmenlerin sahip oldugu tutum ile uygulamalari
arasinda tutarsizliklar oldugu goriilmektedir. Pek c¢ok Ogretmen, okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarin1 yaparken nelere dikkat etmesi gerektiginin farkinda olsa da yanlis
uygulamalar yapabilmektedir. Bu durumun, Ogretmenlerin sahip oldugu bazi
kaliplasmis diisiinceler ve akademik endiselerden kaynaklandigi disiiniilmektedir
(Giileg, 2014). Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlukla okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda c¢ocuklarin gelisimine ve programdaki amaclara uygun etkinlikler
yaptiklari belirtilmektedir. Ancak siklikla geleneksel ve 6gretmen merkezli etkinliklere
de yer verdikleri goriilmektedir. Yine bu ¢alismalarda diger iilkelere oranla okuma
yazmaya hazirhik ile ilgili gortslerin daha olumlu olmasma ragmen dogru

uygulamalarin daha az oldugu sonucu da ortaya ¢ikmaktadir (Kumtepe, 2005).

2.2. lgili Aragtirmalar

2.2.1. Literatiirde Erken Okuryazarhk Becerisi Gelisimi ile Ilgili Yapilan
Arastirmalar

2.2.1.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Geng- Ersoy (2021), erken okuryazarlik ve okuma yazma becerisinin okul dncesi
donemde edinilmesi konusunda katilimcilarin olumlu bir bakis agisina sahip olduklari
ve bu tiir ¢alismalar1 destekledikleri sonucuna ulagmistir. Yine bu arastirmada bu
becerilerin kazandirilmasinda etkisi olan dgretmen, veli ve akademisyen gibi kisilerin

birbirleriyle iletisim halinde ¢aligmalarinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Gokkus ve Akyol (2020), sesbilgisel farkindalik 6gretimi ile erken okuryazarlik
becerileri arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu ve ¢ocuklara yapilan sesbilgisel
farkindalik egitiminin sonunda g¢ocuklardaki erken okuryazarlik becerisi gelisiminde

onemli bir artig oldugunu belirtmektedir.
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Harmandar ve Arikan (2020), ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
dil gelisimini destekleyici ¢alismalarda ailelerin tercihlerine bakilmis ve ailelerin nasil
egitici ve ilgi ¢ekici olabilecekleri konusunda bilgiye ihtiya¢ duyduklart ve bilgi

edinmek i¢in yazili materyalleri tercih ettigi sonucuna ulasilmistir.

Saglam (2020), okul oncesi donemde c¢alisma bellegi ile erken okuryazarlik
arasindaki iligkiyi incelemis ve ¢alisma bellegi ile erken okuryazarlik arasinda olumlu
yonde anlamli bir iliski oldugu, 6zellikle de sesbilgisel farkindalik becerisi ile ¢alisma

bellegi arasinda da yakin bir iliski oldugu sonucuna ulagmustir.

Yalavag (2020), etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerisine olan
etkisini incelemis ve arastirma sonucunda evde ebeveynleri tarafindan etkilesimli kitap
okunan cocuklarda okunmayan cocuklara gore erken okuryazarlik becerisi ilizerinde

olumlu yonde anlamli bir fark oldugu gortilmiustiir.

Yalman (2020) kiitiiphane ortaminda uyguladigi programin okul 6ncesi donem
cocuklardaki erken okuryazarlik becerilerine nasil etki ettigine bakmistir. Okul 6ncesi
egitim alan 4-5 yas grubu yirmi dort ¢ocuga uygulanan Kitaplarin Eglenceli Diinyasi
Programi’nin EOBDA’dan elde edilen analizler sonucunda ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerisi gelisimi {izerinde olumlu yonde etki gosterdigi sonucuna

ulagmustir.

Altinkaynak (2019), yaptig1 arastirmada okul oOncesi donemdeki cocuklarin
erken okuryazarlik becerisi gelisiminde yetiskinlerin roliinii incelemistir. Bu
aragtirmanin sonucuna gore, ailelerin ve §gretmenlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimini destekleyecek materyallerle donatilmis ortamlar sunmalarinin

bu becerinin gelisimi i¢in oldukg¢a 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Cetin (2019), okul 6ncesi donem c¢ocuklar i¢in hazirladigr erken okuryazarlik
becerisi egitim programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik
becerileri iizerindeki etkisine bakmis uygulanan programin c¢ocuklarin bu becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Cocuklarin fonolojik farkindalik,

yazi farkindalig1 ve erken matematik becerileri arasinda bir iligki bulunmaktadir.

Dere (2019), okul oncesi donemdeki cocuklarin gorsel algilari ile erken
okuryazarlik becerilerini analiz etmis ve gorsel algi gelisiminin g¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini desteklemede Onemli bir faktér oldugunu bu nedenle
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cocuklarin  gorsel algilarinin  gelisimini  destekleyici calismalar yapilmasinin

gerekliligini ortaya koymustur.

Altun ve Sart (2018), iilkemizde yapilan erken okuryazarlik calismalarina
yonelik yaptiklar1 arastirmada, erken okuryazarlik ile ilgili olarak hikaye anlatma, dil
gelisimi ¢alismalari, kelime ¢alismalar1 ve temel kavram gelisimine yonelik ¢alismalara
daha fazla yer verilirken sesbilgisel farkindalik, yazma becerisi ve harf ve ses bilgisine

yonelik ¢aligmalara daha az yer verildigi bulunmustur.

Altun, Erden ve Snow (2018), okul oncesi donemde ses ve yazi farkindaligi
becerilerini destekleyen ev i¢i kaynaklari arastirmis ve ¢ocuklara ev ortaminda sunulan
sozel ve yazili dil becerilerine yonelik yasantilarin, materyallerin ve etkilesimlerin
cocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemede 6nemli bir faktor

oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Efe ve Temel (2018), sosyo kiiltiirel diizeyi diisiik 4-5.5 yas grubu cocuklara
uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklardaki yazi farkindalig
becerisini arttirdigi listelik bu artisin ana dili farkli olan ¢ocuklarda da gerceklestigi

sonucuna ulagmustir.

Enerem (2018), okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini cesitli degiskenler agisindan inceledigi
calismada erken okuryazarlik becerisi ile temel kavram becerisi arasinda yiiksek

diizeyde anlamli iligki oldugu sonucuna ulagmustir.

Turan ve Topcu (2018), calismasinda paylasimli kitap okuma yonteminin erken
okuryazarlik becerisi lizerindeki etkilerine bakilmis ve bu etki ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore paylasimli kitap okumada aile ile
ev ortaminin, yetiskin ve ¢ocuk arasindaki etkilesimin ve okulun erken okuryazarlik

becerisi lizerindeki onemli degiskenler oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yazict ve Kandir (2018), erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda
desteklenmesine yonelik caligsmalari incelemis ve ebeveynlerin aktif katilim boyutunda
etkilesimli kitap okuma ile siirece dahil olduklarin1 ve bu etkinliklerde de genellikle

annelerin yer aldiklar1 goriilmiistiir.
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Yumus (2018), paylasimli kitap okuma miidahale programinin ebeveynlerin
deneyimi ile bebeklerdeki dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerisi lizerindeki etkisini
incelemis ve arastirmanin sonucunda ebeveynlerin erken okuryazarlik becerisine iligkin
gortsleri ile paylasimli kitap okuma uygulamalari1 agisindan anlamli bir iligski oldugu
goriilmiistiir. Uygulanan miidahale programinin da bebeklerdeki dil ve erken

okuryazarlik becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017), Ankara’ da 0grenim goren anasinifi
cocuklarinin erken okuryazarlik becerisi profilini olusturmak amaciyla yaptiklar
calismada, uygulama yapilan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri kapsaminda ele
alinan becerilerden sadece sozciik bilgisi alaninda beklenen diizeye yakin bir basari
gosterdikleri, diger tiim alanlarda ise beklenen basarinin altinda bir performans

sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Akyiiz (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarda
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin nasil bir gelisim izledigi
incelenmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin ev ortamindaki okuryazarlik beceri gelisimine
bakilmis ve ¢ocuklarin sdzciikleri helerine ayirabilme konusunda iyi bir puan aldiklari
ancak sozciiklerin son seslerini taniyabilme becerisi konusunda da en diisiik puanlar

aldiklar1 goriilmiistiir.

Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica (2017), tarafindan okul 6ncesi egitim alan
cocuklara etkilesimli kitap okuma programi uygulanmis ve daha sonra birinci sinifa
gectiklerinde gosterdikleri okuma becerilerine bakilmistir. Bu calismada, uygulanan
programa katilan ¢ocuklarin katilmayan c¢ocuklara gore ilkokul birinci smiftaki

okudugunu anlama becerilerinde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Ergiil, Sarica ve Akoglu (2016), etkilesimli kitap okuma iizerine yaptiklari
derleme calismasinda bu yontemin cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri ile
okumaya iliskin tutumlar1 {izerinde olumlu etkileri oldugu ve bu etkilerin ¢ocuklarin
ileri yaglardaki akademik basarilarina Onemli katkilar1 oldugu sonucunu ortaya

koymuslardir.

Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve Donmez (2015), okul Oncesi donemdeki
cocuklarin sahip olduklar1 yazi algisini ¢esitli faktorlere gore incelemistir. Arastirmanin

sonucuna gore, i yas grubundaki ¢ocuklarin karalama seklinde yazilar yazdiklari, bes
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yas grubundaki cocuklarin rastgele harfler olusturduklari ve c¢ocuklarin yazi algisi

tizerinde cinsiyet degiskeninin belirleyici bir etkisi olmadigi goriilmiistiir.

Isikoglu-Erdogan ve arkadaslari (2015), tarafindan yapilan ¢calismada, ¢ocuklarin
isim yazma becerilerine bakilmistir. Calismada 36-48 aylik, 49-60 aylik ve 61-72 aylik
cocuklarin isim yazma becerileri arasindaki fark incelenmis ve 49-60 aylik ¢ocuklar ile
61-72 aylik ¢ocuklarin isim yazma becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Ancak 36-48 aylik ¢ocuklara gore anlamli diizeyde ¢ok daha yiiksek bir fark ortaya
cikmistir. Cinsiyet degiskenine gore bakildiginda ise tiim yas gruplarinda kiz

cocuklarmin lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Bayraktar (2013), yaptigi arastirmada okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarla deneysel bir calisma yapmis ve deney grubundaki c¢ocuklara hazirladigi
okuma yazmaya hazirlhik egitim programini uygulamistir. Programi uyguladigi
cocuklarda sozciik ve harf farkindalig1 becerisi ile yazi1 farkindaligi becerilerinde olumlu

yonde bir artis oldugu sonucuna ulagsmistir.

Gok (2013), tarafindan yapilan aragtirmada anaokullarinda smf igine
okuryazarlik materyalleri koyulmasinin ve Ogretmen desteginin 5 yas grubu
cocuklardaki erken okuryazarlik becerisine etkisine bakilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore anaokullarinda simif ortaminin okuryazarlik materyalleri ile
zenginlestirilmesi ve Ogretmenlerin destegi cocuklardaki erken okuryazarlik becerisi

gelisimini olumlu yonde etkilemektedir.

2.2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Buckler, Puterman ve Faulkner (2021), yaptigt calismada c¢ocuklarin
yasantilarinin fiziksel okuryazarlik ve fiziksel aktivite i¢in kritik oldugunu belirtmistir.
Erken ¢ocukluk egitimi ve bakimina giden g¢ocuklarin sayisinin artmasiyla birlikte,
egitimciler erken ¢ocukluk gelisiminde 6nemli bir rol oynamakta ve kiiciik cocuklarin
fiziksel okuryazarlik yolculugunu etkileyebilmektedir. Bu c¢alismanin amaci,
egitimcilerin  fiziksel okuryazarliklarint  degerlendirmek ve ardindan fiziksel
okuryazarlik ve fiziksel aktiviteyi tesvik etmektir. Calismanin sonucunda egitmenlerin
fiziksel okuryazarliklar1 orta diizeydeyken fiziksel okuryazarlik ve fiziksel aktiviteyi

gelistirmeye yonelik niyetleri ve davranislart yiiksek ¢ikmistir.
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Mowafi ve Abumuhfouz (2021), erken ¢ocuklukta matematiksel okuryazarlik
becerilerini 6lgme ve arttirmaya yonelik hazirlanan mobil 6grenme teknikleri,
cocuklarin Ogrenme igerikleriyle gercek diinya baglaminda etkilesime girmelerini
saglayan etkilesimli bir 6grenme yaklasimi sunmustur. Ogrenme icerigi, etkilesimli bir
O0grenme yoluna ve Ogrencilerin daha fazla Ogrenmeye yonelik ilerlemesinin
degerlendirilmesine dayali olarak &grencilere sunulmaktadir. Dort aylik uygulamanin
ardindan deney grubundaki c¢ocuklarin matematiksel okuryazarlik becerilerinde artis

oldugu gozlenmistir.

Nicholas ve Rouse (2021), okumay1 6grenmede erken ¢ocukluk egitimcilerinin
nereden baslamasi gerektigini arastirmis ve bu amacla dokuz egitimci ile okuryazarlik
gelisimini destekleyici programlar hazirlarken planlamalarini nasil yaptiklarina ve
nelere dikkat ettiklerine bakilmistir. Arastirma sonucunda, kiigiik ¢cocuklarin gelismekte
olan okuryazarlik becerilerini desteklemek isteyen egitimcilerin, yoneticilerin ve Kkurs
tasarimcilarinin, bilgilerini, uygulamalarini, programlarini degerlendirmek i¢in amaca
uygun bir ¢ergeve kullanmalari, ¢ocuklara iletisim ve sozlii dil becerilerini gelistirme,
genel konugma ve hikaye kitab1 okumaya yonelik ayricalik tantyan firsatlar sunulmasi

gerektigi belirtilmektedir.

Neaum (2020), ¢ocuk oyunlarinda sézlii dil kullanimi1 ve erken okuryazarlik ile
ilgili c¢aligmada, ¢ocuklarin baglattigit oyun sirasinda dil kullanimimin islevsel
analizinden elde edilen bulgular, ¢ocuklarin zengin uyaricilar olsa da okuryazarlhiga
yonelik oyunlara katilimin ¢ok smirli oldugunu ve dilin kullanimindaki islevsel
analizine bakildiginda da matematik dilini neredeyse hi¢ kullanmadiklari sonucunu

ortaya koymustur.

Derby, Macfarlane ve Gillon (2020), okul 6ncesi yas grubundaki c¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine yonelik ev temelli okuryazarlik miidahale programi
uygulanmis ve ¢alismada okuryazarlik becerisi i¢in kritik 6neme sahip iki anahtar beceri
olan fonolojik farkindalik ve sozlii dil unsurlar1 temel alinmis ve uygulanan miidahale
programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerisine olumlu yonde katki sagladig:

bulunmustur.

Petrova, Zapotoc¢na, Urban ve Urban (2020), farkli okuryazarlik uygulamalar
iceren yeni bir miifredat gelistirmek amaciyla yaptiklar1 calismada, Onceki erken

cocukluk okuryazarlik miifredatindan mezun olanlar1 2016-2019 yillarinda anaokuluna
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giden cocuklarla karsilagtirmaktadir. Calismanin sonucunda c¢ocuklar arasinda yeni
miifredat lehine 6zellikle gizil anlam1 anlama diizeyinde, dinledigini anlama ile anlatma
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu ancak sesbilgisel farkindalik,

gergek anlami anlama becerilerinde farklilik olmadigi sonucuna ulagmislardir.

Clasen ve Lopez (2017), Danimarka giindiiz bakim merkezlerinde erken okuma
yazma programlarinin bagarilt bir sekilde uygulanmasi i¢in en iyi uygulamay1
belirlemek amaciyla yaptiklari galismada, erken okuryazarlik programi uygulamasindan
sonra egitimcilerin ortak kitap okuma uygulamalari degistirdiklerini, programi
sahiplendiklerini ve mevcut uygulamalara basariyla entegre ettiklerini, erken
okuryazarlik programinin egitimcileri mesleki gelisimlerinde destekledigini ve
egitimcilerin erken okuryazarlik programini giindiiz bakim merkezlerindeki g¢ocuklar
arasinda sosyal becerileri gelistirmek icin bir ara¢ olarak gordiiklerini bulmustur.
Sonuglara dayanarak, mevcut uygulamalar iizerine diigiinmenin, yeni bir
profesyonelligin gelistirilmesi ve sahiplenmenin, degisen uygulamalarda ve yeni
programlarin basarili bir sekilde uygulanmasinda c¢ok Onemli siirecler oldugunu

belirtmektedir.

McKinnon (2017), okuryazarlik becerisi ile ilgili ¢aligmada, 6gretmenlerin
kiigiik yaslardan itibaren daha farkli ve yaratici yontemler kullanmalar1 ve sesbilgisi,
yazili metinlerin yapisi, kelime bilgisi ve yazili metinlerde icerik bilgisi gibi 6nemli
konularda c¢aligmalar yapilmasinin uzun vadede getirecegi basarimin Onemini

belirtmistir.
2.2.2. Literatiirde Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalari ile Ilgili Yapilan
Arastirmalar

2.2.2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar
Alisinanoglu ve Simsek (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, uygulanan okuma
yazmaya hazirlik programinin ¢ocuklardaki yazma becerisi lizerinde olumlu bir etkisi

oldugu belirtilmektedir.

Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan (2013) tarafindan yapilan g¢alismada, okul
Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlia yonelik yaptigt caligmalar
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢gogunlukla okuma-yazmaya hazirlik

kapsaminda, yazma becerisini desteklemeye yonelik etkinliklere yer verdikleri, okuma
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ve konugma becerisini destekleyecek tiirden etkinliklere ise fazla yer vermedikleri

belirtilmektedir.

2.2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Clark ve Kragler (2005), okuma yazmaya hazirlik g¢aligmalarina yonelik
materyaller hazirlamis ve bu sekilde Ogrenme ortamlarinin zenginlestirilerek
desteklemesinin de okuma yazma gelisimini olumlu etkiledigini bulmustur.

Pierce (2003), 6gretmen ve cocuklarla bir ¢alisma yapmis ve Ogretmenler
tarafindan uygulanan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin okuma basarisini arttirdigi
sonucuna ulasmustir.

Huls (2002), ¢ocuklarin serbest zamanda kendi baslattiklar1 etkinliklerini
gozlemlemis ve c¢alismanin sonucunda cocuklarin konusma becerilerinde yazma
becerilerine gore daha iyi durumda olduklari ve oyunlarina bu durumu yansittiklar
gOriilmiistir.

Burgess, Hecht ve Lonigan (2002), okul oncesi Ogretmenlerinin lisans
egitimlerinde okuma alanina yonelik aldiklar1 ders sayisi ile yaptiklar1 okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalari arasinda olumlu yonde bir iligski bulunmustur.

Muzevich (1999), okul o6ncesi Ogretmenlerinin yeterli diizeyde erken
okuryazarlik bakis acisina sahip olmalar1 ile yaptiklar etkinliklerde okuryazarlik

becerisine yer verme durumlari arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu bulmustur.



BOLUM III

3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli nicel arastirma yoOntemlerinden yari deneysel modeldir.
Arastirmanin deseni ise esitlenmemis Ontest-sontest kontrol gruplu desendir. Bu
desende gruplar randomize usulii biri deney biri de kontrol grubu olarak belirlenir. Daha
sonra deney ve kontrol gruplarina on-test uygulanir. Deney grubuna segilen ¢ocuklara
“Sinif Digi Okuma Yazmaya Hazirlik Programi (SDOP)” uygulanirken kontrol
grubundaki ¢ocuklara herhangi bir miidahalede bulunmadan rutin okul Oncesi egitim
programi ile egitim alirlar. Egitim siireci sonunda her iki gruba da bagimli degiskene ait
Olglim (son test) ayni arag/test kullanilarak tekrar edilip veriler toplanir (Creswell,
2009).

Tablo 6. Esitlenmemis on-test son-test kontrol gruplu desen

ONTEST ISLEM SONTEST
GD 01 X 03
Gk 02 O4

(Creswell, 2009:161)

GD; deney grubu, GK; kontrol grubu, O1 ve O3; deney grubu on-test-son-test
Olgtimleri, O2 ve O4; kontrol grubu On-test-son-test ol¢timleri, X; deney grubuna
uygulanan bagimsiz degiskendir (Smif Disi Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri

Programu ).

Arastirmada, Kargin ve ark., (2015) tarafindan gelistirilen ‘Erken Okuryazarlik
Testi (EROT) kullanilacak ve bu 6lgegin alt testleri olan: Alici Dilde Sozciik Bilgisi,
Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, Genel Isimlendirme, Islev Bilgisi, Harf Bilgisi,
Sesbilgisel Farkindalik ve Dinledigini Anlama olmak {izere toplam yedi alt test ile
uygulanan ‘Siif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin erken okuryazarlik

becerisi lizerindeki etkisine bakilmustir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili
Bismil ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagli bir bagimsiz anaokulunda egitim
gbren 5 yas (60-66 ay) grubu cocuklar olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitime devam

eden 20 ¢ocuk deney grubu, 20 ¢ocuk kontrol grubunu olusturmaktadir.

Tablo 7. Programa Katilan (Deney) Grup ve Geleneksel Egitim (Kontrol) Grubu Cinsiyet

Dagilim
Grup Toplam Kiz Erkek
Kontrol 20 10 10
EROT
Deney 20 10 10

Tablo 7°de goriildiigii gibi bu ¢alismaya 20 kiz, 20 erkek olmak iizere toplam 40
cocuk katilmistir.

Calisma grubunun deney ve kontrol gruplari i¢in sinifta yer alan ¢ocuklarin tamami
secilmigtir. Calisma grubunu olusturan cocuklarin tamaminin velisine uygulanacak
6lcek ve program konusunda bilgi verilmistir.

Bu arastirma i¢in 10 Eyliil 2020°de sayr: 89227283-198.01.01-E.12494543 nolu
Kaymakamlik oluru alinmistir. Daha sonra 17.09.2020 tarihli, 17 nolu toplanti1 sayisi,
2020/5-17 karar sayisi ile inénii Universitesi Etik Kurul izni alinmigtir. Uygulamanin
yapilacagi deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin okul oncesi 6gretmenleriyle
goriigiilmiis ve arastirmanin amaci, konusu ve isleyisi ile ilgili bilgi verilmistir. Hem
kontrol grubunda hem de deney grubunda yer alan ¢ocuklarin velileriyle goriisiilmiis,
velilere arastirmanin konusu ve amaci agiklanmis ve velilerden cocuklarimin bu
calisamaya katilmasina ydnelik onay alinmis ve Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Etik

Kurulu Bilgilendirilmis Onam Formu imzalatilmistir.

Daha Onceden g¢aligmanin yiiriitiilecegi okuldaki okul Oncesi dgretmenleriyle
gorlsiiliip onlarin ve c¢ocuklarin uygun oldugu tarih belirlenmis ve 6n test yapilmak
iizere deney ve kontrol grubu cocuklari ile goriisiilmiistiir. On testler bittikten sonra
deney grubu ¢ocuklarina “Smif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Programi”
hakkinda bilgiler verilmistir. Pandemi siirecinden dolayr gerekli onlemler (sosyal

mesafe, maske, el hijyeni vb.) cocuklarin gelisim ozellikleri g6z Oniine alinarak
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anlatilmistir. Deney grubu 10 kiz, 10 erkek ¢ocuktan ayni sekilde kontrol grubu da 10
kiz, 10 erkek ¢ocuktan olusmaktadir. Orneklemi olusturan deney ve kontrol grubundaki

cocuklarin tamami ayni yastadir.

3.3. Programin Uygulandig1 Ortam

Uygulamalar, Diyarbakir ili Bismil il¢esinde bulunan bagimsiz anaokulunda
gergeklestirilmistir. Ayni yas grubundan ¢ocuklarin bulundugu iki sinif random olarak
deney ve kontrol grubu seklinde belirlenmistir. Program, toplam 30 etkinlikten
olugsmaktadir. Bu etkinlikler haftada 3 giin olacak sekilde toplam 10 haftalik bir siiregte
uygulanmistir. Programda yer alan etkinlikler okul bahgesinde, agik havada uygulanmig
ve sosyal mesafe kurallarina uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Bu siiregte kontrol
grubunda yer alan c¢ocuklar gelencksel egitim programina devam etmis olup bu

cocuklara herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

3.4. Smif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi (SDOP)

“Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi (SDOP)” toplam 30 oturumdan
olugsmaktadir. Bu programda sinif dist okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri programi;
Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan giinliik egitim akis
planlamas1 dikkate alinarak hazirlanan etkinlik Oncesi 1sinma, ana etkinlik ve etkinlik
sonrast dinlenme etkinliklerinden olusmaktadir. Program, 28.09.2020 tarininde
uygulanmaya baslanmig 04.12.2020 tarihinde uygulama tamamlanmistir. Programin
giinlik akisi olusturulurken 1sindirici, ana ve dinlendirici etkinlik olacak sekilde
diizenlenmis ve SDOP giinliikk akis ve etkinlik planlari okul oncesi egitim alaninda
uzman olan hocalardan Dog. Dr. Serpil Pekdogan, Do¢ Dr. Mehmet Saglam’in goriisiine
sunulmus ve uzmanlarin gorlis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak etkinlik planina son hali verilmistir. Program icerisinde yer alan etkinlikler ve

amaclar asagida yer almaktadir:
Birinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Sabah Kalkinca” isimli 1sindiric1 parmak oyunu ile ¢cocuklarin bedeni ile ilgili

temizlik kurallarmi fark etmesi amaglanmistir. “Temizlik Malzemelerini Ogreniyoruz”
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isimli ana etkinlik ile cocuklarin hem beden hem de ¢evre temizligi ile ilgili kurallar1 ve
temizlik drlinlerinin kullanim yerlerini ve amagclarint 6grenmesi amaglanmistir.
“Ellerim Tombik Tombik” sarkis1 ile ¢ocuklarn temizlik ile ilgili farkindaliklarini

arttirmak amaclanmustir.
Ikinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“lal ve lel Sesi Nefes Egzersizi” 1sindirici etkinligi ile gocuklarin /a/ ve /e/ sesini
fark etmesi ve sesleri dogru sekilde gikarabilmesi, ‘uzun ses —kisa ses’ ‘yiiksek ses-
alcak ses’ kavramlarini 6grenmesi amacglanmistir. “/a/ Sesi /e/ Sesi Taniyorum Ben
Sizi” isimli ana etkinlik ile ¢ocuklarin sesin 6zelligini sOylemesi, sesler arasindaki
benzerlik ve farkliliklart sdylemesi ve verilen sese benzer sesler ¢ikarmasi
amaglanmistir. “Elma” isimli dinlendirici parmak oyunu ile verilen sézel yonergeleri

gerceklestirmesi amaglanmigtir.
Ucgiincii oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Doga” isimli 1sindirict parmak oyunu ile dogada gergeklesen mevsimsel
olaylarin fark edilmesi amaglanmistir. “Doga Kitabim” isimli ana etkinlik ile ¢ocuklarin
dogada bulunan materyaller ile kendi kitabin1 olugturmalar1 ve kitap sevgisi asilamak
amaclanmistir. “Kardan Adam” isimli dinlendirici parmak oyunu ile hizli-yavas 6n-arka
kavramlarinin fark edilmesi ve verilen s6zel yoOnergelerin yerine getirilmesi

amaclanmastir.
Dérdiincii oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Cal Kapiyr” isimli 1sindirict  etkinlik ile c¢ocuklarin  viicudumuzu ve
organlarimizi tanimasi amaclanmistir. “Yazi Resim Farkini Ogreniyorum” isimli ana
etkinlik ile okuma ve yazi farkindalig1 gostermesi, ¢evresinde bulunan yazili materyaller
hakkinda konusmasi amaglanmistir. “Parmak Kag” isimli dinlendirici parmak oyunu ile

var ve yok kavramlarin1 6grenmesi amaglanmistir.
Besinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Bil Bakalim Kim Yok?” isimli 1sindirict oyun etkinliginde c¢ocuklarin
arkadaslarmin isimlerini sdyleyebilmesi amaglanmustir. “Isim Avcilar1” isimli ana

etkinlikle gocuklarin kendi isimlerini tanimasi amaclanmistir. “Bes Kiiciik Ordek”
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isimli dinlendirici parmak oyunu ile ¢ocuklarin sayilart ve trafik kurallarimi fark etmesi

amaglanmstir.
Altinc1 oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Al Yanakli Elmacik” isimli 1sindiricr etkinlik ile ¢ocuklarin genis-dar ve hizli-
yavas kavramlarini fark etmesi amaclanmistir. “Doganin Miizigi” isimli ana etkinlik ile
nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirmesi ve karsilastirmasi amaglanmistir.
“Miizik Aletleri” isimli dinlendirici parmak oyunu ile ¢ocuklarin miizik aletlerini ve

¢ikardiklar1 sesleri tanimalar1 amaglanmustir.
Yedinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Bes Kiigiik Izci” isimli 1sindiric1 etkinlikle birer birer ritmik saymasi
amaclanmistir. “Ismimdeki Harfler Haydi Bizi Say Der” isimli ana etkinlikle cocuklarin
nesneler ile grafik olusturmasi, grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri saymasi ve
saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdylemesi amaglanmistir. “Ug¢ Kiiciik Ordek”
isimli dinlendirici parmak oyunu ile Kkonusurken/sarki soylerken nefesini dogru

kullanmas1 amag¢lanmistir.
Sekizinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Miizikli Dans” isimli 1sindiric1 etkinlik ile bedenini miizigin ritmine uygun
sekilde hareket ettirebilmesi amaglanmistir. “Iste Benim Miizik Kutum” isimli ana
etkinlikle kendi mizik aletini tasarlamasi ve nesnelerin ¢ikardigi sesler arasindaki
farklar1 fark edebilmesi amaglanmistir. “Oriimcek Kardes” isimli dinlendirici parmak
oyunu ile konusurken/sarki sdylerken nefesini ve sesini dogru kullanmasi, yasli-genc-

cocuk-bebek kavramlarini fark etmesi amaglanmistir.
Dokuzuncu oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Tahteravalli” isimli 1sindiric1 parmak oyunu ile yukari-asagi kavramlarinin
O0grenilmesi amaglanmistir. “Bahgemizdeki Nesneleri Bulalim” isimli ana etkinlik ile
gorsel materyalleri okumasi ve mekanda konumla ilgili yonergeleri uygulamasi
amaglanmaktadir. “On Parmak” isimli dinlendirici parmak oyunu ile 1’ den 10’a kadar

saymasi ve verilen yonergelere uygun hareket etmesi amacglanmaktadir.

Onuncu oturumda yer alan etkinlik planinda:
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“Araba Geliyor” isimli 1sindirict etkinlik ile miizik ve ritim esliginde bazi
hareketleri pes pese yapmasi amaglanmaktadir. “Cizgili Yollarda Araba Siirelim” isimli
ana etkinlik ile kiiclik kaslarini kullanabilecegi tiirden hareketleri yapmasi ve verilen
yonergelere uygun hareket etmesi amaclanmaktadir. “Degirmenci Baba” isimli

dinlendirici etkinlik ile hareketli-hareketsiz kavraminin 6grenilmesi amaglanmaktadir.
On birinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Eski Minder” isimli 1sindirict etkinlik ile dinledikleri/izlediklerinin anlamini
kavramas1 amaglanmaktadir. “Kalemim Parmaklarim Kagidim Kopik™ isimli ana
etkinlik ile geometrik sekilleri tanimasi amacglanmaktadir. “Ayna Olalim” isimli
dinlendirici etkinlik ile ¢ocuklarin kendini yaratici yollarla ifade edebilmesi

amaglanmaktadir.
On ikinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Kocaman Fil Kiigiiciik Karinca” isimli 1sindiric1 etkinlik ile biiyiik-kiiciik
kavramlarin1 6grenmesi ve nesneleri ve canlilar1 bu kavramlara gore karsilastirmasi
amaglanmaktadir. “Biiyiilk Harf Kii¢ilk Harf” isimli ana etkinlikle biiyilk ve kii¢iik
harfleri (a,e,1,1,0,0,u,ii) fark edebilmesi amaglanmaktadir. “Zip Zildir” isimli dinlendirici
oyun etkinligi ile ¢ocuklarin verilen sozel yonergelere uygun hareket edebilmesi ve

dikkatli olmas1 amaglanmaktadir.
On {igilincii oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Kiiclik Baliklar” isimli 1sindirict etkinlik ile gosterilen harekete benzer
hareketler yapabilmesi amaglanmaktadir. “Biiyilik ve Kiiclik Kapaklar1 Bulalim” isimli
ana etkinlik ile nesnelerin  biyiikligini ayirt etmesi ve karsilastirmasi
amaglanmaktadir. “Fasulye Biiyiidii” isimli dinlendirici etkinlik ile yonergelere uygun

hareket edebilmesi amaglanmaktadir.
On dordiincii oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Icimde Tik Tik Bir Ses Var” isimli 1sindirict etkinlik ile sesin kaynagmin ne
oldugunu sdylemesi amacglanmaktadir. “Bahgedeki Nesneler Nasil Ses Cikartiyor?”
isimli ana etkinlik ile sesin Ozelligini sOylemesi, sesler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 sdylemesi ve verilen sese benzer sesler ¢ikarmasi amaglanmaktadir. “Yesil
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Sise” isimli dinlendirici etkinlik ile ritmik olarak geriye dogru sayma ve artma-azalma

kavramlarinin kazanilmasi amac¢lanmaktadir.
On besinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Ugak” isimli 1sindiric1 etkinlik ile altinda-iistiinde kavraminin kazandirilmasi
amaclanmaktadir. “Kelebek, Tavsan ve Cigek Nerede?” isimli ana etkinlikle nesnelerin
mekanda konumlarin1 sdyleyebilmesi ve altinda-listiinde-yaninda kavramlarini
kazanmas1 amacglanmaktadir. “Bes Kiigiik Sincap” isimli dinlendirici etkinlikle yukari-

asag1 kavraminin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
On altinct oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Balon Sisirelim” isimli dinlendirici etkinlik ile nefes kontrolii gerektiren
hareketleri yapmasi ve dar-genis kavraminin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
“Ponponlarla Yolculuk” isimli ana etkinlik ile kiiciik kas kullanimi gerektiren
hareketleri yapmasi amaglanmaktadir. “Ambulans” isimli dinlendirici parmak oyunu ile

sOzel yonergelere uygun hareket etmesi amaglanmaktadir.
On yedinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Minik Kelebek Uctu” isimli 1sindiric1 etkinlik ile ¢ocuklarin arkadaglarinin
isimlerini hatirlamasi1 amaglanmaktadir. “Ismimizin Ilk Sesiyle Baslayan Nesneyi
Bulalim” isimli ana etkinlik ile s6zciiklerin baslangi¢ seslerini sdylemesi ve ayni sesle
baslayan sozciikler iiretmesi amacglanmaktadir. “Horoz” isimli dinlendirici etkinlik ile

sesleri ayirt etmesi ve verilen sese benzer sesler ¢gikarmasi amaclanmaktadir.
On sekizinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Komgundan Memnun Musun?” isimli 1sindirict etkinlik ile g¢ocuklarin yer
degistirme hareketi yapabilmesi amaglanmaktadir. “Isim Grafigi Yapiyoruz” isimli ana
etkinlik ile nesne/sembollerle grafik hazirlamasi amaglanmaktadir. “Benim Kiigiik Bir

Bahcem Var” isimli dinlendirici etkinlikle doga sevgisi kazandirmak amaclanmaktadir.
On dokuzuncu oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Ben Bir Agacim” isimli 1sindirict etkinlikle metne uygun canlandirma yapmasi

amaclanmaktadir. “Say, Topla, Getir” isimli ana etkinlik ile birer birer ritmik saymasi
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ve belirtilen say1 kadar nesneyi gostermesi amacglanmaktadir. “Acip Kapa” isimli

dinlendirici etkinlik ile agik-kapali kavraminin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Yirminci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Semsiyem” isimli 1sindiric1 etkinlikle hava olaylarmin fark ettirilmesi
amaclanmaktadir. “Yaprak Avcilar’” isimli ana etkinlik ile nesneler arasinda
karsilastirma yapmalar1 ve ¢izgili-diiz kavraminin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
“Sonbahar Geldi” isimli dinlendirici etkinlik ile sonbahar mevsiminin 6zelliklerini fark

ettirmek amaglanmaktadir.
Yirmi birinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Eski Saat” isimli 1sindirict etkinlik ile nesne veya varliklar1 6zelliklerine goére
gruplamasi amaglanmaktadir. “Eski-Yeni Esyalar” isimli ana etkinlik ile nesneleri
alistlmisin - disinda kullanmast ve 0Ozgiin Ozellikler tasiyan iirlinler olusturmasi
amaclanmaktadir. “Karinca” isimli dinlendirici etkinlik ile yorulmak-dinlenmek

kavrami1 kazandirilmaya calisilmaktadir.
Yirmi ikinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Kitap Adam” isimli 1sindirict etkinlik ile kitaplarin 6zellikleri hakkinda
farkindalik olusturmak amaglanmaktadir. “Kitaplart Taniyoruz” isimli ana etkinlik ile
kitap kavramlar ve kitaplardaki yazilar, noktalama isaretleri, basliklar, kiinyeler, yazar
vb. konular hakkinda bilgi sahibi olmasi amaglanmaktadir. “Ceviz Adam” isimli
isindirict etkinlik ile miizik ve ritim esliginde verilen hareketleri pes pese yapmasi

amaglanmaktadir.
Yirmi {iglincli oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Fasulye Biiytidii” isimli 1sindiric1 etkinlik ile gosterilen 1sinma hareketlerini
yapmas1 amaglanmaktadir. “Oriintii Olusturalim” isimli modele bakarak nesnelerle
O0zgiin bir Oriinti olusturmasi amaglanmaktadir. “Kirmizi Baghkli Kiz” isimli
dinlendirici parmak oyunu ile dikkatini ¢eken durum ve olaylara yonelik soru sormasi

amaclanmaktadir.

Yirmi dordiincii oturumda yer alan etkinlik planinda:
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“Mirnav Mirnav Iki Kedi” isimli 1sindiric1 etkinlik ile konusurken sesinin tonunu
ve hizim1 ayarlamasi amaglanmaktadir. “Mandala Boyayalim” isimli ana etkinlik ile
farkli malzemeler yolu ile resim yapmasi ve kalemi dogru tutmasi amaglanmaktadir.
“Masaliko” isimli dinlendirici etkinlik ile verilen sorumlulugu yerine getirmek igin

kendini glidiilemesi amaglanmaktadir.
Yirmi besinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Sevimli Misafirler” isimli 1sindirict etkinlik ile dinlediklerini drama yoluyla
sergilemesi amaglanmaktadir. “Noktalama Isaretlerini Ogreniyoruz” isimli ana etkinlik
ile yazili materyallerdeki noktalama isaretlerini gostermesi amaglanmaktadir. “Atlar”

isimli dinlendirici etkinlik ile s6zel yonergeleri yerine getirmesi amaglanmaktadir.
Yirmi altinct oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Bek¢i Baba” isimli 1sindirict etkinlik ile ¢ift ayak sigrayarak belirli mesafe
ilerlemesi amaglanmaktadir. “En Uzun Ben Atlarim” isimli ana etkinlik ile standart
olmayan birimlerle dlgme yapabilmesi amaglanmaktadir. “Bes Kiiciik Yavru Kedi”

isimli dinlendirici etkinlik ile miizik ve ritim esliginde dans etmesi amag¢lanmaktadir.
Yirmi yedinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Yildizlar Paril Paril Parlar” isimli 1sindirict etkinlikle dinlediklerini drama
yoluyla sergilemesi amaglanmaktadir. “Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var” isimli ana
etkinlikle cevresinde gordiigii hosuna giden ya da hosuna gitmeyen durumlar1 sdylemesi
amaglanmaktadir. “Tirt1]” isimli 1sindiric1 etkinlikle dinlediklerini Oykii yoluyla

sergilemesi amaglanmaktadir.
Yirmi sekizinci oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Viicudumuz” isimli 1sindiric1 etkinlik ile konusurken/sarki sdylerken sesini
dogru kullanmas1 amaglanmaktadir. “Dokun, Hisset, Esini Bul” isimli ana etkinlikle
nesne/durum/olaya dikkatini vermesi ve eslestirme yapmasi amaglanmaktadir. “Uykuya
Hazirlik” isimli dinlendirici etkinlikle uykunun 6nemi hakkinda farkindalik kazanmasi

amaclanmaktadir.

Yirmi dokuzuncu oturumda yer alan etkinlik planinda:
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isindirict  etkinlikle  dinledikleri/izlediklerinin  anlamini

kavramasi amaglanmaktadir. “Kestane Toplayalim” isimli ana etkinlik ile nesneleri

toplamasit ve kaptan kaba bosaltmasi amaglanmaktadir. “Araba” isimli dinlendirici

etkinlik ile s6zel yonergeleri yerine getirmesi amaglanmaktadir.

Otuzuncu oturumda yer alan etkinlik planinda:

“Kirmiz1 Balik” isimli 1sindirict etkinlik miizik ve ritim esliginde yapmasi

istenen hareketleri uygun sekilde yapmasi: amaglanmaktadir. “Kii¢iik Mor Balik” isimli

ana etkinlikle dinledikleri ile ilgili sorular sormasi, sorulan sorulara cevap vermesi ve

acik-koyu renk kavramini 6grenmesi amaglanmaktadir. “Elma Kurdu” isimli etkinlikle

dinlediklerini drama yoluyla sergilemesi amaglanmaktadir.

Tablo 8. Suuf Disi Okuma Yazmaya Hazirlk Programi Uygulama Cizelgesi

Oturum Sayisi Tarih Uygulanan Etkinlikler Desteklenen Beceri Alam
“Sabah Kalkinca” Sesbilgisel Farkindalik
1. Oturum 28.09.2020 “Temizlik Malzemelerini Ogreniyoruz” Sozciik Bilgisi
“Ellerim Tombik Tombik”
“/al ve /e/ Sesi Nefes Egzersizi” Harf Bilgisi
2. Oturum 30.09.2020 “/a/ Sesi /e/ Sesi Tantyorum Ben Sizi” Sesbilgisel Farkindalik
“Elma”
“Doga” Dinledigini Anlama
3. Oturum 02.10.2020 “Doga Kitabim” Sozciik Bilgisi
“Kardan Adam”
“Cal Kapiy1” Sesbilgisel Farkindalik
4. Oturum 05.10.2020 “Yazi-Resim Farkmi Ogreniyorum” Yazi Farkindalig
“Parmak Kag”
“Bil Bakalim Kim Yok?” Sesbilgisel Farkindalik
5. Oturum 07.10.2020 “Isim Avcilart” Yazi Farkindalig
“Bes Kii¢iik Ordek”
“Al Yanakli Elmacik” Sozciik Bilgisi
6. Oturum 09.10.2020 “Doganin Miizigi” Dinledigini Anlama
“Miizik Aletleri”
“Bes Kiigiik Izci” Sesbilgisel Farkindalik
7. Oturum 12.10.2020 “Ug Kiigiik Ordek” Harf Bilgisi
“Ismimdeki Harfler Haydi Bizi Say Der”
“Miizik Aletleri” Dinledigini Anlama
8. Oturum 14.10.2020 “1"ste Benim Miizik Kutum” Sesbilgisel Farkindalik
“Oriimcek Kardes”
“Tahterevalli” Sozciik Bilgisi
9. Oturum 16.10.2020 “Bahg¢emizdeki Nesneleri Bulalim” Sesbilgisel Farkindalik
“On Parmak”
“Araba Geliyor” Sesbilgisel Farkindalik
10. Oturum 19.10.2020 “Cizgili Yollarda Araba Siirelim” Dinledigini Anlama
“Degirmenci Baba” Sozciik Bilgisi
“Eski Minder” Sozciik Bilgisi
11. Oturum 21.10.2020 “Kalemim Parmaklarim Kagidim Kopiik” Dinledigini Anlama

“Ayna Olalim”
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“Kocaman Fil, Kiigiiciik Karinca” Sozciik Bilgisi
12. Oturum 23.10.2020 “Biiyiik Harf, Kii¢tik Harf” Harf Bilgisi
“Zip Z1ldir” Yazi Farkindaligi
“Kiigiik Baliklar” Sozciik Bilgisi
13. Oturum 26.10.2020 “Biiyiik ve Kiigiik Kapaklari Bulalim” Dinledigini Anlama
“Fasulye Biiyiidii”
“I¢imde Tik Tik Bir Ses Var” Dinledigini Anlama
14. Oturum 28.10.2020 “Bahcedeki Nesneler Nasil Ses Cikartiyor?” Sozciik Bilgisi
“Yesil Sise”
“Ugak” Dinledigini Anlama
15. Oturum 30.10.2020 “Kelebek, Tavsan ve Cigek Nerede?” Sesbilgisel Farkindalik
“Bes Kiiciik Sincap” Sozciik Bilgisi
“Balon Sisirelim” Sozciik Bilgisi
16. Oturum 02.11.2020 “Ponponlarla Yolculuk” Sesbilgisel Farkindalik
“Ambulans”
“Minik Kelebek Uctu” Harf Bilgisi
17. Oturum 04.11.2020 “Ismimizin Ilk Sesiyle Baslayan Nesneyi Bulalim” Yaz1 Farkindalig:
“Horoz” Sesbilgisel Farkindalik
“Komsundan Memnun Musun?” Yazi Farkindalig1
18. Oturum 06.11.2020 “Isim Grafigi Yapiyoruz” Sozciik Bilgisi
“Benim Kiigiik Bir Bah¢em Var” Harf Bilgisi
“Ben Bir Agacim” Sesbilgisel Farkindalik
19. Oturum 09.11.2020 “Say, Topla, Getir” Dinledigini Anlama
“Ac1p Kapa”
“Semsiyem” Yazi Farkindaligt
20. Oturum 11.11.2020 “Noktalama Isaretlerini Ogreniyoruz” Sozciik Bilgisi
“Atlar” Dinledigini Anlama
“Eski Saat” Sesbilgisel Farkindalik
21. Oturum 13.11.2020 “Eski-Yeni Egyalar” Sozciik Bilgisi
“Karinca”
“Kitap Adam” Yazi Farkindalig1
22. Oturum 16.11.2020 “Kitaplar1 Taniyoruz” Sesbilgisel Farkindalik
“Ceviz Adam”
“Fasulye Biiyiidii” Sesbilgisel Farkindalik
23. Oturum 18.11.2020 “Oriintii Olusturalim” Dinledigini Anlama
“Kirmizi Baglikli Kiz”
“Mirnav Mirnav iki Kedi” Sesbilgisel Farkindalik
24. Oturum 20.11.2020 “Mandala Boyayalim” Sozciik Bilgisi
“Masaliko”
“Sevimli Misafirler” Dinledigini Anlama
25. Oturum 23.11.2020 “Yaprak Avcilar” Sozciik Bilgisi
“Sonbahar Geldi”
“Bekei Baba” Sesbilgisel Farkindalik
26. Oturum 25.11.2020 “En Uzun Ben Atlarim” Dinledigini Anlama
“Bes Kii¢iik Yavru Kedi” Sozciik Bilgisi
“Yildizlar Paril Paril Parlar” Dinledigini Anlama
27. Oturum 27.11.2020 “Bir Elin Nesi Var iki Elin Sesi Var” Sesbilgisel Farkindalik
“Tirt1l”
“Viicudumuz” Sozciik Bilgisi
28. Oturum 30.11.2020 “Dokun, Hisset, Egini Bul” Dinledigini Anlama
“Uykuya Hazirlik” Sesbilgisel Farkindalik
“Orman” Sozciik Bilgisi
29.0turum 02.12.2020 “Kestane Toplayalim” Sesbilgisel Farkindalik

“Araba”
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“Kirmizi Balik” Dinledigini Anlama
30.0turum 04.12.2020 “Kiigiik Mor Balik” Sesbilgisel Farkindalik
“Elma Kurdu”

3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin Okul Oncesi Dénem
Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisini belirlemek amaciyla Kargin ve
arkadaslar1 (2015) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Testi (EROT) isimli 6lgek
kullanilmistir. Bu Olgegin uygulanmasi i¢in gereken izin ve uygulayici egitimi
almmistir. Uygulama Oncesinde c¢ocuklarla yapilacak uygulama hakkinda sohbet
edilmistir. Uygulama, cocuklarla bireysel olarak siniftan farkli ve sessiz bir ortamda
gerceklestirilmistir. Uygulamada cocuklarla gz temasi kurmaya dikkat edilmistir.
Uygulama her bir gocuk i¢in ortalama 20-25 dk siirmistir. Uygulama sonunda

cocuklara tesekkiir edilmis ve ufak bir hediye verilmistir.

3.6. Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

Bu calismada, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek icin Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilmugtir.

EROT, okul oncesi donemdeki cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
Olgmek amaciyla Kargin ve arkadaslari (2015) tarafindan gelistirilen gegerli ve
giivenilir bir 6l¢iim aracidir. Bu degerlendirme araci, yedi iist boyut, on alt test ve
toplam 102 maddeden olusmaktadir. Dogru cevaplar i¢in “1”, yanlis cevaplar i¢in “0”
puan verilir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan “102”, en diisiik puan ise “0”dur.
Olgek, toplam on alt testten olusmaktadir. Bu boyutlarn her biri ayri olarak

degerlendirilebilir. Okul dncesi egitim alan 5 yas grubu ¢ocuklara uygulanabilir.
Testin alt -iist boyutlar1 ve madde sayilari su sekildedir:

1. Sozctik Bilgisi Alt Testleri (50 madde)

Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi Alt Testi(15 madde)

Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi Alt Testi (15 madde)
Genel Isimlendirme Alt Testi (10 madde)

Islev Bilgisi Alt Testi (10 madde)

OO0 ® P
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2.Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri (32 madde)

Uyak Farkindalig1 (4 madde)

Ik Sese Gére Eslestirme (4 madde)

Son Sese Gore Eslestirme (4 madde)
Ciimleyi Sozciiklere Ayirma (4 madde)
Sozciikleri Hecelerine Ayirma (4 madde)
Heceleri Birlestirme (4 madde)
Sézciiklerin 11k Sesini Atma (4 madde)

G mmoowp

H. Sozciiklerin Son Sesini Atma (4 madde)
2. Harf Bilgisi Alt Testleri (14 madde)

A. Alic1 Dilde Harf Bilgisi (7 madde)

B. Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi (7 madde)
3. Dinledigini Anlama Alt Testi (6 madde)

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma verileri Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak toplanmistir.
Uygulama i¢in “Simif Dig1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi (SDOP)” hazirlanmig ve
uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara Ontest
EROT araciligiyla yapilmistir. SDOP uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubunu
olusturan ¢ocuklara sontestler uygulanmis ve bu sekilde ¢aligmanin veri toplama islemi

tamamlanmigtir. Tablo 9°da verilerin dagilimi gésterilmistir.

Tablo 9. Verilere Ait Betimsel Analiz

Toplam On Test Toplam Son Test

Ortalama ,2665 ,02042 4152 ,03323
Ortalama igin gliven  Alt
araligi (95%) Sinir 12252 3480

Ust

Sinir ,3078 ,4824
5% Trimmed Mean 2539 ,4020
Medyan ,2402 ,4069
Varyans ,017 ,044
Standart sapma 12914 21018
Minimum .09 14
Maximum .89 .96
Ranj ,80 ,82

Ceyrekler arasi ranj 12 29




61

Carpikhk 3,035 374 1,995 ,374
Basiklik 13,682 733 1,552 733

Tablo 9’a gore uygulanan ontest Carpiklik (3,035) ve Basiklik (13,682) iken son
test Carpiklik (1,995) ve Basiklik (1,552) degerleri normalden sapma gostermistir.
Carpiklik katsayilarinin +1ile -1 arasinda olmasi normal dagilimdan anormal bir sekilde
sapma gostermedigi seklinde yorumlanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2016, 5.40). Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Arastirmada eclde edilen verilerin analizi i¢in SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Arastirmanin problem ve alt

problemlerini test etmede kullanilan istatistiksel yontemler su sekildedir:

1. Arastirmanin birinci alt problemi “Smif dist okuma yazmaya hazirhik etkinlikleri
programina devam eden cocuklar ile (deney grubu) geleneksel egitim programina
devam eden ¢ocuklarin (kontrol grubu) erken okuryazarlik becerileri 6n test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmustir.

1.a. Arastirmanin birinci alt probleminin birinci alt basamagi Deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarinin Sozciik Bilgisi Alt Testleri on test puan ortalamalari anlamli
diizeyde farklilagmakta midir seklinde ifade edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

Mann Whitney-U Testi yapilmistir.

1.b. Arastirmanin birinci alt probleminin ikinci alt basamagi Deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarinin Ses bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test puan ortalamalari
anlamli diizeyde farklilasmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmustir.

1.c. Arastirmanin birinci alt probleminin ii¢iincii alt basamagi deney ve kontrol
grubu c¢ocuklariin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test puan ortalamalari anlamhi
diizeyde farklilasmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

Mann Whitney-U Testi yapilmustir.

1.d. Arastirmanin birinci alt probleminin dérdiincii alt basamagi deney ve kontrol

grubu c¢ocuklarinin Dinledigini Anlama Alt Testi 6n test puan ortalamalari
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anlamli diizeyde farklilagsmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmustir.

2. Aragtirmanin ikinci alt problemi “Sinif dist okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
programina devam eden c¢ocuklarin (deney grubu) EROT toplam 6n test son test puan
ortalamalar1 anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

2.a. Arastirmanin ikinci alt probleminin birinci alt basamagi; deney grubu
cocuklarinin Sozciik Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalar
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amagla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

2.b. Arastirmanin ikinci alt probleminin ikinci alt basamagi; deney grubu
cocuklarinin Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu

amacla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

2.C. Arastirmanin ikinci alt probleminin {igiincii alt basamagi; deney grubu
cocuklarinin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalari anlaml
diizeyde farklilasmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amagla Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

2.d. Arastirmanin ikinci alt probleminin dordiincii alt basamagi; deney grubu
cocuklariin Dinledigini Anlama Alt Testi 6n test son test puan ortalamalar
anlamlh diizeyde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amagla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir.

3. Aragtirmanin t¢iincii alt problemi “Kontrol grubu ¢ocuklarinin EROT toplam 6n test
son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmakta midir?” Seklinde ifade

edilmistir. . Bu amag dogrultusunda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

3.a. Arastirmanin i¢lincii alt probleminin birinci alt basamagi; kontrol grubu
cocuklarinin Sozciik Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalar
anlaml diizeyde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amagla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir.
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3.b. Arastirmanin i¢iincii alt probleminin ikinci alt basamagi; kontrol grubu
cocuklarinin Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu

amagcla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

3.C. Arastirmanin {igiincli alt probleminin {i¢iincii alt basamagi; kontrol grubu
cocuklarinin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalar1 anlamli
diizeyde farklilasmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amagla Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmistir.

3.d. Arastirmanin ii¢ilincii alt probleminin dérdiincii alt basamagi; kontrol grubu
cocuklariin Dinledigini Anlama Alt Testi 6n test son test puan ortalamalar
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amagla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir.

4. Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Siif dist okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
programina devam eden cocuklar ile (deney grubu) geleneksel egitim programina
devam eden cocuklarin (kontrol grubu) erken okuryazarlik becerileri son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmistir.

4.a. Arastirmanin dordiincii alt probleminin birinci alt basamagi Deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarinin S6zciik Bilgisi Alt Testleri son test puan ortalamalar
anlamh diizeyde farklilagsmakta midir seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmigtir

4.b. Arastirmanin dordiincii alt probleminin ikinci alt basamagi deney ve kontrol
grubu cocuklarinin Ses bilgisel Farkindalik Alt Testleri son test puan
ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu

amac dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmaistir.

4.c. Arastirmanin dordiincii alt probleminin iigiincii alt basamagi deney ve
kontrol grubu cocuklariin Harf Bilgisi Alt Testleri son test puan ortalamalari
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmistir.
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4.d. Arastirmanin dordiincii alt probleminin dordiincii alt basamagi deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarinin Dinledigini Anlama Alt Testi son test puan ortalamalari
anlamli diizeyde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Bu amag

dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi SDOP’ a devam eden c¢ocuklar ile (deney
grubu) geleneksel egitim programina devam eden cocuklarin (kontrol grubu) erken
okuryazarlik becerileri 6n test puan ortalamalar1 anlaml diizeyde farklilagmakta midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Cocuklarn EROT Toplam On Test Puan Ortalamalarinin Programa Katilan Grupta
ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarma Gore Anlamh  Olarak  Farklilasip
Farkllasmadiklarma Iliskin Analiz Sonuclar

Grup N SS SO u z p

Kontrol 20 369,00 18,45 159 -1,110 277
EROT

Deney 20 451,00 22,55

Tablo 10’daki degerlere bakildiginda; ¢ocuklarin EROT 6lgeginden aldiklari 6n
test puanlarmin programa katilan grupta veya geleneksel egitim grubunda olma
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir
(p=.277, p>.05). Buna gore deney ve kontrol grubu gocuklarinin programa baslamadan
once erken okuryazarlik becerilerinde benzer olduklar1 sdylenebilir.

l.a. Arastirmanin birinci alt probleminin birinci alt basamagi programa katilan
cocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Sozciik Bilgisi Alt Testleri 6n
test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilagsmakta midir seklinde ifade edilmistir.
Bu amag dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Cocuklarn EROT Alt Boyut Sozciik Bilgisi Alt Testleri On Test Puan Ortalamalarinin
Programa Katilan Grupta ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarina Gore Anlamli Olarak
Farkhlasip Farkhlasmadiklarina Iiskin Analiz Sonuglar:

Sozciik Bilgisi Alt Testleri Grup N ST SO u z p
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi Kontrol 20 17,40 348,00
138,000 -1,693 ,096
Deney 20 23,60 472,00
ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi Kontrol 20 2043 408,50
198,500 -,041 ,968
Deney 20 20,58 411,50
Genel isimlendirme Kontrol 20 23,35 467,00
143,000 -1,575 127
Deney 20 17,65 353,00
Islev Bilgisi Kontrol 20 18,70 374,00
164,000 -,992 341
Deney 20 22,30 446,00

Tablo 11’e gore Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ‘“Alict Dilde Soézciik
Bilgisi>* testinde (p=.096, p>.05); *‘Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi’’ testinde (p=.968,
p>.05); ‘‘Genel Isimlendirme’’ testinde (p=.127, p>.05); “‘Islev Bilgisi’’ testinde
(p=.341, p>.05) programa katilan ve gelencksel egitime devam eden c¢ocuklarin

puanlarinda bir farklilasma goriilmemektedir.

1.b. Arastirmanin birinci alt probleminin ikinci alt basamagi programa katilan
cocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Ses bilgisel Farkindalik Alt
Testleri 6n test puan ortalamalari farklilik gostermekte midir? Seklinde ifade edilmistir.
Bunu test etmek i¢in Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Cocuklarm EROT Alt Boyut Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri On Test Puan
Ortalamalarimn Programa Katilan Grupta ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarina Gére

Anlaml Olarak Farklilagip Farklilasmadiklarma Iliskin Analiz Sonuglar

Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri Grup N ST SO U z p

Kontrol 20 405,50 20,28
Uyak Farkindahg 195,500 -,128 ,904
Deney 20 414,50 20,73

Kontrol 20 397,50 19,88
ik Sese Gore Eslestirme 187,500 -,364 ,738
Deney 20 422,50 21,13

Son Sese Gore Eslestirme Kontrol 20 414,00 20,70 196,000 -,117 ,925
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Deney 20 406,00 20,30

Kontrol 20 421,00 21,05
Ciimleyi Sozciiklere Ayirma 189,000 -,313 779
Deney 20 399,00 19,95

Kontrol 20 43050 21,53
Sozciikleri Hecelerine Ayirma 179,500 -,602 ,583
Deney 20 389550 19,48

Kontrol 20 475,50 23,78
Heceleri Birlestirme 134,500 -1,818 ,076
Deney 20 344,50 17,23

Kontrol 20 450,00 22,50
Sozciiklerin i1k Sesini Atma 160,000  -2,079 ,289
Deney 20 370,00 18,50

Kontrol 20 420,00 21,00
Sozciiklerin Son Sesini Atma 190,000 -1,000 ,799
Deney 20 400,00 20,00

Tablo 12 ’deki degerlere bakildiginda; ¢ocuklarin Ses bilgisel Farkindalik Alt
Testinin ‘‘Uyak Farkindalig1’’ ( p=.904, p>.05), ‘“ilk Sese Gére Eslestirme’” (p=,738,
p>.05), “‘Son Sese Gore Eslestirme’ (p=.925, p>.05), ‘Cimleyi Sozciiklere
Ayirma’’(p=.779, p>.05), ‘‘Sozciikleri Hecelerine Ayirma’’ (p=.583, p>.05), ‘‘Heceleri
Birlestirme’’(p=.076, p>.05), ‘‘Sozciiklerin Ilk Sesini Atma’> (p=.289, p>.05),
““‘Sozciiklerin Son Sesini Atma’ (p=.799, p>.05) testlerinden aldiklar1 6n test puan
ortalamalarinin programa katilan grupta ve geleneksel egitim grubunda olma
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir.
Buradan hareketle hem programa katilan ¢ocuklarin hem de geleneksel egitim alan
cocuklarin uyak farkindalig, ilk sese gore eslestirme, son sese gore eslestirme, ciimleyi
sozclklere ayirma, sozciikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme, sézciiklerin ilk
sesini atma ve sozciiklerin son sesini atma alt boyutlarinda benzer durumda olduklari
sOylenebilir. Bu alt testler gorece daha iist diizey biligsel beceri gerektirdiginden iki

grupta da bu alt testlerde anlamli bir farklilasma olmamustir.

1.c. Arastirmanin birinci alt probleminin {igiincii alt basamagi1 programa katilan
cocuklarin ve gelenksel egitime devam eden ¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test
puan ortalamalar1 farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek

icin Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Cocuklarm EROT Harf Bilgisi Alt Testi On Test Puan Ortalamalarimin Programa
Katilan Grupta ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarima Gére Anlaml Olarak Farklilasp
Farklilasmadiklarma Iliskin Analiz Sonuclar:

Harf Bilgisi Alt Testi Grup N ST SO U z p
Kontrol 20 438,00 21,90

Alic Dilde Harf Bilgisi 172,000 -,860 /461
Deney 20 382,00 19,10
Kontrol 20 420,00 21,00

ifade Edici Dilde Harf Bilgisi 190,000 -1,000 /199
Deney 20 400,00 20,00

Tablo 13’e gore ¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testinin ‘*Alict Dilde Harf Bilgisi’’
(p=.461, p>.05), “‘ifade Edici Dilde Harf Bilgisi’> (p=,799, p>.05) alt boyutlarindan
aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 programa katilan grupta olma veya geleneksel egitim

alan grupta olmalarina gore istatiksel agidan anlamli olarak farklilagmamaktadir.

1.d. Arastirmanin birinci alt probleminin dordiincii alt basamagi programa katilan ve
geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Dinledigini Anlama Alt Testi On test puan
ortalamalar1 farklilik géstermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek i¢in

Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Cocuklarm EROT Dinledigini Anlama Alt Testi On Test Puan Ortalamalarinn
Programa Katilan Grupta ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarmma Gore Anlamli Olarak
Farklilagip Farkhlasmadiklarma Hiskin Analiz Sonuglar

Dinledigini Anlama Alt Testi Grup N ST SO U Z p

Kontrol 20 386,00 19,30
Dinledigini anlama 176,000 -,671 529
Deney 20 434,00 21,70

Tablo 14 incelendiginde, ¢ocuklarin dinledigini anlama alt testinden (p=.529,
p>.05) aldiklar1 6n test puan ortalamalar1 programa katilan grupta veya geleneksel
egitim grubunda olmalarina gore istatiksel agidan farklilasmamaktadir. Bu durum
dinledigini anlama alt testi boyutunda programa katilan ¢ocuklarin ve geleneksel

egitime devam eden c¢ocuklarin benzer on Ogrenmelere sahip olduklarin
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gostermektedir. On test puan ortalamalarmim benzer olmasi uygulanacak Sinif Dist
Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin “Dinledigini Anlama” alt testine olan etkisini

daha iyi gorebilmek i¢in de 6nemli olmaktadir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi SDOP’a devam eden cocuklarinin (deney
grubu) EROT toplam On test son test puan ortalamalar1 farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilmustir. Sonuglar Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15. Programa Katilan Cocuklarin EROT Toplam Ontest ve Sontest Puanlarinin Anlaml

Olarak Farklilasip Farklilasmadigina lliskin Analiz Sonuglar

Son test-on test N Sira ortalamasi Siralar toplan z p
Negatif sirlar 0 ,00 ,00
-3,922 ,000*
Pozitif siralar 20 10,50 210,00
Esit siralar 0
Toplam 20
p<.05

Tablo 15 incelendiginde, programa katilan ¢ocuklarn EROT toplam on test
sontest puan ortalamalar istatistiksel acidan anlamli olarak farklilagmaktadir (p=.000,
p<.05). Programa katilan biitiin ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri puanlarinda artis
goriilmektedir. Bu baglamda SDOP’a devam eden ¢ocuklarin bu siirecte erken
okuryazarlik becerilerinin arttigi sdylenebilir. Bu durumun nedeni olarak uygulanan
SDOP’ta yer alan etkinliklerin: gorsel alg1 gelisimine, isitsel alg1 gelisimine, sesbilgisel
farkindalik gelisimine, benzerlik ve farkliliklar1 bulma gibi dikkat ve hafiza gelisimine
yonelik caligmalara, uygulanan mevcut okul Oncesi egitim programi kapsaminda yer
alan temel kavram c¢aligmalarina, problem ¢6zme ve tahmin etmeye yonelik caligsmalara,
0z bakim becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalara, okuma yazma farkindalig
olusturma ve gelistirmeye yonelik calismalara, duyu egitimi c¢alismalarina, drama,
canlandirma, nefes ve ritm caligmalarina yonelik etkinlikler olmasi gosterilebilir.
Benzer sekilde, Bayraktar ve Temel (2014) tarafindan yapilan calismada “Okuma
Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Program1” n1 okul 6ncesi egitime devam eden alt1 yas

grubu ¢ocuklara uygulamislardir. Bu arastirmada uygulanan programin ¢ocuklarin yazi-
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ses farkindaligi ve okuma yazma becerilerindeki gelisime etkisi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda ise tiim becerilerde deney grubunun lehine anlamli bir artis
oldugu goriilmistiir. Yazic1 ve Kandir (2014), okul 6ncesi egitime devam eden 5-5,5
yas araligindaki ¢ocuklardan deney grubunda yer alan cocuklara “Okuma Yazma
Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi1” n1 uygulamis ve deney grubundaki
cocuklarin okuma yazma becerilerindeki puaninin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore
¢ok daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Yapilan bu arastirmalardan elde edilen
sonuglar da c¢alismanin bulgularmi desteklemektedir. Deney grubunda yer alan
cocuklarin test sonuglarinda, uygulanan egitim programi sonucunda anlamli bir

farklilagsma goriilmesi SDOP’ta yer alan etkinliklerin etkili oldugunu gostermektedir.

2. a. Arastirmanin ikinci alt probleminin birinci alt basamagi; programa katilan
cocuklarin Sozciik Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalar1 farklilik
gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bu amagla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilmustir. Sonuglar Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Programa Katilan Cocuklarin EROT Alt Boyut Sozciik Bilgisi Alt Testleri On Test Son
Test Puan Ortalamalarmn Anlaml Olarak Farkhilasip Farkhilasmadiklarma Iliskin Analiz

Sonuglan
Sozciik Bilgisi Alt Testi N SO ST z p
Negatif siralar 0 ,00 ,00
.. Pozitif siral 19 10,00 190,00
Alici Dilde Sozciik Bilgisi Sontest-Ontest O ST 3835 ,000*
Esit siralar 1
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi Sontest- Pozitif siralar 18 9,50 171,00 3744 000*
Ontest Esit siralar 2 ’ ’
Toplam 20
Neg'a'tlf siralar 0 ,00 ,00 3750 000
.. . i Pozitif siralar 18 9,50 171,00
Genel Isimlendirme Sontest-Ontest .
Esit siralar 2
Toplam 20

Negatif siralar 0 ,00 ,00 -3,648 ,000*
Pozitif siralar 17 9,00 153,00

Esit siralar 3

Toplam 20

Islev bilgisi Son test-On test

*p<.05

Tablo 16’ya gore Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ‘“Alict Dilde So6zciik
Bilgisi’’ testinden (p=,000, p<.05) 19 kisinin puaninda artis olurken bir kisi esit puan
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almistir. “‘Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi’’ testinden (p=.000, p<.05) 18 kisinin
puaninda artis olurken 2 kisinin puani ayni kalmistir. Ayni sekilde ‘‘Genel
Isimlendirme”’ testinden (p=.000, p<.05) degeri ile 18 kisinin puaninda artis olurken 2
kisinin puan1 ayn1 kalmistir. “‘Islev Bilgisi>> testinden ise (p=.000, p<.05) 17 kisinin
puaninda artis olurken 3 kisinin puan1 ayni1 kalmistir. Bu degerler ile Sozciik Bilgisi Alt
Testlerinin tiim boyutlarinda programa katilan ¢ocuklarin son test ortalama puanlarinin
anlaml bir sekilde artis gosterdigi goriilmektedir.

Bu durum ozellikle uygulanan programda yer alan temel kavram ¢alismalarinin
etkililigini gostermektedir. Juel (1988), erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
eksik ve yetersiz egitim uygulamalar1 sonucunda ¢ocuklarin yetersiz diizeyde beceriye
sahip olduklarin1 belirtmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin beceri gelisimine yonelik etkili
programlar hazirlanmast ve uygulanmasi sayesinde eksik, yetersiz ya da yanlig
O6grenmelerin Oniine gegmek miimkiin olabilmektedir.

Dickinson ve McCabe (2001), yaptiklar1 ¢alismada, okul oncesi dénemdeki
cocuklar icin gelistirdikleri okuryazarlik projesinde, ailelerin sahip oldugu dil ve
okuryazarlik gelisimi ve okul Oncesi Ogretmenlerinin okuryazarlik yaklagimlarini
incelemistir. Calismanin sonucunda, dil ve okuryazarlik agisindan dezavantajh sartlara
sahip olan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde verilen kaliteli bir dil ve okuryazarlik

egitimi ile bu eksikliklerini kapatabildikleri goriilmektedir.

2. b. Arastirmanin ikinci alt probleminin ikinci alt basamagi; programa katilan
cocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalar
farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek icim Wilcoxon

[saretli Siralar Testi yapilmigtir. Sonuglar Tablo 17°de yer almaktadir.
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Tablo 17. Programa Katilan Cocuklarin EROT Alt Boyut Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri On
Test Son Test Puan Ortalamalarmin Anlaml Olarak Farklilasip Farklilasmadiklarina Iliskin

Analiz Sonuclar
Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testi N SO ST z p
Negatif siralar 1 2,50 2,50
-1,994 ,046
Pozitif siralar 6 4,25 25,50
Uyak Farkindahig .
Esit siralar 13
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-2,739 ,006
. Pozitif siralar 9 5,00 45,00
Ilk Sese Gore Eslestirme )
Esit siralar 11
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-3,134 ,002
Pozitif siralar 12 6,50 78,00
Son Sese Gore Eslestirme )
Esit siralar 8
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-2,821 ,005
Pozitif siralar 10 5,50 55,00
Ciimleyi Sozciiklere Ayirma
Esit siralar 10
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-3,446 ,001
Pozitif siralar 15 8,00 120,00
Sozciikleri Hecelerine Ayirma
Esit siralar 5
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
o -3,325 ,001
Pozitif siralar 14 7,50 105,00
Heceleri Birlestirme
Esit siralar 6
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-2,887 ,004
. Pozitif siralar 9 5,00 45,00
Sozciiklerin Ik Sesini Atma
Esit siralar 11
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-2,887 ,004
Pozitif siralar 9 5,00 45,00
Sozciiklerin Son Sesini Atma
Esit siralar 11
Toplam 20
p<.05

Tablo 17°deki degerlere bakildiginda; Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinde
yer alan ‘‘Uyak Farkindalig1’’ testinde 1 kisinin puani diismiis, 6 kisinin puani artmis
ve 13 kisinin puani esit kalmistir ( p=.046, p<.05). “‘Ilk Sese Gore Eslestirme’’ testinde
9 kisinin puam artarken 11 kisinin puani esit kalmistir (p=.006, p<.05). ‘“‘Son Sese Gore
Eslestirme’’ testinde 12 kisinin puani artarken 8 kisinin puam esit kalmistir (p=.002,

p<.05). ““Ciimleyi Sozciiklere Ayirma’’ testinde 10 kisinin puan1 artarken 10 kisinin ki
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esit kalmistir (p=.005, p<.05). ‘‘Sozciikleri Hecelerine Ayirma’’ testinde 15 kisinin
puani artarken 5 kisinin puani esit kalmistir (p=.001, p<.05). ‘‘Heceleri Birlestirme’’
testinde 14 kisinin puani artarken 6 kisinin puani ayni esit kalmistir (p=.001, p<.05).
“‘Sozciiklerin Ik Sesini Atma’’ testinde 9 kisinin puani artmis 11 kisinin puani esit
kalmistir (p=.004, p<.05), ‘‘Sozciiklerin Son Sesini Atma’’ testinde de 9 kisinin puani
artmig 11 kisinin puani esit kalmistir (p=.004, p<.05) . Bu degerler ile Ses Bilgisel
Farkindalik Alt Testlerinin tiim boyutlarinda programa katilan g¢ocuklarin son test
ortalama puanlarmin anlamli bir sekilde artis gosterdigi goriilmektedir. Bu
farklilagmanin uygulanan SDOP’ta yer alan ses bilgisi caligmalari ve oynanan ses
oyunlarindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Dil gelisimi ve erken okuryazarlik gelisimi kavramlar1 birbiri ile yakindan
iligkilidir. Okuma yazma 6grenmekten daha farkli bir kavram olan erken okuryazarlik
becerisi, ozellikle okul oncesi donemde dil becerilerini gelistirmeye yonelik egitim
programlar1 ile desteklenmekte ve cocuklarin gelecekteki okuryazarlik basarilarinda
onemli rol oynamaktadir. Burada g¢ocuklarin harfleri ve harf yazmayr 6grenmesine
yonelik hazirlanan programlar yerine siif i¢cinde uyakli kelimelerden olusan sarkilar
sOylenmesini ve seslerin kelime igindeki konumlarina dayali son sese ya da ilk sese
benzer sesler bulma gibi oyunlar oynanmasini destekleyen programlar onlara anlamli
deneyimler saglamaktadir (MEB, 2013).

Cocuklarin aktif katilimina dayanan egitici aktiviteler ve zengin uyaricilt
ortamlar ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu arttirmakta ve erken okuryazarlik

becerilerini gelistirecek yasantilar sunmaktadir (Barnett, 2001).

2. €. Arastirmanin ikinci alt probleminin tiglincii alt basamagi; programa katilan
cocuklarin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan ortalamalar1 farklilik
gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek icin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi yapilmigtir. Sonuglar Tablo 18’de yer almaktadir.
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Tablo 18. Programa Katilan Cocuklarm EROT Alt Boyut Harf Bilgisi Alt Testleri On Test Son
Test Puan Ortalamalarmn Anlaml Olarak Farklilasip Farkhilasmadiklarma Iliskin Analiz

Sonuclar
Harf Bilgisi Alt Testi N SO ST z p
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-3,561 ,000*
Pozitif siralar 16 8,50 136,00
Alc Dilde Harf Bilgisi
Esit siralar 4
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-1,633 ,102
Pozitif siralar 3 2,00 6,00
ifade Edici Dilde Harf Bilgisi
Esit siralar 17
Toplam 20
*p<.05

Tablo 18 incelendiginde Harf Bilgisi Alt Testlerinden ‘‘Alici Dilde Harf
Bilgisi’’ testinden 16 kisinin puani artmis 4 kiginin puani ise esit kalmistir (p=.000
p<.05). ‘‘ifade Edici Dilde Harf Bilgisi>’ testinden ise 3 kisinin puani artarken 17
kisinin puani esit kalmistir (p=.102 p>.05). Bu degerlere gore harf bilgisi alt testlerinden
alic1 dilde harf bilgisi testinde son test lehine anlamli bir artig olurken ifade edici dilde
harf bilgisi testinde ise anlamli bir farklilik bulunmamistir.  Bu durumun nedeni hem
Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulamaya
devam ettigi Okul Oncesi Egitim Programinda (MEB, 2013), hem de deney grubundaki
cocuklara uygulanan Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Programinda harf

ogretimine yonelik etkinliklere yer verilmemesi olarak gosterilebilir.

Harf bilgisi alt testlerinden alici dilde harf bilgisi testinde programa katilan
cocuklarin son testleri Iehine anlamli bir artis olmasinin uygulanan programda dogrudan
harf Ogretimine yonelik etkinlikler yer almasa bile ortik 0grenmelerden
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Ayni sekilde, ev ortaminda kendinden biiyiik
kardeslerin deslerinden ve ya ebeveynlerinden gerceklesen Ogrenmelerin de bu

farklilasmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

2. d. Arastirmanin ikinci alt probleminin dordiincli alt basamagi; programa

katilan cocuklarin Dinledigini Anlama Alt Testi 6n test son test puan ortalamalari
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farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek i¢in Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. Programa Katlan Cocuklarm EROT Alt Boyut Dinledigini Anlama Alt Testi On Test
Son Test Puan Ortalamalarmin Anlaml Olarak Farklilagip Farkhlasmadiklarma Iiskin Analiz

Sonuclar
Dinledigini Anlama Alt Testi N SO ST Z p
Negatif siralar 1 2,50 2,50
Pozitif siralar 18 10,42 187,50 -3,742 ,000*
Dinledigini Anlama Sontest-Ontest
Esit siralar 1
Toplam 20

*
p<.05
Tablo 19 incelendiginde, dinledigini anlama alt testinden 18 kiginin puani

artarken 1 kiginin puani diigmiis 1 kisinin puani da aym1 kalmigtir. Bu degerlere gore
dinledigini anlama alt testinden ¢ocuklarin son test puan ortalamalar1 On test
puanlarindan anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (p=.000, p<.05).

Bu durumun uygulanan sinif dis1 okuma yazmaya hazirlik programinda yer alan
hikdye okuma, s6zel yonergeleri yerine getirme gibi etkinliklerden kaynaklandigi
diisiniilmektedir. Bu alandaki arastirmalara bakildiginda, okul 6ncesi donemdeki bir
cocugun bir yetigkinle diizenli olarak kitap okuma etkinlikleri yapmasi sonucunda
cocuklarin dinledigini anlama, ifade edici dil becerileri ve kelime bilgilerinde
akranlarindan daha basarili olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ciinkii kitap okuma
etkinlikleri ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesi i¢in 6nemli bir baglant1 aract olmakta
(Senechal ve Cornell, 1993) ve bir seferde 6grenilemeyen kelimelerin, kitaplarda tekrar
tekrar yer almasi nedeniyle cocuklar tarafindan ¢ok daha rahat bir sekilde
Ogrenilebildigi (Robbins ve Ehri, 1994) 6ne siiriilmektedir. Ancak okul ortaminda
yapilacak olan okuma etkinliklerinde 6gretmen aktif Ogretici, ¢cocuk pasif dinleyici
konumund olmamali, karsilikli konusma ve etkilesime dayali olmalidir (Hindman ve
Wasik, 2008).

Okul 6ncesi donemde dinledigini anlama becerisi gelisimine yonelik yapilan
caligmalara bakildiginda, okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin dinledigini anlama
becerisinin gelisimine yonelik olarak genellikle karsilikli konusmaya dayali etkinlikler

ve hikaye kitab1 okuma etkinlikleri yaptiklari ancak bu etkinlikleri yaparken gocuklara
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etkinliklerde aktif katilime1 olarak yer veremediklerini s6ylemek miimkiindiir (Ergiil ve
ark., 2015). Okul oncesi Ogretmenleri genellikle cocuklarin evde yapacaklar
caligmalarda da ¢alisma sayfalarini tercih etmektedir (Karabay ve Kayiran, 2014).
Program uygulanirken yer alan tiim etkinliklerde ise ¢ocuklarin aktif katilimina
dikkat edilmis bu nedenle de dinledigini anlama becerisinde gelisim gozlenmistir.
Ayrica hemen hemen her etkinlikte etkilesimli hikaye etkinligi bulunmaktadir. Hikaye
etkinliklerinden sonra hikayeye yonelik sorulan sorular cocuklarin hikayeyi hem

dikkatle dinlemelerine hem de kendilerini ifade etmelerine imkan sunmustur.

4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin tgilinci alt problemi  “Geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin
EROT toplam 0n test son test puan ortalamalar1 farklilik gostermekte midir?”” seklinde
ifade edilmistir. Bunu test etmek ig¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir.

Sonuglar Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20. Geleneksel Egitime Devam Eden Cocuklarin EROT Toplam Ontest ve Sontest
Puanlarimin Anlamh Olarak Farklilasip Farklilasmadiklarma Hiskin Analiz Sonuglar

Son test-6n test N Sira ortalamasi Siralar toplam Z p
Negatif sirlar 1 2,50 2,50 -2,880 ,004*
Pozitif siralar 11 6,86 75,50
Esit siralar 8
Toplam 20

*p<.05

Tablo 20 incelendiginde, geleneksel egitime devam eden c¢ocuklarin EROT
toplam 6n test son test puan ortalamalar1 anlamli bir sekilde farklilasmistir (p=.004,
p<.05). Yukaridaki tabloya gore 11 kisinin son test puani artarken 8 kisinin son test
puan1 ayni kalmistir. Geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin 6n test son test puan
farklarinin anlamli olarak ¢ikmasinin sebebi geleneksel egitime devam eden g¢ocuklarin
da bu siire icerisinde Milli Egitim Bakanligi’nin 36-72 aylik cocuklar i¢in hazirladig
okul oncesi egitim programina dahil olmalaridir. Okul Oncesi egitim programi da
cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleyen bir programdir. Nitekim

programin Ozelliklerine bakildiginda; ‘‘Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
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cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiyiimelerini; motor, sosyal
ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en {ist diizeye ulagmasini,
0z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini saglamak amaci ile
gelistirilmistir.”> (Okul Oncesi Egitim Programi, 2013) ifadesi yer almaktadir. Bu
baglamda okul 6ncesi egitim programinin da ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine

katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.

3. a. Arastirmanin {i¢iincli alt probleminin birinci alt basamagi; geleneksel
egitime devam eden c¢ocuklarinin Sozciik Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan
ortalamalar1 farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek igin

Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 21°de yer almaktadur.

Tablo 21. Geleneksel Egitime Devam Eden Cocuklarin EROT Alt Boyut Sozciik Bilgisi Alt
Testleri On Test Son Test Puan Ortalamalarimin Anlaml Olarak Farkhilasip Farkhilasmadiklarma

1liskin Analiz Sonuglar:
Sozciik Bilgisi Alt Testleri N SO ST z p
Negatif siralar 0 ,00 ,00 -1,732 ,083
P Pozitif siralar 3 2,00 6,00
Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi Sontest-Ontest
Esit siralar 17
Toplam 20
Negatif siralar 1 1,00 1,00 -1,000 317
. . Pozitif siralar 0 ,00 ,00
Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi Sontest- Ontest
Esit siralar 19
Toplam 20
Negatif siralar 1 1,00 1,00 -1,000 317
. . Pozitif siralar 0 ,00 ,00
Genel Isimlendirme Sontest-Ontest
Esit siralar 19
Toplam 20
Negatif siralar [i] ,00 ,00 -1,000 317
. o . Pozitif siralar 1 1,00 1,00
Islev Bilgisi Sontest-Ontest
Esit siralar 19'
Toplam 20

Tablo 21°e gore Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ““Alici Dilde Sézciik
Bilgisi’’ testinden (p=.083, p>.05) 3 kisinin puaninda artis olurken 17 kisi esit puan
almustir. “‘Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi> testinden (p=.317, p>.05) 1 kisinin puani
diiserken 19 kisinin puan1 ayn1 kalmistir. Ayni1 sekilde ‘‘Genel Isimlendirme’’ testinden
(p=.317, p>.05) degeri ile 1 kisinin puani1 diiserken 19 kisinin puani aym kalmistir.
““Islev Bilgisi>* testinden ise (p=.317, p>.05) 1 kisinin puaninda artis olurken 19 kisinin
puani ayn1 kalmistir. Bu degerler ile Sozciik Bilgisi Alt Testlerinin tiim boyutlarinda
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geleneksel egitime devam eden cocuklarin 6n test son test puan ortalamalarinda
istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasma olmamistir. Bu durum, geleneksel egitime
devam eden cocuklara uygulanan programda sozciik bilgisi alt testlerindeki becerilerin

gelisimine yonelik yeterli diizeyde calisma yapilmadigini gostermektedir.

3. b. Arastirmanin {¢iincli alt probleminin ikinci alt basamagi; geleneksel
egitime devam eden cocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri 6n test son test
puan ortalamalari farklilik géstermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek

i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 22° de yer almaktadir.

Tablo 22. Geleneksel Egitime Devam Eden Cocuklarm EROT Alt Boyut Ses Bilgisel Farkindalik
Alt Testleri On Test Son Test Puan Ortalamalarmn  Anlamli  Olarak Farkhilasip

Farkllasmadiklarma Iliskin Analiz Sonuclar

Ses Bilgisel Farkindahk Alt Testleri N SO ST z p
Neg.a.tlf siralar 0 ,00 ,00 1,342 180
Uvak Farkindali Pozitif siralar 2 1,50 3,00
yak ¥ariancalgt Esit siralar 18
Toplam 20
Neg.a'tlf siralar 0 ,00 ,00 1,000 317
Ik Sese Gére Eslestirm Pozitif siralar 1 1,00 1,00
ese Lore Lylestirme Esit siralar 19
Toplam 20
Neg.a'tlf siralar 0 ,00 ,00 2,000 046
Son Sese Gére Eslesti Pozitif siralar 4 2,50 10,00
on Sese Gore Eslestirme Esit stralar 16
Toplam 20
Nega.tlf siralar 0 ,00 ,00 1,732 083
Ciimlevi Sézciiklere A Pozitif siralar 3 2,00 6,00
iimleyi Sozciiklere Ayirma Esit stralar 17
Toplam 20
Neg.a.tlf siralar 0 ,00 ,00 1,000 317
o . . Pozitif siralar 1 1,00 1,00
Sozciikleri Hecelerine Ayirma .
Esit siralar 19
Toplam 20
Negatif siralar 1 1,50 1,50
Lo . Pozitif siralar 1 1,50 1,50 000 1,000
Heceleri Birlestirme .
Esit siralar 18
Toplam 20
Neg.a.tlf siralar 0 ,00 ,00 1414 157
o L .. Pozitif siralar 2 1,50 3,00
Sozciiklerin Ik Sesini Atma .
Esit siralar 18
Toplam 20
Nega.tlf siralar 0 ,00 ,00 11,000 317
R . . Pozitif siralar 1 1,00 1,00
Sozciiklerin Son Sesini Atma .
Esit siralar 19
Toplam 20
*p<.05

Tablo 22°deki degerlere bakildiginda; Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinde
yer alan ‘‘Uyak Farkindaligi’’ testinde, 2 kisinin puani artmis ve 18 kisinin puani esit

kalmistir ( p=.180, p>.05). *“ilk Sese Gore Eslestirme’” testinde 1 kisinin puani artarken
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19 kisinin puani esit kalmistir (p=.317, p>.05). ““Son Sese Gore Eslestirme’’ testinde 4
kisinin puani artarken 16 kisinin puanmi esit kalmistir (p=.046, p<.05). ‘‘Climleyi
Sozciiklere Ayirma’’ testinde 3 kisinin puami artarken 17 kiginin ki esit kalmistir
(p=.083, p>.05). ““Sozciikleri Hecelerine Ayirma’’ testinde 1 kisinin puani artarken 19
kisinin puanm esit kalmistir (p=317, p>05). ‘“Heceleri Birlestirme’’ testinde 1 kisinin
puant artarken lkisinin puani diismiis 18 kisinin puani ayni esit kalmistir (p=1,000,
p>.05). ““Sézciiklerin 11k Sesini Atma’’ testinde 2 kisinin puan1 artmis 18 kisinin puan1
esit kalmistir (p=.157, p>.05), ‘‘Sozciiklerin Son Sesini Atma’’ testinde de 1 kisinin
puani artmig 19 kisinin puani esit kalmistir (p=.317, p>.05) . Bu degerler ile Ses Bilgisel
Farkindalik Alt Testlerinin Son Sese Gore Eslestirme testi disindaki diger testlerde
geleneksel egitime devam eden c¢ocuklarin son test puan ortalamalar1 6n test puan
ortalamalarindan anlamli bir sekilde farklilasmamistir. Bu durumda geleneksel egitime
devam eden c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik alt testlerine yonelik yeterli diizeyde
egitim almadiklarint sdylemek mimkiindiir. Son sese gore eslestirme alt testinde
meydana gelen farklilasmada ise uygulanan geleneksel egitim programinda yer verilen

etkinliklerin neden oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3. c. Arastirmanin {giincii alt probleminin ii¢lincli alt basamagi; geleneksel
egitime devam eden ¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testleri 6n test son test puan
ortalamalari farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 23’te yer almaktadur.
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Tablo 23. Geleneksel Egitime Devam Eden Cocuklarin EROT Alt Boyut Harf Bilgisi Alt Testleri
On Test Son Test Puan Ortalamalarinin Anlaml Olarak Farklilasip Farkhlasmadiklarma Iliskin

Analiz Sonuclar
Harf Bilgisi Alt Testleri N SO ST z p
Negatif siralar 0 ,00 ,00
. -1,414 ,157
Pozitif siralar 2 1,50 3,00
Alc1 Dilde Harf Bilgisi
Esit siralar 18
Toplam 20
Negatif siralar 0 ,00 ,00
-1,633 ,102
. Pozitif siralar 3 2,00 6,00
Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi
Esit siralar 17
Toplam 20

Tablo 23 incelendiginde Harf Bilgisi Alt Testlerinden ‘‘Alict Dilde Harf
Bilgisi’’ testinden 2 kisinin puani artmis 18 kisinin puani ise esit kalmistir (p=.157,
p>.05). ““ifade Edici Dilde Harf Bilgisi>> testinden ise 3 kisinin puani artarken 17
kisinin puani esit kalmistir (p=.102, p>.05). Bu degerlere gore geleneksel egitime
devam eden c¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testlerinden Alici1 Dilde Harf Bilgisi Testinde
ve Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi Testinde son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarindan anlaml bir sekilde farklilasmamustir. Bu durumun hem Okul Oncesi
Egitim Programinda hem de uygulanan geleneksel egitim programinda harf 6gretimine

yonelik ¢aligmalara yer verilmemesinden kaynaklandigini séylemek miimkiindiir.

3. d. Arastirmanin ii¢lincii alt probleminin dordiincii alt basamagi; geleneksel
egitime devam eden c¢ocuklarin Dinledigini Anlama Alt Testi 6n test son test puan
ortalamalar1 farklilik gostermekte midir? Seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 24°te yer almaktadur.

Tablo 24. Geleneksel Egitime Devam Eden Cocuklarm EROT Alt Boyut Dinledigini Anlama Alt
Testi On Test Son Test Puan Ortalamalarimn Anlaml Olarak Farklilasip Farkllasmadiklarina

1liskin Analiz Sonuclar
Dinledigini Anlama Alt Testi N SO ST Zz p
Negatif siralar 0 ,00 ,00
. Pozitif siralar 3 2,00 6,00 -1,732 ,083
Dinledigini Anlama Sontest-Ontest
Esit siralar 17
Toplam 20

Tablo 24°teki degerler incelendiginde dinledigini anlama testinde 3 kisinin puani

artarken 17 kisinin puant ayni kalmistir (p=.83, p>.05). Bu degerlere gore geleneksel
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egitime devam eden ¢ocuklarin dinledigini anlama alt testinden aldiklar1 son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan anlamli bir sekilde farklilasmadig:
gorilmektedir. Bu durumda cocuklarin okula baslamadan o©nce sahip olduklari
becerilere uygulanan geleneksel egitim programinin ¢ok fazla katkisi olmadigimni
sOylemek miimkiindiir. Geleneksel egitim programinda dinledigini anlama becerisinin
gelisimine  yonelik etkinliklere yer verilmedigi sdylenebilmektedir. Yapilan
arastirmalarda da okul Oncesi Ogretmenlerinin dinledigini anlama becerisinin
kendiliginden gelisen bir beceri oldugunu diisiindiikleri ve bu becerinin ¢ocugun ileri
akademik  becerilerinin  gelisiminde  6nemli  oldugunu fark edemedikleri
diisiiniilmektedir. Mevcut Okul Oncesi Egitim Programinda dinledigini anlama
becerisine yonelik kazanim ve gostergelere yer verilmis olsa da okul 6ncesi
Ogretmenlerinin uygulama boyutunda giicliik yasadiklar1 bilinmektedir (Ergiil ve ark.,
2015).

4.4, Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Siif disi okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri programina devam eden g¢ocuklar ile geleneksel egitim programina devam
eden cocuklarin erken okuryazarlik becerileri 6n test puan ortalamalar1 farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunu test etmek icin Mann Whitney-

U Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 25. Cocuklarin EROT Toplam Son Test Puan Ortalamalarimin Programa Katilan Grupta
ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarina Gore Anlamli Olarak Farklilasp Farklilasmadigina
liskin Analiz Sonuglar:

Grup N SO SS U z p
EROT Kontrol 20 10,80 216,00
6,000 -5,252 ,000*
Deney 20 30,20 604,00
*p<.05

Tablo 25°’teki degerlere bakildiginda; ¢ocuklarin EROT’tan aldiklart son test
puanlariin programa katilan grupta olma veya geleneksel egitim grubunda olmalarina
gore istatistiksel agidan anlamli olarak farklilastigi goriillmektedir (p=.000, p<.05). Buna

gore programa katilan ¢ocuklarin son test puanlarinin ortalamasi geleneksel egitime
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devam eden ¢ocuklarin son test puanlarmin ortalamalarindan daha fazladir. Bu
baglamda, uygulanan smif dis1 okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri programinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini artirdigi sOylenebilir. Okuryazarlik
becerisinin gelisiminde, ¢cocuklarin i¢inde yasadiklar1 ¢evre ve onlara sunulan zengin
uyaricilt ortamlar énemli bir faktér olmaktadir. Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren
sahip oldugu erken okuryazarlik deneyimleri onlarin ilerleyen siireglerdeki okuma
yazma becerilerini ve akademik basarilari olumlu yonde etkilemektedir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Cocuklarin erken yaslardan itibaren kitaplarla, yazilarla, kelimelerle
olumlu yasantilar kurmasi ileri donemlerdeki okuryazarlik becerisi igin saglam bir temel
olusturmalart anlamina gelmektedir (Stegelin, 2002). Programdaki etkinliklerde yer
verilen temel kavram becerilerinin de ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine olumlu
yonde etki ettigini soylemek miimkiindiir. Benzer sekilde Enerem (2018), 5-6 yas grubu
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemis ve bu
calismada erken okuryazarlik becerisi ile temel kavram becerileri arasinda yiiksek
diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Cocuklar, okul Oncesi donemde
ogretmenlerinin onlara hikdye okumasi, sarkilar sdylemesi, tekerlemeler ve siirler
sayesinde okumaya kars1 ilgi duyarlar (Cevher, 2015). Programda yer alan tekerlemeler,
hikayeler, sarkilar sayesinde ¢ocuklarin etkinliklere olan ilgisi artmaktadir. Alanyazinda
yapilan c¢alismalar, okudugunu anlama becerisinin temelinde, dinledigini anlama
becerisinin yer aldigini; dinledigini anlama becerisinin temelinde ise sesbilgisel
farkindalik ve sozciik bilgisinin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (Joseph,
McCachran ve Naglieri, 2003; Kargin ve ark., 2015). Bu baglamda alt boyutlardaki bir
becerinin artis1 diger tiim becerileri de kartopu gibi etkiledigini sdylemek miimkiindiir.
Cocuklar yapilan etkinlikler sayesinde okuma deneyimi edinmekte ve zengin
uyaricilirla olusturulmus ortamlarda vakit gecirdikge okuma yazmaya olan istekleri ve
erken okuryazarlik becerileri artmaktadir (Celenk, 2003).

Efe ve Temel (2018), uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin
cocuklardaki yazi farkindaligi becerisini arttirdigini ve bu artigin ana dili farkli olan
cocuklarda da gergeklestigini belirtmistir. SDOP’ta yer alan kitap etkinliginde ¢ocuklar,
bah¢edeki nesnelerle kendi kitaplarini olusturmus ve arkadaslarina anlatmiglardir. Bu
etkinlikte, ¢ocuklarin birbirlerine kitaplar1 hakkinda soru sormasina firsat verilmis ve
cocuklarin aktif katilimina dikkat edilmistir. Bu etkinlikle, hem kendilerini ifade
etmeleri, hem 6zgiin {iriin olusturmalar1 hem de dinleme ve dinlediklerine yonelik soru

sorma davraniglar1 desteklenmistir.
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Gok (2013), tarafindan yapilan arastirmada anaokullarinda smif igine
okuryazarlik materyalleri koyulmasinin ve Ogretmen desteginin 5 yas grubu
cocuklardaki erken okuryazarlik becerisine etkisine bakilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore anaokullarinda smif ortaminin okuryazarlik materyalleri ile
zenginlestirilmesi ve Ogretmenlerin destegi cocuklardaki erken okuryazarlik becerisi
gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Buradan hareketle sinif disinda zengin uyaricili
bir ortam sunmanin énemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. SDOP, ¢ocuklarin dogal
materyallerle kendi triinlerini olusturmasina dayali etkinlikler ile erken okuryazarlik

becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Campbell (2020), erken okuryazarlik 6greniminde 6gretmenlerin sahip oldugu
inan¢larin etkisi ve oyun-okuryazarlik arasindaki iliskiyi aragtirmis ve oyun temelli
Ogretim ile okuryazarlik becerilerinde olumlu yonde artis oldugu sonucuna ulasmaistir.
SDOP, oyun temelli okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden olusmaktadir. Tiim ana
etkinlikler oyunlastirilarak uygulanmistir. Bu sayede ¢ocuklarin akademik kaygilarim
azaltmak amaclanmistir. Geleneksel metotlarla yapilan calismalara gore c¢ocuklarin
oyunlastirilmig etkinliklerde daha c¢ok keyif aldiklar1 ve daha iyi oOgrendikleri

gbzlenmistir.

Purpura ve Ganley (2014), ¢alisma bellegi ve dil becerileri gibi matematiksel
olmayan faktorleri de genis bir diizeyde matematiksel gelisimle iliskilendirilmistir
Manolitsis ve arkadaslar1 (2013), tiim erken okuryazarlik becerisi bilesenlerinin
matematik becerisi 1ile iliskili oldugunu belirtmistir. Cocuklarin dogru sekilde
sayabilmesi ve sayilarin sOylenisini bilmesi sesbilgisel farkindalik becerisi ile yakindan
iligkilidir. Betts ve arkadaslar1 (2008), fonolojik bellek, uzun siireli bellekteki fonolojik
kodlara erisim orant ve fonolojik farkindalik arasinda onemli bir iliski oldugu
bulunmustur. Bu ¢aligmalar, uygulanan programda yer alan matematik etkinliklerinin

erken okuryazarlik becerisi gelisimini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Son yillarda okuryazarlik becerisi gelisimine yonelik uygulanan programlar ve
bu programlarin etkililigine yonelik yapilan aragtirmalar atmaktadir. Erken okuryazarlik
acisindan igerigi zenginlestirilmis programlarin uygulanmasi ile erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi olumlu yonde desteklemek miimkiindiir (Justice ve Pullen, 2003).

Bu arastirmanin bulgularmma bakildiginda benzer sekilde uygulanan programin
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cocuklardaki erken okuryazarlik becerisini olumlu yonde etkiledigi ve artirdigi

goriilmektedir.

4.a. Arastirmanin dordiincii alt probleminin birinci alt basamagi programa
katilan ¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Sozciik Bilgisi Alt
Testleri son test puan ortalamalar1 anlamh diizeyde farklilasmakta midir? seklinde ifade
edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26. Cocuklarin EROT Alt Boyut Sozciik Bilgisi Alt Testleri Son Test Puan Ortalamalarinin

Programa Katilan Grupta Olma ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarina Gore Anlamh
Olarak Farklilasip Farklilasmadiklarina Iliskin Analiz Sonuclar

Sozciik Bilgisi Alt Testi Grup N SO ST u Zz P

Kontrol 20 12,60 252,00

Al Dilde Sozciik Bilgisi 42,000 -4,296 ,000*
Deney 20 28,40 568,00
Kontrol 20 18,50 370,00

ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi 160,000 -1,091 ,289
Deney 20 22,50 450,00
Kontrol 20 16,13 322,50

Genel isimlendirme 112,500 -2,386 ,017*
Deney 20 24,88 497,50
Kontrol 20 13,90 278,00

islev Bilgisi 68,000 -3,609 ,000*
Deney 20 27,10 542,00

*p<.05

Tablo 26’ya gore Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ““Alict Dilde Sozciik
Bilgisi”> testinde (p=.000, p<.05); ‘‘Genel Isimlendirme” testinde (p=.017, p<.05);
““Islev Bilgisi>’ testinde (p=.000, p<.05) degerleri ile programa katilan ¢ocuklarin son
test puan ortalamalari, programa katilmayan cocuklarinkinden daha yiiksektir. ‘‘Ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi’” testinde ise (p=.289, p>.05) anlamli bir farklilik
bulunamamigstir. Programda yer alan oyunlar, hikaye kitabi okuma gibi etkinlikler
cocuklarin genel isimlendirme, islev bilgisi, alici dilde sozciik bilgisi becerilerinde

oumlu etki olusturmustur.
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Oyun, c¢ocuklarin  baskalarinin  yardimi  olmaksizin  kendiliginden
ogrenebilmelerini saglayan Onemli bir yontemdir (Yavuzer, 2000). Bu nedenle
uygulanan programda 6zellikle ana etkinliklerde oyun yoluyla 6gretime yer verilmistir.
Kargin ve arkadaslar1 (2015), oyunun erken okuryazarlik becerisi ile iliskili oldugunu
ve oyunda cocugun dikkatini vermesi ve algi becerisini kullanmasi gibi durumlarin
erken okuryazarlik becerilerinin bilesenlerini destekledigini belirtmektedir. Cocuklar
oyun oynarken cesitli planlamalar yaparlar ve bu sayede okuma ve yazma ile
Ozdiizenleme becerilerini de gelistirirler ve yazi yazabilmek i¢in gereken 6n hazirliklar
da yapmis olmaktadir (Giiler, 2010). Campbell (2020), erken okuryazarlik 6greniminde
Ogretmenlerin sahip oldugu inanglarin etkisi ve oyun-okuryazarlik arasindaki iligkiyi
arastirmis ve oyun temelli 6gretim ile okuryazarlik becerilerinde olumlu yonde artis
oldugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirmalar, uygulanan programda yer alan
oyunlastirilmis etkinliklerin erken okuryazarlik becerisi gelisimini destekledigi

noktasinda arastirmamiza paralellik gostermektedir.

Nicholas ve Rouse (2021), kiigiik cocuklarin gelismekte olan okuryazarlik
becerilerini desteklemek isteyen Ogretmenlerin ¢ocuklara iletisim ve sozli dil
becerilerini gelistirme, genel konusma ve hikdye kitabi okumaya yonelik ayricalik

taniyan firsatlar sunulmasi gerektigini belirtmektedir.

4.b. Arastirmanin dordiincii alt probleminin ikinci alt basamagi programa katilan
cocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Ses bilgisel Farkindalik Alt
Testleri son test puan ortalamalar: farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir.
Bu amag dogrultusunda, Mann Whitney-U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
27’ de gosterilmistir.
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Tablo 27. Cocuklarin EROT Alt Boyut Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testleri Son Test
Puan Ortalamalarimin Programa Katilan Grupta Olma ve Geleneksel Egitim Grubunda
Olmalarina Gore Anlamli Olarak Farklilasip Farklilasmadiklarina Iliskin Analiz

Sonuclari

Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testi Grup N ST SO U z p

Kontrol 20 18,03 360,50
Uyak Farkindahg 150,500 -1,396 ,183
Deney 20 22,98 459,50

Kontrol 20 16,85 337,00
ilk Sese Gore Eslestirme 127,000 -2,064 ,049*
Deney 20 24,15 483,00

Kontrol 20 16,43 328,50
Son Sese Gore Eslestirme 118,500 -2,282 ,026*
Deney 20 24,58 491,50

Kontrol 20 16,70 334,00
Ciimleyi Sozciiklere Ayirma 124,000 -2,124 ,040*
Deney 20 2430 486,00

Kontrol 20 13,70 274,00
Sozciikleri Hecelerine Ayirma 64,000 -3,832 ,000*
Deney 20 27,30 546,00

Kontrol 20 14,60 292,00
Heceleri Birlestirme 82,000 -3,369 ,001*
Deney 20 26,40 528,00

Kontrol 20 17,38 347,50
Sozciiklerin i1k Sesini Atma 137,500  -2,002 ,001
Deney 20 2363 47250

Kontrol 20 15,80 316,00
Sozciiklerin Son Sesini Atma 106,000 -3,261 ,010*
Deney 20 25,20 504,00

*p<.05

Tablo 27°deki degerlere bakildiginda; gocuklarin Ses bilgisel Farkindalik Alt
Testlerinden ‘‘Uyak Farkindaligi’’(p=.183, p>.05), testi ile ‘‘Soézciiklerin Ilk Sesini
Atma’’ (p=.091, p>.05) testinden aldiklar1 son test puan ortalamalari programa katilan
grupta olma ve geleneksel egitim grubunda olmalarina gére anlamli olarak farklilasma
gostermemektedir. ‘‘Ilk Sese Gore Eslestirme’” (p=.049, p<.05), ‘‘Son Sese Gore
Eslestirme’” (p=.026, p<.05), ‘‘Ciimleyi Sozciiklere Ayirma’’ (p=.040, p<.05),
““Sozciikleri Hecelerine Ayirma’ (p=.000, p<.05), ‘‘Heceleri Birlestirme’’(p=.001,
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p<.05), ‘“Sozciiklerin Son Sesini Atma’’ (p=.010, p<.05) testlerinden aldiklar1 son test
puan ortalamalarinin programa katilan grupta olma veya geleneksel egitim grubunda
olmalarina gore istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasma goriilmektedir. Bu fark
programa katilan gruptaki ¢ocuklarin lehinedir. Bu durumun uygulanan programda bu
alt boyutlarda gelisimi destekleyecek nitelikte okuma yazamaya hazirlik etkinliklerine

yer verilmis olmasindan kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.

Programda yer alan parmak oyunlar1 ve tekerlemelere tiim etkinliklerde siklikla
yer verilmesinin g¢ocuklardaki sesbilgisel farkindalik gelisimine olumlu yonde etkisi
oldugunu soylemek miimkiindiir (Akbayir ve Sahin, 2005). Ciinkii parmak oyunlari,
tekerlemeler, sarkilar, hikayeler ses ve kelimelerin tekrarlarina dayali etkinliklerdir. Bu
tir etkinlikler, ¢ocuklarin  sesbilgisel farkindaliklarini  arttirmaya  yonelik
kullanilmaktadir (Karaman ve Ustiin, 2011). Ayrica McKinnon’da (2017),
ogretmenlerin  kiigiik yaslardan itibaren daha farkli ve yaratict ydntemler
kullanmalarinin ve sesbilgisi, yazili metinlerin yapisi, kelime bilgisi ve yazili metinlerde

icerik bilgisi gibi 6nemli konularda etkisi oldugunu belirtmistir.

SDOP’ta yer alan etkinlikler, erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlar
dikkate alinarak hazirlanmistir. Sesbilgisel farkindalik becerisi gelisiminde ses
eslestirme etkinliklerine yer verilmistir. Cocuklarin sozciiklerin ilk ve son seslerini
eslestirebilecekleri tiirden etkinlikler yer almaktadir. Miizik etkinliklerinde ritim
calismalarinda sdzciiklerdeki heceler ile ritim calismalar: yapilmistir. Ornegin ismi
Ayse olan bir ¢cocuk “ay” ve “se” hecelerini sOylerken her defasinda tas ile zemine bir
kez vurarak ses ve ritim eslestirmesi yapmustir. Bu calismalar c¢ocuklarda hece
farkindalig1 olusmasi i¢in 6nemli olmaktadir. Bu durumun ciimleyi sozciiklerine ayirma
ve sozciikleri hecelerine ayirma becerileri {izerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Sesbilgisel farkindalik dgretiminin ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerisi tizerindeki
etkisinin incelendigi yar1 deneysel desenli bir ¢alismada, deney grubundaki ¢ocuklarla
sekiz hafta boyunca yapilan egitimin cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde olumlu yénemde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir
(Gokkus ve Akyol, 2020). Simpson ve Everatt (2005), 4-6 yas arasinda sahip olunan
sesbilgisel farkindalik ve yaz1 yazma becerisi ile ilkokul birinci siniftaki okuma basarisi
arasinda olumlu yonde bir iligski oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

SDOP, okul 6ncesi d6gretmenleri i¢in okuma yazmaya hazirliga dair farkli bir

bakis agis1 olusturmayr amaglamaktadir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin sahip oldugu
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tutum ve inanglar yaptiklar1 uygulamalar iizerinde etkili olabilmektedir. Burgess ve
arkadaglar1 (2002), okul Oncesi 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde okuma alanina
yonelik aldiklar1 ders sayisi ile yaptiklar1 okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 arasinda
olumlu yonde bir iliski bulmustur. Bay, Altun ve Cetin (2014) tarafindan yapilan
calismada, 6gretmenlerin yaptiklar1 okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde ¢ogunlukla,
calisma sayfalarini kullandiklar belirtilmektedir.

Benzer sekilde Muzevich (1999), okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterli diizeyde
erken okuryazarlik bakis agisina sahip olmalari ile yaptiklart etkinliklerde okuryazarlik
becerisine yer verme durumlari arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu bulmustur.
SDOP’ta yer alan etkinlikler hem 6gretmenler igin alternatif bir yol sunmakta hem de

cocuklarin eglenerek 6grenmesine katki saglamaktadir.

4.c. Aragtirmanin dordiincii alt probleminin {igiincii alt basamagi programa
katilan g¢ocuklarin ve geleneksel egitime devam eden c¢ocuklarm Harf Bilgisi Alt
Testleri son test puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmakta midir? seklinde ifade
edilmistir. Bunu test etmek igin Mann Whitney-U Testi yapilmustir. Elde edilen bulgular
Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Cocuklarin EROT Harf Bilgisi Alt Testi Son Test Puan Ortalamalarvun Programa
Katilan Grupta Olma ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarima Goére Anlamh Olarak
Farklilagip Farkhlasmadiklarma Iliskin Analiz Sonuglar

Harf Bilgisi Alt Testi Grup N SO ST U z p
Kontrol 20 13,23 264,50

Alci Dilde Harf Bilgisi 54,500 -4,074 ,000*
Deney 20 27,78 555,50

Kontrol 20 19,95 399,00
ifade Edici Dilde Harf Bilgisi 189,000 -,450 779
Deney 20 21,05 421,00

*p<.05

Tablo 28’e gore ¢ocuklarin Harf Bilgisi Alt Testinin *‘ifade Edici Dilde Harf
Bilgisi”’ (p=,799,p>.05) alt testinde ise son test puan ortalamalar1 programa katilan
grupta olma veya geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatistiksel olarak
farklilasma gostermemistir. Bunun nedeni olarak programda dogrudan harf bilgisine

yonelik yogun etkinliklerin yer alamamasi olarak gosterilebilir. Altun ve Sari’nin
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(2018), yaptig1 arastirmanin sonucuda bu diisiinceyi destekler nitelktedir. Ulkemizde
yapilan erken okuryazarlik ¢aligmalarina yonelik yaptiklart arastirmada, erken
okuryazarlik ile ilgili olarak hikaye anlatma, dil gelisimi ¢alismalari, kelime ¢alismalari
ve temel kavram gelisimine yonelik caligmalara daha fazla yer verilirken sesbilgisel
farkindalik, yazma becerisi, harf ve ses bilgisine yonelik ¢aligmalara daha az yer

verildigini belirtmislerdir.

Programa katilan cocuklarin ““‘Alict Dilde Harf Bilgisi’’ (p=.000, p<.05)
testinden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 programa katilan grupta olma ve
geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatistiksel olarak anlamli olarak farklilik
gostermektedir. Bu fark programa katilan ¢ocuklarin lehinedir. Bu durumda uygulanan
programda, harf bilgisi gelisimine yonelik yogun etkinlikler yer almasa da mevcut
etkinliklerde 6rnegin ismini tanima ya da kelimeleri seslerine gore eslestirme gibi
etkinlikler yoluyla harf farkindaligi olusturduklarini sdylemek miimkiindiir. Ornegin
programda yer alan biiylik ve kiiclik harf ayrimina yonelik etkinliklerde, cocuklarin
biiyiik kiicik harf ayrimi yaparken ayni zamanda uygulayicinin harflerin adlarimi
sOylemesi ile harf bilgisi konusunda bir farkindalik olusturabilecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim, Reutzel, Mohr ve Jones (2019), yaptiklar1 ¢alismada anaokulundaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik gelisiminde harf adlandirma ve harf yazma akicilig1 arasinda iligki

oldugunu belirtmektedir.

4.d. Arastirmanin dordiincti alt probleminin dérdiincii alt basamagi programa katilan
cocuklarin ve geleneksel egitime devam eden ¢ocuklarin Dinledigini Anlama Alt Testi son
test puan ortalamalar farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Bunu test
etmek i¢in Mann Whitney-U Testi yapilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 29’da

gosterilmistir.

Tablo 29. Cocuklarin EROT Dinledigini Anlama Alt Testi Son Test Puan Ortalamalarimin
Programa Katilan Grupta Olma ve Geleneksel Egitim Grubunda Olmalarima Gore Anlamh
Olarak Farkhilasip Farklilasmadiklarina lliskin Analiz Sonuclar

Dinledigini Anlama Alt Testi Grup N SO ST U z p

Kontrol 20 11,10 222,00
Dinledigini anlama 12,000 -5,196 ,000*
Deney 20 29,90 598,00
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*p<.05

Tablo 29 incelendiginde, ¢ocuklarin dinledigini anlama alt testinden (p=.000,
p<.05) aldiklar1 son test puan ortalamalari programa katilan grupta olma veya
geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatiksel agidan farklilagsmaktadir. Bu fark
programa katilan ¢ocuklarin lehinedir. Bu farkin uygulanan SDOP’un olumlu etkisinden
kaynaklandigint sdylemek mimkiindiir. Uygulanan programda yer alan, kelime
dagarcigimi gelistirmeye yonelik etkinlikler, s6zdizimi ve sézciik yapisimi fark etmeye
yonelik ¢alismalarin bu farki olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Uygulanan
programda da yer verilen etkilesimli 6yki kitabr okuma etkinliklerinde ¢ocuga sorulan
sorular ¢ocuklarin analitik diisinme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Ornegin,
cocuk dinlerken diisiinmekte ve diisiinlirken duygu ve diislincelerini ifade etme ihtiyaci
duymaktadir. Bu nedenle etkilesimli kitap okuma sayesinde ¢ocuklarin dinlediklerini
anlama ve sorgulama becerisi artacaktir (Justice ve Pence, 2005).

Dinledigini anlama becerisine yoOnelik yapilan calismalara bakildiginda, okul
oncesi Ogretmenlerinin bu becerinin gelisimine yonelik genellikle karsilikli
konusmalara ve kitap okuma galismalarina yer verdikleri goriilmekte ancak sadece bu
tiir etkinlikler yapmak yetersiz kalmakta ve ¢cocuklarin etkin katilimini saglamamaktadir
(Ergiil ve ark., 2015). Uygulanan program sinif diginda gergeklesmis ve cocuklarin
dogadaki sesleri dinlemelerine imkan taninmistir. Dogadaki nesnelerin ¢ikardigi seslere
dikkat ¢ekilmistir. Ornegin okul bahgesinde bulunan tas, odun pargasi, yaprak, kozalak
gibi nesneler toplanarak bir miizik kutusu tasarlanmis ve burada ¢ocuklarin nesnelerin
cikardig sesleri dinlemesi saglanmistir. Hangi nesne nasil ses ¢ikariyor? ,bazi nesneler
neden daha fazla ses ¢ikariyor? Sorulari i{izerinden sesleri tanima ve ayirt etmeye
yonelik ¢calismalar yapilmistir. Benzer sekilde ¢ocuklarin gézlerini kapatarak duyduklari
sesleri anlatmalarina yonelik ¢aligmalara yer verilmistir. Bu tiir caligmalar, ¢ocuklarin
dinlediklerini anlama becerisine olumlu yonde katki saglamaktadir.

Etkilesimli kitap okuma calismalarinin yapildigi okul Oncesi donemdeki
cocuklarin konusma-dil, okuma ve okudugunu anlama gibi erken okuryazarlik
becerilerinde bu tiir calismalarin yapilmadigi ¢ocuklara oranla daha basarili olduklari
goriilmiistiir (Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica, 2017).

Okul 6ncesi donemde, kitaplarla vakit gegiren ¢ocuklar, bu donemde kitaplarla
hi¢ vakit ge¢irmemis ¢ocuklara gore okudugunu ve dinledigini anlama becerilerinde
daha basarili olmaktadir (Lonigan, 2006). Uygulanan programda, c¢ocuklar okul

bahgesindeki nesneler ile kendi kitaplarini hazirlamis ve arkadaslarina tanitmislardir. Bu
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sayede hem yapilandirilmamis materyaller ile yaratic1 diisiinme becerileri desteklenmis
hem de 6zgiin iirlinler ortaya koymalarina firsat verilmistir. Cocuklarin tasarladiklar
kitaplar1 arkadaglarina anlatmalar1 sayesinde de hemen anlatim becerileri hem de
dinleme becerileri i¢in imkan yaratilmistir. Okul 6ncesinde ¢ocuklarin heniiz okuma
yazma bilmedigi de diisiiniildiigiinde dinledigini anlama becerisinin énemi daha da iyi
anlagilmaktadir. Dinleme becerisinin gelismesiyle ¢cocuklar yeni kelimeler 6grenecek ve
bildikleri kelime sayis1 da artacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi dgretmenleri ve aileler
dinledigini anlamaya yonelik ¢alismalara gereken 6nemi vermeli ve dinleme alaninda

etkinlikler yapmalidir (Emiroglu ve Pinar, 2013).



BOLUM V

5.S0ONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Bu béliimde, arastirma bulgular1 dahilinde alt problemlere iliskin elde edilen

sonuclara yer verilmistir.

5.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt probleme iliskin sonuglara bakildiginda, ¢ocuklarin EROT 6lgeginden
aldiklar1 6n test puanlarin programa katilan grupta olma veya geleneksel egitim
grubunda olmalarina gore istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasmadigi

goriilmektedir (p=.277, p>.05).

Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ‘“Alici Dilde Sozciik Bilgisi’” testinde
(p=.096, p>.05); *‘ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi’’ testinde (p=.968, p>.05); “‘Genel
Isimlendirme”’ testinde (p=.127, p>.05); ‘Islev Bilgisi’’ testinde (p=.341, p>.05)
degerleri ile programa katilan grupta ve geleneksel egitim grubunda bir farklilasma

goriilmemektedir.

Ses bilgisel Farkindalik Alt Testinin ‘‘Uyak Farkindaligi®> ( p=.904, p>.05), “‘Ilk
Sese Gore Eslestirme’” (p=,738, p>.05), ‘‘Son Sese Gore Eslestirme’” (p=.925, p>.05),
“Climleyi Sozciiklere Ayirma’’(p=.779, p>.05), ‘‘Sozciikleri Hecelerine Ayirma’’
(p=.583, p>.05), ‘‘Heceleri Bitlestirme’’(p=.076, p>.05), *‘Sozciiklerin Ilk Sesini
Atma’’ (p=.289, p>.05), ‘‘Soézciiklerin Son Sesini Atma’’ (p=.799, p>.05) testlerinden
aldiklar1 On test puan ortalamalarinin programa katilan grupta veya geleneksel egitim
grubunda olmalarina gore istatistiksel agidan anlamli olarak farklilagsmadig

gorilmektedir.

Harf Bilgisi Alt Testinin *‘Alic1 Dilde Harf Bilgisi’> (p=.461, p>.05), ‘‘Ifade Edici
Dilde Harf Bilgisi’’ (p=,799,p>.05) alt boyutlarindan aldiklar1 6n test puan ortalamalari
programa katilan grupta veya geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatiksel

acidan anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmektedir.
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Dinledigini anlama alt testinden (p=.529, p>.05) aldiklar1 6n test puan ortalamalar
programa katilan grupta veya geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatiksel

ac¢idan farklilasmamaktadir.

5.1.2.1kinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ikinci probleme iliskin sonuglara bakildiginda, programa katilan c¢ocuklarin
EROT toplam oOn test sontest puan ortalamalar1 istatistiki agidan anlamli olarak
farklilagmaktadir (p=.000, p<.05). Programa katilan biitiin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik beceri puanlarinda artis goriilmektedir (ps:20).

Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ‘“Alict Dilde Sozciik Bilgisi’’ testinden
(p=,000, p<.05) 19 kisinin puaninda artis olurken bir kisi esit puan almustir. ‘‘ifade
Edici Dilde Sozciik Bilgisi’’ testinden (p=.000,p<.05) 18 kisinin puaninda artis olurken
2 kisinin puan1 aym kalmistir. Aym sekilde ‘‘Genel isimlendirme’’ testinden (p=.000,
p<.05) degeri ile 18 kisinin puaninda artis olurken 2 kisinin puani ayn1 kalmustir. “Islev
Bilgisi’’ testinden ise (p=.000, p<.05) 17 kisinin puaninda artis olurken 3 kisinin puani
ayn1 kalmistir. Bu degerler ile S6zciik Bilgisi Alt Testlerinin tiim boyutlarinda programa
katilan g¢ocuklarin son test ortalama puanlarmmin anlamli bir sekilde artis gosterdigi

goriilmektedir.

Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinde yer alan ‘‘Uyak Farkindaligr’’ testinde
1 kisinin puant diismiis, 6 kisinin puami artmis ve 13 kisinin puant esit kalmistir (
p=.046, p<.05). “‘Ilk Sese Gére Eslestirme’” testinde 9 kisinin puani artarken 11 kisinin
puani esit kalmistir (p=.006, p<.05). ‘“Son Sese Gore Eslestirme’’ testinde 12 kisinin
puanmi artarken 8 kisinin puam esit kalmistir (p=.002, p<.05). ‘‘Ciimleyi Sozciiklere
Ayirma’’ testinde 10 kisinin puam artarken 10 kisinin ki esit kalmistir (p=.005, p<.05).
““‘Sozciikleri Hecelerine Ayirma’’ testinde 15 kisinin puani artarken 5 kisinin puani esit
kalmistir (p=.001, p<.05). ‘‘Heceleri Birlestirme’’ testinde 14 kisinin puan1 artarken 6
kisinin puani aym esit kalmistir (p=.001, p<.05). ‘‘Sozciiklerin Ik Sesini Atma’’
testinde 9 kisinin puanit artmis 11 kisinin puani esit kalmistir (p=.004, p<.05),
““‘Sozciiklerin Son Sesini Atma’’ testinde de 9 kisinin puani artmig 11 kisinin puan1 esit
kalmistir (p=.004, p<.05) . Bu degerler ile Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinin tiim
boyutlarinda programa katilan ¢ocuklarin son test ortalama puanlarimin anlamli bir

sekilde artig gosterdigi goriilmektedir.
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Harf Bilgisi Alt Testlerinden ‘‘Alict Dilde Harf Bilgisi’’ testinden 16 kisinin
puani artmis 4 kisinin puan1 ise esit kalmistir (p=.000 p<.05). *‘ifade Edici Dilde Harf
Bilgisi’’ testinden ise 3 kisinin puani artarken 17 kisinin puani esit kalmistir (p=.102
p>.05). Bu degerlere gore harf bilgisi alt testlerinden alic1 dilde harf bilgisi testinde son
test lehine anlamli bir artis olurken ifade edici dilde harf bilgisi testinde ise anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Dinledigini anlama alt testinden 18 kisinin puani artarken 1 kisinin puam
diismiis 1 kisinin puani da aym1 kalmistir. Bu degerlere gore dinledigini anlama alt
testinden ¢ocuklarin son test puan ortalamalar1 6n test puanlarindan anlaml bir sekilde

farklilagsmaktadir (p=.000 p<.05).

5.1.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ucgiincii probleme iliskin sonuglara bakildiginda, geleneksel egitim grubundaki
cocuklarin EROT 0Ontest ve sontest puan ortalamalariin anlamli bir sekilde farklilastig
goriilmektedir (p=.004, p<.05).

Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ‘“Alici Dilde Sozciik Bilgisi’’ testinden
(p=.083, p>.05) 3 kisinin puaninda art1s olurken 17 kisi esit puan almistir. *“ifade Edici
Dilde Sozciik Bilgisi’’ testinden (p=317, p>.05) 1 kisinin puanm diiserken 19 kisinin
puani aym kalmistir. Ayni sekilde ‘‘Genel Isimlendirme’ testinden (p=.317, p>.05)
degeri ile 1 kisinin puani diiserken 19 kisinin puani aym kalmustir. “‘Islev Bilgisi”’
testinden ise (p=.317, p>.05) 1 kisinin puaninda artis olurken 19 kisinin puani ayni
kalmistir. Bu degerler ile Sozciik Bilgisi Alt Testlerinin tiim boyutlarinda geleneksel
egitim grubundaki ¢ocuklarin 6n test son test puan ortalamalarinda istatistiksel agidan

anlamli olarak farklilasma olmamuistir.

Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinde yer alan ‘‘Uyak Farkindalig1’’ testinde,
2 kisinin puani artmis ve 18 kisinin puani esit kalmistir ( p=.180, p>.05). “‘Ilk Sese Gore
Eslestirme’’ testinde 1 kisinin puani artarken 19 kisinin puam esit kalmistir (p=.317,
p>.05). ““Son Sese Gore Eslestirme’’ testinde 4 kisinin puani artarken 16 kisinin puani
esit kalmistir (p=.046, p<.05). ‘“‘Ciimleyi Sozciiklere Ayirma’’ testinde 3 kisinin puani
artarken 17 kisinin ki esit kalmistir (p=.083, p>.05). ‘‘Sozciikleri Hecelerine Ayirma’’
testinde 1 kisinin puami artarken 19 kisinin puani esit kalmistir (p=.317, p>05).

““Heceleri Birlestirme’” testinde 1 kisinin puani artarken lkisinin puani diigmiis 18
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kisinin puam aym esit kalmistir (p=1,000, p>.05). ‘‘Sozciiklerin Ilk Sesini Atma’’
testinde 2 kisinin puant artmis 18 kisinin puani esit kalmistir (p=.157, p>.05),
““Sozctiklerin Son Sesini Atma’’ testinde de 1 kisinin puani artmis 19 kisinin puani esit
kalmistir (p=.317, p>.05) . Bu degerler ile Ses Bilgisel Farkindalik Alt Testlerinin Son
Sese Gore Eslestirme testi disindaki diger testlerde geleneksel egitim grubundaki
cocuklarin son test puan ortalamalar1 6n test puan ortalamalarindan anlamli bir sekilde

farklilasmamustir.

Dinledigini anlama testinde 3 kisinin puani artarken 17 kisinin puani ayni
kalmistir (p=.83, p>.05). Bu degerlere gore geleneksel egitim grubu cocuklarinin
dinledigini anlama alt testinden aldiklar1 son test puan ortalamalarinin 6n test puan

ortalamalarindan anlamli bir sekilde farklilagsmadigi goriilmektedir.

5.1.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonugclar

EROT 6l¢eginden aldiklari son test puanlarimin programa katilan grupta veya
geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatistiksel acgidan anlamli olarak
farklilagtig1 goriilmektedir (p=.000, p<.05). Buna goére programa katilan ¢cocuklarin son
test puanlarinin ortalamasi geleneksel egitim grubundaki ¢ocuklarin son test puanlarinin

ortalamalarindan daha fazladir.

Sozciik Bilgisi Alt Testlerinde yer alan ‘‘Alici Dilde Sozciik Bilgisi’” testinde
(p=.000, p<.05); ‘‘Genel Isimlendirme” testinde (p=.017, p<.05); ‘‘Islev Bilgisi”’
testinde (p=.000, p<.05) degerleri ile programa katilan grup ve geleneksel egitim
grubunda son test puan ortalamalarinda programa katilan grup lehine anlamli bir
farklilasma goriilmektedir. ‘‘Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi>> testinde ise (p=.289,
p>.05) anlaml1 bir farklilik bulunamamustir.

Ses bilgisel Farkindalik Alt Testlerinden ‘‘Uyak Farkindaligr’’(p=.183, p>.05), testi
ile ‘Sozciiklerin Ilk Sesini Atma’’ (p=.091, p>.05) testinden aldiklar1 son test puan
ortalamalar1 programa katilan grupta ve geleneksel egitim grubunda olmalarina gére
anlamli olarak farklilasma gostermemektedir. ‘‘ilk Sese Gore Eslestirme’ (p=.049,
p<.05), ‘““Son Sese Gore Eslestirme’’ (p=.026, p<.05), ‘‘Ciimleyi Sozciiklere Ayirma’’
(p=.040, p<.05), “‘Sozciikleri Hecelerine Ayirma’® (p=.000, p<.05), ‘‘Heceleri
Birlestirme’” (p=.001, p<.05), ‘‘Sozciiklerin Son Sesini Atma’’ (p=.010, p<.05)

testlerinden aldiklart son test puan ortalamalarinin programa katilan grupta veya
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geleneksel egitim grubunda olmalarina gore istatistiksel agidan anlamli olarak
farklilagma goriilmektedir. Bu fark programa katilan ¢cocuklarin lehinedir.

Dinledigini anlama alt testinden (p=.000, p<.05) aldiklar1 son test puan
ortalamalar1 programa katilan grupta veya geleneksel egitim grubunda olmalarina gore
istatiksel acidan farklilagmaktadir. Bu fark programa katilan ¢ocuklarin lehinedir (sirali
ortalama=29,90).

5.2.ONERILER

Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin okul dncesi egitime devam eden
cocuklardaki erken okuryazarlik becerisine etkisinin incelendigi bu arastirmada,
hazirlanan programdaki tiim etkinlikler, okul bah¢esinde uygulanmistir. Program, ortam
olarak smif disinda uygulanmasi nedeniyle bu ismi almistir. Sinif diginda olmasinin
nedenleri hem salgin nedeniyle ¢ocuklarin uzun siire evlerde kalmasi ve agik alanda
vakit gecirmeye ihtiyag duymasit hem de sinif ortamina nazaran daha zengin uyaricili bir
ortamda etkinlikleri gerceklestirebilmesidir. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri,
geleneksel egitim anlayisinda genellikle sinif igerisinde masa basi etkinlikler seklinde
yapilmaktadir. Kagit ve kalem kullaniminin yogunlukta oldugu bu etkinliklerde
cocuklar ¢abuk yorulabilmekte ve sikilabilmektedir. Bu nedenle 6zellikle formal okuma
yazma siirecine hazirlik asamasi olan okul dncesi donemde okuma yazmaya hazirlik

etkinliklerinin daha ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirilmesi 6nemli olmaktadir.

Bu calismada oOzellikle doga iginde bulunan materyallerin kullanimma dikkat
edilmistir. Okul bahgesinde acgik havada yapilan etkinliklerde c¢ocuklarin c¢ok keyif
aldiklar1 ve daha iyi ogrendikleri gozlenmistir. Cocuklarin masa basinda kagit ve
kalemle yaptiklari etkinliklere nazaran bagaramama kaygilarinin ¢ok daha az oldugu ve
dogal materyallerle yaptiklar1 caligmalar sayesinde hem yaratici diislinebilme
becerilerinin olumlu yonde etkilendigi hem de doga bilinci ve geri doniisiim hakkinda

farkindalik olusturduklar1 goriilmiistiir.

Yine bu aragtirmada kullanilan EROT 6lcegi sonuclar1 dogrultusunda farkli gelisim
gosteren cocuklar oldugu gozlemlenmistir. Yapilan uygulamalar ve gerekli

yonlendirmeler ile bu ¢cocuklara yonelik erken miidahale ¢aligmalar1 yapilmistir.
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5.2.1.Egitimcilere Yonelik Oneriler

*Bu ¢alismada uygulanan program ile okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine bakilmistir. Uygulama ag¢ik alanda dogal
materyallerden de yararlanilarak gerceklestirilmistir. Acik alanda yapilan bu
etkinliklerde ¢ocuklarin ¢ok keyif aldiklari gozlenmistir. Buradan yola ¢ikarak diger
egitimcilerin de Ozellikle ¢ocuklarin akademik kaygilarinin daha yogun oldugu okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinde agik alanlardan yararlanilmasi, etkinliklerin daha

eglenceli hale getirilmesi ve oyunlastirilmasi 6nerilmektedir.

5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

*Uygulama okul Oncesi egitime devam eden 60-66 aylik c¢ocuklar ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirma 66-72 aylik cocuklara yonelik olarak da uygulanabilir.
*Bu calismada, okul oncesi egitimde Siif Dist Okuma Yazmaya Hazirlik Programi
hazirlanip uygulanmistir. Arastirmaci farkli igerikte bir program hazirlayarak erken
okuryazarlik becerisi tizerindeki etkisine bakabilir.

*Sinif Dis1 Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin yaratici diisiinme becerisi lizerindeki
etkisine bakilabilir.

*Program “Harf Bilgisi” alt boyutunu Sozciik Bilgisi Alt Testlerinden; ‘‘ifade Edici
Dilde Soézciik Bilgisini’’, Sesbilgisel Farkindalik Alt Testlerinden; ‘‘Uyak
Farkindahigmi” ve ‘‘Sézciiklerin Ik Sesini Atmayr’” destekleyecek etkinliklerle
yeniden diizenlenerek uygulanabilir.

* Arastirmaya ebeveynler de dahil edilerek yapilabilir.

* Arastirmada farkli degiskenlerin etkilerine bakilabilir.

*Bu olgekte her bir alt boyut ayrica degerlendirebilicegi igin arastirmacilar alt

boyutlardan her birini ayr1 olarak da gelistirecek arastirmalar planlayabilir.
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EK-3 Simif Dist Okuma Yazmaya Hazirhk Programi (SDOP) Ornegi

MILLi EGITIM BAKANLIGI OKUL ONCESI EGITiM PROGRAMI
GUNLUK EGITIM AKISI
(2. Hafta, 3. Giin)

OKUL ADI

OGRETMENIN ADI SOYADI
TARIH

YAS GRUBU (AY) :

Giine Baslama Zamam
Sinifa gelen cocuklar karsilanir. Cocuklarin uyumunu saglamak ic¢in Onceki giin

hakkinda kisaca sohbet edilir. O giin yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilir.

Oyun Zamani
Cocuklara hangi 6grenme merkezinde oynayacaklar1 sorulur. Cocuklar ilgili 6grenme
merkezine mesafeyi koruyacaklar sekilde yonlendirilir.

Temizlik

Sinifta ve lavaboda temizlik ve tuvalet ihtiyaclarini gidermek igin yapilmasi gerekenler
anlatilir ve bu sirada ¢ocuklara rehberlik yapilir. Pandemi siireci anlatilir ve el yikama
dikkatli bir sekilde her ¢ocuga anlatilir, sosyal mesafe anlatilir ve sosyal mesafeye
uymalari istenir.

Etkinlik Zamam

“AL YANAKLI ELMACIK”
“DOGANIN MUZIGI ”
“MUZIK ALETLERI”

Giinii Degerlendirme Zamani

Eve Gidis

Hazirliklar tamamlanir, ¢ocuklarla vedalagilir.
Genel Degerlendirme

ETKINLIK ADI : DOGANIN MUZIGI

ETKINLIK TURU:OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
KAZANIM VE GOSTERGELERI
D.G.Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.

B.G.Kazanim 6. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. (GOstergeleri:
Nesne/varliklar sesine gore eslestirir.)
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B.G.Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin sesini, ayirt eder, karsilagtirir.)

OGRENME SURECI:
Etkinlige baslamadan 6nce Al Yanakli Elmacik isimli parmak oyunu oynanir.

Al yanakl1 elmacik(iki el yanak iizeride gezdirilir)
Hadi gidelim ¢abuk cabuk(tiim parmaklar oynatilir)
Bir iki li¢ dort bes

Herkes oldu es(iki el parmak uclariyla birlestirilir)
Simsiki sarilalim (parmaklar birbirine gegicek)
Kocaman agilalim

Hep beraber

.Cocuklar bahgede sosyal mesafe kurallarina uygun olacak sekilde dururlar. Ogretmen
cocuklardan getirmelerini istedigi bos pet siseleri yanlarina almalarini syler. ‘Cocuklar,
simdi sizlerle bir miizik aleti yapacagiz. Elinizdeki bu bos siselerin i¢in bah¢emizde
bulunan nesnelerden istediginiz kadar toplayarak koymanizi istiyorum. Simdi size bir
miizik acacagim ve bu miizik bitti§inde siireniz bitmis olacak.” Der ve miizigi agar.
Cocuklar bahgedeki tas, tohum gibi nesnelerden istediklerini siselerine koyar. Miizik
bittiginde herkes sisesini alir ve daire seklinde oturulur. Her ¢ocuk kendi sisesinin
icinde neler oldugunu anlatir, miizik aletini tanitir ve nasil ses ¢ikardigini gosterir.
Ardindan hep birlikte Miizik Aletleri isimli sarki sdylenir.

Benim dort calgi aletim var

Biri davul

Biri zurna

Biri keman biri de def

Davul demis ki

Gezmeye gidelim gezmeye gidelim
Zurna da demis ki

Ben de ben de ben de ben de
Keman da demis ki

Beni de gotiir beni de gotiir

Def de demis ki

Hep birlikte birlikte hep birlikte birlikte
MATERYALLER

Tas, tohum,aga¢ dallar1
SOZCUKLER

Tas, tohum, agac, miizik aleti

KAVRAMLAR
Miizik aleti,
DEGERLENDIRME

Miizik aletini olustururken nasil hissettin?
Miizik aletini hangi nesnelerden olusturdun?
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Icine baska neler koymak isterdin?

En ¢ok/en az ses ¢ikaran miizik aleti hangisiydi? Sence neden bu miizik aleti daha
¢ok/az ses ¢ikardi? Sorulari sorulur.

Ardindan tiim ¢ocuklara etkinlige katildiklar1 i¢in tesekkiir edilir ve vedalasilir.

AILE KATILIMI

Cocugunuzla evde bulunan farkli materyallerle miizik aleti olusturulup sarki
sOyleyebilirsiniz.





