T.C.
RECEP TAYYIiP ERDOGAN UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILiM DALI

SINIF EGITIMI OGRETMEN ADAYLARININ iLKOKUL
MATEMATIK DERSINDE DEGERLER EGITiMINE ILiSKIN
GORUSLERI

(Yiiksek Lisans Tezi)

Ebru CELIK

Danmisman
Do¢. Dr. Seher YARAR KAPTAN

RIZE
2022



KABUL VE ONAY

Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii Temel
Egitim Anabilim Dalinda, Dog. Dr. Seher YARAR KAPTAN danigsmanliginda, Ebru
CELIK tarafindan hazirlanan Sinif Egitimi Ogretmen Adaylarimn Ilkokul Matematik
Dersinde Degerler Egitimine Iliskin Gériigleri adli bu tez ¢alismasi, 26/08/2022
tarithinde yapilan savunma sinavi sonucunda oy birligi/oy cokluguyla basaril

bulunarak jiirimiz tarafindan Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Uyeleri Unvani, Adi SOYADI imza
Baskan : Do¢ Dr. Kerem COSKUN
Uye : Dog¢ Dr. Seher YARAR KAPTAN

Uye : Dr. Ogr. Uyesi Hasan BAG



ETiK BEYAN

Smif Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programindan mezun olmak iizere
teslim ettigim “Smif Egitimi Ogretmen Adaylarinin ilkokul Matematik Dersinde
Degerler Egitimine Iliskin Goriisleri” adli tezim, bilim ve arastirma etigi
prensiplerine riayet edilerek tarafimdan yazilmistir.

Tez caligmamda, baska kaynaklardan aktarilan biitiin bilgi ve alintilar,
Enstitiinliz Tez Yazim Kilavuzuna uygun olarak agikca gosterilmistir. Kaynagi
gosterilenler diginda kalan biitiin bilgiler uygun arastirma ydntemi kullanilarak
tarafimdan edinilmis ve esere bu sekilde yansitilmistir. Sahsima ait olmayan higbir
bilgi, kasit veya kusurlar, sahsima aitmis gibi gosterilmemistir. Internet kaynaklari
dahil, sahibine/kaynagina atif yapilmaksizin higbir bilgi kullanilmamistir. Aksinin
ortaya ¢ikmasi halinde dogacak biitiin hukuki, idari, akademik ve etik sorumluluk
tarafima ait olacaktir. Eserin tesliminden sonra herhangi bir zamanda, bilim etigine
aykirilik tespit edilmesi ve/veya eserimle ilgili intihal veya intihal seklinde
anlasilacak bir durumun ortaya ¢ikmasi halinde; Universiteniz ve egitim kadronuzun
higbir sekilde sorumlu tutulmayacagini hiir irademle kabul, beyan ve taahhiit ederim.
26/08/2022

Ebru CELIK



ON SOz

Degerler egitiminin onemi tartisilmaz bir gercektir. Her ders biinyesinde
yapilabilecegine inandigim degerler egitiminin 6zellikle matematik dersi bilinyesinde
yapilmast hakkinda, gelecegin smif Ogretmenlerinin goriisleri benim i¢in merak
konusu olmustur. Bana ve Ogretmenlik hayatima biiylik katki saglayacagini
diisiinerek bagvurdugum yiiksek lisans egitimi siirecinde merakimi aragtirma firsati
buldum ve bu ¢alismay1 gerceklestirdim. Yaptigim ¢aligmanin degerler egitimi adina
faydali olacagini umuyorum.

Tesekkiir. ..

Oncelikle bu siirecte bana degerli zamanini ayiran, calismamda yol gosteren,
ilkeleri ve 6grencilerine olan sabir ve sevgi dolu yaklasimi ile bana 6rnek olan ¢ok
degerli damismanim Dog. Dr. Seher YARAR KAPTAN’a sevgiyle bag kurdugu i¢in
sonsuz tesekkiirlerimi iletiyorum.

Bu uzun ve yorucu seriivende benimle birlikte yorulan ve sabreden, benim
icin endiselenen, stresli anlarimda beni yatistirmaya calisan destekgilerim Fatih
SARI ve Sevim SARI’ya, tokezledigim her animda yanimda olan degerli dostlarim
Duygu ERMI, Nurselin CELIK, Hilal SARAL, Hiimeyra TUYLUOGLU, Elif Nur
SARI ve Tarik KUCUK’e motivasyon kaynagim olduklari igin tesekkiir ederim.
Benim sag kolum canim kiigiik kardesim Nisanur CELIK ve uzakta olmasina ragmen
her zaman destegini hissettiren canim kardesim Faruk CELIK e tesekkiir ederim.

Her tiirlii fedakarlikla beni bu giinlere getiren, hayat yolculugumda bana yol
gosteren, maddi manevi en biiylik destekcilerim, sahip oldugum insani yanlarin ve
erdemlerin mimarlari, ¢iktigim her yolda layikiyla ve egilmeden yiiriiyebilecegime
dair olan inancimin ilham kaynaklari, en kiymetlilerim, sevgili babam Murteza
CELIK ve annem Miizeyyen CELIK’e sonsuz minnetle tesekkiir ediyorum. Sizin
varliginiz benim en biiyiik giicim. Her zaman yanimda olup bana giizel yiireginizle

yaklasmaniz dilegiyle...

Ebru CELIK
2022/RIZE



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY ..ot I
ETIK BEY AN ..ottt sttt I
ON SOZ ..t 1]
ICINDEKILER .....oocuiuititiieeceecte ettt en et sss s e \Y
OZET oottt VIl
ABSTRACT s IX
KISALTMALAR ..ottt bbbt X
TABLOLAR LISTESI. ..ottt XII
SEKILLER LISTESI ...ouviiiiiiiieieseeeetes e s es s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s s enenenens X1
L€ 128 £ TR 1
1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR ......c.coovvveeeeeeeeeeeennenn, 9
1oL DEBOT oo 9
1.1.1. Degerin TanIMI ..occocveiiiiieiiieiieiee e 9

1.1.2. Degerlerin OZellKIETT .....ccvcvveeiuereieiiieereieiseee e 10

1.1.3. Degerlerin ISIEVIETT ........coceveviiiiiireiciiecce e 12

1.1.4. Degerlerin Siniflandirtlmast ..........ccooveviiiiiiiiiii, 13

1.2. Degerler EGItIMI ...ccccviiiiiiiiiiicc s 15
1.2.1. Degerler Egitiminin Tanimi ..........cccooeviiiininiiiiieceseeees 17

1.2.2. Degerler Egitiminin Amact ve Onemi ..........ccccooeveviiveivierersnesnenan, 18

1.2.3. Degerler Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken ilkeler ..................... 21

1.2.4. Degerler Egitiminde Ogretmen Gorev ve Rolleri ...........ccccvvvevrinnnen. 24

1.3. Matematik ve Degerler EZItimi .........ccccovviviiiiiiiiiiii 27
1.3.1. 2018 Matematik Dersi Ogretim Programinda Degerler .................... 29

1.3.2. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler ............cccovveviiiiiiiiiiicnnn, 36

1.3.2.1. 17. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler ........................ 36

1.3.2.2. 18. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler ........................ 36

1.3.2.3. 19. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler ........................ 38

1.3.2.4. 20. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler ........................ 38

1.4. Konu ile 11gili CaliSMalar .........c.ccceceveveveveeeeeieeeeeee e, 39
1.4.1. Konu ile Tlgili Ulusal CaliSMalar ............ccocovevrvrveeerereeeeeereseseenenennns 39

v



1.4.2. Konu ile lgili Uluslararast Calismalar ............ccccoeevevevcrerererenennnnnnns 49

1.4.3. Tlgili Calismalarin Degerlendirilmesi ..........ccccovevevecveriiereriecieienenn. 52

2. ARASTIRMA YONTEMI VE BULGULAR..........ccooiiirieeeeeieeeeeree e 53
2.1 Aragtirma YONTEIMI ....ceeiueriiieieiiieeitie sttt e ittt e e be e seeenee e 53
2.1.1. Aragtirmanin Modeli .......cccoooiriiiiiiiiiieic e 53
2.1.2. Calisma GIUDU ......coooiiiiiiiiiiiiie e 54
2.1.3. Veri Toplama ATACT .....ccuvvivvieiiiie i 56
2.1.3.1. Siif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Gériisme Formu ............... 56

2.1.4. Veri Toplama SUIECT ....eeivreieeiiieiiie e 59
2.1.5. Verilerin @nalizi ..o 61
2.1.5.1. Betimsel ANaliz ... 61

2.1.5.2. 1¢erik ANANZI ..oovovevveeeeeieeieeie e, 62

2.1.6. Aragtirmanin Gegerlilik ve GUVenirligi .......ccccevvveiniiienieiiee e, 63

2.2. BUIQUIAE .o 66
2.2.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ............cccccoeveevvuerieerernnennne, 66
2.2.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ..........c.coceoevvveriieereieecrerenennne, 78
2.2.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ............ccccovvevevcccrcnnnnne. 79
2.2.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ............cccocovvveveiiiricnerennnn. 86
2.2.5. Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ...........cccccoovevevereieveeincnennnn. 90
2.2.6. Altinct Alt Probleme Iliskin Bulgular ...........ccccooveviiiveiiecreiinennne, 98
2.2.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ...........cccooeeviieniereriinennne, 104
2.2.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ............ccccoovevveivieveriinennnne, 111

3. SONUC VE TARTISMA ..ot s 118
3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar ve TartiSma ...........c.coceevevrvrvevrnnnn 118
3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ve TartiSma ...........cccocoevevevevevenennnnns 122
3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma ............cccoceevevevenennnnn 123
3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma ............cococevevevnnenn 125
3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma ............cccocevevevevevennnnn 127
3.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Sonuglar ve TartiSma ............ococeevevevevevennnn 131
3.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar ve TartiSma ............cocoevevevevevennnnn 134
3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma ...........c.cocoevevrvrenne 137
3.9, ONETIIET .oueeieveiececece ettt ettt ettt 139



3.9.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler ............oocoovoeerviereroeersnereseenennnn, 139

3.9.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler ..........cocooveveereveeiceeereneceienenae. 140
KAYNAKCA . ..ottt et et e st e et e sne e beenaeereenne e 141
EKLER. . oo ettt sttt a et et ne bt nre s 152

EK-1. Arastirma IZni .......c.ccoveviviveiceeecsceece et 152
Ek-2. Sinif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme FOrmu .........cococevevevevevennene, 153
ETIK KURUL KARARI .....ccviviiiiiiieieieieectee ettt 157

VI



Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Ana Bilim Dah : Temel Egitim

Tez Tiirii > Yiiksek Lisans Tezi

Danisman : Dog. Doktor Seher YARAR KAPTAN
Hazirlayan : Ebru CELIK

Yil : 2022

Sayfa Sayisi : 170

OZET

SINIF EGITIMI OGRETMEN ADAYLARININ iLKOKI{L MATEMATiK
DERSINDE DEGERLER EGITiMINE ILISKIN GORUSLERIi

Bu calismanin amaci, smif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul matematik
dersinde degerler egitimine iligskin goriislerini belirlemektir. Calisma nitel bir ¢alisma
olmakla birlikte calismada nitel arastirma yoOntemlerinden durum ¢aligmasi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet tiniversitesinin sinif egitimi
ana bilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmaya 1,
2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goren toplam 208 6gretmen adayr katilmistir. Calismada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sinif Egitimi Ogretmen
Adaylar1 Goriisme Formu” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde nitel veri
analiz yontemlerinden olan icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirmada sinif egitimi 6gretmen adaylarmin; deger ve degerler egitimi kavrami
hakkinda bilgi sahibi oldugu ve kavramlar hakkindaki ifadelerinin alan yazindaki
tanimlarla ve yapilan diger ¢aligmalarla benzerlik gosterdigi, degerler egitimini en
fazla hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri ile iligkili bulurken en az matematik
dersi ile iliskili bulduklari, 2018 MDOP’de yer alan kok degerler ve derse dzgii
degerleri bilmediklerini ifade ettikleri, matematik dersi ile en fazla paylasim,
sorumluluk, esitlik en az sevgi, dostluk ve vatanseverlik degerlerini iliskilendirilebilir
bulduklari, matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi goriisiine sahip
olduklari, matematik dersinde degerleri kazandirmak igin en fazla problemler
konusu ile ilgili etkinlikler, grup ¢alismasi ve gergek nesne paylasimi etkinlikleri
yapmay1 planladiklari, matematik dersinde degerler egitimi yaparken giicliiklerle
karsilasacaklarini diisiindiikleri, matematik dersinde degerler egitimi ile ilgili destege
ihtiyag duyduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Deger, Matematik, Sinif Egitimi, Ogretmen
Aday1
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL TEACHERS CANDIDATES’ VIEWS ON VALUES
EDUCATION IN PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS COURSE

The aim of this study is to determine primary school teacher candidates’ views
on values education in primary school mathematics course. In the study, which is a
qualitative study, case study, one of the qualitative research methods, was used. The
study group of the research consisted of teacher candidates studying in the primary
school teaching department of a state university. A total of 208 teacher candidates
studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades participated in the research. "Primary
School Teacher Candidates Interview Form™ prepared by the researcher was used as
a data collection tool in the study. Content analysis and descriptive analysis, which
are qualitative data analysis methods, were used in the analysis of the obtained data.
In the study, it was concluded that primary school teacher candidates had knowledge
of the concept of values and values education, their expressions about the concepts
were similar to the definitions in the literature and other studies, they found values
education most related to life sciences and social studies courses and least related to
mathematics course, they did not know the root values and course-specific values
included in the 2018 Mathematics Course Curriculum, they found the values of
sharing, responsibility, and equality most related to mathematics course and the
values of love, friendship and patriotism least related to mathematics course, they
had the opinion that values education can be done in mathematics lesson, they mostly
planned to do activities related to problems, group work and real object sharing
activities in order to provide students with values in mathematics course, they
thought they would encounter difficulties while doing values education in
mathematics course, and they needed support regarding values education in
mathematics course.

Keywords: Values Education, Value, Mathematics, Primary School Teaching,
Teacher Candidate
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GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumu, arastirmanin 6nemi, arastirmanin
amaci, problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer

verilmistir.

Problem Durumu

Degerler, toplumu olusturan temel yapi taglaridir ve toplumu biitiinlestiren,
birlik icinde tutan bu deger yapilaridir. Degerler; toplumun milli ve manevi
kaynaklarindan bugiline ulasmis, gelecek nesillere aktarilacak 6z mirastir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bireyin bir varliga dnem vermede, kiymet bigmede
kullandig1 duyussal izlenimlere, ¢evresindeki varliklari anlamlandirmada kullandigi
Olciite deger denir (Yesil ve Aydin, 2007: 66). Hokelekli (2010: 4) degerleri,
davraniglarimiza yol gosteren ve davramiglarimizin yerindeligini, etkililigini,
giizelligini, ahlakiligini belirlemeye yarayan inang, ilke ve standartlar olarak
tanimlamistir. Ona gore degerler; olgun, uyumlu ve liretken iyi bir vatandas, insan
olmanin en 6nemli sart1 ve insan olarak ne oldugumuz ne olmamiz ve nasil olmamiz
gerektigi konusunda yolumuzu aydinlatan isiktir. Degerler, bireylerin hayatinda
nelerin 6nemli oldugunu ve nelerin tercih edilmesi gerektigini gostererek nasil
yasanilmasi1 gerektigini belirtir (Akbasg, 2008: 10). Tanimlardan da anlasildig: iizere
degerleri olmayan bir insan diisiiniilemez. Insani insan yapan, biricik kilan sey
benimsedigi degerlerdir. Bir bireyin anlamli bir yasam slirmesi ve bir toplumun
devamlilig1 icin degerler olduk¢a Onemli ve zaruridir. Giinden giine ¢oziilmeye
ugrayan, onemsizlestirilen degerler giiniimiizde yasadigimiz pek cok sorunun temel
nedenidir. Ozellikle son yillarda yasanan teknolojik gelismeler, iilkeler arasi smirlari
kaldirarak kiiltiirler arasi etkilesimin artmasina bdylelikle toplumlarin birbirlerinin
degerlerinden kolay etkilenebilir hale gelmesine neden olmustur. Bu etkilesim
bireylerin dolayisiyla toplumun ve toplumun en kiiclik birimi olan ailenin temel
degerlerinde degisikliklere neden olmaktadir. Bu nedenle toplumlar varliklarini
stirdiirebilmek, toplumsal ¢6ziinmeden korunmak ve iiyelerinin insani gelisimini
desteklemek icin degerler egitimine gereksinim duymustur (Cengelci Kose, 2016:

247).



Okullarda verilen egitimin temel amaci bilgi ve beceriler kazandirmanin
yaninda belirli davraniglar kazandirmak ve bireyin kendini tanimasini, ¢evresiyle
uyumlu iliskiler kurmasini saglamaktir. Deger sistemi olmayan, degerleri gelismeyen
bir bireyin kendini tanimasi ve ¢evresiyle uyumlu iliskiler kurmasi beklenemez. Bu
nedenle son donemlerde degerler egitimi sorununa artan farkindalikla birlikte tilkeler
egitim politikalarmi degerler egitimi ile sekillendirmeye baslamistir (Aydemir
Ozbay, 2019: 2) Okullardaki degerler egitiminin amagclar1 6grencilerde saglikli,
tutarli bir kisilik olusturmak ve Ogrencileri hayata, iist 6grenim kademesine
hazirlarken onlara gerekli Ozellikleri kazandirip kendi ahlak anlayislarina gore
yetistirerek iyi bir insan ve iyi bir vatandas olmalarin1 saglamaktir (Aydin, 2010a:
17). Halstead ve Taylor (2000: 169) degerler egitiminde okulun gorevlerini iki
sekilde aciklamaktadir. Onlara gore ¢ocuklar degerleri erken yaslarda aile, bakici,
medya, akran gruplar1 ve ¢evrelerinden 6grenerek, farkli degerlere sahip bir sekilde
okullara gelirler. Okullar ilk olarak c¢ocuklarda var olan ve zaten gelistirmeye
basladiklar1 bu degerleri daha da gelistirerek tamamlamalidir. Ikinci olarak ise
okullar toplumda var olan toplumun kabul ettigi belirli degerlere cocuklar1 daha fazla
maruz birakmalidir. Akbag, (2008: 9)’a gore okullarin temel gorevleri arasinda;
programlarda agikca belirtilen ya da belirtilmeyen degerlerin 6gretimi, 6grencilerin
disipline edilmesi ve dgrencilerin ahlak gelisimlerine katki saglayarak karakterlerini
olumlu anlamda etkilemek yer almaktadir.

Ulkemizde degerler egitimi ve deger konusu 2004 yilindan sonra planli bir
sekilde ele alinmaya baglanmistir (Ulusoy ve Arslan, 2014: 2). Bu yildan sonra Milli
Egitim Bakanligit (MEB) hazirladig1 programlarda degisiklige giderek degerleri ve
degerler egitimini programlara agik bir sekilde dahil etmistir. Hazirlanmis son
Ogretim programlart olan 2018 Ogretim programlarinin neredeyse tamaminda
degerler ve degerler egitimi yer almakla birlikte 2018 Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda da (MDOP) degerlere yer verilmistir. Ayrica 2018 MDOP’da kok
degerlere ek olarak matematik dersine 6zgii 5 ayr1 degere deginilerek (esneklik,
esitlik, estetik, paylasim, adalet) 6gretmenlerden bu degerler ekseninde derslerini
islemeleri istenmistir (MEB, 2018).

Ogretmenler, dgretim programlarini hayata gegiren uygulayicilar olmalar

yaninda ogrencilere degerleri kazandirmada onemli rol ve gorevlere sahiplerdir



(Celikkaya, Filoglu, ve Oktem, 2013: 129). Bu agidan bakildiginda &gretim
programinda yer verilen degerler hakkinda 6gretmen ve 6gretmen adaylariin sahip
oldugu bilgi ve gorisler olduk¢a dnemlidir. Nitekim 6gretmenlerin degerler egitimi
alaninda aldiklar1 egitimin etkili olabilmesi igin; 6gretmenlerin degerler egitimi
gorevini bagarmak adina kendi yeteneklerini nasil algiladiklarini anlamaya da ihtiyag
vardir (Bakioglu ve Silay, 2011: 120).

Matematik o6gretiminde biligsel alan 0gretiminin duyugsal alan 0gretimine
gore daha fazla onemsendigi ve matematigin duyussal alan ¢calismalarinda degerlerin;
matematiksel tutum, inan¢ ve motivasyon gibi duyussal boyut faktorlerine gore ihmal
edildigi, bu duyussal boyutlar arasinda en az bilinen ve en az tartisilan oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak matematigin deger icermeyen bir disiplin
olduguna dair sahip olunan genel inanig gosterilebilir (Dede, 2007: 17). Benzer
sekilde Bishop (2012) matematik egitimi ve degerler egitimi iligkisine ait
calismalari eksikligini ifade etmektedir (aktaran: ilhan ve Pogan, 2020: 389). Alan
yazinda yer alan matematik dersi kapsaminda yiiriitiilen degerler egitimi ile ilgili
calismalar incelendiginde Ogrenciler ve Ogretmenlerle yapilan calismalarin
bulundugu (Aktas, 2014; Aydemir Ozbay, 2019; Aytacl, 2018; Boztiirk Macit, 2020;
Deniz, 2018; Dinger ve Giindiiz Cetin, 2021; Giiles, 2019; ipekgi, 2018; Kara Ergin,
2019; Kirez, 2018; Onciil, 2021; Siislii, 2021) ancak 6gretmen adaylar1 ile yapilan
calismalarmn oldukga sinirl sayida oldugu (Dogan, 2020; Peker Unal ve Sen, 2019)
ve bu ¢aligsmalarin matematik 6gretmen adaylar ile yapildigr goriilmektedir. Benzer
sekilde Ilhan ve Pogan (2020: 384) matematik dgretiminde degerler hakkinda ilgili
alan yazin tarayarak en az c¢alisilan grubun 6gretmen adaylari oldugunu belirtmistir.
Oysa oOgretmen adaylarimin degerler egitimi tizerindeki gelecekteki rollerini ve
etkilerini diisiinmeleri saglanmalidir. Ayrica gelecegin Ogretmenlerinin degerler
egitimi alaninda bilgisi ve farkindaliklar arttirilarak ideal 6gretmenlerin nasil olmasi
gerektigi, ideal Ogretmenlerde aranan Ozelliklerden haberdar olmalar
gerceklestirilmelidir (Bakioglu ve Silay, 2011: 121). Bu alanda literatiire katki
saglayacak yeni caligmalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Bu nedenlerle gelecegin sinif egitimi dgretmenlerinin 2018 MDOP’da yer
alan degerlerden haberdar olma durumlari, matematik dersi ile degerleri iliskili

bulma durumlari, matematik dersinde degerler egitimi yapilmasina iliskin gorisleri,



matematik dersinde degerler egitimi gergeklestirirken kullanacaklari etkinlikler ve
karsilasacaklarmi diistindiikleri giicliikler vb. durumlar merak konusu olmus ve bu
merak arastirmanin problem durumunu olusturmustur. Bdylece bu calisma ile
gelecegin degerler egitimi uygulayicilart olan smif egitimi 6gretmen adaylarinin
ilkokul matematik dersinde degerler egitimi ile ilgili goriisleri alinarak mevcut

durum tespiti ve degerlendirilmesi yapilacaktir.

Arastirmanin Onemi

Degerler; insani insan, toplumu toplum yapan ve o toplumun devamliligin
saglayan temel yapi taslaridir. Sahip oldugu degerleri koruyamayan ve bireyleri
arasinda degerlerin aktarimini saglayamayan her toplum yok olmaya mahkumdur. Bu
nedenle degerlerin korunmasi ve aktarimi oldukga onemlidir. Sentiirk (2010: 50)
degerleri insanin kimligini olusturan temel Ogelerden biri olarak tanimlarken
Okumus, (2010: 28) toplum iiyelerininin ortak kabuliiyle olusturulan ve davranislarin
degerlendirilmesinde bir standart gelistiren degerleri toplumlarin hayatlarina devam
edebilmelerini saglayan temel dayanaklar olarak tanimlamaktadir. Tiirk Dil Kurumu
(TDK) sozliigiinde degerler “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi O&gelerin biitiinii.” olarak
tanimlanirken, 2018 MDOP’da kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢inde, gdvdesi
ve dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanan ve temel
insani Ozelliklerimizi olusturan ilkeler toplami olarak tamimlanmistir (TDK, 2022;
(MEB), 2018). Tanimlardan yola ¢ikarak, degerlerin birey ve toplum igin
vazgecilmez ve olduk¢ca Onemli oldugu goriilmektedir. Nitekim degerler ideal
davranig sekillerine, bireyin hayat amacina, yasam felsefesine ve davraniglarina yon
verir (Aydin, 2010a: 16).

Degerler, toplumun gelecek nesillere aktarilacak mirasidir ve toplumun
gelecegi bu mirasin aktarilmasina, degerlerini benimsemis insanlarin yetistirilmesine
baghdir (MEB, 2018). Bu nedenle egitim sistemi sadece akademik basariy1
amaglamamis bunun yani sira belirli beceri ve davraniglar1 da kazandirmayi
amaclamistir. Bunun sonucunda da degerler, egitimin nihai amaglar1 arasinda yer
almistir (MEB, 2018). Degerlerin farkli toplumlarda farkli sekillenmesi degerlerin
Ogrenilebilir ve o6gretilebilir olgular oldugunun gostergesidir (Aydin, 2010a: 16).



Degerlerin ogretilebilir ve Ogrenilebilir olgular olmasi egitimde degerlerin yer
almasimi kolaylagtirmigtir. Degerler egitimi i¢in calismalar yapilmis, yaklasimlar
gelistirilmis ve deger dgretimi hareketleri gergeklestirilmistir. Ulkemizde de 6zellikle
son yillarda popiiler olan, sik¢a ¢alisilan konular arasinda yer aldigi goriilmektedir.
Degerler egitimi ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde, degerler egitimi ve
matematik dersi iligkisinin incelendigi calismalarin olduk¢a sinirli sayida oldugu
dikkat ¢ekmektedir.

Matematik dersi, 6grencilerin 1.smif diizeyinden itibaren karsilastiklar1 ve
hayatlarin1 6nemli diizeyde etkileyecek temel derslerdendir. Bu nedenle degerlerin,
diger derslerde oldugu gibi matematik dersiyle iliskilendirilmesinin ve matematik
dersi biinyesinde degerler egitimi yapilmasinin olduk¢a énemli oldugu bir gergektir.
Bu diisiincelerden yola ¢ikarak, degerlerin matematik dersi programindaki yeri ve
alanda matematik dersinin degerler egitimiyle iligkilendirilme durumu, bu konuda
yapilan c¢aligmalar merak konusu olmus ve buna yonelik incelemeler yapilmistir.
Incelemeler sonucunda degerleri ve degerler egitimini ilkokul matematik dersi
biinyesinde inceleyen ¢aligmalarin oldukg¢a az sayida oldugu (Karaca, 2020; Uzunkol
ve Karaca, 2019), yiiriitiilen calismalarin daha c¢ok ortaokul ve orta Ogretim
kademesinde gercgeklestirildigi goriilmiistiir. Bu calisma ilkokul matematik dersi
blinyesinde yapilacak degerler egitimine yonelik bir ¢alisma oldugu icin 6nemli
goriilmektedir.

Okullarda degerler egitimini gerceklestiren ogretmenlerin goriisleri dnemli
oldugu gibi ileride 6gretmen olacak, okullarda degerler egitimi uygulamalarina yer
verecek Ogretmen adaylarinin da degerler egitimiyle ilgili goriisleri olduk¢ca Gnem
tasimaktadir. Buna ragmen Engin (2020: 322) Tirkiye’de karakter ve degerler
egitimi arastirmalarini inceledigi calismada, 1999-2018 yillar1 arasinda yapilan
lisansiistii tezlerinin ¢alisma gruplarini incelemis ve Ogretmen adaylariyla 2013
yilinda yapilan 1 ¢aligmaya ulagmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan alan yazin
incelemesinde ise matematik dersi kapsaminda yiiriitiilen degerler egitimi ile ilgili
calismalarda, 6gretmen adaylar ile yapilan ¢alismalarin oldukga sinirli sayida oldugu
(Dogan, 2020; Peker Unal ve Sen, 2019) ve bu ¢alismalarin matematik dgretmen

adaylar ile yapildig1 goriilmektedir. Yapilan bu incelemede sinif egitimi 6gretmen



adaylar ile yapilan bir ¢alismaya ulagilamamistir. Bu ¢alismanin alan yazindaki bu
boslugu doldurarak literatiire katki saglayacag: diisiniilmektedir.

Yapilan ilgili alan yazin incelemesinde 2018 MDOP’da degerler egitimine
yer verilmesine ve matematik dersine 6zgli 5 ayr1 deger ifade edilmesine ragmen,
degerlerin en fazla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB), hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve Tiirkce dersleriyle iligkilendirildigi; DKAB, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde degerler egitimi etkinliklerine daha fazla yer verildigi sonucuna ulasan
calismalara ulasilmistir (Giiles, 2019: 7; Ozalp Kaplan, 2014: 36). Ayrica
ogretmenlerin degerler egitimiyle en az iliskilendirdigi derslerden birinin matematik
dersi oldugunu gosteren ¢alismalar goriilmektedir (Giiles, 2019: 4; Ozmen, Er, ve
Giirgil, 2012: 308). Oysa egitimin temel amaglarindan biri, 6grencilerin bir biitiin
olarak ele alinip her alanda gelisimlerini saglamaktir. Bu amaca ulasmak icin
degerler egitiminin her ders biinyesinde ve okulun her ortaminda yer almasi,
kullanilmas: gerekmektedir. Bu nedenle matematik dersinde degerler egitimi
yapilamayacagi ve degerler egitiminin daha ¢ok hayat bilgisi, sosyal bilgiler, DKAB
gibi sozel derslerle iliskilendirilerek yapilabilecegine dair 6n yargilarin giderilmesi
gerekmektedir. Bu ¢aligmanin siif egitimi 6gretmeni adaylarinin ilkokul matematik
dersinde degerler egitimi yapilmasina yonelik 6n yargilariin giderilmesine katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu calisma ile ilkokul matematik dersiyle degerler egitimi iliskisi kurularak
smif egitimi Ogretmen adaylarinin bu iligkiye yonelik goriisleri alinacaktir.
Boylelikle smif egitimi 6gretmen adaylarmin degerler egitimi ile ilgili goriisleri
hakkinda mevcut durumun ortaya konulmasi ve ¢oziim Onerilerine ulasilmasi
planlanmaktadir. Ayrica bu ¢alismanin degerler egitimi ve uygulamalarinin énemi
konusunda Gzellikle de degerler egitiminin ilkokul matematik dersi ile
iligkilendirilmesinin ~ 6nemi  konusunda  Ogretmen adaylarinin  farkindalik
gelistirmelerine yardimci olacagina inanilmakta ve tiim paydaslara bu alanda ¢aligma
konusunda fikir verebilecegi diisliniilmektedir. Yapilacak arastirma sonucunda elde
edilecek bulgularin mevcut ¢alismalar1 daha ileri tasiyacagi ve dgretmen yetistirme

program gelistirme ¢alismalarina faydali olacagi diistiniilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, smif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul

matematik dersinde degerler egitimine iliskin goriislerini nedenleriyle belirlemektir.

Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi, “Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul

matematik dersinde degerler egitimine iliskin goriisleri nelerdir?”” seklindedir.

Bu ana problem dogrultusunda belirlenen ve cevap aranan alt problemler

asagida verilmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri

Bu caligmada asagida yer alan problemlere yanit aranmaya c¢alisilmistir:

1.

Simif egitimi Ogretmen adaylarinin, deger ve degerler egitimi
kavramlarini ifade etme bi¢imleri nasildir?

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin, ilkokul derslerini degerler egitimi ile
iliskilendirme siras1 nasildir?

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin, ilkokul matematik programinda yer
alan programa 6zgii degerler ve kok degerler hakkinda bilgi sahibi olma
durumlar1 nasildir?

Simif egitimi Ogretmen adaylarinin, ilkokul matematik dersi ile
iliskilendirilebilir bulduklar1 degerler nelerdir?

Smif egitimi 6gretmen adaylariin, ilkokul matematik dersinde degerler
egitimi yapilmasina yonelik goriisleri ve nedenleri nelerdir?

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin, ilkokul matematik dersi biinyesinde
degerleri kazandirmak i¢in yapmay1 planladiklar etkinlikler nelerdir?
Smif egitimi O6gretmen adaylari, ilkokul matematik dersi biinyesinde
gerceklestirecekleri degerler egitiminde giicliiklerle karsilasacaklarini
diistinmekte midir? Bu giicliikleri agmak i¢in yapacaklari nelerdir?

Smif egitimi 6gretmen adaylari, matematik dersinde degerler egitimiyle

ilgili destege ihtiya¢ duymakta midir? Destek Onerileri nelerdir?



Varsayimlar
e Aragtirmaya katilan simif egitimi 0gretmen adaylarinin, veri toplama
siirecinde uygulanan goriisme formuna igten, samimi ve c¢alismanin
amacina uygun cevaplar verdigi varsayilmistir.
e Arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama aracinin arastirmanin

amacina hizmet edecek diizeyde oldugu varsayilmistir.

Stirliliklar
Calismanin sinirliliklar agagida verilmistir:
o 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmis olmasi,
¢ Rize ilinde uygulanmis olmasi,
e Bir devlet liniversitesinde, sadece sinif egitimi ana bilim dalinda 6grenim
goren 1, 2, 3 ve 4. sinif 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmis olmast,
e Ilkokul matematik dersi kapsaminda ele alinmis olmasi,
e Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu ile elde edilen veriler

ile simirlidir.

Tanimlar

Bu arastirmada gegen tanimlara asagida yer verilmistir.

Deger: Insanin davramglarina ydn veren, diger canlilardan ayrilmasini
saglayan ve insani insan yapan inan¢lardir (Ulusoy ve Dilmag, 2015: 16). Bu
tanimdan hareketle deger; insanlarin kararlarina, davranislarina, diisiince ve
fikirlerine kisaca hayatina yon veren ve insani diger canlilardan ayirip onu degerli
kilan ilkeler seklinde tanimlanabilir.

Degerler Egitimi: Ogrencilere degerlerin aktarimi amaciyla okullarda ahlaki
ortam ve programlarla egitim verilmesidir (Yarar Kaptan, 2019: 11). Bireylerin
faydali bir yasam silirmesi, icerisinde bulunduklar1 toplumda daha iyi yasamasi ve
kendini gerceklestirmesi i¢in okullarda dnemli yeri olan egitimdir (Akgiil, 2020: 16).
Bu tanimlardan yola ¢ikarak degerler egitimi; insanin hayat amacini, davranislarini,
secimlerini, kisaca yasayis bi¢imini insa eden degerlerin kasithi olarak bireyde

gelistirilmeye ve iyilestirilmeye ¢alisilmasidir denilebilir.



1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Bu boéliimde; arastirmanin konusu ile ilgili alan yazin taramasi yapilarak
olusturulan kuramsal ¢ergeve, konu ile ilgili ulusal/uluslararas1 ¢alismalar ve ilgili

calismalarin degerlendirilmesi yer almaktadir.

1.1. Deger

1.1.1. Degerin Tanmimi

flgili alan yazin incelendiginde, degerler ile ilgili ortak bir tanimin
yapilamadigr ve alan yazinda pek c¢ok degerler tanimin yer aldigi bilgisine
ulagilmistir. Bunun nedeni olarak degerlerin ¢esitli bilim dallar1 tarafindan arastirma
konusu olarak secildigi ve her bilim dalinin degerlerle ilgili kendisini ilgilendiren
boyutuyla c¢alismis olmasi gosterilebilir (Gilingér, 1983’ten aktaran: Ulusoy ve
Dilmag, 2015: 14). Degerleri inceleyen cesitli bilim dallar1 arasinda din, felsefe,
sosyoloji, psikoloji, hukuk ve antropoloji gibi bilim dallar1 yer almaktadir. Bu bilim
dallar1 arasinda felsefe, degerleri bir deger sorunu (aksiyoloji) olarak ele almakta ve
insanin  olusturdugu tim degerleri konu edinmektedir. Aksiyoloji insan
davraniglarinin dayandigi ilke ve degerleri arastirmaktadir. Psikoloji degerleri insan
davranigina yon vermesi agisindan incelerken sosyoloji degerleri betimleyerek
aciklar ve yorumlar (S6nmez, 2008’den aktaran: Cengelci, 2010: 3). Ayrica degerler
ve deger verme terimleri arasinda yasanan kafa karigikligi da belirsizlik
olusturmaktadir. Degerler; iyilik, deger veya giizellik diizeyini belirleme kriteri;
deger verme ise degerleri gelistirme ve gergeklestirme siireci olarak tanimlanabilir
(Superka, Ahrens, Hedstrom, Ford, ve Johnson, 1976: 11).

Alan yazinda yer alan deger tanimlarinin bazilari su sekildedir:

Halstead ve Taylor (2000: 169) degerleri davranislarin istendik, iyi ya da arzu
edilen davranislar olduguna karar vermemizi saglayan standartlar, davranisa
rehberlik eden genel ilkeler ve inanglar olarak tanimlarken benzer sekilde Erdem’de
(2003: 56) degerleri; davraniglara neden olan, davranislart olumlu ve olumsuz olarak
degerlendirmeye yarayan ve bir davranist digerine tercih etme egilimi saglayan
anlayislar olarak tanimlamaktadir. Schwartz’a (1994: 21) gore deger; bireyin ve diger

sosyal olusumlarin 6nem derecesine gore degisen, arzu edilen durumlar arasi



hedeflerini belirleyen ve hayatina yol gosteren ilkelerdir. Shwartz bu tanimiyla
degerlerin; sosyal varliklarin ¢ikarlarina hizmet ettigini, davranisa yon vererek
davranig1 giidiileyebildigini, bir davramisin dogrulugunu belirleyebilmek icin
standartlar olusturdugunu, bireysel O0grenme deneyimleri ve sosyallesme yoluyla
edinilebildigini agiklar.

TDK sozliiglinde deger, kiymet, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
Olcti, bir seyin degdigi karsilik olarak tanimlanmistir (TDK, 2022). Aladag’a (2009:
10) gore ise degerler insanin hayatinin sekillenmesinde 6nemli etkisi olan ve insanin
hayatt boyunca davraniglarini yonlendiren Ogelerdir. Akbas degerleri, insanin
cevresiyle olan sosyal etkilesimi ile kazandig1r ve insanin davranisini yonlendiren
standartlar olarak tanimlamaktadir. Akbas bu tanim ile degerlerin bireysel boyutunda
giidli, karar verme, inang¢, tutum ve gereksinim gibi kavramlar1 6n plana
cikarmaktadir. Degerlerin toplumsal boyutunsa ise bir toplumun en iyi, en yararl
olarak kabul ettigi seyler olarak degerleri tanimlamaktadir (2004: 44).

Ulusoy ve Arslan (2014: 3-5) degerleri bireysel ve toplumsal agidan
tanimlamustir. Onlara gore degerler, bireylerin diger insanlarin, toplumsal olgularin
ve seylerin degerlerini dlgmede kullandiklar1 Olciitlerdir. Neyin iyi, koti, giizel,
cirkin, dogru ve yanlis olduguna dair kararlarimizi sahip oldugumuz degerlerin
kilavuzlugunda veririz. Degerler, bir durumu digerine tercih etme egilimi olarak da
tanimlanabilir. Davranislara kaynaklik eden ve davraniglari degerlendirmeye yarayan
anlayislar degerlerdir. Degerler, toplumun ulagsmak istedigi hedefleri, arzu etti giizel
tutum ve davranislari temsil eder. Toplumun varligi, birligi, isleyisi ve devamlilig
icin toplum tyelerinin neredeyse tamami tarafindan onaylanmis temel kaide ve
kurallar degerlerdir.

Cengelci (2010: 2-3) degerleri davraniglara yon veren iyi, dogru ve giizeli
simgeleyen ilkeler olarak tanimlarken Uygur ise (2016: 16) degerleri insanin
hayatindaki sec¢imlerin ve yasanilacak durumlarin hangisinin iyi olduguna karar

vermek amaciyla olgulara 6nem atfeden temel yapi taglar1 olarak tanimlamaktadir.

1.1.2. Degerlerin Ozellikleri
Deger kavramina ait kabul géren genel bir tanim yapilamadigi gibi degerlerin

sahip oldugu oOzellikler hakkinda da alan yazinda goriis birligine ulasilamadigi ve
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farkl1 aragtirmacilarin farkli deger ozelliklerine degindigi goriilmektedir. Belirli

aragtirmacilar tarafindan ortaya koyulan degerlerin 6zellikleri asagida verilmistir.

Bilsky ve Schwartz’a (1994: 164) gore degerlerin 5 ortak 6zelligi asagidaki

sekilde aciklanmustir:

1. Degerler, insanlarin davramis ya da olaylar1 se¢cmesinde ya da
yonlendirmesinde rehber olur.

2. Degerler, istenilen ifadeler ve davranislar ile iliskilidir.

3. Degerler, tasidiklar1 6neme gore aralarinda siralanirlar.

4. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin ilerisindedir.

5. Degerler, kavramlar veya inanglardir.

Fichter’a (2012: 167) gore degerlerin 6zellikleri asagidaki gibidir:

1. Degerler bireysel yargilar ifade etmez. Uzerinde uzlasilan kavramlardir.

2. Toplumsal huzurun devamliligt ve sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi
insanlar tarafindan degerlere baglanilir ve bu nedenle degerler 6nemsenir.

3. Insanlar kabul ettikleri degerler icin fedakarliklarda bulunur. Bu durum
degerlerin duygusal boyutuyla ilgilidir.

4. Degerler, degerli olarak ifade edilen diger nesnelerden goriis birligiyle

olusmalari acisindan ayrilir (aktaran: Cigen, 2019: 7).

Yilmaz (2009: 110) degerlerin 6zelliklerini 3 boyut altinda asagidaki sekilde

agiklamistir:
1. Degerler, bireylerin gostermis oldugu olumlu ve olumsuz davranislar
aciklayici bir nitelige sahiptir.
2. Degerler, bireylerin yasaminda nelerin 6nemli nelerin 6nemsiz oldugunu
etkileyen bir nitelige sahiptir.
3. Degerler, bireyin hayatinin her asamasmi kapsayacak sekilde tiim

durumlarda gdsterecegi tavrin dayanagi olma niteligine sahiptir.

MEB’ in 2009 yilinda hazirladigr ilkogretim programinda ise degerlerin

ozellikleri su sekilde siralanmuistir:

1.
2.

Degerler toplum ya da bireylerin benimsedigi birlestirici olgulardir.
Toplumun sosyal ihtiyaglarim1 karsiladigina ve bireylerin 1yiligini
sagladigina inanilan dlgiitlerdir.

Sadece bilinci degil, duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.
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Degerler, bireylerin bilincinde yer alan ve davranislar1 ydnlendiren
giidiilerdir.
Degerler normu da barindirir. Normlardan farki normlardan daha genel

ve soyut bir nitelik tasimasidir (aktaran: Ulusoy ve Arslan, 2014: 6).

1.1.3. Degerlerin Islevleri

Degerlerin yukarida bahsedilen 6zelliklerine gore toplumsal hayatta gesitli

islevleri vardir. Bu islevleri Fichter (1990) asagidaki sekilde belirlemistir:

1.

Degerler, bireylerin ve bireyler arasindaki iliskilerin yargilanmasina
yardimci olan araglar olarak kullanilir.

Degerler, bireylerin yararli ve Onemli goriilen Kkiiltiir 6gelerine
odaklanmalarina yardimci olur.

Degerler, bireylere toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollarini
gosterir. Toplumda kabul edilebilir olan davranislarin = smirlarini
belirleyerek bireylerin hareket ve dislincelerini en 1iyi nasil
gostereceklerine yol gosterir.

Degerler, bireylerin toplumsal hayattaki rollerini secme ve
gerceklestirmede rehberlik eder.

Degerler, bireyleri torelere uymaya ve dogru olam1 yapmaya yoneltir.
Onaylanmayan, dogru bulunmayan davraniglar1 engeller ve sosyal
thmallerden kaynaklanan su¢luluk ve wutanma gibi duygularin
anlagilabilmesini saglar.

Degerler, toplumda dayanismayr ve bu dayanismanin siirdiiriilebilir

olmasin1 saglar (aktaran: Yarar Kaptan, 2019: 8).

Degerlerin insan davraniglarini etkileme, toplumsal iliskileri diizenleme ve

toplumun kalkinmasin1 saglama gibi pek ¢ok islevi vardir (Akbas, 2009: 404).

Degerlerin 6nemli bir islevi de bireye bir bakis acisi kazandirmasi, varlig1 ve yer

aldig1 toplum hakkinda onu bilinglendirmesidir. Bireye ¢evresindeki olgu ve olaylara

anlam vermede, bir O6nem atfetmede, deger bigmede, kendisine toplumda yer

belirlemesinde onu yonlendiren, Olgiitler koyan oOzellikler, sahip oldugu degerler

biitlinlinden bagka bir sey degildir (Yesil ve Aydin, 2007: 67).
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1.1.4. Degerlerin Siniflandirilmasi

flgili alan yazin incelendiginde degerlerin farkli arastirmacilar tarafindan
siniflandirilmaya c¢alisildigr goriilmektedir. Yapilan siniflama g¢alismalar1 arasinda
Rokeach’in 1973 yilinda yaptifi deger smiflamast yer almaktadir ve
siiflandirmasinda degerleri ama¢ ve ara¢ degerler olarak iki grupta toplamistir.
Amag degerler yasamin temel amaglarini1 gosterirken ara¢ degerler bu temel amaclara
ulagmak i¢in kullanilacak davranis kaliplarim1 ifade etmektedir. Bu siniflandirmada
her iki deger grubunda 18’er tane deger bulunmaktadir (aktaran: Akbas, 2004: 55-

58). Rokeach’in deger siniflandirmasi tablo halinde Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Rokeach’in deger siniflandirmasi

Amag degerler Aile giivenligi, barig i¢inde bir diinya, basarili olma, bilgelik, dini
olgunluk, esitlik, gercek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecanli bir
hayat, i¢ huzur, kendine saygi, mutluluk, gercek dostluk, ozgiirliik,
rahat hayat, sosyal kabul, ulusal giivenlik, zevk.

Arag degerler Bagimsiz olma, bagislayici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis
gorligli, hirsh, itaatkdr, kendini kontrol edebilen, nazik, kendine
hakim, mantikli, neseli, sevecen, sorumluluk sahibi, temiz,
yardimsever, yaratici.

Degerlerle ilgili yapilan ¢ok sayidaki siniflandirma arasinda en fazla kabul
gorenlerden bir digeri Schwartz’in 1994°de yaptig1 siniflamadir. Schwartz’a (1994:
21) gore degerleri birbirinden aywan en Onemli Ozellik degerlerin
giidiisel/motivasyonel amaglar1 olmasidir. Ona goére toplumlar ve bireyler insanin
dogasinda var olan ihtiyaglart bilissel olarak doniistiiriir ve degerlerin dilinde ifade
eder. Boylelikle degerler bilingli amaglar olarak toplumlarin ve bireylerin basa
¢ikmasi gereken 3 evrensel ihtiyaca yanitlari temsil eder:

1. Biyolojik varliklar olarak bireylerin ihtiyaglari. (Organizma)

2. Koordineli sosyal etkilesimin ihtiyaglari. (Etkilesim)

3. Gruplarin sorunsuz ¢aligmasi ve hayatta kalmasi i¢in ihtiyaglar. (Grup)

Schwartz (1994) bu 3 evrensel ihtiyagtan 10 deger tiirii olusturmustur.
Bunlar: Giig, basari, hedonizm/hazcilik, uyarilma, 6z yo6nelim, evrenselcilik,
yardimseverlik, gelenek, uygunluk/uyum ve giivenliktir. Schwartz’in (1994: 22)
deger siniflandirmasinda yer alan deger tiirleri, 6rnek degerler ve deger tiirlerine

kaynaklik eden evrensel ihtiyaglar tablo halinde Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Schwartz’in deger siniflandirmasi

Deger Tiirleri Ornek Degerler Kaynak Ihtiyaclar

Gig Sosyal gii¢ ve otorite sahibi olmak Etkilesim
Refah (Zengin olmak) Grup

Basar1 Basaril1 olmak, Etkilesim
Yetenekli olmak, Grup
Hirsli olmak,
Zeki olmak

Hedonizm/Hazcilik  Zevklerine diiskiin olmak, Organizma
Hayattan keyif almak

Uyarilma Cesur olmak, Organizma
Cesitli yasam,
Heyecan verici yagam

Oz yénelim Yaratici olmak, Organizma
Merakl1 olmak, Etkilesim
Ozgiir olmak

Evrenselcilik Genis goriisli olmak, Grup
Sosyal adalet, Organizma
Esitlik,
Cevreyi korumak

Yardimseverlik Yardimsever olmak, Etkilesim
Diiriist olmak, Grup
Bagislayict olmak Organizma

Gelenek Algak goniilli olmak, Grup
Dindar olmak,
Hayattaki payimi kabul etmek

Uygunluk/uyum Kibar olmak, Etkilesim
Itaatli olmak, Grup

Kendini denetleyebilmek,
Ebeveynleri ve yaslilar1 onurlandirmak

Giivenlik Ulusal giivenlik, Etkilesim
Sosyal diizen, Grup
Temiz olmak Organizma

Spranger psikolojide ilk deger testi uygulayan kisi olma oOzelligi tasir.
Uyguladig testte deneklerin her birinde hakim olan degere ulasarak deneklerin kendi
hayatlarinda ulasilan o degere yer verdigini belirlemistir (Oztiirk, 2017: 11).
Spranger (1928) degerleri estetik, teorik, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini olmak
tizere 6 temel gruba ayirmistir. Bu deger gruplan ilerleyen yillarda Allport ve
arkadaslar1 tarafindan Olgege doniistiiriilmiistiir. Spranger’a ait deger gruplar1 ve

aciklamalar1 Tablo 3’°de verilmistir (Akbas, 2004: 55-56).
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Tablo 3. Spranger’in deger siniflandirmasi

Deger Gruplari Deger Gruplarinin Aciklamalar

Bilimsel deger Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem
verir. Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilci
ve entelektiieldir.

Ekonomik deger Yararl ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta 6nemsenmesi gerektigini belirtir.
Estetik deger Simetri, uyum ve forma 6nem verir. Birey hayati olaylarin

bir ¢esitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk
oldugunu diisiiniir.

Sosyal deger Bagkalarini1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
yiiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara
sunar. Nazik ve sempatiktir, bencil degildir.

Politik deger Her seyin istiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas
olarak kuvvetle ilgilidir
Dini deger Evreni bir biitliin olarak kavrar ve kendisini onun

biitiinltigline baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.

1.2. Degerler Egitimi

Son yillarda diinyada ahlaki sorunlarin artmasi, insanlarin kendilerine ve
topluma zarar verecek sekilde davranislar sergilemesi ve bu davranislarin, sorunlarin
giinden giine artis gostermesi degerler egitimini 6n plana ¢ikarmistir (Cengelci Kose,
2016: 246). Sanayilesme ile birlikte baslayan deger asinmasi bilgi ve teknolojideki
gelisimlere paralel olarak sosyal hayatin her kademesine etki etmistir. Oysa
toplumlarin temel gili¢ kaynagi kendisini olusturan bireylerin ruh ve ahlak
bakimindan gii¢lii olmasidir. Bu bakimdan yeni nesiller kiiltiir ve deger aginmasina
maruz kalarak pek ¢ok toplumsal sorunun kaynagi olacaktir (Elkatmis, 2009: 337).
Hokelekli (2010: 6) asirlar boyunca toplumu bir arada tutan, hayatimiza anlam ve
amag katan pek cok degerin kaybolmaya yiiz tuttugunu belirtmis ve degerlerdeki
asimmanin gostergelerini maddeler halinde siralamigtir:

1. Aile mahremiyeti ve kutsallig1 zedelenmistir.

2. Bireylerde bencillik yayginlagsmis ve kisisel cikarlar diger amaglarin

Oniine ge¢cmistir.
3. Maddiyatin 6nemi artmis ve buna paralel olarak da maddi kaynaklara

ulagsmada her yol mubah goriilmeye baglanmistir.
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4. Yolsuzluk, rigvet, sahtekarlik gibi olumsuz davraniglar ayiplanir
olmaktan c¢ikmis hatta neredeyse beceriklilik ve is birligi olarak
goriilmeye baglanmistir.

5. Toplumun temel kurumlarina olan giiven giderek azalmistir.

6. Bireylerin birbirlerine olan giivensizligi toplumsal giivensizlik duygusu
ve tutumu gelistirmistir.

Toplumsal biitlinliik ve huzurun devamlilig1 yalnizca degerlerin yeni nesillere
aktarilmasit ile mimkiindiir. Bu aktarim egitim araciligiyla yapilacagl igin
degerlerden arinmig bir egitim diisliniilemez. Bu nedenle, egitimin hedeflerinden biri
toplumun ortak degerlerini yeni nesillere aktarmak ve dgretmektir (Hokelekli, 2010:
7). Yeni nesillerin degerleri kazanmasi, benimsemesi ve davranisa doniistiirmesinde
aile, okul, medya, hukuk, gelenekler gibi unsurlar etkilidir. Bu unsurlar arasinda
aile, gocugun dogdugu, biiyiidiigii ve informal olarak egitildigi yer olmas1 nedeniyle
bireyin deger kazaniminda en 6nemli unsurken egitici iglevini tam olarak yerine
getiremeyen ailelerin bu gorevini 6nemli 6lgiide okullar devralmaktadir (Ersoy,
2020: 186). Toplumlarin yasayabilmesi ve varliklarini devam ettirebilmesi igin
onemli olan degerler egitimi, ailede alinan egitimin disinda okullarda temel bilgi ve
beceri kazandirmanin yaninda bilingli bir sekilde verilmelidir (Kurtdede Fidan, 2015:
250). Degerlerin kazandirilmasi konusunda toplumun her kesimine 6nemli gérevler
diismekle birlikte okullar bu gorevin yiiriitiilmesi i¢in ana kurumlardir (Cice ve
Ozgan, 2017: 104). Yarar Kaptan’a gore de belirli degerleri benimsemis bireyler
yetistirmede ve bu degerlerin bireylere dogru bir sekilde aktariminda okullara 6nemli
gorevler diismektedir. Bu nedenle degerler egitimi Ozellikle okullarda, egitim
stirecinin baglangicindan itibaren dogru ve saglikli bir sekilde verilmelidir (2015:
24).

Wood ve Roach’in 1999°da yaptig1 arastirmada degerler egitimine neden
ithtiya¢ duyuldugu arastirilmis ve degerler egitiminin gerekliligi maddeler halinde
ortaya koyulmustur (aktaran: Akbas, 2004: 83):

1. Degerler egitimi okullarin ve 6gretmenlerin temel gorevidir.

2. Okul programlarinda degerler yer almalidir.

3. Son yillarda bosanmalarin artmasi degerler egitimine ihtiya¢ oldugunu

gostermektedir.
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Gliniimiizlin gengleri sayg1 degerinden yoksundur.

4
5. Deger 6gretimi ile insanlarin degerleri 6grenmesi kolaylasacaktir.

6. Deger 6gretimi ile iyi vatandaslar yetistirilebilir.

7. Ailede degerler 6gretilmedi i¢in okullarda 6gretilmelidir.

Degerler egitimi, gilinlimiizde egitimin en heyecan verici ve patlayici
alanlarindan biridir. Egitimciler daha Onceki yillarda bu alani tamamen yok
saymamis olsalar da, son yillarda “degerler” ve “deger verme” konularina ilgi ve
Onem olaganiistii bir sekilde artis gostermistir. Artan bu ilgi ilkokuldan lisansiistii
egitime kadar tiim egitim kademelerini etkilemistir (Superka vd., 1976: 7). ilkokullar
gerek zorunlu olmasi gerekse vatandagin ayagma gitmesi Ozellikleri sayesinde
yetismekte olan yeni nesle ve onlarin araciligiyla ailelerine ortak degerleri
kazandirmaktadir. Bu nedenle son yillarda tilkemizde; okullarda akademik basari
kadar degerler egitimi icin ¢aba gdosterilmeye, okullarda nasil degerler egitimi
yapilabilecegine dair calismalar yapilmaya ve egitim programlart hazirlanmaya
baslanmistir (Aydin, 2014: 3). Ayrica son yillarda yapilan kitap, dergi yayinlar1 ve

tez calismalar1 ile diizenlenen sempozyum, kongre gibi bilimsel etkinliklerde

degerler egitimi ¢aligmalar1 artis gostermistir (Ulusoy ve Arslan, 2014: 9).

1.2.1. Degerler Egitiminin Tanim

Deger tanimlarinda oldugu gibi literatiirde farkli degerler egitimi tanimlar
mevcuttur. Ayrica literatiir incelendiginde “degerler egitimi”, “ahlak egitimi” ve
“karakter egitimi” ifadelerinin ¢ogu zaman birbirlerinin yerine, es zamanh
kullanildiklar1 goriilmektedir. Bu ii¢ kavram birbirinden farkli olmakla birlikte anlam
olarak i¢ ice gegmis kavramlardir. Gegmis egitim programlarinda “ahlak egitimi” ve
“karakter egitimi” kavramlartyla karsimiza c¢ikan deger kazandirma isleminin
giiniimiizdeki karsihigr “degerler egitimi” kavramidir (Keskin, 2008: 22). Belirli
degerlerin kazandirilmasi calismalar1 deger egitimi olarak tanimlanirken genel ve
evrensel degerler hakkinda 6grencilere farkindalik kazandirmaya yonelik yaklasim
ve uygulamalar ise degerler egitimi olarak tanimlanmaktadir (Bacanli, 2011: 18).

Degerler dogustan insanda var olan kalitsal 6zelliklerden degildir. Birey

kisiligini, hayata bakis acisini, davranislarin1 belirleyecek, bir birey olarak

taninmasinda temel Ol¢iit olacak degerleri hayatin icinde yasarken kazanir. Bu
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nedenle bireyin belirli degerleri fark etmesi, yeni degerler iiretmesi, lrettigi bu
degerleri benimsemesi ve kisiligine aktararak davranig haline getirmesi egitimin
onemli bir sorunudur. Buna degerler egitimi denilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007:
71). Degerler egitimi, 6grencilerin ihtiyac1 olan degerler hakkinda 6grencilere agik
fikirler vererek ogrencideki degerlerin gelisimi ile ilgilenir (Veugelers, 2000: 38).
Superka vd. (1976: 11) degerler egitimini, degerler ve deger verme hakkinda
ogretime yonelik genel bir yonelim/agik bir girisim olarak tanimlamistir.

Degerler egitimi insanlarin; insana 0zgii olanaklari, insan1 insan yapan ve
diger canlilardan ayiran olanaklar1 yani insana Ozgii tiim etkinlikleri insansal
etkinlikler olarak amaglarina uygun gergeklestirebilecek duruma gelmelerine
yardimc1 olmaktir. Aristoteles’in goriisiine gore; insanlarin dogruyu bilmesine,
dogruyu diisiinmesine, dogruyu degerlendirmesine ve dogru eylem iginde oldugunu
gorebilmesine yardimci olmaktir (Kugaradi, 1995°ten aktaran: Dilmag, 2007: 4).
Degerler egitimi; degerler bilgisi, degerler duygusu ve degerlerin davranigini
kazandirma faaliyetleri olarak tanimlanabilir (Elkatmis, 2009: 348).

Degerler egitimine en basit sekliyle deger kazandirma etkinligi denilebilir.
Daha ayrintili olarak ele alinirsa degerler egitimi, kisilerin dogrudan ya da dolayl
olarak degerler hakkindaki anlayis ve bilgilerini gelistirerek onlarin bir birey ve
toplumun tiyesi olarak belirli degerler dogrultusunda davranabilmelerini saglamak
icin gerekli beceri ve egilimleri kazandirmaktir (Kazu ve Pullu, 2011°den aktaran:
Celik, 2020: 2). Degerler egitimi kisaca degerlerin acik ve bilingli 6gretilme siirecidir
(Aytacl, 2018: 17).

Tanimlardan yola ¢ikarak degerler egitimi, insanin hayat amacini,
davraniglarini, se¢imlerini, kisaca yasayis bi¢imini sekillendiren degerlerin kasith

olarak bireyde gelistirilmeye ve iyilestirilmeye ¢alisilmasi seklinde tanimlanabilir.

1.2.2. Degerler Egitiminin Amaci1 ve Onemi

Degerler egitiminin amaglarindan biri 6grencilerde saglikli, tutarli ve dengeli
bir kisilik olusturmaktir ve bu amag¢ ayn1 zamanda egitimin temel amacidir. Diger
amaci ise Ogrencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirip hayata ve fist
O0grenime hazirlarken iyi birer insan, iyi vatandas olmalarini saglamak icin gereken

bilgi, beceri, tutum, davramis ve aliskanliklar kazandirarak onlar1 kendi ahlak
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anlayisina uygun olarak yetistirmektir. (Aydin, 2014: 4). Degerler egitimi, miifredat
ve okullardaki ahlaki ortam ile degerlerin transfer edilmesini amaglar (Veugelers,
2000: 37). Degerler egitiminin amaci, bireyin dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya
cikarmak, kisiliginin gelismesini saglamak, insani yoniiniin milkemmele ulagmasina
yardimc1 olmak ve bdylece bireyin degerlere bagli bir kisilik gelistirmesini
saglamak; bireyi ve toplumu kotii ahlaktan korumak, arindirmak bunun yaninda iyi
ahlakla donatmak ve iyi ahlakin devamliligini saglamaktir (Aydin, 2010b: 7-8).
Ergen’e (2020: 43-44) gore karakter ve degerler egitimi, toplumun refahini
hedefleyen bir yapida oldugundan toplumlara gore biiyiik farkliliklar gostermekte ve
dolayisiyla kiiltiirler iistii, evrensel ¢apta bir boyuta ulasamamaktadir. Karakter ve
degerler egitimini evrensel c¢apta sorunlarla ilgilenen etkili istikrarli ve tutarh
evrensel bir girisim haline getirmek i¢in insana 6nce dengeli, mutlu, huzurlu bir birey
olabilmenin yolu daha sonra dengeli, huzurlu bir toplum tiiyesi olabilmenin yolu
gosterilmelidir. Buradan hareketle karakter ve degerler egitiminin amaci; igerisinde
yasadig1 toplumu, kiiltiiri ve diinya kiiltlirlinii insan onuruna uygunlugu agisindan
sorgulayabilen ve bu sorgulama ile kendi i¢ dengesine ulasabilmis, toplumlar1 ve
kiiltiirleri gelistirebilecek karaktere sahip bireyler yetistirmek olarak 6zetlenebilir.
Daha ayrintili agiklanacak olursa karakter ve degerler egitiminin hedeflemesi
gereken ozellikler su sekilde siralanabilir:
1. On vyargilarim farkinda olan ve bunlart elestirel bir sekilde
sorgulayabilen, yeniden yapilandirabilen karakter,
2. Degerlere merakli, algis1 geligsmis karakter,
3. Degerleri anlama, kavrama ve ayrinti fark edebilme becerisine sahip
karakter,
4. Degerler ve onurlu bir hayat tizerine ¢ok yonlii diislinebilen bir karakter,
5. lyi gelismis muhakeme becerisine ve yorum giiciine sahip bir karakter,
6. Degerler hakkinda bilgi, diisiince, olgu ve olaylar1 fark edebilen ve yeni
iliskiler olusturabilen bir karakter,
7. Degerlendirmeler sonucunda yeni dngoriilerde bulunan ve bu 6ngoriileri
gozden gegirebilen karakter,
8. Ust diizey farkindalig1 olup olay bilgi ve diisiincelerde kendi roliiniin ve

sorumluluklarinin farkinda olan bir karakter,
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9. Ogrendiklerini genisletilebilen, kendine ait diisiince ve eserler iiretebilen,
Ozelestiri glicii yiiksek bir karakter,

10. Olas1 sorunlar1 6nceden fark edebilen ve bu sorunlar1 dogru tanimlayip

¢Oziim Onerileri gelistirebilen bir karakter,

11. Kendisini etkili bir iletisim yoluyla ifade edebilen bir karakter,

12. Kendi degerlerinin farkinda, ilkeli, kararli ve tutarli bir karakter.

Degerler egitimi, 6grencinin kisiliginin iyilestirilip gelistirilmesini ve topluma
kars1t sorumluluklarini 6grenmesini de kapsar. Her toplum kendi temel degerlerini
bilen, tanityan, yasayan ve yasatan bireyler yetistirmek ister. Degerler egitimi
sayesinde bireyler i¢inde yasadiklari topluma, kiiltiirline ait olmay1 ve sosyallesmeyi
Ogrenirler. Toplumda giizel diisiincelerin ve davranislarin yayginlasmasinin, olumsuz
diisiince ve davramislarin ise olumlu diisiince ve davranislara doniistiiriilmesinin
temelinde degerler egitimi yatar (Ulusoy ve Arslan, 2014: 5-7).

Degerler egitimi, bireylerin kendi ahlaki kodlarin1 gelistirmelerini ve diger
insanlarin  ahlaki kodlar1 ile ilgilenmelerini saglar. Bireylerin 6z saygi
olusumunu, diirtistliik, adalet gibi degerlere saygi duymasini yine degerler egitimi
saglar. Sosyal sorumluluk bilincinin olusmasi, bireyin kararlarini ve eylemlerini
degerlendirebilmesi de bireyin aldig1 degerler egitimi sonucunda olusmaktadir
(Stephenson, Ling, Burman ve Cooper, 1998’den aktaran: Celikkaya ve Filoglu,
2014: 1542).

Turan ve Ulusoy’a (2014) gore iyi ve verimli bir degerler egitimi sayesinde
asagida ozellikleri verilen bireyler yetistirilebilir (aktaran: Aytagl, 2018: 17);

Iyi ve kétiiyii ayirt edebilen bireyler,
Dogru yolu bulan bireyler,
Toplumun degerlerine sahip ¢ikacak ve yon verecek bireyler,

Davraniglarini kontrol edebilen bireyler,

a & w0 N e

Kendisini ve baskalarini ilgilendiren kararlar alirken adil, diiriist olan ve

liyakate onem veren bireyler,

6. Cirkin, kaba ve istenmeyen davranislarin aksine giizel, kibar, istendik ve
faydali davraniglar sergileyen bireyler,

7. Insani degerleri 6nemseyen, temel hak ve oOzgiirliikklerini benimseyip

hayatinda uygulayan, hi¢ kimseyi 6tekilestirmeyen bireyler.
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1.2.3. Degerler Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Tlkeler

Aydin’a (2014: 7-9) gore degerler egitiminde dikkat edilmesi gereken bazi

ilkeler sunlardir:

1.

10.

Degerler egitiminde okullarda farkli etkinlikler yapilmali ve o6ncelikle rol
model olunmalidir. Yani 6grencilere ogretilmek istenen degerler bizzat
yasanarak gosterilmelidir. Cocuklar i¢in sevdigi bir kisinin davraniglarini
taklit etmek zor olmaz.

Degerlerin gelismesi ve kaliciliginin saglanmasi icin aile bireyleri ile tiim
okul calisanlarinin benzer tutum ve davranislari sergilemeleri ve tutarl
olmalar1 gerekmektedir.

Cocuklar model gorerek Ogrendiginden dogru, iyi, giizel davranislari
gérmesi ve yasamasi i¢in firsatlar olusturulmalidir. Cocuklara toplumda
yasanan olaylarin, resimlerin, kisilerin gosterilmesi ve gozlemletilmesi
gerekir.

Deger 6gretilmeye baslanirken once net bir sekilde tanimlanmalidir. S6z
konusu degerle es ve zit anlamli kelimeler {izerinde konusularak deger
netlestirilmelidir. Ogrencilerin degerlerin gergegini sahtesinden ayirt
etme, gercek degere sevgi ve baglilik duyma yetenekleri gelistirilmelidir.
Degerler agiklanirken s6z konusu degere sahip insanlarin davranislari
somut bir sekilde gosterilmelidir.

Degerler oOgretilirken s6z konusu degere sahip olunursa bireye neler
kazandiracagi, sahip olunmazsa neler kaybettirecegi 6rneklerle somut bir
sekilde ortaya konulmalidir.

Degerler ogretilirken emir verici bir dil kullanilmamali ve deger
hakkinda 6rnek kisi ve Oykiilerden yararlanilarak degere dolayli vurgu
yapilmalidir.

Ogrencilerin degerler hakkinda tartisma yapmasi saglanmalidir. “Bu
deger neden iyidir?”, “Bu degeri neden dnemsemeliyiz?” vb. sorularla
degerleri agmak, tartismak gerekir.

Ogrencilerden degerlerle ilgili drnekler bulmalari istenmelidir.
Ogrencilerden degerlerle ilgili kompozisyon, siir ve oykii yazmalari,

resim yapmalari, bulmaca hazirlamalari istenebilir.
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11.

12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.
28.

Ogrencilere degerlerle ilgili yazili materyal taramasi yaptirilabilir.
Degerlerle ilgili gazete ve dergi haberleri, siir, 6yki, resim, film, sunu
bulmalar1 ve sinifta okuyup tartigmalar1 saglanabilir.

Odiil ve ceza verirken adil olunmalidir.

Ogrencilerin olumlu sdz ve davranislar takdir edilmelidir.

Ogrencilerin basit disiplin sorunlar1 ve olumsuz davranislar1 hosgoriiyle
karsilanmalidir.

Olumlu, kabul edici ve 6grenci merkezli bir sinif iklimi olusturulmalidir.
Ogrencilerin etkinliklere goniillii katilimi saglanmali ve eglenceli
O0grenme ortami olusturulmalidir.

Ders dis1 etkinliklere 6grencinin katilimi saglanmalidir.

Degerler egitimi programinin strateji ve amaglart okul personelinin
tiimiiyle paylasilmalidir. Okul ¢alisanlarini ilgilendiren konularda onlarin
da gortsleri alinarak karar verilmelidir.

Degerler egitimi faaliyetlerine veliler destek olmali ve katilim
saglamalidir. Aileler degerler egitimi siirecinde okulla is birligi yapmal
ve ev ortaminda iyi degerlerin gelisimini destekleyici faaliyetler
gerceklestirmelidir.

Her 0Ogrenciye okul hayatina katki saglayacak bir sorumluluk
verilmelidir.

Ogretmenler iizerindeki akademik baski azaltilmali bdylece onlarm
ogrencilerinin sosyal ve ahlaki gelisimini ihmal etmeleri 6nlenmelidir.
Aile ve dgrencilere tek basarinin akademik basari olmadigi aciklanmali
ve okulun sosyallesme ve deger 6gretme gorevleri iizerinde durulmalidir.
Ogretmenler isbirlik¢i 6grenme yontemlerini kullanmali ve dgrencilerin
yardimlagsma, birlikte c¢alisma, etkili iletisim kurma, anlagmazliklari
¢ozme, vb. becerilerinin gelismesini saglamalidir.

Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilmalari desteklenmelidir.
Degerler egitiminin temeline empati egitimi konulmalidir.

Idealler gergek hayati unutturmamalidir.

Toplumsal duygularda dengeli ve tutarli olunmalidir.

Ogrenciler yiiksek ve ince duygulara yénlendirilmelidir.
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Hokelekli ise (2011) degerler egitiminde dikkat edilmesi gereken unsurlari

asagidaki gibi agiklamistir (aktaran: Celik C., 2020: 18-19):

1.

Degerler egitimi, tiim ders programlar1 ve okul etkinliklerini kapsayacak
sekilde yiiritilmelidir. Tiim dersler ve kazanimlar degerler egitimini
gerceklestirmek i¢in birbiriyle iligkili ve tamamlayict olmalidir. Degerler
egitimi sadece simniftan ibaret degildir; okul bahgesi ve diger teneffiis
alanlari, kantin ve spor salonu gibi diger okul alanlar1 da degerler egitimi
i¢in kullanilabilir.

“Hayat boyu egitim” ilkesini temele alan degerler egitimi ilk cocukluk
yillarindan baglayip yiiksekogretime kadar toplumun temel degerlerini
edindiren bir yaklasim igerisinde olmalidir. Bireylerin sahip olmalari
istenen degerler ana baba okulu ve yetiskin egitiminin de kapsaminda
olmalidir.

Degerler egitimi uygulamalarinda okul, anne baba ve ¢evresel faktorler
birlikte hareket ederek tam bir is birligi ve uyum iginde olmalidir.
Degerler egitimi ancak bu sekilde, toplumun tiim paydaslar1 birlikte
hareket ettiginde hedefine ulasabilir.

Egitim programlarinda, degerler egitimi ve akademik basari bir biitiin
olarak diisiiniilse de oncelik ahlaki standartlar1 yiikseltmeye verilmelidir.

Biligsel ve duyussal alanda en etkili 6gretim yontemi yaparak yasayarak
ogrenmedir. Ger¢ek yasamdan verilen drneklerle, dgrencilerin etkilesim
icinde olmalari, konu tizerinde diisiiniip tartismalar1 saglanmalidir.

Etkili bir degerler egitimi, ¢ocuklarin ve genglerin lizerindeki manevi
kirlenmeyi, olumsuz davranislar ve aligkanliklari iyilestirici gorevler
tistlenir. Onlara elestirel bakis agist kazandirarak olumlu davraniglar
edinmelerini saglarken, popiiler kiiltiir ve iirlinlerinin olumsuz etkilerini
en aza indirger.

Degerler egitimi, toplumu olusturan tiim bireylerin kabul ettigi evrensel
ve saygin temel degerlere, ortak insani degerlere ve toplumsal isteklere
gore yapilmahdir. Degerler egitiminin 6grencilere manevi degerlere
sahip ¢ikma ve savunma, ahlaki cesaret, tahammiil ve hosgorii anlayisi

vermesi beklenir.
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1.2.4. Degerler Egitiminde Ogretmen Gorev ve Rolleri

Degerler egitiminde, okul, aile ve Ogretmen bir {icgen olusturur. Bu ii¢
bilesenin birbiriyle olan uyumu ve is birligi degerler egitiminin basarisini
etkilemektedir. Ogretmenler rol model olarak okul idaresi, diger 6gretmenler ve
cevre ile is birligi i¢inde ¢alismalidir. Ogretmenler degerler egitiminde kritik bir
oneme sahip oldugu icin degerlerle ilgili konulari ele alabilmeleri mesleki
yeterliliklerinde bir 6l¢iit olmalidir (Edwards, 1996: 167-179). Degerler egitiminde
aile kadar 6gretmenlerinde 6nemli etkisi ve gorevleri vardir. Bu nedenle 6gretmenler
ogrenciler i¢in iyi birer rol model olmali ve degerler egitimi alaninda yeterli bilgi,
beceri ve donanima sahip olmalidir. Bunun i¢in de 6gretmenlere degerler egitimi ile
ilgili hizmet i¢i egitimleri verilmelidir (Gémleksiz ve Ciiro, 2011: 127).

Degerler egitiminde Ogrencilerin 6gretmenlerinin sahip oldugu degerlerin
etkisinden kaginmalar1 pek miimkiin degildir. Hatta 6gretmenler yaptiklarinin ahlaki
sonuglarini farkinda bile olmadan O6grencilerde degerler egitimi gergeklestirebilir
(Halstead ve Taylor, 2000: 177). Benzer sekilde Welton ve Mallan da (1999)
Ogretmenlerin sinif i¢cinde degerler egitiminden kagimmasinin miimkiin olmadigin
aciklamaktadir. Onlara gore 0gretmenler sinifta sdyleyen, yapan, c¢alisan ve tartisan
kisilerdir. Ogretmenler bu Etkinlikler sirasinda davranislari ile dgrencilere rehberlik
yapar ve kendi degerlerini yansitirlar. Bu nedenle 6grenciler 6gretmenlerinin neyi
onemli, neyi degerli buldugunuz bilirler (aktaran: Akbas, 2009: 404). Yapilan bir
aragtirma, 6gretmenlerin 6grencilere yalnizca bilgi ve becerileri aktarmakla kalmay1p
onlar1 belirli degerleri gelistirmeleri konusunda tesvik ettiklerini gostermektedir. Bu
baglamda 6gretmenler 6grenciler i¢in dnemli buldugu degerleri, 6gretim igeriginde
secilen Orneklerle ve 6grenme siirecinde 6grencilerine verdikleri tepkilerle rehberlik
ederek ifade eder (Veugelers, 2000: 40-41).

Ahlak egitimi 6gretmenlerin egitsel gorevleri arasindadir (Bakioglu ve Silay,
2011: 37) Egitim siirecinde dgretmenden beklenen gorev yalnizca dgrencilerin bilgi
edinmesini saglamak degil degerlerin 6grencilere aktarilmasini ve igsellestirilmesini
de saglamaktir (Kaur ve Napgal 2013’den aktaran: Kurtdede Fidan, 2015: 253).
Egitimle bilissel siiregler kadar duyussal siireglerde onemlidir. Bu nedenle
ogrencilerin duyugsal gelisimini saglamak i¢in onlara belirli degerleri kazandirma

siirecinde dgretmenlere &nemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin bu
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sorumluluklarim1 ve Ogrencilerin ahlaki gelisimleri {izerindeki giiglii etkilerini
farkinda olmalar1 gerekmektedir (Eggen ve Kauchak 1997°den aktaran: Cengelci
Kose, 2016: 255).

Birey egitimle, dogruyu yanlis1 ayirt edebilmeli ve kendisinden beklenen
istendik davranislar i¢sellestirmelidir. Birey bu davranislart basta 6gretmenin etkili
rehberligi ile kazanmaktadir. Ogretmen &grencilerinin duyussal yoniinii gérmezden
gelerek daha cok bilissel yoniine agirlik verirse, 6grencilere kazandirilmak istenen
degerleri somutlastirmazsa, aile ve okul is birligi saglanmazsa, toplumun gelenek ve
goreneklerine bagli, adil olmayan, kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikmayan, toplumun
kalkinmasina fayda saglamayan bireyler her zaman olacaktir (Ko¢ ve Celik, 2017:
713).

Ogretmenlerin  degerlerin  aktarimindaki etkin rolii ve ©nemi yapilan
degerlendirmeler ve arastirmalarla ortaya konulmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin
oncelikle egitimin ahlaki deger boyutunu anlama, igsellestirme ve bunlar
Ogrencilerine aktarabilme yeterliligine; degerleri tanimak ve anlamak icin ise 6zel bir
egitim diline sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin okul ortaminda ve disinda
degerleri yansitan rol model olmalari, farkli stratejiler kullanarak degerlerle ilgili
istendik &grenmelerin gerceklesmesini saglamalar1 gerekmektedir. Ogretmenler
nelere 6nem verip vermedikleri ya da neyi iy1 kotii olarak algiladiklar ile siifta ve
okulda olusturduklart kiiltiir aracilifiyla Ogrenciler icin Ortilk olarak degerler
egitimini  olusturmaktadir. Bu nedenle &gretmenler, O&grencilerin degerleri
kazanmasinda yol gosterecek unsurlarin basinda gelir (Hokelekli, 2010: 8).

Egitimciler, degerler egitimini her zaman 6nemsemis ve 0gretim programlari
ya da ortiik program araciligi ile kazandirmaya calismustir. Ogretim programlari
aracilifiyla egitimciler programlarda yer alan degerleri derslerin i¢inde farkli 6gretim
yaklagimlar1 ile oOgrencilere kazandirmaya calisirken ortiikk program araciligiyla
degerler okul kurallari, yonetimin tavri ve 6gretmenin davranislari ile kazandirilmaya
caligilir. Bu iki uygulamada da o6gretmenlere onemli gorevler diismektedir. Bir
ogrencinin okul hayatindaki en énemli unsur 6gretmendir. Ciinkii 6gretmen egitim
siirecinin diizenleyicisi ve bir parcasidir. Bu nedenle 6gretmen sadece vermekle
gorevli oldugu igerigi vermekle yetinmez ayni zamanda Ogrencilerinin zihinsel,

duygusal ve sosyal yoniine de etki eder (Akbas, 2009: 404).
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Ogretmenler temel degerleri 6grencilere benimseterek drnek davranis takimi

olusturur. Ogrencilere egitim ve &gretimle temel diisiince, tutum ve davranislari

benimsetmeye ve gelistirmeye ¢alisir. Boylece degerlerinin farkinda ve bu degerleri

O0ziimsemis, degerlerini toplumsal degerlerle karsilastirarak gelistirmeye calisan

kimlikli dinamik bir toplumun olugmasina katk1 saglar (Can, 2004:115).

Nalgaci, (2020: 202) literatiire dayali olarak degerlerin kazandirilmasinda

ogretmenlerle iliskili baz1 maddeler belirlemistir. Bu maddeler asagida verilmistir:

1.

Ogretmenler degerleri benimsemeli ve yasantilarinda degerlere yer
vermelidir.

Degerler egitiminde Ortik programin etkisinin arttirilmasi i¢in basta
ogretmenler olmak iizere okul paydaslari {izerlerine diisen gorevleri
yerine getirmelidir.

Degerler egitiminde model olma etkili bir yontemdir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 1yi birer model olmasi i¢in yeterli donanima sahip olmalari
gerekir.

Ogretmenler 6grencilerinin bilissel gelisimleri ile birlikte duyussal
gelisimlerine katki saglamalidir.

Okullar farkli sosyo-ekonomik, davranis ve 6zellikteki 6grencileri bir
araya getiren kurumlardir. Ogretmenlerin bu durumun farkinda olmalar

deger kazandirmada islerini kolaylastiracaktir.

Lickona (1992) etkili bir degerler egitiminin gergeklesebilmesi igin

Ogretmenlerin asagida yer alan ilkelere basvurabilecegini ifade etmistir (aktaran:

Dilmag ve Simsir, 2016: 15):

1.

N o oA W N

Ogretmenler bir model ve yetistirici olmayr kendilerine gdrev
edinmelidir.

Ogretmenler sinifta ahlaki bir topluluk olusturmalidir.

Ogretmenler 6grencilerine sorumluluklar vererek disiplini saglamalidir.
Ogretmenler demokratik bir sinif ortami olusturmalidir.

Ogretmenler egitim programlari aracilig1 ile degerler egitimi yapmalidir.
Ogretmenler isbirlik¢i 6grenme ydntemlerine basvurmalidir.

Ogretmenler 6grencilerinin ahlaki yansitmalari i¢in destek vermelidir.
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8. Ogretmenler oOgrencilerine ¢atismalarin nasil ¢dziilmesi gerektigini

ogretmelidir.

9. Ogretmenler velilerle iyi iliskiler kurmalidr.

10. Sinif disinda da olumlu modeller kullanilmalidir.

11. Okulda istendik yonde ahlaki bir kiiltiir olusturulmalidir.

Degerler egitiminde Ogretmenlere diisen gorevler sunlardir: Ogrencilerin
cesitli durum ve materyallerle karsilastirmak, 6grencilerin kendi deger yargilarini
fark etmelerine rehberlik etmek, demokratik simif ortami olusturmak, aile ve okulun
tim paydaslariyla is birligi i¢inde olmak, 0grenciyi aktif kilarak yasanti deneyimi

saglayacak yontem ve tekniklerden yararlanmak (Celik O., 2020: 54).

1.3. Matematik ve Degerler Egitimi

Ogrenme ve Ogretme siirecinin dnemli boyutlarindan biri olan duyussal
alanda, inanglar, degerler, tutumlar ve duygular yer almaktadir (Durmus, 2004: 69).
Matematik 6gretiminde biligsel alan 6gretiminin duyussal alan dgretimine gore daha
Oonemsendigi ve On planda tutuldugu goriilmektedir. Bununla birlikte matematigin
duyugsal alan ¢aligmalarinda degerlerin; matematiksel tutum, inang ve motivasyon
gibi duyussal boyut faktorlerinden biri olmasina ragmen ihmal edildigi, bu duyussal
boyutlardan en az bilineni ve en az tartisilan1 oldugu goriilmektedir (Dede, 2007: 17).

Son yillarda yapilan ¢alismalarla matematigin duyussal alan calismalar
artmakta ve matematik 6gretiminde duyussal alanin 6nemi ortaya koyulmaktadir.
Degerlerin; tutum, inan¢ gibi duyussal boyut faktorlerine gore daha derin yapilar
icermesi onu diger duyussal boyutlardan ayirmakta ve énemli kilmaktadir (Asict ve
Dede, 2019: 263). Egitimde giin gectikge degerlerin 6neminin artmasi matematik
alanma da yansimaktadir. Degerler, dgretim siireglerinde, 6gretim programlarinda,
kitaplarda ve materyallerde yer almis ve disiplinlere gore ozellestirilmistir. Bu
Ozellestirme sonucunda matematik disiplinine iliskin, “matematik egitiminde
degerler” kavrami ortaya ¢ikmustir (ilhan ve Pocan, 2020: 390).

Matematigin insanli§in anlam arayisinda sahip oldugu rol inkar edilemez. Bu
denli 6nemli bir yere sahip olan matematigin kendisinin deger iiretmemesi ya da
insanlarin sahip oldugu degerlerin matematigi etkilememesi miimkiin degildir

(Durmus, 2010: 63). Lim ve Ernest (1997: 38-39) matematigin sahip oldugu
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degerleri; kuramsal, kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel degerler seklinde 3 kategoride
smiflandirmigtir. Kurumsal degerler; matematigin kesinlik, rasyonellik, analitiklik,
mantiga uygunluk, problem ¢6zme gibi kuramsal yoniinii ifade eden, matematige ait
bilginin 6zelliklerini, degerlendirilmesini ve kazanimini gdsteren degerleri ifade
etmektedir. Sosyal ve kiiltlirel degerler; bireylerin topluma kars1 sorumluluklarini
destekleyen, matematik egitimi ile ilgili sefkat, diriistlik, minnettarlik gibi
degerlerdir. Kisisel degerler ise bir birey ve 6grenci olarak insani etkileyen giivenlik
yaraticilik gibi degeri ifade etmektedir.

2013 yili ve dncesi matematik dersi 6gretim programlarinin amaglar1 daha
cok matematik ile iliskili degerler ve matematik egitiminin degerlerine sahip bireyler
yetistirmekken 2017 yilinda yapilan program degisikligiyle kok degerler denilen
evrensel degerler de matematik dersi Ogretim programlarina eklenmis ve kok
degerlere sahip bireyler yetistirmek amaglanmigtir (Dinger ve Giindiiz Cetin, 2021:
43). Boylece iilkemizde yayimlanan matematik dersi 6gretim programlarinda ilk kez
genel egitimsel degerler yer almis ve 6grencilere aktarimi tavsiye edilmistir (Asict ve
Dede, 2019: 267).

Matematigin yanliglanabilirlik temeline dayali mutlak¢1 olmayan degerlerin
disinda diger sosyal bilimler gibi sosyal degerleri de icerdigi kolaylikla goriilebilir
(Durmus, 2010: 67). Dede (2007: 17) matematik alaninin degerler barindirmayan bir
alan olduguna inanildigimi fakat bunun aksine matematik alaninin degerlere sahip
oldugunu ve bu degerlerin biitiin derslerde 6gretilebildigi gibi matematik derslerinde
de Ogretilebilecegini aciklamistir. Benzer sekilde Ernest (2016), matematigin
degerlerden arinmis oldugunu ve degerlerin sadece matematikgilerin tercihlerine
bagli olarak matematige dahil oldugu yoniindeki yaygin inaniglarin aksine
matematigin bizzat kendisinin deger yiiklii oldugunu ifade etmistir (aktaran: Ilhan ve
Pogan, 2020: 389). Matematik sadece sayisal alanlardan ve kavramlardan
olusmamakta, sanatla giinlilk yasamla bir¢ok konuyla i¢ i¢e bulunmaktadir. Bu
nedenle matematik ve duyussal alan faktorleri yani tutumlar, inanclar, ilgi ve
degerler birbirinden ayri diisiiniilmemelidir (Oral, 2011°den aktaran: Aytagli, 2018:
38). Ozellikle degerlerin, bu alanda calisma yapan bilim insanlar1 tarafindan
matematik Ogretiminde g6z ardi edilmemesi gerektigi ve onemli bir faktor olarak

goriildiigii ifade edilmektedir (Seah, 2002°den aktaran: ilhan ve Pocan, 2020: 381).
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1.3.1. 2018 Matematik Dersi Ogretim Programinda Degerler

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan programlar incelendiginde

neredeyse her birinde ve her ders biinyesinde degerler egitimine yer verildigi,

degerler egitiminin programlarin en énemli 6gelerinden biri oldugu ve programlarin

degerler iizerine insa edildigi goriilmektedir. Ogretim programlari belirli yillarda

giincellenmis, iceriginde degisiklige gidilmis ve 2018 yilinda nihai sekline

ulastirllmistir. Yapilan giincellemelerde deger egitimi anlayis1 birbirini destekler

nitelikte olmakla birlikte degisiklikler asagida 6zetlenerek verilmistir (Beldag, 2020:

143):

Temel egitim ve orta §gretim kademelerinde tiim 6gretim programlarinda
degerler egitimi vurgusu yapilmistir.

Temel egitim ve ortadgretim programlarinin giris bolimlerinde standart
bir yap1 halinde deger/degerler egitimi vurgusu neredeyse biitiin
basliklarda yer almistir.

2005 oOgretim programlarinda yer verilen bazi deger ifadeleri 2018
Ogretim programlarindan kaldirilmis ve bu durum “iliskili oldugu alt
degerlerle ve oteki kok degerlerle” ifadesi ile agiklanmustir.

2018 ogretim programlarinda deger egitiminde Ortiik program daha fazla
vurgulanmustir.

2018 Ogretim programlarinda dogrudan verilecek degerler ifadesi
cikartilarak degerler egitiminin ders i¢i ve ders dis1 tiim etkinliklerde yer
almas1 gerektigi ifade edilerek degerlerin yasamsallik boyutuna vurgu
yapilmistir.

2018 dgretim programlarinda degerler egitimi yaklagim, yontem ve drnek
uygulamalarina yer verilmemis ve degerler egitiminde biitlinciil bir
anlay1s benimsenmistir.

Kok degerler bashiginda kok deger ifadeleri belirlenmis ve bu degerler
temel egitim ve ortadgretim kademesinde yer alan derslerin neredeyse

tamaminda vurgulanmustir.

Giincel o6gretim programlarinda yer alan 10 kok deger, kok degerlerin

tanimlar1 ve kok degerlere iliskin bazi tutum ve davranislar asagida Tablo 4’de

sunulmustur (MEB, 2017: 24; TDK, 2022).
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Tablo 4. Kok deger tanimlari ve kok degerlere iligskin bazi tutum ve davranislar

Kok degerin ad1

Degerin tamimi

Degere iliskin bazi tutum ve
davranislar

Adalet

Dostluk

Diirtistliik

Oz denetim

Sabir

Sayg1

Sevgi

Sorumluluk

Vatanseverlik

Yardimseverlik

Yasalarla sahip olunan
haklarin herkes tarafindan
kullanilmasinin saglanmasi
Dost olma durumu

Dogruluk

Daha 6nemli bir amaca
ulasabilmek i¢in kiginin
tepkilerini, davraniglarin1 veya
bagka amaca yonelme
egilimini denetleyip
kisitlamasi, otokontrol
Act, yoksulluk, haksizlik vb.
tizlicli durumlar karsisinda ses
¢ikarmadan onlarin gegmesini
bekleme erdemi, dayang
Degeri, tistiinliigii, yashiligi,
yararliligi, kutsalligi,
dolayisiyla bir kimseye, bir
seye kars1 dikkatli, 6zenli,
ol¢iili davranmaya sebep olan
sevgi duygusu

Insam bir seye kars1 veya bir
kimseye kars1 yakin ilgi ve
baglilik géstermeye yonelten
duygu
Kisinin kendi davraniglarini
veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin sonuglarini
iistlenmesi, sorum, mesuliyet

Yurtseverlik

Hayirseverlik

Adil olma, esit davranma,
paylagma...

Digerkamlik, giiven duyma,
anlayigh olma, dayanisma, sadik
olma, vefali olma, yardimlagsma

Acik ve anlagilir olma, dogru

s0zlii olma, giivenilir olma,

sOziinde durma. ..

Davraniglarin1 kontrol etme,

davraniglarinin sorumlulugunu
iistlenme, 6z giiven sahibi olma,
gerektiginde 6ziir dileme. ..

Azimli olma, tahammiil etme,
beklemeyi bilme...

Algakgoniillii olma, bagkalarina
kendine davranilmasini istedigi
sekilde davranma, diger insanlarin
kisiliklerine deger verme,
muhatabinin konumunu,
ozelliklerini ve durumunu
gozetme. ..

Aile birligine 6nem verme,
fedakarlik yapma, giiven duyma,
merhametli olma, vefali olma...

Kendine, ¢evresine, vatanina,
ailesine karsi sorumlu olma;
soziinde durma, tutarli ve
giivenilir olma, davraniglarmin
sonuglarmi iistlenme. ..
Caliskan olma, dayanigma,
kurallara ve kanunlara uyma,
sadik olma, tarihsel ve dogal
mirasa duyarli olma, toplumu
Onemseme...

Comert olma, is birligi yapma,
merhametli olma, misafirperver
olma, paylagma...
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Ilkokul matematik dersi ve deger/degerler egitimi iliskisini ortaya koymak
amactyla 2018 MDOP’da yer alan ana basliklar, degerler ve degerler egitimine

yonelik incelenerek asagida Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. 2018 MDOP’da deger iliskisi olan basliklar

Program bashklar Deger iliskisi
Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlari +
Ogretim programlarmin amaglar +
Ogretim programlarimin perspektifi +
Ogretim programlarinda dlgme ve degerlendirme yaklasimi +

Bireysel gelisim ve 6gretim programlari

Sonug

Matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglari +
Ogrenme alanlar1 ve programin yapisi

Matematik dersi 6gretim programinin yapisi

Matematik dersi 1-8 smiflar ders kitab1 forma sayilar1 ve abatlari

Matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat +
edilecek hususlar
Kazanimlar +

Tablo incelendiginde programda on iki ana baglik oldugu ve bunlarin
yedisinde degerlerden bahsedildigi goriilmektedir. Ayrica yapilan incelemede
programda, O6grenme alanlarinin yer aldigi boliime kadar degerler ve degerler
egitimiyle iligkili 27 tane “deger” ifadesi gectigi tespit edilmistir. Programin ana
basliklar1 ve deger/degerler egitimi iliskileri asagida agiklanmustir.

Milli Egitim Bakanligi ogretim programlar: bashgi altinda, programin ve
kazanimlarin bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli
bir yapida hazirlandig1 ve bdylece degerler, beceriler ve yetkinlikler agisindan
giinliik hayatla biitiinlesmis bir program oldugu agiklanmistir (MEB, 2018).

Programin genel amaclar: bashiginda degerlerden bahseden maddeler
sunlardir:

o “llkokulu tamamlayan ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine
uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik c¢ergevesinde, 6z giiven ve oz
disipline sahip, glindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde s6zel, sayisal ve
bilimsel akil yiiriitme ile sosyal beceriler ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlari
etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini
saglamak.” (MEB, 2018).

e  “Ortaokulu tamamlayan o&grencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
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sorumluluklarint yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde ve ayrica
disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmig bireyler olmalarini saglamak.” (MEB, 2018).

Ogretim programlarimin  perspektifi bashginda degerlerimiz alt bashg
bulunmaktadir. Bu baglikta degerin ne oldugu, islevi, egitimde degerlerin yeri,
degerlerin egitim icin dneminden bahsedilmistir. Degerlerin ayr1 bir program veya
O0grenme alani, iinite, konu vb. olarak goriilmedigi, egitimin nihai amaci ve ruhu
oldugu, o6gretim programlarinin her birinde ve her bir biriminde yer aldigi ve
egitimde yer alan kok degerler belirtilmistir (MEB, 2018).

e “Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sunlardir: adalet, dostluk,
diirtistliik, 0z denetim, sabwr, saygi, Sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina hem
iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de &teki kok degerlerle birlikte ele alinarak
hayat bulacaktir.” (MEB, 2018).

Ogretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklagimi bashginda,
bireylerin Olgiilmeye ¢alisilan basari, ilgi, tutum ve degerlerin zamanla
degisebilecegi bu nedenle siire¢ odakli 6l¢iim kullanmak gerektigi belirtilmigtir
(MEB, 2018).

Programin 6zel amaglari bashginda degerlerden bahsedilen maddeler
sunlardir:

o “Sistemli, dikkatli, sabwrli ve sorumlu olma  Ozelliklerini

gelistirebilecektir.”

e “Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.” (MEB,

2018).

Dikkat edilecek hususlar bashiginda degerlerden bahsedilen maddeler

sunlardir:

e “Matematigin hayatin bir parg¢asi oldugu unutulmamali, bunun i¢in her firsat
matematiksel diisinmenin gelisimi i¢in degerlendirilmelidir. Bu amagla diger
derslerle matematik dersi arasinda yeri geldikce iliskilendirmeler yapilmalidir.
Ornegin gerek giinliik hayatta karsilasilan gerekse Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersi i¢inde yer bulan ekmek israfi, geri doniisiim, saglikli ve planli hayat, vergi
bilinci, sosyal giivenlik hak ve yiikiimliiliikleri gibi konular 6zellikle vurgulanmali
ve bu konularda 6rnekler verilmelidir.” (MEB, 2018).

e “Matematik dersi 6gretim programi 6grenciyi merkeze alan ve kavramsal anlamay1
onemseyen bir bakis acisina sahip olmakla birlikte, Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar yetkinlikle birlikte esneklik, estetik,
esitlik, adalet ve paylagim gibi degerleri de uygun kazanimlarla iligkilendirmeyi
6ne ¢ikarmaktadir.” (MEB, 2018).
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Giincel 2018 MDOP’nda yer alan matematik dersine 6zgii 5 deger ve
degerlerin tanimlar1 asagida Tablo 6’da sunulmustur (TDK, 2022). Bu degerlerden

“adalet” degeri ayn1 zamanda bir kok degerdir.

Tablo 6. 2018 MDOP’da matematik dersine 6zgii degerler ve tanimlari

Degerin adi Degerin tanimi
Adalet Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tarafindan kullanilmasinin
saglanmasi
Esneklik Esnek olma durumu
Estetik Giizelligi ve giizelligin insan bellegindeki ve duygularindaki
etkilerini konu olarak ele alan felsefe kolu, giizel duyu, bedii.
Esitlik Iki veya daha ¢ok seyin esit olmas1 durumu, denklik, miisavilik,

miisavat, muadelet ve kanunlar yoniinden insanlar arasinda ayrim
bulunmamasi durumu
Paylasim Paylagma isi

Kazanimlar baghiginda, kazanimlar degerlerle iliskili olma durumlarina gore
arastirmaci tarafindan eslestirilerek incelenmistir. Siniflara ve 6grenme alanlarina
gore; toplam kazanim sayis1 ve degerlerle dogrudan iliskilendirilebilen kazanim
sayist belirlenmis ve Tablo 7°de verilmistir. iliskilendirilen degerler tiim
programlarda yer alan kok degerler ve matematik programina 6zgii degerler olan

adalet, esneklik, estetik, esitlik ve paylasim degerleridir.

Tablo 7. Siniflara ve 6grenme alanlarina gore degerlerle iliskilendirilen kazanim

say1lari
1. Simf 2.Smmf 3.Simf 4.Simf
Alanlan E s E = e E = s E E o E
= = = = = g = = = = = =
g 0 3 g 0 8 S &0 8 g &0 8
< ¥ = G L = < L = G -
N~ (=] ¢ = N~ (=Y M (=
Sayilarve 4 3 25 4 36 5 34 6
islemler
Geometri 6 3 8 2 10 2 12 1
Oleme 10 4 16 4 23 1 21 6
Veri isleme 1 - 1 1 3 - 4 -
Toplam 36 10 50 11 72 8 71 13
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Tablo 7’ye gore birinci smif diizeyinde 36 kazanimin 10 tanesi, ikinci sinif
diizeyinde 50 kazanimin 11 tanesi, liglincli sinif diizeyinde 72 kazanimin 8 tanesi ve
dordiincii  smif diizeyinde 71 kazanimm 13 tanesi degerlerle dogrudan
iliskilendirilebilir bulunmustur. Kazanimlar en fazla birinci sinif diizeyinde, en az
tictincii siif diizeyinde degerlerle dogrudan iliskilendirilebilir bulunmustur. Bu
durumun nedeni olarak kazanimlarin ilk sinif diizeylerinde matematik kavramlarin
tanitma ve matematiksel temel olusturma amacini tasirken sinif diizeyi ilerledikce
matematiksel islem becerilerini arttirmaya yonelik amag¢ tagimasi gosterilebilir.
Ayrica 0grenme alanlar1 arasinda en fazla “Geometri” 0grenme alani degerlerle
dogrudan iliskilendirilebilir bulunmustur.

Asagida smif diizeylerine gore, degerlerle dogrudan eslestirilen kazanim

kodlar1 ve iligkilendirilen degerler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Simif diizeylerine gore degerlerle dogrudan eslestirilen kazanim kodlar1 ve
iliskilendirilen degerler

1. Simf 2. Simif 3. Smif 4.S1mf
Kazanim  Eslestirilen =~ Kazanim  Eglestirilen = Kazanim  Eslestirilen  Kazanim Eslestirilen
Kodu Deger Kodu Deger Kodu Deger Kodu Deger
M1.1.15.  Esitlik M2.1.1.6. Esitlik M3.1.1.7.  Esitlik M4.1.1.6.  Esitlik
M1.1.2.3. Esitlik M2.1.3.5.  Egsitlik M3.1.2.5.  Egsitlik M4.1.4.2.  Esitlik
M1.1.4.1. Paylagim M2.15.1. Paylasim M3.1.5.3.  Egsitlik M4.15.7.  Esitlik
M1.2.2.2.  Esitlik M2.1.6.1. Paylasim M3.1.6.1. Paylasim M4.15.8.  Esitlik
M1.2.3.1.  Estetik M2.2.3.1. Esitlik M3.1.6.2.  Esitlik M4.1.6.4.  Esitlik
M1.2.3.2.  Estetik M2.2.3.2.  Egsitlik M3.2.1.2. Sayg M4.1.7.1.  Esitlik
M1.3.2.1. Sorumluluk M2.3.1.5. Egsitlik M3.2.2.2.  Esitlik M4.2.2.1.  Estetik
M1.3.3.1. Ozdenetim M2.3.2.1. Esitlik M3.3.4.2. Ozdenetim M4.3.1.2. Esitlik
M1.3.3.2. Ozdenetim M2.3.2.3. Ozdenetim M4.3.4.1.  Esitlik
M1.3.4.1. Diiriistliik M2.3.3.1.  Ozdenetim M4.3.4.2.  Ozdenetim
M2.4.1.1.  Sorumluluk M4.3.5.1.  Esitlik

M4.3.5.4.  Esitlik
M4.3.6.2.  Esitlik

Tablo 8 incelendiginde; matematik dersi kazanimlariyla dogrudan iliski
kurulan degerlerin; esitlik (f:23), 6zdenetim (f:6), paylasim (f:4), estetik (f:3),
sorumluluk (f:1), diiriistliikk (f:1) ve sayg1 (f:1) degerleri oldugu goriilmektedir. Bu
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degerler arasinda en fazla esitlik (f:23) degeri matematik dersi kazanimlartyla
dogrudan iligkilendirilmistir.

Degerler egitimi sadece kazanimlarla dogrudan iliskilendirilen degerler
araciligiyla yapilan bir egitim degildir. Istendigi taktirde her kazanim bir veya birden
fazla degerle dogrudan ve dolayl olarak iligkilendirilebilir. Degerler egitimi ders
esnasinda siirecin ve igerigin getirdigi 6rnek bir olay, durum veya konu, disiplinler
arasi yaklagim, ortiik program vb. araciligiyla yapilabilir. Ayrica unutulmamalidir ki
kazanimlar1 degerlerle iliskilendirme durumu, iliski kuracak kiginin, 6gretmen ya da
aragtirmacinin yaraticilifina, degerler hakkinda sahip oldugu deneyim, bilgi, beceri
ve tutuma da baghdir. Omek olarak M.2.1.3.1. kodlu “Esit isaretinin matematiksel
ifadeler arasindaki esitlik anlamini ifade eder.” kazanimi dogrudan esitlik degeriyle
iligkilendirilebilmektedir. M.4.1.5.6. kodlu “Dogal sayilarla en az bir bolme islemi
gerektiren  problemleri  ¢ozer.” kazanimi  ise  dogrudan  bir  degerle
iligkilendirilememekle birlikte dolayli olarak; paylasim, adalet, dostluk, saygi,
diirtistliik gibi degerlerle kurulacak problem hikayeleri, egitsel oyun, gorsel/isitsel
materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri vb. araciligiyla iliskilendirilebilir.

Arastirmaci tarafindan yapilan bu kazanim incelemesi; matematik dersinde de
diger derslerde oldugu gibi kazanimlarla degerlerin dogrudan iliskilendirilebilecegini
ve matematik dersi kazanimlariin 6zellikle esitlik, paylasim, estetik gibi degerleri
dogrudan vermeye miisait bir icerige sahip oldugunu gdstermektedir.

Yapilan 2018 MDOP incelemesi ile; programda yer alan on iki bagliktan
yedisinde degerlere deginildigi ve programda degerlerin 6nemli bir yeri oldugu
goriilmektedir. Matematik programinda kok degerler disinda Ozellikle estetik,
esneklik, esitlik, adalet ve paylasim degerlerine yer verildigi goriilmektedir.
Matematik dersine 06zgii bu degerlerin uygun kazanimlarla iliskilendirilerek
matematik dersinin islenmesi ve degerler egitimi yapilmasinin programda One
cikarildig1 goriilmektedir. Degerler egitimi denince akla ilk gelen sosyal bilgiler,
hayat bilgisi, Tiirkce ve DKAB gibi derslerin yaninda matematik dersi ve
kazanimlarinin da degerlerle dogrudan iliskilendirilebilecegi goriilmektedir. Boylece
matematik dersiyle degerler egitiminin ayri distinlilmemesi gerektigi ve matematik

dersinde de degerler egitimine yer verilmesi gerektigi goriilmektedir.
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1.3.2. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler

Degerler egitiminin toplum gelecegi icin dnemi tartisilmaz bir gergektir. Bu
nedenle degerler egitimi, egitimin temel amaglarindan biri haline gelmis ve Milli
Egitim Suralarinda goriisiilen konular arasinda olmustur.

Milli Egitim suralarinda, donemin sartlarina gore Tiirk egitim sisteminin
amaclarina yonelik kararlar alinmakta ve bu kararlarin uygulanmasi i¢in gerekli
caligmalar tavsiye edilmektedir. Bu nedenle Milli Egitim suralari, toplandiklari
donemde egitim sisteminin Oncelikleri hakkinda fikir vermeleri adina oldukca
onemlidir (Eksi ve Katilmig, 2016’dan aktaran: Acar Basegmez, 2017: 20). Bu
nedenle program incelemesinin yaninda 2000-2022 yillar1 arasinda gergeklestirilen
17, 18, 19 ve 20. Milli Egitim Sura Kararlar1 da incelenmis ve degerler egitimiyle

ilgili kararlar maddeler halinde asagida verilmistir.

1.3.2.1. 17. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler (MEB, 2006)

o “Insan haklari, demokrasi ve cevre bilinci olusturma egitimine 6nem verilmelidir.

e Ogretmen yetistirme programlari dgretmene, birey-gevre-toplum baglantilarin
kurmasin1 saglayacak, toplumsal sorumluluklarin: kazandiracak ve gelistirecek
derslerle ilgili eksikliklerini tamamlamada yardimci olmalidir.

e Ogretmenler, kendi Kkiiltiir deger ve varliklarindan haberdar, farkli kiiltiirleri
algilamakta ve bu kiltiirlerle birlikte yasama konusunda yeterli olmali;
kiiltirleraras: iletisim kurmada sorun yasamamalidir. Ayrica, 6zellikle egitim
tarihimizin engin birikimini 6grenmeli, kendilerinde bir tarih bilinci olusturmak
icin ¢aba harcamalidirlar.

o lletisim devriminin yasandigi, diinyanm giderek kiigiildiigii, her seyin birbiriyle
baglantili oldugu giiniimiiz diinyasinda, kiiresellesme ve AB’ye girig siirecinde
Tiirk egitim sisteminin ulusal 6gelerinin nasil korunacagi konusunda egitimin tiim
paydaslarinin duyarli olmalar1 gerekmektedir. Ayrica konuya iliskin diislince
iireten bilim insanlarinin da goriisleri dikkate alinmalidir.

e Egitim politikalarinin olusturulmas: ve uygulanmasinda kurumlar arasi es giidiim
ve ig birligi saglanmali; bu yaklagimda kisa vadeli politik ve ideolojik tutumlar
yerine, ulusal ve evrensel temel degerler dikkate alinmalidir.

e Fransa’nin tarihe, akla, bilime ve hukuka aykiri olan s6zde Ermeni soykirimi
yalan1 ile Tirkiye’yi ve Tirk milletini haksiz yere suglayan politikalart
kinanmalidir.”.

1.3.2.2. 18. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler (MEB, 2010)

e  “Okul binalar i¢in gelistirilen tip projeler, bolgesel sartlara ve ihtiyaglara uygun
olarak tasarlanmali; Tiirk mimari sanatinin 6zelliklerini yansitmali. Estetik yonden
cesitli motiflerle slislenmis mimari tasarimlarla 6grencilerde milli kimligin
olusumuna katki saglanmalidir.

e Kurumsallagsma, bir kurumun ortak kiiltiiriiniin olugmasi siireci olup bu konuda en
onemli etmenlerden biri de okul ydneticileridir. Bu nedenle okulda giiven,
karsiliklt saygi, sevgi, hosgorii, basari gibi degerlere dayali okul kiiltiiriiniin
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olusmasinda liderlik roliinii {stlenebileceklerin yonetici olarak atanmalari
hususunda gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Okullarin, kendine 6zgii bir kimlik, hafiza, aidiyet duygusu ve gii¢lii okul kiiltiirii
gelistirebilmeleri igin genis katithmli ozel giinler, haftalar gibi etkinlikler
diizenlenerek ortak kiiltiirel degerlerin giiglendirilmesi saglanmalidir.

Giiglii okul kiiltiirleri gelistirebilmek igin okullara 6zgii logo, amblem, rozet, mars,
kahraman, hikdye, gazete, tablo, slogan vb. semboller olusturularak okullarin ortak
kiiltiirel degerlerini giiclendirmeleri desteklenmelidir.

Okulda temel insani, aklaki, sosyal, kiiltiirel ve demokratik degerleri gelistirmeye
doniik uygulamalara agirlik verilmeli, demokratik bir okul kiiltiri ve smif
atmosferi olusturmak icin &gretmen ve Ogrencilerde kiiltiirel farkliliklara karsi
duyarlilik gelistirilmelidir.

Ulusal ve resmi bayram torenleri ile belirli giin ve haftalarda yapilacak toplantilar
ve kutlamalar; toplumda biitiinlesme, paylasma, denetim ve kontrol mekanizmalari
olup yonetimlerce bu faaliyetler senlik ve festival seklinde kutlanmali, yerel
yonetimlerin ve sivil toplum kuruluslarmin destegi saglanmalidir. Bu faaliyetler
kiiltirti etkilemeyi ve yeni degerlerden etkilenmeyi, ortak duygu ve degerlerin
devamliigini  saglayacak, ancak oOgrencilerin derslerinden uzun siire ayr1
kalmayacaklari sekilde diizenlenmelidir.

Okul yoneticilerinin, moral lider olarak s6z ve davranislartyla okul toplumunun
iiyeleri i¢in bir davranis ve rol modeli olmalar1 saglanmali, okul miidiirleri etik
liderlik davranislari sergilemelidir.

Okulda katilimer ve demokratik bir yonetim anlayisi gelistirilmeli, okul
yonetiminde kurullarin daha etkin hale gelmesi saglanmalidir.

“Sanat Insan1 Yetistirme Projesi” ve “Degerler ve Egitimi Projesi” hazirlanarak
uygulamaya konulmalidir.

Milli Egitim Bakanlig:1 tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genclerimizin sahip oldugu
degerleri belirlemeye yonelik iilke ¢apinda alan arastirmasi yapilmali ve bu
arastirma her 4 yilda bir giincellenmelidir.

Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine ulusal ve
evrensel degerler birlikte diisliniilerek farkindalik kazandiracak yaklagimlara
oncelik verilmelidir.

Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden
olustugu vurgulanarak 6gretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.
Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders konulmali
ve sistemdeki dgretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler egitimine
yer verilmelidir.

Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu bilincinin
kazandirilmasti igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Tim egitim-dgretim kademelerinde degerler egitimine yonelik, STK ’larla is birligi
yapilarak alan o&gretmenlerinin  ortak kullanabilecegi program ve materyal
gelistirilmelidir.

Degerler egitimine, okul doncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak {izere
egitim ogretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiiri igerisinde yer
verilmeli ve bu konuda dgretmen, yonetici, dgrenci, aile ve ¢evre ile ig birligine
gidilmeli, farkindalik olusturulmasi igin kitle iletisim araglarindan faydalanilmasi
amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Odiillendirme kriterlerinde, degerler egitimi agisindan 6rnek davranislar sergileyen
ogrencilere yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindalik kazandirmaya yonelik
arastirma ve egitim c¢aligmalarina 6nem verilmeli; bu konuda gerekli yasal
diizenlemeler yapilmalidir.
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e Ogrencilerin akademik basarilar1 yaninda degerlerin olusumunda 6nemli yeri olan
duygusal, sosyal ve ruhsal zeka geligimlerine yonelik de yatirim yapilmalidir.

e Degerler egitimi konusunda 6nemli islev goren “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi” dersi
cogulcu bir anlayisla tiim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir.”.

1.3.2.3. 19. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler (MEB, 2014)

e “Okul 6ncesi dgretim programinda degerler egitimine yer verilmesi.
e Ortaokulda degerler egitimine 6gretim programlarinda etkin bir sekilde sarmallik
anlayisiyla yer verilmesi.”.

1.3.2.4. 20. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler (MEB, 2021)

e  “Okul oncesi 6gretim programinda ¢ocugun gelisim diizeyi dikkate alinarak din,
ahlak ve degerler egitimi yer almalidir.

o Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin gelisiminin desteklenmesi ve milli, manevi,
ahlaki, insani ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi i¢in kamu kurum ve
kuruluslari, yerel yonetimler, sivil toplum orgiitleri ve 6zel sektorle siirdiiriilebilir
is birlikleri saglanarak projeler gelistirilmeli; sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif vb.
faaliyetler artirtlmalidir.

e Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri milli kiiltiirimiiz medeniyetimiz ve
evrensel degerler dikkate alinarak yiriitiilmelidir.

o Ogretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda 6gretim programlari ve ders
igerikleri; alan bilgisi ve becerisi, egitim felsefesi, 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri yoniinden gozden gegirilmeli; yapilacak iyilestirme is ve meslek ahlaki,
ortak kultiirel miras, milli ve evrensel degerler, toplumsal gesitlilik ve zenginlik ile
kapsayiciliga sahip, kiiresel gelismelere cevap verecek ve insanit merkeze alacak
sekilde gergeklestirilmelidir.”.

Milli Egitim Suralarinda degerler egitimine deginilmesi ve degerler
egitimiyle ilgili kararlar alinmasi, degerler egitiminin egitim sistemimiz i¢in ne
derece onemli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir. Suralar arasinda 6zellikle
18. Milli Egitim Surasinda degerler egitimine ayr1 bir baslik acildigi ve degerler
egitimine derinlemesine deginildigi goriilmektedir. 2010 yilinda yapilan 18. Milli
Egitim Surasindan sonra 2018 &gretim programlarinda “Degerlerimiz” basligina yer
verilmistir. Bu durum Milli Egitim Suralarmin ve aliman kararlarin 6nemini
gostermektedir Milli Egitim Suralarinda alinan kararlar arasinda, ogretmenlerin
yetistirilirken kendi kiiltiir ve degerlerinden haberdar bireyler olarak yetistirilmesi
gerektigi ve okullarin kiiltiirel degerleri giliclendirecek, devamliligini saglayacak
uygulamalar yapmasi1 gerektigi yer almaktadir. Ozellikle degerler egitiminin her
kademede ve her ders biinyesinde yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu durum
matematik dersinde de degerler egitimine yer verilmesi gerektiinin bir diger

gostergesidir.
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1.4. Konu ile Tlgili Calismalar

Konu ile ilgili ¢caligsmalar boliimiinde; konu ile ilgili veri tabanlar1 ve basil
kaynaklarda yer alan ve g¢alismanin ana konusunu olusturan matematik dersi ve
degerler egitimi ile ilgili ¢alismalar taranmistir. Tarama sonucunda elde edilen ulusal

ve uluslararasi ¢aligmalar 6zetlenerek kronolojik sirada sunulmustur.

1.4.1. Konu ile ilgili Ulusal Cahsmalar

Durmus (2004) tarafindan gerceklestirilen “Matematik egitiminde degerler
tizerine bir deneme” bagliklt makale ¢aligsmasinda 6grenme teorilerindeki farkliligin,
matematik Ogrenirken veya Ogretirken cesitli/farkli/zengin degerleri nasil ortaya
cikardigina dair ipuglar1 vermek amaglanmistir. Durmus bu c¢alismada matematik ve
degerini acgiklamaktadir. Matematik, sosyal bilimlerin aksine, deger icermeyen bir
alan olarak goriiliir. Ogrenme ve dgretme ile ilgili gelistirilen teorilerdeki farkliliklar,
bu genel gorlislin aksine, matematigin de kendine oOzgli degerler icerdigi
goriilmektedir.

Dede (2007) tarafindan gerceklestirilen “Matematik 6gretiminde degerlerin
veri” baslikli makale ¢alismasinda matematik ve degerler arasindaki iliskileri ortaya
koymak, matematik dersinde ogretilen degerlerin smiflamasini  yapmak ve
matematiksel degerlerin 6gretiminin nasil yapilabilecegine yonelik aciklamalara yer
vermek amaglanmistir. Arastirmada uzay, kabuller-gelenekler, celiski, doniisiim ve
benzetme alanlarinda matematiksel degerlerin kullanim1 ve bunlar ile ilgili 6rnekler
sunulmustur. Degerlerin, matematiksel tutum, inan¢ ve motivasyon gibi duyussal
boyut faktorlerinden birisi olmasina ragmen bu duyussal boyutlardan en az bilineni
ve en az tartigtlani oldugu; ancak degerlerin biitiin derslerde Ogretilebildigi gibi
matematik derslerinde de 6gretilebilecegi agiklanmaigtir.

Durmus (2010) tarafindan gergeklestirilen “Matematik egitimi ve degerler”
basliklt makale ¢alismasinda matematik felsefesinin temellerini tanitmak bu temeller
tizerine nasil bir matematik egitimi insa edilebilecegini tartismak ve bu yapilirken
matematigin degerle olan iliskisini vermek amacglanmistir.  Arastirmada sonug
olarak, TDK de yer alan 7 farkli deger taniminin tiimiiniin matematikte
diisiiniilebilecegi ve bdylece matematigin genel gecer degerlerin disinda diger sosyal

bilimler gibi degerleri de icerdigi sonucuna ulasilmistir.
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Aktas (2014) tarafindan gergeklestirilen “Matematige iligkin degerler ve
swmiftaki uygulamalara yansimalar:” baslikl yiiksek lisans ¢aligmasinda ortaggretim
kurumlarinda gorev alan matematik 6gretmenlerinin sahip oldugu matematige iliskin
degerler ve bu degerlerin simif uygulamalarina yansimalarinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortadgretim kurumlarinda gorev alan
5 matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada matematik 6gretmenlerinin
matematige iliskin degerlerin tamamlayict ikililerini simif uygulamalarina esit
yansitmadiklari; nesnecilik, kontrol ve aciklik degerlerine tamamlayict deger
ikililerinden daha fazla vurgu yaptiklari; matematik 6gretiminde ¢esitlilik olusturma
ve smif uygulamalarina degerlerin yansitilmasinda yetersiz olduklari; matematige
iliskin degerlerden haberdar olmadiklari1 sonuglarina ulasilmistir.

Ipekci (2018) tarafindan gerceklestirilen “Altinci simif matematik Ggretim
programi ile biitiinlestirilmis degerler egitimi program tasarisinin etkililiginin
incelenmesi” baslikli yiliksek lisans caligmasinda, 6. Smif matematik O6gretim
programi ile biitiinlestirilmis adaletli olma, sorumluluk sahibi olma ve diiriist olma
degerler egitimi program tasarisinin etkililiginin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 6. smif diizeyinde 60 6grenci olusturmaktadir.
Uygulama oncesi ve sonrasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan ve ikilem
Durumlar1 Formlar1 6lgme araci olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin belirlenen degerleri kazandigi, 6l¢gme aracindan elde edilen verilerin
analiziyle; matematige yonelik tutumlarmmin olumlu etkilendigi ve matematik
basarilarina katki sagladigi, 6grenci goriisleriyle belirlenmistir.

Kirez (2018) tarafindan gergeklestirilen “Ogrenci, ogretmen ve oOgretim
programi agisindan matematik egitimi degerlerinin incelenmesi” basglikli yiiksek
lisans ¢aligmasinda 8. sinif 6grencilerinin, ortaokul matematik 6gretmenlerinin sahip
oldugu matematik egitimi degerler profilini ve ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda yer verilen matematik egitimi degerlerinin incelenmesi amaglanmastir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 970 8. sinif 6grencisi ile 25 matematik 6gretmeni ve
2013-2014 ortaokul matematik dersi Ogretim programi olusturmustur. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin “hayatilik ve aktiflik”, “matematiksel yeterlilik”, “islemlere
baglhilik”, “elitlik” ve “caba ve ulasilabilirlik” matematik egitimi degerlerine sahip

oldugu sonucuna ulasgilmistir.
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Aytaghi (2018) tarafindan gerceklestirilen “Deger temelli etkinliklerin
matematik basarisina, deger algisina, problem ¢ézme becerisine, matematige yonelik
tutuma ve kaliciliga etkisi” baslhikli doktora ¢alismasinda, matematik uygulamalari
dersi’nde degerler egitimi ile desteklenmis etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarina, deger algilarina, problem c¢dzme becerilerine, matematige yonelik
tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin caligma
grubunu 6. smif diizeyinde 6grenim goren 51 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, degerler egitimi ile desteklenmis matematik uygulamalar dersi
etkinliklerinin Ogrencilerin deger algilarini, akademik o6zgiiven degerini, problem
cozme becerisini, akademik basarisini arttirdigy; bilimsellik ve sorumluluk degerine,
matematige yonelik tutuma etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

Deniz (2018) tarafindan gerceklestirilen “Matematik ogretim programinda
ver alan degerler egitimine yonelik ogretmen goriislerinin incelenmesi” baslikll
makale c¢aligmasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik &gretim
programinda yer alan degerler egitimine yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 10 ortaokul matematik G6gretmeni
olusturmustur. Aragtirma sonucunda, dgretmenlerin degerler egitiminden haberdar
olduklari, sabir, diiriistliik gibi baz1 degerleri 6gretmede zorluk yasadiklari, degerler
egitimiyle ilgili Ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigi, 6gretim programinda
degerlerin daha detayli olmasi gerektigi ve sadece matematik derslerinde degil
degerlerin ayr1 bir ders olarak verilmesi gerektigi, 0gretmenlerden bazilarinin
matematik dersinin deger igermedigi goriisiine sahip oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Sahin ve Bagsgiil (2018) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul matematik ders
kitaplarinda sosyal degerler” baslikli makale ¢alismasinda ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan sosyal degerlerin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin veri
kaynagini dgretmenlere elektronik belge saglayan www.eba.gov.tr internet sitesinde
yer alan matematik ders kitaplar1 olusturmustur. Arastirma sonucunda, en yiiksek
sosyal degerin yedinci sinif ders kitabinda, en diisiik sosyal degerin ise altinci sinif
ders kitabinda yer aldigi, ders kitaplarinda en ¢ok sorumluluk degerinden en az
hosgorii degerinden bahsedildigi, sekizinci sinif ders kitab1 disindaki kitaplarda; en
fazla Sayilar ve Islemler grenme alaninda sosyal degerlere yer verildigi sonuclarina

ulasilmustir.
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Peker Unal ve Sen (2019) tarafindan gerceklestirilen “Ilkégretim matematik
ogretmen adaylarimin tasarladiklart materyallerle ogretim programinda yer alan
degerlerin iligkilendirilmesi” baglikli makale ¢alismasinda ilk6gretim matematik
ogretmenligi boliimii dgretmen adaylarinin MDOP’da yer alan kok degerlere yonelik
goriiglerini  belirlemek ve bu goriislere dayali olarak gerceklestirdikleri bazi
uygulamalar1 ortaya koymak amaglanmistir. Aragtirmanin caligma grubunu 56
Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin
matematik dersi ve matematik materyalleri ile deger kazandirmaya yonelik
goriislerinin olumlu oldugu, yardimseverlik ve 6z denetim degerinin anlamini dogru
bildikleri ancak saygi degerinin anlaminda bazi yanlis bilgileri oldugu, sevgi
degerinin en 6nemli deger oldugu goriisiine sahip olduklari sonuglarina ulasilmistir.

Uzunkol ve Karaca (2019) tarafindan gergeklestirilen “Ilkokul matematik
ders kitaplarimin igerdigi degerler bakimindan incelenmesi” baslikli makale
calismasinda ilkokul 3. ve 4. siif matematik ders ve c¢aligma kitaplarinin icerdigi
degerlerin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin veri kaynagmi 2017-2018
yilinda ilkokul 3. ve 4. smif diizeyinde okutulan 6 matematik ders kitabi
olusturmustur. Arastirma sonucunda, 3. ve 4. simif matematik ders ve calisma
kitaplarinda aile birligine 6nem verme, dogal cevreye duyarlilik, 6z denetim,
paylasma, sagligina 6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, tutumluluk, vatanseverlik
ve yardimseverlik olmak {izere 11 degerin varligi; bu degerlerin 3. sinif matematik
ders kitabinda %5,8 oraninda, 4. simif matematik ders kitabinda ise %1,9 oraninda
yer aldig1 sonuglarina ulagilmistir.

Sayin, Orbay, ve Altunay Sam, (2019) tarafindan gergeklestirilen “5. sinif
matematik ders kitabimin degerlerimiz agisindan incelenmesi” baslikli makale
calismasinda ortaokul 5. Smif matematik ders kitabinin matematik 6gretimi
programinda yer alan degerler agisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada
kitaplarda varlig1 incelenen degerler kok degerlerdir. Arastirma sonucunda, 5. simif
matematik ders kitabinda en ¢ok yer alan kok degerlerin adalet (7), 6z denetim (12),
sorumluluk (4) ve yardimseverlik (6) degerleri olurken en az yer alan kdk degerlerin
dostluk (1), diiriistliik (1), saygt (2), sevgi (3) ve vatanseverlik (2) kok degerleri
oldugu ve sabir kok degerinin hi¢ yer almadigi, linitelere gére degerlerin dagiliminin

diizensiz oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Asic1 ve Dede (2019) tarafindan gergeklestirilen “Matematiksel problemler
aracitligiyla egitimsel degerlerin aktarimi: Kuramsal bir ¢alisma” baslikli makale
calismasinda matematiksel problem cesitleri araciligiyla matematik derslerinde deger
aktarimlarinin nasil yapilabilecegine yonelik Orneklere, bu 6rneklerin 6grencilere
aktardig1 deger ¢esitlerine ve bunlara iliskin tartigmalara yer verilmistir. Aragtirmada
giincel, toplumsal sorunlardan hareketle hazirlanan matematiksel problemlerin ve
onlarin ¢6zlim siireglerinin, Ogrencilere matematik dersinde degerler aktarimi
konusunda oldukga kullanigh araglar oldugu ve problemlerin yeniden diizenlenerek
genel egitimsel degerleri aktaracak sekilde iyi birer deger aktarim aracina
donistiirtilebilecegi agiklanmustir.

Yildiz (2019) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul matematik ders
kitaplarindaki metin ve gorsellerin degerler agisindan incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans ¢aligmasinda, 2005 yili matematik O6gretim programindan giiniimiize kadar
yaymlanmig olan ortaokul matematik diizeyinde, matematik dgretim programlarinin
degerler ve degerler egitimi agisindan gelisimi ve matematik ders kitaplarinda son iki
programda yer alan degerler ile baz1 matematiksel degerler esas alinarak bugiinkii
durumunun ortaya konulmasi amaglanmigtir. Arastirmada 2005 yilindan giiniimiize
yayinlanan ortaokul matematik Ogretimi programlart ve 5, 6, 7 ve 8. smf ders
kitaplar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda, simif diizeylerine gore en ¢ok yer alan
degerler soyledir: 5. smifta vatanseverlik, 6. sinifta baglanti kurma, 7. simifta
diiriistliik, sorumluluk ve yardimseverlik, 8. sinifta baglanti1 kurma ve esitlik.

Aydemir Ozbay (2019) tarafindan gerceklestirilen “Alfinct sinif matematik
ogretim programi ile sorumluluk degeri egitim program tasarisimin etkililiginin
incelenmesi” baglikli yliksek lisans ¢alismasinda 6.siif matematik dgretim programi
ve sorumluluk degeri egitim program tasarisinin birlestirilerek etkililiginin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6.siifta egitim goren 62
O0grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu
arasinda sorumluluk degerine ait anlamli bir fark elde edilememistir. Yapilan grenci
goriisleri ile Ogrencilerin deger etkinliklerini sevdigi, matematik dersini bu
etkinliklerle islemek istedikleri sonucuna ulasilmistir. Yapilan uygulamanin
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda olumlu bir gelisme sagladigi

sOylenebilir.
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Giiles (2019) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul matematik dersi ogretim
programindaki  deger kazamimlarina iliskin  6gretmen  goriisleri ve ornek
uygulamalarin  gelistirilmesi” bashkli yiiksek lisans ¢alismasinda MDOP’da
belirtilen degerlerin kazanimlarla iliskilendirilmesine yonelik 6gretmen goriislerini
almak ve gelistirilen etkinliklerin Ogrenci goriismeleriyle degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8 matematik 6gretmeni ve 5,7 ve 8.
sinifta 6grenim goren 43 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmenlerin planh
bir degerler egitimi calismas1 yapmadiklari, matematik 6gretim programini ve ders
kitabin1 degerleri kazandirmak icin yetersiz bulduklari, matematik kazanimlar ile
degerleri biitiinlestirmenin kolay olmadigini diisiindiikleri ve degerler egitimi
konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri sonuglarina ulasilmistir.

Kara Ergin (2019) tarafindan gerceklestirilen “Lise matematik dersinde deger
kazandirma amacl iki ogretim deneyi uygulamasimin degerlendirilmesi” baslikl
yiiksek lisans ¢aligmasinda degerler egitiminin 6gretim programinda vurgulanarak
uygulanmaya baslandig1 dokuzuncu siniflarda, matematik derslerinde genel egitimsel
degerlerden olan paylasim degerinin oran oranti konusu ile iligkilendirilerek
Ogretilmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda 41 9. smif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda, farkli 6gretim
yontemi uygulanan her iki grupta da paylasim degerine yonelik olumlu bir tutum
gelistigi, matematik dersinin degerler egitimiyle bagdastirilmas1 konusunda
tereddiitleri olan 6gretmenin 6n yargisinin kirildigi ve derslerin daha eglenceli ve
verimli hale geldigi sonuglarina ulagilmistir.

Ozen¢ (2019) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan matematiksel degerlerin ve matematik egitimi degerlerinin
incelemesi” baglikli yiiksek lisans ¢alismasinda ortaokul matematik ders kitaplarinda
yer alan matematiksel degerlerin ve matematik egitimi degerlerinin belirlenmesi ve
bu degerlerle ilgili 6rnekler sunulmasi amaglanmistir. Arastirmada 2017-2018
egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul matematik ders kitaplari incelenmis ve
arastirmanin c¢alisma grubunu bu kitaplar olusturmustur. Arastirma sonucunda
Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinin tamaminda matematiksel degerlerden
kontrol ve aciklik degerlerinin sirasiyla bunlar1 tamamlayan ilerleme ve gizem

degerlerinden daha fazla vurgulandigi sonuglarina ulasilmistir.
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[Than ve Pogan (2020) tarafindan gerceklestirilen “Matematik egitiminde éne
¢tkan giincel degerler” baslikli makale calismasinda matematik egitiminde 6ne ¢ikan
glincel degerleri sunmak amaglanmistir. Bu amagla ulusal ve uluslararasi veri
tabanlarinda “matematik 6grenme alaninda degerler” ile ilgili anahtar sozciikler
kullanilarak yapilan ¢aligmalar taranmistir. Tarama sonucunda matematik egitiminde
degerler ile ilgili yapilan 55 ¢alismaya ulasilmis ve bu ¢alismalar yayinlanma yili ve
arastirma grubu bagliklar1 altinda kategorize edilmistir. Calismalarin yarisindan
fazlasinin son dokuz yilda yapildig1 ve boylece son yillarda bu alana ilginin arttigi,
calismalarda dayanisma, is birligi, grup c¢alismasi, yardimseverlik, akilcilik,
rasyonalizm, nesnel anlama, sorumluluk, agiklik ve saygi degerlerinin 6n plana
¢iktig1 sonuglarina ulasilmis ve matematik egitiminde 87 deger tespit edilmistir.

Asict  (2020) tarafindan gergeklestirilen “PISA ve wulusal sinavilarin
incelenmesi Matematige ozgii degerler, problem tiirleri ve ogrenme alanlart
perspektifinden karsilastirmali bir analiz” baglikli doktora g¢aligmasinda PISA
uygulamalarinda yer alan matematik testlerinde, matematige 0zgii degerlere
(matematiksel degerler, matematik egitimi degerleri, genel egitimsel degerler) yer
verilme durumlar1 ve problemlerin tiirlerini ve iligkili olduklar1 6grenme alanlarini
tespit etmek, daha sonrasinda da durumlar ve baglamlar arasi karsilastirma yapmak
amaclanmigtir. Arastirma sonucunda, ulusal sinavlarda matematiksel degerlerden;
nesnelcilik, kontrol ve gizem degerlerinin, tamamlayici ¢iftleri rasyonellik, ilerleme
ve aciklik degerlerine gore daha fazla vurgulandig: sonucuna ulagilmstir.

Dogan (2020) tarafindan gergeklestirilen “Matematik ogretmen adaylarinin
rutin olmayan problemleri ¢ozme becerilerinin matematiksel degerler agisindan
incelenmesi” baglikli yiiksek lisans ¢aligmasinda matematik 6gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 matematiksel degerlerin neler oldugunu tespit etmek amaglanmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet liniversitesinde egitim géren 33 matematik
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda,
Ogretmen adaylarimin matematiksel degerler ile ilgili olarak farkindaliklarinin
artirilmast  gerektigi, egitimleri siirecinde matematiksel degerler ile ilgili olarak
gerekli olan egitimlerin planlanmasi gerektigi, tecriibelerini arttirmaya yonelik

faaliyetlerin diizenlemesi gerektigi tespit edilmistir.
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Bakirct (2020) tarafindan gergeklestirilen “Ortaogretim matematik ders
kitaplarinda matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri” baglikli yiiksek
lisans calismasinda ortadgretim matematik ders kitaplarinda matematiksel degerlere
ve matematik egitimi degerlerine ne sekilde yer verildigini incelemek amaglamstir.
Bu amagla 2019-2020 egitim 6gretim yilinda okutulan ortadgretim matematik ders
kitaplart incelenmis ve arastirmanin ¢alisma grubunu bu kitaplar olusturmustur.
Aragtirma sonucunda 9 ve 12. smif kitaplarinda rasyonellik degerinin nesnelcilik
degerinden az farkla daha fazla vurgulandigi, 10 ve 11. sinif kitaplarinda bu durumun
aksine nesnelcilik degerinin rasyonellik degerine gore az farkla daha fazla
vurgulandig1 sonuglarina ulagilmistir.

Boztiirk Macit (2020) tarafindan gerceklestirilen “6. sinif matematik ogretim
programiyla biitiinlestirilmis degerler egitiminin yaratict drama yontemiyle
etkililiginin incelenmesi” baglikli yiiksek lisans ¢alismasinda degerler ve yaratici
drama temelli matematik O0gretim tasarisinin 6.sinif 6grencilerinde “adil olma ve
sorumluluk™ testi ve cebirsel ifadeler basar1 testi puanlarina etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 6. sif diizeyinde 6grenim goren
deney grubunda n=26 kontrol grubunda n=27 olmak {iizere 53 0Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin adil olma, sorumluluk sahibi
olma gibi sosyal degerlere sahip olma diizeylerinde ve cebirsel ifadeler akademik
basari testi puanlarinda artis gdzlemlenmistir.

Karaca (2020) tarafindan gergeklestirilen “Matematik dersinde kullanilan
gercek yasam problemlerinin ilkokul 4. simif ogrencilerinin  yardimseverlik
tutumlarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisi” baghkli yiiksek lisans
caligmasinda matematik dersinde kullanilan ve iceriginde yardimseverlik degerinin
yer aldig1 gergek yasam problemlerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yardimseverlik
tutumlarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amacglanmstir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 87 4. sif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin yardimseverlik tutumlar1 ve matematige yoOnelik
tutumlarinda anlamh bir farklilik oldugu, matematik dersinde kullanilan ger¢ek
yasam problemlerinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yardimseverlik tutumlarini ve

matematige yonelik tutumlarini arttirmada etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Yildiz Mutlubag (2021) tarafindan gerceklestirilen “Besinci sinif matematik
ders kitaplarindaki temsillerin 6gretim programindaki kok degerler baglaminda
incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans ¢alismasinda 5. sinif matematik ders kitaplarinin
MDOP’da yer alan kok degerleri yansitma durumlarini incelemek amaclanmustir.
Aragtirmanin veri kaynaklarini iki adet 5. sinif matematik ders kitabi olugturmustur.
Arastirma sonucunda, iki kitapta da kok degerlerin tamamina yer verildigini, en ¢ok
yer verilen iki degerin sirasiyla vatanseverlik ve sorumluluk, en az yer verilen
degerin ise diirtistliik oldugu, kitaplarda sabir, dostluk, adalet, sevgi, yardimseverlik
ve saygl degerlerinin yakin sikliklarda yer aldigi; resmi ve 6zel yayincilik agisindan
da degerlerin temsil sikliklarinin paralel oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Ozkaya (2021) tarafindan gerceklestirilen “Matematik dersi ogretim
programinda vurgulanan degerlerin ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alma
durumlarinin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans ¢alismasinda ortaokul matematik
ders kitaplarinda, 2017 yilinda yenilenen matematik dersi dgretim programinda
vurgulanan degerlerin yer alma durumlarinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin veri kaynaklarmi 2018-2019 ve 2019-2020 egitim 6gretim yillarinda
ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplari olusturmaktadir. Arastirmada kok
degerler ve “adalet ve paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik ve tasarruf”
degerleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, ders kitaplarinda en ¢ok yer alan
degerin esitlik degeri, daha sonra bilimsellik, esneklik degerleri oldugu, en az ise
estetik, tasarruf, adalet ve paylasim degerlerinin yer aldig1 sonuclarina ulagilmistir.

Onciil (2021) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda yer alan degerler egitimi uygulamalarina iliskin ogretmen goriisleri”
baslikli yiiksek lisans ¢aligsmasinda 2017-2018 egitim &gretim yilinda giincellenen
MDOPnin én gordiigii kok degerlere ve degerler egitimi uygulamalarina iligkin
matematik Ogretmenlerinin gorislerini  belirlemek amacglanmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu 20 matematik Ogretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin yarisinin kok degerler ve diger degerleri matematik §gretim programi
ile iligkilendirebildigi, 6zdenetim ve adalet degerlerini daha 6n planda tuttugu,
kitaplardaki problemler ile degerlerin kazandirilabilecegini ifade ettigi, matematik
ogretimi sirasinda degerler egitiminde Ortiik programi diger program tiirlerine gore

daha fazla tercih ettikleri sonuglarina ulagilmistir.
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Koksal (2021) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul matematik ders
kitaplarimin kok degerler agisindan incelenmesi” baslikl yiiksek lisans ¢alismasinda
Matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlerin, ortaokul matematik
ders kitaplarinda ne kadar, hangi iinitede ve nasil yer aldigim1 belirlemek
amaglanmistir. Bu amagla 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplari incelenmis ve
bu ders kitaplar1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma sonucunda,
5. smif diizeyinde incelenen ders kitabinin %12,01°lik kisminda, 6. sinif diizeyinde
incelenen ders kitabinin %18,59’luk kisminda, 7. simif diizeyinde incelenen ders
kitabinin %8,96’lik kisminda ve 8. smif diizeyinde incelenen ders kitabinin
%6,46’11ik kisminda degerlerin yer aldig1 goriilmiistiir.

Stislii (2021) tarafindan gerceklestirilen “Matematik dersinde degerler
egitimine yonelik ortaokul matematik ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesi”
baslikli yiiksek lisans calismasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin degerler
egitimi baglaminda; matematik dersi 6gretim programi, ortaokul matematik ders
kitab1 ve gerceklestirilen 6gretim hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaglanmastir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 20 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
sonug olarak, MDOP'de degerler egitimine az yer verilmesi dgretmenlerin degerler
egitimine yer verme diizeyini olumsuz etkiledigi, matematik ders kitaplarinda deger
iceren etkinlik ve problemlere yeteri kadar yer verilmedigi, matematik dersinin
degerler ile iliskilendirilmesinin gerektigi, Ogretmenlerin en ¢ok giinliik hayat
problemleri ile ilgili i¢eriklerde kullandiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Dinger ve Gilindiiz Cetin (2021) tarafindan gergeklestirilen “Degerler
egitiminin ortadgretim matematik dersi 6gretim programina entegrasyonuna iliskin
ogretmen gortisleri” baslikli makale ¢alismasinda ortadgretim matematik 6gretim
programlarinda ve degerler egitimi uygulamalar1 konusunda matematik
O0gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
15 lise matematik 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda farkli okul
tiirlerinde ¢aligan matematik 6gretmenlerin degerler egitimini 6nemsedigi ve faydali
buldugu fakat baz1 6gretmenlerin dersin dogasinin deger aktarimina uygun olmayist,
ders siirelerinin yetersiz olusu, uygulama Orneklerinin olmayis1 ve degerler
egitiminin ilkokul ve ortaokul diizeyinde davranis egitimi siireci olarak goriilmesi

nedenlerinden dolay1 olumsuz goriise sahip oldugu tespit edilmistir.
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1.4.2. Konu ile Tlgili Uluslararas1 Cahsmalar

Lim ve Ernest (1997) tarafindan gerceklestirilen “Values in mathematics
education: What is planned and what is espoused?” basglikli ¢alismada Malezya
matematik Ogretim programinda agik ve Ortiik bir sekilde yer alan degerler ile
matematik Ogretmenlerinin matematik derslerinde 6gretilmesini uygun gordiikleri
degerleri karsilagtirmay1 amacglamistir. Aragtirma, sefkat, 6z giiven, algakgoniilliiliik,
saygl, sevgi, adalet, Ozgiirlilk, cesaret, bedenen ve ruhen temizlik, diiriistlik,
caligkanlik, 1is birligi, Olgiiliilik, siikiir, akilcilik ve toplumculuk degerleri
cergevesinde  gerceklestirilmigtir.  Arastirma  sonunda, matematik Ogretim
programinda yer alan degerler ile 6gretmenlerin matematik derslerinde yer almasini
uygun gordiikleri degerlerin  kismen  Ortlistiigli, Ozgiirlik, sevgi, saygi,
alcakgoniilliiliik ve bedenen ve ruhen temizlik degerlerinin hem Malezya matematik
Ogretim programinda hem de 6gretmenlerin matematik dersi i¢in uygun gordigi
degerler arasinda yer almadigi sonuglarina ulasilmistir.

Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson, (1999) tarafindan gergeklestirilen
“Values in mathematics education: Making values teaching explicit in the
mathematics classroom” baglikli ¢alismada matematik egitiminin sahip oldugu
degerleri aciklamay1 amacglamaktadir. Matematik Ogretmenleri, matematik egitimi
yoluyla hangi degerlerin gelistirilmesi ve verilmesi gerektigi konusunda
zorlanmaktadir. Matematik derslerinde degerler egitimi gergeklestirilse bile
degerlerin, degerler 6gretiminin daha ¢ok Ortiik bir sekilde gerceklesmesi kaygi
olusturmaktadir. Degerlerin 6gretiminde ortiikk O6grenme yoluyla deger o6gretimi
yapildig1 i¢in hangi degerlerin dgrenildigi konusunda 6gretmenlerin ¢ok az bilgisi
olmaktadir. Bu durum yeni problemleri agi8a ¢ikarmaktadir.

Seah ve Bishop (2000) tarafindan gerceklestirilen “Values in mathematics
textbooks: Aview through two Australasian regions” baslikli ¢alismada Victoria ve
Singapur’da kullanilan ortaokul 7. ve 8. simiflara ait matematik ders kitaplarinda
hangi degerlerin 6n planda oldugunu belirlemek amaglanmistir.  Arastirma
sonucunda iki bolgede de; matematiksel degerlerden nesnecilik, kontrol ve gizem
degerlerinin ve matematik egitimi degerlerinden formal bakis, islemsel anlama,
teorik bilgi, elitlik ve degerlendirme degerlerinin tamamlayici degerlerine gore daha

fazla vurgulandigi sonuglarina ulagilmigtir.
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Bishop, Seah, ve Chin (2003) tarafindan gerceklestirilen “Values in
mathematics teaching - The hidden persuaders?” baglikli ¢aligmada arastirmacilar
derslerin kalbi olarak gordiikleri matematik dersinin degerlerle iligkisinin ihmal
edildigini fark ederek matematik ve degerler boyutunda alan yazinda var olan
boslugu gidermeyi  amaglamislardir. Arastirmada Ogrencilerin  simif igindeki
davraniglarin1 ve kararlarimi etkileyen degerlere odaklanilmistir. Alan yazinda yer
alan smirli sayidaki matematik egitimi ve degerler ¢alismalar1 ile teorik alanlar
incelenerek bir araya getirilmis ve matematik egitiminin sosyo-kiiltiirel boyutuna
odaklanilmistir.

Atweh ve Seah (2008) tarafindan gerceklestirilen “Theorising values and
their study in mathematics education” baglikli ¢alismada matematik egitimindeki
degerler ile giiniimiiz egitim literatiiriinde yer alan genel degerler arasindaki farki
elestirel bir 6zet seklinde ortaya koymak amaglanmistir. Aragtirma sonucunda deger
sorununun aragtirilmaya baslanmasina ve 6gretim programlarinda yer alarak zamanla
daha acik hale getirilmesine ragmen disiplin alanlarindaki degerlerin hala oOrtiik
kaldig1 goriilmiistiir.

Seah ve Wong (2012) tarafindan gergeklestirilen “What students value in
effective mathematics s learning:a ‘Third Wave Project’ research study” baglikli
caligmada matematik Ogretiminde Ogrenci ve matematik Ggretmenlerinin
vurguladiklart  degerleri ve degerlerin simf ortamina nasil aktarildigini
incelemisglerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 11 farkli iilkedeki matematik
ogretmenleri ve dgrencileri olusturmustur. Ogretmenlerden ii¢ hafta boyunca dersleri
ile 1ilgili giinliik tutmalar1 ve 6grencilerden matematigi en iyi1 6grendikleri anlar
fotograflamalar1 istenmis; simif gozlemleri, 6grenci grup goriismeleri yapilmistir.
Elde edilen veriler (6gretmen giinliikleri, 6grencilerin ¢ektikleri fotograflar ve derste
aldiklar1 notlar) analiz edilmis ve sunulmustur.

Seah ve Peng (2012) tarafindan gerceklestirilen “What students outside Asia
value in effective mathematics lessons: A scoping study” baglikli c¢aligmada
Avustralyali ve Isvecli dgrencilerin matematik 6grenimi siirecinde nelere deger
verdiklerini karsilastirmak amaclanmistir. Arastirma sonucuna gore, 19 matematik
egitimi degerine ulasilmis ve iki ililke 6grencilerinin ortak degerlerinin; eglenme,

paylasma ve aciklama degerleri oldugu tespit edilmistir.
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Peng ve Nyroos (2012) tarafindan gergeklestirilen “Values in effective
mathematics lessons in Sweden: What do they tell us?” baslikl calismada Isveg
matematik derslerindeki degerleri tespit etmek amaclanmistir. Bu amagla 7. ve 8.
sinif 6grencileri ile 2 6gretmenin sinifinda ders gozlemleri, 6grenci grup goriismeleri
ve dgretmen gorliisme yontemleri kullanilarak veriler elde edilmistir.

Nik Paa ve Tapsir (2013) tarafindan gergeklestirilen “Analysis of instruments
measuring values of mathematics education” baghkli ¢alismada matematik
egitiminde degerler ile ilgili yapilan c¢alismalarin degerlendirilmesi hakkinda
literatlirde var olan boslugu doldurmak amacglanmistir. Bu amag i¢in matematik ve
degerler egitimi ile ilgili alan taramasi yapilmistir. Arastirmada, ilgili aragtirmalarda
veri toplama araci olarak daha ¢ok anket kullanildigi, ¢alisma grubu olarak hizmet
oncesi ve hizmeti¢i ilkdgretim ve ortadgretim dgretmenlerinin secildigi, matematik
egitiminde yapilar ve alt yapilar hakkindaki biitliinsel tanimlarin temel olarak Bati
egitim felsefesine dayandigi ve Bishop (1988) tarafindan yapilan tanimin en ¢ok
Avustralya, Tiirkiye ve Tayvan iilkelerinde kullanildig1 sonuglarina ulagilmistir.

Asmail (2019) tarafindan gergeklestirilen “Values that grade 8 to 10 learners
from a public, mathematics-and science-focus school in Johannesburg associate with
mathematics learning” baslikli calismada Johannesburg’da matematik ve bilim
odakli bir okulda okuyan 8-10. siif 6grencilerin sahip olduklar1 degerleri, bu
Ogrencilerin, matematik 0grenmenin Onemli nitelikleri hakkindaki goriislerini ve
matematik O6grenmeleri acisindan deger tercihlerini belirlemek amaglanmistir.
Aragtirmada; c¢aba, uygulama, azim, siire¢, agiklama, aciklik, nesnellik, hatirlama ve
ilerleme degerleri 6grencilerin sahip oldugu degerler olarak belirlenmistir.

Seah (2019) tarafindan gerceklestirilen “Values in mathematics education: Its
conative nature, and how it can be developed” baslikli ¢alismada matematik
egitiminde degerlerin 6gretilmesine glincel bir yaklasim getirmek amaclanmistir. Bu
calisma ile Gerekgelendirme, Deneme, Beyan Etme ve Tanimlamay1 igeren 4 adimhi
bir deger gelistirme yaklagiminin uygulamadaki ana hatlar1 ¢izilmistir. Matematik
egitimi ic¢in olusturulan degerlerin 6nemi, sadece Ogrencilerin matematigi anlama
diizeylerini ve performanslarini etkilemesi degildir. Bunun ¢ok daha 6tesinde etik bir
matematik egitiminin gergeklestirilmesi Dordiincii Sanayi Devrimi’nde basarili

olmaya kadar uzanir.

51



1.4.3. Tlgili Caliymalarin Degerlendirilmesi

Yapilan ulusal calismalar incelendiginde; “matematik dersi ve degerler”
konusunda c¢aligmalarin tilkemizde 2000’li yillarin baglarinda basladigi ve bu
caligmalarin siirli sayida oldugu goriilmektedir. 2019 yil1 6ncesinde yapilan ¢alisma
sayisinin diisiik oldugu, arastirmalarin biiyiik bir boliimiiniin son 10 yilda yapildig:
ve Ozellikle son 4 yilda ¢alisma sayisinin belirgin bir sekilde arttig1r goriilmektedir.
Bu durum matematik dersi ve degerler iliskisinin yeni ¢alisilan bir konu oldugunu ve
giin gectikce popiilerliginin arttigini gostermektedir.

Bu aragtirmalarda, matematiksel degerleri 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda inceleyen ya da Ogretmenlerin matematiksel degerlerini inceleyen
aragtirmalarin daha fazla oldugu goriilmekle birlikte son yillarda 2018 MDOP’de yer
alan degerlerle de calisildigr goriilmektedir. Arastirmalarin genel olarak tarama
seklinde yapilan calismalar oldugu ve uygulama calismalarinin daha az oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte matematiksel degerlerin matematik derslerinde
uygulanmasina iliskin ornekleri iceren derleme arastirmalar1 ve matematik dersinde
yapilan degerler egitimi uygulamalarinin etkililigini inceleyen arastirmalarda
goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalarin daha ¢ok ortaokul ve orta 6gretim kademesinde oldugu
goriilmekte ve ilkokul kademesine yonelik yapilan calismalarin azligi dikkat
cekmektedir. Caligmalarda veri kaynagi olarak ders kitaplari, programlar, yapilan
caligmalar vb. yazili kaynaklarin daha fazla kullanildig1 bununla birlikte 6grenciler
ve Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin da bulundugu ancak 6gretmen adaylar ile
yapilan calismalarin oldukca az oldugu goriilmektedir. Calismalar genellikle nitel
calismalar olmakla birlikte, incelenen cogu arastirmada dokiiman inceleme ve
goriisme yonteminin kullanildigr goriilmiistiir. Calismalarda analiz yontemi olarak
cogunlukla icerik analizi ve betimsel analiz kullanildig1 goriilmektedir. Caligmalarin
cogunlugunun yiiksek lisans calismast oldugu doktora c¢alismasinin oldukca az
oldugu goriilmektedir.

Bunun yaninda, yapilan uluslararasi ¢aligmalarin ulusal ¢aligmalarla benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.
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2. ARASTIRMA YONTEMI VE BULGULAR

2.1. Arastirma Yontemi
Bu bdliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve arastirmanin gegerliligi ve giivenilirligi ile

ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.1.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma nitel bir ¢alisma olmakla birlikte, ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Nicel arastirma ve nitel arastirmay1
temelde ayiran Ozellik; nicel arastirmalar “hazir kullan” mantiginda ilerlerken nitel
aragtirmalar, bilesenler arasinda bag kurar ve bilesenlerin birbiri ile uygulamalarini
degerlendirir (Maxwell, 2018: 2-3). Nitel galismalar, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi yontemlerin kullanildigi, algi ve olaylar1 dogal ortaminda gergeklere
dayanarak biitlinciil bir bicimde ortaya koymay1 amaglayan c¢alismalardir (Yildirim
ve Simsek, 2018: 41). Nitel arastirmalarda arastirmaci, probleme ait bilgiyi
katilimcilardan 6grenmek i¢in arastirma yapar ve calisma probleminin biitiinsel bir
resmini elde etmeye calisir (Creswell, 2017a: 186). Ayrica nitel aragtirma siireci
degismez bir sira izlemez ve bilesenleri arastirma stlirecinde olusan yeni durumlara ve
gelismelere gore yeniden ele alinip degistirilebilir (Maxwell, 2018: 2-3).

Hancock ve Algozzine (2006)’e gore durum caligsmalar1 deneysel ¢aligmalarin
aksine dogrulayici1 degil kesfedici ¢alismalardir. Durum c¢alismalarinda arastirmaci
iligkileri kanitlamak, hipotezleri test etmek yerine davranis ve olay kategorilerini
belirlemeye calisir (Hancock ve Algozzine, 2006: 16). Davey (1991)’e gore durum
caligmalar1 bir olay ya da durumun derinlemesine arastirildigt ve arastirma
sonucunda durumun neden o sekilde olustugu ile yapilacak yeni ¢aligsmalarda nelere
dikkat edilmesi gerektiginin ortaya koyuldugu caligmalardir (aktaran: Subasi ve
Okumus, 2017: 420). Durum ¢alismalarinda amag belirli bir duruma iligkin sonuglar
ortaya koymak ve o durumu derinlemesine aragtirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018:
73). McMillian (2000), durum caligmalarin1 bir veya birden fazla olayin, durumun,
birbirine bagli sistemlerin derinlemesine arastirilmast seklinde tanimlamaktadir

(aktaran: Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2018: 268).
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Gerring (2007) durumu, belirli bir zaman diliminde ya da zaman iginde
gbzlemlenen olgu olarak tanimlarken Miles ve Huberman (1994) durumu, sinirli bir
baglamda gerceklesen bir olgu olarak tanimlamaktadir ve durumun yalnizca bir birey
olmadigini, bir kurum, rol ya da ulus olabilecegini agiklamaktadir. Ayrica onlara
gore durum c¢alismasinda aragtirmaci, ¢alismanin odagi olan durumu, belirli sinirlar
icerisinde yani bahsedilen zaman, mekan ve bireyler disina ¢ikmadan arastirir
(aktaran: Subasi ve Okumus, 2017: 419-420). Benzer sekilde Creswell (2007)’e gore
arastirmacinin belirli bir zaman ile smirlandirdig1 bir ya da birden fazla durumun
gbzlem, goriisme, gorsel-isitsel dokiiman ve rapor gibi veri toplama araglari ile
derinlemesine incelendigi c¢alismalar durum c¢alismasidir (aktaran: Subasi ve
Okumus, 2017: 420).

Bu calismada, sinif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul matematik dersinde
degerler egitimine yonelik goriigleri arastirmanin odagi olan durumu olusturmaktadir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin goriisleri belirli bir zaman aralifinda goriisme
yontemiyle, arastirmanin zaman, mekin ve birey sinirlart disina ¢ikilmadan
derinlemesine betimlenmekte ve bdylece bir duruma iliskin sonuglar ortaya

koyulmaktadir. Bu galigma, bu nedenlerle durum ¢alismasi niteligi tagimaktadir.

2.1.2. Cahsma Grubu

Bu calismanin ¢aligma grubunu, bir devlet {iniversitesinde sinif egitimi ana
bilim dalinda 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goérmekte olan toplam 208 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Calismada nitel arastirmalarda kullanilan amaglhi 6rnekleme
yontemlerinden, kolay ulasilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir. Amach
ornekleme yoOntemleri, seckisiz olmayan bir 6rnekleme yaklasimi olmakla birlikte
calismanin amacma gore zengin bilgi iceren durumlarin segilmesini saglar
(Biiyiikoztiirk vd., 2018: 92). Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde, arastirmaci
erisilmesi kolay bir durumu 6rneklem olarak secer ve bdylece arastirmaya pratiklik
kazandirir (Yildirnrm ve Simsek, 2018: 123). Bu calismada da kolay ulasilabilir
durum Orneklemesinin kullanim nedeni arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktir.

Asagida caligma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri

Degisken f %
Cinsiyet Kadin 159 76,4
Erkek 49 23,6
Toplam 208 100,0

Sinif 1. simif 40 19,2
2. smuf 44 21,2

3. smuf 63 30,3

4. sinif 61 29,3
Toplam 208 100,0
Degerler egitimi ile ilgili ders alma Hayir 80 38,5
Evet 128 61,5
Toplam 208 100,0
Matematik Ogretimi dersi alma Hayir 72 34,6
Evet 136 65,4
Toplam 208 100,0
Matematik 6gretim programini inceleme Hayir 131 63,0
Evet 7 37,0
Toplam 208 100,0

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan 208 siif egitimi 6gretmen
adaymnin 159’unun (%76) kadin 6gretmen aday1 ve 49’unun (%23) erkek 6gretmen
aday1 oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin bulgular verilirken 6gretmen adaylarinin
kimlikleri desifre edilmemis ve kodlamalar yapilarak verilmistir. Kadin 6gretmen
adaylar1 OK, erkek dgretmen adaylar1 OF seklinde kodlanmistir.

Gorligme formu uygulanan siif egitimi 6gretmen adaylarindan %19’luk
dilimle 40 tanesi 1. smif, %21°lik dilimle 44 tanesi 2. sinif, %30’luk dilimle 63 tanesi
3. sinif ve %29’luk dilimle 61 tanesi 4. siiftir. Gortildiigi lizere en fazla %30’luk
dilimle 3. simif 6gretmen aday1 aragtirmaya katilmstir.

Arastirmaya katilan siif egitimi dgretmen adaylarmin degerler egitimi ile
ilgili ders alma durumlarina bakildiginda, degerler egitimi ile 1ilgili ders alan
o0gretmen adaylarinin %61°lik (f:128) dilimi olusturdugu ve %38’lik (f:80) dilimle
degerler egitimiyle ilgili ders almayanlardan sayica fazla oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarma hangi ders biinyesinde degerler egitimi aldiklar1 soruldugunda
adaylarm Hayat Bilgisi Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Karakter ve Deger

Egitimi derslerini belirttikleri tespit edilmistir. Stif 6gretmenligi lisans programi
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incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 5. yariyll Hayat Bilgisi Ogretimi, 6. yaryil
Sosyal Bilgiler Ogretimi ve 8. yariy1l Karakter ve Deger Egitimi derslerini aldiklar:
ve Hayat Bilgisi Ogretimi ile Sosyal Bilgiler Ogretimi iceriginde degerler egitimine
yer verildigi Karakter ve Deger Egitimi dersinde ise degerlerin kaynaklari, deger
egitimi yaklasim ve uygulamalari, deger egitiminde 6gretim yontem ve teknikleri,
Tiirkiye’de degerler egitimi uygulamalar1 ve arastirmalar gibi pek ¢ok konuya yer
verilerek degerler egitiminin kapsamli olarak ele alindigi bilgisine ulasiimistir
(Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK], 2022).

Arastirmaya katilan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik &gretimi
dersi alma durumlar incelendiginde, matematik Ogretimi dersi alan Ogretmen
adaylarinin %65°lik (f:136) dilimi olusturdugu ve %34’liik (f:72) dilimle matematik
Ogretimi dersi almayanlardan sayica fazla oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenligi
lisans programi incelendiginde, Ogretmen adaylarmin 5. yariyil ve 6. yariyil
matematik dgretimi dersi aldiklari bilgisine ulasiimistir (YOK, 2022).

Arastirmaya katilan siif egitimi &gretmen adaylarmin 2018 MDOP’n1
inceleme durumlart incelendiginde, 2018 MDOP’m1 incelemeyen ogretmen
adaylariin %63’lik (f:131) dilimi olusturdugu ve %37’lik (f:77) dilimle matematik
Ogretim programini inceleyenlerden sayica fazla oldugu goriilmektedir. Sinif egitimi
ogretmen adaylarinin %65°1 (f:136) matematik Ogretimi dersi aldigi halde bu

adaylarin sadece %37 sinin (f:77) 2018 MDOP n1 inceledigi bilgisine ulasilmistir.

2.1.3. Veri Toplama Araci
Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan

“Sinif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Gériisme Formu” kullanilmistir.

2.1.3.1. Simif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Gériisme Formu

Bu gorlisme formu arastirmaci tarafindan, sinif egitimi 6gretmen adaylarinin
ilkokul matematik dersinde degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
yapilandirilmig  gérisme  formu  seklinde  hazirlanmistir.  Yapilandirilmis
goriismelerde arastirmaci sorularini belirli bir siraya gore 6nceden hazirlayarak elde
edecegi verilerin hizli kodlanmasina ve kolay analiz edilmesine zemin hazirlar

(Biiytikoztiirk vd, 2018: 159).
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Gorisme formunda yer alacak goriisme sorularinin belirlenmesi igin
aragtirmaci tarafindan ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve belirli caligmalara
ulagilmistir (Akhan, Subasi, ve Acil, 2020; Aktas, 2014; Dinger ve Giindiiz Cetin,
2021; Giiles, 2019; Giilmiis, 2015; Lim ve Ernest, 1997; Ozmen, Er, ve Giirgil, 2012;
Peker Unal ve Sen, 2019; Sati, 2021). Alan yazin taramasi sonucunda ulasilan
calismalarda yer alan veri toplama araglart ve bu veri toplama araglarinda yer alan
sorular incelenmis daha sonra arastirma konusu i¢in revize edilerek “Simif Egitimi
Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu” hazirlanmustr.

Form iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde sinif egitimi 0gretmen
adaylarinin kisisel bilgilerini igeren sorular yer alirken, ikinci boliimde ise siif
egitimi O6gretmen adaylarinin ilkokul matematik dersinde degerler egitimine iliskin
goriisleri hakkinda 10 acik uclu soru bulunmaktadir. Hazirlanan agik uc¢lu sorulardan
2 tanesi bosluk doldurmali soru seklinde sorulmustur. Bu tiir sorularin cevaplari
nispeten daha kolay olmakla birlikte cevaplari bir isim, tekrarlanma siklig1 ya da bir
nicelik olusturur (Biiyiikoztiirk vd, 2018: 163).

Gorligme formunun amaca uygunlugu i¢in slire¢ boyunca uzman goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanlar, iiniversitede hali hazirda gérev yapmakta olan ve bu
alanda calisan akademisyenlerdir. Uzman goriisleri dogrultusunda formda yapilan
diizenlemeler sOyledir: 1. ve 2. soruda deger ve degerler egitimi kavramlarinin
tanimlanmasi istenirken soru kokleri degistirildi ve kavramlarin 6gretmen adaylaria
ne ifade ettigi soruldu. “Ilkokul matematik dersinde degerler egitimi yapilmasina
yonelik goriisleriniz nelerdir? Aciklaymz.” seklinde tasarlanan 7. soru “Ilkokul
matematik dersinde genel olarak degerler egitimi yapilabilecegini diisiiniiyor
musunuz? Aciklayiniz.” seklinde yeniden diizenlendi. “Ilkokul matematik dersinde
degerler egitimini nasil kazandirmay: diislinliyorsunuz? Yapmay1 diisiindiigiiniiz
etkinliklere ornekler veriniz.” seklinde tasarlanan 8. soru “Ilkokul matematik
dersinde degerleri kazandirmak icin ne tiir etkinlikler yapmay1 planliyorsunuz?
Orneklerle agiklaymz.” seklinde yeniden diizenlendi. “Ogretmen adaylarina
matematik 6gretiminde degerler egitimiyle ilgili nasil destek verilebilir? Onerileriniz
nelerdir?” seklinde tasarlanan 10. soru “Sinif egitimi 6gretmen adaylari, matematik
dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiyag duymakta midir? Nasil destek

verilebilir, dnerileriniz nelerdir?” seklinde yeniden diizenlendi.
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Uzman gorisleri dogrultusunda diizenlenen form ile pilot uygulamasina
gecilmistir. Pilot uygulamaya, asil uygulamanin yapildigi devlet iiniversitesinde
O0grenim gormekte olan 3 ve 4. smif diizeyinden 8 smif egitimi O6gretmen adayi
katilmistir. Pilot uygulamaya katilan 68retmen adaylar1 formu gonilliiliik esasina
dayali olarak doldurmustur. Ayrica pilot uygulamaya katilim gosteren 8 Ogretmen
aday1 esas uygulamaya dahil edilmemistir. Pilot uygulama dogrultusunda formda
yapilan diizenlemeler soyledir: Kisisel bilgiler bagligi altinda yer alan “Deger egitimi
ile ilgili bir ders aldimiz m1? Aldiysamiz dersin adini yazin.” ifadesi Ogretmen
adaylarini pilot uygulamanin yapildig1 bahar yartyilinda almakta olduklar1 dersleri
yazip yazmamalar1 konusunda tereddiitte birakmistir. Bunun sonucunda ifade,
“Degerler egitimi ile ilgili bir ders aldiniz m1 ya da aliyor musunuz? Dersin adini
yaziniz.” seklinde yeniden diizenlenmistir. 3. soruda Ogretmen adaylarindan
ilkokulda yer alan dersleri, degerler egitimiyle iliskilendirme durumlarina gore
siralamalart istenmigtir. Pilot uygulama esnasinda gretmen adaylarinin yaptiklar
siralamay1 tersten yaptiklari ve siralama degil daha c¢ok puanlama yaptiklar
gbzlemlenmistir. Bu durum sonucunda soru kokiine parantez icinde “1’den 9’a kadar
derecelendirerek siralama yapimiz.” ifadesi eklenmis ve siralama kelimesi koyu
yazilarak vurgulanmistir. 6. soruda Ogretmen adaylarindan verilen degerlerden
ilkokul matematik dersiyle iliskilendirilebilir bulduklar1 degerleri isaretlemeleri
istenmistir. Pilot uygulama esnasinda Ogretmen adaylart birden fazla degere
isaretleme yapabilmeyi sorgulamislardir. Bu durum sonucunda soru kokiine parantez
icinde “Birden fazla isaretleme yapabilirsiniz” ifadesi eklenmis ve birden fazla
isaretleme kelimesi koyu yazilarak vurgulanmistir. 7. 9. ve 10. sorularda pilot
uygulama esnasinda Ogretmen adaylari olumsuz goriise sahip olduklarini buna
ragmen ifade edip etmemeleri gerektigini sorgulamistir. Bu nedenle bu sorulara evet
ve hayir secenekleri eklenerek hangi cevaba agiklama istendigi vurgulanmistir.
Uzman goriisleri ve pilot uygulama dogrultusunda “Sinif Egitimi Ogretmen Adaylari
Gorlisme Formu” (Ek-2) diizenlenerek forma son hali verilmis ve asil uygulamaya

gecilmistir.
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2.1.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin  ilk asamasinda ilgili alan yazin taranarak caligmalara
ulasilmigtir. Elde edilen konu ile ilgili ¢alismalar 1s18inda ¢alismanin veri toplama
aract, “Sinif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu” (Ek-2) hazirlanmistir.
Form nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan yapilandirilmis goriisme formu seklinde
hazirlanmistir. Hazirlanan veri toplama araci daha sonra uzman goriisleriyle
degerlendirilmis formda diizenlemeler yapilmustir. “Simif Egitimi Ogretmen Adaylari
Goriisme Formu” daha sonra pilot uygulamaya tabi tutulmus ve forma son hali
verilmigtir.

Arastirmanin verileri, gerekli calisma izinleri alindiktan sonra, bir devlet
tiniversitesinde smif egitimi ana bilim dalinda 6grenim goren 1, 2, 3, 4. simf, 208
O0gretmen adayindan; 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar doneminde, nisan ay1
stirecinde toplanmistir. Veri toplama siirecine pilot uygulamaya katilim gdsteren sinif
egitimi 6gretmen adaylar1 dahil edilmemistir. Arastirmanin verileri bizzat arastirmaci
tarafindan, iiniversitede gorev yapan Ogretim elemanlarindan gerekli randevular
almarak uygun saatlerde toplanmistir. Arastirmaci yapilan ¢alismanin igerigi
hakkinda sinif egitimi 6gretmen adaylarina kisa bir bilgilendirme yapmis daha sonra
goniillii katihm gosteren dgretmen adaylarina “Simif Egitimi Ogretmen Adaylar
Goriisme Formu” (Ek-2) uygulanmigtir. Yapilan aciklamada 6gretmen adaylarinin
verecekleri cevaplarin arastirma kapsaminda ve bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacagi, baska kisi ve kurumlarla paylasilmayacagr ifade edilmistir.
Aragtirmada saglikli sonuglara ulagabilmek i¢in sorulara samimi ve dogru
cevaplandirmalar1 ve yazilarin okunakli olmasma dikkat etmeleri rica edilmistir.

Ayrica goriisme formunda cevaplarin dogrulugunu taahhiit etmeleri istenmistir.
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Arastirma siirecine iliskin akis semasi Sekil 1°de sunulmustur:

Literatir Taramasi

l

Sinif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Gériisme Formunun

Hazirlanmasi

l

Uzman Goriislerinin Alinmasi

i

Pilot Uygulamanin Yapilmasi

i

Veri Toplama Aracina Son Halinin Verilmesi

i

Asil Uygulama i¢in Arastirma Izinlerinin Alinmasi

i

Ogretim Elemanlarindan Randevu Alinmasi

i

Asi1l Uygulamanin Yapilmasi

i

Veri Analizi

i

Sonuc ve Oneriler

Sekil 1. Arastirmanin yiiriitilmesinde izlenen siireg
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2.1.5. Verilerin Analizi

Bu calismanin veri analizinde nitel veri analizi yontemlerinden betimsel
analiz ve igerik analizi kullanmilmistir. Ayrica ¢alismada, veri toplama aracinda (Ek-2)
yer alan demografik bilgiler ile 3, 7, 9 ve 10. sorularin frekans ve yiizde
hesaplamalarinda SPSS programindan yararlanilmigtir.

Nitel arastirmalar arastirma sirasinda elde edilmis verileri inceleyerek
hipotezleri ¢iiriitmek ya da desteklemek gibi bir c¢abaya girmezler. Aksine
arastirmada elde edilen verilerin sistemli ve planl bir sekilde incelenerek tiimevarim
yontemi ile kuram iiretilmesi amaglanir (Ekiz, 2003: 29). Veri analizi, aragtirmada
elde edilen verilerin anlamin1 disariya aktarma siirecidir. Verilerin anlamin1 digariya
aktarma; insanlarin ne sOyledigini, arastirmacinin ne gordiigiinii ve okudugunu
birlestirme, derleme ve yorumlamay1 igerir. Veri analizi siireci, somut verilerle soyut
kavramlar arasinda tanimlama ve yorumlama yapma arasinda karmasik bir stiregtir.
Bu karmagik siire¢ sonucunda verilerden c¢ikarilan anlamlar, algilamalar veya
yorumlar ¢alismanin bulgularini olusturur. Bulgular betimleyici agiklamalar, temalar
ya da kategoriler seklinde diizenlenebilirler. Bu formlarin her biri somut
betimlemelerden soyut betimlemeler haline donistiiriilerek teori olusturulur
(Merriam, 2015: 167-168).

Nitel wverilerin analizinde diisiincelerin ve agiklamalarin kesfedilmesi
amaglanir bunun icinde veriler ilk olarak incelenip kodlanir daha sonra bu kodlar
sentezlenerek bulgulara ulasilir (Biytlikoztirk vd, 2018: 258). Nitel verilerin
analizinde arastirmaci verileri analize hazirlar, verileri bastan sona okuyarak genel
bir anlam olusturur, metnin pargalarini tespit eder ve onlara kod verir ardindan bu
kodlar1 temalarla daraltip ana olguyla ilgili betimleme ve tema kodlamalar1 yapar
(Creswell, 2017b: 306-315). Nicel veri analizi tekniklerinde aragtirmacinin ne
yapacagi, verileri nasil yorumlayacagi belirliyken nitel veri analizinde hangi verilerin
arastirma i¢in anlamli oldugu ve bu verilerin arastirma i¢in ne anlama geldigi

arastirmaciya baghdir (Aybek, 2019: 179).
2.1.5.1. Betimsel Analiz

Betimsel analiz igerik analizine gore daha yiizeyseldir ve betimsel analizde

amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunulmasidir.
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Bu amaca ulagsmak i¢in aragtirmaci verileri belirli temalara gore 6zetleyip yorumlar.
Aragtirmaci ilk olarak betimsel analiz i¢in bir kavramsal ¢er¢eve olusturur daha sonra
elde etigi verileri kavramsal ¢erceveye gore diizenler, verileri tanimlar ve bulgular
yorumlayarak sonuglara ulasir. Betimsel analiz tekniginde veri toplama araglarinda
yer alan soru, konu ya da temalar merkeze alinarak analiz islemi yapilir (Ekiz,
2009’dan aktaran: Aslan ve Aybek, 2018: 101).

Arastirmada, veri toplama aracinda (Ek-2) yer alan “Asagida yer alan ilkokul
derslerini, degerler egitimiyle iliskilendirme durumunuza gore swralayiniz.” Ve
“Ilkokul matematik dersi icerigi diisiiniildiigiinde asagidaki degerlerden hangilerini
matematik dersiyle iliskilendirilebilir buluyorsunuz?” sorularina ait cevaplar
betimsel analize tabi tutulmustur. Bu sorularla elde edilen veriler var olan
kategorilere gore sistematik bir sekilde diizenlenmis, tablo haline getirilerek
yorumlanmustir. Tablolar verilirken sinif egitimi 6gretmen adaylar1 sira numarasina
gore kodlanmis ve OKI1, OE2... seklinde kodlarla ifade edilerck Ogretmen

adaylarinin isimleri gizli tutulmustur.

2.1.5.2. Icerik Analizi

Icerik analizinde amag elde edilen verileri agiklayacak kavram ve iliskilere
ulagsmaktir bu nedenle veriler betimsel analizdeki gibi 6zetlenerek yorumlanmanin
yami sira daha derinlemesine incelenir. Igerik analizinde birbirine benzeyen veriler
kodlanarak belirli temalar altinda bir araya getirilir ve bulgular diizenlenip
yorumlanarak okuyucuya anlasilir bir sekilde sunulur (Yildirnm ve Simsek, 2018:
242-243). Igerik analizi diger veri toplama araglarina nispeten daha ¢ok gozlem ve
goriismelerin analizinde kullanilmakladir. Arastirmact metinde yer alan belirli kelime
ve kavramlarin varligini, anlamlarimi ve iligkilerini belirleyerek metnin igerdigi
mesaj1 analiz eder. Bunun i¢in de metin belirli kodlamalarla daha kii¢iik igerikler
haline getirilerek ham veriler sistematik bir sekilde 6zetlenir (Biiytikoztiirk vd., 2018:
259). lIgerik analizinde veriler icerdigi anlamlara gore gruplanir ve bu gruplara
tanimlayici isimler, etiketler verilir. Bu isim ve etiketlere kod denir. (Aybek, 2019:
179).

Arastirmada, veri toplama aracinda (Ek-2) yer alan “Deger kavramu sizin igin

ne ifade ediyor?”, “Degerler egitimi kavramindan ne anliyorsunuz?”, “Ilkokul

62



matematik programinda yer alan kék degerler nelerdir?”, “Ilkokul matematik
ogretim programinda matematik dersine 6zgii yer alan degerler var mi? Varsa bu

’

degerler nelerdir?”, “llkokul matematik dersinde genel olarak deSerler egitimi
vapilabilecegini  diigiintiyor musunuz? Goriislerinizi nedenleriyle aciklayiniz.”,
“Ilkokul matematik dersinde degerleri kazandirmak icin ne tiir etkinlikler yapmay:
planliyorsunuz?  Orneklerle aciklayiniz.”, “Ilkokul matematik dersinde degerler
egitimi verirken giicliiklerle karsilasacagimizi diisiiniiyor musunuz? Bu giicliikleri
asmak i¢cin neler yapardiniz agiklayiniz.”, ve “Swmif egitimi ogretmen adaylari,
matematik dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duymakta midir? Nasil
destek verilebilir, onerileriniz nelerdir?” sorularina ait cevaplar icerik analize tabi
tutulmustur. Goriigme sorularina verilen yanitlar arastirmaci tarafindan tek tek analiz
edilmis ve her soruda aymi islem basamaklari uygulanmstir. ilk olarak 6gretmen
adaylarinin ayni soruya verdikleri cevaplarin tamami bastan sona okunup genel bir
anlama ulasilmigtir. Daha sonra gorlsler icerdikleri anlamlara, benzerlik ve
farkliliklara gbre parcalanip gruplandirilarak kodlanmistir. Arastirmacinin yaptigi
kodlamalar degerler egitimi alanindan uzman bir arastirmaci tarafindan kontrol
edilerek bazi kodlar birlestirilmis, anlamsiz ve gereksiz kodlar elenmistir. Kodlar
uygun temalar altinda gruplandirilarak toplanmistir. Temalar ve temalar arasindaki
iliski uzman arastirmaci tarafindan kontrol edilmis gerektiginde diizenlemeler
yapilmustir. Veriler tema, kod ve frekans bilgilerine gore betimlenerek diizenlenmis,
tablo halinde verilmistir. Tablolar gériisme sorularina verilen cevaplardan dogrudan
alintilara yer verilerek yorumlanmistir. Ayrica tablolarda simif egitimi 6gretmen
adaylar1 sira numarasma gore kodlanmis ve OK1, OE2... seklinde kodlarla ifade

edilerek 6gretmen adaylarinin isimleri gizli tutulmustur.

2.1.6. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirligin saglanmasi i¢in ¢esitli
yontemler bulunmaktadir. Nicel arastirmalarda kullanilan ve kabul goren gecerlilik
ve glivenirlik kavramlari nitel arastirmanin dogasina uygun olacak sekilde yeniden
diizenlenmis ve yapilan diizenlemelerle nicel aragtirmalarda yer alan i¢ gegerlilik, dis

gecerlilik, i¢ giivenirlik ve dig giivenirlik kavramlar1 yerine sirasiyla inandiricilik,
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aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlart kullanilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018: 276-277).

Nitel arastirmalarda inandiriciligi arttirmak i¢in kullanilan belirli yontemler
vardir. Johnson ve Christensen’a gore (2012), nitel arastirmalarda katilimcilarin
ozellikleri ile ilgili bilgiler verilmesi arastirmanin inandiriciligini arttirmaktadir
(aktaran: Aslan ve Aybek, 2018: 102). Lincoln ve Guba’a gore (1985) katilimcilarla
uzun siireli etkilesim kurmak, verilerin derinlemesine toplanarak arastirma
sonuglarmin siirekli yorumlanip kavramsallastirilmasi, ¢alismanin veri kaynaklari,
yontem ve arastirmact acisindan ¢esitlendirilmesi ve c¢alismanin alaninda
uzmanlagsmis kisiler tarafindan incelenmesi inandiriciligl arttiran yontemlerdir
(aktaran: Yildinm ve Simsek, 2018: 276-280). Merriam’a gore (2015: 227)
inandiricilik icin liggenleme, arastirmaci yorumlarinin goriismeye katilan bireyler
tarafindan kontroliiniin yapilmasi, belirli bir siire uygulamanin yapildigi ortamda
kalinmasi, benzer uzmanliga sahip meslektaslardan veriler hakkinda yorum istenmesi
ve arastirmacimnin olasi Onyargi ve varsayimlarinin ag¢iklik kazandirilmasi gibi
stratejiler kullanilir. Bu arastirmada inandiriciligi arttirmak igin; katilimcilarin
ozellikleri hakkinda bilgiler verilmis, katilimcilarin g¢alismaya goniilli olarak
katilmalar1 saglanmis, arastirma Oncesinde katilimcilara arastirma hakkinda bilgiler
verilmis, arastirma alaninda uzman bir arastirmaci tarafindan arastirmanin her
asamasinda incelenmistir.

Arastirmanin  aktarilabilir  olmas1 i¢in, arastirmayr okuyan diger
arastirmacilarin elde edilen arastirma sonuglarinin kendi arastirma ortamlarina uygun
olup olmadig1 hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in arastirmaci,
aragtirmanin yapildigi yer, katilimeilar ve arastirma hakkinda derinlemesine ve dogru
bilgiler vermelidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgm, 2013’ten aktaran: Aslan ve Aybek,
2018: 102). Erlandson vd. e goére (1993) nitel arastirmalarda aktarilabilirlik,
arastirmacimin elde ettigi sonuclarin benzer durumlara aktarilabilirligini ortaya
koymaktir ve bunun i¢in ayrintili betimleme ve amagl Ornekleme yoOntemleri
kullanilir (aktaran: Yildinnm ve Simsek, 2018: 281). Aktarilabilirlik, daha 6nce
yapilmis bir ¢calismanin anlam1 korunmus bulgularinin benzer ortamlara ve siireclere
uygulanabilirlik degerini ifade eder ve ¢alisma grubunun ayrintili betimlenmesi ile

saglanir (Guba, 1981 ve Leininger, 1994’ten aktaran: Arastaman, Oztiirk Fidan, ve
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Fidan, 2018: 59-60). Bu arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla; arastirmada
katilimcilar ve arastirma hakkinda derinlemesine detayli bilgi verilmis, betimsel ve
icerik analizi ile bulgular detayli olarak betimlenmis, bulgularda katilimcilardan
dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.

Nitel arastirmalarda futarlilik arastirma bulgu ve yorumlarinin, bu siirecin
tutarli, agik ve tekrarlanabilir olmasi ile ilgilidir. Bunun i¢in arastirma raporu bir
uzman tarafindan incelenmelidir (Guba, 1981°den aktaran: Arastaman, Oztiirk Fidan,
ve Fidan, 2018: 60). Sherton’a gore (2004) calismanin tekrarlanabilir olmas1 i¢in
aragtirmacinin tiim arastirma siiregleri hakkinda ayrintili raporlama yapmasi gerekir
(aktaran: Arastaman, Oztiirk Fidan, ve Fidan, 2018: 61). Merriam’a gére (2015: 227)
tutarlilik i¢in; arastirmacinin ¢alismanin temelini olusturan varsayim ve kuramlari
aciklamasi, verilerin saglamasinin/kontroliiniin yapilmasi ve ¢alismanin nasil
gercgeklestirildigi ile verilerden bulgulara nasil ulasildig1 hakkinda acik ve detayli bir
bicimde tanimlama yapilmasi gerekir. Bu aragtirmada tutarlilik i¢in; arastirmada elde
edilen tiim veriler bir uzman tarafindan degerlendirilmis, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Smmf Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu” (Ek-2) alanminda
uzman iki kisi tarafindan degerlendirmis ve yapilan degerlendirilme sonucunda
goriisme formu yeniden diizenlenmis, uzman gorilisleri sonrasinda diizenlenen
goriisme formu pilot uygulamaya tabi tutulmus, pilot uygulama bir uzman tarafindan
degerlendirilmis ve goriigme formu yeniden yapilandirilmig, bulgular objektif bir
sekilde, yorum ve genelleme yapilmadan okuyucuya sunulmus ve tiim arastirma
stireci hakkinda ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Erlandson vd. e gore (1993) arastirmanin teyit edilebilirligi arastirmada
ulagilan yargi, yorum ve Onerilerin ham veriler kontrol edildiginde teyit
edilebilmesidir. Bunun i¢in, arastirmact ulastigi sonuclari ham verilerle
karsilastirmali, bir uzman ham verilerin sonuglar teyit edip etmedigini incelemeli ve
arastirmact ham verilerini, veri toplama araglarini, analiz de yaptig1 kodlamalar1 ve
notlar1 saklamalidir (aktaran: Yildirim ve Simsek, 2018: 283). Bu arastirmada teyit
edilebilirlik i¢in; katilimecilardan dogrudan alintilara yer verilmis, veri analizi bir
uzman tarafindan incelenmis, arastirmada elde edilen orijinal veriler, veri toplama
araci, betimsel analiz ve icerik analizinde yapilan kodlamalar ve arastirmaci notlar

ilgililerin inceleyebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan saklanmistir.
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2.2. Bulgular

Bu boliimde veri toplama aracindan elde edilen veriler, arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda analiz edilerek; tema-kod-6grenci kodu-frekans tablolari,
tablo agiklamalar1 ve goriismelerden dogrudan alintilar ile sunulmustur. Sinif egitimi
O0gretmen adaylarinin goriisme sorularina verdigi cevaplardan elde edilen dogrudan
alintilar, sahip olduklart kodlarin frekansiyla dogru orantida sayida okuyucuya

sunulmustur.

2.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin, deger
ve degerler egitimi kavramlarim ifade etme bigcimleri nasudir?” seklinde
diizenlenmistir. Bu amacla smif egitimi 6gretmen adaylarina “Deger kavrami sizin
icin ne ifade ediyor?” ve “Degerler egitimi kavramindan ne anliyorsunuz?” sorulari
sorularak “deger” ve “degerler egitimi” kavramlarin1 ifade etme bigimleri analiz

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10 ve Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 10. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin deger ifadeleri

Tema Kod Ogretmen Aday1 Kodu f
Bireysel Insan1 insan yapan sey OK64, OK139, OK141, OK142, OK 146, 8
OK162, OK164, OK186
Insana kazandirilmast  OK19, OK40, OK65, OK70, OK 120, 8
gereken kavram OK121, OK130, OK205
Kisilik ve karakter 0K103, OE108, OK117, OK137, OK145, 7
olusumu OE153, OE155
Davraniglara yon OK48, OK64, OK71, OK72, OK 140, 6
veren kavramlar OK 180
Ornek insan olmamizi  OK87, OK160 2
saglayan kavramlar
Toplumsal Toplumun diizeni ve  OK2, OK3, OK11, OK28, OK31, OK42, 38
birligi OK46, OK47, OK48, OK55, OK61, OK64,
OK68, OK78, OK87, OK88, OK89, OK92,
OK98, OK104, OK107, OK110, OK112,
OE113, OK118, OK120, OK123, OK 124,
OK128, OK134, OK138, OK 142, OE143,
OK 148, OK 149, OE154, OK 193, OK198
Toplum igin nemli OE15, OK23, OK32, OK45, OK50, OK80, 15
olan unsurlar OE83, OE101, OK 109, OK125, OK135,
OE156, OE157, OK 168, OK206
Toplumsal kurallar OK4, OK35, OK85, OK111, OE113, 11

OK114, OK115, OK131, OK136, OK165,
OE184
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Tablo 10 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin deger ifadeleri

Anlam ve
Onem

Diger

Bilmiyorum
Bos

Migkisiz

Toplumun gelenek ve
gorenekleri
Toplumsal ahlak
kurallar

Toplumun yapr tasi

Insan iliskilerini
diizenleme

Toplumun
maddi/manevi 6geleri
Iyi bir vatandas
olabilmek

Onemli/krymetli olma

Nesneye/canliya
verilen 6nem

Onem belirleyen dlgiit
Dogru olan, hos
karsilanan davranisg

Deger ornekleri

Glizel davranig
Kaliplagsmis gortisler
Hayati1 degerli kilan
seyler

Derslerde 6grenilmesi
gereken kavramlar
Hayata dair inanglar
Iyiye gétiiren kavram
Maneviyat
Kaybetmeyi goze
alamadigimiz sey
Yasam i¢in anlamli
olan sey

Duygu ve diisiince
toplulugu

Insanin var olus
sebebi

OE33, OE95, OK99, OK100, OE132,
OK163, OE172, OK175

OE26, OK41, OK116, OE127, K161,
OK177, OE182, OK183

OE18, OK56, OE102, OE113, OK 150,
OE151, OE154

OK43, OK69, OK 147, OK159, OK162,
OK165,

OK24, OK49, OK82, OK86, OK97,
OE194

OE74, OK190

OK46, OK53, OK56, OK66, OK79, OE81,

0K90, OE119, OK133, OK169, OK173,
OK176, OE187, OK 188, OK 189, OK 195,
OE197, OK201

OE7, OK13, OK14, OK44, OK58, OK77,
OE93 OK 144, OK 199

OK75, OE106, OK 122, OK 174, OK 185
OK27, OK57, OK96, OE167

OKS5, OK9, OK 16, OE21, OK25, OK34,
0K 109, OK129, OK178, OE202, OK203,
OK204, OE207

OK12, OE62, OE152

0OK20, OK126

OK59, OK84

OK38, OE76
OK52, OE63
OK67

OK186
OK10

OK30

OE105

OK22

OK1, OE60, OK171, OK179

OE73, OE91, OK181

OE8, OK17, OK29, OE36, OK37, OK39,
OK51, OE54, OE94, OK 166, OK170,
0OK191, OE192, OK 196, OK200, OK208

ol

13

16
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Tablo 10’da sinif egitimi 6gretmen adaylarinin deger ifadelerine ait bulgulara
yer verilmistir. Tabloda sinif egitimi 6gretmen adaylarinin deger ifadeleri; “bireysel”,
“toplumsal”, “anlam ve 6nem”, “diger”, “bilmiyorum”, “bos” ve “iliskisiz” olmak
tizere 7 tema seklinde kategorize edilerek okuyucuya sunulmustur. Bu temalar
arasinda en fazla toplumsal temasina ait frekansa ulasilmistir.

Bireysel temasi altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza
dogru; “insani insan yapan sey” (f:8), “insana kazandirilmasi gereken kavram” (f:8),
“kisilik ve karakter olusumu” (f:7) “davraniglara yon veren kavramlar” (f:6) ve
“Ornek insan olmamizi saglayan kavramlar” (f:2) seklindedir. Tabloda goriildigi
lizere “insani insan yapan sey” (f:8) ve “insana kazandirilmasi gereken kavram” (f:8)
kodlarinin bu tema altinda en fazla frekans degerine sahip kodlar oldugu
goriilmektedir.

Bireysel temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine
ait baz1 ifadeler agagidaki gibidir:

e “Degerlerimin beni ‘insan’ yaptigini diisiiniiyorum bunun i¢in de deger

kavrami biiyiik 6nem tasiyor.” (Insani insan yapan sey, OK64)

e “Insan ve toplum igin diisiiniildiigiinde ise insan1 insan yapan, toplumu
bir arada tutup diizenleyenler olarak ifade edebiliriz.” (Insani insan yapan
sey, OK142)

e “Insanlara kazandirilmas1 gereken, zorunlu olan kavramlardir.” (Insana
kazandirilmas: gereken kavram, OK19)

o “Deger kavrami, milli kiiltirliimiizde ve ahlak cergevesinde
toplumumuzda yer almis, sevgi, saygi, hosgorii kavramlar1 gibi insan
karakterlerinde bulunmasi gereken kavramdir.” (Insana kazandirilmasi
gereken kavram, OK40)

o “Deger kisiliklerin olugmasina zemin hazirlayan ¢ok Onemli bir
kavramdir.” (Kisilik ve karakter olusumu, OK117)

e “Insanlarin sahip olmalar1 gereken Kkisilik oOzellikleri olarak ifade
edebilirim.” (Kisilik ve karakter olusumu, OK103)

e “Deger, toplumun diizenini saglarken yol gosterecek, davranislari
yonlendiren kurallar biitiiniine denir.” (Davraniglara yon veren

kavramlar, OK48)
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e “Hayatimizda etkili olan, kisisel ve sosyal yasantimizin diizenlemeye ve
ornek, istenen insan olmamizi saglayan biitiin duygu, diisiince ve
aliskanliklardir.” (Ornek insan olmamiz1 saglayan kavramlar, OK87)

Toplumsal temasi altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza

dogru; “toplumun diizeni ve birligi” (:38), “toplum i¢in 6nemli olan unsurlar” (f:15),
“toplumsal kurallar” (f:11), “toplumun gelenek ve gorenekleri” (f:8), “toplumsal
ahlak kurallar1” (f:8), “toplumun yap1 tas1” (f:7), “insan iligkilerini diizenleme” (f:6),
“toplumun maddi/manevi ogeleri” (f:6) ve “iyi bir vatandas olabilmek” (f:2)
seklindedir. Tabloda goriildiigii tizere “foplumun diizeni ve birligi” (f:38) kodu bu
tema altinda en fazla frekans degerine sahip kod olmakla birlikte tablonun tiim
kodlar1 arasinda en yiiksek frekansa sahip koddur.

Toplumsal temasi altinda yer alan simif egitimi &gretmen adaylarinin

goriislerine ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Toplumsal dayanismay1 saglayan bir olgu benim i¢in.” (Toplumun
diizeni ve birligi, OK47)

e “Bir toplumu ayakta tutan, birbirine baglayan ve diizeni saglayan insani
kavramlardir.” (Toplumun diizeni ve birligi, OK55)

e “Deger insanlar1 birbirine baglayan ve topluluk halinde yasamamizi
kolaylagtiran, insani iligkileri diizenleyen yapidir.” (Toplumun diizeni ve
birligi, OK104)

e “Insanligin varolusundan giiniimiize kadar gelen toplum igi diizeni,
iltizam1 saglayan her sey.” (Toplumun diizeni ve birligi, OE143)

e “Toplumumuz i¢in Onemli olan, herkes tarafindan kabul gorilmiis
seyler.” (Toplum i¢in &nemli olan unsurlar, OK32)

e “Bir toplumun geg¢misten bugiine tasidigi ve toplumu toplum yapan
bilesenlerin tiimiidiir.” (Toplum igin énemli olan unsurlar, OK135)

e “Deger benim i¢in bir toplum, millet, halk vb. tarafindan 6nemli goriilen
hal, hareket, davramslardir.” (Toplum i¢in dnemli olan unsurlar, OK168)

e “Toplum ya da birey tarafindan olusturulan birlestirici kurallar
diyebiliriz.” (Toplumsal kurallar, OK111)

e “Toplumun benimsedigi temel anlayislar, ‘kurallasmis’ yargilar.”

(Toplumsal kurallar, OK 114)
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e “Toplumumuzun kiiltliri, gelenek ve gorenekleri aklima geliyor.”
(Toplumun gelenek ve gorenekleri, OE33)
e “Degerler toplumun yapi tast olma ozelligi tasir.” (Toplumun yapi tast,
OE18)
o “Deger i¢inde bulundugumuz toplumdaki tiim bilesenleri ortaya ¢ikarir,
insanlarla olan iliskilerimizi diizenler.” (Insan iliskilerini diizenleme,
OK43)
e “Toplumun 6nemsedigi maddi manevi seyler.” (Toplumun maddi/manevi
ogeleri, OK49)
e “Basta iyi bir insan olmak {iizere iyi birer vatandas olabilmemiz i¢in
gerekli olan biling.” (Iyi bir vatandas olabilmek, OK 190)
Anlam ve onem temasi altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan
aza dogru; “Onemli/kiymetli olma” (f:18), “nesneye/canliya verilen 6nem” (f:9),
“Onem belirleyen olgiit” (f:5) ve “dogru olan, hos karsilanan davranis” (f:4)
seklindedir. Tabloda goriildiigi lizere “Onemli/kiymetli olma™ (f:18) kodu bu tema
altinda en fazla frekans degerine sahip koddur.
Anlam ve onem temasi altinda yer alan simf egitimi 6gretmen adaylarinin
goriislerine ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:
e “Deger; kiymetli, 6nemli anlami tasimaktadir.” (Onemli/kiymetli olma,
OK56)
e “Bir seylerin dnemini, kiymetini ifade ediyor.” (Onemli/kiymetli olma,
OK66)
e “Bireyin hayatinda 6nem arz eden, bilmesi ve uymasi gerekenler.”
(Onemli/kiymetli olma, OE197)
e “Deger kavrami benim i¢in birine veya bir seye verilen Onem.”
(Nesneye/canliya verilen dnem, OK14)
e “Deger kavrami benim i¢in bir nesneye, bir canliya verilen paha veya
ilgi, alaka anlamin ifade ediyor.” (Nesneye/canliya verilen dnem, OK58)
e “Bir seyin 6nemini belirleyen 6lgiit.” (Onem belirleyen 6lgiit, OK75)
e “Herhangi bir seyin gerekliligini ve dnemini belirlemeye yarayan sey.”

(Onem belirleyen 6lgiit, OK122)
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e “Toplumda hos goriilen dogruyu isaret eden seylerdir.” (Dogru olan, hos
karsilanan davranis, OK57)

Diger temasi altinda frekansi az olan ve mevcut temalara yerlestirilemeyen
kodlar ifade edilmistir. Elde edilen kodlarin frekans siralamasi g¢oktan aza dogru;
“deger ornekleri” (f:13), “giizel davranmis™ (f:3), “kaliplagsmis goriisler” (f:2), “hayati
degerli kilan seyler” (f:2), “derslerde 6grenilmesi gereken kavramlar” (f:2), “hayata
dair inanglar” (f:2), “iyiye gotliren kavram” (f:1), “maneviyat” (f:1), “kaybetmeyi
goze alamadigimiz sey” (fi1), “yasam i¢in anlamli olan sey” (fi1), “duygu ve
diisiince toplulugu” (f:1) ve “insanin var olus sebebi” (f:1) seklindedir. Tabloda
goriildiigii lizere bu tema altinda “deger ornekleri” (f:13) en fazla frekans degerine
sahiptir ve smif egitimi 6gretmen adaylarinin deger ifadeleri istenen bu soruya cevap
olarak sadece sevgi, saygi vb. belirli degerleri 6rnek vermesiyle olusturulmustur.

Diger temasi altinda yer alan smif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine
ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Cocuga Ogretecegimiz kavramlar. Mesela; saygi, sevgi, diriistliilk gibi

kavramlar.” (Deger ornekleri, OKS5)

e “Giizel huy, davranis ve olmas1 gereken uygun olgular yaratmaktir.”
(Giizel davranis, OE62)

o ““Deger’ kavrami gerek toplumsal gerekse de bireysel anlamda bizi
ilgilendiren belli basli konularda kaliplasmis goriislerdir.” (Kaliplagsmis
goriisler, OK20)

e “Deger kavrami hayatin 6nemli ve daha degerli olmasini saglar.” (Hayat1
degerli kilan seyler, OK59)

o “Deger kavrami ders kapsaminda Ogrencilerimize kazandirmamiz
gereken Oonemli parcalardir.” (Derslerde 6grenilmesi gereken kavramlar,
OE76)

Bilmiyorum temas: altinda, sorulan soruya bilmiyorum cevabini veren
O0gretmen adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda bilmiyorum cevabi veren
(f:4) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Bos temasi altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan dgretmen adaylarinin
kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:3) 6gretmen aday1

oldugu goriilmektedir.
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Iliskisiz temas1 altinda, sorulan soruya iliskisiz cevap veren Ogretmen

adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda iligkisiz cevap veren (f:16)

O0gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi ifadeleri

Tema Kod Ogretmen Aday1 Kodu f
Bireysel Kisilik/karakter egitimi ~ OK44, OK110, OE152, OE153 4
Bireyi gelecege OK6 1
hazirlamak
Insani vasiflar1 ortaya ~ OE119 1
¢ikarmak
Hayata anlam katmak,  OK30 1
saglikli iletigim
Kendini tantyabilme OK61 1
Toplumsal Toplumsal degerlerin OK3, OK4, OK6, OK11, OK13, OK16, 24
aktarimi/6gretimi OE18, OK28, OK35, OK48, OK55,
OK61, OK80, OE81, OK86, OK 126,
OE127, OE143, OK 147, OE156, OE157,
OK161, OE172, OK175
Nesilden nesle aktarrm  OK2, OK24, OK29, OK59, OK72, OK87, 10
OK107, OK114, OK159, OK206
Toplum yararina birey ~ OK37, OK43, OK85, OK92, OE95, 6
yetistirme OK138
Toplumsal birlik i¢in 0OK49, OK89 2
verilen egitim
Ideal toplum igin 0OK52, OK111 2
degerler olusturma
Akademik Degerlerin 6gretimi OKS5, OE7, OK9, OK 14, OK19, OK20, 62
OK31, OK32, OK38, OK40, OK42,
OK45, OK47, OK51, OK53, OE54,
OK56, OE63, OK65, OK66, OK67,
OK68, OK69, OK70, OK75, OK7S,
OE%4, OK96, OK97, OK99, OK 100,
OE102, OE105, OK112, OK115, OK118,
OK 120, OK125, OK131, OK133,
OK 134, OK137, OK139, OK 144,
OK 149, OK158, OK162, OK165,
OK168, OK169, OK176, OE184, OK 185,
OK 186, OK193, OK196, OE197, OK199,
0OK203, OK204, OE207, OK208
Kok degerlerin egitimi OK64, OK77, OE108, OK 128, OK 130, 8
OE132, OK140, OE155
Degerleri hayata OE74, OK104, OK142, OK 145, OK148, 6
gecirme egitimi OK198
Degerler egitiminin OK25, OK57, OK103, OE154, OE187 5

ders olarak
tanimlanmasi
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Tablo 11 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi ifadeleri

Degerler egitiminin
egitim programi olarak
tanimlanmasi

Deger kazandirmak i¢in
gerekli egitim
Degerlerin nasil
Ogretileceginin egitimi
Aile temelli egitim
Iyiyi/giizeli 6gretme
Degerleri fark ettirme
Degerlerin
devamliligini saglama
Egitimin degerlerle
iligkili olmast

Kok degerler

Diger Onemli/gereklidir
Ahlak kurallar egitimi
Deger ornekleri
Gelenek gorenek
Ogretimi

Kaiiltiir aktarimi
Davranislara nitelikler
kazandirma

Davranis degisikligine
neden olma

Empati ve ¢evre bilinci
Ogretimi

Bilmiyorum

Bos
Mliskisiz

OE15, OK23, OK71, OK82, OK150

K87, K98, K124, K191
OK84, OK121, OK122, OK164

OK50, OE113, OK161
OK27, OE62, OK 146
OK136, OK164, OK173
OE101, OK109

OE26, OK 189
OK117, OK163

0K90, OE93, OE102, OK129, OK 135,
OK141, OE151, OK166, OE182, OK205
OK41, OE83, OK174, OK177, OK183
OK 123, OK188, OK190, OE192

OK17, OK116, OE202

OE33, OK178
OK12

OK160

OE106

OK1, OE8, OK10, OE36, OE60, OK 171,
OK179

OE73, OE91, OK 181

OE21, OK22, OK34, OK39, OK46,
OK58, OE76, OK79, OE167, OK170,
OK 180, OE194, OK 195, OK200, OK201

5

10

w b~ o

15

Tablo 11°de smif egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi ifadelerine ait

bulgulara yer verilmistir. Tabloda sinif egitimi 6gretmen adaylarimin degerler egitimi

ifadeleri; “bireysel”, “toplumsal”, ‘“akademik”, “diger”, “bilmiyorum”, “bos” ve

“iliskisiz” olmak {izere 7 tema seklinde kategorize edilerek okuyucuya sunulmustur.

Bu temalar arasinda en fazla akademik temasina ait frekansa ulasilmistir.

Bireysel temasi altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza

dogru; “kisilik/karakter egitimi” (f:4), “bireyi gelecege hazirlamak™ (f:1), “insani

vasiflart ortaya c¢ikarmak™ (f:1), “hayata anlam katmak, saglikli iletisim” (f:1), ve

73



“kendini taniyabilme” (f:1) seklindedir. Tabloda goriildiigii {izere bu tema altinda
“kisilik/karakter egitimi” (fi4) kodunun en fazla frekans degerine sahip oldugu
goriilmektedir.

Bireysel temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin gériislerine
ait baz1 ifadeler agagidaki gibidir:

e “Sosyal ve kisisel, kiiltiirel, ahlaki, manevi, dini vb. ¢ogu kavrami igine
alan, degerleri aciklayan, Orneklendiren, insanin iyi bir kisilik
kazanmasina yardim eden egitim.” (Kisilik/karakter egitimi, OK110)

e “Kisiligin olusmast i¢in bir dis kisi tarafindan yonlendirilmesidir.”
(Kisilik/karakter egitimi, OE153)

e “Milletin benliginin erken yasta, olmas1 gerektigi gibi, olmas1 gerektigi
sekilde kavratilip bu bireylerin gelecege hazirlanmasin1 saglamak.”
(Bireyi gelecege hazirlamak, OK6)

e “Insam insan yapan ozelliklerin aciga cikarilmasi.” (Insani vasiflari
ortaya gikarmak, OE119)

e “Saglikli ve dogru bigimde iliskiler kurabilmek ve hayata anlam
katabilmek i¢in alinan egitim.” (Hayata anlam katmak, saglikli iletisim,
OK30)

e “Bireysel olarak kisiye kendini taniyabilmesi i¢in olusturulacak 6gretim
siirecidir.” (Kendini taniyabilme, OK61)

Toplumsal temasi altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza
dogru; “toplumsal degerlerin aktarimi/6gretimi” (f:24), “nesilden nesle aktarim”
(f:10), “toplum yararina birey yetistirme” (f:6), “toplumsal birlik i¢in verilen egitim”
(2) ve “ideal toplum i¢in degerler olusturma” (f:2) seklindedir. Tabloda goriildiigi
lizere bu tema altinda “toplumsal degerlerin aktarimi/6gretimi” (f:24) kodu en fazla
frekans degerine sahip koddur.

Toplumsal temasi altinda yer alan simif egitimi O&gretmen adaylarinin
goriislerine ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Toplumda var olan degerlerin bireye kazandirilmasi ve Oneminin

anlatilmasini igeren egitim.” (Toplumsal degerlerin aktarimi/6gretimi

OK3)
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e “Toplum i¢in yarar saglayan degerlerin ders niteliginde aktarimi.”
(Toplumsal degerlerin aktarim1/6gretimi, OK11)

e “Bireyin ve toplumun ahlaki kurallarint ve diizenini saglayan degerlerin
egitim yoluyla verilmesi.” (Toplumsal degerlerin aktarimi/6gretimi,
OK80)

e “Egitim hayat1 icinde, aile ve toplumunda destegiyle, toplumun bir
sonraki nesle kazandirmaya calistig1 faziletli goriis ve hallerin egitim
dilindeki formu.” (Nesilden nesle aktarim, OK2)

e “Toplumun yapi taglarinin gelecek nesillere aktarilmasi.” (Nesilden nesle
aktarim, OK114)

e “Toplumdaki bireylerin saglikli gelismesi icin gerekli egitimdir.”
(Toplum yararina birey yetistirmek, OK37)

o “Topluma faydali bireyler yetistirmek icin gerekli Ozelliklerin
kazandirilmasi.” (Toplum yararima birey yetistirmek, OE95)

e “Toplumun bir arada yasayabilmesi i¢in gerekli anlayislarin 6gretilmesi
ve uygulanmas1.” (Toplumsal birlik igin verilen egitim, O89)

e “Ideal toplum olusturmak icin iyi degerler olusturmak.” (Ideal toplum
i¢in degerler olusturma, OK52)

Akademik temasi altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza
dogru; “degerlerin 6gretimi” (£:62), “kok degerlerin egitimi” (f:8), “degerleri hayata
gecirme egitimi” (f:6), “degerler egitiminin ders olarak tanimlanmasi” (f:5),
“degerler egitiminin egitim programi olarak tanimlanmas1” (f:5), “deger kazandirmak
icin gerekli egitim” (fi4), “degerlerin nasil Ogretileceginin egitimi” (f:4), “aile
temelli egitim” (f:3), “iyiyi/giizeli o6gretme” (f:3), “degerleri fark ettirme” (f:3),
“degerlerin devamliligini saglama” (f:2), “egitimin degerlerle iligkili olmas1” (f:2), ve
“kok degerler” (f:2), seklindedir. Tabloda goriildiigii lizere ‘“degerlerin ogretimi”
(f:62) kodu bu tema altinda en fazla frekans degerine sahip kod olmakla birlikte
tablonun tiim kodlar1 arasinda en yiiksek frekansa sahip koddur.

Akademik temasi altinda yer alan smif egitimi Ogretmen adaylarinin
goriislerine ait baz1 ifadeler asagidaki gibidir:

e “Degerleri egitim yoluyla bireylere kazandirmak, derslerde bu degerleri

bireylere dgretmek.” (Degerlerin dgretimi, OK19)
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“Degerler  egitimi  degerlerin  ¢esitli  yontemler  aracilifiyla
dgretilmesidir.” (Degerlerin dgretimi, OK20)

“Degerler egitimi, hayatimizda var olan degerler hakkinda bilgilendirmek
ve bilinglendirmeyi ifade etmektedir.” (Degerlerin 6gretimi, OK69)
“Toplumda yer alan veya dogustan gelen degerlerin egitim yoluyla bireye
kazandirilma durumu.” (Degerlerin dgretimi, OE105)

“Hayatimiz boyunca informal olarak gordiigiimiiz degerlerin sistematik
bir sekilde 6grenilmesidir.” (Degerlerin dgretimi, OK115)

“Degerler egitimi kavramindan sevgi, saygi gibi degerlerin 6gretim
stireci igerisinde Ogrencilere verilmesini anliyorum.” (Degerlerin
ogretimi, OK203)

“Kok degerlerimizin dikte edilmeden, dogal davranislarla gosterilerek ve
yaparak kazandirilmas1.” (K&k degerlerin egitimi, OK64)

“Temel kok degerlerin egitim yoluyla, farkli tekniklerle bireylere
aktarilmas1.” (Kok degerlerin egitimi, OE108)

“Degerlerin kiiciik yastan itibaren anlasilip yasama entegre edilmesini
saglayan, 6zel olarak {izerinde durulabilecegi gibi diger derslerle de iligki
kurularak verilebilecek olan egitim.” (Degerleri hayata ge¢irme egitimi,
OK142)

“Kisilerin karakterlerinin olusumunda 6nemli bir yer edinen ve kisileri
vicdanen ve insanen harekete gecirecek bir ders.” (Degerler egitiminin
ders olarak tanimlanmasi, OK103)

“Kliiclik yasta baslayan, ¢cocuklara sevgi, saygi, adalet vb. temel degerleri
Ogretmeyi amagclayan program.” (Degerler egitiminin egitim programi
olarak tanimlanmasi, OK71)

“Degerlerin kazandirilmasi ve siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli olan egitimin
verilmesi.” (Deger kazandirmak igin gerekli egitim, OK87)

“Hayatimiza aktarmamiz gereken degerleri nasil aktaracagimizin,
Ogrencilerimize ve g¢evremize nasil yansitacagimizin = Ogretimi.”
(Degerlerin nasil 6gretileceginin egitimi, OK121)

“Degerler egitimi ailede baslaylp okulla devam eder.” (Aile temelli

egitim, OK50)
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e “lyiyi, dogruyu ve giizeli bize kazandirmak icin verilen egitimdir.” (Iyiyi,
giizeli 6gretme, OE62)

e “Bireyin degerleri fark etmesini saglayan ve toplumda unutulmaya yiiz
tutan veya Onemsenmemeye baglayan bazi degerleri cocuklara fark
ettirme.” (Degerleri fark ettirme, OK136)

e “Kaybolmakta olan; 6énemini yitiren degerlerimizi ayakta tutma cabasi.”
(Degerlerin devamliligini saglama, OE101)

Diger temasi altinda frekansi az olan ve mevcut temalara yerlestirilemeyen
kodlar ifade edilmistir. Elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza dogru;
“Onemli/gereklidir” (f:10), “ahlak kurallar1 egitimi” (f:5), “deger Ornekleri” (f:4),
“gelenek gorenek Ogretimi” (f:3), “kiiltiir aktarimi1” (f:2), “davranislara nitelikler
kazandirma” (f:1), “davranis degisikligine neden olma” (f:1), ve “empati ve cevre
bilinci 6gretimi” (f:1) seklindedir. Tabloda yer alan “deger “Ornekleri” kodu, sinif
egitimi Ogretmen adaylarmin degerler egitimi ifadeleri istenen bu soruya cevap
olarak sadece sevgi, saygi vb. belirli degerleri 6rnek vermesiyle olusturulmustur.
Tabloda goriildiigli lizere bu tema altinda “6nemli/gereklidir” (f:10) kodu en fazla
frekans degerine sahip koddur.

Diger temasi altinda yer alan smif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine
ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e  “Her kiside bulunmasi1 gereken dzellikler.” (Onemli/gereklidir, OE93)

o “Degerler egitimi ilkokul ¢aglarindan itibaren verilmesi gerekir. Her
cocuk ailesinden, Ogretmenlerinden bu egitimi mutlaka almalidir.”
(Onemli/gereklidir, OK166)

e “Kisinin ahlaki gelisimi icin verilen egitim.” (Ahlak kurallar1 egitimi,
OES3)

e “Vatanseverlik, saygi vb. kavramlar aklima geliyor.” (Deger ornekleri,
0OK190)

e  “Toplum ahlakina uygun, gelenek, gorenek dgretimi.” (Gelenek gorenek
ogretimi, OK116)

Bilmiyorum temas: altinda, sorulan soruya bilmiyorum cevabini veren

O0gretmen adaylarmin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda bilmiyorum cevabi veren

(f:7) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.
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Bos temasi altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan 6gretmen adaylarinin
kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:3) 6gretmen aday1
oldugu goriilmektedir.

[liskisiz temas1 altinda, sorulan soruya iliskisiz cevap veren oOgretmen
adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda iligkisiz cevap veren (f:15)

Ogretmen adayi1 oldugu goriilmektedir.

2.2.2. Tkinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Swnif egitimi ogretmen adaylarinin, ilkokul
derslerini  degerler egitimi ile iliskilendirme swrast nasildir?”  seklinde
diizenlenmistir. Bu amacgla sinif egitimi 0gretmen adaylarina ilkokulda yer alan
dersler verilerek “Asagida yer alan ilkokul derslerini, degerler egitimiyle
iliskilendirme durumunuza gore siralayiniz.” sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ilkokul derslerini degerler egitimi ile
iligkilendirme siralar1 analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 12. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul derslerini degerler egitimi ile
iliskilendirme siralari

DERS Derece
1. 2. 3. 4. 5. 6. 8. 9. Toplam

7
Hayat B. f 125 33 13 4 1 1 4 - - 181
%601 159 63 19 05 05 19 - - 87,0

2

1

Sosyal B. f 7 88 53 18 5 5 3 - 181

% 3,4 423 255 8,7 24 24 14 - 87,0
Tiirkce f 13 16 48 59 18 16 7 - 4 181
% 6,3 1,7 231 284 87 7,7 34 - 19 87,0

Matematik f 4 ) 10 7 26 27 19 32 51 181
% 19 24 48 34 125 13 91 154 245 87,0

Fen B. f1 4 7 15 24 30 30 48 22 181
% 0,5 19 34 72 115 144 144 231 10,6 87,0
Gorsel S. f1 - 1 17 3 28 36 42 21 181
% 0,5 - 05 82 168 135 173 20,2 10,1 87,0
Miizik f - 4 9 16 34 30 25 3 28 181
% - 19 43 7,7 163 144 12 168 135 87,0
DKAB f 29 31 3% 39 11 20 7 2 7 181
% 139 149 168 188 53 96 34 1 34 87,0
BedenEO. f 2 1 4 7 29 23 51 29 45 181

% 1 0,5 19 34 139 111 245 91 216 87,0
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Tablo 12 incelendiginde, smif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul dersleri
ile degerler egitimini iliskilendirme siralamasina goére 1. sirada “Hayat Bilgisi”
(f:125), 2. sirada “Sosyal Bilgiler” (f:88), 4. sirada “Tirkge” (f:59) ve “Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi” (f:39), 7. sirada “Beden Egitimi ve Oyun” (f:51), 8. sirada “Fen
Bilimleri” (f:48), “Gorsel Sanatlar” (f:42) ve “Miizik” (f:35), 9. sirada ise
“Matematik™ (f:51) dersi olugu goriilmektedir. Tabloda siif egitimi Ggretmen
adaylarinin siralamasina gore 3, 5 ve 6. siralarda bir ders siralanmamistir. Tabloya
gore hayat bilgisi (f:125) ve sosyal bilgiler (f:88) dersleri degerler egitimi ile en fazla
iliskilendirilen derslerken matematik (f:51) dersinin degerler egitimi ile en az
iligkilendirilen ders oldugu goriilmektedir.

Tabloda “Matematik™ dersi ile ilgili bulgular incelendiginde; matematik dersi
ile degerler egitimini 1. sirada (f:4), 2. sirada (f:5), 3. sirada (f:10), 4. sirada (f:7), 5.
sirada (f:26), 6. sirada (f:27), 7. sirada (f:19), 8. sirada (f:32) ve 9. sirada (f:51)
ogretmen adayinin iligkilendirdigi ve yigilmanin son siralarda oldugu goriilmektedir.
Ayrica calismada toplam 208 6gretmen adayindan veri toplanmigken 27 6gretmen
adaymin soruyu yanlis anlamasi ve soruda siralama yerine puanlama yapmasi
lizerine bu Ogretmen adaylarmin cevaplari analize sokulmamig ve tabloda yer

almamustir.

2.2.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢ilincli alt problemi, “Sinif egitimi o6gretmen adaylarinin,
ilkokul matematik programinda yer alan programa 6zgii degerler ve kok degerler
hakkinda bilgi sahibi olma durumlari nasildir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amacla
siif egitimi dgretmen adaylarina “Ilkokul matematik programinda yer alan kok
degerler nelerdir?” ve “Ilkokul matematik dgretim programinda matematik dersine
Ozgii yer alan degerler var mi1? Varsa bu degerler nelerdir?” sorular1 sorulmustur.
Sorulara verilen cevaplar dogrultusunda smif egitimi Ogretmen adaylarmin kok
degerler ve matematige 6zgili degerler hakkinda bilgi sahibi olma durumlari analiz

edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 13. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin kok degerler hakkinda bilgi sahibi olma

durumlari
Deger Ogretmen Aday1 Kodu f
Adalet OK3, OK23, OK24, OK25, OK29, OK40, OK43, OK45, 66

OK53, OK66, OK75, OK78, OK79, OK80, OK82,
OK84, OK88. OK89, 0K92, OK97, OK 100, OE106,
OE108, OK109, OE113, OK114, OK115, OK117,
OK118, 0K 120, OK122, OK123, OK 124, OK125,
OK126, OE127, OK130, OK131, OE132, OK 133,
OK 135, 0K 136, OK137, OK138, OK 139, OK 140,
OK141, OK142, OK144, OK145, OK 146, OK 148,
OK 150, OE151, OE156, OE157, 0K 158, OK159,
OK 160, OK162, OK163, OK164, OK169, OK 179,
0K 188, OK 195

Sorumluluk OK24, 0OK29, OK43, OK45, OK47, OK48, OK57, 64
OK66, OK69, OK75, OK77, OE81, OK89, OK96,
0OK97, 0K 100, OK103, OE106, OK109, OK110,
OK111, 0K112, OE113, OK114, OK115, OK117,
OK118, OE119, 0K120, OK121, OK122, OK126,
OE127, 0OK130, OK131, OK135, OK136, OK138,
OK 139, OK 140, OK141, OK 142, OK 144, OK 145,
0K 148, OK150, OE151, OE154, OE157, OK158,
OK159, OK160, OK161, OK162, OK163, OK165,
OK176, OK179, OK180, OK 190, OK191, OK 193,
0OK195, OE197,

Saygi OK23, OK24, OK25, OK29, OK34, OK45, OK47, 63

OK48, OK53, OK71, OE73, OK77, OK78, OKS80,

OK84, OK88, OK89, OK96, OK97, OK 100, OE106,

OK108, OK110, OK111, OK112, OE113, OK114,

OK115, OK117, OK118, OE119, OK 120, OK121,

OK 124, OK125, OE127, OK130, OK131, OE132,

OK 135, OK136, OK 137, OK 138, OK 140, OK 141,

OK 142, OK 144, OK 145, OK 146, OK 148, OK150,

OE151, OE154, OE157, OK 158, OK 159, OK 160,

OK161, OK162, OK163, OK 164, OK 165, OK179

Sevgi OK23, OK24, OK25, OK34, OK48, OK53, OK71, 57

OE73, OK78, OK80, OK84, OK88, OK89, OK92,

OK97, OK100, OK109, OK110, OK111, OE113,

OK114, OK115, OK117, OK118, OE119, OK121,

OK 122, OK124, OK125, OK126, OE127, OK130,

OK131, OE132, OK137, OK138, OK 140, OK 141,

OK 142, OK 144, OK 145, OK 146, OK 148, OK150,

OE151, OE154, OE157, OK158, OK159, OK160,

OK 161, OK162, OK164, OK165, OK176, OK179,

OK195,

Sabir OK24, OK25, OK29, OK40, OK45, OK57, OK66, 55

OK71, OE73, OK75, OK77, OK80, OK82, OKS89,
OK100, OE106, OK109, OK 114, OK117, OK118,
OK 120, OK121, OK122, OK124, OK125, OK131,
OE132, 0K 135, OK 136, OK137, OK 140, OK 141,
OK 142, OE143, OK 144, OK 145, OK 146, OE151,
OE154, OE156, OE157, OK158, OK159, OK 160,
OK 163, OK173, OK174, OK 179, OK 180, OK 183,
OK 188, OK190, OK 193, OK195, OE197
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Tablo 13 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin kok degerler hakkinda bilgi
sahibi olma durumlari

Yardimseverlik OK23, OK77, OK77, OK84, OK97, OK 100, OK103, 46

OK109, OK110, OK111, OE113, OK114, OK118,
OE119, 0K 120, OK121, OK122, OK123, OK 126,
OE127, OK130, OK131, OE132, OK 136, OK137,
OK138, 0K 139, OK 142, OE143, OK 144, OK 145,
OK 146, OK 148, OK150, OE151, OE156, OE157,
0K 159, OK160, OK161, OK162, OK163, OK 164,
OK165, OK193, OE197

Oz denetim OK45, 0K48, OK56, OK69, OE73, OK57, OK78, 44
0OK80, OK88, OK92, OK 100, OK109, OK110, OK111,
OK112, OE113, OK114, OK115, OK118, OE119,
OK120, OK121, OK122, OK124, OK125, OK126,
OE132, OK136, OK 138, OK141, OK 142, OK144,
OK145, OK 146, OE151, OE154, OE156, OE157,
OK158, OK159, OK160, OK161, OK 188, OK193

Diiriistliik OE73, OK77, OK80, OE81, OK82, OK89, OK92, 41
OK 100, OK109, OK110, OK112, OE113, OK114,
OK116, OK117, OK118, OK121, OK122, OK123,
OK 124, OK125, OK131, OE132, OK 133, OK135,
OK 138, OK 144, OK 145, OK 146, OK 148, OK150,
OE151, OE154, OE156, OE157, OK158, OK159,
OK161, OK183, OE197

Vatanseverlik OK24, OK71, OK78, OK80, OE81, OK82, OK84, 37
OK92, OK 100, OK109, OK 110, OE113, OK114,
OE119, OK 120, OK121, OK122, OK 124, OE132,
OK 135, OK136, OK 138, OK 142, OK 144, OK 145,
OK 146, OK148, OK150, OE151, OE154, OE157,
OK158, OK159, OK160, OK161, OK162, OK163,

Dostluk OK25, OE73, OK77, OK80, OK92, OK 100, OK 109, 36
OK116, OK117, OK118, OK120, OK121, OK122,
OK 125, OK130, OK131, OK133, OK135, OK136,
OK 142, OK 144, OK 145, OK 146, OK 148, OE151,
OE154, OE156, OE157, OK158, OK 159, OK160,
0K 162, OK163, OK 164, OK 179, OK 188

Diger Esitlik OK22, OK23, OK28, OE33, OK40, OK45, OK53, 27
OK66, OE73, OK78, OK79, OKS88, OE108, OE113,
OK114, OK116, OK118, OK126, OE127, OE132,

Matematik 0K 133, OK 135, OK142, OK 146, OK161, OK169,

dersine OK 176,

ozgii Paylasim  OK22, OK23, OK28, OK29, OK31, OE33, OK37, 22
degerler 0K40, OK45, OK47, OK53, OE73, OK79, OES81,

0K89, OE106, OE108, OE119, OK 165, OK 173,
OK176, 0K 190,

Esneklik ~ OK77, OK116, OK137, OK140 4
Estetik OK116, OE143 2
Hosgorii OK34, OK43 2
Basan OK43, OK47 2
Sefkat OK2 1
Sadakat OK2 1
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Tablo 13 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin kok degerler hakkinda bilgi

sahibi olma durumlari

Ozveri

Ozgiiven
Yaraticilik
Dayanisma
Calisma
Ozgiirliik
Arkadashk
Bilimsellik
Elestirel diisiinme
Kiyas

Karsilagtirma

Bilmiyorum

Bos

Mliskisiz

OK2 1

OK2 1

OK2 1

OK2 1

OK57 1

OE106 1

OK23 1

OE106 1

OK57 1

OK28 1

OK28 1
OK1, OK4, OK5, OK6, OE7, OE8, 0OK9, OK 10, 84

OK11, OK12, OK13, OK14, OK15, OK16, OK17,

0K 18, OK19, OE26, OK30, OE36, OK41, OK42,

OK44, OK46, OK69, OK50, OK51, OK52, OE54,

0OK55, 0K59, OE60, OK61, OE62, OE63, OK64, OK65,

OK67, OK68, OK70, OK72 OE74, OE76, OE83, OK85,

0K 86, OK87 OK90, OE93, OE95, OK98, OK99,

OE105, OK107, OK129, OK 134, OK147, OE152,

OE153, OE155, OE167, OK168, OK171, OE172,

OK175, OK178, OE182, OE184, OK 185, OK 186,

OE187, OK 189, OE194, OK 196, OK 198, OK 199,

0K200, OK201, OE202, OK203, OK204, OK206,

OE207, OK208

OE21, OK38, OE91, OE94, OE101, OE102, OK 104, 9

OK 166, OK181

0OK20, OK27, OK32, OK35, OK39, OK58, OK 149, 11

OK 170, OK177, OE192, OK205,

Tablo 13 incelendiginde, smf egitimi Ogretmen adaylarimm “Ilkokul

matematik programinda yer alan kok degerler nelerdir?” sorusuna en fazla

bilmiyorum (f:84) cevabit verdigi, Ogretmen adaylarmin g¢ogunlugunun kok

degerlerden haberdar olmadigr goriilmektedir. Bununla birlikte smif egitimi

ogretmen adaylarinin 2018 MDOP’da yer alan 10 kok deger hakkinda bilgi sahibi

olma durumlarimin frekansa gore siralamasi soyledir: 1. sirada “‘adalet” (f:66), 2.
sirada “sorumluluk”™ (f:64), 3. sirada “sayg1” (f:63), 4. sirada “sevgi” (f:57), 5. sirada
“sabir” (f:55), 6. sirada “yardimseverlik” (f:46), 7. sirada “6zdenetim” (f:44), 8.

sirada “dirtistlik™ (f:41), 9. sirada “vatanseverlik” (f:37) ve 10. sirada “dostluk”

(f:36) kok degeri yer almaktadir. Katilimer siif egitimi 6gretmen adaylarinin en ¢ok
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“adalet” (f:66), “sorumluluk” (f-64), “sayg1” (f:63), “sevgi” (f:57) ve “sabwr” (f:55)
degerlerini en az “dostluk” (1:36) degerini ifade ettikleri dikkat ¢cekmektedir.

Tabloda diger temasi altinda, 6gretmen adaylarimin 10 kok deger disinda
cevap olarak verdigi diger ifadelere yer verilmistir. Bu ifadeler arasinda matematik
dersine 6zgii degerlerden olan “esitlik” (f:27), “paylasim” (f:22), “esneklik™ (f:4) ve
“estetik” (f:2) degerlerinin olmas: dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylar1 bu tema
altinda ayrica “hosgorii” (f:2), “basar1” (f:2), “sefkat” (f:1), “sadakat” (f:1), “6zveri”
(f:1), “ozgiiven” (f:1), “yaraticilik” (f:1), “dayanmisma” (fi1), “calisma” (f:1),
“ozgirlik” (f:1), “arkadashik™ (f:1), “bilimsellik” (f:1), “elestirel diistinme™ (f:1),
“kiyas” (f:11) ve “karsilastirma” (f:1) ifadelerine de yer vermistir. Ogretmen
adaylarinin kok degerler disindaki ifadeleri arasinda deger olmayan; ‘“elestirel
diisiinme”, “kiyas” ve “karsilastirma” ifadelerinin de yer aldig1 dikkat cekmektedir.

Bos temasi altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan O6gretmen adaylarinin
kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:9) 6gretmen aday1
oldugu goriilmektedir.

Iliskisiz temas1 altinda, sorulan soruya iliskisiz cevap veren ogretmen
adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda iliskisiz cevap veren (fi11)

O0gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 14. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematige 6zgii 5 deger hakkinda
bilgi sahibi olma durumlari

Deger Ogretmen Aday1 Kodu f

Esitlik 0K25, OE26, OK27, OK28, OK31, OK34, 22
OK40, OK45, OK47, OK53, OE54, OK58,
OK78, OK97, OK98, OK110, OK137,
OK 150, OE151, OE157, OK175, OK 183

Paylasim 0K24, OK25, OE26, OK27, OK34, OK40, 21
OK43, OK47, OK53, OK58, OE73, OK96,
0OK98, OE113, OK118, OK120, OK 135,
OK150, OE157, OK175, OK190

Adalet OK27, OK53, OK88, OK97, OK98, OK135, 8
OK 150, OK183
Estetik OK56, OK110, OK120, OE156 4
Esneklik OK118, OK137 2
Diger Kok Sorumluluk OK24, OE26, OK43, OK47, OK53, OK55, 19
degerler OK57, OK66, OE73, OK96, OK110, OK 118,
OK 135, OK140, OE156, OK175, OK183,
0K 190, OK195
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Tablo 14 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematige 6zgii 5 deger
hakkinda bilgi sahibi olma durumlari

Sabir OK24, OK45, OK47, OK53, OK57, OK66, 18
OE73, OK79, OK96, OK110, OK118,
OK 140, OK173, OK180, OK 183, OK190,
0K 195, OE197
Oz denetim OK45, OK55, OE73, OK78, OK84, OK 110,
OK118, OK137, OE156
Sevgi OK45, OK96, OK110, OK 135, OK195
Dostluk 0OK96, OK97, OK175
Diiriistliik OK55, OK150, OK 183
Saygi OK24, OK78, OK96
Yardimseverlik  OE73, OK77, OK140,
Hosgorii OK96, OK97
Islem OK20
Paylastirma OK20
Nesnellik OK37
Is birligi OK43
Bilmiyorum OK1, OK2, OK3, OK4, OKS5, OK6, OE7,
OES, OK9, OK10, OK11, OK12, OK 14,
OE15, OK16, OE18, OK19, OK22, OK23,
0OK30, OE33, OK35, OK39, OK41, OK46,
OK48, OK49, OK50, OK51, OK52, OK59,
OE60, OK61, OE62, OE63, OK64, OK65,
OK67, OK68, OK70, OK71, OK72, OE74,
OK75, OE76, OE81, OK82, OE83, OKS85,
OK86, OK87, OK89, OK90, OK92, OE93,
OE95, 0K99, OK 100, OK 103, OE105,
OE106, OK107, OE108, OK114, OK115,
OK116, OE119, OK 121, OK122, OK 123,
OE127, OK129, OK131, OK133, OK 134,
OK136, OK141, OK145, OK146, OK 147,
OK 148, OK 149, OE152, OE153, OE154,
OE155, OK163, OK168, OK169, OK171,
OE172, OK174, OK176, OK178, OK 179,
OE182, OE184, OK185, OK 186, OE187,
OK 189, OK191, OE192, OE194, OK 196,
0K 198, OK199, OK200, OK201, OE202,
0K203, OK204, OK205, OK206, OE207,
OK208
Bos OE21, OE36, OK38, OK42, OK69, OKS80, 22
OE91, OE%4, OE101, OE102, OK 104,
OK111, 0K112, OK117, OK126, OE132,
OK142, OE143, OK 165, OK166, OK 181,
OK188
Mliskisiz OK11, OK13, OK17, OK29, OK32, OK109, 22
OK 124, OK125, OK130, OK 138, OK 139,
OK 144, OK158, OK159, OK160, OK161,
OK162, OK164, OE167, OK170, OK 177,
OK193

o
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Tablo 14 incelendiginde, smf egitimi Ogretmen adaylarinin “Ilkokul
matematik 6gretim programinda matematik dersine 6zgii yer alan degerler var m1?
Varsa bu degerler nelerdir?” sorusuna en fazla “bilmiyorum” (f:116) cevabi verdigi,
O0gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun matematik dersine 6zgii 5 degerden
haberdar olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte sinif egitimi 6gretmen adaylarinin
2018 MDOP’da yer alan matematik dersine 6zgii 5 deger hakkinda bilgi sahibi olma
durumlarinin frekansa gore siralamasi soyledir: 1. sirada “esitlik” (f:22), 2. sirada
“paylasim” (f:21), 3. sirada “adalet” (f:8), 4. sirada “estetik” (fi4) ve 5. sirada
“esneklik” (f:2) degeri yer almaktadir. Katilimer sinif egitimi 6gretmen adaylarinin
en ¢ok “esitlik” (f:22) ve “paylasim” (f:21) degerlerini; en az “esneklik” (f:2)
degerini ifade ettikleri dikkat ¢cekmektedir. Ayrica “adalet” degerinin hem bir kok
deger hem de matematige 6zgii bir deger oldugu bilgisi goz ardi edilmemelidir.

Tabloda diger temasi altinda, 6gretmen adaylarinin matematik dersine 6zgii 5
deger disinda cevap olarak verdigi ifadelere yer verilmistir. Bu ifadelerde 10 kok
deger arasinda yer alan “sorumluluk” (f:19), “sabir” (f:18), “6z denetim” (f9),
“sevgi” (f:5), “dostluk” (f:3), “diirtistlik™ (f:3), “sayg1” (f:3) ve “yardimseverlik”
(f:3) degerleri dikkat cekmektedir. Ozellikle 10 kok deger arasinda yer alan
sorumluluk (f:19) ve sabir (f:18) degerlerinin matematige 6zgii degerlerden olan
“adalet” (f:8), “estetik” (f:4) ve “esneklik” (f:2) degerlerinin frekanslarina nispeten
daha ytiksek frekansa sahip olmalar1 ve matematige 6zgii degerlerden en yliksek
frekansa sahip olan “esitlik” (f:22) ve “paylasim” (f:21) degerlerine ¢ok yakin
frekans degerine sahip olmalari dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen adaylar1 bu tema
altinda ayrica “hosgori” (f:2), “islem” (f:1), “paylastirma” (f:1), “nesnellik” (f:1) ve
“is birligi” (f:1) ifadelerine de yer vermistir. Ogretmen adaylarinn bu ifadeleri
arasinda deger olmayan; “islem”, “paylastirma”, “nesnellik” ve “is birligi”
ifadelerinin de yer aldig1 dikkat ¢cekmektedir.

Bos temas: altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan 6gretmen adaylarinin
kodu ve frekans1 verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:22) 6gretmen aday1
oldugu goriilmektedir.

Iliskisiz temas1 altinda, sorulan soruya iliskisiz cevap veren Ogretmen
adaylarinin kodu ve frekans: verilmistir. Tabloda iligkisiz cevap veren (f:22)

ogretmen aday1 oldugu goriilmektedir.
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2.2.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincli alt problemi, “Sinif egitimi ogretmen adaylarinin,
ilkokul matematik dersi ile iliskilendirilebilir bulduklar: degerler nelerdir?” seklinde
diizenlenmistir. Bu amagla simif egitimi 6gretmen adaylarma 10 kok deger ve
matematige ozgii 5 deger birlikte verilerek “Ilkokul matematik dersi igerigi
disiiniildiiglinde  asagidaki  degerlerden  hangilerini  matematik  dersiyle
iliskilendirilebilir buluyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplar
dogrultusunda smif egitimi Ogretmen adaylarmin matematik dersi ile
iligskilendirilebilir buldugu degerler analiz edilmis, elde edilen bulgular ve bulgularin

siif diizeylerine gore dagilimi Tablo 15 ve Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 15. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersi ile iliskilendirilebilir

buldugu degerler
Deger Ogretmen Aday1 Kodu f
Paylasim OK1, OK2, OK4, OKS5, OK6, OE8, OK9, OK11, OK12, OK17, OE18, OK20, 149

OE21, OK22, OK23, OK24, OE26, OK27, OK28, OK29, OK30, OK31, OK32,
0OK33, OK34, OK35, OE37, OK38, OK39, OK40, OK41, OK42, OK43,
OK44, OK45, OK46, OK47, OK48, OK49, OK50, OK51, OK53, OE54,
0OK56, OK58, OK61, OK64, OK65, OK67, OK68, OK69, OK70, OK72,
OE73, OE74, OK75, OK77, OK79, OK80, OE81, OE&3, OK84, OK85, OK88,
0OK89, OK90, OE91, OK92, OE93, OE94, OE95, OK96, OK97, OK98, OK99,
0K 100, OK101, OK103, OK104, OE105, OE106, OE108, OK109, OE113,
OK114, OK115, OK117, OK118, OE119, OK 120, OK121, OK122, OK123,
0OK124, OE127, OK 129, 0K 130, OK131, OK 133, OK134, OK135, OK136,
0OK138, OK139, OK 140, OK141, OK142, OE143, 0K 144, OK 146, OK 147,
OK 149, OK 150, OE151, OE152, OE153, OE154, OE155, OE156, OE157,
OK158, OK 159, OK160, OK161, OK162, OK164, OK169, OK170, OK171,
0OK173, OK174, OK175, OK176, OK178, OK179, OE184, OK 185, OK 188,
0OK189, OK190, OK191, OK193, OE194, OK 196, 0K 198, OK201, OE202,
0K203, OK204

Sorumluluk 0OK2, OK5, OK6, OE7, OK10, OK12, OK13, OK14, OE15, OK16, OK24, 145
0OK25, OE26, OK28, 0K29, 0K32, OK35, OE36, OE37, OK38, OK39, OK40,
0OK41, OK42, OK43, OK44, OK45, OK46, OK47, OK48, OK49, OK50,
0OK51, OK52, OK53, OK55, 0K56, OK57, OK58, OK59, OK61, OE62, OE63,
0OK64, OK65, OK66, 0K67, 0K69, OK70, OK71, OK72, OE73, OK75, OE76,
0OK77, 0K79, OE81, OK85, OK86, OK87, OK 88, OK89, OE91, OK92, OE93,
0OE9%4, 0K96, OK97, OK98, OK99, OK 100, OK103, OE106, OK107, OK109,
OK110,0K111,0K112, OE113, OK114, OK115, OK116, OK117, OK118,
OE119, OK120, OK121, OK123, OK124, OK125, OK126, OK130, OK131,
OE132, OK133, 0K135, 0K 136, OK137, OK138, 0K 139, 0K 140, OK 141,
0OK142, OE143, OK 144, OK145, OK147, 0K149, OK150, OE152, OE153,
OE154, OE155, OE156, 0K159, OK161, OK162, OK164, OK166, OE167,
0OK168, OK169, OK170, OE172, OK173, OK175, OK176, OK178, OK179,
OK 180, OK181, OE182, OK 183, OK 186, OK 188, OK190, OK191, OE192,
0K 193, OK196, OE197, OK 198, OK203, OK206, OE207
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Tablo 15 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersi ile

iliskilendirilebilir buldugu degerler

Esitlik

Sabir

Adalet

Oz denetim

Yardimseverlik

0OK4, OK35, OK6, OE8, OK10, OK12, OE15, OK17, OE18, OK19, OK20,
0OK22, OK23, OK24, OE26, OK27, OK28, OK29, OK30, OK31, OK32,
0OK33, OK34, OK35, OK38, OK40, OK41, OK42, OK43, OK44, OK45,
0OK46, OK47, OK48, 0K49, OK51, OK53, OE54, OK56, OK58, OK59, OE60,
0OK61, OE62, OE63, OK64, OK65, OK66, OK68, OK70, OK72, OE73, OE74,
0OK78, 0K79, OK80, OE83, OK84, OK88, OK90, OE91, OK92, OE93, OE95,
0OK96, OK97, OK98, OK99, OK 100, OK101, OK103, OK104, OE105,
0OK107, OE108, OK109, OK110, OK111, OK112, OE113, OK115, OK117,
OK118, OK120, OK121, OK123, OK 124, OK126, OE127, 0K 129, OK130,
OK131, OE132, OK134, OK135, OK136, OK137, OK138, OK139, OK141,
OK 144, OK 146, OK147, OK148, OK150, OE151, OE152, OE153, OE157,
OK158, OK159, OK160, OK161, OK162, OK164, OK169, OK170, OK171,
OK174, OK175, OK176, OK178, OK179, OK181, OE182, OK 183, OE184,
0OK185, 0K 188, OK191, OE192, 0K 193, OE194, OK 196, OK198, OK199,
0K200, OK201, OE202, OK204, 0K205, 0K206, OE207, OK208

0OK2, OK3, OK4, OK6, OE7, OE8, OK9, OK 13, OK 14, OE15, OK17, OK19,
0K20, OK24, OK25, OE26, OK28, OK29, OK32, OK34, OK35, OE36, OE37,
0OK38, OK39, OK40, OK42, OK43, OK44, OK45, OK46, OK47, OK49,
0OK50, OK51, OK52, OK53, OK55, OK56, OK57, OK58, OK59, OE60,
0OK61, OE62, OK64, OK65, 0K66, OK67, OK70, OK71, OE73, OE74, OK75,
0OE76, 0K78, OK79, OK82, OK85, OK86, OK87, OK88, OK89, OE91, OEY4,
0OK96, OK100, OK103, OE106, OK107, OK109, OK110, OK112, OK114,
OK115,0K117, 0K118, OK112, OK123, OK124, OK125, OK126, OK129,
0K 130, OK 131, OK133, OK 134, OK 135, OK136, OK137, OK 140, OK 141,
0K 142, OK 144, OK145, OK146, OK 149, OK150, OE153, OK160,0K 161,
OK162, OK 164, OK166, OE167, OK168, OK169, OK170, OE172, OK 176,
0OK177, OK178, OK179, OK180, OK181, OE182, 0K 183, OK 186, OK188,
0OK190, OK191, OE192, OE197, OK198, 0K 199, OK201, OK203, OK205,
OK206

OK2, OK3, OK4, OKS5, OK6, OK10, OK13, OE18, OK20, OE21, OK22,
0OK23, OK24, OK25, OE26, OK27, OK28, OK29, OK30, OK34, OK33,
0OK40, OK41, OK42, OK43, OK44, OK45, OK47, OK49, OK50, OK53,
OE54, OK58, OK59, OE63, 0K64, OK65, OK66, OK67, OK70, OK71, OK75,
0OK79, OK80, OK88, OK89, 0K90, OE91, OK92, OE24, OK96, OK92, OK9S,
0OK100, OK103, OK104, OE108, OK109, OK110, OK111, OE113, OK114,
0OK117, OK120, OK121, OK123, OK124, OK125, OK126, OE127, OK130,
OK131, OE132, OK133, OK135, OK137, OK138, OK139, OK 141, OK144,
0OK145, OK 146, OK147, OK148, OK150, OE152, OE157, OK161, OK162,
OK164, OK169, OK171, OK174, OK 175, OK178, OK179, OK 183, OK186,
0OK188, OE194, OK196, OK198, 0K199, OK201, OE202

OK1, OK2, OK3, OK4, OK5, OE8, OK9, 0K12, OK13, OK 14, OK19, OK?24,
0OE26, OK29, OK32, OK35, OE37, OK38, OK43, OK44, OK45, OK46, OK48,
0OK49, OK50, OK51, OK55, 0K56, OK58, OE60, OK61, OE62, OK64, OK65,
0OK67, 0K69, OK70, OK71, OE73, OK75, OK78, OK82, OK84, OKSS5,
0OK86, OK88, OE95, OK86, 0K99, 0K 103, OK104, OE106, OE108, OK 109,
OK110, OK111, OK114, OK117, OK118, OE119, 0K120, OK121, OK123,
0K 124, OK125, 0K 126, OK129, OK 130, OE132, OK 134, OK 135, OK136,
0OK139, 0K 140, OK141, OK142, OE143, 0K 144, OK145, 0K 148, OK149,
OE152, OE153, OE154, OE156, OK161, OK162, OE167, OK168, OK 170,
0OK171, OE172, OK176, OK178, OE184, 0K 186, OK 188, OE192, OK193,
0OK200, OK203, OK204, OK205

0OK2, OE7, OK12, OK23, OK35, OK41, OK42, OK44, OK45, OK50, OK51,
0OK53, OK55, OK59, OK65, OK67, OK71, OE73, OK75, OK77, OK80, OES1,
0OK85, OK88, OK96, OK97, OK 100, OK 103, OE105, OK109, OK110,
OK118, OE118, OK120, OK121, OK123, OK 124, OK125, OK126, OE132,
0OK135, 0K136, OK137, OK138, 0K 139, OK141, OK142, OE143, OK 146,
OE153, OK158, OK161, OK164, 0K169, OK171, OK175, OK179, OE192,
0OK193, OE194, OE197, 0K 198, OE202, OK203

144

129

105

103

64
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Tablo 15 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersi ile
iliskilendirilebilir buldugu degerler

Diiriistlitk 0OK2, OK6, OK 12, OK22, OK29, OK30, OK35, OE37, OK44, OK45, OK49, 63
OK51, OK353, OK55, OK57, OK58, OK59, OK61, OK64, OK65, OK67,
0OK71, OE74, OK75, OK78, OE81, OK88, OK89, OK92, OK96, OK 100,
OK103, OE105, OE106, OK109, OK110, OK117, OK123, OK125, OK126,
0OK131, OE132, OK135, OK136, OK138, OK141, OK142, 0K 145, OK146,
0OK147, 0K 148, OK150, OE153, OE154, OK161, OK170, OK178, OK183,
0OE192, OE194, OE197, OE202, OK203

Saygi 0OK2, OK6, OK23, OK24, OK29, OK35, OK44, OK45, OK48, OK49, OK51, 61
0OK3535, OK56, OK58, OK59, OK64, OK65, OK71, OK75, OK78, OKSS,
0OK89, OE91, OK96, OK97, OK103, OE106, OK109, OK110, OK111, OK114,
0OK117, OE119, OK122, OK123, OK124, OK125, OK130, OE132, OK135,
0OK136, OK137, OK140, OK141, OK142, OK 144, OK145, OK144, OK145,
OK 146, OE153, OK161, OK162, OK171, OK173, OK178, OK179, OE192,
0K199, OK201, OK203

Esneklik 0OK2, OK4, OK35, OK13, OK14, OK19, OK25, OK33, OK34, OK35, OE37, 56
0OK39, OK44, OK49, OK51, OK53, OE54, OK55, OK57, OK58, OE60, OK61,
OE62, OK65, OES3, OK85, OK92, OE95, OK96, OK97, OK103, OE105,
OE106, OK109, OK110, OK115, OK118, OE119, OK 123, OK133, OK 136,
0OK137, 0K139, OK 140, OE143, OK144, OE152, OK159, OK161, OE172,
0K 180, OE184, 0K 199, 0K200, OK203, OK206

Estetik OK1, OK2, OE7, OK14, OK22, OK25, OE26, OK28, OK35, OE36, OE37, 56
0K49, 0K50, OK51, OE60, OK68, OK79, OK82, OK84, OE93, OE95, OK98,
0OK99, OK101, OE102, OK104, OE106, OK109, OK110, OK114, OK116,
0K 120, OK121, OE127, OK129, OK132, OK136, OK 139, OK 142, OE154,
OE156, 0K160, OK161, OK162, OE167, OK169, OE172, OK176, OK 180,
0OK191, OE194, OK200, OK201, OK204, OK205, OK206

Sevgi OK2, OK6, OK12, OK23, OK35, OK42, OK44, OK45, OK48, OK49, OK58, 45
0K59, OK65, OK71, OE73, OK75, OK85, OE91, OE94, OK96, OK97,
OK 100, OK103, OK109, OK110, OK117, OE119, OK120, OK 123, OK124,
OK125, OE132, OK133, OK135, OK137, OK140, OK 141, OK 142, OK144,
OE153, OK161, OK 164, OK171, OK178, OK179

Dostluk 0OK2, OE21, OK23, OK25, OK35, OK41, OK42, OK44, OK45, OK53, OK66, 33
OK71, OK75, OK96, 0K 100, OK103, OK109, OK117, OK120, OK122,
0OK123, OK 124, OK125, OK136, OK144, OE153, OK161, OK171, OK174,
0OK175, OK178, OK179, OK203

Vatanseverlik OK2, OK44, OK45, OK59, OK71, OK75, OK78, OE81, OK103, OK109, 23
OK114, OE119, OK120, OK123, OK124, OK125, OE132, OK141, OK 142,
OK 145, OK 150, OK161, OK179

Bos OE187 1

Tablo 15 incelendiginde, sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersi
ile iliskilendirilebilir bulduklar1 degerlerin frekansa gore siralamasi soyledir: 1.
sirada “paylasim” (f:149), 2. sirada “sorumluluk” (f:145), 3. sirada “esitlik” (f:144),
4. sirada “sabir” (f:129), 5. sirada “adalet” (f:105), 6. sirada “6z denetim” (£:103), 7.
sirada “yardimseverlik” (f:64), 8. sirada “diiriistlik” (f:63), 9. sirada “sayg1” (f:61),
10. sirada “esneklik” ve “estetik” (f:56), 11. swrada “sevgi” (f:45), 12. sirada
“dostluk™ (f:33) ve 13. swrada “vatanseverlik” (f:23) degeri yer almaktadir. Sinif
egitimi Ogretmen adaylarinin matematik dersiyle en cok “paylasim” (f:149),
“sorumluluk™ (f:145) ve “esitlik” (f:144) degerlerini en az “dostluk” (f:33) ve

“vatanseverlik” (f:23) degerlerini iliskilendirilebilir bulduklar1 goriillmektedir.

88



Matematige 6zgli degerlere ait bulgular incelendiginde, “paylasim” (f:149) ve
“esitlik” (f:144) degerlerinin matematik dersiyle en fazla iliskilendirilen degerlerden
oldugu ve esneklik (f:56) ve estetik (f:56) degerlerinin matematik dersiyle en az
iliskilendirilen degerler arasinda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica “adalet” (f:105)
degerinin hem bir kdk deger hem de matematige 6zgli bir deger olarak yiiksek
frekansa sahip degerlerden oldugu ve matematik dersi ile 5. sirada iligkilendirildigi

goriilmektedir.

Tablo 16. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersi ile iligskilendirilebilir
buldugu degerlerin sinif diizeylerine gore dagilimi

Deger 1. simf 2. simf 3. simf 4. simf Toplam
f % f % f % f % f %

Adalet 22 209 16 152 33 314 34 323 105 100
Dostluk 6 181 6 18,1 10 30,3 11 333 33 100
Diirtistliik 8 126 8 126 24 38 23 365 63 100
Esneklik 12 214 7 125 19 339 18 321 56 100
Estetik 11 196 12 214 15 26,7 18 321 56 100
Esitlik 27 18,75 29 201 45 31,25 43 29,8 144 100
Ozdenetim 17 165 17 16,5 33 32 36 349 103 100
Paylasim 31 20,8 23 154 48 32,2 47 315 149 100
Sabir 25 193 26 20,1 42 325 35 27,1 128 100
Sayg1 6 9,8 8 131 20 32,7 27 442 61 100
Sevgi 5 111 3 6,6 18 40 19 422 45 100
Sorumluluk 23 158 27 18,6 49 33,7 46 31,7 145 100
Vatanseverlik 1 4,3 1 4,3 8 34,7 13 565 23 100

Yardimseverlik 6 9,3 11 17,1 22 343 25 39 64 100

Tablo 16’da smif egitimi Ogretmen adaylarimin matematik dersi ile
iliskilendirilebilir bulduklar1 degerler simif diizeyleri bazinda incelenmis ve
degerlerin dagilimi verilmistir. Tabloya gore smif diizeylerine gdre matematik
dersiyle en fazla iligkili bulunan degerler soyledir: 1. smiflar “paylasim” (f:31), 2.
smiflar “esitlik” (£:29), 3. sniflar “sorumluluk” (f:49) ve “paylasim” (f:48), 4.
smiflar ise 3. simiflar gibi “paylasim” (f:47) ve “sorumluluk™ (f:46) degerlerini en
fazla iliskili bulmaktadir. Ogretmen adaylarmmn matematik dersiyle en fazla
iliskilendirdigi degerler simif diizeylerinin artis gostermesiyle farklilik géstermemis

ve her smif diizeyinde en fazla iliski “paylasim”, “sorumluluk” ve “esitlik”

degerleriyle kurulmustur.
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Tablo degerler 6zelinde incelendiginde adalet, dostluk, estetik, 6z denetim,
saygl, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini en fazla 4. smiflar
matematik dersiyle iliskilendirirken diiriistliik, esneklik, esitlik, paylasim, sabir ve
sorumluluk degerlerini en fazla 3. simiflar matematik dersiyle iliskilendirmistir.
Tabloya gore 1 ve 2. smiflarin diger sinif diizeylerine gore en fazla iligkilendirdigi

deger bulunmadig: dikkat cekmektedir.

2.2.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi, “Swnif egitimi 6gretmen adaylarinin,
ilkokul matematik dersinde degerler egitimi yapilmasina yonelik goriisleri ve
nedenleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla sinif egitimi 6gretmen
adaylarina  “Ilkokul matematik dersinde genel olarak degerler egitimi
yapilabilecegini diigtiniiyor musunuz? Goriislerinizi nedenleriyle agiklaymiz.” sorusu
sorulmustur.

Soruda oOgretmen adaylarindan matematik dersinde degerler egitimi
yapilmasina yonelik goriislerine dair evet ve hayir kisa cevaplart istenmistir. Verilen
kisa cevaplar degiskenlere gore analiz edilmis ve Tablo 17°de verilmistir. Soruya
verilen cevaplarin nedenleri ise ayr1 bir sekilde analiz edilmis ve Tablo 18’de

verilmistir.

Tablo 17. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi
yapilmasina yonelik goriisleri ve goriislerin degiskenlere gore dagilimi

Evet Hayir Bos Toplam

f % f % f % f %
Toplam katilime1 159 76,4 43 20,7 6 29 208 100
Cinsiyet Kadin 128 805 30 189 1 0,6 159 100
Erkek 31 633 13 265 5 10,2 49 100
Smif diizeyi 1. sinif 29 725 10 25 1 25 40 100
2. sinif 31 705 11 25 2 45 44 100
3. sif 45 714 16 254 2 3,2 63 100
4. simf 54 885 6 9,8 1 16 61 100
Degerler egitimi ile ilgili Alan 100 78,1 24 188 4 3,1 128 100
ders alma durumu Almayan 59 738 19 238 2 25 80 100
Matematik 6gretimi dersi Alan 104 765 29 21,3 3 22 136 100
alma durumu Almayan 5 764 14 194 3 42 72 100
Matematik 6gretim 1nceleyen 63 81,8 11 143 3 3,9 77 100
programini inceleme incelemeyen 96 73,3 32 244 3 23 131 100

durumu
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Tablo 17 incelendiginde, arastirmada toplam katilimci sayisinin 208 oldugu
ve bu katilimcilardan 6 kisinin soruyu cevapsiz biraktigi goriilmektedir. Soruyu
yanitlayan 202 katilimcinin 159°u (%76) “evet” diyerek matematik dersinde degerler
egitimi yapilabilecegi, 43’li (%20) “hayir” diyerek matematik dersinde degerler
egitimi yapilamayacagi yamitin1 vermistir. Ogretmen adaylarinmn = %76’smin
matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi goriisiine sahip oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Soruya verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde: kadin
katilimcilarin %80’lik dilimle 128’inin evet, %18’lik dilimle 30 unun hayir cevabini;
erkek katilimcilarin %63°lik dilimle 31’inin evet, %26’lik dilimle 13’iiniin hayir
cevabin verdigi goriilmektedir. Her iki cinsiyette de soruya evet cevabini verenlerin
hayir cevabini verenlere oranla daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Kadin
katilimcilarin evet deme yiizdelerinin (%80) erkek katilimcilara gore (%63) daha
yiiksek; erkek katilimcilarin hayir deme yiizdelerinin (%26) kadin katilimcilara gore
(%18) daha yiiksek oldugu goriilmekte ve kadinlarin erkeklere oranla daha fazla
matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi goriisiine sahip oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Soruya verilen cevaplar simnif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde: 1.
siiflarin %72’lik dilimle 29’unun evet, %25°lik dilimle 10’unun hayir cevabini; 2.
smiflarin %70’lik dilimle 31’inin evet, %25’lik dilimle 11’inin hayir cevabini; 3.
smiflarin %71°lik dilimle 45’inin evet, %25°lik dilimle 16’smin hayir cevabini; 4.
siiflarin %88’lik dilimle 54 iiniin evet, %9’luk dilimle 6’sinin hayir cevabini verdigi
goriilmektedir. Tiim sinif diizeylerinde soruya evet cevabini verenlerin hayir cevabini
verenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 1. sinif (%72), 2. sinif (%70) ve
3. smiflarin (%71) evet cevabr verme yiizdelerinin birbirine yakin degerler aldigi;
sinif diizeyleri arasinda en yiiksek evet cevab1 verme ylizdesinin (%88)’lik dilimle 4.
siiflara ait oldugu goriilmektedir. 4. simiflarin diger 3 smif diizeyine oranla daha
fazla matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi goriisiine sahip oldugu
dikkat gekmektedir.

Soruya verilen cevaplar degerler egitimi ile ilgili ders alma durumu agisindan
incelendiginde: degerler egitimi ile ilgili ders alan Ogretmen adaylarmin %78’lik

dilimle 100’tiniin evet, %18’lik dilimle 24’{iniin hayir cevabini; degerler egitimi ile
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ilgili ders almayan Ogretmen adaylarmin %73’liik dilimle 59’unun evet, %?23’liik
dilimle 19’unun hayir cevabini verdigi goriilmektedir. Her iki durumda da soruya
evet cevabini verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Degerler egitimi ile ilgili ders alan 6gretmen adaylarinin evet deme
yilizdelerinin (%78), ders almayan &gretmen adaylarina gore (%73) daha yiiksek
oldugu ve yiizdelerin birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Degerler
egitimiyle ilgili ders alan 6gretmen adaylari, ders almayan Ogretmen adaylarina
oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi goriisiine
sahiptir.

Soruya verilen cevaplar matematik dgretimi dersi alma durumu agisindan
incelendiginde: matematik 0gretimi dersi alan 6gretmen adaylarinin %76°lik dilimle
104’tinlin evet, %21°lik dilimle 29’unun hayir cevabini; matematik 6gretimi dersi
almayan Ogretmen adaylarmin %76’lik dilimle 55’inin evet, %19’luk dilimle
14’liniin hayir cevabini verdigi goriilmektedir. Her iki durumda da soruya evet
cevabin1 verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Matematik Ogretimi dersi alan 6gretmen adaylarinin evet deme
yilizdeleri (%76) ile dersi almayan ogretmen adaylarinin (%76) yiizdelerinin ayni
oldugu ve matematik Ogretimi dersi alma durumunun Ogretmen adaylarinin
matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegine yonelik goriislerini
etkilemedigi dikkat ¢cekmektedir.

Soruya verilen cevaplar matematik ogretim programini inceleme durumu
acisindan incelendiginde: matematik Ogretim programini inceleyen Ogretmen
adaylarinin %81°lik dilimle 63’{iniin evet, %14’lik dilimle 11’inin hayir cevabini;
matematik 6gretim programini incelemeyen 6gretmen adaylarinin %73’liik dilimle
96’sin1n evet, %24’liik dilimle 32’sinin hayir cevabini verdigi goriilmektedir. Her iki
durumda da soruya evet cevabini verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretim programini inceleyen Ogretmen
adaylarinin evet deme ylizdelerinin (%81), programi incelemeyen Ogretmen
adaylarima gore (%73) daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Matematik G6gretim
programin1 inceleyen Ogretmen adaylarinin, programi incelemeyen Ogretmen
adaylarina oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi

goriistine sahip olmasi dikkat cekmektedir.
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Tablo 18. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi
yapilmasina yonelik goriisleri ve nedenleri

Tema Kod Ogretmen Aday1 Kodu f
Evet OK4, OK12, OK22, OK55, OK56, OK57, OE60, OK61, 26
OK65, OK72, OK75, OE81, OK92, OE93, OK112,
OK 128, OK149, OE151, OE156, OE182, OK185,
OK 193, OE194, OK 195, OE202, OK203
Problemler OKS5, OK42, OK45, OK47, OK51, 24
OK53, OK66, OK70, OK80, OK 84,
0OK98, OK104, OE113, OK 120,
= OK121, OK124, OK 138, OK 148,
< OK160, OK164, OK165, OK169,
= OK176, OK181
S Bélme islemi 0K20, OK31, OK46, OK99, 10
OK 104, OK120, OK147, OK150,
0K 159, OK162
Kesirler OK116, OK137, OK158, OK162, 5
OK 164
Geometrik OK50 1
sekiller
Paralar OK160 1
Degerlerin her derste OK6, OE15, OK19, OK27, OK35, 27
kullanabilir olmasi 0OK37, OK65, OK67, OK69, OK71,
OK89, OE95, OK96, OK 114,
OK 123, OK129, OK 136, OK141,
OE143, OK145, OK161, OK170,
OK175, OK183, OK191, OK199,
OK201
Degerlerin hayatla iligkili OK23, OK39, OK43, OK48, OK68, 18
olmast OK86, OE105, OK 118, OK 123,
OK 126, OK135, OK 139, OK 146,
OE152, OK166, OK 168, OK 174,
OK190
Degerlerin gizil/6rtiik yolla  OK66, OK71, OE81, OKSS, 16
ogretilebilmesi OK109, OK110, OK112, OK115,
OK117, OE119, OK131, OK141,
OK 142, OK144, OE157, OK163
Yapilmali/gerekli OE7, OK24, OK25, OK64, OK68, 10
0OK79, OK96, OK 125 OK 180,
OK196
Paylasim, esitlik, adalet OE18, OE26, OK30, OK38, OK40, 7
degerlerinin egitimi icinen ~ OK41, OK58
uygun ders olmast
Diger  Matematigin OK57, OK64 2
sayilardan ibaret
olmamasi
Ogretim OK4 1
programinda yer
almast
Bos OK13, OK14, OE73, OK77, 6

OK111, OK198

67
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Tablo 18 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler

egitimi yapilmasina yonelik goriisleri ve nedenleri

Hayir Matematik dersi ile OK2, OES8, OK11, OK16, OE33, 23
degerler egitimini OE36, OE62, OE74, OE76, OE%4,
iliskili bulmama OE101, OE102, OK107, OK122,
OK 130, OK 134, OK177, OK 186,
0OK204, OK205, OK206, OE207,
OK208
Matematik dersinin OK3, OK9, OK28, OE62, OKS85, 6
akademik boyutuyla OK189
ilgilenilmesi
Kisisel gerekgeler OK49, OK59, OE63, OK87, OK178 5
Matematik ders OK52, OK100 2
konularinin yogun
olmasi
Diger Detayh OK97 1
yapilamamasi
Ogrencilerin ~ OK34 1
matematik
dersine 6n
yargili olmast
Bos OK10, OE106, OK 188, OE192 4
Bilmiyorum OE155 1
Bos OK1, OE83, OE91, OE127, OE172, 6
OE187
Mliskisiz OK17, OE21, OK22, OK29, OK32, 22

OK44, OK82, OK90, OK 103, OE108,
OE132, OK133, OK140, OE153,
OE154, OE167, OK171, OK173,
OK179, OE184, OE197, OK200

Tablo 18’de smif egitimi 0gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi yapilmasina yonelik goriigleri ve nedenlerine ait bulgulara yer verilmistir.
Tabloda bulgular “evet”, “hayir”, “bilmiyorum”, “bos” ve “iliskisiz” olmak tlizere 5
tema seklinde okuyucuya sunulmustur. Frekansi az olan ve mevcut temalara
yerlestirilemeyen kodlarin bulundugu diger temasi bu tabloda bir kod olarak “evet”
ve “hayrr” temas: igerisinde sunulmustur. Ayrica tabloda “yapilabilir” kodu
igerisinde anlamsal olarak birbiriyle iligkili ifadeler bir araya getirilerek alt kodlar
olusturulmus ve “yapilabilir” kodu daha ayrintili bir sekilde kategorilere ayrilarak
sunulmustur. Bu temalar arasinda en fazla “evet” temasina ait frekansa ulasilmistir.

Siif egitimi 6gretmen adaylarmin matematik dersinde degerler egitimi
yapilabilecegi goriislerine dair nedenleri incelendiginde “ever” temasi altinda elde

edilen kodlarin frekans siralamasi ¢coktan aza dogru; “yapilabilir” (f:67), “degerlerin
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her derste kullanabilir olmasi” (f:27),“degerlerin hayatla iliskili olmas1” (f:18),
“degerlerin gizil/ortiikk yolla Ogretilebilmesi” (f:16), “yapilmali/gerekli” (f:10) ve
“paylasim, esitlik, adalet degerlerinin egitimi i¢in en uygun ders olmasi” (f:7)
seklindedir. Tabloda “yapilabilir” kodu igerisinde 6gretmen adaylarinin matematik
dersinde degerler egitimi yapilabilecegine dair kisa ornek ifadeler (f:126) ve
matematik  dersinde degerler egitiminin hangi matematik  konularinda
yapilabilecegine dair verilen 6rnek ifadeler yer almaktadir. Matematik dersinde
degerler egitiminin hangi matematik konularinda yapilabilecegine dair verilen 6rnek
ifadeler kendi iclerinde “problemler” (f:24), “bdlme islemi” (f:10), “kesirler” (f:5),
“geometrik sekiller” (f:1), ve “paralar” (f:1) seklinde kategorize edilerek verilmistir.
Ayrica “matematigin sayilardan ibaret olmamasi” (f:2) ve “6gretim programinda yer
almas1” (f:1) kodlarina ulasilmis ve bu kodlar “diger” kodu i¢inde sunulmustur.
Soruya evet cevabi verip nedeni hakkinda aciklama yapmayan &gretmen adaylari
“evet” temast igerisinde yer alan “bos” (f:6) kodu iginde sunulmustur. Tabloda
goriildiigi tizere “yapilabilir” (f:67) kodu bu tema altinda en fazla frekans degerine
sahip kod olmakla birlikte tablonun tiim kodlar arasinda en yiiksek frekansa sahip
koddur.

Evet temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine ait

bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Disiplinleraras1  bir yaklasimla, diger derslerdeki konulardan
yararlanarak matematikte de deger Ogretimi yapilabilir.” (Yapilabilir,
0K72)

e “Matematigi soyuttan somuta tasidigimizda ve giindelik yasam ile
iliskilendirdigimizde degerler egitimini yapabiliriz.” (Yapilabilir, OE81)

e “Yapilabilinir. Cilinkii matematik dersinde Ogretmen bir¢ok problem
yaziyor. Bu problemlere bu degerleri yedirip ¢ocuklara bu degerleri
hissettirebilir.” (Yapilabilir/Problemler, OK42)

e “Hazirlanan problem durumlari, 6rnek olaylar, drama ¢alismalari ile hem
matematik  O6gretimi  hem de  deger egitimi  verilebilir.”
(Yapilabilir/Problemler, OK 124)

e “Paylasim degerini matematik dersinde bolme de gosterebiliriz.”

(Yapilabilir/Bolme islemi, OK46)
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“Matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegini diigiiniiyorum.
Cinkii zaten degerler teorik bir bilgi gibi kazandirilmaya
calisilmamalidir bu nedenle belli daha dogrusu uygun kazanimlarla
iliskilendirilerek 6grenciye kazandirilmaya calisiimalidir. Ornegin bolme
islemi kazanimi ile ‘paylasim’ iliskilendirilebilir, ‘adaletli’ olmak
iliskilendirilebilir.” (Yapilabilir/Bélme islemi, OK147)

“Ogrencilere konularla iliskili olarak degerlerin aktarilabilecegini
diisiiniiyorum. Ornegin matematikte kesirleri isleyen bir dgretmen esitlik
kavramina iistii kapali deginebilir.” (Yapilabilir/Kesirler, OK137)
“Yapilabilecegini ancak yapilmadigint diisiinliyorum. Genel olarak
Ogrencilere teorik bilgiler verildigini diisiiniiyorum. Geometrik sekiller
ile estetik degeri kazandirilabilir.” (Yapilabilir/Geometrik sekiller,
OK50)

“Ciinkili degerler egitimi belli bir dersten ibaret olamaz. Her alanda, her
derste degerler egitimi yapilabilir.” (Degerlerin her derste kullanilabilir
olmasi, OK19)

“Her derste deger egitimi yapilabilecegini diisiiniiyorum. Ahlak, her
dersin temelinde olmali.” (Degerlerin her derste kullanilabilir olmasi,
OK129)

“Matematik dersi hayattan soyut bir ders degildir. Hayatin i¢inde olan
degerlerden de soyutlanamaz. Birtakim degerlerimizi matematik
icerisinde vermemiz gereklidir.” (Degerlerin hayatla iliskili olmasi,
OK135)

“Cilinkii matematik dersi giinliik hayatimizin her kdsesinde karsimiza
cikmaktadir. Bu ylizden matematik dersinde deger 6gretimi yapilabilir.
Ornegin esitlik, adalet vb. degerler matematik dersi konulariyla dogrudan
iliskilendirilebilir.” (Degerlerin hayatla iliskili olmasi, OK139)

“Degerler egitimi ¢ogu derste olabilecegi gibi matematik dersinde de
ortik egitim seklinde verilebilir.” (Degerlerin gizil/ortiik  yolla
ogretilebilmesi, OK110)
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e “Degerler egitiminin sadece ders bazinda ele alinmamasi gerektigini
diisiniiyorum.  Ortiilk olarak da kok degerlerimizi dgrencilere
hissettirmeliyiz.” (Degerlerin gizil/6rtiik yolla dgretilebilmesi, OK117)

e “ilkokul matematik dersinde degerler egitimi yapilmali ciinkii bu
degerler ¢cocuklara en basta asilanirsa daha saglikli, giizel ve diizenli bir
sekilde ilerler.” (Yapilmali/gereklidir, OK24)

e “Sadece Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler derslerinde degerler egitiminin
verilmesini yeterli bulmuyorum. Cocuklara degerler diger sayisal
derslerde de aktarilmali. Unutturulmamali.” (Yapilmali/gereklidir,
OK68)

e “Her alanda deger egitimi verilmelidir. Matematik alaninda da paylagim,
esitlik gibi kavramlar hem gilinliikk hayatimizda hem de matematik
icerisinde bulunan kavramlar. Bunun icin &gretilmelidir.” (Paylagim,
esitlik, adalet degerlerinin egitimi igin en uygun ders olmasi, OK40)

Smif egitimi Ogretmen adaylarmin matematik dersinde degerler egitimi

yapilamayacagi goriislerine dair nedenleri incelendiginde “hayir” temasi altinda elde
edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza dogru; “matematik dersi ile degerler
egitimini iligkili bulmama” (f:23), “matematik dersinin akademik boyutuyla
ilgilenilmesi” (f:6), “kisisel gerekgeler” (f:5) ve “matematik ders konularinin yogun
olmas1” (f:2) seklindedir. Ayrica “detayli yapilamamasi” (f:1) ve “6grencilerin
matematik dersine 6n yargili olmas1” (f:1) kodlarina ulasilmis ve bu kodlar “diger”
kodu i¢inde sunulmustur. Soruya hayir cevabi verip nedeni hakkinda agiklama
yapmayan Ogretmen adaylari “hayir” temas: igerisinde yer alan “bos” (f:4) kodu
icinde sunulmustur. Tabloda goriildiigii lizere “matematik dersi ile degerler egitimini
iligkili bulmama” (f:23) kodu bu tema altinda en fazla frekans degerine koddur.

Haywr temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine

ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

o “Deger egitimi daha c¢ok hayat bilgisi, sosyal bilgiler ile
iligkilendirilebilir diye diislinliyorum.” (Matematik dersi ile degerler
egitimini iliskili bulmama, OK130)

e “Matematigin degerlerimizle alakali oldugunu disiinmiyorum.”

(Matematik dersi ile degerler egitimini iliskili bulmama, OK208)
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e “Aslinda yapilabilir. Ancak giliniimiiz miifredatinda matematik sadece
soru ¢oziimii lizerine odaklandig1r ve smavlarda sadece sorular1 dogru
¢ozme odakli oldugu icin olmaz.” (Matematik dersinin akademik
boyutuyla ilgilenilmesi, OK85)

e “Su an kendimi yeterli hissedemiyorum. Almam gereken bilgiler
oldugunu biliyorum ve onlardan sonra degerler egitimi yapabilirim.”
(Kisisel gerekgeler/ OK178)

e “Cilinkii matematik dersinin igerigi zaten ¢ok yogun oldugu i¢in bunu
yapabilecegimi diisiinmiiyorum.” (Matematik ders konularinin yogun
olmas1, OK100)

e “Matematik dersinin dogrudan sayisal bir ders olmasi sebebiyle degerler
vurgulanabilir, fakat degerler egitimi detayli olarak yapilamaz.” (Detaylt
yapilamamasi, OK97)

Bilmiyorum temasi altinda, sorulan soruya bilmiyorum cevabimi veren
Ogretmen adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda bilmiyorum cevabi veren
(f:1) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Bos temas1 altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan 6gretmen adaylarinin
kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:6) 6gretmen aday1
oldugu goriilmektedir.

Iliskisiz temas1 altinda, sorulan soruya iliskisiz cevap veren Ogretmen
adaylarinin kodu ve frekans: verilmistir. Tabloda iligkisiz cevap veren (f:22)

ogretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

2.2.6. Altinc1 Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi, “Sinif egitimi ogretmen adaylarinin, ilkokul
matematik dersi biinyesinde degerleri kazandirmak icin yapmayr planladiklar
etkinlikler nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla sinif egitimi 6gretmen
adaylarma “Ilkokul matematik dersinde degerleri kazandirmak icin ne tiir etkinlikler
yapmay1 planhiyorsunuz?  Orneklerle agiklayimz.” sorusu sorulmustur. Soruya
verilen cevaplar dogrultusunda smf egitimi Ogretmen adaylarmin matematik
dersinde degerler egitimi i¢in yapmay1 planladiklar: etkinlikler analiz edilmis ve elde

edilen bulgular Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi
i¢cin yapmay1 planladiklar1 etkinlikler

Tema Kod Ogretmen Aday1 Kodu f

Yontem/Teknik Gurup ¢aligmasi OK3, OK43, OK53, OK55, OK56, 33
OK57, OK61, OK64, OK77, OK85,
0K92, OE9%4, OK98, OE102,
0K 109, OK122, OK 139, OK 140,

OK 141, OK142, OE143, OK 144,
OE153, OK161, OK163, OK165,
OE172, OK175, OK178, OK191,
OK 193, 0K 198, OK200
Oyun/Egitsel oyun OK3, OK14, OK17, OK19, OE26, 16
OK40, OK45, OE63, OK88, OK137,
0K 139, OK161, OK168, OK 174,
OK176, OK179
Drama OK66, OK77, OE81, OK103, 16
OK 104, OK121, OK 124, OK 126,
OK133, OK141, OK147, OE153,
0K 160, OK162, OK 164, OK168

Ortiik/Gizil 6gretim OK64, OK112, OK115, OE157, 9
0OK160, OK 178, OK 180, OK 181,
OK186
Akran dgretimi OK2, OK55, OK69, OE119, OE156, 8
0K 188, OK190, OK203
Ornek olay 0K66, OK67, OK126, OE153, 6
OK162, OK165
Video OK14, OK139 2
Yaparak yasayarak OK25 1
O0grenme
Deger analizi OE108 1
Somut yasanty/ Gergek nesne OE18, OK19, OK23, OK24, OK30, 26
Somutlastirma paylagimi OK31, OE33, OK40, OK46, OK48,

OK51, OK66, OK70, OK72, OE74,
OE9%4, OK99, OE105, OK 138,
OE151, OK158, OK169, OK170,
OK171, OK195, OE202

Materyal OK5, OK20, OE26, OK27, OK31, 14
OK47, OE54, OK 118, OK120,
0K 128, OK137, OK139, OK 164,

OK179
Afis hazirlatma OK97 1
Matematik ders Problemler ile ilgili OK22, OK29, OK30, OK41, OK42, 37
konular1 etkinlikler OK45, OK51, OK64, OK67, OK68,
(Problemleri deger OK72, OK78, OK80, OK84, OK90,
konulu hazirlama) OK100, OK104, OE113, OK124,

OK125, OK134, OK 142, OK 145,
OK 146, OK 148, OK 149, OE151,
OE154, OE157, OK161, OK169,
OK173, OK175, OK176, OK181,
OK 189, OK205
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Tablo 19 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi i¢cin yapmay1 planladiklar etkinlikler

Bolme islemi ile ilgili ~ OK6, OK20, OK23, OK31, 046, 22
etkinlikler OK48, OK66, OK72, OK99, OE108,

OK 125, OK131, OK138, OK 144,

OK 146, OK150, OE151, OK159,

OK162, OK169, OK170, OK 185

Kesirler ile ilgili OK5, OK51, OE74, OK88, OE%4, 9
etkinlikleri OK115, OK137, OK158, OK162
Toplama-¢ikarma OE63, OK 159, OE182, OE194 4
islemi ile ilgili
etkinlikler
Geometrik sekillerle OK23, OK28 2
ile ilgili etkinlikler
Carpma islemi ile ilgili OK146 1
etkinlikler

Diger Deger 6zelinde OK4, OK50, OK57, OE62, OK64, 21
etkinlikler OK65, OK82, OK86, OE93, OK96,

0K97, OK114, OK117, OK123,
OK 136, OK 140, OK 145, OK165,
OE182, OE192, OK 199

Sinif igi gérev verme ~ OK45, OK61

Esit s6z hakki verme OK45
Disiplinler arasi OK87 1
etkinlikler
Bilmiyorum OK9, OK10, OK11, OK16, OK49, 19
OK58, OK59, OE60, OE73, OE76,
OK89, OE95, OK116, OK135,
OE155, OE184, OK196, OK201,

OK204

Bos OK1, OK75, OE83, OE91, OE101, 12
OK110, OK111, OE127, OK130,
OE132, OE187, OK208

Miskisiz OE7, OES8, OK12, OK13, OK14, 31

OE15, OK17, OE21, OK32, OK34,
OK35, OK36, OK37, OK38, OK39,
OK44, OK52, OK71, OK79, OE106,
0K 128, OK129, OE152, OK166,
OE167, OK177, OK183, OK195,
OE197, OK206, OE207

Tablo 19°da sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi verirken yapmay1 planladiklar1 etkinliklere ait bulgulara yer verilmistir.
Tabloda bulgular; “yontem/teknik”, “somut yasanti/somutlagtirma”, “matematik ders
konular1”, “diger”, “bilmiyorum”, “bos” ve “iliskisiz” olmak {izere 7 tema seklinde
kategorize edilerek okuyucuya sunulmustur. Bu temalar arasinda en fazla

“yontem/teknik” temasina ait frekansa ulasilmistir.
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Yontem/teknik temas1 altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan

aza dogru; “gurup calismas1” (f:33), “oyun/egitsel oyun” (f:16), “drama” (f:16),

“ortiik/gizil 6gretim” (f:9), “akran 6gretimi” (f:8), “6rnek olay” (f:6), “video” (f:2),

“yaparak yasayarak ogrenme” (f:1) ve “deger analizi” (f:1) seklindedir. Tabloda

goriildiigi iizere bu tema altinda “gurup c¢alismasi” (f:33) kodunun en fazla frekans

degerine sahip oldugu goriilmektedir.

Yontem/teknik temasi altinda yer alan smif egitimi 6gretmen adaylarinin

goriislerine ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

“Degerleri kazandirmak icin Ozellikle 6grencilerin bireysel c¢alismalar
yerine toplu ¢aligmalarina imkan saglayan etkinlikler tiretilebilir.” (Grup
calismasi, OK56)

“Isbirlikli 6grenme modelini kullanarak, birlikte grup calismasi yaparak
saygl, sevgi, yardimlagsma gibi duygulan gelisir.” (Grup ¢aligmasi,
0K109)

“Oncelikle matematik ad1 altinda bir seyler vermek istiyorsam ¢ocuklara
matematigi sevdiririm. Daha sonra herkesin aktif olabilecegi oyunlar
diizenlerim.” (Oyun/Egitsel oyun, OK17)

“Degerlerle ilgili bir oyun yapabiliriz.” (Oyun/Egitsel oyun, OK19)
“Matematik dersinde drama uygulamalar1 yapilabilir.” (Drama, OE81)
“Bir etkinlik diistinmedim. Fakat davraniglarimla degerleri yansitarak rol
model olabilirim.” (Ortiik/Gizil 6gretim, OK112)

“Ornegin bir problem ¢dziimiinde, dgrencilere belirli siire verilir. Daha
sonra bu siirenin bitiminde soruyu ¢dzen Ogrenciler, soruyu ¢dzmekte
giiclik c¢eken Ogrencilere ¢6ziimde yardimer olabilirler. Bdylelikle
ogrenciler arasinda yardimlasma olur.” (Akran dgretimi, OK69)

“Kisa siirede bir etkinlik planlamak zor fakat smif i¢i ¢oziilen
problemlerde paylasim yapma, adalet, diiriistliik gibi degerleri iceren

ornek olaylara yer verebilirim.” (Ornek olay, OK67)

Somut yasanti/Somutlagtirma temasi altinda elde edilen kodlarin frekans

siralamasi ¢oktan aza dogru; “gercek nesne paylasimi” (£:26), “materyal” (f:14) ve

“afis hazirlatma” (f:1) seklindedir. Tabloda goriildiigii lizere bu tema altinda “gercek

nesne paylagimi” (f:26), kodu en fazla frekans degerine sahip koddur.
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Somut yasanti/Somutlastirma temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen
adaylarinin goriislerine ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Mesela esitlik konusunda belli sayida matematiksel objeyi iki gruba esit

dagitarak esitlik kavrami tizerinde durabiliriz.” (Gergek nesne paylasimi,
0K 19)

e “Paylasmay1 asilamak adma smifa getirilen meyveleri esit parcalara
ayirarak Ogrencilere dagitmak verimli olacaktir.” (Gergek nesne
paylasimi, OE105)

e “Somut materyaller ile 6grencilere deger kavramini kazandirabilecegimi
diisiiniiyorum.” (Materyal, OK47)

e “Sinif i¢inde hazirlamis oldugum materyalleri sergileyebilirim. Ornegin
esit kollu terazi modelini kullanarak esitlik kavramini veya adil olmay1
anlatabilir, bunu 6grencilerin hatirlamasi i¢in sinif icerisinde sergilerim.”
(Materyal, OK120)

Matematik ders konular: temasi altinda elde edilen kodlarin frekans
siralamasi ¢oktan aza dogru; “problemler ile ilgili etkinlikler” (f:37), “bolme islemi
ile ilgili etkinlikler” (f:22), “kesirler ile ilgili etkinlikleri” (f:9), “toplama-¢ikarma
islemi ile ilgili etkinlikler” (f:4), “geometrik sekillerle ile ilgili etkinlikler” (f:2), ve
“carpma islemi ile ilgili etkinlikler” (f:1) seklindedir. Tabloda goriildiigii tlizere
“problemler ile ilgili etkinlikler” (f:37) kodu bu tema altinda en fazla frekans
degerine sahip kod olmakla birlikte tablonun tiim kodlar1 arasinda en yiiksek
frekansa sahip koddur. Bolme ve kesirler konularindaki etkinlik dérneklerinin birgogu
bir nesnenin esit boliinmesi, paylastirilmas: seklinde ifade edilen etkinliklerdir. Bu
etkinlik oOrnekleri hem matematik ders konularindan olan bdlme ve kesirler
ifadelerini igerdikleri hem de bir somutlagtirma etkinligi olduklar i¢in analizde ayri
degerlendirilmistir. Bu nedenle bir 6gretmen kodu birden ¢ok tema ve kod igerisinde
ifade edilmistir.

Matematik ders konular: temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen
adaylarinin goriislerine ait bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Problemlerde paylasim, esitlik gibi degerler kullanilabilir.” (Problemler

ile ilgili etkinlikler, OK72)
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“Problem climlelerini degerler kapsaminda diizenleyerek c¢ocuklara
sorabilirim.” (Problemler ile ilgili etkinlikler, OK78)

“Degerleri kazandirmak i¢in sorulart degerler iizerine olusturmaya calisir
hem matematigin hem degerlerin oldugu soru ve Ornek olaylart sinifa
sunarim.” (Problemler ile ilgili etkinlikler, OK 149)

“Sinifta ¢6zdiiglimiiz sorularin hikaye kismina degerlerimizi anlatacak
hikdye problemleri yazabilirim.” (Problemler ile ilgili etkinlikler,
OK176)

“Bolme islemini anlatirken siniftaki materyaller ile esitligi ve adaleti
anlatabilirim.” (Bélme islemi ile ilgili etkinlikler, OK20)

“Bolme islemi ogretirken ‘adil olma’ degeri {izerinde dururum.” (Bolme
islemi ile ilgili etkinlikler, OK131)

“Kesirler konusunda esit paylasim, saygi kavramlarini kazandirmak
amaciyla pasta kesimi gibi etkinlikler yapilabilir.” (Kesirler ile ilgili
etkinlikler, OE74)

“Kesirler konusunda esit paylasim anlaminda adalet degerini herkese
ayni, esit paylastirma da verilebilir.” (Kesirler ile ilgili etkinlikler,
OK158)

“Toplama ve c¢ikarma islemleri ile etkinlikler tasarlanabilir. Dogru
davraniglar biitiine ilave edilirken yanlis davramiglar biitiinden
cikarilabilir.” (Toplama-¢ikarma islemi ile ilgili etkinlikler, OE63)
“Sekilleri dgretirken, iilkemizdeki c¢esitli kiiltiirel degerlerden ornekler
bulmaya calisgirim. Ornegin tarihi camilerden silindiri, kiireyi vs.

gorsellerle agiklarim.” (Geometrik sekiller ile ilgili etkinlikler, OK23)

Diger temasi altinda mevcut temalara yerlestirilemeyen ve frekanst az olan

kodlar ifade edilmistir. Elde edilen kodlarin frekans siralamasi ¢oktan aza dogru;

“deger Ozelinde etkinlikler” (f:21), “smif i¢i gorev verme” (f:2), “esit sz hakki

verme” (f:1) ve “disiplinler arasi etkinlikler” (f:1) seklindedir. Bu tema altinda

“deger Ozelinde etkinlikler” (f:21) kodu en fazla frekans degerine sahip koddur.

“Deger ozelinde etkinlikler” kodu igeriginde; simif egitimi 6gretmen adaylarinin

dogrudan esitlik, adalet, paylasim vb. degerleri 6rnek vererek ifade ettikleri

etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler matematik dersi ile ilgili bir ifade
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icermedikleri icin ayr1 bir baglik altinda analiz edilmis ve diger temast igerisinde
verilmigtir.

Diger temasi altinda yer alan smif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine
ait baz1 ifadeler asagidaki gibidir:

e “Adalet ve esitligin bulundugu etkinlikler, o6grencilerin sabirlarini

gelistirecegi tiirden etkinlikler.” (Deger dzelinde etkinlikler, OK82)

e “Sabir ve Ozveri degeri adina matematikte etkinlikler yapabilirim.”

(Deger 6zelinde etkinlikler, OK86)

e “Ogrencilere smif ici gorevler vererek sorumluluk degerini

ogretebilirim.” (Smif igi gdrev verme, OK45)

Bilmiyorum temas: altinda, sorulan soruya bilmiyorum cevabini veren
Ogretmen adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda bilmiyorum cevabi veren
(f:19) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Bos temasi altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan 6gretmen adaylarinin
kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:12) 6gretmen aday1
oldugu goriilmektedir.

Iligkisiz temas1 altinda, sorulan soruya iliskisiz cevap veren ogretmen
adaylarinin kodu ve frekans: verilmistir. Tabloda iligkisiz cevap veren (f:27)

O0gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

2.2.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi, “Swnif egitimi ogretmen adaylar, ilkokul
matematik dersi biinyesinde gergeklestirecekleri degerler egitiminde giicliiklerle
karsilagsacaklarimi  diigiinmekte midir? Bu giicliikleri asmak i¢in yapacaklart
nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla smif egitimi 6gretmen adaylarina
“Ilkokul matematik dersinde degerler egitimi verirken giicliiklerle karsilasacagimnizi
diisiiniiyor musunuz? Bu giigliikleri asmak i¢in neler yapardiniz agiklayiniz.” sorusu
sorulmustur. Soruda 6gretmen adaylarindan giicliiklerle karsilasacaklarini diisiinme
durumlarina dair evet ve hayir kisa cevaplari istenmistir. Verilen kisa cevaplar
degiskenlere gore analiz edilmis ve Tablo 20°de verilmistir. Ogretmen adaylarinin
giicliikleri agsmak i¢in yapmay1 planladiklar1 ise ayr1 bir sekilde analiz edilmis ve

Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 20. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi
yaparken giicliiklerle karsilasma durumlarina dair goriisleri ve goriislerin
degiskenlere gore dagilimi

Evet Hayir Bos Toplam

f % f % f % f %
Toplam katilime1 122 58,7 78 375 8 3,8 208 100
Cinsiyet Kadin 101 635 54 340 4 25 159 100
Erkek 21 429 24 490 4 8,2 49 100
Sinif diizeyi 1. sif 23 575 15 375 2 5 40 100
2. sif 24 545 19 432 1 23 44 100
3. simf 40 635 21 333 2 3,2 63 100
4. simif 35 574 23 37,7 3 49 61 100
Degerler egitimi ile ilgili ~ Alan 77 60,2 45 352 6 47 128 100
ders alma durumu Almayan 45 563 33 413 2 25 80 100
Matematik 6gretimi dersi ~ Alan 80 588 51 375 5 3,7 136 100
alma durumu Almayan 42 582 27 375 3 42 72 100
Matematik 6gretim Inceleyen 43 558 29 37,7 5 65 77 100
programini inceleme 1ncelemeyen 79 60,3 49 374 3 2,3 131 100

durumu

Tablo 20°de smif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi yaparken giicliiklerle karsilasma durumlarina dair goriisleri degiskenlere gore
verilmigtir. Tablo incelendiginde arastirmada toplam katilimct sayisinin 208 oldugu
ve bu katilimcilardan 8 kisinin soruyu cevapsiz biraktigi goriilmektedir. Soruyu
yanitlayan 200 katilimeinin 122°si (%58) “evet” diyerek matematik dersinde degerler
egitimi yaparken giicliikklerle karsilasacaklarini, 78’1 (%37) “hayir” diyerek
matematik dersinde degerler egitimi yaparken bir giicliikle karsilasmayacaklarini
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin (%58) matematik dersinde
degerler egitimi yaparken giicliiklerle karsilasacaklar: gorlisiine sahip oldugu ve
karsilasmayacaklarini diisiinen 6gretmen adaylarinin daha azinlikta oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Soruya verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde: kadin
katilimcilarin %63’liik dilimle 101’inin evet, %34’liik dilimle 54’liniin hayir
cevabini; erkek katilimcilarin %42’°lik dilimle 21’°inin evet, %49°luk dilimle 24 {iniin
hayir cevabimi verdigi goriilmektedir. Her iki cinsiyette de soruya evet cevabini
verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadin
katilimcilarin evet deme yiizdelerinin (%63) erkek katilimcilara gore (%42) daha

yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadmlarin erkeklere oranla daha fazla matematik
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dersinde degerler egitimi yaparken giicliiklerle karsilasacagini belirttigi dikkat
¢ekmektedir.

Soruya verilen cevaplar sinif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde: 1.
siiflarin %57°1ik dilimle 23’iiniin evet, %37’lik dilimle 15’inin hayir cevabini; 2.
siiflarin %541k dilimle 24’linilin evet, %43’liik dilimle 19’unun hayir cevabini; 3.
siiflarin %63’lik dilimle 40’ 1min evet, %33’liik dilimle 21’inin hayir cevabini; 4.
smiflarin %57’lik dilimle 35’inin evet, %37’lik dilimle 23’iiniin hayir cevabini
verdigi gorilmektedir. Tiim smif diizeylerinde soruya evet cevabini verenlerin hayir
cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 1. sinif (%57), 2. sinif
(%54) ve 4. siniflarin (%57) evet cevabir verme ylizdelerinin birbirine yakin degerler
aldigy; sinif diizeyleri arasinda en yliksek evet cevabi verme yiizdesinin (%63)’likk
dilimle 3. siniflara ait oldugu goriilmektedir. Beklenilenin aksine 3. siniflarin diger 3
smnif diizeyine oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimi yaparken
giicliiklerle karsilagacagini belirttigi dikkat ¢gekmektedir.

Soruya verilen cevaplar degerler egitimi ile ilgili ders alma durumu agisindan
incelendiginde: degerler egitimi ile ilgili ders alan 6gretmen adaylarmnin %60°1ik
dilimle 77’sinin evet, %35’lik dilimle 45’inin hayir cevabini; degerler egitimi ile
ilgili ders almayan Ogretmen adaylarmin %56’lik dilimle 45’inin evet, %41’lik
dilimle 33’{iniin hayir cevabimi verdigi goriilmektedir. Her iki durumda da soruya
evet cevabini verenlerin hayir cevabimi verenlere oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Degerler egitimi ile ilgili ders alan 6gretmen adaylarinin evet deme
ylzdelerinin (%60), ders almayan Ogretmen adaylarina gore (%56) daha yiiksek
oldugu ve yiizdelerin birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmektedir.
Beklenilenin aksine degerler egitimiyle ilgili ders alan Ogretmen adaylari, ders
almayan 0gretmen adaylaria oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimi
yaparken giicliiklerle karsilasacagi goriisiine sahiptir.

Soruya verilen cevaplar matematik dgretimi dersi alma durumu agisindan
incelendiginde: matematik 0gretimi dersi alan 6gretmen adaylarinin %58°1ik dilimle
80’inin evet, %37’lik dilimle 51’inin hayir cevabini; matematik G6gretimi dersi
almayan Ogretmen adaylarinin %58’lik dilimle 42’sinin evet, %37’lik dilimle
27’sinin hayir cevabmi verdigi goriilmektedir. Her iki durumda da soruya evet

cevabin1 verenlerin hayir cevabimi verenlere oranla daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Matematik Ogretimi dersi alan Ogretmen adaylarmmin evet deme
yilizdeleri (%58) ile dersi almayan 6gretmen adaylarinin (%58) yiizdelerinin ayni
oldugu ve matematik Ogretimi dersi alma durumunun Ogretmen adaylarinin
matematik dersinde degerler egitimi yaparken giicliiklerle karsilasma durumuna dair
goriislerini etkilemedigi dikkat cekmektedir.

Soruya verilen cevaplar matematik ogretim programini inceleme durumu
acisindan incelendiginde: matematik Ogretim programini inceleyen Ogretmen
adaylarinin %55’lik dilimle 43’iiniin evet, %37’lik dilimle 19’unun hayir cevabini;
matematik 6gretim programini incelemeyen 6gretmen adaylarimin %60’lik dilimle
79 unun evet, %37’lik dilimle 49 unun hayir cevabin verdigi goriilmektedir. Her iki
durumda da soruya evet cevabini verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik dgretim programini incelemeyen 6gretmen
adaylarinin evet deme yiizdelerinin (%60), programi inceleyen adaylara gore (%55)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretim programini incelemeyen
ogretmen adaylarinin, programi inceleyenlere oranla daha fazla matematik dersinde

degerler egitimi yaparken giicliiklerle karsilagacagi goriisiine sahiptir.

Tablo 21. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi
yaparken karsilasacaklari giigliikleri agmak i¢in yapmay1 planladiklar

Tema Kod Ogretmen Aday1 Kodu f
Evet Etkinliklerle 0K 19, OK49, OK50, OK56, OKS58, 20
destekleme OK71, OK82, OK92, OK98, OK99,

0K 103, OE132, OK133, OE156,
OE157, OK158, OK163, OK166,

OK176, OK205
Konuyla ilgili OK11, OK23, OK49, OK51, OK68, 16
arastirma yapma OK72, OK75, OK78, OK84, OKS86,
OK87, OK98, OK121, OK131, OK137,
OK 164
Egitsel oyun kullanma/ OE15, OK38, OK45, OK57, OK64, 11
Eglenceli hale getirme ~ OK92, OK104, OK147, OE157, OK168,
OK189
Fikir aligverisi yapma OK11, OK16, OK41, OK51, OK66, 11

OK121, OK133, OE143, OK164,
OE184, OK208

Materyal hazirlama OKS5, OK12, OK27, OK58, OK117, 8
OK139, OK149, OE194

Sabirli olma OK19, OK25, OK32, OE36, OE74, 7
OK96, OK190
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Tablo 21 (Devam). Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler

egitimi yaparken karsilasacaklar1 giicliikleri agsmak i¢in yapmay1 planladiklar

Dersi sevdirme/6n OK38, OK40, OK57, OK85, OK135 5
yargl yikma
Farkli yontem/teknik ~ OK25, OE54, OK141, OE156 4
kullanma
Ogrenci fikirlerini actk  OK6, OK160, OK201 3
hale getirme
Tlave siire kullanimi OK67, OK77, OK104 3
Ek ilgi gdsterme 0K29, OE153 2
Ogrenciyi aktiflestirme  OK3, OK126 2
Diger Pekistireg OK64 1
verme
Aile destegi OK107 1
alma
Bilmiyorum OES, OK14, OE62, OKS88, OK114 5
Bos OK13, OK44, OE101 3
Mliskisiz OK10, OK22, OK37, OK39, OK52, 36

OK59, OE76, OK79, OE93, OK97,
OK100, OK112, OK116, OK118,
OE119, OK123, OK124, OK136,
OK 138, OK142, OK 146, OK 148,
OK150, OK161, OK170, OK171,
OE172, OK174, OK175, OK177,
OK 178, OK185, OE192, OK195,
0K 198, OE202

Tablo 21°de sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi verirken karsilara g¢ikacaklarimi diistindiikleri giicliikleri asmak i¢in neler
yapacaklar1 hakkinda bulgulara yer verilmistir. Tabloda bulgular “evet”,
“bilmiyorum”, “bos” ve “iliskisiz” olmak {iizere 4 tema seklinde okuyucuya
sunulmustur. Soruda evet cevab1 veren O6gretmen adaylarindan (f:122) giicliikleri
asmak icin neler yapacaklar1 hakkinda agiklama istendigi icin tablo da “evet” temasi
yer almaktadir. Frekansi az olan ve mevcut temalara yerlestirilemeyen kodlarin
bulundugu “diger” temasi bu tabloda bir kod olarak evet temasi igerisinde
sunulmustur.

Tabloda goriildiigli lizere bu temalar arasinda en fazla iligkisiz temasina ait
frekansa ulasilmistir. iliskisiz temas: altinda sorulan soruya iliskisiz cevap veren
O0gretmen adaylarinin kodu ve frekansi yer almaktadir. Tabloda iliskisiz cevap veren
(f:36) ogretmen aday1r oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin birgogu

soruyu yanlis anlayarak karsilarina ¢ikacaklarimi diistindiikleri gii¢liigii asmak i¢in
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neler yapacaklarini degil bu giicliiklerin nedenini agiklamis ve bu nedenle cevaplari
iliskisiz olarak degerlendirilmistir.

Smif egitimi 6gretmen adaylarinin karsilarina ¢ikacaklarimi diisiindiikleri
glicliigli asmak i¢in neler yapacaklarina dair ifadeleri incelendiginde “evet” temasi
altinda elde edilen kodlarin frekans siralamasi c¢oktan aza dogru; “etkinliklerle
destekleme” (f:20), “konuyla ilgili arastirma yapma” (f:16), “egitsel oyun kullanma/
eglenceli hale getirme” (f:11), “fikir aligverisi yapma” (f:11), “materyal hazirlama”
(f:8), “sabirli olma” (f:7), “dersi sevdirme/on yargr yikma” (f:5), “farkh
yontem/teknik kullanma” (f:4), “0grenci fikirlerini acik hale getirme” (f:3), “ilave
siire kullanim1” (f:3), “ek ilgi gosterme” (f:2) ve “Ggrenciyi aktiflestirme” (f:2),
seklindedir. Ayrica “pekistirec verme” (f:1) ve “aile destegi alma” (f:1) kodlarina
ulagilmis ve bu kodlar diger kodu icinde sunulmustur. Tabloda goriildiigii iizere
“etkinliklerle destekleme” (f>20) kodu bu tema altinda en fazla frekans degerine sahip
kod olmakla birlikte tablonun tiim kodlar1 arasinda en yiiksek frekansa sahip koddur.

Evet temas1 altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine ait
bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Sabir gerekiyor oncelikle. Daha sonra bu degerleri bireylere 6gretene

kadar etkinliklerle destekleyerek cabalarim.” (Etkinliklerle destekleme,
OK19)

e “Cocuklar degerleri almakta, 6§renmekte zorlanabilirler. Etkinlikler ile
bu siireci saglhkli bir sekilde gecirebilecegimi diisiiniiyorum.”
(Etkinliklerle destekleme, OK99)

e “Matematik cok fazla teori barindiran bir ders ve cok soyut kalan
kavramlar var. Miifredat1 yetistirmek i¢in ¢abalarken konularin igerisine
degerleri entegre etmek cok zor olurdu. Bunu senenin basinda ders
iceriklerinin hangilerinde degerlere yer verebilecegimi diisiiniip ona gore
etkinlikleri dnceden hazirlardim.” (Etkinliklerle destekleme, OK103)

e “Matematik 6gretimi icin degerler egitiminin nasil yapilacagini agiklayan
makaleler, kitaplar okurdum.” (Konuyla ilgili arastirma yapma, OK72)

e “Matematik dersi baglaminda nasil yapacagimi bilmedigim i¢in gii¢liik

yasayabilirim. Bunlar1 asmak i¢in daha ¢ok arastirmalar yapip, okuyup,
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kendimi  gelistirip matematik dersine entegre edebilecegimi
diisiiniiyorum.” (Konuyla ilgili arastirma yapma, OK84)

“Cesitli matematik Ogretimi kaynaklarindan faydalanirnrm. Bu alanda
eksik oldugum i¢in alan yazindaki kaynaklardan faydalanirim.” (Konuyla
ilgili arastirma yapma, OK87)

“Bizim ¢alisacagimiz ilkokul gurubu somut donem 6grencileridir. Deger
gibi soyut kavram Ogretimlerini anlamada sorun yasayabilirler. Bunun
icin 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenecekleri oyun, etkinlik, drama
caligmalari, rol oynama teknikleri kullanirdim.” (Egitsel oyun kullanma/
Eglenceli hale getirme, OE157)

“Her 0grenci bir degil. Bu ylizden bu degerleri her 6grenci ayni sekilde
algilayip uygulayamaz. Hatta bazilar1 baz1 degerleri kabul etmek bile
istemeyebilir. Bu durumlarda Ogrencinin anlamasini saglamak ig¢in
degerlerin var oldugu bir oyun oynatabilirim. Ogrenciler bizzat kendileri
yasasin, deneyimlesin diye.” (Egitsel oyun kullanma/ Eglenceli hale
getirme, OK 168)

“Matematik, 6gretim agisindan da zor bir ders oldugu i¢in degerleri
aksettirmenin daha gli¢lesecegine inaniyorum. Bu alanda daha uzman
birinden yardim alirdim.” (Fikir aligverisi yapma, OK41)

“Matematik ve deger egitimi hakkinda kaynaklardan faydalanarak ve bu
konuda bilgisine giivendigim hocalarimdan yardim alarak asabilecegimi
diisiiniiyorum.” (Fikir aligverisi yapma, E143)

“Cocukla konusurum. Onun ilgi alanina yonelik materyal hazirlayip onun
lizerinde egitim vermeye calisirim.” (Materyal hazirlama, OKS5)

“Her konuda oldugu gibi bu konuda da elbet zorluk ¢ekebiliriz. Bu
glicliigli agmak i¢in de sabir ile kademeli yaklasirim.” (Sabirli olma,
0OK190)

“Ogrenciler matematigin sayidan ibaret oldugunu diisiiniiyor. Aslinda bir
cogumuz bu yanilgiya sahibiz. Matematik 6gretiminde deger egitimini
verebilmemiz i¢in Once bu yanilgiyr diizelterek baslamaliy1z.” (Dersi

sevdirme/dn yarg1 yikma, OK135)
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e “Evet karsilasilabilir. Bunun i¢in farkli yontem-tekniklere bagvururum.”
(Farkl1 yontem/teknik kullanma, OK141)

e “Bu giiclik kanitlanmamis veri olabilir yahut 6grenciye yanlis empoze
edilmis bilgiden kaynakli olabilir. Bunun i¢in 6nce onun fikirlerini agik
hale getirmeyi denerim.” (Ogrenci fikirlerini agik hale getirme, OK6)

e “Zaman problemi yasanabilir. Rehberlik saatlerinde veya teneffiis
aralarinda oyunlastirma yontemiyle kazanimmi verebiliriz.” (Ilave siire
kullanimi, OK104)

e “Bu giicliiklerin biiyiik ¢ogunlugu 6grencilerin farkli kimliklere sahip
olmasi, farkl kiiltiir ve yetistirme sekillerinden kaynaklanir. Bunu agmak
igin ise bireysel olarak ilgilenirim.” (Ek ilgi gdsterme, OE153)

Bilmiyorum temas: altinda, sorulan soruya bilmiyorum cevabini veren

Ogretmen adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda bilmiyorum cevabi veren
(f:5) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Bos temas1 altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan 6gretmen adaylarinin

kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:3) 6gretmen aday1

oldugu goriilmektedir.

2.2.8. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi, “Sinif egitimi ogretmen adaylari,
matematik dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duymakta midir? Destek
onerileri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla sinif egitimi 0gretmen
adaylaria “Simf egitimi 6gretmen adaylari, matematik dersinde degerler egitimiyle
ilgili destege ihtiya¢ duymakta midir? Nasil destek verilebilir, 6nerileriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Soruda Ogretmen adaylarindan destege ihtiyag¢ duyma
durumlarma dair evet ve hayir kisa cevaplart istenmistir. Verilen kisa cevaplar
degiskenlere gore analiz edilmis ve Tablo 22°de verilmistir. Ogretmen adaylarmin

destek Onerileri ise ayri bir sekilde analiz edilmis ve Tablo 23’de sunulmustur.
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Tablo 22. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimiyle
ilgili destege ihtiya¢c duyma durumlari ve degiskenlere gore dagilimi

Evet Hayir Bos Toplam

f % f % f % f %
Toplam katilime1 153 73,6 47 226 8 3,8 208 100
Cinsiyet Kadin 126 79,2 29 182 4 25 159 100
Erkek 27 551 18 36,7 4 8,2 49 100
Smf diizeyi 1. stmf 30 75 8 20 2 5 40 100
2. smif 29 659 14 318 1 23 44 100
3. siif 52 825 9 143 2 32 63 100
4. simif 42 689 16 26,2 3 49 61 100
Degerler egitimi ile ilgili ~ Alan 97 758 25 195 6 47 128 100
ders alma durumu Almayan 56 70 22 275 2 25 80 100
Matematik 6gretimi dersi ~ Alan 102 75 29 213 5 3,7 136 100
alma durumu Almayan 51 70,8 18 250 3 42 72 100
Matematik 6gretim 1nceleyen 53 68,8 19 247 5 6,5 77 100
programini inceleme incelemeyen 100 76,3 28 214 3 2,3 131 100

durumu

Tablo 22°de sinif egitimi dgretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimiyle ilgili destege ihtiyag duyma durumlar1 degiskenlere gore verilmistir. Tablo
incelendiginde arastirmada toplam katilimct sayisinin 208 oldugu ve bu
katilimcilardan 8 kisinin soruyu cevapsiz biraktigi goriilmektedir. Soruyu yanitlayan
200 katilimeinin 153’1 (%73) “evet” diyerek matematik dersinde degerler egitimiyle
ilgili destege ihtiya¢ duyduklarini, 47°si (%22) “hayir” diyerek matematik dersinde
degerler egitimiyle ilgili deste§e ihtiyag duymadiklarini belirtmistir. Matematik
dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duyduklarini belirten 6gretmen
adaylarmin (%73), destege ihtiya¢ duymadiklarini belirten 6gretmen adaylara
(%22) oranla fazla oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Soruya verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde: kadin
katilimcilarin  %79’luk dilimle 126’smin evet, %18’lik dilimle 29’unun hayir
cevabini; erkek katilimcilarin %55°1lik dilimle 27 sinin evet, %36’lik dilimle 18’inin
hayir cevabin1 verdigi goriilmektedir. Her iki cinsiyette de soruya evet cevabinm
verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadin
katilimcilarin evet deme ylizdelerinin (%79) erkek katilimcilara oranla (%55) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadinlarin erkeklere oranla daha fazla matematik
dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duyduklari dikkat ¢cekmektedir.

Soruya verilen cevaplar sinif diizeyi degiskeni agisindan incelendiginde: 1.

siiflarin %75’lik dilimle 30’unun evet, %20’lik dilimle 8’inin hayir cevabini; 2.
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smiflarin %65°lik dilimle 29’unun evet, %31°lik dilimle 14’linlin hayir cevabini; 3.
smiflarin %82’°lik dilimle 52’sinin evet, %14’liik dilimle 9’unun hayir cevabini; 4.
smiflarin %68°lik dilimle 42’sinin evet, %26’lik dilimle 16’smin hayir cevabini
verdigi gorilmektedir. Tiim smif diizeylerinde soruya evet cevabini verenlerin hayir
cevabini verenlere oranla daha yliksek oldugu goriilmektedir. 1. siif (%75), 2. sinif
(%65), 3. smif (%82) ve 4. smif (%68) diizeyleri arasinda en yiiksek evet cevabi
verme ylizdesinin (%82)’lik dilimle 3. simflara ait oldugu goriilmektedir.
Beklenilenin aksine 3. siniflarin diger 3 sinif diizeyine oranla daha fazla matematik
dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duydugu dikkat ¢ekmektedir.

Soruya verilen cevaplar degerler egitimi ile ilgili ders alma durumu agisindan
incelendiginde: degerler egitimi ile ilgili ders alan 6gretmen adaylarmin %75°lik
dilimle 97’sinin evet, %19’luk dilimle 25’inin hayir cevabini; degerler egitimi ile
ilgili ders almayan Ogretmen adaylarimin %70’lik dilimle 56’sinin evet, %27’lik
dilimle 22’sinin hayir cevabini verdigi goriilmektedir. Her iki durumda da soruya
evet cevabimi verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Degerler egitimi ile ilgili ders alan 6gretmen adaylarinin evet deme
yilizdelerinin (%75), ders almayan &gretmen adaylarina gore (%70) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Beklenilenin aksine degerler egitimiyle ilgili ders alan
O0gretmen adaylari, ders almayan 6gretmen adaylarina oranla daha fazla matematik
dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duymaktadir.

Soruya verilen cevaplar matematik égretimi dersi alma durumu agisindan
incelendiginde: matematik 6gretimi dersi alan 6gretmen adaylarinin %75°1ik dilimle
102’sinin evet, %21°lik dilimle 29’unun hayir cevabini; matematik 6gretimi dersi
almayan 0gretmen adaylarinin %70’lik dilimle 51’inin evet, %25°lik dilimle 18’inin
hayir cevabini verdigi goriilmektedir. Her iki durumda da soruya evet cevabini
verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Matematik 0gretimi dersi alan 6gretmen adaylarinin evet deme yiizdelerinin (%75)
dersi almayan 0gretmen adaylarina gore (%70) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Beklenilenin aksine matematik 6gretimi dersi alan 6gretmen adaylari, ders almayan
Ogretmen adaylarina oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimiyle ilgili

destege ihtiya¢ duymaktadir.
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Soruya verilen cevaplar matematik dgretim programini inceleme durumu
acisindan incelendiginde: matematik Ogretim programini inceleyen Ogretmen
adaylarinin %68’lik dilimle 53’iiniin evet, %24’liik dilimle 19’unun hayir cevabini;
matematik Ogretim programini incelemeyen 6gretmen adaylarinin %76’lik dilimle
100’tiniin evet, %21’lik dilimle 28’inin hayir cevabini verdigi goriillmektedir. Her iki
durumda da soruya evet cevabini verenlerin hayir cevabini verenlere oranla daha
yuksek oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretim programini incelemeyen 6gretmen
adaylarinin evet deme yiizdelerinin (%76), programi inceleyen dgretmen adaylarina
gore (%68) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretim programini
incelemeyen 6gretmen adaylari, programi inceleyen 6gretmen adaylarina oranla daha

fazla matematik dersinde degerler egitimiyle ilgili destege ihtiyag duymaktadir.

Tablo 23. Matematik dersinde degerler egitimine dair sinif egitimi 6gretmen
adaylarinin destek onerileri

Tema Kod Ogretmen Aday1 Kodu f

Evet Egitim verilmesi OK3, OK14, OE15, OK16, OK20, 37

/seminer/konferans OK22, OK29, OK44, OK50, OK56,

OK64, OK66, OK72, OK75, OK80,

OK84, OK85, OK86, OK87, OK89,

OE%4, OK97, OK98, OK114, OK115,

OK120, OK121, OE132, OK133,

OK 136, OK137, OK139, OK160,

0K 163, OK164, OK165, OK169
Uygulamal 0K 19, OK49, OK64, OK67, OKS82, 21
etkinliklerin yapilmas1  OK87, OK92, OE93, OK 103, OK135,

OK 144, OK145, OK147, OK150,

OE151, OK158, OK176, OK181,

OK 185, OK 188, OK203
Destek Uzman OK38, OK40, OK41, OK90, OK126, 7 12

verilmesi OK175, OE194

Kitap 0K29, OK51, OK103, OK121 4

Materyal ~ OK140 1
Lisans programina OK17, OK43, OK48, OK68, OK75, 11
ders eklenmesi OK137, OE143, OK146, OK 147,

OK183, OE194

Universitede OK50, OK67, OK68, OK71, OK78, 11
matematik-degerler OK84, OK100, OK112, OK125,
egitimine yer OK131, OK204
verilmesi
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Tablo 23 (Devam). Matematik dersinde degerler egitimine dair sinif egitimi
O0gretmen adaylariin destek onerileri

Matematige sadece OK2, OK6, OE62 3
akademik ders olarak
bakilmasinin
engellenmesi
Alanda yapilan 0K 145, OK 185 2
calismalarin
arttirtlmasi
Bilmiyorum OK5, OES8, OK11, OK25, OK30, 17
OK52, OK58, OE60, OE76, OK99,
OK118, OE119, OK123, OE153,
OK 166, OK196, OK208
Bos OK10, OK12, OK13, OE81, OE101 5
Mliskisiz OE21, OK23, OK27, OK28, OK31, 50
0OK32, OK35, OE36, OK37, OK46,
OK47, OK53, OK55, OK59, OE63,
0K69, OK70, OK77, OK79, OKS88,
0OK96, OE102, OK 104, OK 109,
OK110, OK122, OK129, OK141,
OK 148, OK149, OE156, OE157,
OK161, OK162, OE167, OK170,
OK171, OE172, OK173, OK178,
OK179, OE182, OE184, OK 189,
0K 190, OK193, OK195, OK201,
OE202, OK205

Tablo 23°de smif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimine dair destek oOnerileri hakkinda bulgulara yer verilmistir. Tabloda bulgular
“evet”, “bilmiyorum”, “bos” ve “iligkisiz” olmak lizere 4 tema seklinde okuyucuya
sunulmustur. Soruda evet cevabi veren Ogretmen adaylarindan (f:153) matematik
dersinde degerler egitimine dair destek Onerileri istendigi i¢in tabloda “evet” temasi
yer almaktadir. Ayrica tabloda “destek verilmesi” kodu igerisinde anlamsal olarak
birbiriyle iligkili ifadeler bir araya getirilerek alt kodlar olusturulmus ve “destek
verilmesi” kodu daha ayrintili bir sekilde kategorilere ayrilarak sunulmustur.

Tabloda goriildiigli lizere bu temalar arasinda en fazla iligkisiz temasina ait
frekansa ulasilmistir. iliskisiz temasi altinda sorulan soruya iliskisiz cevap veren
o0gretmen adaylarinin kodu ve frekansi yer almaktadir. Tabloda iliskisiz cevap veren
(f:50) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimine dair
destek Onerileri incelendiginde “evet” temasi altinda elde edilen kodlarin frekans

siralamas1 ¢oktan aza dogru; “egitim verilmesi /seminer/konferans” (f:37),
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“uygulamali etkinliklerin yapilmasi” (f:21), “destek verilmesi”(f:12), “lisans
programina ders eklenmesi” (f:11), “liniversitede matematik-degerler egitimine yer
verilmesi” (fi11), “matematige sadece akademik ders olarak bakilmasinin
engellenmesi” (f:3), “alanda yapilan calismalarin arttirtlmasi” (f:2) seklindedir.
Tabloda “destek verilmesi” kodu icerisinde anlamsal olarak birbiriyle iligkili ifadeler
bir araya getirilerek “uzman” (f:7), “kitap” (fi4) ve “materyal” (f:1) alt kodlar
olusturulmustur. Tabloda gorildiigi lizere “egitim verilmesi /seminer/konferans”
(f:37), kodu bu tema altinda en fazla frekans degerine sahip kod olmakla birlikte
tablonun tiim kodlar1 arasinda en yiiksek frekansa sahip koddur.

Evet temasi altinda yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin goriislerine ait

bazi ifadeler asagidaki gibidir:

e “Matematikte degerler egitiminin nasil  yapilacagi  hakkinda
bilgilendirmeler yapilabilir.” (Egitim  verilmesi/seminer/konferans,
0K72)

e “Ogretmenlere bu konuyla ilgili egitimler, konferanslar yapilabilir.”
(Egitim verilmesi/seminer/konferans, OK133)

e “Degerleri asilamada, uygulamada ne tiir etkinlikler ile ilerlenecegi
konusunda egitimler almabilir.” (Egitim verilmesi/seminer/konferans,
OK165)

e “Aslinda sadece matematik dersinde degil genel olarak degerler egitimi
ile ilgili destege ihtiya¢ oldugunu bu ihtiyacinda degerler alaninda daha
cok ders verilerek ve ¢esitli uygulamalar yapilarak 6gretmen adaylarinin
gozlemler yapmasina imkan taninarak giderilebilecegini diigiiniiyorum.”
(Uygulamal1 etkinliklerin yapilmasi, OK147)

e “Teorik uygulamalarin yerine sinifta uygulamalarin artmasi ile, sadece
dordiincii sinifta stajla okula gidilmemeli.” (Uygulamali etkinliklerin
yapilmasi, OK203)

e “Ogretmenlerin daha ¢ok hangi konulara entegre edilebilecegini ve
etkinliklerin nasil hazirlanabilecegini bilmedigini diistiniyorum. O
yilizden 6rnek etkinlikler veya kilavuz kitaplar1 hazirlatilabilir.” (Destek

verilmesi/Kitap, OK103)
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e “Materyal konusunda destek verilebilir. Ciinkii degerleri anlatirken ne
kadar goze, kulaga hitap edilirse o kadar 6grencinin degerlere karsi
kendilerini gelistirecektir.” (Destek verilmesi/Materyal, OK140)

e “Alanda uzman kisilerden destek alinabilir.” (Destek verilmesi/Uzman,
0K90)

e “Secmeli ders veya zorunlu bir ders de eklenebilir. Matematik ve Deger
dersi gibi.” (Lisans programina ders eklenmesi, OK68)

e “Egitim fakiiltesi —miifredatina bu konuda dersler koyarak
desteklenebilir.” (Lisans programina ders eklenmesi, OE143)

e “Matematik Ogretiminin yam sira degerlerin aktarilmasina yonelik de
bilgilendirmeler saglanabilir. Bu konu Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
disinda da anlatilmali.” (Universitede matematik-degerler egitimine yer
verilmesi, OK78)

o “Belki degerlerin matematik dersinde nasil 6grencilere verilecegine dair
ornekler oOgretmenlerle paylasilabilir. Matematik 6gretimi dersinde
degerler egitiminden bahsedilebilir.” (Universitede matematik-degerler
egitimine yer verilmesi, OK112)

o “Degerler egitimi dersi kapsaminda, tim dersler ile degerler
iliskilendirilerek ve oOrnekler verilerek incelenebilir.” (Universitede
matematik-degerler egitimine yer verilmesi, OK131)

e “Matematigi salt bir ders olarak algilamaktan uzaklasabilirsek degerleri
de kavrayacagimizi diisiiniiyorum.” Matematige sadece akademik ders
olarak bakilmasimnin engellenmesi, OK2)

e “Alanda yapilan calismalar artirilarak Ogretmenlere 151k tutulabilir.”
(Alanda yapilan galismalarin arttiriimasi, OK 145)

Bilmiyorum temasi1 altinda, sorulan soruya bilmiyorum cevabini veren
Ogretmen adaylarinin kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda bilmiyorum cevabi veren
(f:17) 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.

Bos temas1 altinda, sorulan soruyu cevapsiz birakan 6gretmen adaylarinin
kodu ve frekansi verilmistir. Tabloda soruyu cevapsiz birakan (f:5) 6gretmen aday1

oldugu goriilmektedir.
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3. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu bdliimiinde, elde edilen bulgularin sonu¢ ve tartigma

boliimlerine alt problemler dogrultusunda yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin “Sinif egitimi ogretmen adaylarinin, deger ve degerler egitimi
kavramlarini ifade etme bicimleri nasildir?” seklinde diizenlenen birinci alt
problemine iliskin sonuglar ve tartisma asagida verilmistir.

Sinif egitimi dgretmen adaylar1 deger kavramini kendi yiikledikleri anlama
gore ifade etmis bu nedenle de gesitli deger ifadelerine ulagilmistir. Sinif egitimi
Ogretmen adaylarinin deger ifadeleri incelendiginde olusturulan temalar arasinda en
fazla “toplumsal” temasina ait frekansa ulasilmistir. Deger ifadeleri arasinda en
yiiksek frekansa sahip kodlarin “toplumun diizeni ve birligi”, “Gnemli/kiymetli
olma”, “toplum i¢in 6nemli olan unsurlar”’, “toplumsal kurallar” kodlari oldugu
goriilmiistiir. Smif egitimi 6gretmen adaylarinin deger ifadelerinin alan yazindaki
deger tanimlar1 ve yapilan diger ¢alismalarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuglari, sinif egitimi 6gretmen adaylarinin deger kavrami hakkinda bilgi
sahibi olduklarini ortaya koymaktadir.

Alan yazinda yer alan bazi deger tanimlar1 sOyledir: Ulusoy ve Arslan’in
(2014: 3-5) degerleri, toplumun ulagmak istedigi hedefler, arzu ettigi glizel tutum ve
davraniglar, kurallar olarak tanimladigr goriilmiistiir. Onlara goére toplumun varligi,
birligi, isleyisi ve devamlilifi i¢in toplum tarafindan onaylanmis temel kurallar
degerlerdir. TDK sozliigiinde ise deger, bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut
ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik ve kiymet olarak tanimlanmistir (TDK, 2022).
Okumus, (2010: 28) toplum fertlerinin ortak kabuliiyle olusturulan ve davraniglarin
degerlendirilmesinde bir standart gelistiren degerleri toplumlarin hayatlarina devam
edebilmelerini saglayan temel dayanaklar olarak tanimlamaktadir. Deger, bireyin bir
varlia onem vermede, kiymet bigmede ve anlamlandirmada kullandig1 Slgiitlerdir
(Yesil ve Aydin, 2007: 66). Alan yazinda yer alan bu deger ifadeleri ile, sinif egitimi
ogretmen adaylarinin deger ifadelerinin benzerlik gosterdigi yorumu yapilabilir.

Alan yazin incelendiginde ulasilan benzer ¢alismalar soyledir: Celik, Esmer,

ve Yilmaz’in (2016: 240) sinif 6gretmeni adaylar ile yiiriittiigli caligmada 6gretmen
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adaylariin deger kavramini en fazla “Ogrencilerin sahip olmasi gereken kazanim”
olarak tanimladiklar1 ve “toplumsal agidan kabul géren 6zellikler” taniminin yiiksek
frekansa sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. Aladag ve Kuzgun’un (2015: 189)
sinif Ogretmeni adaylar1 ile yirittigli calismada Ogretmen adaylarinin deger
kavramini en fazla “birey i¢in 6nem arz eden bir unsur olarak deger’ olarak ifade
ettikleri ve “toplum i¢in dnem arz eden bir unsur olarak deger”, “kiiltiiriin bir pargasi
olarak deger”, “insan iliskilerini diizenleyen ve onlar1 bir arada tutan bir unsur olarak
deger” ifadelerinin yiiksek frekansa sahip oldugu sonucuna ulagmislardir. Akhan,
Subasi ve Agil’in (2020: 120) farkli branslarda 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylar ile yiriittiigii calismada 6gretmen adaylarinin, degerlerin insanlara temelde
Ogretilmesi gerekilen, maddi ve manevi unsurlar1 kapsayan, toplumsal duygu ve
diisiinceler oldugu yoniinde gorlise sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir.
Kimacr’nin (2018: 50-51) sosyal bilgiler 6gretmen adaylart ile yiriittiigii calismada
Ogretmen adaylarimin degeri en fazla “toplumu biitiinlestiren unsurlar” olarak
tamimladigi, ayrica “birey ve toplum iliskilerini diizenleyici unsur”, “kurallar
biitiini”, “nesilden nesle aktarilan kavramlardir”, “insanlarin 6nem verdigi
kaliplasmis kavramlar”, “bir seyin Onemini belirleyen soyut oOlgiit” olarak
tanimlandig1 sonucuna ulagmustir. Sat1 (2021: 97) simf O6gretmenleri ile yaptigi
calismada 6gretmenlerin degeri en ¢ok “hayata yon veren ve davraniglari belirleyen
kavram”, “toplumlarin  benimsedigi ahlaki yaklagim, ahlaki ve vicdani
sorumluluklar”, “bir seye verilen 6nem” seklinde tanimladigi sonucuna ulagmistir.
Giilmiis (2015: 60) sif 6gretmenleri ile yaptigi calismada ogretmenlerin deger
kavramini davranig, Ol¢iit, nitelik, ilke, diisiince ve kavram olarak ifade ettigi
sonucuna ulagmistir. Balci ve Yanpar Yelken’in (2010: 83-88) sinif ve sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle yiiriittiikkleri calismada 6gretmenlerin deger ifadelerini “6l¢iit olarak
deger”, “birey ve toplum iliskilerini diizenleyen unsur olarak deger”, “davranislar
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biitiinii olarak deger”, “maddi ve manevi unsurlar olarak deger”, “kurallar biitlinii
olarak deger”, “nihai nitelikler olarak deger” ve “deger egitiminin iglevleri” seklinde
7 temada gruplandirmis ve deger ifadelerinin énemli bir kismimi degerin toplumsal
yasamdaki yeri ve degerin bireyin toplumsallagsmas1 ve kisilik gelisimindeki roliine
yapilan vurgular olusturdugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica 6gretmenlerin paha,

Onem, yarar, kiymet, ol¢iit, karsilik, 6l¢ii, bedel ve eder gibi ifadelere bagvurarak
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deger kavramim ifade ettiklerini belirtmislerdir. Celikkaya ve Filoglu’nun (2014:
1548) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiriittigii calismada Ogretmenlerin deger
kavramini hem sozliik anlamina hem de programdaki tanima yakin olarak kiymet,
insan, toplumsal normlar, sosyal vatandas ve milli ve manevi unsurlar bigiminde
tanimladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Kolag ve Karadag’in (2012: 774) Tiirkce
Ogretmen adaylart ile yirittiglii calismada Ogretmen adaylarinin  biiyiik
cogunlugunun deger kavramini “toplumun benimsemis oldugu oOlciitler”, “maddi
manevi unsurlar”, “davramis ve kurallar biitiinii”, olarak tanimladiklar1 sonucuna
ulasmislardir. incelenen bu calismalarda elde edilen sonuglar ile arastirmada elde
edilen sonuglarin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu durum O6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin benzer deger ifadelerine sahip olabildigini gdstermektedir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylari degerler egitimi kavramini kendi yiikledikleri
anlama gore ifade etmis bu nedenle de ¢esitli deger ifadelerine ulasilmistir. Siif
egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi ifadeleri incelendiginde olusturulan
temalar arasinda en fazla “akademik” temasina ait frekansa ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin degerler egitimine bir egitim/6gretim faaliyeti olarak anlam yiiklemesi
“akademik” temasinin en yiiksek frekansa sahip olma nedenidir yorumu yapilabilir.
Degerler egitimi ifadeleri arasinda en yiiksek frekansa sahip kodun “degerlerin
ogretimi” kodu oldugu ve “toplumsal degerlerin aktarimi1”, “nesilden nesle aktarim”
kodlarmin yiiksek frekansa sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Smif egitimi
Ogretmen adaylarmin degerler egitimi ifadelerinin alan yazindaki degerler egitimi
tanimlar1 ve yapilan diger calismalarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
Arastirma sonuglari, siif egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi kavrami
hakkinda bilgi sahibi olduklarini ortaya koymaktadir.

Alan yazinda yer alan bazi deger egitimi tanimlar1 soyledir: Aytagh (2018:
17) degerler egitimini degerlerin acik ve bilingli bir sekilde 6gretilme siireci olarak
tanimlamistir. Yarar Kaptan ise (2019: 11) 6grencilere degerlerin aktarimi amaciyla
ahlaki ortam ve programlarla okullarda egitim verilmesi seklinde tanimlamistir.
Degerler egitimi, 6grencilere degerler hakkinda agik fikirler vererek Ogrencideki
degerlerin gelisimi ile ilgilenir (Veugelers, 2000: 38). Superka vd. (1976: 11)
degerler egitimini, degerler ve deger verme hakkinda 6gretime yonelik agik bir

girisim olarak tanimlamislardir. Degerler egitimine en basit sekliyle deger
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kazandirma etkinligidir ve kisilerin dogrudan ya da dolayli olarak degerler
hakkindaki anlayis ve bilgilerini gelistirerek onlarin bir birey ve toplumun iyesi
olarak belirli degerler dogrultusunda davranabilmelerini saglamak i¢in gerekli beceri
ve egilimleri kazandirmaktir (Kazu ve Pullu, 2011°den aktaran: Celik, 2020: 2). Alan
yazinda yer alan bu deger egitimi ifadeleri ile, sinif egitimi 6gretmen adaylarinin
deger egitimi ifadelerinin benzerlik gosterdigi yorumu yapilabilir.

Alan yazin incelendiginde ulasilan benzer ¢alismalar sdyledir: Sat1 (2021: 97-
98) smif 6gretmenleri ile yaptig1 calismada; 6gretmenlerin degerler egitimini en ¢ok
“toplumun sahip oldugu degerlerin 6grencilere planh siire¢ olarak aktarimi”, “insani
vasiflar1 ortaya c¢ikarma”, “hayata yon verme ve yasama hazirlama” seklinde
tanimladig1 sonucuna ulagmistir. Giilmiis (2015: 60) sinif 6gretmenleri ile yaptigi
calismada Ogretmenlerin degerler egitimi kavramini deger/davranis kazandirma,
nitelikli kilma ve yasant1 haline getirme olarak ifade ettigi sonucuna ulagmistir. Balct
ve Yanpar Yelken’in (2010: 88-89) smif ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
yiriittiikleri caligmada 6gretmenler deger kavramina iliskin goriislerini agiklarken
degerler egitiminin islevlerini de ifade etmislerdir. Ogretmenler karakter gelisiminde,
bireyin toplum i¢indeki yerini anlamasinda, toplumun devamliligini saglamada,
toplumsal birligi desteklemede, toplumdaki degerler sistemini pekistirmede ve
toplumun kalkinmasmna katki sunmada degerler egitiminin Onemli islevler
tasidiklarin1 belirtmektedirler. Akitiirk ve Baggeli Kahraman’in (2019: 274) okul
oncesi Ogretmen adaylan ile yiiriittiigli ¢aligmada 6gretmen adaylarmin degerler
egitimini evrensel degerlerin aktarilmasi, degerlerin 6gretimi, toplumun hos gorecegi
insani davraniglar ve kiiltiire yonelik egitim olarak ifade ettigi sonucuna
ulagsmiglardir. Kinacr’nin (2018: 54-55) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile
yliriittiigli ¢aligmada degerler egitiminin; en fazla “okulda planli ve sistemli verilen

2 (13

egitim” olarak tanimlandigi, ayrica “ailede egitim”, “yasamin sonuna kadar devam
eden bir siire¢”, “programda belirtilen degerleri 6grencilere kazandirma”, “ideal bir
bireyin yetistirilmesi” olarak tanimlandigi sonucuna ulasmistir. Incelenen bu
calismalarda elde edilen sonuclar ile arastirmada elde edilen sonuc¢larin benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin benzer deger

egitimi ifadelerine sahip olabildigini gdstermektedir.
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3.2. Ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin “Sinif egitimi ogretmen adaylarinin, ilkokul derslerini degerler
egitimi ile iliskilendirme sirasi nasildir?” seklinde diizenlenen ikinci alt problemine
iliskin sonugclar ve tartisma asagida verilmistir.

Siif egitimi 0gretmen adaylarinin degerler egitimi ile 1. sirada “Hayat
Bilgisi”, 2. sirada “Sosyal Bilgiler”, 4. sirada “Tiirk¢e” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi”’, 7. sirada “Beden Egitimi ve Oyun”, 8. sirada “Fen Bilimleri”, “Gorsel
Sanatlar” ve “Miizik™, 9. sirada ise “Matematik” dersini iliskili buldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylarmin degerler egitimi ile en fazla hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerini iliskili bulurken en az matematik dersi ile iliskili bulduklar
sonucuna ulagilmistir.

Ozmen, Er, ve Giirgil’in (2012: 307) ilkdgretim brans gretmenleri ile yaptigt
caligmada, 6gretmenlerin degerler egitimi ile sirasiyla en fazla DKAB, sosyal bilgiler
ve Tiirkge; en az resim, miizik ve matematik derslerini sorumlu gordiikleri sonucuna
ulasmiglardir. Calismada hayat bilgisi dersi brans dersi olmadigi i¢in yer almamastir.
Bu calisma ile sinif egitimi 6gretmen adaylari ile ilkdgretim brang dgretmenlerinin
degerler egitimi ile iligkili bulduklar1 derslerin ve iliski siralamasinin benzer oldugu,
arastirma sonuglarinin paralellik gdsterdigi ifade edilebilir. Ozalp Kaplan (2014: 36)
ilkogretim Ogretmenleri ile yaptig1 calismada deger egitiminin genellikle hayat
bilgisi/sosyal bilgiler, Tiirk¢e, DKAB, serbest etkinlik derslerinde verildigi sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde Giirdogan Bayir, Cengelci Kose, ve Deveci’nin (2016:
323) smif egitimi Ogretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismada, 68retmen adaylari
ilkokulda degerler egitimine yer verilen derslerin sosyal bilgiler, hayat bilgisi,
Tiirkge ve fen bilimleri dersleri oldugunu belirtmislerdir. Degerler egitiminin daha
cok hayat bilgisi/sosyal bilgiler, Tiirkce, DKAB dersleriyle iliskili bulunarak bu
derslerde degerler egitimine daha fazla yer veriliyor olmasinin nedeni, derslerin
Ogretim programlar1 ve miifredatinda degerlere dolayli ve dogrudan olarak daha fazla
yer verilmesidir yorumu yapilabilir. Ayrica Giiles (2019: 7) calismasinda degerlerin
genelde Tiirkce, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, DKAB vb. gibi sozel alan dersleriyle
biitiinlestirildigini ve matematik dersinin sayisal ve degerlerden uzak bir ders olarak
algilandigini ifade etmistir. Benzer sekilde Dede (2007: 11) matematik dersinin

degerleri barindirmayan bir ders olduguna inanildigin1 fakat bunun aksine
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matematigin degerlere sahip oldugunu ve degerler egitiminin biitiin derslerde
yapilabildigi gibi matematik dersinde de yapilabilecegini belirtmistir. Alan yazinda
yer alan bu ifadeler dogrultusunda, siif egitimi 6gretmen adaylarinin degerler
egitimini en az matematik dersiyle iliskilendirmelerinin nedeni, matematik dersinin
deger icermeyen bir alan olarak algilaniyor olmasi ve matematik dersinde degerler

egitimine Onyargili yaklasilmasi olabilir yorumu yapilabilir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arasttrmanin = “Sinif  egitimi ogretmen adaylarmmin, ilkokul matematik
programinda yer alan programa ozgii degerler ve kok degerler hakkinda bilgi sahibi
olma durumlart nasildir?” seklinde diizenlenen Tgiincli alt problemine iliskin
sonuclar ve tartigma asagida verilmistir.

Smif egitimi dgretmen adaylarinin 2018 MDOP’de yer alan kdok degerler
hakkinda en fazla bilmiyorum cevabi verdigi ve kok degerlerin neler oldugu
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Kok degerlerin neler
oldugunu agiklayan 6gretmen adaylarinin genel olarak kok degerlere dogru 6rnekler
verebildigi, kok degerlerden en fazla adalet, sorumluluk, saygi; en az diiriistliik,
vatanseverlik ve dostluk degerlerini ifade ettikleri, bazi1 6gretmen adaylarmin kok
degerleri diger degerlerle ve becerilerle karistirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Akhan, Subasi ve Agil’in (2020: 123) farkli brans 6gretmen adaylar ile
yuriittiigli caligmada, 6gretmen adaylarina kok degerlerin neler oldugu sorulmus ve
O0gretmen adaylarindan en fazla sevgi, saygi ve adalet degerleri cevap olarak
alinmigtir. Calismada genel olarak 6gretmen adaylariin biiyiik ¢ogunlugunun kok
degerlerin neler oldugunu dogru bildigi, baz1 6gretmen adaylarinin ise kok degerleri
farkli becerilerle karistirdiklar1 ifade edilmistir. Bu sonuglarin arastirmada elde
edilen sonugclarla paralellik gosterdigi yorumu yapilabilir. Aragtirmanin sonuglariyla
paralellik gosteren bir diger calisma ise Cengel’in (2019: 84) sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 ile yiirittigli calismadir. Cengel bu calismada Ogretmen
adaylarina kok degerlerin neler oldugunu sormus ve katilimcilarin yarisindan kok
degerleri bilmedikleri cevabini alarak 6gretmen adaylarinin kok degerlere iliskin
bilgilerinin eksik oldugu sonucuna ulasmustir. Peker Unal ve Sen (2019: 97)

matematik Ogretmen adaylarn ile yaptigi c¢alismada, 6gretmen adaylarmin kok
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degerlere yiikledikleri anlam ile bu degerlerin sozliikk tanimlar1 arasindaki uyumun
oldukca diisiik oldugu ve 6gretmen adaylariin kok degerler hakkinda bilgi ve algi
eksiklikleri oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu calisma ile, 6gretmen adaylarinda kok
degerlerin neler oldugu hakkinda bilgi eksiklikleri oldugu gibi kok degerlerin
anlamlar1 hakkinda da bilgi ve algi eksiklikleri olabildigi goriilmektedir.

Smif egitimi 6gretmen adaylarimin 2018 MDOP’de yer alan matematik
dersine 6zgili degerler hakkinda en fazla bilmiyorum cevabi verdigi ve matematik
dersine 0zgii degerlerin neler oldugu hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Matematige 0zgli degerlerin neler oldugunu agiklayan Ggretmen
adaylarinin matematik dersine 6zgii degerlerden en fazla esitlik, paylasim; en az
estetik, esneklik degerlerini ifade ettikleri ve matematige O6zgli degerleri kok
degerlerle karistirdiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Aktas (2014: 209-217) matematik Ogretmenleri ile yaptigi calismada
O0gretmenlerin 0gretim programinin sahip oldugu degerleri benimsemedikleri, bazi
icerikler i¢in 6gretim programini incelemedikleri ve matematige iliskin degerlerden
haberdar olmadiklar1 sonug¢larima ulasmustir. Seah, Bishop, FitzSimons ve
Clarkson’in (2001: 3, 15) 6gretmenlerle yaptig1 caligmada aragtirmanin sonuglarina
paralel olarak, matematik dersinde resmi olarak uygulanmasi planlanan degerler ile
ogretmenler tarafindan benimsenen degerler arasinda farklar oldugu, 6gretmenlerin
matematik dersine ait degerlerden haberdar olmadiklart ve bu nedenle belirli
degerleri aday gostermede basarisiz olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Deniz’in
(2018: 699) matematik 6gretmenleri ile yaptig1 calismada 6gretmenlerden bazilarinin
matematik dersinin degerler igermedigi goriisiine sahip oldugu sonucuna ulagmstir.
Bu gorlise sahip Ogretmenlerin matematik programinda yer alan degerlerden
haberdar olmadig1 yorumu yapilabilir. Celikkaya ve Filoglu da (2014: 1549) sosyal
bilgiler oOgretmenleri ile yaptig1 calismada oOgretmenlerin programda var olan
degerlerden tam olarak haberdar olmadiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Bu caligsma ile
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin matematik dersi disinda diger ders
programlarinda yer alan degerlerden de haberdar olmayabildigi goriilmektedir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinm 2018 MDOP’da yer alan kok degerler ve
matematik dersine 6zgli degerlerin neler oldugu hakkinda yeterince bilgi sahibi

olmamasi1 arastirmanin beklenen sonuglarindan biridir. Arastirmaya katilan sinif
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egitimi Ogretmen adaylar1 arasinda degerler egitimi ve matematik Ogretimi dersi
almayan Ogretmen adaylarinin olmasi “bilmiyorum” cevabinin en fazla olma nedeni
olarak yorumlanabilir. Ayrica arastirmada ¢alisma grubunun demografik bilgilerinde,
siif egitimi 6gretmen adaylarinin %65’ inin matematik 6gretimi dersi aldig1 halde bu
adaylarin sadece %37’sinin 2018 MDOP’m inceledigi bilgisine ulasilmstir.
Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun 2018 MDOP’n1 incelememesi matematik
dersine Ozgli degerler ve kok degerlerin neler oldugu hakkinda bilgi sahibi
olmamalarinin nedeni olarak yorumlanabilir. Smif 6gretmenligi lisans programi
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 5. yariyil ve 6. yartyll matematik 6gretimi dersi
aldiklar1 ve dersin igeriginde 2018 MDOP nin kapsami, amaci ve dzelliklerinin yer
aldig1 bilgisine ulagilmistir (YOK, 2022: 10). Buna ragmen 2018 MDOP’m
inceleyen smif egitimi Ogretmen adaylarinin oldukca az olmasi, sinif egitimi
Ogretmen adaylarinin lisans programinda yer alan matematik 6gretimi dersinde 2018
MDOP’nin degerler boyutunun ihmal edildi§i ve bu konu iizerinde durulmasi
gerektigi yorumu yapilabilir. Calismada ayrica kok degerlerin neler oldugu hakkinda
“bilmiyorum” cevabi veren O0gretmen adaylarmin frekansi (f:84), matematige 6zgii
degerlerin neler oldugu hakkinda “bilmiyorum” cevabi veren 6gretmen adaylarinin
frekansindan (f:116) daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak kok

degerlerin tiim 6gretim programlarinda ortak olmasi ve yer almasi gosterilebilir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin “Sinif egitimi ogretmen adaylarinin, ilkokul matematik dersi ile
iliskilendirilebilir bulduklar: degerler nelerdir?” seklinde diizenlenen dordiincii alt
problemine iligkin sonuglar ve tartisma asagida verilmistir.

Smif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersi ile en ¢ok paylasim,
sorumluluk, esitlik ve sabir; en az sevgi, dostluk ve vatanseverlik degerlerini
iliskilendirilebilir bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik
dersiyle en fazla iliskilendirdigi degerlerin sinif diizeylerinin artis gostermesiyle
farklilik gostermedigi ve her smif diizeyinde en fazla iliskinin “paylasim”,
“sorumluluk™ ve “esitlik” degerleriyle kuruldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada sinif egitimi 6gretmen adaylarmm 2018 MDOP’da yer alan

matematige 0zgli degerler hakkinda bilgi sahibi olma durumlari incelenmis ve
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Ogretmen adaylarinin sorumluluk ve sabir kok degerlerini matematik dersine 6zgii
degerlerden en yiiksek frekansa sahip olan esitlik ve paylasim degerlerine ¢ok yakin
frekansta ifade ettikleri dikkat c¢ekmistir. Bu durum smif egitimi Ogretmen
adaylarmin sorumluluk ve sabur degerlerinin matematik dersine 6zgii degerlerden
olabilecegini diisiindiiklerini ve bu degerleri matematik dersiyle iligkilendirdiklerini
gostermektedir. Boylece arastirmanin {igiincii alt problemine iliskin bulgular ile
dordiincii alt problemine iliskin bulgularin paralellik gosterdigi yorumu yapilabilir.
Aragtirmada arastirmaci tarafindan matematik dersi kazanimlariyla programda yer
alan degerlerin iligkilendirilmesi yapilmis ve matematik dersi kazanimlartyla esitlik,
O0zdenetim, paylasim, estetik, sorumluluk, diiriistlik ve saygi degerleri arasinda
dogrudan iligkilendirme yapilmistir. Arastirmacinin yaptigi kazanim deger
iligkilendirmesinin arasgtirmanin bulgulariyla esitlik, paylasim ve saygi degerleri
acisindan paralellik gosterdigi goriilmektedir. Lim ve Ernest (1997: 43-44)
matematik dgretmenleriyle yaptigi calismada, Malezya matematik ders programinda
yer alan degerlerden hangi degerlerin matematik yoluyla 6gretilmesinin 6gretmenler
tarafindan uygun bulunduguna iligkin arastirma yapmislardir. Arastirmada matematik
programinda yer alan degerler ile 6gretmenlerin matematik dersinde yer almasini
uygun gordiikleri degerlerin kismen Ortiistiigli ve bu degerler arasinda sevgi, saygi
degerlerinin yer almadigi sonuglarma ulasilmistir. Onciil (2021: 89) matematik
Ogretmenleriyle yaptigi calismada, 6gretmenlerin matematik dersinde hangi kdk
degerlerin Ogretiminin daha zor ve daha kolay oldugu hakkinda gorislerini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin matematik dersinde diriistliik,
vatanseverlik ve sabir degerlerinin 6gretiminin daha zor; yardimseverlik, dostluk ve
sevgi degerlerinin Ogretiminin daha kolay oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Bu
sonuclardan matematik dersiyle kok degerlerden, diiriistliik, vatanseverlik ve sabir
degerlerinin en az; yardimseverlik, dostluk ve sevgi degerlerinin en fazla
iliskilendirilebilir ~ bulundugu yorumu yapilabilir.  Onciil’iin  ¢alismasinda
vatanseverlik degeri acisindan elde edilen sonuclar arastirmada elde edilen sonuglarla
paralellik gosterirken, sevgi ve dostluk degerleri agisindan elde edilen sonuglar
arastirmada elde edilen sonuglarla g¢elismektedir. Benzer sekilde Deniz’in (2018:
698) 2018 matematik Ogretmenleriyle yaptigi calismada Ogretmelerin sabir ve

diiriistliik degerlerinin 6gretiminde en ¢ok zorlandiklarini tespit etmistir.

126



Matematik kitaplarinda hangi degerlerin yer aldig1 ve bu degerlerin yer alma
sikligina yonelik bulgular kitap yazarlarinin matematik dersiyle hangi degerler
arasinda iliski kurdugu yoniinde yorumlanabilir. Bu nedenle matematik kitaplarinda
yer alan degerleri inceleyen c¢alismalar incelenmis ve sonuglar1 bu alt problem altinda
tartisilmistir. Ozkaya (2021: 106-111) galismasinda ders kitaplari 2017 MDOP’da
matematik kazanimlar ile iliskilendirilmesi yapilan “adalet ve paylasim, bilimsellik,
esneklik, estetik, esitlik ve tasarruf” degerlerine yer verilmesi agisindan incelemis ve
ders kitaplarinda en ¢ok esitlik, bilimsellik, esneklik degerlerinin; en az estetik,
tasarruf, adalet ve paylasim degerlerinin yer aldigi sonucuna ulagmistir. Bu
sonuclarin aragtirmada elde edilen sonuglarla esitlik degeri agisindan paralellik
gosterdigi yorumu yapilabilir. Sayin, Orbay, ve Altunay Sam (2019: 169)
calismalarinda 5. sinif matematik ders kitaplarin1 kok degerlere yer verilmesi
acisindan incelemis ve ders kitaplarinda en ¢ok deginilen degerlerin 6z denetim,
adalet, yardimseverlik ve sorumluluk; en az deginilen degerlerin dostluk, diiriistliik,
vatanseverlik, saygi ve sevgi degerleri oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglarin
arastirmada elde edilen sonuglarla sorumluluk, dostluk ve vatanseverlik degerleri
acisindan paralellik gosterdigi yorumu yapilabilir. Sahin ve Basgiil (2018: 90)
calismasinda ortaokul matematik ders kitaplarini sosyal degerlere yer verilmesi
acisindan incelemis ve ders kitaplarinda genel olarak en fazla sorumluluk degerine
yer verilirken, en az hosgorii degerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu sonuglarin
aragtirmada elde edilen sonuglarla sorumluluk degeri agisindan paralellik gosterdigi

yorumu yapilabilir.

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin “Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin, ilkokul matematik dersinde
degerler egitimi yapilmasina yonelik goriisleri ve nedenleri nelerdir?” seklinde
diizenlenen besinci alt problemine iligkin sonuglar ve tartisma asagida verilmistir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugunun (%76) matematik dersinde
degerler egitimi yapilabilecegi goriisiine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina oranla; 4. simif
ogretmen adaylarinin diger 3 smif diizeyine oranla; degerler egitimiyle ilgili ders

alan 6gretmen adaylarinin ders almayan Ogretmen adaylarina oranla; matematik
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O0gretim programini inceleyen Ogretmen adaylarmmin incelemeyen Ogretmen
adaylarina oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi
goriisiine sahip oldugu ve matematik Ogretimi dersi alma durumunun Ogretmen
adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegine yonelik goriislerini
etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi yoOniinde
olumlu goriise sahip olan 6gretmen adaylari, matematik dersinde degerler egitiminin
problemler, bolme islemi, kesirler, geometrik sekiller, paralar gibi matematik
konulariyla iligkilendirerek yapilabilmesi; degerlerin her derste kullanilabilir ve
hayatla iligkili yapida olmasi; degerlerin gizil/ortiik yolla dgretilmeye uygun olmast,
matematik dersinde degerler egitiminin gerekli olmasi; paylasim, esitlik, adalet
degerlerinin egitimi i¢in en uygun dersin matematik dersi olmasi gibi nedenlerle
matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegini ifade etmistir. Arastirmada
matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagi yoniinde olumsuz goriise sahip
olan 6gretmen adaylari, matematik dersi ile degerler egitiminin iliskisiz olmast;
matematik dersinin daha ¢ok akademik boyutuyla ilgilenilmesi; matematik ders
konularinin yogun olmasi; kisisel gerekgeler gibi nedenlerle matematik dersinde
degerler egitimi yapilamayacagini ifade etmistir.

Arastirmada smif egitimi Ogretmen adaylarinin  biliyiilk ¢ogunlugunun
matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegi gorilisiine sahip oldugu
goriilmektedir. Ayni zamanda arastirmanin 2. alt probleminde, sinif egitimi 6gretmen
adaylarinin matematik dersini diger ilkokul dersleri arasinda degerler egitimiyle en
az iliskilendirilebilir ders olarak gordiigii sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarimin matematik dersini degerler egitimiyle en az iligkilendirilebilen ders
olarak gormesine ragmen matematik dersinde degerler egitimi yapilabilecegine
yonelik olumlu goriisleri sevindirici bir sonugtur. Ayrica smif egitimi 6gretmen
adaylarinin, degerlerin her derste kullanilabilir ve hayatla iligkili yapida olmasim
olumlu goriislerinin bir nedeni olarak ifade ettikleri dikkat ¢cekmektedir. Benzer
sekilde Dede (2007: 17) matematik alaninin degerleri barindirdigini ve bu degerlerin
matematik dersi dahil tiim derslerde Ggretilebilecegini ifade etmistir. Giiles (2019:
98) yaptigi calismada, ortaokul matematik Ggretmenlerinin matematik dersinde

degerler egitimi yapilmasini gerekli buldugu sonucuna ulagmistir. Calismada
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Ogretmenler degerler egitiminin okul Oncesi donemden liseye kadar her egitim
kademesinde ve her ders biinyesinde yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmada, smif egitimi 68retmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi yapilabilecegi yoniinde olumlu goriislerine, degerlerin gizil/ortiikk yolla
Ogretilmeye uygun olmasi ifadesini bir neden olarak belirttigi dikkat ¢cekmektedir.
Bishop vd. (1999: 3) yaptig1 caligmada, matematik derslerinde gergeklestirilen
degerler egitiminin daha c¢ok ortiik bir sekilde gerceklestrildigini ifade edilmektedir.
Atweh ve Seah’mn (2008: 9) yaptig1 calismada ise matematik dersinde deger ve
degerler egitimi sorununun arastiritlmaya baslanmasina ve 6gretim programlarinda
yer alarak zamanla daha agik bir hale getirilmesine ragmen degerlerin hala Grtiik
olarak kaldigy, ortiik dgretimi yapildig: ifade edilmistir. incelenen bu arastirmalar ile,
matematik dersinde degerler egitimi ic¢in gizil/ortiik programin Ogretmenler
tarafindan daha cok tercih edildigi ve bu durumun smif egitimi 6gretmen adaylarinin
goriisleriyle bagdastigi yorumu yapilabilir.

Peker Unal ve Sen (2019: 88) matematik dersi dgretmen adaylariyla yaptig
calismada, 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimine yonelik
goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir. Onciil (2021: 83) ortaokul
matematik Ogretmenleri ile yaptigi calismada, 6gretmenlerin matematik dersinde
degerler egitimine ve matematikle degerleri iliskilendirmeye yonelik olumlu goriise
sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Dinger ve Giindiiz Cetin, (2021: 48) lise
matematik dgretmenleriyle yaptig1 calismada matematik dersinde degerler egitimine
iliskin 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz goriislere sahip oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Calismada olumlu goriislere sahip 6gretmenler, genel olarak degerler
egitiminin Onemli oldugunu, lise Ogrencilerinde goriilen sorunlu davraniglarin
ortadan kaldirillabilmesi i¢in faydali olacagini, ders ayrimi yapilmaksizin tim
derslerde tutarlilikla uygulanmasi gerektigini goriislerinin nedeni olarak belirtmistir.
Bu sonuglar ile; matematik dersi 6gretmen adaylar1 ve matematik 6gretmenlerinin,
matematik dersinde degerler egitimine iliskin goriisleri ve nedenleri ile sinif egitimi
Ogretmen adaylarmin matematik dersinde degerler egitimine iliskin gortisleri ve
nedenlerinin paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmada beklenildigi {izere, sinif egitimi Ogretmen adaylar1 arasinda

matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagi yoniinde olumsuz goriise sahip
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ogretmen adaylar1 oldugu goriilmektedir. Peker Unal ve Sen (2019: 96) matematik
dersi 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada, baz1 6gretmen adaylarinin matematik
dersinde her kazanimla degerler egitimi yapilamayacagini ifade ettigi sonucuna
ulagmiglardir. Dinger ve Giindiiz Cetin (2021: 57) lise matematik 6gretmenleriyle
yaptig1 ¢alismada, matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagi yoniinde
olumsuz gorlis belirten Ogretmenlerin oldugu ve bu oOgretmenlerin matematik
dersinin dogasinin deger aktarimina uygun olmayisi, ders siirelerinin yetersiz olusu,
uygulama Orneklerinin olmayis1 ve degerler egitimi uygulamalarinin  anlaml
olmasina ragmen matematik dersiyle biitiinlestirmenin zor olmasi ifadelerini
goriislerinin nedeni olarak belirttigi sonucuna ulagmiglardir. Benzer sekilde Deniz
(2018: 697) matematik 6gretmenleri ile yaptig1 ¢alismada, dgretmenlerin matematik
dersinde degerler egitimine iliskin olumsuz disiincelerini, degerler egitiminin
kazandirilmasinin fazla zaman aldigi, degerler egitimi ile ilgili yeterli egitim
alamadiklar1 i¢in Ogretmenlerin bu konuda eksikliklerinin oldugu, kaynaklarin
yetersizligi ve degerlerin kazanimlarla sinirli oldugu ifadeleriyle tespit etmistir.
Giles (2019: 98-99) matematik Ogretmenleriyle yaptigi ¢alismada, simif egitimi
Ogretmen adaylariin matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagina iliskin
olumsuz goriislerinin nedenleriyle bagdasan ifadelere ulasmistir. Calismasinda
matematik 6gretmenleri, siire¢ igerisinde mevcut sinav siteminden, derslerin 6gretim
agirlikli olmasindan ve konulari yetistirme telagindan dolay: derslerinde degerler
egitimini ihmal edebildiklerini ve matematik dersinde akademik basar1 beklentisinin
fazla olmasinin da degerler egitimine gereken onemi vermelerini engelledigini ifade
etmistir. Incelenen ¢alismalarda yer alan dgretmen aday1 ve 6gretmenlerin matematik
dersinde degerler egitimine iliskin olumsuz goriisleri ile arastirmada ulasilan sinif
egitimi 6gretmen adaylarinin olumsuz goriislerinin paralellik gosterdigi, sinif egitimi
O0gretmen adaylar1 ile matematik Ogretmenlerinin goriislerine benzer nedenleri
gosterdikleri yorumu yapilabilir.

Arastirmada, sinif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler
egitimi yapilamayacagi yoniinde olumsuz goriislerine, matematik dersi ile degerler
egitiminin iligkisiz olmasi ifadesini bir neden olarak belirttigi dikkat ¢cekmektedir.
Benzer sekilde Deniz (2018: 699) yaptig1 ¢alismada baz1 matematik 6gretmenlerinin,

matematigin degerlere sahip olmayan bir ders oldugunu diisiindiiklerini tespit
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etmistir. Giiles’in (2019: 98) calismasinda bazi matematik 6gretmenleri, matematigin
degerlere yatkin bir ders olmamasini neden gostererek matematik dersini degerlerle
iliskilendirmenin zor oldugunu belirtmistir. Seah vd. de (2001: 17-18) yaptigi
calismada, Ogretmenlerde matematigin degerlere sahip olmadigi bir ders oldugu
yoniinde yanlig bir anlayisin varligini tespit etmislerdir. Oysa Durmus’a gore (2010:
67) matematigin genel gecer degerler disinda diger mutlak¢i olmayan ve sosyal
bilimler degerlerini de icerdigi kolaylikla goriilebilmektedir. Sinif egitimi 6gretmen
adaylarinin, matematik dersinde degerler egitimine iliskin sahip olduklar1 6n yargilar,
bilgi ve deneyim eksiklikleri matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagina
iliskin goriislerinin nedeni olarak yorumlanabilir. Kara Ergin (2019: 92-93) lise
matematik dersinde degerler egitimine yonelik iki 6gretim deneyi uygulamis ve
arastirma sonucunda matematik dersinin degerler egitimiyle bagdastirilmasi
konusunda tereddiitleri olan 6gretmenin 6n yargisinin kirildigi sonucuna ulagmistir.
Kara Ergin tarafindan yapilan bu arastirma ile, 6gretmen adaylarinin matematik
dersinde degerler egitimine ydnelik bilgi ve deneyimleri arttik¢ca, 6n yargilarinin

giderilebilecegi yorumu yapilabilir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin  “Sinif egitimi 6gretmen adaylarmin, ilkokul matematik dersi
biinyesinde degerleri kazandirmak igin yapmayr planladiklar etkinlikler nelerdir?”
seklinde diizenlenen altinci alt problemine iliskin sonuglar ve tartigma asagida
verilmistir.

Smif egitimi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerleri kazandirmak
icin en fazla problemler konusu ile ilgili etkinlikler, grup ¢alismasi ve gergek nesne
paylasimi etkinlikleri yapmay1 planladiklari sonucuna ulagilmigtir. Bunlarin yaninda
ogretmen adaylari, egitsel oyun, drama, akran 6gretimi, 6rnek olay gibi yontemler
kullanacaklarini; degerlerin gizil/ortiikk  yolla 6gretiminden faydalanacaklaring;
materyalle derslerini destekleyeceklerini; bolme islemi, kesirler, toplama islemi,
cikarma iglemi, geometrik sekiller ve carpma islemi gibi ders konulariyla degerler
egitimi etkinlikleri hazirlayacaklarini ifade etmistir.

Smif egitimi 6gretmen adaylar1 matematik dersinde degerleri kazandirmak

icin en fazla problemler konusu ile ilgili etkinliklere derslerinde yer vereceklerini
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ifade etmistir. Asict ve Dede (2019: 278) matematiksel problem ¢esitleri araciligiyla
matematik derslerinde deger aktarimlarinin nasil yapilabilecegine yonelik bir
arastirma gergeklestirmis ve bu aragtirmada matematiksel problemler araciligiyla
degerlerin aktarimina yonelik Ornekler ve agiklamalar vermislerdir. Arastirmada;
giincel ve toplumsal sorunlardan hareketle hazirlanan matematiksel problemler ve
onlarin ¢6ziim stireclerinin, Ogrencilerin matematik dersinde degerler aktarimi
konusunda olduk¢a kullanigh araglar oldugunu ac¢iklamislardir. Onlara gore
problemler, yeniden diizenlenerek genel egitimsel degerleri aktaracak sekilde iyi
birer deger aktarim aracina doniistiiriilebilir. Karaca’nin (2020: 65) 4. smf
Ogrencileriyle yaptigr calismada, matematik dersinde kullanilan gercek yasam
problemlerinin 6grencilerinin yardimseverlik tutumlarini ve matematige yonelik
tutumlarini arttirdigl sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalar ile siif egitimi 68retmen
adaylarmin matematik dersinde en fazla yapmayr planladiklar1 etkinlik olan,
problemler ile ilgili etkinliklerin matematik dersinde degerler egitimi i¢in kullanish
ve faydali olacagi yorumu yapilabilir.

Siif egitimi 6gretmen adaylar1 matematik dersinde degerleri kazandirmak
icin degerlerin gizil/ortiik yolla 6gretiminden faydalanacaklarini ifade ettigi dikkat
cekmektedir. Okullarda deger egitimine yonelik dogrudan dersler verilmese bile
ortiik/gizil program araciligi ile degerler egitimi verilebilir. Ciinkii okulun atmosferi,
ogretmenlerin disiplin anlayiglari ve beklentileri gibi yapilarla, degerler egitimi
verilebilir veya 6grencilerin deger gelisimine katkida bulunulabilir (Akbas, 2007:
679’dan aktaran: Aydin, 2014: 3). Ortiik/gizil program ile desteklenmeyen degerler
egitiminin bagarili olmast miimkiin degildir. Bu nedenle degerler egitimi
caligmalarinin énemli bir boyutunu Ortiik program olusturmaktadir. Bu program ile
ogretmenler, sinifta yarattiklar: ortam ile 6grenci davranislar iizerinde agik program
kadar etkili olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin degerler egitimi ¢alismalarini
ortiik/gizil program ile desteklemeleri gerekmektedir (Cengelci Kose, 2016: 256-
257). Benzer sekilde Bas¢ci’min (2012: 199) yaptigi calismada Ogretmenlerin
gizil/ortiik programi degerler egitimi siirecini etkileyen en onemli unsurlardan biri
olarak ifade ettigi belirlenmistir. Alan yazinda yer alan bu agiklamalar ile; simif

egitimi Ogretmen adaylarinin matematik dersinde yapmay1 planladiklar1 degerler
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egitiminde, degerlerin gizil/ortiikk yolla Ogretiminden faydalanacaklarina yonelik
ifadelerinin olumlu bir ifade oldugu yorumu yapilabilir.

Onciil’iin  (2021: 88-89) matematik Ogretmenleriyle yaptigi calismada
Ogretmenler matematik dersinde degerler egitimi i¢in; degerler egitimine yonelik
etkinlikler, egitsel oyunlar, is birligine dayali 6grenme yontemleri, akilli tahta gibi
ogretim teknolojileri kullandiklarini agiklamistir. Giiles’in (2019: 99) matematik
Ogretmenleriyle yaptigi calismada, Ogretmenlerin matematik derslerinde degerler
egitimi kapsaminda yaptiklar1 etkinliklerin agirlikli olarak ders kazanimlar1 disinda
siirli olarak deginebildigi ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinin 6giit vermeden
Oteye gecemedigi sonuglarina ulasmistir. Dinger ve Giindiiz Cetin’in (2021: 52-53)
matematik Ogretmenleri ile yaptig1 calismada Ogretmenlerin matematik dersinde
degerler egitimi i¢in; anlatim ve soru cevap yontemi, beyin firtinast teknigini, pano
hazirlama etkinligi kullandiklarim1 ve rol model olduklarini, 6grencilerine
gerektiginde ogiit verdiklerini belirtmislerdir. Incelenen bu c¢alismalar ile, smif
egitimi Ogretmen adaylarimin matematik dersinde degerleri kazandirmak igin
yapmay1 planladiklari etkinlikler ile matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde
degerler egitimi i¢in yaptig1 etkinliklerin paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Akhan, Subasi ve A¢il’in (2020: 129) yedi farkli bransta 6grenim goren
Ogretmen adaylan ile yaptig1 calismada, d6gretmen adaylari; 6gretmenin rol model
olarak, giinliik hayattan 6rnekler vererek, drama etkinlikleri ve videolarla degerler
egitimi yapilabilecegini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Oguz (2012: 9) bes farkhi
bransta 6grenim goren 0gretmen adaylari ile yaptigr calismada, 6gretmen adaylari;
smif i¢i etkinlikler, sosyal kiiltiirel faaliyetler, 6rnek hayat hikayeleri kullanarak ve
ogrencilere rol model olarak degerler egitimi yapilabilecegini ifade etmistir.
Kurtdede Fidan’in (2009: 16; 2016: 169-171) yaptig1 benzer ¢alismalarda 6gretmen
adaylari; 6grencilere drnek olunmasi, ders verici 6rnek hikayeler anlatilmas: ve deger
boyutu olan sinema filmi, tv filmi ve tiyatro onerilmesi gerektigini ve teknoloji ve
materyallerden, drama tekniginden, isbirligine dayali 6grenme yaklagimindan,
kitaplardan, ornek olaylardan, gorsellerden, karikatiirlerden ve egitsel oyunlardan,
bazi kurum ve kuruluslardan, kaynak kisilerden, alan gezilerinden yararlanacaklarini

ifade etmislerdir. incelenen bu galismalar ile, sinif egitimi 6gretmen adaylarmin
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matematik dersinde degerleri kazandirmak i¢in yapmay1 planladiklar: etkinlikler ile
farkli ¢alismalarda ulasilan sinif egitimi 6gretmen adaylari ve farkli brans égretmen
adaylarimin  degerler egitiminde yapmay1 planladiklar1 etkinliklerin benzerlik
gosterdigi ve 0gretmen adaylarinin degerler egitimi etkinliklerine iligskin goriislerinin
oldukca cesitli ve zengin icerikte oldugu yorumu yapilabilir.

Giir, Kogak, Sirin, Safak ve Demircan’in (2015: 88) idareci, sinif, okul 6ncesi
ve brang 6gretmenleriyle yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin degerler egitimini daha
cok siif i¢i etkinlikler sirasinda gergeklestirdigi, sorumluluk projeleri uyguladigi,
brosiir, afis, pano ve sergi gibi gorsel kaynaklar hazirladigi, drama ve tiyatro
etkinlikleri diizenledigi sonucuna ulasilmigtir. Aydin M.’nin (2019: 127-128) smif
Ogretmenleri ile yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde; drama,
deger barindiran hikayeleri ve 6rnek haberleri okuma, pano, karikatiir ve pankart ve
sloganlar hazirlama, degerleri iceren filmler ve tiyatro izleme, biiyliklerin hayat
hikayelerini arastirma, medyadaki Ornek olaylar {izerinden yorumlarda bulunma,
sosyal deneyleri inceleme gibi etkinlikleri yaptigt ve Ortiik programdan
yararlandiklar1 belirlenmistir. incelenen bu caligmalar ile, siif egitimi 6gretmen
adaylarmin matematik dersi Ozelinde yapmay1 planladiklar1 degerler egitimi
etkinlikleri ile sinif 6gretmenleri ve farkli brans ogretmenlerinin degerler egitimi igin

genel anlamda yaptigi etkinliklerin paralellik gosterdigi yorumu yapilabilir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin  “Sinif egitimi ogretmen adaylari, ilkokul matematik dersi
biinyesinde gerc¢eklestirecekleri degerler egitiminde giicliiklerle karsilasacaklarin
diigiinmekte midir? Bu giicliikleri asmak icin yapacaklari nelerdir?” seklinde
diizenlenen yedinci alt problemine iliskin sonuclar ve tartigma asagida verilmistir.

Smif egitimi 6gretmen adaylarinin cogunlugunun (%56) matematik dersinde
degerler egitimi yaparken giicliikklerle karsilasacaklar1 goriisiine sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmada kadin 6gretmen adaylarinin erkek Ogretmen
adaylarina oranla; 3. smf O6gretmen adaylarmin diger 3 smif diizeyine oranla;
degerler egitimiyle ilgili ders alan Ogretmen adaylarinin ders almayan Ogretmen
adaylarina oranla; matematik 6gretim programini incelemeyen 6gretmen adaylarinin

inceleyen 6gretmen adaylarina oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimi
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yaparken giicliiklerle karsilasacaklar1 goriisiine sahip oldugu ve matematik 6gretimi
dersi alma durumunun 6gretmen adaylarmin matematik dersinde degerler egitimi
yaparken giicliiklerle karsilasma durumuna dair goriislerini etkilemedigi sonucuna
ulasilmstir.

Siif egitimi Ogretmen adaylar1 matematik dersinde karsilasacaklar
giiclikleri asmak i¢in, matematik dersinde degerler egitimi verirken igerigi
etkinlikler, materyal ve farkli yontem ve tekniklerle destekleyeceklerini; konuyla
iliskili arastirma yapacaklarini; egitsel oyunlar kullanip dersi eglenceli hale
getireceklerini; diger meslektaslariyla ve alan hocalanyla fikir aligverisi
yapacaklarini; 6grencilerine sabirli olacaklarini ve dersi sevdirmeye c¢alisacaklarini;
ilave siire kullanacaklarini ifade etmistir.

Yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin giicliikleri agsmak i¢in konuyla
ilgili arastirma yapacaklarini ifade ettigi goriilmektedir. Benzer sekilde Oguz’un
(2012: 8) farkli brans Ogretmen adaylari ile yaptigi ¢alismada Ogretmen adaylari,
kendilerinin degerlerle ilgili daha ¢ok bilgi edinip 6grencilerine aktaracaklarini ifade
ettigi gorlilmektedir. Giiles (2019: 99) yaptig1 calismada, matematik 6gretmenlerinin
matematik dersinde degerler egitimi yaparken karsilastiklar1 giicliikleri ve ¢oziim
onerilerini agiklamigtir. Arastirmada matematik 6gretmenlerinin, matematik dersinde
degerler egitimi uygulamalarinda ¢ok cesitli sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin 6n yargilari, degerler egitimini gereksiz bulmalari, smav kaygilari,
Ogretim programinin degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilebilmesi
icin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin ellerinde kendilerine kilavuzluk edecek bir
materyal olmamasi, program ders kazanimlar1 acisindan yogun oldugu igin
ogretmenlerde konular1 yetistirme telasinin olmasi, matematik dersinin &gretim
agirlikli olmasi, mevcut smav sisteminden dolay1 derse yonelik basar1 beklentisinin
fazla olmast; 6gretmenlerin matematik dersinde degerler egitimi icin ifade ettigi bazi
giicliiklerdir. Giiles’in calismasinda elde ettigi bu bulgular; sinif egitimi 6gretmen
adaylarimin ¢ogunlugunun sahip oldugu, matematik dersinde degerler egitimi
yaparken giligliiklerle karsilagsacaklarina yonelik goriislerini dogrular niteliktedir.
Matematik Ogretmenleri matematik dersinde karsilastiklar1 bu gii¢liiklere ¢6ziim
Onerisi olarak; degerlerin matematik dersi kazamimlariyla iliskilendirildigi bir

kilavuzun gelistirilip 6gretmenlerin kullanimina sunulmasi, 6gretim programinin
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icerigine Ornek etkinlikler konulmasi, degerler egitimi kapsaminda yetkinliklerini
gelistirilebilmek icin kendilerine egitim verilmesi gibi Onerilerde bulunmustur.
Ayrica Giiles’in yaptig1 arastirmada, matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde
degerler egitimi anlaminda kendilerini yetersiz gordiikleri ve bu durumu da bir
giicliik olarak ifade ettikleri dikkat ¢ekmektedir. Giirdogan Bayir, Cengelci Kdse ve
Deveci’'nin (2016: 327) sif egitimi 6gretmen adaylari ile yaptigi calismada,
O0gretmen adaylar1 degerler egitimi siirecinde yasanan giigliikleri; bilgi kazanimini 6n
plana alma, uygulama eksikligi, degerleri onemsememe seklinde ifade etmistir. Giir,
Kogak, Sirin, Safak, ve Demircan’in (2015: 88) idareci, sinif, okul dncesi ve brans
Ogretmenleriyle yaptigi c¢alismada, degerler egitiminde karsilagilan gicliikler
belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenler; degerler soyut bir konu oldugu
icin 6grencilerin yas gruplarina uyarlamakta, 6grencilerin davranislarinda beklenilen
degisikligi olusturmada, materyal ve etkinlik bulmada, etkinlikleri programa
yerlestirmekte ve etkinlikleri uygulamakta giicliik yasadiklarini belirtmistir.
Incelenen arastirmalarda elde edilen bulgulara gore, Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin  degerler egitiminde c¢esitli giicliiklerle karsilagabildigi yorumu
yapilabilir.

Yapilan alan yazin incelemesinde Ogretmen adaylarimin degerler egitimine
yonelik yeterlilik algilarini inceleyen caligmalara ulagilmistir. Degerler egitimi
hakkinda kendini yetersiz bulan bir 6gretmen ya da Ogretmen adayi ig¢in bu
yetersizlik bir gii¢liik nedeni olusturdugundan bu c¢alismalar, 6gretmen adaylarinin
degerler egitiminde giicliiklerle karsilasma diisiinceleri ile neden baglaminda
iliskilendirilebilir bulunmus ve bu alt problem altinda sunulmustur. Kurtdede
Fidan’in (2016: 168) sinif egitimi 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢aligmada, 6gretmen
adaylarmmin biiylik ¢ogunlugunun kendilerini degerler egitimi hakkinda yeterli
gordiigli, baz1 6gretmen adaylarinin bu konuda bir fikri olmadigr ve kendilerini
yeterli gormedikleri sonucuna ulasilmistir. Kendilerini yeterli goren Ogretmen
adaylari, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi gibi derslerde bu konularda
yeterince bilgi sahibi olduklarimi ve bu derslerde ¢esitli uygulamalar, materyaller ve
etkinlikler yaptiklarini ifade etmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug ile sinif egitimi
O0gretmen adaylarinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ogretimi disindaki diger

derslerde yeterlilik algilarinin farkli olabilecegi yorumu yapilabilir. Kendilerini
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yeterli gormeyen Ogretmen adaylari, derslerde yapilan etkinliklerden ziyade
ilkokullarda degerler egitimini nasil basaracaklar1 noktasinda kaygili olduklarini, bu
konuda tam bir fikri olmadiklarini ifade etmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu
ile smif egitimi Ogretmen adaylarmin matematik dersinde degerler egitimi
yapilmasina yonelik de kisisel kaygilar tasiyabilecegi ve giicliiklerle
karsilagabileceklerini diisiindiikleri yorumu yapilabilir. Sahin ve Katilmis’in (2016:
12) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada, 6gretmen adaylarinin
degerler egitimi 0z yeterlilikleri incelenmis ve 6gretmen adaylar1 degerler egitimini
etkili bir sekilde gerceklestirebileceklerine yonelik goriislerini; kendilerini yeterli
gormelerine, iiniversitede yeterince bilgi ve beceri kazanmalarina, sosyal bilgiler
dersinin degerler egitimi i¢in uygun bir ders olmasina, degerler egitimine Onem
vermelerine baglarken degerler egitimini gergeklestirebilme yetersizliklerini ise
degerler egitimine iliskin yeterli egitim almamalarina baglamaktadir. Sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin bu ifadesiyle, 6gretmen adaylarinin degerler egitimine iliskin
yeterli egitim almalari durumunda degerler egitiminde karsilasacaklar1 giicliikleri

asmak i¢in kendilerini yeterli goérecekleri yorumu yapilabilir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin = “Swnif egitimi o6gretmen adaylarimin, matematik dersinde
degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duymakta midir? Destek onerileri nelerdir?”
seklinde diizenlenen sekizinci alt problemine iliskin sonuglar ve tartisma asagida
verilmistir.

Smif egitimi 6gretmen adaylarinin cogunlugunun (%73) matematik dersinde
degerler egitimiyle ilgili destege ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
kadin 6gretmen adaylarinin erkek G6gretmen adaylarina oranla; 3. simf Ggretmen
adaylarinin diger 3 smif diizeyine oranla; degerler egitimiyle ilgili ders alan
Ogretmen adaylarinin ders almayan 6gretmen adaylarina oranla; matematik 6gretimi
dersi alan 6gretmen adaylarinin ders almayan 6gretmen adaylarina oranla; matematik
Ogretim programini incelemeyen oOgretmen adaylarinin inceleyen Ogretmen
adaylarina oranla daha fazla matematik dersinde degerler egitimiyle ilgili destege

ithtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmstir.
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Siif egitimi 6gretmen adaylari matematik dersinde degerler egitimi igin,
O0gretmen adaylarina bu konuda egitim seminerleri ve konferanslar verilebilir;
uygulamal1 etkinlikler yapilabilir ya da yaptirilabilir; uzman, kitap ve materyal
destegi saglanabilir; lisans programina matematik ve degerler egitimi igerikli bir ders
eklenebilir; lisans egitimleri siirecinde matematik dersinde degerler egitimine yonelik
egitim verilebilir; matematik dersine sadece akademik acidan bakilmasinin Oniine
gecilebilir; bu konuyla ilgili alanda yapilan caligmalar arttirilabilir Onerilerinde
bulunmustur.

Dinger ve Giindiiz Cetin’in (2021: 54-55) matematik dgretmenleri ile yaptigi
calismada, 0gretmenlerden matematik 6gretiminde etkili deger egitimi i¢in Oneriler
istenmistir. Ogretmenler, degerler egitimi hakkinda &gretmenlerin bilgilendirilmesi
icin kilavuz kitap hazirlanmasi ve hizmet i¢i sunumlar yapilmasi Onerisinde
bulunmustur. Deniz’in (2018: 678, 695-697) matematik O6gretmenleri ile yaptigi
calismada O0gretmenler; degerler egitimi kapsaminda dgretmenlere yonelik egitimler
verilmesi ve dgretmenlerin bilgilendirilmesi, MDOP’da dgrencilere degerlerin nasil
aktarilacagina dair agiklamalarin ayrintili bir sekilde yer almasi, okullarda sadece
matematik derslerinde degil ayr1 bir ders olarak verilmesi, tiniversitelerde de degerler
egitiminin verilmesi Onerilerinde bulunmustur. Kamer ve Sahin’in (2021: 725)
ilkogretim matematik, Tirkce ve smf egitimi Ogretmen adaylariyla yaptigi
calismada, ogretmen adaylart egitim fakiiltelerinde degerler egitiminin ders olarak
verilmesi ve gorev yaptiklar illerin kiiltiirel degerleri hakkinda hizmet i¢i egitimler
ve seminerler verilmesi Onerilerinde bulunmustur. Oguz’un (2012: 7-8) bes farkh
bransta 6grenim goren ogretmen adaylar ile yaptigi calismada, 6§retmen adaylarina
degerleri kazanmalar1 i¢in neler yapilabilecegi sorulmus ve Ogretmen adaylari;
degerlerle ilgili egitimlerin, seminerlerin verilebilecegi, Staj gibi uygulama
derslerinin sayisinin artirilabilecegi ya da daha erken siniflarda okutulabilecegi,
degerleri uygulayabilecekleri gorevler ve sorumluluklar verilebilecegi onerilerinde
bulunmustur. incelenen ¢aligmalarda elde edilen bulgular ve yapilan arastirmada
ulagilan sonuca gdre, matematik dgretmenleri ve sinif egitimi 6gretmen adaylart ile
farkli brans Ogretmen adaylarmin degerler egitimine yonelik benzer Onerilerde
bulundugu yorumu yapilabilir. Ayrica 18. Milli Egitim Surasinda (2010) alinan;

degerler egitimine yonelik ayr1 bir ders konulmasi, 6gretmenlerin degerler egitimine
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yonelik ortak kullanabilecegi program ve materyal gelistirilmesi, sistemdeki

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler egitimine yer verilmesi

kararlariyla arastirma sonucunda ulasilan smif egitimi 6gretmen adaylarin destek

Onerilerinin paralellik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir.

3.9. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen Oneriler,

uygulayicilara yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler olmak iizere iki

baslik altinda asagida sunulmustur.

3.9.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan bu arastirma sonucunda smif egitimi Ogretmen adaylarinin
degerler egitimi ile en fazla hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerini
iligkili bulurken en az matematik dersi ile iliskili bulduklar1 sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylarina lisans donemleri boyunca matematik
dersinde degerler egitimine yonelik daha fazla bilgilendirilme ve 6rnek
uygulama g¢aligmalar1 yapilarak 6gretmen adaylarinin matematik dersiyle
degerler egitimi arasinda iliski kurmas1 saglanabilir.

Yapilan bu arastirma sonucunda sinif egitimi 6gretmen adaylarinin 2018
MDOP’da yer alan matematik dersine 6zgii degerler ve kok degerler
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarina lisans doneminde yer alan matematik 6gretimi dersi ve
degerler egitimi ile ilgili derslerde 2018 MDOP’da yer alan matematik
dersine 0zgli degerler ve kok degerler inceletilerek bilgi sahibi olmalari
saglanabilir.

Yapilan bu arastirma sonucunda smif egitimi Ogretmen adaylarinin
matematik dersi ile en ¢ok paylasim, sorumluluk, esitlik ve sabir; en az
sevgi, dostluk ve vatanseverlik degerlerini iligkilendirilebilir bulduklari
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarina matematik dersinde tiim
degerlerin kullanilmasina yonelik yaratic1 diisiinmelerini saglayacak ve
bu degerlerle dogrudan ya da 6rtiik yolla degerler egitimi yapilabilecegini

gosteren etkinlik ve 6rnek ¢alismalar yapilabilir.
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Yapilan bu arastirma ile ulagilan, simif egitimi 6gretmen adaylariin
matematik dersinde degerleri kazandirmak i¢in yapmay1 planladiklar
etkinlikleri uygulama imkani verilerek planlarini hayata gegirmeleri ve
TUBITAK ya da bilimsel arastirma projeleri  vasitasiyla
degerlendirmeleri saglanabilir.

Yapilan bu arastirmada smif egitimi 68retmen adaylarimin matematik
dersinde degerler egitimine yonelik yaptig1 oneriler ve destek talepleri
dogrultusunda; ogretmen adaylarina bu konuda egitim seminerleri,

konferanslar verilebilir ve uzman, kitap ve materyal destegi saglanabilir.

3.9.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan bu arastirma sonucunda matematik dersinde degerler egitimi
yapilabilecegine yonelik olumlu goriislerin yaninda yapilamayacagina
dair olumsuz goriislere ve Onyargilara sahip 6gretmen adaylarinin oldugu
da tespit edilmistir. Ayrica matematik dersi ve degerler iligkisinin yeni
calisilan bir konu oldugu ve alan yazinda yeterli calisma olmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle matematik ve degerler egitimi iliskisi
kurulacak yeni arastirmalar yapilarak matematik dersinde degerler
egitimine dair 6n yargilarin giderilmesi saglanabilir.

Alan yazinda matematik dersi ve degerler egitimi konulu yapilan
caligmalarin daha c¢ok ortaokul ve orta 0gretim kademesinde oldugu
goriilmekte ve ilkokul kademesine yonelik yapilan, matematik dersinde
degerler egitimi iliskisini ele alan ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir.
Ilkokul matematik dersinde degerler egitimi iliskisini ele alan yeni
calismalar yapilarak literatiirdeki bosluk doldurulabilir.

Alan yazinda yer alan matematik dersi ve degerler egitimi konulu
caligmalarin, genel olarak tarama seklinde yapilan ¢alismalar oldugu ve
uygulama ¢alismalarinin daha az oldugu goriilmektedir. Yapilacak yeni
aragtirmalar uygulama ¢aligmast olarak yiiriitiilebilir.

Yapilan bu ¢alisma farkli calisma grubu, farkli veri toplama araglar1 ya
da farkli metodoloji ile yeniden yliriitiilerek elde edilen bulgular

desteklenebilir.
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Ek-2. Siif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu

Siif Egitimi Ogretmen Adaylarinin ilkokul Matematik Dersinde Degerler

Egitimine iliskin Goriisleri

Degerli 6gretmen adaylari,

Bu form, smif egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul matematik dersinde
degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Form iki
boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgiler, ikinci bolimde ise sinif
egitimi 6gretmen adaylarinin ilkokul matematik dersinde degerler egitimine iliskin
goriisleri hakkinda agik u¢lu sorular bulunmaktadir.

Calismaya katilim goniilliillik esasina dayanmakla birlikte vereceginiz
cevaplar arastirma kapsaminda ve bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
baska kisi ve kurumlarla paylagilmayacaktir.

Arastirmada saglikli sonuglara ulasabilmek icin asagida yer alan sorulari
samimi ve dogru bir sekilde cevaplandirmaniz 6nem tasimaktadir. Bu konuda
gostereceginiz 6zen ve ayiracaginiz zaman icin tesekkiir ederim.

Ebru CELIK
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Sinif Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans

"Asagida yazili olan sorular1 goniillii olarak cevaplayacagim. Cevaplarin dogrulugu
bana aittir. Taahhiit ederim." Yukarida yazili olan metni asagidaki bosluga el
yazisiyla yaziniz.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Ek-2 (Devam). Smif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu

1.Boliim: Kisisel Bilgiler
Cinsiyet: Kadin( ) Erkek ()
Smf: 1( ) 2() 3() 4()

Degerler egitimi ile ilgili bir ders aldimiz m1 ya da aliyor musunuz? Dersin adim
yaziniz.

Hayir ()

Evet () Dersin Adt: ..oooovviiiiiiiii (6rn: Hayat Bilgisi 6gretimi)
Matematik 6gretimi dersi aldiniz m?

Hayir () Evet ()

2018 ilkokul matematik 6gretim programim incelediniz mi?

Hayir () Evet ()

2.Boliim: ilkokul Matematik Dersinde Degerler Egitimine iliskin Goriisler
1) ‘Deger’ kavram sizin icin ne ifade ediyor?

2) ‘Degerler egitimi’ kavramindan ne anhyorsunuz?

3) Asagida yer alan ilkokul derslerini, degerler egitimiyle iliskilendirme
durumunuza gore siralaymiz. (Derslerin yanindaki kutucuklara 1°den 9’a kadar
derecelendirerek siralama yapiniz.)

Hayat bilgisi ( ) Matematik ( ) Miizik ( )
Sosyal bilgiler ( ) Fen bilimleri () DIKAB ()
Tiirkee () Gorsel sanatlar () Beden egitimi ve oyun ()

4) Ilkokul matematik programinda yer alan kok degerler nelerdir?
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Ek-2 (Devam). Smif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu

5) ilkokul matematik 6gretim programinda matematik dersine 6zgii yer alan
degerler var mi? Varsa bu degerler nelerdir?

6) Ilkokul matematik dersi icerigi diisiiniildiigiinde asagidaki degerlerden
hangilerini matematik dersiyle iliskilendirilebilir buluyorsunuz?
(Kutucuklara birden fazla isaretleme yapabilirsiniz.)

Adalet () Esitlik () Sevgi ()
Dostluk ( ) Oz Denetim ( ) Sorumluluk ( )
Diirtistliik ( ) Paylagim ( ) Vatanseverlik ()
Esneklik ( ) Sabir () Yardimseverlik ( )
Estetik () Saygi ()

7) Tlkokul matematik dersinde genel olarak degerler egitimi yapilabilecegini
diisiiniiyor musunuz? Goriislerinizi nedenleriyle aciklayiniz.

Haywr ( ) Evet ()

Nedeni:

8) ilkokul matematik dersinde degerleri kazandirmak icin ne tiir etkinlikler
yapmay1 planhyorsunuz? Orneklerle aciklayiniz.
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Ek-2 (Devam). Smif Egitimi Ogretmen Adaylar1 Goriisme Formu

9) Ilkokul matematik dersinde degerler egitimi verirken giicliiklerle
karsilasacaginizi diisiiniiyor musunuz? Bu giicliikleri asmak icin neler
yapardiniz ac¢iklayiniz.

Hayiwr ( )

10) Simif egitimi 6@retmen adaylari, matematik dersinde degerler egitimiyle
ilgili destege ihtiya¢c duymakta midir? Nasil destek verilebilir, 6nerileriniz
nelerdir?

Haywr ()
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ETiK KURUL KARARI

o

w

T.C.
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU

DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant1 Tarihi  : :08/03/2022
Toplant1 K. Sayisi : 2022/42

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Lisanstistii Egitimi Enstitiisti Yiiksek Lisans
Ogrencisi Ebru CELIK “Simf Egitimi Ogretmen Adaylarmimn {lkokul Matematik Dersinde
Degerler Egitimine fligkin Goriigleri” isimli projesi kapsaminda yiiriitiillecek galigmalar
i¢in izin talebi kurulumuzca degerlendirilmis olup;

U Etik agidan uygun bulunmustur.

[J Etik agidan uygun bulunmamustir.

[ Etik agidan 6nerilen degisikliklerin yapilmastyla uygun bulunmustur.

Prof. Dr. Ahmet ishak DEMIR
Bagkan

Recep Tayyip Erdogan Tniversitesi Fener Mah. Zihni Derin Yerleskesi 53100 RIiZE
Tel; 0464 223 81 00 Faks: 0464 223 63 28
www.erdogan.edu.fr
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