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OZET

Simf Ogretmen Adaylarmim Ogretmenlik Uygulmasi Siirecinde Insanin Cevreye
Etkisi Konusu ile Ilgili Pedagojik Alan Bilgilerinin Arastirllmasi

Egitim sisteminin temelini olusturan ilkdgretim birinci kademe, bireylerin
gelecekteki basarilar iistiinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu durum gelecek nesilleri
yetistirecek olan siif O6gretmenlerinin  sorumlulugunu bir kat daha arttirmaktadir.
Dolayisiyla sinif 6gretmen adaylarinin nitelikli bir hizmet Oncesi egitimden gec¢mis
olmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenden dolayi, bu ¢aligmanin temel amaci, Sinif
Ogretmen Adaylarmin 5.sinif Fen ve Teknoloji 6gretim programindaki “Insanin Cevreye
Etkisi” konusundaki pedagojik alan bilgilerinin 6gretmenlik uygulamasindan 6nce ve sonra
ne diizeyde oldugunu tespit etmektir. Ozel durum metodolojisine gore yiiriitiilen
calismanin érneklemini 2009-2010 Egitim-Ogretim Yili, Bahar Dénemi, Rize Universitesi
Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Simf Ogretmenligi Programi son sinifta dgretmenlik
uygulamasi dersini alan 49 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismanin verileri; kavram
haritalari, ders planlari, gozlem ve yar1 yapilandirilmig miilakatlar ile toplanmigtir. Kavram
haritalari, ders planlar1 ve gozlemlerden elde edilen veriler gelistirilen rubrikler araciliyla
analiz edilirken, yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Calismada Smif Ogretmen Adaylarinin, pedagojik alan bilgisinin alt
bilesenleri olan konu alan bilgisi, 6gretim programi bilgisi ve Ogrencilerin kavramsal
anlama giicliikleri bilgisi agisindan yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylarmin pedagojik alan bilgisinin diger alt bileseni olan pedagojik
bilgi acgisindan yeterli bilgiye sahip olduklari belirlenmistir. Ancak diger alt bilesenlerden
Ogretim yontem, teknik, strateji bilgisi ve dlgme-degerlendirme bilgisi agisindan yeterli
teorik bilgi birikimine sahip olmalarina ragmen uygulamada bazi sorunlar yasadiklar tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglara bagli olarak Sinif Ogretmen Adaylarina alternatif dlgme-
degerlendirme yontemleri ile ilgili daha fazla uygulama yapma imkani verilmesi gerektigi
onerisinde bulunulmustur. Ayrica konu alan bilgisi ile baglantili olarak pedagojik alan
bilgisinin aktarilmas: konusunda ders planlarmni denemeleri icin Smif Ogretmen

Adaylarna firsatlar saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik Alan Bilgisi, Smif Ogretmen Adayi, Ogretmenlik
Uygulamasi, Insanin Cevreye Etkisi.
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ABSTRACT

Investigating Prospective Primary Teachers’ Pedagogical Content Knowledge of
“Effect of Human on Environment” Subject In Process of Teaching Practice

Primary education forming a sound basis of educational system has a significant
effect on future success of individuals. This situation redoubles responsibilities of primary
teachers who will train next generation. Therefore, the fact that the prospective primary
teachers have had a well-qualified pre-service teacher education is critically crucial. For
this reason, the principal aim of this study is to determine the extent to which prospective
primary teachers’ pedagogical content knowledge is on “effect of human on environment”
subject in grade 5 science and technology curriculum before and after the teaching
practice. Within case study research methodology, the sample of the study consisted of 49
senior prospective primary teachers who attended “Teaching Practice-I1I”” course in spring
semester of 2009-2010 schooling year in the programme of primary teacher education in
Rize University. To collect data concept maps, lesson plans, observations and semi-
structured interviews were used. While the data obtained from concept maps, lesson plans
and observations were analyzed by means of rubrics developed; those from semi-structured
interviews were exposed to content analysis. It was found that the prospective primary
teachers did not have sufficient idea of sub-components of pedagogical content knowledge,
especially subject matter knowledge, curriculum knowledge and knowledge of students’
learning difficulties. Nevertheless, it was determined that the prospective primary teachers
had adequate idea of pedagogical knowledge in context of pedagogical content knowledge.
However, it was drawn out that although they had sufficient theoretical knowledge about
instructional methods, techniques, strategies, measurement and assessment; they
encountered some problems in applying them into practice. In the light of the results, it is
suggested that the prospective primary teachers should be given more opportunities for
practicing alternative measurement and assessment methods. Further, it is recommended
that the prospective primary teachers ought to have more chance to transfer their

pedagogical content knowledge to related subject matter one using their own lesson plans.

Key Words: Pedagogical Content Knowledge, Prospective Primary Teachers, Teaching
Practice, Effect of Human on Environment.
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1. GENEL BiLGILER

1.1. Giris

Gliniimiiz toplumu, bugiine kadar ilkel toplum, tarim toplumu ve sanayi toplumu
asamalarindan gecerek, i¢inde yasadigimiz, kiiresel degerlerin 6n plana ¢iktig1 ve hizli bir
degisimin gerceklestigi bilgi cagini yasamaktadir (Bas, 2009). Bilginin {iretim i¢in temel
kaynak olarak sayildig1 bu c¢agda bilgi tiretimi ve dagitimi, hayat boyu 6grenme, bilgi ve
teknoloji tabanlt yeni toplumsal ve ekonomik orgiitlenme 6n plandadir (Balay, 2004; Bas,
2009). Bu acidan bakildiginda toplumlarin kalkinmalari, refah iginde yasamalari,
kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilmeleri ve daha da 6nemlisi kiiltiirel varliklarin1 devam
ettirebilmeleri i¢in, giincel bilgi ve becerilerle donatilmis, kendi kiiltiirel degerlerine sahip
cikan ve farkli kiiltiirlere kars1 saygili bireyler yetistirmeleri gerekmektedir. S6z konusu
bireylerin yetistirilmesi ancak kaliteli bir egitim siireci ile gerceklesir (Ozoglu, 2010). Bu
stirecte  yetistirilen nitelikli  bireylerin bilim ve teknoloji okuryazari olmasi
hedeflenmektedir. Bu durum da en 6nemli islevi bilim ve teknoloji okuryazar bireyler
yetistirmek olan fen ve teknoloji egitiminin, toplumlarin gelecegi agisindan biiyiik 6nem
tasidigini gostermektedir (Matyar, Denizoglu ve Ozcan, 2008).

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 aciklamaya ¢alisan bir bilimdir. Fen, sadece diinya
hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda deneysel oOlgiitleri, mantiksal
diistinmeyi ve stirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur (MEB,
2005). Fenin bu dinamik yapisi, son 20 y1l icerisinde bilim ve teknolojideki gelismelerin
meydana getirdigi bilgi patlamasi ve bilgi teknolojilerinin toplumsal ve ekonomik
gelismeye sunduklar1 olanaklar dikkate alindiginda, bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de
degisim zorunlu hale gelmektedir. Bu baglamda son yillarda gelismis ve gelismekte olan
tilkelerin ¢ogu, egitim sistemlerini gelistirmek amaciyla bir¢cok yenilikler yapmis ve
yapmaktadir (Balay, 2004).

Ulkemizde de 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye Kurulu isbirligi
ile fen bilgisi dersi 6gretim programi degistirilmistir. Yapilandirmaci yaklasim dikkate
alinarak yapilan bu degisiklik sonucu, fen bilgisi dersine teknoloji boyutu da eklenerek fen
bilgisi dersi, fen ve teknoloji dersi adin1 almistir (Erdogan, 2007; Yangin ve Dindar, 2007;

Calik ve Ayas, 2008). Fen ve teknoloji dersi geleneksel egitim sisteminin dar kaliplarindan



cikarak, bilginin aktif bir sekilde 6grenci tarafindan yapilandirilmasini amag edinen bir
ders olmustur (Yangin ve Dindar, 2007). Fen ve teknoloji dersi ile 6grenciler, iist diizey
zihinsel ve problem ¢6zme becerilerine sahip; arastiran, tartisan, deney yapan, bilimsel
beceri ve tutumlar gelistiren; ¢evrelerindeki olaylarin farkina vararak yasadiklari diinyay1
yeniden kesfeden bireyler haline gelmektedir (Geng, Denis ve Demirkaya, 2010).

Sarmal yaklagimin benimsendigi fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda, iinite
kazanimlari, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC), Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),
Tutum ve Degerler (TD) 6grenme alanlarina ait kazanimlarla birbirine 6riillmiistiir (MEB,
2005). FTTC kazanimlar ile 6grencilerin fen ve teknolojinin dogasi; fen ve teknoloji
arasindaki iliskiler; fen, teknoloji, toplum, ¢evre arasindaki etkilesimler ile ilgili bilgi ve
anlayislart edinmeleri amaglanmistir (MEB, 2005; Ayas vd., 2007). Fen ve teknoloji
Ogretim programinda FTTC iligkisinin ortaya konulmasi ve tinitelerin konularinda FTTC
kazanimlarina yogun bir sekilde yer verilmesi c¢evre egitimine verilen Onemi
gostermektedir (Demirbas ve Pektag, 2009). Cevre egitimi, toplumun tiim kesimlerinde
cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye duyarli, kalic1 ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmas1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak
katilimin saglanmas1 ve sorunlarin ¢ézliimiinde gorev almak olarak tanimlanabilir (URL-1,
2004). Tanimdan da anlasilacagi iizere ¢evre egitimi konusunda biitiin insanlara ulagmak
gerekmektedir (Demirkaya, 2006; Alim, 2006). Bunun yolu ise ilkogretimden hatta okul
oncesinden baslayarak ¢evre egitimi konusuna egilmek ve disiplinler aras1 6zelligi olan bu
konuyu farkli dersler araciligr ile biitiin egitim ve 6gretim siirecine yaymak ve toplumu bu
yolla bilin¢lendirmekten gecer (Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Simsekli, 2004;
Alim, 2006; Calik, 2009; Omca Cobanoglu ve Karakaya, 2009). Cocuklarda g¢evreye
yonelik zihinsel duyarliligin daha ¢ok 9-10 yaslarinda gelisim gosterdigi bilgisi de dikkate
alindiginda ¢evre egitimi ile kazandirilacak tutum ve davramiglarin olusumunun ve
devaminin, Ozellikle ilkogretim doneminde daha kolay gerceklestigi sdylenebilir
(Demirkaya, 2006; Demirbas ve Pektas, 2009). Ilkdgretimin ilk {i¢ yilinda hayat bilgisi
dersinde yogun bir sekilde verilmeye baslanan c¢evre egitimi, 4. ve 5. sinifta ise gevre
egitiminin amagclarina hizmet edecek derslerin basinda gelen fen ve teknoloji dersi
kapsaminda daha detayli bir sekilde islenmektedir (Alim, 2006; Altin ve Orug, 2008;
Calik, 2009; Demirbas ve Pektas, 2009; Omca Cobanoglu ve Karakaya, 2009). Fen ve

teknoloji dersinin 4. siniftan itibaren islenmeye baslandigi goéz oniinde bulundurulursa



Ogretim programinda yer alan ¢evre konularinin Ogretiminin 6nemi daha kolay
anlagilabilecektir (Demirbas ve Pektas, 2009).

Ulkemizde fen ve teknoloji dersi 4. ve 5. smifta siuf dgretmenleri tarafindan
islenmektedir. Bu durum gelecek nesilleri yetistirecek siif 6gretmenlerinin sorumlulugunu
bir kat daha arttirmakta (Ercoskun ve Nalcaci, 2009) ve onlara gelecegin mimarlari
misyonunu yiiklemektedir (Ertiirk, 2009). Ilkdgretim birinci kademenin egitim sisteminin
temelini olusturmasindan dolayi, ¢ocuklara bu dénemde verilen egitim, niteligi agisindan
onlarin gelecekteki basarilar {istiinde etkili oldugu gibi, okula, derslere ve kendilerine
kars1 tutumlar1 iistiinde de onemli bir etkiye sahiptir. Dolayistyla sinif dgretmenlerinin
cocuklarin gelecegini sekillendirmede ve kisiliklerini kazanmalarinda 6nemli bir yeri
vardir (Tok ve Bozkurt, 2010). Nitekim ilkdgretim 4. ve 5. sinifta etkili bir fen ve teknoloji
Ogretiminin yapilmasi, smif 6gretmenlerinin nitelikleri ve yeterlik diizeylerine baglidir
(Kahyaoglu ve Yavuzer, 2004). Bu da sinif 6gretmen adaylarinin nitelikli bir hizmet 6ncesi

egitimden ge¢mis olmalar1 geregini ortaya koymaktadir (Cinar, 2003).

1.2. Arastirmanin Problemi

Ogretmenlik meslegi toplumlarin ekonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik
acidan gelismesinde var olan etkisini ve 6nemini her zaman korumustur (Bulut ve Dogar,
2006). Gelecekte de bu etkisini ve dnemini yitirmeyecegi diisiiniilmektedir (Gelen ve Ozer,
2008). Ogretmenlik meslegi icinde var olan bu boyutlarla birlikte, alaninda 6zel bilgi ve
mesleki yeterlilik gerektiren bir yapiya kavusmustur (Isik, Ciltas ve Bas, 2010). Bu yeni
yap1 6gretmenlik meslegine verilen 6nemi daha da arttirmistir.

Egitim siirecinin temel degiskenlerinden biri olan Ogretmen, siireci planlama ve
uygulama gorevlerini iistlendigi ig¢in egitim sistemi icerisinde Onemli bir yere sahiptir
(Kosterelioglu ve Kosterelioglu, 2008). Bu nedenle sistemin basarisi 6gretmenlerin sahip
olduklar1 6zellikler ile yakindan iliskilidir. Giinlimiiz toplumunda arastiran, sorgulayan,
problem ¢ozebilen, kritik diigiinebilen, 6grenmeyi 6grenebilen, bilgiyi liretebilen, yaratici,
esnek, teknolojiden faydalanabilen ve diisiindiiklerini kolayca ifade edebilen 6gretmenlere
ithtiyac vardir. Kaliteli egitim hizmetleri i¢in bu 6zelliklere sahip 6gretmenler yetistirmek
gerekmektedir (Bulut ve Dogar, 2006).

Bilgi cagmi yasamakta olan giiniimiiz toplumunda nitelikli bireylere ihtiyag

duyulmaktadir. Bu bireylerin yetistirilmesi igin de iyi bir egitim gerekmektedir (Ozoglu,



2010). Iyi bir egitim nitelikli gretmenlerle gerceklesecegi icin biitiin diinya iilkeleri daha
nitelikli 6gretmen yetistirme konusunda siirekli bir arayis icindedirler (Ozer, 2008). Bu
cabalar egitim-6gretim isinin dogrudan sorumlusu olan 6gretmenlerin de bir egitimden
gectigi gercegi goz oniinde bulunduruldugunda daha rahat anlasilabilir (Gelen ve Ozer,
2008).

Hizmet oncesi 6gretmen egitimi programlari, lilkemizde lisans diizeyinde olup; alan
bilgisi, meslek bilgisi, genel kiiltiir ve okul uygulamalar1 boyutlariyla 6gretmen egitiminin
ana yapisini olusturmaktadir (Ozer, 2008). Nitelikli dgretmen yetistirmede, dgretmenlerin
sahip olmasi gereken genel ve 0Ozel alan yeterliklerinin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasi, hizmet Oncesi programlart ile ger¢eklesmektedir (MEB, 2008). Bu
programlarla 6gretmen adaylari, okullarda 6gretmenlik meslegine hazir hale gelmektedirler
(Ozer, 2008). Yani bir 6gretmenin nitelik ve yeterlikleri biiyiik 6lgiide hizmet dncesi aldig
egitime bagldir (Semerci, 2004). Ulkemizde, 2006 yilinda yapilan degisiklikle, alan
bilgisinin, Ogretmenlik meslek bilgisinin ve genel kiiltiiriin belli oranlarda program
iceriklerinde yer almalar1 kararlastirilmis ve 6gretmen yetistirme konusundaki tartismalarin
bir kismi, 6gretmen yeterlik alanlarinin bu oranlar tizerine odaklanmistir (Yazici, 2009).

Ogretmen adaylarina, lisans egitimi boyunca edindikleri bilgi ve becerileri gercek
ortamda uygulama ve deneme firsat1 saglamasi amaciyla yapilan okullardaki uygulama
etkinlikleri, 6gretmen egitiminde, teorik ve uygulama agisindan eksiklikler ve sorunlar
bulundugunu gostermektedir (Silay ve Gok, 2004; Sadler, 2006; Giizel, Cerit Berber ve
Oral, 2010; Aydin, Boz ve Boz, 2010). Bu durum Milli Egitim Suralarinda, 6gretmen
yetistirme toplantilarinda ve cesitli bilimsel toplantilarda tartisilan konulardan birisi
olmustur (Bulut ve Dogar, 2006).

Ogretmen adaylar ders uygulamasi sirasinda bildiklerini uygulama veya teori ve
uygulama bilgileri arasinda baglant1 kurmada sorunlar yasamaktadir (Ekiz, 2006; Usak,
2009). Ayrica yeni fen ve teknoloji 6gretim programinin 6zelliklerine ve uygulamalarina
yonelik dersleri almalarina ragmen 6gretmen adaylari, 6gretmen merkezli yaklagimi tercih
etmekte (De Jong, Ahtee, Goodwin, Hatzinikita ve Koulaidis, 1999; Van Driel, De Jong ve
Verloop, 2002; Usak, 2005; Usak, Ozden ve Sorgo, 2010) ve geleneksel Olgme-
degerlendirme yontemlerini kullanmaktadirlar (Usak, 2009). Bunun yam sira 6gretmen
adaylarinin 6grenme giigliiklerini dikkate alma konusunda (Frederik, Van der Valk, Leite
and Thorén, 1999; Halim ve Meerah, 2002; Henze, Van Driel ve Verloop, 2008; Ozden,
2008; Usak vd., 2010), program bilgilerinde (Bozkurt ve Kaya, 2008; Ozden, 2008), alan



bilgilerinde (Bozkurt ve Kaya, 2008; Ozden, 2008; Kaya 2009; Ekinci 2010), pedagojik
bilgilerinde ve pedagojik alan bilgilerinde (De Jong, Van Driel, ve Verloop, 2005; Henze
vd., 2008; Képylda, Heikkinenb ve Asuntaa, 2009; Kaya 2009; Ekinci, 2010) eksiklikler
bulunmaktadir. Bu sorunlar ve eksiklikler, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin gozleme dayali verilere ulagsmalarin1 saglayan ve dort yillik 6grenimleri siiresince
edindikleri teorik bilgileri gercek ortamlarda sinama olanagi bulduklart (Dursun ve Kuzu,
2008) “Ogretmenlik Uygulamas1” dersinin, belirtilen amaglara hizmet edip etmediginin
irdelenmesine yonelik ¢aligmalarin yapilmasii gerekli kilmaktadir (Sadler, 2006; Kaya
2009; Aydin vd., 2010).

Son yillarda fen egitiminde yapilan g¢aligmalarin incelenmesi sonucu &gretmen
egitimi ile ¢evre egitiminin bir arada kullanildig1 sinirlt sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu
calismalarda da genel olarak 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilingleri, tutumlari,
cevre sorunlart hakkindaki goriisleri ve ¢evre sorunlarina karsi duyarliliklar1 gibi konular
ele almmustir (Calik, Unal, Costu ve Karatas, 2008; Calik, 2009). Ancak smif 6gretmen
adaylarinin insan ve ¢evre konusundaki pedagojik alan bilgilerini belirlemeye yonelik
Usak vd.’nin (2010) yaptig1 tek bir caligmaya rastlanmistir. S6z konusu c¢alismada
o0gretmenlik uygulamasi boyutunun dikkate alindig1 ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir.
Bu durum da 6gretmen adaylarinin gevre egitimi konusundaki pedagojik alan bilgilerini
o0gretmenlik uygulamasi boyutu ile birlikte belirlemeye yonelik bir calismaya duyulan
ithtiyac1 gostermektedir.

Yukarida belirtilen sorunlar ve mevcut durum dikkate alindiginda bu arastirmanin
temel problemi “Sinif Ogretmen Adaylarinin 5.simf Fen ve Teknoloji Dersi, Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim Unitesi, Insanin Cevreye Etkisi konusundaki pedagojik alan
bilgileri 6gretmenlik uygulamasindan once ve sonra ne diizeydedir?” seklinde

belirlenmistir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanabilir:
1. Iyi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Simif Ogretmen Adaylar1 iyi bir
ogretmende bulunmasi gereken o6zelliklerle ilgili 6gretmenlik uygulamasindan

once ve sonra ne diisiinmektedir?



2. lyi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Simif Ogretmen Adaylarmnin “Insanin
Cevreye Etkisi” konusundaki konu alan bilgileri 6gretmenlik uygulamasindan
once ve sonra ne diizeydedir?

3. lyi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Siif Ogretmen Adaylarmin “Insanin
Cevreye Etkisi” konusundaki pedagojik bilgileri 6gretmenlik uygulamasindan
once ve sonra ne diizeydedir?

3.1. lyi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Sinif Ogretmen Adaylarinin “Insanin
Cevreye Etkisi” konusuna iliskin 6gretim programi bilgileri 6gretmenlik
uygulamasindan 6nce ve sonra ne diizeydedir?

3.2. Iyi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Siif Ogretmen Adaylarmm “insanin
Cevreye Etkisi” konusundaki 6grencilerin kavramsal anlama giigliikleri ile
ilgili farkindaliklar1 6gretmenlik uygulamasindan Once ve sonra ne
diizeydedir?

3.3. Iyi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Siif Ogretmen Adaylarmm “Insanm
Cevreye Etkisi” konusundaki 6gretim ilke, strateji, yontem ve teknikler ile
ilgili bilgileri 6gretmenlik uygulamasindan 6nce ve sonra ne diizeydedir?

3.4. 1yi, orta ve zayif kategorisinde yer alan Sinif Ogretmen Adaylarinin “Insanin
Cevreye Etkisi” konusundaki dlgme ve degerlendirme bilgileri 6gretmenlik

uygulamasindan 6nce ve sonra ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma siif Ogretmenligi dordiincii smifta dgrenim géren Sinif Ogretmen
Adaylart ile yiiriitilmesi ve O6gretmen adaylarina lisans egitimleri boyunca 6grendikleri
teorik bilgilerini sinama firsat1 veren ve eksikliklerini objektif olarak gérmelerini saglayan
Ogretmenlik uygulamast dersi kapsaminda uygulama boyutunun olmast agisindan
onemlidir. Ayrica arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylar1 2006-2007
yilinda yeniden diizenlenen Simif Ogretmenligi Lisans Programima gore egitim almuslardir.
Bu calisma, yapilan degisikliklerin Sinif Ogretmen Adaylarmin pedagojik alan bilgilerinin
gelisimine etkisi olup olmadiginin goriilmesi agisindan da 6nemlidir. Bunun yaninda s6z
konusu ¢alismanin Ogretmenlik uygulamasi dersinin kapsam, igerik ve isleyisinin

diizenlenmesi ve yenilenmesinde faydali olacag: diisiiniilmektedir.



Bu calisma “Insanin Cevreye Etkisi” konusunda Sinif Ogretmen Adaylarmin
pedagojik alan bilgilerinin belirlendigi ilk kapsamli ¢alisma olmasi agisindan da 6nem arz
etmektedir. Bunun yaninda ¢aligmada segilen konu, kiiresel bir konu olup tiim insanligi
ilgilendirmektedir (Cukurcayir ve Sagir, 2008). Bu acidan bakildiginda mevcut calisma
Ogretmen adaylarinin hizmet oncesinde aldiklar1 6gretmenlik meslek egitiminin gergek
yasama yaklastirilmasi ve siirecin bu yonde zenginlestirilmesini saglamasi agisindan da
bliylik 6nem tasimaktadir. Ayrica c¢alismanin Ogretmen adayr yetistirme siirecinin
niteliginin yiikseltilmesi adina egitim fakiilteleri, MEB ve uygulama okullar1 arasinda etkili
bir isbirligi ve es giidiim saglama konusunda faydali olacag1 diisiiniilmektedir (YOK,

2007).

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Smif Ogretmen Adaylarinin 5.smif Fen ve Teknoloji Dersi, “Insanin
Cevreye Etkisi” konusundaki pedagojik alan bilgilerinin 6gretmenlik uygulamasindan 6nce

ve sonra ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmigtir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Smmif
Ogretmenligi Programi’nda egitim-6gretime devam eden son sinif &gretmen
adaylari ile sinirlandirilmistir.

2. Arastirmanin uygulama stiresi 2009-2010 Bahar Donemi ile sinirlandirilmistir.

3. Aragtirma, Simf Ogretmen Adaylarmin “Insanin Cevreye Etkisi” konusundaki

pedagojik alan bilgileri ile sinirlandirilmastir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 0gretmen adaylarmin veri toplama araglarina samimiyetle
cevap verdikleri varsayilmistir.
2. Veri toplama ve uygulama siirecinde 6gretmen adaylar1 arasinda olumlu ya da

olumsuz etkilesim olmadig1 varsayilmigtir.



1.7. Konu ile Ilgili Literatiir

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen egitimindeki modeller ve pedagojik alan

bilgisinin (PAB) kavramsal gelisimi hakkinda detayl1 bilgi verilmektedir.

1.7.1. Ogretmen Egitimindeki Modeller ve Pedagojik Alan Bilgisinin (PAB)
Kavramsal Gelisimi

Pedagojik alan bilgisi ile ilgili arastirmalarin kdkeni ¢ok eskilere dayansa bile asil
calismalar 1980’11 yillardan sonra yapilmaya baslanmistir (Shulman, 1986). Arastirmanin
bu béliimiinde, yapilan bu calismalarda yer alan bazi modellere ve PAB’in kavramsal
gelisimine yer verilmistir.

1980’lerde 6gretmenlerin degerlendirilmesi ve test edilmesi i¢in; 6gretim planlari
hazirlama ve sunma konusunda diizenleme, degerlendirme, bireysel farkliliklari kabul
etme, kiiltiirel farkindalik, gengligi anlama, yonetim, egitim politikalar1 ve yontemleri
kategorilerinden olusan bir degerlendirme sistemi Onerilmistir. Bu degerlendirme
sisteminde konu alan bilgisinin goz ard1 edildigi goriilmektedir (Shulman, 1986).

Elbaz (1981) Ogretmenin pratik bilgisinin igerigini, oryantasyonunu ve yapisini
aciklamaya calismistir. Elbaz (1981), 6gretmenin pratik bilgisinin icerigini “alan bilgisi,
program bilgisi, 6gretim bilgisi, kisisel bilgi ve okul ortami bilgisi” olmak {izere bes
kategoriye ayirmustir. Alan bilgisini, 0gretmenin 6gretecegi alanla ilgili bilgisi seklinde
tanimlarken, program bilgisini, dgretmenin programa dair sahip oldugu bilgi seklinde
tanimlamistir.  Ogretim  bilgisini, 6grenciler i¢in konuyu anlasilir hale getirebilme
konusunda 6gretmenin sahip oldugu bilgi; kisisel bilgiyi, 6gretmenin kendisini bir
Ogretmen olarak nasil gordiigi ile ilgili bilgi; okul ortami bilgisini ise sosyal bir ¢evre
olarak bir dgretmenin okul ortamina bakis agisi ile ilgili bilgisi seklinde tanimlamistir
(Ekiz, 2006).

Shulman (1986) konu alan bilgisine ve bu bilginin sinif ortaminda 6gretim esnasinda
nasil kullanilabilecegi konusuna yonelik bagli basina bir ¢alisma olmamasini 6ne siirerek,
konu alanimi “kayip paradigma” problemi olarak tanimlamistir. Bu konuda daha anlagilir
bir teorik ¢ergcevenin olusturulmasi gerektigini diistinen Shulman, 6gretmenlerin zihninde

var olan alan bilgisi kavraminin ne oldugu ve nelerden olustugu, alan bilgisi ile genel



pedagojik bilgi arasinda nasil bir iligski oldugu sorularina agiklik getirmekle ise baslamistir.
Shulman, alan bilgisini; konu alan bilgisi (KAB), pedagojik alan bilgisi (PAB) ve dgretim
programu bilgisi olmak iizere {i¢ kategoride toplamistir. Shulman’a gére KAB, belli bir alan
icin Ogretmenin sahip oldugu bilgidir, PAB ise KAB’in &gretimi sirasinda kullanilan
bilgidir. Yani PAB bir konuyu bagkalar1 tarafindan anlagilir hale getirmek i¢in analoji,
gosteri, Ornek ve sunum gibi cesitli tekniklerden yararlanarak aciklama seklinde
tanimlanmaktadir. PAB ayn1 zamanda 6grencilerin anlamalarin1 yani konuyu 6grenmede
Ogrencilerin karsilastig1 zorluklar1 veya konun kolay ydnlerini, konuyla ilgili 6n bilgilerini,
varsa kavram yanilgilari1 bilmeyi de icermektedir. Kavram yanilgilar1 mevcut ise
Ogretmenlerin konu anlatimi sirasinda 6grencilerin yanilgilarini gidermeye yonelik etkili
ogretim stratejilerini de bilmesi gerekmektedir. Ogretim programi bilgisi ise belli bir
kademe icin belli bir dersin 6gretimine yonelik hazirlanmis, iginde ¢esitli Ggretim
etkinliklerinin yer aldig1 programlara iligkin bilgilerdir (Shulman, 1986). Goriildiigii gibi
Shulman’a gore PAB bilesenleri 6gretim stratejileri ve dgrencilerin 6grenme zorluklari
bilgisi olmak iizere iki kisimdan olugmaktadir (Kind, 2009).

Shulman ve Sykes (1986) yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmen bilgilerini sekiz kategori
altinda toplamislardir. Bu kategoriler, genel egitim (temel okuma, yazma, matematik ve
mantik yliriitme beceriler1), icerik bilgisi (6gretimin yapilacagi alana ait), icerige Ozel
pedagojik bilgi, genel pedagojik bilgi, 6gretim programi bilgisi, 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 anlama, performans becerileri (ses, konusma sekil, durus) ve temel meslek
bilgileridir (tarih, politika, felsefe, psikoloji, kiiltiirel degerler, mesleki etik) (Tamir 1988).
Bu modelde igerik bilgisi, basl basina 6gretmenin zihninde var olan bilgi miktar1 olarak
tanimlanmakta ve bir 6gretmenin en az o alanda uzman olan kisinin sahip oldugu kadar
alan bilgisine sahip olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Shulman ve Sykes, 1986, akt. Tamir,
1988). Shulman ve Sykes’a (1986) gore genel pedagojik bilgi; ders ve {inite planlari, sinif
diizenlemesi ve yonetimi, 68retim teknikleri, 6grenciyi degerlendirme ve puan verme, grup
olusturma, belli bir seviyede soru sorma, ovgli ve yaptirimlarda bulunma, ¢ikabilecek
disiplin sorunlarinin dniine gegme gibi durumlari kapsamaktadir. Igerige 6zel pedagojik
bilgiyi ise profesyonel egitimcileri ayn1 konudaki uzman kisilerden ayiran bilgi tiirli olarak
tanimlamislardir. Ayn1 zamanda bu bilginin belli bir seviyedeki 6grencilere belli bir derste
anlatilan konulari, 6grenme zorluklarini, 6grencilerin konuyla ilgili gegmis yasantilarina ve
on bilgilerine yonelik bilgileri, konu anlatiminda kullanilacak analojiler, gosterimler,

metaforlar, 6rnekler, simulasyonlar ve uygulamalari igerdigini belirtmislerdir. Ogretim
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programi bilgisini 6gretilecek konularin sistematik bir bicimde diizenledigi programlarla
ilgili sahip olunan bilgiler; 6grencilerle ilgili bilgiyi ise dgrencilerin sahip olduklar1 6n
bilgiler ve 6grenciler aras1 gelisimsel farkliliklar konusundaki 6gretmen bilgileri olarak
tanimlamiglardir (Tamir 1988).

Tamir’in 1988 yilinda 6gretmen egitimi konusunda kullanilmak iizere oOnerdigi
model bazi yonleriyle Shulman ve Sykes’in (1986) 6nerdigi modelden farklidir. Shulman
ve Sykes’mn (1986) onerdigi modelde yer alan iiglincii, dordiincii, besinci ve altinci
kategoriler, Tamir’in (1988) modelindeki 6grenci, program, egitim ve degerlendirme
bilesenlerinden olusan pedagojik bilgi altinda yer almaktadir. Tamir’in (1988) onerdigi
modelde genel pedagojik bilgi ile konuya 6zel pedagojik bilgi ayni alt kategorilerden
(6grenci, program, egitim ve degerlendirme) olusmasina ragmen kesin c¢izgilerle
birbirinden ayrilmistir. Bu ayrim1 “Genel pedagojik bilgi, genel pedagoji alaninda uzman
kisiler tarafindan ele alinabilirken, konuya 6zel pedagojik bilgi ise belli bir alanda uzman
olan ve belli bir alanda 6gretmen olmak i¢in egitim goéren 6gretmen adaylar ile calisan
egitimciler tarafindan verilmelidir” seklinde agiklayan Tamir (1988), modelinde bilgi ve
beceri kavramlarini tamamen birbirinden ayirmistir (Sekil 1). Ayrica bu modelde igerik

bilgisi yerine konu alan bilgisi kavrami kullanilmistir.



11

1. GENEL SERBEST EGITIM
EKISISEL PERFOBRMANS (Ogretmenin durusu, konusmas:, siificl hareketlen)
3. KONU ALANI
3.1. Bilg: Belli bir alana ait temel bilgler ve teorler
3.2. Becen: Mikrozskobu kullanma
4. GENEL PEDAGOJI
4.1. Ofrenci
4.1.a. Bilgi: Plaget'm gelisim dénemlen
4.1b. Becen: Hiperaltif bir é&rencivle bas etme
4.2 Program
41.a. Bilg: Bloom'un taksonorusinm dogasi, vapist ve gerekees
411, Becen: Bir &grenme iinitesi hazirlama
43 Egtim (Ofretim ve yinetim)
4.3.a. Bilg: Siuficl tartigmalarda §@renciyle sirayla séz hakks venmek
43b. Becen: Ust sevivede soru gelistinme
4.4, Degerlendirme
4.4.a. Bilgi: Farkl tiir testler
4.4b. Becen: Coktan segmeli test sorusu gelistimme
5. KONUYA OZEL PEDAGOJIK BILGI
5.1. Ofenci
5.1.a. Bilg: Belli bir konudaki kavramlar ve kavram yamnlgilan
5.1b. Becen: Belli bir konuda §3renct zorluklarin belirleme

(2]

.2.a. Bilgi: Fotosentez konusunu igin gerekli én kavramlar
5.2b. Becen: Laboratuvar dersi tasarlama
53. Egtim (Ogretum ve yonetum)
53.a. Big: Bi laboratuvar dersi laboratuvar dncesi tartisma, — performans ve
laboratuvar sonrast tartisma olmak iizere {5 azamadan olugur.
5.3b. Becen: Ogrencilers mikroskobu nas: kullanmalan gerektigim anlatma
54. Degerlendimme
54.a. Bilg: Degerlendimme epyvantenpn dogas ve olusumu
54b. Becen: Laboratuvar becenler kullaninuing degerlendmme
6. OGRETMENLIK MESLEGININ TEMELLERI

Sekil 1. Ogretmen bilgi modeli (Tamir, 1988).

Shulman (1987) o6gretmen bilgilerini alan bilgisi, genel pedagojik bilgi, 6gretim
programt bilgisi, pedagojik alan bilgisi, 6grenci ve onlarin 6zellikleri bilgisi, egitim ortami
ve sartlar1 bilgisi, egitim ile ilgili amaclar, hedefler ve degerler ve bunlarin felsefi ve
tarihsel temelleri bilgisi olmak iizere yedi kategori altinda toplamistir. Bu siiflandirmanin
Shulman’in 1986 yilinda yaptig1 siniflandirmadan daha kapsamli oldugu goriilmektedir.
Shulman (1986), konu alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve 6gretim programi bilgisini
alan bilgisinin altinda toplamigken, Shulman (1987) 6nerdigi modelde her bir bilgi tiirlinii

ayr1 baglik altinda incelemis ve modeline yeni 6gretmen bilgi tiirleri de eklemistir (genel



12

pedagojik bilgi, egitim ortami1 ve sartlart bilgisi vs.). Ayrica bu modelde, PAB’in
bilesenleri olarak gosterilen 0gretim stratejileri ve dgrencilerin 6grenme zorluklar: bilgisi
(Shulman, 1986), genel pedagojik bilgi ile O6grenci ve onlarin O6zelliklerinin bilgisi
bagliklar altinda verilmistir.

Shulman’in (1987) 6nerdigi model baz1 kategoriler agisindan Shulman ve Sykes’in
(1986) modeli ile benzerlik gostermektedir. Shulman ve Sykes’in (1986) modelinde yer
alan icerik bilgisi ve icerige 6zel pedagojik bilgi sirasiyla Shulman’in (1987) one siirdiigii
alan bilgisi ve PAB ile ortiismektedir. Ayrica Shulman ve Sykes’in (1986) modelinde yer
alan genel pedagojik bilgi, 6gretim programi bilgisi ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini
anlama bilgisi Shulman’in (1987) oOnerdigi modelde de mevcuttur. Bunlarin diginda
Shulman’in (1987) onerdigi modelde, Shulman ve Sykes’in (1986) modelinden farkli
olarak egitim ortam1 ve sartlar1 bilgisi, egitim ile ilgili amaclar, hedefler ve degerler ve
bunlarin felsefi ve tarihsel temelleri bilgisi kategorileri yer almaktadir.

Shulman (1987) PAB’1, igerik ve pedagojiyi birlestirerek bir konuyu veya problemi
bireysel acidan farkli ilgi alanlar1 ve yetenekleri olan Ogrenciler icin anlagilabilir hale
getirme, sunma ve aciklama bilgisi olarak tanimlamaktadir. Shulman (1987) pedagojik
diistinme (pedagogical reasoning) ve harekete ge¢me (action) konusunda bir model
onermistir. Bu modelde kavrama (comprehension), doniisiim (transformation), 6gretim
(instruction), degerlendirme (evaluation), yansitma (reflection) ve yeniden kavrama (new
comprehension) siiregleri bulunmaktadir. Bu modelde siireglerin sirayla verilmesi onlarin
sirayla gerceklesmesi anlamina gelmemektedir. Cogu siireg, burada verilen siranin disinda
da gerceklesmektedir.

Bir 6gretmenin anlatabilmesi i¢in Once bilmesi gerekir diisiince ile baslayan bu
modelde, 6gretmenlerden anlatacagi dersi, konuyu vs. iyi bilmesi hatta miimkiinse farkl
acilardan olaya yaklagsmasi beklenmektedir. Verilen bir kavrami ayn1 derste gegen farkli
kavramlarla ve diger derslerdeki kavramlarla iliskilendirmesi gerekmektedir. Ayrica bu
boyutta Ogretim bazi amaclarn gerceklestirmek iizere yapildigi i¢in Ogretim amaglar
merkezde yer almaktadir. Dolayisiyla bir 6gretmenin ilk 6nce igerik ve amaglar konusunu
anlamas1 gerekmektedir. Bu konularda bilgi sahibi olan birinin, bir alan uzman1 m1 yoksa
bir egitimci mi oldugunu ayirt etmek miimkiin goziikmemektedir. Bu ayrimi yapabilmek
icin de igerik ve pedagojiyi birlestiren 6gretim ile ilgili bilgi 6n plana g¢ikmaktadir

(Shulman, 1987).
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Ogrenilen kavramlar baskalarma ogretilecekse baska sekillere doniistiiriilerek
sunulmalidir. Bu nedenle doniisiim siireci: hazirlik (preparation), gosterim (representation),
secim (selection), uyum (adaptation) ve uyarlama (tailoring to student characteristics)
siireclerinin birlesiminden meydana gelmektedir. Hazirlik siireci (ders materyallerinin
hazirligl) Ogretim araglarinin 6gretmen tarafindan incelenmesi ve Ogrenci seviyesinin
uygun olup olmadiginin kontroliinli icermektedir. GOsterim siireci anahtar kavramlarin
cesitli yollarla 6grencilere agiklandigi, bu sirada analojilerin, metaforlarin, 6rneklerin,
simulasyonlarin kullanildigr ve 6gretmenin bildikleri ile Ogrencinin istekleri arasinda
kopriiniin kuruldugu agamadir. Gosterim siirecinde 6gretmenin kullanabilecegi ¢ok fazla
strateji, yontem, teknik ve materyal mevcuttur. Bu nedenle se¢im siirecinde 6gretmen
kullanabilecegi stratejiyi, yontemi, teknigi ve materyali se¢gmektedir. Uyum siirecinde,
secilen materyalin 6grenci Ozelliklerine (6grenci becerileri ve beklentileri, cinsiyet, yas,
kiiltiir, dil, motivasyon, on bilgiler, kavram yanilgilar1 vs.) uygun olup olmadigina
bakilmaktadir. Uyum siireci ile baglantili olan uyarlama siirecinde ise materyallerin sinifin
genelinden ziyade smiftaki belli Ogrenciler acisindan uygunluguna bakilmaktadir.
Doéniisiim boyutunun altinda bulunan bu siire¢ler bir konu, iinite veya ders anlatimi
yapmak iizere bir plan veya bir dizi strateji ile sonuglanmaktadir. Ancak bu sonuglanma
ogretim esnasinda bu siireglerin kullanilmadigi anlamina gelmemekte, aksine Ogretim
sirasinda kavrama, doniisiim, degerlendirme ve yansitma siirecleri devam etmektedir
(Shulman, 1987).

Ogretim siireci; siif diizenlenmesi ve yonetimi, ddevlerin kontrolii, dgrencilerle
etkilesim, Ovgii ve elestiriler gibi gozlemlenebilir performanslart igermektedir.
Degerlendirme siirecinde 6gretmen, konu anlatimi esnasinda 6grencilerin anlamalarin1 ve
yanlis anlamalarini kontrol etmektedir. Bu durum da 6gretmenin anlama ve doniisiim
boyutunda yer alan bilgi ve becerilere sahip olmasini gerektirmektedir. Yansitma siireci,
O0gretmenin konu anlatimi sonrasi geriye doniip baktiginda kendisini degerlendirdigi
siiregtir. Ogretmene yaptiklarni gézden gegirme imkani saglayan yansitma, kendi kendine
yapilabilecegi gibi 6grencilerle birlikte de yapilabilir. Yeniden kavrama siirecinde ise
Ogretmende amaclar, anlatilan dersler, 6grenciler ve pedagojik siireclerle ilgili bilgiler
konusunda yeniden yapilanma ger¢eklesmektedir. Yeniden yapilanma kendiliginden
olusmamakta, 6zel analizler ve tartismalar gerektirmektedir (Shulman, 1987).

Grossman (1988) PAB’1 Ogrenci anlamalarina yonelik bilgi, 6gretim programi

bilgisi, Ogretim stratejileri bilgisi ve Ogretim amaclar1 bilgisi etrafinda tanimlamistir
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(Marks, 1990). Bunun yani sira PAB’in gelisimi agisindan; belirli egitimsel amaglar ve
konular icin kisisel tercihlere yonelik alan egitimi, 6grenci ve dgretmen aday1 olarak sinif
gozlemleri, 6gretmenlik uygulamalar1 ve 6gretmenlik egitimi sirasinda alinan dersler veya
calistaylar olmak {izere dort nemli kaynak belirlemistir (Van Driel vd., 2002). Daha sonra
Grossman vd. (1989) ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgileri modellestirmistir.
Grossman (1990) “The Making of a Teacher” adl1 kitabinda 6gretmen bilgilerini konu alan
bilgisi, genel pedagojik bilgi, pedagojik alan bilgisi ve baglam bilgisi olmak iizere dort
bilesen etrafinda toplamistir. Bu modelde PAB, karsilikl1 iligki igerisinde oldugu konu alan
bilgisi, genel pedagojik bilgi ve baglam bilgisi alanlarinin merkezinde yer almaktadir.
Grossman modelinde PAB’1 6grenci anlamalart bilgisi, 6gretim programi bilgisi, 6gretim
yontem, teknik ve stratejileri bilgisi olmak {izere {li¢ kategoriye ayirmistir (Thorén, Kellner,
Gullberg ve Attorps, 2008; Usak 2009). Ayrica modelde PAB, dort bilgi tiirii arasinda,
ogretmenin siif ici etkinlikleri iizerinde en etkili olan bilgi tiirlii olarak Ongdriilmiistiir
(Gess-Newsome, 1999). Ogretmen bilgi tiirleri i¢inde karmasik bir yapida olan PAB’1,
basit bir yapida sunan bu model, egitim arastirmalarinda ve Ogretmen egitimi
programlarinin yapilandirilmasinda faydali bir model olarak goriilmektedir (Thorén vd.,
2008). Shulman’mn (1987) smiflandirmasinda ayr1 bir alan olan Ogretim programi
bilgisinin, bu siniflandirmada pedagojik alan bilgisinin bir bileseni olarak degerlendirildigi

goziikkmektedir (Alacaci, Cetinkaya ve Erbag, 2009).



15

KONU ALAN BILGISI GENEL PEDAGOIIE BILGI
Sezdizimsel Icerik Sabit Ogrenciler Smaf Ogretim Programu | Diger
Yapilar® Yapilar** ve Ofrenme | Yonetimi ve Efitim

-~

PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Konu Alanmi Ogretmevi Amaclavan Kavramlar

Ogrenci Ogretim Programi Ogretim Yéntem,
Anlamalan Bilgisi Bilgisi Teknik ve Strateji
Bilgisi
¥
BAGLAM BILGISI
Ogrenciler
Toplum Bélge Okul

Sekil 2. Grossman’in 6gretmen bilgi modeli (1990), (Thorén vd., 2008).

*Bilimsel gercekleri kanitlamak i¢in kullanilan yollar, yontemler ve siiregler;
**Teoriler, modeller, kavramlar ve bilimsel gercekler kastedilmektedir.

Gess-Newsome (1999) 6gretmen bilgilerine yonelik biitiinleyici ve doniistiiriicli

model olmak tizere iki model Onermistir. Biitiinleyici modelde PAB, ayr1 bir alan olarak

belirtilmemistir. Bu modelde, 6gretimin konu, pedagoji ve baglam bilgisinin birlesimi

seklinde yapildig1 goriilmektedir. Ders esnasinda bu bilgiler 6gretmen tarafindan bir arada

kullanilarak etkili 6gretim ortami olusturulmaya calisiimaktadir. Konu alani, pedagoji ve

uygulama derslerinin ayr1 ayn yiiriitiildiigii geleneksel 6gretmen egitimi programlari

genelde Ogretmen bilgi modeli olarak bu modeli tercih etmektedirler. Doniistiiriicli

modelde ise PAB, etkili 6gretmen olmak i¢in gerekli olan biitiin bilgilerin sentezi olarak

tanimlanmaktadir. Bu modelde PAB, kendi bilesenleri olan konu alani, pedagoji ve baglam

bilgisinden daha gii¢lii yeni bir bilgi cesidine doniismektedir. Bu model, 6gretmen

adaylarinin 6gretmenlik sirasinda gerekli olan bilgi ve becerileri kazandiklar1 birlesik

derslerin yer aldig1 6gretmen egitimi programlari tarafindan kullanilmaktadir (Thorén vd.,

2008).
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Tablo 1. Biitiinleyici ve doniistiiriicii modele genel bir bakis (Gess-Newsome, 1999).

Biitiinleyici model Doniistiiriicii model
Bilgi Alanlar1 ¢ Ayri ayri olusturulur. ¢ Ayri ayri veya birlikte
(konu alant, % Ogretim sirasinda birlestirilir. olusturulur.
pedagoji ve +¢ Bilgilerin temelleri iyi < Ogretim sirasinda PAB’a
baglam bilgisi) yapilandirilmis ve kolay (bilginin temeli)
ulasilabilir olmalidir. doniistiirilir.

X/
L X4

PAB, iyi yapilandirilmis ve
kolay ulasilabilir olmalidir.

Ogretim ¢ Konu anlatimi sirasinda < Ogretmenler her bir konunun
uzmanligi Ogretmenler bilgilerini Ogretimi i¢in PAB’a sahiptir.
birlestirirler.
Ogretmen ¢ Temel bilgiler ayr1 ya da % Temel bilgilerin en iyi
egitimi birlikte 0gretilebilir. Ogretim sekli birlestirilerek
iizerindeki ¢ Temel bilgileri birlestirme yapilandir.
etkileri becerileri gelistirilmelidir. % Ogretmenlik uygulamasi
< Ogretmenlik uygulamas ve PAB’1n gelisimi, se¢imi ve
bunun yansimalari, temel kullanimini pekistirmektedir.

bilgilerin gelisimi, se¢imi,
birlesimi ve kullanimin1

pekistirmektedir.
Aragtirmalar ¢ Etkili 6gretmen egitimi % PAB’m 6rneklerini ve
tizerindeki programlarini belirlemek kullanim durumlarini
etkileri +¢ Bilgilerin transferi ve birlesimi belirlemek
en 1yi sekilde nasil %+ Bu orneklerin ve se¢imlerin
gelistirilebilir? kriterleri en 1yi sekilde nasil
Ogretilebilir?

Cochran, DeRuiter ve King (1993) yapilandirmact yaklasimin 6gretimde ve
O0gretmen egitimindeki uygulamalarina dayali olarak PAB’1n taniminda degisiklik yapmis
ve PAB’1 pedagojik alan1 bilme (PCK,) olarak adlandirmislardir. Bunun nedenini de
kavram olarak bilgi kelimesinin yapilandirmaci yaklagimin felsefesi ile uyusmadigini ve
PAB’in dinamik dogasini1 vurgulamak icin bilgi sézciigiiniin yetersiz oldugunu belirterek
aciklamiglardir. Pedagojik alani bilme, 6gretmenin pedagoji, konu alani, 6grenci 6zellikleri
ve 0grenme ortamlar1 olmak iizere dort bileseni bilmesi olarak tanimlanmistir. Pedagojik
alan1 bilme, gelisimi siirekli olmakla birlikte; Ggretmenlere uzmanlik alanindaki bir
konuda, Ogrencilerin verilen bir baglamda pratik fikirler yapilandirmalarini saglayacak
sekilde, 6gretim yapmalar i¢in Ogretim stratejileri olusturmak iizere kendi anlayislarini
kullanma olanag: saglamaktadir. Pedagojik alan1 bilmenin yapilandirmaci yaklasim temel
alinarak olusturulan tanimi ve ozellikleri, 6gretmenlerin, 6gretmen bilgisinin iki bileseni

olan 6grenci ozellikleri ve 6grenme ortamlar1 ¢ergevesinde kendi pedagojik bilgi ve konu
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alan bilgilerini gelistirmeleri gerektigi konusuna vurgu yapmaktadir. Shulman (1986,
1987) bu bilesenlerden bahsetmektedir ancak Shulman’in konu alan bilgisinin dgretim i¢in
dontisiimiine odaklanmasi, bu bilesenleri arka plana itmektedir. Bu modelde ise pedagojik
alan1 bilmenin diger iki bileseni olan 6grenci 6zelliklerini ve 6grenme ortamlarini bilme
tizerinde daha ¢ok durulmaktadir.

Ogrenci ozelliklerini bilme bileseni; dgretmenlerin dgrencileri anlamasini, dgrenci
becerilerini, 6grenme stratejilerini, yasi, gelisimsel donemleri, tutumu, motivasyonu ve
konuyla ilgili 6n bilgileri igermektedir. Pedagojik alani bilmeye katki saglayan, 6grenme
ortamlarini bilme bileseni ise O6gretim ve 0grenme siirecine sekil veren sosyal, politik,
kiiltiirel ve fiziksel cevreye ait baglamlarin 6gretmen tarafindan bilinmesini igermektedir.
Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenme Ogrencinin zihninde ve yapilandirmaci 6grenme
ortaminda gerceklestigi icin 6gretmenin bu iki bilesenle ilgili bilgisi 6gretimin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle s6z konusu modelde, 6grenci 6zellikleri ve 6grenme ortamlari
bilesenleri 6n plana ¢ikmaktadir (Cochran vd., 1993).

Birlesme, biitiinlesme ve Shulman’in (1986, 1987) doniisiim siireci ile karakterize
edilen pedagojik alani bilme, yeni bir bilgi tiirii olmanin da 6tesinde dort ayr1 bilesenin

ayn1 anda birlesmesi ile gergeklesen doniisiim sonucu olugmaktadir.

Pedagojiyi Bilme

Ogrenme
Ortamlarim
Bilme

Konu Alamm
Bilme

Ogrenci Ozelliklerini
Bilme

Sekil 3. Ogretmen egitiminde pedagojik alan1 bilme gelisimsel modeli (Cochran vd.,
1993).
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Sekilde de goriildigii gibi Ogretmen egitiminde kullanilmak {izere tasarlanan
gelisimsel pedagojik alani bilme modeli; pedagoji, konu alani, 6grenci ozellikleri ve
O0grenme ortamlar1 olmak tlizere dort bilesenden olugsmaktadir. Cemberlerin {ist {iste gelmesi
teorik olarak birlesmis, birbiriyle ilgisi olan ve birbirinden ayr1 diisiiniillemeyen pedagojik
alan1 bilme bilesenlerinin es zamanli birlesmesini temsil etmektedir (Cochran vd., 1993).

Modeldeki ¢emberler simetrik bir gelisim gosterse de dgretmen adaylarinin lisans
egitimleri boyunca bu bilesenler, verilen derslere ve alan uygulamalarina gore degisik
oranlarda gelisme gosterecektir. Ornegin 6gretmen adaylarinin siif gozlemleri sirasinda
konu alan1 bileseninden ¢ok 6grenme ortami bileseni gelisecek, konu anlatimi yaparken ise
konu alan1 ve 6grenci Ozellikleri bileseni gelisecektir. Bu alanlarin gelisiminde yasanan
farkliliklar, kacinilmaz olmakla birlikte pedagojik alani bilme modeline sekil veren ve onu
sinirlandiran bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cochran vd., 1993).

Cochran vd. (1993), bir 6gretmenin pedagojik alani bilme durumunun, 6grencilerin
mevcut ihtiyaglarinin farkinda olmaya basladik¢a gelisecegini savunmaktadirlar. KAB’1
ayr1 bir bilesen olarak degil, pedagojik alani bilmenin bir bileseni olarak kabul eden
Cochran vd. (1993), pedagojik alan1 bilme bilesenlerini; 6grenci 6zellikleri, konu alant,
pedagoji ve Ogrenme ortamlari seklinde belirtmislerdir. Bu modelde yer alan 6grenci
ozellikleri bileseni, Shulman’in (1987) 6grenci ve ozellikleri bileseni ile ortiismektedir.
Diger {i¢ bilesen de Shulman’in (1987) modelindeki bilesenler ile paralellik
gostermektedir. Cochran vd. (1993) Shulman’in (1987) Ogretim stratejilerini dnceden
Ogrenilmis teknikler olarak kabul ettigi gerekcesine dayanarak Ogretim stratejilerinin
pedagojik alani bilmenin disinda oldugunu diistinmektedirler. Ayrica Cochran vd. (1993)
bir 6gretmenin ortaminin  politik, sosyal, kiiltiirel ve fiziksel faktorlerden
etkilenebilecegini, bu durumun da pedagojik alani bilmeyi etkileyecegini belirtmislerdir.
Bu tanimlama konuya 0zgli gosterim ve stratejilerden ziyade genel pedagojiyi
vurgulamaktadir. Bunun yani sira arastirmacilar, pedagojik alani bilmenin dort bilesenin
birlesiminden olustugunu ve 6gretmen egitiminde bu dort bilesenin ayni anda verildigi
uygulamalarla pedagojik alani bilmenin kazandirilmasi gerektigini belirtmislerdir (Kind,
2009).

Fernandez-Balboa ve Stiehl’ in (1995) one siirdiikleri modelde PAB; konu alan
bilgisi, 6grenciler hakkindaki bilgi, 6gretim stratejileri bilgisi, 6gretim ortami bilgisi ve
Ogretim amagclar1 bilgisi bilesenleri etrafinda tanimlanmistir. Arastirmacilar kalabalik

smiflar, sinirli zaman, uygun kaynak azligi, 6grenci tutumlari ve terfi sorunlar1 gibi
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engellerin tiniversitede yapilan 6gretimi etkiledigini dolayisiyla 6gretim ortami bilesenin
PAB’1 etkiledigini ileri stirmiislerdir (Kind, 2009).

Magnusson, Krajcik ve Borko (1999) fen 6gretiminde PAB’1; fen 6gretimine uyum
saglama, fen Ogretim programi bilgisi, 6grencilerin belli fen konularini kavramasina
yonelik  bilgi, degerlendirme ve  Ogretim  stratejileri  bilesenleri  etrafinda
kavramsallastirmiglardir. Fen 6gretimine uyum saglama bileseni, farkli seviyelerde yapilan
fen Ogretimi hedeflerine yonelik 6gretmen anlayislarini kapsamaktadir. Bu anlayislar
Ogretmenin egitimsel kararlarina yon veren kavramsal haritanin temelini olusturmaktadir.
Fen 6gretim programi bilgisi bileseni, 6gretim programinin igerigi ve kazanimlar ile ilgili
bilgi sahibi olmay1 gerektirmektedir. Ogrencilerin belli fen konularini kavramasina yonelik
bilgi bileseni, 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarin1 ve kavramsal zorluklarimi bilme gibi
durumlari; degerlendirme bileseni, belli bir iinite i¢in teknikleri, islemleri ve yaklagimlar
bilmeyi; Ogretim stratejileri ise derse Ozgii, konuya 0zgii ve duruma Ozgii PAB’1
icermektedir (Veal ve MaKinster, 1999).

Magnusson vd. (1999) Shulman’in (1987) ¢izgisinden devam etmekte ve KAB’1 ayri
bir kategoride tanimlamaktadirlar. PAB’1 ise, 6gretmenin sahip oldugu KAB’1 68rencilerin
anlayacagi sekilde sunmasi i¢in kullanilan 6zel bir bilgi seklinde tanimlamigslardir.
Magnusson vd. (1999) fen 6gretimi i¢cin PAB’a yonelik tasarladigi modelde, Grossman’in
(1990) bakis agisin1 kabul etmektedir. Grossman’in (1990) ingilizce 6gretmenleri arasinda
gozlemledigi farkli amaclar bdoliimiine paralel olarak uyum (orientation) kavramin
onermislerdir. Oryantasyon kesfetme, arastirma, kavramsal degisim ve oOgretim igin
yapilabilmektedir. Bunlardan kesfetmek i¢in yapilan oryantasyonda ogrencilerin fen
kavramlarimi kendilerinin bulmalar1 amaglanmaktadir. Didaktik (6gretici) oryantasyonda
ise fenle ilgili gereklerin aktarilmasi sdz konusudur. Iki tiir oryantasyon da PAB’imn bir
bileseni olan ogretim stratejileri lizerinde etkili olmaktadir. Ayrica bu modelde
Grossman’in (1990) modelinde oldugu gibi 6gretim programi bilgisi de vardir. Grossman
(1990) yapt1g1 calismada Ingilizce dgretmenlerinin dgretim sirasinda, belli bir yas grubuna
konu anlatimi1 yaparken hangi kitaplara ihtiya¢ oldugunu bilme konusunda yatay ve dikey
Ogretim programlarina gereksinim duyduklarini ve kullandiklarmi gdzlemlemistir.
Magnusson vd. (1999) ayni mantikla 68retim programi bilgisini, alan uzmanini ayni
alandaki egitimciden ayiran bilgi olarak ele almiglardir. Modele degerlendirme bilgisini de

ekleyen Magnusson vd.’nin Tamir’den (1988) etkilendigi goriilmektedir (Kind, 2009).



20

Genel PAB

DISIPLINLER

Matematik

Tarih

Fen Bilimleri

Ingilizce

Alana Ozel PAB

Fen bilimleri

Biyoloji

Jeoloji

Fizik

Kimya

Kimya

Coziiniirliik

Oksidasyon

Sitokiyometri

Sekil 4. Pedagojik alan bilgisinin genel taksonomisi (Veal ve MaKinster, 1999).
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Veal ve MaKinster’in (1999) PAB’1 hiyerarsik bir sekilde diizenledikleri genel
taksonomide dort seviye bulunmaktadir. Bu taksonominin temelinde her 6gretmenin sahip
olmas1 gereken genel 6gretim becerileri (pedagoji ) yer almaktadir. Bu pedagojik beceriler
icinde plan yapma, Ogretim metotlari, degerlendirme, grup c¢alismasi, soru sorma,
geribildirim, bireysel 6gretim, ders anlatimi, gosterim ve pekistiregler yer almaktadir. Bu
beceriler herhangi bir 06zel alana ait degildir, biitin alanlar igin ortak olarak
kullanilabilmektedir. Pedagoji, egitimsel igerik alanlarmin parametreleri i¢inde belirtildigi
zaman PAB’m bir bileseni haline gelmektedir.

Bu taksonomide ikinci seviyede genel PAB bulunmaktadir. Genel PAB, farkli bilim
dallar i¢in kullanilabilecek pedagojik kavramlari anlamayi icermektedir. Genel PAB’da
kullanilan kavramlar ve stratejiler fen, matematik ve tarih gibi belli bir alana ait oldugu
icin pedagojiden daha 6zeldir. Alana 6zgii PAB ise belli bir disipline ait alanlardan biri
iizerine odaklandig1 igin genel PAB’dan daha &zeldir. Ornegin kimya dersi konu alan
olarak ele alindiginda, bunu dgrencilere anlatma bilgisi alana 6zgii PAB olmaktadir. Alana
0zgli PAB, konu alan1 ve pedagojinin 6zgilliigiinii ve farkli seviyelerini gostermek iizere
fen bilimlerinin alanlar1 arasinda yerlesmis bulunmaktadir. Ornek olarak kimya dersindeki
laboratuvar uygulamalarinda ¢esitli kimyasallar kullanilmakta, biyoloji dersindeki
laboratuvar uygulamalarinda ise bir baligin diseksiyonu yapilmaktadir. Ikisi de fen
bilimlerinin bir alt alanidir ve ikisinde de laboratuvar etkinlikleri yapilmaktadir. Ama amag
ve kullanilan arag- geregler derse veya alana 6zgii oldugu i¢in farklilik gdstermektedir.
Genel taksonomideki en 6zel ve en yeni seviye konuya 6zgii PAB’dir. Teorik olarak bu
seviyede bilgi sahibi olan bir 6gretmen diger lic seviyeye ait bilgi ve becerilere de sahiptir.
Her bir konunun kendine 6zgii kavramlari olsa da bazi konular bazi dersler i¢in ortaktir.
Ornegin hem fizikte hem de kimyada yer alan 1s1 ve sicaklik konusunu ele alirsak, bir
kimya 6gretmeni sicakligi tanimlamak i¢in molekiiler kinetik teoriyi kullanirken; bir fizik
Ogretmeni sicakligi bir sistemdeki aliman veya verilen 1s1 miktarindaki degisim olarak
tanimlayacaktir. Ayni kavrama iki alanda da yer verilmesine ragmen konu anlatiminda
kullanilan 6gretim sekli, metodu ve yaklasimlart genelde birbirinden farkli olur. Bu
farklilik da konuya 6zgli PAB’a neden ihtiya¢ duyuldugunu agiklamaktadir (Veal ve
MaKinster, 1999).

Bir¢ok arastirmact PAB’1 farkli agilardan tanimlamaya ve agiklamaya calismustir.
Ama bu calismalarda PAB’in gelisimine c¢ok fazla dnem verilmedigi goriilmektedir.

PAB’in gelisimi konusunda sadece Cochran vd. (1993) tarafindan bir model
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olusturulmustur. Sekil 6’ da verilen PAB’in boyutlar1 taksonomisinde, daha &nceden
PAB’m bilesenlerine yonelik 6nerilen modellere gore daha farkli bilesenlere yer verildigi
gorilmektedir. Bu  taksonomide @ PAB’mn  hiyerarsik  yapisi  ve  Ozellikleri
detaylandirilmaktadir. PAB’1n merkezde olmasi 6nemine isaret etmektedir. Ayrica sekilde,
PAB’1n etrafinda bulunan bilesenlerin hepsinin birbiriyle baglantili oldugu goriilmektedir.
Bu hiyerarsik yapt PAB’mn gelisimi igin giliclii bir alan bilgisine sahip olmay1
gerektirmektedir. Alan bilgisi genel, alana dzel veya konuya 6zel olabilir. Ikinci olarak bir
fen bilgisi 0gretmeni Ogrenci bilgisine sahip olmalidir. Ancak Ogrenci bilgisine sahip

olduktan sonra PAB’1n diger boyutlar1 gelistirilebilir (Veal ve MaKinster, 1999).

ALAN BILGISI

OGRENCI BILGISI

] Degerlendirme T

Icerik Sosvokiiltiirizm
Cevre PAB Pedagoji
_‘_\_‘_‘_‘_‘_h_
Bilimin Dogas: Ogretim Programi

— | =

Smif Yonetimi

Sekil 5. Pedagojik alan bilgisinin boyutlar taksonomisi (Veal ve MaKinster, 1999).

Bu modelde &grenci boyutunun PAB’dan &nce geldigi goriilmektedir. Ogrenci
boyutu olas1 dgrenci hatalarmi ve kavram yamilgilarini igermektedir. Ogretmen konuya ve
kavramlara ne kadar hakimse &grencilerin kavram yanilgilarini ve yanliglarimi o kadar
kolay fark edecegi i¢in 6grenci bilgisi alan bilgisi i¢cinde yer almaktadir. Alan bilgisi ve
Ogrenci bilgisi gelismis bir 6gretmen diger bilgilerini daha kolay gelistirebilir (Veal ve

MaKinster, 1999).
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Banks, Leach ve Moon (2005) 6nerdikleri modelde PAB, tamamen yeni bir kategori
olarak karsimiza ¢ikan okul bilgisi ve pedagojik bilgi etrafinda tanimlanmistir. Okul
bilgisi, konu bilgisinin okul ortaminda nasil kullanilacagi ve bir bilim insanindan farkli
olarak fen derslerinin Ogretiminin nasil yapilacaginin bilgisidir. Banks vd. (2005)
Ogretmenlerin, 0gretimsel hedefler dogrultusunda, derslerin diizenlenmesini destekleyen
tarihsel ve ideolojik kokenleri 6grenmeye ihtiya¢ duyduklarini ileri siirmektedirler. Bu
kategori Shulman’in (1987) 6gretim programu bilgisini kapsamaktadir. Pedagojik bilgi ise
konu anlatimi sirasinda kullanilan analojiler, gdsterimler, aciklamalar ve okul bilgisi ile
konu bilgisi arasindaki iligkiyi anlama gibi 6gretimle ilgili uygulamalardan ve inaniglardan
olugsmaktadir. Dolayisiyla okul bilgisi, 6gretim programini 6grenme ve Ogretmek iizere
kullanilan kaynak se¢imine yardimci olarak konu bilgisi ile pedagojik bilgi arasinda bir
koprii gorevi Uistlenmektedir. Buradaki konu bilgisi Shulman’in (1987) konu alan bilgisi ile
ortiismektedir. Banks vd. (2005) Shulman’in teorisini 6gretmen bilgilerini statik bir yapida
ogretmenlerin zihinlerinde var olan bir sey olarak sunmasi ve 6grenme siirecinden ziyade
Ogretmenin bilgi ve becerisine odaklanan 6gretmen merkezli modeli benimsemesi yoniiyle
elestirmektedirler. Banks vd. (2005) bunun yerine modellerinde Gardner (1983, 1991)
tarafindan onerilen ¢oklu zeka kuramini ve Fransizca bir kavram olan didaktiksel doniisiim
teorisini kullanmislardir (Kind, 2009).

Hashweh (2005), PAB ile 6gretmen bilgi ve inaniglarin1 olusturan diger kategoriler
arasindaki karsilikli iliskileri aciklayan ve PAB’m dogasimi ve gelisimini irdeleyen bir
model oOnermistir. Bu modelde digerlerinden farkli olarak PAB yerine 6gretmenin

pedagojik yapilar1 (TPC;) kavrami kullanilmistir.
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Konu alan
bilgisi

Efmtumsel
amaclar bilgisi

Ogrenci
Gzellikleri
bilgisi

Bir d@retmenin
pedagojik
vapilan

Ogretim
prograru
bilgi=i

Pedagojik bilg
ve inamslar

Baglam bilgisi

Kavnak bilgsi

Sekil 6. Ogretmen bilgi ve inanislar1 modeli (Hashweh, 2005).

S6z konusu tanim temel alinarak tasarlanan bu modelde yer alan yapilarin her biri
Ogretmenin sahip oldugu farkli elementlerin atomlarini kullanarak olusturdugu bilesiklere,
yani her bir yapiyr farkli bir molekiile, PAB da farkli molekiillerin bir araya gelerek
olusturdugu yeni bir bilesikten ziyade karisima benzetilmektedir. Modelde Shulman’in
(1986) aksine PAB’1n baska bilgi ve inang¢ kategorilerinin bir pargasi olmadigi ve alan
bilgisinin altinda yer almadigi goriilmektedir. Modelde yer alan konu alan bilgisi ile
kavram, ilkeler, konular ve bilimsel siirecler bilgisi; egitimsel amaglar bilgisi ile egitimin
genel amagclar1 ve belli bir konunun kazanimlar1 kastedilmektedir. Ogrenci &zellikleri
bilgisi kategorisi, 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarini, bilgi eksikliklerini ve
kavramsal anlama giigliiklerini; pedagojik bilgi ve inaniglar kategorisi ise dgretim strateji,
yontem ve teknikleri, plan yapma, smif yonetimi, degerlendirme vs. bilgilerini
icermektedir. Ogretim programi bilgisi ise ders i¢i ve ders disi iliskilendirme yapabilmek
icin dikey (farkli seviyelerdeki fen 6gretim programi) ve yatay 6gretim programlart (ayni

seviyedeki farkli fen konulari) ile ilgili bilgi sahibi olmayr gerektirmektedir. Kaynak
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bilgisi, ders i¢in uygun olan ara¢ geregleri segme bilgisini; baglam bilgisi ise yerel egitim
sistemi ve toplum bilgisi ile 6zel 6grencilere yonelik bilgiyi icermektedir (Hashweh, 2005).

Literatiirde yer alan caligmalar incelendiginde PAB’1n bilesenleri acgisindan bir goriis
birliginin olmadig1 gorilmektedir. Bazi arastirmacilar Shulman’in PAB’a bakis agisini
elestirmis ve PAB ile ilgili farkli modeller 6nermislerdir. Fen egitiminde ise bir¢ok
arastirmact PAB’1n bilesenleri olarak konu alan bilgisini, 6grencilerin kavramsal anlama
giicliikleri bilgisini ve 0gretim strateji bilgisini kabul etmistir. Bu ¢aligmada ise Kaya’nin
(2009) 6nermis oldugu PAB modeli kullanilmistir. S6z konusu modelde yer alan PAB
bilesenleri mevcut arastirmanin amaci ve alt problemleri ile ortiistiigii i¢in tercih edilmistir
(Sayfa, 5). Modelde yer alan pedagojik bilginin alt bilesenleri, mevcut ¢alismada 6gretim
programi bilgisi, 6grencilerin kavramsal anlama gii¢liikleri ile ilgili farkindaliklari, 6gretim
ilke, strateji, yontem ve teknikler ile ilgili bilgileri ile 6lgme-degerlendirme bilgileri
seklinde ifade edilmistir. Ayrica mevcut calismada Kaya’nin (2009) O6nermis oldugu
modeldeki PAB bilesenlerine ek olarak iyi bir 6gretmende bulunmasi gereken dzellikler ile

ilgili bir bilesene de yer verilmistir.
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PEDAGOJIK AT AN
BILGISI
(PAB)
,-"""# -\\“\.\
& Ta
KONU ALAN PEDAGOJIK
BILGISI BILGI
(EAE) (PB)
-den olhagur
O&retim Proprami Bilgisi -
(OPB)
Orancilerin Kaveamsal
Anlama Giigliklari -—
(OEAGE)
DEratim Stratajilari va
Etlinliklari Bilgisi S
{OSEE)
Dzgarlendirma Bilgist
(DB) -— 1

Sekil 7. Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (Kaya, 2009).
1.7.2. Konu ile Ilgili Yapilan Cahismalar

Bu kisimda konu ile ilgili yapilan calismalar, calismanin amaci, 6rneklemi, veri

toplama aracglari, en 6nemli bulgulari, en 6nemli sonuglar1 ve yapilan Oneriler basliklar
altinda tablolastirilmis ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Ogretmen adaylarmin pedagojik alan bilgilerini belirlemek amaciyla yapilan bu
caligmalar incelendiginde genel olarak 6zel durum yonteminin kullanilmis oldugu
gorilmektedir. Bu c¢alismalardan yedi tanesi fen bilgisi 6gretmen adayi, {i¢ tanesi sinif
O0gretmen adayi, iki tanesi kimya 6gretmen adayi, bir tanesi fizik 6gretmen adayi, bir tanesi
biyoloji Ogretmen adayi, bir tanesi de fen bilgisi Ogretmen adayr yiiriitilmistiir.
Calismalarda veri toplama araglar1 olarak konu alan bilgisini belirlemek amaciyla anket
veya acgik uglu sorular tercih edilirken, pedagojik alan bilgisini belirlemek icin ise ders
planlar1, miilakatlar, gézlemler kullanilmistir. Mevcut calismada da 6zel durum yontemi
kullanilmis olup, ¢alisma sinif 6gretmen adaylariyla yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglari
olarak da kavram haritalari, ders planlari, miilakatlar ve gozlemler kullanilmistir. Yapilan
calismalar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin genel olarak pedagojik alan bilgisi
cergevesinde konu alan, pedagojik, 6gretim programi ve dgrencilerin kavramsal anlama
giicliiklerine iliskin bilgilerinde eksiklikler oldugu goriilmistir. Bunun yaninda
calismalarda pedagojik alan bilgisinin bilesenleri ile O6gretmen adaylarmin konu alan
bilgilerinin birlikte gelistirilebilecegi ve pedagojik alan bilgisinin bilesenleri arasindaki
iliskiye 151k tutacak calismalarin yapilmasi gerektigi, pedagojik alan bilgisi konusunda
daha fazla bilgiye ihtiya¢ oldugu, pedagojik alan bilgisinin egitiminde kullanimina yonelik
daha fazla calismaya ihtiyag duyuldugu ve Ogretmen egitiminde, konu alan bilgisiyle
desteklenen pedagojik alan bilgisi ile konu alan bilgisinin pedagojik alan bilgisi tizerindeki
etkisi gibi konularin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica bu
caligmalarda 6gretmenlik uygulamasi boyutunun dikkate alindigi caligmalarin yapilmasi
onerilmektedir. Buradan hareketle, bu calismada pedagojik alan bilgisi ¢er¢cevesinde konu
alan, pedagojik, ogretim programi ve Ogrencilerin kavramsal anlama giicliiklerine iliskin
bilesenler dikkate alinmigtir. Bunun yaninda mevcut calismada Ogretmen adaylarinin
ogretim ilke, strateji, yontem ve teknikler ile ilgili bilgileri ile d6lgme ve degerlendirme
bilgileri de incelenmistir.

Bu boliimde arastirmanin gerekgesi, problemi, alt problemleri, 6nemi, amaci ve
konuyla ilgili literatiir verilmistir. Bir sonraki boliimde ise ¢aligmanin yontemi, 6rneklemi,

veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgi verilmektedir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu calisma, Smif Ogretmen Adaylarinin 5.simif Fen ve Teknoloji Dersi, “Insanin
Cevreye Etkisi” konusundaki pedagojik alan bilgilerinin 6gretmenlik uygulamasindan 6nce
ve sonra ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmustir.

Bu boliimde yapilan caligmanin yontemi, Orneklemi, veri toplama araglari ve

verilerin analizi ile ilgili detayl bilgi verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Ozel durum yontemi arastirmaciya bir olgu ya da olay: derinlemesine inceleme firsat:
veren bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ozel durum c¢alismalar
arastirilan olgu ya da olayin bir yoniiniin derinlemesine ve kisa silirede ¢alisilmasina imkan
saglama Ozellikleri yoniiyle bireysel yliriitiilen ¢alismalar i¢in ¢ok uygundur (Cepni, 2009).
Ozel durum galigmalarinda tiim veri kaynaklarm kullanmak miimkiindiir. Ozel durum
icinde arastirilmak istenen kisilerin sayisinin az olmasi, bu kisilerin konu hakkindaki
diisiincelerinin iizerine odaklanilmasini saglar (Ekiz, 2003). Ayrica 6zel durum calismalari
genelleme kaygisi tasimadan calismanin igerigine yogunlasma, yeni bulgulara ulasma,
derin bilgi sunma, farklt arastirmalarda kullanilabilme ve biitiinsel ¢aligmalarin
yapilmasina olanak saglamasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Yiiksel, Mil ve Bilim,
2007). Ozel durum calismalarinda giivenilirligin saglanmasi i¢in arastirma verilerinin
toplanmasinda birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasi ve toplanan verilerin
birbirini destekleyici bi¢gimde sunulmasi olarak tanimlanan veri cesitlemesi yontemi
kullanilabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2008:288).

Bu c¢alismada arastirmact Smif Ogretmen Adaylarmin pedagojik alan bilgilerini
derinlemesine incelemek istemis, bu amaca ulagmak i¢in birden fazla veri toplama araci
kullanmis ve bu veri toplama araglarindan elde edilen verileri birbirini destekleyecek
sekilde sunmustur. Ayrica 5.sinif Fen ve Teknoloji Dersinden sadece “Insanin Cevreye
Etkisi” konusunu se¢mis ve bunun iizerinde detayli bir inceleme yapmayr planlamistir.

Biitiin bu nedenlerden dolayi, arastirmada 6zel durum yontemi tercih edilmistir.



37

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirma, 2009-2010 Egitim-Ogretim Yili, Bahar Dénemi, Rize Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Stmf Ogretmenligi Programi, son smifta dgrenim goren 49 gretmen
adayi ile yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda ilk dnce 49 6gretmen adayindan 5. sinif Fen
ve Teknoloji Dersi, “Insanin Cevreye Etkisi” konusunda bir kavram haritas1 ¢izmeleri
istenmistir. Daha sonra Ogretmen adaylari tarafindan c¢izilen kavram haritalari, ¢alisma
kapsaminda gelistirilen dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) ile degerlendirilerek
puanlanmigtir. Puanlama esnasinda c¢alisma kapsaminda gelistirilen kavram haritasi temel
alimmistir. Ancak iki 6gretmen adayinin ¢izdigi kavram haritasindan biri balik kil¢igi
diyagrami oldugu ve digeri ise dogru-yanlis seklinde ifadeler icerdigi igin
degerlendirilmeye dahil edilmemistir. Sonug olarak 47 6gretmen adayinin ¢izdigi kavram
haritas1 degerlendirilerek puanlanmistir. Degerlendirme sonucu tiim 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 puanlar toplanarak (1002) aritmetik ortalama hesaplanmistir (1002/47=21.32).
Aritmetik ortalama sonucu (21.00) en yiiksek (26.00-25.00), orta (21.00) ve en diisiik
(18.00) puan alan ikiser 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 6 6gretmen aday se¢ilmis ve
calisma bu 6 O6gretmen adayiyla devam etmistir. Bu se¢imde de 6gretmenlik uygulamasi
dersi kapsaminda 5. smiflara uygulamaya giden 6gretmen adaylarina oncelik verilmistir.
Degerlendirme sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri kavram haritalarindan aldiklar
puanlar asagidaki tabloda verilmistir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin gergek
isimleri ¢alisma etigi ve ahlaki agisindan kullanilmamistir. Kimliklerini gizli tutmak

amaciyla, 6gretmen adaylarina OA;’den OA,;’ye kadar kodlar verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin kavram haritalarindan (KH) aldiklar1 puanlar

Ogretmen | KH’sindan | Ogretmen | KH’sindan | Ogretmen | KH’ sindan

adaylar1 aldiklar adaylar aldiklar adaylar aldiklar
(OA) puanlar (OA) puanlar (OA) puanlar
OA, 25 OAy; 21 OAs;3 21
0A, 26 OAss 23 OAs, 24
OA; 21 OAyo 22 OA3s 22
O0A4 21 OAy 23 OAs6 23
OA; 18 OA,; 19 OAx; 22
OA4 18 OA,, 24 OAss 19
0A; 23 OA,; 24 OA39 21
OAs 20 OAy 20 OAy4 21
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Tablo 3’iin devami

OAg 19 0A25 22 OA4; 17
OA o 19 OAz 20 OAs 21
OA,; 21 OA» 23 OA43 23
OA» 18 OAxg 19 OA 21
0A13 21 OA29 24 0A45 21
OAy4 24 0A3o 19 OA46 20
(")A15 21 OA3 1 23 0A47 22
OA 16 19 0A32 23

Toplam puan: 1002

Aritmetik ortalama: 1002/47=21.32

2.2.1. lyi, Orta ve Zayif Kategorisinde Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Ozellikleri

Ogretmen adaylar1 icin, ¢izdikleri kavram haritalarindan aldiklar1 puanlar

dogrultusunda iyi, orta ve zayif olmak iizere ii¢ kategori olusturulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin kategorileri

KATEGORILER
Tyi Orta Zayf
OA, OA; OAs
OA, OA, OAg

OA;: 23 yasindadir. Genel liseden mezundur. Yedinci donem sonundaki not
ortalamas1 2.86 dir. Ogretmenlik Uygulamasi I dersinden basariyla ge¢mistir (AA). Smif
Ogretmenligi’nden 6nce Iktisat Fakiiltesinde 6grenim goren OA;, cocuklugundan beri
ogretmen olmak istedigini ve tekrar smava girip Siuf Ogretmenligi Programi’ni
kazandigini belirtmistir. Insanlara dogru seyleri, hakki, adaleti, birbirini sevmeyi ve saygi
duymayi anlatma firsati tanidig1 ve insanlara bir seyler 6gretmeyi sevdigi i¢in 6gretmenlik
meslegini sevdigini belirtmistir. Her agidan donanimli, ¢ocuklara iyi model olan, insan
haklarina saygili, diinyadaki yenilikleri takip eden ve kendini siirekli gelistiren bir
ogretmen olmak istedigini belirten OA;, dgretmenlikte biraz tecriibe kazandiktan sonra
kitap yazmayi, yliksek lisans yapmayi, birkag¢ tane yabanci dil 6grenmeyi ve yurt disindaki

fakir tilkelere gidip goniillii olarak ¢alismay1 planlamaktadir.
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OA,: 22 yasindadir. Yabanct dil agirlikli lise mezunudur ve yedinci dénem
sonundaki not ortalamas1 3.35’tir. Ogretmenlik Uygulamas I dersinden basariyla gecmistir
(AA). Lise doneminde Ingilizce Ogretmeni olmak istedigini ama yabanci dil béliimiinii
secmeyi cesaret edemedigini ve esit agirhik alanmi sectigini belirten OA,, insan
psikolojisine 6zel bir ilgisi oldugunu belirtmistir. Universite smavinda Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik Programi’ni tercih etmis ama puani yeterli olmadigl igin ek
yerlestirme ile Siif Ogretmenligi Programi’na gelmistir. Bu boliimii isteyerek tercih
ettigini ve mutlu oldugunu belirtmistir. Cocuklar1 sevdigi, onlara bir seyler dgretince mutlu
oldugu, 6grenciliginden bu yana okul ortamini sevdigi ve okulla i¢ i¢e olmay1 istedigi i¢in
ogretmenlik meslegini sevmektedir. Genel kiiltilir, alan bilgisi, meslek bilgisi, teknolojik
acidan kendini gelistirmis ve demokratik bir dgretmen olmak istedigini belirten OA,,
mesleki agidan kendisini gelistirmekle birlikte 6grencilerini de gelistirmeyi, yliksek lisans
yapmay1 ve yabanci dilini gelistirmeyi planlamaktadir.

OA;: 24 yasindadir. Anadolu lisesinden mezun olmustur ve yedinci donem
sonundaki not ortalamasi 2.89’dur. Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersinden basariyla
gecmistir (BA). Smif Ogretmenligi Programi’m isteyerek tercih ettifini ve dgretmenlik
meslegini sevdigini belirtmistir. Ogrencilerle iyi iliskiler kurabilen ve ders esnasinda
ogrencilerine sadece bilgi veren degil onlarin giinliik yasamini kolaylastiran etkinlikler de
yaptiran bir 8gretmen olmak istemektedir. OA53’iin hedefi yonetici olmaktir (miidiir, miidiir
yardimcist).

OA,: 22 yasindadir. Genel liseden mezundur. Yedinci dénem sonundaki not
ortalamas1 3.44’tiir. Ogretmenlik Uygulamasi1 1 dersinden basariyla gecmistir (BB).
Ogretmenligin cocukluk hayali oldugunu belirten OA,4, bu programa isteyerek gelmistir.
Bundaki temel sebep olarak gelecek nesilleri yetistirecek olmasimi gostermektedir.
Cocuklarin kisiligini gelistirmenin onlara bilgi vermekten daha 6dnemli oldugunu belirten
OA,’ilin temel amaci cocuklarin 6zgiivenini yiikseltmek ve saglam karakterli bireyler
yetistirmektir. Ayrica OAy4 cocuklarla birlikte eglenen ve onlarla birlikte dgrenen bir
dgretmen olmak istemektedir. OA,’iin gelecege yonelik hedefleri arasinda Tiirkiye’nin dért
bir yanindaki g¢ocuklara ulasip onlara kaliteli bir egitim vermek ve ayni zamanda
cocuklarin saglikli bir kisilige sahip olmalarini saglamak yer almaktadir.

OAs: 23 yasindadir. Yabanct dil agirlikli lise mezunudur ve yedinci dénem
sonundaki not ortalamasi 2.97°dir. Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersinden basariyla

gecmistir (BB). Bu programu isteyerek tercih ettigini belirten OAs, bunun nedeni olarak da
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Ogretmenlik meslegini sevmesini ve i imkanini1 gostermistir. Cagdas, kendini gelistiren,
cok yonlii diisiinebilen, pozitif bir dgretmen olmak isteyen OAs, ilerde yonetici olmay:
(miidiir, miidiir yardimcisi) planlamaktadir.

OAq: 22 yasindadir. Anadolu lisesinden mezun olmustur ve yedinci dénem
sonundaki not ortalamasi 3.32’dir. Ogretmenlik Uygulamas: 1 dersinden basariyla
gecmistir (AA). Sinif Ogretmenligi Programi’ni isteyerek tercih etmistir. Cocuklara bir
seyler anlatabilmenin, onlar icin ¢abalamanm ¢ok zevkli oldugunu belirten OAs,
ogretmenlik meslegini cok sevmektedir. OAg, cocuklarla vakit gecirmekten hoslandig1 icin
bu meslegi se¢mistir. ilerde ¢evreye bagli olmaksizin her zaman igin iyi, yapmasi
gerekenleri okul miidiirli, miidiir yardimcist ya da veli istedigi i¢in degil de kendi istedigi
icin yapan, Ogrencilerinin her tiirli sorunuyla ilgilenen, 6grencileriyle biitiin olan bir

Ogretmen olmak istemektedir.

2.3. Veri Toplama Aracglar

2.3.1. Kavram Haritasi

Bu ¢alismada kavram haritalar1 6gretmen adaylarinin konu alan bilgilerini belirlemek
ve kavram haritas1 gelistirmede takip etmesi gereken basamaklara dikkate alip
almadiklarin1 degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Pedagojik alan bilgisiyle ilgili
olarak yapilan bazi ¢alismalarda, kavram haritalar1 6gretim programi bilgisini tespit etmek
ve konuyla ilgili sahip olunan kavramlar1 belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak
kullanilmistir (Usak, 2005, 2009).

Bu calisma kapsaminda ilk dnce 49 6gretmen adaymdan 5. smif Fen ve Teknoloji
Dersi, “Insanin Cevreye Etkisi” konusunda bir kavram haritas1 ¢izmesi istenmistir.
Ogretmen adaylarina kavram haritalarinin ¢izimi sirasinda konuyla ilgili kazanimlar kagida
basili halde verilmistir [8. insanin ¢evreye etkisi ile ilgili olarak 6grenciler; 8.1. insan etkisi
ile iilkemizde ¢evrenin nasil degistigini arastirir (BSB-19, 20, 24; FTTC-18). 8.2. Insan
etkisi ile ililkemizde nesli tilkenen veya tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara
ornekler verir (FTTC-18, 20). 8.3. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlari
hakkinda bilgi toplar ve sunar (BSB-19, 20, 24; FTTC-19, 21, 22). 8.4. Yakin ¢evresinde,
cevreyi bozabilecek davraniglarda bulunanlari uyarir (FTTC-22, 26)]. Bu uygulama
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yaklagik {i¢ hafta siirmiistiir. Bu siire zarfinda aragtirmacinin bizzat kendisi de bir kavram
haritas1 gelistirmistir (Sekil 8). Bu kavram haritas1 gelistirilirken programda gecen
kavramlar ve kavramlarin hiyerarsik diizeni, kavramlarin kutu veya yuvarlak i¢ine alinarak
birbirinden ayrilmasi, kutularin ¢izgi ile birlestirilmesi gibi kavram haritas1 gelistirmede
izlenmesi gereken basamaklar dikkate alinmistir (Ayas vd., 2007; Yilmaz vd., 2006; Uysal
ve Ozer Keskin, 2009). Ayrica gelistirilen kavram haritasi, icerdigi kavramlarin kontrolii
acisindan Fen Egitimi alaninda uzman {i¢ 6gretim iiyesi tarafindan, programa ve 6grenci
seviyesine uygunluk acisindan deneyimli {i¢ smif Ogretmeni tarafindan incelenmistir.
Verilen diizeltmeler dogrultusunda kavram haritasina son hali verilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarindan, oOgretmenlik uygulamasindan sonra tekrar kavram haritasi ¢izmeleri

istenmistir.
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2.3.2. Ders Plam

Bu calismada ders planlari, 6gretmen adaylarinin 6gretmen ozellikleri ile ilgili
bilgilerini, konu alan bilgilerini, 6gretim ilke, strateji, yontem, teknik bilgilerini ve dlgme-
degerlendirme bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Ders planlarinin, 6gretmen
adaylarinin konuyla ilgili kavramsal anlama diizeyleri ve konuyu 06grencilere nasil
aktaracagna iliskin énemli ipuglar1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Nitekim Ozden (2008),
Kéapyld vd. (2009), Usak (2009), Faikhamta vd. (2009), Aydin vd. (2010) ile Usak vd.
(2010), calismalarinda &gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerini belirlemek igin
Ogretmen adaylarindan ders plani hazirlamalarini istemisler ve bunlar1 veri toplama araci
olarak kullanmuislardir.

Bu calismada kavram haritalarinin degerlendirilmesi sonucu segilen 6 &gretmen
adaymdan, 5. smif Fen ve Teknoloji Dersi, “Insanin Cevreye Etkisi” konusunda bir ders
plan1 hazirlamalart istenmis ve bunun i¢in d8retmen adaylarina bir saat siire taninmistir.
Ogretmen adaylarina ders plani hazirlamalar1 sirasinda da konuyla ilgili kazanimlar
verilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarindan, 6gretmenlik uygulamasindan sonra tekrar ders

plani hazirlamalar: istenmistir.

2.3.3. Goriisme

Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme (miilakat) yontemi, 6gretmen adaylarinin
ogretmen Ozellikleri ile ilgili bilgilerini, konu alan bilgilerini, 6gretim programi bilgilerini,
ogrencilerin kavramsal anlama giicliiklerine yonelik bilgilerini, 6gretim strateji, yontem,
teknik bilgilerini ve 6lgme-degerlendirme bilgilerini derinlemesine belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Bu metotta sorulacak sorular 6nceden belirlenir, ancak arastirmaci goriisme
sirasinda kosullara baglh olarak sorularin yerlerini degistirebilir, sorularla ilgili agiklama
yapabilir, gériisme esnasinda sorulan sorularin disina ¢ikildiginda yonlendirmeler yaparak
kisilerin soru lizerinde tekrar odaklanmalarini saglayabilir (Cepni, 2009). Pedagojik alan
bilgisiyle ilgili olarak yapilan bir¢cok calismada, miilakatlar veri toplama araci olarak
kullanilmistir (De Jong vd., 1999; Halim ve Meerah, 2002; Usak, 2005; Kaya, 2009).
Gorligmelerin siiresi esnek tutulup 6gretmen adaylarinin istegine ve sorulara verdikleri
cevaplara bagli olarak 20-50 dakika araliginda gerceklestirilmistir. Ogretmenlik

uygulamasindan sonra 6gretmen adaylari ile tekrar ayni goriisme protokolii yiirtitilmiistiir.
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Goriismenin pilot uygulamasi, arastirma diginda kalan iki Sinif Ogretmen Adayiyla
yaptlmistir. Bu uygulama ile arastirmaci miilakatin yiiriitiilmesi i¢in gerekli zamani
belirlemistir. Bunun yaninda uygulama ile asil ¢alisma Oncesinde hazirlanmis sorularin
anlasilirhigr test edilmis ve bazi sorularda birtakim degisikliklere gidilmistir. Uygulama
sonunda PAB ile KAB’in ne olduguna yonelik sorularin ayri ayr1 sorulmasina karar
verilmistir. “Cevre kirliligi konusunu 5. smif 6grenci seviyesine nasil indirgeyebilirsin”
sorusu ile “cevre kirliligi konusunu anlatirken hangi 6gretim strateji, yontem ve teknikleri
kullanilabilir” sorusu birlestirilmistir. Calismada kullanilan miilakat sorular1 Ek 1’de

verilmigtir.

2.3.4. Gozlem

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama ydntemi olan gdzlem,
arastirmactya ilk elden veriye ulagsma imkan1 saglamasi agisindan ¢ok dnemlidir. Boylece
aragtirmact olay veya durumu dogal ortaminda inceleme firsatin1 yakalar (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu ¢alismada gozlem metodu 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklar
ders planlar ile uygulama okulundaki ders anlatimlari arasindaki tutarliliga bakmak
amactyla kullanilmistir. Pedagojik alan bilgisiyle ilgili olarak yapilan bazi ¢alismalarda da
gozlem metodu kullanilmistir (Faikhamta vd., 2009; Aydin vd., 2010). Mevcut ¢alismada
da arastirmaci bizzat uygulama okullarina giderek dgretmen adaylarinin “Insanin Cevreye
Etkisi” konusunu anlatmalar1 sirasinda gozlem yapmis ve gozlem siirecinde not alma

yontemini kullanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu kisimda veri toplama araglar1 olarak kullanilan kavram haritalarindan, ders
planlarindan, goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen verilerin analizi ile ilgili ayrintili

bilgi verilmektedir.
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2.4.1. Kavram Haritalarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu c¢alisma kapsaminda Ogretmen adaylarinin ¢izdikleri kavram haritalarini
degerlendirmek amaciyla Kavram Haritas1 Degerlendirme Rubrigi gelistirilmistir. Calisma
kapsaminda gelistirilen bu rubrik yap1 ve igerik olmak iizere iki alt boyuttan olugsmaktadir.
Yap1 olarak adlandirilan birinci alt boyutta kavram haritasinin yapisal 6zellikleri
puanlanmistir. Yapisal 6zellikler; kavramlarin hiyerarsik diizeni, kavramlarin birbirinden
ayrilmasi ve kavramlar arasi iliskiler olmak {izere i¢ maddeden olugmaktadir. Bu maddeler
belirlenirken kavram haritalarinin gelistirilmesinde izlenen basamaklar dikkate alinmistir
(Ayas vd., 2007). Icerik olarak adlandirilan ikinci alt boyut ise, temalar ve 6rnekler olmak
tizere iki kisimdan olusmaktadir. Temalar kismi yedi, 6rnekler kismi ise altt madden
olugmaktadir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen kavram haritasinda gecen kavramlar
paralelinde, tema baslig1 altinda, ¢evre kirliligi cesitleri, ¢cevre kirliligi boyutlari, ¢cevre ve
insan, yasam alanlari, orman ve dogal afet, ormanlarin birincil yararlar1 ve geri donilisiim
kavramlari, 6rnek baglig: altinda ise bu kavramlara iligkin 6rnekler puanlanmaktadir.

Gelistirilen rubrik, yap1 alt boyutunda ii¢, icerik alt boyutunda on li¢ olmak iizere
toplam on alti maddeden olugmaktadir. Rubrikte yer alan her bir madde i¢in {i¢ basari
diizeyi belirlenmis ve bu diizeyler 3-2-1 olmak {izere bir puanla nitelendirilmistir. Ayrica
her bir basar1 diizeyi ayrintili olarak tanimlanmistir. Bu dogrultuda rubrikten alinabilecek
en yiiksek puan 16x3=48, en diisiik puan 16x1=16 olarak hesaplanmistir.

Kavram Haritas1 Degerlendirme Rubriginin gelistirilmesi siirecinde gerek alt
boyutlarin ve maddelerin belirlenmesinde gerekse basar1 diizeylerinin tanimlanmasinda fen
egitiminde uzman bir kisiden gorlis alinmigtir. Bunun yani sira puanlama esnasinda da
uzman gorlisii alinmig, hatta birka¢ puanlama birlikte yapilarak iki puanlama arasindaki
tutarlilik kontrol edilmistir. Hem fikir olunmayan noktalar da goriismeler ile sonuca

baglanmistir. Geri kalan kavram haritalarin1 da aragtirmaci kendisi puanlamistir.
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2.4.2. Ders Planlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu calisma kapsaminda ogretmen adaylarinin hazirladiklart ders planlarim
degerlendirmek amaciyla Ders Plan1 Degerlendirme Rubrigi gelistirilmistir. Bu rubrik
gelistirilirken ders plani hazirlama agsamalar dikkate alinmistir (MEB, 2003; Ayas vd.,
2007; Topsakal, 2006). Bir ders plan1 dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
dersin adi, smif, {initenin adi, {initenin numarasi, konu ve onerilen siire yazilir. ikinci
bolimde Ogrenci kazanimlarv/hedef ve davramiglar, {inite kavramlann ve
sembolleri/davranig Oriintiisii, glivenlik dnlemleri (varsa), 6gretme-6grenme yontem ve
teknikleri, kullanilan egitim teknolojileri-arag, gerecler ve kaynakca ile 6gretme-6grenme
etkinlikleri yer alir. Ugiincii boliim degerlendirme béliimiidiir. Diger derslerle iliski varsa
bu boliimde belirtilir (Cepni, Ayas, Ekiz ve Akyildiz, 2008). Dordiincii boliim plan
uygulandiktan sonra yazilan bolimdir. Bu bolimde planin uygulanip uygulanmadigi,
uygulama basar1 diizeyi ve bir sonraki planin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken
noktalar belirtilir.

Calisma kapsaminda gelistirilen Ders Plan1 Degerlendirme Rubrigi genel bilgiler,
siire¢ ve Olgme-degerlendirme olmak tizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Genel bilgiler
kisminda ders planit hazirlama asamalarinda belirtilen birinci ve dordiincii boliimde
olmas1 gerekenler birlestirilip yap1 olarak dgretim programindaki plana uygunluk bashgi
altinda toplanmistir. Sitire¢ boliimii: Konu kavramlari; uygun strateji, yontem, teknik
secme; uygun kaynak ve materyalleri belirleyebilme ve 6grenme-6gretme etkinliklerinin
yer aldig1 toplam dort maddeden olusmaktadir. Konu kavramlari boliimii kendi i¢inde
yedi alt basliktan olugsmaktadir. Bunlar; gevre kirliligi ¢esitleri, ¢evre kirliligi boyutlari,
cevre ve insan, yasam alanlari, orman ve dogal afet, ormanlarin birincil yararlar1 ve geri
doniisiim kavramlar: olarak siralanmaktadir. Ikinci madde olan uygun strateji, yontem,
teknik secme, programda belirtilen konuyla ilgili kullanilabilecek, bulus ve arastirma-
inceleme stratejisi; tartisma ve igbirlik¢i 6grenme yontemi; drama, gezi-gozlem, miilakat
teknigi gercevesinde sinirlandirilarak puanlanmustir. Ugilincii madde olan uygun kaynak
ve materyalleri belirleyebilmenin puanlamasinda programda belirtilen ders kitaba,
ogretmen kilavuz kitabi, ¢alisma kitabi; yazi tahtasi; resim, fotograf, gazete kupiirleri ve
internet gibi kaynak ve materyaller esas alinmistir. Dordiincii maddede yer alan §grenme-
ogretme etkinlikleri SE modeline uygunluk agisindan puanlanmistir. Bu puanlama

esnasinda SE modelinin her bir asamasinda (degerlendirme asamasi hari¢) yapilmasi
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gerekenler dikkate alinmistir. Bu madde kendi ig¢inde dort maddeden olusmaktadir.
Rubrigin ti¢lincii alt boyutu olan 6lgme-degerlendirme kismi SE modelinin degerlendirme
asamasi baglig1 altinda toplam {ic maddeden olusmaktadir. Bunlar iiriin degerlendirme,
stire¢ degerlendirme ve 6zel 6grencilere yonelik degerlendirmedir.

Gelistirilen rubrik, genel bilgiler alt boyutunda bir, siire¢ alt boyutunda on ii¢ ve
Ol¢me-degerlendirme alt boyutunda {i¢ olmak {izere toplam on yedi maddeden
olusmaktadir. Rubrikte yer alan her bir madde icin ii¢ basar1 diizeyi belirlenmis ve bu
diizeyler 3-2-1 olmak iizere bir puanla nitelendirilmistir. Ayrica her bir basar1 diizeyi
ayrintilt olarak tanimlanmistir. Bu dogrultuda rubrikten alinabilecek en yiiksek puan
17x3=51, en diisiik puan 17x1=17 olarak hesaplanmustir.

Ders Plan1 Degerlendirme Rubrigi gelistirilirken alt boyutlarin belirlenmesinde ve
basar1 diizeylerinin tanimlanmasinda fen egitiminde uzman bir kisiden goriis alinmistir.
Ayrica puanlama sirasinda da uzman gorlisii alinmig, birka¢ puanlama uzman kisi ile
birlikte yapilmis ve iki puanlama arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir. Hem fikir
olunmayan noktalar da gorligmeler ile sonuca baglanmigtir. Geri kalan ders planlarin1 da

aragtirmaci kendisi puanlamistir.
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2.4.3. Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri kavram haritast ve
hazirladiklar1 ders planlari dogrultusunda pedagojik alan bilgileri ve 6gretmen 6zellikleri
ile ilgili bakis agilarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alindiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriismelerden elde edilen
verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.

Bilgisayar ortamina aktarilan ses kayitlar1 yazili dokiiman haline getirildikten sonra
arastirmaci tarafindan birka¢ kez okunmustur. Bu asamada arastirmaci soru soru her bir
O0gretmen adayinin verdigi cevaplari alt alta siralamistir. Daha sonra bu cevaplar kendi
icinde anlaml1 béliimler olusturacak sekilde ayrilmigtir. Bu boliimler arastirmaci tarafindan
kodlanarak anlam bakimindan iligkili olan veriler bir araya getirilmistir. Veri kodlama
stirecinde, veri setleri arastirmaci tarafindan birkag¢ kez okunmus ve kodlar tizerinde tekrar
tekrar ¢aligmalar yapilmistir. Kodlamada kullanilan kavramlardan bazilar1 arastirmacinin
kendisi tarafindan, bazilar1 literatiirden, bazilar1 da verinin i¢ginden gelmistir.

Veriler kodlandiktan ve bu kodlara gore siniflandirildiktan sonra verileri genel
diizeyde agiklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalar
olusturulmustur. Temalar1 olusturmak icin kodlar bir araya getirilip incelenmistir. Tematik
kodlama da denilen bu siirecte tiimevarimci bir yaklasim sergilenerek toplanan veriler
kodlar aracilig ile kategorize edilmis ve daha genel bir olgu olan temalar olusturulmustur.
Daha sonra veriler ortaya ¢ikan kodlar ve temalara gore diizenlenmistir (Yildirim ve

Simsek, 2008).

2.4.4. Gozlemlerden elde edilen verilerin analizi

Bu calisma kapsaminda yapilan gozlemleri degerlendirmek amaciyla Gozlem
Degerlendirme Rubrigi gelistirilmistir. Bu rubrik gelistirilirken aday 6gretmen kilavuzunda
yer alan ders gozlem formu dikkate alinmistir (Ek, 2-3). Buna gore ders gézlem formu iki
boliimden olugmaktadir. Konu alani ve alan egitimi diye adlandirilan ilk béliim, konu alan
bilgisi ve alan egitimi bilgisi olmak iizere ikiye ayrilmustir. ikinci béliimde ise dgretme-
O0grenme siireci yer almaktadir. Bu boliim planlama, 6gretim siireci, sinif yonetimi ve

iletisim basliklar1 altinda toplanmustir.
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Calisma kapsaminda gelistirilen bu rubrik; konu alani1 ve alan egitimi, dgretme-
O0grenme siireci ve 0lgme-degerlendirme olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Konu
alan1 ve alan egitimi boyutu kendi i¢inde konu alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi olarak
ikiye ayrilmaktadir. Konu alan bilgisi boliimii temel ilke ve kavramlar, temel ilke ve
kavramlar1 drneklendirme, konuyu ara disiplinlerle iligkilendirme ve konunun gerektirdigi
sozel ve gorsel dili uygun bicimde kullanabilmenin yer aldigi toplam dort maddeden
olusmaktadir. Temel ilke ve kavramlar baghig: altinda ¢evre kirliligi ¢esitleri, ¢cevre kirliligi
boyutlari, ¢evre ve insan, yasam alanlari, orman ve dogal afet, ormanlarin birincil yararlar
ve geri donisim kavramlar1 yer almaktadir. Bu madde kendi i¢inde yedi maddeden
olugmaktadir. Temel ilke ve kavramlar1 6rneklendirme kisminda ise bir onceki boliimde
gecen kavramlarin orneklendirilmesi puanlanmaktadir. Bu madde de kendi i¢inde yedi
maddeden olusmaktadir. Ugiincii madde olan konuyu ara disiplinlerle iliskilendirmede,
programda belirtildigi iizere insan Haklar1 ve Vatandashk ile Saglk Kiiltiirii ara disiplinleri
temel alinarak puanlama yapilmistir. Dordiincii maddede ise sozel ve gorsel dili uygun
bicimde kullanabilme dikkate alinarak puanlamaya gidilmistir. Alan egitimi bilgisi
boliimii; 6zel 6gretim yaklagim, yontem ve teknikleri, 6grencilerin onbilgileri ve kavram
yanilgilarindan haberdar olma ve sorular1 68renci seviyesine indirgeyebilme olmak iizere
toplam dért maddeden olusmaktadir. Ozel Ogretim yaklasim, yontem ve teknikleri;
yapisalcl yaklasim, ¢oklu zeka kurami; tartisma, isbirlik¢i 6§renme yontemi; drama, gezi-
gbzlem, miilakat teknigi ¢ercevesinde sinirlandirilarak puanlanmistir.

Ogretme-dgrenme siireci boyutu ise kendi iginde ikiye ayrilmaktadir. Ogretim siireci
kisminda planda belirlenen 6gretim yontem-tekniklerini kullanma, ders siiresi, 6grenci
etkin katilimi, bireysel farkliliklar, kaynak ve materyal kullanim1 olmak iizere toplam bes
madde yer almaktadir. Kaynak ve materyal kullanimindaki kaynak ve materyaller: Ders
kitabi, O0gretmen kilavuz kitabi, calisma kitabi; yazi tahtasi; resim, fotograf, gazete
kupiirleri, internet cercevesinde sinirlandirilmistir. Simif yonetimi kismi ise 6grenme
ortamu, ilgi ve giidii, kesinti ve engellemeler, 6vgii ve yaptirimlar olmak iizere toplam dort
madde etrafinda toplanmistir. Olgme-degerlendirme boyutu ise iiriin, siire¢ ve ozel
ogrencilere yonelik degerlendirme olmak iizere {i¢ baglikta toplanmistir.

Gelistirilen rubrik, konu alan1 ve alan egitimi alt boyutunda on sekiz, 6gretme-
O0grenme siireci alt boyutunda dokuz ve 6lgme-degerlendirme alt boyutunda iic olmak
lizere toplam otuz maddeden olugsmaktadir. Rubrikte yer alan her bir madde i¢in ii¢ basari

diizeyi belirlenmis ve bu diizeyler 3-2-1 olmak {izere bir puanla nitelendirilmistir. Ayrica
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her bir basar1 diizeyi ayrintili olarak tanimlanmistir. Bu dogrultuda rubrikten alinabilecek
en yiiksek puan 30x3=90, en diisiik puan 30x1=30 olarak hesaplanmistir.

Gozlem Degerlendirme Rubriginin olusturulmasi sirasinda fen egitiminde uzman bir
kisiden goriis alinmistir. Bunun yani sira puanlama esnasinda da uzman goriisii alinmis,
hatta birka¢ puanlama birlikte yapilarak iki puanlama arasindaki tutarlilik kontrol
edilmistir. Hem fikir olunmayan noktalar da goriismeler ile sonuca baglanmistir. Geri

kalan gozlemler arastirmaci tarafindan puanlanmistir.
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2.5. Arastirmacinin Katihhmer Rolii

Bu calismada arastirmaci, arastirma kapsamindaki kisilerle dogrudan goriismeler
yapmis, kavram haritast ¢izimi ve ders plan1 hazirlama esnasinda katilimcilarla bir arada
bulunmus ve uygulama okullarina giderek gozlem yapmistir. Gézlem yaparken not alma
yontemini kullanmistir. Ancak veri toplama siiresince olaylarin dogal akisini etkileme
olasiligin1 dikkate alarak hi¢bir miidahalede bulunmamistir. Daha sonra katilimcilarla
tekrar goriismeler yapmis ve ilgili dokiimanlart incelemistir. Calisma siiresince kazandigi
deneyimleri ve bakis agisini veri analizinde de kullanmigtir.

Bu boliimde, calismanin yontemi, orneklemi, veri toplama araglari ve verilerin
analizi hakkinda bilgi verilmistir. Bundan sonraki boliimde uygulamalarin sonucunda elde

edilen bulgular ayrintili olarak sunulmustur.



3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemler cercevesinde kavram haritalari, ders

planlari, gézlemler ve goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Bu boliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “lyi, orta ve zayif kategorisinde

yer alan Smif Ogretmen Adaylari iyi bir gretmende bulunmas1 gereken dzellikler ile ilgili

ne diisiinmektedir?” sorusuna yonelik bulgular sunulmaktadir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin iyi bir dgretmenin sahip olmasi gereken bilgiler

konusundaki 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. lyi bir 6gretmenin sahip olmasi1 gereken bilgiler ile ilgili 6gretmen adaylarinin

goriisleri
OA Ornek Goriig
Ogretmen On Son
Bilgileri miilakat miilakat oM SM
(OM) (SM)

Alan Bilgisi OA OA Smif  &gretmenin  sahip  olmasi Tabi ilk basta biitiin
gereken bilgiler, O6gretmenin sahip | 6gretmenlerde sahip olmasi gereken
olmas1 gereken Ozellikler olmasi | yeterlilik alanlart  var.  Smif
gerekir. Bunlarin disinda 3 tane | 6gretmenin de bunlara sahip olmasi
ogretmen yeterlilik alan1 vardir. | gerekir. Bunlarin birincisi genel
Bunlar, genel kiiltiir- genel yetenek, | kiiltiir-genel yetenek. Bunlarm
6gretmen alan bilgisi bir de pedagojik | siralamasi farkli olabilir ama genel
formasyon (OA ). kiiltiir-genel yetenek sonra

ogretmenlik alan bilgisi bir de
pedagojik formasyon yeterliligine
sahip olmas1 gerekir (OA,).

Pedagojik OA OA ... Sonra pedagojik falan o bilimlere | ... ve formasyon, egitim bilimleri, o

Alan  Bilgisi sahip olmal1 (OA,). derslerin  bilgisine sahip olmasi

(PAB) lazim (OA,).

Genel Kiiltiir | OA, OA, 4 ..., genel Kkiiltiir, ... 3 tane oluyor. | ..., genel kiiltiir (OAs).

Bilgisi (GKB) | OA; OAs Genel itibariyle bunlar (OAj).

OAs¢
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Tablo &’in devami

Ogrenci  ve | OA,, - Mesela gelisim dersi diyelim, bir -
Onlarin ¢ocugun gelisiminde neler olmast
Ozellikleri gerekiyor?  Onun  seviyesine
Bilgisi inebilme falan, bu oOzelliklere

sahip olmasi gerekiyor (OA,).
Pedagojik 0A, - Smift yonetme becerisine sahip -
Bilgi olmali (OA,).

Tablo 8’de goriildiigii gibi 1yi bir 6gretmende bulunmas1 gereken bilgiler kapsaminda
iyi (OA;,), orta (OA34) ve zayif (OAsg) kategorilerinde yer alan dgretmen adaylarmin
tamami1 6n ve son miilakatta konu alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisine deginmislerdir.
Iyi diizeyde bulunan gretmen adaylarindan OA; bunlarin yaninda 6n ve son miilakatta
genel Kkiiltiir bilgisinden sdz ederken, OA, sadece &n miilakatta 6grenci ve onlarin
ozellikleri bilgisinden s6z etmistir. Orta diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OAs,
genel kiiltiir bilgisi ile 6grenci ve onlarin 6zellikleri bilgisine deginirken, OA4 pedagojik
bilgiden s6z eden tek 6gretmen aday1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zayif diizeyde bulunan
OAs5 ve OA¢ da goriislerinde genel kiiltiir bilgisine yer vermislerdir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin mezun olduktan sonra bu bilgileri kazanip

kazanmadiklar1 konusundaki 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Universiteden mezun olduktan sonra bu bilgileri kazanip kazanmadiklari
konusundaki 6gretmen adaylarinin goriisleri

Mezun- OA Ornek Goriis

Bilgi - -

Durumu oM SM oM SM

OA, OA, Ornegin alan bilgisinde hepsini | Alan bilgisiyle 6gretim derslerinin

o O0A; dgrenmis oluyoruz. Matematik | hepsini gordiik. ilk okuma yazmaydi,
% olsun, Tiirkge olsun nasil | matematik ogretimiydi Tiirkce
S anlatilacagi,  bunlar1  bilerek | 6gretimiydi, sosyal bilgiler
e mezun oluyoruz (OA)). Ogretimiydi, fen Ogretimiydi,
5 bunlarin  hepsini burada gordiik.
E Onlarda da yeterli bilgiye sahip
- oldugumuzu diisiiniiyoruz. Fen
& bilgisi alaninda, sosyal bilgiler
a2 alaninda veya Tirkge, harf
§ Ogretiminde yeterli bilgiye sahibiz
< (OA)).
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0A, OA;s Genel olarak kazaniyoruz ama | Dersine goére degisiyor buradan
— OA4s kazanmadigimiz bilgiler de var. | mezun oldugumuz zaman. Alan
TQ ... Mesela ben matematigi ¢cok iyi | bilgisi olarak mesela matematikte
-t biliyorum kendim... Ayrica, fen | alan bilgimiz var. Mesela fen
£ bilgisini de biliyoruz. Onda ¢ok | bilgisinde yeterli diizeyde degil.
g% fazla eksigimiz yok. Sosyal | Sosyalde olsun. Tam alan bilgisine
v OE’ bilgilerde olsun illaki eksiklerimiz | sahip degiliz bence buradan mezun
B 5 var. Tam olarak kazanamiyoruz | olurken. Fende de igerik eksikligi var.
=0 (OAy). Icerik  bilgisi, alan  bilgisinde
"-‘2 eksikligimiz var (OA,).
<
<
- 0A, - Daha c¢ok, meslek bilgisi, yani
:?D 0A; formasyona yonelik egitim aliyoruz.
g 3 . Formasyon yani meslek bilgisi,
= cL:f onu yeterli  olarak aldigimi
,;_:? 5 diistiniiyorum (OA;).
<=
23
g
&
OA,, oA, Yani, tam olarak diyemeyiz | Bazilari eksik, bazilar1 tam. Mesela
OA,5 OA,s ashinda. Ciinkii okulda baz | sosyal  bilgiler  dersinde  biz
- derslerde  hocalarimiz  bize | anlatmistik hocamiz da
g anlattiriyor  dersi.  Pedagojik | yonlendirmisti. Ama  matematik
é derslerde, mesela Ogretmenlerin | dersinde yeterli oldugunu
=S kendileri anlatmasi  gerekiyor. | diisiinmiiyorum, sadece biz
:'_ED aE’ Bazi derslerimizde dyle olmadig1 | anlatmistik. Biz de nasil anlatilacagini
M 5 icin tamamen kendimi gelistirmis | bilmeden direkt bize verildigi i¢in
g g olarak diisginmiiyorum. Ama bazi | onda yeterli oldugumu
j ‘E derslerde de gercekten iyi gordiik | diisiinmiiyorum (OA,).
:5_,'>-1 mesela sosyal bilgiler dersinde,
g hocamiz bize anlattirdi. Onda
3 mesela giizeldi. Hani kendimi
A gelistirdigimi ~ diisiiniiyorum o
konuda. Kolayca ders plani
hazirlayabiliyorum (OA,).
- 0A; - Genel kiiltiirii de, kendim biraz ilgili
.- %'i oldugum i¢in  yeterli  diizeyde
M2 9 oldugunu diisiiniiyorum (OA3).
] > B

@)

° 0A, oA, Genel kiiltiir- genel yetenek de | Genel kiiltiir de zaten kiginin kendini
573 0A, asagl yukart 6grenmis oluyoruz | yetistirmesine bagli. Bu okulun g¢ok
éfﬁ (OA)). da genel kiiltir anlaminda bir sey
A kattigina inanmiyorum (OA,).

Q=
M2
O
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Tablo 9’un devami

0A, OA, Genel kiiltiir, zaten herkesin... | Genel kiiltiir zaten genel bir sey okul
OA; OAs Genel kiiltiir, yani 06grenmek | da bitince genel kiiltiire bir katki
miimkiin mii? Insanlar merakli | saglayacagim zannetmiyorum.

olabiliyor. Hobileri olabiliyor. | Insamin  hayatiyla yasam tarziyla
Yani  genel  kiiltiirii  &yle | alakal bir sey (OAs).
smirlandirmak ~ yanlis  bence.
Yetersiz, oyle diyorum (OAs).

Genel Kiiltir
Yetersiz
Diizeyde

Tablo 9’da goriildiigli gibi liniversiteden mezun olduktan sonra bu bilgileri (alan
bilgisi, pedagojik alan bilgisi, genel kiiltiir bilgisi) kazanip kazanmadiklar1 konusunda iyi
diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA; 6n ve son miilakatta alan bilgisi ile ilgili
yeterince bilgi sahibi oldugunu ifade ederken, 6n miilakatta pedagojik alan bilgisi ile ilgili
kismen yeterli, son miilakatta ise yeterli bilgiye sahip oldugunu ifade etmistir. Bunun
yaninda OA; 6n miilakatta genel kiiltiir bilgisi agisindan kismen yeterli oldugunu, son
miilakatta ise yetersiz oldugunu belirtmistir. OA, &n miilakatta alan bilgisinde kismen
yeterli oldugunu soylerken, son miilakatta ise bu konuda gériis bildirmemistir. On ve son
miilakatta pedagojik alan bilgisinde kismen yeterli oldugunu ifade eden OA,, 6n ve son
miilakatta genel kiiltiir konusunda goriis belirtmemigstir. Orta diizeyde bulunan 6gretmen
adaylarmdan OAj; 6n miilakatta alan bilgisinde yeterli oldugunu belirtirken, son miilakatta
kismen yeterli oldugunu belirtmistir. On miilakatta pedagojik alan bilgisi ile ilgili goriis
bildirmeyen OAj;, son miilakatta yeterli oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6n miilakatta genel
kiiltiir acisindan yetersiz oldugunu sdyleyen OAj;, son miilakatta yeterli oldugunu
soylemistir. OA4 ise 6n ve son miilakatta hem alan bilgisi hem de pedagojik alan bilgisi
agisindan kismen yeterli oldugunu ifade etmistir. OA, 6n miilakatta genel kiiltiir konusunda
gorlis belirtmezken, son miilakatta kismen yeterli oldugunu belirtmistir. Zayif diizeyde
bulunan OA;5 6n ve son miilakatta hem alan bilgisi hem de pedagojik alan bilgisi agisindan
kismen yeterli oldugunu ifade etmistir. Ancak genel kiiltiir bilgisinde 6n ve son miilakatta
yetersiz oldugunu sdylemistir. OAs 6n ve son miilakatta alan bilgisi konusunda goriis
bildirmezken, pedagojik alan bilgisinde sadece son miilakatta kismen yeterli oldugunu
ifade etmistir. Genel kiiltiir bilgisinde ise OAg yalnizca son miilakatta kismen yeterli
oldugunu belirtmistir.

Simif Ogretmen Adaylarinin bu bilgileri meslek hayatinda nasil gelistirilebilecekleri

konusundaki 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 10’da verilmistir.



64

Tablo 10. Bu bilgilerin meslek hayatinda nasil gelistirilebilecegine yonelik Ogretmen
adaylarinin goriisleri

Meslek Hayati- OA Ornek Gériis
Bilgi Geligimi OM SM OM SM
Hizmet I¢i Egitim | OA, 0A, Meslek hayatimizda hizmet ici | Meslek hayatimizda MEB’in veya
OA, egitim seminerleri olabilir. devletin diizenlemis oldugu
Boyle gelisebilir (OA)). hizmet i¢i egitim kurslari var.
Herhalde zaten bunlarin bazilarina
gitmemiz zorunlu. Ama diger
zorunlu olmadigimiz seylere de
kendi alanimizla ilgili kurslara
giderek kendimizi gelistirebiliriz
— (OA.
Yayin Takibi OA; OA,; Ayrica egitim bilimleri ile ... Kendimiz arastirarak, egitim
0A;z, 0A; ilgili yeni ¢ikan yayinlari, yeni | bilimleri alaninda bir siirii kitap
OA; anlayislari, kitaplart bunlar yazilmis veya diger alanlarda bir
kendimiz arastirarak stirii kitap yazilmis, yaziliyor
dgrenebiliriz (OA)). yani. Bunlar1 kendimiz
arastirarak, okuyarak kendimizi
gelistirebiliriz (OA)).
Giincel Konulari | OA,; OA,; Giinliik olarak mesela Giincel bilgileri siirekli takip
Takip OAs OAs bilgisayardan, internetten ederek, kendini siirekli
stirekli aragtirma yapmasi gelistirerek. .. Internetten giincel
gerekiyor, ne tiir gelismeler bilgileri takip edebiliriz. Bilim-
var, giindemi takip etmesi teknoloji adina stirekli 6grencileri
gerekiyor dgretmenin (OA,). bilgilendirmemiz gerekiyor
(0Ay).
Aragtirma 0A,, 0A, Su anda belki de dgrenci Kendimiz aragtirmalar yapabiliriz.
0A, OA; 5 oldugumuz i¢in daha tam Zaten su anda ¢ok zengin bir bilgi
farkina varamadik olaylarin ortami var internette, oradan
ama meslek hayatia gectikten | arastirmalar yapabiliriz (OA,).
sonra, dgrencilerle gergek
ortamda karsilaginca
kendimizi gelistirmek icin
aragtirmalar yapabiliriz (OA,).
Diger OA; OA, Diger dgretmenlerle bilgi Arkadaslar arasinda dayanisma ile
Ogretmenlerle 0A, aligverisi olabilir. Hani diger gelistirilebilir, meslektaglarimizla,
Iletisim Ogretmenin tecriilbesinden degisik sekillerde gelistirilebilir
yararlanmak olur (OAy). bence, gelisecegine de
inantyorum (OAys).
Deneyim/ 0A, OA,; | Yani, ancak iste Bunun gelistirilmesi bence
Uygulama OAss OAss uygulayarak... (OAg). deneyimle alakali bir sey.
Ogretmenlikte gérev siiremiz
ilerledikge deneyim de artacak ve
daha kaliteli, isini bilen
dgretmenler olacagiz (OAy).
Teorik Bilgi - OA; - Teorik bilgileri tekrar edebiliriz
Tekrari yoksa teorik bilgiler unutuluyor
birkag giin sonra (OAj5).
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Tablo 10’un devami

Gezi - OA; - ... Hani ekstra seylerle kendini
gelistirmeye calismak, gezmek
insana belli bir sey kazandirtyor
(OAs).

Tablo 10°da goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA, 6n ve
son miilakatta meslek hayatinda bu bilgilerin hizmet i¢i egitim, yayin takibi ve arastirma
yoluyla gelistirilebilecegini ifade etmistir. OA, 6n ve son miilakatta giincel konular1 takip
ederek ve deneyimle bu bilgilerin gelistirilebilecegini belirtmisken, 6n miilakatta arastirma
ile de bu bilgilerin gelistirilebileceginden s6z etmistir. Orta diizeyde bulunan 6gretmen
adaylarmndan OA; &n ve son miilakatta yaymlarin ve giincel konularm takibi ile bu
bilgilerin gelistirilebilecegini ifade ederken, son miilakatta arasgtirma ve deneyimi de bu
konudaki goriislerine eklemistir. OA4 6n miilakatta yaymn takibi, son miilakatta ise hizmet
ici egitim ve diger 0gretmenlerle iletisim yoluyla bu bilgilerin gelistirilebilecegini ifade
ederken, 6n ve son miilakatta arastirmayr da bu konudaki goriislerine eklemistir. Zayif
diizeyde bulunan OAs &n miilakatta diger dgretmenlerle iletisim yoluyla bu bilgilerin
gelistirilebilecegini ifade ederken, son miilakatta ise yayn takibi, arastirma, teorik bilgileri
tekrar ve gezi ile bu bilgilerin gelistirilecegini ifade etmistir. Ayrica OAs 6n ve son
miilakatta giincel konular1 takip ve deneyimi de gériislerine eklemistir. OAg ise 6n ve son
miilakatta deneyim konusuna deginirken, son miilakatta diger 6gretmenlerle iletisim ile de
bu bilgilerin gelistirilebilecegi diisiincesine sahiptir.

Simf Ogretmen Adaylariin PAB’m ne oldugu konusundaki 6n ve son miilakattaki

goriigleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. PAB’1n tanimina yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri

PAB OA Ormnek Goriisler
OM SM OM SM
Cocuk Psikolojisi | OA, 0A, PAB, pedagoji  cocuk | PAB, cocuk psikolojisidir (OA).
psikolojisi (OA)).
Dersi  Ogretim | OA, OA, PAB, bir konu daha iyi nasil | ...bir konu daha iyi nasil anlatilir?
Sekli/Anlagilir OA OAs¢ anlatilabilir, hangi Yani, bir konuyu 6grencinin
Hale Getirme tekniklerden faydalanilir, o anlayabilecegi sekilde ...
diye diisiiniiyorum ben anlatabilmektir (OAy).

(OAy).




Tablo 11’in devami
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Ogrencilerin 0A, OA|, ... Cocugun gelisim Cocugun gelisim donemlerini iyi
Gelisim 0A; ozelliklerini dikkate alarak bilmemiz gerekir. Cocuk hangi
Ozelliklerini/ ders anlatma (OA,). dénemlerde, cocuga nasil
Doénemlerini etkinlikler yaptirmaliy1z? Bunun,
Dikkate Alma/lyi bilissel gelisim veya fiziksel
Bilme gelisim psikolojik, biitiin yagam
alanlari, biitiin olarak soyle
diistinmeliyiz: Cocuga
anlatacagimiz bilgileri,
yapacagimiz etkinlikleri, buna gére
diizenlememiz gerekmektedir
. . (OA).
Egitim Dersleri OA, OA, Aldigimiz dersler degil mi, Egitim psikolojisi, 6gretim yontem,
OA; OA; geligimdir, iste 6grenme teknikleri, 6l¢gme-degerlendirme,
psikolojisidir onlar herhalde | formasyon bilgileri diye biliyorum
(OAs). (OAs).
Meslek Bilgisi OA;4 OA4 Yani meslek bilgimizdir bu PAB, meslek bilgisi (OAY).
bizim. Meslegimizle ilgili
olan bilgiler (OA,).
Yontem ve | OA, | OAs, ... Iste yontem ve teknikleri | Yani, iste simifta yontem ve
Teknikleri kullanmak... (OA,). teknikleri uygulayabilmek (OA,).
Uygulama
Deneyim - 0A; - PAB... ondan sonra §gretmenin
deneyimi, bunlardir (OA;).
Siitf Yonetimi ve | OA; | OAy, ...smifi yonetmek olsun. .. ... Iste simifi yonetebilme, simftaki
Tletisim (OAY). cocuklarla iletisim kurabilme.
Bunlarin hepsi PAB’a giriyor
(OAy).
Olgme ve - 0A; - ...bunlarim nasil degerlendirilecegi
Degerlendirme hakkindaki donamimlaridir (OA5).

Tablo 11°de goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA;, PAB’1

on ve son miilakatta g¢ocuk psikolojisi, dersi Ogretim sekli, Ogrencilerin gelisim
ozelliklerini bilme seklinde tanimlarken, OA, son miilakatta Ogrencilerin gelisim
ozelliklerini bilme, smif ydnetimi ve iletisim seklinde tanimlamistir. Ayrica OA, 6n ve son
miilakatta PAB’1 egitim dersleri seklinde aciklamistir. Orta diizeyde bulunan 6gretmen
adaylarindan OA; 6n ve son miilakatta meslek bilgisi olarak tanimladizn PAB’1, son
miilakatta yontem ve teknikleri uygulamayi bilme, deneyim, simif yonetimi ve iletisim
seklinde tanimlamistir. OA4 6n ve son miilakatta PAB’1 meslek bilgisi, yontem ve
teknikleri uygulama bilgisi, simf yonetimi ve iletisim seklinde ifade ederken, zayif
diizeyde bulunan OAs 6n ve son miilakatta egitim dersleri seklinde tanimladig1 PAB’1, son
miilakatta dersi 6gretim sekli, gelisim ozelliklerini bilme yontem-teknikleri uygulamay1

bilme ve dlgme ve degerlendirme bilgisi seklinde ifade etmistir. OAg, PAB’1 6n ve son
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miilakatta dersi 6gretim sekli olarak ifade ederken, son miilakatta bu tanima yontem ve

teknikleri uygulamayi bilmeyi de eklemistir.

Smif Ogretmen Adaylarinin KAB’mn ne oldugu konusundaki 6n ve son miilakattaki

gorusleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. KAB’1in tanimina yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri

KAB _ OA _ Ornek Goriisler
oM SM oM SM
OA,; OA,; Her dersin bilgisi (OA;). KAB, bir kisinin, bir dersle alakal1 bilgisi.
Z OAs Yani fen bilgisini 6gretiyorsa fen bilgisi ile
= alakali bilgileridir. Matematigi dgretiyorsa
@ matematik ile ilgili bilgileridir, 6grettigi
8 bilgilerdir (OA;).
OA, 0A, KAB, bir dersteki her bir O derste ne 6gretecegimiz? Yani
. 0A;, OA; konunun daha alt diizeydeki Tirk¢e’deki bir konu. Matematikteki bir
=) bilgileridir (OA3). konu, dogal sayilar. Fende, ¢evre ve insan,
= gegen anlattigimiz ders. Insanin gevreye
2 etkisi veya bitkiler, mantarlar, hayvanlar,
Q alemler. Ogrencinin 6grenmesi gereken,
Ogretmenin 6gretmesi gereken kazanimlar
. . (OAs).
OA, OA, KAB, ¢ocuklara dgrettigimiz KAB de igerikle ilgili olan bilgi, dersin
ED dersin icerigi. Mesela konumuz | igerigi (OA,).
5 gevre kirliligi. Bu ¢evre kirliligi
'%: ile ilgili bildiklerimiz, bizim
g bilgimiz. Alan bilgisi bu (OA}).
0A, 0A Her dgretmenin kendi alaniyla | Konu alam da 88retmenin iste anlatacag
T | OAq ilgili konulara hakim olabilmesi | konuya, en iyi sekilde hakim olabilmesi
= > S o
g 'E (OAy). (OAy).
M2
<
T
- OA,, - Ogretmenin uzman oldugu alandaki biitiin
= = bilgilere sahip olmas1 demektir. Mesela
g 5D Tiirk¢e 6gretmeni ise Tiirk¢e dersini
é A ilgilendiren biitiin konular1 bilmesi gerekir
- (OAY).

Tablo 12°de goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA;, KAB’1

on ve son miilakatta ders bilgisi ve konu bilgisi seklinde tanimlamis ve OA; KAB’1 son

miilakatta uzmanlik bilgisi olarak ifade etmistir. OA,, 6n ve son miilakatta KAB’1 ders

bilgisi seklinde aciklarken, 6n miilakatta konu hakimiyeti, son miilakatta uzmanlik bilgisi

ve bilgi vermek olarak da ifade etmistir. Orta diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA;
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on ve son miilakatta KAB’1 ders bilgisi seklinde tanimlamis ve 6n miilakatta da konu
bilgisi olarak agiklamistir. OA4 6n ve son miilakatta KAB’1 ders igerigi seklinde
tanimlamis ve 6n miilakatta da KAB’1 konu bilgisi olarak ifade etmistir. Zayif diizeyde
bulunan OAs 6n miilakatta ders bilgisi olarak tanimladigi KAB’1, son miilakatta konu
bilgisi olarak tanimlamistir. OA4, KAB’1 6n ve son miilakatta konu hakimiyeti olarak ifade
etmis ve On miilakatta ayrica ders bilgisi seklinde de tanimlama yapmustir.

Siif Ogretmen Adaylarinin PAB ile KAB arasindaki farkin ne oldugu konusunda &n

ve son miilakattaki goriisleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. PAB ile KAB arasindaki farka yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri

OA Ornek Goriis
PAB- KAB _ _
OM SM OM SM
OA,, OA,, ...konu alani bilgisi, mesela ben Mesela KAB, fen bilgisinde,
OALs OA¢ cevre kirliligini ¢ok iyi ben insan ve ¢evre konusunu
g biliyorumdur igerik olarak, bu konu | biliyor muyum, bununla ilgili
% alan1 bilgim ama ¢ocuklara bunu olan bilgi. Formasyon ise bu
< degisik yontem ve tekniklerle konuyu ¢ocuklara 6gretebilme.
Qg) vermek, sinifi yonetebilmek, sinifi | Kullandigim yontem ve
5 kontrol edebilmek, bunlar meslek teknikler olsun, ¢ocuklarla
bilgisi yani, formasyon, PAB iletisimim olsun, bunlar yani
i (OA). (OA.
OA; - PAB biraz daha genis kapsamli. -
Hani biitiin bu KAB’1n hepsini
kapsar sekilde. Biz okuldayken
smif yonetimi ya da bir dersin
_ yonetimi seklindeki bilgiler, yani
N konunun anlatimi ondan sonra o
< konuyla ilgili bilgiler pedagojik
% alandir ama sadece tek ders yani bir
O matematik dersi ile ilgili toplama
citkarma  isleminde  Ogretecegi
bilgiler konu alan bilgisidir (OA;).
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Tablo 13’iin devami

- 0A, - Alan bilgisi 6gretmenin
uzmanlik alan ile ilgili bilgisi.
Mesela bir Tiirkge 6gretmenin
matematik konularim
bilmesine gerek yok. Hi¢ de
bilmeyebilir ama pedagojiyi
biitiin 6gretmenlerin bilmesi
gerekir. Ciinkii 6gretmenin,
karsisindaki kisinin seviyesine
inebilmesi, onun psikolojik
yapisini veya gelisim
donemlerini iyi bilmesi gerekir
ki ona dair etkili, verimli ders
gecebilsin. Bilgileri daha giizel
aktarabilsin. Yani biitiin
Ogretmenlerin pedagojik alan
bilgisine sahip olmasi gerekir

Uzmanlik alani bilgisi-genel 6gretmenlik bilgisi

(OA)).
£ - OA; - Biri nasil 6gretecegim, biri
g5 neyi dgretecegim. PAB, nasil
% TE’J = Ogretecegim ve 0grencinin
5 5 o ozellikleri. Konuysa
O g 6grencinin 6grenmesi gereken
v

konular (OAs).

Tablo 13’te goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan dgretmen adaylarindan OA;, KAB
ile PAB arasindaki farki belirtirken On miilakatta bilme-anlatma, son miilakatta ise
uzmanlik alan bilgisi-genel dgretmenlik bilgisi ifadelerini kullanmigtir. OA, &n ve son
miilakatta bilme-anlatma ifadesini kullanmistir. Orta diizeyde bulunan 06gretmen
adaylarindan OAj; 6n miilakatta genel-6zel, son miilakatta ise bilme-anlatma ifadelerini
kullanirken, OA4 6n ve son miilakatta bilme-anlatma ifadesini kullanmistir. Zayif diizeyde
bulunan OAs 6n miilakatta bilme-anlatma, son miilakatta dgretilen konu-dgretim sekli
ifadesini kullanirken, OA¢ 6n ve son miilakatta bilme-anlatma ifadesini kullanmistir.

Simf Ogretmen Adaylarmnin ders anlatimindan 6nce ve sonra ¢izdikleri kavram

haritalarinin (KH) yapisina iligkin degerlendirme sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. ON-KH ve SON-KH’nin yapisina iliskin 6gretmen adaylarmin puanlart

. OGRETMEN ADAYI

KAVRAM HARITASI OA, OA, | OA; OA: | OAs | OAg
Kavramlarin ON-KH 2 2 2 2 2 1
hiyerarsik diizeni SON-KH |2 2 2 2 2 3
Kavramlarin ON-KH 3 3 2 1 1 2
& | birbirinden ayrilmas1 | SON-KH | 3 1 2 3 1 1
S [Kavramlar arast | ON-KH | 1 3 1 1 1 1
iligkiler SON-KH |2 3 1 2 1 3
Toplam ON-KH 6 8 5 4 4 4
SON-KH |7 6 5 7 4 7

En yiiksek puan:9

Tablo 14’te goriildiigii iizere kavram haritasinin yapisina iligkin degerlendirme
sonucunda Ogretmen adaylarinin aldiklar1 puanlar incelendiginde, 6n kavram haritasindan
alinan en yiiksek puanin 8 oldugu ve bu puanm iyi diizeyde bulunan OA, tarafindan
alindig1 goriilmektedir. Son kavram haritasindan ise alinan en yiliksek puanin 7 oldugu ve
bu puanmn iyi diizeyde bulunan OA;, orta diizeyde bulunan OA, ve zayif diizeyde bulunan
OAg tarafindan alindig1 goriilmektedir.

Iyi diizeyde bulunan OA; 6n kavram haritasinda (Sekil 9, s. 73) cevre kirliligini en
genel kavram olarak ele almig, ancak esit genellikteki kavramlari ayni satirda
siralamamistir (tarim, hayvancilik, balik¢ilik vs.). Bu nedenle bu maddeden 2 puan
almistir. Bunun yaninda kavramlari (hava, su, toprak, giiriiltii ve 11k kirliligi vs.) kutu igine
alarak birbirinden ayirmis ve ilgili maddeden 3 puan almistir. Ancak kavram haritasinda
kavram dis1 6gelere (su canlilar1 Sliir, iilke ekonomisi bozulur, bitki tiirleri yok olur vs.) de
yer vermistir. Kavramlar arasi iliskilerde ise kavramlarin (hava, su, toprak, giiriiltii ve 151k
kirliligi, dogal denge) icinde bulundugu kutular1 c¢izgi ile birlestirmis ancak kavramlar
(hava, su, toprak, giiriiltii ve 151k kirliligi ile dogal denge) arasindaki iliskiyi ¢izgi tizerinde
belirtmemis, sadece iligskinin yoniinii ok ile belirtmistir. Bu nedenle ilgili maddeden 1 puan
almistir. Son kavram haritasinda (Sekil 10, s. 74) OA; cevre kirliligini en genel kavram
olarak ele almis, kirlilik cesitlerini (hava, su, toprak, 151k ve radyasyon) ve cevre
kirliliginden zarar goren canli ve cansiz varliklar1 (insan, hayvan, bitki ve doga)
kavramlarin asamalilifina dikkat ederek aymi satirda siralamistir. Ancak “her kavram
haritada yalniz bir kere yer almalidir” kuralina dikkat etmemis ve “insan” kavramina {i¢

kez yer vermistir. Bu nedenle bu maddeden 2 puan almistir. OA| son kavram haritasinda
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yer verdigi biitiin kavramlar1 (Diinya, yasam alani, kiiresel 1sinma vs.) kutu igine alarak
birbirinden ayirmustir. Kavramlar arasi iliskilerde ise OA, kavramlarin (hava, su, toprak,
giirtilti ve 151k kirliligi, dogal denge, kiiresel 1sinma vs.) i¢cinde bulundugu kutular ¢izgi ile
birlestirmis, kavramlar arasindaki iliskiyi “cevre kirliligi hava, su, toprak, giiriiltii ve 151k
kirliliginden olusur” seklinde ¢izgi lizerinde belirtmis, ancak kiiresel 1sinma ve tiim canlilar
kavramlar1 arasinda oldugu gibi bazi iligkilerin yoniinii ok ile belirtmemistir.

Iyi diizeyde bulunan OA, 6n kavram haritasinda (Sekil 11, s. 75) gevre kirliligini en
genel kavram olarak ele almistir. OA,, hava, su ve toprak kirliligi kavramlarmi ayni satirda
siralarken, insan ve nesli tilkenen hayvan ve bitkiler kavramlarinda, kavramlarinin
asamaliligina dikkat etmemistir. OA,, 6n kavram haritasinda yer verdigi biitiin kavramlar
(cevre kirliligi, insan, canlilar vs.) kutu i¢ine alarak birbirinden ayirmistir. Kavramlar arasi
iliskilerde ise OA, kavramlarm (hava, su ve toprak kirliligi, canlilar vs.) i¢inde bulundugu
kutular1 ¢izgi ile birlestirmis, kavramlar arasindaki iliskiyi “insan g¢evre kirliligine sebep
olur” seklinde ¢izgi iizerinde belirtmis ve biitlin iliskilerin yoniinii ok ile gostermistir. Son
kavram haritasinda (Sekil 12, s. 76) OA, hava, su ve toprak kirliligi kavramlarini ayn
satirda siwralarken, giirtiltii kirliligi kavramini st satirda belirtmistir. Kavramlarin
birbirinden ayrilmas1 konusunda OA, higbir kavrami (insan, ¢evre kirligi, vs.) kutu igine
alarak birbirinden ayirrmamustir. Kavramlar arasi iliskilerde ise OA, kavramlari (hava, su
ve toprak kirliligi, mikrop, canlilar vs.) ¢izgi ile birlestirmis, kavramlar arasindaki iligkiy1
“mikroplar canlilara zarar verir” seklinde ¢izgi iizerinde belirtmis, biitiin iligkilerin yoniinii
de ok ile gdstermistir.

Orta diizeyde bulunan &gretmen adaylarindan OA4 6n kavram haritasinda (Sekil 15,
s. 79) gevre kirliligini en genel kavram olarak ele almistir. OA4’iin ¢izdigi kavram haritasi
her ne kadar kendi i¢inde bir hiyerarsik diizen olusturmus gibi goziikse de “insan atiklar1”
kavramina iki kez “dogal nedenler” kavramina {i¢ kez yer verdigi i¢in ilgili maddeden 2
puan almistir. Kavramlarm birbirinden ayrilmas1 konusunda OA4 hicbir kavrami (gevre
kirliligi, bitki, hayvan) kutu igine alarak birbirinden ayirmamistir. Kavramlar arasi
iliskilerde ise OA, sadece kavramlar1 ¢izgi ile birlestirmistir. OA4 son kavram haritasinda
(Sekil 16, s. 80) insan1 en genel kavram olarak ele almistir. OA4 hava, su ve toprak kirliligi
ile nesli tilkkenen hayvan ve bitkiler kavramlarin1 ayni satirda siralamis ve ilgili maddeden 2
puan almistir. Kavramlarin birbirinden ayrilmasi konusunda OA,4 son kavram haritasinda
yer verdigi tiim kavramlari (¢evre, insan, bitki, hayvan, hava kirliligi vs.) kutu i¢ine alarak

birbirinden ayirmistir. Kavramlar aras: iliskilerde ise OA,4 kavramlarin (hava, su, toprak
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kirliligi vs.) i¢cinde bulundugu kutular1 ¢izgi ile birlestirmis, kavramlar arasindaki iligkiyi
¢izgi iizerinde belirtmis, ancak kavramlar arasi iligkilerin yoniinii ok ile belirtmemistir.

Zayif diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OAg 6n kavram haritasinda (Sekil 19,
s. 83) cevre kirliligini en genel kavram olarak ele almistir. OAg kavramlarin yaziminda
hiyerarsik diizene dikkat etmemistir. Baz1 kavramlar1 (kentlesme, insan) kutu i¢ine alarak
birbirinden ayirmis, ¢evre kirliligi kavramini ise kutu i¢ine almamistir. Kavramlar arasi
iliskilerde ise OAg sadece kutular1 oklarla birlestirmistir. OA¢ son kavram haritasinda (Sekil
20, s. 83) gevre kirliligini en genel kavram olarak ele almistir. OAg hava, su, giiriiltii ve
toprak kirliligi kavramlarini, kavram asamaliliina dikkat ederek ayni satirda siralamig ve
ilgili maddeden 6n ve son kavram haritasinda 3 puan alan tek 6gretmen adayr olmustur.
OA¢ hicbir kavrami (cevre kirliligi, hava kirliligi, kentlesme vs.) kutu igine alarak
birbirinden ayirrmanustir. Kavramlar arasi iliskilerde ise OAg kavramlari (gevre, hava, su,
giiriiltii ve toprak kirliligi vs.) ¢izgi ile birlestirmis, kavramlar arasindaki iligkiyi “cevre
kirliligi hava, su, giiriiltii ve toprak kirliliginden olusur” seklinde ¢izgi lizerinde belirtmis,
biitiin iligkilerin yoniinii de ok ile gdstermistir.

Sonug olarak iyi diizeyde bulunan OA, nin puaninda diisiis (8’den 6’ya) gériiliirken
orta diizeyde bulunan OAy’iin ve zayif diizeyde bulunan OA¢ nin puanlarinda artis (4’ten

7’ye) goriilmektedir.
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Sekil 11. OA, tarafindan 6n kavram haritas1 olarak cizilen grafiksel arag
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Sekil 19. OAg tarafindan 6n kavram haritasi olarak cizilen grafiksel arag
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Sekil 20. OAg tarafindan son kavram haritas1 olarak ¢izilen grafiksel arac

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimindan once ve sonra hazirladiklar1 ders
planlarinin (DP) genel bilgiler boliimiine iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15. ON-DP ve SON-DP’nin genel bilgiler bdliimiine iliskin 6gretmen adaylarinin
puanlari

OGRETMEN ADAYI
DERS PLANI OA, |0OA, |0A; |OAs | OAs | OAg

Yap1 olarak dgretim | ON-DP | 2 2 2 2 2 2
programindaki plana

uygunluk SON-DP |2 2 2 2 2 2

GENEL
BILGILE
P

En yiiksek puan: 3

Tablo 15’te goriildiigii gibi ders planinin yap1 olarak 6gretim programindaki plana
uygunluk agisindan degerlendirilmesi sonucunda 6gretmen adaylarinin aldiklar1 puanlar
incelendiginde 6n ve son ders planindan iyi (OA}.,), orta (OAsz4) ve zayif (OAsg)
kategorilerinde yer alan Ogretmen adaylarinin higbirinin tam puan alamadigi
goriilmektedir.

Iyi diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA; 6n ve son ders planinda (Sekil 21-
22, s. 85) dersin adi, iinitenin adi, konu ve Onerilen siireyi belirtmistir. Ayrica son ders
planinda okulun adin1 da belirtmistir. OA, ise n ders planinda (Sekil 23, s. 89) dersin adu,
siifi, linitenin ad1 ve Onerilen siireyi belirtirken son miilakatta dersin adi, sinif ve dnerilen
siireyi belirtmistir. Orta diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OAj 6n ders planinda
(Sekil 25, s. 92) dersin ad1, tema, Onerilen siire; son ders planinda dersin adi, tema, sinif ve
onerilen siireyi belirtmistir. Zayif diizeyde bulunan dgretmen adaylarindan OAg 6n ders
planinda (Sekil 31, s. 104) dersin adi, {initenin ad1, sinifi; son ders planinda (Sekil 32, s.

106) dersin adi, konu, sinif ve onerilen siireyi belirtmistir.
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Sekil 32’nin devami

3.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Bu béliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “lyi, orta ve zayif kategorisinde yer
alan Smif Ogretmen Adaylarinm insanin gevreye etkisi konusundaki konu alan bilgileri ne
diizeydedir?” sorusuna yonelik bulgular sunulmaktadir.

Smif Ogretmen Adaylarinin ¢evre kirliligi konusundaki yeterlilik diizeylerine

yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmen adaylarmin gevre kirliligi konusundaki yeterlilik diizeyleriyle ilgili

gortisleri
. oA Ornek Goriis
Diizey = =
oM SM OM SM

KAB 0OA, OA,, | Cevre kirliligi konusunda tam Cevre kirliligi konusunda yeterli

Yeterli 0A; OA4s ayrintili olarak bilmiyorum ama hissediyorum... Cevre kirliligi

Diizeyde yeterli diizeyde anlatabilirim. Yani | konusunda gevre kirliliginin
genel sebeplerini, sonuglarini. cesitleri nelerdir, sonra ¢evre
Cevre kirliligi olursa buna neler kirliligine neler sebep oluyor,
sebep olabilir veya bunun yine ¢evre kirliliginin
sonucunda ne gibi dogal olaylar sonuglarindan kim etkilenir, iste
olabilir, bunlar1 biliyorum (OA,). besin zinciri vardir. Bu besin

zinciri ¢evre kirliligi oldugu
zaman nasil bozulur? Canlinin
yasam alani bozuldugu zaman
diger canlilar onu nasil etkiler?
... Yani ¢evre kirliligi
konusunda yeterli bilgiye sahip
oldugumu diisiiniiyorum (OA,).
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KAB 0A, OA; Yani tamamen hissetmiyorum Ders anlattiktan sonra yeterli
Kismen OAL, aslinda. Hani birazcik daha boyle, hissetmedim. Yani biraz
Yeterli ogrencilere ders anlatimi kendimi, bazi konularda eksik
Diizeyde yapacaksam, kendim ilk 6nce gordiim. Onceden, anlatmadan
arastirmam lazim, ¢ok iyi bilmem once, anlatirim ben bunu,
lazim ki o konuyu, iste cevre biliyorum diyordum. Ama ders
kirliligi nasil zararlar veriyor? anlatmaya baglarken,
Onlar1 tamamen kendim arastirip o | hazirlanmaya bagladiktan sonra
sekilde 6grencilere anlatabilirim dedim ki kendime biraz
ancak. Ama su an hani pat diye eksiklerim var. Konu
girip bir sinifa ders anlatabilecegimi | anlatiminda falan, konunun
diisiinmiiyorum o sekilde (OA,). islenisinde, konu bilgisinde
eksiklerim oldugunu
diisiiniiyorum (OA3).

Tablo 16°da goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan gretmen adaylarindan OA, 6n ve
son miilakatta cevre kirliligi konusunda yeterli KAB’a sahip oldugunu ifade ederken, OA,
on miilakatta kismen yeterli, son miilakatta ise yeterli KAB’a sahip oldugunu ifade
etmistir. Orta diizeyde bulunan &gretmen adaylarindan OA; 6n miilakatta yeterli, son
miilakatta ise kismen yeterli KAB’a sahip oldugunu; OA, ise 6n miilakatta kismen yeterli,
son miilakatta ise yeterli KAB’a sahip oldugunu belirtmistir. Zayif diizeyde bulunan OAs5
ve OA¢ 6n miilakatta kismen yeterli, son miilakatta ise yeterli KAB’a sahip olduklarm
ifade etmislerdir.

Simf Ogretmen Adaylarmin ders anlatimindan 6nce ve sonra ¢izdikleri kavram

haritalarinin ig¢erigine iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. ON-KH ve SON-KH’nin igerigine iliskin 6gretmen adaylarmin puanlar

KAVRAM HARITASI OGRETMEN ADAYI

[CERIK OA; | OA, | OA; | OA, | OAs | OA¢

vveo. ... | ON-KH 3 3 3 3 1 1

Cevre kirliligi ¢esitleri SON-KH 3 3 3 3 3 3

L. ON-KH 2 1 1 1 1 1

Cevre kirliligi boyutlari SON-KH | 2 1 1 : 1 ;

s C : ON-KH | 2 2 1 1 1 1

S evre ve insan SON-KH > 1 1 > 1 1

Yasam alanlari ON-KH 2 2 ! 1 ! 1

3 SON-KH | 2 2 1 1 1 1

5 ON-KH 1 1 1 1 1 1

Orman ve dogal afet SON-KH 1 1 1 1 1 1
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Ormanlarin birincil ON-KH 1 1 1 1 1 1
£ | yararlan SON-KH | 1 1 1 1 1 1
2 o ON-KH 1 1 1 1 1 1
Geri doniistim SON-KH | 1 1 1 1 1 1
Cevre kirliligi gesitleri | ON-KH 1 1 1 2 2 2
SON-KH 1 2 1 2 1 2
e ON-KH 1 1 1 1 1 1
Cevre kirliligi boyutlari SONKH 1 1 1 1 1 1
Cevre ve insan ON-KH L L L I L !
SON-KH 1 1 1 1 1 1
é Yasam alanlar1 ON-KH 2 2 2 2 ! !
O SON-KH 1 2 2 2 1 1
Ormanlarin birincil ON-KH 1 1 1 1 1 1
yararlari SON-KH 1 1 1 1 1 1
Geri dontisiim ON-KH L I L L L !
SON-KH 1 1 1 1 1 1
Toplam ON-KH 19 18 16 | 17 14 | 14
SON-KH | 18 18 16 18 15 16
En yiiksek puan:39

Tablo 17°deki kavram haritasinin igerigine iliskin 68retmen adaylarinin aldiklar
puanlar incelendiginde 6n kavram haritasindan alinan en yliksek puanin 19 oldugu ve bu
puanin iyi diizeyde bulunan dgretmen aday1 OA | tarafindan alindig: goriilmektedir. OA; 6n
kavram haritasinda (Sekil 9, s. 73) cevre kirliligi ¢esitlerinin (hava, su, toprak kirliligi)
tamamina yer vermistir. Cevre kirliliginde insan etkisine iliskin kavramlardan nesli
tilkkenen hayvan ve bitkilere deginmis, yasam alanlar1 kavramina deginmemistir. Dogal afet
cesitlerinden (erozyon, sel, heyelan vs.), ormanlarin birincil yararlarindan (temiz hava
kaynagi, hayvanlara barmnak olmast vs.) ve geri doniisiimiin faydalarindan
(stirdiiriilebilirlik ve ekonomi) s6z etmemistir. Bunun yaninda bu temalardan sadece yasam
alanlarinda bulunan varliklara (gocmen kus, balik) &rnek vermistir OA; son kavram
haritasindan ise 18 puan almustir. OA; son kavram haritasinda (Sekil 10, s. 74) cevre
kirliligi cesitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) tamamina ve yasam alanlarinda bulunan
canli varliklara yer vermistir. Cevre kirliliginin Diinya boyutunda olabilecegine ve cevre
kirliliginde insan etkisine iliskin kavramlardan nesli tiikenen hayvan ve bitkilere

deginmistir. Dogal afet ¢esitlerinden, ormanlarin birincil yararlarindan ve geri doniisiimiin
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faydalarindan s6z etmemistir. Ayrica son kavram haritasinda hicbir temaya Ornek
vermemistir.

Iyi diizeyde bulunan OA; 6n kavram haritasindan 18 puan almistir. OA, &n kavram
haritasinda (Sekil 11, s. 75) ¢evre kirliligi ¢esitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) tamamina
yer vermigtir. Cevre kirliliginde insan etkisine iligkin kavramlardan nesli tilkenen hayvan
ve bitkiler ile yasam alanlarinda bulunan canli varliklardan s6z etmistir. Cevre kirliligi
boyutlarina (Diinya, iilke, yakin c¢evre), dogal afet c¢esitlerine, ormanlarin birincil
yararlarina ve geri donilistimiin faydalarina deginmemistir. Bunun yaninda bu temalardan
sadece yasam alanlarinda bulunan canli varhiklara 6rek vermistir. OA, son kavram
haritasindan da 18 puan almistir. OA, son kavram haritasinda (Sekil 12, s. 76) cevre
kirliligi ¢esitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) tamamina yer vermis, yasam alanlarinda
bulunan canli varliklardan bahsetmistir. Cevre kirliligi boyutlarina (Diinya, iilke, yakin
cevre), cevre Kkirliliginde insan etkisine iliskin kavramlara, dogal afet c¢esitlerine,
ormanlarin birincil yararlarina ve geri doniisiimiin faydalarina deginmemistir. Bunun
yaninda bu temalardan c¢evre kirliligi cesitlerinin nedenlerine ¢op ve atiklar1 6rnek
verirken; yasam alanlarinda bulunan canli varliklara mikroplar1 6rnek vermistir.

Orta diizeyde bulunan OA; 6n ve son kavram haritasindan 16 puan almistir. OA3 6n
ve son kavram haritasinda (Sekil 13-14, s. 77-78) cevre kirliligi ¢esitlerinin (hava, su,
toprak kirliligi) tamamina yer vermistir. On ve son kavram haritasinda QA5 gevre kirliligi
boyutlarma (Diinya, lilke, yakin ¢evre), ¢evre kirliliginde insan etkisine iliskin kavramlara,
yasam alanlarinda bulunan (canli ve cansiz) varliklara, dogal afet ¢esitlerine, ormanlarin
birincil yararlaria ve geri doniisiimiin faydalarma deginmemistir. Bunun yanimda OAj 6n
ve son kavram haritasinda bu temalardan sadece yasam alanlarinda bulunan varliklara
hayvan ve bitkiyi 6rnek vermistir.

Orta diizeyde bulunan OA, 6n kavram haritasindan 17 puan almistir. OA, 6n kavram
haritasinda (Sekil 15, s. 79) cevre kirliligi cesitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) tamamina
yer vermistir. Cevre kirliligi boyutlarmma (Diinya, iilke, yakin g¢evre), ¢evre kirliliginde
insan etkisine iliskin kavramlara, yasam alanlarinda bulunan (canli ve cansiz) varliklara,
dogal afet ¢esitlerine, ormanlarin birincil yararlarina ve geri doniisiimiin faydalarina
deginmemistir. Bunun yaninda bu temalardan ¢evre kirliligi cesitlerinin nedenlerine
fabrika atiklari, insan atiklar1 ve gilibreyi ornek verirken; yasam alanlarinda bulunan canli
varliklara hayvan ve bitkiyi; cansiz varliklara ise toprak, hava ve suyu 6rnek vermistir.

OA, son kavram haritasindan ise 18 puan almistir. OA4 son kavram haritasinda (Sekil 16,
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s. 80) cevre kirliligi ¢esitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) tamamina yer vermistir. Cevre
kirliliginde insan etkisine iligskin kavramlardan nesli tiikenen hayvan ve bitkilere deginmis,
yasam alanlar1 kavramina deginmemistir. Bunlar disinda diger temalardan bahsetmemistir.
Bunun yaninda bu temalardan cevre kirliligi g¢esitlerinin nedenlerine fabrika atiklar1 ve
zehirli gazlar1 6rnek verirken; yasam alanlarinda bulunan canli varliklara hayvan ve
bitkiyi; cansiz varliklara ise toprak, hava ve suyu 6rnek vermistir.

Zayif diizeyde bulunan OAs 6n kavram haritasindan 14 puan almistir. OAs 6n kavram
haritasinda (Sekil 17, s. 81) c¢evre kirliligi cesitlerinin (hava, su, toprak kirliligi)
hi¢birinden s6z etmemistir. Cevre kirliligi boyutlarina, ¢evre kirliliginde insan etkisine
iligkin kavramlara, yasam alanlarinda bulunan (canli ve cansiz) varliklara, dogal afet
cesitlerine, ormanlarin birincil yararlarina ve geri doniisiimiin faydalarina deginmemistir.
Bunun yaninda bu temalardan sadece cevre kirliligi ¢esitlerinin nedenlerine fabrika
atiklari, plastik, cam ve metal atiklar1 vs. seklinde drnekler vermistir. OAs son kavram
haritasindan ise 15 puan almistir. OAs son kavram haritasinda (Sekil 18, s. 82) cevre
kirliligi gesitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) tamamina yer vermistir. Diger temalardan
s0z etmemistir. Ayrica son kavram haritasinda hicbir temaya 6rnek vermemistir.

Zayif diizeyde bulunan OA4 6n kavram haritasindan 14 puan almistir. OAg 6n kavram
haritasinda (Sekil 19, s. 83) higbir temaya deginmemistir. Ancak temalardan sadece gevre
kirliligi cesitlerinin nedenlerine ¢6p ve atiklari 6rnek vermistir. OAg son kavram
haritasindan 16 puan almistir. OAg son kavram haritasinda (Sekil 20, s. 83) cevre kirliligi
cesitlerinin (hava, su, toprak Kkirliligi) tamamia yer vermis, diger temalardan s6z
etmemistir. Bunun yaninda bu temalardan sadece c¢evre kirliligi ¢esitlerinin nedenlerine
fabrika, carpik kentlesme, kanalizasyon vs. 6rneklerini vermistir.

Sonug olarak iyi diizeyde bulunan OA,’in puaninda biraz diisiis (19°dan 18’e)
gbzlenirken, orta diizeyde bulunan OA4 (17°den 18’e) ile zayif diizeyde bulunan OAs
(14’ten 15’e) ve OAg nin (14°ten 16’ya) puanlarinda biraz artis goriilmektedir.

Simf Ogretmen Adaylarinin ders anlatimindan 6nce ve sonra hazirladiklarr ders
planlarinin siire¢ boliimiiniin konu kavramlari alt boyutuna iliskin degerlendirme sonuglari

Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. ON-DP ve SON-DP’deki kavramlar alt boyutuna iliskin 6gretmen adaylarinin

puanlari
DERS PLANI OGRETMEN ADAYI
SUREC OA] OA2 OA3 0A4 OA5 OAs

. vetewe ... . | ON-DP 2 1 1 2 1 1

Cevre kirliligi gesitleri SON-DP I 1 I 7 I 1

Cevre kirliligi boyutlar1 | ON-DP 2 2 2 2 2 2
SON-DP 2 1 2 2 1 2

. ON-DP 2 1 1 2 2 2

s Cevre ve insan SON-DP > 1 > > > I
T% Yasam alanlari ON-DP 2 I L 2 L 2
~ SON-DP 2 1 2 2 1 2
= Orman ve dogal afet ON-DP L I L L L I
= £ SON-DP | 1 1 1 1 1 1
e Ormanlarin birincil ON-DP 1 1 1 1 1 1
yararlari SON-DP 1 1 1 1 1 1

Geri doniistim ON-DP L L L L L !
SON-DP 1 1 1 1 1 1
Toplam ON-DP 11 8 8 11 9 10
SON-DP 10 7 10 11 8 9

En yiiksek puan:21

Tablo 18’deki ders planimmin konu kavramlari alt boyutuna iligkin O6gretmen
adaylarinin aldiklar1 puanlar incelendiginde 6n ders planindan alinan en yiiksek puanin 11
oldugu ve bu puanin iyi (OA;) ve orta (OA,) diizeyde bulunan &gretmen adaylari
tarafindan alindig1 goriilmektedir. Son ders planindan alinan en yliksek puan ise 11°dir ve
bu puan orta diizeyde bulunan OA, tarafindan alinmistir.

Iyi diizeyde bulunan OA; 6n ders planinda (Sekil 21, s. 85) cevre kirliligi
cesitlerinden sadece hava kirliliginden s6z etmistir. Agiklama kisminda Diinya ve iilke
capinda nesli tiikenmekte olan hayvanlarin resimlerini gostererek ¢evre kirliliginin Diinya
ve lilke boyutunda etkilerine deginmistir. Cevre kirliliginde insan etkisine iliskin
kavramlardan nesli tlikenmekte olan hayvanlardan ve yasam alanlarinda bulunan
canlilardan sz etmistir. Dogal afet ¢esitlerinden (erozyon, sel, heyelan vs.), ormanlarin
birincil yararlarindan (temiz hava kaynagi, hayvanlara barinak olmasi vs.) ve geri
doniisiimiin faydalarindan (siirdiiriilebilirlik ve ekonomi) séz etmemistir. OA; son ders
planindan ise 10 puan almistir. OA; son ders planinda (Sekil 22, s. 87) cevre kirliligi
cesitlerinin (hava, su, toprak kirliligi) hi¢birinden s6z etmemistir. Kesfetme basamaginda

“Yasadigimiz ¢evrede hangi ¢evre sorunlar1 var?” sorusunu sorarak ¢evre kirliliginin yakin
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cevre boyutunda etkilerine deginmistir. Ayrica ¢evre kirliliginde insan etkisine iliskin
kavramlardan nesli tliikenmekte olan hayvanlardan ve yasam alanlarinda bulunan
canlilardan s6z etmistir.

Orta diizeyde bulunan OA4 6n ders planinda (Sekil 27, s. 96) giris kisminda kirlenmis
deniz fotografi gostererek ¢evre kirliligi ¢esitlerinden sadece su kirliliginden s6z etmistir.
Derinlesme kisminda 6grencilere “Yolda yiiriirken bir kiiclik isletme gordiiniiz. Hem
atiklar1 ile hem de ¢ikan dumani ile ¢evreye zarar veriyor. O fabrikadaki yoneticilerle ne
konusursunuz?” seklinde bir durum verip grup seklinde drama yapmalarini isteyerek ¢evre
kirliliginin yakin ¢evre boyutunda etkilerine deginmistir. Cevre kirliliginde insan etkisine
iligkin kavramlardan nesli tilkenmekte olan hayvanlardan s6z etmistir. Dogal afet
cesitlerinden (erozyon, sel, heyelan vs.), ormanlarin birincil yararlarindan (temiz hava
kaynagi, hayvanlara barmak olmasi vs.) ve geri doniisiimiin faydalarindan
(siirdiiriilebilirlik ve ekonomi) s6z etmemistir. OA4 son ders planinda (Sekil 28, s. 98)
cevre kirliligi ¢esitlerinden sadece su kirliligine deginmistir. Cevre kirliliginde insan
etkisine iliskin kavramlardan ise nesli tikkenen hayvan ve bitkilere deginmistir.

Zayif diizeyde bulunan OA¢ 6n ve son ders planinda (Sekil 31-32, s. 104-106) gevre
kirliligi cesitlerinin higbirinden s6z etmemistir. Kesfetme kisminda 6grencilere sinifi veya
evimizi ni¢in temiz tutmak gerektigi sorusunu sorarak g¢evre kirliliginin yakin cevre
boyutuna deginmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlar sirasinda yapilan gdzlemin konu alani
ve alan egitimi boliimiiniin KAB alt boyutuna iligkin degerlendirme sonuglar1 Tablo 18’da

verilmistir.

Tablo 19. Gézlemin KAB alt boyutuna iligkin 6gretmen adaylarinin puanlar

GOZLEM OGRETMEN ADAYI
KONU ALANI ve ALAN EGITiMi
KAB OA 1 OAZ OA3 OA4 OAs OAG

Cevre kirliligi ¢esitleri
Cevre kirliligi boyutlari
Cevre ve insan

Yasam alanlari

Orman ve dogal afet
Ormanlarin birincil yararlar
Geri donlisim

kavyamlar
(TIVK)

Temel ilke ve

=N NN (DWW
N == LW
—_ = DN = | W DN | W
e e e N 1SS I S 1R
D= [ =W | W
N[ — (NN (| W
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Tablo 19’un devami

o | Cevre kirliligi cesitleri 3 3 3 2 3 3

E [ Cevre kirliligi boyutlars 2 2 2 2 2 2

§ '% Cevre ve insan 2 3 2 3 3 2
£ = | Yasam alanlar 2 2 1 2 2 2
cé Ormanlarin birincil yararlar 1 1 1 1 1 1

© | Geri doniisim 1 2 1 1 2 2

Ara disiplinlerle iligskilendirme 1 1 1 1 1 1
Sozel ve gorsel dil kullanimi 2 2 2 3 3 3
Toplam 27 31 26 28 31 29

En yiiksek puan: 45

Tablo 19°da goriildiigii gibi iyi (OA,.,), orta (OAs.4) ve zayif (OAs.) kategorilerinde
yer alan 6gretmen adaylarinin tamami konu anlatimlarinda cevre kirliligi ¢esitlerinden
(toprak, hava, su kirliligi) s6z etmistir. OA; gevre kirliligini yakin ¢evre ve iilke boyutunda
anlatirken, OA, yakin ¢evre ve diinya boyutuyla anlatmistir. Cevre ve insan konusunda
insanin c¢evre tlizerindeki etkisi ile ilgili nesli tiikenen/tikenmekte olan hayvan ve
bitkilerden s6z eden OA,.s bu maddeden tam puan almistir. OA; ve OAg ise yalnizca nesli
tilkkenen/tiikenmekte olan hayvanlara deginmistir. Yasam alanlarinda bulunan canli ve
cansiz varliklara deginen OA, bu maddeden tam puan alirken, OA; bu varliklara
deginmemistir. OA; orman ve dogal afetlerle ilgili yangin kavramindan s6z etmis, OA4 ise
yanardag patlamasindan séz etmistir. Diger dgretmen adaylar1 (OA,35.) dogal afetlerle
ilgili kavramlara deginmemislerdir. Ogretmen adaylarmin higbiri ormanlarin birincil
yararlar1 (temiz hava, barinak, kat1 yakit) ile ilgili kavramlardan sdz etmemistir. Ogretmen
adaylarindan OA, OAs ve OAg geri doniisim konusuna deginmistir. OA, disinda biitiin
O0gretmen adaylar1 ¢evre kirliligine neden olabilecek etkenlerden (¢Op, plastik, deterjan,
fabrika atiklari, baca gazlari, motorlu tasitlar, plansiz kentlesme vs.) sz etmistir. OA,
cevre kirliligi yakin ¢evre (mahalle, kdy vs.) ve iilke (Tiirkiye) boyutunu 6rneklendirmistir.
Cevre ve insan konusunda insanin c¢evre Tlzerindeki etkisi ile ilgili nesli
tiikenen/tlikenmekte olan hayvan (Akdeniz foku, deniz kaplumbagasi vs.) ve bitkilere
(kardelen) drnek veren OA; 4.5 bu maddeden tam puan almustir. OA 3¢ ise yalnizca nesli
tilkkenen/tiikenmekte olan hayvanlara (Akdeniz foku, Anadolu parsi, yunus) oOrnek
vermistir. Yasam alanlarinda bulunan canli (hayvan, bitki vs.) ve cansiz (su, toprak vs.)
varliklardan bir grubu 6rneklendiren 6gretmen adaylari ((')A1_2,4_6) bu maddeden iki puan

almustir. Ogretmen adaylarmin higbiri ormanlarin birincil yararlar: ile ilgili kavramlart
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orneklendirmemistir (barmak-kus yuvasi, kat1 yakit-odun). OA,s.¢ geri déniisiime iliskin
orneklere (pilleri ayr1 yerde biriktirme; kagit, plastik, cam atiklart ayirma vs.) yer vermistir.
Ogretmen adaylarmin higbiri konuyla ilgili kazanimlar1 (8.2, 8.3 ve 8.4) Insan Haklar1 ve
Vatandaglik ara disiplinin 55. (Cevre haklarinin varligini bilir) ve 56. (Cevrenin korunmasi
ve gelecek kugaklara aktarilmasinin bir vatandaslik gorevi oldugu bilincine uygun
davraniglar gosterir) kazanimlar ile iligskilendirmemistir. Ayrica konunun ilgili kazanimi
8.4’1i Saglik Kiiltiirii ara disiplininin 28. (Saghikl ¢evreyi olusturabilmede 6z sorumluluk
gelistirir) kazammmu ile de iliskilendirmemislerdir. OA;3 konunun gerektirdigi sézel ve
gorsel dili (tahtayr kullanma, slayt, resim, video kullanma, 6grenci seviyesine uygun dili

kullanma vs.) kismen uygun bigimde kullanirken, OA4.¢ uygun bicimde kullanmistir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Bu béliimde arastirmanin iiglincii alt problemi olan “lIyi, orta ve zayif kategorisinde
yer alan Sinif Ogretmen Adaylarinin insanin ¢evreye etkisi konusundaki pedagojik bilgileri
ne diizeydedir?” sorusu ile ilgili bulgular sunulmaktadir.

Simif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlari sirasinda yapilan gozlemin 6gretme-
O0grenme siireci boliimiiniin 6gretim siireci alt boyutunun ders siiresini verimli kullanma;
sinif yonetimi alt boyutunun 68renme ortamui, ilgi ve giidii, kesinti ve engellemeler, 6vgii

ve yaptirimlar bilesenlerine iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo 20°da verilmistir.

Tablo 20. Ogretim siireci ve sinif ydnetimi alt boyutlarina iliskin 6gretmen adaylarinin

puanlari
GOZLEM OGRETMEN ADAYI
OGRETME ve OGRENME SURECI OA, OA, OA; OA4 OAs | OAg
=t .
E E Ders stiresi ) ) 1 3 ) )
23
= Ogrenme ortami 2 2 2 3 3 3
== | Ilgi ve giidii 2 2 1 3 3 3
% % Kesinti ve engellemeler 2 1 2 2 2 2
> | Ovgii ve yaptirimlar 3 2 2 2 2 2
Toplam 11 9 8 13 12 12

En yiiksek puan: 15
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Tablo 20°de goriildiigii gibi Siif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlari sirasinda
yapilan gozlemin 6gretim siireci boliimiiniin ders siiresini verimli kullanma alt boyutu
degerlendirildiginde sadece orta diizeyde bulunan &gretmen aday1r OA4 tam puan almustir.
OA4 dersin tamamini verimli bir sekilde kullanmistir. Ders siiresince bos gegen zaman
olmamis ve ders tam zamaninda bitirilmistir. Iyi diizeyde bulunan OA /., orta diizeyde
bulunan OA; ve zayif diizeyde bulunan OAs¢’nin ise zaman konusunda sikintilari
olmustur. OA; etkinlikleri hizlica gegistirmek zorunda kalmis, OAs.¢ degerlendirme igin
vakit bulamamuistir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlari sirasinda yapilan gdzlemin simf
yonetimi boliimii degerlendirildiginde orta diizeyde bulunan QA4 ve zayif diizeyde bulunan
OAs.¢’nin en yiiksek puani (10) aldiklar1 goriilmektedir. Zayif diizeyde bulunan OAs, tiim
Ogrencilere esit sayida soz hakki vererek demokratik bir 6grenme ortami saglamaya 6zen
gostermistir. Grup calismalarinda Ogrencilere gorev dagilimi konusunda yardimci
olmustur. Ders esnasinda “cok giizel, aferin, tesekkiir ederim’’ seklinde pekistirecler
kullanmistir. Ogrencilerin ilgilerinin dagilmamast igin farkli etkinliklere yer vermistir. Bu
etkinliklerden birinde tahtaya kartondan yapilmis bir aga¢ yapistirmis ve dgrencilere “’Ben
bunu yapistirirken siz de g¢evre kirliligi hakkinda diisiiniin’> demistir. Daha sonra her
gruptan bir kisiye renkli kartonlardan yapilmis birer cicek verip cevre kirliligi ile ilgili
neler diisiindiiklerini iizerine yazmalarmi sdylemistir. Bu sirada grupga calismalarini
istemis ve aralarda gezerek gruptaki her bir 6grencinin etkinlige katilip katilmadigini
kontrol etmistir. Calismalara katilmayan oOgrencilerden ¢icekleri agacin {izerine
yapistirmalarini isteyerek her 6grencinin etkinlik i¢inde gorev almasini saglamistir. Daha
sonra cevre kirliligi konusunda ne yapilabilecegi konusunda 6grenci fikirlerini almak
isteyen Ogretmen aday1 6 sapka teknigini uygulamaya c¢alismis ancak uygulama sirasinda
bir takim sorunlar yasamistir. Ogrencilerin bu teknikle ilk kez karsilasmis olmalarindan
kaynaklanan bu sorunlar nedeniyle etkinlikten sonug¢ alinamamistir. Bunun {iizerine
O0gretmen aday1 6grencilerden ayni konuda bir poster hazirlamalarini istemistir.

Orta diizeyde bulunan OAj; siif ydnetiminde derse ilginin siirekliligini saglama, iyi
diizeyde bulunan OA, kesinti ve engellemelere kars1 nlemler alma konusunda problemler
yasamistir. Ovgii ve yaptirimlar maddesinden tam puan alan OA | derse katilan dgrencilere
“cok giizel, aferin, tesekkiir ederim’’ seklinde pekistirecler kullanmig, kendi aralarinda
konusma ve birbirlerini rahatsiz etme gibi istenmeyen davraniglarda bulunan iki 6grencinin

ise yerlerini degistirmistir.
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3.3.1. Ogretim Program Bilgisine Yénelik Bulgular

Bu boliimde arastirmanin ii¢iincii alt probleminin altinda yer alan “lyi, orta ve zayif
kategorisindeki Sinif Ogretmen Adaylarinin insanin g¢evreye etkisi konusuna iliskin
Ogretim programi bilgileri ne diizeydedir?” sorusu ile ilgili bulgular sunulmaktadir.

Smif Ogretmen Adaylarinin &gretim programinin tanimu ile ilgili sahip olduklar

bilgilere yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Ogretim programinin tanimi konusundaki 6gretmen adaylarinin goriisleri

Ogretim Programi OA Omek Gorily
s s GM | SM | OM SM
wo Ogrenciye 6gretimin nasil yapilacagmin
O]iilelgnnll; - 0A, - | plani olarak sdylenebilir. Yani neyi, nasil
P dgreteceginin planmin yapilmasi (OA,).
Bir kere planli, egitimden daha genel,
Zamani ve bilgilerin belli bir zaman ve yontemle
g |~ . 2 okutulmasi ve konularin belli zamanlara
£ | yontemi - OAs - N .. -
gore ayrilmasi, yil igine dagitilmasi ve
&= | planlama 9
haftalara dagitilmasi, onlar olsa gerek
(OAs)
. Ogretim programi okullarda uygulanan
(1iu?§$akl - | OA; | - | program. Cercevesini MEB ve TTK
prog hazirliyor (OA).

Tablo 21°de goriildiigii gibi 6n miilakatta 6gretim programinin tanimi hakkinda
Ogretmen adaylarindan higbiri goriis bildirmezken, son miilakatta iyi diizeyde bulunan
ogretmen adaylarindan OA; 6gretim programii, okullarda uygulanan program, OA,
ogretimin nasil yapilacaginin plam, zayif diizeyde bulunan OAjs ise bilgilerin belli bir
zaman ve yontemle okutulmasi seklinde tanimlamistir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin dgretim programinin dzellikleri ile ilgili sahip olduklar:

bilgilere yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Ogretim programinin 6zellikleri konusundaki 6gretmen adaylarinin goriisleri

anlayisina gore
diizenlenmis bir program.
Bunda yapilandirmaci
egitim yaklagimi var,
igbirlik¢i 6grenme, proje
temelli 6grenme arastirma-
inceleme yapma, ¢ocuk
merkezli olan, 6gretmenin
aktardigi degil de
kendilerinin yaparak
yasayarak 6grendigi,
kendilerinin yapilandirdig:
boyle bir program (OA ).

. 0A Ornek Goriis
Ogretim Programi = =
oM SM oM SM
Cagdas egitim OA; - Cagdas diye -
nitelendiriliyor. Cagdas
egitim diye (OAs).
Geleneksel - 0A, Su an okullarda uygulanan
yaklagimin zitt1 geleneksel yaklagimin tam
zitt1 oluyor (OA,).
Uzak ve yakin | OA; | OA, Ogretim programu, iilkenin | ... Bunu hazirlarken iilkenin
amaglari genel bir programi var, uzak hedefleri géz oniinde
kapsama genel hedefleri, iilkenin bulunduruluyor. Bu uzak
egitim felsefesi. Bunun hedefler nedir? Bu iilke nasil
haricinde milli egitimin bir birey yetistirmek istiyor,
genel ilkeleri var. Bundan | bireyde hangi 6zellikler
sonra dgretim diizeyinin, olmasi gerekiyor, bunlara
Ogretim kademesinin genel | gore. Daha sonra MEB’in
ilkeleri, 6gretim diizeyinin | amaglari var, bu amaglar
genel ilkeleri, dersin genel | dogrultusunda. Okul tiirlerinin
hedefleri var. Bir de genel amaglarina gore, sonra
konunun 6zel amaglar1 var. | lise mi orta seviyede mi, bu
Buna bagli olarak igte seviyenin amaglarina gore,
iilkenin egitim felsefesine | daha sonra da dersin genel
gore, milli egitimin amagclarina gore, en sonunda
ilkelerine gore programlar | konunun 6zel amaglarina gore
hazirlanir. Milli egitimde mesela bu konu ne, cevre
g ¢ergeve programlar vardir | kirliligi, buna gdre bir sirayla
é’ (OA)). program hazirlantyor. En
= tistteki tilkenin genel amacini
:g da kazanmasi lazim g¢evre
kirliligini de. Yani 6rnegin bir
cevre kirliligi konusu
hazirlanirken tiim bu amaclara
bakiliyor. Program ona gore
diizenleniyor (OA,).
Cagdas felsefe 0A, 0A, Ogretim programi, ... Ulkemizde de 2005’ den
ve yaklagimlart | OAyq | OAs, yapilandirmact yaklasim, itibaren yeni programa,
temel alir. ilerlemeci egitim ilerlemecilik ve

yapilandirmacilik girdi.
Bununla beraber ¢oklu zeka ve
birgok yeni felsefe var...
Pragmatist felsefeye dayali
(OA)).
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Ozellikler

Esnektir 0A, - ...bu esnek bir programdir. | -

Ogretmen iste bulundugu

yere, imkanlarina gore bu

programda degisiklikler

yapabilir. iste, diyelim

Cayeli’nde normalde 9

Martta baska bir konu

islenmesi gerekiyor. Yani

burasi, 9 Martta Cayeli’nin

kurtulusu oldugu i¢in

O0gretmen onu programa

ekleyebilir. Cayeli’nin

kurtulusu ile ilgili

etkinlikler yaptirabilir
._ o
Ogretmen OA; 0A, ... Ama yani 6gretmene Mesela kilavuz kitaplari var.
kilavuz kitaplar1 | OA, yardimc1 olmasi Bunlardan yararlaniyor
var. bakimindan giizel. Hani ogretmen sonugta (OA,).

kilavuz kitaplar filan var
.. N Y %) ..
Ogrenme OAq OA, Ogrenme alanlari falan var | ... Ogrenme alanlari var,
alanlar1 ve (OA). onlarin i¢inde temalara ayrildi
temalari igerir. (OAY).
Ust diizey 0A, OA,; ... Ogrencileri siirekli ... Bu sekilde yaratict,
becerileri OA¢ mesela hani farkli seyler elestirel diigiinme, problem
(problem var fende de. Problem ¢Ozme, ginliik hayatta da
¢cozme, elestirel cozme, elestirel diiglinme. | bunlari uygulayamayacaklardi
diisiinme, Bu becerileri (OA).
yaratict kazandirabilmeli mesela.
diisiinme) Boyle yani program (OA,).
kazandirmay1
hedefler.
Kazanim/hedef - OA; - Programin yapisinda hedef
davranig 0A; davraniglar1 var, kazanimlar

(OA).
Icerik 0A, | 0A, Ogretim programinin Iceriginin yenilendigini
0A, igeriginin gorsel, giizel biliyorum (OA,).

oldugunu biliyorum...

Ama degistirildikten sonra

daha renkli, daha giizel

hale geldigini biliyorum

sadece (OA,).
Az ve 6z bilgi 0A; - Ogrencinin gok bilgi -

yerine az bilgi ve 6z bilgi

6grendigini biliyorum
.. L lom ..
Ogrenci OA, OA, ... cocuk merkezli olan ... | ... dgrenci merkezlidir (OA;).
merkezli OA; bir program (OA,)).
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olabilir, kavram
yanilgilari olabilir,
bunlari ortaya
¢ikartyorsun ve daha
sonra bu eski bilgilerin
iizerine yeni
ogrendiklerini ¢ocuk
inga ediyor. Yepyeni
bilgiler iiretiyor ama
kendisi iiretiyor (OA,).

Bilgiyi aktarmak | OA; OA; Bilgiyi aktarmak yerine | Ondan sonra bir seyleri
degil  kesfetmek OA; bilgiyi kesfetmek daha | Ggrenciye sunmak yerine
Snemli OA¢ cok dnemli... (OA;). dgrencilere arastirma ddevleri
verilmesi, onlarin arastirarak o
bilgiye ulagsmaya saglanilmasina
calisiltyor yeni programda
. (OA.)
Bilgi 6grencilerin | OA /s OA, ... cocuklarin bilgileri ... Ama yapilandirmaciliga gore
zihninde OA; kendilerinin herkesin dogrusu farklidir. Bana
yapilandirilir. OA; yapilandirdig1 boyle bir | gore dogru olan sey bagkasina
program (OA,)). gore yanlis da olabilir. Bilgi
kendimizin yapilandirmasidir.
Bilgiyi ¢ocugun kendinin
iiretmesi gerekir (OA,).
Yaparak OA, OA, ... ¢ocuklarm bildigi... | ... Yani cevre kirliligini
yasayarak Ogretmenin aktardigi anlatirken ¢evre kirliligi budur,
O0grenmeye imkan degil de kendilerinin bunlardan olusur, sebepleri
saglar. yaparak yasayarak bunlardir, sonuglar1 bunlardir
ogrendigi, ... boyle bir | diye anlatmiyoruz da, cocuga
program (OA,)). bunlarin kendisi yaparak
- yasayarak dgrenmesi, cocuga
é’ __ yonlendirme yapiyoruz (OA)).
% Yeni bilgileri 6n | OA, OA; Yapilandirmacilikta Yapilandirmacilik, bilgiyi
o) bilgiler  {izerine ¢ocugun bilgiyi insa ¢ocugun kesfetmesi ...
inga etme etmesi var (OAy). tiimevarim seklinde hani bilgiye
kendi ulagmasi, o bilgiyi 6nceki
bilgilerle
iligkilendirerek yeni bilgilere
ulagmasi. Bilgi lizerine bilgi
insa etmesi (OAs5).
Ogrencilerin ~ 6n | OA, - Cocugun 6nceki -
bilgileri/kavram 0A, bilgilerini aliyorsun.
yanilgilar1 ortaya Iste orda yanlis
¢ikarilmali. o0grendigi bilgiler
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Ogrenciye 0A,
cevresel Ogrenme
yasantilarinin
sunulmasi

OA|,

Yeni programda
igbirligi ¢ok 6nemli,
yani egitim sadece
okullarda yapilan bir
sey degil, bunu aileleri
devam etmesi
gerekiyor (OA)).

... Clinki artik egitim sadece
okullarda gergeklesen bir sey
degildir. Artik okul yagamin
kendisidir. Okulla yagsam
biitiinlesmistir (OA,).

Kalict 6grenme -

Ozellikler

0A,

... Bilgiyi ¢ocugun kendisi
iiretmesi gerekir. Iste bakacak
cevre kirliligi sudur diyecek.
Bakacak suyun kenarina, su
kirlenmis mi veya suya oradan
lagim mi akiyor? Iste su kirliligi
diyecek. Bunun sebepleri
lagimlardir veya fabrikadan
cikan atiklardir diyecek. Iste
bunun kendisinin goriip
kendisinin bilgiyi iiretmesi
gerek. Iste bu sayede 6grenci
hem bilgiyi kendi iiretmis olur
hem de daha kalic1 6grenmis
olur (OA)).

Diger derslerle ve | OA4
ara derslerle
uyum

OA;

... Ders igi
iligkilendirmeler falan,
ara disiplinler (OAg).

... Alt kazanimlar1
iligkilendirmeler var. Ders
icinde, ders disinda, disiplinler

arasi iliskilendirmeler (OA5).

Tablo 22°de goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan dgretmen adaylarindan OA; 6n ve
son miilakatta 6gretim programinin uzak ve yakin amaglar1 kapsamasi, cagdas felsefe ve
yaklagimlar1 temel almasi, Ogrenci merkezli olmasi, bilgiyi Ogrencinin zihninde
yapilandirmasina imkan saglamasi, yaparak yasayarak 6grenme firsat1 vermesi ve ¢evresel
O0grenme yasantilar1 sunmasi gibi 6zelliklerine deginmistir. Bunun yaninda 6n miilakatta
esnek olmasindan ve dgretmen kilavuz kitaplarinin varligindan, son miilakatta ise kalict
ogrenmeyi saglamasindan séz etmistir. OA, 6n ve son miilakatta dgretim programinin
Ozellikleri ile ilgili olarak iist diizey becerileri (problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme) kazandirmayr hedeflemesi, 6n miilakatta Ogrencilerin 6n bilgileri/kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarma, son miilakatta ise geleneksel yaklagimin tam zitt1 olmasi gibi
konulara deginmistir. Orta diizeyde bulunan OA; 6n ve son miilakatta bilgiyi aktarmanin
degil kesfetmenin 6nemli olmasindan, bilginin 6grenci zihninde yapilandirilmasindan, 6n
miilakatta 6grencinin az ve 6z bilgi 6grendiginden, son miilakatta ise programda yer alan

kazamimlardan sz etmistir. OA4 6n ve son miilakatta dgretim programiin cagdas felsefe
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ve yaklasimlari temel almasi ve igeriginin gorselligi, on miilakatta 6grencinin yeni bilgileri
On bilgiler lizerine inga etmesi, son miilakatta ise 6grenme alanlar1 ve temalar gibi konulara
deginmistir. Zayif diizeyde bulunan OAs &n ve son miilakatta bilginin 6grenci zihninde
yapilandirilmasindan, 6n miilakatta Ogretim programinin c¢agdas egitim diye
nitelendirilmesinden, son miilakatta ise ders i¢i ve disi iliskilendirmelerden s6z etmistir.
OAg ise 6n miilakatta 6gretim programiin dgrenme alanlar1 ve temalari igermesine, ders
ici ve dis1 iliskilendirmelere deginirken, son miilakatta bilgiyi aktarmanin degil
kesfetmenin 6nemli olduguna deginmistir.

Smif Ogretmen Adaylarinin 6grenme-dgretme siirecinde kullanilacak model, strateji,
yontem ve teknikler konusunda sahip olduklar bilgilere yonelik 6n ve son miilakattaki

goriisleri Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23. Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilacak model, strateji, yontem ve tekniklerle
ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri

v s . OA Ornek Gériis
Ogrenme-6gretme siireci OM SM OM SM
Model 5E - OAg - Yani yapilandirmact olarak iste
SE ders plam (OAy).
Sunus - 0A; - Ogretim programinda iste
OAs stratejiler var, bulus, sunus,
Bulus yolu - 0OA; - arastirma-inceleme. (OAs)
OA;
Strateji Arastirma- 0A, | 0A; Yeni dgretim
inceleme OA; programinda
yapilandirmaci
yaklagim var, ...
arastirma-
inceleme... (OA)).
Isbirlikei 0A, | 0A, Yeni dgretim ... Isbirlikli 6gretim de oluyor
Yontem 0grenme programinda... (OA).
isbirlikei
ogrenme... var
(OA)).
Proje tabanh | OA, 0A, ...proje temelli ... Ogrencilere mesela projeler
Ogretim ogrenme ... var veriyor, sinifta etkinlikler
(OA)). yaptirtyor (OA,).
Anlatim - OA; - Ogretim programinda yontem,
OA; teknik olarak diiz anlatim var
mesela (OAs).
Tartisma - OA, - Tartisma, problem ¢6zme, 6rnek
olay var (OA,).
Ornek olay - 0A, - Problem ¢ézme var. Ornek olay
OA; var (OAs5).
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Tablo 23’iin devami

Problem - OA, -

¢cdzme OA;

Beyin firtinasi - OA,; - Drama, beyin firtinasi onlar da

OA; teknik oluyor herhalde. Onlar

Drama - OA, 5 - var (OAs5).

OA;

Rol oynama - 0A, - 6 sapka, rol oynama,

6 sapkal - 0OA, - canlandirma olabilir (OA,).

diisiinme

Bilgisayar - 0A, - Programda yontem, teknik

destekli olarak genelde bilgisayardan

Ogretim bahsediliyor. Bilgisayar

Teknik ogretimi diye (OA,).

Gezi-gozlem - 0A; - ... Gezi- gdzlem yontemini
kullanabilir (OA;).

Odev - 0A; - Ondan sonra kisa performans
odevleri veriliyor, ev 6devleri
veriliyor degerlendirme
kisminda (OA;).

Kavram - 0A,; - Kavram karikatiirleri, kavram

haritalari OA; haritasi olabilir (OA,).

Kavram - 0A,

karikatiirleri

Tablo 23’te goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan dgretmen adaylarmndan OA; 6n
miilakatta arastirma-inceleme stratejisine; isbirlikgi 0grenme ve proje tabanli 6gretim
yontemine deginmistir. OA, son miilakatta isbirlik¢i 6grenme, proje tabanli Ogretim,
tartisma, Ornek olay ve problem ¢6zme yonteminden; rol oynama, 6 sapkali diisiinme,
bilgisayar destekli 6gretim ve kavram karikatiirleri tekniginden soz etmistir. Orta diizeyde
bulunan OA; son miilakatta sunus, bulus yolu ve arastirma-inceleme stratejisine; anlatim
yontemine; beyin firtinasi, drama, gezi-gézlem, 6dev ve kavram haritalar1 teknigine
deginmistir. OA4 bu konuda goriis belirtmezken, zayif diizeyde bulunan OA 5 son miilakatta
sunus, bulus yolu ve arastirma-inceleme stratejisine; anlatim, 6rnek olay ve problem ¢dzme
yontemine; beyin firtinasi, drama ve kavram haritalar1 teknigine deginmistir. OAg ise
sadece son miilakatta SE modelinden s6z etmistir.

Smif Ogretmen Adaylarmin 6lgme ve degerlendirme konusunda sahip olduklar:

bilgilere yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 24°de verilmistir.
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Tablo 24. Olgme ve degerlendirme ile ilgili dgretmen adaylarinin goriisleri

Olgme ve OA Ornek GOI'US
degerlendirme OM SM OM SM
Siirec ve iiriin OAs | OA, | Yeni programda ...yeni dlgme-degerlendirme
OA; siire¢ ve lirlin teknikleri var. Ornegin grenciler ilk
OA; degerlendirmesi var once sonucta degerlendirilirken simdi
(OAy). stirece de bakiliyor. Hem sonug hem
de siire¢ beraber degerlendiriliyor
(OAY).
Performans - OA; - ... Sonra bir de bunlarin
degerlendirme OA; degerlendirilmesi var. ...performans
Ogrenci in - OA: - degerlendirmesi. Portfolyo... (OAjs).
o dosyasi
S | Oz degerlendirme - OA,, - Ogrenci kendi 6grenmesinden
8 OA4 sorumlu. Hem kendini
< degerlendirecek hem de arkadaslarin
Akran - OAL . dfgerlen('(jiliierek, iste 6gretim ortami
degerlendirmesi 0A, oluyor (OAg).
Dereceli - oA, - Sinama durumlari, degerlendirme
puanlama anahtar1 OA; Olcekleri var. Mesela sinama
durumlarinda, proje veriyorsun.
Bunun derecelendirme 6l¢egini
yaptyorsun, rubrikler oluyor. Bunlar1
kullantyorsun (OA,).
Calisma - 0A; - Degerlendirme kisminda daha ¢ok
yapraklari ¢alisma yapraklar1 kullaniyoruz
(OA3).
_ | Acik uglu soru - OA; - Agik uglu sorular soruyoruz o
i% konularla ilgili (OA).
€ | Coktan  segmeli - OA; - Geleneksel degerlendirme olarak da
= | testler yazili smavlar, testler, onlar (OAs).
© Yazili yoklama - OA; -

Tablo 24°de goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan &gretmen adaylarindan OA, son
miilakatta siire¢ ile {irlinlin beraber degerlendirilmesinden, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesinden séz etmektedir. OA, de son miilakatta, 6z degerlendirmeye, akran
degerlendirmesine ve dereceli puanlama anahtarina deginmistir. Orta diizeyde bulunan
OA; son miilakatta siire¢ ile iiriiniin beraber degerlendirilmesinden, performans
degerlendirmesinden, ¢alisma yapraklarindan ve agik uclu sorulardan sz etmistir. OA4 bu
konuda goriis belirtmezken, zayif diizeyde bulunan OAs son miilakatta performans
degerlendirmesinden, 6grenci iiriin dosyasindan, dereceli puanlama anahtarindan, ¢oktan

secmeli testlerden ve yazili yoklamadan sz etmistir. OAg 6n miilakatta siireg ile iiriiniin
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beraber degerlendirilmesinden, son miilakatta ise 0z degerlendirme ve akran
degerlendirmesinden sz etmistir.
Smif Ogretmen Adaylarinin dgrenme alanlar1 konusunda sahip olduklari bilgilere

yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25. Ogrenme alanlar1 konusundaki 6gretmen adaylarmin gériisleri

. OA Ornek Goriis
Ogrenme Alanlari = =
OM SM OM SM
Konularin belli OA, OA, | Degisik, mesela konulari, ayr Konular, mesela bir 6grenme
bagliklar altinda OA; 5 ayr1 almislar (OA,). alani, su inceledigimiz insan ve
toplanmasi cevrede, canlilar ve hayat
O0grenme alan1 var. Bunun i¢inde
degisik konular yer aliyor ama
hani en genis adiyla bunun adi,
canllar ve hayat oluyor (OA,).
Konularin en 0A, OAs | Ogretilecek konularin en genel | Mesela alan calismasindaki
genel hali hali ve verilmesi gereken ana konumuz madde ve 1s1ydi,
seyler oluyor (OA,). O6grenme alan1 da madde ve
degisimdi. Ya sanki 6grenme
alan1 konunun daha bir genel
hali, ismi gibi geliyor bana
.. L (OA,)
Unitenin OA, OA, | “Viicudumuzun bilmecesini Mesela baz1 iinitelerde ortak
genellestirilmis 0A, ¢ozelim” bu iinite oluyor. verilecek bilgiler oluyor.
hali Ogrenme alam daha genis ama | Ogrenme alanlar1 her iiniteye
(OA,). gore mi ayriliyor, simdi tam
hatirlayamiyorum ama.
Unitelerde dgrenciye verilmesi
gereken mesajlar oluyor, onlarin
en genel sekli oluyor 6grenme
alanlar1 (OA,).
Tlgili OA, | OA, | Iste dgrenme alanlarina gore Konular1 6grenme alanlarinda
konular/iiniteleri OA; | iiniteler diizenlenmis (OA,). topluyorlar. Ornegin madde ve
ayni ogrenme OA; degisim ile ilgili konular1 bu
alanlarinda madde ve degisim 6grenme
topluyorlar. alaninda topluyorlar. Hepsi
birbiriyle baglantili da oluyor.
Bu 6grenme alanlari ile ilgili
konular1 ayni1 seye topluyorlar
(0A)).
Konu yerine - OA; - Ogrenme alanlar1 dnceki seye
Ogrenme alan gore biraz daha geligmis alan.
geldi. Onceden bilgiler konu konu
ayriliyordu. Simdi konu yerine
6grenme alanlar1 geldi (OA5).
Altinda OA, - Adi 6grenme alan1 ama onun -
kazanimlar var. altinda iste sey var, kazanimlari
var. Mesela hangisi var?
Canlilarla ilgili mesela bir
6grenme alan1 var. Onunla ilgili
kazanimlar var. Ona gore
ayirniglar (OA,).
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Tablo 25’in devami

Ogrenme alanmna | OA ;5 | OA, Iste, fen bilgisinde cevre ve Madde ve degisim, diinya ve
ornekler verme OAq OA;¢ | toplum var. Baska ne vardi1? evren, fiziksel olaylar var. ...
(fiziksel olaylar, Fen ve teknoloji... (OA)). Bunda da iste FTT, BSB var, bir
madde ve degisim, de toplum ve degisim miydi ve
evren ve diinya, degerler var. Tutum ve degerler
canlilar ve hayat, var (OA)).

FTTC, BSB ve

TD)

Tablo 25°te goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan 6gretmen adaylarindan OA; én ve
son miilakatta ilgili konular1 ve iiniteleri ayn1 6grenme alani altinda toplanmasi seklinde
goriis bildirmis ve 6grenme alanlarina 6rnek vermistir (madde ve degisim, fiziksel olaylar,
diinya ve evren, BSB vs.). OA, 6n ve son miilakatta &grenme alanlarmi {initenin
genellestirilmis hali seklinde ifade etmistir. Orta diizeyde bulunan OAj; &n miilakatta
O0grenme alanlarini konularin belli basliklar altinda toplanmasi seklinde ifade ederken, son
miilakatta konu yerine &grenme alanlarmin geldigini sdylemistir. OA; 6n miilakatta
ogrenme alanlariin altinda kazanimlarin yer aldigini belirtmistir. Zayif diizeyde bulunan
OA; 6n miilakatta 6grenme alanlarii konularm belli bagliklar altinda toplanmasi seklinde
ifade ederken, son miilakatta 6grenme alanlarina 6rnek vermistir (canlilar ve hayat, FTTC).
OAg 6n miilakatta 6grenme alanlarini {initenin genellestirilmis hali seklinde ifade ederken,
son miilakatta konularin en genel hali seklinde ifade etmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin 6gretim programinda dgretmenin rolii konusunda 6n ve

son miilakattaki goriisleri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogretmenin rolii konusundaki 6gretmen adaylarinin goriisleri

Roller OA Ornek Goriis
OM |SM |OM SM
Rehber OAys | OA1¢ | ... Ogretmen rehber olmasi | ...Ogretmenin rehber
(OAg). olmasi... (OAg).
S | Bilgiye ulasmada OA; - Ogrencilef bilgiye kendisi -
E | 6grenciye kaynak ulasiyor. Ogretmen bu bilgiye
)chn saglar. ulagmada 6grencilere kaynak
‘© | Ogrenme ortami 0OA; OA; sagliyor. Ondan sonra,nonlarl Ogretmenin gorevi en ideal
olusturur. o ortamui olusturuyor (OA3). 0grenme ortamini
hazirlamak (OAs).
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Tablo 26’nin devami

Ogrencinin - 0A, - Ogrencinin yeni bilgileri
zihninde bilgilerin kafasinda yapilandirmasini
yapilandirmasini sagliyor. Eski bilgilerle
- saglar. yenilerinin biitinlesmesini
“é ) sagl._lyor (OA,).
© | Farkli zeka - OA; - ... Ogrencilerin bir
:8’3 alanlarina yonelik zekasina yonelik degil de
etkinlikler planlar. biitiin zekalarin1 yonelik
gelistirecek etkinlikler
planliyor derslerin
igeriginde (OA3).

Tablo 26°da goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan &gretmen adaylarindan OA; 6n
miilakatta goriis bildirmezken, son miilakatta 6gretmenin rehber olmasindan s6z etmistir.
OA, 6n ve son miilakatta dgretmenin rehber olmasina ve son miilakatta ayrica dgrencinin
zihninde bilgilerin yapilandirilmasini saglamasina deginmistir. Orta diizeyde bulunan OA;
on miilakatta 6gretmenin bilgiye ulasmada 6grenciye kaynak saglamasindan ve 6grenme
ortami olusturmasindan, son miilakatta ise farkli zeka alanlarina yonelik etkinlikler
planlamasindan s6z etmektedir. OA, bu konuda goriis belirtmezken, zayif diizeyde bulunan
OAs ve OAg 6n ve son miilakatta dgretmenin rehber olmasina deginmistir. Ayrica OAs son
miilakatta 6gretmenin 0grenme ortami olusturmasindan s6z etmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin 8gretim programinda 6grencinin rolii konusunda 6n ve

son miilakattaki goriisleri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogrencinin rolii konusundaki 6gretmen adaylarinin goriisleri

OA Ornek Goériis
Roller = =
oM SM OM SM
Aktiftir. 0OA, OA,; ...Ogrenci aktif. .. (OAZ). Ogrenci daha aktif... (OA,).
OAse | .

Kendi OAq OAq ... Sonra dgrenci ... Ogrencinin iste kendi

Ogrenmesinde sorumlulugunu kendisinin | égrenmesinden sorumlu (OAy).

n sorumludur. tistlenmesi (OAy).
2
)ng Bilgiye OA; OA4s | Ogretmenin rehberliginde | Yani aslinda uygulanmasi gereken sey
‘O | kendisi ulagir. ogrencilerin bilgiyi 6gretmenin rehber olup 6grencinin

ogrendigini biliyorum.
Ogrenciler bilgiye kendisi
ulastyor.

tamamen bilgiyi kendi bulmasi, kendi
yetismesi. Ogretmen sadece
yonlendirecek, ipuglar1 verecek iste. En
sonunda dgrenci ulasacak kendisi
bilgiye ama (OA,).
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Tablo 27°de goriildiigii gibi iyi diizeyde bulunan &gretmen adaylarmndan OA,
ogrencinin rolii konusunda goriis bildirmezken, OA, 6n ve son miilakatta &grencinin
siirecte aktif olmasindan séz etmistir. Orta diizeyde bulunan OA3 6n miilakatta gretmenin
rehberliginde 6grencinin bilgiye kendisinin ulastigini belirtirken, son miilakatta siiregte
aktif oldugunu belirtmistir. Orta diizeyde bulunan OA, ve zayif diizeyde bulunan OAs 6n
miilakatta 6grencinin siirecte aktif oldugunu, son miilakatta bilgiye kendisinin ulagtigin
ifade etmislerdir. Zayif diizeyde bulunan OAg¢ 6n ve son miilakatta 6grencinin kendi
o6grenmesinden sorumlu oldugunu belirtmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin 6gretim programinda velinin rolii konusunda 6n ve son

miilakattaki gortigleri Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Velinin rolii konusundaki 6gretmen adaylarinin goriisleri

Roller OA Ornek Goriis
OM SM OM SM
Ogrenmede OA,¢ | OA¢ | Velide iste 6grenciye | Veli de 6grencinin durumundan
sorumluluk alma yardimc1, dgretmen ve | haberdar oluyor. Ogretmenle
aile igbirligi i¢inde velinin
6grencinin basarisinda | isbirligi s6z konusu 6grencinin
(OAy). gelisimi igin... Yani veli de
dgrenciye yardim ediyor (OAy).
= | Rehber OA,; | OA,; | Ogrencilere ...0grencinin 6devini yapmak
> Odevlerinde, yaptig1 yerine 6grencinin 6devlerine
calismalarda yardimect yardimci olmak, nasil
olmak, yol gostermek yapabilecegini anlatmak, 6grenciye
(OA;). rehber olacak, nasil yapacagini
onlara gosterecek (OA3).
Ogrenciye ortam - OA; - ...dgrenciye evinde uygun ortam
olusturma olusturacak (OA;).

Tablo 28’den goriildiigii iizere velinin rolleri kapsaminda iyi (OA ), orta (OA;.4) ve
zayif (OAs.) kategorilerinde yer alan dgretmen adaylarinin tamami 6n ve son miilakatta
velinin 8grenmede sorunluluk aldigin1 ifade etmistir. Bunun yaninda OA; ve OA; &n ve son
miilakatta velinin 6grenciye rehber olmasindan s6z etmistir. Ayrica OAj3 son miilakatta
velinin 6grenciye ortam olusturdugunu belirtmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin gretim programinda cevre kirliligi konusu ile ilgili

verilen kavramlara yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29. Ogretim programinda yer alan cevre kirliligi konusundaki kavramlara ydnelik
ogretmen adaylarinin gortisleri

Kavramlar OA Ornek Goriis
OM |sSM | OM SM
Hava kirliligi OA,, | OA,s
Su kirliligi OALs | QA o
5 W gegees .
" QA Hava kirliligi, su Qeyrg klrhhgl cesitleri var .Su. N
Toprak OA;4 | OAs | .. 2. kirliligi, toprak, hava, 11k kirliligi
NS kirliligi, toprak kirliligi ~-
kirliligi A > var (OA)).
| OAT[DA | B kiriigh sk
= Isik kirliligi OA; irliligi ... (OA)).
£} Giriilti OA, QAZ-»‘ Cevre kirliligi, toprak, su, hava,
S Kirliligi OA; guriiltii kirliligi diye ayriliyor
3 s (OAY).
= OA; - Cevre kirliligi, kendi
E . . . .
5 Radyoaktif bildiklerimi oraya .
1~ . T yazmisim. Radyoaktif -
5 kirlilik o s .
O kirlilik, ... diye yazmisim
i (OAs).
Dogal ¢evre OA; - ... Dogal ¢evrenin kirliligi |
kirliligi var (OA3).
Gecici/Kalict - OAs ... Zaten gegici, kalic1 kirlilik
kirlgilik - diye genel ikiye
ayirmis (OAs).
OAs¢ - Cevre kirliligi, kendi
bildiklerimi oraya
5 Atiklar yazmisim. ...s1vi atiklar, -
= organik atiklar, kati atiklar
';5: diye yazmigim (OA5).
A 0A, - Cevre kirliligine neden
g’ olan kavramlardir. Ne
= bileyim, fabrika atiklart,
f, kentlesme sonucunda
g Kentlesme -
3 ortaya ¢ikan seyler,
o insanlarin neden oldugu
demigim .l_oen mesela, o
sekilde (OAy).
OA|;3 QAI
. OA,
5}
v Daha sonra iste nesli Nesli tiikkenen hayvanlarla ilgili
® . tilkkenen hayvanlar ve kavramlar var burada. Hayvanlar,
g Nesli L . :
= tikenmekte bitkiler. Bunlar kavramlara | bitkiler... Mesela hayvan, nesli
220 olan /tiikenen giriyor mu, tam tilkenen hayvanlar1 bitkileri iki ii¢
:;—; canlilar bilmiyorum ama. Bunlar, hayvan vermis. Tiirkiye’yi
f) h?}ni genelde geciyor vermis. Diinya’ y1 Vermemis_.. Ben
E (OAy). daha ayrintili bekliyordum (OA,).
(@)
0OA; | OA, | ... Ondan sonra cevrenin o
Dogal hayatin kirlenmesi, dogal hayatn | Cevre Kirliligi var, sonra
bozulmasi bozulmasindan bahsediyor | ¢@nlilarin yasama alani var...
(OA,). Besin zinciri var, besin zincirinin
N OA, 3 yok olmas digerlerini nasil etkiler
Besin zinciri falan... (OA)).
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Tablo 29°da goriildiigii gibi 6gretim programinda yer alan ¢evre kirliligi konusundaki
kavramlar kapsaminda iyi (OA ) ve orta (OAsz,) diizeyde yer alan dgretmen adaylarmin
tamami On miilakatta hava, su ve toprak kirliliginden s6z etmistir. Bunun yaninda 6n
miilakatta OA; 151k ve giiriiltii kirliligine de deginmistir. Ayrica OA; 6n ve son miilakatta
nesli tiikenmekte olan canlilardan s6z ederken, son miilakatta dogal hayatin bozulmasi ve
besin zincirinden sdz etmistir. OA, son miilakatta hava, su, toprak ve giiriiltii kirliligine
deginmistir. OA; 6n miilakatta dogal cevre kirliligi ve dogal hayatin bozulmasindan s6z
ederken, OA4 son miilakatta hava ve toprak kirliligi ile nesli tilkenmekte olan canlilardan
s6z etmistir. Zayif diizeyde yer alan OAs 6n miilakatta radyoaktif kirlilikten s6z ederken,
son miilakatta gegici/kalic1 kirlilige deginmistir. OAg ise 6n miilakatta ¢evre kirliliginin

nedenleri olarak atiklar1 ve kentlesmeyi gostermistir.

3.3.2. Ogrencilerin Kavramsal Anlama Giicliiklerine Yonelik Bulgular

Bu béliimde arastirmanin iigiincii alt probleminin altinda yer alan “Iyi, orta ve zayif
kategorisindeki Smif Ogretmen Adaylarmin insanin cevreye etkisi konusundaki
ogrencilerin kavramsal anlama giigliikleri farkindaliklar1 ne diizeydedir?” sorusu ile ilgili
bulgular sunulmaktadir.

Smif Ogretmen Adaylarmin 6gretim programmda yer alan ¢evre kirliligi
konusundaki Ogrencilerin zorlanabilecekleri kavramlara iliskin 6n ve son miilakattaki

goriigleri Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin zorlanabilecekleri kavramlar hakkindaki 6gretmen adaylarmin

gortiigleri

Zorlanilan OA Ornek Goriig

Kavramlar OM SM OM SM

Toprak OA, OA, Belki toprak kirliliginde Belki toprak kirligini biraz

kirliligi zorlanabilir. Bazi karistirabilirler. Ciinkii bir yanilg:
5 maddelerin daha geg oluyor ¢ocuklarda. Topraga ne
% karigmasi gibi mesela... atarsak atalim tekrar toprak oluyor
3 Cok asir1 zorlanilacak bir gibi bir sey diisiiniiyor ama bazi
35D konu degil bence genel maddeler var iste, plastikler falan
;j olarak. Mesela bir elektrik | belki 500 sene topraga karigmiyor.
% konusuna, 1s1-sicaklik Cocuklarda topraga ne atarsak
g konusuna bakilarak bu atalim tekrar topraga doniistir diye
S konu daha kolay diisiinebilirler. Bu yilizden tam

anlatilabilir bence (OA,). olarak bunu kestiremeyebilirler
(OA).
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Cevre kirliligi ¢esitleri

Ses kirliligi

0OA,

On,
0A;

... Ondan sonra ses
kirliliginde zorlanabilir
(OA3).

Ses kirliligini biraz karistirtyorlar,
6grenmesinde zorlaniyorlar. Ses
kirliligini kirlilik olarak kabul
etmiyorlar. Hani normal bir durum
olarak aliyorlar. Bunu da sey
yapmistim ben. Ana yol gegtigi i¢in
o araba seslerini 6rnek verdim yani
bunlar1 kavrayabilmesi i¢in
pencereleri agtim. Ses kirliligi fazla
oldugu zaman derslerde dikkatleri
azaltyor. Az oldugu zaman, ses
kirliligini, araba seslerini, pencereyi
kapattigim zaman daha ¢ok derse
motive oluyorlar. Ses geldigi zaman
daha ¢ok disariya motive oluyorlar.
O sekilde kavratmaya galistim
(OA).

Isik kirliligi

OA,

OA,

Yani en fazla 151k

kirliliginde zorlanabilirler.

... Bunu da artik degisik
sekillerde anlatmamiz
gerekir (OA)).

Sonra 151k kirliliginde bence daha
¢ok zorlanirlar. Clinkii ben de
anlatirken kendim de bayagi sey
yaptim. Isik nasil kirlenir? Nasil
anlatabiliriz? Iste deriz sen mesela
yatiyorsun. Yatagin tam yan
tarafinda pencereden bir tane sokak
lambasi var. Siirekli sen yattigin
zaman goziine 151k diisliyor. Sen
bundan rahatsiz oluyorsun. Iste bu
151k kirliligidir, boyle. Bir de 151k
kirliligi canlilart nasil etkiler, bunu
yine anlatabiliriz cocuklara (OA,).

Cevre kirliligi ¢esitleri

Gegici/Kalici
kirlilik

OAs

Gegici ile kalicida biraz zorlandilar.
Yani ben 6yle gordiim. Ciinkii
gercekten bazen insanlar ben bile
onlarin hangi sonuglar doguracagini
bilmiyorum. Somut seyler degil.
Mesela bir hava kirliligi diyelim.
Cikan gazlar belli bir siire sonra
havaya karistyor. Gegici mi kalici
mi1? O kalict oluyor, ¢iinkii yukarda
birikiyor. Hani bizim
gérmeyecegimiz yerde ozon
deliniyor mesela. O yiizden gegici-
kalic1 kirlilik de biraz zorlandilar.
Baz yerlerini anlamadilar zaten
(OAy).




Tablo 30’un devami

132

Temizlik OA; - Mesela siv1 atiklara -
malzemeleri verdigimiz orneklerde
biraz zorlanabilirler. Ornek
olarak temizlik
malzemeleri, ¢ocukta bu
kavram yanilgist olabilir.
Temizlik malzemeleri, atik
nasil olur? Cevreyi kirletir
ama normalde ¢evreyi
temizliyor gibi bir sey
5 olabilir mesela (OAs).
s | Fabrika OA - ... Fabrikalardan ¢ikan -
2 | atiklar atiklarda, ¢iinkii yakin
= ¢evrelerinde fabrika olarak
Eﬁ tek cay fabrikalar var.
E Orda da hani ¢evre
© kirliligine etken olabilecek
z cok fazla bir sey olmadig1
]
IS4 i¢in. Mesela Istanbul gibi
yerde yasayan ¢ocuklar
cevre kirliligine fabrikalar
sebep olur, diyebilirler,
¢linkii etraflarinda ¢ok
fazla fabrika var ve onlar
cevre kirliligine neden
oluyor ama kendi
etraflarinda sey olmadigi
i¢in belki zorlanabilirler,
diye diisiiniiyorum (OA).
Cevre Kirliliginin | OA; 0A, Gelecege olan etkisinde Mesela ben drama yaptirirken
Etkileri zorlanabilir... Manevi ogrenciler, ¢evrenin kendilerine
zararlarinda zorlanabilir. verecegi zarar1 0grenememisler.
Dogaya etkisinde Cop atilinca yere, bunun insanlara,
zorlanabilir (OA3). hayvanlara, dogaya nasil bir zarar1
oldugunu tam olarak
ogrenemeyebilirler, kafalarinda
canlandiramayabilirler, biraz soyut
oldugu igin (OA,).
Radyasyon OA; OA, Radyoaktif atiklari, belki Sonra radyasyonu ¢ocuklar
(OAs). anlamayabilir. Radyasyonu da
Karadeniz’de Cernobil’den dolay1
biitiin cocuklarin radyasyon ile ilgili
bilgileri vardir. Buradakiler belki
anlayabilir ama diger bolgelerde
bunu anlamayabilir. Gozle
goriilmeyen bir sey oldugu igin.
Cocuklar bunu kestiremiyor. Ama
bunu iste artik nasil yapabiliriz?
Radyasyonun, daha 6nce ABD’nin
Japonya’ya att1g1 niikleer bomba
atmastyla ilgili goriintiiler, resimler,
fotograflar, onlar1 gosterebiliriz, bu
radyasyon konusunda da (OA)).
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Tablo 30’un devami

Hayvanlarin - OA; - Hayvanlara etkisini biraz

Neslinin Tiikenmesi kavrayamryorlar. Nesli tiikenen
hayvanlar1 falan zorlantyorlar.
Cevrelerinde daha cok tecriibe
etmedikleri, gormedikleri i¢in, daha
uzun siireli oldugu icin onlar1
kavramakta zorluk cekiyorlar
(OAs).

Tablo 30°da goriildiigii gibi 6gretim programinda yer alan ¢evre kirliligi konusundaki
ogrencilerin zorlanabilecekleri kavramlar kapsaminda iyi diizeyde bulunan OA, én ve son
miilakatta 151k kirliliginden s6z ederken, son miilakatta radyasyon, toprak ve ses
kirliliginden soz etmistir. OA, son miilakatta 6grencilerin cevre kirliliginin etkilerinde
zorlanabileceklerini ifade etmistir. Orta diizeyde bulunan OA; &n ve son miilakatta
ogrencilerin ses kirliliginde, son miilakatta ise hayvanlarin neslinin tiikenmesinde; OA ise
on miilakatta toprak kirliliginde zorlanabileceklerini belirtmistir. Zayif diizeyde bulunan
OAs ogrencilerin  zorlanabilecegi kavramlar kapsaminda ©n miilakatta temizlik
malzemeleri ve radyasyona deginirken, son miilakatta gecici/kalict kirlilige deginmistir.
OAg ise 6n miilakatta fabrika atiklarindan sdz etmistir.

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlar sirasinda yapilan gézlemin Alan Egitimi
Bilgisi (AEB) boliimiiniin 6grencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilarindan haberdar
olma, sorular1 6grenci seviyesine indirgeyebilme; 6gretim siireci boliimiinlin 6grencilerin
etkin katilimi1 ve bireysel farkliliklar alt boyutlarina iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo

31°de verilmistir.

Tablo 31. Konu Alan1 ve alan egitimi ile 6gretme-6grenme siireci alt boyutlaria iliskin
ogretmen adaylarinin puanlari

GOZLEM OGRETMEN ADAY1

KONU ALANI ve ALAN EGITIMI | OA, OA, | OA; | OA, | OAs | OA¢
On bilgiler ve kavram

AEB yanilgilari 2 2 : 2 2 2
Soru indirgeme 3 3 2 3 2 3

OGRETME-OGRENME SURECI

OGRET_IM Etkin katilim 2 2 2 3 3 3

SURECI Bireysel farkliliklar 2 3 1 3 3 3

Toplam 9 10 6 11 10 11

En yliksek puan: 12
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Tablo 31°de goriildiigii gibi Sinif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlar1 sirasinda
yapilan gozlemin AEB ve Ogretim siireci bolimii degerlendirildiginde orta diizeyde
bulunan OA,; ve zayif diizeyde bulunan OAgnin en yiiksek puani (11) aldiklar
goriilmektedir. OA, dersin giris boliimiinde tahtaya “cevre kirliligi” yazarak grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgilerini tespit etmeye calismustir. “Insan cevresini nasil etkiler, cevre
kirliligi ¢esitleri nelerdir, ¢evre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapilabilir, Tiirkiye’de nesli
tilkenmekte olan canlilar nelerdir” seklinde 68renci seviyesine uygun sorular sormustur.
Ogrencilerin derse etkin katilimimi saglayabilmek icin resim (kirli-temiz ¢evre), video ve
sunular kullanmistir. Bu resimler ve videolarla ilgili 6grencilerin yorum yapmalarini
istemistir. Ayrica drama, 6 sapka, beyin firtinasi, resim yapma ve slogan/poster/afis
hazirlama gibi teknikler kullanarak Ogrencilerin ders boyunca siirekli aktif olmalarini
saglamigtir. Bu siiregte farkli zeka alanlarina yonelik etkinliklere de yer vermistir. Ornegin
ogrencilerden kendilerini ¢evre bakani gibi diistinlip Tiirkiye’deki ¢evre sorunlariyla ilgili
neler yapabileceklerini bir kagida yazmalarini istemistir (sozel-dilsel zeka). Daha sonra
birka¢ 6grenciye yazdiklarini1 bakan edasiyla okumalarini sdylemistir (bedensel-kinestetik
zeka). Ayrica cevre kirliligi konusunda Ogrencilerden afis hazirlamalarini istemistir
(gorsel-uzaysal zeka).

Zayif diizeyde bulunan OA4 derse basindan gecen bir olayr anlatarak baslamistir.
“Gecen hafta sonu baktik hava giizel, ailece piknige gittik. Piknik alanina gelince ¢ok da
hos olmayan goriintiilerle karsilastik” deyip “sizce ne olmustur” sorusunu Ogrencilere
yoneltmistir. Ogrenciler de “daha once orda piknik yapanlar ¢dplerini orda birakmustir,
denize ¢cop atmislardir, lagim suyu denize akiyordur” seklinde cevaplar vermislerdir. Daha
sonra ogrencilere “Nobetciler neden belirlenir” sorusunu yoneltmistir. Ogrenciler
“smifimizi temiz tutmak i¢in, smifimizi havalandirmak i¢in” seklinde cevaplar vermistir.
Boylece dgrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini belirlemeye ¢alismistir. “Hava, su, toprak
ve ses kirliliginin nedenleri nelerdir, bunlar1 6nlemek i¢in alinabilecek onlemler nelerdir,
cevre kirliligi sadece insanlar1 mi etkiler” seklinde Ogrenci seviyesine uygun sorular
sormustur. Ogrenciler de hava kirliginin sebepleri olarak parfiim, fabrika dumanlar1 ve
orman yanginlarini; su kirliliginin sebepleri olarak petrol atiklari, giibre ve lagim atiklarini;
toprak kirliliginin sebepleri olarak ¢opler, plastikler ve yapay gilibre kullanimini; ses
kirliliginin sebepleri olarak da ¢arpik kentlesme ve sanayilesmeyi gostermislerdir. Bunlarin

Onlenmesi i¢in de 6grenciler bacalara filtre takilmasi, geri donilisiimiin yayginlastiriimast,
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carpik kentlesmeye engel olunmasi, yapay giibre ve tarimsal ilaglarin bilingli kullaniminin
saglanmasi gibi onerilerde bulunmustur.

Iyi diizeyde bulunan OA, dgrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak
icin tahtaya cevre yazarak Ogrencilerden akillarina geleni sdylemelerini istemistir.
Ogrenciler de canli-cansiz varliklar, doga, deniz, insan, ¢dp, hayvan, bitki seklinde
diisiincelerini ifade etmislerdir. “Sizce insanlar ¢evreyi nasil etkiler” seklinde bir soru
yoneltmistir. Ogrenciler de “Kirletir, agaclara zarar verir, ates yakar...” seklinde cevaplar

vermislerdir.

3.3.3. Ogretim ilke, Strateji, Yontem ve Teknik Bilgisine Yonelik Bulgular

Bu béliimde arastirmanin iigiincii alt probleminin altinda yer alan “lyi, orta ve zayif
kategorisindeki Simif Ogretmen Adaylarmin insanin cevreye etkisi konusundaki 6gretim
ilke, strateji, yontem ve teknikler ile ilgili bilgileri ne diizeydedir?” sorusu ile ilgili
bulgular sunulmaktadir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin cevre kirliligi konusunun anlatimida kullanilabilecek

ogretim ilkelerine yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32. Ogretmen adaylarinin g¢evre kirliligi konusunda kullamlabilecek &gretim
ilkelerine yonelik goriisleri

yastyorsak, Karadeniz’de hangi
¢evre sorunlar1 vardir? Yakin
¢evresinde ¢gocugun gordiigi,
bildigi seylerden baglamamiz
gerekir. Hani bunlar1 daha ¢ok
cocuklar bildigi i¢in bunlardan
baglayarak anlatiriz. Diger
bagka bolgede yasarsak da o
bolgenin dogal sorunlari, ¢evre
sorunlarindan baslayarak
anlatinz (OA,).

w L . OA Ornek Goriis
Ogretim ilkeleri " -
OM SM OM SM
Yakindan uzaga | OA, OA, Anlattigimiz yoreye bagli yani, | Bir de anlatirken de hangi
ilkesi OA; eger biz Karadeniz’de bdlgede yasiyorsak ¢ocuklar o

bdlgenin gevre kirliligi ile ilgili
bilgilere sahip oldugu i¢in hangi
bolgede yasiyorsak o bolgeye
gore ders islememiz gerekir.
Mesela Karadeniz’de hig
olmayan bir gevre kirliligini
¢ocuklara anlatamayiz, soyut
kalir (OA)).
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Hayatilik ilkesi

OA,

... Etraflarina verdikleri
faydalardan dolayi. Hem
sevineceklerdir hem de
unutmayacaklardir, glinliik
hayatta da uygulayacaklarin
diisiiniiyorum (OA,).

Tablo 32’de goruldiigii gibi cevre kirliligi konusunda kullanilabilecek 06gretim

ilkelerine kapsaminda iyi diizeyde bulunan OA; 6n ve son miilakatta yakindan uzaga

ilkesinden s6z ederken, OA, son miilakatta hayatilik ilkesinden s6z etmistir. Zayif diizeyde

bulunan OAs ise 6n miilakatta yakindan uzaga ilkesine deginmistir.

Smif Ogretmen Adaylarinin ¢evre kirliligi konusunun anlatiminda kullanilabilecek

Ogretim strateji, yontem ve tekniklere yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 33°te

verilmistir.

Tablo 33. Ogretmen adaylarinin cevre kirligi konusundaki 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerine (OSYT) yonelik goriisleri

OA

Ornek Goriis

OSYT

OM

SM

OM

SM

Sunusg

OA,

OAs

Bulus yolu

OA,

...bulus yoluyla yontemi
kullanabiliriz. Daha
sonra sunus iste...
(0A)).

Dersir{ giriginde sunus gerekiyor
yani (OA5).

Strateji

Aragtirma-
inceleme

OA,

... Aragtirma inceleme yoluyla
Ogretim vardi, o olabilir (OA)).

Isbirlikei
O0grenme

Y ontem

0A,
0A,

OA,
OA¢

Bir ders dncesinde
ogrencileri gruplara
ayirir. iste mesela gevre
kirliliginin insanlara
verdigi zararlar, farkl bir
gruba hayvanlara verdigi
zararlar, bitkilere verdigi
zararlar. Sonra ¢evre
kirliliginden baska
etrafimizda ne tiir cevre
sorunlar1 var? Bu da
kazanimimizda vardi.
Cevre sorunlar1 diye.
Aragtirma konusu olarak
verir. Ogrenciler bunu
arastirirlar. Daha sona
gelip sinifta sunarlar hani
sozli olarak, grupga
hazirlarlar bunu (OA,).

... Isbirlikli grupla 6gretim
olabilir (OA,).
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Proje tabanli | OA,, | OA ; ... Proje ¢aligmasi Cevre kirliligi, cevrenizde hangi
ogretim OA yaptiririz. Yani genis bir | kirlilikler var? Daha sonra
konu, giincel hayatla biiyiiklerinden falan bdyle bilgiler
ilgili bir konu oldugu alabilirler. Bu konuda insanlar1
icin yani bu ¢ok degisik bilinglendirmek icin veya kendi
yontem, teknikler arkadaslarini bilinglendirmek igin
kullanabiliriz. Biitiin ne gibi ¢alismalar yapabiliriz,
hepsini kullanabiliriz beraber boyle bir proje yapabiliriz
" (OA). (OA).
Tartisma OA, - ...veya bagka tartigma -
yaptirilabilir sinifta
. | om
:g Omek olay | OA; | OA; Bir 6rnek olay Ondan sonra &rnek olay yontemi
> inceleme kullanilabilir. Bir 6rnek uygularim. Ben iki resim getirdim
olay1 siifa getirirsin, simifa, yani ¢evre kirliligi ile ilgili,
bunu ¢ocuklar da hani arasindaki farkliliklart ve bu
uygularsin (OA3). farkliliklardan dogan sonuglart
nasil degistirebilir yani kirli bir
ortami nasil degistirebilir, ne gibi
¢Oziimler Onerirsin, o sekilde bir
ornek olay yontemi kullanabilirim
L (O
Anlatim OA; OA; Diiz anlatim1 biraz daha Cesitli materyaller kullanarak
OAs | renklendirebiliriz. .. anlatim... (OAs5).
,_ (OAy).
5E modeli OA, - ... Mesela 5. smif bir -
seye gore nasil
yapabiliriz? Cevre
kirliligi konu. ...
ogrencilere ilk dnce
= dikkat ¢ekmek icin
b cevre, smifi kirli bir hale
g getiririz. Ogrenciler
§ geldigi zaman, zaten
)g) dikkatleri ¢gekilecektir.
O ...smif kokuyor, havasiz,
iste pencereleri agalim
gibisinden. Ogretmen de
boyle dikkati gekmis
oluyor cevre kirliligine...
L o
Soru-cevap OA;5 | OAs, ...Daha sonra da Cocuklara ilk dnce ¢evre
E OAs ogrencilere, mesela ¢cevre | kirliliginin onlari ve ¢evresini
= kirliliginin bize olan nasil etkiledigini kavratirim.
g e
3 zararlarindan ya da Ondan sonra gevre kirliliginin
é insanlarin ¢evre cocuklara nelerden
b5 kirliligine nasil etkisi olusabilecegini falan sorulur
gn oldugu falan sorulabilir (OAy).
' (OAg).
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nedenleri neler
olabilir veya cocuklara
bunu gézlem
yaptirabiliriz (OA)).

Beyin OA,, | OA, Bu konu anlatilirken Bu konuyu anlatirken ¢ocuklarin
firtinasi OA, OAug beyin firtinast cevre kirliligine ilk basta, kimin
yaptirilabilir ¢ocuklara neden oldugunu buldurabilmek
hani goriislerini almak icin, insan neden oluyor, bunu
icin, degisik goriisler buldurabilmek i¢in ¢ocuklarla
(OA,). beyin firtinasi yapilabilir. Daha
sonra insanlarin ¢evreyi nasil
etkiledigini ¢ocuklara
buldurabilmek i¢in yine beyin
firtinas1 yapilabilir (OA,).
Drama 0A, | OAL, Sonra farkli etkinlik yine | Drama demistim ... (OA,).
OA.s | OA,s vard1 kazanimda, ¢evreyi
bozabilecek
davraniglarda bulunanlari
uyarir. Mesela
arkadaglarini uyarmasi
acisindan, bu gevre
bilincinin gelismesi
5 acisindan sinifta bir
~ drama yaptirilir. Cevreyi
g kirleten bir 6grenci grubu
2 olur. Bunlar ¢evreyi
£ Kirletirken, diger
,% 6grencilere ne yapmasi
© gerektigi sorulur.
Ogrenciler de zaten,
diger arkadaglarini
uyaracaklardir ve onlart
ikna etmeleri istenir
o
Altt Sapkali | OA, 0OA, 6 sapka da olabilir Bir sorun belirlenip 6 sapka da
diisiinme OA, 0A, aslinda. Hani bir diisiince | olabilir aslinda... (OA,).
OA sOylenip bunu iyimser,
kotiimser onlar sey
yapabilir... (OA,).
Gésteri OAs | OAs Gésteri olabilir, video Gésterim. Cesitli materyaller
kullanilarak (OAs). kullanarak (OA5).
Odev OA,; | OA,, Farkl1 6dev seyleri Proje ddevi verilebilir. ...
OAq verilebilir. Yine Bireysel ddev verilebilir (OA,).
aragtirma o6devi gibi,
proje &devi dedim (OA,).
Gezi-gbzlem 0A, OA, Iste Karadeniz’de ne Burada bir siirii ¢ay fabrikasi var.
0A; OA; vardir, hava kirliligi Iste o gay fabrikalarim ¢ocuklara
OA; vardir, hava kirliliginin gezdirebiliriz. Cay

fabrikalarini ¢evreye zarar veriyor
mu, nasil zarar veriyor? Bundan
¢evre nasil

etkileniyor? Bununla ilgili bir
aragtirma yapabiliriz (OA)).
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Goriisme 0A, | OA, Cocuklara miilakat Bunun diginda miilakat yapilabilir
yaptirilabilir digaridan, hani ¢evre ile ilgili.
farkli insanlarla miilakat | Kuruluslardaki kisilerle miilakat
yaptirilabilir (OA,). yapilabilir. Yani bu sekilde, ¢cocuk
hem bu konuyla daha i¢li digh
olur, daha ¢ok ilgi duyabilir
_ (OAY).
Kavram - OA; - ... Genel itibariyle kavramlar1
5 haritalar iliskilendirmek icin basit kavram
~ haritalar faydali olur diye
£ distiniiyorum. Orda hava, toprak,
2 su gibi bir sey yapildi (OAs).
§ Resim - OA,, - Dabha sonra etkinlik yaptirilabilir.
,% yaptirma/ Ogrencilere iste farkli kagitlar
© Siir,  yazi, verip resim yaptirabilirsin veya
makale siir yazdirabilirsin, bu sekilde
yazdirma bilinglendirebilirsin dgrencileri
_ (OAY).
Poster - OA, - Bununla ilgili okulda panolar
/Brosiir/ 0A; hazirlattirabiliriz. .. (OA)).
Pano OA¢ Bir tane brogiir hazirlamalarini
hazirlama istemistim (OA5).
Poster hazirlattirdim (OAg).
Gorsel 0A, 0A, Daha sonra agiklamada ... bir ¢evre kirliligi gésteren bir
Ogretim OA;s | OA; da kendi anlatabilir resim bir de temiz ¢evre olan bir
Araglari dgretmen veya iste farkli | resim. Ikisini bir anda tahtada
(resim/slayt/ ornekler vererek veya yansittim. Ikisi arasindaki
video ) resimler lizerinden farkliliklar1 gérmelerini sagladim.
gidebilir. Farkli resimler | Bunlardan yola ¢ikarak konuya,
getirir, mesela kot bir cevre kirliligine giris yaptim
5 gevrede 6lmiis bir (OAS).
B hayvan resmi. Bu nesli
8 tilkenen hayvanlar veya Sonra bu konuda nesli tiikkenen
g nesli tiikkenen bitkiler. hayvanlarla ilgili slayt hazirlariz.
)ldb Kurak bir ortam veya iste | Resimlerini, videolarini
O kirli bir hava, sisli bir bulabilirsek bunlar1 getirip
hava. Ogrencilere yorum | ¢ocuklara gosteririz (OA,).
yaptirir veya kendi
aciklama yapar o resim
iizerinden veya slayt
hazirlayabilir. Giizel bir
sekilde onu 6grencilere
sunabilir (OA,).
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Tablo 33’in devami

Kilavuz - OA; - Bildiklerim bir kere ilk basta
kitap kitaplardan, kilavuz kitaptan
yararlanma, agip bakarim en
azindan. Ciinkii normal
bildiklerimiz var bir de
Ogretilmesi gereken seyler var.
Bir kavram soyliiyorsun. Mesela
ben amazon dedim, ¢ocuklarin
hepsi suratima bakti,
bilmiyorlarmis. Radyoaktif
dedim, gene bilmiyorlarmis. Bazi
terimleri cimbizlamak gerekiyor
konusmadan, hani anlatimdan
(OAs).

Ogretim araclari

Tablo 33’te goriildigi gibi ¢evre kirliligi konusunun anlatiminda kullanilabilecek
ogretim strateji, yontem ve teknikler kapsaminda iyi diizeyde bulunan OA; én miilakatta
sunus ve bulus yolu stratejisinden; soru-cevap ve beyin firtinasi tekniginden s6z etmistir.
On ve son miilakatta proje tabanli dgretim ydntemi ve gezi-gdzlem tekniginden soz
etmistir. Ayrica son miilakatta drama, 6dev, resim yaptirma/siir, yazi, makale yazdirma ve
poster/brosiir/pano hazirlama teknigine; gorsel Ogretim araclarina (resim/slayt/video)
deginmistir. OA, 6n miilakatta proje tabanli Ogretim ve tartisjma ydnteminden; SE
modelinden; gorsel dgretim araglarindan sz etmistir. On ve son miilakatta isbirlikci
0grenme yonteminden; beyin firtinasi, drama, 6 sapkali diisiinme ve 6dev tekniginden; son
miilakatta ise arastirma-inceleme stratejisinden sdz etmistir. Orta diizeyde bulunan OA3 6n
miilakatta soru-cevap ve odev tekniginden, 6n ve son miilakatta drnek olay inceleme
yonteminden ve gezi-gdzlem tekniginden, son miilakatta ise anlatim yonteminden soz
etmistir. OA4 6n miilakatta isbirlik¢i 6grenme yontemine, 6n ve son miilakatta gdriisme
teknigine deginmistir. Zayif diizeyde bulunan OAs 6n miilakatta sunus stratejisi ve anlatim
yontemine deginirken, son miilakatta kavram haritalar1 teknigine ve kilavuz kitaba
deginmistir. Ayrica én ve son miilakatta gdsteri tekniginden de sdz etmistir. OAg 6n
miilakatta proje tabanli 6gretim yonteminden s6z ederken, son miilakatta isbirlikei
O0grenme ve anlatim yonteminden soz etmistir. Ayrica teknik olarak 6n miilakatta drama ve
0dev, son miilakatta beyin firtinas: ve 6 sapkali diislinmeye yer vermistir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin, dgretim elemanlarinin belirtilen OSYT’leri kullanma

durumlarina yonelik 6n ve son miilakattaki goriigleri Tablo 34°te verilmistir.
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Tablo 34. Ogretim elemanlarmin belirtilen OSYT’leri kullanma durumuna yénelik
ogretmen adaylarinin goriisleri

OSYT OA Ornek Gériis
kullanim N N
durumlart OM SM OM SM
Her - OA, - Hocamiz sosyal bilgilerde hep
zaman OA kendisi kullandi81 igin yani bize de

onu 6gretmeye ¢alisiyordu. Fen
dersinde de o sekilde. Mesela
performans, ondan sonra drnek
olay. Sosyal bilgiler dersinde de 6
sapka yontemini kullantyorduk
stirekli. Hatta 6 sapka teknigi en iyi
sekilde nasil kullanilabilir genelde
onun lizerine dersler, anlatimlar
oluyordu (OAy).

Bazen | OA OA; Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler Ornek olay yontemini kullaniyorlar.
OA; ogretiminde gérmiistim. Bir de | Bir de proje yontemini, daha

fende (OAy). agirlikl olarak kullantyorlar. ...
Beyin firtinasi teknigi fazla
kullanilmiyor. Dramayi kulland: bir
iki kere hocalarimiz... Digerlerini
fazla kullanmiyorlar (OA3).

§
=
£
< | Hig OAs 0OA, ... Genelde dersleri biz ... Yani hocalar dyle yontem,
g OA, | anlattigimz igin sdyliiyorlar teknikleri kullanarak ders
E) nasil kullanacagimizi ama pek anlatmadilar. Biz daha ¢ok
:80 uygulama asamasinda kendileri | arkadaslarimizin anlattiklarini
kullanin diyorlardi ama nasil dinledik (OA,)).

yapildigini yeterince
gostermediler. Biz kendimiz
derslerde anlattik... Biz bunu
ders anlatirken uyguluyorduk.
Diger arkadaslar uyguluyordu.
Onlardan gorerek daha ¢ok
boyle 6grendik. Yani kendimiz
arastirarak. Hi¢bir 6gretmenimiz
iste SE’ ye gore bir model
hazirlayip da derste bize
anlatmadi. Boyle anlatacaksiniz
siz de benim gibi diye, biz
kendimiz, SE’yi teorik olarak
soylediler bize hangi basamakta
neler yapmamiz gerektigini,
ders planini kendimiz
hazirladik, kendimiz anlattik
(OA).

Tablo 34’te goriildiigi gibi 6gretim elemanlarinin belirtilen OSYT’leri kullanma
durumlar1 kapsaminda iyi diizeyde bulunan OA, ve orta diizeyde bulunan OA4 6n ve son

miilakatta hi¢ kullanmadiklarini yoniinde gériis bildirirken, OA, son miilakatta her zaman
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kullandiklar1 yoniinde fikir belirtmistir. Orta diizeyde bulunan OA; 6n miilakatta hic

kullanmadiklarmi belirtirken, son miilakatta bazen kullandiklarini belirtmistir. Zayif

diizeyde bulunan OAs &n miilakatta hi¢ kullanmadiklarini ifade ederken, son miilakatta

bazen kullandiklarini ifade etmistir. OA¢ 6n miilakatta bazen kullandiklarini, son miilakatta

ise her zaman kullandiklarini sdylemistir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin, uygulama 6gretmenlerinin belirtilen OSYT leri

kullanma durumlarina yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35. Uygulama &gretmenlerinin belirtilen OSYT’leri kullanma durumuna yénelik

ogretmen adaylarinin goriisleri

OSYT OA Ornek Goriis
kullanim - N
durumlari OM SM OM SM
Her OAq OA, ...staj okulumda 6gretmen dikkat | Bu senenin basinda bir ders
zaman cekici bir olay kesinlikle izledik hocamizi. Onda da derse

kullaniyor ve o olay1 kullaninca uygun kullandi... Drama
anltyorsun hoca demek ki su yontemini kullantyordu, beyin
konuyu isleyecekmis diye. Mesela | firtinasini kullantyordu...
kendisi pat diye iste ¢ocuklar Kiigiik kii¢iik proje 6devleri
bugiin elektrik konusunu veriyordu... Ondan sonra kisa
isleyecegiz demiyor. O konuyla climleler seklinde siir
ilgili dikkat ¢ekici bir sey yazdirtyordu (OA3).
kullaniyor. Cocuklar anliyorlar
zaten, bugiin konumuz buymus
demek ki diye. ...kesinlikle zaten

5 drama yaptiriliyor. Yani sozel

= anlatimi ¢ok az kullaniyor. O da

g gerekli olan yerlerde. Grup

3 calismasi ¢ok fazla yapiliyor...

& (OA).

g Bazen | OA,;s (:)A]_z ...l¢ dénemdir uygulamaya Siniflarda bilgisayar, internet,

% OAys gidiyoruz genelde ufak tefek projeksiyon varsa kullantyorlar.

:%‘2 uygulamaya calistyorlar ama daha | Ogretmenler ¢evre konulu

cok bilgisayardan yararlanma,
power point sunusu, projeksiyon
varsa ondan faydalaniyorlar.
bunun disinda halen geleneksel
egitimi uyguluyorlar (OA,)).

slaytlar ve videolar
izlettiriyorlar cocuklara. Drama
da yaptirtyorlar. Ama bazi
okullarda bilgisayar olmadig1
i¢in 6gretmen kitabini agiyor,
kitapta ne varsa okuyor.
Ogrencilere okutturuyor. Bazen
de yazdirtyor. Normal, klasik,
eski, geleneksel anlatim yani
anlatiyorlar. Cogu da
ogrendigimiz teknikleri, bizim
6grendigimiz gibi kullanmiyor
(OA)).

Tablo 34’te goriildiigii gibi uygulama dgretmenlerinin belirtilen OSYTleri kullanma

durumlar1 kapsaminda iyi diizeyde bulunan OA|,, orta diizeyde bulunan OA, ve zayif
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diizeyde bulunan OAs 6n ve son miilakatta bazen kullandiklarini ifade etmistir. Orta
diizeyde bulunan OA; 6n miilakatta bazen kullandiklarini ifade ederken, son miilakatta her
zaman kullandiklarini ifade etmistir. Zayif diizeyde bulunan OA4 6n miilakatta her zaman
kullandiklarini s6ylemistir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin diger 6gretmen adaylarinin belirtilen OSYT leri

kullanma durumlarina yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36. Diger dgretmen adaylarmmn belirtilen OSYT’leri kullanma durumuna yénelik
Ogretmen adaylarinin goriisleri

OSYT OA Ornek Goériis
kullanim .. -
durumlar: oM SM oM SM
Her OA; 0A,, Simdi staja giden Konuyla ilgili materyal, slaytlar
zaman | OA; OA; arkadaslarimiz hazirltyorlar. Interneti kullantyoruz.
kullanmaya ¢alisiyor, Video izlettiriyoruz. Genelde biitiin
bir hafta 6nceden arkadagslarimiz dramay1 kullaniyor. Sonra
hazirlanmaya resim yaptiriyoruz. Afigler falan...
basliyorlar, ders plani Deney yapiyorlar. Mikroskobu varsa
olsun hangi yontem, kullantyorlar. .. Siir yazdirdik. Ben
teknik kullanimi ona mesela gevre kirliligi ile ilgili fen
Z gore gerekli dersinde ¢evre kirliligini anlattim,
<
> aragtirmay1 yapiyorlar, | Tirkce dersinde de ¢evre kirliligi ile
3 . e .
2 gerekirse sunu ilgili siirler yazdirdim. Cocuklara renkli
g hazirlryorlar. Gerekli kartonlar dagitip 6zlii s6z yazmalarini
E materyalleri istedim, insanlar1 ¢evre kirliligi
)g) hazirhiyorlar (OA)). konusunda uyarabilme acisindan (OA,).
O Bazen | OA, 0A;z, Tam anlamryla Yani aslinda kullaniyoruz ya da belli
0A, 0A, Ogretmen bilincine basli kisiler diyeyim... 6 sapkay1
sahip olan arkadaslar uyguluyoruz. Poster hazirlama,
kullaniyor. Ama performans falan oluyor, drnek olay
bazilar1 isin kolayina yaptirtyoruz. Grup calismasi zaten bash
kagiyor. Sadece kilavuz | basma. Fen dersinde mesela... bir 6rnek
kitabindan faydalaniyor | olayin pesinden deney yapiliyor genelde
(OA). ya da proje c¢alismasi oluyor. Ya deney
ya da ortaya bir {iriin konuyor (OAy).

Tablo 36’da goriildiigi gibi diger &gretmen adaylarmm belirtilen OSYT’leri
kullanma durumlar1 kapsaminda iyi diizeyde bulunan OA |, ve zayif diizeyde bulunan OAs
on ve son miilakatta her zaman kullandiklarini ifade etmistir. Orta diizeyde bulunan OA;
On miilakatta her zaman kullandiklarini, son miilakatta bazen kullandiklarini ifade etmistir.
Orta diizeyde bulunan OA, ve zayif diizeyde bulunan OAg 6n ve son miilakatta bazen
kullandiklarini soylemistir.

Sinif Ogretmen adaylarmin ¢izdikleri kavram haritalarinda dikkat ettigi noktalara

iligkin goriisleri Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37. Ogretmen adaylarinin ¢izdikleri kavram haritasinda dikkat ettikleri noktalar

dogru siralama

cevre kirliligi en basa temel
kavram olarak aldim. Ondan
sonra hava kirliligi, su
kirliligi, toprak kirliligi,
giriiltii kirliligi, 151k kirliligi
genel kavram

olarak, bunlar1 alt
(OA)).

seviye

K Harit 0OA Ornek Goriis
avram Haritas1 M SM BM M
Cevre kirliliginin 0OA, OA, ...igte cevre kirliligi en basa | Merkezde c¢evre kirliligi var
temel kavram oA, temel kavram olarak aldim | (OA)).
olmasi (OA)).
Insanin temel OA, | OA, | Ilk basa insan dedim. Ciinkii Iste ilk basa insan1 koydum ki
kavram olmast bunlarin genelde gevre temelde insan var. Insan bir
kirliligini, bu sorunlari sekilde sebep oluyor, buna, ne
olusturan genelde insan yapiyor, atiklar1 olusturuyor,
oldugu i¢in temele insani ¢opleri, bunlar da neye sebep
koydum. Sonra gevre kirliligi | oluyor, gevre kirliligine (OA,).
dedim. Alt basamaklari o
sekilde ayirarak hani temelde
hangisi olursa sonra daha
farkli pargalara ayirarak o
sekilde ayirdim (OA,).
Insan ve gevrenin - OA, - Kavram haritasini ¢izerken, ilk
temel kavram basta asil 6nemli olan 6geler
olmasi benim i¢in neler? “Insan ve
cevre”, zaten konumuz “Insan
ve gevreyi” yazdim (OA,).
Ok ¢ikarma/ OA, 0A, ... Bu ylizden hepsinden ... Sonra nedenleri, ¢esitleri,
Oklarin {izerine OA,s | insanlarin hastalanmasina ok zarar goren canlilar1 yazdim
gerekli cikararak gosterdim. Sonra higbirine karigtirmadan.
iligkilendirmelerin oklarin iizerine de Bunlarin her birini ayr1 ok
yazimi iliskilendirdim gerekli ¢ikararak yazdim. ...yine KH’
kelimelerle ile (OA,). larinda oklarla kavramlar
arasindaki iligkiler
gosteriliyordu inceledigim
kadariyla. Ben ona dikkat ettim
(OA)).
Genelden 6zele 0A, - Genelden 6zele dogru, iste -
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Tablo 37’nin devami

Farkli kavram - OA, - Merkezde ¢evre kirliligi var,
haritalarinin yalniz farkli KH lar gibi.
birlesimi Ornegin yukarda gevre

kirliliginin ¢esitlerini gdsteren
KH. Alt kisim ¢evre
kirliliginden zarar géren
canlilarin KH gibi. Cevre
kirliliginin sonucunda ne olur,
onu ayr1 bir KH” s1 gibi. Yani
3—4 tane KH’ nin birlestirmesi
gibi diisiindiim (OA,).

Tablo 37 incelendiginde iyi diizeyde bulunan OA;’in én miilakatta kavram haritas
cizerken dikkat ettigi noktalar1 agiklarken cevre kirliliginin temel kavram olmasi, ok
cikarma/ oklarin iizerine gerekli iliskilendirmelerin yazimi ve genelden 6zele dogru
siralama boyutlarina vurgu yaptigi belirlenirken, son miilakatta ¢evre kirliliginin temel
kavram olmasi, ok c¢ikarma/oklarin {izerine gerekli iliskilendirmelerin yazimi ve farkl
kavram haritalarinin birlesiminden s6z ettigi belirlenmistir. OA, nin hem 6n hem de son
miilakatta insanin temel kavram olmasina dikkat ettigi tespit edilmistir. Orta diizeyde
bulunan OA3 ne 6n ne de son miilakatta bu konuya iliskin goriis bildirmemistir. OA4 6n
miilakatta ¢evre kirliliginin temel kavram olmasina son miilakatta ise, insan ve ¢evrenin
temel kavram olmasi ve ok ¢ikarma/oklarin tlizerine gerekli iliskilendirmelerin yazimi
noktalarina dikkat ettigini belirtmistir. Zayif diizeyde olan Os’in ise &n miilakatta goriis
bildirmezken, son miilakattaki goriislerinden ok ¢ikarma/oklarin iizerine gerekli
iliskilendirmelerin yazimi noktasina dikkat ettigi belirlenmistir.

Smif Ogretmen adaylarinin gizdikleri kavram haritalarmin eksiklikleri hakkindaki

goriigleri Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38. Ogretmen adaylarmnin ¢izdikleri kavram haritalarmimn eksiklikleri hakkindaki

goriisleri
) OA Ormek Goriis
Kavram Haritas1 = =
oM SM oM SM
Kavramlarin 0A, OA; | Soyle baktigim zaman énce | KH’ dan uzak bir sey olmus.
kullanilmasindaki bir diizensizlik var. Daha Ciinkii kesin bilgilere
sorunlar/eksikler sonra hani bazi konular ayrilmamis. Ortak bilgiler
birbirinin i¢ine girebiliyor olmus. Burada kavram kargasasi
yani tam olarak birbirinden olabilir. Ama bunu oradaki
ayrramamisim. Mesela, etki | bilgiler gore yaptim. Yoksa bir
alanlar1 demigim. KH yapmak i¢in degil de
Hayvanlara, insanlara etki oradaki bilgileri KH’ na
demigim. Ondan sonra dokmek i¢in (OAs).
burada giliniimiize
gelecege etki alani, bu da
etki alanidir. Burada tam
olarak neyi ifade ettigimi
bilememisim. Alt bagliklar
farkli ama baglig1 tam olarak
ifade edememisim. Baska,
biraz dnce dedigim gibi baz1
konular eksik olarak (OA;).
Kavramlarda OA; OA, Bir kere bunlarda biitiinliik Kavramlarin siralamasina dikkat
asamalilik yok hocam. Cok farkl etmedim ama muhtemelen belli
olmamas/KH’ nin seyler. ... Kavram haritalar1 | bir sira gézetmemiz gerekir.
bitiinliigiyle ilgili biraz daha biitiin, biraz daha | Ama ben dikkat etmedim
eksiklikler bilgilerin asamalilik olmasi bunlara hi¢. Clinkii o anda
gerekiyor. Hani bir bilgi aklima ne geldiyse onu yazdim
veriyorsun, bir bilgiyi birkag | (OA)).
bilgi agiyor. O bilgilerin de
birkag bilgiyi agmasi, hani
asamalilikla anlamlilik
gerekiyor (OA5).
Konu bilgisine | OA, s 0A, Benim kavram haritam, bir ...yani hem de konuya ¢ok iyi
yonelik eksikler OA; kere konu hakkinda fazla bir | hakim olmak lazim. Ben kendim
bilgim yoktu. iki, kavram konuya hakim oldugumu
haritasin1 yapmak hissetmiyorum (OA3).
istemiyordum o ara. Ug, bir
an Once teneffiise ¢ikmak
istiyordum. O ylizden ben
gecistirmelik bir sey yaptim
B N Y6}
KH’ nm vyapisiyla | OA, OA; Yani, aslinda bu kavram Kavram haritas1 yani
ilgili eksiklikler OA¢ haritas1 yanlis olmus bana literatiirdekiler sey, birbiriyle
kalirsa. Ciinkii kavram iligkili sekilde yani su sundan
haritalarinda soyle bir durum | dolayi etkiler, etkisinden dolay1
vardi: iste birbiriyle su olusur seklinde, birbirinden
iligkilidir, bu bunun ok ¢ikar. Sebep sonug seklinde
sonucunda suna neden olur gosterilmis daha ¢ok. Bu, benim
gibi bir durum (OAg). yaptigim genel bir kavramdan
diger kavramlari ayristirma,
maddeler seklinde hani
parcalara ayirip... (OA5).
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Tablo 38 incelendiginde 6n miilakatta orta diizeyde bulunan OA3’iin ¢izdigi kavram
haritast hakkinda kavramlarin kullanilmasi konusundaki eksikliklerden s6z ettigi son
miilakatta ise konu bilgisine yonelik eksiklikler ile kavram haritasinin yapisiyla ilgili
eksikliklerden sdz ettigi belirlenmistir. OA, ise 6n miilakatta ¢izmis oldugu kavram haritasi
ile ilgili goriislerini belirtirken konu bilgisine yonelik eksikler ile kavram haritasinin
yapisiyla ilgili eksikliklerden soz etmistir. Zayif diizeyde bulunan OAs 6n miilakatta ¢izdigi
kavram haritasina iliskin eksikliklerden s6z ederken konu bilgisine yonelik eksiklikler ile
kavramlarda asamalilik olmamasi/kavram haritasinin bitiinligiiyle ilgili eksiklikler
noktasina dikkat cekmistir. Son miilakatta ise OAs’in belirttigi eksiklik kavramlarin
kullanilmasia yonelik olmustur. OA¢ ise 6n miilakatta ¢izdigi kavram haritasinin yapisiyla
ilgili eksikliklerden (ok ¢ikarma, gerekli iligkilendirmelerin olmamasi vs.) s6z etmistir.

Smif Ogretmen adaylarmin kavram haritalarmin kavram haritalarmin kullanim

amaglarma yonelik goriisleri Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39. Ogretmen adaylarimin kavram haritalarinin  kullanim amaglarma yonelik

goriisleri
KH Kullanim 0A Ornek Goriis
Amaglar OM SM OM SM
Kavramlar ve 0A, 0A, ... Iste cocuklarda anlaml1 Kavram haritalar1 anlamli
kavramlar arasi OA;z, OA,s | 6grenmeyi olusturmak igin. ogrenmeyi saglamak igin
iligkileri gésterme i1k basta cocuklara kavram kullaniliyor. Dersin baginda,
haritas1 verdiginde onu ana ogrencilerin kafalarinda belli
hatlariyla goériiyorlar. Daha bir sekil olusturmalart i¢in, o
sonra ¢ocuklarin aklinda konuyla ilgili (OA,).
kalacaktir illaki o (OAY).
Onbilgileri/kavram 0A, OA,, | Yani, kavram haritalar1, Iste kavram yamlgilarimi ortaya
yanilgilarini ortaya OA, OA¢ | bilgiyi ortaya ¢ikarmak igin ¢ikarmada olabilir.
¢tkarma OA¢ olabilir ya da kavram Ogrenmedeki eksiklikler, iste
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak bilgi yanlishigi, onlari (OAg).
icin olabilir (OAy).
Konunun genel olarak | OA; s OA,; | Bir konunun genel olarak Bir konuyu genel anlamda
ifade ifade edilmesini anlatir (OAj;). | kavrayabilmek i¢in. Genel
edilmesi/6zetlenmesi hatlarim gérmek icin (OA;).
Konularin énem OA, - Bu giris bdliimiinde, -
sirasina karar verme Ogretmene yonelik, genel
anlamda, hangi konulara
dikkat etmesi gerektigini
verir... Ondan sonra konulara,
hangisine daha ¢ok 6nem
verecegine karar vermek igin
kullanir (OA5).
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Degerlendirme 0OA, OA,, | Daha sonra O0gretmen ... Degerlendirme amacl da
degerlendirme amagli olarak kullanilabilir... Konuyu
kullanabilir bunu. Cocuklarin | anlattiktan sonra 6grencilere
konular1 iyi 6grenmis mi belirli kavramlar verilir. O
O6grenmemis mi diye bakar kavramlardan olusan bir
(OA,). kavram haritas1 olusturmasini

isteriz (OA5).

Konuyu parcalara OA; - Bir konuyu parcalara ayirmak -

ayirma icin, yani 6nce biitiiniini
anlatip konunun genelini
anlatir. Daha sonra pargalara
ayirarak anlatmayi saglar...

(OAy).

Bilgiden haberdar - OA, - Dersin girisinde iste gocuklar

etme bugiin gevre kirliligini

inceleyecegiz derim, ¢evre
kirliligi ile ilgili bu KH’sin1
gosteririz. Hem dikkat ¢cekme
agisindan kullaniriz hem de
cocuklarin ne dgrenecegi, hani
bilgiden haberdar etme var ya o
acidan ne 6grenecegiz, bugiin
hangi kavrami d6grenecegiz
seyini gosteririz (OA)).

Konuyu somutlastirma - 0A, - Konuyu somutlagtirmak, bilgiyi

OAys anlamlandirmak, anlamli
ogrenmeyi sagliyor zaten (OAs).

Kavram 6gretimi - OA; - Bir kavrami 6greniyorsunuz. Bir

kavramin alt basliklarini
Ogreniyorsunuz. Bir seyi
basamaklar seklinde

ayrabiliyorsunuz (OAs).

Ogretmen adaylarinin kavram haritalarmimn kullanim amaglarma yénelik gériislerini

gosteren Tablo 39 incelendiginde, iyi diizeyde bulunan OA; 6n ve son miilakatta kavramlar

ve kavramlar arasi iligkileri gésterme boyutundan s6z ederken, son miilakatta buna ek

olarak oOnbilgileri/kavram yanilgilarin1 ortaya c¢ikarma, konunun genel olarak ifade

edilmesi/6zetlenmesi, degerlendirme, bilgiden haberdar etme, konuyu somutlastirma

boyutlarmdan s6z etmistir. OA, ise kavram haritalarinm kullanim amaglarina iliskin 6n

miilakatta sadece Onbilgileri/kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarma boyutundan s6z ederken

son miilakatta bu diisiincesine ek olarak konunun genel olarak ifade edilmesi/6zetlenmesi

ve degerlendirme konularina deginmistir. Orta diizeyde bulunan OA3’iin &n miilakatta
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kavramlar ve kavramlar arasi iligkileri gosterme, konunun genel olarak ifade
edilmesi/6zetlenmesi, konularin 6nem sirasina karar verme, degerlendirme ve konuyu
parcalara ayirma noktalarina vurgu yaptigi, son miilakatta ise konunun genel olarak ifade
edilmesi/6zetlenmesi ve degerlendirmeye yonelik amaglardan s6z ettigi belirlenmistir.
OA,’iin 6n miilakatta kavram haritalarmin kullanim amaglarina yonelik olarak kavramlar
ve kavramlar arasi iligkileri gosterme, Onbilgileri/kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarma,
konunun genel olarak ifade edilmesi/6zetlenmesi seklindeki amaglardan soz ettigi
belirlenmigstir. Son miilakatta ise kavramlar ve kavramlar arasi iliskileri gosterme,
degerlendirme ve konuyu somutlagtirmaya yonelik amaglari ifade ettigi belirlenmistir.
Zayif diizeyde bulunan OAs’in 6n miilakatta sadece konunun genel olarak ifade
edilmesi/ozetlenmesine yonelik amaclardan s6z ettigi son miilakatta ise kavramlar ve
kavramlar arasi iligkileri gosterme, konuyu somutlastirma ve kavram 6gretimine yonelik
amaclara degindigi belirlenmistir. OAg’nmn ise hem 6n hem de son miilakatta sadece
Onbilgileri/kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarma amacina yonelik goriis bildirdigi
saptanmuistir.

Smif Ogretmen adaylarinin kavram haritalarini dgretimin hangi basamaginda

kullanilabilecegine yonelik goriisleri Tablo 40°ta verilmistir.

Tablo 40. Ogretmen adaylarinin kavram haritalarm 6gretimin hangi basamaginda
kullanilabilecegine yonelik goriisleri

KH Kull B . 0A Ornek Goriis
ullanim Basamagi oM SM oM SM
Dersin giriginde OA,4 | OA, ...dersin girisinde Dersin girisinde kullanabiliriz
OAs,4 kullanabiliriz (OA,). (OA)).
OA¢
Dersin sonunda OAL, | 0A, Dersin sonunda Ogrencilerin seviyesine gore
0A, | 0A, cocuklara kavram onlara da yaptirabilirim.
haritas1 yaptirilabilir. Onlarinki belki ¢ok ayrintili
Eger iste anlattiktan olmaz ama onlara da
sonra, en sonunda (OAy). | yaptirabilirim. Onlar1 da
degerlendirmek amaciyla
dersin sonunda da
kullanabilirim (OA,).
Dikkat ¢ekme 0A, OA,, Dersin giriginde dikkat Dersin girisinde iste derim
0A, ¢ekme seyinde cocuklar bugiin ¢evre
kullanabiliriz (OA,)). kirliligini inceleyecegiz derim,
cevre kirliligi ile ilgili bu KH’
sini1 gosteririz. Hem dikkat
¢ekme agisindan kullaniriz
hem de ¢ocuklarin ne
ogrenecegi... (OA)).




150

Tablo 40’1n devami

Degerlendirme OA,; | OA,; Bir de degerlendirme ...bir de degerlendirme
béliimiinde kullanilir. .. boliimiinde kullanilir (OA5).
Degerlendirmede de
daha kapsamli ve biitiin
konular1 igerecek sekilde
hazirlamasini isteriz

(OA3).
Bilgi 0As, | OA, Bilgi basamag. ... Bilgi basamagi... kadar
OAs Bilginin ifade edilmesi kullamiliyor herhalde (OAs).
zaten, bilginin baska
5 ifade sekli (OAs5).
. g Kavrama OAs, | OAL, Kavrama basamaginda ... kavrama... kadar
= % OAs, ogrenciye kavram kullamliyor herhalde (OAj).
= 2 haritas1 yaptirarak
§ < kavrama basamagi
3 olabilir (OAy).
g Uygulama - OA, - Uygulamada KH yaptirabiliriz
' OA;s (OA).
g Analiz - OA, - ... Analizde de kullamlabilir.
g OA; Ciinkii mesela gevre kirliligini
20 . alt basamaklara ayiriyoruz
HE .. (OA
g g Sentez - QAl-z - ... Sentezde ¢ocuklara
n| s OA; kendilerine 6zgii KH
8 yaptirabiliriz. Mesela herkes
:g ¢evre kirliligi konusunda bir
KH yapsin, deriz (OA).
Degerlendirme - OA,, - ... Degerlendirmede
kullanabiliriz (OA,).

Tablo 40’a bakildiginda ©n miilakatta iyi diizeyde bulunan OA;’in kavram
haritasinin ~ dersin  girisinde, dersin sonunda ve dikkat c¢ekme asamalarinda
kullanabilecegine iliskin goriis bildirdigi tespit edilirken, son miilakatta OA;’in bu
diisiincelerine ek olarak kavram haritalarinin Bloom Taksonomisinin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda kullanilabilecegine iligkin
goriisleri oldugu tespit edilmistir. OA, 6n miilakatta kavram haritasinin dersin girisinde,
dersin sonunda ve degerlendirmede, son miilakatta ise dikkat ¢cekme, degerlendirme,
Bloom  Taksonomisinin kavrama, sentez ve degerlendirme basamaklarinda
kullanilabilecegini ifade etmistir. Orta diizeyde bulunan OAj’iin én ve son miilakatta
kavram haritalarinin dersin girisinde ve degerlendirme asamalarinda kullanilabilecegini
ifade ettigi saptanmustir. OA4 ise hem 6n miilakatta hem de son miilakatta kavram
haritalarinin dersin girisinde ve dersin sonunda kullanilabilecegini ifade etmistir. Zayif
diizeyde bulunan OAs 6n miilakatta kavram haritalarinin Bloom Taksonomisinin bilgi ve

kavrama basamaklarinda kullanilabilecegini ifade ederken son miilakatta ise bu
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basamaklara ek olarak uygulama, analiz ve sentez basamaklarinda da kullanilabilecegini
ifade ettigi goriilmektedir. OAg ise on miilakatta dikkat cekme asamasinda ve Bloom
Taksonomisinin bilgi ve kavrama basamaklarinda kullanilabilecegini ifade ederken son
miilakatta ise bunlara ek olarak dersin girisinde de kullanilabilecegini ifade etmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimindan dnce ve sonra hazirladiklar1 ders
planlariin siire¢ bolimiiniin uygun strateji, yontem, teknik se¢me; uygun kaynak ve
materyalleri belirleyebilme; 0grenme-6gretme etkinlikleri (5E° ye uygunluk) alt

boyutlaria iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41. ON-DP ve SON-DP’deki siirece iliskin 6gretmen adaylarmin puanlari

DERS PLANI OGRETMEN ADAYI
SUREC OA; | OA, | OA; | OA4 | OAs | OAq
. ON-DP 2 2 2 2 2 2
OSYT se¢gme
SON-DP 3 2 2 2 2 2
, ON-DP 3 1 1 1 1 1
Kaynak-materyal belirleme
SON-DP 2 1 1 1 2 1
. . ... . | ON-DP 8 8 10 11 10 8
Ogrenme-6gretme etkinlikleri
SON-DP 8 7 9 11 8 10
ON-DP 13 11 13 14 13 11
Toplam
SON-DP 13 10 12 14 12 13
En yiiksek puan:18

Yukarida verilen Tablo 41°e gore 6n ve son ders planinda en yiiksek puani (14) orta
diizeyde bulunan OA4 almustir.

Iyi diizeyde bulunan QA én ders planinda (Sekil 21, 5.85) kullanilacak OSYT’lerden
sunus ve bulus yolu stratejisi ile beyin firtinasi teknigine yer verirken, uygun kaynak ve
materyaller kapsaminda projeksiyon, bilgisayar, slaytlar, ¢esitli resimler ve ders kitabina
yer vermistir. Ogrenme-6gretme etkinlikleri c¢ercevesinde SE modelinin  girme
basamaginda “cocuklara Cayeli’nin eski ve yeni fotograflar1 gosterilerek ikisi arasindaki
farklar sorulur” demistir. Merak uyandirici bir girisle derse basladigi goriilen OA;,
anlatilacak konunun nedeni hakkinda da tek bir soru sormustur ve Ogrencileri soru
sormalar1 icin tesvik etmemistir. Kesfetme basamaginda “insanlarin ¢evreye olumlu ve

olumsuz ne gibi etkileri oldugu, daha 6nce c¢evrelerinde olup da simdi olmayan canlilarin
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neler oldugu” gibi sorularla 6grencilerin on bilgilerini ortaya ¢ikarmayi planlamaktadir.
Agiklama basamaginda g¢evre kirliligi ¢esitleri ve nedenleri ile ilgili 6grencilere video
izlettirmeyi, sunum yapmayi, Diinyada nesli tliikenmekte olan hayvan resimlerini
gostermeyi diisiinen OA, dgrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmelerine yardimci olmaktan ziyade formal olarak tanimlar1 ve bilimsel
aciklamalar1 kendisi yapmay1 planlamaktadir. Bunu da “nedenlerini agiklariz” seklinde
ifade etmistir. Derinlesme asamasinda Ogrencilerin deniz ve derelerdeki kirlilikleri
gbzlemlemelerini isteyerek 0grencilerin kazandiklari bilgileri yeni olaylara ve problemlere
uygulamalarmi saglamayi planlayan OA,’in 6grencilere yeni elde ettikleri bilgileri, formal
terimleri ve tanimlar1 kullanmalarina imkan vermedigi gorilmiistiir.

OA| son ders planinda (Sekil 22, s.87) kullanilacak OSYT’lerden sunus ve bulus
yolu stratejisi ile beyin firtinast ve drama teknigine yer vermistir. Uygun kaynak ve
materyaller kapsaminda slayt, ¢esitli resimler ve canlandirma igin rol metinlerine yer
vermistir. Ogrenme-dgretme etkinlikleri ¢ergevesinde SE modelinin girme basamaginda
cevre kirliligi ve nesli tilkenmekte olan hayvan resimlerini gostererek derse baslamay1
planlamistir. Kesfetme basamaginda “cevre kirliligi cesitleri nelerdir, yasadiginiz yerde
hangi ¢evre sorunlar1 var, c¢evre kirliliginden canlilar nasil etkilenir” gibi sorulara yer
vermistir. Ac¢iklama basamaginda bir onceki basamakta sordugu sorularla 6grencilerin 6n
bilgileri ve kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmayi planlamaktadir. Bunun yaninda bu
basamakta genel acgiklamalar yapmayi, Ogrencilerin eksik bilgilerini tamamlamay1 ve
kavram yamlgilarina gidermeyi hedeflemektedir. Ayrica OA iilkemizdeki ¢evre sorunlari,
nesli tikkenen ve tiikenmekte olan hayvanlar ve bunlarin sebeplerinden s6z etmeyi
planlamaktadir.

Orta diizeyde bulunan OAj; 6n ders planinda (Sekil 25, s. 92) kullanilacak
OSYT’lerden tartisma ve &rnek olay ydntemine yer vermis, kullamlan arag-gerecleri
belirtmemistir. Ogrenme-6gretme  etkinlikleri cercevesinde SE modelinin  girme
basamaginda bir giin dnceden smifi diizensiz bir sekilde birakmayr boylece dgrencilerin
dikkatini ¢ekmeyi planlamaktadir. Ogrencilerde bu durum karsisinda olusan saskinliktan
ve tedirginlikten yola ¢ikarak konuyla ilgili sorular sormay1 diisiinmektedir. Ogrencilerin
soru sormalarin1 tesvik etmek amaciyla g¢evre kirliligi ile ilgili onceden hazirlanmis
panodaki resimleri gostermeyi planlamaktadir. Kesfetme basamaginda 6grencilerin 6rnek
olaydaki sorunun ¢oziimii ile ilgili diisiinceler iiretmesini saglamayir hedeflemektedir.

Acgiklama agamasinda ¢evre kirliligi ve ¢evre kirliliginin etkisi gibi konularla ilgili video



153

izlettirip {ilkemizdeki ¢evre sorunlarma deginmeyi planlayan OAs, derinlesme
basamaginda Ogrencilerin kazandiklar1 bilgileri yeni durumlara uygulamalart igin
dgrencilere brosiir hazirlatmay1 planlamaktadir. Son ders planinda (Sekil 26, s. 94) OA;
OSYT’lerden tartisma ve drnek olay yontemi ile beyin firtinas1 tekniginden s6z etmis,
kullanilan arag-gerecleri belirtmemistir. Ogrenme-dgretme etkinlikleri ¢ercevesinde SE
modelinin girme basamaginda ders zili calmadan Once smifa gelip sinifin diizenini
bozmayi, yerlere kagit atmayi, smiftaki tiim isiklar1 agmayr ve bdylelikle 6grencilerin
dikkatini ¢ekmeyi planlamaktadir. Kesfetme basamaginda temiz c¢evre ve kirli ¢cevre temali
resimler gosterip bu resimleri dgrencilerden karsilagtirmalarini istemektedir. Agiklama
asamasinda cevre kirliligine iliskin beyin firtinasi teknigi ile 6grencilerin 6n bilgilerini
ortaya ¢ikarmayi sonrasinda da konuyu slayttan anlatmayr diisiinmektedir. Derinlesme
basamaginda ise o6rnek olay yontemi ile 6grencilerin yakin ¢evredeki bir soruna sinif¢a bir
¢Oziim bulmay1 hedeflemektedir.

Zayif diizeyde bulunan OAs én ders planinda (Sekil 39, s. 100) OSYT’lerden soru-
cevap, beyin firtinasi ve gozlem teknigine; son ders planinda (Sekil 30, s. 102) ise anlatim
yontemi, soru-cevap ve drama teknigine yer vermistir. OAs 6n ders planinda kullanilan
arag-geregleri belirtmemis, son ders planinda ise uygun kaynak ve materyaller kapsaminda
videoya ve resme yer vermistir. On ders planinda OAs &grenme-dgretme etkinlikleri
cergevesinde SE modelinin girme basamaginda 6gretmenin 6grencilerden dnce sinifa gelip
smifta birtakim degisiklikler yapmay1 (tahtayr karalama, siralarin diizenini bozma vs.)
diistinmektedir. Daha sonra bunu kimin yaptigini, neden yaptigini, siifin ilk haliyle son
hali arasindaki farklari, bu degisiklikte insanin roliiniin ne oldugunu sormayi
planlamaktadir. Ayrica 6grencilerden buna benzer ¢evre degisikliklerine 6rnek vermelerini
istemektedir. Kesfetme basamaginda 6grencilerin nesli tiikkenen hayvanlar, ¢cevre sorunlari,
insanlarin ¢evreye olumsuz etkisi gibi konularla ilgili getirdikleri gazete, dergi, fotograf ve
videolar1 simifla paylagmalarint istemektedir. Grup tartismalar1 ile bu bilgileri
degerlendirilmesinin saglanmasini ve grup sozciileri tarafindan sinifa sunulmasini
planlamaktadir. A¢iklama agamasinda sinif, gruplar1 degerlendirmekte, 6gretmen gereken
yerlerde aciklama yapmaktadir. Derinlesme asamasinda OAs, Ogrencilerin kazandiklar
bilgileri yeni durumlara uygulamalar1 i¢in 6grencilere afis hazirlatmay1 planlamaktadir.

Simf Ogretmen Adaylarmm ders anlatimlari sirasinda yapilan gozlemin AEB

boliimiiniin 6zel 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleri bilme; 6gretim siireci boliimiiniin
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planda belirlenen 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma ve kaynak-materyal kullanimi

alt boyutlarina iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42. AEB ve 0gretim siireci alt boyutlarina iligskin 6gretmen adaylarinin puanlari

GOZLEM OGRETMEN ADAYI
KONU ALANI ve ALAN EGITIMI | OA, | OA, | O0A; | OA, | OAs | OA¢

Ozel 6gretim yaklagim,
yontem ve tekniklerini 3 2 2 3 3 3
bilme

OGRETME-OGRENME SURECIH

AEB

g Ogretim yontem-
(== ekniklerini kallanma. | 2 | 2 | 2 | 2 | 3 | 3
a4
% 2 Kaynak ve materyal ) 5 ) X ; .
O kullanimi
Toplam 7 6 6 2 2 5

En ytiksek puan: 9

Tablo 42’ye gore Simif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlari sirasinda yapilan
gozlemin AEB ve ogretim siireci boliimii degerlendirildiginde zayif diizeyde bulunan
OAg’nin en yiiksek puani (9) aldig1 goriilmektedir. OAg 6zel 6gretim yaklagim, yontem ve
tekniklerini bilmektedir. Ayrica ders planinda belirttigi anlatim yontemi, beyin firtinasi ve
soru-cevap teknigini ders anlatimi esnasinda uygun sekilde kullanmistir. OAg ders
anlatiminda smif diizeyine uygun kirlilik cesitleri igerikli slaytlar kullanmigtir. Orta
diizeyde bulunan OA, dzel dgretim yaklasim, yontem ve tekniklerini bilmektedir. Ayrica
ders planinda belirttigi soru-cevap ve 6 sapka teknigini ders anlatiminda kullanmistir.
Ancak 6 sapka teknigini uygularken bazi problemlerle karsilasmistir. OA4 sinif diizeyine
uygun slaytlar kullanmistir. Iyi diizeyde bulunan OA; dzel dgretim yaklagim, yontem ve
tekniklerini bilmektedir ve ders planinda belirttigi sunus ve bulus yolu stratejisi ile beyin
firtinas1 teknigini ders anlatim1 esnasinda uygun sekilde kullanmigtir. OA | ders anlatiminda

sinif diizeyine uygun nesli tiikenen hayvanlar igerikli slaytlara yer vermistir.
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3.3.4. Olcme ve Degerlendirme Bilgisine Yonelik Bulgular

Bu boliimde arastirmanin iigiincii alt probleminin altinda yer alan “lyi, orta ve zayif

kategorisinde yer alan Sinif Ogretmen Adaylarinin insanm g¢evreye etkisi konusundaki

6lcme ve degerlendirme bilgileri ne diizeydedir?” sorusu ile ilgili bulgular sunulmaktadir.

Smif Ogretmen Adaylarini gevre kirliligi konusunda hangi l¢me-degerlendirme

tekniklerinin kullanilabilece§ine yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 43°te

verilmigtir.

Tablo 43. Olgme-degerlendirme teknikleri ile ilgili gretmen adaylarinin goriisleri

Olgme-
Degerlendirme
Teknikleri

OA

Ornek Goriis

oM

SM

OM

SM

Yazili yoklama
[Testler/D-Y
sorular1

Geleneksel

OA,
OALs

OA,

...yazil1 veya test
yapabiliriz... Bu daha ¢ok
genel, klasik bir sey, yontem
oldugu icin digerleri, diger
saydigim yontemler gocuga
daha ¢ok kalict 6grenmeye
saglayacagi igin onlar1
kullanirim. Yani yaziliya
veya teste daha az yer
veririm (OA)).

Yukarda bir 6rnek olay
veririz. Dogru yanlis
davraniglari isaretlemelerini
isteyebiliriz. O tarz seyler
olabilir (OAj).

Sonra yazil da yapabiliriz...
(OAY).

Agik uglu soru

OA';6

OA,
OAs4

Agik uglu soru sorariz
(OA3).

Acik uglu sorular
kullanilabilir (OA5).

Kavram haritasi

o
OA;

OA,

Iste, dedigim gibi kavram
haritasini kullanabiliriz.
Konuyla ilgili kavram
haritasi yaptirabiliriz (OA)).

KH yaptirabiliriz. KH’ sim
kendimiz hazirlayip
kavramlar1 bos birakip
iligkilendirmeleri vererek
ogrencilerin doldurmalarini
isteyebiliriz (OA)).

Tanilayict
dallanmis agag

Alternatif

0A,

Dallanmis agag olabilir.
Dogru yanlis ona gore
ilerliyorlar. En sonunda
puanlarin1 hesapliyoruz
cocuklarin. Hangini dogru
biliyor, hangini yanlis
biliyor? Buradan
¢ikarabiliriz gocuklarin
cevre kirliligi ile ilgili
yanliglarini, yanilgilarini
bulabiliriz yani (OA,).




Tablo 43’iin devami

156

Alternatif

Proje OA,, OA, ;3 Proje kullanabilirim. Iste, Konuyla ilgili proje
OA cevre diyelim, hava kirliligi | hazirlamalarini isteyebiliriz.

konusunda azaltmak igin Nasil dnleyebiliriz, insanlari
neler yapabiliriz, boyle bir nasil bilgilendiririz?
proje gelistirebilir misiniz? Bununla ilgili proje
Sinifi gruplara bolerim. Her | yapmalarini isteyebiliriz
grubun kendine ait bir proje | (OA)).
gelistirmesini, problem belli
zaten, hava kirliligi. Kendi
yeni bir yontem kullanarak
bunu nasil en aza
indirebiliriz? Doga, insanlar,
hayvanlar bitkiler, bunun
daha nasil az zarar goriir?
Baoyle bir proje
gelistirmelerini
isteyebiliriz... (OA,).

Poster/Pano 0A, 0A, ...veya okulda panolar Kendileri el brosiirii yapip

/Brosiir/Afis 0A; 0OA; hazirlattirabiliriz. Iste dagrtabilirler (OA,).

/Slogan 0A 0A gerekli Ya iste poster hazirlatma

Hazirlama internetten, gazetelerden, olur (OA(,).
dergilerden resimler, yazilar,
makaleler bularak panoya Bir brosiir ya da bir afis
asmalarini isteyebiliriz. hazirlattirabiliriz. Cevre
Sonra digarida, insanlart kirliligi ile ilgili bir konu ile
bilinglendirmek igin belki ilgili bir slogan
brosiirler yaptirip insanlara hazirlattirabiliriz (OA3).
dagitmalarini veya belirli
yerlere asmalarini
isteyebiliriz (OA,).

Goriisme 0A, 0A, Cocuklara disaridaki Miilakat yaptirabilirim
kisilerle miilakat ¢ocuklara, o sekilde
yaptirilabilir, gériisme degerlendirebilirim (OA,).
yaptirilabilir. Bu ¢evre
kirliligi yapan kisiler de
olabilir bunlar1 6nlemeye
calisan kisiler de olabilir. Ya
bunlarla miilakat yapilip
bilgiler almabilir (OA,).

Siir/makale 0A, 0A, ... Bununla ilgili siir veya Her gocugun kendi beceri

/resim makale yarigmasi alanina gdre resim, siir,
yaptirabiliriz, sinifta. Bunun | makale yazdiririz (OA)).
haricinde resim falan da
yaptirabiliriz (OA)).

Kavram oA, - ...daha sonra kavram -

karikatiirii karikatiirii uygulayabiliriz.

Cocuklarin hani dogru mu
biliyorlar, yanlis mu
biliyorlar, kavram
yanilgilarini alabilmek igin
(OA).
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Gezi-Gozlem OA; 0A, Davraniglarini ...cevre kirliligi ile ilgili ya
gozlemleyebiliriz gezi da g6zlem olabilir,
esnasinda (OAs5). ogrencilere gozlem ddevi

verilebilir. Hani ¢evrelerini
gozlemeleri ve hangi
kirlilikler oluyor, bunlar
nasil dnlenebilir? (OA,)

Dereceli 0A; - ... Degerlendirmede de iste -

puanlama OAs o ortaya c¢ikan iiriiniin

anahtar1 rubrikle degerlendirilmesi

olur (OAy).

Konferans - 0A, - ... Sonra konuyla ilgili bir
kisi cagirip okulda konferans
verdirebilirler. Diger
arkadaslarini
bilgilendirebilirler (OA)).

Sergi - 0A, - Sergi geldi simdi aklima.
Sergi yaptirma gibi.

Ogrencilere mesela hani
belirli materyaller yaptirilip
onunla ilgili

sergi olusturulabilir (OA,).
Tartisma - 0A; - ...Niikleer santraller var. Bu
cevre kirliligi ile alakalt
televizyonlarda her zaman
tartigiliyor. Cevremiz
kirleniyor. Baz1 gruplar da
bu, gevre kirliligi olusturmaz
diyor. Bu sekilde bir konu
belirlerim. Bir gruba derim,
miinazara seklinde, siz
olumlu ydniinii
savunacaksiniz siz de
olumsuz ya da hep biitiin
grup olarak yaparim olumlu
yanlar1 nelerdir, olumsuz
yanlar1 nelerdir? Niikleer
santraller kurulmali m1
kurulmamal1 mi,
savunmalarini isteriz. O
konular1 tartigmasini isteriz

.. (OA).
6 sapkali - OA, - Iste 6 sapkay1 kullanabilirim.
diistinme teknigi 0A, Hani degisik bakis agilart
bakimindan (OA,).

Olgme-degerlendirme teknikleri ile ilgili &gretmen adaylarmin goriislerinin
sunuldugu Tablo 43 incelendiginde iyi diizeyde bulunan OA;’in 6n miilakatta geleneksel
O0lcme degerlendirme tekniklerinden yazili yoklama, testler ve dogru yanhis sorularindan,
alternatif  6lgme degerlendirme tekniklerinden ise kavram haritasi, proje,

poster/pano/brosiir/afis /slogan hazirlama ile siir/makale/resimden s6z ettigi belirlenmistir.
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OA| son miilakatta geleneksel 6lgme degerlendirme tekniklerinden yazili yoklama, testler
ve dogru yanlis sorulari ile birlikte agik uclu sorulardan alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerinden kavram haritasi, proje, poster/pano/brosiir/afis/slogan hazirlama,
siir/makale/resim ve konferanstan soz etmistir. Iyi diizeyde bulunan OA, &n miilakatta
herhangi bir geleneksel 6lgme degerlendirme tekniginden s6z etmezken, alternatif dlgme
degerlendirme tekniklerinden yalnizca proje caligmasindan soz ettigi belirlenmistir. Son
miilakatta OA, yine geleneksel Slgme degerlendirme tekniklerinin hicbirinden soz
etmezken, alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden proje, gezi-gézlem ve sergi
teknigine deginmistir.

Orta diizeyde bulunan OAj’iin 6n miilakatta geleneksel 6lgme degerlendirme
tekniklerinden acik uglu soruya degindigi, alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden
ise poster/pano/brosiir/afis/slogan hazirlama ve dereceli puanlama anahtarina degindigi
tespit edilmistir. Son miilakatta ise OA3; 6n miilakatta oldugu gibi geleneksel Slgme
degerlendirme tekniklerinden olan agik uglu sorudan so6z etmis, alternatif Olgme
degerlendirme tekniklerinden ise proje, poster/pano/brosiir/afis/slogan hazirlama ve
tartigma yontemine deginmistir. Orta diizeydeki OA,’iin &n miilakatta geleneksel dlgme
degerlendirme tekniklerinden yazili yoklama/testler ve dogru yanlis sorular1 ile agik uglu
soruya degindigi, alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden ise tanilayicit dallanmig
agac, gdriisme ve kavram karikatiiriinii ifade ettigi belirlenmistir. Son miilakatinda ise OA4
geleneksel Olgme degerlendirme tekniklerinden yalnizca agik uglu sorudan séz etmis,
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden ise goriisme ve alti sapkali diislinme
teknigine deginmistir.

Zayif diizeydeki OAs &n miilakatta geleneksel dlgme degerlendirme tekniklerinden
yazili yoklama/testler ve dogru yanlis sorulari ile agik uclu sorulardan s6z etmis, alternatif
6l¢me degerlendirme tekniklerinden ise kavram haritasi, gezi-gozlem ve dereceli puanlama
anahtarindan s6z etmistir. Bu 6grenci son miilakatta ise ne geleneksel 6l¢gme degerlendirme
tekniklerden ne de alternatif 6l¢cme degerlendirme tekniklerinin hi¢birinden s6z etmemistir.
Zayif diizeydeki OAg’nin 6n miilakatta geleneksel tekniklerden yazili yoklama/testler ve
dogru yanlis sorulart ile acik uglu sorulari belirttigi, alternatif tekniklerden ise proje,
poster/pano/brosiir/afis/slogan hazirlama ve dereceli puanlama anahtarina degindigi
saptanmistir. Son miilakatta ise geleneksel 6l¢cme degerlendirme tekniklerinin hi¢birinden
sOz  etmemis, alternatif oOlgme  degerlendirme  tekniklerinden ise  proje,

poster/pano/brosiir/afis /slogan hazirlama ile alt1 sapkali diisiinme teknigine deginmistir.
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Smif Ogretmen Adaylarmimn “Insan etkisi ile iilkemizde ¢evrenin nasil degistigini

arastirir” kazanimi ¢ergevesinde dlgme-degerlendirme araci tasarlamalarina yonelik 6n ve

son miilakattaki goriisleri Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44. Birinci kazanima yonelik Olgme-degerlendirme araci tasarlama ile ilgili
O0gretmen adaylariin goriisleri

Olgme- OA Ormnek Goriis
Degerlendirme N N
Arafl Tasarlama OM SM OM SM
Proje OAs | OAs | ...Proje 6devi verebiliriz ...Bunu gidip de Rize’ de otururken
(arastirma/ddev/g burada. Ciinkii ad1 Gistinde | Konya’daki ¢ollesmeyi
0zlem/sozli arastirma. Sinif iginde arastiramayacagina gore Rize’de en
sunum/yazilt nasil arastirma yapabilir yakin kirlenme ne, deniz kirliligi.
rapor/gdriisme ki? Yani imkanlar kisitli. Cocuga bir giinesli havada firtinadan
Bir de konu bayag1 genis. sonraki giinesli bir havada giivenlik
Arastirma 6devi, proje onlemlerini alip sahildeki o kirliligi
verilebilir, proje ddevi gosterebiliriz. Maksat arastirma veya
verebiliriz. Bunlari ¢ocuklara deriz ailenizle sahile
sunmalarini isteyebiliriz ¢iktiniz m1 onlar1 gézlemleyin,
simfta. Oyle degerlendirme | arastirin, sonuglar1 smifta paylasin.
yapilabilir (OA5). Odev olabilir. Etkisi, kim yapabilir
bunu falan veya agag¢ kesimi, orman
tahribati, onlarla ilgili bir arastirma
ddevi verebiliriz (OA5).

OAq - Sonugta, mesela insanin -
cevreye nasil etkisi
oldugunu arastiracaklar ya
bunu ancak ¢evrelerini
gozlemleyip
gozlemlediklerini de
kaydetmeleri gereken bir
¢alisma olacag i¢in ancak
proje ¢alismasi olabilir
dedim (OAy).

OA,* | OA, Cocuk gozlem yapacak Ya zaten bu kazanimlara baktigimda
iste. Bu ¢evre sorunlaryla | direkt aklima mesela suna baktigimda
ilgili disarida. Yakin direkt gozlem geliyor... Hem
¢evresinde olursa daha ¢evresini gozlemleyerek hem de
etkili olur. Yakindan uzaga | kisilerden alabilir, ya da internetten
ilkesine gore. Bununla alabilir, bir arastirma yapmali. Ya
ilgili aragtirmalar yapip nasil degistigini arastirir diyor.
gozlemler yapip hani bunu | Eskiden hali nasildi, su anda nasil?
bir rapor tutup bunu bize Mesela bir siirii binalar dikildi.
smifta anlatabilir. Cocugu | Bunlar1 ya da etrafinda bir deniz
bu sekilde varsa oradaki kirliligi, yani bunlari
degerlendirebiliriz. Su aragtirabilir. Bir yaglh da olabilir bu
bilgi toplar ve sunarda da arastiracag kisi ya da bunlarla
miilakat yapabilir ilgilenen bir yerde olabilir ya da
disaridaki kisilerle. Daha halktan kisiler de olabilir yani. Bu
sonra onu sinifta sunabilir | sekilde de olabilir, internetten de
(OAL™). aragtirabilir (OA,).
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gruplara ayiririm. Her
gruba ¢evre kirliliginin alt
basamaklarindan bir boliim
veririm. O konuyla ilgili
bir arastirma yaparlar. Bir
arastirma 6devi veririm,
gelip sinifta sunmalarini
isterim. Ondan sonra...
Planimda da dedigim gibi
once sinifi diizensiz olarak
birakiyorum. Daha sonra
sinift temizleriz
ogrencilerle birlikte, yani
diizenli bir sekle getiririz.
Ikisi arasindaki farki
sorarim. Ikisini
karsilagtirmasini isterim.
Burada ikisi arasindaki
farki karsilagtirabiliyorsa,
onun degigimini de
anlamis olur. Cevre
kirliligi ve gevre
kirliliginin olmadiginin
arasindaki farklilig:
anlamus olur (OA;*).

0A, 0A, Bu konuda bir aragtirma [lk basta yakin ¢evremizden baslariz.
calismasi yaptiririz. Karadeniz bundan 20 sene 6nce
Yakindan uzaga egitim nasildi? Tiim gocuklara bununla ilgili
ilkesine gore. Karadeniz bir aragtirma 6devi verebiliriz.
sahil yolunun yapilmadan | Cevremizin bundan 20 y1l 6nce nasil
onceki hali ile simdiki hali | olduguyla ilgili arastirma yapabilir.
arasinda ne gibi farkliliklar | Evlerinde fotograflardan bakip bir
var? Bunla ilgili resimler yargiya varabilir. Biiyliklerinden bilgi
toplayabilirler veya alabilir. Ornegin eski resmi alip
biiyiiklerinden bilgi sahile gider, iste resimle bunun
alabilirler. Boyle bir arasinda nasil farkliliklar var, bunlar
degerlendirme c¢alismasi yazabilir. Bunu grup ddevi olarak da
yaptiririm. Bir de yine verebiliriz hatta daha da iyi olur.
ailelerinden veya Grup arkadaglariyla giderler oraya,
biiyiiklerinden veya resimleri toplarlar. Biiyiiklerinden
buradaki balik¢ilarla bilgi alabilirler, onlarla roportaj
konusarak iste bundan 20 yapabilirler, kaydederler veya
yil 6nce burada hangi soracaklari sorular1 hazirlarlar. Sonra
baliklar yagiyordu, simdi yaza da bilirler, kayit da edebilirler.
hangi balik tiirleri yastyor? | Eskiyle bugiiniin ¢evresini
Bunlarin yok olmasinda karsilastirabilirler. Ulkemizde nasil
acaba sahil yolunun degistigini de 6grenciler diger
yapilmasinin ne gibi bir bolgeleri gezip yargiya varamazlar.
nedeni var? Bunlar Bunu da internetten bulmalarini
arastirmalarini isteriz (OA)).
isteyebilirim (OA,).

OAs* | OA; | Burada 6nce, 6grencileri ... Bir on yil 6ncesi Cayeli ile on yil

sonrasi Cayeli arasindaki farkliliklar
arastirmasini isterim. Arastirdiktan
sonra ne gibi degisimler oldugunu, bu
degisimlerin olumlu etkisi var m1
olumsuz etkisi var mi, ormanlar
kesilip evler yapiliyor, betonlagma
oluyor, bu ¢evremizi kirletir mi?
Daha ¢ok burada yani ¢evre kirliligini
kavrayabilmis mi onu anlamaya
calisirrm. Cocuklar simdi ormanlar
kesilip evler yapildigi zaman bir
cevre kirliligi olusuyor mu onu
anlamaya ¢aligirim. Onlara
ulagmasini saglarim. Bilgisayardan
bir tane video hazirlarim. Bir tane 20
yil 6nceki Tiirkiye yani bir bolgeyi
yansitan. Gegen seyde gormiistiim.
Tuz Golii ile alakali 20 y1l 6nceki bir
video vardi. Bir de glinlimiizdeki
videosu vardi. Arasindaki
kirlenmeden dolay1 Tuz Géliiniin su
anda kurumaya yiiz tuttuguyla
alakali. O sekilde internette bir
arastirma yapmasini isterim (OA3).
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OA,

OA,

Mesela bir yerin 6nceden
nasilmig simdi nasil?
Eskiden bir ormanlik
alanin oldugu bir yer
arastirilir. Orda o alan ¢ok
giizeldir ama insanlar
oraya zarar vere vere ¢ok
farkl1 bir hal almistir. Oyle
bir sey arastirmalarini ve
bunu getirmelerini sinifa
istenebilir veya iste boyle
bir aragtirma olabilir diye
diisiiniiyorum (OA,).

Burada dedigim gibi hani gézlem
olabilir. Ama Oyle bir giinlik gézlem
degil. Hani 6grencilere dnceden
verirsin bunu. Konuyu islemeden bile
olabilir. Ogrenciler siirekli iste her
giin iste etrafin1 gozlerler. Cevre nasil
degisiyor? Mesela bir yerde goriirler.
Hani atiklar oluyor diyelim. O atiklar1
mesela himm nasil olabilir? Cople
ilgili mesela bir gdzlem olabilir.
Toprak kirliligi veya soyle bir
arastirma olabilir. Hani belli bir yeri,
Cayeli 6nceden nasildi, simdi nasil?
Onunla ilgili bir sey de olabilir. Belli
bir yeri dnceki sekli nasil? Mesela
bunlar nasil degismis? O sekilde bir
arastirma olabilir, onceki hali ile
sonraki hali gibi (OA,).

Acik uglu soru -

OA;

Derste kullandigim ydntem vardi.
Smifin diizenini bozmustum ilk dnce,
dikkat ¢cekmek amagli. Daha sonra
bunu diizenlemislerdi 6grenciler
derse bagladiktan sonra. Bunu agik
uglu sorarim. Once sunu sorarim,
onceden sinif diizensiz iken nasildi,
simdi nasil, buradan yola gikarak
geemisteki ¢evresi ile giiniimiizdekini
karsilastirmasini isterim (OA).

Poster -

OAs

Iste insan etkisiyle ¢evrenin nasil
degistigini arastirmasinda, arastiracak
daha sonra da hani bu yaptig1
arastirmalar1 da dedim bir poster
olarak sunsunlar isterim (OAg).

*Kazanim ayrimi yapilmamis.

Tablo 44 incelendiginde iyi diizeyde bulunan OA;’in &n ve son miilakatta “Insan
etkisi ile iilkemizde cevrenin nasil degistigini arastirir” kazanimi cercevesinde proje
tiirlinde  (arastirma/6dev/gozlem/sézlii  sunum/yazili  rapor/gériisme) bir  Olgme-
degerlendirme araci tasarlama ile ilgili goriis bildirdigi belirlenmistir. Belirtilen kazanima
yonelik olarak iyi diizeyde bulunan diger 6gretmen adayr olan OA,’nin de 6n ve son
miilakatta, OA; gibi proje tiiriinde bir lgme degerlendirme araci tasarlama ile ilgili fikirler
one siirdiigii belirlenmistir. Orta diizeyde bulunan OA; 6n miilakatta yalnizca proje
tiiriindeki bir 6lgme degerlendirme araci tasarlamadan, son miilakatta ise projeye ek olarak
acik uclu sorulardan da so6z ettigi belirlenmistir. Orta diizeydeki diger 6gretmen aday1 olan
OA4 6n miilakatta yalnizca proje tiiriindeki bir dlgme degerlendirme aracindan, son

miilakatta ise buna ek olarak 6l¢ek hazirlamadan da s6z ettigi goriilmiistiir.
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Zayif diizeyde bulunan OAs ve OA¢ 6n ve son miilakatta proje tiiriindeki bir dlgme
degerlendirme araci tasarlama ile ilgili goriis bildirmislerdir.

Smif Ogretmen Adaylarinin “Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlari
hakkinda bilgi toplar ve sunar” kazanimi cercevesinde Olgme-degerlendirme araci

tasarlamalarina yonelik 6n ve son miilakattaki goriisleri Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45. Ikinci kazanima yonelik dlgme-degerlendirme araci tasarlama ile ilgili 6gretmen
adaylarinin goriisleri

Olgme- O0A Ornek Goériis
Degerlendirme N -
Araci Tasarlama OM SM OM SM
Proje OA; OA; Arastirma ddevi verebiliriz... | Internet kaynakli 6devler de
(arastirma/6dev/ Arastirma, bilgi toplayip olabilir. Bu baslik altinda
gozlem/sozlii sunmak. Hani siifta ne kadar | google’dan bir arastirma
sunum/yazil bilgi toplayabileceksiniz, yaptirabiliriz. Oyle bir sunum
rapor/goriisme sonucta cevresiyle alakali bir | yapin diyebiliriz. Cevresinden
/pano, brosiir, sey. Yonergelerin oldugu bir fotograflar gektirebiliriz. Sahilin
poster hazirlama proje 6devi, burada da bir fotograflari, ¢op fotograflari,
proje 6devi vererek derelerin kirlenmesi ile ilgili
degerlendirebiliriz (OAs). fotograflar veya fabrika
bacalarindan ¢ikan seyler, onlarin
sebepleri, sonuglarini nedir
yorumlatip sinifa sundurabiliriz

. . (OAy).

OAq OA¢ | Proje caligmasi olur... Brosiir | ...proje calismas1 yapsinlar. Proje
hazirlarlar. Brosiirde de, ¢cevre | ¢alismasi sonucunda ortaya
sorunlar1 hakkinda bilgi verir, | koyacaklari iiriin de brosiir olsun,
insanlar ne yapabilirler. Hatta | dedim. Brosiirii de seyden dolay1
bu hazirlanan brosiir okul istedim. Burada amag 6grencinin
icinde, ya da toplumda ¢evre sorunlar1 hakkinda
insanlara da dagitilabilir. bilinglenip ¢evresini de
Insanlar en azindan gevre bilinglendirmesi diye diisiindiim
sorunlarinda biraz daha acikcast. O yiizden de bir brosiir
bilingli hale getirilebilir hazirlayarak insanlar1
(OAy). bilin¢lendirmesini istedim (OAsg).

OA* | OA, Cocuk gozlem yapacak iste. ...arastirma yapar dedim, burada
Bu ¢evre sorunlaryla ilgili da zaten sunmasi var. Ama bu kez
disarida. Yakin gevresinde hani {ilkemizdeki diyor, Tiirkiye
olursa daha etkili olur. genelinde, bu kez daha genis bir
Yakindan uzaga ilkesine gore. | arastirma, miilakatlar yapilabilir
Bununla ilgili aragtirmalar kisilerle ve bunlar1 sinifta
yapip gdzlemler yapip hani bir | sunabilir (OA,).
rapor tutup bunu bize sinifta
anlatabilir.

Cocugu bu sekilde
degerlendirebiliriz. Miilakat
yapabilir disaridaki kisilerle.
Daha sonra onu sinifta
sunabilir (OA,*).
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Proje
(arastirma/ddev/
gbzlem/sozlii
sunum/yazilt
rapor/gdriisme
/pano, brosiir,
poster hazirlama

OA, | OA, | ...Bunda da yine Karadeniz ... Bununla ilgili de diyelim
bolgesinde hangi ¢evre Cayeli’ndeki ¢evre sorunlari
sorunlar1 vardir? Heyelan nelerdir? Bunlari arastiririz.
Karadeniz’de ¢ok sik goriilen | Ogrencileri yine gruplara boleriz.
bir olaydir. Acaba bunda Denizin kenarina giderler. Bir
insanin ne gibi bir etkisi sorun var my, kirlilik var m? Iste
vardir? ... Bir de sizce fotograflarin1 gekmelerini isteriz.
Tirkiye’deki en 6nemli ¢evre | Sonra yine bunlar1 kameraya
sorunu nedir? Sebebi ne alabilirler. Bunlar1 yazmalarim
olabilir? Bu sorulara yonelik isteriz. Fabrikay1 gezmelerini
bilgi toplamalarini ve smnifta isteriz. Fabrika ¢evreye nasil zarar
sunmalarini isterim. Bu ¢evre | veriyor? Fabrikanin atiklar1
sorunu ile ilgili bir arastirma nereye gidiyor? Bunlari
yapmalarint ve bunu siniftaki incelemelerini, kaydetmelerini
arkadagslari ile paylagsmalarini, | isteriz. Sonra kissa eger hava
gelip sinifta sunmalarini kirliligi yasantyor mu burada?
isteyebilirim Kisin kaloriferler yandigi zaman
(OA)). gozlem yapmalarini isteyebiliriz.

Hava nasil kirleniyor veya nasil
degisiyor? Bazen 6yle bir oluyor
ki hava agik oldugu halde
yildizlar1 géremiyoruz gevre
kirliliginden. Bunlarin
fotograflarini, gézlemlemelerini
isteriz. Sonra iilkemizdeki ¢evre
sorunlar1 hakkinda da iilkemizde
yine bir siirli bu konuyla ilgili
haberler ¢ikiyor. Bununla ilgili
gazetelerden falan seyler
toplamalarini isteriz. Bunlari yine
bir brogiir gibi veya pano gibi
hazirlamalarini isteriz. Ulkemizde
yasanan ¢evre sorunlart nelerdir?
Internetten bulabilirler (OA,).

OA;* | OA; | Burada dnce, dgrencileri ...bir proje &devi verebilirim.

gruplara ayiririm. Her gruba
cevre kirliliginin alt
basamaklarindan bir bolim
veririm. O konuyla ilgili bir
arastirma yaparlar. Bir
arastirma 6devi veririm, gelip
sinifta sunmalarini isterim.
Ondan sonra... Planimda da
dedigim gibi 6nce sinifi
diizensiz olarak birakiyorum.
Daha sonra sinifi temizleriz
ogrencilerle birlikte, yani
diizenli bir sekle getiririz. Ikisi
arasindaki farki sorarim.
Ikisini karsilagtirmasini
isterim. Burada ikisi
arasindaki farki
karsilagtirabiliyorsa, onun
degisimini de anlamis olur
(OA;%).

Bunu gevresindeki hani en son
sey olmustu. Yanardag patlamasi,
bununla alakali internette ¢cok
bilgi var. Bunun hakkinda bilgiler
toplamasini isterim. O bilgilerle
alakali resimler bulmasini isterim.
Bu bilgilerle ilgili okulda bir pano
hazirlamasini isterim. Ondan
sonra yakin ¢evresindeki bir
gruba da sey veririm. Yakin
cevresindeki ¢evre kirliligi
sorunlarini aragtirmasini isterim.
Onlarla ilgili fotograf ¢ekmesini,
onlarla ilgili ne gibi dnlemler
alinmasi gerektigini arastirmasi
i¢in bir proje ddevi yani ddev
veririm (OA3).
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ve degerlendirme
araglari (yazil
yoklama ve
¢oktan se¢meli
testler

Proje 0A, | OA, ...yine burada da dgrenci Burada da 6grencilere internetten
(arastirma/ddev/ nesli tiikenen ve tehlikede olan | arastirma ddevi olabilir.
gozlem/sozli bitki ve hayvanlara herhangi Ulkemizdeki dedigine gére belli
sunum/yazilt bir, simifta sey yapabilir, grup | bir yere gezi de olabilir. Belli bir
rapor/gdriisme seklinde verilebilir. Mesela siz | sorunu olan bir yere gidilebilir.
/pano, brosiir, su hayvani sey yapin. Ciinkii Cevre kirliligi fazla olan bir yere
poster hazirlama ayn1 hayvanlar olabilir veya gidilip veya haberlerden de
bunlarin sebepleri olabilir, dgrencilerin bilgi bulup
arastirilabilir. Hani sizce niye | sunmalar1 gibi haberleri izleyip
bu bdyle olmus veya hangi veya internetten de olabilir.
sekilde zararlar gormiis? Yine | Bunlar hakkinda bilgi toplarlar ve
arastirma olarak diyorum ben | bunu grup seklinde olabilir
(OA,). bireysel olabilir sinifta sunarlar.
Gozlem, proje olabilir. Arastirma
olabilir internetten (OA,).

Olgek - OA, - ...yaptig1 sunuma bir
degerlendirme 6lcegi
hazirlayabilir. Sonucta elinde bir
rapor olacak. Belli bir iiriinii
olacak elinde, bunu
degerlendirebilir. Topladig1
bilgiler mesela yeterli mi? Ulke
genelinde mi arastirmis. Yoksa
sadece mesela ¢cevreden mi
arastirmis. Bir sekilde bunlara
gore bir degerlendirme yapabilir

i (OAy).
Geleneksel dlgme - OA, - ... Yine yazili sinav veya ¢oktan

secmeli test de yaptirabiliriz
(OA)).

Tablo 45 incelendiginde iyi diizeyde bulunan OA’in 6n miilakatta proje tiiriinde bir

Ol¢me degerlendirme aracindan s6z ettigi son miilakatta ise projeye ek olarak geleneksel

dlgme degerlendirme araglarina da degindigi goriilmektedir. OA, ise 6n ve son miilakatta

proje tiiriindeki 6lgme degerlendirme araclar tasarlama ile ilgili goriis bildirmistir. Orta

diizeydeki OA; ikinci kazanima ydnelik olarak hem 6n hem de son miilakatta proje

tiiriindeki bir 6lgme degerlendirme araci tasarlama ile ilgili fikir belirtmistir. OA,’iin ise 6n

miilakatta projeden soz ederken son miilakatta proje ile birlikte 6l¢ek hazirlamaya yonelik

fikirlerini agikladig1 goriilmiistiir. Zayif diizeydeki OAs ve OA¢ ise 6n ve son miilakatta

proje tlirtindeki bir 6lcme degerlendirme araci tasarlama ile ilgili goriis bildirmislerdir.

Smif Ogretmeni adaylarinin ders anlatimindan énce ve sonra hazirladiklar1 ders

planlarinin 6lgme-degerlendirme boliimiine iliskin degerlendirme sonuglar1 Tablo 46’da

verilmistir.
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Tablo 46. Ders planinin 6lgme-degerlendirme boliimiine iliskin 6gretmen adaylariin

puanlari
DERS PLANI OGRETMEN ADAYI
OLCME VE DEGERLENDIRME OA; | OA, | OA; | OA, | OAs | OA¢
; _ ON-DP 2 1 2 2 3 3
Urlin degerlendirme
SON-DP 2 2 2 2 2 2
. ON-DP 2 2 2 2 2 3
Stire¢ degerlendirme
SON-DP 2 1 2 2 2 2
. o . ON-DP 1 1 1 1 1 1
Ozel 6grencileri degerlendirme
SON-DP 1 1 1 1 1 1
ON-DP 5 4 5 5 6 7
Toplam
SON-DP 5 4 5 5 5 5
En yiiksek puan:9

Tablo 46 incelendiginde iyi diizeyde bulunan OA;’in 6n ve son ders planinin dlgme-
degerlendirme béliimiinden 5 puan aldig1 goriilmektedir. OA; 6n ders planinda (Sekil 21, s.
85) hem iiriinii hem de stireci degerlendirmeye yonelik Karadeniz’de 20 y1l 6nce yasayan
kag¢ cesit balik oldugu ve bunun su an ne kadarinin yasadig ile ilgili bir arastirma 6devi
vermeyi ve ¢evre kirliliginin 6niine gececek bir proje yaptirmayr planlamaktadir, ancak
OA/’in bunlar1 nasil degerlendirecegine iliskin bir aciklamada bulunmadigi goriilmiistiir.
Ayrica OA;’in 6n ders planinda &zel 6grencileri degerlendirmeye yonelik herhangi bir
degerlendirme etkinligine yer vermedigi tespit edilmistir. OA; son ders planinda (Sekil 22,
s. 87) hem iirlini hem de siireci degerlendirmeye yonelik insanlar1 cevre kirliligi
konusunda bilin¢lendirmek amaciyla 6grencilerden bir pankart/slogan hazirlamalarin
istemistir, ancak OA;’in bunlari nasil degerlendirecegine iliskin bir agiklamada
bulunmadig1 goriilmiistiir.

Orta diizeyde bulunan OA; 6n ders planinda (Sekil 25, s. 92) hem fiiriinii hem de
siireci degerlendirmeye yonelik 6grencilerden cevre sorunlart ve etkileri ile ilgili brostir
hazirlamalarin1 ~ istemistir ve hazirlanan brosiirii  degerlendirmek i¢in  rubrik
hazirlayacagindan s6z etmistir, ancak bu rubrigin detayli bir sekilde agiklamamigtir. Son

ders planinda (Sekil 26, s. 94) ise insanlar1 bilinglendirmek adma Ogrencilere poster
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hazirlatmay1 diisiinen OAj3’iin posterin nasil degerlendirilecegine yonelik herhangi bir
aciklamada bulunmadig goriilmiistiir. Ayrica OAs’{in ne &n ne de son ders planinda 6zel
ogrencileri degerlendirmeye yonelik herhangi bir degerlendirme etkinligine yer vermedigi
tespit edilmistir.

Zayif diizeyde bulunan OA4 6n ders planinda (Sekil 31, s. 104) hem iiriinii hem de
stireci degerlendirmeye yonelik insan etkisiyle nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi altinda
olan bitki ve hayvanlar konusunda bir arastirma yapip rapor etmelerini istemistir. Bu
arastirma c¢aligmasini da ayrintilhi bir sekilde acikladigi rubrikle degerlendirecegini
belirtmistir. Son ders planinda (Sekil 32, s. 106) ise Ogrencilere poster hazirlatmayi
diisiinen OAg’nin posterin hangi konuda hazirlanacagim ve nasil degerlendirilecegine
yonelik herhangi bir agiklamada bulunmadig: gériilmiistiir. Ayrica OAg nin ne 6n ne de son
ders planinda 6zel Ogrencileri degerlendirmeye yonelik herhangi bir etkinlige yer
vermedigi gorilmiistir.

Smif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlari sirasinda yapilan gozlemin 6lgme ve

degerlendirme bdliimiine iliskin degerlendirme sonuclar1 Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. Gozlemin 6lgme ve degerlendirme bdliimiine iliskin 6gretmen adaylarinin

puanlari
GOZLEM OGRETMEN ADAYI
OLCME VE DEGERLENDIRME | OA; | OA, | OA; | OAs | OAs | OAq
Uriin degerlendirme 2 2 2 2 2 2
Siire¢ degerlendirme 2 2 2 2 2 2
Ozel dgrencileri degerlendirme 1 3 1 1 1 1
Toplam 5 7 5 5 5 5

En yiiksek puan: 9

Tablo 47’ya gore Simif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlari sirasinda yapilan
gbzlemin dlgme ve degerlendirme boliimii incelendiginde iyi diizeyde bulunan OA,’nin en
yiiksek puani (7) aldig1 goriilmektedir. OA, hem iiriinii hem de siireci degerlendirmeye
yonelik Ogrencilerden ¢evre kirliligini 6nlemek amaciyla neler yapilabilir konusunda
afig/slogan hazirlamalarin1 istemis, ancak ortaya c¢ikan iirlinleri degerlendirmeye vakit
bulamamustir. Bunun yani sira dgretmen adaylar1 arasindan sadece OA, ders anlatimi

sirasinda 6zel 6grencilere yonelik degerlendirmeye yer vermistir. Yazma becerisi olmayan
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bir kaynastirma O&grencisinden cevre kirliligini Onlemek amaciyla neler yapilabilir
konusunda resim yapmasini istemistir. Ayrica OA,’nin belirttifine gore sozii edilen
kaynagtirma 6grencisi ilk defa derse katilma isteginde bulunmustur.

Orta diizeyde bulunan OA,; hem iiriinii hem de siireci degerlendirmeye yodnelik
ogrencilerden ¢evre kirliligi ile ilgili slogan/poster hazirlamalarini istemis, ancak ders zili
caldig1 i¢in 6dev olarak vermek zorunda kalmistir.

Zayif diizeyde bulunan OAs hem {iriinii hem de siireci degerlendirmeye yonelik
Ogrencilerden cevre kirliligi konusunda afis hazirlamalarmi  istemis, ancak
degerlendirmeye vakit bulamistir.

Bu boliimde alt problemler cercevesinde bulgulara yer verilmistir. Bir sonraki

boliimde bu bulgular literatiir 15181nda tartigilacaktir.



4. TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemler cercevesinde kavram haritalari, ders

planlar1, gézlemler ve goriismelerden elde edilen bulgular yorumlanmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Sinif Ogretmen Adaylarinin iyi bir &gretmenin sahip olmasi gereken bilgiler
konusundaki 6n ve son miilakattaki goriigleri sonucu bu bilgiler alan bilgisi (Elbaz, 1981;
Shulman, 1986; Shulman ve Sykes, 1986; Shulman, 1987), pedagojik alan bilgisi
(Shulman, 1986; Shulman ve Sykes, 1986; Shulman, 1987; Grossman, 1990; Marks, 1990;
Fernandez-Balboa ve Stiehl, 1995; Gess-Newsome 1999; Magnusson vd., 1999; Veal ve
MaKinster, 1999), genel kiiltiir bilgisi, 6grenci ve onlarin 6zellikleri bilgisi (Shulman,
1987) ve genel pedagojik bilgi (Shulman ve Sykes, 1986; Grossman, 1990; Marks, 1990)
kategorileri altinda toplanmustir. Iyi bir simif 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiler
kapsaminda iyi (OA|.), orta (OA;4), ve zayif (OAsg), kategorisinde bulunan 6gretmen
adaylarinin tamaminin 6n ve son miilakatta alan bilgisinden ve pedagojik alan bilgisinden
s0z ettikleri ancak pedagojik alan bilgisinin tiim bilesenlerine deginmedikleri
goriilmektedir. Genel kiiltiir bilgisine 6n miilakatta (GA]’3’5_6) ve son miilakatta (OA1_3,5_6)
ogretmen adaylarinin ¢ogu yer vermistir. On miilakatta baz1 6gretmen adaylar1 (OA,.4)
Ogrenci ve onlarin 6zellikleri bilgisinden s6z ederken genel pedagojik bilgiden ise sadece
bir 6gretmen aday1 (OA,) s6z etmistir (Tablo 8, s. 60). Bu baglamda 6gretmen adaylarmin
iyl bir 0gretmende bulunmasi gereken bilgilere iliskin genel olarak bir bakis agilarinin
oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda bu durum o6gretmen adaylarinin 6gretim programi
bilgisi, 0lgcme-degerlendirme bilgisi vs. gibi bilgi tiirlerinin pedagojik alan bilgisinin
altinda yer aldigim1 diisiindiikleri i¢in bunlardan ayrica s6z etmemis olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir.

Tiirkiye’de 2006 yilinda wuygulamaya konulan yeni Ogretmen yetistirme
programlarinda alan bilgisi, meslek bilgisi (e8itim bilimleri, alan 6gretim yoOntemleri,
Ogretim yontem ve teknikleri), genel kiiltiir ve 6gretmenlik uygulamasi olmak iizere toplam

dort ana boyut yer almaktadir (YOK, 2007). Bu boyutlar dikkate alindiginda alan bilgisi,
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pedagojik alan bilgisi ve genel kiiltiir bilgisinden bahseden Ogretmen adaylarinin,
uygulama boyutundan bahsetmedikleri goriilmistir (Matyar vd., 2008). Bu acidan
bakildiginda, Ogretmen adaylarinin Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgilerin
cogundan haberdar olmakla birlikte tamami konusunda bilgi sahibi olmadiklari
sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin gériismelerde yer verdigi alan bilgisi, pedagojik alan
bilgisi ve genel kiiltlir boyutlarina iliskin dersler, adaylara lisans egitimleri boyunca teorik
olarak o6gretilmektedir ve O6gretmen adaylar1 okuldaki sinavlarda bunlardan sorumlu
tutulmaktadir. Bununla birlikte O6gretmen adaylar1 uygulamaya doniik caligsmalari
ogretmenlik uygulamasi adi altinda sadece son sinifta yapmaktadirlar. Bununla birlikte son
simifta adaylarin Onilinde geleceklerini etkileyen o©Onemli bir sinav olan KPSS
bulunmaktadir. Dolayisiyla ¢aligsmaya katilan 6gretmen adaylarinin son sinifta olmalar1 ve
KPSS smavina hazirlaniyor olmalari, onlarin egitim bilimleri ve genel kiiltiir derslerine
daha ¢ok dnem vermelerine ve uygulama boyutunu yeterince dikkate almamis olmalarina
sebep olmus olabilir. Kilig ve Acat’in (2007) siif Ogretmen adaylari ile lisans
programindaki derslerin gerekliliklerini yonelik yaptigi ¢alisma da 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersini gereksiz gormeleri bu durumu desteklemektedir. Bunun
yaninda literatiirde 6gretmen adaylarinin teorik derslerde gosterdikleri basariyr uygulama
boyutunda gosteremediklerini ortaya ¢ikaran ¢alismalar da bu bulguyu desteklemektedir
(Usak, 2009; Képylda vd., 2009).

Sinif Ogretmen Adaylarinin iyi bir sinif gretmenin sahip olmasi gereken bilgileri
tiniversiteden mezun olduktan sonra kazanip kazanmadiklar1 konusundaki 6n ve son
miilakattaki goriisleri alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi kategorileri
altinda toplanmistir (Tablo 9, s. 61). On miilakatta iyi diizeyde bulunan OA; ve orta
diizeyde bulunan OA3, son miilakatta ise OA; alan bilgisi konusunda yeterli bilgiye sahip
olduklari; 6n miilakatta iyi diizeyde bulunan OA,, orta diizeyde bulunan OA, ve zayif
diizeyde bulunan OAs, son miilakatta orta diizeyde bulunan OA;4 ve zayif diizeyde
bulunan OAjs ise kismen yeterli bilgiye sahip olduklar1 ydniinde goriis bildirmistir. Bu
durumda 6gretmen adaylarinin iyi bir sinif 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgilerden
alan bilgisini tiniversiteden mezun olduktan sonra kazanma konusunda yeterli olmadiklar1
sOylenebilir. Bu durum Kiiciikyilmaz ve Duban’in (2006) calismasinin sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin ¢ogu ilkogretim 4. ve 5.
smifta Fen ve Teknoloji dersi i¢gin alan bilgisi konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarin

diisiinmektedirler. ilkdgretim 4. ve 5. sif Fen ve Teknoloji dersindeki kavramlarla ilgili
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Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji laboratuvar uygulamasi dersinin kapsaminda
birtakim ¢aligmalar ve bu kavramlar1 6gretmeye yonelik uygulamalar yapmalar1 6gretmen
adaylarmm bu diisiincesinin bir sebebi olabilir. Ogretmen adaylari muhtemelen bu
kavramlar1 kendi diizeylerine gore basit kavramlar olarak gérmekte ve dolayisiyla alan
bilgilerinin de yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Halbuki yapilan ¢alismalarda 6gretmen
adaylariin ilkogretim diizeyindeki fen kavramlarina yonelik bile anlama giicliiklerinin ve
kavram yanilgilarinin olabildigi tespit edilmistir (Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu,
2006; Karaer, 2007).

On miilakat sonuglarma gére pedagojik alan bilgisi a¢isindan higbir gretmen adayi
kendini yeterli gérmemektedir. Son miilakatta ise bu durum degismis ve iyi diizeyde
bulunan OA,; ve orta diizeyde bulunan OA; pedagojik alan bilgisi konusunda kendini
yeterli gordiigiinii belirtmistir. Bu degisimin 6gretmen adaylarmin uygulama okullarindaki
ders anlatimlarinin uygulama 6gretmenleri ve diger arkadaslari tarafindan begenilmesinden
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir.

Genel kiiltiir bilgisi agisindan 6n miilakatta hicbir 6gretmen adayr kendini yeterli
gérmemektedir. Son miilakatta ise bir dgretmen aday1 yeterli (OA3), iki dgretmen aday:
(OA4) kismen yeterli ve iki 6gretmen aday1 da (OA | 5) yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu
konuda kendilerini kismen yeterli ve yetersiz géren adaylar, genel kiiltiir bilgisinin gelisimi
acisindan okulun c¢ok fazla katkisinin olmadigini ve genel kiiltiir bilgisinin gelisiminin
kisinin kendisini yetistirmesine bagli oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum 6gretmen
adaylarmin Sinif Ogretmenligi Lisans Programinm igerigi ile ilgili bilgi sahibi
olmadiklariin bir gostergesi sayilabilir. Ciinkii 2006-2007 yilindan itibaren uygulanmaya
baslanan Smif Ogretmenligi Lisans Programinda genel kiiltiir derslerinin oran1 %13 ten
%23’e cikarilmistir (YOK, 2007). Ayrica bu durum genel kiiltiir derslerinin gereksiz
goriilmesi veya geleneksel tarzda isleniyor olmasindan da kaynaklaniyor olabilir.

Smif Ogretmen Adaylari, iyi bir simf 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgileri
meslek hayatinda, hizmet i¢i egitimlere katilma, egitimle ilgili ¢ikan yaymlar1 ve giincel
konular takip etme, arastirma yapma gibi etkinliklerde bulunarak gelistirebileceklerini
diisiinmektedirler (Tablo 10, s. 64). Ogretmen adaylarmin bu gériislerinden yola cikarak,
adaylarin lisans programi i¢inde yer alan bilimsel arastirma yontemleri dersi kapsaminda
arastirmaci 6gretmen modelini benimsemis olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarmimn

iyi bir smif Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgilerin hizmet ic¢i egitimlerle
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gelistirilebilecegi yoniindeki goriisleri bazi calismalarin bulgularini da destekler niteliktedir
(Seferoglu, 2001; Kanli ve Yagbasan, 2002; Giiltekin ve Cubukgu, 2008).

Smif Ogretmen Adaylari PAB’mn ne oldugu konusunda cocuk psikolojisi,
Ogrencilerin gelisim ozelliklerini dikkate alma, yontem ve teknikleri uygulama bilgisi
seklinde farkli goriisler bildirmislerdir (Tablo 11, s. 65). Bu boyutlar Shulman (1986,
1987), Shulman ve Sykes (1986), Tamir (1988), Grossman (1990), Marks (1990) ve
Cochran vd.’nin (1993) calismalarinda soz ettikleri boyutlarla da Ortiismektedir. Bu
kapsamda PAB’1n ne oldugu konusunda mevcut calismadaki 6gretmen adaylarinin hemen
hemen yeterli bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak d6gretmen adaylarinin higbirinin
PAB’mn tanimmi yaparken Ogrencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilar1 konusuna
deginmemesi dikkat ¢ekicidir. PAB’1 cocuk psikolojisi olarak tanimlayan 6gretmen
adaymin ise bireyin kisisel, bilissel, fiziksel gelisimi gibi konularin yani sira 6grenme
psikolojisi ve g¢esitli 6grenme kuramlarini igeren egitim psikolojisi dersinden yola ¢ikarak
boyle diislindiigii sdylenebilir.

Iyi diizeyde bulunan OA, ve zayif diizeyde bulunan OAs’in 6n ve son miilakatta
PAB’1 lisans egitimleri boyunca aldiklar1 egitim dersleri olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.
Bu durumun 6nceden fen edebiyat fakiiltesi mezunlarina pedagojik formasyon adi altinda
verilen oOgretmenlik meslek bilgisi derslerinden kalan bir kullanim aliskanligindan
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sinif Ogretmen Adaylar1 KAB’in ne oldugu konusunda ders bilgisi, konu bilgisi,
ders igerigi gibi farkli goriisler one siirmiislerdir (Tablo 12, s. 67). Bu goriislerden yola
cikarak ogretmen adaylarinin KAB konusunda yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve yaptiklar
tanimlarin literatiirde yer alan belli bir alan i¢in 6gretmenin sahip oldugu bilgi (Shulman,
1986, 1987), 6gretmenin zihnindeki bilgi miktar1 (Shulman ve Sykes, 1986), bir alana ait
temel bilgi ve beceriler (Tamir, 1988) seklindeki tanimlarla Ortiistiigi sOylenebilir.
Bununla birlikte bir 8gretmen adaymin (OA,) KAB’1 bilgileri kalici olarak cocuga
verebilmek seklinde tanimladigi goriilmiistiir. Bilgi aktarimi sirasinda daha ¢ok Ogretim
yontem, tekniklerini kullanma bilgisi ve 6grenci 6zellikleri 6n plana ¢iktig1 i¢in bu ifade
PAB’mn tanimina daha uygun diismektedir (Shulman, 1986). Bu durum 6gretmen adaymin
KAB ile PAB’1 karistirmasinin bir sonucu olarak goriilmektedir.

Simf Ogretmen Adaylarma PAB ile KAB arasindaki farkin ne oldugu sorusu
soruldugunda adaylarin hemen hemen hepsi KAB’in bir konuyu bilme, PAB’in ise bir
konuyu anlatabilme oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir (Tablo 13, s. 68). Bir 6gretmen
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aday1 (OA;) PAB’1in KAB’1 kapsadigi yani PAB’ mn daha genis kapsamli bir bilgi tiirii
olduguna deginmistir. Bu durum Marks’in (1990) KAB’1 PAB’1n bir bileseni olarak kabul
ettigi caligmasiyla Ortiismektedir. Ayrica bir 6gretmen adayr (OA;) alan bilgisini
O0gretmenin uzmanhk alanm ile ilgili bilgisi; PAB’1 ise biitiin 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken genel bir bilgi olarak tanimlamigtir. Bu durum 6gretmen adayinin genel pedagojik
bilgi ile PAB’1 karistirdigr seklinde yorumlanabilir. Bunun sebebi olarak da ogretim
elemani eksikliginden dolay1 psikolojik rehberlik ve danigmanlik alanindaki egitimcilerin,
egitim derslerine giriyor olmasi veya alan egitimine hem psikolojik rehberlik ve
danismanlik alanindaki egitimcilerin hem de fen edebiyat fakiiltesindeki Ogretim
elemanlarinin hala 6nyargili yaklasiyor olmasinin neden olabilecegi diistiniilmektedir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimindan once ve sonra cizdikleri kavram
haritalar1 yapisal 6zellikler agisindan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin hiyerarsik
diizen, kavramlar1 birbirinden ayirma ve kavramlar arasi iliskiler konusunda zorlandiklari
goriilmektedir. Sahin’in (2001) ve Kandil Inge¢’in (2008) calismalarinda da benzer
sonuglar ortaya c¢ikmistir. Bu durum adaylarin konu alan bilgisine yeterince sahip
olmamalarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Ancak ikinci ¢izilen kavram
haritalarinin yapisal 6zellikler bakimindan daha uygun oldugu goriilmiistiir (Sekil 10, s.
74). Ogretmen adaylarinin rubrigin bu béliimiinden aldig1 puanlarda bir artis s6z
konusudur (Tablo 14, s. 70). S6z konusu degisim Sahin’in (2002) fen bilgisi 6gretmen
adaylarina 3 ayr1 kavram haritasi ¢izdirdigi ve birinci kavram haritasindan {igiincli kavram
haritasina dogru yapisal 6zellikler agisindan olumlu degisikliklerin gézlendigi ¢calismasinin
sonuclariyla ortiismektedir. Bununla birlikte bu puan artiginin adaylarin kavram haritas: ile
ilgili bilgilerini gbzden gecirmelerinden ve konu anlatimi i¢in yaptiklar1 ders hazirligindan
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimidan &nce ve sonra hazirladiklar ders
planlar1 genel bilgiler agisindan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin planlarinda
farkli noktalara dikkat ettikleri goriilmektedir (Sekil 21-32, s. 85-106). Bazi1 adaylar
kullanilan arag-gerecleri, yontem ve teknikleri belirtirken, baz1 adaylarin {inite, konu ve
siireyi belirtmedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin hepsi planlarinda dersin adina
yer vermislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin ders planlarin1 kendi anlayislarina gore
hazirladiklarin1 gdstermektedir (Tasdemir, 2006). Ogretmen adaylarmin ders dncesi ve
sonrasinda hazirladiklar1 ders planlar1 arasinda genel bilgiler acisindan bir degisim

gozlenmemistir ve higbir 6gretmen aday1 bu boliimden tam puan alamamistir. Bu durum
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Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi sirasinda ders plani hazirlamaktan kaginan
ve sadece kilavuz kitabi takip etmeye c¢alisan 6gretmenler ile karsilasmalarindan otiirii, bu

tarz uygulamalar1 benimsemis olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Tartisma

Smif Ogretmen Adaylarindan &n miilakatta yalnizca iyi diizeyde bulunan OA; ve
orta diizeyde bulunan OA; gevre kirliligi konusunda konu alan bilgisi yoniinden yeterli
olduklarimi belirtmislerdir (Tablo 16, s. 107). Bunun yaninda 6n miilakatta iyi diizeyde
bulunan OA,, orta diizeyde bulunan OA,, zayif diizeyde bulunan OAs; ve OA¢ 6n
miilakatta ¢evre kirliligi konusunda konu alan bilgisi yoniinden kismen yeterli olduklarini
belirtmislerdir (Yilmaz vd., 2002; Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Yener ve Kalipci, 2007;
Matyar vd., 2008; Oztas ve Kalipci, 2009). Ogretmen adaylar1 bu durumu konuyu genel
hatlartyla bildiklerini, eger 6grencilere anlatim yapilacaksa ayrica bir hazirlik yapmalar
gerektigi seklinde aciklamislardir. Bu durum Ogretmen adaylarmin ¢evre kirliligi
konusundaki konu alan bilgilerini yeterli gérmedikleri i¢in bu konunun &gretiminde de
kendilerine giivenmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Son miilakatta ise 6gretmen adaylarinin hemen hepsi (OA;.,456) yeterli olduklari
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylari, olumlu ydndeki bu degisimi ders
anlatim1 yapmalarina baglamaktadirlar. Konu anlatimi o6ncesinde yaptiklart hazirhik
stirecinde ders kitabin1 inceleyen 6gretmen adaylari, programda ¢evre kirliligi ile ilgili
verilen kavramlarin kendilerinin de bildigi, basit diizeyde kavramlar oldugunu goérdiikten
sonra son miilakatta c¢evre kirliligi konusunda yeterli olduklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Sadler’in (2006), 6gretmen adaylarinin 6gretim Oncesinde yaptiklar
hazirliklarin konu alan bilgilerinin gelisiminde faydali oldugunu tespit ettigi ¢aligmasinin
sonuclar1 da bu durumu destekler niteliktedir.

Simf Ogretmen Adaylarmnin ders anlatimindan 6nce ve sonra ¢izdikleri kavram
haritalarmin icerik béliimii degerlendirildiginde orta diizeydeki OA, ile zayif diizeydeki
OAs ve OAgmin puanlarinda artis goriiliirken, iyi diizeydeki OA;’in puaninda diisiis
goriilmiistiir. Bunun yaninda iyi diizeydeki OA, ile orta diizeydeki OA3’{in puanlarinin
degismedigi belirlenmistir (Tablo 17, s. 108). Cizilen 6n ve son kavram haritalar
incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunun cevre kirliligi ¢esitleri ve boyutlari, yasam

alanlari, ¢evrenin insan {lizerindeki etkisi ve nesli tiikkenmekte olan canlilardan bahsettikleri
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goriilmektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin higbirinin dogal afetler, ormanlarin birincil
faydalar1 ve geri donlisim konusuna deginmemeleri dikkat c¢ekicidir. Halbuki ders
kitabinda bu kavramlara yer verilmektedir ve Ogretmen adaylarinin bazilar1 ders
anlatimlarinda bu kavramlardan s6z etmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin kavram
haritas1 ¢izimi konusunda bazi eksiklerinin olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Aym
zamanda bu durum 6gretmen adaylarinin program bilgilerinin zayif olmasinin bir sonucu
olabilecegi gibi ders kitabini igerik boyutuyla beraber tam anlamiyla incelememis
olmalarmin da bir sonucu olabilir (Akyol Ing, 2008). Sinif Ogretmeni adaylarmin ders
anlatimindan Once ve sonra hazirladiklar1 ders planlarmin siire¢ boliimiindeki konu
kavramlart alt boyutunun degerlendirme sonuglar1 (Tablo 18, s. 112) kavram haritalarinin
igerik boliimiiniin degerlendirme sonuglarmi destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarinin
cogunun ders planlarinda, konuyla ilgili kavramlara yer vermedikleri goriilmiistiir. Baz1
ogretmen adaylarmimn (OA,4) cevre kirliligi cesitleri ve boyutlari, yasam alanlari, nesli
tiilkenmekte olan canlilardan bahsettikleri goriilmektedir. Baz1 adaylar (OA,3) ise bu
kavramlara da deginmemislerdir. Kavram haritalarindan da goriildiigii gibi, 6gretmen
adaylarindan higbiri ders planlarinda dogal afetler, ormanlarin birincil faydalar1 ve geri
dontisiim konularina yer vermemislerdir. Bu durum o6gretmen adaylarinin ilkogretim
programindaki yer alan kavramlar konusunda eksiklikleri olduklarini gdstermektedir.
Yukarida da agiklandigr gibi bu durum 6gretmen adaylarinin programi ve ders kitabinin
tam olarak incelememis olmalarindan kaynaklanmais olabilir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin ders anlatimlari sirasinda yapilan gdzlemin KAB alt
boyutu degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin kavram haritalarinda ve ders planlarinda
bahsetmedikleri ancak programda gecen orman yanginlari ve geri doniisiim kavramlari gibi
kavramlara degindikleri goriilmektedir Bunlarm disinda dgretmen adaylari (OA,;, OA,,
OAy) ders anlatimlarinda ses kirliligi, 11k kirliligi, niikleer kirlilik ve radyasyon gibi
programda yer almayan kavramlardan da bahsetmislerdir. Bu da bazi1 6gretmen adaylarinin
miilakatta da belirttikleri {lizere, ders anlattmindan o©nce programi incelememis

olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlar1 sirasinda yapilan gdzlemin &gretim
stireci boliimiiniin ders siiresini verimli kullanma alt boyutu degerlendirildiginde bir
ogretmen aday1 hari¢ (OAy) diger 6gretmen adaylariin zaman konusunda sikintilar1 olmus
ve etkinlikleri hizlica gegistirmek zorunda kalmislardir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
sinif ortaminda karsilasabilecekleri olaylar ve smif yonetimini saglama konusundaki
yetersizliklerinden kaynaklanmis olabilir (Ekiz, 2006).

Iyi diizeyde bulunan OA,’nin kesinti ve engellemelere karsi onlemler alma
konusunda, orta diizeyde bulunan OA5’iin ise derse ilginin siirekliligini saglama konusunda
problemler yasadiklari goriilmiistiir. Bu Ogretmen adaylari, Ogrenciler s6z almadan
konusma, kendi aralarinda konusma, arkadaglarinin ve Ogretmenin soziinii kesme,
birbirlerini rahatsiz etme gibi istenmeyen davraniglarda bulunduklari i¢in smifi kontrol
etmekte zorlanmuslardir (Mentes, 2010). Ogretmen adaylarmin uyarma ve gérmezden
gelme stratejilerini  kullanmalarina ragmen, durumun {stesinden gelemedikleri
gorilmistiir. Bu durumun 6grencilerin, 6gretmen adaylarini gercek bir 6gretmen olarak
algilamamalarindan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin bir takim endiseler tasimasi, kendilerini
Ogretmen olarak gérmelerinde ve simif yonetimini saglamakta zorlanmalarina sebep olmus

olabilir (Ekiz, 2006; Sadler, 2006).

4.3.1. Ogretim Program Bilgisine Yénelik Tartisma

Sinif Ogretmen Adaylarina 6gretim programi hakkinda neler bildikleri sorusu
soruldugunda, adaylarin cagdas egitim anlayisina dayali oldugu, geleneksel yaklasimin
zitt1 oldugu, yapilandirmaci yaklasima gore diizenlendigi, coklu zekaya dayandigi ve
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini igerdigi gibi cevap verdikleri goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin geleneksel 6lgme-degerlendirme teknikleri (agik uglu soru, ¢oktan
segmeli test, yazili yoklama) ile birlikte alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerini
(6grenci {irtin dosyasi, akran degerlendirme, dereceli puanlama anahtari) benimseyerek
iiriin degerlendirilmesinin yaninda siire¢ degerlendirilmesinin de farkinda olduklari
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin cogunun (OA;35¢) alternatif dlgme-degerlendirme

tekniklerinden bahsetmesi sevindirici bir durumdur. Bu durum 6lgme ve degerlendirme,
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fen ve teknoloji Ogretimi, matematik Ogretimi vs. gibi derslerde alternatif 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik uygulamalarin yapildiginin bir gostergesi olabilir. Bunun yani
sira 6gretmen adaylarinin alternatif 6lgme-degerlendirme konusunda bilgi sahibi olmasi,
Birgin ve Glirbiliz’iin (2008) sinif 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme yontemi
olarak daha cok geleneksel yontemleri bildiklerinin, alternatif degerlendirme yontemleri
konusunda ise daha az bilgiye sahip olduklarinin belirlendigi ¢alismanin sonuglariyla ters
diismektedir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin dgrenme alanlari konusundaki bilgilerinin yetersiz
oldugu tespit edilmistir (Tablo 25, s. 125). Ogretmen adaylarinin ¢ogu (OA,.s) yedi tane
o0grenme alan1 oldugunu bilmektedir, ancak bu Ogrenme alanlarmin neler oldugu
konusunda &gretmen adaylarmin yeterli bilgiye sahip olmadiklari, baz1 adaylarin (OA3)
O0grenme alanlarini iinite isimleriyle (kuvvet ve hareket) ve ders isimleriyle (canlilar bilimi)
karistirdiklar1 tespit edilmistir. Bunun yani sira higbir 6gretmen adayinin FTTC 6grenme
alanindan s6z etmedigi goriilmiistiir. Bu durumun sebepleri olarak 6gretmen adaylarinin
yenilenen Ogretim programinin vizyonundan yeterince haberdar olmamalari, daha ¢ok
Ogretecekleri tiniteleri nasil Ogretecekleri ve nasil degerlendirecekleri konularina
odaklanmalari, 6grenme alanlarina doniik bir anlayis1 tam olarak gelistirememeleri ve
igsellestirememeleri gosterilebilir. Ciinkii FTTC, BSB ve TD gibi 6grenme alanlarini
degerlendirmek zor oldugu i¢in O6gretmen adaylari bu O0grenme alanlarinin Gnemsiz
olduklar1 izlenimine sahip olabilirler.

Sinif Ogretmen Adaylarinin 6gretim programinda 6gretmenin roliine iliskin rehber
olmasi, bilgiye ulasmada 6grenciye kaynak saglamasi ve Ogrenme ortami olusturmasi
yoniinde goriisler belirtmislerdir (Tablo 26, s. 126). Bu durum 6gretmen adaylarinin yeni
programa gore yetistirilmelerinin, programa yonelik ders almalarinin ve aldiklar derslerin
uygulama boyutunun olmasinin bir etkisi olarak diisiiniilebilir. Yapilandirmaci yaklagimi
temel alan, bireysel farkliliklar1 gbzeten, yaparak yasayarak 6grenmenin on planda oldugu
O0gretim programinda Ogretmenlerden uygun yontem, teknikleri kullanmasi, 6grencilerin
bireysel farkliliklarim1 dikkate almasi, yapilandirmaciliga uygun Ogrenme ortami
hazirlamasi, 6grencinin bilgiyi olusturma siirecinde yardim etmesi ve dgrenciye rehberlik
etmesi beklenmektedir (MEB, 2005). Bu kapsamda s6z konusu beklentilerle 6gretmen
adaylarinin goriislerinin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin dgretim programinda dgrencinin roliiniin ne olduguna

yonelik goriisleri aktif olma, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alma ve bilgiye kendisi
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ulasma basliklar1 altinda toplanmaktadir (Tablo 27, s. 127). Ogretim programinda
Ogrencilere Oneriler baslhigi altinda 6grencilerin tizerine diisen gorevler verilmistir. Bunlar
arasinda kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma, giivenlik konularinda bilingli olma,
takim caligsmasi becerilerini gosterme ve sinif dis1 6grenme firsatlarin1 degerlendirme gibi
gorevler yer almaktadir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarmin programda yer alan
Ogrencinin gorevlerini ve roliinii 6ziimsedikleri distiniilebilir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin goriisleri yeni programin 6ziinde bulunan 6grencinin 6grenme isinde aktif
oldugu yapilandirmaci felsefe ve oOgrenci merkezli 6gretim anlayisin1 yansitmaktadir.
Ogretmen adaylarmnin lisans egitimleri siiresince yeni programin felsefesine uygun dersler
almalarinin  ve wuygulamalar yapmalarmin &grenci roliine iligkin anlayislarinin
sekillenmesine yardimci oldugu diisiintilebilir.

Sinif Ogretmen Adaylari velinin 8grenmede sorumluluk alma, rehber ve dgrenciye
ortam olusturma gibi gérevlerinin oldugunu diisiinmektedirler (Tablo 28, s. 128). Ogretim
programinda da velilere Oneriler bagligr altinda velilerin ¢ocuklart desteklemeleri, programi
okumalar1, Ogretmenlerle iletisim kurmalari, veli ve okul aile birligi toplantilarina
katilmalar1 gibi birtakim Onerilere yer verilmistir. Bu anlamda Ogretmen adaylarinin,
ogrencilerin 6grenmesinde yalnizca okulun sinirlart igindeki 6gretim faaliyetlerinin yeterli
olmadig1, 6grenme isinde 0gretmen, dgrenci ve veli isbirliginin gerekli oldugu diisiincesini
tasidig1r sdylenebilir (Shymansky, 1992). Bu durum programin felsefesini de olusturan
yapilandirmaci anlayista 6grenmenin okulda ve okul disinda devam eden kesintisiz bir
stire¢ oldugu fikrini desteklemektedir (Akpinar, 2010). Boylece 6grenmede veli ile daha
cok isbirligi geregi ortaya ¢cikmaktadir (Giiven, 2008; Ersoy, Gilirdogan Bayir ve Giivey,
2010).

Ayrica iyi diizeyde bulunan OA; &gretmen, okul ydnetimi, 6grenci ve aile yani
egitimle ilgili olan biitlin kisilerin igbirligi i¢inde calismas1 gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmen adaymm bu diisiincesi dgretim programinin tek basina her seyi basarmak igin
yeterli olmadigim1 diisiindiiglinii gostermesi acgisindan Onemlidir. Ciinkii bir 6gretim
programit ne kadar iyi tasarlanirsa tasarlansin basaris1 ancak etkili bir sekilde
uygulanabilmesine baglidir. Bu siirecte okul yonetimi, aile ve dgrencinin igbirligi i¢inde
olmasi programdan beklentilerin ger¢eklesmesinde onemli bir rol oynamaktadir (Geng,
2005; Akpinar, 2010).

Smif Ogretmen Adaylarmin 6gretim programinda cevre kirliligi konusu ile ilgili

hangi kavramlara yer verildigi sorusu yoneltildiginde ¢evre kirligi ¢esitleri (hava, su,
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toprak), cevre kirliligi nedenleri (fabrika atiklari, kentlesme), nesli tiikenmekte olan
canlilar, yagama alanlar1, canli ve cansiz varliklardan sz ettikleri goriilmiistiir (Tablo 29, s.
129). Bunlar programda yer alan kavramlarla ve konularla paralellik gostermektedir. Bu
durum Ogretmen adaylarinin program bilgilerinin yeterli oldugunun bir gdstergesi olarak
kabul edilebilir. Ancak bazi 6gretmen adaylarinin giiriiltii kirliligi, 151k kirliligi, radyoaktif
kirlilik gibi 6gretim programinin disindaki kavramlara da degindikleri goriilmektedir. Bu
durum 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca aldiklar fen ve teknoloji laboratuvar
uygulamalari ve ¢evre egitimi gibi konu alani derslerinde bu kavramlar1 6grenmelerinden

kaynaklaniyor olabilir.

4.3.2. Ogrencilerin Kavramsal Anlama Giicliiklerine Yonelik Tartisma

Sinif Ogretmen Adaylari cevre kirliligi konusunda &grencilerin toprak kirliligi, ses
kirliligi, 151k kirliligi, radyasyon, radyoaktif atiklar, temizlik malzemeleri, fabrika atiklari,
nesli tiikkenen hayvanlar gibi konularda 6grencilerin zorlanabileceklerini diistinmektedirler
(Tablo 30, s. 130). Secgin, Yalva¢ ve Cetin’in (2010) yaptig1 calisma bu goriisler ile
paralellik gostermektedir. ilkdgretim dgrencileri ile yapilan bu ¢alismada bazi dgrencilerin
hava kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, nesli tiikenen hayvanlar konusunda eksik ya da
yanlis 6grenmelere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
cevre kirliligi konusundaki 6grenci 6n bilgileri, kavram yanilgilari, yanlis anlamalar1 ve
zorlandiklar1 kavramlarla ilgili kismen bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Ogretmen
adaylar1 gortismelerde ses kirliligi, 151k kirliligi, radyoaktivite gibi 6gretim programinda
yer almayan bazi kavramlara da yer vermislerdir. Ogretmen adaylarmnm bu goriisleri
Ogretim programinin igeriginde hangi kavramlarin yer aldigin1 tam olarak bilmediklerini
gostermektedir. Ayrica kavram yanilgilarindan kismen haberdar olmalari ise bu konu ile
ilgili bir pedagojik alan bilgisi dersinin olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlari sirasinda yapilan gozlem sirasinda
ogrencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarma, 6grenci seviyesine uygun
soru sorma, o6grencilerin derse etkin katilimini saglama, dgretimi bireysel farkliliklara gore
siirdiirme alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
yeterli oldugu goriilmektedir. Ders esnasinda adaylarin cogunun 6grencilerin konuyla ilgili
on bilgilerini ortaya c¢ikardiklar1 ancak kavram yanilgilarindan s6z etmedikleri

gorilmiistiir,
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Ogretmen adaylarmin dgrencilerin derse etkin katilimini saglamak icin farkli zeka
alanlarma yonelik etkinliklere yer vermeleri (resim yapma, slogan, poster, afis hazirlama)
bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurduklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Ogretmen adaylarmin yenilenen programda dikkat ¢ekilen coklu zeka alanlarina yonelik
etkinlikler yapmanin Oneminin farkinda olduklar1 sdylenebilir. Bu sonu¢ Ogretmen
adaylarinin lisans egitimleri boyunca aldiklari teorik ve uygulama derslerinde modern
yaklasimlar hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bu bilgilerini uygulama boyutuna

tagidiklarini géstermesi bakimindan 6nemlidir.

4.3.3. Ogretim ilke, Strateji, Yontem ve Teknik Bilgisine Yonelik Tartisma

Sinif Ogretmen Adaylarmin gevre kirliligi konusunun &gretiminde hangi OSYT lerin
kullanilabilecegine yonelik goriisleri degerlendirildiginde adaylarin ¢ogunun bulus,
aragtirma-inceleme; isbirlik¢i Ogrenme, proje tabanli Ggretim gibi yapilandirmaci
yaklasimin felsefesine uygun strateji, yontem ve teknikleri tercih ettikleri goriilmektedir
(Tablo 33, s. 136). Bu durum Ogretmen adaylarinin ogretmenlik egitimleri siiresince
aldiklar1 derslerde yenilenen programa yonelik etkinlikler ve 6devler yapmalarinin bir
sonucu olabilir. Bu baglamda lisans egitimleri boyunca alinan teorik ve uygulamali
derslerin  O0gretmen  adaylarina  yapilandirmaci  anlayisa  gore  Ogretimlerini
diizenlemelerinde, kullanacaklar1 &gretim ilke, yontem ve teknikleri belirlemelerinde
yardimci oldugu diistiniilebilir. Bunun yani sira 6gretmen adaylar1 konu anlatimi sirasinda
sunug; anlatim; soru-cevap, 6dev gibi geleneksel strateji, yontem ve tekniklerin de
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Baz1 6gretmen adaylarinin (OA .3 ¢) ise pano hazirlama,
resim yapma, siir veya kompozisyon yazdirma gibi etkinliklere de degindikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin genel olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimia
dayanan ve Ogrenciyi aktif kilan ¢esitli Ogretim strateji, yontem ve tekniklerden
bahsettikleri goriilmektedir. Bu durum Ogretmen adaylarinin 6gretim yontem, teknik,
strateji bilgisi acisindan yapilandirmact yaklagim felsefesine sahip olduklarinin gostergesi
olarak kabul edilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ilkogretim 6grencisinin psikolojisine
gore hareket ettikleri de diistiniilebilir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin modern 6gretim
ilke, yontem ve tekniklerine iligskin bilgi sahibi olmalar1 sevindirici bir durumdur zira,

Akcadag (2010) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim birinci kademedeki 6gretmenlerin ¢ogunun
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proje yontemi; drama, gosteri, kavram haritast gibi teknikler konusunda egitim ihtiyaci
icinde olduklarini belirlemistir.

Smif Ogretmen Adaylarinin cevre kirliligi konusunda tercih ettikleri OSYT’lerin
Ogretim elemanlar1 tarafindan kullanilma durumlar1 degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarinin ¢ogu dgretim elemanlarmin bu OSYT’leri kullanmadiklarini ifade etmislerdir
(Tablo 34, s. 141). Ogretim elemanlarinin daha ¢ok anlatim ydntemini ve ddev teknigini
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Son miilakatta ise 6gretmen adaylarinin yarist 6gretim
elemanlarinin drama, 6rnek olay ve proje yontemlerini kullandiklarini belirtirken, diger
yarisi ise ders anlatimi sirasinda bu yontem ve teknikleri kullanmadiklarint belirtmistir.
Genel olarak bakildiginda o6gretmen adaylarinin goriigleri dogrultusunda Ggretim
elemanlarinin geleneksel yontem ve teknikleri tercih ettikleri sdylenebilir. Bu durum
Ogrencilerin ilgisizligi, isteksizligi, yetersizligi gibi 6grenci kaynakli olabilir; siniflarin
kalabalik olmasi, teknolojik yetersizlikler gibi alt yap1 kaynakli olabilir veya dersi
yetistirememe, motivasyon eksikligi ve pedagojik formasyon ihtiyaci gibi 0Ogretim
elemanlar1 kaynakli olabilir (Evran Acar, 2010). Bununla birlikte &gretmenlik egitimi
boyunca Ogretmen adaylarinin modern yaklasimlara gére 6gretim yapmalart 6nemlidir,
ciinkii 6gretmen aday1 neyi goriiyorsa onu uygulayacaktir (Aydin vd., 2010; Ozyurt ve
Akdeniz, 2010; Calik, 2011). Bu baglamda 6gretmen adaylarina geleneksel tarzda yapilan
Ogretim, onlarin yapilandirmaci felsefeyi ve uygulamalarmi ihmal etmelerine neden
olabilir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin gevre kirliligi konusunda tercih ettikleri OSYT lerin
uygulama ogretmenleri tarafindan kullanilma durumlar1 degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarinin yarist uygulama dgretmenlerinin daha ¢ok anlatim yontemi, soru-cevap teknigi
gibi geleneksel metotlar: tercih ettiklerini belirtmiglerdir (Tablo 35, s. 142). Diger yarisi ise
beyin firtinasi, drama teknigi ve isbirlik¢i 6grenme yontemi gibi alternatif metotlar
kullandigini belirtmistir. Bu durum adaylarin farkli okullarda farkli Ogretmenlerle
caligmasindan kaynaklaniyor olabilir. Sonug olarak bazi okullarda halen geleneksel egitim
anlayismin  hakim oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin heniiz yeni fen ve teknoloji
programina adapte olamamis olmasi ve yeni Ogretim ydntemlerini kullanmaya direng
gostermeleri bu durumu doguran bir sebep olabilir (Akyol Ing, 2008).

Simf Ogretmen Adaylarinin cevre kirliligi konusunda tercih ettikleri OSYT’lerin
diger Smmf Ogretmen Adaylar1 tarafindan kullanilma durumlari degerlendirildiginde,

Ogretmen adaylarinin uygulama okulundaki grup arkadaslarimin ¢ogunun drama, beyin
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firtinasi, 6 sapka, calisma yapraklari, proje yontemi, grup caligmast gibi alternatif yontem
ve teknikleri kullandigini belirtmislerdir (Tablo 36, s. 143). Bu durum Ogretmen
adaylarinin yeni programa gore yetistirilmelerinin ve programa yonelik ders almalarinin bir
sonucu olarak diisiiniilebilir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin ¢ogunun ders anlatimindan &nce hazirladiklar: ders
planlarinin uygun strateji, yontem, teknik se¢me; uygun kaynak ve materyalleri
belirleyebilme; 6grenme-6gretme etkinlikleri (5E’ye uygunluk) alt boyutlarindan kismen
yiikksek puan aldiklari goriilmiistiir (Tablo 41, s. 151). Uygun strateji, yontem, teknik
secme; uygun kaynak ve materyalleri belirleyebilme bdliimiinden tam puan alan iyi
diizeydeki OA| gretim programi paralelinde ders planinda yer verdigi strateji, yontem,
tekniklerin (bulus stratejisi, isbirlik¢i 6grenme yontemi, drama teknigi); kaynak ve
materyallerin (ders kitabi, internet, resim) tamamini ders planinin genel bilgiler kisminda
belirtmistir. Baz1 adaylarmn (OAj.46) ise ders planlarinda kaynak ve materyallere yer
vermedigi gorilmistiir. Baz1 adaylarin ise 0grenme-0gretme etkinliklerini planlamada
eksik oldugu tespit edilmistir. Bu konuda en yetersiz 6gretmen aday1 olan OA, nin giris
asamasinda On bilgileri ortaya cikarmada, ne tiir sorular soracagina yer vermedigi,
kesfetme asamasinda sadece sorulara yer verdigi ve ne yapacagini agik¢a belirtmedigi,
derinlesme asamasinda drama yapilacagini ancak ayrintilara girmedigi goriilmektedir.
Bunun nedenleri olarak da SE modelinin asamalarinda tam olarak ne yapildigint bilmiyor
olmasi, konuyla ilgili yeterince bilgi sahibi olmamasi, konuyu giinliik hayatla
iliskilendirememesi gosterilebilir (Bozdogan, 2007; Metin ve Ozmen, 2009).

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlari sirasinda yapilan gdzlemin AEB
boliimiiniin 6zel 6gretim yaklagim, yontem ve teknikleri; 6gretim siireci boliimiiniin planda
belirlenen 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma ve kaynak-materyal kullanimi alt
boyutlarindan yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin soru-cevap,
tartisma, 6 sapka diisiinme, gosteri, analoji gibi yapisalci yaklasim ve ¢oklu zeka
kuraminin felsefesine uygun yontem ve tekniklerle dersi islemeye ¢alistigi goriilmektedir.
Ayrica Ogretmen adaylar1 kullandiklart kaynak ve materyallerin 6grenci seviyesine
uygunluguna dikkat etmistir. Bu noktalar g6z Oniine alindiginda 6gretmen adaylarinin
derslerini yapilandirmaci ve ¢oklu zeka yaklasimlarimi dikkate alarak planladiklar ve

Ogretimlerini de bunlara gore yiiriitmeye ¢aba gosterdikleri soylenebilir.
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4.3.4. Olcme ve Degerlendirme Bilgisine Yonelik Tartisma

Smif Ogretmen Adaylarinin gevre kirliligi konusunda hangi lgme-degerlendirme
tekniklerinin kullanilabilecegi sorusuna g¢oktan se¢meli testler, acik uglu sorular gibi
geleneksel tekniklerin yaninda proje, performans degerlendirme, kavram haritalari,
tanilayict dallanmis agag, drama, goriisme, poster, dereceli puanlama anahtar1 (rubrik),
akran degerlendirme ve 6z degerlendirme gibi alternatif teknikler seklinde cevap verdikleri
goriilmektedir (Tablo 43, s. 155). Ayrica Ogretmen adaylarindan verilen kazanimlar
cergevesinde Olgme-degerlendirme araglari tasarlamalari istenmistir. Birinci kazanimin
degerlendirilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin ¢ogu daha ¢ok gbzlem, sozlii sunum ve ddev
tekniklerini tercih ederken; bazi 6gretmen adaylarinin proje, goriisme, poster ve acik uglu
sorular1 kullanmay1 tercih ettikleri goriilmiistiir (Tablo 44, s. 159). ikinci kazanimm
degerlendirilmesi i¢in Ogretmen adaylar1 genelde gozlem, sozlii sunum, 6dev ve proje
tekniklerini kullanabileceklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira yazili raporlar, brosiir
hazirlama, ¢oktan se¢meli test ve degerlendirme olgeklerini de kullanabileceklerini ifade
etmiglerdir (Tablo 45, s. 162). Bu durumda 6gretmen adaylarinin hem geleneksel hem de
alternatif 6l¢me degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 s6ylenebilir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin ders anlattmidan once ve sonra hazirladiklart ders
planlarinin degerlendirme sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin arastirma ddevleri, proje
Odevleri, poster, slogan, afis, brosiir hazirlama, rubrikler, yazili raporlar ve sozlii sunum
gibi hem triine hem de silirece yonelik degerlendirme tekniklerinin yaninda agik uglu
sorular ve ¢oktan se¢meli testler gibi geleneksel teknikleri de tercih ettikleri goriillmektedir
(Tablo 46, s. 165). Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin higbirinin ders planlarinda 6zel
ogrencilere yonelik degerlendirmeye yer vermedigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
ders anlatimi sirasinda yapilan gozlemlerde ise ders planlarinda belirttikleri arastirma
Odevleri, goriisme, rubrik gibi tekniklere yer vermedigi goriilmistiir. Bunun yaninda
Ogretmen adaylari ders anlatimlarinda daha ¢ok poster, slogan, afis hazirlama, resim
yapma, siir yazma, sozlii sunum, soru-cevap ve 6 sapka diislinme teknigine yer
vermislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarindan birinin (OA,) ders anlatimi esnasinda 6zel
ogrencilere yonelik degerlendirmeye yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerden afis
hazirlamalarint isteyen Ogretmen adayr kaynastirma 6grencisinden de resim yapmasini
istemigtir ve bu yolla 6grenciyi degerlendirmeye c¢aligmistir. Genel olarak bakildiginda

O0gretmen adaylarinin alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerini bildikleri, gériisme ve
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ders planlarinda bunlara yer verdikleri goriilmektedir (Duban ve Kiigiikyillmaz, 2008).
Ancak uygulama sirasinda, goriisme ve ders planlarinda belirttikleri alternatif 6l¢gme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmadiklar1 gozlenmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
bu konuda yeterli bilgi birikimi ve deneyimine sahip olmamalarindan kaynaklanmis
olabilir (Karaca, 2003; Birgin ve Giirbiiz, 2008; Saglam-Arslan, Avci ve lyibil, 2008).
Ayrica bu durum 6gretmen adaylarinin teorik bilgiyi pratige nasil aktaracaklar ile ilgili
problem yasadiklarini da gdsterebilir Ogretmen adaylarinin Egitim Fakiiltelerinde alternatif
Olcme ve degerlendirme yaklasimlarina sadece teorik olarak deginilmesi ve uygulamada
geleneksel yaklasimlarin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina tercih edilmesi
gibi durumlardan etkilendigi sdylenebilir (Birgin ve Giirbiiz, 2008).

Bu boélimde yapilan arastirmadan elde edilen bulgular literatiirle 1518inda

tartisilmistir. Bundan sonraki bdliimde ise aragtirmanin sonuglarina yer verilmektedir.



5. SONUCLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, tartigmadan yararlanilarak ulasilan sonuglara yer

verilmisgtir.

1.

Genel olarak bakildiginda iyi (OA;;), orta (OAszy) ve zayif (OAsy)
kategorilerinde yer alan Ogretmen adaylarinin iyi bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken bilgiler kapsaminda, pedagojik alan bilgisinin tiim bilesenlerinden sz
etmedikleri goriilmiistir. Bu durum Ogretmen adaylarimin Ogretim programi
bilgisi, 6lgme-degerlendirme bilgisi vs. gibi bilgi tilirlerinin pedagojik alan
bilgisinin altinda yer aldigini diisiindiikleri i¢in bunlardan ayrica s6z etmemis
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Siif Ogretmen Adaylarinin dgretmenlik uygulamasindan 6nce ve sonra
cizdikleri kavram haritalarindan aldiklar1 puanlar dogrultusunda hiyerarsik
diizen, kavramlar1 birbirinden ayirma, kavramlar arasi iliskiler ¢ercevesinde
kavram haritasinin yapis1 konusunda zorlandiklar1 sonucu ortaya cikmuistir.
Bununla beraber iyi diizeyde bulunan OA;’in, orta diizeydeki OAy’iin ve zayif
diizeydeki OAg’nin olumlu yonde gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bu durumun
ogretmen adaylarinin kavram haritasi ile ilgili bilgilerini gézden gegirmelerinden
ve konu anlatimi i¢in yaptiklar1 ders hazirligindan kaynaklanmis olabilecegi
distiniilmektedir.

Smif Ogretmen Adaylarinin dgretmenlik uygulamasindan 6nce ve sonra
hazirladiklar1 ders planlarinda uyulmas: gereken genel kurallara dikkat
etmedikleri goriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarimin ders
planlarim1 kendi anlayislarina goére hazirladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
durum O6gretmen adaylarinin, ogretmenlik uygulamasi sirasinda ders plam
hazirlamaktan kaginan ve sadece kilavuz kitab1 takip etmeye ¢alisan 6gretmenler
ile karsilagmalarindan otiirii, bu tarz uygulamalar1 benimsemis olmalarindan
kaynaklanmis olabilir.

Simf Ogretmen Adaylarinin kavram haritalarinda, ders planlarinda ve ders
anlatimi sirasinda soz ettikleri kavramlar dogrultusunda KAB acisindan yeterli
bilgiye sahip olmadiklari sonucuna varilabilir. Bu durum 6gretmen adaylarinin

kavram haritast ¢izimi konusunda bazi eksiklerinin olmasindan kaynaklaniyor
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olabilir. Ayn1 zamanda bu durum o6gretmen adaylarinin program bilgilerinin
zayif olmasinin bir sonucu olabilecegi gibi ders kitabini igerik boyutuyla beraber
tam anlamiyla incelememis olmalarinin da bir sonucu olabilir.

Smif Ogretmen Adaylarinin ders anlatimlari, ders siiresini verimli kullanma ve
sinif yonetimi acgisindan degerlendirildiginde iyi (OA,) ve orta (OA3) diizeyde
yer alan 0gretmen adaylarinin pedagojik bilgi agisindan yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuna varilabilir. Bu durumun 6grencilerin, 6gretmen adaylarini
gercek bir Ogretmen olarak algilamamalarindan kaynaklaniyor olabilecegi
distiniilmektedir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin 6gretim programinin yapisi, isleyisi, gerekgesi,
amaglar1 ve programda c¢evre kirliligi konusu ile ilgili yer verilen kavramlar
konularinda eksik olduklar1 goriilmiistir. Bu durum o6gretmen adaylarinin
yenilenen  Ogretim  programinin  vizyonundan  yeterince  haberdar
olmamalarindan, daha c¢ok Ogretecekleri tiniteleri nasil &gretecekleri ve nasil
degerlendirecekleri konularina odaklanmalarindan ve 6gretim programini tam
olarak igsellestirememelerinden kaynaklanabilir.

Smif Ogretmen Adaylarinin 6grenci dzellikleri bilgisi kapsaminda 6n bilgileri
ortaya ¢ikarma, 0grenci seviyesine uygun soru sorma, 6grencilerin derse etkin
katilimin1 saglama ve 6gretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirme konularinda
yeterli olmalarina ragmen, cevre kirliligi konusunda Ogrencilerin sahip
olabilecekleri kavram yanilgilari, eksik ya da yanlis Ogrenmelerine iliskin
eksikliklerinin oldugu sonucuna varilabilir. Bu durum konu ile ilgili bir
pedagojik alan bilgisi dersinin olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin yapilandirmaci dgrenme yaklasimina dayanan ve
ogrenciyi aktif kilan cesitli Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini tercih
etmelerinden dolayi1, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim anlayisina
sahip olduklar1 ve 6gretim yontem, teknik, strateji bilgisi agisindan yeterli
olduklar1 sonucuna varilabilir.

Sinif Ogretmen Adaylarmin goriisleri dogrultusunda &gretim elemanlarmin ve
uygulama o6gretmenlerinin daha ¢ok anlatim yontemi ve odev teknigi gibi
geleneksel yontem ve teknikleri tercih etmelerinden dolayi, &gretmen
adaylarimin ¢agdas yaklasim, yontem ve tekniklerin gosterilmesinde ve

modellemede eksikliklerin oldugu sonucuna varilabilir.
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10. Smif Ogretmen Adaylarinin genel olarak alternatif Slgme-degerlendirme
tekniklerini bildikleri, gériigme ve ders planlarinda bunlara yer verdikleri ancak
uygulama sirasinda, goriisme ve ders planlarinda belirttikleri alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmadiklar1 gézlenmistir. Bu durum 6gretmen
adaylariin bu konuda yeterli teorik bilgi birikimine sahip olmalarina ragmen
uygulamaya geciremedikleri sonucunu dogurabilir.

Bu boliimde tartismadan yararlanilarak ulasilan sonuglara yer verilmistir. Bundan

sonraki boliimde ¢alismanin sonuglarina dayali olarak, arastirmacinin kendi deneyimleri ile

ilgili ve bu alanda ¢alisacak diger aragtirmacilar i¢in yapilan dneriler sunulmaktadir.



6. ONERILER

Bu boliimde 6neriler, ¢alismanin sonuglarina dayali olarak yapilan, arastirmacinin
kendi deneyimlerine iligkin ve bu alanda ¢alisacak diger arastirmacilara yonelik Oneriler

basliklar1 altinda sunulmaktadir.

6.1. Calismanin Sonuglarina Dayah Olarak Yapilan Oneriler

1. Sinif Ogretmen Adaylarmin konu alan bilgisi agisindan yetersiz olduklar1 sonucu
dikkate almarak alan bilgisi ile ilgili derslere verilen ©nem artirilarak
stirdiiriilmelidir. Ayrica alan egitimi derslerinde Ogretmen adaylarina fen ve
teknoloji konular1 hakkinda neyi nasil Ogreteceklerini ve gerekli becerileri
kazanmalarini saglayacak uygulamali etkinliklere agirlik verilmelidir.

2. Smif Ogretmenligi Lisans Programi’nda konu alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi egitiminin bir arada verildigi derslere yer verilebilir.

3. Siif Ogretmen Adaylarinin kavram yanilgilart konusunda eksik olduklar1 sonucu
dikkate alinarak, alan ¢alismasi dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin kavram
yanilgilar1 konusunda yapilan bilimsel calismalar1 incelemeleri veya kavram
yanilgilarini tespit etme amagh ¢aligmalar yapmalar1 saglanabilir.

4. Bu g¢alisma kapsammda Simif Ogretmen Adaylarmin alternatif Slgme-
degerlendirme tekniklerini bildikleri ancak uygulamada bazi sikintilar yasadiklari
tespit edilmistir. Bu durumdan hareketle Ogretmen adaylarmma daha fazla
uygulama yapma imkani1 verilmelidir.

5. Sinif Ogretmenligi ¢ok disiplinli bir alan olmasi ve simf dgretmenlerinin konu
alan bilgilerinin eksik olmasindan dolayr Fen ve Teknoloji derslerinin brang
ogretmenleri tarafindan verilmesi Onerilebilir.

6. KAB ile baglantili olarak PAB’in aktarilmasi konusunda egitim fakiiltelerinde
ogretmen adaylarina ders planlarint denemeleri igin firsatlarin saglanmasina
agirlik verilmelidir.

7. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda &gretim elemanlarinca yapilan

toplantilara uygulama 6gretmenleri de katilabilir.
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6.2. Arastirmacinin Deneyimi ve Diger Arastirmacilara Oneriler

1. Bu arastirmada Smif Ogretmen Adaylarmin “Insanin  Cevreye Etkisi”
konusundaki pedagojik alan bilgileri degerlendirilmistir. Smif Ogretmen
Adaylarinin  farkli konularda ve derslerdeki pedagojik alan bilgilerinin
degerlendirildigi ¢alismalar yapilabilir.

2. Bu c¢alisma kapsaminda Sinif Ogretmen Adaylarinin uygulama okulundaki ders
anlatimlar1 gozlenmis ve 0gretmen adaylar ile bireysel goriismeler yapilmistir.
Bireysel goriismelere ek olarak odak grup goriismesi yapilabilir.

3. Bu calismada sinif 6gretmenligi son smif Ogrencileri ile g¢alisilmistir. Siif
Ogretmenligi Programi birinci simif 6gretmen adaylarinin sinif seviyesi ilerledikce
pedagojik alan bilgisi ag¢isindan gelisimini arastiran ¢alismalar yapilabilir.

4. Universitelerin egitim fakiiltelerinde gorevli Ogretim iiyesi ve Ogretim
gorevlerinin pedagojik alan bilgilerinin degerlendirilmesi iizerine arastirmalar
yapilabilir.

5. Bu c¢alisma bahar doneminde yapilmistir. Yaklasan KPSS kaygis1 veri toplama
sliresinin zaman zaman kesintiye ugramasimma neden olmustur. Bu nedenle
ozellikle 6gretmen adaylarimin bu kaygilarmin giderilmesi saglanmali veya bu

kaygi tasimayanlarla ¢alisma yiiriitiilmelidir.
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Ek 1. Miilakat Sorular1

1. Sizce 1yi bir sinif 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiler nelerdir?

. Mezun oldugunuzda bu bilgileri kazanmis olarak m1 mezun oluyorsunuz?
. Bu bilgiler meslek hayatinizda nasil gelistirebilir?

. PAB ne demektir?

. KAB ne demektir?

. Ikisinin arasindaki fark nedir?

. Cevre kirliligi konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz?

o N N B B W

. Bu konuyu anlatirken hangi 6gretim yontem, teknik, stratejilerini kullanirsiniz?
A) Bu giine kadar fakiiltedeki hocalariniz bu bahsettiginiz yontem, teknik, stratejileri
kulland1 m1?
B) Bu giine kadar uygulama 6gretmenleriniz bu bahsettiginiz yontem, teknik, stratejileri
kulland1 m1?
C) Bu giine kadar siif arkadaslariniz bu bahsettiginiz yontem, teknik, stratejileri
kulland1 m1?
9. A) Ogretim programinda hangi bilgilere sahipsin?
B) Ogretim programinda cevre kirliligi ile ilgili hangi kavramlara yer veriliyor?
C) Ogrenciler bu kavramlardan hangilerini 6grenirken zorlanabilir?
10. A) Kavram haritalar1 hangi amagla kullanilir?
B) KH 6gretimin hangi basamaginda kullanilir?
C) Siz bu KH’sin1 ¢izerken nelere dikkat ettiniz?
11. Cevre kirliligi konusunda hangi 6l¢gme-degerlendirme tekniklerini kullanirsiniz?
12. “’Insan etkisiyle iilkemizde ¢evrenin nasil degistigini arastirir’’
“Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlart hakkinda bilgi toplar ve sunar.”’

Verilen kazanimlar ¢ercevesinde 6lgme-degerlendirme araci tasarlayabilir misiniz?



201

Ek 2. Ders Gozlem Formu

621‘e1men Adayn 4 Okulu :

Gozlemei 3 Swufi

Konu : ()gl'enci Sayism1 @
Tarih

Bu degerlendirme formundaki maddelerin kargisinda bulunan kisaltmalarin anlami:

(E) = Eksigi var (K) = Kabul edilebilir (i) = iyi yetismis LUygun olan segenegi (+) ile isaretleyiniz

ACIKLAMA VE
YORUMLAR

sz
-
b

1.1.1 Konuile ilgili temel ilke ve kavramlar bilme

112 Konuda gegen temel ilke ve kavramlan mantiksal bir
tutarhlikla iligkilendirebilme

1.1.3 Konunun gereklirdigi sozel ve gorsel dihi (sekil, sema,
erafik, formill vb.) uvgun bigimde kullanabilme

1.1.4 Konu ile alamn diger konulanm iliskilendirebilme

Ozel ¢gretim yaklagim, yontemn ve lekniklerim bilme

1:2:2 Ogrelim teknolojilerinden yararlanabilme

Ogrencilerde yanhs gelismis kavramlan belirleyebilme

> D
a| =

Ogrenci sorularina uygun ve yeterli yamtlar olusturabilme

1.2.5 Ogrenme ortarmmn givenligini saglayabilme

Ders plamm agik, anlasilir ve diizenli bigimde yazabilme

2.12 | Ama¢ ve hedef davramslant agik bir bigimde ifade
edebilme

213 Hedef davramglan  uygun  yontern  ve  teknikleri
belirlevebilme

2.14 Uygun arag-gereg ve maleryal segme ve haarlayabilme

Z1.5 Hedef davramslara uygun degerlendirme  bigimlen
belirlevebilme
2.1.6 Konuyu énceki ve sonraki derslerle iligkilendirebilme

221 CGesith ogretim yontem ve tekniklerini uygun bigimde
kullanabilme
Zamant verimli kullanabilme

Ogrencilerin etkin katilumu igin etkinlikler diizenleyebilme
Ogretimi bireysel farklihiklara gére stirdtirebilme

[+

(3= B
ind B I
=Y BRFSY B )




202

Ek 2’nin devami

225 | Ogretim arag-gereg ve materyalini simf dizeyine uygun
bigimde kullanabilme
226 | Ozetleme ve uygun doniitler verebilme

2

2.2.7 Konuyu yasamla iliskilendirebilme

228 Hedel davramslanma ulagma dizeyim degerlendirebilme

. Ders basinda

23.1 Derse uygun bir girig vapabilme

232 Derse ilgi ve dikkati gekebilme

- Ders stiresinde

233 | Demokratik bir 6grenme ortam saglayabilme

234 | Derseilgi ve giidiintin siirekliligini saglayabilme

235 Kesinli ve engellemelere karst uygun énlemler alabilme

236 Ovgii ve lavir alma davramslanmn kullamlmast

Ders sonunda

237 Dersi toparlayabilme
238 Gelecek dersle ilgili bilgiler ve ddevler verebilme
2.39 Ogrencileri siuftan gikarmaya hazirlayabilme
E|K|I | ACIKLAMA VE YORUMLAR
2.4.1 Ogrencilerle etkili iletigim kurabilme

2.4.2 Anlagilir agiklamalar ve yénergeler verebilme

Konuya uygun disiindiriici sorular sorabilme

2.4.4 | Ses tomunu etkili bigimde kullanabilme

Ogrencileri ilgi ile dinleme
Sozel dili ve beden dilini etkili bigitnde kullanabilme

[ S
o [
s

Toplam Not:
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Ozet Bilgi:

6gretmen adaymnin yukaridaki yeterlik alanlarimin her birinde yapmis oldugu ¢aligmalara iligkin diigiinceler

Uygulama Ogretmeni Uygulama Ogretim elemam

(imza) (imza)




Ek 2’nin devami

(")gretmen adayimn goriisleri (varsa)
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Imza
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Ek 3. Ogretmenlik Uygulamasi Degerlendirme Formu

Bu bolimde 6rnegi sunulan 68retmenlik uygulamasi degerlendirme formu 6gretmen adayinin
ogretmenlik becerileri konusunda sagladig gelismeleri ve eristigi diizeyi 6zetlemek ve d8retmenlik
uygulamasindaki basansini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir.

Bu form 6gretmen adayinin 68retmenlik uygulamasi sirasinda verdigi derslerde doldurulan ders
gozlem formlarindan yararlanlarak doldurulur. Formun doldurulmasinda ders gozlemleri sonucunda
adayin yeterligi ilgili her bir madde konusunda olusan son kam E, K, | seceneklerinden biri
isaretlenerek belirtilir.

Bu degerlendirme formunun doldurulmasinda, 6gretmenlik uygulamasi sonucunda her aday
Ogretmen igin uygulama dgretmeni ve uygulama 6g8retim elemani tarafindan ders gézlem
formlarindaki agiklama ve yorumlar da géz 6ntinde bulundurulur.

Formdaki maddelerin nota donistiirilmesinde;

“E” stitunu isaretlenmis her bir madde icin (1) puan

“K” stitunu isaretlenmis her bir madde i¢in (2) puan

“I” siitunu isaretlenmis her bir madde icin (3) puan verilerek toplam puan hesaplanir.

Bir adayin biitiin maddelerden ti¢ puan alarak olugturacagi toplam puan 138°dir. Bunu 100’lik
not sistemine gevirmek igin (100/138) katsayisiyla ¢arpmak gerekir. Kisaca, adayin alacagi
puan (100/138) katsayisiyla garpilarak 100°liik not sistemine gevrilir. Bununla ilgili bir 6rnek
ogretmenlik uygulamasi degerlendirme formunun altinda agiklanmigtir. Ancak, bu
hesaplamada fakiilteler kendilerine 6zgii yontemleri de kullanabilirler.

OGRETMENLIK UYGULAMASI DEGERLENDIRME FORMU

Ofretmen Adayl I Okulu Tiuansssrananvonnasensensanson sanssnasanssanas

Gozlemci AR Sinifi S R R

Konu T ——— O ) I —————
Tarih

Bu degerlendirme formundaki maddelerin karsisinda bulunan kisaltmalarin anlami:

(E) = Eksigivar (K) = Kabul edilebilir (i) = lyi yetismis Uygun olan secenegi (+) ile isaretleyiniz
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1.4, Konu ile ilgili temel ilke ve kavramlari bilme

1.1.2 Konuda gecen temel ilke ve kavramlar mantiksal bir tutarlilikla
iliskilendirebilme

113 Konunun gerektirdigi sdzel ve gorsel dili (sekil, sema, grafik, formiil vb.)
uygun bigimde kullanabilme

1.1.4 | Konu ile alanin diger konularini iliskilendirebilme

1.2 Ozel 6gretim yaklasim, yéntem ve tekniklerini bilme

122 Ogretim teknolojilerinden yararlanabilme

123 Ogrencilerde yanlis gelismis kavramlari belirleyebilme
1.2.4 Ogrenci sorularina uygun ve yeterli yanitlar olusturabilme
1:2.5 Ogrenme ortaminin giivenligini saglayabilme

2.1.1 Ders planini acik, anlasilir ve diizenli bicimde yazabilme

2.1.2 | Amagve hedef davranislari agik bir bicimde ifade edebilme

2:1.3 Hedef davranislari uygun yontem ve teknikleri belirleyebilme
2.1.4 | Uygun arag-gerec ve materyal secme ve hazirlayabilme

2.15 Hedef davranislara uygun degerlendirme bigimleri belirleyebilme
2.1.6 Konuyu énceki ve sonraki derslerle iliskilendirebilme

2.2.1 Cesitli 6gretim yéntem ve tekniklerini uygun bicimde kullanabilme

2.2.2 | Zamani verimli kullanabilme

2.2:3 Ogrencilerin etkin katilimi igin etkinlikler diizenleyebilme

2.2:4 Ogretimi bireysel farkliliklara gére siirdiirebilme

2.2:5 Ogretim arag-gere¢ ve materyalini sinf diizeyine uygun bicimde
kullanabilme

2.2:6 Ozetleme ve uygun déniitler verebilme

2.2.7 | Konuyu yasamla iliskilendirebilme

2.2.8 | Hedef davranislara ulasma dizeyini degerlendirebilme

Ders basinda

2:3:1

Derse uygun bir giris yapabilme

2.3.2

Derse ilgi ve dikkati cekebilme

Ders siiresinde

Demokratik bir 6grenme ortami saglayabilme

234 Derse ilgi ve giidliniin strekliligini saglayabilme
2.3.5 Kesinti ve engellemelere karsi uygun énlemler alabilme
2.3.6 | Ovgii ve yaptinmlardan yararlanabilme
Ders sonunda
2.3.7 | Dersitoparlayabilme
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2.3.8 | Gelecek dersle ilgili bilgiler ve ddevler verebilme

239 Ogrencileri siniftan ¢ikarmaya hazirlayabilme

2.4.1 | Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme

2.4.2 | Anlasilir aciklamalar ve yénergeler verebilme

2.4.3 Konuya uygun dustindriicl sorular sorabilme

2.4.4 | Ses tonunu etkili bicimde kullanabilme

2.4.5 | Ogrencileriilgiile dinleme

2.4.6 | Soézel dili ve beden dilini etkili bicimde kullanabilme

31 Uygun degerlendirme materyali hazirlayabilme

3.2 Ogrencilerin anlama diizeylerine gére déniitler verebilme

3.3 Ogrencilerin triinlerini kisa siirede notlandirma ve ilgililere bildirebilme
3.4 Degerlendirme sonuglarinin kayitlarini tutma

4.1 Meslegiile ilgili yasa ve yonetmeliklerin farkinda olma

4.2 Mesleki 6neri ve elestirilere agik olma

4.3 Okul etkinliklerine katiima

4.4 Kisisel ve mesleki davranislariile cevresine iyi érnek olma

Toplam

Bu formun kullanilmasi ile ilgili agiklama:

Bu formdaki her bir maddeyi degerlendirmeden once ayrintili agiklamalar igeren ve g
stitundan olugan “Ogretmen Yeterlik Gostergeleri” belgesine bakimz. Degerlendirmenizi nota
dontigtirmede agsagidaki dmekten yararlanabilirsiniz.

E, K ve I'nin sayisal degerleri sirasiyla E=1, K= 2 ve i=3 olsun. Degerlendirilen aday égretmen, érnegin, 14 E, 16 K ve 16 |
almis olsun. Aday dégretmenin aldigi puani 100 lzerinden degerlendirmek istiyorsaniz, su formili kullaniniz.

[(14x1)+ (16x2) + (16x3) | x 100/138 = 68 olarak bulunur.

Not: 138: aliabilecek en yiksek puandir.



208

Ek 3’in devami

Aday hakkinda eklemek istediginiz baska gériisleriniz varsa yaziniz:

imza imza

Uygulama Ogretmeni Uygulama Ogretim Elemani
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