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Bu arastirmanin amaci siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklar1 ve matematik dersine
yonelik basar1 duygular1 arasindaki iligkinin incelenmesi, matematiksel meraklari ile matematik
dersine yonelik basar1 duygularinin simif diizeyi ve cinsiyete gore farklilagma durumlarinin tespit
edilmesidir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda, aragtirmanin 6rneklemini Bat1 ve Dogu Karadeniz Bolgesinde
yer alan bes iiniversitede 2022-2023 akademik yilinda, 3. ve 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 408
(290 kadin, 118 erkek) sinif 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Smif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel merak diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in 5 dereceli likert tipinde, 22 maddeden
olusan ‘Matematiksel Merak Olgcegi® (Toptas, 2021), matematik dersine yonelik basari
duygularinin belirlenebilmesi i¢in Pekrun, Goetz ve Frenzel (2007) tarafindan gelistirilen ve
Elmal Ozsaray (2016) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan 5 dereceli likert tipinde, 19 maddeden
olusan ‘Basar1 Duygular1 Olgegi’ kullamlmistir. Simif Ogretmeni adaylarindan toplanan veriler
bilgisayar destekli bir istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler,
katilimeilarin sinif diizeyi degiskenine gére matematiksel merak diizeylerinin degismedigi ancak
cinsiyet degiskenine gore erkek Ogretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik oldugunu
gostermistir. Ayrica siif diizeyi degiskeni matematik dersine yonelik basar1 duygulari tizerinde
bir etkiye sahip degilken cinsiyet degiskeninin matematik dersine ydnelik basari duygular
iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica siif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel meraklari ile matematik dersine yonelik basar1 duygulari arasinda ise pozitif yonde,
anlamli ve orta diizeyde iligski oldugu bulgusuna ulasilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Matematiksel merak; Matematik dersi basar1 duygulari; Siif
Ogretmeni adayi.
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In the study, it was aimed to examine the relationship between pre-service primary school
teachers' mathematical curiosity and their sense of achievement towards the mathematics course,
and to compare of their mathematical curiosity and sense of achievement towards the mathematics
course according to the grade level and gender. In line with the purpose of the research, relational
survey model, one of the quantitative research methods, was used. The sample of the research
consists of 408 (290 woman, 118 man) pre-service elementary teachers studying in the 3rd and
4th grades in the 2022-2023 academic year at five universities in the Western and Eastern Black
Sea Regions. The 'Mathematical Curiosity Scale' (Toptas, 2021) consisting of 22 items in a 5-
grade Likert type in order to determine the mathematical curiosity levels of the primary school
teacher candidates, was developed by Pekrun, Goetz, and Frenzel (2007) to determine their sense
of achievement for the mathematics lesson, by Elmali Ozsaray (2016). The 'Success Emotions
Scale' consisting of 19 items in a 5-point Likert type adapted to Turkish was used. The analyzes
showed that the mathematical curiosity levels of the participants did not change according to the
grade level variable, but there was a significant difference in favor of male teacher candidates
according to the gender variable. In addition, it was concluded that while the grade level variable
did not have an effect on the feelings of achievement towards the mathematics lesson, the gender
variable had a great effect on the feelings of achievement towards the mathematics lesson. It was
found that there is a positive, significant and moderate relationship between the mathematical
curiosity of the pre-service elementary teachers’ and their sense of achievement towards the
mathematics course.

KEYWORDS: Mathematical curiosity; Feelings of achievement; Pre-service elementary
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1. GIRIS

Cagimiz, insan yasaminda bu kadar biliyilk Onemi olan matematigi anlayan,
anlamlandiran, 6grendigi matematiksel bilgileri giinliikk yasantisina transfer edebilen,
yeni bilgiler iiretebilen, edindigi bilgileri ifade edebilen bireyler yetistirilmesini zorunlu
hale getirmektedir. Sorgulayan, iireten, diisiinen, bilgileri isleyen bireylere duyulan
ihtiyag, arastirmacilari; matematigin nasil 6grenildigi, 6grenme siirecine etki eden
duyussal ve bilissel faktorlerin neler oldugu {izerine ¢alismalar yapmaya yoneltmistir.
Matematige yonelik hislerin (sevme-sevmeme), matematik basarisi ile gli¢lii bir iliskisi
oldugunun ortaya konuldugu ¢alismada Tiirkiye’de yapilan yerel ve ulusal sinavlara gore
matematik basarisinin diisiik olmasinin, duyussal 6zellikler goéz ardi edilerek sadece
biligsel 6zellikler ve egitim uygulamalariyla agiklanmasinin dogru bir yaklasim olmadigi
belirtilmektedir (Ergin ve Ergin, 2017). Duyussal ozelliklerin 6zelde matematik
egitiminde dikkate alinmasi, gelisimin bir biitiin oldugu goéz oniinde bulundurularak
ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir (MEB,
2018). Ogrenme siirecinde yer alan duyussal dzellikler arasinda merak da yerini almistir
(Usluoglu ve Toptas, 2021). insan, dogustan sahip oldugu meraki sayesinde her giin yeni
deneyimler yasar, ¢6zdiigii her yeni problemle elde ettigi her basar1 ile merak: artar.

Merak ettigini 6grenmek, merakin1 gidermek i¢in emek sarf eder (Toptas, 2019).

Ogrenme siirecinde merak kadar énemli olan duyussal 6zelliklerden bir digeri basari
duygusudur. Matematik dersinde 6grenciler genelde ‘basaril’ veya ‘basarisiz’ seklinde
ifade ediliyor olsa da 6nemli olan basar1 veya basarisizligin altinda yatan nedenleri tespit
edebilmektir. Ogrenciler kimi zaman matematige yonelik korku, kaygi, 6fke gibi hisler
icinde olabilmekte ve bu olumsuz  hisleri benliklerine diisiincelerine
yansitabilmektedirler. Ogrencinin igindeki korkuyu yenmeden, olumsuz hisleri
degistirmeden basariy1 yakalamasi zor olmaktadir (Basar vd., 2002). Matematige yonelik
hissedilen olumlu olumsuz biitiin duygular matematige yonelik basar1 duygusunu
olusturmaktadir. Matematigi sevmek, matematikten keyif almak, ¢6zdiigii her problemde
kendiyle gurur duymak, 6grencileri matematikle daha fazla ugrasmaya yonlendirmektedir
(Koroglu ve Yesildere, 2004). Matematik bilmek bir giictiir, her anlamda siirekli
birbiriyle yaris halinde olan iilkelerdeki gelismelere ayak uydurabilmek, yarisa dahil
olabilmek i¢in bu giice sahip olmak gerekmektedir (Isik vd., 2008). Bu nedenle, yagsamin
gercegi olan matematigin kalici1 olarak 6grenilmesi ve etkili bir sekilde 6gretilmesi igin

tiim etkenler gbz 6niinde bulundurulmalidir.
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Matematige yonelik basar1 duygularimiz matematige olan egilimlerimizi etkilemektedir.
Bir problemi bitirdikten sonra ortaya yeni bir problem koyduran, 6grenciyi matematiksel
kesifler pesine diisiiren matematiksel merak ile matematige yonelik basar1 duygulari
arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadiginin bilinmesi matematik 6gretimi noktasinda

onemli oldugu diisiiniilmektedir (Knuth, 2002).
1.1.Problem Durumu

Insanlhigin ilk zamanlarina kadar uzanan matematik, hayatin i¢inde siklikla yararlanilan
bir alandir. Aligveris, toplu ulasim araclarinin hareket saatleri, alinacak ilacin dozu ya da
sayis1 gibi giinliik islerde dahi farkinda olmaksizin aritmetik islemler, tartma, zamani
Olcme, sayma gibi matematigin temel kavramlarindan yararlanilmaktadir. Matematik,
bireylerin karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken, ihtiyaglarini karsilarken ve dogadaki
diizeni anlamlandirmaya calisirken basvurulan ilk bilim dallarindan biridir (Tan Sisman
ve Gengkaya, 2021). Matematigin islevselligine paralel olarak her gegen giin ilerleyen
teknoloji, degisiklik gosteren yasam kosullar1 gibi etkenler bireyler i¢in matematigin
Oonemini arttirmaktadir. Hizla gelisim gosteren ve ilerleyen giiniimiiz teknoloji
diinyasinda en 6nemli sorunlardan biri ihtiyacimiz olan bilgileri edinebilme, bu bilgileri
dogru bir sekilde saklayabilme ve yorumlayabilme ancak matematik bilmek ile
miimkiindiir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Matematik, bireylerin sistemli ve mantikli
diisiinmesine ve karsilasilan sorunlara ¢dziimler bulmasina yardimei olmaktadir (Oztop
ve Toptas, 2017). Insanlarin karsilastiklar1 sorunlarin cesitliligi, matematigin bir yasam
bi¢imi olarak bir¢ok olguyu i¢inde barindirmasi ve farkli kullanim alanlarinin olmasi gibi
nedenlerle matematik i¢in farkli tanimlar yapilmistir. Matematik, bazen ortak bir dil,
bazen bir sanat, bazen bir oyundur (Keklik¢i, 2011; Toptas ve Gozel, 2018). Altun (2006)
tarafindan en sade sekliyle matematik “yasamin soyutlanmis bir bicimi” olarak
tanimlanirken; Toluk (2003), toplumda ‘matematik nedir?’ sorusu karsisinda genel olarak
‘islemler ve kurallar toplulugu’, ‘desenler ve diizenler bilimi’, ‘say1 ve sekil bilgisi’ gibi
tanimlamalarin ortaya ¢iktigini dile getirmektedir. Baska bir ¢alismada ise, dogrunun tim
etkenlerden bagimsiz olarak, her zaman dogru kalabilen bilgi oldugu ve bu baglamda
matematigin, ‘dogru diisiinme sanat1’ oldugu tanimi1 yapilmistir (Sertdz, 2020). Tiirk Dil
Kurumu sozliigiinde ise daha genis bir aciklama yapilarak matematik; aritmetik, cebir,
geometri gibi sayr ve Ol¢li temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen

bilimlerin ortak adi, riyaziye olarak tanimlanmistir (TDK, 2022). Kisaca yasamda



karsimiza ¢ikan her tiir problem iginde yer alan say1, sekil, 6l¢ii durumlar hakkinda bilgi
sahibi olmanin ve bu bilgiyi dogruya ulagsma siirecinde kullanmanin matematik yapmay1

gerektirdigi ifade edilebilir.

Insanligin bilimsel ve teknik anlamda ilerlemesi matematigin 6grenilmesine baglidir
(Altun, 2006). Bu nedenle matematik egitimine anaokulundan itibaren tiim egitim
kademelerinde yer verilmektedir (Kiiciik ve Demir, 2009). Dolayisiyla 6grenciler uzun
yillar matematik ile kars1 karsiya gelmekte, matematige asinalik kazanmaktadir. Her
Ogrencinin i¢inde matematik O6grenme istegi bulunmaktadir ancak bu istegi ortaya
cikarabilmek i¢in Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek ve meraklarini uyandirabilmek
gerekmektedir (Inan ve Erkus, 2018). Merak, 6grenme siirecinde yol gdsterici, motive
edici kuvvetli etkiye sahip bir kavramdir (Yazici, 2020). Merak, Francis Bacon’ a gore

merak 6grenme arzusunu ifade etmektedir (Giirlek, 2021).

Merak, bireyin gelismesi, yeni bilgiler kazanmasi i¢in faydali bir duygudur. Toplumlarin
bilimsel ve teknolojik anlamda yeni kesifler yapmasi merak duygusunun sonucudur
(Darancik, 2018). Friedman (2007), motivasyon ve merakin akademik basar1 agisindan
zekadan daha 6nemli oldugunu 6ne siirmiistiir. Merak duygusu, bireyin bilme ihtiyac,
yeterli olma istegi, gelisme arzusu gibi egitim-6gretimde igsel motivasyon kavrami
altinda yer almaktadir (Akbaba, 2006). i¢sel motivasyon, bireyin i¢inde var olan
ihtiyaglarma yonelik tepkilerdir. Igsel motivasyon olan merak sayesinde kisi ilgi duydugu

merak ettigi bilgiyi daha kisa siirede 6grenir (Akbaba, 2006).

Merak, kuramcilar kadar arastirmacilarin da ilgi odaginda yer almistir. Universite
ogrencileri ve O0gretmen adaylarinin merak durumlari (Aldan Karademir vd., 2019;
Demirel ve Coskun, 2009; Tekkol ve Demirel, 2018), e-6grenme iizerinde merakin
etkileri (Etlioglu ve Tekin, 2020), ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi ile merak
diizeyleri arasindaki iliski (Kahyaoglu ve Saragoglu, 2018; Serin, 2010), altinct simif
ogrencilerinin problem c¢6zme becerilerinin merak diizeyine etkisi (Sezer, 2015),
O0gretmen adaylarinin merak diizeyleri ile akademik motivasyonlari, 6grenme stilleri
arasindaki iligskinin incelendigi calismalar (Giirlek, 2021; Turan, 2015) merakin etkilerini

ortaya koymaktadir.

Yapilan galismalarda elde edilen bulgular genel olarak merak duygusunun bilme,
O0grenme, basarili olma kavramlari ile yakin iliski icerisinde oldugu, farkli degiskenlere

gore merak diizeyleri degisse de merak duygusunun akademik basari {izerinde pozitif



yonlii farklilik olusturdugu ifade edilmektedir. Ayrica merak diizeyleri yiiksek olan
bireylerin yasam boyu 6grenmeye daha agik olduklari, sorgulama becerilerinin daha
yiiksek oldugu vurgulanmistir. Ogrenme ile iliskili bir kavram olan merak, matematik
o0grenmeyi etkileyen faktorler arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Toptas, 2022). Bu
nedenle insanliga, hayata, bilime, yon veren merak duygusunun, matematik 6grenmenin

on kosullarindan biri oldugu sdylenebilir.

Matematiksel anlamda kesfetme arzusu da diyebilece§imiz merak, 6grenmeyi
destekleyen bireyi motive eden itici bir giic gorevi gorerek, bireyin problemlerini
¢Ozmesine ve gercegi bulmasina yardim eder (Usluoglu ve Toptas, 2021). Nitekim Shah,
Weeks vd. (2018), toplumun farkli kesimlerinden ¢ocuklarla yaptiklari arastirmada
merakli ¢ocuklarin temel matematik ve okumayi1 daha iyi kavrayabildigi sonucuna
ulagmistir. Zetriuslita vd., (2018), 6grenmede meraki, belirli materyalleri veya sorunlari
anlamak veya bunlarla yiizlesmek i¢in birinin davranigini iiretebilen giiglii bir motivasyon
giicii olarak tanimlarken matematik merakini, matematik 6greniminde matematiksel bir
problem veya ¢atisma hakkinda merak olarak agiklamaktadir. Matematiksel merak sadece
bilme istegi igermez, bilme isteginin yaninda matematik ideallerini kesfetme arzusunu da
kapsamaktadir. Yiizyillardir birbirini besleyen, merak ve matematik, birbirlerini
tamamlayan iki bilesen olarak diisiiniilmektedir (Toptas, 2022). Ozellikle matematige
ithtiya¢ duyulan bu ¢agda, matematiksel merak Ogrencilerin sahip olmasi istenilen bir
ozelliktir. Bu 6zellik sayesinde birey matematigi giindelik hayatina indirgeyebilir ve
karsilastig1 sorunlar1 ya da olaylar1 matematiksel anlamda yorumlayabilir (Usluoglu ve

Toptas, 2021).

Yeni bilgiler 6grenilirken, bireyin biligsel 6zelliklerinin (bilgi, beceri, yeterlilik) yaninda
duyussal 6zellikleri de 6nemli bir faktordiir. Bireyin bilgiye yonelik bakis agisi, ilgisi ve
basar1 diizeyi lizerinde duyussal 6zelliklerinin (6z yeterlilik, kaygi, giidiilenme, basarili
olma istegi vb.) etkisi bulunmaktadir. Coleman’ a (2014) gore, 6grenme siirecinde
hissedilen duygular 6grenme algisini nitelik ve nicelik olarak etkilemektedir. Duygularin
O0grenmeyi olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigi, diisiinme ve hissetme siire¢lerinin
birbirinden bagimsiz olarak diisliniilemeyecegi soylenebilir. Biitiin bunlar matematiksel
merak ve basar1 duygulari arasinda herhangi bir iliski olup olmadigi durumunu akillara
getirmektedir. Dogumundan itibaren siirekli yeni bilgiler 6grenen ¢ocuklarin okul ¢cagina
geldiklerinde bilgiye erismesinde 6gretmen, 6grenmeyi tetikleyen en Onemli 6gedir.

Ogrenciye karsilagtigi problemleri nasil ¢dzecegini, nasil analiz edecegini ve edindigi



bilgiyi yasaminda nasil kullanacagini gosteren yine 6gretmendir. Bu sebeple 0gretmen
Ogretecegi konuya hakim olmasinin yani sira 6grenme siirecinde merak duygusunun ve
hissedilen duygularin etkisinin farkinda olmalidir. Buradan hareketle matematikteki
temel kavramlarin formal olarak ele alindig1 ilkokul yillarinda 6grenme-6gretme siirecine
yon veren kisilerin sinif o6gretmenleri oldugu diistiniildiigiinde, simif Ogretmeni
adaylarimin matematiksel meraklar1 ile matematik dersine yonelik basari duygular
arasindaki iligkinin incelenmesinin gerekli oldugu diisiinlilmiis, yapilan alanyazin
taramasinda bu konuda yapilan bir calisma ile karsilasilmamasi da arastirmanin

yapilmasinin destekleyicisi olarak gorilmiistiir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Tiirk Dil Kurumu Soézliigiinde merak, ‘bir seyi anlamak veya 6grenmek igin duyulan
istek’ olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Bu tanimdan yola ¢ikildiginda herhangi bir
bilgiyi Ogrenme siirecinde merakin Onemi yadsinamaz. Yapilan bu tamimlama
duyulan istek olarak tanimlayabiliriz. Matematiksel merakin ortaya ¢ikmasinda hangi
faktorlerin rol oynadiginin bilinmesi, matematiksel merak ile matematik dersine yonelik

.....

farkli bir bakis agis1 getirebilir.

Temel matematik bilgilerinin edinildigi ilkokul yillarinda 6gretmenin roli biiyiiktiir.
Ogretmenin matematige yonelik duygular1 6gretim ciktilarini ve dgrencilerin gelecekte
matematige yonelik basar1 duygularini etkilemektedir (Ural, 2014). Matematik 6gretmen
adaylar1 ile yapilan bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin matematik kaygisi ve matematik
dersine yonelik olumsuz duygularini sinif i¢i etkinliklerine yansittiklar tespit edilmis;
ogretmen adaylarmin yiizde 72’ sinin ise matematik dersine yonelik olumsuz duygularina
ozellikle ilkokul Ogretmenlerini sebep olarak gosterdikleri bulgusuna ulagilmistir
(Uusimaki ve Nason, 2004). Dolayisiyla matematik dersine yonelik basar1 duygulari,
O0grenme-6gretme siirecinde 6gretmenleri etkilemektedir. Bu etki 6grencilerin sonraki
egitim hayatlarinda matematik dersine yonelik olumsuz basar1 duygularina sebep

olmalarina neden olabilmektedir.
Basar1 duygusu yiiksek olan bireyler, zorluklarla karsilastiklarinda onu agmaya calisirlar,
ogrenmek icin Ogrenirler ve yeterlilik duygular1 gelismis kisilerdir (A¢ikgoz, 1996).

Yapilan ¢aligmalar, matematik dersinde kendini yeterli bulma hissi ile duygularin iligkili



oldugunu ortaya koymaktadir (Birgin vd., 2010; Gog, 2010; Yildirim ve Giirbiiz, 2017).
Ogrencilerin alg1 ve meraklarinin yiiksek oldugu, akademik hayatlarina basladiklar1 ilk
yillarda onlara rehberlik eden, yon veren, yasama hazirlayan, 6§renmeyi O0greten sinif
Ogretmenleri biiyilk bir Oneme sahiptir (Basar vd., 2018). Dolayisiyla simif
Ogretmenlerinin, 6grencilerin matematiksel meraklar1 ve bagar1 duygulari iizerinde biiyiik
bir etkiye sahip oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu nedenle matematige karsi
O0grencinin yani sira 0gretmenlerin de olumlu duygular i¢inde olmas1 kalict matematik
ogretimi i¢in fazlasiyla 6nem arz etmektedir (Isik vd., 2008). Sinif 6gretmenleri kadar
onlarin meslek 6ncesi egitim siirecleri de bu noktada 6neme sahiptir. Ogretmen yetistirme
programlarinin hazirlanmasinda sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak ve
matematik dersine yonelik basari duygularinin tespit edilmesinin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Smif Ogretmeni adaylari, basar1 ile sonuglanan Ogrenme eylemleri gergeklestirmek
istiyorlarsa 6grencilerin merak ve basart duygularinin farkinda olmalidirlar. Matematik
O6grenmenin Onciillerinden sayilan matematiksel merakin ve matematik dersine yonelik
basar1 duygularinin ulusal anlamda daha fazla ve her yoniiyle incelenmesinin, cinsiyet ve
smif degiskenlerine gore farklhilasip farklilasmadiginin bilinmesi, egitim Ogretim
uygulamalarina nitelik ve nicelik yoniinden deger katacagi diisiiniilmektedir. Buradan
hareketle caligmada sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklar1 ve matematik

dersine yonelik basar1 duygular arasindaki iligkinin incelenmesi amacglanmistir.
1.3.Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde tiim yasantimiz 6grenme ile i¢ i¢edir. Her an yeni olaylara, farkli anlara sahit
olur, yeni bilgiler ediniriz. Ogrenmenin nasil gerceklestigi arastirmacilarin her daim
dikkatini gekmistir. Ogrenme eyleminin tanimlanmasi, 6grenmenin iyilestirilmesi, farkl
degiskenlerin 6grenmeye olan olumlu ve olumsuz etkileri ortaya konulmaya ¢aligilmistir.
Matematik Ogretimine yonelik yapilan bir¢ok ¢alismada ise daha c¢ok biligsel
degiskenlerin (dikkat, akil yiirlitme, agiklama, diistinme ve problem ¢6zme gibi)
matematik 6grenmeye etkisi incelenmistir (Baykul, 2011; Bozkurt, 2012; Dogan, 2019;
Hidiroglu ve Giizel, 2015; Kilig, 2014; Selguk vd., 2011; Soylu ve Soylu, 2006).
Ogrenmede itici bir gii¢ gdrevi gdren merakin sadece bilissel degiskenler agisindan degil
duyussal degiskenler acisindan da incelenmesi bu nedenle 6nem kazanmaktadir.

Matematiksel merak, matematik performansi ile 6nemli 6lgiide iligkili olup, matematiksel



meraki yiiksek olan Ogrenciler daha yiliksek matematik performansina sahip olma
egilimindedir (Belecina ve Ocampo, 2016). Mahama’ ya (2022) gore merak, 6grencilerin
ogrenme ¢iktilarinda vazgegilemez bir unsurdur. Merak ile ilgili yapilan baska bir ¢alisma
ise diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin bir¢ok egitim olanagina ulasamazken
meraklart sayesinde yeni bilgiler 6grendiklerini ortaya koymustur (Nurishlah vd., 2020).
Ogrenme siireglerinde gerekli kosullarin saglanmasi, gerekli imkanlara ulasilmasi her
O0grenen ic¢in ayni kolaylikta olmayabilir. Ancak Ogretmenler tarafindan 6grencilerin
merak diirtiisii beslendiginde ve yapilan etkinlikler bu dogrultuda hazirlandiginda, merak

Ogrenen i¢in 0diili bilgi olan bir motivasyon haline doniismektedir.

Merakin 6grenme ve performans iizerindeki etkilerinden etkilenen Binson (2009), alti
adimdan olusan ‘meraka dayali 6grenme programi’ gelistirmis, bu program sonucunda
Ogrencilerin aktif katilim saglayan, problem c¢6zen, modellemeler yapan ve kesif
aligkanligr kazanmis bireyler haline gelirken, 6gretmenlerin ise, silireci yonetenden
O0grenme Ogretme asamasinda devamli aktif-mesgul olduklarmi ifade etmistir. Yeni
bilgiler 6grenilirken, merakin dneminin ortaya konulmasi, 6gretim yontem, teknik ve
stratejilerinin arastirmacilar ve kuramcilar tarafindan yeniden gozden gecirilmesini
saglayabilir. Ogrencilerin meraklar1 beslenerek onlarin daha aktif, siirece katilan, bilgiyi
talep eden-alan ve isleyen bireyler haline gelmesini saglayabilir. Matematiksel merakin,
matematik d6gretimindeki 6nem ve etkisinin bilinmesi izlenen siirecte bazi degisiklikler

yapilmasini saglayabilir.

Matematiksel merak, oOgrencilerin matematik O6grenmeye kars:t istekli olmasini,
motivasyonlarinin artmasint ve yapilan etkinliklere daha aktif katilim gostermelerini
saglayarak bagarilarini arttiracaktir (Kesici, 2018). Matematige yonelik merak: yiiksek
olan ogrencilerin matematik basarilart da yiiksek olma egilimindedir (Belecina ve
Ocampo, 2016). insanlik tarihinde biiyiik buluslara imza atmis kisilerin basarilarinda
merakin onemi ortadadir. Oyle ki Einstein kendini tanimlarken “Benim &6zel bir
yetenegim yok sadece tutkulu bir merakliyim.” soziinii kullanmistir (Aldan Karademir
vd., 2019). Cagimmuzin gereklerinden ve vazgegilmezi olan matematik bilgisi, matematik
basarisi i¢in merakin ne derece énemli oldugunun bilinmesi elzemdir. William Arthur
Ward” mm “Merak, 6grenme mumunun fitilidir.” s6zli, matematik 6grenmeye yonelik
merak duygusu ile matematigi istenen diizeyde 6grenme arasindaki iligkiyi ortaya koyar

niteliktedir.



Matematik felsefe, tarih gibi bilim dallarindan farkli olarak yigilmali bir bilim dal1 olmas1
sebebiyle ogrenilen her bir bilgi her bir kavram bir sonraki basamagin 6n kosulu
niteligindedir (Alkan ve Altun, 1998). Bu sebeple matematik 6grenme yolculugunda bilgi
aciklar1 olugsmamalidir. Matematik O0grenmeye karsi 6grencilerin genelde olumsuz
duygular bildirmeleri (Alkan, 2010) sebebiyle arastirmacilar, matematiksel merakin
ozellikle tizerinde durulmasi gerektigini dile getirmektedir. Matematige yonelik olumsuz
duygulari, olumsuz deneyimleri 6grenci ve 6gretmenlerin tanimlayabilmeleri ve bu
duygular1 matematiksel merak, heyecan gibi duygularla degistirilebilmesi i¢cin miidahale
girisimlerinde bulunulmasi gerektigini diisinmektedirler (Lyons ve Beilock, 2012).
Nitekim matematiksel merak noktasinda Ogrencilerin hangi noktada olduklarini
belirlemek onemlidir. Merak olumsuz deneyim ve duygulara donlismeden matematiksel

anlamda motivasyon kaynagi olarak egitimciler tarafindan degerlendirilmelidir (Peterson

ve Cohen, 2019).

Diger yandan egitim sistemimizde uygulanan smavlar basari Olgiitii olarak kabul
edilmektedir. Ogretim programinda yer alan kazamimlara ulagilmissa 6grenci basaril
sayilir. Oysa bagariyi etkileyen bir¢ok etkenin yani sira, basari, psikolojik faktorlerle de
iligkilidir (Belecina ve Ocampo, 2016). Matematik dersinde, kisinin derse karsi olumlu
veya olumsuz hisleri basarisini etkiler, basarili olmak i¢in basariy1 hissetmek, olumlu
basar1 duygularina sahip olmak gerekir (Aldan Karademir ve Deveci, 2018). Basari
duygulari, ilizerinde ¢alisilan bilgiye yonelik faaliyetler ve bunlarin sonucunda olusan
duygu durumlaridir (Pekrun ve Perry 2014). Ogrenciler akademik etkinlikler sirasinda,
seving, kaygi, gurur, utang gibi duygular hissedebilirler (Alpaslan ve Ulubey, 2019).
Hissedilen bu duygular 0grenmenin daha sonraki adimlarda nasil yiirliyeceginin
habercisidir. Basar1 duygularina sahip bir 6grenci sonraki 6grenmelerinde giidiilenmis,
yiiksek motivasyona sahip iken, basarisizlik yasayan 6grenciler yeni 6grenmelere karsi

isteksiz olabilirler (Bozkurt, 2012).

Giliniimiizde matematik iy1 bir hayat ve iyi bir konumun anahtar1 olarak goriilmektedir.
Bu nedenle matematik basaris1 her Ogrenci tarafindan sahip olunmak istenen bir
gercekliktir. Ancak basarili olmay1 yasamamis bir 6grencinin 6grenme isinden vazgecme

thtimali yiiksektir (Fidan, 1996).

Yapilan bu ¢alisma ile elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilere ilkokul yillarinda
matematik 0gretecek olan ayni zamanda egitimleri esnasinda matematik 6grenen sinif

Ogretmeni adaylarinin matematiksel merak ve matematik dersine yonelik basar1 duygu
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diizeyleri belirlenmesi amaglanmaktadir. Matematiksel merak ve matematik dersine
yonelik basar1 duygulari arasindaki iligkinin bilinmesi 6gretmenleri, dersin islenmesi
noktasinda, Ogrencinin matematiksel merakini ve basart hislerinin beslenmesi,
Ogrencilerin matematik dersine karsi duyussal 6zelliklerinin dikkate alinmas1 konusunda
bilgilendirmesi yoniinden 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Matematiksel merak ve
matematik dersine yonelik basari duygular arasindaki iligkinin Oneminin ortaya
konulmasi, bu anlamda farkli degiskenler (merak ve matematik basarisi, 6z-yeterlik algisi
vb) ve konu alanlart ile iligkisi (veri isleme, problem ¢6zme vb) gibi daha sonra yapilacak
olan ¢aligmalar i¢in bakis agis1 kazandirmasi ve temel olusturmasi yoniinden de 6nemli
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygulari
ile matematiksel meraklar1 arasinda herhangi bir iligkinin var olup olmadiginin ortaya
konulmas: ile ulagilan sonucun matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde yol gosterici

olabilecegi diisliniilmektedir.

Merak duygusu ile ilgili c¢aligmalar incelendiginde arastirma sonuglarinin farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bazi arastirma sonuglarina gore kadinlar daha yiiksek merak
diizeyine sahipken (Ulum, 2022) bazi arastirmalarda ise erkeklerin merak diizeyi
kadinlara gore daha yiiksek olarak tespit edilmistir. Toptas vd. (2022) tarafindan yapilan
calismada ise cinsiyet degiskenine gore istatistiki acidan anlamli farklilik bulunmamastir.
Matematik dersine yonelik basar1 duygulari ile ilgili ¢aligmalari degerlendirdigimizde ise
benzer sonuglarla karsilasilmistir. Frenzel vd. (2007), yaptiklar1 ¢alisma ile kizlarin
erkeklere gore daha olumsuz duygular bildirdikleri bulgusuna ulasirken, Dursun ve Dede
(2004) arastirmalarinda cinsiyet degiskeninin basar1 duygulari tizerinde anlamli farklilik
olusturmadigini tespit etmislerdir. Matematiksel merak ve matematik dersine yonelik
basar1 duygulart ile ilgili sinirli sayida ¢alismaya ulasilmis olmasi ¢alismalarin karsilikl
degerlendirme ve analiz edilmesi agisindan sinirlilik olusturmaktadir. Bu aragtirmada
sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak ve matematik dersine yonelik basari
duygularinin cinsiyet degiskenine goére incelenmesinin bu baglamda 6nemli oldugu

distintilmektedir.
1.4 Problem Ciimlesi

Calismada, simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari ve matematik dersine
yonelik basar1 duygular1 arasinda bir iliskinin var olma durumunun incelenmesi

amaclanmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmanin problem ciimlesi “Siif 6gretmeni



adaylarimin matematiksel meraklar1 ile matematik dersine yonelik basari duygulari

arasinda bir iligki bulunmaktadir midir?” seklinde ifade edilmistir.
1.4.1. Alt problemler

Calismada arastirmanin problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:
1) Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri nedir?
2) Siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri sinif seviyesine gore

farklilasmakta midir?

3) Siif 6gretmeni adaylarmmin matematiksel merak diizeyleri cinsiyete gore
farklilagmakta midir?

4) Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygulari nelerdir?
5) Sif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygulart sinif
seviyesine gore farklilagmakta midir?

6) Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygulari cinsiyete
gore farklilagmakta midir?

7) Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari ve matematik dersine yonelik

basar1 duygular arasinda iliski var midir?
1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu calisma,

1) Konu baglaminda sinif o6gretmeni adaylarmin matematiksel meraklar1 ve
matematik dersine yonelik basar1 duygulart ile,

2) Zaman acisindan O6lgme araclarinin uygulandigi 2022-2023 akademik yili giiz
donemi ile,

3) Orneklem agisindan Bat1 ve Dogu Karadeniz Bolgesi’nde bulunan {iniversitelerin
egitim fakiiltelerinde 3. ve 4. simiflarda 6grenim gormekte olan toplam 408 siif
O0gretmeni adayu ile,

4) Olgme araglar1 bakimindan Matematiksel Merak Olgegi, Basari Duygular1 Olgegi

ve kisisel bilgi formundan elde edilen veriler ile sinirlidir.
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1.6.Arastirmanin Varsayimlari

Calisma; arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarmin, Matematiksel Merak Olcegi ve
Basar1 Duygular1 Olgegini igtenlikle ve dogru olarak yanitladiklar varsayimi iizerine

temellendirilmistir.
1.7. Tanimlar

Basar1 Duygusu: Basariy1 hissetmek (Aldan Karademir ve Deveci, 2018).

Akademik etkinlikler 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6grenme iglemini gerceklestiren
birey tarafindan hissedilen olumlu ve olumsuz duygularin tamami (Pekrun, 2006).
Merak: Yeni bilgiler 6grenmeye yonelik, isteyerek ve kesfederek yapilan eylemler igin
motivasyon saglayan duyussal tecriibeler (Litman ve Spielberger, 2003).

Canliy1 harekete gegiren, eyleme yonelten olumlu bir tetikleyicidir (Inan Kaya, 2016).
2021).

Ogrenme: Bireyin deneyimleri, inanglari, tutumlari sonucunda ortaya ¢ikan ve uzun
zamana yayilan davranis degisiklikleridir. (Jensen ve McConchie, 2020).

Biiylime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici siireli degismelere atfedilmeyecek,
yasant1 {irtinii seklinde meydana gelen davranista veya potansiyel davranistaki nispeten

kalict izli degisme (Senemoglu, 2007).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.Merak ve Matematiksel Merak

Her birey merak duygusu ile diinyaya gelir ve bu duygu bireyde kesfetme ihtiyacini ortaya
cikarir. Glintimiizde kesfetme ihtiyaci bireyler i¢in en 6nemli becerilerden biridir. Bu
becerinin anahtar1 ise merak duygusudur (Yildiz, 2018). Merak, 6grenmenin 6n sarti
olarak kabul edilmektedir (Carlin, 1999). Merak kavrami, basta felsefe ve sosyal bilimler
olmak {izere bir¢ok bilim dali ile ugrasan arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Cok eski
zamanlardan beri felsefecilerin, aragtirmacilarin, bilim insanlarinin ilgisini ¢eken ‘merak’
ile ilgili yapilan her ¢alisma merakin farkli bir boyutunu ortaya koymaktadir. Merak i¢in
net ifadelerle tanimlama yapmak, sebeplerini ortaya koymak, etkilerini siralamak pek
miimkiin gériinmemektedir. Merak, farkli bakis acilarina bagl olarak degisik sekillerde
tammlanmstir. Merak ile ilgili ilk calismalar felsefeciler tarafindan yapilmistir. M.O.
l.yy.” da Cicero merak i¢in “O6grenme agki” ifadesini kullanirken, Aristoteles, “bilim
yapmay1 saglayan igsel bir gii¢”, William James ise meraki “yenilik arama ve yenilikten
zevk alma heyecani ve kaygis1” olarak ifade etmistir (Bacanli ve Kurtga, 2020). Dewey’e
(1913) gore merak, bireyin kesfetme davranisini sergilemesinin nedenidir. Litman ve
Spielberg (2003) ise yeni bilgiler 6grenmeye yonelik, isteyerek ve kesfederek yapilan
eylemler i¢in motivasyon saglayan duyussal tecriibeler olarak tanimlamaktadir. Yapilan
caligmalara bakildiginda farkli tanimlarin ortaya ¢ikmasiyla beraber, bu tanimlarin ilgi,
ihtiyag, kesif, kesfetme, motivasyon gibi benzer kavramlar etrafinda sekillendigi

sOylenebilir.

Merak ve merakli olmak toplumlarda zaman zaman olumsuz bir durum gibi algilansa da
Keller’e (1983) gore, amaglanan 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in birey, siirekli merak
duymalidir (Demirel ve Diker Coskun, 2009). Faydali bir bilgiye yonelik duyulan merak
toplumda olumlu karsilanirken insanlarin yasamlarini, 6zel hayatlarini1 bilmeye yonelik
merak olumsuz karsilanmaktadir. Merak, bireyi farkli bir siire¢ igerisine sokmaktadir.
Merak eden birey, merak ettigini aragtirmak, irdelemek, 6grenmek istemektedir. Aslinda,
hissettigi merak diirtiisiinii doyuma ulagtirarak ortadan kaldirmayir amaglamaktadir.
Bunun i¢in kesifler yapmakta, yeni bilgi ve beceriler 6grenmekte, yaptigi iste
ustalagsmaktadir. Yeni kesiflerinden zevk duyarak, kendine olan giiveni artmakta ve iyi
hissetmektedir. Merak duygusu ile yasadigi siire¢ birey ic¢in bir 6diill durumuna
doniiserek, daha fazla arastirmak, daha fazla kesfetmek, daha fazla merak etmektedir
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(Perry, 2001). Bu sayede birey, merak duygusunun ortaya koydugu belirsizlik
durumundan kurtulmaktadir. Berlyne (1954) meraki, gevresel uyaranlarin belirli tiirleri
tarafindan uyandirilan giidii durumu olarak tanimlarken, algisal merak ve epistemik
merak tiirlerinden bahsetmistir. Algisal merak, ¢evresel uyaranlar karsisinda ortaya ¢ikan
meraki ifade ederken hayvanlarda bulunan merak algisal merak ile aciklanmistir.
Epistemik merak ise daha c¢ok alana 06zgli, 6zel bir duruma 6zgi bilgiye ulasma
noktasinda aradaki bilgi eksikliklerini gidermek adina birazda bilingli bir merak tiriidiir
(Litman, 2008). Berlyne (1960), merak diirtiisiiniin uyarilma ile ortaya ¢ikmasini farkli
acidan ele almis ve uyarilma diizeyi tizerinde durmustur. Bireyin az uyarildigi durumlarda
kaginma davranisi ile can sikintisinin olusacagini, fazla uyarildiginda ise sadece belirli
seylerin arastirilacagini ifade etmistir. Bu anlamda “optimal uyarilma” kavramini ortaya
koymustur. Her organizmanin optimal uyar1 diizeyi farklilik gdstermektedir. Ancak
optimal diizeyde uyarilma olursa merak ortaya ¢ikar. Uyarilmanin yetersiz veya fazla
oldugu durumlarda merak diirtiisii olusmaz (Bacanli ve Kurt¢a, 2020). Algisal ve
epistemik olarak ikiye ayrilan merak; egitim, felsefe, psikoloji gibi farkli alanlarda
incelenmesi sonucunda incelendigi bilim alanlari ile iliskili olacak sekilde farkli tiirlerde
ele alinmistir. James (1890), dogaiistii ve bilimsel merak, John Dewey (1910) fiziksel,
sosyal ve entelektiiel merak, Naylor (1981) siirekli (meraki devam ettirme egilimine sahip
olma) ve durumluk merak (belli bir duruma yonelik), Langevin (1971) yatay ve dikey
merak, Spielberger (1994) duyussal ve bilissel merak, Leslie (2014) ise saptirict ve

epistemik merak olarak farkl: tlirlere ayirmislardir (Giirlek, 2021).

Merak ile ilgili yapilan calismalar, diirtii yaklagimi, bireysel farkliliklar ve biligsel
yaklagim olarak farkli agilardan ele alinmistir. Diirtii yaklasiminda merak bir diirtii olarak
ele alinmaktadir. Merak ile olusan, yenilik ve belirsizlik duygusu bireyde icsel bir
gerginlik durumu olusturur. Gerginligin ortadan kaldirilma istegi merak ile iliskilidir.
Igsel giidiiler arasinda yer alan merak, insanin gida ihtiyac1 gibi karsilandiginda kisi
tatmin olmakta ve bu giidii ortadan kalkmaktadir (Ryan ve Deci, 2017). Ancak merakin
bir diirtii oldugunu savunanlar, insanlarin merak olusturacagini bildikleri halde neden
bazi durumlarin pesine goniillii olarak diistiiklerini agiklayamamigtir. Onlara gore merak
icten gelmekte ve cogu zaman insanda rahatsizlik olusturan, itici bir durumdur. insandaki
bilingli merak arayisi diirtii teorisyenlerinin savunduklari ile tezatlik olusturmaktadir
(Loewenstein, 1994). Bireysel farkliliklar yaklagimima gore, merak kisiler arasinda

farklilik gostermektedir. Bazi insanlar daha merakli iken bazi insanlarin merak diizeyi
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diistiktiir. Cocuklar ile yetigkinlerin merak diizeyleri de degisiklik gostermektedir. Merak
duyulan konu da bireyler arasinda farklilasmaktadir (Yazict ve Kartal, 2020). Merakin
davraniglar sonucu ortaya c¢ikti§i disilincesini savunan biligssel yaklagimda,
Loewenstein’in (1994) “bilgi ag1g1 teorisi” dikkat gekmektedir (Bacanli ve Kurtca, 2020).
Merak bilissel bir yapi olarak degerlendirilmekte ve zihinde olusan bilgi eksikliklerine
odaklanilmaktadir (Yazic1 ve Kartal, 2020). insan sahip oldugu bilgiler 1s13inda yeni
bilgilere ulagsmak istemekte ancak mevcut bilgileri ile ulasmay1 hedefledigi bilgiler
arasinda belleginde yer almayan, 6grenilmemis bilgiler bulunmaktadir. Mevcut bilgi ile
hedef bilgi arasinda olusan bilgi boslugu onun merak duymasina neden olmaktadir. Bilgi
boslugu veya bilgi eksikliginde baslangi¢ noktasi, eksiklik hissi gibi goriinse de aslinda
referans noktasi yani esas meraka sevk eden, hedef bilgidir (Loewenstein, 1994). White
(1959), bir konuda yetkinlige ulasma isteginin meraki tetikledigini 6ne slirmektedir.
Insanlar bildikleri, kendilerini yetkin, yeterli gordiikleri alanlarda daha istekli, verimli
calismaktadirlar. Bir isi gerceklestirme noktasinda daha 1srarli olduklari, c¢aba

gosterdikleri ve kolay kolay pes etmedikleri bilinen bir gergektir (Akay ve Boz, 2011).

Matematik alaninda yetkin, yeterli hissetmek istendik bir durumdur. Bu baglamda
diisiiniildiiglinde merak ve matematigin iligkisi egitim arastirmacilar1 tarafindan da
onemsenmektedir. Degisik bakis agilariyla incelenmis ve farkli tanimlamalar ile
aciklanmis olmasinin yani sira, merakin, 6grenmede {istlendigi rol g6z oniine alindiginda,

degerlendirilmektedir (Zetriuslita vd., 2018).

Giliniimiizde bir¢ok bilim dalinda ihtiya¢ duyulan matematik kendine has kurallar1 olan
ve evrenin tiim gizemlerinin sifrelerini icinde barindiran bir diinyadir. Matematik
evrensel bir dil olmasinin yani sira kendi i¢inde sayilar, semboller, formiillerden olusan
bir alfabeye sahiptir (Nasibov ve Kacar, 2005). Matematigin gizemli diinyas1 ona ilgi
duyan insanlar i¢ine gekmektedir. Gliniimiiz teknolojisi ve gelismeler diisiiniildiigiinde
matematigin, ileriye gidebilmek i¢in gerekli olan 6n kosullardan biri oldugu sdylenebilir.
Niifus planlamasindan dogal afetlere, mekanik ara¢ gereglerden internete, miihendislik
alanlarindan giivenlik tedbirlerine kadar her alanda artik matematik 6grenilmesi zorunlu
hale gelmistir (ilgar ve Giilten, 2013). Bir soruyu ya da problemi ¢dzdiigiimiizde
kendimize olan 6zglivenimiz artar ve daha fazlasini merak ederiz. Yeni durumlari
sorgulaylp sonuca ulasmak isteyebiliriz. Elestirel diisiinme becerimizi gelistiririz.

Elestirel diisiinme becerisi 6zellikle matematik egitiminde {ist diizey beceriler arasinda

14



yer almaktadir (Tok ve Seving, 2010). Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler, bir
problemi ¢ozebilir, ¢6ziimiin dogrulugunu farkli metotlarla test edebilir, mevcut
problemden farkli problemler iiretebilir veya farkli versiyonlar: ile calismaya devam
edebilirler. Elestirel diisiinme siireci kisinin merakini besler ve matematige olan merakini

arttirir (Zetriuslita vd., 2018).

Matematige yonelik merak, daha ¢ok sorgulamayi, zorluklar karsisinda matematiksel
diistinmeyi ve ¢6ziim liretmeyi beraberinde getirir (Zetriuslita vd., 2018). Bu tanima bagh
olarak matematiksel diisiinme becerisinin gelisimi i¢in matematiksel merakin gerekli
oldugu, bu yolla matematiksel zorluklarin {istesinden gelinebilecegi sdylenebilir. Ancak

matematiksel merakin bakis agilarina gore farkli sekillerde tanimlandig goriilmektedir.

isteginden daha fazlasidir. Matematik 6grenme ve bilme ile iliskili olan matematiksel
merak aslinda toplumlardaki bireylerin, yeni kesifler yapmasi, hizla gelisen teknolojilere
yetisebilmesi, diinyanin ve yasamin hizina ayak uydurmasi i¢in olmazsa olmaz 6zellikler
arasinda sayilabilir. Matematiksel meraka sahip olan bireylerin daha sorgulayict
olduklari, problemleri ¢6ziim esnasinda ve sonrasinda daha detayli ele aldiklar
sOylenebilir. Bu kisilerin sosyal hayatlarinda da karsilarina ¢ikan problemlerde ayni

zihinsel siirecleri kullanarak ¢oziimler iirettikleri diistiniilebilir.
2.2.Merak ve Ogrenme Arasindaki iliski

Bir seyi anlamak veya Ogrenmek icin duyulan istek olarak tanimlanan merak,
giidiilenmenin merkezinde yer almaktadir (TDK, 2023). Merakl1 insan, arastirir, sorgular,
¢ozlimler iiretir, yeni varsayimlarda bulunur, kesfeder, tartisir, yargilar (Demirel ve Diker
Coskun, 2009). Ogrenme-6gretme siirecinin temel kavramlardan olan giidiilenmenin ilk
basamag1 olarak kabul edilen dikkat ¢cekme asamasinda, 6grenenin dikkatini ¢ekebilmek
ve bu dikkatin stirekliligini saglayabilmek onemlidir. Dikkat ¢cekme siirecinde 6grenende
Ogrenilecek bilgiye yoOnelik merak uyandirilir ve bu meraklilik halinin devami
saglanamadiginda 6grenme istenen diizeyde gerceklesmez (Balaban ve Simsek, 2001).
Merak, 6grenmeye yonelik tecriibelerin baslangi¢ noktasidir. Yasamla baglayan merak
sayesinde yeni deneyimler elde edilir ve her yeni deneyim yeni bilgiler sunarak bireyin
gelisiminde devamlilik saglar (Acun vd., 2013). Yeni bilgilerin edinilmesinde kilit rol

oynayan merak, Zuckerman (1979) tarafindan 6grenme hissi olarak tanimlanmaktadir
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(Akt. Demirel ve Diker Coskun, 2009). Farkli tanimlar, farkli siniflandirmalar yapilmis
olmasina ragmen merak ile ilgili tartismalarin bulustugu nokta merakli olma durumunun,
O0grenme istegi olusturan, motive edici, 0grenmeyi baslatan ve siirdliren bir gii¢
oldugudur. Yasam boyu devam eden 6grenme, 6grenenin merak duygular1 ve bireysel
gereksinimlerinden olusan yeni bilgi, beceri ve deneyimlere erisme istegidir (Yilmaz,
2009). Ogrenme noktasinda 6gretmenler 6grencilerdeki merak duygusunu pozitif bir
Ozellik olarak degerlendirmektedirler (Chak, 2007). Merakl1 6grenciler, merak duygusu
eksik akranlarina gore daha sosyal, akranlari ile olumlu iliskiler icerisinde ve elestirel
diisiinme becerisine sahiptirler (Menning, 2019). Matematik 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini siirdiirmeleri saglanmali, var olan duruma
elestirel bakis acisiyla yaklagmalari saglanarak merak duygulari canli tutulmalidir.
Ornegin bir problem ¢ézme siirecinde dgrenci problemi ¢dzer ve sonuca ulasir, ¢dziimii
bulduguna gore basarili kabul edilir ve siire¢ orada bitmis kabul edilirse 6grencinin artik
merak etmesi gereken bir sey kalmayacaktir (Jirout vd., 2022). Dolayisiyla siireg
tamamlanmas, elestirel bakis acistyla durum genisletilmemis ve kesfedilmesi, 6grenilmesi
gereken yeni bir bilgi, olusturulmasi gereken yeni bir problem kalmamistir. Bu siiregte
merak canli tutulmayacagi i¢in 6grenci pasif konuma gegebilir. Ama meraki tesvik edilir,
stirdiiriilirse 6grenci yeniden aktif olur, sinirsiz hayal giicliyle 6grenme siireclerini
yeniden planlar. Meraki, onu igten ige diirtiiler ve harekete gegirir. Biitiin bunlar merak
ve dgrenme arasinda dnemli bir bag oldugunu akillara getirmektedir. Ogrenmenin nasil
olustugu ve bu siiregte neler yapilmasi gerektigi sorularindan yola ¢ikan arastirmacilar
O0grenme kuramlarin1 dort bashik altinda toplamislardir. Bunlar davranisgr 6grenme
kurami, sosyal 6grenme kurami, yapilandirmaci 6grenme kurami ve biligsel 6grenme

kuramidir.
2.2.1. Davrams¢i 6grenme kurami

Bu kuramin baslica savunucular1 Watson, Pavlov, Thorndike, Guthrie, Hull ve
Skinner’dir (Pierce ve Cheney, 2017). Davraniggt 6grenme kuraminda &grenme,
uyaranlara karsi verilen tepkilerdir. Uyaran ve tepki arasindaki bag, davranislar
pekistirildikce artar. Digsal uyaranlar ne kadar giiclii ve 6grenmeye yonelik diizenlenmis
ise 6grenme de o denli verimli olur. Ozellikle cevresel uyaranlarin diizenlenmesi bu
kuramda 6nemli bir yer tutar (Kus, 2013). Ogrenilecek bilgi kiiciik parcalara ayrilir, her

birey kendi diizeyinde adim adim her bir basamagi 6grenerek bir sonraki basamaga
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gecerek Ogrenmeyi tamamlar. Davranigelt Ogrenme kuraminda gozlenebilen ve
dlgiilebilen davramislar &n plandadir. i¢giidiiler gozlenemedigi igin 6grenmede igsel
durumlarin, dirtiilerin varligini reddeder (Turan, 2015). Dolayisiyla bireyin dogustan
getirdigi Gzellikleri, yasantilar karsisindaki hisleri, bireysel farkliliklar1 ve kisisel
ihtiyaclarinin bir anlam1 yoktur. Odiil ve ceza (klasik kosullanma-edimsel kosullanma)
O0grenme noktasinda esas fark yaratan iligkilendirme durumudur (Pierce ve Cheney,
2017).  Gergeklestirilen davranis sonucunda bireyin  Odiillendirilmesi  veya
cezalandirilmasi, kisinin sonraki davranislarinda referans olmaktadir. Odiillendirilen
davraniglar artarken, cezalandirilan davraniglarda sonme s6z konusudur (Sénmez, 2011).
Davraniger yaklasim kuraminda 6nemli olan ¢evreden gelen uyaranlar ve bu uyaranlar
sonucunda pekistirec olarak ne ile karsilasildigidir (Koksal ve Ozcan, 2022). Davranisci

o6grenme yaklasiminda, bireyin duygulari, ilgi alanlari, merak duygusu goz ardi edilir.
2.2.2. Sosyal 6grenme kurami

Ogrenmenin nasil gerceklestigini agiklamaya calisan bir diger kuram sosyal 6grenme
kurami-sosyal biligsel kuramdir. John Dewey bireylerin sadece uyaranlar ve davraniglar
sonucu ile degil birbirlerini gozlemleyerek de 6grenmenin olustuguna dikkat ¢eken ilk
arastirmacilardandir. Dewey’e gore 0grenme kisinin hayati boyunca devam eden bir
siirectir. Ogrenci yaparak yasayarak 6grenir dolayisiyla bilgi higbir zaman hazir olarak
sunulmamali, 6grenecek olana kesfetmesi, diisiinmesi ve arastirmasi igin firsatlar
olusturulmalidir (Bender, 2005). Sosyal 6grenme kuramina gore insan yasam karsisinda
pasif bir varlik degildir aksine duyussal ve motor becerilerini kullanan bilissel siireglerle
hayatlarma ydn veren varliklardir (Bandura, 1969). Ogrenmenin sosyal etkilesimler
sonucu olustugunu dile getiren bir baska kuramci Lev Vygotsky sosyal ortamlari
“potansiyel gelisim alan1” olarak degerlendirmis ve Ogretenlerin yonlendirmesiyle

ogrenen kisilerin ilgileri sonucu ortaya ¢iktigini dile getirmistir (Bayrake1, 2007).
2.2.3. Yapilandirmaci 6grenme kuram

Wittrock tarafindan ortaya konulan yapilandirmaci 6grenme kuramina gore, 6grenmenin
temelinde daha 6nce 6grenilmis olan bilgiler yer almaktadir. Ogrenci eski bilgilerini
kullanarak yeni bilgiler 6grenir, mevcut bilgilerinin {izerine yeni bilgileri yapilandirir
(Kiigiikozer vd., 2008). Bilgi ezberlenmeden, 6nceki bilgilerle iliskilendirilerek bilissel

stireclerle islenir ve anlamlandirilir (Karadeniz vd., 2015). Yeni 6grenmeler, zihin
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stizgecinden gecirilerek kategorilere ayrilir ve bigimlendirilir (Ceylan, 2013).
Yapilandirmact 6grenme kuramina gore oOgrenen, yeniden bilgi iiretmek yerine
deneyimleri sayesinde bilgileri {ist iiste inga eder, yeni fikirler olusturur, 6grendiklerini
aktarir, yansitir, kendi 6grenme tarzini kesfeder, elestirel diisiiniir ve siireci yoneterek
kararlar verir, siirekli aktif kalir (Otiin, 2023). Bilgi kaynagindan dogrudan

kopyalanmadan analiz edilir, degerlendirilir, incelenir ve transfer edilir.
2.2.4. Bilissel 6grenme kuram

Davranis¢1 ve yapisalct yaklagimlara tepki olarak ortaya ¢ikan bilissel 6grenme
kuraminda, ilk dikkat ¢eken arastirmacilar arasinda Gestalt psikologlari, Piaget ve Bruner
bulunmaktadir. Gestalt kuramu ile ilgili ilk caligmalar Wertheimer tarafindan yapilmis
olup, Wertheimer, Kohler ve Koffka tarafindan gelistirilerek bu kuramin ilkeleri
olusturulmustur. (Senemoglu, 2007). Gestalt psikologlari, biitiiniin parcadan biiyiik
oldugunu 6grenmenin de parca parga degil biitiin olarak algilanarak gerceklestigini 6ne
sirmiislerdir. Ogrenmenin sadece uyaranlar karsisinda ortaya c¢ikan tepkilerle
aciklanamayacagini savunmuslardir. Gestalt kuramina gore karmagik 6grenmeler uyaran-
tepki iliskisiyle agiklanamaz (Senemoglu, 2007). Ayrica yapilandirmaci yaklasimda
oldugu gibi bilgilerin parga parca verilip 6grenenin bilgiyi islemesi, eski bilgilerini
hatirlamasi, transfer etmesi zaman kaybi1 olarak degerlendirilir. Aksine dgretilecek olan
konu, ders genel hatlariyla bir biitiin olarak verilmeli, yavas yavas ayrintilara gidilmeli ve
Ogrenci problem durumlar ile karsi karsiya birakilarak kiiclik ipuglar ile ¢oziime
ulagmas1 saglanmalidir (Sasan, 2002). Birey bu sayede bilissel deneme yanilmalar
gergeklestirir. Iste bu bilgiye ulasma cabasi Gestalt psikologlarinin dgrenme ile ilgili
ozellikle iizerinde durduklari “i¢goriisel dgrenme” dir. Icgoriisel 6grenme sayesinde

Ogrenen, problemin ¢dziimil i¢in yeni yollar dener, yeni kesifler yapar (Gilingdr, 2006).

Piaget’ e gore ¢cocuk kendi 6grenme siirecinde arastirir, diizenler, merak eder ve kendi
bilgisini olusturarak yeni semalar ortaya koyar yahut zihninde yer alan eski semalarla
yeni bilgiyi iliskilendirir. Cocuk stirekli gozlem yapan aktif bir arastirmaci gibidir, her
gbzlemi ve her uyaran zihninde yeni bir sema olusturur. Ciinkii ¢ocukta 6grenme ve
merak diirtiisii dogustan gelmektedir (Ak Mert, 2007). Piaget’ nin gorisleri ve yaptigi
caligmalar bir¢ok alanda etkili olurken egitim bilimlerini de fazlasiyla etkisi altinda
birakmistir. Egitim alaninda yeni aragtirmalara kapi aralarken, 6gretmen ve 6grenciye de

farkli bir bakis acis1 getirmistir. Piaget’ ye gore 6grenci ‘etkin zihin-atilgan 6grenci’,
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dgretmen ise ‘arastiric1 6gretmen’, okullar ise ‘aktif okul’ olmalidir. Ogretmen 6grenme
siireglerini 1yi gozlemlemeli ve Ogrencilere bilgiye ulasabilmeleri igin sorular
yoneltmelidir. Ancak bu sekilde ¢ocuk dogustan getirdigi merak ve 6grenme istegine

uygun olarak 6grenir (Glinge, 1973).

Biligsel 6grenme kuraminda dikkat ¢ceken ve aragtirmalara da yon veren bir diger isim
Bruner’dir. Bruner’ de biligsel gelisimi Piaget gibi evreler halinde degerlendirmistir ve
cocuklarin gelisimini eylemsel donem (0-3 yas), imgesel donem (4-6 yas) ve sembolik
dénem (7 yas ve lstli) olarak incelemistir (Senemoglu, 2007). Bu donemler 6grenme
acisindan sirastyla somut nesneler, sekiller ve resimler son olarak da semboller seklinde
bir sira izlemektedir. Ogrenme ve &gretme eylemlerinde bu sira takip edilmeli ve
uygulamalar bu baglamda diizenlenmelidir (Cekirdekci ve Toptas, 2017). Bruner’ e gore
bireyin aktif katilimi ile gerceklesen biligsel gelisimin olmazsa olmazi dil kullanimidir.
[lk y1llarda gelisim uyaranlara bagh gibi gériinse de dzellikle dil kazanimi gergeklestikten
sonra uyaranlar kontrol edilebilir ve bagimsiz tepkiler ortaya ¢ikar (Senemoglu, 2007).
Bruner belli bir kiiltiiriin i¢inde dogmus olmanin tek basmna gelisimi ve 6grenmeyi
desteklemedigini sdylerken, 6zellikle 6grenme isleminde 6gretici ve §grenicinin olmasi
gerektigini savunur. Bruner’ e gore cocugun cevresindeki bireyler, ebeveynleri ve
Ogretmenleri ona bilgiyi 6gretmekle sorumludurlar (Kol, 2011). Bruner’in gelistirmis
oldugu ‘bulus yoluyla 6gretim’ modelinde 6zellikle 6grencinin aktif katilim saglamasi
gerekmektedir. Bulus yoluyla 6gretim modelinde 6grenci, 6gretmenin rehberliginde
bilgiyi kendisi bulur, kesfeder. Ogretmen bilgiyi hazir olarak sunmak yerine, bilgiye
yonelik merak olusturarak 6grenciyi siirekli aktif durumda tutar (Tasytirek vd., 2018).
Bruner’ e gore bilgi uygun sekilde sunuldugunda her ¢ocuk 6grenebilir, her ¢ocuga
ogretilebilir. Clinkii biitiin ¢ocuklarda, bir alanda yetkinlesme istegi ve merak icgiidiisii
dogal olarak bulunmaktadir (Canbolat, 2021). Ogrenmenin nasil olustugunu aciklamak
adina gelistirilen O6grenme kuramlari 1s18inda diisiiniildiiglinde merakin 6grenme
siirecinde etkin rol oynadig1 sOylenebilir. Merak, bilgiye ulasma, bilgiyi isleme ve
saklama siireclerinde bireylerin motivasyonunu arttirarak kalic1 6grenmeler olusturmasini
saglayabilir. Etkili ve basarili 6grenmelerin gerceklestirilebilmesi i¢in ortaya ¢ikan

o0grenme kuramlar1 bu bag1 destekler niteliktedir.
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2.3.08renme ve Basar1 Duygular1 Arasindaki Iliski

Bireyler yasamlar1 boyunca bazen ihtiyaglar1 nedeniyle bazen zorunlu olduklari igin
bazen de sirf merak ettikleri i¢in yeni bir seyler dgrenirler. Bir matematik probleminin
¢Ozliimiinii 6grenme, bir enstriiman c¢almayir 68renme veya bir dili 6grenmek icin
zihnimizde birgok bilissel islem gergeklestiririz. Ogrenme bireyin ¢evresiyle etkilesime
girerek elde ettigi kalict kazamimlarm tiimiidiir (Babayigit, 2016). Ogrenmenin nasil
gergeklestigi yillar boyunca arastirmacilarin dikkatini ¢gekmistir. Daha 1yi 6grenmelerin
olugmasi adina, 0grenme eylemi her yoniiyle incelenmistir ve incelenmeye devam
edilmektedir. Ancak halen birgok konuda ortak goriis olusmamistir (Celik, 2016).
Arastirmacilar 6grenme eyleminin kisiselli§inden yola ¢ikarak her 6grenenin kendine
ozgl, farkli yollarla 6grendigini dile getirmislerdir. Bu noktada Ogretim stratejileri
olusturulmustur. Ciinkii 6grenme hem biligsel hem duyussal 6zellikleri kapsamaktadir
(Yesilyurt, 2021). Genel olarak kabul edilen 6grenme stratejileri arasinda ‘duyussal
stratejiler’ de yer almaktadir. Duyussal stratejilerde oOzellikle giidiisel ve duygusal
faktorler lizerinde durulur ve bu faktdrler nedeniyle ortaya ¢ikan 6grenme engellerinin
ortadan kaldirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilir (Sonmez, 2011). Bu stratejiler arasinda,
olumlu tutum gelistirme, kaygiy1 azaltma ve kendi kendine olumlu pekistirmede bulunma
gibi onlemler, yonlendirmeler de bulunmaktadir. Olumsuz tutum ve duygu durumlari
Ogrencinin  O6grenme ¢iktilarii etkilemektedir. Kalici ve anlamli 6grenmelerin
gerceklesmesi icin 6grenci, derse, arkadaslarina, 6gretmenine hatta bulundugu cevreye
bile olumlu duygular beslemelidir (Yesilyurt, 2021). Ogrencinin 6grenme siirecinde
hissettigi duygulari onun yeni bilgiye yonelik bakis acisini etkilemektedir. Bu anlamda
yapilan ¢aligmalar gostermistir ki hem ¢ocukluk doneminde hem de yetiskin bireylerde
duygularin 6grenme iizerinde biiyiik bir etkisi vardir (Koksal ve Ozcan, 2022). Ogrenme
gerceklesirken sikilma, zevk alma, kaygi duyma, ofkeli hissetme, 6viing duyma gibi
duygular hissederiz. Hissettigimiz bu duygular yaptigimiz 6grenmeye yonelik basari
duygularimiz1 olusturur (Pekrun ve Perry, 2014). Basar1 duygular1 sinif i¢i akademik
ogrenmeleri etkilerken giinliik 6grenmelerimizde de etkisi bulunan bir degiskendir.
Basar1 duygusu zevk, gurur, utang, kaygi, umutsuzluk, yetersizlik gibi olumlu ve olumsuz
farkli boyutlar barindirmaktadir (Frenzel vd., 2007). Ogrenme ile i¢ i¢e olan duygulardan
agirlikli olarak kaygiya yonelik yapilan g¢alismalar 6grenme ve basart duygularini
aciklayabilmek noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu sebeple basari duygularinin

tamamina yonelik aragtirmalar 6grenme siireclerinin daha iyi anlasilmasi ile bireyin
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kendini ve hislerini tanimasini saglayarak bu dogrultuda planlamalar yapmasini
kolaylagtirabilir. Ayn1 zamanda 6grenme etkinliklerini, konularin1 diizenleyen kisilere
yol gosterici olabilir. Nitekim 6grenme yolculugu kayginin yani sira gurur, seving, 6tke

gibi basar1 duygusunu olusturan birg¢ok alt boyutu i¢inde barindirmaktadir.

Pekrun (2006), basar1 duygularinin 6grencinin motivasyonunu ve 6grenme performansini
etkiledigini 6zellikle vurgulamaktadir. Bu baglamda birey 6grenmeleri neticesinde gurur,
eglenme, keyif gibi olumlu basari duygular hissediyorsa daha sonraki 6grenilecek
bilgilere yonelik istegi de artmaktadir (Elmali Ozsaray, 2016). Ornegin matematik
dersinde sikilan, basarisiz hisseden veya derse karsi kaygi ile yaklasan bir dgrenci
matematigi dgrenmeye kars1 istekli olmayabilir. Istekli olmadig1 i¢in de 6grenme icin

gerekli biligsel ve duyussal siirecleri dogru yonetemeyebilir ve istendik diizeyde 6grenme

gerceklesmeyebilir.
2.4.Matematik Dersine Yonelik Basar1 Duygusu Nedir?

Basar1: “Kisinin yetenek ve yetismeye bagli olarak gosterdigi ansal ya da eylemsel
etkinliklerinin olumlu iiriinii, bir isi istenilen bi¢imde bitirmek, elde etmek, istedigini
bulmak.” olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2022). Yapilan bu tanimlamada,
gergeklestirilen eylemler sonucu ortaya ¢ikan ‘olumlu’ tirtinden bahsedilmektedir. Okul
ortaminda ise basari, dnceden belirlenmis degerlendirme 6l¢iitlerine gore, 6grencinin bir
ders veya konudan ne kadar yarar sagladigi, hedeflenen amaca ne derece ulastiginin
gostergesidir (Ozgiiven, 2002). Oyle ki dgrenciler ilgili derse iliskin yapilan simavdan
yiiksek not alirsa basarili, diisiik not alirsa basarisiz kabul edilmektedir. Hatta okuldaki
ogrencilerin smavlardaki basarilarinin yliksek olmast o okulun egitim sisteminin
kalitesinin gdstergesi olarak kabul edilir (Uredi ve Uredi, 2005). Oysa basar1 duygular
sadece olumlu hisleri icermez. Calismalarinda basar1 duygularina yonelik farkli bir bakig
acist getiren Pekrun (2006), 6grencilerin karsilastiklar: problemler karsisinda, akademik
faaliyet ve performanslari neticesinde, 6grenme siiregleri esnasinda basarili veya basarisiz
olma durumunda hissettikleri duygular1 basar1 duygular1 olarak nitelendirmektedir.
Nitekim bireyler 6grenme siireglerinde tek bir duygu hissetmezler. Gergeklestirdikleri
gorevler esnasinda hissettikleri duygular ve iginde bulunduklart duygu durumlar
ogrenmelerini, basarilarini etkilemektedir. Ogrenme etkinlikleri, onlar igin eglenceli,
zevk veren, Odiillendirici bir durum ise daha istekli olurlar. Ancak kaygili, 6fkeli veya

cant sikilmis hissederlerse 6grenme faaliyetlerine katilmak noktasinda istek duymazlar.

21



Kisinin nasil hissettigi genel iyi olus hali, ger¢eklestirdigi tiim eylemleri etkiler (Frenzel
vd., 2007). Basar1 duygularini olumlu ve olumsuz, aktiflestirici ve pasiflestirici olarak
siniflandiran Pekrun’a gore 6grenme Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yogun olarak
hissedilen keyif alma, umut, gurur, sikkran ve seving aktiflestirici- olumlu duygular iken
rahatlama ve memnuniyet olumlu ancak pasiflestirici duygulardir. Yine, 6fke, hiisran,
kayg1 ve utang olumsuz- aktiflestirici, can sikintisi, iziintli, hayal kiriklig1 ve timitsizlik
olumsuz-pasiflestirici duygular arasinda yer almaktadir (Pekrun, 2006). Basari
duygularina yonelik yapilan bu agiklamalar 1s181inda matematik bilimi ile ilgili olan tiim
eylemlere karst hissedilen duygular matematige yonelik basart duygulari
olusturmaktadir demek yanlis olmayacaktir. Basari duygusunu olusturan kaygi,
genellikle matematige karsi en ¢ok hissedilen bir duygudur (Yildirim ve Giirbiiz, 2017).
Aritmetik, cebir, geometri, mantik gibi ilimleri i¢inde barindiran matematik bilimi ile
ilgili olan problemler, sayilar, sekiller, semboller, formiiller ve daha bir¢ok sey matematik
ile ilgilidir. Ogrenciler 6grenim hayatlar1 boyunca, diizeylerine uygun olarak matematik
Ogrenirler ve matematiksel eylemler gergeklestirirler. Bu eylemler esnasinda bazen zevk

alir eglenerek O0grenirler bazen de sikilir, kaygili hissedebilirler.
2.5.Matematik Dersine Yonelik Basar1 Duygusunun Etkileri

Akademik faaliyetleri duygulardan bagimsiz diistinmek eksik bir diisiincedir. Bir 6grenci
problemi ¢dzemedigi i¢in sikilabilir, 6fkelenebilir, hatta derse katilmak istemeyebilir.
Bunun tam tersi olarak yapabildikleri karsisinda gurur duyabilir, bir bilmeceyle
ugrasiyormusgasina zevk duyabilir. Bazen endiseli bazen korkmus hissedebilir.
Akademik puanlar yiiksek olmayan O&grenciler kendilerini basarisiz olduklarina
inandirabilirler ve bu 6n duygu onlarin performanslarini etkileyebilir. Bu nedenle erken
yaslardan itibaren matematik basar1 duygusunun iizerinde dikkatle durulmalidir. Olumsuz
hisler olumsuz deneyimlere doniismeden gerekli tedbirler alinmalidir (Lichtenfeld vd.,
2012). Ogrenciler matematik 6grenirken 6fkeden giivene bircok duygu hissedebilirler.
Hissedilen tiim duygular olumlu veya olumsuz basari duygularidir. Bu duygular neyi ne
kadar nasil Ogrendiklerini etkileyebilir. Bu sebeple kendi duygularmi tanimalar
onemlidir. Ciinkii bu duygular ya motivasyon saglayarak basar1 getirir ya da yeni
ogrenmelerden kaginmaya kolayca pes etmeye neden olabilir. Nitekim Gazi Mustafa
Kemal Atatiirk’ {in s6ziinde belirttigi gibi “Zafer, zafer benimdir diyebilenindir. Basart

ise basaracagim diye baslayarak sonunda basardim diyenindir.” Basar1 duygulari
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arasinda kendine giiven, yapabilecegine Ve basarabilecegine inanma, kalic1 6grenme igin

gereken en 6nemli duygular arasinda sayilabilir.

Giliniimiizde karsilastigimiz her olayin, her meslegin veya her problemin matematiksel bir
tarafi bulunmaktadir. Matematiksel diisiinme hayatlarimizda her gegen saat daha fazla
onem kazanmaktadir. Artik matematik egitimi, hesaplama, islem yapabilmenin ¢ok
Otesine gecmis ve ¢ozim lretme, akil yiiriitme, transfer yapabilme, tahminde bulunma
gibi biligsel islemlerle her tiirlii faaliyetimizde yer almaktadir (Bozkurt, 2012). Milli
Egitim Bakanli§1 Matematik Dersi Ogretim Programi, Ogretim Programlarinda Olgme ve
Degerlendirme Yaklagimi basligi altinda ‘Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil,
“hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in de verilir; dolayisiyla sadece bilissel
Olctimler yeterli kabul edilemez.” maddesi yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Son yillarda yapilan ¢aligmalarla egitim 0gretim siire¢lerinde duygularin ne denli
onemli oldugu giin gectikge daha iyi anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6gretim programlari
degisen bakis acilariyla yeniden degerlendirilmekte ve ihtiyaca yonelik revize ¢caligsmalari
yapilmaktadir. Ayni programin 6l¢gme degerlendirme yaklasimi ile ilgili bir diger
maddesinde ise, ‘Bireylerin 6l¢gme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve
basar1 gibi ozellikleri zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir
zamanda Olgmek yerine siire¢ i¢cindeki degisimleri dikkate alan Glgiimler kullanmak
esastir’ denilmektedir. Ilgili maddelerden de anlasilacag: iizere dgrencilerin sadece
diizeyine uygun kazanimlar1 yerine getirebiliyor olmalari yeterli bir 6lgme ve
degerlendirme kriteri olarak goriilmemektedir. Matematik dersi 6gretim programinin 6zel
tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.”
denilmektedir (MEB, 2018). Matematik dersine yonelik olumlu tutum, 6z giiven ve
olumlu duygular muhakkak matematik basarisint da arttiracaktir. Peki, matematige
yonelik hissedilen basar1 duygular1 yasamimizda nasil bir etkiye sahiptir? Danisman vd.
(2021)’ nin yaptiklar1 arastirma bulgularina gore 6grencilerin matematik dersine yonelik
basar1 algilar1 ve basariya yiikledikleri anlam degismektedir. Ogrencilerin matematik
basarilar1 genel basarilarini etkilemektedir. Ayrica sosyal iligkilerinde, arkadas, aile
bireyleri ile olan iliskilerinde ise bi¢imlendirici bir etkiye sahiptir (Poyraz vd., 2013).
Egitim hayatinin ilk yillarindan itibaren 6grencinin matematik dersinde iyi notlar
almasina, yakin g¢evresi tarafindan tiim derslerde basarili olacagi, matematik dersinde

basarili ise zeki bir 6grenci oldugu seklinde bir anlam yiiklenmektedir (Aldan Karademir
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ve Deveci, 2018). Oysa basart duygularinin akademik basar1 degerlendirmelerinin yani
sira sosyal yasantilarina olan etkileri de géz Oniinde bulundurulmali ve &grencilerin
olumlu basar1 duygularimi tatmalarina olanak saglayacak 06gretim ortamlar
planlanmalidir (Danisman vd., 2021). Diger derslere etkisinin yani sira matematik
basarist yliksek olan bireyler giinliik yasamda da akil yiirlitme, sorunlari analiz etme-
¢coziimleyebilme, planlama yapma, elestirel ve bagimsiz diisiinme gibi iist diizey

becerilerini gelistirir.

2.6.Matematiksel Merak ve Matematik Dersine Yonelik Basar1 Duygusu Arasindaki
Mliski

Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeyleri, matematik performanslar1 ve
epistemolojik inanc¢larmin incelendigi arastirma sonucunda, O6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ve matematiksel meraklarinin, matematik basarilarin1 énemli
Olgiide etkiledigi ortaya konulmus ve matematiksel meraki yiiksek olan Ogretmen
adaylarinin matematik performanslarinin da yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmigtir
(Belecina ve Ocampo, 2016). Bilgi boslugunu doldurabilmek adina gergeklestirilen,
calisma, arastirma, diislinme, sorgulama, elestirme gibi tiim eylemleri i¢inde barindiran
merak, 6grenme igin baslangi¢ noktasi hatta 6gretimin kalitesini belirleyerek matematik
basarisin1 beraberinde getiren bir unsurdur (Ulum, 2022). Ogrencinin matematik
basarisini tatmis olmasi sonraki 6grenmeleri tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Dursun
ve Dede, 2004).

Matematik sadece problemler ve cevaplar olarak diisiiniilmemeli, yasamla iliskili, hayati
kolaylastiran, 6grencinin aktif katilimini saglayan, onda merak uyandiran bir bilim olarak
da diistiniilmelidir (Ugurel ve Bukova Giizel, 2010). Her 6grencinin iginde matematik
O0grenme istegi vardir ve bu istek ancak onlarm ilgi ve meraklarini uyandirarak ortaya
cikarilabilir (Inan ve Erkus, 2018). Matematiksel merak, matematik basarisin1 dolayli
olarak etkilerken ayni zaman da matematik basaris1 da matematige yonelik ilgi ve meraki

etkilemektedir (Koller vd., 2001).

Buradan yola ¢ikarak matematiksel merak ve matematik dersine yonelik basari
duygusunun bir kisirdongii i¢inde oldugu sdylenebilir. Merak ettiklerimizi 6grenmeye
daha istekli oldugumuz ve daha kalic1 6grenmeler gergeklestirdigimiz ifade edilebilir.
Daha kalic1 6grenmeler neticesinde akademik anlamda daha basarili oluruz. Basarili

oldukca daha ¢ok merak eder daha ¢ok 6grenmek isteriz (Etlioglu ve Tekin, 2020).

24



Ogrenilen her yeni bilgi hissedilen her ‘basardim’ duygusu bizim i¢in &diil gorevi goriir,
bizi motive eder. Bu baglamda bakildiginda tam tersi de sOylenebilir. Merak etmedigimiz
bir sey icin emek harcamak istemeyebiliriz veya basarili olmadigimizi diistindiigiimiiz bir
seyi merak etmeyiz. Bu nedenle duygularin akademik faaliyetlerdeki rolii giin gectikce

daha fazla dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenciler 6grenme eylemleri esnasinda farkli duygu durumlar yasayabilirler. Yasanan
duygular 6grenme sonucunda beklenen verimi etkilemektedir. Merak, zevk alma gibi
olumlu duygular motive edici olsa da hayal kiriklig1, can sikintist gibi duygular da
O0grenmeyi, dolayisiyla basariy1 olumsuz etkileyebilir. Ancak matematiksel merak bazen
kafa karisikligina neden olarak hayal kirikligina ve hiisrana dontisebilir. (Peterson ve
Cohen, 2019). Bu hayal kiriklig1 onun sonraki matematik deneyimlerinde etkili olabilir
(Di Leo vd., 2019). Bu anlamda 6gretimi yapan 6gretmenlere biiyiik gérev diismektedir.

Ogretim siireclerinde hem ogretmenlerin hem de 6grencilerin duygularin basariy1

-----

Yukarida ismi gegen caligmalar genel olarak degerlendirildiginde matematiksel meraki
yiiksek olan 6grenciler daha fazla bilgi agligi gekmekte ve 6grenmeye yonelik daha fazla
istek duymaktadirlar. Yine matematiksel meraki yiliksek olan ogrenciler 6grenme
siireclerini diizenleyebilmekte ve sartlarin degismesi durumunda siireci yeniden gozden
gecirerek bagartya ulagsmak adina yeni yol haritalari olusturmaktadirlar (Muis vd. 2015).
Bu agiklamalar basar1 duygusunun matematiksel merak tizerinde etkiye sahip oldugunu

akillara getirmektedir.

Olumlu basar1 duygulari matematiksel meraki desteklerken, olumsuz basar1 duygulari
akademik basartya ulagsma noktasinda 6grencinin motivasyonunu azaltmakta, ¢ekimser
ve isteksiz olmasina neden olmaktadir (Peterson ve Cohen, 2019). Matematik ile ilgili
duyulan olumsuz hislerin matematik 6grenme diizeyinde belirleyici faktorler arasinda yer
aldig1 soylenebilir. Olumsuz duygular olumlu duygularla degistirilmedigi takdirde,
yillarca siirme ihtimali olan ‘matematigi yapamiyorum’ soziiyle karsilasmanin tesadiif

olmayacag: ifade edilebilir.
2.7.Matematiksel Merak Konusunda Yapilan Cahismalar

Arastirmanin bu boliimiinde matematiksel merak ile ilgili ulusal ve uluslararasi

caligmalara yer verilecektir.
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2.7.1. Ulusal ¢alismalar

Matematiksel diisiince ve matematik 6grenmenin Onemi her gegen giin artmaktadir.
karsilastigimiz problemlere matematiksel boyutta yaklasarak ¢6ziim tiretme gibi beceriler
glinimiiz toplumlarinda bireylerden beklenen beceriler arasinda yer almaktadir.
gerceklesmektedir. Matematik 6grenmeyi etkileyen bircok faktoriin yani sira merak
faktorii de yerini almistir (Usluoglu ve Toptas, 2021). Tiirkiye’de merak ile ilgili bircok
calisma yapilmustir (Alabay, 2020; Ceylan vd., 2016; Etlioglu ve Tekin, 2020; Inan Kaya,
2016; Kapikiran ve Susar Kirmizi 2019; Soydan, 2013; Yalgintas 2019). Ceylan vd.,
(2016), yaptiklar1 calismada ortaokul Ogrencilerinin merak, tutum ve motivasyon
diizeylerine gore fen bilgisi dersi basarilarini incelemislerdir. Fen bilgisine yonelik
meraki yiiksek olan &grencilerin fen bilgisi ders basarilarinin da yiiksek oldugu,
calismadan elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir. Merak ile ilgili yapilan baska bir
caligmada, Ogrencilerin e-O0grenme faaliyetlerine duyduklart merak duygusunun, e-
O0grenmeye yonelik tutum ve akademik basarilar1 arasinda olumlu bir aracilik roliiniin
oldugu bulgusuna ulasilmistir (Etlioglu ve Tekin, 2020). Ulusal literatiirde yapilan tarama
sonucunda merak ile ilgili birgok ¢aligma bulunmasina ragmen matematiksel merak ile

ilgili cok fazla caligmaya rastlanmamistir.

Toptas (2022) tarafindan yapilan, ‘llkokul sinif Ogretmenleri ve smf Ogretmeni
adaylarinin matematiksel meraklilik diizeylerinin incelenmesi’ bashikli yiiksek lisans
tezinde, 509 smif 6gretmeni ve 153 smif Ogretmeni adaymnin matematiksel merak
diizeyleri cinsiyet, mesleki kidem, okutulan sinif diizeyi, mezun olunan iiniversite, egitim
durumlart ve sif 6gretmeni adaylarinin okuduklar1 sinif diizeyi degiskenlerine gore
incelenerek belirlenmeye calisilmistir. Arastirma bulgularina gore; siif 6gretmenleri ve
sinif 6gretmeni adaylarmin matematiksel merak diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermemektedir. Siif 6gretmenlerinin matematiksel merak diizeyleri mesleki
kidem degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu gozlenmis ve
meslegin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin matematige yonelik meraklarinin daha canli
oldugu yorumu yapilmistir. Ayrica smif Ogretmenlerinin matematiksel meraklilik
diizeyleri, yine okutulan sinif diizeyi ve mezun olunan iiniversite degiskenlerine gore
anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Caligmanin bir diger katilimci1 grubu olan

siif 0gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin, cinsiyet ve sinif diizeyine
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gore farklilik gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Son olarak sinif 6gretmenleri ve siif
Ogretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri karsilastirilmis ve aragtirmada
kullanilan 6lgegin alt boyutlarindan olan ‘bilinmeyeni bilme istegi’ ve ‘yenilik arayist’
boyutlarinda smif Ogretmenlerinin daha yiiksek puanlar aldigi, dolayisiyla sinif
ogretmenliginde tecriibeli olmanin matematiksel merak tlizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu, sinif 6gretmenlerinin daha fazla 6grenme istegi igerisinde bulundugu sonucuna

ulasilmstir.

Ulusal anlamda, matematik meraki veya matematiksel merak kavraminin literatiire
kazandirilmasi anlaminda yapilan ilk c¢alisma olmasi bakimindan Toptas (2019)
tarafindan yapilan arasgtirma biiyiik oneme sahiptir. Calismada matematik merakini
kavramsallastirma amacinin yani sira sinif Ogretmenlerinin, d8rencilerde matematik
meraki uyandirilmasina iligkin goriislerini incelemeyi hedeflemistir. 15 sinif 6gretmeni
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestiren galismaci, katilimeilara matematige
bakis agilarini ortaya koyacak, matematiksel merakin 6grenciler iizerinde nasil bir etki
olusturabilecegine dair goriislerini agiklamaya yonelik 5 soru yoneltmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin genel olarak 6grencilerde matematik meraki uyandirmanin-
olusturmanin zaman alic1 ve zahmetli oldugunu dile getirmelerine ragmen gerekli oldugu
goriisiine sahip olduklar1 tespit edilmistir. Yine yapilan goriismelerden elde edilen bir
diger sonug ise 0gretmenlere gore cocuk merak ettigini dgrenir, bu sebeple dgrencilerin
ogretilecek konuya iligkin merak beslemesi i¢in 6gretmenler tarafindan gerekli hazirliklar

yapilmalidir.

‘Smif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarma Yonelik Matematiksel Merak Olgegi:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismast’ baglikli ¢alismada arastirmacilar, aktif olarak gorev
yapmakta olan simif 6gretmenleri ve egitim fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan sinif
O0gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerini belirlemeye yonelik olgek
gelistirmislerdir. Yapilan pilot uygulama sonrasi elde edilen veriler ve uzman goriisleri
dogrultusunda, 22 (yirmi iki) maddelik ‘Smif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina

Yénelik Matematiksel Merak Olgegi’ olusturulmustur (Usluoglu ve Toptas, 2021).

Toptas vd., (2022) tarafindan yapilan bir diger calisma ise ‘Smmf Ogretmenlerinin
Matematik Dersi Etkinlikleri Hazirlama Yeterlilikleri ile Matematiksel Meraklari
Arasindaki Iliski’ bashkli ¢alismadir. 114 siif 6gretmeni ile gergeklestirilen ¢alismada
‘Matematiksel Merak Olgegi’ ve ‘Simf Ogretmenlerinin Matematik Dersi Etkinlikleri

Hazirlama Yeterliklerini Belirlemeye Yonelik Olgek’ kullanilmistir.  Arastirma
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sonucunda, smif dgretmenlerinin matematiksel meraklari ve matematik dersi etkinlik
hazirlama yeterlilikleri arasinda pozitif, anlamli, orta diizey bir iligki tespit edilmistir.
Ulasilan bu sonug, arastirmacilar tarafindan smif o6gretmenlerinin sahip olduklari
matematiksel meraklarini, etkinlik hazirlama, matematigi etkinliklerle somutlastirma ve

ogrencilerinde merak uyandirmak i¢in kullandiklar1 seklinde yorumlanmustir.

Matematiksel merak ile ilgili bir diger ¢alisma Ulum (2022) tarafindan yapilmistir.
Yapilan ¢alisma, simif Ogretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
belirlenerek, alinmas1 gereken tedbirler lizerine yogunlagmaktadir. 262 sinif 6gretmeni
aday1 ile gerceklestirilen calismada matematiksel merak ile ilgili yapilan diger
caligmalarin verilerine benzer bulgulara ulasilmistir. Smif 6gretmeni adaylariin
matematiksel merak diizeyleri orta diizeyde belirlenirken cinsiyet degiskenine gore
herhangi bir farklilik olusmamaktadir. Smif 6gretmeni adaylarinin gegmisteki matematik
ile ilgili olumsuz yasantilarinin matematiksel meraki olumsuz anlamda etkiledigi ve
matematik Ogretmeninin sevilip sevilmemesine bagli olarak matematiksel merak

diizeyinin degistigi, dikkat ceken bulgular arasinda yer almaktadir.

Ulusal alanda matematiksel merak ile ilgili yapilan ¢alismalar genel olarak yorumlanacak
olursa, oncelikle yeterli sayida ¢alismanin bulunmadig dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle
Toptas (2019) tarafindan ‘matematik meraki’ nin kavramsallastirilmas: ve literatiire
kazandirilmasi amaciyla yapilan ¢alisma matematik merak ile ilgili yapilan ve yapilacak
olan caligmalarin baslangi¢ noktasi sayilabilir. Incelenen ¢alismalar matematiksel merak
diizeyinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigini gosterirken ¢alismakta olan sinif
Ogretmenlerinin heniiz aday olanlara gore daha fazla matematiksel meraka sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak
diizeyleri egitim gordiikleri sinifa gore degisiklik gostermezken sinif d6gretmenlerinde
okutulan sinif, mesleki kidem yili gibi degiskenler matematiksel meraklarinda etkili
olmaktadir. Yapilan c¢aligmalar, smif Ogretmenleri ve simif O6gretmeni adaylarinin
matematiksel meraklarimin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak sinif
ogretmenlerinin matematik dersi i¢in merakin olmasi yoniinde diisiinceye sahiptirler.
Ogretmenlerin bu diisiinceleri matematiksel merakin her yéniiyle arastirilmast, iizerinde

durulmasi gerektigini destekler niteliktedir.
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2.7.2. Uluslararasi1 cahsmalar

Peterson ve Cohen (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, bireylerde bulunan genel merak
durumundan ziyade alana 6zgii merakin kavramsallastirilmasi amaglanmistir. Merak
bilesenlerinin tek bir akademik alan olarak matematik alaninda nasil gelistigi incelenmis
ve matematik meraki kavrami ortaya koyulmustur. Calismada matematiksel merak, bilgi
bosluklari, artan uyarilma ve kesif davranislart bilesenleri baglaminda detaylandirilarak
incelenmistir. Calisma verilerine gore epistemik inanglar ve merakin, bilgi bosluklari,
artan uyarilma, kesif davraniglar1 bilesenleri, Ogrencilerin matematik O6grenme
deneyimlerini nicelik ve nitelik acisindan sekillendiren dnciillerdir. Merakin alana 6zgii
tanimlanmasi, matematige 0zgii olarak tanimlanarak degerlendirilmesi Ogrenenlerde

motivasyon kaynagidir.

Matematiksel merak ile ilgili bir bagka ¢alisma Belecina ve Ocampo (2016) tarafindan
yapilmigtir. Calismada 167 siif ogretmeni adayinin matematiksel merak ve
epistemolojik inanglarinin matematik performansi ile olan iligkisi incelenmistir.
Caligmanin sonucuna goére, matematik meraki ve epistemolojik inanglart matematik
performansin1 onemli Olglide etkilemektedir. Matematik meraki ve epistemolojik
inanglar1 yiiksek olan sinif gretmeni adaylarinin daha yiiksek matematik performansi

sergiledikleri tespit edilmistir.

Matematiksel merak konusunda uluslararas1 alanda yapilan bir diger calismada (Knuth,
2002), matematiksel merakin onemi iizerinde durulmakta ve matematiksel meraki
gelistirmek i¢in alternatif bir yol olarak problem ¢6zme etkinliklerinin 6neminden
bahsedilmektedir. Ayni g¢alismada matematiksel merak ozellikle kesfetme arzusunu
icinde barindirmasinin yani sira Ogrencilerin karsilastiklart matematik problemini
¢ozdiikleri noktada yeni problemler iiretme ve matematiksel fikirler olusturma siireci olup
matematik problemleri, 6grencilerde yeni kesiflerin pesine diismelerini saglayan sicrama
tahtalart oldugu ifade edilmektedir. Problemi ¢oziime kavusturmasa bile Ogrencinin
problem kurma siirecinde yer almasi aktif katilim saglamasi matematiksel merakini
desteklemektedir (Knuth, 2002). Matematiksel merak ile ilgili ismi gecen uluslararasi
caligmalar degerlendirildiginde, merakin genel anlamindan ayristirilarak alana 6zgii
meraklardan olan matematiksel merak olarak kavramsallastirildigi ve tiim bilesenleri

(bilgi boslugu, uyarilma ve kesif) ile degerlendirildigi goriilmektedir.

Matematiksel merakin matematiksel yaraticilia olan etkisinin incelendigi bir baska
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calismada, oOgretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin matematiksel
yaraticiliga olumlu etkisinin bulundugu tespit edilmistir. Calisma bulgularina gore
matematiksel meraki yiiksek olan 6gretmen adaylarinin matematiksel yaraticiliklar1 da
yiiksektir. Yeni bilgiler, olusturulan alternatif ¢oziimler, problemlerin ¢éziilmesi, ¢oziim
stirecinde yapilan hatalar meraki beslemektedir. Merak diizeyi yiikseldiginde

matematiksel yaraticilik da yiikselmektedir (Setiawan ve Surahmat, 2021).

Matematiksel merak ve epistemolojik inanglar1 yiiksek olan bireylerin daha yiiksek
matematik performansina sahip olduklar1 (Belecina ve Ocampo, 2016), problem
olusturmanin, ¢6ziim yolunu takip etmenin ve alternatif ¢dziimler sunmanin matematik
merakint besledigi (Knuth, 2002), matematiksel merakin matematiksel yaraticilig
arttirdigl (Setiawan ve Surahmat, 2021) bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde
matematige karst merak duymanin ve matematiksel meraka sahip olmanin matematik
O6grenmeyi Ve matematiksel diistinmeyi 6nemli 6l¢iide etkiledigi soylenebilir. Teknolojik
gelismeler her gecen giin daha hizla yol almaktadir. Bu gelismeleri takip edebilmek i¢in
matematik  bilmenin, anlamanin, anlamlandirmanin, matematigi = yasamla
iligkilendirebilmenin 6nemi herkesge kabul gérmektedir. Dolayisiyla matematiksel

merakin desteklenmesine duyulan ihtiyac¢ giderek artmaktadir.
2.8.Matematik Dersine Yonelik Basar1 Duygusu Konusunda Yapilan Calismalar
2.8.1. Ulusal ¢calismalar

Bireyler, matematik bilimine ve matematik 6grenmeye yonelik farkli duygular icerisinde
olabilirler. Bu hislerin bazilar1 akademik eylemlerden once zaten var oldugu gibi bazi
duygular da eylemler sirasinda veya sonrasinda ortaya c¢ikabilir. Yapilan ¢alismalar
gostermektedir ki matematige karst hissedilen olumlu ve olumsuz duygular matematik
ogrenme siirecinde ve performansinda etkilidir (Akdemir, 2006; Keklik ve Keklik, 2013;
Gog, 2010). Matematik basar1 duygular ise gurur, seving, 6fke, kaygi, can sikintisi gibi
bircok duyguyu kapsamaktadir (Aldan Karademir ve Deveci, 2018). Matematik basari
duygularinin tespit edilmesi, 68renme ciktilarina etkisinin incelenmesi, matematik
alaninda gergeklestirilen 6gretim faaliyetlerinin yeniden degerlendirilmesi ve elde edilen

verilere gore yenilenmesi agisindan degerlidir.

Bu baglamda Alpaslan ve Ulubey (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, dgrencilerin

matematige yonelik basar1 duygulari, 6z-diizenleyici 6§renme stratejileri ve akademik
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basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmigtir. 497 yedinci sinif 6grencisi ile
gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin matematik dersine yonelik sikilma, umutsuzluk,
endise, kizginlik gibi olumsuz; eglenme, oviing gibi olumlu duygulan diisiik seviyede
hissettikleri, 6z-diizenleyici matematik stratejilerini orta diizeyde uyguladiklari sonucuna
ulagilmistir. Ayrica olumlu basar1 duygular ile 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri ve
akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski tespit edilirken, olumsuz basar1 duygular ile
0z-diizenleyici 6grenme stratejileri ve akademik basarilar1 arasinda da negatif iliskinin

oldugu belirlenmistir.

Bir baska c¢alismada, basar1 duygulari ile ilgili Tirk kiiltiiriinde ilkokul diizeyinde
kullanilabilecek bir 6l¢gme araci kazandirilmasi amaclanmistir. Bu amagla Lichtenfeld
vd., (2012) tarafindan gelistirilen, ‘Basari duygulari Olgegi- Ilkokul’ Tiirk¢eye
uyarlanmistir. Kaygi, mutluluk ve sikilma alt boyutlar1 bulunan 6lgek 28 maddeden
olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik c¢aligmasi
neticesinde Olgegin Gzgiin halinde bulunan 28 maddenin uyarlanan formunda
kullanilabilecegi ve ilkokul 4. smnif Ggrencilerinde matematik basar1 duygularinin
belirlenmesi i¢in kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci1 oldugunu ortaya

koymustur (Haciomeroglu vd., 2013).

‘Tlkokul Ogrencilerinin Basar1 Duygulari ile Benlik Saygilarmin incelenmesi’ baslikl
calisma Aldan Karademir ve Deveci (2018) tarafindan gerceklestirilmistir. Calismada
ogrencilerin matematik dersi karne notlari, basar1 duygular ve benlik saygis1 arasinda bir
iligki olup olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, matematik karne notu yiiksek olan 6grencilerin matematik karne notu
diisiik olan o6grencilere gore sikilma ve kaygi hissini daha fazla yasadiklar1 ayrica
mutluluk diizeylerinin ise daha yiiksek olduguna ulasilmistir. Benlik saygisina gore

matematik notu yiiksek olan 6grencilerin benlik saygis1 puanlar1 da yiiksektir.

Bir diger ¢alisma Tabuk (2019) tarafindan yapilmistir. Ortaokul 6grencilerinin matematik
0z yeterlik, tutum ve basar1 duygusunun matematik dersi akademik basarisina etkisinin
arastirlldigr calismada matematik basarisinin en gii¢lii yordayicisinin matematik 6z
yeterligi oldugu, ders basarilari ile olumlu basar1 duygular1 arasinda pozitif, olumsuz

basar1 duygular1 arasinda negatif iliski bulundugu tespit edilmistir.

Bir baska ¢alisma da Peixoto vd., tarafindan (2015) gelistirilen Basar1 Duygular1 Olgegi-

Ergenlik Oncesi Ogrenciler (The Achievement Emotions Questionnaire: Validation for
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Pre-Adolescent Students) Takunyact ve Karadag (2020) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. Olgegin orijinali ders dlgegi ve sinav dlgedi olmak iizere her birinde 24
madde bulunan iki alt 6l¢ekten olusmaktadir. Ders ve sinav dl¢eklerinin her biri sikilma-
rahatlama, umutsuzluk, kizginlik, kaygi, hoslanma ve gurur olmak iizere alt1 alt faktérden
olugsmaktadir. Arastirmacilar tarafindan yapilan uyarlama ¢alismasi neticesinde, 6l¢egin

orijinalinde bulunan madde ve alt faktorler ayn1 sekilde korunmustur.
2.8.2. Uluslararasi calismalar

Goetz vd., (2016) yaptiklari galisgmada 6grencilerin matematik basar1 duygularinin farkli
zamanlarda degisiklik gosterip gostermedigini belirlemeye calismislardir. Calismanin
basinda 6grencilerin basar1 duygusu diizeyleri 6lglilmistiir. Daha sonra yapilan planlama
dogrultusunda matematik derslerinde ger¢ek zamanli matematiksel basar1 duygulari
Olciilmiistiir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin matematiksel basari duygular ilk
uygulanan 6lgek ve anlik basar1 duygulari arasinda farklilik gostermektedir. Bu farklilik
kisiden kisiye degismektedir. Arastirmacilara gore basari duygularindaki bu
dalgalanmanin nedeni 6grencilerin matematiksel anlamda kendilerine olan inang, giiven
ve sahip olduklarini diisiindiikleri yetenekleri ile ilgilidir. Ogrencilere uygulanan ilk
basar1 duygular1 6l¢egine gore kizlar erkeklere gore daha fazla matematik kaygisina sahip
iken, anlik basar1 duygularina bakildiginda ise cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica akademik bagsar1 puanlar: birbirine yakin olsa bile yine
kiz 6grencilerin erkeklere gdre matematiksel anlamda daha diisiik akademik benlik

algisina sahip olduklari elde edilen veriler arasindadir.

Bir diger c¢alisma Goetz vd., (2016) tarafindan gerceklestirilmistir. Calismada
Ogrencilerin basar1 duygulari ve basar1 hedefleri arasinda herhangi bir iliski bulunup
bulunmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma neticesinde basar1 hedefleri ve
basar1 duygulari arasinda yiiksek diizeyde iliski tespit edilmistir. Bulgulara goére basari
hedeflerinden ustalik, zevk faktorii ile pozitif; can sikintisi ve kizginlik ile negatif iliskiye
sahiptir. Performansa yaklasma ile umut ve gurur faktorleri arasinda pozitif,
performanstan kaginma ile endise, umutsuzluk ve utang arasinda pozitif iliski oldugu

gOriilmiistiir.

Matematik basar1 duygular ile ilgili Frenzel vd., (2007), ger¢eklestirdikleri ¢alismada
matematik basar1 duygusunun cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunu

incelemislerdir. Almanya’da yapilan ¢alismanin 6rneklemini 42 farkli okuldan toplam
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2053 besinci siif 6grencisi olusturmaktadir. Elde edilen bulgular erkeklerin kizlara gore
daha az kaygi, umutsuzluk ve utang hissettigini kizlarin daha olumsuz duygu durumlari

yasadiklarini gostermektedir.

Matematik 6gretim yontemlerinin matematik basar1 duygularima olan etkisinin
incelendigi bir diger ¢alismada lisede dgrenim gdrmekte olan 141 6grenci aragtirmaya
dahil edilmistir. Yapilan ¢aligmada Ogretim faaliyetlerinde sik kullanilan dogrudan
O0gretim yontemi, bireysel ¢alisma ve grup ¢alismasinin basar1 duygularina olan etkisi
aragtirilmigtir. Ogrencilerin matematiksel basar1 duygulari iki hafta boyunca matematik
derslerinde, deneyim ornekleme metodu ile belirlenmistir. Deneyim &rnekleme
metodunda 6grenciler matematik ile ilgili hislerini anlik gergekei olarak belirtmislerdir.
Calisma bulgularina gore, d6grenciler bireysel veya grup calismalarinda daha fazla zevk
duygusu hissettiklerini, grup calismalar1 veya ikili grup ¢alismalarinda daha fazla gurur
hissettiklerini belirtmislerdir. Dogrudan 6gretim yonteminde ise yiiksek diizeyde can
sikintist hissi bildirmislerdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bireysel olarak ¢aligtiklarinda

ofke diizeylerinin daha yiiksek oldugu da ¢aligma bulgulari arasinda yer almaktadir (Bieg
vd., 2017).

Kleine vd., (2005), yas ortalamasi 11,68 olan 1660 G6grenci ile yaptiklar1 ¢alismada
ogrencilerin matematik testi ¢ozerken hissettikleri duygularin diizeylerini belirlemeyi
amaglamislardir. Yapilan calismada ogrencilerin matematige yonelik siirekli basari
duygular1 degil yalnizca matematik testi sirasinda deneyimledikleri duygularini
belirlemeye yonelik bir calisma gerceklestirmislerdir. Ogrenciler test sonucunda aldiklari
puanlara gore ii¢ performans seviyesinde (iist, orta ve alt performans grubu)
degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore, test sonucunda iist ve orta performans
gosteren Ogrenciler alt performans grubundaki o6grencilere gore daha fazla keyif
hissetmislerdir. Kaygi ve 6fke duygulari, orta ve alt performans gosteren dgrenciler
tarafindan bildirilmistir. Can sikintis1 ilging bir sekilde hem {ist hem de alt performans
grubundaki 6grenciler tarafindan bildirilmistir. Sonug olarak akademik basarisi1 yiiksek
olan 6grenciler keyif ve can sikintisi; orta olan 6grenciler keyif, 6fke ve kaygi; diisiik olan

ogrenciler kaygi ve 6fke hissettiklerini belirtmislerdir.

Portekiz’de 2018 yilinda 7. ve 8. sinifta 6grenim gérmekte olan Ogrencilerin ulusal
matematik yarismalarinda hissettikleri duygular1 ve bu duygularin etkilerini ortaya
cikarmak amaciyla bir calisma gerceklestirilmistir. Calismada, Portekiz Argarve

Universitesi tarafindan diizenlenen SUB12 (5 ve 6. smiflar) ve SUB14 (7 ve 8. smiflar)
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yarigmalarinda Ogrencilerin hissettigi duygular arastirnllmistir. Anket ve goriisme
verilerine gore katilimer 6grencilerin %48’ 1 matematigi ¢ok sevdiklerini belirtirken
%21,4> i sevmediklerini veya az sevdiklerini bildirmistir. Bu sonuca gore 6grenciler
sevmeseler bile matematikten zevk almakta ve goniillii olarak katilmaya devam
etmektedir. Yanlig cevap veren 6grencilere geri bildirim gelmekte ve diizeltmeleri i¢in iki
hafta siire verilmektedir. Ogrenciler bu sekilde bir geri bildirim aldiklarinda biraz
tiztildiiklerini ancak bu iiziintiilerinin uzun siirmedigini, hiisrana donlismedigini aksine
daha giivenli ve umutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Arastirmacilar yaptiklar1 ¢alisma
neticesinde olumsuz duygularin, yarismanin uygulanma sartlar1 sayesinde olumlu
duygulara doniistiiriildiigiinii ve olumsuz hislerin kalici olmadan yumusak bir gegisle

yerini yeniden giizel hislere biraktigini belirtmektedirler (Amado ve Carreira, 2018).
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3. YONTEM

3.1.Arastirmamin Modeli

Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklar1 ve matematik dersine
yonelik basar1 duygular1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modeli, en az iki
degisken arasindaki iliski ve baglantilar1 inceleyen, degiskenler arasindaki iliskide
degisimin varhigimi ve derecesini ortaya koymayi amacglayan arastirma modelidir
(Biiytikoztiirk, 2011; Crano ve Brewer, 2002; Karasar, 2003). Mevcut arastirmada sinif
Ogretmenlerinin matematiksel meraklari ve matematik dersine yonelik bagar1 duygular
arasindaki iligkinin incelenmesi, matematiksel merak ve matematik dersine yonelik basari
duygularinin cinsiyet ve sif diizeyi degiskenlerine gore farklilasma durumlarinin

belirlenmesi amaglandigindan iligkisel tarama modelinden yararlanilacaktir.
3.2.Evren-Orneklem

Arasgtirma evrenini Tirkiye’deki tiniversitelerde yer alan egitim fakiiltelerindeki Sinif
Ogretmenligi lisans programinda 3. ve 4. sinifta 6grenim goérmekte olan sinif 6gretmeni
adaylar1 olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasilmasinin gii¢liigli nedeniyle ¢calismada
olasilikli olmayan Ornekleme yoOntemlerinden uygun durum Orneklemesinden
yararlanilmigtir. Uygun durum 6rnekleme yontemi arastirmacinin kolayca ulasabilecegi
bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir. (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Uygun durum 6rneklemesinde en yakinda olan bireyler 6rnekleme secilir. Bu 6rnekleme
tiiri  genellikle Ogretmen ve O&gretmen adaylarinin katilimer olarak segildikleri
calismalarda kullanilir (Giiler vd., 2015). Uygun durum orneklemede zaman, para ve
isgiicli kaybimin 6nlenmesi amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Yonteme uygun
olarak, aragtirma, 2022-2023 akademik yilinda, Bati1 ve Dogu Karadeniz Boliimii’ nden
bes tiniversitenin egitim fakiiltelerinde 3. ve 4. siniflarda 6grenim gérmekte olan siif
O0gretmeni adaylari ile yiirtitiilmiistiir. Goniilliiliik esasina bagli olarak arastirmaya toplam
408 smif 6gretmeni aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarina ait

demografik bilgiler tablo 3.1 ve tablo 3.2” de verilmistir.
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Tablo 3.1 Katilimer sinif 6gretmeni adaylariin cinsiyete gore dagilimi

Degisken Kategoriler f %

Cinsiyet Kadin 290 71,1
Erkek 118 28,9

Toplam 408 100,0

Tablo 3.1° de goriildiigii ilizere aragtirmaya katilan siif 6gretmeni adaylarinin %71,1° i

(N=290) kadn, %28,9° u (N= 118) erkektir.

Tablo 3.2 Katilimct sinif 6gretmeni adaylariin sinif diizeyine gore dagilimi

Degisken Kategoriler f %

Sinif 3.smif 238 58,3
4.sif 170 41,7

Toplam 408 100,0

Tablo 3.2’ ye gore 6gretmen adaylarinin %58,3” i (N= 238) 3. sinifa devam etmekte,
%41,7’ si (N=170) 4. sinifa devam etmektedir.

3.3.Veri Toplama Araglari

Mevcut ¢alismada; veri toplama araci olarak, kisisel bilgi formu, matematiksel merak

Olcegi ve basar1 duygular 6l¢egi kullanilmistir.
3.3.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan form arastirmaya katilacak 6gretmen adaylar1 hakkinda
bilgi edinmeye yoneliktir. Formda, sinif dgretmeni adaylarmin cinsiyet ve 6grenim

gormekte oldugu sinif diizeyini belirlemeye yonelik 2 soru bulunmaktadir (EK:1).
3.3.2. Matematiksel merak olcegi

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerini belirlemek amaciyla,
Usluoglu ve Toptas (2021) tarafindan gelistirilen ‘Simif Ogretmenleri ve Ogretmen
Adaylarina Yénelik Matematiksel Merak Olgegi’ (EK:3) kullamlmistir. Olgek 21
olumlu 1’i olumsuz toplam 22 maddeden olusmaktadir. Olgekten alimabilecek en yiiksek

puan 110 ve en diisiik puan 22°dir. Olgekten alinan puanin artmas1 matematiksel merak
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diizeyinin arttig1, azalmasi ise matematiksel merak diizeyinin diistiigii anlamina
gelmektedir. Olgegin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bilinmeyeni bilme istegi, yenilik
arayis1 ve bagar1 arzusu 6l¢egin alt boyutlarini olusturmaktadir. Bilinmeyeni bilme istegi
alt boyutunda 11 madde, yenilik arayisi alt boyutunda 7 madde, basar1 arzusu alt
boyutunda ise 4 madde yer almaktadir. Matematiksel Merak Olgeginin gelistirilme
siirecinde yapilan giivenirlik ¢aligmasi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.85’tir. Olgegin i¢ alt boyutu (bilinmeyeni bilme istegi, yenilik arayis1, basari
arzusu) i¢ tutarlilik katsayilar1 0.81 ile 0.71 arasinda degismektedir. Mevcut c¢alisma
kapsaminda matematiksel merak 6lgegi Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.92 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan giivenirlik katsayisina bagli olarak dlgegin bu kapsaminda

yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2002).
3.3.3. Basari duygular 6lcegi

Calismaya katilan sinif Ogretmeni adaylarmin matematik dersine yonelik basari
duygularin1 6lgmek amaciyla Pekrun vd., (2007) tarafindan gelistirilen Elmali Ozsaray
(2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ‘Basari Duygular1 Olgegi (Achievement Emotions
Questionare-M)’ (EK:2) kullanilmistir. Orijinalinde matematik dersine yonelik
hazirlanan 6l¢ek seving, kaygi, can sikintisi, sinirlilik, utang ve gurur olarak alt1 faktorden
olusmaktadir. Olgekte 13’{i olumsuz olmak iizere toplam 19 madde bulunmaktadur.
Katilimer simif 6gretmeni adaylar1 goriislerini ‘kesinlikle katilmiyorum’ (1 puan olarak
degerlendirilmistir) ve ‘kesinlikle katiliyorum’ (5 puan olarak degerlendirilmistir)
seklinde olusturulmus 5°li Likert tipi dlgekte belirtmislerdir. Olgekte yer alan alt1 faktor
ogrencilerin matematik dersine yonelik siklikla hissettikleri duygular1 yansitmaktadir.
Olgme aracim olusturan faktorlere iliskin giivenirliklerinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen Cronbach Alpha katsayilari seving, kaygi, can sikintisi, sinirlilik, utang
ve gurur faktorleri i¢in sirasiyla, 0.87, 0.89, 0.89, 0.80, 0.65 ve 0.67 olarak hesaplanmistir
(Elmal1 Ozsaray, 2016). Mevcut calisma icin basar1 duygular 6lgegi Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.93’tiir. Matematiksel merak 6l¢eginde oldugu gibi basar1 duygulari
6lgeginde de hesaplanan giivenirlik katsayisina bagl olarak 6l¢egin bu ¢aligmada yiiksek

derecede giivenilir oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2002).
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3.4.Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi stirecinde dncelikle aragtirmada kullanilmasi planlanan veri toplama
araclar i¢in 6lgcegi gelistiren/ uyarlayan arastirmacilardan 6l¢ek kullanim izni ile Sinop
Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu ve arastirmaya dahil edilen iiniversitelerden
uygulama igin gerekli izinler alinmistir. Arastirma kapsaminda yer almasi diisiiniilen
tiniversitelere arastirmaci tarafindan gidilerek, yetkili kisilerle 6n goriisme yapilmis ve
arastirmanin amaci, aragtirmada kullanilacak veri toplama araglar1 ve uygulama siireci
hakkinda ayrintili bilgi verilmis, iiniversitelerin olusturmus olduklar1 planlama
dogrultusunda veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan yiiz yiize olacak sekilde
calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarina uygulanmistir. Arastirmanin verileri 2022-
2023 akademik yili gliz doneminde toplanmis olup veri toplama siireci Oncesinde
calismaya katilacak Ogretmen adaylarma arastirma hakkinda bilgi verilmis, goniillii
olanlarin katilimlar1 saglanmistir. Aragtirmaya goniillii katilim saglayan sinif 6gretmeni
adaylarina kisisel bilgi formu, “Matematiksel Merak Olgegi” ve “Basari Duygulari
Olgegi” aym anda uygulanmustir. Her bir iiniversitede dlgeklerin uygulanmas1 yaklasik
20-25 dakikada tamamlanmistir. Arastirma kapsaminda yer alan {iniversitelerin
planlamalar1 dogrultusunda hareket edilerek tiim veriler yaklasik iki aylik bir siiregte

toplanmustir.
3.5.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda katilimcilara uygulanan 6lceklerden elde edilen verilerin analiz
siirecinde Dbilgisayar destekli bir istatistik paket programindan (SPSS 23.0)
yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan Matematiksel Merak Olgegi ve Basar1 Duygulari
Olgegi ile faktorlerine ait betimsel istatistik degerleri hesaplanmistir. Betimsel istatistik
degerlerinin hesaplanmasiin ardindan iki 6l¢ek icin orta nokta degerleri hesaplanarak
karsilastirma olgtitleri elde edilmis, bu dlgiitler 6grencilerin matematiksel meraklar ile
matematik dersine yonelik basar1 duygularinin, ortalamadan anlamli diizeyde farklilagsma
durumlarinin incelenebilmesi i¢in test degerini olusturmustur. Elde edilen test degerleri
ile 6lgek faktorlerine iliskin bir 6rneklem igin t-testi yapilmistir. Bir 6rneklem igin t-testi
bir grup veriye ait aritmetik ortalamanin belirli bir sabit degerden istatistiksel olarak
anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirleyen analizdir (Can, 2023). Daha sonra her
iki Olgekten elde edilen verilerin dagilimlarini incelemek amaciyla normallik testine

bagvurulmus; katilimci sayisinin 30 ve lizerinde olmasi nedeniyle Kolmogorov-Smirnov
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Testi’ ne bakilmistir. Ayrica dlgeklerden elde edilen verilerin mod, medyan ve ortalama
degerleri incelenmis, histogramlart yorumlanmigtir (Biiylikoztirk, 2007). Yapilan
calismada .05’ten biiyiik p degerine ulasilmasi, mod, medyan ve ortalama degerlerin
birbirlerine yakin olmasi, histogramin normal dagilima uygun oldugunun goriilmesi

nedeniyle verilerin normal dagilim sergiledigi sonucuna varilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari ile matematik dersine yonelik basari
duygularinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore farklilasma durumlarini test
etmek igin iligkisiz 6rneklemler icin t-testi yapilmustir. Iliskisiz 6rneklemler igin t-testi,
farkli gruplardan elde edilen veri degerlerine ait ortalamalar arasindaki farkin istatistiki
olarak anlamli olup olmama durumunu belirlemek amaciyla yapilan parametrik bir testtir
(Biiyiikoztiirk, 2007; Can, 2023). Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin meraklar ile
basar1 duygulari arasindaki iliskinin anlamli olup olmadig1 Pearson Korelasyon Katsayisi
ile incelenmistir. Pearson Korelasyon Katsayisi aralik ya da oran 6lgeginde Olgiilen iki
stirekli degisken arasindaki dogrusal iligkinin giiclinii agiklayan iliskilerinin 6l¢timiidiir

(Can, 2023).

Arastirmada ayrica etki buylikligli degeri de hesaplanmistir. Etki biytikligi;
orneklemden elde edilen verilerin yokluk hipotezinde tanimlanan beklentilerden sapma
diizeyini gosteren istatistiksel bir degerdir (Cohen, 1994; Vacha-Haasse ve Thompson,
2004; Akt: Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Etki biiyiikliigii testleri pratik anlamliligin gostergesi
iken istatiksel anlamlilik testleri 6rneklemden elde edilen sonucun sans faktorii ile elde
edilme ihtimali {izerinde ilerlemektedir. Diger taraftan Orneklem sayisi, istatistiksel
anlamlilik testi iizerinde bir etkiye sahipken etki biiylikliigli degeri 6rneklem sayisindan
kaynaklanan sonuglart ortadan kaldirmaktadir. Dolayisiyla etki biiyiikligii testleri
sonuglar hakkinda daha dogru bir karar verilmesini saglamaktadir (Fan, 2001; Akt: Ozsoy
ve Ozsoy, 2013). Arastirmada iki grup ortalamasina dayali farkin hesaplandig: iliskisiz
orneklem i¢in t-testinde etki biytikliigii hesaplamasi i¢in yaygin olarak kullanilan
Cohen’s d etki biiylkligii degeri, iliski giicii 6l¢iimlerini ortaya koyan korelasyon
hesaplamasinda ise eta-kare (12 ) degeri hesaplanmustir. iliski giiciinii ortaya koyan etki
biiylikliik degerleri .01 ile .09 aras1 ihmal edilebilir iliski; .10 ile .29 aras1 diistik iliski; .30
ile .49 aras1 orta; .50 ile .69 arasi giiglii; .70 ve sonrasi ise ¢ok gii¢lii iliski olarak

yorumlanmaktadir (Davis, 1971; Akt: Ozsoy ve Ozsoy, 2013).
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4. BULGULAR

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin alt problemlerine uygun olarak analiz sonuglarina yer
verilmistir. Analiz sonuglarina goére elde edilen bulgular, arastirma problemlerine yonelik

alt basliklar altinda tablolar halinde sunularak agiklanmistir.
4.1.Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Merak Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri
belirlenmigtir. Tablo 4.1° de arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel

merak diizeylerine ait betimsel istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 4.1 Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri

Olcek Faktorleri n x ss
Bilinmeyeni Bilme Istegi 408 37.48 8.28
Yenilik Arayisi 408 22.86 5.65
Basar1 Arzusu 408 15.72 2.55
Matematiksel Merak Diizeyi Toplam 408 76.06 15.02

Tablo 4.1’de sinif Ogretmeni adaylarmmin matematiksel merak diizeylerine iligkin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir. Matematiksel merak
olgegi faktorlerinden “Bilinmeyeni Bilme Istegi” aritmetik ortalamasi (¥ = 37.48),
“Yenilik Arayis1” faktorii aritmetik ortalamasi (X = 22.86) ve “Basart Arzusu” faktori
i¢in aritmetik ortalama degeri (X = 15.72) olarak bulunmustur. Ogretmen adaylarinin
“Bilinmeyeni Bilme Istegi” meraklarinin “Yenilik Arayisi” ve “Basari Arzusu”
meraklarina gore daha fazla oldugu sdylenebilir. Olgegin genelinden alinan puanlarin

aritmetik ortalamasi ise (X = 76.06) dir.

Ogretmen adaylarmin matematiksel merak diizeylerinin ortalamadan istatistiki olarak
anlamli diizeyde farklilasma durumunun belirlenebilmesi icin yapilan bir dizi tek

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.2° de gosterilmistir.

40



Tablo 4.2 Matematiksel merak 6lgegi tek 6rneklem t-testi Sonuglari

Test Etki
Degisken X SS t sd p

Degeri Degeri
Bilinmeyeni Bilme Istegi 33 3748 | 8.28 10.92 | 407 .000 -0.54
Yenilik Arayist 21 22.86 | 5.66 56.54 | 407 .000 -0.32
Basar1 Arzusu 12 15.72 | 2.55 29.39 | 407 .000 -1.45

“ gy

Tablo 4.2 incelendiginde Ogretmen adaylarmin “Bilinmeyeni Bilme Istegi” puan
ortalamalarinin (X = 37.48) test degerine gore [t@o7=10.92, p<.05] istatistiki olarak
anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. Benzer sekilde ikinci faktdr olan “Yenilik
Arayisi” puan ortalamalart (X = 22,86) ve liclincli faktor olan “Basari Arzusu™ puan
ortalamalar1 (X = 15,72) da test degerine gore [t407)yenilik arayii=26.54, P<.05; t407)basan

arzusu=29.39, p<.05] istatistiki olarak anlamli farklilik géstermektedir.

4.2.Simif Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Merak Diizeylerinin Sinif Seviyesine

Gére Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin fakiiltede devam ettikleri
smif diizeylerine gore farklilasma durumunu incelemek i¢in ilk olarak normallik
varsayimlar1 kontrol edilmistir. Olgege iliskin normallik testi sonuglar1 Tablo 4.3’ te

verilmistir.

Tablo 4.3 Matematiksel merak 6l¢egi normallik testi

Degerler Istatistik
N 408
Normal Parametreler X 3.45

SS .68
Kolmogorov - Smirnov z .949
p .32

Tablo 4.3 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak dl¢egi ortalama
puanlarina ait Kolmogorov — Smirnov anlamlilik degeri .32 dir. Elde edilen verinin .05’
ten biiyiik bir deger olmasi verilerin normal dagilima sahip olduklarini gostermektedir.
Ayrica medyan ve mod degerleri incelenmis ortalamaya yakin olduklari gézlenmistir
(medyan = 3.50, mod = 3.82). Ayrica normallik testlerinde carpiklik ve basiklik

degerlerini veren Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1.50 ile +1.50 arasinda olmasi
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normallik varsayimimi karsilamaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu durumda
matematiksel merak Olgcegi ortalama puanlarina ait ¢arpiklik degerinin -.31, basiklik
degerinin .05 olmasi ve -1.50 ile +1.50 arasinda yer almasi nedeniyle verilerin normal

dagilim sergiledigi goriilmiistiir.

Verilerin normal dagilima sahip oldugu gézlemlendiginden sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel merak diizeylerinin sinif seviyelerine gore farklilasma durumunu
belirlemek icin gergeklestirilen iligkisiz gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo 4.4’ te yer

almaktadir.
Tablo 4.4 Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin sinif

seviyesi degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili t-testi Sonuglari

t-Testi
.. Simif
Olgek Faktorleri n x ss t sd p Cohens’ d
Diizeyi
Bilinmeyeni Bilme | 3. smf | 238 1 37.79 1 13.97
. .881 | 326.50 | .379
Istegi 4. siif 170 | 37.04 | 16.38

3. siif 238 | 23.05 | 5.23

Yenilik Arayis1 762 | 324.13 | 447
4. sinif 170 | 22.60 | 6.22

Basar1 Arzusu .671 | 406 .503
4. siif 170 | 15.62 | 2.59

3. siif 238 | 76.63 | 13.97

Toplam 885 | 327.36 | 377 08

Tablo 4.4’ te verilen iliskisiz gruplar t-Testi sonucuna gore smif 6gretmeni adaylarinin
gerek Olgegin faktorlerinde gerekse matematiksel merak oOlgegi toplam puan
ortalamalarinda siif diizeylerine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(326.50)bilinmeyeni bilme istegi=-881, p>.05; t(324.13)yenilik arayis=-762, p>.05;
t(a06)basan arzusu=.671, p>.05; £(327.36)toplam=.885, p>.05]. Sinif diizeyine gore anlamli farklilik
bulunamasa da tablo genel olarak incelendiginde gerek olgegin faktorlerinde gerekse
toplam puan ortalamalarinda {igiincii sinifta egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin
ortalamalarinin dordiincii smnifta egitimine devam eden Ogretmen adaylarindan fazla

oldugu goriilmektedir.

Egitime devam edilen sinif diizeyinin matematiksel merak diizeyi lizerindeki etki degerini

belirlemek icin hesaplanan Cohen’s d degeri .08 olarak bulunmustur. .08 diizeyindeki
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Cohen’s d degeri, orta etki degeri olarak yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007; Cohen
vd., 2007). Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeyleri iizerinde siif diizeyinin

orta biiytikliikte bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

4.3.Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Merak Diizeylerinin Cinsiyete Gore

Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olarak sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.5’ te sunulmustur.

Tablo 4.5 Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin cinsiyet

degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili t-testi Sonuglari

t-Testi
Olcek Faktorleri Cinsiyet | n % ss t sd p
Cohen’s d
Kadin 290 | 36.77 | 8.41
Bilinmeyeni Bilme istegi 2.72 | 406 | .007
Erkek 118 | 39.22 | 7.71
Kadin 290 | 22.44 | 5.66
Yenilik Arayisi 2.33 | 406 .020
Erkek 118 | 23.88 | 5.55
Kadin 290 | 15.65 | 2.49
Basar1 Arzusu .823 | 406 411
Erkek 118 | 15.88 | 2.71
Kadin 290 | 74.87 | 15.22
Toplam 252 | 406 012 .01
Erkek 118 | 78.98 | 14.14

Tablo 4.5’ e genel olarak bakildiginda “Basar: Arzusu” faktoriinde erkek 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlar1 kadin 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarindan fazla
olsa da aralarinda istatistiksel olarak .05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmadig:
goriilmektedir [tao06=.823, p>.05]. Ancak diger faktorlere ve Olgek toplam puan

ortalamalarina bakildiginda matematiksel merak diizeyi cinsiyete gore degismektedir.
“Bilinmeyeni Bilme Istegi” faktoriinde kadin dgretmen adaylarmin ortalamalar (x=
36.77) erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalar1 (x= 39.22) olarak bulunmustur. Buna

gore “Bilinmeyeni Bilme Istegi” merak diizeyi erkekler lehine olacak sekilde cinsiyete

gore .05 diizeyinde anlamh farklilik gostermektedir [taos)=2.72, p<.05]. Benzer sekilde

“Yenilik Arayisi” merak diizeyinde de kadin 6gretmen adaylarinin ortalamalar1 (X=
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22.44) erkek o6gretmen adaylarimin ortalamalar1 (x= 23.88) olarak tespit edilmis ve
“Yenilik Arayisi” merak diizeylerinin erkekler lehine anlamli farklilik gdosterdigi
sonucuna ulagilmistir [taos=2.33, p<.05]. Matematiksel merak O6l¢egi genel merak

diizeylerine gore erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalar (X= 78.98) faktorlerde oldugu

gibi kadin O6gretmen adaylarinin ortalamalarindan (x= 74.87) fazladir. Elde edilen
degerler istatistiki olarak degerlendirildiginde erkek O0gretmen adaylar1 lehine olacak
sekilde 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik sergiledigi belirlenmistir [tuos)=.252, p<.05]. Genel olarak erkek
O0gretmen adaylarinin matematiksel meraklarinin yiiksek oldugu bulgular neticesinde

cinsiyetin matematiksel merak diizeyi {izerinde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ayrica cinsiyetin matematiksel merak tizerindeki etki biiylikliigiinii bulmak amaciyla
hesaplanan Cohen’s d degeri .01 olarak bulunmustur. .01 diizeyindeki Cohen’s d degeri,
zayif etki degeri olarak yorumlanmaktadir (Biiylikoztiirk, 2007; Cohen vd., 2007). Bu
sonuca gore, cinsiyet degiskeni 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeyleri
tizerinde kiiciik bir etkiye sahiptir. Cinsiyetin, matematiksel merak diizeyindeki toplam

varyansin yaklasik %1 ini agikladig1 soylenebilir.

4.4.Smmif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Dersine Yonelik Basar1 Duygulari

Diizeyine Iliskin Bulgular

Smif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik basar1 duygularini belirlemek amaciyla

yapilan analiz sonuglarina gore betimsel istatistik degerleri Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6 Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygu

diizeyleri

Olcek Faktorleri n x ss
Keyif 408 13.49 3.51
Kaygi 408 15.44 3.14
Can Sikintisi 408 11.73 2.57
Sinirlilik 408 16.33 3.05
Utang 408 8.01 1.71
Gurur 408 6.74 2.00
Basar1 Duygusu Toplam 408 71.75 12.82

Tablo 4.6’da smif Ogretmeni adaylarimin matematik dersine yonelik basar1 duygu
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diizeylerine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri gosterilmektedir.
Matematik dersine yonelik basar1 duygular1 6lgegi “Keyif” faktoriine ait ortalama (X =
13.49), “Kayg1” faktorii ortalamasi (X = 15.44), “Can Stkintis1” faktori i¢in (X = 11.73),
“Sinirlilik” faktoriinde (X = 16.33), “Utan¢” faktori icin (X = 8.01) ve “Gurur” faktori
icin ortalama (X = 6.74) olarak bulunmustur. Genel olarak bakildiginda 6gretmen

adaylarmin “Sinirlilik” ve “Kaygt” diizeylerinin “Keyif, Can Sikintisi, Utang ve Gurur”

diizeylerine gore daha fazla oldugu sdylenebilir. Olgegin genelinden alinan puanlarin

ortalamasi ise (X = 71.75) olarak bulunmustur.

Ogretmen adaylarmin matematik dersine ydnelik basari duygu diizeylerinin ortalamadan
istatistiki olarak anlamli diizeyde farklilagsma durumunun belirlenebilmesi i¢in yapilan bir

dizi tek 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.7° de gosterilmistir.

Tablo 4.7 Matematik dersine yonelik basar1 duygusu 6lgegi tek 6rneklem t-testi

sonuglari

Test Etki
Degisken x SS t p

Degeri Degeri
Keyif 12 1349 | 351 8.57 .000 -0.42
Kaygi 12 1544 | 3.14 22.05 .000 -1.09
Can Sikintisi 9 11.73 2.57 21.39 .000 -1.06
Sinirlilik 12 16.33 | 3.05 28.68 .000 -0.15
Utang 6 8.01 1.71 23.47 .000 -1.17
Gurur 6 6.74 2.00 7.40 .000 -0.37

Tablo 4.7° ye gore 6gretmen adaylarinin keyif, kaygi, can sikintisi, sinirlilik, utang ve
gurur faktorlerine ait t degerleri test ortalamalarindan biiyiiktiir. Yapilan analizler
sonucunda 6gretmen adaylarinin matematik dersine yonelik basari duygu diizeylerine
yonelik olarak keyif, kaygi, can sikintisi, sinirlilik, utang ve gurur degiskenlerine ait t
degerlerinin .05 diizeyinde anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir [t@4o7) keyit=8.57, p<.05;
t407) kayei=22.05, p<.05; t407) can sikintsi=21.39, P<.05; t407) sininitik=28.68, p<.05; twuo7)
utang=23.47, p<.05;].
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4.5.Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Dersine Yénelik Basar1 Duygularinin

Sinif Seviyesine Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt probleminde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine
yonelik basar1 duygularinin egitime devam ettikleri sinif seviyesine gore farklilasma
durumu incelenmistir. Analize baslamadan once matematik dersine yonelik basari
duygusu 6l¢eginden elde edilen verilerin dagilimlarini incelemek amactyla normallik testi

yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8 Matematik dersine yonelik basar1 duygusu 6l¢egi normallik testi

Degerler Istatistik
N 408
Normal Parametreler x 3.77

SS .67
Kolmogorov - Smirnov z 1.31
p .06

Tablo 4.8 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basari
duygusu dl¢egi ortalama puanlarina ait Kolmogorov— Smirnov anlamlilik degeri .06’ dir.
Elde edilen anlamlilik degerinin .05’ ten biiyiik bir deger olmasi verilerin normal dagilima
sahip olduklarin1 gostermektedir. Ayrica medyan ve mod degerleri incelenmis ortalamaya
yakin olduklart gozlenmistir (medyan = 3.78, mod = 3.79). Ayrica normallik testlerinde
carpiklik ve basiklik degerlerini veren Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1.50 ile +1.50
arasinda olmasi normallik varsayimini karsilamaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu
durumda matematik dersine yonelik basari duygular1 6lge§i ortalama puanlarina ait
carpiklik degerinin -.36, basiklik degerinin -.27 olmasit ve -1.50 ile +1.50 arasinda yer

almasi nedeniyle verilerin normal dagilim sergiledigi gortilmiistiir.

Normal dagilima sahip oldugu goézlemlenen simif 6gretmeni adaylarinin matematik
dersine yonelik basar1 duygu diizeylerinin siif seviyelerine gore farklilasma durumunu
belirlemek i¢in gergeklestirilen iliskisiz gruplar t-Testi sonucglar1 Tablo 4.9’ da yer

almaktadir.

46



Tablo 4.9 Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik bagart duygu
diizeylerinin sinif seviyesi degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili

t-testi sonuglari

t-Testi
. Simif
Olgek Faktorleri n 7 ss t sd D
Diizeyi Cohens’ d
3. siif 238 | 13.39 | 3.29
Keyif 64 | 406 | 51

4. simif 170 | 13.62 | 3.80

Kaygr 57 | 406 | 56

3. siuf 238 | 11.74 | 2.41

Can Sikintist 14 329.80 | .88
4. simf 170 | 11.71 | 2.79

3. smif 238 | 16.42 | 2.84

Sinirlilik 713 | 406 47
4 smf | 170 | 16.24 [ 331

3. smif 238 | 801 |171

Utang -.02 406 97
4. simf 170 | 8.02 | 1.72

3. smif 238 6.67 2.00

Gurur 80 | 406 42
4. siif 170 | 6.83 | 2.00

3. smif 238 | 71.77 | 11.89

Toplam 0.46 | 32526 | .963 004
4 smf | 170 | 71.71 | 14.06

Tablo 4.9 incelendiginde faktorlerde ve Olgegin toplam puan ortalamalarinda simif
diizeyine gore Ogretmen adaylarinin ortalamalarinin  birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Yapilan iliskisiz gruplar t-Testi sonucuna gore sinif 6gretmeni adaylarinin
hem 0lgegin faktdrlerinde hem de matematik dersine yonelik basari duygusu olgegi
toplam puan ortalamalarinda sinif diizeylerine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [taos)keyit= -.64, P > .05; tuoskaya= .97, P > .05; t4o6)can sikinusi= .14, p >
.05; t@ossiniriilik= - 713, p > .05; t@os)utang= -.02, p > .05; toe)gurur= -.80, p > .05;]. Egitime
devam edilen sinif diizeyinin matematik dersine yonelik basar1 duygusu iizerindeki etki
degerini belirlemek i¢in hesaplanan Cohen’s d degeri .004 olarak bulunmustur. Elde
edilen degere gore 0gretmen adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygular

tizerinde sinif diizeyinin bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
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4.6.Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Dersine Yonelik Basar1 Duygularinin

Cinsiyete Gore Farkhlasma Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olarak sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine
yonelik bagsar1 duygular1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigi

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.10” da verilmistir.

Tablo 4.10 Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basar1 duygu
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili

t-testi sonuglari

t-Testi

Olcek Faktorleri Cinsiyet | n % ss t sd p Cohens’ d
Kadin 290 | 13.23 | 3.50

Keyif -2.35 | 406 .01
Erkek 118 14.13 | 3.45
Kadin 290 | 15.32 | 3.15

Kaygi -1.16 | 406 .24
Erkek 118 | 15.72 | 3.12
Kadin 290 | 11.73 | 2.60

Can Sikintisi -.00 406 .99
Erkek 118 | 11.73 | 2.52
Kadin 290 | 16.41 | 3.02

Sinirlilik 763 | 406 44
Erkek 118 16.15 | 3.11
Kadin 290 | 7.85 | 1.75

Utang -3.04 | 406 .00
Erkek 118 | 8.42 1.54
Kadin 290 | 6.58 1.99

Gurur -2.42 | 406 .01
Erkek 118 | 7.11 | 1.98
Kadin 290 | 71.12 | 12.86

Toplam -1.55 | 406 122 .16
Erkek 118 | 73.29 | 12.67

Tablo 4.10° da goriildiigi tizere “Kaygi, Can Stkintist ve Sinirlilik” faktorlerinde erkek
Ogretmen adaylarinin ortalama puanlari ile kadin 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari
yakin degerlerdedir. Yapilan analizler soncunda bu faktorlerde istatistiksel olarak .05
diizeyinde anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir [t4o6)kayg= -1.16, p > .05; t406)can sikintisi=
-.00, p > .05; tuossinirilik= .763, p > .05;]. Ancak “Keyif” faktoriinde matematik dersine
yonelik basar1 duygu diizeyinin erkekler lehine olacak sekilde cinsiyete goére .05

diizeyinde anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir [taos)keyit = -2.35, p < .05]. Benzer
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sekilde “Utang” ve “Gurur” faktorleri de cinsiyete gore .05 diizeyinde farklilagmaktadir
[to6)utane = -3.04, p < .05; tuos)gurur = -2.42, p < .05]. Utang¢ faktoriine ait ortalamalara

bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin ortalamalarimin (x = 7.85) erkek 6gretmen
adaylarinin ortalamalarinin (X = 8.42); gurur faktoriinde ise kadin 6gretmen adaylarinin

ortalamalarinin (Xx= 6.58) erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalarmin (X= 7.11) oldugu
ve erkekler lehine bir farliligin bulundugu goriilmektedir. Basar1 duygusu 6lcegi toplam
puan ortalamalarina bakildiginda da bagar1 duygu diizeyinin cinsiyete gore .05 diizeyinde
anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir [tuos) = -1.55, p > .05]. Cinsiyetin
matematik dersine yonelik basar1 duygusu tizerindeki etki biiyiikliiglinii bulmak amaciyla
hesaplanan Cohen’s d degeri .16 olarak bulunmustur. .16 diizeyindeki Cohen’s d degeri,
yiiksek etki degeri olarak yorumlanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2007; Cohen vd., 2007;). Bu
sonuca gore, cinsiyet degiskeni 6gretmen adaylarinin matematik dersine yonelik basari
duygulari lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Cinsiyetin, matematik dersine yonelik basari

duygusu tizerindeki toplam varyansin yaklasik %16’ sin1 agikladig1 sdylenebilir.

4.7.Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Meraklar1 ve Matematik Dersine

Yonelik Basar1 Duygular1 Arasinda iliski Var Midir?

Arastirmanin son alt probleminde Ogretmen adaylarinin matematiksel meraklar ile
matematik dersine yonelik basar1 duygular arasindaki iligkinin arastirilmasi amaciyla
korelasyon analizi yapilmistir. Verilerin normal dagilim sergilemeleri nedeniyle
korelasyon tiirlerinden Pearson Korelasyon Katsayilar1 hesaplanmais, elde edilen degerler

Tablo 4.11° de gosterilmistir.

Tablo 4.11 Siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak ve matematige yonelik

basar1 duygular arasindaki iligkilere ait pearson korelasyon katsayilar

Degiskenler N r p Etki Biiyiikliigii(r?)

Matematiksel Merak
408 | .686 .000 A7

Matematige Yonelik Basar1 Duygusu

Tablo 4.11° den de anlasilacag iizere, 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklar ile
matematik dersine yonelik basar1 duygular1 arasindaki iligkiyi belirlemek {izere yapilan
Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda korelasyon katsayisi .686,
puanlar arasinda istatistiksel agidan .000 diizeyinde anlamli bir iligki tespit edilmistir
[tho= .686, p < .05]. Korelasyon katsayisinin .30— .00 arasinda deger almasi diisiik
diizeyde bir iligki, .70— .30 arasinda bir deger almas1 orta diizeyde bir iligki, 1.00— .70
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arasindaki deger almasi ise yiiksek bir iligki olarak tanimlanmaktadir (Biiytlikoztiirk,
2007). Dolayisiyla arastirmada elde edilen .686 katsay1 degerine bagl olarak 6gretmen
adaylarinin matematiksel meraklar1 ile matematik dersine yonelik basar1 duygular
arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde bir iliski bulunmus olup bu iliskinin etki
biiylikliigii .47 olarak hesaplanmistir. Matematiksel merak ile matematik dersine yonelik
basart duygusu arasindaki ortak iligkide toplam varyansin %47’ si diger degisken

tarafindan agiklanmaktadir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari ve matematik dersine
yonelik basar1 duygular1 arasindaki iliski cinsiyet ve smif diizeyi degiskenleri agisindan
incelenmistir. Calisma, Bati ve Dogu Karadeniz Bolgesi’nde yer alan 5 iiniversitenin
egitim fakiiltelerinin smif 6gretmenligi boliimiinde 2022- 2023 akademik yili giiz
doneminde 3. ve 4. simifta 6grenim gormekte olan 408 smif dgretmeni aday: ile

gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gore;

Calismanin ilk alt problemi olan “Sinif &gretmeni adaylarmin matematiksel merak
diizeyleri nedir?” sorusuna yonelik yapilan analizler neticesinde, simif Ogretmeni
adaylarmin matematiksel merak diizeylerinin “Bilinmeyeni Bilme Istegi, Yenilik Arayist
ve Basar1 Arzusu” alt boyutlarinda anlamli farklilik bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Demirel ve Diker Coskun (2009), yaptiklari ¢alismada {tiniversite o&grencilerinin
meraklilik diizeylerini farkli degiskenlere gore incelemislerdir. Yapilan calismada
tiniversite 0grencilerinin yiiksek merak diizeyine sahip olduklar1 bulgusuna ulagmiglardir.
Girlek (2021) smif 6gretmeni adaylarinin epistemik merak diizeylerini incelemis ve
epistemik merak seviyelerinin orta diizeyde oldugu bulgusuna ulagmistir. Merak
diizeyinin, merak duyulan alana ve egitim goriilen boliime gore degisiklik gosterdigi
diistiniilebilir. Nitekim beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylart ve smif 6gretmeni
adaylarimin merak diizeylerinin incelendigi farkli bir calismada, smif O6gretmeni
adaylarinin beden egitimi ve spor 0gretmeni adaylarindan daha yiiksek merak diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistiir (Aktas ve Ustiin, 2017). Simf 8gretmeni adaylarinin daha
arastirmact olduklari, yeni bilgiye, farkli konu ve problemlere karsi daha merakl
olduklar1 sdylenebilir. Calismamizda elde ettigimiz bulgulara gore smif 6gretmeni
adaylari “Bilinmeyeni Bilme Istegi” alt boyutunda daha yiiksek olgek puanlarina
sahiptirler. Bu durum sinif 6gretmeni adaylarinin egitim ve meslek hayatlar1 boyunca
egitim 0gretim ortamlarinda bulunmalari, stirekli yeni bilgilerle ve farkli problemlerle i¢

ice olmalar1 sebebiyle ortaya ¢ikmis olabilir.

Calismanin ikinci alt problemi olan “Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak
diizeyleri sinif seviyesine gore farklilagmakta midir?” sorusuna yonelik elde edilen
verilere gore, dlcegin alt faktorleri olan “Bilinmeyeni Bilme Istegi”, “Yenilik Arayis1” ve
“Basar1 Arzusu” faktorlerinde anlamli farklilik bulunmadig1 yine Matematiksel Merak

Olgegi toplam puan ortalamasina gére de anlamli farkliik bulunmadigi sonucuna
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ulagilmistir. Giirlek (2021) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin
epistemik merak diizeylerinin siif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulgusu, elde ettigimiz veriyi destekler niteliktedir. Benzer sekilde Toptas
(2022), tarafindan yapilan arastirmada simif Ogretmeni adaylarimin smif diizeyi
degiskenine gére matematiksel merak diizeyleri incelenmis ve anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Mevcut calismada sinif diizeyi degiskenine gére matematiksel merak
diizeyinin 3. smifta egitimlerine devam eden 6grencilerde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yine elde edilen verilere gore sinif diizeyi matematiksel merak {izerinde orta
biyiiklikte bir etkiye sahiptir. Simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak
diizeylerinin sinif seviyesine gore anlamli farklilik géstermemesi, matematiksel merakin
siif seviyesi degiskeninden bagimsiz olarak degerlendirilebilecegini gosterebilir. Ancak
arastirmamizin Orneklemini 3. ve 4. sinifta egitimlerine devam etmekte olan simif
Ogretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Elde edilen bu veri aragtirmanin sadece iki sinif

diizeyi ile sinirli olmasindan kaynaklaniyor seklinde de yorumlanabilir.

Simif Ogretmeni adaylarinin  matematiksel meraklar1 ile cinsiyetleri arasindaki
farklilagmanin incelendigi caligmanin {iglincii alt probleminde yapilan analizler
matematiksel merak diizeyinin, cinsiyet degiskenine gore istatistiki agidan anlamli
farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. “Basari Arzusu” alt boyutunda cinsiyetler
arasinda anlamli farklilik bulunmasa da 6lgek toplam puanlart ve diger alt boyutlarin
puanlarina bakildiginda erkek 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik bulundugu,
erkek Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin kadin 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ulum (2022) tarafindan yapilan
benzer bir caligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore matematiksel
meraklarmin “Bilinmeyeni Bilme” ve “Basar1 Arzusu” alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik bulunmazken, “Yenilik Arayis1” alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ulum (2022)’a gore kadin sinif 6gretmeni
adaylar1 erkek sinif 6gretmeni adaylarindan daha fazla matematiksel meraka sahiptirler.
Aldan Karademir vd., (2019) simif 6gretmeni adaylarinin meraklilik diizeylerini 6lgmek
icin yaptiklar1 calismada yine kadin 6gretmen adaylarinin lehine farklilik oldugu
bulgusuna ulagsmiglardir. Simif Ogretmenlerinin matematiksel merak diizeylerinin
belirlenmesine iliskin gerceklestirilen benzer bir c¢alismada ise kadin ve erkek
Ogretmenlerin matematiksel merak diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin matematiksel merak seviyelerinin benzer oldugu
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tespit edilmistir (Toptas vd., 2022). Serin (2010), tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada
ise ilkdgretim 6grencilerinin fene karst merak diizeyleri incelenmis ve kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore fene karst merak dilizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Toptas (2022) siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerini
inceledigi ¢alismasinda, smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasmadigi bulgusuna ulagmistir. Farkli olarak Demirel ve Diker
Coskun (2009), ogretmen adaylar1 ile yaptiklart calismada erkek ogrencilerin kiz
ogrencilere kiyasla merak diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Ismi
gecen caligmalarda matematige karst merak diizeyinin cinsiyete gore istatistiki olarak

farklilik gostermemesi mevcut aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Calismanin dordiincii alt problemi olan siif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine
yonelik basar1 duygulari diizeyinin belirlenmesine yonelik yapilan analizler neticesinde,
siif Ogretmeni adaylarinin “Sinirlilik” ve “Kayg1” diizeylerinin dlgegin diger alt
faktorleri olan “Keyif, Can Sikintisi, Utang ve Gurur” diizeylerinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Alpaslan ve Ulubey (2019), yedinci sinif 6grencileri ile yaptiklar
calismada 6grencilerin matematige karst olumlu ve olumsuz duygu diizeylerinin diisiik
oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Ulasilan bu sonucu yedinci siif 68rencilerinin daha st
siniflardaki 6grencilere gore daha az sinav kaygisi veya basarisiz olma korkusu
tasimalarindan kaynakli olabilecekleri seklinde yorumlamiglardir. Aldan Karademir ve
Deveci (2018) yaptiklari ¢caligmada ise matematik karne notu yiiksek olan 6grencilerin
matematik karne notu diisiik olan 6grencilere gére daha fazla sikilma ve kaygi duygularini
yasadiklarini ortaya koymuslardir. Elmali Ozsaray (2016), iiniversite dgrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik basar1 duygularinin belirlenmesine yonelik yaptigi calismada
ogrencilerin keyif alma, can sikintisi, utang, gurur, sinirlilik gibi basar1 duygularini orta
diizeyde hissettikleri sonucuna ulagsmistir. Goetz vd., (2016) matematik basari
duygularinin  degisik zamanlarda farklilastigin1 ortaya koymuslardir. Ogrencilerin
matematik etkinlikleri Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda farkli basar1 duygular
hissettikleri ve bu farkliligin kisileraras1 degisiklik gosterdigini belirlemislerdir.
Aragtirmacilar bu durumu kisilerin matematige yonelik farkli inang, giiven ve 6z yeterlik
hissetmelerine baglamiglardir. Matematik 6gretim yontemlerinin matematik basari
duygularina olan etkisinin incelendigi benzer bir ¢alismada (Bieg vd., 2017) 6grencilerin
bireysel veya grup olarak gergeklestirdikleri etkinlikler esnasinda daha fazla zevk ve

gurur duygusu hissettikleri ancak bireysel caligmalar sirasinda 6fke diizeyinin de yiiksek
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oldugu tespit edilmistir. Bu ¢aligma da elde edilen bir diger bulgu ise dogrudan 6gretim
yontemi ile yapilan &gretim faaliyetleri sirasinda ogrencilerin yiiksek diizeyde can
sikintis1 hissetmeleridir. incelenen calismalar matematik dersine yonelik hissedilen basar1
duygularinin farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular matematik
dersine yonelik basar1 duygularinin dl¢iildiikleri zaman dilimi, kisinin matematik dersine
yonelik inanglari, Ogretim yontemi gibi bircok degiskene bagl oldugunu
diistindiirmektedir. Sinif 6gretmeni adaylariin "Sinirlilik ve kaygi” diizeylerinin diger
alt boyutlara gore daha yiiksek puanlara sahip oldugu bulgusu, 6gretmen adaylarinin
matematik dersini zor olarak algilamalarina ve ge¢misteki olumsuz matematik

deneyimlerine bagl olarak ortaya ¢ikmig olabilecegi seklinde diisiiniilmektedir.

Calismanin besinci alt probleminde ise sinif diizeyi ile basart duygular1 arasinda anlamli
farklilik bulunmamaktadir. Yani siif 6gretmeni adaylarinin egitim gérmekte olduklar
siif diizeyi matematik dersine yonelik basar1 duygulari tizerinde bir etkiye sahip degildir.
Avar (2017) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada lise 6grencilerinin biyoloji basari
duygular sinif diizeyine gore incelenmistir. Calisma bulgularina gore 9. sinif 6grencileri
10. ve 11. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek diizeyde 6fke, kaygi, utanma, sikilma gibi
duygulara sahiptir. Her iki arastirmadan elde edilen veriler basar1 duygularinin sinif
degiskenine gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu durum sinif seviyelerine
bagli olarak mezuniyete ve merkezi simavlara yaklagsma nedeniyle aciklanabilir. Ciinki
siavlarda bagarili olabilmek i¢in sahip olunan basar1 duygusu gibi duyussal 6zellikler,

ogrencilerin dersler 6zelinde de bu duyguyu yasamalarina sebep olabilir.

‘Siif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine yonelik basari duygularinin cinsiyete
gore farklilagma durumunun incelendigi altinct alt problemde “Kaygi, Can Sikintis1 ve
Sinirlilik” alt faktorlerinde kadin ve erkek siif 6gretmeni adaylarmin puanlarinin
birbirine yakin oldugu, anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Aldan
Karademir ve Deveci (2018) tarafindan 4. Simif 6grencileri ile yapilan ¢alismada kiz
Ogrencilerin daha fazla “kayg1” ve “sikilma” hissettikleri bulgusu ile farklilik
gostermektedir. Bu farklilik katilimcilarin yas ve sinif diizeyine bagli olarak ortaya ¢ikmis
olabilir. Arastirmada “keyif” alt boyutunda erkek 6gretmen adaylarimin lehine istatistiki
acidan anlamh farklilik ortaya ¢ikmustir. “Utang” ve “Gurur” alt faktorlerinde de benzer
sekilde erkeklerin lehine anlamli farklilik bulundugu sonucuna ulasilmistir. 5. Sinif
Ogrencileri ile yapilan benzer bir ¢alismada ise kiz 6grencilerin daha fazla olumsuz

duygulara sahip olduklari, daha az “zevk” ve “gurur” duyduklari bulgusuna ulagiimigtir
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(Frenzel vd. 2007). Elde edilen veriler cinsiyetin matematik dersine yonelik hissedilen
basar1 duygular tizerinde kuvvetli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Goetz vd.,
(2016) yaptiklar1 ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla matematik
kaygis1 yasadiklar1 ancak matematik etkinlikleri sirasinda belirlenen anlik matematik
dersine yonelik basari duygularinda ise cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigi sonucuna ulagmislardir. Frenzel vd., (2007) matematik dersine yonelik
basart duygularini cinsiyet degiskenine gore incelemisler ve kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore matematik dersinden daha az keyif aldiklar1 daha fazla kaygi duyduklar
bulgusuna ulagsmislardir. Arastirmacilara gére bunun sebebi erkek ve kiz 6grencilerin
matematige yiikledikleri deger ile ilgilidir. Erkek ogrenciler kiz &grencilere gore

matematige daha fazla anlam yiiklemekte deger vermektedir (Akt. Avar, 2017).

Arastirmanin son alt problemi olan “Siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari
ve matematik dersine yonelik basar1 duygular1 arasinda iliski var midir?” sorusuna
yonelik yapilan analizler neticesinde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari
ve matematik dersine yonelik basari duygular1 arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta
diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda hesaplanan etki degerine gore
matematiksel merak ile matematik dersine yonelik basar1 duygusu arasindaki ortak
iliskide toplam varyansin %47’ si diger degisken tarafindan agiklanmaktadir. Arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan pozitif yonde anlamli iliski simif Ogretmeni adaylarinin
matematige yonelik merak diizeyleri ile matematik dersine yonelik basar1 duygularinin
karsilikli etkilesim i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir. Duyussal 6zelliklerin 6grenme
lizerindeki rolii giin gegtikge daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ogrencilerin 6grenme
faaliyetlerine istekli olarak katilmalarinda ilgi ve merakin etkisi dikkat ¢cekmektedir.
Ogrencilerin hissettikleri olumsuz basar1 duygularmin merak duygusu ile degistirilmesi
kesfetme ve yeni 6grenmeleri beraberinde getirecektir (Inan Kaya, 2016). Bu nedenle
matematik dersine yonelik basari duygusunun artmasi matematik dersine yonelik
meraktan etkilendigi, benzer sekilde basar1 duygusunun yasanmasinin da meraki artirdigi

sOylenebilir.

Devletler egitim politikalarin1 hazirlarken her 6grencinin basarili olmasin isterler. Bu
basarmin elde edilmesinde 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Merak diizeyi yliksek olan
O0gretmen ve O0grenciler daha fazla bilgi arayisina girmekte bagimsiz 6grenme siireclerini
daha iyi planlayabilmektedirler (Abdelghani vd., 2022). Ogrenme neticesinde hissedilen

basar1 duygularinin sonraki 6grenmelere etkisi géz ardi edilmemelidir (Binson, 2009).
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Mevcut aragtirma verileri merak ile basar1 duygular1 arasindaki pozitif yonde iliskiyi
ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ smif 6gretmeni adaylarmin meslek hayatlarinda
yuriittiikkleri 6grenme- Ogretme slireglerinde etkili olmalari, 6grencilerinde de merak
uyandirarak caligmalarimi ylriitmeleri ve onlarda pozitif basar1 duygular1 olusturma
yolunda degerli goriilmektedir. Ancak ulusal anlamda matematiksel merak ve basari
duygular1 arsindaki iligskiyi irdeleyen yeterli calisma olmamasi bu ¢alismanin

sonuclarinin karsilastirilmasi agisindan bir smirlilik olarak kabul edilebilir.
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6. ONERILER

Gegmiste yapilan ¢alismalarda arastirmacilarin genel olarak matematik kaygisi veya
korkusuna egildikleri ancak bu duygularin yaninda basar1 duygularinin sinirlhi kaldig:
sOylenebilir. Dolayisiyla basar1 duygularinin da géz oniinde bulundurularak ¢alismalar
yapilmasi hem matematik 0gretimi hem de program hazirlanmasi noktasinda kaynak
teskil edebilir. Buradan hareketle arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Oneriler

basliklar halinde asagida sunulmustur.

6.1.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calisma egitim fakiiltelerinde 3. ve 4. siiflarinda egitimlerine devam etmekte olan
simif 6gretmeni adaylar1 ile gergeklestirilmistir. Sinif 6gretmenligi bolimii tim simif
seviyelerinde yapilacak muhtemel g¢alismalar ile matematiksel merak ve matematik

dersine yonelik basar1 duygularina iliskin farkli sonuglara ulasilabilir.

Yapilan calismalar merak ve hissedilen basar1 duygularinin 6grenme yolculugunda
onemli bir role sahip oldugunu goéstermektedir. Bu baglamda, matematiksel merak,
matematige yonelik basar1 duygular ile matematik performansi arasinda herhangi bir

ilisgkinin bulunup bulunmadig: incelenebilir.

Arastirmanin  katilimcilarint - simif  6gretmeni  adaylari  olusturmaktadir. Egitim
fakiiltelerinin matematik Ogretmenligi, okuloncesi Ogretmenligi ya da fen bilgisi
ogretmenligi gibi matematik dersleri ile iligkili boliimlerinde 6grenim gdérmekte olan
Ogretmen adaylarmin matematiksel merak diizeyleri, matematik dersine yonelik basari
duygulari ile ilgili arastirmalarin yapilmastyla mevcut durum ortaya konulabilir. Ayrica
ulasilan bulgular benzer ¢alismalar ile karsilastirmali olarak analiz edilerek benzerlik ve

farkliliklara ulasilabilir.

Gorev yapmakta olan simif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin katilimci olacagi
bir ¢alisma ile aday ve ¢aligmakta olan 6gretmenlerin matematiksel merak ve matematik

dersine yonelik basar1 duygular1 karsilastirilabilir.

Bu arastirma Bati ve Dogu Karadeniz Bolgesinde bulunan {iniversitelerde 6grenim
gormekte olan 408 siif 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmistir. Ancak 6rneklemin
arttirtlmas1 ve farkli cografi bolgelerde bulunan iiniversitelerde gergeklestirilecek

calismalar, elde edilecek bulgularin hata paymin daha diisiik olmasi ve genellenebilirlik
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diizeyinin yiiksek olmasi agisindan Onemlidir. Ayrica bu arastirma nicel arastirma
yontemi kullanilarak yapilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada

kullanilarak karma bir yontem ile derinlemesine bir aragtirma yapilabilir.

Ogrencilerin matematiksel merak diizeyi ve matematik dersine yonelik basari
duygularinin zaman igerisinde degisiklik gosterip gostermedigi, 6grenim faaliyetleri
sirasinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin matematiksel merak ve matematik
dersine yonelik basar1 duygular1 tizerinde bir etkiye sahip olup olmadigi incelenerek

uygulayicilara ve program hazirlayicilara rehberlik edilebilir.

6.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Kesif davranigimin  oOnciillerinden biri olarak kabul edilen merak, &6grenmenin
saglanmasinda destekleyici bir rol oynamaktadir (Inan Kaya, 2016). Mevcut ¢alismada
ulagilan matematiksel merak ile matematik dersine yonelik basar1 duygusu arasindaki
pozitif, orta diizeyde anlamli iligki 6nemli goriilmektedir. Ulagilan sonuca dayali olarak
ogretmen yetistirme faaliyetlerinde merak ile ilgili ¢alismalara yer verilebilir. Egitim
uygulamalarinda, matematiksel merak ve matematik dersine yonelik basart duygulart géz
oniinde bulundurularak yapilacak olan 6gretimler matematiksel diisiinme becerilerini
arttirabilir. Ogrencilerdeki bilgi bosluklari, uyarilma diizeyleri ve kesif davramslari iyi
tespit edilmeli, bu tespitler neticesinde matematiksel merakin desteklenmesi, beslenmesi

icin gerekli tedbirler alinmalidir (Peterson ve Cohen, 2019).

Nitelikli bir egitim, ¢aga ayak uyduran, yeni fikirler ortaya koyan, bilimsel gelismeleri
takip eden, iireten bireyler yetistirilmesi i¢in gereklidir ve matematik egitimi biitlin egitim
sistemlerinde 6nemli bir yer tutmaktadir (Bozkurt, 2012). Giiniimiizde iilkelerin egitim
sistemlerinin kalitesi ile gelismislik diizeyleri arasinda siki bir iliski vardir (Erdogan,
2015). Universitelerde yapilan egitim &gretim faaliyetlerinde hatta diizenlenen sosyal
faaliyetlerde bile matematiksel meraki arttiracak, matematik dersine yonelik olumlu
basar1 duygulart hissettirecek galismalara yer verilebilir. Ogretim esnasinda dgrencilerin
aktif katilimi saglanarak Ogrencilerde kesfetme ve merak hisleri desteklenebilir.
Matematik giinleri, matematik yarigmalari, sSeminer, konferans gibi sosyal faaliyetler

diizenlenerek bu etkinliklere konuklar davet edilebilir, sdylesiler diizenlenebilir.

Kullanilan yontem ve teknikler, uygulama ortamlari matematiksel meraki tetikleyecek
sekilde diizenlenebilir. Bunun yan1 sira Bieg vd., (2017) yaptiklar1 ¢alisma ile kullanilan

yontem ve tekniklerin duygular etkiledigini ortaya koymuslardir. Ogretmen adaylari ile
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gerceklestirilecek ¢alismalarda olumlu duygulart destekleyecek 6gretim yontemleri tercih
edilebilir.

Gelecek nesillerin yetistirilmesinde ebeveynlerin yan: sira baslica goérev 6gretmenlere
diismektedir. Ogretmenler &grencilerin meraklarin1 besleyecek, basari duygularini
artiracak becerilere sahip olmalidirlar. Bu nedenle 6gretmenlere merak ve basart duygusu

konusunda hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Saym Simf Ogretmeni Adayi,

Smif 6gretmeni adaylarinin ‘Matematiksel Meraklar1 ve Matematik Dersine Yonelik Basar
Duygular1 Arasindaki iliskinin’ incelenmesine yonelik bir arastirma yapilmaktadir. Sizden her
bir maddeyi okuyarak size en uygun segenegi isaretlemeniz istenmektedir. Formda bulunan
maddelere vereceginiz cevaplar bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Katildigimiz igin tesekkiir

ederim.

Simifimz: 3.sinif 4.sinif

Aysegiil KOYLU

Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

69

Cinsiyetiniz:

Kadin
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EK 2. Basar1 Duygular1 Olcegi

Matematik derslerine katilmak farkli duygular ortaya cikarabilir. Asagida
Matematik dersinde bulunurken hissettiginiz duygularla ilgili ifadeler verilmistir. Bu
ifadeleri goriislerinizi belirtmeden Once su ana kadar Matematik derslerinde
hissettiginiz duygular1 animsayimiz. Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyup size gore
en uygun olan segenegi dikkate alarak goriislerinizi belirtiniz (X).

DERS ONCESI

Asagidaki ifadeleri dikkatli okuyup, Matematik dersine girmeden 6nce
hissettiginiz duygularla ilgili olarak uygun olan secenegi isaretleyiniz (X) .

g
5 E| E| E|._¢
v o o N S| o B
~xz z| E| 2|X5
=E E| £| E| 4
VAV . 22
12345

1. Matematik dersini dort gozle beklerim.

2. Matematik dersini diisiindiiglimde gergin hissederim.

3. Matematik dersini disiindiigiimde midem bulanir.,

4. Matematik beni o kadar ¢ok korkutur ki Matematik dersine gitmek
yerine okula gitmemeyi tercih ederim.
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DERS SIRASINDA

Asagidaki ifadeleri dikkatli okuyup, Matematik derslerinde hissettiginiz

duygularla ilgili olarak uygun olan se¢enegi isaretleyiniz (X) .

Katilmivorum

Kararsizim

Katiliyorum

Katiliyorum

| Kesinlikle

~ Katilmiyorum

w

o

o] Kesinlikle

5. Matematik derslerinden zevk alirim.

6. O kadar ¢ok sikilirim ki konsantre olamam.

7. Ders materyali benim i¢in ¢ok zor oldugunda endiselenirim.

8. Ders materyalimiz o kadar heyecan verici ki Matematik
derslerinden ¢ok zevk alirim.

9. Matematik derslerimde sinirli olurum.

10. Matematik dersinde bir sey sdyledigimde yiiziimiin kizardigim
sOyleyebilirim.

11. Matematik dersleri bence sikicidir.

12. Dersten o kadar zevk alirim ki derse katilmak i¢in ¢ok fazla
motive olurum.

13. Matematik derslerinde o kadar sinirli olurum ki dersten ¢ikmak
isterim.

14. Matematik derslerinde o kadar sikilirim ki uyanik kalmakta
zorlanirim.

15. Ders materyali gok zor oldugu igin sinirlenirim.

16. Matematik dersinde bir sey soyledigimde kendimi utandirdigimi
hissederim.

17. Matematik dersi beni sinirlendirir.

DER NRASINDA

Asagidaki ifadeleri dikkatli okuyup, Matematik derslerine girdikten sonra

hissettiginiz duygularla ilgili olarak uygun olan segenegi isaretleyiniz (X) .

Katilmivorum

Katihivorum

—=| Kesinlikle

A Katilmiyorum

W|  Kararsizim

&~ Katiliyorum

on| Kesinlikle

18. Matematik bilgimle gurur duyarim.

19. Matematik dersime katkilarimdan dolay1 gurur duyarim.
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Olcegi

Kesinlikle

Katilmryorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1.Matematik dersinin temel taglarindan birinin merak olduguna
inanirim.

2.Ogrendigim bilgilerin matematikte bir anlam ifade edip
etmedigini merak ederim.

3. Sayilarin birbirleriyle olan iligkisini aragtirmak hosuma gider.

4.“Matematik dersinde basarili olmak i¢in neler yapilmalidir?”’
konusunda birkag paragraf yazabilirim.

5.Matematikle ilgili bilimsel ¢alismalar1 ve giincellemeleri takip
etmek hogsuma gider.

lahitler vs.) matematikle olan iliskisini anlatan
belgeseller izlemek ilgimi ¢eker.

6. Antik Misir’da yapilmig oranl dlgiilerle insa edilen yapilarin(piramitler,

7.Matematikle ilgili TV programlari izlemeyi severim.

zevk alirim.

8.Sudoku ¢dzmeyi ve ¢ozerken bulamadigim sayilarin iizerinediislinmekten

9.Matematigin giinliik hayattaki islerimizi kolaylastirdigina
inanirim.

10. Matematigin giindelik hayatla iliskisini a¢iklayan ¢aligmalar
dikkatimi ¢eker.

11.Matematikle alakali konular1 dinlemeyi/ konusmay1 sikici
bulurum.

12.Matematige olan merakimin ¢ocukluguma dayandigini
soyleyebilirim.

13.Matematikle ilgili konularda daha kolay konsantre olurum.

14.Fibonacci sayilari, pi sayisi, altin oran v.s gibi 6zel sayilarin
kesfini her zaman merak eder ve aragtiririm.

15.Bir matematik problemi ¢ozerken saglamasint mutlaka merakeder ve
yaparim.

16.Cozmekte zorlandigim matematik sorularmin cevabini merakeder ve
bulana kadar rahat edemem.

17.Matematik problemlerindeki bilinmeyenler her zaman ilgimi
ceker.

18.Bir matematik sorusunun nasil olusturuldugunu merak ederim.

19.Cozmekte zorlandigim matematik probleminde cevaptan ¢ok
ipucunu merak eder ve 6grenmek isterim.

20.Cevremdeki her seyin (icatlar, oriintiiler, miithendislik v.S)
matematikle olan ilgisini merak ederim.

21. Matematiksel formiillerin nasil kesfedildigini merak ederim.

(Ne ise yarar?, Nasil kullanilir? vs.)

22.Yeni gordiigiim bir matematik materyalinin islevselligini merakederim.
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EK 6. Ol¢ek Kullanim izinleri

Simf Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak

Olcegi
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Basar1 Duygular1 Olcegi
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