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OZET

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ OTANTIK OGRENME
YAKLASIMININ UYGULANABILIRLIGI iLE ILGILI GORUSLERI: FEN
VE TEKNOLOJi LABORATUVAR UYGULAMASI ORNEGI

Melike GURDOGAN
Yiiksek Lisans, Ilkdgretim Ana Bilim Dal1 Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Aziz ASLAN
Aralik, 2014, 129 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, yapilandirmacilia ek olarak kullanilabilecek ve
tamamlayict bir 0grenme yaklasimi olan otantik 6grenmenin Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalar1 Dersi II kapsaminda uygulanabilirliginin belirlenmesine

dayanmaktadir.

Calismanin 6rneklemini 2013-2014 egitim - 6gretim yilinin bahar doneminde
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Anabilim dali Stmf Ogretmenligi
2. smifinda okuyan &gretmen adaylari olusturmaktadir. Calismada Ilkokul 4. simif
Fen Bilimleri ders miifredati kullanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasinin biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin otantik
ogrenme yaklasimi hakkindaki goriisleri ¢evresel durumlar ile 6grenenler ve derse
yonelik beklentiler lizerine etkileri ¢ercevesinde belirlenmeye ¢alisilmistir. Dokiiman
analizi, ses kayitlar1 ve gozlemci notlar1 ile toplanan veriler, betimsel ve igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Otantik 6grenme yaklagimina gore islenen derslerde
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda sinif mevcudunun ¢ok olmasi, sinif 6gretmeni
adaylariin laboratuvari yeterince tanimamalari, materyallerin bazi etkinlikler igin
yetersiz kalmasi, yonteme getirilen sinirliliklar ve 6grencilerdeki giiven eksikligi
nedeni ile sunumlarinda zorlanmalari, caligmayi etkileyen olumsuz faktorler
arasindadir. Diger yandan otantik etkinliklerle islenen derslerde; motivasyonun

arttig, Ogrenmenin daha eglenceli hale geldigi ve Ogrencilerin sorumluluk



duygusunu kazanmasina imkan tanmidigr goriilmiistiir. Derse yoOnelik beklentiler

olumlu yonde degisime ugramistir.

Farkli bakis acilarin1 ve problemleri merak edip arastirmayr O6grenen
O0gretmen adaylari, bu diisiince ve becerilerini gelistirip, ileri ki meslek hayatlarina
aktararak, yeni neslin daha iyi yetismesi i¢in yol gosterebileceklerdir. Elde edilen
bulgular otantik ©6grenme yaklagiminin uygulanabilirligi yoniinde oldugunu

belirtmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otantik 6grenme, Otantik etkinlikler, Otantik fen bilimleri

egitimi, Ogretmen adaylari, Nitel aragtirma



ABSTRACT

CLASSROOM TEACHER STUDENTS POINTS OF VIEW ON
APPLICABILITY OF THE AUTHENTIC LEARNING APPROACH: A CASE
OF RESEARCHING THE SCIENCE AND TECHNOLOGY LABORATORY

Melike GURDOGAN
Master, Primary Education Branch of Main Science, Science Education Department
Supervisor: Assoc. Prof. Aziz ASLAN
December, 2014, 129 pages
The study is on the authentic learning approach that can be used in addition to

constructivism. The purpose of this study and this approach is to investigate the

applicability of laboratory science and technology course.

The participants of the study consisted of classroom teaching students who
were studying at Akdeniz University. The study was conducted in the spring
semester of 2013 — 2014. In the study, elementary school science books were used.
Qualitative research methods were used in an integrated single case study. The data
was collected and it consisted of recording, documents and observer notes.
Descriptive and content analysis were used. Student’s views on authentic learning
activities and environmental conditions were studied to determine if they have an
effect on authentic learning approach. Also, students’ expectations of the lesson were
looked at determine if they could change after trying authentic learning approach.
When the authentic learning approach is used sometimes negative side effects are
met. These include: the existence of too many students in the class, incomplete
materials for some activities, student being unfamiliar with the laboratory, work rules
and a lack of confidence seen in students. On the other hand, sometimes positive side

effects are met. These include: an increased motivation in the experimental group,

vi



learning becoming fun the students having a higher sence of responsibility, students

having gained different perspectives and their creativity has been enriched.

This new way of thinking that they learned from authentic learning approach
will not only effect their future careers, but also may effect their future kids. The

findings show us that this approach can be applied in the field of education.

Keywords: authentic learning, authentic activities, authentic science education,

qualitative research, teacher students
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BOLUM I

GIRIS

Ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismelerde yasadigimiz degisimler, tiim
hayatimiz1 etkilerken, bu degisimler kendi igerisine egitim sistemini de dahil etmistir.
Bireylerde kendi yasantilar1 yoluyla kasitlh davranis degistirme siireci olarak
tanimlanan egitim kavrami, son zamanlarda 6grenme ve Ogretme acisindan birgok
yenilige maruz kalmis ve bu siirece ayak uydurmak amaciyla da yeni yaklasimlarin
Ogrenilmesini gerektirmistir (Ertiirk, 1972). Bu siiregten en ¢ok etkilenen, bilimin ve
teknolojinin anahtar1 olarak gosterebilecegimiz fen bilimleridir. Katlanarak artan
bilgi caginda Ogrencilere bilgiyi anlama, kavrama ve gerektiginde kendi basina
baglant1 kurarak dgrenmelerini saglayan derslerin basinda fen bilimleri gelmektedir
(Tatar, 2006). Onemi biiyiikk olan dersin Ogretimi, geleneksel yaklasimlarla
yapildiginda isler daha da zorlasmaktadir. Bu nedenle uluslararas: literatiir ve fen
programlari incelenip, Tiirkiye’deki sartlarda goz oniine alinarak 2005 yilinda Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi altinda hazirliklar yapilmistir (MEB, 2005). Yeni
Ogretim programina bakildiginda yapilandirmact yaklagimim temel alindig
gorilmektedir. Yapilandirici 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir cerceve
sagladig, 6gretime yeni uygulamalar getirdigi belirtilmistir. Ogretmenin merkezde

oldugu geleneksel yaklasim ve geleneksel degerlendirmeler disinda, 6grencinin aktif
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kabul edildigi ve daha cok tamamlayic1i O6lgme ve degerlendirme yontemlerine
basvuran yeni yaklasima vurgu yapilmaktadir (MEB, 2006). Fen bilimleri dersinin
temelini olusturan bu yaklasima ek olarak giinliik yasamla baglantili islenen derslerle

programin eksik noktalar1 tamamlanmaya calisilmaktadir (Simsek, 2011).

21.ytizyilin 6nemli egitimcilerinden Gardner (2006, s. 9)’a gdre egitimin amaci;
diinyay1 anlayan ve bu anlayisa gore diinyay1 iyi yonde degistirmeye ¢alisan insanlar
yetistirmektir. Bunun iginde insanlarin 6nceki deneyimleri bilmesi ve iizerine
yenilerini eklemesi gerekmektedir. Giiniimiizdeki kiiresel bilgi y1gin1 ve artisi, teorik
bilgileri yiiklemeye odaklidir (Kesim, 2002). Ancak dgrencilerin teorik bilgiden ¢ok
deneyime ihtiya¢ duyduklart vurgulanmistir (Dewey, 2007a). Bir kere dogrudan
dogruya deneyim ile gergeklik i¢ine girildigi ve o siirecte hissettiklerimizin de gercek

oldugu belirtilmektedir (Dewey, 2007b).

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan &ncelikle ilkogretim, daha sonra da
ortadgretim programlarina eklenen, 2004 yilindan bu yana egitim - Ogretim
sisteminde geleneksel yaklasimin yerine dikkate alinan ve uygulanan yaklasim,
yapilandirmact yaklasimdir (MEB, 2005). Geleneksel yaklasimlara ek olarak,
Ogretmenin aktifligi 6n plana c¢ikarilmig, yeni kuram, goriis ve arastirmalarda
eklenerek yapilandirmact yaklasima bir de tamamlayici yaklagimlar getirilmeye
calistimistir (Kogyigit, 2011). Farkli 6grenme kabiliyetlerine sahip olan dgrencileri
ayni testlerle degerlendirmek dogru degildir. Bu dogrultuda tamamlayici
yaklagimlara bagvurulmus ve tamamlayict Olgme ve degerlendirme araglari

gelistirilmistir (Dede ve Yaman, 2003; Kaya, 2003; Yildiz ve Uyanik, 2004; Senel



vd., 2007; Wang ve Liao, 2008). Bunlar; performans degerlendirme, kendi kendini
degerlendirme, grup ve/veya akran degerlendirmesi, 6grenci tirlin dosyalari,
betimleyici yazma, Oykilileyici yazma, gOsteri, poster, kavram haritalari,
yapilandirilmis grid, proje, drama, Ogrenci giinliikleri, otantik &grenme, otantik

etkinlikler vb. araglardir (Holmes, 2005).

Bu tezin ¢alisma konusu olan ve tamamlayici yaklagimlardan biri olarak kabul edilen
otantik 6grenme; 6grencilerin kesfetmelerini, tartismalarini, kavramlari anlamh bir
sekilde yapilandirmalarin1 ve uygun projeler yoluyla kazanilan bilgilerin gercek
hayat problemleri ile iligskilendirmesini destekleyen pedagojik bir yaklagimdir
(Donovan, Bransford ve Pellegrino, 1999). Ogrencilere; hem gelecekteki
mesleklerinin getirecegi zorluklar1 ¢dzmesinde, hem de gercek diinya problemleri ve
projelerini ¢ozmeleri i¢in kullanacaklar1 becerileri kazandirmayi1 hedeflemektedir
(Gulikers, Bastiaens ve Martens, 2005). Bektas ve Horzum (2010)’a gore otantik
o0grenme, Ogrenciler i¢in gilinlik hayatiyla iligkili olan gergek diinya problem ve
projelerini kapsarken, ayn1 zamanda bu konular1 kesfetme, tartisma ve kavramlari
anlaml bir sekilde yapilandirmasini saglayan bir egitim yaklagimidir. Akc¢a ve Ata
(2009)’ya gore okul ve toplumun organik bir bag igerisinde olmasi; Binbasioglu
(2003)’na gore okulun hayatin kendisi olmas1 ve Ergiin (2009)’e gore ise dgrenilen
bilgilerin sadece okul hayati ile sinirli kalmamasi sekilde belirtilmistir. Diger bir
ifadeyle bu kazanimlar, otantik O0grenme yaklasimi sayesinde

gergeklestirilebilmektedir.

Gliniimiizde egitim ortamlarinda Ogrencilere kazandirilmak istenen ozellikler de
diisiiniildiiglinde otantik 6grenme siireci; 6gretmen rehberliginde kendi 6§renmelerini
saglayan, gercek diinyada neyi, nasil 6grenecegini bilen ve ¢oziimiinii sorgulayan

3



bireyleri yetistirmeyi hedeflemektedir (Watters ve Ginns, 2000; Gatlin ve Edwards,

2007).

Egitim ortamlarinda otantik 6grenmenin gergeklesebilmesi icin gergek diinyadaki
problem ve konularin derslerde kullanilmasi gerekmektedir. Bu siirecte 6grencilere
verilen gorevler, etkinlikler ve degerlendirmelerle otantik Ogrenme becerileri
gelistirilmektedir. Otantik aktiviteler ile ilgili son zamanlarda bir¢ok ¢alisma
yapilmis ve bunlarin bir sonucu olarak otantik aktivitelerin 6grenme siireci
tizerindeki roliiniin arttig1 ifade edilmistir (Clayden, Desforges, Mills ve Rawson,
1994; Newman, Marks ve Gamoran, 1995; Revees, Herrington ve Oliver, 2002;
Herrington, Oliver ve Revees, 2003; Oliver, Herrington ve Revees, 2006; Herrington,

2006; Choo, 2007; Akga ve Ata, 2009; Fook ve Sidhu, 2010).

Yapilan arastirmalardan elde edilen bulgulara gore; otantik 6grenme ve otantik
etkinliklerin gercek diinya problemlerine yonelik oldugu ve bireylerin problem
cozme becerilerine katki sagladigi vurgulanmistir (Risko, Osterman ve Schusster,
2002). Otantik 6grenme ortamlarmin; duyussal ve biligsel becerilere (Bolin,
Khramtsova ve Saarino, 2005) ve mesleki gelisimlere katki sagladig: belirtilmektedir
(Stein, Isaacs ve Andrews, 2004; Choo, 2007; Slepkov, 2008). Ayrica, 6grencilere 6z
giiven ve sorumluluk verdigi (Loyens, Rikers ve Schmidt, 2009; Ruey, 2010),
ogrenciler tarafindan siirecin daha c¢ok tercih edildigi (Varley, 2008; Fook ve Sidhu,
2010) ve oOgrencilerin yaraticiligini gelistirdigi (Akca ve Ata, 2009) ortaya
konulmustur. Yukarida verilen ¢alismalara bakildiginda tilkemizde konu ile ilgili

yapilan ¢alismalarin azlig1 goriilebilmektedir.

Gelecekte egitim kurumlarinda gorev yapacak Ogretmenlerin gergek yasam

problemleri ile karsilastiginda bunlar1 ¢6zebilme becerisine sahip olmasi gerekir. Bu
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yaklasimi kullanabilen 6gretmenler, egitim verecegi Ogrencilerini ancak bu sayede
gercek diinyaya hazirlamada rehberlik edebilirler (Bektas ve Horzum, 2012, s. 49).
Lombardi (2007)’ye gore bu 6zelliklere sahip 6gretmenler, problemlerin ¢éziimiinde
farkli bakis acilarina sahiptirler ve bu bakis agilarin1 6grencilerine kazandirabilirler.
Akca ve Ata (2009)’nin iilkemizde yaptiklart bir calismada 6gretmenlerin, otantik
O0grenme siireci hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklari, etkinlik gelistirme ve
degerlendirme stireglerinde sorunlar yasadiklari saptanmistir. Diger yandan basari
arttirma, kalicilik ve derse karsi tutum arttirdigini belirleyen c¢alismalar da
bulunmaktadir (Kogyigit, 2011; Giindogdu, 2010; Yalvag, 2010 ve Karakus, 2006).
Buradan hareketle, otantik 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan 6gretim
programi ile sinif 6gretmeni adaylarinin hem otantik 6grenmenin farkina varmalar
hem de otantik etkinliklerin uygulanabilirliginin belirlenmesi bu arastirmanin

problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari Dersi 11
kapsaminda 6gretmen adaylarinin, otantik Ogrenme yaklasiminin Fen Bilimleri
ogretiminde tamamlayict bir yontem olarak uygulanabilirligi hakkindaki gortislerini

incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmadan elde edilen bulgular;



. Otantik 6grenme ve siirecinin sinif 6gretmeni adaylar1 iizerindeki etkililiginin
belirlenmesinde ve son birkag yilda 6ne ¢ikan tamamlayici yaklasimlara dayanan
O0grenme siireglerine katki saglamasi,

. Otantik etkinlikler sirasinda smif Ogretmeni adaylarmin  gergek yasam
problemlerine yonelik olusturulan etkinlikler ile yaraticiliklarinin gelismesine
katki saglamasi,

. Otantik gorevlerin yerine getirilmesi ve sunulmasi sirasinda isbirligi iginde
calisma (8gretmen-0grenci, 6grenci-6grenci) becerilerine olumlu katki saglamasi
ve

. Otantik gorevlerin yerine getirilmesi ve sunulmasi sirasinda sif O6gretmeni
adaylarinin sorumluluk duygusunun ve kendini ifade etme becerisinin gelismesine

katk1 saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Smif 6gretmeni adaylarinin, ilkokul 4. smif Fen Bilimleri dersi miifredatina uygun

otantik etkinlikler hakkindaki bilgileri ve otantik 0Ogrenme yaklagiminin

uygulanabilirligi lizerine goriisleri nelerdir?

Buna gore;

1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi: Otantik 6grenme yaklagiminin
uygulanabilirligini etkileyen durumlara yonelik goriisler nelerdir?
2. Arastirmanin ikinci Alt Problemi: Ogretmen adaylarmin otantik 6grenme

yaklagimu ile islenen dersten beklentileri nelerdir?



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmanin uygulama silirecinde o6grencilerin kontrol edilemeyen dissal
etkilerden esit diizeyde etkilenecekleri diistiniilmiistiir.

2. Ogretmen adaylarinin arastirma kapsaminda yer alan veri toplama araclaria
kendi goriis ve duygularini icten ve diiriist bir sekilde yansittiklar1 kabul
edilmistir.

3. Arastirmada veri toplama araglarina verilecek cevaplarin gercegi yansitacagi

varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

1. Arastirma, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi 1lkégretim Boliimii, Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2.simifta okuyan sinif 6gretmeni adaylari ile
stnirhdir.

2. Calisma, ilkokul 4. smif fen bilimleri ders kitabinda bulunan ve otantik
ogrenmeye yonelik gelistirilen etkinliklerle sinirlandirilmistir.

3. Bu arastirma, zaman olarak 2013-2014 yil1 bahar doneminde 9 haftalik olarak

uygulanan program ile sinrlidir.

1.7. Arastirmanin Tanimlari

Geleneksel Olcme ve Degerlendirme: Bosluk doldurma, eslestirme ve dogru yanlis
sorularindan olusan 6lgme araglaridir (Erdin, 2010, s. 34).

Tamamlayier Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi: Bir dgrencinin gelisimini
gostermek ve Ogretimi sekillendirmek amaciyla ne bildigini ve ne yapabildigini

o6grenmek i¢in iirline dayali yazili kagit - kalem test uygulamalarina tamamlayici
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olarak, ogrencilerin {ist zihinsel siireglerini gelistirmeye ve yoklamaya yonelik,

siirece dayal1 degerlendirmedir (Coskun, 2007, s. 21, Akt: Seker, 2012).

Otantik Ogrenme: ‘Otantik 6grenme, ogrencinin giinlilk hayatiyla iliskili olan
gercek diinya problem ve projeleri baglaminda yer alan iliskileri kesfetme, tartisma
ve kavramlar1 anlamli bir sekilde yapilandirmasini igeren pedagojik bir egitim

yaklagimidir’ (Donovan, Bransford ve Pellegrino, 1999).



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. ilkokulda Fen Bilimleri Ogretimi

Egitim, belli amaglara gore planlanan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu egitim
stireci boyunca insanlara farkli bilgi, beceri, tutum ve degerler Ggretilerek bilgi
birikimi ve beraberinde kisiliklerinin degisimine ve/veya olgunlagsmasina imkan
saglanir (Fidan, 1996, s.4). Bu siirecin ilk basamag: ilkdgretim okullaridir. Bu
basamakta kazanilan bilgi ve beceriler Ogrencilerin daha sonraki Ogrenim
siireglerinde ve yasamlarindaki basarilarini biiyiik 6lciide etkilemektedir. {lkdgretim
bu islevi nedeniyle son derece Oonemli bir basamak olup iyi planlanmasi ve
uygulanmasi gereken bir siiregtir (Yasar, Sozer ve Giiltekin, 2000, s.453).

Bilindigi tizere ilkokul donemi birden fazla disiplinin bir arada oldugu temel bir
stiregtir (Yildirim, 1996). Bu disiplinlerden bazilari; Matematik, Tiirk¢e, Resim,
Miizik, Yabanci dil seklinde siralanabilir. Her biri biitiiniin olusmasi icin gereklidir
ve bu nedenle 6zellikle bu donemde, bilginin biitlin olarak igsellestirilmesine olanak
saglar. Temel egitim kurumlarinda bu donemdeki disiplinlerden bir tanesi de Fen

Bilimleri’dir (Ttirkmen, 2002, s.55).



Fen Bilimleri dersi, Ogrencilere fen bilimlerinin dogasini, bilginin nasil elde
edilecegini, var olan bilgilerin gergeklerle iliskisini ve yeni veriler elde edildikce
bilginin degiskenligini kazandirmay1 amaglayan temel bir disiplindir (Bakag, 1996).
Fen bilimlerindeki temel kavram, ilke ve hipotezler bu ders sayesinde
kazanilmaktadir. Ogrencilerin bilimsel kamit ile kisisel goriis arasindaki farki
anlayabilmesi, bilim insan1 davranislarina sahip olmasi, arastirici, yaratict ve
gelistirici nitelik kazanmalar1 fen bilgisi dersi sayesinde gerceklesebilmektedir

(Yagbasan ve Demirbas, 2003, s. 113).

Tiirkiye’de o6grencilerin 6zellikle fen bilimleri derslerindeki basarilarinin genelde
disik oldugu g6z Oniline almirsa, etkili ve verimli bir fen O&gretiminin
gerceklesmedigi soylenebilir (Sirin, 2014; Odabasi, 2012; Ortas, 2013 ve Merig,
2012). Ogrenciler fen problemlerini kavrama, yorumlama ve ¢dzmede
zorlanmaktadirlar. Bu baglamda 6grencilerin sinav sonuglari, (Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi - PISA, 2012) ilk ve ortadgretimde fen bilimleri egitiminin

yeterince basarili olmadigin1 gostermektedir (Demirci, 1993, s. 156).

Basariy1 arttirma odakli yapilan ve tamamlayict yaklasimlari iceren ¢aligmalarda, fen
basarisin1 arttirma yoniinde olumlu etkilerin oldugu belirtilirken, diger yandan
tamamlayict yaklasimlarla ilgili konularda oOgretmenlere hizmet i¢i egitimlerin
verilmesi ifade edilmigstir (Okur, 2008; Caliskan, 2009; Vurkaya, 2010 ve Yayla,
2012). Gerek 6grenci basarisini artirmaya yonelik tamamlayici yaklagimlart igeren
yontemlerin  kullanilmast ve gerekse Ogretmenlerin bu yaklagimlart bilip
uygulamalari, yukarida ifade edilen basarisizliklarin giderilmesi agisindan son derece
onemli ve gereklidir. Gerek yurtdisinda ve gerekse yurtiginde yapilan caligmalar
gostermistir ki her bir disiplin i¢in uygulanan bu tamamlayict yaklasimlar,
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ogrencilerin basaris1 ve mesleki yetkinliklerde olumlu etkilere sahiptir. Ornegin,
Nevvmann ve Wehlage (1995), 1990 ve 1995 yillar1 arasinda Amerika'nin gesitli
eyaletlerinde yeniden yapilanmay1 gergeklestirdigi kabul edilen ilkokul, ortaokul ve
liseden olusan 24 devlet okulunda' yaptiklari arastirmada otantik &gretimin biitiin
Ogrencilerin matematik ve sosyal alanlardaki basarilarin1 arttirdigini bulmusglardir.
Sosyoekonomik diizeyi ne olursa olsun Ogrencilerin basarisi, otantik Ogretimin
sunuldugu smiflarda hem matematik hem de sosyal derslerde % 30 oraninda
artmistir. Bu artis ortadgretimin her seviyesinde gozlemlenmistir. Lee, Smith ve
Croninger (1995)’in arastirmalar1 da ayni bulgular1 desteklemistir. Onlar ayni
zamanda otantik Ogretimin verildigi siniflarda her Ogrencinin diizeyine gore
O0grenmesini artirabildigini ve dolayisi ile bu 6gretim metodunun 6grencilere "esit

ogrenme imkani sunabildigi" sonucunu ¢ikarmislardir (Akt: Ozden, 1996).

2.2. Otantik Ogrenme

2.2.1. Otantik Ogrenme Kavram

Otantik kavrami, Yunanca ¢ Authentikos’® dan gelen ve master anlamindaki
“authentes’” ten koken almaktadir. “Hentes’> Yunanca kurmak anlamina
gelmektedir (Akt: Kogyigit, 2011). Ingilizce - Tiirkge anlamlarma bakildiginda
eskiden beri ayn1 o6zellikleri tasiyan, 6zgiin, giivenilir, orijinal, gercek, dogru gibi

karsiliklarinin oldugu goriilmektedir (TDK, 2013).

! Bu 24 okul yeniden yapilanmay1 gerceklestirdigini iddia eden yiizlerce okul arasindan Ggrenci tecriibesi,
Ogretmenlerin profesyonel yasami, okul yonetimi ve toplumsal destek boyutlarini igeren 38 kriterden en az 12

sini karsilayan okullar arasindan secilmistir (Center on Organization and Restructuring of Schools, 1991).
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Giinliik hayatta otantik kelimesinin farkli alanlarda kullanildigi goriilmektedir. Bu
kullanimlarda kelime ‘aslima uygun ve eskiden beri sahip oldugu ozellikleri

stirdliren’ anlamlarini tasimaktadir (Bektas ve Horzum, 2010, s. 12).

Otantik 6grenme kavrami ve stratejilerinin, egitimde kullanimi yeni bir durum
degildir. Bu 6grenme siireci, dis diinya ile etkilesimin saglandig1 ve siirekli yeniden
analiz edildigi, yeniden yorumlandigi, yeni bilgi ve gercek diinya i¢ ige olmayi

gerektirmektedir (Brown vd, 1989; Lave ve Wenger, 1991).

Literatiirde otantik 6grenme ile ilgili farkli tanimlara rastlanmaktadir. Bunlardan

bazilari:

e Newmann ve Wehlage (1993)‘e gore; bir gérev ve etkinlik gergeklestirmesini
temel alan, bu etkinlik ve gorev icinde etkin degerlendirmeler yapilarak
olusturulan bir 6grenme siirecidir.

e Donovan, Bransford ve Pellegrino (1999)’a gore; 68rencinin giinliik hayati ile
iligkili olan gercek diinya problem ve projelerinin baglaminda yer alan iligkileri
kesfetme, tartisma ve kavramlar1 anlamli bir sekilde yapilandirilmasini igeren bir
egitim yaklagimidir (Akt: Mims, 2003).

e Maxwell vd. (2003)’e gore; bilgilerin ger¢ek diinya uygulamalarinda
kullanimini saglayan baglamlar yoluyla 6grenmedir.

e Cholewinski (2009)’ye gore; siifta ger¢ek hayat1 6grenmek, hayatin icindeki
durum ve problemlerin karmasikliginin sinif ortamina aktarimini saglayan bir

ogrenme seklidir (Akt: Bektas ve Horzum, 2010).
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e Glatthorn (1999)’a gore; gercek yasam degerine ve 6grencilerin bilgiyi aktif
olarak yapilandirma islevlerine sahip, problem ¢o6zme ve agik uclu gorevleri
tamamlama icin kullanilan 6grenmedir (Kogyigit, 2011).

e Casaley (2004)’e gore; gercek yasam, deneyimleri kapsayan bir grenmedir

(Kogyigit, 2011).

Otantik 6grenme, Ogrencilerin gelecekteki mesleklerinin gerektirecegi ya da gercek
diinya problemlerini ¢6zmede kullanacaklar1 becerileri kazanmalarina olanak saglar
( Gulikers, Bastiaens ve Martens, 2005). Ogrencinin alanla ilgili igerigi anlamasina,
uygulamasina ve tartisabilmesine olanak saglar (Horzum ve Bektas, 2012, s.17).
Igili disiplinleri yapilandirmasinin yaninda, okul disindaki sosyal ve politik konulara
da odaklanmayi tesvik eder (Borthwick vd., 2007). Boylece otantik 6grenme,
ogrencilere hayatin icindeki konular1 kavrama ve aralarindaki iligkileri kurmada

yardimci olur (Horzum ve Bektasg, 2012, s.17).

2.2.2. Otantik Ogrenme Nitelikleri

Otantik O6grenmede amag, bireyin konuyu Ogrenmesinin yaninda 6grendiklerini
hayata aktarmay1 bilmesi ve giincel problemlere ¢6zlim iiretebilmesidir. Hayat boyu
devam edebilecek olan bu siire¢; hem okul i¢i hem de okul disinda gergeklesir.
Ogrencilerin ihtiyag duydugu bilgi ve beceriler, yasantilar yolu ile dersin islenmesi
asamasinda ve uygulamalarinda aktarilir (Bektas ve Horzum, 2012, s.14).

Ogretmenin rehber oldugu; gorev, etkinlik ve degerlendirme siireclerinden olusan

otantik 6grenmede Ogrenciler aktif olarak gorev alirlar (Gatlin ve Edwards, 2007).
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Ogrencilerin nasil 6grenecegini 6grenmesini saglayan bu yol ile gelistirilen beceriler,

hayat boyu kullanilabilir diizeye gelir (Watters be Ginss, 2000).

‘Incelenen makalelerden yola cikilarak belirlenen otantik 6grenme &zellikleri su

sekildedir (Rule, 2006; Mims, 2003):

e Gorev temelli,

e Disiplinler arasi,

e Okul ve sinif disindaki gergek diinya problemleri ile yakindan iliskili,

e Arastirma ve sorgulamaya dayali,

e Karmasik gorevleri analiz, sentez, tasarlama, kurgulama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmeyi hedefleme,

e Ogrenme icin sosyal ortamlar hazirlama,

¢ Sosyal konular1 6grenme imkan1 saglama ve

e Sorumluluk duygusu gelistirerek oOgrencilerin kendilerini  giiglii

hissetmesini saglamaktir.’

Ogrencilere, mesleklerinin getirecegi zorluklar igin ¢dziim bulmalarini saglayan ve
onlar1 hayata hazirlayan bir 6grenme yaklagimi olan otantik 6grenmenin Maxwell vd.
(2000)’ne gore en Onemli Ozellikleri; bilgiyl yapilandirmasi, disiplinler arasi

sorgulama saglayan ve okul disinda 6nemli degerlere sahip olmasidir.

2.2.3. Otantik Ogrenme Bilesenleri

Karmagsik problemler araciligi ile Ogrenmeyi amaclayan otantik Ogrenme,
karmagikligi gidermek i¢in ¢oziimler iiretilmesini saglar. Bu nedenle kullanilan

bilesenler, durumlu 6grenme ile benzerlik gostermektedir (Bektas ve Horzum, 2012,
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s.17). Herrington (2006)’a gore bilesenler: otantik baglam, otantik etkinlik, uzman
performansi, ¢oklu bakis agis1 ve roller, isbirligi, yansitma, agik bir sekilde dile
getirme, birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek ve otantik degerlendirme olarak

siralanir.

2.2.3.1. Otantik Baglam

Okullarda o6grenilen bilgiler, gercek hayatin neresinde ve nasil kullanilacag
konusunda aileler ve Ogrenciler tarafindan siirekli olarak sorgulanmaktadir.
Okullardaki egitimin 6grencileri toplumsal yasama hazirlamadig ileri siiriilmiis ve
zaman zaman Ogrenilen bilgilerin giinliikk hayatta kullanilamayacag1 vurgulanmistir
(Bektas ve Horzum, 2012, s.18). Anlamsiz ezberciligin Oniine gecilmesi ve
ogrencilerin kendi kendilerine ¢ozlimler liretmesini 6grenmelerini saglamak i¢in en
temel kavram otantik 6grenmenin i¢inde yatmaktadir (Rousseau, 2006).

Ataizi ve Simsek (2000)’e gore otantik 6grenmenin dogasi, gergcek hayattaki
problemlere gore ¢6ziim bulmaktir. Gergek diinya problemleri olarak ifade edilen bu
kavramlar ile islenen dersler, 6grencilerin yasantilar1 ile kurulan suni baglantilar
ortadan kaldirip birebir uygulamasi i¢in 6grenme ortami saglamaktadir (Dewey,

2008).

Otantik baglam, genellikle gercek diinya problemlerini igeren otantik problemlerle

saglanmalidir. Bu problemlerin 6zellikleri:

e Gruplann harekete gecirmeli (kisisel sorumluluk ve biligsel
farkindalik),

e Problemlerin tek ¢6zlimii olmamal,
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e Problemler ger¢ek diinya sorunlarina ¢éziim tretmeli, acik uglu ve
karmagik amaglar i¢cermeli,

e Bireylerin inang ve degerlerini igermeli,

e Rekabetle degil, isbirligi ile 6grenmeye agik olmali,

e FEtkinliklerle desteklenebilmeli ve

e Disiplinler aras1 iliskiler kurulmali yoniindedir (Renzulli, 1997;

Lebow ve Wager, 1994; Young, 1993).

2.2.3.2.0tantik Etkinlik

Otantik O0grenme yaklasimi ile gergek diinya problemlerine ¢oziim aranirken
islenecek etkinlikler; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma, iletisim,
problem ¢ézme, girisimci, karar vermeyi gelistirecek sekilde ve kaynaklari etkili
kullanabilmeye yonelik olmalidir (Bektas ve Horzum, 2012, s.25). Etkinlikler
gelistirilirken iyi tanimlanmus, alt goérevlere boliinebilen, karmasik, gercek diinya ile
baglant1 kurabilecek, kaynaklarla desteklenebilecek, isbirligi ile gelistirilebilecek,
beceriler ve tecriibeler kazandiracak niteliklerde olmalidir (Borthwick vd. 2007;

Herrington, 2006).

2.2.3.3. Uzman Performansi

Otantik Ogrenme, bilginin elde edilebilmesi sirasinda konuyu derinlemesine
arastirma saglarken diger yandan O68rencinin ona ulasma yolunu ve gercek hayatta
kullanimin1 da 6grenmesini saglamaktadir ( Casaley, 2004). Uzmanlar gibi diisiinme
becerisini 0gretir; problem baglamini ve sorunlar1 ¢g6zmede durumsal ipuglarindan ve

zihinsel modellemelerden yararlanir (Brown, Collins ve Duguid, 1989). Bu diisiinme
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becerisine sahip olmak, sorunlarin ¢dziimleri olmadiginda problemleri tanima ve

¢6zmeyi kolaylastirir (Lombardi, 2007).

2.2.3.4. Coklu Bakis Acis1 ve Roller

Otantik 6grenme ortamina katilan 6grencilerin, etkinliklerde farkli rolleri listlenmesi
ogrenmeyi daha kalic1 hale getirir (Ataizi, 2000). Ogrenciler bilgi edinme kaynaklari
arttikca, farkli bakis acilar1 gelistirir ve diisiincelerine zengin anlamlar katarlar. Bu
bakis agilari, problemlerin ¢oziimiinde ortaya daha etkili diisiinceler ¢ikmasina

imkan saglar (Bednar vd.,1992).

2.2.3.5. Isbirligi

Bilgi ve beceri edinme siirecinin anlamli olmasi, Ogrencilerin ¢evre ile olan
etkilesimlerine baghdir. Bu etkilesimler igbirlikli 6grenme ile gelistirilen etkinliklerle
arttirllabilir (Bektas ve Horzum, 2012). Otantik Ogrenme siirecinde Ogrenciler,
becerileri kazanmak ve ¢oziimler liretmek i¢in aralarinda fikir paylasimlar1 yaparlar.

Uzerinde calistiklar1 gorevler ile ilgili farkli bakis acilar1 kazanmay: hedeflerler

(Gokdas, 2003).

2.2.3.6. Yansitma

Otantik O6grenmenin en Onemli bilesenlerinden olan yansitma; bilgiye ulasip
igsellestirdikten sonra bilgiyi yapilandirip ifade etmek demektir (Gokdas, 2003).
Ogrencilerin siirecte neyi ve nasil dgrendiklerini belirleyen, eksikleri ortaya ¢ikartan
bu kavram, ayni1 zamanda Ogrenilenleri giinliik yasama aktarmayi incelemektedir

(Bektas ve Horzum, 2012, s.38).
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2.2.3.7. Acik Bir Sekilde Dile Getirme

Otantik Ogrenmede Ogrencilere edindikleri bilgiler hakkinda konusma firsati
verilerek yapilandirdiklar: bilgileri dile getirme imkani saglanir (Herrington, 2006).
Acik bir sekilde dile getirme siireci; etkinlikleri sinifa aktarmayi, bilgi transferlerini
ve problemlere ¢Oziim Onerileri sunmayi icerir. Bu goriislerin agikc¢a ifade edilmesi
Ogrencilerin kisilik gelisimlerine ve kendilerini ifade etme becerilerinin gelisimine

katki saglamaktadir (Herrington ve Oliver, 2000).

2.2.3.8. Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek

Otantik 0grenme, Ogrencilerin  Ogretmenler ve diger Ogrenciler tarafindan
desteklenmesini igerir. Ogretmenler birebir destek ve yetistirme ortami sunar ancak
bu silirecte 0grenciler aragtirmanin biitlinlinii kendileri yapilandirirlar (Herrington,
2006; McKenzie, 1999). Buradaki amag¢ ise kaynaklar1 6grencilerin belirlemesini
saglayarak ivme kazandirmanin yaninda, hayal kirikliklarim1i ve belirsizlikleri

azaltmaktir (Maina, 2004).

2.2.3.9. Otantik Degerlendirme

Otantik Ogrenmenin uygulandigr ortamda tek bir degerlendirme sisteminin
benimsenmesi uygun degildir (Lombardi, 2007). Degerlendirme siirecinde daha ¢ok
alternatif yontemler arasinda belirtilen performansa dayali degerlendirmeler tercih
edilmektedir (Gardner, 2006). Uriin ya da hizmetin kalitesinin degerlendirilmesinin
yaninda yeni bilgiyi sunma, deneysel islemler, yiiriitme ve sonuglandirma iizerine
diizenlenen raporlara odaklanilmalidir (Renzulli, 2007).

Degerlendirmede kullanilabilecek bes dl¢iit (McKenzie vd., 2002):

e Ogrenmelerin gergek diinya ile ne kadar iliski kurdugu,
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Otantik gorevlerin olusturulmasi,

Ogrencilere gorevleri degerlendirme imkanlar1 sunma,

Isbirligi, acik bir sekilde dile getirme ve yansitma imkanlarmimn
saglanmasi ve

Tiimlesik degerlendirme olusturulmasi seklindedir.
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2.3. Ilgili Arastirmalar

2.3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akge ve Ata (2009), calismasinda, tarih Ogretmenlerinin ve bu dersi goren
Ogrencilerinin tarih dersinde otantik etkinliklerin uygulanmasina yonelik goriislerini
ortaya koymak ve tarih Ogretmenlerinin bu tiir etkinlikleri degerlendirmede
karsilastiklar1 sorunlar1 saptamay1 amacglamistir. Nitel arastirma teknikleri kullanilan
calismada Ankara, Yozgat ve Trabzon illerinde MEB’e bagli resmi ortadgretim
kurumlarinda calisan 4 tarih 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Ogretmenlerden ‘Kaptan Aramiyor’ adli bir otantik etkinlik olusturulmalarr ve
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerle goriisme ve dokiiman analizleri
yapilirken diger yandan 6gretim farkliliklar1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Segilen
6 ogrenciden etkinlikler hakkindaki goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda bu 4
tarih 0gretmenin de otantik etkinlikler uygulamaya istekli oldugu ve yaraticiligi
gelistirdigini sOyledikleri belirlenmistir. Ancak degerlendirme asamasinda not
verecek iiriin bulamadiklar1 i¢in sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ise
etkinliklerin ge¢mis ve giiniimiiz arasinda bag kurmasi agisindan faydali oldugunu
belirtmelerine ragmen etkinlikleri nasil planlayacaklarini ve neler yazacaklarimi

bilmediklerini vurgulamiglardir.

Kogyigit (2011), isimli caligmasinda 2010-2011 egitim - &gretim yilinda Marmara
Universitesi okuloncesi ogretmenligi 3. smifta okuyan 100 6gretmen aday: ile
caligmistir. Calismada 35 6grenciden olusan bir deney grubu, 30 6grenciden olusan
kontrol I ve 35 O6grenciden olusan kontrol II gruplar ile deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. Veri toplama araglar1 olarak nitel ve nicel arastirma tekniklerini

kullanmistir. Nicel arastirmada kisisel bilgi formu, akademik basar1 testi, coktan
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se¢meli basar1 testi, klasik sinav, derse karsi tutum 6l¢egi, performans degerlendirme
formu, problem ¢6zme envanteri kullanilirken; nitel arastirmada yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. ‘Ozel Ogretim Yontemleri I’ dersi kapsaminda 14
hafta siiren calismasinda deney grubu ogrencilerine ‘Okul Oncesi Egitim
Dénemindeki Cocuklarin Gelisim Ozellikleri, Okul Oncesi Egitim Programlar
(Kres, Anaokulu ve Anasmifi Programlari), Programin Temel Ogeleri, Yillik Plan,
Giinliik Plan ve Etkinlik Planlari, Okul Oncesi Egitimde Sik Kullanilan Yontem ve
Teknikler, Yontem ve Tekniklerin Planlarda Uygulanmasi” konu basliklar: ile ilgili
otantik gbrevler verilmistir. Bu gorevler yerine getirilerek yapilandirmaci 6gretime
uygun yollar izlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise dgretmen merkezli ve
sunuma dayal1 geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda otantik gorev
odakli ¢aligmalarin yiiriitiildiigli deney grubu Ogrencilerinin basarisinda ve derse
kars1 tutumlarinda, geleneksel 6gretimin uygulandigr diger iki kontrol grubuna gore
anlamli diizeyde artis oldugu belirlenmistir. Calisma 6ncesi uygulanan problem
¢ozme envanteri ile ¢aligma sonrast uygulanan problem ¢6zme envanterine
bakildiginda, deney grubu ogrencilerinde otantik etkinliklerin problem ¢6zme
becerilerini arttirdigr sonucuna ulasilmistir. Otantik etkinliklere dayali ders isleyen
deney grubu 6grenci goriisleri; derste edinilen bilgi ve becerilerin baska alanlarda da
kullanilabilecegini, bilgilerin kalic1 oldugunu, 6grenmenin eglenerek gergeklestigini
ve sorumluluk duygusunun gelistigini belirtmektedir. Kontrol grubu 6grencileri ise
ders islenirken sikildiklarim1 ve dersin kendilerine ¢ok fazla katki saglamadiginm

belirtmislerdir.

Bay ve Karakaya (2009), calismalarinda yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme

ortamlarindan otantik 6grenme yaklasimini fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
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ogrenim goren ‘Ogretim ilke ve Yontemleri® dersi kapsaminda 36 dgretmen adayi
tizerinde gergeklestirmislerdir. Arastirma kapsaminda yapilandirmaci yaklasima
dayali 6grenme ortamlar1 hazirlanmistir. Bu 6grenme ortaminin Jonassen (1994)’in
belirttigi gibi, yapilandirici, amagh, etkilesimli, isbirlikli, yansitici, 6grenci aktifligini
saglayict ve karmasik olmasina dikkat edilmistir. Uygulama siiresi boyunca
Ogrencilerden otantik gorevler olusturmalari ve sunmalar1 istenmistir. Calismada
gruplarin kendi ¢alismalarini degerlendirmeleri i¢in grup degerlendirme formu
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin otantik aktiviteleri; tesvik
edici, faydali, eglenceli, yaratici, tatmin edici ve iyi bir 6grenme deneyimi olarak
algiladiklar1 tespit edilmistir. Calismada en ¢ok begendikleri boliimlerin bilgiyi
paylasma, konuyu segme Ozgiirliigli, yaraticilik sansi, grupla ¢alisma ve eglenceli

o6grenme yolu oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Horzum ve Bektas (2012), caligmalarini; 6n — test, son - test kontrol gruplu deneysel
desene uygun olarak gerceklestirmislerdir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Smif
Ogretmenligi ABD’sinde okuyan topluma hizmet uygulamalar1 dersini alan toplam
70 6gretmen aday: olusturmustur. Deney grubunda otantik 6grenme etkinlikleri ile
ders islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders gergeklestirilmistir.
Veri toplama aract olarak topluma hizmet uygulamalari dersi tutum o6lgegi
kullanilmistir. Deney grubundaki oOgretmen adaylarinin otantik problemler
belirlemesi ve otantik gorevleri yerine getirmeleri istenirken, kontrol grubunda ise
siire¢ geleneksel yontemle devam etmis ve bu gruba dersin 6greticileri tarafindan
rehberlik edilmistir. Her iki grupta da uygulama on iki hafta siirmiistir.
Uygulamadan sonra her iki gruptaki 6gretmen adaylarina tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Aragtirma sonucuna gore, dersi otantik gorevlere gore isleyen deney grubunun derse
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yonelik tutumunda kontrol grubuna gore anlamli bir artis oldugu saptanmustir.
Aragtirmada ikinci olarak topluma hizmet uygulamalar1 dersi memnuniyetinin 6g-
rencilerin dersi otantik ya da geleneksel olarak 6grenmelerine gore farklilik olusturup
olusturmadigina bakilmistir. Dersi otantik gorevlere gore isleyen grup ile geleneksel
ders islenen diger grup arasinda, derse karsi tutum gelistirmede otantik grup lehine

anlamli bir fark belirlenmistir.

Costu vd. (2007), calismalarinda, 50’ser kisilik iki sinifi deney ve kontrol grubu
olarak belirlemislerdir. Deney grubunda ogrencilere giinliikk hayatta karsilasilan
problem durumlari, 6gretmen rehberliginde grup tartismalari ile sunulurken; kontrol
grubunda ise geleneksel dgretimle konu islenmistir. On test - son test sonuglarina
gore giincel konulara baglanarak ders anlatilan deney grubunda, anlama durumunun

daha iyi oldugu saptanmistir.

Keskin (2006), tezinde, altinct sinif 6grencileri arasindan rastgele 5 kisi segmistir. Bu
bes 6grencinin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini rubrikler araciligi ile
degerlendirmistir. Anket, gozlem ve goriismeler ile veri toplamistir. Arastirma
sonucunda performansa dayali 6grenme ve degerlendirmenin 6grencilerin elestirel

diistinme becerilerini gelistirdigi goriilmustiir.

Karakus (2006), tez kapsaminda ilkdgretim 4.simf sosyal bilgiler dersi ‘Tarih, Ik
Yurdumuz ve Tarihte Anadolu I ve II’ {initelerinin 6gretiminde yapici 6grenme ve
otantik degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin akademik basari, kalicilik ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirma 2004-2005
egitim - dgretim yilinin bahar yariyilinda Adana ili Seyhan lIlgesi'nde iki devlet
ilk6gretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirma 6rneklemini bir deney ve iki kontrol

grubu olmak tiizere 90 o6grenci olusturmaktadir. Dersler, deney grubunda yapici
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O0grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarina, kontrol gruplarinda ise geleneksel
yaklasima gore islenmistir. Arastirma sonucunda yapict Ogrenme ve otantik
degerlendirme yaklasimina gore ders isleyen deney grubu ile geleneksel yaklasima
gore ders isleyen kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 agisindan anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore
kalicilik agisindan puanlar1 yiiksek olsa da son test puanlar1 kontrol edildiginde
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Tutum 6l¢egi agisindan yapilan incelemede,
deney grubunun, kontrol grubuna gore son test puanlarinda anlamli bir fark oldugu

bulunmustur.

Kiiciiktepe (2003), pedagojik konstruktive yaklasimmna goére dilizenlenmis
etkinliklerin kullanilmasinin 6grenci basarisina, kaliciliga ve kritik diistinme
becerilerinin gelisimine etkisini inceledigi ¢alismasinda, deneysel desen kullanmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney grubunda uygulanan konstruktive
etkinliklerin, 6grenmede geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu oOgrencilerinin kalicilik puanlari ve kritik diigiinme testi puanlarinin

kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Bay vd. (2010), bildiri calismalarinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren 6gretmen adaylari ile
deneysel desen kullanarak otantik degerlendirme siirecini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, otantik degerlendirme yaklasimmnin 6gretmen adaylarinin basari
diizeyleri ve derse iliskin tutumlar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

saptanmis ve 6gretmen egitiminde kullanilabilecegi belirlenmistir.

Caliskan ve Aksu (2011)’ nun calismalari, 2009 - 2010 egitim - ogretim yil1 giiz

doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
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Dali‘nda, 4. Simf o6grencileri ile yapilmis ve bildiri olarak sunulmustur. Amagh
ornekleme yoluyla secilen 35 dordiincii siif 6grencisinin akademik performanslari,
O0grenme - Ogretme yetenekleri ve fen Ogretimine karsi tutumlari belirlenmistir.
Bilgisayar destekli 6gretim ve otantik degerlendirme uygulamalari, ‘Yapilandirmaci
Ogrenme Prensipleri’ dikkate alinarak 15 hafta siirecek sekilde planlanmistir. Veri
toplama asamasinda nitel arastirma tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda bilgisayar destekli yapilandirmaci Ogretim uygulamalar1 ve otantik
degerlendirme etkinliklerinin 6gretmenlerin diisiinme, karar verme ve planlama
siireglerini kontrol etmede, aym1 zamanda fen egitimine karsi olumlu tutum ve

egilimler gelistirmede gerekli oldugu kanitlanmustir.

Gilindogdu (2010) calismasinda, 6§renme ortamlarini arastirmay1 hedeflemistir. Sinif
ortaminda, Ogrenme - Ogretme siirecini iyilestirme ve sonraki etkinlikler icin
diizeltmeler saglamas1 bakimindan nicel ve nitel veri toplama tekniklerini barindiran
eylem arastirmasi (action research) kullanilmistir. Katilmeilar ingilizce 6gretmenligi
smmifinda bulunan 21’1 erkek, 77’si bayan toplam 98 0Ogretmen adaymdan
olusmaktadir. Arastirma sonuglari otantik 6grenme yaklagimina gore olusturulan
O0grenme ortami i¢in 6gretmen adaylarinin goriisleri; simif ortaminin giiven arttirici,
dersin farkli alanlarla etkilesim kurmasi bakimindan faydali oldugu, aragtirma

becerilerini arttig1 seklindedir.
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2.3.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Herrington, Reeves ve Oliver (2006), calismalarinda, otantik gorevlerle tasarlanmis
ortamlar1 arttirmaya yonelik bir modeli tanimlamislardir. Caligmada otantik
O6grenmenin bilgiyi yapilandirma ve anlamli 6grenmedeki rolii anlatilmakta ve online
O0grenme ¢evreleri igin otantik gorev ilkeleri sunulmaktadir. Calismadan elde edilen

sonuglar, otantik gérevlerin 6grenenlerin ilgisini gekmesi gerektigi yoniindedir.

Fook ve Sidhu (2010), caligmalarinda Malezya’da yiiksek Ogretimde otantik
degerlendirme uygulamasini incelemislerdir. Nitel arastirma tekniklerinin
kullanildig1 arastirmaya, 20 Ogrenci ve 2 Ogretim iyesi katilmigtir. Aragtirmada
sonug olarak, alternatif ve otantik degerlendirmenin 6grenciler tarafindan daha fazla
kabul gordiigii belirlenmistir. Yine ¢alismada elde edilen sonuglar, degerlendirme
stratejilerinin, O6grenme ve Ogretme ile yakindan ilgili oldugunu gostermektedir.
Ayrica, otantik degerlendirmenin &grenim dongiisiinde tamamlayict oldugunu

belirtmislerdir.

Dennis ve O’Hair (2010), calismalarinda okul ortamlarinda otantik 6gretim
uygulayan matematik ve fen bilgisi dgretmenlerini incelemislerdir. Ug¢ okulda
yiiriitiilen ¢alismalarda veri toplama aracglar1 olarak gozlem, gériisme ve dokiiman
analizleri kullanilmistir. Bir yil icerisinde bes 6gretmen ve her biri 3 kez tekrarh
olarak gozlemlenmis ve ¢alisma sonucunda siirdiiriilen otantik &gretimin; nitelikli

ogretmenler, isbirligi ve mesleki gelisimi desteklemesi gerektigini belirtmislerdir.

Loyens, Rikers ve Schmidt (2009), o6grencilerin yapilandirmaci O6grenme
anlayislarini incelemislerdir. Arastirmada; bilgi yapilandirilmasi, isbirlikli 6grenme,
0z diizenleme, otantik problemlerin kullanilmasi, 6grenmede kendini yetersiz

algilama ve 6grenmede motivasyon ile ilgili veriler elde edilmis ve nicel yontemlerle

26



yorumlanmistir.Calismanin 6rneklemi; tiniversite bir, iki ve iiglincii siniflarda okuyan
ogrenciler olusturmustur. Calismada elde edilen bulgular, 6grenme ortamlarinin
yapilandirmacit 6grenme aktivitelerine yonelik olumlu bir fark yaratabilecegi

yoniindedir.

Stein, Isaacs ve Andrews (2004), caligmalarinda, is yoOnetimi diinyasi ile bag
kurmada Ogretim elemaninin etkileri arastirilmistir. Calisma siirecinde Ogretim
elemaninin 6gretim aktiviteleri, plan, yazi ve giinliikleri ile 6gretmen ve 6grenci sinif
ici etkilesimleri incelenmistir. Arastirmacilar, uygulama toplumuna otantik olan
O6grenme deneyimlerini iceren bir model sunmuslar ve bu modelin basarili oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Choo (2007), calismasinda, 6grencilerin 6grenmelerinde aktivite temelli 6grenme
ortaminin  etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma siirecinde meslek
enstitiisinde okuyan 112 {iniversite Ogrencisi ve enstitii Ogretim iiyelerinin
deneyimleri aragtirilmistir. Arastirma bulgularinda, APLUS (activite, plan, learn, use,
show) denen, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin gelisimine yardimci olan ve otantik
o0grenmeyi desteklemek icin yardimci olan yeni bir modelin olumlu sonuglar verdigi

belirlenmistir.

Lee vd. (2009), online is egitiminde durum temelli 6grenme yaklasiminin kullanimi
ve sagladigi olanaklar iizerinde durmuslardir. Ogrenci ve 6gretim iiyelerinin algilari,
otantik problem uygulamasi ¢ézme durumuna gore arastirilmistir. Online is i¢in
durum temelli 6grenmenin, 6nemli bir 6gretimsel metot oldugu goriilmiistiir.

Slepkov (2008), calismasim1 altt ay siire ile oOgretmenlerin yakin takibi ile
gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda otantik goérev odakh

derslerin, mesleki gelisimi kolaylastirdig1 goriilmiistiir.
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Varley (2008), tez calismasinda, 6gretmen ve Ogrencilerin otantik degerlendirme,
uygulama siireci ve lriinleri lizerine algilarini belirlemistir. Anket ve goriismeler
yolu ile veri toplanan aragtirmada, 26 Ogretmen ve 4 yonetici ile calisiimistir.
Aragtirma sonucunda uygulamaya doniikk degerlendirmenin tercih edildigine,
Ozellikle otantik degerlendirmelerin teknik becerileri etkili bir sekilde ortaya
koyduguna ulagilmistir. Otantik degerlendirme araglarmin kullanilmasinda fazla

zamana ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir.

Bolin, Khramtsova ve Saarnio (2005), calismalarinda, egitimcilerin duyussal
o0grenme hedeflerini dikkate almadiklar1 ve daha cok biligsel 6grenme hedeflerine
odaklandiklar1 gerekgesi ile 0grenci giinliiklerini incelemislerdir. 172 6grenci ile
yapilan ¢alisma sonucunda, 6§renme siireci ile ilgili 6grencilerin degerlendirmelerini

arttirmak i¢in giinliiklerin kullanilmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Windschitl (2008), calismasinda; 3 farkli sinifta okuyan Ogrencilerle otantik
yaklasima uygun bilimsel dersler iglenmistir. Lise 10. simif biyoloji 6grencilerinin
cevre kirliligi kaynagimi belirlemesi; 12. smif fizik 6grencilerinin 1s1 yalitimi
saglayan maddeleri gelistirmesini ve ilkogretim 7. sif Ogrencilerinden de iklim
degisimleri ile ilgili bilimsel yazi yazmalarini istemistir. Genel olarak derslerini
laboratuvarda ve bilimsel diisiinme becerilerine gore isleyen 6gretmen; bu ¢aligmalar
sirasinda Ogrencilerin siliregleri daha 1yi kavradigmi ve derslerden memnun

kaldiklarini tespit etmistir.

Nicaise vd. (2000), calismalarinda 6grencilerin otantik 6grenme yaklasimi ile ilgili
diisiincelerini belirlemeye calismislardir. Agustos ayindan Mart ayina kadar devam
eden calismada, lise 6grencilerine uzay simiilasyonlar: iizerine gilinliik 50 dakikay1

kapsayacak sekilde otantik dersler islenmistir. Deney grubu ogrencileri dersleri
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otantik olarak islerken, kontrol grubu i¢in sinifta 6zel bir yaklagim uygulanmamustir.
59 6grenci ile yiiriitiilen ¢alisma sonucunda 20 6grenci se¢ilmis ve goriislerini ifade
etmeleri istenmistir. Ogrenciler otantik olarak diizenlenen smiflardaki derslerin
eglenceli oldugunu vurgularken, giinliik olaylarla baglanti kurulmasin1 heyecanh
bulmusglardir. Diger yandan bu diisiinceyi paylasmayan 06grencilerin oldugu

belirlenmis ve onlarin derslerde basarili olamadiklar tespit edilmistir.

Sauter vd. (2012), calismalarinda laboratuvar egitimlerinde kullanilan videolarin
simiilatorlerden farkini ortaya koymus ve videolarin otantik bir 6grenme sagladigini
ifade etmislerdir. 1. sinifta okuyan 123 iiniversite 6grencisi ile yapilan ¢alisma, fizik
laboratuarinda uygulanmustir. Ogrenciler; laboratuvar egitimi i¢in hazirlanan
videolar1 izlerken, deneyleri kendileri yapiyorlarmis gibi  6grendiklerini
belirtmislerdir.  Aragtirmaci, Ogrencilerin  deneyleri  videolardan izlerken

hissettiklerini, otantik yaklasimin sonuglar ile karsilastirmistir.

Schumacher ve Reiners (2012), arastirmalarini 13 kimya Ogretmeni ile, 14 hafta
boyunca gerceklestirmislerdir. Cologne Universitesi, 2011- 2012 kis dénemi dersi
olan, ‘Kimya Egitiminde Kimya ile Tanisma Laboratuvar1’ dersi i¢in otantik ortam
yaratilmistir.  Ogrenciler konular1 dgrenirken diger yandan deneyim kazandiklari
belirtmiglerdir. Ogrencilerin derse karst on yargilari degismis, problemlerin

¢Oziimiinde pratik bilgilerden yararlanmay1 6grenmeleri saglanmistir.

Moffett (2012), calismasini ilkokula giden 5 6grenci ile yapmistir. Okul disinda
matematik egitimi gerceklestirmis ve bu siirecte otantik yaklasimdan yararlanmastir.
Ogrenciler, yapilan derslerden memnun kalmis ve matematik dersinin 6gretiminin

kolaylastig1 goriilmiistir.
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Magnussen vd. (2013), fen egitiminde kullanilabilecek bir bilgisayar oyunu
gelistirmeye calismiglardir. Oyunu lise 1, 2 ve 3. smiflarda denemislerdir. Oyunlarda
temel amag, otantik yaklagima uygun olarak hazirlama ve konuyu eglenceli sekilde
ogretmeyi saglamaktir. Ogrencilerin  kendilerinden bir seyler bulmalarini
istemiglerdir. Giinliik karsilagtiklar1  fizik problemlerini ¢6zebilecek sekilde

tasarlanan oyunlar i¢in siire¢ sonunda goriisler, olumlu yonde belirlenmistir.

Tynlaja (1999), c¢alismasinda, geleneksel ve yapilandirma yaklagimlarin
uygulamalarinin etkililigini ¢alismistir. ‘Egitim Psikolojisi’ dersinde deney ve
kontrol grubu olarak uygulanan ¢alismanin sonuglart gostermektedir ki
yapilandirmaci Ogrenme ortamindaki Ogrenciler, sadece bilgiyi almamis ayni
zamanda calisma hayatina aktarabilecekleri birgok yeteneklerini de gelistirmislerdir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore ders isleyen deney grubu 6grencileri,
daha fazla bilgiyi iiretme egilimindedir ve buda yiiksekogretimin amaclar ile

biitlinlesir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda; otantik 6grenme, otantik gorevler, siire¢ ve
degerlendirmeleri iizerine yurtdisinda daha c¢ok calisma yapildigr goriilmektedir.
Otantik O0grenmeye yonelik arastirmalarin meslek egitiminde daha ¢ok oldugu,
otantik gorev ve degerlendirmelerin ise Ogretmen egitiminde yogunlastig

goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve
gelistirilmesi, verilerin ¢oziimii ve yorumlanmasi kisimlar1 agiklanmistir. Uygulama

siirecinin basamaklari tablo 3.1’ de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1.

Arastirma Siirecinde Izlenen Adimlar

Calismada Kullanilan Nitel Veri Toplama Tekniklerin Belirlenmesi
Gériisme, Dokiiman Inceleme, Gozlem

Literatiir Taramas1

Etkinliklerin Gelistirilmesi

Katilimcilarin Belirlenmesi

Veri Toplama Siirecinin Belirlenmesi

Uzman Goriisii

Caligmaya Son Halinin Verilmesi

A A R o S e

Uygulama Siirecinin Baglamasi

—
o

. On Uygulama

11. Ders Planinin Uygulanmasi

12. Verilerin Toplanmast

13. Son Uygulama

14. Verilerin Analizi ve Bulgularin Yazilmas1 (Betimsel ve Igerik

Analizi, %, Frekans)
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3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim Boliimii Siif Ogretmenligi AD dersi olan Fen ve Teknoloji Laboratuvari
Uygulamalart II ders miifredati kapsaminda, ilkokul 4.sinif Fen Bilimleri dersi ile
ilgili otantik etkinliklerin uygulanabilirligi ve Ogretmen adaylarinin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Sosyal olgularin incelenmesinde kullanilan nitel
yontemler, i¢cinde bulundugu c¢evreye bagl olarak insan davraniglarini aragtirmayi
planlar ve ortama gore ¢cok yonlii anlamaya ¢alisir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi, ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularini
derinlemesine inceleme firsati sunar. Yin (1994) durum caligmalarini; giincel bir
olgu, olay, durum ve gruplar lizerine odaklanan derinlemesine inceleme olarak
tanimlamigtir. Cohen and Manion’ a gore egitim arastirmalarinda durum caligmalari
sik sik tercih edilmektedir (Akt: Vural ve Cenkseven, 2005. Bu nedenle ¢alismada
nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi, aragtirma deseni olarak secilmistir.
Calismada tek bir analiz birimi bulundugundan, durum ¢alismasi desenlerinden

biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu; 2013-2014 Ggretim  yilinda Antalya Akdeniz
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Smmf Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda okuyan 2.smif Sube 1 6grencileri olarak belirlenmistir.

Calismaya katilan 36 6grenciden 1°1 yatay gecisten dolayr ¢alisma dis1 kalmis ve
degerlendirmelere alinmamustir. Geriye kalan katilimcilardan 23 tanesi kiz (%63,8);

12 tanesi erkek 6grencidir (%36,2).
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Calismamizda kolay ulasilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir. Yakin ve
erisilmesi kolay olan bir durum yontemi olmasmin yaninda hiz ve pratiklik

kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Tynlaja (1999)’na gore tamamlayict yaklagimlar bilgiyi daha fazla {iretmeyi
savunmaktadirlar ki bu egilim de yliksek 6gretimin amaglar ile biitiinlesmektedir. Bu
nedenle bu caligmada, uygulama grubu yiiksek dgretim kurumundan segilmistir.

Arastirmanin uygulama grubunu olusturan 6grencilerin sayilari, cinsiyet durumlari

ve ylizde frekanslari tablo 3.2° de verilmistir.

Tablo 3.2.

Calisma Grubu Ogrencileri

Cinsiyet
Smif Ogrenci Sayisi Kiz - Erkek %
Calisma grubu 2 35 23 - 12 65,7-34,3

Calismada 6grenciler, dncelikle kendi aralarinda rastgele 3 ana takima ayrilmis ve bu
takimlara A, B, C isimleri verilmistir. 12’ser kisiden olusan bu takimlar, tekrar kendi
aralarinda 4’er kisi olacak sekilde 9 gruba ayrilmistir. Gruplara ayrilmanin nedeni;
birlikte calisacak birey sayisini azaltarak, 6grencilerin otantik etkinlikleri birebir
diisiiniip, tasarlayip, uygulamasini saglamaktir. Ogrencileri ¢alismaya tesvik etmek
ve siireci daha eglenceli hale getirmek i¢in, gruplarina isim vermeleri istenmistir.
Grup bireyleri, ortak kararlar vererek kendi gruplarina isim vermiglerdir. Tiim
arastirma slireci boyunca kendilerine verilen problemlere ¢oziim {ireterek ortak
etkinlikler belirlemigler ve bu etkinliklerin farkli boliimlerini aralarinda paylasarak

sunmuslardir. Her hafta takimlarin birer grubu anlatacak sekilde 3 grup etkinliklerini
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sunmus ve diger dinleyici gruplarda yorumlarini belirtmek i¢in gézlem yapmuiglardir.
Otantik 0grenme yaklasimina gore islenen derslerde uygulama yapan Ogrencilerin

gruplari, gruplarin birey sayilari, numaralar1 ve cinsiyetleri tablo 3.3’te belirtilmistir.
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Tablo 3.3.

Osrenci Bilgileri

TAKIM

GRUP NO

GRUP ADI

B.SAYISI

OGR.NO

CINSIYET

A TAKIMI

1.Grup

Dort Mevsim

01
02
03
04

K

2.Grup

Bilimciler

05
06
o7
08

3.Grup

Poyraz

09
010
011
012

B TAKIMI

1.Grup

Dért Biiyiikler

013
014
015
016

2.Grup

Galaksi

017
018
019
020

3.Grup

Karma Genglik

021
022
023

C TAKIMI

1.Grup

Viriis

024
025
026
027

2.Grup

Dinamit

028
029
030
031

3.Grup

Siirii Psikolojisi

032
033
034
035

m A A Alddm R RN A A ATOO AR O]AR A A AT DO O AR A A ADH AR AR A ARRA
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin toplanmasinda asagidaki araclardan
yararlanilmistir. Ogrencilere yoneltilen sorular, uzman goriisiine ve calismada
aragtirilan problemlere gore belirlenmistir. Ogrenciler disinda belirlenen bir gruba
sorular yoneltilerek, anlasilabilirligi ve eksiklikleri tespit edilmistir. Yapilan

uygulama sonucunda sorulardaki eksiklikler giderilmis ve son hali verilmistir.

3.3.1. On Uygulama — Son Uygulama

Arastirmanin  uygulama  siirecine  baglamadan Once Ogrencilerin  hazir
bulunusluklarin1 ve otantik etkinliklere gore planlanan ders hakkindaki beklentilerini
belirlemek i¢in 6n uygulama yapilmistir. 9 haftalik uygulama sonucunda degisimin
belirlenmesi icin baglangigta sorulan sorular, son uygulama olarak yeniden

yoneltilmistir.

Arastirma slirecine baglamadan Once yapilan 6n uygulama ve c¢alismalarin
tamamlanmasindan sonra yapilan son uygulama ile ¢calismamizin alt problemlerinden
biri olan ve otantik Ogrenmenin derse yonelik beklenti degisimine etkisi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinmn, uygulanan etkinlikler hakkindaki goriis ve

diisiinceleri arastirilmagstir.
On uygulama — Son uygulama sorulari su sekildedir:

e Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar1 II dersinde hangi yaklasimlar
kullaniliyor olabilir?
e Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalarinda hangi yontem ve teknikler

kullaniliyor olabilir?
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e Otantik o6grenme kavrami hakkindaki bilgilerinizi yazip hangi O6gretim
yontem ve tekniklerin kullanilabilecegini belirtiniz
e Fen ve Teknoloji Laboratuar Uygulamalar1 II dersi kapsaminda yapilacak

olan otantik 6grenme ve etkinliklerinden beklentileriniz nelerdir?

3.3.2. Goriisme Formu

Bu arastirmada siirece iligkin 6grenci goriislerinin belirlenmesi i¢in yapilandirilmisg
gorisme formu kullanilmistir. Bu yontem benzer konulara yonelmek ve degisik
insanlardan ayni tiir konular hakkinda bilgi almak i¢in hazirlanmaktadir (Patton,
1987, s. 111). Arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlar1 ve sorunlar1 kapsayip
giivence altina almanin yaninda, esneklik ve sohbet tarzi seklinde gegen goriismeler
sayesinde hem arastirmaciya hem de goriisiilen bireye rahatlik saglanmistir (Simsek
ve Yildirim, 2013, s. 150). Goriisme sorulari uzman goriisiine ve belirlenen alt
problemlere gore hazirlanirken literatiir taramast da hazirlik asamasinda 151k

tutmustur.

Gortisme formunun kullanimi ile 6gretmen adaylarimin otantik etkinlikler ile ilgili
gorliis ve disilinceleri ile birlikte, uygulamalar1 etkileyen durumlar belirlenmistir.
Uygulanabilirligi iizerine diisiincelerini ifade eden o6gretmen adaylarmmin verileri
toplanmistir. Ayrica kullandiklar1 yontemler hakkinda fikir belirtmisler ve grup

caligmasi ile bireysel caligmalar1 yorumlamislardir.

Goriisme sirasinda yoneltilen sorular su sekildedir:

¢ Bugiin derste neler yaptiniz?
o Bunlar1 yaparken neler hissettiniz, neden?

e Etkinlikler kazanimlar1 karsilad1 m1, nasil diistiniiyorsunuz?
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e Etkinligin en kolay kismi neresiydi, neden?
e Etkinligin en zor kismi neresiydi, neden?
e Sizin en begendiginiz, en hosunuza giden kismi neresiydi, neden?
o Bu kisim size ne kazandirdi, neyin farkina vardiniz?
o Bu bilgiyi hayatinizda nerede kullanirsiniz?
e Begenmediginiz, hi¢ hosunuza gitmeyen kismi neydi?
e Sizce bu etkinligin aktarimi kolay mi, uygulanabilirligi nasil, neden?
e QGrupla calisirken neler hissettiniz?
o Tek basiiza olsaydiniz neler yapardiniz, nasil olurdu?

o Grupla calisinca nasil oldu?

3.3.3. Ders Sonu Degerlendirme Raporu

Bogdan ve Biklen (1992) ile Goetz ve leCompte (1984)’e gore egitim
calismalarinda kullanilabilecek temel dokiimanlarin arasinda, 6grencilerin tuttugu ve
goriiglerini yansittigi notlar 6nemli yer edinmektedir. Gozlem ve goriisme ile
kullanilmasi da verinin ¢esitlendirilmesini ve gegerliligini arttirmaktadir (Simsek ve

Yildirim, 2013, s.218).

Bu calisma kapsaminda uygulamalarin etkinligini belirlemek amaciyla, literatiir

taramasi ve uzman goriisli alinarak asagida verilen sorular hazirlanmistir.

Ders sonu degerlendirme raporu ile etkinliklerin sunumunu etkileyen durumlar
ortaya c¢ikarilmistir. Grup anlatimlarini dinleyen Ogrenciler ayrica yontemin
uygunlugunu ifadelerinde belirtmis ve otantik yaklasima uygun olup olmadigini

tespit etmeye c¢alismislardir. Kendi diisiincelerini de eklemislerdir. Otantik
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etkinliklerin G6grenenler {izerine etkisi, yazilan bu ders sonu degerlendirme
dokiimanlari ile belirlenmistir.

Sorular:

e Anlatan grup neler yapt1?

e Sizce neler yapmaliydilar?

e Hangi kisimlarda zorlanmis olabilirler?

e Hangi kisimlar daha kolay gelmis olabilir?

e Anlatan grup etkinliklerinde neden bu teknigi se¢mis olabilir?

e Siz olsaydiniz bu etkinlik i¢in hangi teknigi secerdiniz, neden?

Anlatim yapan her bir gruptan sonra, dinleyici 6grencilerden anlatim yapan grubun
etkinligini, yukarida verilen sorular dogrultusunda yazili olarak yorumlamasi

istenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Nitel aragtirma; tlimevarimci bir yaklasimla, olaylar1 ve olgular1 dogal ortamlari
icinde betimleyen ve katilimcilarin bakis agilarin1 anlamada etkili olan bir arastirma
yaklasimidir. Nitel arastirma ydntemlerinin biitlinciil bir yaklasima sahip olmasi,
algilar1 ortaya koymasi ve arastirma deseninde esneklige sahip olmasi da diger
onemli Ozellikleridir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda verilerin
toplanmasinda kullanilan dort temel yontem vardir. Bunlar; odak grup gorligmesi,
gbzlem, goriisme ve dokiiman incelemedir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Bu

calismada; goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Veri toplama
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araclar1 ile yoneltilen sorularda, uzman goriisii alinmis ve kapsam gecerliligi
saglanmistir. Farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanilarak c¢esitleme
(Triangulation) yapilmistir. Denzin (1970)’e goére cesitleme, Onyargilarin ve yanlis
anlagilmalarin Online gegmek i¢in yardimci olurken, diger yandan arastirma
sonucunda elde edilen sonuglarin farkli boyutlardan degerlendirilmesine olanak
saglamaktadir. Yildirrm ve Simsek (2013)’e gore de gecerlilik ve giivenirliligin

saglanmasinda kullanilan 6nemli stratejilerden biridir.

Ogrencilerin daha 6nceki derslerde &grendiklerini ¢alisma &ncesinde belirleyip,
calisma sonrasindaki degisimleri ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretim yontemleri, teknikleri,
otantik etkinliklerin uygulanabilirligi ve etkinliklerden beklentileri {izerine 6n
uygulama - son uygulama olarak agik uglu sorular uygulanmistir. On uygulamadan
sonra, Ogrencilere otantik 6grenme yaklasimi tanitilmis, bilgiler verilmis ve
yapilacak olan caligmaya hazir hale getirilmislerdir. Yaklagim ile ilgili calisma
oncesinde ve uygulamalar sonrasinda elde edilen veriler gruplandirilmistir. Bu
stirecte belirlenen temalar i¢in, arastirmaci disinda bagka bir uzmandan tekrar goriis

kodu alinmigtir. Otantik 6grenme yaklasimu ile ilgili temalar Tablo 3.5’te ki gibidir.

Tablo 3.4.

Otantik Ogrenme Yaklagimim Ifade Eden Temalar

No Temalar

1 Isbirliginin, uygulamalarda kullanim1 aktiftir.

2 Giincel problemlere dayanarak karmasik sorunlara ¢oziimler iiretilmesi beklenir.
3 Sorunlara aranan ¢oziimler 6zgiin olmalidir.

4 Karmagik gorevleri ¢6zmeye dayanan bir yaklagimdir.

5 Sorumluluk duygusunu gelistirir.

40



No Temalar

6 Smif dis1 etkinliklerin yaninda, sorunlar sinif i¢ine de tasiabilir.

7 Terim anlami olarak eskiye uygunlugu ifade etmesi

8 Uygulamalarda gorsellik 6n planda ve etkinliklerin siklikla kullanimi
goriilmektedir.

Takim ve gruplara ayrilan 6grencilere, konular1 daha oOnceden belirtilmis ve
etkinlikleri tasarlamalar1 i¢in diisiinme firsati verilmistir. Etkinlikleri uygularken
kullanacaklar1 yontemi se¢meleri i¢in bir yontem havuzu olusturulmus ve gruptan
etkinliklerine en uygun yontemi se¢meleri istenmistir ( Sekil 3.1). Toplamda 3 kez
anlatacak olan gruba bir sectigi yontemi bir daha secememe sinirliligi getirilmistir.
Ayrica o hafta anlatacak 3 grubun anlatim yontemlerinin de farkli olmasi
saglanmistir. Bu sekilde dinleyicilerin hangi yontemi daha ¢ok sevdikleri ve anlatan

ogrencilerin de hangi yontemi daha ¢ok segtikleri tespit edilmesi amaglanmustir.

Deney, Gozlem, Materyal Getirme,
Materyal Tasarlama, Drama, Rol
Yapma, Poster, Afis Tasarlama,

Slayt, Animasyon Gdsterimi,

Yaratict Yazma, Video GOsterimi,

Gezi, Soru- Cevap

Sekil 3.1. Yontem Havuzu
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Anlatim yapan 3 grubun iiyeleri ile tek tek goriisme yapilirken, dinleyici gruplardan
da her anlatim sonunda, belirlenen sorulara gore degerlendirme raporu yazmalari
istenmistir. Arastirmaci tiim siiregte goézlem yapmis ve topladigr verileri
degerlendirmelerinde kullanmistir. Arastirma siiresince uygulanan g¢alisma deseni

Tablo 3.6°da ; Tablo 3.7°de uygulanan etkinlikler verilmistir.

Tablo 3.5.

Arastirma Siiresince Uygulanan Calisma Deseni

Uygulama oncesi Uygulama Uygulama Sonunda
Siireci

1.Yapilandirmaci
yaklasima dayali 1. Son uygulama
otantik gorevler

2.Gorlisme

2. Klasik Sinav
Formu

3.Ders sonu
degerlendirme 3.Goriisme Formu

1.0n uygulama raporlart

4 Performans
Gozlemleri
(6gretmen,
akran)

Calisma Grubu

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin  temel veri kaynaklarini goézlem, goriisme ve dokiimanlar
olusturmaktadir. Dokiimanlar ve arastirmaci gbzlem notlari, yazili kaynaklar oldugu
icin dogrudan degerlendirmeye alinmistir. Goriigmelerden elde edilen veriler ses

kayit cihazindan bilgisayar ortamina aktarilmistir. G6zlemlerden elde edilen verilerin
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yaziya aktarilmasi ve c¢oOziimlenmesi sirasinda katilimcilarin ifadeleri {izerinde
herhangi bir degisiklige gidilmemis, kullandiklar1 kelimeler aynen muhafaza
edilmistir.

Nitel verilerin analizi silirecinde farkli teknikler kullanilmaktadir. Siireci daha basit
hale getirmek amaciyla daha ¢ok betimsel analiz, i¢erik analizi (Strauss ve Corbin,
1990; Yildirim ve Simsek, 2013) ve stirekli karsilastirilmali veri analizi (Strauss ve
Corbin, 1990; Ekiz, 2003) teknikleri kullanilmaktadir. Betimsel analiz; frekans ve
yiizdelere bakilarak elde edilen bulgulardan sik sik alintilar yapilarak, bulgularin
diizenlenmesi ve yorumlanmasi ile okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 256). Icerik analizi; kategori olusturma siireci, elde edilen verileri boliimlere
ayirmay1, incelemeyi, karsilastirmayi, kavramsallagtirmayr ve iligskilendirmeyi
gerektiren bir siiregtir (Strauss ve Corbin, 1990). Simsek ve Yildirim (2013)’in
belirttigi iizere ¢aligmalarda 2 yontemin ortak kullanilmasi, gecerlilik ve giivenirliligi
arttirmaktadir. Bu nedenle arastirmamizda, verilerin analizinde betimsel ve igerik

analizinden ortak olarak yararlanilmistir. Siiregte uzman goriisiine bagvurulmustur.
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Tablo 3.6. Arastirma Siiresince Uygulanan Ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Miifredati Etkinlikleri

Etk 1: Kemikler ve Cesitleri(eklem-Kas)

Etk 16:

Saf Maddeler ve Karigsimlar

1.HAFTA Etk 2: Hayat Veren Sivi: Kan 6:HAFTA Etk 17: Cozeltiler, Céziinen Maddeler Nereye Gider?

Etk 3: Solunum ve Nabiz Etk 18: Karistirdik, Simdi Ayiralim

Etk 4: Maddelerin Nitelikleri Etk 19: Varliklarin Hareket Cesitleri, Ozellikleri
2.HAFTA Etk 5: Yiizen, Batan, Birbirini Ceken Maddeler 7.HAFTA Etk 20: Nasil hareket Etti? Durdur-Hizlandir

Etk 6: Kullanim Amaglarina Gére Maddeleri Siniflandirma Etk 21: Kuvvet ve Cisimlere Etkisi

Etk 7: Maddenin Kat1 Haliyim Etk 22: Isik Enerji midir? Isik Kaynaklarin1 Taniyalim
3.HAFTA Etk 8: Maddenin Stvi Haliyim 8.HAFTA Etk 23: Aydinlatma Teknolojileri, Onemi

Etk 9: Maddenin Gaz Haliyim Etk 24: Isik Kirliligini Tanryalim, Onlemlerini Alalim

Etk 10: Katilarda Kiitle-Hacim Etk 25: Ses KaynaklarTitresimle Sesin Yayilmasi
4.HAFTA Etk 11: Sivilarda Kiitle-Hacim 9.HAFTA Etk 26: Ses Bir Enerji midir? Her Sesi Isitebilir miyiz?

Etk 12: Gazlarda Kiitle-Hacim Etk 27: Ses de Cevre Kirliligi Yapar(Etkiler-Onlemler)

5.HAFTA

Etk 13: Dogal ve Yapay Maddeler

Etk 14: Doga olaylar1, Dogal Kaynaklar ve
Korunmasi

Etk 15: Isi-Sicaklik Olgiimleri ve Maddelere
Etkileri
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e Goriisme ile ilgili olan kayitlar, arastirmaci tarafindan higbir degisiklik
yapilmadan aynen yaziya aktarilmistir. Dokiimanlardan da elde edilen veriler
incelenmis ve tiim bu kayitlar tek tek okunarak degerlendirilmis, degerlendirme
isleminde {li¢ alan uzmanindan yardim alinmistir.

e Verilerin hangi temalar altinda toplanacagi, diizenlenecegi ve sunulacagini
belirlemek iizere arastirmaci, tim veriyi incelemis ve temalar1 olusturmustur.

e Kodlama anahtarina gore islenen ve giivenilirlik calismast yapilan veriler
tanimlanarak, aragtirma sorulari, gerekli yerlerden dogrudan alintilar yapilarak

desteklenmistir.

Elde edilen veriler biitiin halinde analiz edilmis, sinif 6gretmeni adaylarinin otantik

etkinliklerin uygulanabilirligi hakkindaki goriigleri tablolar ile bulgular kisminda

verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde sinif Ogretmeni adaylarinin, otantik O6grenme kavramini ve
uygulanabilecek otantik etkinlikleri ne kadar bildiklerini ve uygulanabilirligi
hakkindaki goriisleri ile ilgili veriler sunulmustur. Elde edilen bulgular alt problemler

baglaminda sirayla verilmistir.

4.1. Ana Probleme Ait Bulgular

4.1.1. Otantik Etkinlikler ile ilgili Bilgi ve Goriisler

4.1.1.1. On Uygulama — Son Uygulama

Otantik 6grenme yaklasimi esas alinarak olusturulan etkinlikler ile ilgili 6grencilerin
bilgi ve goriisleri, ¢alisma baslamadan tespit edilmistir. Elde edilen veriler,

ogrencilerin ¢ogunlugunun etkinliklerle ilgili herhangi bir fikirlerinin olmadiginm

ortaya koymustur ( Tablo 4.1).

Tablo 4.1.

Osrencilerin Otantik Etkinliklerle Iigili Goriigleri (On Uygulama)

No Temalar f %
1 Etkinlikler iizerine bir fikrim yok. 21 60,0
2 Etkinlikler deney agirlikli olabilir. 9 25,7
3 Etkinlikler 6gretmen denetiminde 5 14,3

yapilacaktir.
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Bulgular, 6n uygulamada bulunan; ‘Otantik 6grenme kavrami ve etkinlikleri
hakkindaki bilgilerinizi yazip hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin

kullanilabilecegini belirtiniz’ soru ile belirlenmistir.
Ogrenciler;
O7:Etkinlikler hakkinda fikrim yok”

034: “Laboratuvarin, deneyler yapilirken tehlikeli oldugunu diisiiniiyorum,

bu nedenle biz gozlem yapicaz, hoca anlatacak’’

O18: “.otantik kavraminmi ve etkinliklerini bilmiyorum, bu nedenle yorum

vapamayacagim’’ seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

Otantik etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda yapilan son uygulama, grencilerin

goriislerindeki degisimi ve cesitliligin arttigini géstermistir (Tablo 4.2).

Tablo 4.2.

Osrencilerin Otantik Etkinlikler Uzerine Son Uygulama Goriisleri

No Temalar f %0
1 Hayatla baglantili 31 88,6
2 Motive edici 21 60
3 Eglenceli 20 57,1
4 Isbirlik¢i yaklagim temelli 20 57,1
5 Kalicilik saglama 18 51,4
6 Ifade 6zgiirliigii saglama 11 31,4
7 Sira dis1 10 28,6
8 Tasarimi zor 9 25,7
9 Yaraticilik saglar 8 22,8
10 Her konuya uyarlanmasi zor 5 14,3

47



Bulgular, son uygulamada bulunan; ‘Otantik 6grenme kavrami ve etkinlikleri
hakkindaki bilgilerinizi yazip hangi &gretim  yontem ve tekniklerinin

kullanilabilecegini belirtiniz’ soru ile belirlenmistir.

Ogrenciler goriislerini;

08: “... mesela bazi etkinlikleri diisiinmek zordu, tek basima karar
veremedigim zamanlarda grup arkadaslarimla ortak ¢alistik, toplandik ve yaratic

etkinlikler gelistirmeye ¢calistik, ¢cok keyifliydi’’

O18: * eglenceli ve kalict 6grenme sagladigini diisiiniiyorum’™

O7:  Yapilan tiim derslerde aktif olarak gérev aldim ve anlatimlar sirasinda
arkadaslarimi dinlerken kendi hayatimda karsilastigim sorunlarla benzerlikler

’

gordiim’

034: *Etkinliklerde yalniz deney yontemi uygulamadik. Ayni zamanda baska
bir¢ok teknik denedik ve tiim bunlar: kendimiz organize ettik’ seklinde farkl

orneklerle ifade etmislerdir.

4.1.2. Otantik Etkinliklerin Uygulanabilirligi Hakkindaki Goriisler

4.1.2.1. On Uygulama - Son Uygulama

Otantik 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligi ile ilgili &grencilere, ¢aligma
oncesinde on uygulama yapilmis ve yaklasgimm uygulanip uygulanamayacagi

sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’de 6zetlenmistir.
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Tablo 4.3.

Otantik Ogrenme Yaklasiminin Uygulanabilirligi Uzerine Belirtilen On Uygulama
Goriisleri

No Temalar f %0
1 Fikrim yok. 20 57,1
2 Uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. 11 31,4
3 Uygulanabilecegini diisiiniiyorum. 4 11,4

Bulgular, 6n uygulamada bulunan; ‘Otantik 6grenme kavrami ve etkinlikleri
hakkindaki bilgilerinizi yazip hangi ogretim yontem ve tekniklerinin

kullanilabilecegini belirtiniz’ soru ile belirlenmistir.

Ogrencilerin goriislerinde;

O5: " Yaklasim hakkinda fikrim yok’’

023: “Tamyorum ama uygulanabilir diye diisiiniiyorum...”” seklinde ifadeler

kullandiklar1 gortilmiistiir.

Calisma sonunda otantik 6grenmeyi taniyan ve uygulamalarini yerine getiren
Ogrencilere son uygulama yapilmis ve uygulanabilirlik hakkindaki goriisleri yeniden
sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 4.4’de verilmistir. Uygulanamayacagini
diisiinen 4 Ogrenci; etkinliklerin zaman kaybina yol agtigi, tasarlanmasinin zor
oldugu, yaraticilik gerektirdigi ve materyal temininde zorluklar yasanabilecegini

ifade etmislerdir.
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Tablo 4.4.

Otantik Ogrenme Yaklasiminin Uygulanabilirligi Uzerine Belirtilen Son Uygulama
Goriisleri

No Temalar f %
1 Uygulanabilecegini diigiiniiyorum 30 85,7
2 Uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. 4 11,5

Bulgulara, son uygulamada bulunan; ‘Otantik 6grenme kavrami ve etkinlikleri
hakkindaki bilgilerinizi yazip hangi 06gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilabilecegini belirtiniz’ sorusu ve goriisme sorular1 arasinda bulunan
‘Etkinliklerin aktarimi ve uygulanabilirligi hakkindaki diisiincelerin belirlendigi soru

ile ulagilmistir.

Ogrenciler goriislerini;

O5: 7’ siiregte otantik 6grenme yaklagimi ile problemlere ¢éziimler bulduk ve
fen konularini ogrenmemi kolaylastirdi, bu nedenle yaklagimi taniyyinca uygun

)

oldugunu diisiiniiyorum...’

1

023:  baslangicta uygulanabilir demistim ve dogru tahminde bulunmusum’

O17: “etkinlikler zordu, uygulanmasimn uygun oldugunu diisiinmiiyorum’’

seklinde ifade etmislerdir.

4.2. Ogrencilerin Otantik Ogrenme Yaklasimimin Uygulanabilirligini Etkileyen
Durumlara Yonelik Goriisleri

Calisma grubunda her ders sonunda anlatim yapan grup bireyleri ile yaptiklar
etkinlikleri degerlendirmek igin goriigme yapilmis ve gorligmelerin ses kaydi
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alinmistir. Gorlisme sorularinda bulunan ‘etkinliklerin kolay mi, zor mu, en
begendikleri ve en begenmedikleri’ kisimlarin soruldugu bdliimler ile bulgulara
ulagilmigtir. Ayrica dersi dinleyen Ogretmen adaylarina yazdirilan ders sonu
degerlendirme raporu ile calismay etkileyen durumlarin neler oldugu belirlenmistir.
Raporlarda belirtilen ‘hangi kisimlar kolay, hangi kisimlar zor ve neden’ ifadeleri ile
bulgulara ulasilmistir. Ogretmen adaylarmin vermis olduklari degerlendirmeler
sonucunda, otantik O6grenme yaklasimimin uygulanabilirligini etkileyen ortak

durumlar Tablo 4.5 ve dinleyiciler iizerine etkileri ise Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.5.

Otantik Ogrenmf Yaklasimimin - Uygulanabilirligini - Etkileyen Ortak Durumlar
(Anlatan Grup Uyelerinin Karsilastigi Sorunlar ve Anlatimi Dinleyen Ogretmen
Adaylarimin, Otantik Ogrenme Yaklasimini Etkileyen Faktorlerle 1lgili Goriisleri)

No Temalar f %0
1 Cevresel Durumlar
Laboratuvar Ortami 23 65,7
Malzemeler 17 48,6
Smif Mevcudu 30 85,7
2 Bireysel Durumlar
Konuya Yabancilik (organizasyon 21 60
bozuklugu, sunumda aksamalar)
Grupla Calisma
Faydali 20 65,3
Faydali degil 12 34,7
Giiven Eksikligi, iletisim Becerisi ve 8 22,5
Sorumluluk
3 Calhisma Kurallan

30 85,7
Yontem Smirlilig
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Anlatim yapan grup i¢in otantik 6grenme yaklagimini etkileyen durumlarin basinda,
anlatimlarda kullanilan malzemelerin yetersiz oldugu diisiincesi gelmektedir.
Calismaya katilan Ogrencilerden 17 tanesi (%48,6) laboratuvar malzemelerinin
yetersiz ve zaman zaman niteliksiz oldugunu, bazi malzemelerin bozuk ve bazilarinin

sayica yetersiz oldugunu belirtmistir.

05:“...deneyde 151 vericektik ama tutacak yoktu, hatta adi pens mi ne ole

>

biseydi. Tabi gruptakiler de getirmemis, bizde yapamadik, elimiz yanicakti yoksa...’

Ol1:Tartyr yanhs kullanmisiz ya da tartt bozulmus, bu nedenle deney
oncesindeki sayisallari deney sonundakilerle karsilastiramadik, bu da konuyu

anlamamiza engeldi bence’’

027:°...koskoca laboratuarda grup sayisi kadar makas yok, siirekli beklemek

’

zorunda kaldik ama igbirligi oldu o ayri, bi yandan iyi, bi yandan kotii bi durum...’

O31:°... babam zengin olsa valla mikroskop bagisliyacam, bir tane diizgiin

i)

calisani diger gruptan kapicam diye olay ¢ikti..."

Otantik 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligini etkileyen durumlardan bir digeri,
anlatim yapan grubun konuyu aktarmasi sirasinda ortaya ¢ikan zorluklardir.
Dinleyicilerin dokiimanlarindan elde edilen verilere gore 9 (%25,7) kisi anlatilan
konularin zor oldugunu belirtip, grubun konuyu yeterince basite indirip
anlatamadigini vurgulamistir. On iki kisi (%34,3) ise 6zellikle deney yapan gruplarin

konuyu yeterince aktaramadigi ve deneyleri 1yi yonetemedigi lizerinde durmustur.

O17:° ... bu fen ve teknoloji dersini okullarda neden biz anlatmak zorundayiz

’

uff, ¢cok zor ve iyice kafami karistirdilar...’

52



035: “’Bence basitce konu anlatip bize deney yaptirtabilirdi ama direkt
kendisi deney yapti ve hi¢ bir sey anlamadim, bide konuya da tam ¢alismamis bence,

’

ondan nasil yapcagini bilemedi bence’

Calismaya katilan Ogrencilerden 30 tanesi (%85,7), sinif mevcudunu calismay1
etkileyen ¢evresel durumlar arasinda gormiistiir. Ortamin ¢ok kalabalik olmasi
uygulama yapilmast sirasinda zorluk c¢ikartmis ve malzeme eksikligi de buna
eklenince zorluklar meydana gelmistir. Ogrenciler, zaman zaman kendi istediklerini
yaptirtmak veya deneyleri yonetmek, konular1 daha iyi anlayabilmek i¢in uygulama
yapmak istemis ancak birey sayisinin fazlaligi buna engel oldugu seklinde olumsuz

goriigler belirtmistir.

016: ... tam elimdeki tiipe ¢ozeltiyi koyucam damlalikla aldim ki zaten zor

’

idare ediyorum hemen sivi kagryo sanki, koluma biri carpti! Kizim mi bilemedim’

O19: “’Poster hazirlarken getirilen resimler ¢ok azdi bence, c¢egit
saglanmalrydi diye diigiiniiyorum ama sordugumda say1 ¢ok fazla bulamadim dedi,

belki az kisi olsaydik bizim gruba daha ¢ok malzeme diiserdi diye diigiiniiyorum’’

Cevresel durumlardan bir digerini, materyal sorunlar1 olusturmaktadir. Bunlari;
sec¢ilen materyalin yanlighigl ve tasarimi sirasinda karsilagilan zorluklar izlemektedir.
Materyallerin hatali oldugunu diisiinen 14 kisiden 8’1 (%57,1), secilen materyalin
konuyu yeterince anlatamadigini, gorsel ifadelerin yetersiz oldugunu ve tasarimlarin

hatal1 oldugunu belirtmislerdir.

027:°... konumuz saydam, opak, yari saydam maddelerdi. Bunlari getirmis
ama birer tane ornek verdi, ben olsam bir siirii resim getirirdim ve poster

yvaptirirdim gruplara aywrarak...”’
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034: “Cevre kirliligi ile ilgili konuda mesela sadece géllerin kirliligi ile ilgili
resim getirmigler, bence bu az olmus. Daha ¢ok kirlilik resimleri getirmeliydiler bide

kendimiz burada ortam yaratip kirletip bide temizleseydik tam siiper olurdu’’

O15: “’Telden adami bikere yamuk yapmis bence giic gerektiriyordu ve kiz

arkadagimiz biikemedi, bence bir erkek arkadasindan yardim alabilirdi”’

OI: “’Materyali yetersiz buluyorum, basite kacmis ve anlatmak istediklerinin
cogunu soyleyip gecti, materyal iizerinde gostermedi, ornegin tel adam iizerinden
kemikleri géosterdi ama iizerine ip sarabilirdi ve kaslart gosterebilirdi diye

diistintiyorum”’

Materyal sorunlarini dile getiren 19 kisiden 1’1 (%5,3), malzemelerin pahali

oldugunu belirtmistir.

O2: “Isik kaynaklarindan el fenerini gésteren arkadasimiz ¢ok para harcadi
¢linkii her gruba fener aldi. Bende yardim ettim ordan biliyorum, bence laboratuarda

fener olmaliyd, aldiklarindan bazilar: ders disinda isine yaramicak.”’

Materyal sorunlarin1 dile getiren 19 kisiden 5 (%26,3)’1 de, materyali yapmakta
zorlandiklarin1 ve konu i¢in materyal se¢iminin yanlis oldugunu vurgulamislardir.
Anlatim yapan grubun baska bir yontem se¢mesinin daha uygun olabilecegini

belirtmislerdir.

025: ' Termometre yapmaktansa direkt deney ile gosterseydi daha iyi olurdu

ama sanirim deney yontemini daha once se¢misler, ondan dolayr yapamadilar.”’

023:Cim adam yaptik bugiin derste, evet zevkliydi ama ¢oraba toprak ve
tohum koyma agamalart biraz sikiciydi. Kendisi hazir yapilmis getirse daha iyi

olurdu. *’
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Anlatan gruplarin  verileri incelendiginde, otantik Ogrenme yaklasiminin
uygulanabilirligini etkileyen son durumun ise grup calismasi oldugu gorilmiistiir.
Calismaya katilan 6grencilerden 12 (%34,7)’ si grup calismasini yararsiz buldugunu
belirtirken, 20 (%65,3) tanesi ise grup ¢alismasindan memnun kaldiklarini ifade

etmislerdir.

033:°... grup arkadaglarimla daha éncesinden hig iletisimim yoktu, tammak

zaman aldr...”’

Ol11: “Grupta tek kizim, erkeklerle calistim ¢ok zor kosuldu bana gére, ders

disinda toplanma olmadi, okulda zaman zaman bir araya geldik oyle ¢calistik’’

024:“Grup arkadaslarim cok iyi, seviyorum onlari. Bence grup calismasi
cok faydali bir sey, konular: paylasinca iyi oluyor, bana da az konu diistii, onlarda

IR

sorumlu kisiler yaptilar kendi kisimlarini, anlatimda bana fazla iy diismedi iyi oldu

Ol:".. birde grupla ders igin toplanmak zordu, iletisim eksikligi oldu biraz,

ondan bazen pek hazirlik yapmadik’

035:... ben tek basima daha iyi anlatirdim, grupla ¢alismayr hi¢ sevmem

’

zaten, olmasa daha iyiydi bence’

O7:°..sansliydim  ¢iinkii  grup  arkadaslarim  ¢aliskan  kisiler — ve

sorumluluklarint biliyorlar, buda anlatimda etkili oldu, giizeldi bence’’

Caseley 2004’e gore Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve beceriler gercek diinya ile
baglantili olunca daha anlamli olmaktadir. Otantik O6grenmede amag¢ karmasik
konular1 gercek diinya problemleri ile baglanti kurarak aktarmaktan gecer. Bu
aktarim sirasinda bu karmasikliga ¢6zliim arayan anlatan grup bireyleri disinda, onlari

dinleyerek 6grenen kisimda bulunmaktadir.
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Otantik 6grenmenin dinleyen Ogretmen adaylar1 iizerindeki en ©nemli olumlu

etkisinin, motivasyonu arttirmasi oldugu gortilmiistiir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6.

Otantik Ogrenme Yaklasimi Ile Islenen Derslerin, Dinleyiciler Uzerine Etkileri ve
Dinleyici Goriisleri

No Temalar f %
1 Motivasyon Arttirict 21 60
2 Ogrenme agisindan; 17 48,6

kolaylik saglamast

3 Cevresel Etkiler 16 45,7

Calismaya katilan 6grencilerden 21 (%60)’1 laboratuvar derslerinin zor olabilecegini
ve bu zamana kadar géormedikleri i¢in korktuklarini belirtmislerdir. Derse dnyargi ile
yaklasan bu grubun beklentilerinin, calisma sonrasinda bakildiginda olumlu
degisimlere ugradig goriilmiistiir. islenen derslere katilm ve ilgi, siire¢ boyunca

olumlu yonde artig gdstermistir.
Ogrenciler goriislerini:

O5:°... simdive kadar hichir laboratuvarda hi¢ ders islemedim, fen

konularida zaten zor, bundan dolayidir ki derslerde zor gegicek gibi’’

05: " Dersler ¢ok zevkli gecti, donem nasil bitti anlamadim bile.”’

O18: “’Oncesinde biraz korkum vardi, dersi gecmek icin ogrenirim ole kalir
diyodum, ama sonrasinda derslere gelmeden once 6n hazirliklar yaparken buldum

kendimi.”’
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O14: “llgin¢ diisiinceler iiretmeye calistim, ne kadar ilgi cekici olursa o
kadar giizel olacakti, dersi sevdirdi diye diistiniiyorum, ...¢tinkii her seferinde daha

iyi yapmaya ¢alistim...”’

034: “llk dénem derslerde onceden konular verilmisti, bizde deney
yvapmustik, ek olarak ¢alisma yapmiyordum, notlart dersten hemen once hoca sorar

>

diye bakiyordum, bu dénemde éle geger.’

034: ’Derslere hep konulara bakarak geldim, o hafta anlatim yapsakta
vapmasakta. Ciinkii kim anlatirsa anlatsin hep eglenceli isleniyor dersler ve bende

’

mutlaka konusmalara katilmak istiyodum.’

027: Otantik Ogrenmenin diger anlamina motive edici 6grenme desek

yeridir. Insan hep her ders éncesi on ¢alisma yapmak ister mi?”’

OI: “Anlatim yaptigimiz baska bir derste biz kalkiyoruz, konuyu anlatiyoruz,
istersek sunum yapip yerimize oturuyoruz. Ancak bu derste anlatan grup hep
dinleyicileri canli tutacak sekilde etkinlikler planlamis ve anlatimlar yapmislardir.’’

seklinde ifade etmistir.

Anlatimlarin, dinleyen 68retmen adaylar lizerine etkilerinden bir digeri; 6grenmeyi
daha kolay saglama etkisinin olmasidir. Gozlemcinin aldig1 notlara gore; otantik
o6grenme yaklagimina uygun etkinliklerle ders islenen ¢alisma grubunda dgrencilerin
Ogrenilmesi zor olarak nitelendirdigi konular1 daha kolay ve zevkli bir sekilde

ogrendigi gozlemlenmistir.
Ogrenciler goriislerini;

035:“’Bazen kendim biyoloji agirlikli konular: giincel hayata uyarlayip

dersleri c¢alisirken aklimda kalmasimi saglardim, ancak fizik ve kimya icerikli
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konularda da bunu yapabilecegimi 6grendim. Kisaca tiim fen bilgisi derslerini
giinliik hayata uyarlayp konularda kendimizden bir seyler bulduk ve ogrenmesi daha

’

kolay oldu.’

Ol11: “Ogrendiklerimi aklimda tutamiyorum, laboratuvarda deney yaparak

ogrendiklerim aklimda kalir diye diistintiyorum’™’

Ol1:°... konularin zor olmasindan veya ilk defa karsilasmis olmaktan
korkmuyorum, ¢iinkii artik her konuyu hemen kendimde bir seyler arayarak,
hayatima odakl olarak 6grenmeye ¢aligsiyorum ve buda isimi ¢ok kolaylastiriyor. Bu

’

yontemi otantik ogrenmeyi tanidiktan sonra kegfettim.’

O7: “Bu yaklasimi tammiyorum ve laboratuvar konulart ile uyumunu

zamanla o6grenicez’’

O7: “Dersin islenmesinde kullandigimiz bu yaklasim ile Ogrenme

kolaylasti.’” seklinde belirtmistir.

Otantik yaklasima uygun etkinliklerle islenen derslerde, 6grenenleri etkileyen son
durum ¢evresel etkiler olarak tekrarlanmaktadir. Ogrencilerin 16 (%45,7)’1,
goriiglerinde bu cevresel etkilere yer vermistir. Sinif mevcudu, malzeme sorunlari ve
anlatan grup bireylerinin kisisel ozellikleri bu baslik altinda elde edilen verilerle

sunulmustur.

03: “’Birey sayisimn fazla olmasi zorluk cikardi, bazen herkese malzeme
yvetmedi, ama yinede ortak yaptirilan deneylerde de sorun yoktu.Deneyi herkes

vapamadigi zamanda ilgi ¢abuk dagildi ve 6grenmek zorlasti.”’

020: ... etkinligin orta yerinde aradigim malzemeyi bulamiyordum, bunda

benimde biraz su¢um vardy ¢iinkii oncesinde hazirlik i¢in malzemeleri dizmeli veya
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dagitmalyydim, laboratuart da tanmimaywnca bazi durumlarda malzeme ararken gecti

)

zamanim. Sanirim bu durumumda dinleyici arkadaslarim icin sikici olmus olabilir.’

035" ... ispirto ocag ile yapilan bir deneyi herkes kendi grubunda yapt:
ancak arkadasimiz kendisi ayarlamis, eger bu malzemeler olmasaydi biz suyu

kaynamazdik ve degisimlerle ilgili yorum yapmak zorlasirdi.”’

09: 35 kisivede deney yaptirtmak zordur dive diisiiniiyorum, bir kismi
izlerken bir kismi uyguladi, bana gére uygulayan kisim anladi, digerleri oylece bakti

ki bunlardan biride benim. Grup bireyleri iyi plan yapamamigsti.”’

O18: “Anlatim yapan arkadasimiz kendinden érnekler verirken konuya ¢ok
komik ve esprili yaklasti, ¢cok yetenekliymis bence. Herkes bu sekilde rol yaparmis
gibi anlatim yapamaz, iyi bir 6gretmen olacagini diistiniiyorum, égrencilerinin tiim

’

ilgisini tizerinde toplayabilir.’

025: “’ Animasyon izliyormus gibi hissettim kendimi, ¢ok giildiim ve konunun

bu yoniinii vurgulamalart ¢ok iyi olmus bence, kimde bu yonden diisiinemezdi,

’

videoya ¢ekip tekrar tekrar izlemek isterim bu etkinligi.’

O4: “’Anlatan grup icin isler zordur diye diisiiniiyorum, ¢iinkii daha éncesinde
boyle anlatimlar: yapmamistik, ama laboratuar ve fen konular: otantik yaklasima

gore yapilan etkinliklerle ortak ders iglenince bizim icin dinlemesi zevkli oldu.”’
Otantik 6grenme yaklasimi iizerine genel 6rnekler;
Ogrenciler;

O17:°... pek samimi olmadigim kisiler gelmisti gruba, ama mecbur kalinca

insan konusuyomus ve ashnda iyi insanlar oldugunu diigiindiim, birka¢ anlatimda
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kendi boliimiime kendim ¢alistim ama sonra bi arkadas séle yap diyince baktim ki
fikir giizel, bundan sonra hep sordum, hem sorumlulugum azaldi hemde ortak

calisinca kolay oldu.”’

023: “Konuyu tek basina c¢alisip anlatmaktansa birisiyle fikir alisverisi
vapinca daha ¢ok giizel seyler ortaya ¢ikti ve keyif aldim. Grup arkadaslarimizia

stirekli iletisim icinde olduk ve iyi anlastik’

08:“...mesela cevre kirliligi gibi giiniimiizde ¢ok karsilastimiz bi sorun
vardi, mesela bu konu bize denk geldi giincel yasama iyi uyarladim ve etkinliklerimiz

’

giizel olurdu.’

OI5: “konuyu  siirekli  giinliik yasama baglanti  kurarak anlatmamiz
gerekiyvomus , bu baslarda etkinlik gelistirirken bizi zorladi biraz, ama sonraki
haftalarda bi baktim hepsi diin gibi aklimda.Yani kendimden o&rnekler verince

unutmamisim.’’

033: “Otantik yaklasima gore belirlenen etkinliklerde hayattan verdigim
ornekler ve diger arkadagslarimin verdikleri orneklerle birlesti, hayatima kattigim
yeni birseyler cikti. Ogrendigim bu bilgileri kesinlikle kullanicam ve bende kendi

ogrencilerime bunlar aktaricam.’

034: "Konuyu tek basima tahtada anlaticami Ogrendimde kétii oldum
heycan yaptim samirim biraz, kizardim falan kesin arkadaslarim anlamistir. Ama
sonra oturunca yerime diigiindiim ve rahatladim bu kez. Iyi bir sey basarmigtir.

Bundan sonraki her anlatimimda kendime daha ¢ok giiven geldi.”’
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029: “Anlatim yaptigim swrada ¢ok eglendim, yasi biiyiik olmasina ragmen
tiim arkadaslarim sanki o6grenciymis gibi beni can kulag: ile dinledi, bende rol

yaptim ve tam bir hoca gibi anlatip isleri ¢cok ciddiye aldim.”’

018:*...mesela rol esnasinda doktoru canlandirdim. Orda kendimi doktor
gibi hissettim, hastayr iyilestirmeye c¢alisirken, kalbini dinlerken falan. Hig

’

hissedemeyecegim bir duyguyu tattim.’

029: “’Arkadaslarimla pek konusmazdim benimle pek ilgilenmediklerini
diigtiniirdiim ama bugiin konu anlatirken onlara bir soru sordum hepsi cevap vermek
icin el kaldwrdi, demekki beni dinlemigler , bende ¢ok sevindim ve anlatim yaparken
biraz espri olsun diye biseyler anlattim, hepsi giildii, ¢ok keyif aldim, onlara bakig

1]

a¢im yanlismis bunuda 6grenmis oldum.’

O3: “’Etkinlik gelistirirken arkadaslarimizla oturup konusuyorduk acaba nasil
daha giizel seyler ¢ikartabilir diye. Ole bir sey yapimal ki siniftakiler unutmasin ve

1

sadece bize 6zgii olsun istedik, bence basarilida olduk diye diistiniiyorum...’

Ol: ... deneyi anlatirken kimse benim gibi yapmamisti, ézellikle bu iki sviyt
karistirdim ki renk degisimini gorsiinler ve ilging gelsin istedim, bunun iginde

internette baya bi arastirma yapmistim.’’

026: ’Déniit almak igin kullandigimiz balon patlatma agacin ben gelistirdim

ve benim fikrimdi, daha iistiine giizelini yapan ¢ikmadi...""

O10: “Etkinlik gelistirmeyi 6grenmek diye bir sey varmis, 6le kafadan etkinlik

vapilmiyormus, gercekten bunu ogrendim.’’

O19: “Her planlanan etkinlik otantik yaklasima uymuyor, bu nedenle cok

calismak ve giinliik olaylara baglamak gerekiyor,e bu esnadada 6greniyorsun iste.””
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O5: “Etkinlikleri planlarken arkadaslarimizla oturduk ve siirekli kafa yorduk,
hangi kisma daha ¢ok vurgu yapmaliyiz, hangi kisimlart sadece ornekler vererek

gecebilir diye, bu beyin firtinasi sirasinda diigiincelerimiz zenginlesti...”’

O7: “Gruptaki arkadasimin biri hi¢ calismiyordu ¢iinkii diger derslerden
biliyordum ve yandik dedim kendi kendime, ama sonralarda bi baktim , bir giinki
toplandigimiz zamana ¢alismis gelmis...o bile sorumluluk duygusunu ogrendi

’

bence.’

OI17: Bana verilen kisumlart iyi yapmazsam arkadaslarimla aram
bozulabilir, bunu istemiyorum bu yiizden bana verilen kisimlar: ¢ok iyi ¢calisicam ve

sorumlulugumu bilicem.”’

O8: “’Grup ¢calismasi demek kesinlikle herkesin kendine diigen gérevi yapmasi
demektir, herkes sorumlulugunu bilmezse zor olur, biri iyi anlatirken bu kez digeri

kotii olucak ve istenilen sonuglara ulasilmayacaktir.”

016: “Arkadaslarima édev verme imkanimiz bazen oluyodu , iste o zaman
hemen neden béle diye sorular sorup kafalarin karistirdim ve haftaya arastirin gelin

dedim, gercek hoca gibiydim sanki, ¢ok giizeldi.”’

033: “’Kirlilik sebepleri nelerdir diye sordum, herkes az da olsa fikrini
belirtti, sonra masanin birini birlikte kirlettik, birlikte temizledik, basit bir calisma
gibi gelmisti oncesinde ama uygularken kirlilikle ilgili sorularda sordum ve
kimilerine gorevler verdim yapmalart icin, kimilerine de egitici dedim ki baska
insanlara kirletmenin kotii oldugunu nasil ifade edeceklerini gormek istedim.Herkes

IR

verilen gorevi yapti ve benim konu kismuim bitti.
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029: “Enerji kaynaklari neden tiikenir iizerine bir kompozisyon yazin
demigtim. Akillarina ilk baslarda sadece asiri kullanim geldi, sonra ben arastirdigim

birkag ornegide soleyince yazilar gelisti ve etkili fikirler ortaya ¢ikti.”’

022:“Deneyi bizden istemesi galiba bir taktikti, ciinkii bu gsekilde

ogrencektik.”’

09: °Gdl kirliligini konustuk felan tamam iyi de ben bunu nasil daha etkili
hale getiririm diye diisiiniiyodum, sonugta ¢ok giinliik hayatta karsilagiriz bunlarla.
Aklima giizel bir seyler geldi ve gittim biiyiik bir legen aldim, icine su koydum ve
hadi kirletin dedim, o6nce kirlettik bir siirii kagitlar siseler ve baska seyler attik, sonra
temizledik. Oncesinde illaki gol kiyisina gezi gibi bir etkinlik yapayim diyodum
hoca bunu simifa getir dedi, nasil yani derken gercekten olabiliyormus bunu

’

ogrendim.’

019:° ... rol yaparak ¢ok giizel oyunlar yazdik ve oynadik, hepside gercek

hayattan alintilardi, bunlari sinifta sinema izler gibi izledik.”’

033: “Canlilarin ozellikleri ve canlilari tamma iizerine anlattigim konuda
ogrencileri grupladim ve ¢esitli canlilarin en ¢ok karsilasilan orneklerini

’

getirmelerini istedim, sinif sanki hayvanat bahgesi gibi oldu.’

O8: “Herkesge bilinenleri yapinca ogrenci bunu zaten biliyorum diye
dinlemiyor ama otantik yaklagimlarda aklina ne kadar farkl ifade gelirse

kullanabiliyorsun ve hayatina aktarmant istiyor, bu sefer ilgi ¢ekicilik artiyor.’’

O4: “Kimsenin tahmin etmedigi diisiinceleri séyledigimde giizel tepkiler
aldim, farkl bir seyler sunmustum ¢iinkii. Bence swra disi etkinlikler yapinca daha

ilgi ¢cekici oluyor.”’
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O6: ’Otantik kelimesi bana etnik kéken, yani geldigi nokta gibi tanimlar
cagristiriyordu. Eskilere baktigimizda olan seyleri ifade ediyor gibi. Sanki gelenek

gibi demistim ve dogru tahminlerde bulunmusum.’’

O17: “Otantiklik demek orijinal, aslina uygun, dogaya ézgii demekmis. Bizde
anlatimlart hep giinliik hayatla bagdastirdik ve hep olan olaylara gére yorumladik,

aslindan hi¢ sapmadik.’ seklinde belirtmislerdir.

Gozlemci notlarma goére g¢alismaya katilan Ogrencilerden 32 tanesi (%91,4) ilk
baslarda otantik yaklasima gore islenecek derslerin zor olacagini, laboratuvar ortami
bulmanin zor olacagini, ek calisma gerektirecegini ve yeni bircok odev aciga
cikaracagint diislindiiklerini belirtmislerdir.  Bu O6grenciler otantik 6grenme
yaklagiminin ileride kullanacaklar1 bir yaklasim olmayacagini aciklamislardir.
Sadece 3 kisi (%8,6) ilging fikirleri denemeyi sevdiklerinden dolay1

kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

Calisma sonucunda 6grencilerin 30 tanesi (%85,7), yaklasimin, sadece laboratuvar
ortami gerektirmedigini ve ek ¢aligmalarin ¢ok zor olmadigini, belirtmislerdir. Cilinkii
yasananlarin zaten her giin hayatimizda oldugunu ve giincel yasantilardan verilen
orneklerle Ogrenmeyi kolaylastirip zevkli hale getirdigi ve bu nedenle ileride
ogretmen olduklarinda derslerinde kullanacaklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
3 tanesi, calismanin bazen ¢ok uzamasindan dolay1 zaman kayb1 yaratabilecegini ve
ileride o6gretmen olduklarinda miifredat i¢in kullanilmasinin zor olabilecegini
belirtmislerdir. Bir 6grenci yeniliklere pek agik olmadigini ve derslerde bilgileri
verip gececegini c¢linkii sinavlarda sorularin bu sekilde sorulmadigini sdylemistir.

Diger bir 6grenci ise okul binasimnin bile zor bulunabilecegi kdy okullarinda bu
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yaklasimi denemenin zor olacagini ifade etmistir. Eger rahat bir okula diiserse,

deneyebilecegini ifadesine eklemistir.

4.3. Otantik Ogrenme Yaklasimmin Fen ve Teknoloji Laboratuvar

Uygulamalar II Dersine Yonelik Beklentilere Etkisi

Otantik O6grenme yaklasiminin,

derse yonelik beklentileri

nasil etkiledigi

arastirilmistir. Calisma Oncesinde ¢alisma grubuna dersten beklentiler sorulmus,

uygulamalar silirecinin bitiminde de dersin beklentileri karsilayip karsilamadigi

aragtirilmigtir. Bulgular yapilan 6n ve son uygulamalar ile elde edilmistir. On

uygulama bulgularinin analizi sonucunda beklentiler 12 tema tablo 4.7.’de ki gibi

belirlenmistir.

Tablo 4.7.

Calisma Grubu On Uygulamasina Goére Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalari Il Dersi icin Belirlenen Beklentileri

No Temalar f %o

1 Uygulamali ve pratik ders islenmelidir. 9 25,7
(Deney ve gozlem sik sik uygulanmali )

2 Etkinlik agirlikli olmali ve materyal 7 20
tasarlamay1 6gretmeli

3 Ogretmenlik tecriibesini arttirmalidir. 3 8,6

4 Yaratici fikirleri kazandirmalidir. 3 8,6

5 Beklentim yok (bilgim yok, fikrim yok vb.) 3 8,6

6 Dersi ge¢im, sinif tekrar1 yapmayayim, 2 5,7
yeterlidir

7 Proje tabanli olmal 2 5,7

8 Grup calismas1 6n planda 2 5,7

9 Dersler eglenceli gegmeli, bu sekilde 1 2,8

ogrenme kolay ve kalict olabilir.
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No Temalar f %

10 Fen konularini 6gretmeli 1 2,8

11 Ogrencilerin aktif, gretmenin yol gosterici 1 2,8
olmas1 gerekir.

12 Ders, smif disinda islenmelidir. 1 2,8

Otantik 6grenme yaklasimina gore islenen dersler ile ¢aligma siireci tamamlanmis ve

Ogrencilerin ders ile ilgili beklentilerinin degisip degismedigi belirlenmistir. Son

uygulama ile elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucunda beklentilerin 5

temada toplandig1 goriilmiistiir (Tablo 4.8).

Tablo 4.8.

Calisma Grubu Son Uygulamaya Gore Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari
Il Dersi icin Belirlenen Beklentilerin Karsilastiriimasi

No Temalar f %0

1 Sira dis1 ve giinliik yasantidaki sorunlari ¢dzebilecek 9 25,7
sekilde tasarlanan etkinlikler ile, giinliik hayattaki
sorunlara ¢oziimler iiretmeyi 6grendik.

2 Tek diizelikten kurtulduk (eglenceli, konular1 daha kolay 7 20
nasil 6gretebilecegimizi 6grendik).

3 Kisisel gelisim sagladi ( 6zgliven, grupla ¢aligma becerisi 7 20
kazanma, sorumluluk, kendini 6gretmen gibi hissetme).

4 Bilgilerde kalicilik 7 20

5 Bulunulan ortamda 6grenme saglandi. 5 14,3
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Calisma grubundaki Ogrenciler, otantik 6grenme yaklasimina gore islenen dersin,
beklentilerinin ~ {stiine  ¢iktigim1  belirtmislerdir.  Uygulamalar  6ncesindeki
beklentilerin  karsilanmasi  yaninda, belirtmedikleri veya tahmin edip
diistinemeyecekleri yeni o6zelliklerle de karsilastiklarini ifade etmislerdir. Tablo
4.8’den de anlagilacagi lizere 6grenciler basta etkinlik, deney ve gozlem agirliklhi
olarak derslerin islenmesini beklediklerini ifade etmislerdir. Beklentilerinin
karsilandigini belirten 6grenciler, ayn1 zamanda bu yontemleri daha aktif olarak
kullanmay1 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ders ile beklentileri Sekil

4.1°de verilmistir.
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Fen ve Teknoloji Lab. Uyg. II dersinin
islenmesine yonelik goriisler

A 4
Dort Bilimciler Galaksi Karma Dinamit Siirti
mevsim Biiytikler Genglik Psikolojisi
Keyif ) Etk.6grenmekte Ders bittigi igin Konulari \ Nasil gegecek Dersleri islemek Dersler ¢cok \ /Kendimiz \ Bu hafta yine
aldigimiz igin n ¢ok mutlu tizgiiniiz, stirekli 6grenirken diye ¢ok keyifliydi, tam yaptigimiz i¢in cok eglenceli
Ogrenme olduk tekrar yapinca yapilan etk ¢ok distiniirken eglenceliydi, alismigken mutlu olduk, bir etk ler yaptik,
kalici oldu akilda kalmasi eglenceliydi, simdi hi¢ mutluyuz bitmesine stirii sey hepsi aklimda
kolay oldu mutlu olduk bitmeseydi t : uziildiik basardik
\ / \ / diyoruz \ / \ /
~N ~ | kalicihik | |
Grup Her animiz Her etk. farkli 4 Anlamamiz N\ Motivasvonum h g ™
arkadaslarimla etkinlikle eglence haline ol a f d v dy 4 . Caligma siireci Hig bos Grupla
cok eglendik doluydu,eglener geldi olay oidu ]ZJ al:t tl, derse Eaze.n videolar bize birgok durmadik, calistik, kisisel
ek Sgrendik akls agumz izledik ozellik katti sikilmadik, ozellikler gelisti
degisti bilgilendik, eglendik
L J bazen drama
,rol yaparak o
Lo .. kendimiz olay1 Giinlik hayatta
Dersin bitmesini . . . ) stirekli
istemiyoruz Kalic1 6grenme Yaraticiligimiz Ik kez yeni etk Konular ¢ok vasadik Etk tasarlarken Her gesit etk s
§ . . .. . 1Zimiz
sagladi gelisti ogrendik, ders rahat anladik, yaraticiligimiz gelistirmeyi ‘yaisa &
ok ilgingti keyif aldik da gelisti dgrendik igin konular:
¢ 4 Fen konular ile unutmadik
ilgili bilmedigimiz
- AN J - J - J o kadar ¢ok sey
/—‘ﬁ /—‘ﬁ sgrendik ki, bir Konular Bilmedigimiz
e ] dan 8renirk eglenceli o
G.}lr?.luk olaylara iledigimiz en Etk lerde Cok etk. yaptik y'flfl an ogrenirken Uygulamalar tasarlanmea bir siirii bilgi
¢oziimler bulduk, Keyifli mutlaka ve hazirlanma diger yandan cok dgrendik, hem
e g . . slendik olunca -
cok keyifliydi derslerden kendimden bir mutluyuz asamalar1 zor eg en. 1. s ) eglenceliydi, aklumtzda da de eglenerek ve
S seyler buldum olsa da dersler kendimizde bir < aklimizda kald
birisiydi . . . . kalicilik sagladi Kkaldi
eglenceli gegti seyler kesfettik
\ J J N J

VAN AR /

Sekil 4.1. Ders Siireci Goriisleri
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu baglik altinda otantik 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligi iizerine yapilan
calismadan elde edilen verilerin sonuglar1 ve yorumlanmasi, ayrica yeni arastirmalara

151k tutabilecek nitelikteki oneriler boliimii yer almaktadir.

5.1.1. Ana Probleme Ait Sonuclar

Otantik 6grenme yaklasiminin temelini olusturan etkinliklerin, 6grenciler tarafindan
tanindigi  ve olumlu bir sekilde yorumlandigi belirlenmistir. Yaklagimin
uygulanabilecegi ve uygulanmasi sonucunda derse yonelik olumlu etkilerin olustugu

tespit edilmistir.

5.1.1.1. Ogretmen Adaylarimin Otantik Etkinlikler Ile Tlgili Bilgileri ve
Goriislerine Ait Sonuglar

Uygulama oncesinde 6grencilerin biiyiik bir kismi, etkinlikler hakkinda fikirlerinin
olmadigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin bir béliimii, etkinliklerin deney iizerine
kurulu olabilecegi ve 6gretmenin gdzetiminde yapilacagl yoniinde fikir belirtmistir.

Dokuz haftalik ¢alisma siireci sonrasinda yapilan otantik etkinliklerle ilgili bilgi ve
gorlsler olumlu yonde degismis ve bu durum ifadelere yansimistir. Bu 6grenciler
etkinliklerin; giinliik olaylarla baglantili, eglenceli olduklarindan dolay1 kalicilik
sagladigi, motivasyon arttirdigi, isbirligine dayali ve sira dis1 oldugu seklinde ifade

etmislerdir. Tasarimin 6grenci tarafindan yapilmasini da etkili bir yontem olarak
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diistinmiuslerdir. Ayrica etkinlikler i¢in, Ogrencilerde kisilik gelisimine katki
sagladig1 ve tecriibe kattig1 yoniinde yorumlara rastlanilmistir. Etkinliklerin, bazi

konulara uygulanmasinin zor oldugu, belirlenen goriisler arasindadir.

Etkinliklerin zaman zaman zor oldugu belirtilse de, otantik yaklasima gore
uygulanan etkinliklerde; eglence, kalicilik, 6grenme kolaylig1 saglamasi, sira disilik,
yaraticilik ve ifade 6zgiirliigli saglamasi seklinde olumlu bildirimler elde edilmistir.
Ogrencilerde, ¢alisma dncesinde ve sonrasinda, uygulamalarla (otantik etkinlikler)

ilgili olumlu diisiincelerin gelistigi tespit edilmistir.

5.1.1.2. Otantik Etkinliklerin Uygulanabilirligi Hakkindaki Goriisleri

Otantik 6grenme yaklagimina gore tasarlanan etkinliklerin uygulanabilirligi test
edilmis ve tiim arastirma sonunda olumlu veriler elde edilmistir. Calisma 6ncesinde
yapilan 6n uygulama ile 6grencilerin etkinlikleri tanimadig1 ve buna bagli olarak da
uygulanmas: hakkinda fikirlerinin olmadig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugu,
etkinliklerle ilgili yorum yapmuslardir. Biiylik bir kismi fikrinin olmadigim
belirtirken, bazi ogrenciler uygulanamayacagini ifade etmislerdir.
Uygulanabilecegini diisiinen birkag 6grenci ise neden bu sekilde goriis belirttigini

ifade etmemistir.

Calismalarin sonunda o&grenciler, etkinlikleri tanimis ve bundan yola ¢ikarak
yaklasimin uygulanabilecegi gorlisiinii savunmuslardir. Cok az sayida 6grenci zaman
kayb1 olarak gormiis ve ileride calisacagi okuldaki imkanlara goére uygulanip

uygulanamayacagini ifade etmistir.
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5.1.2. Otantik Ogrenme Yaklasiminin Uygulanabilirligini Etkileyen Durumlarin
Belirlenmesinin Hedeflendigi Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Otantik 0grenme yaklagimina gore islenen Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalar1 II dersinde, bu yaklasiminin uygulanabilirligini etkileyen durumlar,
dokiimanlar ve ses kayitlarina gore {i¢ temel baslik altinda toplanmistir. Uygulamay1
etkileyen durumlar anlatim yapan grup bireyleri i¢in; laboratuvar ortami, kullanilan
malzemeler ve simif mevcududur. Calismay1 etkileyen bireysel durumlar; fen
konularina olan yabancilik, 0&grencilerin c¢alistiklar1  grup bireyleri, kendi
kisiliklerinde gordiikleri giiven eksikligi ve iletisim becerileridir. Calisma kurallari
altinda toplanan son durum ise etkinliklerin sunumlar1 sirasinda kullanabilecekleri
yontemler i¢in getirilen yontem sinirliligt kuralidir.

Uygulanabilirligi etkileyen en onemli sorunun smif mevcudunun ¢ok olmasi ve
herkese yetecek kadar laboratuvar malzemesinin olmayisidir. Ancak bu olumsuzluga
ragmen, zaman zaman kendi materyallerini getiren ve giinliik hayatta kullanilan
orneklerini sunan Ogrenciler, engeli bu sekilde asmaya calismislardir. Laboratuvari
ilk baslarda tanimayan, daha once hi¢ kendi baglarina laboratuvarda ders islememis
olan ogrenciler zorlanmis ve bu etkinin uygulamalara olumsuz yansidigir gézlemci
notlari ile elde edilmistir. Etkinliklerde anlatim sirasinda uygulanacak yontemlerin
sinirlanmast ¢alisma kurali olarak belirlenmistir. Grup calismasi, fen konularina
yabancilik ve kisilik ozellikleri, otantik yaklasimin uygulanabilirligini etkileyen
bireysel faktorler arasinda verilmistir. Ogrencilerden fen konularimi &grenmesi
beklenmis ancak konu bakimindan zaman zaman goriilen bilgi eksikligi, arastirmaci
tarafindan giderilmistir. Arastirma siirecinde uygulanan etkinlikler belirli bir yontem
ile aktarilmigtir. Yontem havuzundan secimleri yapan Ogrencilere smirlama
getirilmis ve her yontemi ancak bir kere secebilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin en

cok sunum ve deney yapma yontemlerini segtikleri belirlenmistir (Tablo 5.1 ve
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Grafik 5.1). Daha once sectikleri i¢in, sonraki anlatimlarinda istedikleri yontemleri
segemeyen gruplarda, yeni yontem se¢iminde bazen zorluklar gériilmiistiir. Cok sik
rastlanmasa da bazi 6grenciler i¢in topluluk karsisinda anlatim ve sunum yapmalk,
asir1 heyecana ve strese neden olmus, bunu kendilerinde goriilen giiven eksikligi
olarak belirtmislerdir. Arastirma sonunda bu giiveni kazandiklarin1 belirten
ogrenciler, bunu da diger derslerde yaptiklari anlatimlar sirasinda davranislarindaki
degisimi gorerek belirtmislerdir. Sinif arkadaslar1 arasindan iletisim kurmadiklari
kisilerle konusup ve c¢alismak zorunda kalan Ogrenciler, isbirligini 6grenmis ve
kendilerine diisen gorevleri yerine getirerek sorumluluk duygularini gelistirmislerdir.
Baglarda kendine diisen goérevleri yapmayan O&grenciler, arkadaglar tarafindan
uyarilinca, gorevini yapmak zorunda olduklarmi anlamiglardir. Uzerine diisenleri

yerine getirerek, sorumluluk almay1 6grenmislerdir.
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Grafik 5.1. Segilen Yontemlerin Dagilimi
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Tablo 5.1. Gruplarin Aragtirma Siiresince Uyguladiklar1 Etkinlikler, Anlatim Yaptiklar1 Haftalar, Segtikleri Asil ve Yardimc1 Yontemler

TAKIM SEUP GRUP ADI B.SAYISI EEK HAFTA SECTIGI YONTEM EEK HAFTA SECTIGI YONTEM II::%K HAFTA SECTIGI YONTEM
1.Grup | Dort Mevsim 4 1 1 Materyal tasarimi 10 4 Gozlem, deney, soru-cevap 19 7 Slayt

TA 1121 MI 2.Grup | Bilimciler 4 4 2 Gosteri: Materyal getirme 13 5 Yaratic1 yazma, poster yapimi 22 8 Slayt, drama, deney
3.Grup | Poyraz 4 7 3 bGeéngfsrei:i yaratict yazma, 16 6 Afis tasarimi, deney, yaraticl yazma 25 9 Slayt,deney,video gosterimi
1.Grup | Dért Biiyiikler 4 2 1 Belgesel, rol yapma 11 4 Deney yapma 20 7 Rol yapma

TAIEIMI 2.Grup | Galaksi 4 5 2 Deney Yapma 14 5 Slayt, poster yapimi 23 8 Gosteri, Slayt, animasyon
3.Grup | Karma Genglik 3! 8 3 tsisgrtn’f?ﬂem’ materyal 17 6 Deney yapma 26 9 Yaratici yazma, deney yapma
1.Grup | Viriis 4 3 1 Rol yapma 12 4 ;l;};:;amateryal tasarimi, deney 21 7 Deney yapma, gozlem

T AISIMI 2.Grup | Dinamit 4 6 2 :éz;i);;lgésteri:materyal 15 5 Deney yapma, slayt 24 8 Poster yapimi
3.Grup | Siirii Psikolojisi 4 9 3 Deney Yapma 18 6 Slayt, deney yapma 27 9 Rol yapma

! Grup baslangigta 4 kisi olmakla birlikte bir 6grencinin yatay gecis yapmasindan dolay1 2. ve 3.
anlatimlarina 3 kisi olarak devam etmistir. Bu nedenle gegis yapan dgrenci arastirma siireci diginda
birakilmigtir.

ilk yazilan dgrencilerin segtigi temel yontemleri olup, digerleri de ek olarak kullandiklaridir.

74




Otantik 6grenme yaklasiminin uygulanmasi sirasinda aciga ¢ikan zorluklardan biri
olan smif mevcudunun kalabalik olmasi, calisma sirasinda bazi etkinliklerde
karmasaya neden olurken, diger faktorlerdeki olumsuzluklar (malzeme eksikligi,
laboratuarin taninmasi vb.) ¢ok ciddi boyutlara ulasmadan giderilmeye ¢alisilmistir.
Bektas ve Horzum 2014’¢ gore, bazi durumlarda otantik 6grenme yaklasimi ile
islenen derslerin kalabalik siniflarda karmasa yaratabilecegi, 6grencilerde olumsuz
fikirlerin olusmasina neden olabilecegi belirtilmistir. Ancak iyi planlamalar ile bu
siirecin atlatilarak  Ogrencilerde olumlu etkilerin ortaya c¢ikarilabilecegi de

vurgulanmistir.

Otantik 6grenme yaklasiminin Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar1 11
dersinde uygulanmasi sirasinda, anlatim yapan Ogretmen adaylarinin yaninda,
dinleyen diger Ogretmen adaylarinin iizerine etkileri de belirlenmistir. Otantik
O0grenme yaklagiminin dinleyiciler tizerine olumlu etkileri; motivasyon artisi,

ogrenmesi zor olan konularda kolaylik ve agiklama saglamasidir.

Otantik 6grenme yaklagiminin uygulanacagi derslerde, beklentilerin dersin
baslangicinda diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, kendilerine katki saglama
yoniinde olumsuz diisiinceler igerisinde olduklarini ve laboratuvar ortamini
tanimadiklar1 i¢in ¢aligmalarin zor olacagimi ifade etmislerdir. Fen bilimleri dersi
konularini tanimayan ve dort yillik lise 6grenimleri siirecince bu dersleri sadece ilk
sene gordiiklerini belirten 6grenciler, yine bu donem iginde dersi, fakiilte geregince
zorunlu tutulduklar1 igin sectiklerini ifade etmislerdir. Arastirma siirecinde elde
edilen veriler ve gozlemci notlari, bu diisiincelerin ve beklentilerin degistigini,
istenilen katilim, ilgi ve motivasyonun saglandigini gostermektedir. Motivasyon
artis1, konulara bakis agilarin1 degistirmis ve On caligmalar yaparak derse katilimi

arttirmigtir. Siirecte 6grencinin aktif olmasi, ona 6grenmede kolayliklar saglamistir.
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Ogrenciler, otantik 6grenme ortamlarmni; etkili olmayan, karmasik, zamani bosa
harcatan ve akademik olmayan bir ortam olarak belirtmislerdir. Oliver, Herrington ve
Reeves (2006)’a gore, bu diisiince tiim c¢alisma boyunca devam edebilmektedir.
Stireci etkili sekilde atlatan ve uyum saglayan 6grenciler de ise degisimler oldugu,
ist diizey diistinme becerilerinin gelistigi, bilgi gelisimi yaninda yeni beceri ve
tutumlar kazandiklari, bakis agilarinda degisimlerin saglandigi ortaya konulmustur

( Newmann ve Wehlage, 1993).

Dinleyici kesimi olumsuz etkileyen cevresel etkiler; sinif mevcudunun fazla olmasi
ve etkinlikler sirasinda kullanilacak bazi malzemelerdeki eksiklikler veya
bozukluklardir. Sinif mevcudunun ve malzemelerin etkisinin 6nemli olmadigi
etkinliklerde herhangi bir sorun yasamadiklarini ve olumsuz kosullar diizene

sokuldugunda cevresel etkilerin ortadan kalkacagini belirtmislerdir.

Dersler, giinliik hayatimizda karsilastigimiz sorun ve giincel problemlere ¢oéziim
arayarak islenmistir. Bu silirecte konularin sunulmasi ve etkinliklerin yapilmasi
sirasinda grup bireylerinin anlatim sekli de 6grenenleri etkileyen faktorler arasinda
gosterilmistir. Giincel bir olayr yasiyormus gibi sunabilen, hissetmemizi saglayan,
karakter bakimindan esprili, rol veya drama yapma Ozelligine sahip 6grencilerin
sundugu etkinliklerin daha kolay anlagildigi, 6grenmenin eglenceli oldugu ortaya
cikmistir. Kendilerini her anlatimdan sonra yenileyen bazi 6grencileri dinlemenin,
daha keyifli hale geldigini ifade etmislerdir. Celikten vd. (2005)’e gore 6gretmenlik
meslegi ozellikleri; yeniliklere agik, kendini stirekli gelistirmeye dayali, arastirmaci
kisiliklere sahip, sevecen, hosgdriilii, sira dis1 ve esprili olmasi seklinde belirtilmistir.
Calisma siirecinde, bu kisisel 6zelliklere sahip 6grencilerin sunumlarinin daha ¢ok

dikkat ¢ektigi, dokiiman analizleri ile ortaya koyulmustur. Diger 6grenciler, bunlari
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kendilerine o6rnek almis ve kendilerini gelistirip ileri ki meslek hayatlarinda

uygulayabilecekleri noktalar1 6grenmislerdir.

5.1.3. Otantik Ogrenme Yaklasiminin Derslerdeki Beklentileri Degistirmesini
Inceleyen Ikinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Otantik 6grenme yaklasimina gore etkinlik yapilan grupta, baslarda 6grenciler icin
laboratuvar ortami korkutucu gelmistir. Hayatlarinda ilk kez derslerini laboratuvarda
isleyeceklerini  ve fen bilimleri konularim1 anlamada zorlandiklarimi dile
getirmislerdir. Bu nedenle 6n uygulama sonuglarinda derse yonelik fazla bir
beklentilerinin olmadigi belirlenmistir. Derslerle ilgili bir beklentisinin olmadigini
belirten ve dersi gegmenin yeterli olacagmin diisiinen bir grup 6grenci disinda,
gercek anlamda beklentilerini belirten 6grencilere de rastlanmistir. Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalart II dersinin ve konularinin zor oldugunu belirten
Ogrenciler, bu nedenle derslerin olabildigi kadar uygulamali, deney, gozlem ve
etkinlik agirlikli olmasinin gerektigini belirtmislerdir. Zor olan bu konularin, ancak
eglenceli islenen derslerle kalici olabilecegini vurgulanmuslardir. Ogrencilerin grup
calismasi gercevesinde aktif olmasi, zaman zaman derslerin sinif disinda islenmesi ve
yaratici fikirlerin kullanilmas1 gerektigi yoniinde goriislere ulagilmistir. Arastirma
sonucunda, ogrencilerin beklentilerinin karsilanip karsilanmadigr belirlenmistir.
C)grenciler, onceki beklentilerine ek olarak farkli diisiincelerin de eklendigini ifade
etmiglerdir. Otantik 6grenme yaklagimi ile islenen Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalar1 II dersi i¢in, beklentilerinin olumlu yonde degistigini belirtmislerdir.
Uygulamalarda kullanilan etkinlikler, 6grencilerin 6nceki beklentileri arasinda ifade
ettikleri bir durumdur. Ancak bu etkinliklerin niteligi, onlara farkli gelmistir. Giinliik
hayatta karsilastigimiz problemlere ¢6ziim iiretme odakli gergeklestirilen bu

etkinlikler ile hem yaraticiliklar1 gelismis hem de olaylarda kendilerinden bir seyler
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bulmuglardir. Olay1 yasayan Ogrenciler i¢in de, 6grenme eglenceli hale gelmis ve
dolu dolu bir ders siireci gecirdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencinin aktif olmasimni 6n
uygulamadaki beklentilerinde dile getiren dgrenciler i¢in bu durum, biraz daha farkl
hale gelmistir. Cilinkii sunmalar1 gereken etkinlikler; giinliik hayatla i¢ i¢e olan ve
karmasik olarak verilen gorevlerdir. Ogrenciler 6nce bu gorevleri ¢cézmek zorunda
kalmais, sonra da etkinliklerini yerine getirmislerdir. Bu siiregte de farkli bakis agilari
kazanmislardir. Kendilerinin yOnetmesi ise onlarin kisilik gelisimlerine katki
saglamasina yardimci olmustur. Giincel problemlerle baglanti1 kurup islenen otantik
derslerde olumsuzlukla karsilagilmamistir. Baslarda beklentileri diisiik olan, dersten
herhangi bir sey beklemeyen Ogrencilerin; calisma silirecinde ve sonunda bu
diisiincelerinin, olumlu yonde degisime ugradig1 goriilmiistiir. Bu yaklasim ile Fen ve
Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari II dersine yonelik beklentiler karsilanmis ve

hatta beklentilerin iizerine ¢ikildig1 diisiiniilmektedir.
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5.2. Tartisma

Arastirmamiz; 2013-2014 egitim — dgretim yili bahar déneminde, sinif §gretmenligi
anabilim dalinda 2. smifta okuyan smif Ogretmeni adaylari ile yapilmistir.
Yapilandirmaci yaklasima ek olarak kullanilabilecek ve tamamlayict yaklagimlar
arasinda sayilan otantik 6grenme yaklasiminin Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalart II dersi kullanilarak test edilmesi amaglanmistir. Bu siirecte,
yaklasimin uygulanabilirligi ve etkinliklerinin ne kadar bilinip bilinmedigi sorularina
cevaplar aranmistir. Siirecte etkinliklerin gerceklestirilmesi sirasinda, uygulamalari
ve derse yonelik beklentileri etkileyebilecek durumlar belirlenmistir. Otantik
ogrenme yaklagiminin, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari II dersi ile ilgili
beklentileri degistirip degistirmeyecegi ya da etkileyip etkileyemeyecegine cevaplar
aranmustir. On ve son uygulamaya dayali ¢alismada, 6grencilerden dokiiman ve ses
kayitlar1 ile veriler toplanmistir. Elde edilen verilere gore; otantik 6grenme
yaklagiminin uygulanabilirligi tespit edilmistir. Ogrencilerin etkinlikleri yeteri kadar
tanimadigi bu nedenle ilk baslarda zorlandigi belirlenmis, daha sonra uyum
sagladikca keyif almaya basladiklar1 goriilmiistiir. Calismay1 etkileyen durumlar;
cevresel, bireysel ve ¢alisma kurallar1 olarak gruplandirilmistir. Otantik yaklagima
gore islenen dersler ile beklentilerin karsilandigi, hatta beklentilerinin iizerine

cikildigr belirtilen goriisler arasindadir.

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi olarak kabul edilen genel amag, bireysel
farkliliklar ne olursa olsun tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olmasi
yoniindedir (MEB, 2005). “’...Bireylerin bilimin ve bilginin dogasimi anlamalari,
temel fen kavramlarini kavramalari, giinliik yasamlarinda fen, teknoloji, toplum ve
cevre arasindaki iligkiyi ve bunun 6nemini fark etmeleri, bilimsel tutum ve degerlere

sahip olabilmeleri ve de fen ile ilgili calismalarin1 hem okulda hem de okul disinda
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istekli bir sekilde siirdiirmeleri gerekmektedir’” (Yilmaz, 2007). Fakat Asoko
(2000)’nun belirttigi tizere, fen derslerini anlamak ve Ogretmenler i¢in okullarda
uygulamak zordur. Yeni nesilleri yetistirecek olan siif dgretmenleri, 6grencilerine
fen bilgilerinin ilk temeli vermektedir ve bu temelin saglam olmasi 6gretmenlerin

bilgileri ile dogru orantili olarak artmaktadir.

Ilkokul 6gretmenlerinin ¢ok giiglii bir fen alan bilgisi temeline sahip olmamalari, fen
konularini vermek i¢in kendilerine yeterince giivenmemelerine ve fen okutmaya
kars1t isteksiz olmalarina neden olmaktadir (Appleton, 1995; Schulte, 2001;
Appleton, 2002). Fen bilimlerine kars1 ilgisi olmayan sinif gretmenlerinin, 2000
yilinda uygulanmasina baslanan ve “é6grenci merkezli program” olarak bilinen
ilkdgretim fen bilgisi programinda bulunan dersin genel amaglarindan biri olan ve
“fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarinm
saglayarak...” (2518 Sayili Tebligler Dergisi) seklinde belirlenen ifadeyi
Ogrencilerine nasil kazandirabilecekleri disiindiiriiciidiir (Cepni vd, 2003). Bu
nedenler diisiiniildiiglinde calisma ortami ve evren i¢in; fen ve teknoloji laboratuari
uygulamari II dersi kullanilarak ilkogretim siif 0gretmeni adaylar ile arastirma
planlanmistir. Otantik 6grenme yaklagiminin uygulanabilirligi bu kosullar altinda
belirlenmeye ¢alisilmis ve ayni zamanda sinif 6gretmeni adaylarina fen bilimleri
derslerinde kullanabilecekleri bilgi ve beceriler bu yaklasim ile verilmeye
calisilmistir. Aragtirma stirecinde; 6gretmen adaylarinin yaraticiliklarinin, etkinlikleri
gelistirme becerilerinin, kendilerini ifade etme ve sorumluluk duygularinin artmasi
hedeflenirken, otantik Ogrenme yaklagiminin tamamlayici yaklasimlara katki
saglamasi ag¢isindan uygulanabilirligi belirlenmeye calisilmistir. Bu amaglar
dogrultusunda caligma grubunu olusturan Ogretmen adaylarinin, ilkogretim fen

bilimleri 4. sinif miifredatin1 tanimas1 ve etkinliklerini gelistirebilmesi saglanmustir.
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Aragtirmanin temel amaci, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar1 dersi
kapsaminda Ogretmen adaylarinin otantik 6grenme yaklagiminin, fen bilimleri
Ogretiminde tamamlayici bir yontem olarak uygulanabilirligi hakkindaki goriislerini

incelemektir.

Otantik  yaklasim ile 1ilgili olarak; otantik etkinliklerin  uygulanmasi,
degerlendirilmesi, karsilasilan sorunlar, 6grenci basarilarina etkisi, derse karsi
tutumlari, giincel olaylarin fen 6gretiminde kullanimi, problem ¢6zme ve elestirel
diisinme becerilerine katkisi, farkli arastirmacilarin  yaptiklar1 c¢aligmalarda
incelenmistir (Loyens, Rikers ve Schmidt 2009; Vural, 2013; Akge ve Ata, 2009;

Oliver ve Reeves, 2003 vb).

Fen Bilimleri 4. smif dersindeki iiniteleri kapsayacak sekilde -etkinliklerin
gelistirilmesi, dgrenenler iizerine etkilerinin genis kapsamli incelenmesi, goriisleri
alman 6grenci sayisinin diger calismalara gore sayica daha fazla olmasi, otantik
kavrami ile ilgili beklentileri, dncesi ve sonrasini belirlemesi agisindan farklilik
gostermektedir. Ayni zamanda smif Ogretmeni adaylarini, laboratuvarda egitim

gérmeye alistirmis ve On yargilarini degistiren 6zgiin bir ¢calisma gergeklestirilmistir.

Arastirma sonucunda otantik 6grenme yaklasiminin uygulanabilirligini etkileyen
durumlar; ¢evresel etkileri bakimindan ve yaklasimin &grenenler {izerine ve derse
yonelik beklentilere etkisi bakiminda belirlenmistir. Arastirma bu alanda yapilacak

yeni ¢aligmalara 151k tutmay1 hedeflemistir.

Ogretmen adaylarinin otantik etkinlikleri ne kadar tanmidigi ve uygulanmasi
hakkindaki goriislerinin belirlendigi arastirma problemine gbre 6grenciler, ¢alisma
oncesinde otantik etkinlikleri yorumlayamamislar ve sik kullanilan bir yaklasim

olmadig1 i¢in genellikle bilmediklerini ifade etmislerdir. Siire¢ boyunca yapilan
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uygulamalar sonucunda 6grenciler, etkinlikleri cok begenmis ve laboratuvar dersi
icin uygun bulmustur. Baglarda yaklasimin uygulanmasi yoniinde fikir belirtmeyen
Ogrenciler, arastirma sonucunda, otantik 0grenme yaklasimini benimsemisler ve
olumlu diisiinceler ifade etmislerdir. Otantik etkinliklerin normal etkinliklerden farki;
karmasik, bizzat 6grenciyi i¢ine alan, giincel sorunlara ¢oziimler buldugu i¢in akilda
kalicilik saglamasi, yogun arastirmaya tesvik etmesi yoniindedir (Bay ve Karakaya,
2009). Grugplarda, 6grenme eglenceli hale gelmis ve kalicilik saglandigi 6grenci
ifadeleriyle ortaya ¢ikmistir. Otantik etkinlikleri ve uygulanabilirligi iizerine baglarda
olumsuz goriisler bulunsa da; ¢alisma sonunda uygulamalarin ve arastirmanin olumlu

etkiler biraktig1 gozlenmistir.

Ogrenciler; eglenceli, konulara farkli agilardan bakarak ¢oziimler iiretildigi,
sorunlara ¢oziim ararlarken farkli bakis acilar1 kazandiklarini ifade etmislerdir.
Konularinin 6grenmesinin zor oldugunu belirttikleri fen dersleri i¢in artik farkli bir
yaklagim {istlenmiglerdir. Hem kendileri konuyu 6grendiklerini, hem de artik ileride
kendi Ogrencilerine nasil eglenceli hale getirerek Ogretmeleri gerektigini, bu ders
sayesinde o0grendiklerini vurgulamislardir. Bazi 6grenciler, yapilan derslerin kisilik
gelisimlerine katki sagladigint savunmustur. Sorumluluk duygusunu ve grupla
calisma becerisini kazandiklarini ifade eden Ogrenciler, bastaki beklentilerine ek
olarak, zaman zaman kendilerini Ogretmen gibi hissettiklerini belirtmislerdir.
Calismamizdan elde edilen bu veriler, yapilan ¢alismalarla benzerlik géstermektedir

(Horzum ve Bektas, 2012; Bay ve Karakaya, 2009).

Calismamizda, yaklasimin uygulandigi grubu etkileyen durumlardan biri
motivasyondur. Ogrencilerinde motivasyonun arttig1 gdriilmiistiir. Otantik 6grenme
yaklagimi ve etkinliklerinin Loyens, Rikers ve Schmidt 2009; Vural, 2013; Akce ve

Ata, (2009)’a gore motivasyonu arttirdigi, calismamizdaki sonuclar ile
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ortiismektedir. Buna karsin Herrington, Oliver ve Reeves, (2003), otantik 6grenme
ortamlarinda egitim géren 6grenciler ile otantik olmayan ortamlarda egitim gorenler
arasinda motivasyon ve deneyim kazanma ag¢isindan anlamli bir fark olmadigini

belirtilmislerdir.

Otantik 6grenme yaklasiminin bilesenleri arasinda gosterilen isbirligi kavramina ek
olarak bu kavrami destekleyen sinif i¢i etkilesimler; iletisim ve grup c¢alismasi
becerileri olarak birlikte ifade edilebilir. Otantik yaklagima gore islenen derslerde,
ogrencilerin grupla ¢aligma ve iletisim kurma becerilerini (Bay ve Karakaya, 2009),
iletisim ve sinif ici etkilesimi (Stein, Isaacs ve Andrews, 2004) ve isbirligini arttirdig
(Dennis ve O’Hair 2010) ifadeleri bu tez ¢alismasi sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Kukral ve Spector (2012), otantik 6grenmenin yenicagda kullanilan
ve miifredatin temelinin 6grenilmesinde etkili olan bir yaklagim oldugunu ve
Ogrencilerin grup calismalar1 sayesinde birlikte 6grendikleri, 6grenmenin temeline
inildigi ve oOnemli ayrintilarina kadar 6grenildigini belirtmistir. Bu diisiincelere,
bizim calismamizda da rastlanmistir. Diger bir calismada Ogrencilerin otantik
etkinliklerle gergeklestirilen derslerde uyguladiklar: grup ¢aligmasi sayesinde iletisim
becerilerinin arttigt ve konular1 kolay o6grendikleri belirlenmistir (Quardokus;
Lasher-Trapp ve Riggs, 2012). Calisgmamizda ogrenciler, grup arkadaglar ile
sorunlara ortak ¢oziimler iiretirken fikir paylasimlar1 yapmislardir. Bu siiregte ortaya
degisik diisiinceler ¢ikmis ve farkli bakis agilarindan bakilarak konularin 6grenilmesi
kolaylasmistir. Diger yandan, grup arkadaglari ile iletisim kurma becerilerinin

gelistigi belirlenmistir.

Calismamizda, zaman zaman etkinliklerin uygulanilmasinda  zorluklarla
karsilagilmistir. Bu zorluklarin sonucunda da bazi 6grenciler, yaklasimin okullarda

uygulanmasinin zor oldugunu ve ileriki meslek hayatlarinda kullanmayacaklarini
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ifade etmistir. Etkinliklerin zorlugunun yaninda zaman kaybi oldugunu belirten
Ogrencilere de rastlanmistir. Benzer sonuglar diger calismalarda su sekilde
belirtilmektedir: Akge ve Ata (2009), otantik 6grenme yaklasimina uygun olarak
islenen derslerin, 6gretmenler i¢in zor oldugunu ve 6gretmenlerin zaman zaman not
verebilecekleri bir {iriin bulamadiklarini yaptiklar1 ¢alismalarinda ifade etmistir.
Varley (2008)’de degerlendirmelerde olumsuz zaman harcandigii belirtmistir.
Ancak Kiigiiktepe (2003), geleneksel yontemlere gore daha ¢ok tercih edilmesi
gerektigini, Fook ve Sidhu (2010) ise buna ek olarak tamamlayict O6grenme

ortamlarinin geleneksel ortamlara gore daha fazla kabul gérdiigiinii vurgulamistir.

Arastirmamizda otantik etkinliklerin planlanmasi sirasinda dgrenciler zorlanmis ve
baslarda alisamamislardir. Bu silirecin normal oldugunu vurgulayan Gulikers,
Bastiaens ve Martens (2005)’e gore ortama alisamamanin disinda ek olarak hayal
kirikligr ve karmasa durumlarmin da goriilebilecegini belirtmislerdir. Etkili bir
ogrenme olmadigini ve zamanin bosa harcandigini diisiinen 6grencilerinde olacag:
belirtilmistir (Oliver, Herrington ve Reeves, 2006). Bu tez calismasinin basinda
benzer diislincelerle karsilagilmistir. Cranton (2006)’da, bu yaklagimi uygulayan bir
Ogretmenin, 6grenciler tarafindan bir robota benzetildigini ifade etmistir. Yanlissiz
bir uygulama yapilmasi gerektigi iizerinde durmustur. Ancak Newmann ve Wehlage,
(1993)’e gore, etkili planlanan bir siireg ile bu diisiincelerin degisecegi ifade edilmis
ve bu ifade calismamizdaki sonuclarla da benzerlik gostermektedir. Tez
caligmasindaki 6grencilerin ¢alismay1 eglenceli bulduklari, fen derslerine karsi
olusturduklar1 6nyargilarinin olumlu yonde degisip fen’e yonelimlerinin arttigini, ilgi
cekici olmasinin yaninda 6grenme deneyimi fazla olan bir ders islediklerini, bilgi
paylasimi ile birlikte yaraticiliklarinin arttigini ve diisiinme becerilerinin gelistigini

belirtmislerdir. Calismamizdaki bu bulgular diger c¢alismalarla benzerlik
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gostermektedir (Kogyigit, 2011; Herrington, Reeves ve Oliver 2006; Caliskan ve

Aksu 2011; Keskin, 2006; Horzum ve Bektas 2012; Bay ve Karakaya, 2009).

Bilimin kitaptan 6grenilmesinin zor oldugunu vurgulayan Ayar ve Yalvag (2010), bu
sistemin kolaylik sagladigini1 ifade etmistir. Bu diisiinceye c¢alismamizda, otantik
etkinliklerin uygulandig1 o6grencilerde de rastlanmistir. Giincel konularla baglanti
kurularak islenen derslerin hem dersi anlatmay1 hem de anlamay1 kolaylastirdigini,
Costu vd. (2007)’de belirtmiglerdir. Yarden vd. (2009)’e gore, 08retmenler igin
destekleyici ve 6grencileri bilimsel ¢aligmalara yoneltmede etkili bir yaklasimdir.
Farkli arastirmcilarin sonuglari, bizim ¢alismamizdaki diisiincelerle ortiismektedir.
Yine Heck (2009)’e gore, dgrencileri gergek bilime yoneltmektedir. Ogrenciler fen
konularini daha iyi anladiklar1 ve 6grendiklerinin zevkli oldugunu ifade etmislerdir.
Bu diisiinceye bagli olarakta daha ¢ok merak ettiklerini ve yeni seyler 6grenmek icin

arastirmaya basladiklar1 belirtilen diisiinceler arasindadir.

Caligmaya katilan ogrencilerin ifadeleri dogrultusunda, otantik yaklasima gore
islenen derslerin sorumluluk duygusunu arttirdigi, farkli bakis acilari, bilgi ve
becerileri kazandirdigi sonuglarma ulasilmistir.  Ogrenciler aym1 zamanda bu
bulgularin mesleki gelisimlerine katki sagladigin1 ve ileri ki yasamlarinda,
ogrendikleri bu farkli bakis agilarim1 ve yaraticiligi kullanacaklarini belirtmislerdir.
Bu sonuglarin, diger arastirmalarla benzerlik gosterdigi goriilmistir (Kogyigit,

2011; Gilindogdu, 2010; Slepkov, 2008; Dennis ve O’Hair 2010).

Calismamizi olumsuz etkileyen en 6nemli durum; sinif mevcudunun bazi etkinlikler
icin ¢ok fazla olmasidir. Sistemli ve planli uygulamalarla bu sorunlar diizeltilmeye
calisilmistir. Bektag ve Horzum (2012), otantik etkinliklerin kalabalik siniflara ¢ok
uygun olmadigim1 belirtmis, ancak tam bir say1r ifade etmemistir. Uygun
planlamalarin yapilarak bu sorunlarin ¢oziilebilecegi {izerinde durulmustur. Calisma
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siirecinde, yapilan diizenlemeler ile sinif mevcudunun ¢alismaya olumsuz etkileri en

aza indirilmistir.

Anlatim sirasinda her grup belli bir yontemi se¢gmek zorundadir ve bir sectigi
yontemi tekrardan secememektedirler. Ogrencilerin  bilyilk ¢ogunlugu bu
kisitlamadan olumsuzluk olarak bahsetmistir. Yapilan bu kisitlama da bazen
dinleyiciler i¢in sorun teskil etmistir. Secilen yontemin yanlis olmasi, etkinlik ile
uymamasi zaman zaman hem konunun anlasilmasini hem de aktarimimni
zorlastirmistir. Ornegin; 6nceden deney ydntemini secen grup, baska bir etkinlikte
yine deney kullanmasi1 gerekirken kullanamamistir.. Bu engellemenin nedeni,
Ogrencilerin en ¢ok ve en az sectigi yontemi belirlemektir. Siire¢ sonunda en ¢ok
deney ve gozlem yontemleri tercih edilmistir. Uygulamasinin kolay ve anlagilir
oldugu ifade edilmistir. En az ise; belgesel veya video gosterimi yontemleri
secilmigtir. Nedeni; her konuya uygun belgesel bulunamamasi ve uzun bir arastirma
stirecinin gerektigi seklindedir. Diger yandan, zorda kaldiklarinda baska bir yontem
de olsa onu konuya uyarlayip anlatimlarini nasil yaptiklari belirlenmistir. Bu stirecte

yaratici fikirler ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin calisma oOncesindeki beklentileri, calisma sonunda olumlu ydnde
degisime ugramistir. Calismamizda, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari
dersine yonelik degisimin nedeni, otantik etkinliklerdir. Eddy ve Lawrence (2012)’a
gore, yaklagimin esnek ve ozgiirliik¢li olmasindan dolay1, beklentilerin iizerinde bir
memnuniyet ortaya c¢ikabilmektedir. Bu durum, bu calismada da ortaya c¢ikmustir.
Calismamizda ogrenciler, etkinlikleri kendileri tasarlamis, yapmis ve yaparak

ogrendikleri i¢cin de dersten beklentileri olumlu yonde degisime ugramistir.

Giliniimiizde bireyleri hayata yetistirmeyi hedefleyen tliniversitelerde islenen derslerde
gereksiz bilgi yiginlar1 olusturuldugunu ifade eden Herrington (2008), otantik
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yaklasimlarla islenen derslerde verilen bilgilerin amacina daha iyi ulastigin
belirtmektedir. Iyi bir planlama yapildiktan sonra esnek bir ders isleme o6zelligi
sunabilen otantik yaklagim, diger tamamlayici yaklasimlarla da etkilesim igerisinde
olabilmektedir (Bolin, Khramtsova ve Saarnio, 2005). Egitim — 6gretimin kalitesini
arttirici yonde olan bir yaklasimdir (Newmann ve Archbald, 1992, Akt: Cumming,
1999). Sinif Ogretmeni adaylarinin fen bilimlerine bakis ag¢isinin degismesine
yardime1 olan bu yaklagimin uygulanmasinda, orneklem grubundan alinan verilere
gore dnemli sorunlara rastlanmamistir. Calisma, gelecekte yeni nesli yetistirecek olan
adaylarla yapilmis ve farkli deneyimleri kazanmalar1 saglanmistir. Gegmis ve
giiniimiizle bag kurabilen, sorunlarin ¢dziimiinde kendilerinden 6rnekler verebilen

bireylerin yetismesinde, bu yaklasimin 6neminin oldugu g6z ardi edilmemelidir.
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5.3. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilan

Onerilere yer verilmistir.

5.3.1.

5.3.2.

Uygulamaya Yonelik Oneriler
Calisma siiresi tiim donemi kapsayacak sekilde wuzatilabilir, ancak
planlamalarin iyi yapilmasi gerekmektedir, ¢iinkii otantik yaklagimlarin
uygulanacagi derslerin ¢ok uzun siireli veya yillik planlar seklinde olmasi
onerilmemektedir.
Etkinlikler ve ders igerikleri gelistirilebilir.
Calismada kullanilan veri toplama araglar1 gelistirilebilir.
Otantik degerlendirmeler eklenebilir.
Bilgilerin kalic1 olup olmadigi belli araliklarla test edilebilir.
Caligmanin bazi noktalarinda nicel yontemlerden yararlanilabilir.
Akademik basar1 ve derse yonelik tutumlar olgtilebilir.
Gergekgi Orneklere firsat sunan oyun, gezi, rol yapma, kisa film gibi cesitli
etkinliklere daha ¢ok agirlik verilmelidir.

Demografik 6zellikler kullanilarak karsilagtirilmalar yapilabilir.

Arastirmalara Yonelik Oneriler
Yapict 6grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarina dayali 6gretimin
bilesenlerine yonelik 6rnek olay ¢aligmalar1 yapilabilir.
Yaklasimlarin daha uzun siireli ve derinligine yapilacak ¢alismalardaki etkisi
arastirilabilir.
Otantik 6grenme yaklasimlarinin etkililigi farkli 6gretim diizeylerinde
arastirilabilir.
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Aragtirmada kullanilan yontemlerin etkililigi, bir ya da birka¢1 olmak {izere
ayrintili olarak arastirilabilir.

Otantik 6grenme yaklasiminin etkileri farkli dersler i¢in karsilastirilabilir ve
varsa hangi derslere daha ¢cok uygun olabilecegi arastirilabilir.

Farkli derslere uygulanarak akademik basari, tutum ve kalicilia bakilabilir.
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EK 1: ARASTIRMA iZNi

OTANTIK ETKINLIKLER VE UYGULANABILIRLIGI: FEN VE TEKNOLOJI
LABORATUVAR DERSI ORNEGI

Ogretmen adaylarinin, otantik 6grenme yonteminin fen ve teknoloji Ggretiminde
alternatif bir yontem olarak uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri incelenecektir. Bu genel
ama¢ dogrultusunda Fen ve Teknoloji Laboratuvar dersi kapsaminda uygulamalar
gelistirilmistir. Uygulamalar dogrultusunda zaman zaman dersin gereksinimi sonucu ses kaydi
ve video ¢ekimi yapilacaktir. Tiim bu ¢aligmalarin sonucunda elde edilecek veriler tamamen

bilimsel ¢aligma amaciyla kullamlip bagka bir amaca hizmet etmeyecektir.

Caligmaya goniillii olarak katihm saglamamzi rica eder simdiden tesekkiir ederim.
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1- 20120901001 NAZLI YARDIM u@

2- 20120901003 OZGUR SINAN TURKMEN Qﬂ’
3- 20120901005 RAMAZAN KAYIKCI

4- 20120901007 YASEMIN GOZ

5- 20120901009 TUGGE TEZCAN 7 g

6- 20120901011 GULSEN ULKER &

7- 20120901013 FATMANUR GOKSU

8- 20120901015 FATMA GUL 0Z

9- 20120901017 GULBAHAR BAL -
10- 20120901019 GUL BOGU M

11- 20120901023 BURCU NILI lbrsim—e==
12- 20120901025 ALI GURGUL ;—ﬁb

13- 20120901027 SINAN KARASAR
14- 20120901031 HASAN AY
15- 20120901033 AYSE NUR POZAN 71
16- 20120901037 ARIF ACAR /
17- 20120901041 AYLIN PUL
18- 20120901043 AYSE OZLU
19- 20120901047 FATMA SAHPAZ <4<,

20- 20120901049 RECEP KUCUK @

21- 20120901051 TANSU KAHYA _té ,

22- 20120901053 SULE KALKANLI 5, ule.

23- 20120901057 GANIME ACAR &b /-

24- 20120901059 DILAN YILMAZ

25- 20120901061 DILEK GUL ~ —~E%@e>

26- 20120901063 OZAN iSiK  Jpte>——
27- 20120901065 GOKCE GOKCEREN %<
28- 20120901067 TUNAHAN KAYACAN

29- 20120901069 NEDIM KURTETE 1wk

30- 20120901071 ORHAN IRVEN  @GPLUAA
31- 20120901073 UMUT BINGO

32- 20120901075 TULAY TUNA [ -

7
33- 20120901077 ELIF UYAR £ (A
34- 20120901079 SERDAR ONAL_ )’ @/
$ a

35- 20120901081 CIGDEM SENGUL
36- 20130901095 FATMA NUR UREKLI
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EK 2: CALISMA FOTOGRAFLARI
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ETK NO 17
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EK 3. Rastgele Ornekleme Yéntemi ile Secilen Bazi Ogrencilerin On Ve Son

Uygulama Sonuglari

On uygulama sonuglari
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Son uygulama sonuglari
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