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OZET
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Danisman: Prof. Dr. S. Dilek BELET BOYACI

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim kurumlarinda gérev yapan siif 6gretmenlerinin 21.
ylizy1l 6greten becerilerini kullanimlarina yonelik algilar ile teknopedagojik alan bilgisi
(TPAB) yeterliklerine iliskin algilarin1 ¢esitli degiskenlere gore incelemektir.
Arastirmada, 6gretmenlerin bu beceri ve yeterliklere iligkin algilarinin cinsiyet, mesleki
kidem ve mezun olunan okul tiirii gibi demografik degiskenlere gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Ayrica, bu iki yapiin birbiriyle olan iligkisi de
degerlendirilmistir. Arastirma, iliskisel tarama modeline dayali olarak yiirtitiilmiistiir.
Veriler, ilgili 6lgekler aracihigiyla Istanbul’da gérev yapan simf ogretmenlerinden
toplanmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin hem 21. ylizy1l 6greten becerileri hem
de TPAB yeterlikleri agisindan genel olarak olumlu algilara sahip olduklarim
gostermektedir. Bununla birlikte, bazi demografik degiskenler agisindan anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesi, hizmet i¢i egitimlerin planlanmast ve egitim politikalarinin
sekillendirilmesi agisindan onemli katkilar sunmaktadir. Ayrica, 6gretmen yetistirme
programlarinin igeriklerinin giiniimiiziin egitim gereksinimlerine uygun bicimde yeniden

yapilandirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar Sozciikler: 21. yiizyil becerileri, teknopedagojik alan bilgisi, stnmif 6gretment,

ogretmen yeterlikleri, egitim teknolojileri.



ABSTRACT
AN ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ PERCEPTIONS OF THEIR
USE OF 21ST-CENTURY TEACHING SKILLS AND THEIR
TECHNOPEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE COMPETENCIES

Neda SARVARI MEHRABAD

Department of Primary Education
Doctorate Programme in Primary School Education
Graduate School of Anadolu University, Temmuz 2025
Supervisor: Prof. Dr. S. Dilek BELET BOYACI

The purpose of this study is to examine primary school teachers’ perceptions of their use
of 21st-century teaching skills and their Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) competencies in relation to various demographic variables. The research
specifically explores whether these perceptions differ significantly based on factors such
as gender, professional seniority, and the type of institution from which the teachers
graduated. Additionally, the study investigates the relationship between 21st-century
teaching skills and TPACK competencies. Employing a relational survey model, data
were collected from primary school teachers working in Istanbul through validated
measurement tools. The findings reveal that teachers generally hold positive perceptions
of both their 21st-century teaching skills and their TPACK competencies. Nevertheless,
statistically significant differences were observed across certain demographic variables.
The results offer valuable insights for educational stakeholders, particularly in terms of
supporting teachers’ professional development, designing effective in-service training
programs, and informing educational policy. Furthermore, the findings emphasize the
necessity of restructuring teacher education curricula in alignment with the evolving

demands of contemporary education.

Keywords: 21st-century skills, technological pedagogical content knowledge, classroom
teacher, teacher competencies, educational Technologies.



ON SOZ

Bu calismanin amaci, smf Ogretmenlerinin 21. yiizyll 6gretme becerilerini
kullanimlarina yonelik algilari ile teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerine yonelik
algilarmin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu arastirma, egitimde dijital
doniistimiin hiz kazandig1 gliniimiizde, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ve pedagojik
becerilerinin 0gretim siireclerine nasil etki ettigini anlamay1 hedeflemektedir. Bu
baglamda, 21. yiizyil becerilerinin 68retim siireclerine entegrasyonu ve ogretmenlerin
teknolojiyi pedagojik arag¢ olarak kullanabilme yeterliliklerinin belirlenmesi, egitimdeki
verimliligi artirma noktasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Tez calismamda, sinif 6gretmenlerinin profesyonel gelisimlerine katki saglayacak veri ve
bulgulara yer verilmis olup, Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerileri ile teknoloji
entegrasyonuna dair algi ve yeterlilikleri, egitim politikalar1 ve O6gretmen egitimi
programlarinin gelistirilmesi agisindan onemli bir temel olusturacaktir. Ayrica, bu
calisma, egitimde teknoloji kullaniminin 6gretmenlerin pedagojik yaklasim ve 6gretim
becerileri ile nasil Ortiistiigiinii arastirarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida
bulunmay1 amaglamaktadir. Bu ¢calismanin olusumunda bana rehberlik eden, destek veren
ve katkida bulunan degerli danismanim, ailem ve arkadaslarima tesekkiirlerimi
sunuyorum. Onlarin deste§i olmadan bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasi miimkiin olamazdi.
Son olarak, egitimde daha iyi bir gelecegi insa edebilmek adina bu arastirmanin
ogretmenlerin mesleki gelisim siireglerine, egitim politikalarina ve 6gretim yontemlerine
katki saglamasini temenni ediyorum.

Bu doktora tezi siirecinde, akademik yolculugum boyunca bana rehberlik eden, her
asamada bilgi ve birikimiyle 151k tutan ¢ok degerli danismanim Prof. Dr. S. Dilek BELET
BOYACT’ya en icten tesekkiirlerimi sunuyorum. Bilimsel katkilarinin yani sira, sabri,
anlayisi ve yonlendirmeleriyle bu siireci verimli ve anlamli hale getirmistir. Bu siirecin
her aninda yanimda olan, sabriyla, sevgisiyle ve destegiyle bana gii¢ veren canim esime
de goniilden tesekkiir ederim. Onun varligi ve inanci, bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda

en biiyiik motivasyon kaynaklarimdan biri olmustur.

Neda SARVARI MEHRABAD
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi™yla tarandigin1 ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken iiretken yapay zeka programlarindan destek almadigimi beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun

saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.
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1 GIRIS
1.1 Problem Durumu

Giinlimiiz diinyasi, kiiresel 6l¢ekte siirekli bir doniisiim ve degisim siirecine girmektedir.
Bu baglamda, egitim sistemi, bireylerin ve toplumlarin refahi ile mutlulugunun
saglanmasinda, ayn1 zamanda sosyoekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesinde kritik
bir 6neme sahip temel dinamiklerden biri olarak one g¢ikmaktadir. Egitim siiregleri
araciligiyla bireylerin pozitif yonde bilgi birikimi, ¢esitli beceri alanlar1 ve olumlu tutum
yapilart edinmeleri hedeflenmektedir. Ancak, bu arzu edilen niteliklerin 6grencilere
aktarilmas1 ve kazandirilmasi, biiyik Olglide Ogretim-6grenim  siireglerinde
gerceklestirilen etkinliklerin kalitesine, bu faaliyetlerin sahip oldugu ozelliklere ve
6grenme deneyimlerinin saglanmasinda kilit bir rol oynayan egitimcilerin yetkinliklerine
baglidir. Toplumsal yapinin vazgecilmez kurumlari olan egitim-6gretim organizasyonlari
incelendiginde, belirlenen amaglara ulasilmasinda en kritik sorumlulugun 6gretmenler
tizerinde oldugu ifade edilebilir. Bu durum, Ogretmenlerin &grencilerin siif igi
deneyimlerinde yasamsal bir fonksiyon icra etmelerinden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenler, kendilerine teslim edilen &grencileri akademik, sosyal, kiiltiirel ve etik
perspektiflerden gelistirme sorumlulugu tasimaktadirlar. Ancak egitimciler, bu temel
gorevlerinin yani sira pek c¢ok farkli islev ve sorumlulugu da yerine getirmektedir

(Turhan, Demirli ve Nazik, 2012).

Egitimciler, sinif i¢i atmosferin sekillenmesinde belirleyici bir rol oynamakta, 6grencileri
ile siirekli ve dinamik bir iletisim siireci yiiriitmekte, yapict ve destekleyici bir 6grenme
cevresinin olusturulmasin1  saglamaktadir. Ogrencilerinin karsilastiklar1  zorluklar:
dinleyerek, bu sorunlara yonelik etkili ¢0ziim stratejileri gelistirmektedirler. Bu
baglamda, oOgretmenlerin mesleklerine gosterdikleri baglilik diizeyi ile egitim
kurumlarmin performansit ve 6grencilerin akademik basar1 seviyeleri arasinda giiclii bir

korelasyon bulunmaktadir (Turhan, Demirli ve Nazik, 2012).

Ogretim hizmetlerinin kaliteli bir sekilde sunulmasini ve egitimcilerin mesleki
basarilarinin artirilmasini saglayan ¢ok sayida faktdr mevcuttur. Bu faktorler arasinda
ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisine sahip olma durumu ve 21. yiizyil
o0gretim metodolojilerini uygulama yetkinlikleri en kritik unsurlar arasinda yer
almaktadir. Gliniimiizde sinif 6gretmenleri, az veya ¢ok diizeyde mutlaka teknolojik arag

ve gereglerden yararlanmaktadirlar. Ancak, mevecut durumun, 6grencilere 21. ylizyilin
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gerektirdigi becerilerin kazandirilmas: konusunda yeterli diizeyde etkili olmadig:
goriilmektedir. Cagdas toplumlar, teknolojik gelismeler sayesinde bilgiye ulasim ve
O0grenme kaynaklarina erisim imkanlarinin kolaylasmasi iizerine insa edilen yeni
paradigma ¢ergevesinde, geleneksel 6gretmen anlayisindan uzaklasarak daha giincel ve
kapsamli tanimlamalar yapma gerekliligi hissetmislerdir. Bu yeni cagdas bakis agisi,
Ogretmenleri; Ogretim faaliyetlerini yliriiten, teknolojik araclari etkin bir bigimde
kullanarak 6grencilerin yenilik¢i bilgi ve beceri repertuarlar gelistirmesini destekleyen
yeterliliklere ve ¢ok boyutlu rollere sahip profesyonel bireyler olarak

kavramsallastirmistir (Aydeniz, 2017).

Shulman’a (1986) gore, 6gretmenlerin 6gretim deneyimlerinin etkililigini artirmak igin
alan bilgisinin yan1 sira bu alan bilgisinin nasil 6gretilmesi gerektigini igeren pedagojik
bilginin de O6nemi biiyiiktiir. Teknolojik ilerlemeler dogrultusunda, arastirmacilar
tarafindan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yetkinliklere alan bilgisi ve pedagojik
bilginin yani1 sira teknoloji bilgisi de dahil edilmistir. Teknolojik araglarin kullanilmasi
yoluyla Ogrencilerin  6grenme motivasyonlarinin  yiikseltilmesi, derslere aktif
katilimlarinin saglanmasi, 6grenme siireclerinin desteklenmesi ve edinilen bilgilerin uzun
sireli hafizada kaliciliginin artirllmas1 amaciyla daha verimli ve etkili 6grenme
deneyimleri yaratmak hedeflenmektedir. Bu sebeple, egitim sistemlerinde teknoloji
entegrasyonu konusu, egitim teknolojisi disiplini igerisinde aktiielligini siirdiiren 6nemli
bir aragtirma sahasi olarak varligini stirdiirmektedir. Diinya genelinde bir¢ok iilkede
hayata gecirilen kapsamli projeler araciligiyla 6grenme ortamlari; bilgisayar sistemleri,
internet baglantisi, interaktif akilli tahtalar, tablet bilgisayarlar, dokiiman kameralar1 ve
benzeri teknolojik cihazlarla zenginlestirilmistir. Bununla birlikte gergeklestirilen
akademik calismalar, teknoloji entegrasyonunun karmasik bir siire¢ oldugunu (Mishra ve
Koehler, 2008); teknolojinin sinifa girmesinin gerekli bir kosulken, bu durumun 6grenme
ortamlarinda teknolojinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in yeterli bir kosul

olmadigini ortaya koymaktadir (Ertmer, 2005; Kay, 2006; Ozdemir ve Kilig, 2007).

Ogretim siireglerinde teknolojinin entegrasyonu konusunda teknoloji odakli modeller
mevcut olmasina karsin, yakin donemde gelistirilen yaklasimlarin pedagoji merkezli bir
perspektif benimsedigi gézlemlenmektedir. Bu yaklasimlardan biri olan Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli, ii¢ farkli bilesenin (teknoloji, pedagoji ve alan

bilgisi) entegre edilmesi yoluyla dgretim faaliyetlerinin desteklenmesini hedeflemektedir



(Koehler ve Mishra, 2005a). TPAB, ¢agimizin teknolojik ihtiyaglarinin egitim sistemleri
icerisinde uygulanmasini ve bu uygulamalarin 6gretmenlerin pedagojik yetkinlikleri ile

gliclendirilmesini 6ngéren bir egitim yaklasimi haline gelmistir (Koehler ve Mishra,
2009).

TPAB modelinin diger unsurlari, bu ana bilegenlerin ¢akisma ve birlesme noktalarindan
olugsmaktadir. Bu unsurlar PAB (Pedagojik Alan Bilgisi), TAB (Teknolojik Alan Bilgisi),
TPB (Teknolojik Pedagojik Bilgi) ve TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) olarak
kategorize edilmektedir (Koehler ve Mishra, 2005a; Mishra ve Koehler, 2006; Koehler
ve Mishra, 2008). Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), modelin kesisim bilgi
sahasi olarak islev gormektedir. Bu kesigsim sahasi, belirli bir konunun 6gretimi siirecinde
uygun teknolojik araclarin se¢imi ile tasarlanan 6grenme deneyiminin hayata gecirilmesi
bilgisini kapsamaktadir (Koehler ve Mishra, 2005a). Diger bir deyisle, herhangi bir
alandaki bilginin uygun teknolojik aracglarla aktarilmasi ig¢in gerekli olan pedagojik
strateji, metodoloji ve tekniklerin bilgi birikimini icermektedir (Koehler ve Mishra,

2008).

TPAB modelinin temel felsefesini, pedagoji, alan bilgisi ve teknoloji arasindaki dinamik
ve interaktif baglantilar olusturmaktadir. Egitim ortamlarinda teknolojinin verimli bir
sekilde kullanilabilmesi, bu ii¢ bilesen arasindaki karsilikli iligkileri ve etkilesimi
kavramayi, bu biitlinliikle ders igerigine 6zgii 6zel stratejiler ve sunumlar gelistirmeyi

zorunlu kilmaktadir (Koehler ve Mishra, 2005b).

21. ylizy1l 6gretim becerileri, glinlimiiz egitimcilerinin hizla degisen diinyada 6grencileri
gelecege hazirlamak igin gerekli olan yetkinlikleri kapsamaktadir. Bu beceriler, elestirel
diisiinme, yaraticilik, is birligi, iletisim, dijital okuryazarlik, problem ¢6zme ve 0z-
yonelimli 6grenme gibi temel yetkinlikleri icermektedir (Partnership for 21st Century
Learning, 2019). 21. yiizy1l 6gretim becerileri, 6gretmenlerin yalnizca alan bilgisine sahip
olmalarinin 6tesinde, bu bilgiyi 6grencilere verimli bir bi¢imde aktarmak i¢in farkl
pedagojik yaklagimlart ve teknolojik araglar1 entegre edebilme yetenegini

vurgulamaktadir (Darling-Hammond et al., 2020).

TPAB ve 21. yilizyill Ogretim becerilerinin birlikte incelenmesi, modern egitim
sistemlerinin karmagik gereksinimlerini anlamak agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
TPAB, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunu kavramsal olarak anlamalaria yardimci

olurken, 21. yiizy1l 6gretim becerileri bu entegrasyonun pratik uygulamalarina ve
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sonuglarina odaklanmaktadir (Voogt et al., 2013). Egitimcilerin hem TPAB c¢ergevesini
hem de 21. yiizy1l 6gretim becerilerini benimsemesi, 6grencileri gelecegin karmasik ve
teknoloji odakli diinyasina hazirlamak i¢in gereklidir. Bu iki kavramin kesisimi,
egitimcilerin teknolojik araclari pedagojik amaglarla kullanirken ayni zamanda
Ogrencilerde elestirel diisiinme, yaraticihik ve is birligi gibi temel becerileri

gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Koh et al., 2015).

Yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin 21. yiizyil becerileri ile TPAB yeterlikleri arasindaki
iliskiyi incelemektedir. Ornegin, Kisi, Yildinm ve Gok’iin (2024) Gaziantep’te
gerceklestirdikleri ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin TPAB yeterlik algilarinin ytiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, cinsiyet ve gorev yapilan kurum tiirii gibi degiskenlerin
TPAB yeterlik algilar1 iizerinde anlamli farkliliklar yarattigi belirlenmistir. Benzer
sekilde, Yilmaz Ozden ve Unveren Bilgi¢’in (2023) matematik 6gretmeni adaylariyla
yaptiklari arastirmada, 21. yiizyil becerileri ile TPAB arasinda pozitif ve orta diizeyde bir
iligki bulunmustur. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeylerinin de bu
beceriler ve yeterliklerle iligkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, Kagithaneli Akin’in
(2024) Denizli’de gergeklestirdigi arastirmada, sinif 6gretmenlerinin 21. ylizyil 6gretim
becerilerinin farkli kisisel degiskenlere gore incelenmis ve 6gretmenlerin bu becerileri
kullanim diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu saptanmigstir. Cinsiyet, yas ve mesleki
kidem gibi faktorlerin 6gretmenlerin teknopedagojik becerileri iizerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin 21. yiizy1l 6gretim becerilerini kullanma diizeyleri ile
TPAB yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi, egitimde kaliteyi
artirmak ve Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini desteklemek agisindan Gnem
tasimaktadir. Bu arastirma, s6z konusu beceri ve yeterliklerin mevcut durumunu ortaya
koyarak, egitim politikalar1 ve Ogretmen yetistirme programlarina katki saglamay1

hedeflemektedir.

21. yiizyl, bilgi ve iletisim teknolojilerinin bag dondiiriicii hizla gelistigi, dijitallesmenin
yasamin her alanin1 doniistiirdiigii, kiiresellesme ile kiiltiirlerarasi etkilesimin arttig1 ve
bireylerin siirekli degisen bir diinyaya uyum saglamalarinin zorunlu hale geldigi bir
donemdir (Trilling ve Fadel, 2009). Bu doniisiim, bireylerin akademik bilginin yani sira

elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik, iletisim, is birligi, problem ¢6zme ve yaraticilik



gibi bir dizi list diizey beceriye de sahip olmalarin1 gerektirmektedir (Partnership for 21st

Century Skills [P21], 2009).

Egitim sistemleri, bireyleri bu yeni ¢aga hazirlamakla yiikiimliidiir. Ancak bu gorev,
yalnizca 6grencilerin degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin de 21. yiizyil becerileriyle
donatilmasini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii 6gretmen, 6grenme ortaminin mimaridir ve
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerin kendisinde bulunmamasi durumunda,
bu aktarimin saglikli bir bigimde gergeklesmesi miimkiin degildir (Saavedra & Opfer,
2012). Bu baglamda, “21. yiizy1l 6gretim becerileri” kavrami, 6gretmenlerin pedagojik
ve teknolojik donanimlarinin yan1 sira degisime acik, esnek, 6grenen ve rehberlik eden

bireyler olmalarin1 gerektirmektedir.

Aragtirmalar, 21. yiizy1l 68retmeninin yalnizca bilgi aktaran degil, 6grencinin 6grenme
stirecini yonlendiren bir kolaylastiric1 (facilitator) oldugunu ortaya koymaktadir (Voogt
et al., 2013). Bu dgretmen profili, dijital araclar1 etkili sekilde kullanabilen, disiplinler
aras1 baglantilar kurabilen, 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini destekleyen ve
yasam boyu 6grenme anlayisini benimseyen bireylerden olugsmaktadir (Fullan, 2013).
Ogretmen yetistirme programlar1 da bu ihtiyaglara yamt verecek bigimde yeniden

yapilandirilmalidir.

Bu tez, Tiirkiye’de gorev yapan o6gretmenlerin 21. yiizy1l 6gretim becerilerine ne dl¢iide
sahip olduklarini, bu becerilerin egitim ortamlarina nasil yansidigini ve bu siiregte
karsilagilan sorunlar ele almay1 amaclamaktadir. Ayrica, ulusal ve uluslararasi politika
belgeleri, akademik literatiir ve uygulama ornekleri tizerinden bu becerilerin kuramsal ve

pratik temelleri degerlendirilecektir.
1.2 Amag

Calisma smif 6gretmenlerinin 21. ylizy1l 6greten becerilerini kullanimlarina yonelik
algilar1 ile teknopedagojik alan bilgisi yeterliklerine yonelik algilarinin ¢esitli

degiskenlere gore incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Aragtirmada asagidaki sorular yanitlanmaya calisilmistir:

1- Smif 6gretmenlerinin 21. ylizy1l 6greten becerilerini kullanimlarina yonelik algilar

nasildir?

2- Simf Ogretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi yeterliklerine yonelik algilar

nasildir?



3- Sinif 6gretmenlerinin 21. yilizy1l 6greten becerileri;

a) Cinsiyet
b) Mesleklerindeki kidem

€) Mezun oldugu okul tiiriine gore farklilasmakta midir?
4- Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi yeterliklerine yonelik algilar

a) Cinsiyet
b) Mesleklerindeki kidem

€) Mezun oldugu okul tiiriine gore farklilagmakta midir?

5- Smif 6gretmenlerinin 21. ylizy1l 6greten becerilerini kullanimlarina yonelik algilart

ile teknopedagojik alan bilgisi yeterliklerine yonelik algilari arasinda iliski var midir?
1.3 Onem

Egitim, gelismekte olan iilkelerin cagdas gelismeleri yakalayabilmek amaciyla ¢6ziim
arayis1 icinde bulunduklar kritik ve 6ncelikli problemlerden birini teskil etmektedir. Bu
baglamda, bir¢ok iilkede diizenlenen bilimsel konferanslar ve sempozyumlar araciligryla
egitim konusunun farkli boyutlari, uluslararasi diizeyde gerceklestirilen sinav sonuglari
ve aragtirma bulgular1 1518inda incelenmekte ve etkili ¢6ziim Onerileri gelistirilmeye
calisilmaktadir. Bu kiiresel perspektif, egitim sistemlerinin siirekli gelisim ve iyilestirme

stirecinde bulunmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Egitimin en temel hedeflerinden biri, Ogrencileri i diinyasinin gereksinimlerine
hazirlamak ve giinliik yasamlarin1 kolaylastiracak becerileri kazandirmaktir. Bu durum,
ylizytllmizin temel zorluklarindan biridir (Trilling ve Fadel, 2009). Giinlimiiz
cocuklarinin gelecege hazirlanabilmeleri i¢in, okul ve okul dis1 6grenme deneyimlerinin,
ogrencileri oncelikle bilingli bir vatandas, ardindan nitelikli bir iggéren, daha sonra
sorumlu bir yetiskin ve toplumsal goniilliiliik faaliyetlerine istekli, liderlik ve girisimcilik
gibi rollerini iistlenmeye hazir bireyler olarak yetistirmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
geng yaslarinda, genclerin de yetiskinlik donemlerinde mevcut potansiyellerini ortaya
cikarabilmeleri i¢in biligsel becerilerini —Yani dil becerileri, matematik yetkinlikleri gibi
okul i¢ci akademik alanlar1 kapsayan yeteneklerini— sistematik olarak gelistirmeleri
zorunludur. Ayrica, bu akademik konularin pratik uygulamalarini kolaylastirabilecek
diger bilissel olmayan tiim 6greti ve becerilerini de gelistirmeye ihtiyaglar: bulunmaktadir

(National Research Council, 2012).



Ogretmen, mesleki yetkinlik, kiiltiirel donanim ve pedagojik alan bilgisine sahip; 6grenci
ile etkili ve siirdiiriilebilir iletisim kurabilen; 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
O0grenme ortamini ve sekillerini dinamik olarak diizenleyebilen; cagdas 6gretme yontem
ve tekniklerine hakim olmalidir. Egitim sisteminin temel diregi olan 6gretmen, 21. yiizyil
becerileri perspektifi 1s18inda hazirlanan egitim programlarinin yorumlanmasinda,
uygulanmasinda ve O6grenci lizerindeki etkilerinin kapsamli degerlendirilmesinde en
temel sorumluluga sahip paydaslardan biridir. Gelisen diinyada 6grencilerin sahip olmasi
gereken becerilerin iist diizey diisiinme becerileri olmasi1 gerektigi degerlendirildiginde,
ogretmenlerin de bu yeterliliklere sahip olmalar1 gerektigi tartismasiz bir gergektir

(Giriiltii, 2018).

Egitim uzmanlari, sinif 6gretmenlerinin donanimli olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
Glinlimiiz  O6grencileri; akilli tahtalarla donatilmis smiflarda, ellerinde tablet
bilgisayarlarla 6grenim gormekte ve siirekli internete bagli sinif ortamlarinda egitim
almaktadir. Bu durum, teknolojiyle i¢ ice yasayan ve “dijital yerliler” olarak adlandirilan
bir kusagi temsil etmektedir. Bu c¢agin bireylerinde kalici ve anlamli 6grenmelerin
gerceklesebilmesi ve smnif yonetiminin etkili bir bigimde siirdiiriilebilmesi i¢in
ogretmenlerin ¢ok yonlii ve yiiksek diizeyde yetkinliklere sahip olmalar1 gerekmektedir
(Ekici, 2018). Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin derslerini daha etkili, ilgi ¢ekici ve
icinde bulunulan teknolojik cagin gereklerine uygun sekilde yiiriitmeleri kaginilmaz bir
zorunluluktur. Bunu basarabilmeleri icin ise bazi temel yeterliklere sahip olmalar
gerekmektedir. Bu yeterliklerin basinda, 6gretmenin kendi alanina iligkin bilgiye tam
anlamiyla hakim olmasi gelmektedir. Bu noktada Shulman (1986), 6gretim siireclerinde
gerekli olan bilgi tiirlerine iligkin yeni ve biitiinciil bir diistinme yaklasimi olarak
“pedagojik alan bilgisi” kavramini ortaya koymustur. Bu yaklagim, 6grenme ve dgretme
stireclerinin birbirine entegre edilmesini savunmakta ve bu sayede bilissel becerilerin

daha kisa siirede gelistirilebilecegini ileri siirmektedir (Niess vd., 2009).

Egitimin gelecegi acisindan kritik 6neme sahip oldugu diisiiniildiigiinde, egitim-0gretim
faaliyetlerinin yiiriitiildiigii ortamlarin en kiiglik birimi olan smiflarin, belirlenen
hedeflere ulasabilmesi i¢in nitelikli yetistirilmis 6gretmenler tarafindan iyi planlanmasi
ve etkili yonetilmesi beklenmektedir. Bu calismanin, egitim 6gretim siirecleri boyunca
gelecegimize yon veren sif oOgretmenlerine, Ogretmen yetkinliklerini gelistirme

programlarina, teknolojik pedagojik alan bilgileri ile 21. ylizyill 6gretim becerileri



acisindan kapsamli bir kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu arastirmanin
egitim politikas1 belirleyicilerine ve egitim programi gelistiricilerine de dnemli katkilar

saglayacag1 ongoriilmektedir.

Sonug olarak, egitim sistemlerinin, bireyleri yalnizca akademik anlamda degil, ayni
zamanda sosyal ve duygusal anlamda da donatmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
ogretmenlerin siirekli olarak mesleki gelisimlerine odaklanmalar1 ve giincel pedagojik
yaklasimlar1 benimsemeleri, egitim kalitesinin artirilmasi agisindan hayati bir 6neme
sahiptir. Ogretmenlerin, dgrencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak igin gerekli

yetkinliklere sahip olmalar1, egitim sisteminin basarisin1 dogrudan etkilemektedir.
1.4 Varsayimlar

e Katilimcilarin veri toplama araglarina (6lceklere) ictenlikle ve diirlistce yanit
verdikleri varsayilmaktadir.

e Kullanilan 6l¢eklerin gegerlik ve giivenirlik diizeylerinin yeterli oldugu ve
arastirmanin amacina uygun bigimde 6lgme yapabildigi kabul edilmektedir.

e Katilimeilarin verdigi yanitlarin, sahip olduklar1 gergek algi ve tutumlar1 yansittigt
varsayilmistir.

e Arastirma siireci boyunca arastirmacinin nesnel davrandigi ve dissal etkilerin veri

toplama siirecini etkilemedigi varsayilmaktadir.
1.5 Simirhliklar

Arastirmanin &rneklemini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde gorev yapan
sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, yalnizca bu evrenle

siirlidir ve genellenebilirlik agisindan dikkatli yorumlanmalidir.

e Arastirma kapsaminda veriler yalnizca nicel yontemle ve anket araciliiyla
toplanmistir. Bu nedenle dgretmenlerin algilarinin daha derinlemesine anlagiimasi
acisindan nitel verilerin eksikligi bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

e Kullanilan veri toplama araglari, katilimcilarin 6znel beyanlarina dayalidir. Bu

durum, sosyal istenilirlik yanlilig1 gibi olas1 hatalara zemin hazirlayabilir.

e Arastirma yalnizca belirli demografik degiskenler (cinsiyet, kidem y1li, mezun olunan
okul tiirti) cercevesinde degerlendirilmistir; diger bireysel ya da kurumsal degiskenler

dikkate alinmamuistir.



e Kesitsel Arastirma Deseni: Arastirma kesitsel bir desene sahiptir, bu nedenle
degiskenler arasindaki iliskilerin zaman igindeki degisimini incelemek miimkiin
olmamistir. Boylamsal arastirma desenleri, teknopedagojik egitim yeterlikleri ve 21.
ylizy1l becerilerinin gelisim siirecini daha iyi anlamamiz1 saglayabilir.

e Oz-Bildirim Olgekleri: Veriler 6z-bildirim 6lgekleri aracilifiyla toplanmistir. Bu
durum, sosyal istenirlik etkisi nedeniyle katilimcilarin ger¢ek beceri ve
yeterliklerinden farkli yanitlar verme olasiligini artirmaktadir. Sinif i¢i gozlemler ve
performans degerlendirmeleri gibi ¢oklu veri toplama yontemleri, daha objektif
bulgular saglayabilir.

e Orneklem Biiyiikliigii ve Cesitliligi: Arastirma 264 smf dgretmeniyle smirlidir ve
farkli  egitim  kademelerindeki veya farkli  branglardaki  gretmenleri
kapsamamaktadir. Daha genis ve cesitli bir 6rneklem, bulgularin genellenebilirligini
artirabilir.

e Tek Bir Baglamda Yiiriitiilmesi: Arastirma belirli bir bolge veya ildeki 6gretmenlerle
stnirhdir. Farkli cografi bolgelerde, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda
veya farkli egitim sistemlerinde benzer arastirmalar yiriitiilerek karsilastirmali
bulgular elde edilebilir.

e Nedensellik iliskisinin Kurulamamasi: Korelasyonel bir aragtirma olmasi nedeniyle,
degiskenler arasinda nedensellik iliskileri kurulamamaktadir. Deneysel veya yari
deneysel arastirma desenleri, nedensellik iligkilerini daha net ortaya koyabilir.

e Nicel Yontemlerin Sinirliligi: Arastirmada sadece nicel yontemler kullanilmigtir.
Karma yoOntem arastirmalari, teknopedagojik egitim yeterlikleri ve 21. ylizyil
becerileri arasindaki iligkilerin daha derinlemesine anlagilmasini saglayabilir.

e Teknolojik Altyap1 ve Erisim Faktorlerinin incelenmemesi: Ogretmenlerin teknolojik
altyapiya ve kaynaklara erisim diizeyi gibi faktorler incelenmemistir. Bu faktorler,
teknopedagojik egitim yeterliklerini etkileyebilir.

e Mesleki Gelisim Faktériiniin Dahil Edilmemesi: Ogretmenlerin teknoloji ile ilgili
hizmet i¢i egitimlere katilim diizeyleri gibi mesleki gelisim faktorleri arastirmaya
dahil edilmemistir. Bu faktorlerin teknopedagojik yeterlikler iizerindeki etkisi

incelenebilir.

Bu sinirliliklar g6z 6niinde bulundurularak, gelecek arastirmalarda daha kapsamli ve ¢ok

boyutlu calismalar yiiriitiilebilir.



1.6 Tanimlar

Teknopedagojik Egitim: Ogretmenlerin &gretimde teknolojiyi etkili bir bicimde
kullanabilmeleri igin gerekli olan teknoloji bilgisi (TB), pedagoji bilgisi (PB) ve alan
bilgisi (AB) arasindaki karmasik etkilesimleri anlamalarini ve bu bilgileri uygulamalarini

amaglayan bir egitim siirecidir (Koehler&Mishra, 2009; Mishra&Koehler, 2006).

21. Yiizyil Becerileri: 21. yiizy1l becerileri, bilgi ¢aginin gerekliliklerine uygun olarak
bireylerin sahip olmas1 gereken yetkinlikleri ifade eder (Voogt&Roblin, 2012).

Siif Ogretmeni: ilkogretim diizeyindeki dgrencilere goklu disiplinlerde temel bilgi ve
becerileri kazandirmakla yiikiimlii, pedagojik formasyona sahip, ilgili 6gretmenlik lisans

programindan mezun kisidir.

Alg1 (Perception): Bireyin belirli bir olguya, duruma veya yapiya iliskin 6znel
degerlendirmesi ve bu degerlendirmeye dayali olarak gelistirdigi anlamlandirma
bicimidir. Bu arastirmada algi, Ogretmenlerin kendi yeterliklerine iligkin 06z

degerlendirmeleri olarak ele alinmustir.

Yeterlik (Competency): Bireyin belirli bir gorev veya rolii etkili ve verimli bir sekilde
yerine getirebilmesi ic¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
biitiintidiir. TPAB yeterlikleri, 6gretmenlerin teknolojiyi pedagojik amaclarla etkili bir

sekilde kullanabilme diizeyini ifade etmektedir.

Teknoloji Entegrasyonu: Teknolojik arag ve uygulamalarin 6gretim stirecine pedagojik
amaglar dogrultusunda planli ve sistematik bir bigimde déhil edilmesi siirecidir. Sadece
teknolojinin kullanimi degil, ayn1 zamanda 6grenme hedeflerine ulagma siirecine nasil

katk1 sagladig1 da onemlidir (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010).

2 ALAN YAZIN

Bu boliimde, kuramsal temellere ve konuya iligkin arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri

2.1.1 Teknopedagojik egitimin tanimi ve 6nemi

Teknoloji, 6gretmenlerin mesleki faaliyetlerini kolaylastirmas: ve 6grencilerin 6grenme
performanslarin1 ve basart diizeylerini artirmasi nedeniyle egitimin vazgecilmez bir
bileseni haline gelmistir. Egitim sistemleriyle teknolojinin entegrasyonu, yakin donemde

egitim ile Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) biitiinlestirilmesi terminolojisi olarak da
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ifade edilmektedir. Egitim siirecleriyle teknolojiyi biitiinlestirme siirecinin ne anlama

geldigi konusunda literatiirde ¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir.
2.1.1.1 Literatiirdeki farklh yaklasimlar

Bazi arastirmacilar ve egitim uzmanlari, derslerde teknolojik araglar1 stratejik olarak
kullanarak oOgrenci Ogrenmelerini zenginlestirme, derinlestirme ve nitelik agisindan
artirma iizerine odaklanirken, diger bazi arastirmacilar derslerde teknolojinin egitsel ve
Ogretici yoniliniin maksimum diizeyde etkili bir sekilde kullanilmasini1 veya teknolojinin
Ogretim siireglerinin organik bir parcasi haline getirilmesi gerekliligine vurgu
yapmiglardir (Mazman ve Kocak-Usluel, 2011). Bu farkli yaklasimlar, teknoloji

entegrasyonunun ¢ok boyutlu ve karmasik bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
2.1.1.2 Teknoloji entegrasyonunun tanimi

Gilinlimiizde bu kavram, temelde 6grencilerin 6grenme kapasitelerini artirmak ve dnceden
belirlenen spesifik kazanimlara ulagmak amaciyla 6grenme-6gretme etkinliklerini
tasarlay1p gerceklestirirken herhangi bir teknolojik aracin (bilgisayar sistemleri, egitsel
yazilimlar, donanim ekipmanlari, mobil uygulamalar) pedagojik amagli kullaniimasi
seklinde tanimlanmaktadir (Hew ve Brush, 2007; Belland, 2009). Bu tanim, teknolojinin
yalnizca bir arag olarak degil, 6grenme hedeflerine ulasmada stratejik bir ortak olarak

goriilmesi gerekliligini vurgulamaktadir.
2.1.1.3 Teknopedagojik alan bilgisine sahip ogretmen

Teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip bir 6gretmen, egitim teknolojilerini gretim
stirecine etkin, verimli ve amaca uygun bi¢imde entegre edebilen; 6grencilerde ortaya
cikan kavram yanilgilarim1 ve akademik sorunlar1 uygun teknolojik araclarla
coziimleyebilen; ayrica 6grenme ortaminin 6zelliklerine uygun egitim etkinliklerini
teknoloji destegiyle sistemli bir sekilde planlaylp wuygulayabilen bir egitim
profesyonelidir (Atasoy, Uzun ve Aygiin, 2015). Bu yetkinlik, modern egitim
paradigmasinda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken kritik beceriler arasinda yer almakta

ve stirekli gelisim gerektiren dinamik bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.
2.1.1.4 Teknopedagojik egitim ve TPACK modeli

Teknopedagojik egitim, 6gretmenlerin 6gretim siireglerine teknolojiyi etkili bir bigimde
entegre edebilmeleri i¢in gerekli olan teknoloji bilgisi (TB), pedagojik bilgi (PB) ve alan

bilgisi (AB) arasindaki karmasik etkilesimleri anlamalarini ve bu bilgileri uygulamalarini
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amacglayan bir egitim siirecidir. Bu kavram, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin
kesisiminde yer almaktadir (Koehler & Mishra, 2009; Mishra & Koehler, 2006). Mishra
ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPACK)
cercevesi, bu entegrasyonun kavramsal temelini olusturmaktadir. TPACK, 6gretmenlerin
etkili teknoloji entegrasyonu i¢in ii¢ ana bilgi alaninin (teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi)
etkilesimini vurgulamaktadir. Bu egitim, 6gretmenlerin 6grenme hedeflerine uygun
teknolojik araglar1 ve pedagojik stratejileri secerek teknoloji destekli Ogretimi
tasarlamalarina, uygulamalarina ve 6grencilerin 6grenme siireclerini degerlendirmelerine
yardimci olmayr hedefler. Baska bir deyisle, teknopedagojik egitim, 0gretmenlerin
teknolojiyi yalnizca kullanabilmelerinin 6tesine gegerek, bu teknolojileri belirli bir konu
alanin1 6gretmek icin en uygun pedagojik yaklasimlarla nasil birlestirebilecekleri

konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amaclar (Mishra & Koehler, 2006).
2.1.1.5 TPACK modelinde bilgi alanlari: TK, PK, CK

Teknolojik bilgi (TK), dijital araglarin kullanimi ve islevleri hakkinda bilgi sahibi olmayt;
pedagojik bilgi (PK), 6gretim yontemleri, stratejileri ve 6grenme siiregleri hakkindaki
bilgiyi; alan bilgisi (CK) ise 6gretilecek konu ile ilgili kavramsal ve olgusal bilgiyi ifade
etmektedir. TPACK modelinde, bu ii¢ bilgi alanmin kesisiminden olusan teknolojik
pedagojik alan bilgisi; 6gretmenlerin belirli bir konuyu, uygun teknolojiler ve pedagojik
yaklasimlar kullanarak etkili bir sekilde 6gretebilme yeterligini tanimlar (Koehler ve

arkadaslari, 2014).
2.1.1.6 Giiniimiiz egitiminde teknopedagojik egitimin onemi

Teknopedagojik egitimin 6nemi, gliniimiiz dijital caginda giderek artmaktadir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin hizla gelistigi ve egitim alaninda koklii degisimlere yol actigi bu
donemde, ogretmenlerin teknopedagojik yeterliklere sahip olmasi, egitimde kalite ve
verimin artmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich (2010)
tarafindan yapilan arastirmalar, teknopedagojik agidan yeterli 6gretmenlerin siniflarinda
daha etkilesimli, 6grenci merkezli ve yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturabildigini

gostermektedir.
2.1.1.7 Ogrenci geligsimine etkisi

Teknopedagojik egitim, 6grencilerin 21. yiizyilda ihtiya¢ duyduklari dijital okuryazarlik,

elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
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Koehler ve arkadaslar1 (2014), teknopedagojik agidan yetkin 6gretmenlerin, 6grencilerin
akademik basarilarint artirdigini, motivasyonlarin1 yiikselttigini ve 6grenmeye karsi
olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sagladigini belirtmektedir. Teknopedagojik egitim,
glinlimiiz bilgi toplumunda ve hizla gelisen teknoloji caginda egitim sistemleri i¢in hayati

bir 6neme sahiptir. Bunun temel nedenleri sunlardir:

Ogrenmeyi zenginlestirme: Teknoloji, dgrencilere soyut kavramlar somutlastirma, farkls
O0grenme materyallerine erisim saglama ve 6grenme siireglerini daha gorsel ve interaktif
hale getirme yoluyla daha ilgi ¢ekici ve giiclii 6grenme deneyimleri sunma potansiyeline
sahiptir (Alhababi, 2017; Forssell, 2011). Cevrimig¢i animasyonlar, simiilasyonlar ve
yaraticilik araglar1 gibi teknolojiler, 6grencilerin kendi 6grenmelerine daha dogrudan
katilmalarin1 ve yiiksek sonuc¢lu senaryolar1 diisiik riskli ortamlarda kesfetmelerini

saglayabilir (Forssell, 2011).

21. yiizyil becerilerini destekleme: Giiniimiizde 6grencilerin bagarili bireyler olabilmeleri
icin elestirel diistinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi 21. yiizyil becerilerine sahip
olmalar1 gereckmektedir (Alhababi, 2017). Teknoloji kullanimi, 6grencilere bilgiye
erisme, bilgiyi analiz etme, farkli perspektifleri degerlendirme ve dijital araglarla is birligi

yapma imkani1 sunarak bu becerilerin gelisimine 6nemli katkilar saglar (Forssell, 2011).

Bireysel farkliliklara cevap verme: Her O0grencinin 6grenme stili, hiz1 ve ihtiyaglar
farklidir. Teknoloji, 6grenme materyallerinin ve etkinliklerinin 6grencilerin bireysel
ithtiyaclarma ve 6grenme tercihlerine gore kisisellestirilmesine olanak tanir (Forssell,
2011). Bu sayede, farkl1 6grenme giicliikleri olan dgrenciler i¢in de destekleyici araglar

ve yontemler sunulabilir (Alhababi, 2017).

Ogretmen yeterliklerini artirma: Teknopedagojik egitim, gretmenlerin mesleki bilgi ve
becerilerini giincel tutmalarina yardimer olur. Ogretmenler, yeni teknolojileri dgrenerek
ve bunlar1 6gretim siireclerine entegre ederek kendi yeterliklerini artirabilir ve daha etkili

Ogretim uygulamalar1 gelistirebilirler (Dikmen & Demirer, 2022).

Egitimde yenilik¢iligi tesvik etme: Teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonu,
geleneksel &gretim yontemlerinin  Otesine gegerek yeni ve yenilik¢i pedagojik
yaklasimlarin benimsenmesine ve uygulanmasina zemin hazirlar (Forssell, 2011).
Ogretmenler, teknolojiyi kullanarak derslerini daha dinamik, etkilesimli ve &grenci

merkezli hale getirebilirler.
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Uygulama ve teori arasindaki bag giiclendirme: Teknolojinin 0gretim silireclerine
uygulanmasi, teorik bilgilerin pratikle biitiinlesmesine olanak tanir. Ogretmenler,
teknoloji destekli etkinlikler tasarlayarak ve uygulayarak 6grenme teorilerini gergek sinif
ortamlarinda deneyimleyebilir ve bu sayede teorik bilgilerini daha anlamli hale

getirebilirler (Mishra & Koehler, 2006).
2.1.1.8 Genel degerlendirme ve sonug

Teknopedagojik egitim, 6gretmenlerin ve 6grencilerin egitim siireglerindeki basarilarini
artirmak icin kritik bir 6neme sahiptir. Ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilmesi, egitim kalitesinin ylikseltilmesi ve 6grencilerin 21. yiizyil becerileriyle
donatilmalart agisindan hayati bir gerekliliktir. Bu baglamda, teknopedagojik yeterlikler
yalnizca Ogretmenlerin bireysel mesleki gelisimlerine degil, ayni zamanda egitim

sistemlerinin ¢agin gereklerine uyum saglamasina da dogrudan katki sunmaktadir.

Bununla birlikte, teknopedagojik egitimin etkili bicimde hayata gecirilebilmesi igin
yalnizca bireysel ¢abalar yeterli olmamakta; kurumsal destek, hizmet i¢i egitim firsatlari,
altyap1 olanaklar1 ve yonetimsel vizyon gibi ¢ok boyutlu unsurlarin da biitlinciil bir
sekilde ele almmasi gerekmektedir. Ozellikle dijital doniisiimiin hiz kazandig
gliniimiizde, egitim kurumlarinin bu dontisiime ayak uydurabilmeleri, 6gretmenlerin

teknopedagojik bilgi ve becerilerle donatilmasiyla miimkiindiir.

Ayrica, teknopedagojik egitimin 6gretmen adaylarinin lisans egitiminden itibaren
yapilandirilmast, bu yetkinligin zaman icerisinde dogal bir mesleki yeterlige donlismesine
olanak taniyacaktir. Boylece 6gretmenler yalnizca teknolojiyi kullanabilen degil, ayni
zamanda onu pedagojik hedeflere hizmet edecek sekilde doniistiirebilen, elestirel
diisiinebilen ve ogrencilerin bireysel farkliliklarina duyarli 6gretim tasarimlar

gerceklestirebilen profesyoneller haline gelecektir.

Sonug olarak, teknopedagojik egitim; 6gretmenlerin pedagojik yeterlikleri ile teknolojik
donanimlarim1 bir araya getirerek nitelikli, etkili ve c¢agdas bir Ogretim siireci
olusturmalarina imkan tanmimakta; bu yolla da Ogrenci basarisi, motivasyonu ve
O0grenmeye kars1 tutumlar tizerinde kalic1 ve olumlu etkiler yaratmaktadir. Bu nedenle,
teknopedagojik egitim yalnizca bugiiniin degil, gelecegin egitim anlayisinin da temel yap1

taglarindan biri olarak degerlendirilmelidir.
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2.1.2 Teknopedagojik egitim modelleri ve yaklasimlari

Teknopedagojik egitim alaninda, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecini
anlamalarina ve gelistirmelerine yardimci olan cesitli modeller ve yaklagimlar
gelistirilmistir. Bu modeller, teknoloji entegrasyonunun farkli boyutlarina odaklanmakta

ve 6gretmenlere rehberlik etmektedir.

Teknopedagojik egitimin temelini, 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini
nasil biitiinlestireceklerine dair bir ¢ergeve sunan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) modeli olusturmaktadir (Koehler&Mishra, 2009; Mishra&Koehler, 2006). TPAB
modeli, bu li¢ temel bilgi alaninin etkilesiminden dogan yedi temel bileseni igerir:
Teknoloji Bilgisi (TB), Alan Bilgisi (AB), Pedagoji Bilgisi (PB), Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) ve Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) (Koehler&Mishra, 2008; Mishra&Koehler, 2006).
TPAB'1in olusumuna yonelik alanyazinda farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Asagida 6ne

¢ikan 6nemli yaklasimlar ve modeller agiklanmustir:

2.1.2.1 TPACK (teknolojik pedagojik alan bilgisi) modeli

Mishra ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen bu model, Shulman'in (1986) Pedagojik
Alan Bilgisi (PCK)kavramini genisleterek teknoloji boyutunu eklemektedir. TPACK
modeli, teknoloji bilgisi (TK), pedagoji bilgisi (PK) ve alan bilgisinin (CK) birbirleriyle
etkilesimini kompleks.

Sekil 2.1
TPACK (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) modeli

Teknolojik
Pedagojik Igenk
Bilgis

Teknola)ik
lgerik
Bigis

.

Teknolajik
Pedagoik
Kig

.
Pedogopk
Igerik

Biyiw

Ballamiar
Kaynak:Koehler ve Mishra, 2008
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vurgulamaktadir. Bu model, yedi bilesenden olusmaktadir: Teknoloji Bilgisi (TK),
Pedagoji Bilgisi (PK), Alan Bilgisi (CK), Teknolojik Alan Bilgisi (TCK), Pedagojik Alan
Bilgisi (PCK), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPK) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPACK). TPACK, 6gretmenlerin etkili teknoloji entegrasyonu i¢in bu bilgi tiirlerinin
etkilesimini anlamalarini ve gelistirmelerini saglamaktadir.

2.1.2.2 Birlestirici TPAB modeli (integrative TPACK)

Bu yaklasima gore TPAB, temel bilgi tiirlerinin (TB, PB, AB) 6gretim sirasinda bir araya
getirilmesiyle olusur. Ogretmenler, teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini ayr1 ayr1 kazanir
ve daha sonra bunlart etkili bir 6gretim igin birlestirirler (Angeli&Valanides, 2008).
Ulkemizdeki TPAB aragtirmalarinin biiyiik ¢ogunlugunda bu modelin benimsendigi

goriilmektedir (Baran & Canbazoglu Bilici, 2015).
2.1.2.3 Doniisiimcii TPAB modeli (transformative TPACK)

Angeli ve Valanides (2009) tarafindan gelistirilen bu model, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin (ICT) pedagojik alan bilgisiyle biitlinlestirilmesine odaklanmaktadir.
Model, bes bilgi alanim1 icermektedir: alan bilgisi, pedagojik bilgi, 6grenen bilgisi,
baglam bilgisi ve ICT bilgisi. Bu model, 6gretmenlerin ICT destekli 6grenme ortamlarini
tasarlama siirecini analiz etmelerine ve gelistirmelerine yardimecir olmaktadir. Bu
yaklasima gore TPAB, temel bilgi tiirlerinin basit bir toplamindan 6te, bu {i¢ bilginin
etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan kendine o6zglii ve farkli bir bilgi yapisidir
(Angeli& Valanides, 2008). Doniisiimcii model, TPAB'in PAB'in bir uzantisi oldugunu ve
Ogretim stratejileri bilgisi, 6grenciyi anlama bilgisi gibi farkli bilesenlerden olustugunu

savunur (Angeli& Valanides, 2008).
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Sekil 2.2
Birlestirici TPAB modeli (Integrative TPACK)
Angeli & Valanides, 2008

BIT-PACK

Kaynak: Angeli-Valanedis 2009 s.159. .
2.1.2.4 Ogrenme teknolojisi tasarimiyla égrenme yaklasin (learning technologyby
design)

Bu yaklagim, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini (¢evrimici dersler, dijital videolar vb.)
tasarlama ve gelistirme siireclerine aktif olarak katilmalarini saglayarak 6grenmelerini
destekler (Koehler&Mishra, 2005). Bu siireg, 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan

bilgisi arasindaki karmasik iligkileri deneyimleyerek anlamalarina yardimer olur.
2.1.2.5 TPAB gelisim diizeyleri modeli

Niess ve arkadaglar1 (2009) tarafindan oOnerilen bu model, 6gretmenlerin teknolojiyi
Ogretim siireglerine entegre etme diizeylerini bes asamada tanimlar: tanima (recognizing),
kabul etme (accepting), uyarlama (adapting), kesfetme (exploring) ve ilerleme
(advancing). Bu model, ogretmenlerin teknopedagojik yeterliklerinin zaman ig¢indeki

gelisimini anlamak i¢in bir ¢ergeve sunar.
2.1.2.6 SAMR (substitution, augmentation, modification, redefinition) modeli

Puentedura (2006) tarafindan gelistirilen bu model, teknoloji entegrasyonunun dort farkl

seviyesini tanimlamaktadir:

e Ikame (Substitution): Teknoloji, geleneksel araglarin yerine kullanilir ancak

islevsel bir degisiklik olmaz.
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e Artirma (Augmentation): Teknoloji, geleneksel araglarin yerine kullanilir ve bazi

fonksiyonel gelismeler saglar.

e Degistirme (Modification): Teknoloji, gorevin Onemli Ol¢iide yeniden

tasarlanmasina olanak tanir.

¢ Yeniden tanimlama (Redefinition): Teknoloji, daha 6nce miimkiin olmayan yeni

gorevlerin olusturulmasina olanak tanr.

SAMR modeli, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu seviyelerini degerlendirmelerine ve

daha iist seviyelere dogru ilerlemelerine yardimci olmaktadir.
2.1.2.7 Dig comp edu cercevesi

Avrupa Komisyonu tarafindan gelistirilen bu ¢ergeve, 6gretmenlerin dijital yeterliklerini
alt1 alanda tanimlamaktadir: profesyonel katilim, dijital kaynaklar, 6gretme ve 6grenme,
degerlendirme, 6grencileri giiclendirme ve Ogrencilerin dijital yeterliklerini gelistirme.
DigCompEdu, 6gretmenlerin dijital yeterliklerini degerlendirmelerine ve gelistirmelerine

yardimci olmak i¢in kapsamli bir ¢ergeve sunmaktadir (Redecker, 2017).
2.1.2.8 TPACK-XL modeli

TPACK-XL modeli, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarimin mesleklerinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini (BIT) etkili kullanmalarmni saglayan bes temel bilgi alaninmn
sentezini temsil eder. Bu model, orijinal TPACK modelinin genisletilmis bir

versiyonudur. Model bes temel disiplinden olusur:

T (Egitim Teknolojisi): Egitimde kullanilan teknolojik araglar ve kaynaklar
P (Pedagoji ve Didaktik): Ogretim ydntemleri ve stratejileri

C (Akademik/Konu Alani Disiplini): Ogretilecek igerik ve konu alam bilgisi
L (Egitim Psikolojisi): Ogrenme teorileri ve dgrenci gelisimi

X (Egitim Sosyolojisi): Egitim siirecinin sosyal baglami1 ve grup dinamikleri
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Sekil 2.3.
TPACK-XL modeli (Saad, Barbar ve Abourjeili, 2012, 5.50)

Egitim Egitim
Psikolojisi Sosyolojisi

Kaynak: Saad, Barbar ve Abourjeili, 2012, .50

Bu bes temel disiplin birbiriyle iliski icinde toplam 31 bilgi yapis1 olusturur. Ornegin: TL
(Teknolojik Ogrenen Bilgisi): Egitim psikolojisi ve egitim teknolojisinin kesisimidir.
Teknolojik degisimlerin insan 6grenmesini ve iletisimini nasil etkiledigini inceler. "Dijital
yerliler" gibi yeni nesil dgrencilerin teknoloji ile olan iliskilerini anlamayi igerir. TPL
(Teknolojik Pedagojik ve Ogrenen Bilgisi): TL bilgisini genisleterek, yeni nesil
ogrencilerin 0zelliklerinin egitim {izerindeki etkilerini inceler. TPLX (Baglamsal
Teknolojik Pedagojik ve Ogrenen Bilgisi): TPL'yi genisleterek, egitim baglamlarinda
dijital yerli 6grenci gruplarinin dinamiklerinin en iyi sekilde anlagilmasini saglar. TPCLX
(Disiplinler aras1 Bilgi): Modelin merkezinde yer alan bu yapi, tim bes disiplinin
sentezini igerir ve Ogretmenlerin BIiT'i mesleklerinde etkili kullanmalarmi saglayan
biitiinlesik bilgi alanidir. Bu, Angeli ve Valanides (2009) tarafindan tanimlanan ICT-
TPCK bilgisinin yeniden adlandirilmis halidir. Model, 6gretmen egitiminde disiplinler
arasiis birliginin 6nemini vurgular ve teknolojinin egitimdeki roliinii anlamak i¢in gesitli
disiplinlerin nasil birlikte calismasi1 gerektigini gosterir (Saad, Barbar ve Abourjeili,
2012). Bu modeller ve yaklasimlar, Ogretmenlerin teknopedagojik yeterliklerini
gelistirmeleri icin teorik bir temel olusturmakta ve teknoloji entegrasyonunun farkli

boyutlarini anlamalarina yardimci olmaktadir.
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2.1.2.9 Genel degerlendirme ve sonug

Teknopedagojik egitim modelleri ve yaklasimlari, 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve
alan bilgilerini etkili bir bi¢cimde bir araya getirerek Ogretim siireclerini
zenginlestirmelerine olanak saglamaktadir. Alanyazinda yer alan TPACK, Birlestirici ve
Dontistimeii TPAB modelleri gibi kuramsal ¢erceveler, 6gretmenlerin teknolojiyi yalnizca
bir ara¢ olarak degil, 6grenme-6gretme siireclerinin dogal ve vazgecilmez bir bileseni
olarak gormelerini tesvik etmektedir. Bununla birlikte SAMR modeli, TPAB gelisim
diizeyleri ve DigCompEdu gibi yaklasimlar, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonundaki
yerlerini degerlendirmelerine ve bu siireci yapilandirmalarina yonelik uygulamali yollar

sunmaktadir.

Bu modellerin her biri, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterliklerini gelistirmeleri i¢in
farkl1 agilardan katki saglamaktadir. Ozellikle TPACK-XL modeli gibi disiplinler arasi
yaklagimlar, teknoloji entegrasyonunun sadece teknik bilgi ile sinirli olmadiging;
pedagojik, psikolojik ve sosyolojik baglamlarin da dikkate alinmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, teknopedagojik modellerin 6gretmen egitiminde ve
mesleki gelisimde onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Bu modeller, 6gretmenlerin
dijital doniisiime uyum saglamalarina, ¢agin gerektirdigi 21. yiizyil becerilerini
kazanmalarina ve etkili 68retim stratejileri gelistirmelerine destek olmaktadir. Egitim
teknolojilerinin bilingli, planli ve pedagojik temelli bir sekilde kullanimi, ancak bu tiir
kuramsal yapilarin Ogretmen yeterlikleriyle biitiinlestirilmesiyle miimkiin hale

gelmektedir.
2.1.3 Teknopedagojik yeterliklerin 6gretim siirecindeki 6nemi

Teknopedagojik yeterlikler, modern egitim ortamlarinda 6gretmenlerin etkili 6gretim
yapabilmeleri i¢in kritik 6neme sahiptir. Teknopedagojik yeterlikler, 6gretmenlerin 21.
ylizyilin 6grenme ihtiyaclarina cevap verebilmeleri ve 6gretim siireclerini daha etkili ve
ogrenci merkezli hale getirebilmeleri icin kritik bir 6neme sahiptir (Dikmen & Demirer,
2022). Bu yeterliklere sahip 6gretmenler, 6gretim siireglerinde teknolojiyi bilingli ve

amacl bir sekilde kullanarak asagidaki faydalar saglayabilirler:
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Ogretim tasarimi ve planlamadaki 6nemi

Teknopedagojik agidan yeterli 6gretmenler, 6grenme hedeflerine uygun dijital araclari ve
kaynaklar1 segebilme, ders icerigini dijital ortamda yapilandirabilme ve Ogrenci
ihtiyaclarina gore uyarlayabilme becerisine sahiptir. Voogt ve arkadaslar1 (2013),
teknopedagojik yeterliklerin 6gretmenlerin yenilik¢i ders tasarimlart gelistirmelerine ve
ogrenci merkezli 6grenme deneyimleri olusturmalarina katki sagladigini belirtmektedir.
Teknopedagojik yeterlikler, 6gretmenlerin 6grenme hedeflerine uygun teknolojik araglari
ve pedagojik stratejileri biitiinlestirmelerini  saglar (Mishra&Koehler, 2006).
Ogretmenler, hangi teknolojinin hangi konu igerigini en iyi sekilde destekleyecegini ve

hangi pedagojik yaklagimlarla 6grenmeyi maksimize edecegini bilirler.
Swnif uygulamalari ve 6grenme aktivitelerindeki onemi

Teknopedagojik yeterlikler, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini zenginlestirmekte ve
cesitlendirmektedir. Bu yeterlikler sayesinde 6gretmenler, interaktif simiilasyonlar, dijital
is birligi araglari, sanal gerceklik uygulamalar1 gibi teknolojileri etkili bir sekilde
kullanarak ogrencilerin aktif katilimin1 saglayabilmektedir. Koehler ve arkadaslar
(2013), teknopedagojik agidan yetkin Ogretmenlerin, dgrencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerini gelistiren 6grenme deneyimleri sunduklarini
vurgulamaktadir. Teknoloji, dersleri daha interaktif, gorsel ve isbirlik¢i hale getirerek
ogrencilerin ilgisini ¢eker ve Ogrenmeye yonelik motivasyonlarint artirir (Alhababi,
2017). Oyunlastirma, sanal geziler ve multimedya sunumlar1 gibi teknolojiler, 6grenmeyi

daha cazip ve eglenceli bir hale getirebilir.
Ogrenci motivasyonu ve katilimindaki 6nemi

Teknopedagojik yeterlikler, 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmada
etkili bir rol istlenmektedir. Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich (2013), teknolojinin
pedagojik agidan anlamli kullaniminin, 6grencilerin derse katilimini artirdigini ve
ogrenme siirecinde daha aktif rol almalarmni sagladigini belirtmektedir. Ozellikle dijital
yerliler olarak adlandirilan giinlimiiz 6grencileri i¢in, teknoloji destekli 6grenme
ortamlar1 daha ¢ekici ve motive edici olabilmektedir. Teknopedagojik yeterliklere sahip
ogretmenler, teknolojiyi kullanarak 6grencilerin farkli 6grenme stillerine, hizlarina ve
hazir bulunusluk diizeylerine uygun 6grenme deneyimleri tasarlayabilirler (Forssell,
2011). Ogrencilere kisisellestirilmis geri bildirim saglama ve farklilastirilmis dgretim

materyalleri sunma imkan1 bulurlar.
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Degerlendirme siireclerindeki onemi

Teknopedagojik yeterlikler, Ogretmenlerin Ogrenci performansint degerlendirme
siireclerini de zenginlestirmektedir. Dijital degerlendirme araglari, portfolyo sistemleri,
cevrimi¢i smavlar ve anlik geri bildirim mekanizmalari, 6gretmenlerin 6grencilerin
gelisim siireclerini daha etkili bicimde izlemelerine ve degerlendirmelerine imkan
saglamaktadir. Bu yeterlikler sayesinde O6gretmenler, bireysellestirilmis ve formatif
degerlendirme stratejileri uygulayabilmekte ve 6grencilerin 6grenme siireglerini daha 1yi
destekleyebilmektedir. Teknopedagojik yeterlikler, 6gretmenlere 6grencilerin 6grenme
stireglerini ve triinlerini degerlendirme konusunda ¢esitli yontemler sunar (Dikmen &
Demirer, 2022). Cevrimigi sinavlar, e-portfolyolar ve isbirlik¢i projeler araciligryla daha

kapsamli ve 6grenci merkezli degerlendirmeler yapabilirler.
Kapsayici egitimdeki onemi

Teknopedagojik yeterlikler, farkli 6grenme ihtiyaclarina sahip Ogrencilere yonelik
kapsayict egitim uygulamalarii  da  desteklemektedir. Assistif teknolojiler,
farklilagtirilmis 6gretim materyalleri ve uyarlanabilir 6grenme platformlari, 6zel egitim
ithtiyaci olan 6grencilerin egitime erisimini kolaylastirmakta ve 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmektedir. Teknoloji, Ogrencilere arastirma yapma, bilgiye cesitli
kaynaklardan erigme, bilgiyi analiz etme ve kendi anlamlarin1 yapilandirma konusunda
giiclii araglar sunar (Forssell, 2011). Ogretmenler, bu araglar1 etkili bir sekilde kullanarak

ogrencilerin daha derinlemesine 6grenmelerini tesvik edebilirler.
Etkili materyal kullanimi ve tasarimi

Teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan Ogretmenler, mevcut Ogretim materyallerini
zenginlestirebilir ve Ogrencilerin 6grenmelerini  destekleyecek yeni ve yenilik¢i
materyaller tasarlayabilirler (Dikmen & Demirer, 2022). Multimedya igerikleri, interaktif

alistirmalar ve sanal 6grenme ortamlar1 olusturabilirler.
21. yiizyil becerilerini gelistirme

Teknoloji kullanimi, 6grencilerin dijital okuryazarlik, problem ¢6zme, elestirel diislinme,
iletisim ve 1s birligi gibi 21. ylizy1l becerilerini kazanmalarma ve gelistirmelerine
yardimci olur (Alhababi, 2017). Teknolojiyi 6gretim siireclerine entegre eden

ogretmenler, 6grencilerini gelecegin diinyasina daha iyi hazirlarlar.
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2.1.4 Teknopedagojik egitim yeterliklerini etkileyen faktorler

Teknopedagojik egitim yeterlikleri, cesitli faktorlerden etkilenmekte ve bu faktorler
O0gretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecinde farkli deneyimler yasamalarina neden
olmaktadir. Bu faktorlerin anlasilmasi, Ogretmenlerin teknopedagojik yeterliklerini

gelistirmeye yoOnelik stratejilerin olusturulmasinda dnemli rol oynamaktadir.
2.1.4.1 Cinsiyet ve teknopedagojik yeterlikler

Cinsiyet faktoriinlin teknopedagojik yeterlikler iizerindeki etkisi, arastirmalarda farkl
sonuclar gostermektedir. Alan yazindaki arastirmalar, cinsiyetin teknopedagojik
yeterlikler iizerindeki etkisi konusunda kesin bir fikir birligi olmadigin1 gdstermektedir
(Baka¢ & Ozen, 2017; Solmaz, 2019). Baz1 ¢alismalar, erkek 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin teknoloji bilgisi ve teknolojiye yonelik 6z yeterlik konusunda kadinlara
gore daha yliksek puanlar aldigini belirtirken (Altunoglu, 2017; Gedik, Soénmez, &
Yesiltas, 2019; Scherer ve Siddiq, 2015), baz1 arastirmalar cinsiyet arasinda anlamli bir
fark olmadigin1 ortaya koymaktadir (Bakag & Ozen, 2017; Solmaz, 2019). Aksine, bazi
caligmalar kadin O6gretmenlerin pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi konusunda
erkeklere gore daha yiiksek 6z giivene sahip olabilecegini gostermektedir (Lin, Tsai, Chai,
& Lee, 2012). Bu farkli sonuglar, kullanilan 6lgme aracglari, 6rneklem gruplart ve

arastirma baglamlar1 gibi ¢esitli faktorlerden kaynaklanabilir.

Ote yandan, Kabak¢1 Yurdakul ve arkadaslari (2012) tarafindan yapilan arastirmalar,
cinsiyetler arasinda teknopedagojik yeterlikler agisindan anlamli bir fark bulunmadigini
ortaya koymaktadir. Bu arastirmacilara gore, teknolojiye erisim ve kullanim firsatlarinin
artmasiyla birlikte, kadin ve erkek 6gretmenler arasindaki farklar azalmaktadir. Tondeur
ve arkadaslar1 (2016), cinsiyet faktoriiniin tek basma degil, diger bireysel, kurumsal ve
kiiltiirel faktorlerle etkilesim halinde degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Teknolojiye yonelik tutumlar, teknoloji kullanim aligskanliklari, egitim gegmisi ve mesleki
deneyim gibi faktorler, cinsiyet etkisini sekillendiren 6nemli degiskenlerdir. Gliniimiizde
teknolojiye erisim ve kullanim imkanlarinin artmasiyla birlikte cinsiyetin teknopedagojik

yeterlikler lizerindeki dogrudan etkisinin azalabilecegi diisiiniilmektedir.
2.1.4.2 Mesleki kidem ve teknopedagojik yeterlikler

Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin teknopedagojik yeterlikleri {izerindeki etkisi

konusunda da farkli bulgular mevcuttur. Mesleki kidemin teknopedagojik yeterlikler
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tizerindeki etkisi de arastirmalarda ¢esitli ve bazen ¢eligkili sonuglar ortaya koymaktadir
(Solmaz, 2019). Baz1 calismalar, mesleki kidemin TPAB diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik yaratmadigini gosterirken (Solmaz, 2019), bazi1 arastirmalar daha az kideme
sahip gen¢ Ogretmenlerin teknoloji bilgisi ve teknolojiye yonelik tutumlarmin daha
yiiksek oldugunu belirtmektedir (Ulkii, 2018; Yahsi &Kirkig, 2020). Prensky (2001),
"dijital yerliler" ve "dijital gocmenler" kavramlarimi kullanarak, geng &gretmenlerin
teknolojiyle daha erken yasta tanistiklari ve bu nedenle daha yiiksek teknolojik
yeterliklere sahip olabileceklerini One silirmiistiir. Ancak, bazi caligmalar da daha
deneyimli 6gretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik ve alan bilgisi birikimi sayesinde
teknolojiyi Ogretim siireglerine daha etkili bir sekilde entegre edebildiklerini
gostermektedir (Mogosoglu& Kaya, 2020). Ertmer ve arkadaslari (2012), deneyimli
ogretmenlerin giiclii pedagojik bilgilerini ve siif yonetimi becerilerini teknoloji ile daha
etkili bir sekilde birlestirebildiklerini ortaya koymustur. Bu arastirmacilara gore, mesleki
deneyim, Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunun pedagojik boyutlarini daha iyi

anlamalarina ve uygulamalarina yardimci olmaktadir.

Lai ve Lin (2018), mesleki kidemin tek basina degil, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik
tutumlari, stirekli mesleki gelisim faaliyetlerine katilimlar1 ve teknoloji kullanimi
konusundaki  Oz-yeterlik algilar1 ile birlikte degerlendirilmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Bu arastirmacilara gore, mesleki kidem arttikca, Ogretmenlerin
teknopedagojik yeterliklerindeki farkliliklar, kisisel ve kurumsal faktorlerden daha fazla
etkilenmektedir. Bu durum, mesleki deneyimin farkli bilgi ve beceri alanlarmin

gelisimindeki roliinlin karmagikligini yansitmaktadir.
2.1.4.3 Hizmet ici egitim ve mesleki gelisimin teknopedagojik yeterliklere etkisi

Hizmet i¢i egitim ve mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin teknopedagojik
yeterliklerinin gelistirilmesinde kritik bir rol oynadigini agikca gostermektedir (Alhababi,
2017; Dikmen & Demirer, 2022). Darling-Hammond ve arkadaslar1 (2017), etkili mesleki
gelisim programlarinin, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusundaki bilgi ve
becerilerini artirdigin1 ve sinif uygulamalarinda olumlu degisiklikler yarattigim
belirtmektedir. Diizenlenen teknoloji odakli caligtaylar, egitimler ve kurslar,
ogretmenlerin teknoloji bilgisini artirmalarina, pedagojik yaklasimlarla teknolojiyi
anlaml bir sekilde biitiinlestirmelerine ve alanlarina 6zgii teknolojik araclar etkili bir

sekilde kullanmalarina olanak tanir (Alhababi, 2017). Basarili hizmet i¢i egitim
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programlari, 6gretmenlere pratik uygulama imkanlar1 sunmali, farkli teknolojik araglari
kesfetmelerine yardimcit olmali ve kendi &gretim baglamlarima uygun teknoloji
entegrasyon stratejileri gelistirmelerini desteklemelidir (Dikmen & Demirer, 2022).
Ayrica, Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkileyecek ve 0z yeterlik inanglarini giiclendirecek siirekli mesleki gelisim firsatlari
sunulmasi biiyiikk dnem tasimaktadir.Etkili hizmet i¢i egitim programlarinin 6zellikleri

sunlardir:

Uzun siireli ve siirekli olmasi: Kopcha (2012), kisa stireli ve tek seferlik egitimler yerine,
uzun vadeli ve siirekli mesleki gelisim programlarinin daha etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu tiir programlar, Ogretmenlerin yeni bilgi ve becerileri

i¢sellestirmelerine ve uygulamalarina daha fazla firsat tanimaktadar.

Isbirlik¢i ve uygulamaya dayali olmasi: Holmes ve arkadaslar1 (2013), isbirlik¢i ve
uygulamaya dayali mesleki gelisim faaliyetlerinin, 6gretmenlerin teknopedagojik
yeterliklerini gelistirmede daha etkili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin
birbirlerinden 6grenmeleri, deneyimlerini paylagsmalar1 ve beraber ¢aligmalari, teknoloji

entegrasyonu siirecini kolaylastirmaktadir.

Okul baglamina uygun olmasi: Hizmet i¢i egitim programlariin, okulun fiziksel
kosullar1, teknolojik altyapisi, 68renci profili ve egitim programlarina uygun olarak
tasarlanmasi1 gerekmektedir. Uygun baglamda sunulan mesleki gelisim faaliyetleri,

ogretmenlerin 6grendiklerini sinif ortamina transfer etmelerini kolaylastirmaktadir.

Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisinin entegrasyonunu saglamasi: Koehler ve Mishra
(2009), etkili hizmet i¢i egitim programlarinin, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin
entegrasyonunu saglamasi gerektigini vurgulamaktadir. Sadece teknolojik bilgiye
odaklanan programlar, Ogretmenlerin bu teknolojiyi pedagojik amaglarla nasil

kullanacaklarin1 anlamalarinda yetersiz kalmaktadir.

Mentorluk ve kocluk destegi sunmasi: Mentorlar ve koglar, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonu siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 asmalarina yardime1 olmakta ve siirekli
geri bildirim saglamaktadir. Bu tiir destek mekanizmalari, 6gretmenlerin teknopedagojik

yeterliklerini gelistirmelerine ve siirdiirmelerine katki saglamaktadir.
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2.2 21. Yiizy1l Ogreten Becerileri

Gliniimiiz diinyasinda, bilgiye erisimin kolaylastigi, teknolojinin hizla gelistigi ve
kiiresellesmenin etkilerinin her alanda hissedildigi bir c¢agda yasamaktayiz. Bu
degisimler, egitim sistemlerinden beklenenleri de yeniden sekillendirmekte ve 21.
ylizyilin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlara sahip bireyler yetistirme zorunlulugunu
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin rolleri ve sahip olmalar1 gereken
yeterlikler de doniisiime ugramakta, 21. yiizy1l 6greten becerileri olarak adlandirilan yeni
bir gergeve Onem kazanmaktadir. Bu bolim, 21. yiizyll 6gretmen becerilerini
tanimlayacak, temel boyutlarin1 inceleyecek ve bu becerileri detayli bir sekilde ele

alacaktir.

21. yiizy1l becerileri, bireylerin siirekli degisen ve gelisen diinya kosullarinda basarili
olabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve deger sistemlerini kapsayan kapsamli
bir kavram olarak tamimlanmaktadir. Dijital c¢agin gereklilikleri ve dinamikleri
dogrultusunda sekillenen bu beceriler, egitim sistemlerinin ve dgretim programlarinin

kokli bir sekilde yeniden yapilandirilmasinda kritik rol oynamaktadir.

21. yiizy1l becerileri, bilgi ¢aginin gereklilikleri ve talepleri dogrultusunda bireylerin
sahip olmas1 gereken temel yetkinlikleri ifade etmektedir (Voogt&Roblin, 2012). Bu
beceri repertuar1 arasinda elestirel diisiinme, sistematik problem ¢ozme, etkili iletisim
kurma, is birligi yapabilme, yaraticilik ve dijital okuryazarlik gibi ¢ok boyutlu unsurlar
bulunmaktadir. 21. yiizyilda bireylerin hem toplumsal yagamlarinda hem de profesyonel
is yasamlarinda ihtiya¢ duyabileceklerini 6ngordiigii igerik bilgisi, 6zel alan becerileri,
uzmanlik becerileri ve ¢esitli okuryazarlik becerilerini kazandirmay1 temel amag olarak
benimsemektedir (Paige, 2009). Bu yaklasim, egitim sistemlerinin sadece bilgi
aktarimindan ziyade, beceri ve yetkinlik gelistirmeye odaklanmasi gerekliligini

vurgulamaktadir.

Literatiirde 6gretmenlerin 6gretim siireclerindeki roliiniin kritik Gnemini vurgulayan ¢ok
sayida akademik arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar; davraniscilik, biligselcilik ve
olusturmacilik gibi egitim kuramlar1 perspektifinde (McCarty, 1991; Muijs ve Reynolds,
2002; Scheurman, 1998), cesitli 6gretim yontem ve teknikleri gercevesinde (DeLaat,
Lally, Lipponen ve Simons, 2007; Richards ve Rodgers, 2014; Savery, 2015), teknoloji
kullanim1 ve entegrasyonu ¢ergevesinde (Baylor ve Ritchie, 2002; Brun ve Hinostroza
2014; Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Turel ve Johnson, 2012), teknoloji
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entegrasyon siirecleri (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012;
Hughes, 1997; Keengwe, Onchwari ve Wachira, 2008; Kim, Kim Lee, Spector ve
DeMeester, 2013) gibi bir¢ok farkli perspektiften 6gretmen rollerini kapsamli olarak
tartismislardir. Bu ¢alismalarda 6gretmenin rolleri lider, aktif katilimci, bilgi aktaricisi,
rehber gibi farklilik gdsterse de tamami 6gretmenin egitim siireglerinde vazgecilmez bir
etmen oldugu konusunda ortak bir goriise varmislardir. Bugiliniin ve yarinin
gereksinimleri ve beklentilerine yanit vermesi gereken 21. yiizyil 6greteni, 6grencilere
yalnizca igerik sunan ve onlar1 geleneksel yontemlerle degerlendiren kisi degil, 6gretme
ogrenme siireglerini sistematik olarak Orgiitleyebilen, etkili bir yonetici, dikkatli bir
gbzlemci ve nitelikli bir rehber olmalidir (Gokge, 2000). Sanders ve Rivers (1996)
Ogretmen becerilerinin ve yetkinliklerinin 6grencilerin 6grenme basarilarini yiiksek
oranda etkiledigini ampirik olarak ortaya koymuslardir. Sanders ve Rivers'a (1996) gore
Ogretmenin performansinin yiiksek olmasi, bir baska ifade ile 0gretmenin Ogretim
stireclerini etkili bi¢imde tasarlayabilmek igin sistematik ¢aba sarf etmesi durumunda,
Ogrencilerin de 6grenmeye giidiilenmesi saglanacak ve 6grenci performanst da anlamli

sekilde yiikselecektir.

21. yiizy1l becerileri, ¢esitli uluslararasi kuruluslar ve arastirma gruplari tarafindan farkl
perspektiflerden tanimlanmakta ve sistematik olarak siniflandirilmaktadir. P21CS, "21.
Yiizyil Becerileri Ortaklig1", 21. ylizyil becerilerini 6grenme ve yenilenme becerileri,
yasam ve kariyer becerileri, bilgi medya ve teknoloji becerileri olmak {izere ii¢ ana
kategori altinda siniflandirmaktadir (P21, 2003). Bu beceriler P21CS, OECD, ISTE ve
benzeri kuruluslar ve arastirmacilar tarafindan degisik metodolojik ¢ercevelerde ele
alinmakla birlikte 21. yiizy1l 6grenenlerinin siirekli degisen ve gelisen diinya kosullarina
ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri, egitim kalitelerini ve yasam
standartlarini artirabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gerektigi Ongoriilen temel beceriler

olarak degerlendirilebilir.
2.2.1 Partnership for 21st century skills ¢ercevesine gore 21. yiizyil becerileri

Partnership for 21st Century Skills (P21, 2009) tarafindan gelistirilen ¢ergceveye gore, 21.
ylizyil becerileri asagidaki bagliklar altinda gruplandirilmaktadir:

2.2.1.1 Ogrenme ve yenilik becerileri (learning and innovation skills)

Bu beceriler, 6grencileri karmasiklasan sosyal ve ekonomik yasama hazirlamay1 amaglar.
Yaraticilik ve yenilenme, elestirel diistinme ve problem ¢dzme, iletisim ve is birligi bu
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boyutun temelini olusturur. Bu becerilere sahip 6grenciler, 6zgilin fikirler iretebilir,
diisiincelerini analiz edip degerlendirebilir, sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 deneyebilir ve
etkili bir sekilde iletisim kurarak is birligi i¢inde calisabilirler. Elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, yaraticilik, yenilik¢ilik, iletisim ve is birligi becerilerini igermektedir. Bu
beceriler, karmasik problemleri ¢dzme, yeni fikirler iliretme ve birlikte calisabilme

kapasitesini ifade etmektedir. Bu beceriler asagida siralanmistir (Kivunja, 2014).
2.2.1.2 Bilgi, medya ve teknoloji becerileri

Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarlig1 ve bilgi-iletisim teknolojileri okuryazarligini
kapsamaktadir. Bu beceriler, bilgiye erisme, degerlendirme, kullanma ve iiretme

yetenegini ifade etmektedir.
2.2.1.3 Yasam ve kariyer becerileri

Esneklik, adaptasyon, girisimcilik, 6z-yonelim, sosyal ve Kkiiltiirleraras1 beceriler,
tiretkenlik, sorumluluk ve liderlik becerilerini igermektedir. Bu beceriler, degisen is ve
yasam kosullarina uyum saglayabilme ve profesyonel gelisimi siirdiirebilme kapasitesini

ifade etmektedir.
2.2.1.4 Temel konu bilgisi ve 21. yiizyll temalart

Matematik, fen bilimleri, dil, tarih gibi temel konularin yani sira kiiresel farkindalik,
finansal okuryazarlik, vatandaslik, saglik okuryazarligi ve cevre okuryazarligi gibi

temalar1 kapsamaktadir.
2.2.2 OECD egitim 2030 yaklasimina gore beceriler

e Bilissel Beceriler: Okuryazarlik, matematiksel yeterlik, veri okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, elestirel diislinme, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi becerileri
kapsamaktadir.

e Sosyal ve Duygusal Beceriler: Empati, 0z-diizenleme, is birligi, liderlik,
dayaniklilik, azim ve motivasyon gibi becerileri igermektedir.

o Fiziksel ve Pratik Beceriler: Motor becerileri, sanatsal beceriler ve pratik problem

¢ozme becerilerini kapsamaktadir.

Ogretmenler agisindan 21. yiizyil becerileri, hem kendilerinin sahip olmasi gereken
yetkinlikleri hem de Ogrencilere kazandirmalar1 gereken becerileri ifade etmektedir.

Darling-Hammond (2010), 21. yiizy1l 6gretmenlerinin, karmasik pedagojik yaklagimlari
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uygulayabilme, farkli 6grenci ihtiyaglarina cevap verebilme, teknoloji entegrasyonu
yapabilme, veri analizi yapabilme ve siirekli mesleki gelisim saglayabilme becerilerine
sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. 21. ylizyll 68retmen becerileri ayrica,
Ogretmenlerin kiiresel farkindalik, kiiltiirleraras1 yeterlik, siirdiirtilebilirlik egitimi,
disiplinlerarasi yaklagimlar ve yapilandirmact 6grenme ortamlar1 olusturma kapasitelerini
de icermektedir. Bu beceriler, d6gretmenlerin degisen egitim paradigmalarima uyum
saglamalarini ve 6grencileri gelecegin diinyasina hazirlamalarini saglamaktadir (Darling-

Hammond, 2010).
2.2.3 Yonetsel beceriler (Administrative skills)

21. ylizy1l 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yonetsel beceriler, geleneksel sinif
yonetimi anlayisinin Gtesine gecerek dijital cagin karmasik Ogrenme ortamlarini
yonetebilme yetenegini ifade etmektedir. Bu beceriler, 6gretmenlerin etkili 6grenme
deneyimleri olusturmalarina, kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanmalarma ve
ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini desteklemelerine olanak tanimaktadir.
Yonetsel beceriler, 6gretmenlerin sinif yonetimi, planlama, organizasyon ve liderlik gibi
alanlardaki yetkinliklerini kapsar (Marzano et al., 2005). Bu beceriler, 0gretim

stireglerinin verimli ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesini saglar.

2.2.3.1 Sinif yonetimi becerileri: Modern sinif yonetimi, 6grenci merkezli, isbirlik¢i ve
teknoloji destekli 6grenme ortamlarin1 yonetme becerisini gerektirmektedir. Levin ve

Nolan (2014), 21. ylizy1l simif yonetiminin su unsurlar igerdigini belirtmektedir:
e Olumlu sinif iklimi olusturma ve stirdiirme
e Proaktif ve onleyici disiplin yaklagimlart uygulama
e Davranis yonetiminde pozitif pekistirme ve dogal sonuglar kullanma
e Ogrencilerin 6z-diizenleme ve sorumluluk becerilerini gelistirme
e Kapsayici ve giivenli 6grenme ortamlar1 olusturma
e Dijital vatandaslik ve ¢evrimici davranis kurallarini tesvik etme

Bu beceriler, 6gretmenlerin fiziksel ve sanal 0grenme ortamlarinda etkili yonetim
stratejileri uygulamalarini saglamaktadir. Ozellikle karma &grenme (blended learning) ve

tersine ¢evrilmis sinif (flipped classroom) gibi yaklasimlarin yayginlagsmasiyla birlikte,
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Ogretmenlerin hem yiiz ylize hem de cevrimi¢i 6grenme ortamlarini yonetebilme

becerileri onem kazanmaktadir (Levin ve Nolan, 2014)

2.2.3.2 Zaman yonetimi becerileri: 21. yilizyill 6gretmenleri, ders siiresini, ddevleri,
projeleri ve diger 6grenme aktivitelerini etkili bir sekilde planlama ve yonetme becerisine
sahip olmalidir. Gokge Arslan ve Alper (2015), etkili zaman ydnetiminin su unsurlari

icerdigini belirtmektedir:
e QOgretim siirecini yapilandirma ve rutinler olusturma
e Ogrenme hedeflerine uygun zaman tahsisi yapma
e Esnek ve adaptif zaman planlamasi1 uygulama
e Dijital araglar kullanarak zaman verimliligini artirma
e (Coklu gorev (multi tasking) yerine odaklanmis ¢alismay1 tesvik etme
e Bireysel 6grenme hizlarina uygun zaman tanima

Zaman yoOnetimi becerileri, 6gretmenlerin dgretim siirecini optimize etmelerine ve

Ogrencilerin 6grenme firsatlarini maksimize etmelerine yardimei olmaktadir.

2.2.3.3 Kaynak yonetimi becerileri: 21. yiizyil d6gretmenleri, fiziksel, dijital ve insan
kaynaklarimi etkili bir sekilde yonetebilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler sunlari

igermektedir:
e Dijital ve fiziksel 6grenme materyallerini se¢gme, degerlendirme ve kullanma
e Acik egitim kaynaklarin1 (OER) bulma, uyarlama ve gelistirme
e Smifici ve dis1 6grenme ortamlarini diizenleme
e Teknolojik altyapiy1 ve donanimi yonetme
e Meslektaslar, ebeveynler ve topluluk kaynaklart ile is birligi yapma
e Ogrenci gesitliligine uygun kaynaklar saglama

Kaynak yonetimi becerileri, 0gretmenlerin sinirli kaynaklari verimli bir sekilde

kullanmalarini ve 6grencilere zengin 6grenme deneyimleri sunmalarini saglamaktadir.

2.2.3.4 Liderlik becerileri: 21. yiizy1l 6gretmenleri, sinif icinde ve disinda etkili liderlik
becerileri gosterebilmelidir. York-Barr ve Duke (2004), 6gretmen liderliginin su unsurlari
icerdigini belirtmektedir:
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e Vizyoner diisiinme ve hedef belirleme

e Ogrencileri motive etme ve ilham verme

e Degisimi yonetme ve yenilikleri tesvik etme

e Kriz ve ¢catisma yonetimi

o Dagitilmis liderlik (distributed leadership) uygulama
e Mesleki 6grenme topluluklarinda aktif rol alma

e Karar verme siireglerinde katilimci

Liderlik becerileri, 6gretmenlerin sinif i¢inde ve disinda pozitif degisimin Onciisii
olmalarini1 saglamaktadir. Lieberman ve Miller (2005), 6gretmen liderlerinin, 6gretim
uygulamalarini iyilestirme, okul kiiltiirlinii sekillendirme ve egitim politikalarini etkileme
potansiyeline sahip oldugunu vurgulamaktadir. 21. ylizyilda 6gretmen liderligi, okul
gelistirme siireglerinde katalizér rol oynamakta ve egitim reformlarinin basariya

ulagsmasinda kritik 6neme sahip olmaktadir.

2.2.3.5 Veri yonetimi becerileri: 21. yiizy1l 6gretmenleri, 6grenci performansina iliskin
verileri toplama, analiz etme ve karar verme siireglerinde kullanabilme becerisine sahip
olmalidir. Mandinach ve Gummer (2016), veri okuryazarliginin §gretmenlerin yonetsel
becerilerinin  6nemli bir bileseni oldugunu belirtmektedir. Bu beceriler sunlari

icermektedir:
e Opgrenci degerlendirme verilerini sistematik olarak toplama
e Verileri analiz etme ve anlamli oriintiileri tanimlama
e Veri temelli karar verme siiregleri uygulama
e Dijital degerlendirme araglarini ve analitik sistemleri kullanma
e Oprenci gelisimini izleme ve raporlama
e Verileri 68retim stratejilerini iyilestirmek i¢in kullanma

Veri yonetimi becerileri, 6gretmenlerin 6grenci ihtiyaglarin1 daha iyi anlamalarmi ve

Ogretim uygulamalarini1 bu dogrultuda sekillendirmelerini saglamaktadir.
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2.2.3.6 Insan kaynaklar: yonetimi becerileri: 21. yiizy1l 6gretmenleri, simf icinde ve
disinda ¢esitli paydaslarla etkili is birligi yapabilme ve iligkileri yonetebilme becerisine

sahip olmalidir. Bu beceriler sunlar1 icermektedir (Ciftei, Yayla ve Saglam, 2021):
e Ogrenci gruplarmi olusturma ve yonetme
e Ogretmen asistanlar1, goniilliiler ve uzmanlarla calisma
e Meslektaglarla is birligi yapma ve mesleki 6grenme topluluklari olusturma
e Velilerle etkili iletisim kurma ve katilimlarini saglama
e Okul yonetimi ve destek personeli ile koordinasyon saglama
e Topluluk kaynaklari1 ve kuruluslariyla baglantilar kurma

Insan kaynaklar1 yonetimi becerileri, 6gretmenlerin egitim ekosistemindeki tiim
aktorlerle etkili is birligi yapmalarim1i ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini

zenginlestirmelerini saglamaktadir.
2.2.4 Teknopedagojik altyapi ve erisim faktorleri

Teknopedagojik beceriler, 6gretmenlerin dijital teknolojileri pedagojik amagclarla etkili
bir sekilde kullanabilme kapasitesini ifade etmektedir. Bu beceriler, TPACK modelinde
tanimlanan bilgi tiirlerinin uygulamaya donistliriilmiis halidir ve 21. ylizyilda
Ogretmenlerin tagimasi gereken temel mesleki yetkinlikler arasinda yer almaktadir.
Teknopedagojik  beceriler, Ogretmenlerin  teknolojiyi  pedagojik  stratejilerle
biitlinlestirerek etkili 6gretim materyalleri ve yontemleri gelistirmelerini ifade eder

(Koehler&Mishra, 2009).

2.2.4.1 Dijital kaynaklar1 se¢me ve degerlendirme becerileri: 21. ylizy1l 6gretmenleri,
o0grenme hedeflerine uygun dijital kaynaklar1 belirleyebilme, degerlendirebilme ve

secebilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler sunlari icermektedir:

e Egitim teknolojileri, uygulamalar ve dijital icerikleri degerlendirme kriterleri

belirleme

e Dijital kaynaklarin pedagojik degerini, kullanilabilirligini ve erisilebilirligini

degerlendirme

e Acik egitim kaynaklarin1 (OER) bulma, degerlendirme ve kullanma
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e Telif hakk: ve lisanslama konularinda farkindalik gésterme

e Dijital kaynaklarin 6grenci yas grubuna ve gelisim diizeyine uygunlugunu

degerlendirme
e Kaynaklarin giivenilirligini, dogrulugunu ve giincelligini kontrol etme

Dijital kaynaklar1 segme ve degerlendirme becerileri, 6gretmenlerin kaliteli ve etkili

O0grenme deneyimleri tasarlamalarina olanak tanimaktadir.

2.2.4.2 Dijital icerik olusturma ve uyarlama becerileri: 21. yiizyil 6gretmenleri, 6zglin
dijital igerikler olusturabilme, mevcut kaynaklar1 uyarlayabilme ve gelistirebilme

becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler sunlar1 icermektedir:

o C(Cesitli dijital igerik gelistirme araglarini kullanma (sunum yazilimlari, video

diizenleme araglari, e-Kitap olusturma platformlari vb.)
e Multimedya 6grenme materyalleri tasarlama ve gelistirme
e Mevcut dijital kaynaklar1 6grenci ihtiyaclarina gére uyarlama ve diizenleme
e Interaktif 5grenme materyalleri olusturma
e Dijital iceriklerin evrensel tasarim ilkelerine uygunlugunu saglama
e Icerik olusturmada telif hakki ve etik ilkelere uygun davranma

Dijital icerik olusturma ve uyarlama becerileri, 0gretmenlerin 0zgiin ve 0Ogrenci

ithtiyaclaria uygun 6grenme deneyimleri tasarlamalarini saglamaktadir.

2.2.4.3 Teknoloji destekli ogretim stratejileri uygulama becerileri: 21. ylizyil
Ogretmenleri, teknolojiyi cesitli Ogretim stratejileriyle biitiinlestirebilme ve etkili
o0grenme deneyimleri tasarlayabilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler sunlari

igermektedir:
e Isbirlik¢i grenme ve akran dgretiminde dijital araclar1 kullanma

e Proje tabanl 6grenme, probleme dayali 6grenme ve aragtirma-sorgulamaya dayali

o0grenme gibi yaklagimlarda teknolojiyi etkili bigcimde entegre edebilme becerisi
¢ Oyunlagtirma ve oyun tabanli 6grenme uygulamalari tasarlama

e Sanal ve artirtlmis gergeklik uygulamalarini 6gretim siirecine dahil etme
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e Tersine ¢evrilmis sinif (flippedclassroom) ve karma 6grenme (blendedlearning)

yaklagimlarii uygulama
o Kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme deneyimleri tasarlama

Teknoloji destekli Ogretim stratejileri uygulama becerileri, 6gretmenlerin 6grenci

merkezli, etkilesimli ve katilimc1 6grenme ortamlart olusturmalarini saglamaktadir.

2.2.4.4 Dijital degerlendirme becerileri: 21. ylizy1l 6gretmenleri, 6grenci performansini
degerlendirmede dijital araclar1 ve yontemleri kullanabilme becerisine sahip olmalidir.

Bu beceriler sunlari igermektedir:
e Cevrimici formlar, quizler ve anketler olusturma ve uygulama
o Dijital portfolyo sistemlerini kullanma ve yonetme

e Oyun tabanl degerlendirme, performans degerlendirme ve otantik degerlendirme

icin dijital araclar1 kullanma
e Ogrenme analitigi verilerini yorumlama ve kullanma
e Anlik geri bildirim ve formatif degerlendirme i¢in dijital araglar1 kullanma
e Dijital rubrikler ve degerlendirme kriterleri gelistirme

Djjital degerlendirme becerileri, 6gretmenlerin 6grenci gelisimini daha etkili bir sekilde

izlemelerini ve desteklemelerini saglamaktadir.

2.2.4.5 Dijital iletisim ve ig birligi becerileri: 21. ylizy1l 6gretmenleri, dijital ortamlarda
etkili iletisim kurabilme ve is birligi yapabilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler

sunlar1 icermektedir:
e (Cevrimici 6grenme topluluklari olusturma ve yonetme
e Dijital iletisim araglarini profesyonel gelisim i¢in kullanma
e Sanal toplantilar ve webinarlar diizenleme ve yonetme
e (Cevrimigi is birligi platformlarinda ortak caligmalar yiiriitme
e Sosyal medya ve dijital aglar1 mesleki amaglarla kullanma

e Velilerle dijital kanallar {izerinden iletisim kurma
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Dijital iletisim ve is birligi becerileri, 6gretmenlerin mesleki aglarini genisletmelerini ve

stirekli 6grenme firsatlarina erismelerini saglamaktadir.
2.2.5 Esnek ogretme becerileri (Flexible teaching skills)

Esnek 6gretme becerileri, 6gretmenlerin degisen kosullara, farkli 6grenci ihtiyaglarina ve
yeni egitim paradigmalarina hizla uyum saglayabilme kapasitesini ifade etmektedir. 21.
ylizyilin dinamik ve belirsiz dogasi, 6gretmenlerin esnek, adaptif ve dayanikli olmalarini
gerektirmektedir. Esnek Ogretme becerileri, 6gretmenlerin farkli 6grenme stillerine,
ihtiyaglarina ve hizlarina uyum saglayabilme yeteneklerini ifade eder (Tomlinson, 2005).

Bu beceriler, 6gretim stireglerinin bireysellestirilmesini saglar.

2.2.5.1 Adaptif ogretim becerileri: 21. yiizy1ll 6gretmenlerinin, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglar1 ve dgrenme siireglerine uygun olarak 6gretim yaklagimlarini uyarlayabilme
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Tomlinson (2014), adaptif 6gretimin su

unsurlart icerdigini belirtmektedir:

e Ogrenci hazirbulunusluguna, ilgilerine ve dgrenme profillerine gore icerigi

farklilastirma
e (esitli 0gretim stratejileri ve yontemleri esnek bir sekilde kullanma
e Ogrenme hizin1 6grenci ihtiyaglarina gore ayarlama
e (Ogretim materyallerini ve kaynaklari ¢esitlendirme
e Farkli degerlendirme yontemleri ve araglari kullanma
e Ogrenci geri bildirimlerine gore 6gretim planlarini revize etme

Adaptif 6gretim becerileri, 6gretmenlerin farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip 6grencilere
etkili bir sekilde hitap etmelerini ve kapsayict 6grenme ortamlart olusturmalarini

saglamaktadir.

2.2.5.2 Cevrimigi ve yiiz yiize ogretim arasinda gegis yapabilme becerileri: 21. yiizyil
Ogretmenleri, yliz ylize, cevrimi¢i ve karma 6grenme ortamlar1 arasinda sorunsuz gegis
yapabilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler 6zellikle COVID-19 pandemisi
siirecinde kritik Oneme sahip olmustur. Konig ve arkadaglari (2020), bu gecis

becerilerinin sunlari igerdigini belirtmektedir:

e Yz ylize 6grenme aktivitelerini ¢evrimigi ortama uyarlama
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e Senkron ve asenkron 6grenme deneyimleri tasarlama
e Karma 6grenme (blendedlearning) modelleri uygulama

e (evrim i¢ci O0grenme platformlart ile dijital araglar1 etkin ve verimli sekilde

kullanabilme becerisi
e Uzaktan 6grenme siirecinde 6grenci katilimini ve motivasyonunu saglama
e (Cevrimici degerlendirme stratejileri gelistirme

Cevrimigi ve yiiz yiize 6gretim arasinda gecis yapabilme becerileri, 6gretmenlerin farkli
O0grenme modelleri arasinda sorunsuz gecis yapmalarint ve Ogrencilerin dgrenme

stirekliligini saglamalarint miimkiin kilmaktadir.

2.2.5.3 Disiplinlerarast ogretim becerileri: 21. yizyil 6gretmenleri, farkli disiplinleri
birlestiren biitiinlesik 6grenme deneyimleri tasarlayabilme becerisine sahip olmalidir.

Drake ve Reid (2018), disiplinleraras1 6gretimin su unsurlari icerdigini belirtmektedir:
e Farkl disiplinler arasindaki baglantilar1 tanimlama ve vurgulama
e Tematik ve interdisipliner liniteler tasarlama
e STEM/STEAM yaklasimlarini uygulama

e Proje tabanli 6grenme ve probleme dayali 6grenme siireclerinde disiplinleri

biitiinlestirme
e Gergek diinya problemlerine disiplinlerarasi ¢oziimler iiretme
e Kiiresel meseleleri farkli disiplinlerin bakis agilarindan inceleme

Disiplinleraras1 0gretim becerileri, ogretmenlerin 6grencilere biitiinciil ve anlaml
ogrenme deneyimleri sunmalarin1t ve ger¢ek diinya baglantilar1 kurmalarim

saglamaktadir.

2.2.5.4 Kriz yonetimi ve dayaniklilik becerileri: 21. ylizy1l 6gretmenleri, beklenmedik
durumlarla ve krizlerle etkili bir sekilde basa ¢ikabilme becerisine sahip olmalidir. Bu

beceriler sunlar1 icermektedir (Kalkan ve Topcu, 2024):
e Acil durum ve kriz aninda hizli karar alma ve uygulama

e Stres altinda sakin kalma ve problem ¢6zme
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e Degisen kosullara hizla uyum saglama

e Belirsizlikle basa ¢ikma ve esneklik gosterme

e Ogrencilerin duygusal ve psikolojik ihtiyaglarini destekleme
e Profesyonel dayaniklilik (resilience) gelistirme

Kriz yonetimi ve dayaniklilik becerileri, 6gretmenlerin zorlu kosullarda etkili 6gretim

yapabilmelerini ve 6grencileri destekleyebilmelerini saglamaktadir.

2.2.5.5 Yasam boyu ogrenme ve siirekli gelisim becerileri: 21. yiizy1l 6gretmenleri,
stirekli 6grenmeye agik olma ve mesleki gelisimlerini yonetebilme becerisine sahip

olmalidir. Bu beceriler sunlari igermektedir (incik, 2020):

e Kendi 6grenme ihtiyaglarini tanimlama ve hedefler belirleme

e Yeni bilgi ve becerileri hizla 6grenme ve uygulama
o (Cesitli mesleki gelisim firsatlarindan yararlanma

e Yeni egitim yaklasimlari ve teknolojileri takip etme
e Oz-yansitma ve 6z-degerlendirme yapma

e Mesleki 6grenme topluluklarina ve aglara katilma

Yasam boyu Ogrenme ve siirekli gelisim becerileri, dgretmenlerin degisen egitim

ortaminda giincel ve etkili kalmalarini saglamaktadir.

Esnek o6gretme becerileri, 6gretmenlerin 6gretimi sadece sinif ortamiyla sinirh tutmayip
farkli 6grenme ortamlart ve yontemleri kullanabilme yeterliliklerini ifade eder. Bu
beceriler, bireysel 0grenme ihtiyaglarina uygun Ogretim stratejileri gelistirme, farkl
o0grenme stillerine hitap edebilme, 6grenmeyi siif disina tasiyabilme (6rnegin, saha
gezileri, projeler), isbirlik¢i 6grenme ortamlari olusturma gibi uygulamalar igerir.
Kuloglu ve Karabekmez (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 68retmenlerin esnek
Ogretme becerileri diger 21. yiizy1l 6gretmen becerilerine gore daha diisiikk bulunmustur.
Bu durum, Ogretmenlerin bu alanda kendilerini gelistirmeleri gerektigini isaret
etmektedir. Kozikoglu ve Ozcanl1 (2020) ise, esnek dgretme becerilerinin dgretmenlerin

meslege adanmisliklarin1 anlamli diizeyde yordadigini ortaya koymustur.
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2.2.6 Uretimsel beceriler (Productive skills)

Uretimsel beceriler, dgretmenlerin 6zgiin dgretim materyalleri, dijital igerikler, 6grenme
deneyimleri ve yenilik¢i ¢oziimler tasarlama ve liretme kapasitesini ifade etmektedir. 21.
ylizyilda 6gretmenler, tiiketici roliinden iiretici roliine gecis yapmakta ve kendi 6gretim
kaynaklarini olusturarak dgrenci ihtiyaclarina daha iyi cevap verebilmektedir. Uretimsel
beceriler, 6gretmenlerin yeni bilgi, materyal ve kaynaklar olusturma yetkinliklerini
kapsar (Fullan, 2013). Bu beceriler, 6gretmenlerin yaratici diisiinme ve problem ¢6zme

yeteneklerini gelistirmesine katk1 saglar.
2.2.6.1 icerik iiretme becerileri

21. yiizy1l 6gretmenleri, 6zgiin ve etkili 6gretim materyalleri ve igerikler olusturabilme
becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler sunlar1 icermektedir (Giiriiltii, Aslan ve Alci,

2020):
e Dijital ve fiziksel 6gretim materyalleri tasarlama ve gelistirme
e Multimedya igerikleri (video, podcast, infografik vb.) olusturma
e Interaktif 6grenme nesneleri ve e-igerikler iiretme
o Kisisellestirilmis 6grenme materyalleri gelistirme
e Acik egitim kaynaklar1 (OER) olusturma ve paylagsma
e Ders planlar, etkinlikler ve degerlendirme araclar1 tasarlama

Igerik iiretme becerileri, dgretmenlerin 6grenci ihtiyaclarina ve miifredat hedeflerine

uygun 6zgiin materyaller gelistirmelerini saglamaktadir.
2.2.6.2 Yaratici problem ¢6zme ve yenilik¢ilik becerileri

21. yiizy1l 6gretmenleri, egitimsel zorluklar i¢in yaratict ¢oziimler gelistirebilme ve
yenilik¢i yaklagimlar uygulayabilme becerisine sahip olmalidir. Saavedra ve Opfer

(2012), bu becerilerin sunlar igerdigini belirtmektedir:
e Egitim problemlerini tanimlama ve analiz etme
e (esitli bakis agilarindan diisiinme ve yaratic fikirler iiretme
e Tasarim odakl diisiinme (designthinking) siireclerini uygulama

e Prototip gelistirme, test etme ve iyilestirme
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e Yenilik¢i 6gretim yaklagimlari ve stratejileri tasarlama
e Mevcut uygulamalar gelistirme ve doniistiirme

Yaratic1 problem ¢ozme ve yenilikgilik becerileri, 6gretmenlerin siirekli gelisen egitim

ortaminda etkili ¢oziimler iiretmelerini ve uygulamalarini saglamaktadir.
2.2.6.3 Girisimcilik ve projeler gelistirme becerileri

21. ylizy1l 6gretmenleri, egitimsel projeler, girisimler ve is birlikleri baslatabilme ve
yonetebilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler sunlar1 igermektedir (Daghan vd.,

2017):
e Egitimsel projeler tasarlama ve uygulama
e Hibe ve fon kaynaklarina erisim i¢in bagvurular hazirlama
e Okul i¢i ve okul dis1 paydaslarla is birlikleri gelistirme
¢ Yenilik¢i egitim girisimleri baglatma
e Proje yonetimi ve degerlendirme siireglerini uygulama
e Siirdiiriilebilir ve 6lgeklenebilir egitim ¢oziimleri gelistirme

Girisimcilik  ve projeler gelistirme becerileri, oOgretmenlerin okullarinda ve
topluluklarinda pozitif degisim yaratmalarin1 ve ek kaynaklar saglamalarini miimkiin

kilmaktadir.
2.2.6.4 Bilgi ve deneyim paylasma becerileri

21. yiizyill ogretmenleri, kendi bilgi, beceri ve deneyimlerini meslektaslariyla
paylasabilme becerisine sahip olmalidir. Lieberman ve PointerMace (2010), bu

becerilerin sunlar1 icerdigini belirtmektedir:
e Egitim konferanslari, webinarlar ve ¢alistaylarda sunum yapma
e Egitim bloglari, makaleler ve diger yayinlar yazma
e Acik egitim kaynaklarini paylasma ve katkida bulunma
e Mesleki 6grenme topluluklar1 ve aglarda aktif rol alma
e Mentorluk ve kogluk yapma

e lyi uygulamalar belgeleme ve yaygimlastirma
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Bilgi ve deneyim paylasma becerileri, 6gretmenlerin kolektif bilgi {iretimine katkida

bulunmalarini ve mesleki topluluklarini giiclendirmelerini saglamaktadir.
2.2.6.5 Arastirma ve gelistirme becerileri

21. yilizy1ll Ogretmenleri, eylem arastirmalar yiiriitebilme, egitim uygulamalarini
sistematik olarak inceleyebilme ve gelistirebilme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriler

sunlar1 icermektedir (Daghan vd., 2017):
e Egitimsel sorunlar1 ve arastirma sorularini tanimlama
e Veri toplama ve analiz etme
e Eylem arastirmasi yontemlerini uygulama
e Arastirma bulgularina dayali 6gretim uygulamalar1 gelistirme
e Egitim arastirmalarini takip etme ve uygulamaya aktarma

2.3 Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Ve 21. Yiizyll Becerileri Arasindaki
Tliskiler

Teknopedagojik egitim yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6gretmen becerileri arasinda karsilikl
ve tamamlayici bir iliski bulunmaktadir. Bu iki kavram, modern 6gretmenlik mesleginin

farkli boyutlarini ele almakta ve birbirlerini desteklemektedir. Bu boliimde, bu iki kavram

arasindaki iliskiler detayli bir sekilde incelenmektedir.
2.3.1 Tamamlayici ve biitiinlesik iliski

Teknopedagojik egitim yeterlikleri ve 21. ylizyil becerileri, birbirini tamamlayan ve
destekleyen iki kavramdir. Teknopedagojik yeterlikler, 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji
ve alan bilgisini biitiinlestirme kapasitesini ifade ederken, 21. ylizy1l becerileri daha genis
bir yelpazede 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yetkinlikleri tanimlamaktadir. Voogt
ve arkadaslar1 (2013), bu iki kavramin biitlinlesik bir sekilde ele alinmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Teknopedagojik yeterlikler, 21. yiizyill becerilerinin ozellikle teknoloji ile ilgili
boyutlarinin temelini olusturmaktadir. Ornegin, TPACK modelindeki teknolojik
pedagojik bilgi (TPK), 21. yiizyi1l 06gretmen becerilerinden olan teknopedagojik
becerilerin kavramsal temelini olusturmaktadir. Benzer sekilde, teknolojik alan bilgisi

(TCK), 21. ylizy1l 6gretmenlerinin disiplinlerarasi 6gretim becerilerini desteklemektedir.
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2.3.2 Ortak hedefler ve amaclar

Her iki kavram da Ogretmenlerin dijital ¢agda etkili O0gretim yapabilmelerini ve
Ogrencilere 21. yiizy1l becerilerini kazandirabilmelerini amacglamaktadir. Kereluik ve
arkadaslar1 (2013), hem teknopedagojik yeterliklerin hem de 21. ylizy1l 6gretmen
becerilerinin 6grenci 6grenmesini gelistirme, egitimde doniisiim saglama ve dijital

vatandaslik becerilerini tegvik etme gibi ortak hedeflere sahip oldugunu belirtmektedir.

Bu ortak hedefler dogrultusunda, her iki kavram da 6gretmenlerin siirekli mesleki
gelisimini, yasam boyu 6grenmeyi, is birligini ve yenilik¢iligi vurgulamaktadir. Ayrica,
her iki kavram da 6gretmenlerin degisen egitim paradigmalarina uyum saglamalarini ve

ogrencilere rehberlik etmelerini saglayacak becerileri kapsamaktadir.
2.3.3 Teknopedagojik yeterliklerin 21. yiizy1ll becerilerine katkisi

Teknopedagojik yeterlikler, 6gretmenlerin 21. yiizyil becerilerini gelistirmelerine ve
uygulamalarina temel olusturmaktadir. Giliglii teknopedagojik yeterliklere sahip
ogretmenler, teknolojiyi pedagojik amaglarla daha etkili bir sekilde kullanabilmekte ve
bu sayede 21. yiizyil becerilerini daha iyi sergileyebilmektedir.

Ornegin, TPACK modeline gore giiclii teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip bir
Ogretmen, 21. ylizy1l becerilerinden olan adaptif 6gretim, dijital igerik {iretme ve teknoloji
destekli Ogretim stratejileri uygulama becerilerini  daha etkili bir sekilde
gosterebilmektedir. Benzer sekilde, teknopedagojik yeterlikleri yiiksek olan 6gretmenler,
21. yiizy1l becerilerinden olan yaraticilik, is birligi ve problem ¢6zme becerilerini de daha

iyi sergileyebilmektedir.
2.3.4 21. Yiizyll becerilerinin teknopedagojik yeterliklere katkisi

21. ylizy1l becerileri de teknopedagojik yeterliklerin gelistirilmesine ve uygulanmasina
katki saglamaktadir. Ozellikle yasam boyu dgrenme, elestirel diisiinme, is birligi ve
esneklik gibi 21. yiizyll becerileri, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterliklerini

gelistirmelerine ve giincel tutmalaria yardimci olmaktadir.

Ornegin, gii¢lii yasam boyu dgrenme becerilerine sahip bir dgretmen, siirekli olarak yeni
teknolojileri ve pedagojik yaklasimlart 6grenmekte ve teknopedagojik yeterliklerini
gelistirmektedir. Benzer sekilde, is birligi becerileri gelismis bir O6gretmen,
meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylasimi yaparak teknopedagojik yeterliklerini

artirabilmektedir.
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2.3.5 Ogrenci 6grenmesine ortak etkileri

Teknopedagojik yeterlikler ve 21. yiizyil becerileri, 6grenci Ogrenmesi tizerinde
tamamlayict ve sinerjik etkilere sahiptir. Bu iki kavramin biitiinlestirilmesi, 68renci

katilimin1 artirmakta, motivasyonu yiikseltmekte ve akademik basariy1 desteklemektedir.

Teknopedagojik agidan yeterli ve 21. yiizy1l becerilerine sahip 6gretmenler, Ogrencilerin
elestirel diistinme, yaraticilik, iletisim ve is birligi gibi becerilerini daha etkili bir bigimde
gelistirmelerine katki  saglayabilmektedir. Bu Ogretmenler, teknoloji destekli
yapilandirmaci 6grenme ortamlari olusturarak, 6grencilerin aktif 6grenenler ve bilgi

tireticileri olmalarin1 saglamaktadir.
2.3.6 Profesyonel gelisim ve uygulamadaki ortak zorluklar

Teknopedagojik yeterlikler ve 21. yiizyll becerilerinin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda 6gretmenler benzer zorluklarla karsilagmaktadir. Ertmer ve Ottenbreit-

Leftwich (2010), bu zorluklarin sunlar igerdigini belirtmektedir:
e Hizla degisen teknolojik araglara ve pedagojik yaklasimlara ayak uydurma
giiclugii
e Zamansal kisitlamalar ve is yiikii baskis1
e Teknik ve pedagojik destek eksikligi
e Kurumsal kiiltiir ve direng
e Mesleki gelisim firsatlarinin yetersizligi veya uygun olmamasi
e Degisen 6grenci profilleri ve beklentileri

Bu ortak zorluklar, her iki kavramin da biitiinlesik bir sekilde ele alinmasini ve
Ogretmenlerin mesleki gelisiminde birlikte desteklenmesini gerektirmektedir. Harris ve
Hofer (2017), teknopedagojik yeterlikler ve 21. ylizyil becerilerinin gelistirilmesi i¢in
tasarlanan mesleki gelisim programlarinin, 6gretmenlerin giinliik uygulamalarini dikkate

alan, stirekli ve baglamsal bir yaklasim benimsemesi gerektigini vurgulamaktadir.
2.3.7 Egitim politikalar1 ve programlarindaki yansimalari

2.3.7.1 Ogretmen yetistirme programlarinda teknopedagojik yeterlikler ve 21. yiizyil
becerileri:Teknopedagojik yeterlikler ve 21. ylizy1l becerileri, giiniimiizde 6gretmen

yetistirme siireglerinin merkezinde yer almaktadir. Ozellikle dijitallesmenin egitim
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tizerindeki etkisi arttikga, Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusundaki
yeterlilikleri, egitim programlarinin temel bilesenlerinden biri haline gelmistir. Mishra ve
Koehler (2006) tarafindan gelistirilen TPACK modeli, 6gretmen adaylarina teknolojik,
pedagojik ve igerik bilgilerini biitiinlestirme konusunda kapsamli bir yaklasim
sunmaktadir. Bu model, sadece teknolojiyi kullanmayi 6gretmekle kalmayip, ayni
zamanda teknolojinin pedagojik amaglarla etkin ve etkili kullanimin1 hedeflemektedir.
Bu nedenle bir¢ok iilkede Ogretmen yetistirme programlarinda TPACK modeli esas
alimarak miifredat ve 6gretim stratejileri yeniden yapilandirilmaktadir. Bu yaklasim,
Ogretmenlerin meslek yasamlar1 boyunca karsilagsacaklar1 dijital zorluklara hazirlikli

olmalarini saglamaktadir

2.3.7.2 Uluslararast ogretmen standartlart ve gelisim modelleri: Teknopedagojik
yeterlikler ve 21. yiizy1l becerileri, sadece bireysel 6gretmen gelisimi i¢in degil, ayni
zamanda ulusal ve uluslararasi 6gretmen standartlarinin belirlenmesinde de temel
olusturmaktadir. Partnership for 21st Century Skills (P21) gibi kuruluslar, 6gretmenlerin
bu becerilere sahip olmasinin mesleki standartlarin yiikseltilmesinde kritik oldugunu
savunmaktadir. Bu c¢erceve, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik, elestirel diislinme,
yaraticilik ve is birligi gibi alanlarda gelisimini hedefleyen programlarin hazirlanmasinda
yol gosterici rol oynamaktadir. Bu programlar, ogretmenlerin giincel pedagojik
yaklasimlar ile teknoloji kullanim1 arasinda denge kurmalarini ve 68rencilerin gelecege

hazirlanmalarinda etkin rol almalarini desteklemektedir.

2.3.7.3 Etkili ogretmen yetistirme icin biitiinlesik yaklasim: FEtkili bir 6gretmen
yetistirme siireci, sadece teorik bilgi vermekle kalmamali, 6gretmen adaylarmin bu
bilgileri pratikte kullanabilecekleri deneyimler edinmelerine de olanak saglamalidir.
Darling-Hammond ve Bransford (2005) tarafindan vurgulandig: iizere, teknopedagojik
yeterlikler ve 21. yiizy1l becerilerinin biitiinlesik olarak ele alinmasi, 6gretmen
adaylarinin hem teknolojiyi hem de pedagojiyi entegre eden Ogretim stratejileri
gelistirmelerini saglar. Bu biitiinlesik yaklasim, adaylarin meslege basladiklarinda
karsilagacaklar1 gercek egitim ortamlarina daha hazirlikli olmalarina katki saglar ve

onlarin 6grenme siireglerini daha etkili yonetmelerine olanak tanir.

2.3.7.4 Teknopedagojik ve 21. yiizyil becerilerinin degerlendirilmesi: Teknopedagojik
yeterlikler ve 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesinde, 6gretmenlerin bu alanlardaki

performanslarinin sistematik olarak degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu dogrultuda, 6z-
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degerlendirme anketleri, portfolyo incelemeleri ve gozlem rubrikleri gibi ¢ok boyutlu
araglar kullanilmaktadir. Schmidt ve arkadaslar1 (2009) tarafindan gelistirilen TPACK
Oz-Degerlendirme Olgegi, Ogretmenlerin teknolojik, pedagojik ve igerik bilgisi
alanlarindaki kendi algilarin1 6l¢gmeyi hedeflemektedir. Benzer sekilde, P21°in 21. Yiizyil
Becerileri Degerlendirme Cergevesi, 6gretmenlerin kritik diigiinme, iletigim, is birligi ve
yaraticilik gibi temel becerilerini degerlendirmek icin kullanilir. Bu degerlendirmeler,
ogretmenlerin giiclii ve gelisime agik yonlerini ortaya koyarak mesleki gelisim planlarinin

olusturulmasina yardimeci olur.

Schmidt ve arkadaslar1 (2009) tarafindan gelistirilen TPACK Oz-Degerlendirme Olgegi
ve P21 tarafindan gelistirilen 21. Yiizyil Becerileri Degerlendirme Cergevesi,
Ogretmenlerin bu alanlardaki yeterliklerini degerlendirmek i¢in yaygin olarak kullanilan
araglardir. Bu degerlendirme araglari, Ogretmenlerin giicli ve zayif yonlerini

belirlemelerine ve mesleki gelisim ihtiyaclarini tespit etmelerine yardimei olmaktadir.

2.3.7.5 Teknolojinin rolii ve degisen pedagojik yaklasimlar: Hem teknopedagojik
yeterliklerin hem de 21. yilizy1l becerilerinin gelistirilmesinde, teknolojinin rolii ve
pedagojik yaklagimlarin doniistimii 6nemli bir ortak noktadir. Fullan ve Langworthy
(2014), "yeni pedagoji" olarak adlandirdiklar1 yaklasimda, teknolojinin 6gretmen-6grenci

iliskisini doniistiirdiigiinii ve 6grenme deneyimlerini zenginlestirdigini vurgulamaktadir.

Bu yeni pedagojik yaklasimlar, 6gretmenlerin roliinii "bilgi aktaric1" olmaktan ¢ikarip
"6grenme tasarimcist” ve "rehber" olmaya dogru doniistiirmektedir. Bu doniisiim, hem
teknopedagojik yeterliklerin hem de 21. yiizyil becerilerinin odak noktasidir.
Ogretmenler, teknolojiyi etkili bir sekilde entegre ederek, dgrenci merkezli, etkilesimli

ve gergek diinya baglantilar1 olan 6grenme deneyimleri tasarlayabilmektedir.

2.3.7.6 Kiiresel egilimlere ortak yamitlar: Teknopedagojik yeterlikler ve 21. ylizyil
becerileri, kiiresellesme, dijitallesme, otomasyon ve yapay zeka gibi kiiresel egilimlere
verilen ortak yanitlardir. Bu kavramlar, egitimin bu degisen kosullara nasil uyum
saglayacagin1 ve oOgrencilerin gelecekteki is dilinyasina ve toplumsal yasama nasil

hazirlanacagini sekillendirmektedir.

OECD'nin Gelecegin Egitimi ve Becerileri 2030 projesi, UNESCO'mun Egitim 2030
Ajandas1 ve Diinya Ekonomik Forumu'nun Gelecegin Isleri Raporu gibi kiiresel
girisimler, hem teknopedagojik yeterliklerin hem de 21. yiizyil becerilerinin énemini
vurgulamaktadir. Bu girisimler, egitim sistemlerinin ve 6gretmenlerin degisen diinya
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kosullarina uyum saglamalarint ve Ogrencilere gerekli becerileri kazandirmalarini

desteklemektedir.

2.3.7.7 Siirdiiriilebilir kalkinma ve dijital vatandashk: Teknopedagojik yeterlikler ve
21. ylizy1l becerileri, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin ve dijital vatandaglik egitiminin
gerceklestirilmesinde de ortak roller oynamaktadir. Her iki kavram da, 6grencilerin dijital
diinyada etik, giivenli ve sorumlu bireyler olmalarin1 ve kiiresel sorunlarin ¢oziimiine

katkida bulunmalarin1 desteklemektedir.

Ribble (2015), dijital vatandaslik egitiminin, teknopedagojik yeterlikler ve 21. yiizyil
becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler, bu yeterlik ve
becerileri kullanarak, 6grencilerin dijital erisim, dijital iletisim, dijital okuryazarlik, dijital

etik ve dijital glivenlik konularinda bilinglenmelerini saglayabilmektedir.

2.3.7.8 Biitiinlesik bir cerceve ihtiyact: Teknopedagojik yeterlikler ve 21. yiizyil
becerilerinin  karsilikli iliskisini daha iyi anlamak ve uygulamaya aktarmak ig¢in
biitiinlesik bir ¢erceveye ihtiya¢ duyulmaktadir. Voogt ve ParejaRoblin (2012), bu iki
kavramin ortak noktalarini ve tamamlayici yonlerini bir araya getiren kapsamli bir
cergcevenin, Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisim programlariin tasarlanmasina

rehberlik edebilecegini 6ne stirmektedir.
Bu biitiinlesik ¢erceve, su unsurlari igerebilir:
e Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin entegrasyonu
e 21. yiizy1l becerilerinin 6gretimi ve degerlendirilmesi
e Dijital vatandaslik ve etik
e Yenilik¢ilik ve yaraticilik
e s birligi ve iletisim
e Elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
e Kiiltlirleraras1 yeterlik ve kiiresel farkindalik
e Yasam boyu 6grenme ve adaptasyon

Sonug olarak, teknopedagojik egitim yeterlikleri ve 2lyiizyill Ogreten becerileri,
birbirleriyle gii¢lii, karsilikli ve tamamlayici bir iliski icerisindedir. Bu iki kavramin

biitiinlestirilmesi, 6gretmenlerin dijital cagda etkili 6gretim yapabilmelerini, 6grencilere
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gerekli becerileri kazandirabilmelerini ve degisen egitim paradigmalarina uyum
saglayabilmelerini miimkiin kilmaktadir. Egitim politikalari, Ogretmen yetistirme
programlar1 ve mesleki gelisim faaliyetleri, bu iki kavrami biitiinlesik bir sekilde ele
almali ve Ogretmenlerin bu alanlardaki yeterliklerini gelistirmeye odaklanmalidir.
Teknopedagojik egitim yeterlikleri ile 21. yiizyil becerileri arasinda giiglii ve anlamli bir
iliski mevcuttur (Tondeur et al., 2018). Ogretmenlerin teknopedagojik yeterlikleri,
onlarin 21. yiizyi1l becerilerini etkili bir sekilde kullanmalarim1i ve oOgrencilere
aktarmalarini saglar. Bu arastirma, hizla dijitallesen ve kiiresellesen diinyamizda egitim
sistemlerinin kars1 karstya kaldig1 ¢ok boyutlu degisimlere yanit verebilecek 6gretmen
profilinin olusturulmasi agisindan kritik O6neme sahiptir. Teknopedagojik egitim
yeterlikleri ile 21. yiizy1l 68reten becerilerinin kesisimini inceleyen bu ¢alisma, 6gretmen
yetistirme programlarinin yeniden yapilandirilmasi, mesleki gelisim faaliyetlerinin
tasarlanmasi ve egitim politikalarmin sekillendirilmesi siireglerine 6nemli katkilar
sunabilecektir. Giiniimiiz 6grencilerinin gelecegin belirsiz ve karmasik diinyasina
hazirlanmasi, ancak bu iki alanda yeterlik kazanmis 6gretmenler araciligiyla miimkiin

olacaktir.
2.4 Tigili Arastirmalar
2.4.1Teknolojik pedagojik alan bilgisine (TPAB) yonelik arastirmalar

Archambault ve Crippen (2009) yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin TPAB modeli ile
ilgili bilgi diizeylerini incelemeyi amaglamiglardir. Nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 caligmada tarama deseni benimsenmistir. ABD'de gorev yapan 1795
ogretmenin katildig1 aragtirmada veri toplama araci olarak TPAB 6lgegi kullanilmis ve
veriler betimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgisi, pedagojik bilgi ve alan bilgisi diizeylerinin yiiksek oldugu; ancak
teknolojik bilgi agisindan yetersiz kaldiklari belirlenmistir.

Niess (2005) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, fen ve matematik Ogretmen
adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kullanim diizeylerinin
incelenmesi amaclanmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada durum
caligmas1 deseni tercih edilmistir. Fen ve matematik 0gretmen adaylarindan olusan
orneklemde veri toplama araci olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi kullanilmais,

veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, TPAB'in derslere
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entegrasyonunun fen ve matematik 6gretimi ile 6gretmen adaylariin gelisimine dnemli

katkilar saglayacagini ortaya koymustur.

Dikmen ve Tuncer (2020) gergeklestirdikleri arastirmada bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin TPAB'larini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi
amaglamislardir. Nicel aragtirma yonteminin kullanildigr ¢aligmada iligkisel tarama
deseni benimsenmistir. Bilgisayar ve dgretim teknolojileri boliimiinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarindan olusan 6rneklemde veri toplama araci olarak TPAB 0lcegi ve
demografik bilgi formu kullanilmis, veriler bagimsiz gruplar t-testi, ANOVA ve
korelasyon analizi teknikleriyle incelenmistir. Arastirma sonucunda &gretmen
adaylarinin TPAB diizeylerinin cinsiyet ve akademik basar1 degiskenlerine gore anlamli
farklilik gostermedigi, ancak teknoloji kullanim siklig1 ve egitim teknolojilerine yonelik

tutum puanlariyla anlamli iligki i¢inde oldugu bulunmustur.

Glindogmus (2013), gergeklestirdigi arastirmada, Ogretmen adaylarinin 6grenme
stratejilerinin belirlenmesini ve TPAB diizeyleri ile 6grenme stratejileri arasindaki
iligkinin ortaya konulmasini amaclamistir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigi
calismada iliskisel tarama deseni benimsenmistir. Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde 6grenim goren 493 son smif 6gretmen adayindan olusan 6rneklemde veri
toplama araci olarak TPAB 0lcegi ve 6grenme stratejileri Olgegi kullanilmis, veriler
betimsel istatistikler, korelasyon analizi ve t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin Teknolojik Bilgi (TB), Teknolojik Pedagojik Bilgi
(TPB) ve Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) diizeylerinin yiiksek oldugu; ayrica 6grenme
stratejileri arasinda yer alan bilislistli ve orglitleme stratejilerini diger stratejilere kiyasla
daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, erkek 6gretmen adaylarinin TB,
Pedagojik Bilgi (PB), TPB ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) diizeylerinin,

kadin 6gretmen adaylaria gore anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2010), gergeklestirdigi calismada 6gretmen adaylarinin alan bilgisi ve teknolojik
bilgi diizeylerini ayrintili bir bicimde ortaya koymayi1 amacglamistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi c¢alismada durum calismast deseni tercih edilmistir. 41 fen
bilimleri 6gretmen adayindan olusan Orneklemde veri toplama araci olarak gozlem
formlar1 ve video kayitlar1 kullanilmis, veriler icerik analizi yontemiyle incelenmistir.

Aragtirma bulgularina gore, 6§retmen adaylarinin igerik, konu ve bilgi diizeylerinin diistik
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oldugu belirlenmistir. Ayrica, alan bilgisine iliskin eksikliklerin yani sira, 6gretmen

adaylarinin teknolojik bilgi diizeylerinin de yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Avct (2014), gerceklestirdigi calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin Teknopedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) ve TPAB 6zgiiven diizeylerini belirlemeyi; ayrica ¢esitli demografik
degiskenlerin bu diizeyler iizerindeki etkisini incelemeyi amacglamistir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildigi ¢alismada tarama deseni benimsenmistir. Manisa'da gorev yapan
322 fen bilimleri 6gretmeninden olusan 6rneklemde veri toplama araci olarak TPAB
Ol¢cegi ve TPAB ozgiiven 6lgegi kullanilmis, veriler betimsel istatistikler, ANOVA ve t-
testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin TPAB ve alt boyutlarindaki

bilgi diizeylerinin iyi bir seviyede oldugu tespit edilmistir.

Kartal ve Afacan (2021) calismalarinda pedagojik alan bilgisi gelisimi iizerine TPAB
temelli bir hizmet i¢i egitim programinin etkisini arastirmayir amaglamiglardir. Karma
yontem yaklasimimin benimsendigi arastirmada agiklayict sirali desen kullanilmistir.
Hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerden olusan 6rneklemde veri toplama araci olarak
TPAB 06lcegi, goriisme formu ve gozlem formu kullanilmis, veriler tekrarli 6l¢timler
ANOVA ve igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda TPAB temelli hizmet
i¢ci egitim programinin Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi gelisimine olumlu katki

sagladig1 ve teknoloji entegrasyonu becerilerini gelistirdigi ortaya koyulmustur.

Kaya ve Yilayaz (2022) arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi 6z-yeterlik diizeylerini incelemeyi amacglamislardir. Nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 calismada tarama deseni benimsenmistir. Sinif dgretmenlerinden olusan
orneklemde veri toplama araci olarak TPAB o6z-yeterlik Olgegi kullanilmis, veriler
betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin TPAB 0z-yeterlik diizeylerinin yas ve mesleki kideme gore anlamli
farklilik gosterdigi, geng dgretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusunda daha ytiksek

0z-yeterlige sahip olduklar1 bulunmustur.

Demir ve Kose (2021) caligmalarinda 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z
giiven algilarinin ve web 2.0 hizli igerik gelistirme becerilerinin incelenmesini
amaglamislardir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigir ¢aligmada iliskisel tarama
deseni benimsenmistir. Farkli branglardaki 6gretmenlerden olusan orneklemde veri
toplama araci olarak TPAB 6z giiven 6l¢egi ve web 2.0 kullanim becerileri 6lgegi

kullanilmais, veriler korelasyon analizi ve betimsel istatistiklerle incelenmistir. Arastirma
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sonucunda ogretmenlerin TPAB 06z giiven algilart ile web 2.0 araclarini kullanma
becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Ayrica, hizmet
ici egitimlere katilim diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin TPAB 6z giiven algilarinin da

daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Ulusoy ve Cakiroglu (2022) arastirmalarinda ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
TPAB diizeylerinin mesleki gelisim programlari aracilifiyla gelistirilmesini incelemeyi
amaclamislardir. Karma yontem yaklagiminin benimsendigi ¢alismada gémiilii desen
kullanilmistir. Tlkdgretim matematik 6gretmenlerinden olusan érneklemde veri toplama
araci olarak TPAB 6lgegi, goriisme formu ve gozlem formu kullanilmais, veriler tekrarli
Olcimler ANOVA ve icerik analizi ile incelenmistir. Aragtirma sonucunda uzun siireli ve
uygulamali mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin TPAB diizeylerini anlaml

Olciide artirdig1 gosterilmistir.

Ozgiir (2020) ¢alismasinda Tiirkiye'deki dgretmenlerin teknostres, teknolojik pedagojik
alan bilgisi (TPACK), okul destegi ve demografik degiskenler arasindaki iliskileri
incelemeyi amaclamistir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismada iliskisel
tarama deseni benimsenmistir. 396 6gretmenden olusan 6rneklemde veri toplama araci
olarak TPAB 0lgegi, teknostres 6lcegi ve okul destegi 6lcegi kullanilmis, veriler yapisal
esitlik modellemesi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin TPACK
diizeyleri ile teknostres yasama diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu
ortaya koyulmustur. Yiiksek TPACK diizeyine sahip oOgretmenlerin, teknoloji
kullanimindan kaynaklanan stres ve kaygiy1 daha az yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica,
okul yonetiminden alinan destegin hem TPACK diizeyini olumlu etkiledigi hem de

teknostresi azalttig1 bulunmustur.
2.4.2 21. Yiizy1l 6greten becerilerine yonelik arastirmalar

Giines ve Bulug (2023) caligmalarinda 6gretmenlerin 21. yiizy1l 6grenen ve Ogreten
becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamigslardir. Nicel arastirma yonteminin
kullanildig1 calismada iligkisel tarama deseni benimsenmistir. Farkli branslardaki
Ogretmenlerden olusan Orneklemde veri toplama araci olarak 21. yiizyll 6grenen
becerileri 6lcegi ve 21. ylizy1l 6greten becerileri 6l¢egi kullanilmig, veriler korelasyon

analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin 21. yiizyll 6grenen

becerileri ile 6greten becerileri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu, kendi
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ogrenme siireglerinde 21. yiizy1l becerilerini kullanan 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde

de bu becerileri daha etkili bicimde kullandiklar1 gosterilmistir.

Giiriiltii, Aslan ve Alcr (2020) arastirmalarinda ortadgretim 6gretmenlerinin 21. yiizyil
becerileri kullanim yeterliklerini ¢esitli demografik degiskenlere gore degerlendirmeyi
amaglamiglardir. Nicel arastirma yonteminin kullanildigi calismada tarama deseni
benimsenmistir. Farkli illerin farkli okullarindaki ortadgretim 6gretmenlerinden olusan
orneklemde veri toplama araci olarak 21. yiizy1l 6greten becerileri 6lgegi kullanilmais,
veriler betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ortadgretim basamaginda hizmet veren d6gretmenlerin sahip olduklari 21. yilizy1l 6greten
becerilerini yiiksek seviyede algiladiklari belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin 21. yiizyil
Ogreten becerileri kullanimlarinin cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi

tespit edilmistir.

Belet Boyaci ve Giiner Ozer (2019) ¢alismalarinda 6grenmenin gelecegi ve 21. yiizyil
becerileri perspektifiyle Tiirk¢e dersi 6gretim programlarini incelemeyi amaglamislardir.
Nitel arastirma yonteminin kullanildigi calismada dokiiman incelemesi deseni
benimsenmistir. 2017 ve 2018 Tiirkce dersi 6gretim programlarindan olusan 6rneklemde
veri toplama araci olarak dokiiman inceleme formu kullanilmis, veriler icerik analizi ile
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, 2017 ve 2018 Tiirk¢e dersi Ogretim
programlarinda benimsenen temel yaklasimlar ve genel vurgular dogrultusunda, 21.
yiizy1l becerilerinin diger 6gretim programlarina kiyasla daha belirgin bir sekilde 6n plana
ciktig1; ayrica tema ve konular agisindan bu becerilerin tamamini kapsayacak nitelikte

oldugu tespit edilmistir.

Aksoy ve Bozdogan (2023) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin 21. ylizy1l becerileri
ve dijital yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamiglardir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildigr calismada iliskisel tarama deseni benimsenmistir. Farkli
boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarindan olusan 6rneklemde veri toplama araci
olarak 21. ylizy1l becerileri ol¢egi ve dijital yeterlikler 6lcegi kullanilmis, veriler
korelasyon analizi ve regresyon analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylariin 21. ylizyil becerileri ile dijital yeterlikleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir
iliski oldugu, 6zellikle bilgi ve medya okuryazarligi boyutunda giiglii bir iliski bulundugu
ortaya koyulmustur.
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Sahin ve Demir (2020) calismalarinda COVID-19 pandemi siirecinde 6gretmenlerin
dijital yeterlikleri ve teknoloji entegrasyonunu incelemeyi amaglamislardir. Karma
yontem yaklasiminin benimsendigi arastirmada yakinsayan paralel desen kullanilmistir.
Farkli brans ve kademelerde gorev yapan 6gretmenlerden olusan orneklemde veri
toplama araci1 olarak dijital yeterlik Olcegi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmis, veriler betimsel istatistikler ve igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma
sonucunda pandemi siirecinin Ogretmenlerin dijital yeterliklerini ve teknoloji
entegrasyonu becerilerini gelistirmeye zorladigi, ancak 6zellikle belirli yas gruplarindaki

Ogretmenlerin bu siiregte zorluklar yasadig1 ortaya koyulmustur.

Konig, Jager-Biela ve Glutsch (2020) arastirmalarinda COVID-19 okul kapanmalari
siirecinde Almanya'daki kariyerinin basindaki Ogretmenlerin ¢evrimici Ogretime
adaptasyonunu incelemeyi amaglamislardir. Nicel arastirma yonteminin kullanildig:
calismada iliskisel tarama deseni benimsenmistir. Almanya'da gorev yapan 158
ogretmenden olusan 6rneklemde veri toplama aract olarak dijital yeterlikler dlgegi ve
cevrimici 6gretim adaptasyon 6lcegi kullanilmais, veriler korelasyon analizi ve regresyon
analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dijital yeterlikleri ile
cevrimi¢i Ogretime adaptasyon becerileri arasinda giliclii bir iligki oldugu ortaya
koyulmustur. Ogretmenlerin dijital araglari kullanma becerileri, dgrenci-6gretmen
iletisimini stirdiirme ve ¢evrimici 6grenme ortamlart olusturma kapasitelerini dogrudan

etkilemistir.

Falloon (2020) calismasinda dijital okuryazarliktan dijital yeterlilige gecis siirecini
incelemek ve Ogretmen Dijital Yeterlilik (TDC) gercevesini gelistirmeyi amaglamustir.
Karma yontem yaklasimmin benimsendigi arastirmada aciklayict sirali  desen
kullanilmistir. Yeni Zelanda'da gorev yapan 561 6gretmenden olusan 6rneklemde veri
toplama araci olarak anket, goriisme formu ve gézlem formu kullanilmais, veriler betimsel
istatistikler ve igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen TDC
cercevesi, Ogretmenlerin dijital yeterliliklerini alt1 boyutta (teknik, pedagojik, sosyal, etik,
icerik ve degerlendirme) tanimlanmustir. Bu gergeve, 6gretmenlerin dijital teknolojileri
sadece teknik olarak kullanabilme becerilerinin 6tesinde, onlari pedagojik amaglarla nasil
biitiinlestirdiklerini, sosyal ve etik boyutlar1 nasil ele aldiklarini ve 6grenci 6grenmesini

degerlendirmek i¢in nasil kullandiklarin1 da igermektedir.
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2.4.3 TPAB ve 21. yiizy1l 6greten becerilerini birlikte ele alan arastirmalar

Karakus ve Ersoy (2021) calismalarinda ilkdgretim dgretmenlerinin 21. yiizy1l d6greten
becerileri ile teknolojik pedagojik alan bilgisi arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaclamiglardir. Nicel arastirma yonteminin kullanildig1r ¢alismada iligkisel tarama
deseni benimsenmistir. Ilkogretimde gorev yapan dgretmenlerden olusan drneklemde
veri toplama araci olarak 21. ylizy1l 6greten becerileri 6lgegi ve TPAB 6lgegi kullanilmas,
veriler korelasyon analizi ve regresyon analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin 21. ylizy1l becerileri ve TPAB diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligski oldugu, teknolojik bilgisi yliksek olan 6gretmenlerin 21. yiizyil 6greten becerilerinin

de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Chai, Rahmawati ve Jong (2020) arastirmalarinda TPACK modelini 21. yiizy1l 6grenme
becerileriyle biitiinlestiren TPACK-21CL modelini gelistirmeyi amac¢lamiglardir. Karma
yontem yaklagiminin benimsendigi c¢alismada kesfedici sirali desen kullanilmistir.
Singapur'da gdrev yapan 27 dgretmen egitimcisinden olusan 6rneklemde veri toplama
araci olarak goriisme formu, anket ve odak grup goriismesi kullanilmis, veriler igerik
analizi ve betimsel istatistiklerle incelenmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen TPACK-
21CL modeli, 6gretmenlerin teknolojiyi pedagoji ve icerik bilgisiyle biitlinlestirirken ayni
zamanda is birligi, iletisim, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi 21. yiizyil becerilerini de
Ogretim siireclerine entegre etmelerini saglayan kapsamli bir ¢ergeve sundugu
belirlenmistir. Ayrica, modelin Ogretmen egitimi programlarinda kullanilmasinin,
ogretmen adaylarmin dijital ¢agda etkili 6gretim yapabilme kapasitelerini gelistirdigi

gosterilmistir

Dinger ve Bal (2020) calismalarinda COVID-19 siirecinde Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformu iizerinden uzaktan egitim uygulamasinda 6gretmen deneyimlerini incelemeyi
amaglamislardir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 ¢alismada fenomenoloji deseni
benimsenmistir. EBA platformunu aktif olarak kullanan o6gretmenlerden olusan
orneklemde veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmais,
veriler icerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin EBA
platformunu kullanirken teknolojik ve pedagojik acidan ¢esitli zorluklarla

karsilastiklarini, ancak siireg i¢erisinde dijital yeterliklerinin gelistigi ortaya koyulmustur.

Cheng, Lu, Xie ve Vongkulluksn (2020) arastirmalarinda 6gretmenlerin teknoloji

entegrasyonunu beklenti-deger teorisi perspektifinden anlamay1 amaglamiglardir. Nicel
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arastirma yonteminin kullanildig1r calismada iliskisel tarama deseni benimsenmistir.
ABD'de gorev yapan 182 Ogretmenden olusan 6rneklemde veri toplama araci olarak
teknoloji entegrasyonu deger algilar1 6lgegi ve teknoloji 6z-yeterlik olgegi kullanilmis,
veriler yapisal esitlik modellemesi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuna atfettikleri deger ve basar1 beklentilerinin,
teknoloji kullanim diizeylerini anlamli 6l¢iide yordadig: gosterilmistir. Ozellikle teknoloji
kullaniminin 6grenci 6grenmesine katki saglayacagina inanan (fayda degeri) ve teknoloji
kullanimindan keyif alan (i¢sel deger) 6gretmenlerin, derslerinde teknolojiyi daha fazla

ve daha etkili bigimde kullandiklari tespit edilmistir.

Carpenter ve digerleri (2020) ¢aligmalarinda 6gretmen egitimcilerinin teknoloji hakkinda
neleri bilmeleri gerektigini ve kendi yeterliklerini nasil degerlendirdiklerini arastirmayi
amaglamiglardir. Karma yontem yaklagiminin benimsendigi arastirmada yakinsayan
paralel desen kullanilmistir. ABD ve Kanada'dan 336 dgretmen egitimcisinden olusan
orneklemde veri toplama araci olarak anket ve agik uc¢lu sorular kullanilmis, veriler
betimsel istatistikler ve igerik analizi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda elde
edilen bulgulara gore 6gretmen egitimcilerinin egitim teknolojileri konusunda kendi bilgi
ve becerilerini orta diizeyde degerlendirdikleri gdosterilmistir. Katilimceilar, 6gretmen
adaylarina teknoloji entegrasyonu konusunda rehberlik edebilmek icin teknik becerilerin
yaninda pedagojik bilgi, icerik bilgisi ve baglamsal faktorleri anlama becerisine de sahip

olmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Tondeur ve digerleri (2021) arastirmalarinda Ogretmen egitimcilerinin teknoloji
entegrasyonundaki rollerini incelemeyi amaclamislardir. Karma yontem yaklagiminin
benimsendigi calismada acgiklayici sirali desen kullanilmistir. Farkli tilkelerden 6gretmen
egitimcilerinden olusan 6rneklemde veri toplama araci olarak anket ve goriigme formu
kullanilmis, veriler betimsel istatistikler ve igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen egitimcilerinin teknoloji entegrasyonu konusundaki yeterliklerinin
ve inang¢larinin, 6gretmen adaylarinin gelecekteki uygulamalarini dogrudan etkiledigi
gosterilmistir. Arastirmacilar, 6gretmen egitimcilerinin etkili teknoloji entegrasyonu i¢in
bes kritik roliinii tanimlamislardir: rol model olma, teknoloji kullaniminin tasarimeisi

olma, igbirlik¢i olma, arastirmaci olma ve yenilik¢i olma.

Kimmons, Graham ve West (2020) calismalarinda 6gretmen egitiminde teknoloji

entegrasyonu i¢cin PICRAT modelini gelistirmeyi amaglamiglardir. Karma yontem
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yaklagiminin benimsendigi arastirmada kesfedici sirali desen kullanilmistir. Bes
tiniversiteden 250'den fazla 6gretmen adayindan olusan 6rneklemde veri toplama araci
olarak anket, ders planlar1 ve goriisme kullanilmis, veriler igerik analizi ve betimsel
istatistiklerle incelenmistir. Arastirma sonucunda PICRAT modelinin 68retmen
adaylarinin teknoloji entegrasyonu konusundaki anlayislarint gelistirdigi ve onlar1 daha
yiiksek seviyede teknoloji entegrasyonu planlamaya tesvik ettigi bulunmustur. Model,
teknoloji entegrasyonunun ogrencileri aktif 6grenmeye ve yaraticiliga tesvik edecek

sekilde tasarlanmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Starkey (2020) ¢alismasinda dijital ¢agda 6gretmen hazirligini inceleyen ¢alismalari
sistematik olarak derlemeyi amaglamistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi
calismada sistematik literatiir taramasi deseni benimsenmistir. 33 arastirma makalesinden
olusan Orneklemde veri toplama araci olarak dokiiman inceleme formu kullanilmais,
veriler igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen egitimi
programlarinda teknoloji entegrasyonunun genellikle TPACK g¢ercevesi etrafinda
sekillendigi, ancak bu programlarin ¢ogunun teknoloji kullanimini gergcek simif
uygulamalariyla yeterince iligkilendiremedigi gosterilmistir. Ayrica, dijital pedagoji
egitiminin genellikle miinferit derslerle sinirli kaldig1 ve programin biitiiniine yayilmadigi

tespit edilmistir.

Tsybulsky ve Levin (2021) arastirmalarinda dijital post-truth ¢aginda fen egitiminin
karsilastigr zorluklar1 ve imkanlari incelemeyi amaclamiglardir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildig1 c¢alismada kavramsal analiz deseni benimsenmistir. lgili
literatiirden olusan oOrneklemde veri toplama araci olarak dokiiman inceleme formu
kullanilmais, veriler igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda dijital ortamlarda
bilgi bollugunun ve yanlis bilgilerin yayginlagsmasinin, 6grencilerin bilimsel bilgiyi
degerlendirme becerilerini gelistirmeyi kritik hale getirdigi vurgulanmistir. Fen
ogretmenlerinin bu ortamda sadece igerik bilgisi degil, ayn1 zamanda dijital okuryazarlik,
elestirel diisiinme ve epistemolojik farkindalik gibi becerileri de &grencilere

kazandirmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Zawacki-Richter, Marin, Bond ve Gouverneur (2022) ¢aligmalarinda yiiksekogretimde
yapay zekd uygulamalarmi inceleyen arastirmalar1 sistematik olarak derlemeyi
amaclamislardir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢calismada sistematik literatiir

taramasi1 deseni benimsenmistir. 2007-2020 yillar1 arasinda yaymlanan 146 makaleden
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olusan Orneklemde veri toplama araci olarak dokiiman inceleme formu kullanilmis,
veriler igerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda egitimde yapay zeka
uygulamalarinin ¢ogunlukla bilgisayar bilimleri perspektifinden ele alindigi ve
egitimcilerin bu arastirmalarda yeterince temsil edilmedigi ortaya koyulmustur.
Arastirmacilar, yapay zeka teknolojilerinin egitime entegrasyonunda pedagojik, etik ve

sosyal boyutlarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamislardir.
2.5 Sonuclari Simirhliklar: ve Gelecek Arastirma Onerileri

Bununla birlikte, tezde ulasilan bulgularin genellenebilmesi i¢in daha genis ve farkli
cografi alanlarda yapilacak calismalar 6nem arz etmektedir. Ayrica, teknopedagojik
yeterliklerin farkli disiplinlerdeki 6gretmenlere etkisi ve uzun dénemli 6grenme sonuglari
lizerine yapilacak nicel ve nitel arastirmalar, bu alandaki bilgi birikimini
derinlestirecektir. Gelecekte, dijital teknolojilerin hizla degisen yapisi nedeniyle, siirekli
giincellenen mesleki gelisim programlarinin etkilerinin izlenmesi ve degerlendirilmesi de

onemli bir arastirma konusu olacaktir.
2.6 Sonug

llgili arastirmalar 1s131nda, calismamda ulastigim sonuglar genel olarak yurt i¢i ve yurt
dist yapilan arastirmalarla biiyiik 6lciide paralellik gostermektedir. Ozellikle,
ogretmenlerin teknopedagojik yeterliklerinin gelistirilmesi ile 21. yiizyil becerilerinin
birbirini tamamlayic1 ve destekleyici oldugu bulgusu, hem Tiirkiye’de hem de

uluslararasi alanda yapilan pek ¢ok calisma tarafindan desteklenmektedir.

Caligmamda ogretmenlerin esnek Ogretme ve adaptif becerilerinin gelistirilmesinin
onemi vurgulanmis; bu durum Kuloglu ve Karabekmez (2022) gibi yerel arastirmalarla
ortiismektedir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerine aktif katiliminin ve yeni
teknolojilere uyum saglama gayretlerinin, yurt disindaki Voogt ve arkadaslar1 (2013) gibi
caligmalarda da benzer sekilde vurgulanmasi, bulgularimin evrensel bir gegerlilige sahip

oldugunu gostermektedir.

Pandemi siireciyle birlikte cevrimici ve yliz yiize Ogretim arasinda gecis yapabilme
becerilerinin 6nemi ortaya ¢ikmis, bu durum tez bulgularimla Konig ve arkadaslarinin
(2020) arastirmasinda da desteklenmistir. Yine, yaratici problem ¢dzme ve yenilikei
Ogretim yaklasimlarinin 6nemi, uluslararasi literatiirde yaygin bicimde kabul gormekte

olup, benim tezimde de liretimsel beceriler alaninda ayni sekilde 6n plana ¢ikmistir.
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Bununla birlikte, calismam Tiirkiye baglaminda teknopedagojik yeterlikler ile 21. ylizyil
becerilerinin ayrmtilt bir sekilde iligkilendirilmesi ve mesleki gelisim siireclerinin
incelenmesi agisindan &zgiinliik tasimaktadir. Ozellikle pandemi sonrasi egitim
ortamlarindaki degisimlere dair Onerilerim, mevcut literatiirde heniiz yeterince ele

alinmamis alanlara katki saglamaktadir.

Sonug olarak, ulastigim bulgular 1s181nda, 6gretmenlerin dijital caga uyum saglamalari ve
Ogrencilerine 21. yiizy1l becerilerini kazandirabilmeleri i¢in teknopedagojik yeterliklerin
ve 21. yiizy1l becerilerinin birlikte gelistirilmesinin zorunlu oldugu kanaatine varmis
bulunmaktayim. Bu nedenle, egitim politikalarinin ve Ogretmen yetigtirme
programlarinin bu biitiinlesik yaklasima odaklanarak gilincellenmesi, hem egitim
kalitesinin artmas1 hem de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi acisindan

biiylik 6nem tagimaktadi.
3 YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin bilimsel altyapisini olusturan yontemsel g¢erceve ayrintili
olarak aciklanmaktadir. Arastirmada benimsenen model, katilimcilarin Ozellikleri
(calisma grubu/6rneklem), veri toplama araglarinin se¢imi ve gelistirilme siireci, verilerin
toplanmasina iliskin prosediirler ile analiz yontemlerine dair bilgilere sistematik bir
bicimde yer verilmistir. S0z konusu yontemsel yaklagim, arastirmanin gecerlilik ve
giivenirlik olciitlerine uygun bigcimde yapilandirilmis ve elde edilen bulgularin bilimsel

temellere dayanarak yorumlanmasini saglamay1 amaglamaktadir.
3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin 21. yiizy1l 6greten becerileri ile teknopedagojik alan
bilgisi yeterliklerine yonelik algilarinin ¢esitli demografik ve mesleki de§iskenlere gore
incelenmesini amaglayan iligkisel tarama modeline dayali bir nicel ¢alismadir. Tarama
modelleri, var olan durumlari, bireylerin tutumlarini, davranislarint ya da 6zelliklerini
belirlemek ve betimlemek amaciyla kullanilan, ayn1 zamanda degiskenler arasindaki
iligkilerin yonii ve derecesini ortaya koymaya imkan taniyan arastirma yaklagimlaridir
(Kaptan, 1995; Karasar, 2015). Bu baglamda, tarama modeli, “ne oluyor?”, “nasil bir
durum s6z konusu?” ve “degiskenler arasinda nasil bir iliski var?” sorularina yanit aramak

i¢cin uygun bir yontemdir.
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Arastirmanin temel amaci, Ogretmenlerin sahip oldugu 21. yiizyil becerileri ile
teknopedagojik alan bilgisi yeterlikleri algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve bu
algilarin cinsiyet, kidem, egitim durumu, gorev siiresi gibi ¢esitli bagimsiz degiskenlere
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Bu dogrultuda, bagimli degiskenler
(6gretmenlerin beceri ve yeterlik algilari) ile bagimsiz degiskenler (demografik ve
mesleki 6zellikler) arasindaki iliski ve farkliliklarin belirlenmesi icin iligkisel tarama

modeli tercih edilmistir.

Bu modelin kullanilmasinin temel gerekgesi, arastirmanin dogasinin nedensel degil
betimleyici ve iligkisel olmasidir. Yani, arastirmada degiskenler arasinda neden-sonug
iligkisi kurmak yerine, mevcut algilarin ve 6zelliklerin durumunu ortaya koymak ve bu
degiskenler arasindaki korelasyonlar1 anlamak amaclanmistir (Creswell, 2014). Ayrica,
tarama modeli, biiylik Orneklemler {izerinde veri toplama ve analiz siireglerini

kolaylastirmasi bakimindan da arastirmanin nicel yapisina uygundur.

Sonu¢ olarak, iligkisel tarama modeli, Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerileri ile
teknopedagojik alan bilgisi yeterlikleri algilarint ¢ok yonlii degerlendirmek ve bu
algilarin ¢esitli degiskenlere gore farkliliklarini ortaya koymak i¢in uygun, gegerli ve

giivenilir bir yontem olarak se¢ilmistir.
3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin &rneklemini 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Istanbul’da Milli Egitim
Bakanligi'na bagl ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan toplam 264 smif gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin 165'i (%62.5) kadin, 99'u (%37.5) erkektir. Arastirma
grubu uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Katilimeilarin ortalama kidem siiresi
8.53 y1l (SS = 6.39) olup, kidem siiresi 1 yil ile 30 yil arasinda degismektedir.
Katilimcilarin %68'inin kidem siireleri, ortalama + 1 standart sapma araliginda, yani 2.14

yil ile 14.92 y1l arasinda degismektedir.
3.3 Veri Toplama Teknigi ve Araci

Aragtirmada, veri toplama siirecinde ii¢ farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlardan ilki,
ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin algilarin1 6lgmek amaciyla
gelistirilen ve gecerlik-gilivenirlik ¢aligmalari tamamlanmis olan Teknopedagojik Egitim
Yeterlik Olgegi dir. Bu &lgek, ogretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi

entegrasyonuna yonelik yeterlik diizeylerini kapsamli bir sekilde degerlendirmektedir.
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Olgek, Ogretmenlerin dijital araclar1 pedagojik baglamda nasil kullandiklarini ve
teknolojiyi 6gretim siireglerine entegre etme becerilerini ortaya koymay1 amaglamaktadir

(kaynak gosterilebilir).

Ikinci veri toplama araci olarak, dgretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerilerinin kullanim
diizeylerini belirlemek iizere tasarlanmis olan “21. Yiizyil Ogreten Becerileri Kullanim
Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek, dgretmenlerin yaratici diisiinme, is birligi, problem
¢ozme, esnek 6gretme gibi 21. yiizyilin gerektirdigi temel 6gretmenlik becerilerini ne
dlgiide uyguladiklarimi 6lgmek igin yapilandirilmistir. Olgegin psikometrik dzellikleri
onceki c¢alismalarda dogrulanmis olup, arastirmanin hedef kitlesine uygun olarak

kullanilmistir (kaynak gosterilebilir).

Bunlarin yani sira, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik ve mesleki 6zelliklerine
iligskin bilgileri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan 6zel olarak gelistirilen “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilmistir. Bu form araciligryla; katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim
durumu, okul tiirii gibi temel 6zelliklerine dair veriler elde edilmistir. Boylece, farkli
demografik degiskenlerin Ggretmenlerin teknopedagojik yeterlikleri ve 21. ylizyil

becerilerine yonelik algilari iizerindeki etkileri incelenebilmistir.

Veri toplama araglariin se¢imi ve uygulanmasi asamasinda, araglarin gegerlilik ve
giivenilirlik kriterlerine dikkat edilmistir. Olgeklerin yap1 gecerliligi faktor analizi ile
stnanmis, i¢ tutarlhilik giivenilirligi ise Cronbach alfa katsayilar ile belirlenmistir. Bu
kapsamda, kullanilan 6lgekler aragtirmanin amaglarina uygun ve bilimsel standartlara

uygun veri toplama araclar1 olarak degerlendirilmistir.
3.3.1. Teknopedagojik egitim yeterlik olcegi

Yurdakul, Odabasi, Kiliger, Coklar, Birinci ve Kurt (2012) tarafindan gelistirilen 6lgek
tasarim (10 madde), uygulama (12 madde), etik (6 madde) ve uzmanlagsma (5 madde)
olmak iizere 33 madde ve dort faktdrden olusmaktadir. Olgek maddeleri 5'li Likert tipinde
olup "Rahatlikla Yapabilirim (5)", "Yapabilirim (4)", "Kismen Yapabilirim (3)",
"Yapamam (2)" ve "Kesinlikle Yapamam (1)" seklindedir.

Olgegin tamami icin Cronbach alfa katsayis1 .95 olarak bulunurken, &lgegin bireysel
faktorleri icin Cronbach alfa katsayisi degerleri .85 ile .92 arasinda degismektedir.

Olgegin gegerlilik ¢alismas1 kapsaminda dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmis ve

dort faktorlii 6lcegin yapist dogrulanmistir. Ayrica 6lgegin test-tekrar test giivenirlik
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katsayis1 .80 olarak hesaplanmistir (Yurdakul vd., 2012). Bu arastirmada toplam
Cronbach alfa katsayis1 .91 ol¢egin bireysel alt faktorleri igin gilivenirlik katsayisi

degerleri .80 ile .93 arasinda bulunmustur.
3.3.2. 21. yy. 6greten becerileri kullanim olcegi

Orhan Goksun ve Kurt (2017) tarafindan gelistirilen Ol¢ek yonetsel beceriler,
teknopedagojik beceriler, onamaci beceriler, esnek O0gretme becerileri ve tretimsel
beceriler olmak iizere 5 faktdr ve 27 maddeden olusmaktadir. Olcek maddeleri 5'i Likert
tipinde olup "Her Zaman (5)", "Genellikle (4)", "Ara Sira (3)", "Nadiren (2)" ve "Higbir
Zaman (1)" seklindedir. Olgekten almabilecek en yiiksek puanin 135 (27x5=135), en
diisiik puanin 27 (27x1=27) oldugu gorilmektedir. Arastirmacilar tarafindan 6lgegin
toplam aciklanan varyanst %40.33 ve i¢ tutarlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmuistir.
Olusturulan bu yap1 dogrulayici faktor analizi (y2/df=0.87; p=0.95; RMSEA=0.00) ile
dogrulanmistir (Orhan ve Kurt, 2015). Elde edilen degerler Olgegin gegerlilik ve
giivenirlilik yoniinden uygun oldugunu gostermektedir (Biiylikoztirk, 2017). Bu
aragtirmada toplam Cronbach alfa katsayis1 .85 Olgegin alt faktorleri i¢in gilivenirlik

katsayisi degerleri .81 ile .90 arasinda bulunmustur.
3.3.3. Kisisel bilgi formu

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan katilimcilarin demografik ve mesleki
ozelliklerine iligkin bilgi toplamak amaciyla 6zenle hazirlanmistir. Formda, katilimeilarin
yas, cinsiyet, kidem, egitim durumu, hizmet yili gibi temel demografik ve mesleki
degiskenleri belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu sorular, arastirmanin
bagimsiz degiskenleri ile bagimli degiskenler arasindaki iligkiyi analiz etmek ve farkli
degiskenlerin etkilerini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Katilimcilarin  kisisel
bilgilerinin gizliligi ve mahremiyeti goz oniinde bulundurularak, formda isim, TC kimlik
numarast veya benzeri tanimlayici bilgiler talep edilmemistir. Boylece, katilimcilarin
yoneltilen sorulara daha rahat ve samimi yanitlar vermeleri tesvik edilmistir. Ayrica,
formun hazirlanmasi sirasinda sorularin agik, anlagilir ve kisa olmasina dikkat edilerek,
katilimcilarin formu eksiksiz ve dogru sekilde doldurmalari amag¢lanmistir. Bu kapsamda,
kisisel bilgi formu, arastirmanin nicel veri analizinde 6nemli bir veri kaynagi olarak

kullanilmistir.

59



3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda oncelikle gerekli izinler alinmistir. Bu
dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi'na bagh ilkégretim kurumlarinda gorev yapan sinif

O0gretmenlerine ulagabilmek i¢in ilgili kurumlardan resmi izinler alinmistir.

Veri toplama stireci 2024-2025 egitim o6gretim yilt igerisinde gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formlari, ilkogretim kurumlarinda gorev

yapan sinif 6gretmenlerine elden ve ¢evrimici kanallar araciligiyla ulastirilmistir.

Veri toplama siirecinde katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve
goniilli katilim esasina dayali olarak veri toplama araglart uygulanmistir. Katilimcilara
Olcekleri doldurmalart igin yeterli siire taninmig ve tiim sorulara yanit vermeleri
konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica, katilimeilara arastirma verilerinin yalnizca
bilimsel amaclarla kullanilacagi ve kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi konusunda giivence

verilmigtir.

Veri toplama siirecinin sonunda toplam 264 sinif 6gretmeninden elde edilen veriler,
aragtirmanin amaci dogrultusunda analize tabi tutulmustur. Eksik veya hatali
dolduruldugu tespit edilen formlar degerlendirmeye alimmamistir. Toplanan verilerin
analizine ge¢ilmeden 6nce verilerin normallik varsayimlari kontrol edilmis ve analiz i¢in

uygun istatistiksel yontemler belirlenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi i¢in IBM SPSS 26 kullanilmistir. Verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik degerleriyle incelenmis; +2
sinirlart i¢inde kalan degiskenlerin normal dagilima uygun oldugu tespit edilmistir
(George ve Mallery, 2016). Verilerin parametrik testler i¢in uygunlugu saglandiktan
sonra, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Pearson korelasyon
analizi ve ¢oklu regresyon analizi gerceklestirilmistir. Coklu baglanti problemini 6nlemek
icin VIF degerleri degerlendirilmis ve tiim degerlerin 5'in altinda oldugu gorilmiistiir.
Otokorelasyon varsayimi, Durbin-Watson testi ile kontrol edilmis ve hata terimlerinin
bagimsiz oldugu bulunmustur (DW = 1.955). Gruplar aras1 varyanslarin homojenligi
Levene testi ile kontrol edilmis, varyanslarin homojen olmadigi durumlarda Welch's

ANOVA analizi kullanilmistir. Post hoc karsilastirmalar i¢in Tukey testi uygulanmistir.
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Etki biiyiikliikleri, t-test icin Cohen's d, ANOVA ig¢in eta kare (n?) degerleri hesaplanarak

raporlanmaistir.
4 BULGULAR

Bu béliimde arastirmadan elde edilen analiz sonuglarmna iliskin ayrintili bilgiler

sunulmustur.
4.1 Degiskenlere iliskin Betimsel Istatistikler

Arastirmada Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri,21.yiizy1l dgreten
becerileri olan Y 6netsel beceriler, Teknopedagojik beceriler, Esnek 6gretme becerileri ve

Uretimsel beceriler degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1

Aragtirma Degiskenlerine iligkin betimsel istatistikler (n=264)

Teknopedagojik Yonetsel Teknopedagojik Esnek &gretme Uretimsel

Degiskenler egitim yeterlikleri ~ beceriler  beceriler becerileri beceriler
Ortalama 138.3 54.9 32.2 8.4 9.1
Ss. 17.1 4.4 3.1 1.6 1.1
Varyans 295.1 20.1 9.3 2.7 1
Carpiklik -0.1 -1.4 -0.8 -0.7 -1.2
Basiklik 0.04 2.1 1.1 -0.4 1.8
En diistik deger 66 38 21 4 4
En yiiksek deger 165 60 38 10 10
25 dilim 125.7 54 31 8 8
50 dilim 132 55 32.1 9 10
75 dilim 155 58 35 10 10

Tablo 4.1°de goriildiigi tizere siif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ve
21. ylizyll ogretmen becerilerine iligkin betimsel istatistikler incelendiginde,
degiskenlerin genel diizeyleri arasinda farkliliklar gozlenmistir. Teknopedagojik egitim
yeterlikleri (M = 138.3, SD = 17.1) genel olarak yiiksek bir diizeye isaret ederken, puan
dagilimmin carpiklik (-0.1) ve basiklik (0.04) degerleri normal bir dagilima yakin
oldugunu gostermektedir. Yonetsel beceriler (M = 54.9, SD = 4.4) de yiiksek bir ortalama
sergilemektedir. Teknopedagojik beceriler (M = 32.2, SD = 3.1), 6gretmenlerin bu
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alandaki yeterliklerinin yiiksek oldugunu gosterirken benzer sekilde esnek Ggretme
becerileri (M = 8.4, SD = 1.6), yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Son olarak, iiretimsel
beceriler (M = 9.1, SD = 1.1) yiiksek oldugu soylenebilir. Degiskenlerin ¢arpiklik ve

basikliklar1 -.2. ile .2 arasinda degismektedir. Degiskenlerin normal dagilmaktadir.

4.2 Simif Ogretmenlerinin Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Ve 21. Yiizyil

Ogreten Becerileri Diizeylerinin Cinsiyete Gore Incelenmesine iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilmistir. Kadin ve erkek dgretmenlerin
puanlar1 arasindaki fark, bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Sinf
ogretmenlerinin  teknopedagojik egitim yeterlikleridiizeylerinin ~cinsiyete gore
incelenmesine yonelik t testi sonuglari, ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4.2.de
verilmistir. Tim karsilastirma testlerinde varyanslarin esittir.

Tablo 4.2

Swnif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerive 21.ytizyil 6greten becerilerit testi sonuglar

Grup N ort SD t df p d
Kadin 165 136.95 17.3 -1.72 262 0.08 -0.22
Erkek 99 140.71 16.7

Tablo 4.2.”de goriildiigii izere analiz sonuglari, kadin (M = 136.95, SD =17.33, N =165)
ve erkek Ogretmenler (M = 140.71, SD = 16.75, N = 99) arasinda puan ortalamalari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermistir, t(262) = -1.73, p =
.085. Etki biiyiikliigii, Cohen's d = -0.22 olarak hesaplanmis ve bu degerin kiigiik bir etki
biiyiikliigiine igaret ettigi bulunmustur. Bu bulgular, teknopedagojik egitim yeterliklerinin
cinsiyet baglaminda biiyiik 6l¢iide benzer oldugunu ve cinsiyetin bu yeterliklerde belirgin

bir farklilik yaratmadigin1 gostermektedir.

4.3 Simf Ogretmenlerinin Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Meslekteki Kidem

Yillarina Gore Incelenmesine Iliskin Bulgular

Arastirmada Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin meslekteki
kidem yillarina gore farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Veriler, ANOVA
(Welch's ANOVA) analizi ile degerlendirilmistir. Levene’s testi, gruplar arasinda
varyanslarin esit olmadigin1 gostermistir (F(3, 259) = 9.063, p < .001). Bu nedenle,

homojen olmayan varyanslar i¢in daha uygun olan Welch's ANOVA analizi
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uygulanmistir. Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerimeslekteki kidem
yillarmagoreincelenmesine yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari, ortalamalari ve
standart sapmalar1 sirasi ile Tablo 4.3.’de verilmistir. Varyanslarin esit oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 4.3

Swnif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri diizeyleri tek yonlii varyans analizi sonug¢lari

kidemyii N Ort. ss KT Sd KO F p n’
y111—5 91 136.4 15.2 2.797.80 3 932.60 5.128 .003 .036
6- 123 141.5 16.7
10 y1l ' '
11-
15 yil 19 130.7 10.3
16
yil ve 30 136.1 24.7
ustii

Welch's ANOVA sonuglarma gore, simif oOgretmenlerinin teknopedagojik egitim
yeterlikleri puanlar1 mesleki kidem yillarina gére anlaml bir fark gostermektedir (F(3,
64.97) = 5.128, p = .003, n* = 0.036). Etki biyikligi (n* = 0.036), kidemin
teknopedagojik yeterlik iizerindeki etkisinin kiiglik oldugunu gostermektedir. Mesleki
kidem gruplarina gore teknopedagojik egitim yeterliklerinin ortalamalari, standart
sapmalar1 ve grup biiyiikliikleri incelendiginde, en yiiksek ortalamanin 6-10 yil kidem
grubunda (M = 141.50, SD = 16.75) oldugu, en diisiik ortalamanin ise 11-15 yil kidem
grubunda (M = 130.74, SD = 10.31) oldugu goriilmiistiir. 1-5 yil kidem grubunun
ortalamas1 (M = 136.46, SD = 15.24) ve 16 y1l ve listii kidem grubunun ortalamasi (M =
136.12, SD = 24.76) birbirine yakin degerler gostermektedir. Yapilan Tukeypost hoc
testlerinde, 6-10 y1l ile 11-15 yil kidem gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmus (p =
.05, Cohen’s d = 0.633), bu fark orta diizey bir etkiye isaret etmistir. Ancak diger kidem

gruplar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p > .05).

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin mesleki kidem
yillarma gére kiiciik ama anlamli farkliliklar gdsterdigini ortaya koymaktadir. Ozellikle
6-10 y1l kidem grubunun puanlarinin diger kidem gruplarina gére daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir. Ancak diger kidem gruplar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak
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anlamli bulunmamigtir. Etki biiyiikliigiiniin kiigiik olmast (n> = 0.036), kidemin

teknopedagojik egitim yeterlikleri {izerindeki etkisinin sinirl oldugunu gostermektedir.
4. 4 Degiskenler Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglar:

Aragtirmada regresyon analizine ge¢ilmeden Once degiskenler arasindaki korelasyon

katsayilar1 Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4

Degiskenlere iliskin korelasyon katsayilar: (n=264)

.. Tf".k.n opedagojik Yonetsel Teknopedagojik  Esnek 6gretme Uretimse

Degiskenler cgitim beceriler beceriler becerileri
yeterlikleri beceriler

Teknopedagoji
k egitim —
yeterlikleri
Yonetsel 0.49 F i
beceriler 7 3

Teknopedagoji 0.67 Fx 0.78 *x
k beceriler 5 * 7 *

Esnek O6gretme 0.17 . 0.30 o 0.25 L5

becerileri 6 8 = 8 *
Uretimsel 0.46 ek 0.79 ok 0.64 ok 0.19 *
beceriler 5 * 5 * 2 * 2 * o

*p<.05,**p< .01, ***p< 001

Tablo 4.4’de goriildiigli iizere Pearson korelasyon analizi sonuglarina gore, simf
ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile 21. yiizy1ll 6gretmen becerileri
arasinda anlamli pozitif iliskiler bulunmustur. Teknopedagojik egitim yeterlikleri,
yonetsel becerilerle (r = .497, p< .001), teknopedagojik becerilerle (r = .675, p < .001),
ve iretimsel becerilerle (r = .465, p < .001) orta ile giiclii diizeyde pozitif iligkiler
gostermistir. Ancak, teknopedagojik egitim yeterliklerinin esnek 6gretme becerileriyle

iliskisi zay1f olmakla birlikte anlamlidir (r =.176, p = .004).

Yonetsel beceriler, teknopedagojik becerilerle (r=.787, p <.001) ve iiretimsel becerilerle
(r=.795, p <.001) oldukea giiclii diizeyde pozitif iligkiler sergilemistir. Esnek 6gretme
becerileri ile yonetsel beceriler arasinda ise orta diizeyde anlamli bir iligki gdzlenmistir (r
= .308, p < .001). Teknopedagojik beceriler ile {iretimsel beceriler arasinda gii¢lii bir

pozitif iliski bulunmustur (r = .642, p <.001). Bununla birlikte, teknopedagojik beceriler
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ile esnek 6gretme becerileri arasinda zayif bir iliski gézlenmistir (r = .258, p < .001).
Esnek 6gretme becerileri, liretimsel becerilerle zayif fakat anlamli bir iliski sergilemistir

(r=.192, p = .002).

Bu bulgular, smif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile yonetsel,
teknopedagojik ve iiretimsel beceriler arasindaki iliskilerin gii¢lii oldugunu, ancak esnek
O0gretme Dbecerilerinin bu degiskenlerle daha =zayif iliskiler icinde oldugunu
gostermektedir. Bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginde higbir iligkinin

80 ve lizeri olmadig1 yani ¢cok baglanti probleminin olmadig1 goriilmektedir.

4.5 Simif Ogretmenlerinin Teknopedagojik Egitim Yeterlikleri Yordayicilarina
fliskin Hiyerarsik Regresyon Analiz Sonuclar

Mevcut aragtirmada sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri, 21.yiizyil
Ogreten becerileri olan ydnetsel beceriler, teknopedagojik beceriler, esnek Ogretme
becerileri ve iiretimsel beceriler degiskenleri tarafindan anlamli diizeyde yordanip
yordanmadigin1 belirlemek amaglanmistir. Analizde ¢oklu dogrusal baginti sorununu
onlemek amaciyla VIF degerlerine bakilmistir. Otokorelasyon varsayimi, Durbin-Watson
testi ile degerlendirilmis ve bagimsiz hata terimlerinin varsayima uygun oldugu
goriilmiistir (DW = 1.955). Coklu baglant1 problemi incelenmis ve tiim bagimsiz
degiskenlerin VIF degerlerinin 5’in altinda olmasi (VIF <5), ¢oklu baglant1 probleminin
olmadigint gostermektedir. Yapilan ¢oklu regresyon analizine iliskin bulgular Tablo
4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5

Swif ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin yordayicilarina iliskin regresyon analiz
sonuglart

95% G. A.
Std. Alt A
Yordayicilar B Hata Beta(B) t p limit Ust limit
Sabit 23.354 9.740 2398 0017 4174 42534
Yonetsel beceriler -0.837 0.363 -0.218 -2.305 0.022 1 5_52 -0.122
Teknopedagojik 4158 0415 0738 10030 <.001 3341  4.974
beceriler
Esnck =~ = ogretme ) ,op 0498 0022 0451 0652 .. 1.206
becerileri ' ' ) ) ' 0.756 '
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Uretimsel beceriler 2.710 1.267 0.161 2.140 0.033 0.216 5.204

Tablo 4.5’te goriildigii tizere, Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri
tizerindeki etkilerini incelemek i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmigtir. Analiz sonuglari,
bagimli degisken olarak teknopedagojik egitim yeterliklerinin, bagimsiz degiskenler
olarak yonetsel beceriler, teknopedagojik beceriler, esnek 6gretme becerileri ve tiretimsel
beceriler tarafindan anlamli bir sekilde agiklandigini gostermistir (R? = 0.468, F(4, 259)
= 56.961, p < .001). Bu model, teknopedagojik egitim yeterliklerindeki varyansin
%46.8’ini aciklamaktadir.

Bagimsiz degiskenler arasinda, teknopedagojik beceriler teknopedagojik egitim
yeterliklerini anlaml1 ve pozitif bir sekilde yordayan en giiglii degiskendir (8 =0.738, t =
10.030, p< .001). Uretimsel beceriler de anlaml1 bir pozitif etkiye sahiptir (8 = 0.161, t =
2.140, p = .033). Yonetsel beceriler ise teknopedagojik egitim yeterlikleri {izerinde
anlamli bir negatif etki gdstermistir (5= -0.218, t = -2.305, p = .022). Esnek Ogretme
becerileri bagimsiz degisken olarak anlamli bir etkide bulunmamistir (f = 0.022, t =

0.451, p = .652).

Sonug olarak, teknopedagojik beceriler, teknopedagojik egitim yeterliklerinin en giiclii
yordayicisi olarak belirlenmistir. Uretimsel beceriler pozitif yonde katkida bulunurken,
yonetsel beceriler negatif bir yordayicidir. Esnek 6gretme becerileri ise bu modelde

anlamli bir etkiye sahip degildir.
5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmada ortaya konulan sonuglar bilimsel baglamda degerlendirilmis;
test edilen hipotezler elde edilen bulgular 1siginda tartisilmig ve uygulamaya yonelik

Oneriler sunulmustur.
5.1 Sonuc¢

Bu aragtirma, siif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile 21. yiizyil
Ogreten becerileri arasindaki iligkileri incelemistir. Bulgular, bu iki kavramin birbiriyle
yakindan iligkili oldugunu ve 6zellikle teknopedagojik becerilerin, teknopedagojik egitim
yeterliklerinin gii¢lii bir yordayicisi oldugunu gostermistir. Cinsiyet faktoriiniin
teknopedagojik egitim yeterlikleri tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi, mesleki kidemin
ise kiiglik ama anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, §gretmenlerin

teknopedagojik yeterliklerini gelistirmeye yonelik egitim programlarinin, cinsiyet temelli
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olmaktan ziyade, farkli kidem gruplarimin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi gerektigini
gostermektedir. Tondeur ve arkadaglart (2018) tarafindan vurgulandigr gibi,
teknopedagojik yeterlikler ve 21. yiizyil becerileri arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir.
Ogretmenlerin teknopedagojik yeterlikleri, onlarin 21. yiizyil becerilerini etkili bir
sekilde kullanmalarin1 ve 6grencilere aktarmalarini saglar. Uygulama agisindan, hizmet
ici egitim programlarinin, 6gretmenlerin hem teknolojik yeterliklerini hem de 21. yiizyil
Ogretim becerilerini gelistirmeye yonelik biitlinlesik bir yaklasimla tasarlanmasi
onerilebilir. Ozellikle, Carpenter ve arkadaslarinin (2020) vurguladigi gibi, gretmenlerin
sadece teknolojik bilgi ve becerilerini degil, ayn1 zamanda teknoloji entegrasyonunun
pedagojik boyutlarin1 da gelistirmeye odaklanmasi Onemlidir. Sonug¢ olarak, sinif
Ogretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile 21. yiizyil 6greten becerileri
arasindaki karsilikli iligkilerin anlasilmasi, etkili 6gretmen yetistirme ve mesleki gelisim
programlarinin tasarlanmasi i¢in O6nemli bir temel olusturmaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin hem teknoloji entegrasyonu konusundaki yeterliklerini hem de 21. yiizyil
Ogretim becerilerini  biitiinlesik bir sekilde gelistirmeye yonelik calismalar

desteklenmelidir.
5.2 Tartisma

Arastirmanin bu béliimiinde, elde edilen bulgular alanyazindaki benzer caligsmalarla
karsilastirilarak tutarliliklar ve farkliliklar tartisilmis; bulgularin olasi nedenleri sosyo-
kiiltiirel, kurumsal ve bireysel faktorler baglaminda degerlendirilmistir. Ayrica,
aragtirmanin siif Ogretmenligi meslegi, hizmet ici egitim politikalar1 ve Ogreten

yeterliklerinin gelistirilmesi agisindan ne tiir katkilar sundugu vurgulanmustir.
5.2.1 Teknopedagojik egitim yeterlikleri ve cinsiyet iliskisi

Arastirma sonuglari, sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Her ne kadar erkek
Ogretmenlerin ortalama puanlari (M = 140.71) kadin 6gretmenlerden (M = 136.95) biraz
daha yiiksek olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p = .085). Bu
bulgu, cinsiyetin teknopedagojik egitim yeterlikleri {lizerinde belirleyici bir faktor
olmadigin1 gostermektedir. Bu sonug, alanyazindaki bazi ¢alismalarla tutarlilik
gostermektedir. Ornegin, Kabak¢1 Yurdakul ve arkadaslar1 (2012) da cinsiyetler arasinda
teknopedagojik yeterlikler acisindan anlamli bir fark olmadigini belirtmislerdir. Benzer

sekilde, Bakac ve Ozen (2017) ile Solmaz (2019) da cinsiyet faktoriiniin 6gretmenlerin
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teknopedagojik yeterlikleri iizerinde anlamli bir etkisi olmadigini tespit etmislerdir. Bu
durum, glinlimiizde teknolojiye erisim ve kullanim imkanlarinin artmasiyla birlikte kadin
ve erkek Ogretmenler arasindaki dijital ugurumun azaldigini gésterebilir. Bununla
birlikte, baz1 ¢alismalar farkli sonuglar ortaya koymustur. Altunoglu (2017) ile Gedik ve
arkadaglar1 (2019), erkek 6gretmen adaylarinin teknoloji bilgisi ve teknolojiye yonelik 6z
yeterlik konusunda kadinlara gore daha yiiksek puanlar aldigini belirtmislerdir. Bu
farkliliklar, o6rneklem gruplari, calisma baglamlar1 ve kullanilan 6lgme araglarindan
kaynaklanabilir. Tondeur ve arkadaslar1 (2016), cinsiyet faktoriiniin tek basina degil,
diger bireysel, kurumsal ve kiiltiirel faktorlerle etkilesim halinde degerlendirilmesi
gerektigini vurgulamiglardir. Bu baglamda, teknolojiye yonelik tutumlar, teknoloji
kullanim aliskanliklari, egitim gecmisi ve mesleki deneyim gibi faktdrler, cinsiyet etkisini

sekillendirebilir.
5.2.2 Teknopedagojik egitim yeterlikleri ve mesleki kidem iliskisi

Arastirma bulgulari, sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin mesleki
kidem yillarina gére anlamh farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur (p = .003). En
yiiksek ortalamanin 6-10 y1l kidem grubunda (M = 141.50) oldugu, en diisiik ortalamanin
ise 11-15 y1l kidem grubunda (M = 130.74) oldugu goézlenmistir. Post hoc analizleri, 6-
10 yil ile 11-15 y1l kidem gruplar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermistir (p =0.05). Bu bulgular, alanyazindaki bazi c¢alismalarla paralellik
gostermektedir. Kaya ve Yilayaz (2022), daha az kideme sahip genc¢ Ogretmenlerin
teknoloji entegrasyonu konusunda daha yiiksek 0Oz-yeterlige sahip olduklarini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Sahin ve Demir (2020), 6zellikle belirli yas gruplarindaki
O0gretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecinde daha fazla zorlandiklarini tespit
etmislerdir. Ozellikle 6-10 y1l kidem grubunun en yiiksek ortalamaya sahip olmasi, bu
gruptaki 6gretmenlerin hem teknoloji ile erken yaslarda tanismis olmalari hem de belirli
bir mesleki deneyime sahip olmalari ile a¢iklanabilir. Prensky (2001), "dijital yerliler" ve
"dijital go¢menler" kavramlarini kullanarak, gen¢ 6gretmenlerin teknolojiyle daha erken
yasta tamistiklarini ve bu nedenle daha yliksek teknolojik yeterliklere sahip
olabileceklerini one slirmiistiir. Bununla birlikte, etki biiyiikliigiiniin kiigiik olmasi (n? =
0.036), kidemin teknopedagojik egitim yeterlikleri tizerindeki etkisinin sinirli oldugunu
gostermektedir. Mocosoglu ve Kaya (2020) ile Ertmer ve arkadaslar1 (2012), deneyimli

ogretmenlerin giiclii pedagojik bilgilerini ve siif yonetimi becerilerini teknoloji ile daha
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etkili bir sekilde birlestirebildiklerini belirtmislerdir. Bu durum, mesleki deneyimin
teknopedagojik yeterliklerin gelisiminde 6nemli bir rol oynayabilecegini gostermektedir.
Lai ve Lin (2018), mesleki kidemin tek basina degil, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik
tutumlari, stirekli mesleki gelisim faaliyetlerine katilimlari ve teknoloji kullanimi
konusundaki  0z-yeterlik algilar1 ile birlikte degerlendirilmesi  gerektigini
vurgulamislardir. Bu nedenle, teknolojik pedagojik alan bilgisinin gelisiminde mesleki

kidem tek basina belirleyici bir faktér olmayabilir.

5.2.3 Teknopedagojik egitim yeterlikleri ve 21. yiizy1l 6greten becerileri arasindaki
iliski

Korelasyon analizi sonuglari, sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile
21. yiizy1l 6greten becerileri arasinda anlamli pozitif iliskiler oldugunu gdstermistir.
Teknopedagojik egitim yeterlikleri, teknopedagojik becerilerle giiglii (r = .675), yonetsel
becerilerle (r = .497) ve lretimsel becerilerle (r = .465) orta diizeyde, esnek 6gretme
becerileriyle ise zayif (r = .176) bir iligki sergilemistir. Bu bulgular, Karakus ve Ersoy'un
(2021) calismasiyla tutarlilik gdstermektedir. Onlar da 6gretmenlerin 21. ylizy1l becerileri
ve TPAB diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu, teknolojik bilgisi
yuksek olan 6gretmenlerin 21. yiizy1l 68reten becerilerinin de daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Ozellikle teknopedagojik bilgi ve becerilerin, 21. yiizy1l 6gretim
siireclerinin merkezinde yer almasi, bu giiclii iliskiyi agiklayabilir. Chai ve arkadaslar
(2020), TPACK modelini 21. yiizy1l 6grenme becerileriyle biitiinlestiren TPACK-21CL
modelini gelistirmiglerdir. Bu model, 6gretmenlerin teknolojiyi pedagoji ve igerik
bilgisiyle biitlinlestirirken ayn1 zamanda 21. yiizyil becerilerini de 6gretim siire¢lerine
entegre etmelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Giines ve Bulug (2023), 6gretmenlerin 21.
ylizy1l 6grenen becerileri ile 6greten becerileri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, Ogretmenlerin kendi becerilerini gelistirdikge,

ogrencilerini bu becerilerle donatmakta da daha etkili olabileceklerini gostermektedir.
5.2.4 Teknopedagojik egitim yeterliklerinin yordayicilari

Regresyon analizi sonuclari, teknopedagojik egitim yeterliklerini en giiclii yordayan
degiskenin teknopedagojik beceriler (f = 0.738) oldugunu gdstermistir. Bunu iiretimsel
beceriler (f = 0.161) takip ederken, yonetsel beceriler negatif bir yordayict (B = -0.218)
olarak bulunmustur. Esnek 6gretme becerileri ise anlamli bir yordayici degildir (p =.652).

Teknopedagojik becerilerin en gii¢lii yordayici olmasi, beklenebilir bir bulgudur. Ciinkii

69



Mishra ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen TPACK modeline gore, teknolojik
pedagojik alan bilgisi, Ogretmenlerin teknoloji, pedagoji ve igerik bilgilerini
biitlinlestirerek kullanma yetenegini ifade eder. Bu nedenle, teknopedagojik beceriler ile
teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda kavramsal bir oOrtiisme bulunmaktadir.
Uretimsel becerilerin pozitif bir yordayici olmasi, Ogretmenlerin kendi 6gretim
materyallerini ve iceriklerini iiretme kapasitelerinin teknopedagojik yeterliklerine katki
sagladigmi gostermektedir. Kozikoglu ve Ozcanli (2020), iiretimsel becerilerin
Ogretmenlerin  meslege adanmighiklarini  anlamli  diizeyde yordadigini ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde, iiretimsel beceriler, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu
stirecinde de 6nemli bir rol oynayabilir. YOnetsel becerilerin negatif bir yordayici olmasi
beklenmedik bir bulgudur. Bu durum, yonetsel becerilere odaklanan 6gretmenlerin,
teknoloji entegrasyonu konusunda daha geleneksel yaklagimlar benimsemeleri ile
aciklanabilir. Ancak, bu bulgunun daha derinlemesine arastirilmasi gerekmektedir. Esnek
Ogretme becerilerinin anlamli bir yordayici olmamasi, Kuloglu ve Karabekmez'in (2022)
caligmasindaki bulgularla oOrtiismektedir. Onlar da Ogretmenlerin esnek Ogretme
becerilerinin diger 21. yiizyll 6gretmen becerilerine gore daha diisiik oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum, smif 6gretmenlerinin adaptif 6gretim ve farklilastirilmig
ogretim stratejileri konusunda daha fazla destege ihtiyac duyabileceklerini

gostermektedir.
5.3 Oneriler
Bu aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

e Ogretmen Egitimi Programlar1 Igin Oneriler: Hizmet igi egitim programlari,
ogretmenlerin hem teknolojik yeterliklerini hem de 21. yiizy1l 6gretim becerilerini
gelistirmeye yonelik biitiinlesik bir yaklagimla tasarlanmalidir. Carpenter ve
arkadaglarinin (2020) vurguladigi gibi, 6gretmenlerin sadece teknolojik bilgi ve
becerilerini degil, ayn1 zamanda teknoloji entegrasyonunun pedagojik boyutlarini da
gelistirmeye odaklanilmalidir.

e Kideme Gore Farklilastirilmis Egitimler: Mesleki kideme gore farklilastirilmig
teknoloji egitimleri diizenlenmelidir. 6-10 yil aras1 kideme sahip Ogretmenlerin
teknopedagojik egitim yeterliklerinin daha yiliksek olmasi, bu gruptaki iyi
uygulamalarin paylasilabilecegi mesleki 6grenme topluluklart olusturulmasini

desteklemektedir.
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Uretimsel ~Becerilerin ~ Gelistirilmesi:  Ogretmenlerin {iretimsel ~ becerilerini
gelistirmeye yonelik egitimler diizenlenmelidir. Kozikoglu ve Ozcanli'min (2020)
caligmasi, lretimsel becerilerin 6gretmenlerin meslege adanmisliklarini artirdigini
gostermistir. Bu becerilerin teknopedagojik yeterlikleri de olumlu etkiledigi
diisiiniildiiglinde, bu alandaki gelisim desteklenmelidir.

Esnek Ogretme Becerilerinin Giiglendirilmesi: Kuloglu ve Karabekmez'in (2022)
caligmasinda oldugu gibi, esnek Ogretme becerilerinin gelistirilmesine 6zel onem
verilmelidir. Bu becerilerin anlamli bir yordayicit olmamasi, dgretmenlerin adaptif
Ogretim ve farklilastirilmig 6gretim stratejileri konusunda daha fazla destege ihtiyag
duyabileceklerini gostermektedir.

Okul Temelli Teknoloji Entegrasyonu Destegi: Tondeur ve arkadaslarinin (2018)
calismasinda belirtildigi gibi, okul diizeyinde teknoloji entegrasyonu i¢in destek
mekanizmalari  olusturulmalidir.  Ogretmenlerin  teknopedagojik  becerilerini
uygulama firsati bulduklar1 ve birbirlerinden &grenebildikleri mesleki 6grenme
topluluklart tesvik edilmelidir.

Yonetsel Becerilerin Teknoloji Entegrasyonu ile Iliskisinin Incelenmesi: Yonetsel
becerilerin teknopedagojik egitim yeterlikleri iizerindeki negatif etkisi daha
derinlemesine arastirilmalidir. Bu beklenmedik bulgunun altinda yatan nedenleri
anlamak i¢in nitel arastirmalar yiiriitiilebilir.

Teknoloji Entegrasyonu ve 21. Yiizyil Becerileri I¢in Biitiinlesik Bir Cergeve
Gelistirilmesi: Voogt ve Roblin'in (2012) o6nerdigi gibi, teknopedagojik egitim
yeterlikleri ve 21. ylizy1l 6greten becerilerini biitlinlestiren kapsamli bir gergeve
gelistirilerek  O0gretmen yetistirme ve mesleki gelisim programlarina temel
olusturulmalidir.

Teknoloji Entegrasyonu I¢in Mentorluk ve Kogluk Sistemleri: Deneyimli ve teknoloji
entegrasyonu konusunda yetkin Ogretmenlerin, diger Ogretmenlere mentorluk
yapmas1 desteklenmelidir. Ozellikle Kopcha'nin (2012) belirttigi gibi, uzun vadeli ve
durumsal mentorluk programlari, teknoloji entegrasyonu bariyerlerini agsmada etkili

olabilir.
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EKLER

EK-1. Arastirma Goniillii Katilim Formu

% Yukaridaki agiklamalar1 okudum/bana okundu ve Ozgiir iradem ile bu
aragtirmanin verilerinin toplanmasina yonelik benimle goriisme
yapilmasint ve elde edilen bilgilerin bilimsel arastirma amach
kullanilmasini kabul ediyorsaniz liitfen asagidaki kutucugu (x) isareti
ile isaretleyiniz ve imzalayiniz:

¢ KABUL EDIYORUM .........ccoovvvennnnin

(Imza)

Gorligme sirasinda ses kaydi yapilmasima iliskin kararmizi, liitfen

asagidaki kutucuklardan uygun olanina (X) isareti ile isaretleyiniz ve

imzalayiniz:

[ZIN VERIYORUM.

[ZIN VERMIYORUM.




EK-2. 21. Yiizyil Ogreten Becerileri Kullanimlara Yénelik Alilar1 Olgegi

Kesinlikle
Yapamam

Yapamam

Yapabilirim

Kismen

Yapabiliim

Rahatlikla
Yapabilirim

Teknolojiden  yararlanarak  bir  6dretim  materyalini
gereksinimlere (6grenci, ortam, sire vb. uygun olarak

Uncelleyebilme
%oretim slreci Oncesinde Ogrencilerin  icerige dayall
ereksinimlerini belirlemek icin teknolojiden yararlanabilme

retme-6drenme slrecini zenginlestirmek igin gereksinime
un etkinlik gelistimede teknolojiden yararlanabilme

retme-6grenme strecini teknolojik olanaklara uygun olarak
planlayabilme

Konu alan 6gretiminin niteligini artirmak amaciyla kullanilacak
teknolojilere yonelik gereksinim analizi yapabilme

Bilgi ve lletisim Teknolojileri uygulamalanni kullanarak (egitim
yazilimi, sanal laboratuvar vb.) 6gretim slresini optimum
dluzeye getirebilme

Gereksinime uygun olgme araci gelistirmede teknolojiden
yararlanabilme

Konu igeriginin etkili bir sekilde aktanimas! icin yontem, teknik
ve teknolojilerin 6zelliklerini degerlendirerek birbirleriyle uyumiu
olanlar segebilme

Etkili bir dgretme-6grenme sdreci igin gereksinime uygun
materyal tasarlamak amaciyla teknolojiden yararlanabilme

Ogretme-6grenme sirecinin gergeklestirilecegi ortami teknoloji
kullanimina uygun olarak dizenleyebiime

Teknolojinin kullanildigi 6gretme-6grenme slreclerinde sinif
yontemini saglayabilme

Ogrencilerin dgretim slrecine iliskin gegerli bilgiye sahip olma
durumilarini uygun teknolojileri kullanarak dlcebilme

Bireysel farkliklara uygun ogretim yaklasim ve yontemlerini
teknoloji yardimiyla uygulayabilme

Odev, proje, staj gibi egitsel etkinlikleri yuritmede teknolojiden
yararlanabilme

Ogretim strecinde teknoloji destekli iletisim ortamlarindan
blog, forum, sohbet, e-posta vb.) yararlanabilme

' Odrencilerin  konu alanina iligkin  basan  durumlarini

erlendirmede teknolojiyi kullanabilme
retim sUrecinde etik kurallara uygun teknoloji kullaniminda

_%’enciye model olabilme
rencilerin teknolojiye dayall Grin (sunu, oyun, film vb.) veya
etkinlik (6dev, proje vb.) olusturma s(recine rehberlik yapabiime




Ogretme-6grenme slrecine destek amach gincel teknolojik
yeniliklerden (facebook, blog, wiki, twitter, podcasting vb.)
yararlanabilme

Ogretimi  gergeklestirilecek konu alani bilgi ve becerilerini

(incellemede teknolojiden yararlanabilme
%gretim slirecinde kullanilan teknoloji bilgisini glincel tutabilme

Ogretim  sOrecine iligkin  bilginin  gincel tutulmasinda
teknolojiden yararianabilme

Egitim ortamlarinda teknolojinin erisimi konusunda etik
davranabilme

Konu alani ogretiminde yararlanilacak 6zeVmahrem bilgilen
teknoloji araciligiyla edinmede (ses kaydi, video kayit, dokiman
vb.) ve kullanmada etik kurallara uyma

Ogretme-6grenme siirecinin her asamasinda teknolojiden fikri
malkiyet (telif. lisans vb.) konularina uyarak yararlanabilme

Teknoloji tabanli ogretim ortamlaninda(WebCT, Moodle
vb.)slrecin her asamasinda OQretmenlik meslegi etk
kurallarina uyma

Ogretme~-6grenme slrecinde 6grencileri gecerli ve guvenilir
dijital kaynaklara yonlendirerek dogru bilgiye ulagmalarina
rehberlik edebilme

Egitim ortamlarinda teknolojinin saglikli kullanimi konusunda
etik davranabilme

Teknoloji tabanli 6gretim ortamlarinda (WebCT. Moodle vb.)
karsilagilabilecek problemleri cézebiime

Ogretme-6grenme slrecinin her asamasinda teknolojiden
yararlanirken ortaya cikabilecek sorunlari ¢czebiime

Konu alaniyla ilgili kargilasilan problemiere (icerigin
yapilandiriimasi, glncellenmesi, gercek yasamia
iligkilendirimesi vb.) yonelik ¢6zim dretmede teknolojiyi
kullanabilme

Alaniyla iigili teknolojik yeniliklerin  o6retim sUrecinde
kullaniminin yayiimasina liderlik edebilme

[cerigin aktanimi sGrecinde karsilasilan problemlerin ¢ozimi
icin teknolojiden yararlanma konusunda disiplinler arasi isbirligi
yapabilme




EK-3. Teknopedagojik Egitim (TPACK) Yeterlikleri Olgegi (Ornek Maddeleri)

Hicbir
Nadiren
Ara Sira
Genellikle
Her Zaman

Ogrencilerime saygili davraninm,
Sinif disinda egitsel etkinlikler dozenlerim.
Sinif diginda sosyal etkinlikler dazenlerim.
Ogrencilerimin bireyse! farkliliklara saygi duymalanni sagianm.
Mesieki gelisim etkinliklerine katilirim.
Ogrencilerime yeni teknolojiler hakkinda bilgl veririm.
Ogrendiklenmi dijital araclan kullanarak paylasirnm,
Mesieki gorev ve sorumiuluklanmla igili guncel paylasimlan
takip ederim.
Ogrenci gelisim dosyalarini takip ederim.
Odrencilerime yen fikirler Gretmeleri igin firsatlar yaratinm.
Ders sUrecimi planlarken uzmanlardan destek alinm,
Ogrencilerimin odevierine yapici donutier veririm.
Ogrencilerime calisma yapraklan hazirlarm.
Derslerim igin 6zgun materyaller hazirfanm.,
Ogrencilerimin cgrenme sureglerine iligkin kaytiar tutarim.
Sinif kurallanni ogrencilerimie birlikte olugtururum.
Ogrencilerimin 6z degerlendrme becerilerinin gelismesine
destek olurum.
Ogrencilerimin olumlu davraniglarini pekistirinm,

‘Ders anlatirken teknik terimler kullaninm.
Ogrencilerimin neden- sonug iligkileri kurmalari icin cabalanm.
Ders i¢i etkinliklerimde karsilagacagim sorunlara kars: altematif

planiar yaparim.

Ogrencilerimin ders kazanimlarina en kisa yoldan ulagmatarini
saglanm,

Ders sirecinde égrencilerimi ikaz ederim.

Ogrenmelerini pekistirmeler igin d@rencilerim arasinda egitsel
yanigmalar diizenlerim.

Mesiektaslanmin deneyimlennden yararianinm.

Ogretim etkiniiklerini teknoloji ile zenginiestiririm.
Meslekiaslanmi dersierinde teknoloji kullanmaya zendiririm.
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EK-6. 21. yy Ogreten Becerileri Kullanim Izni

Olcek kullanim izni

Merhabalar,

Olgegdi kullanabilirsiniz.

Surecte ihtivac duyabileceginiz baz bilgileri iceren
dokiiman ektedir. Olgcegdin orijinali doktora tezimin
ekinde bulunmaktadir.

Calismanizda basarilar ve kolayliklar dilerim.

Dr. Derya ORHAN GOKSUN
Adiyaman Universitesi, Egitim Fakdiltesi

14:

57

Dr. Derya ORHAN GOKSUN
Adiyaman University, Faculty of Education

144

21.yy.ogret...rileri.docx
26 KB



EK-7. Teknopedagojik Egitim (TPACK) Yeterlikleri Olgegi Kullanmak Igin Izin

1 Isil KABAKCI YURDAKUL Yesterday

To: neda sarvari >

Merhaba Neda,

TPACK-deep olcegini calismanda kullanabilirsin.
ilgili dlcek ekte yer almaktadir. Calismalarinda
kolayliklar..

Prof.Dr. Is1l Kabak¢1 Yurdakul
Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi, BOTE Boliimii
Eskisehir, TURKIYE

Is11 Kabak¢1 Yurdakul, PhD

Department of Computer Education and

Instructional Technologies

College of Education

Anadolu University, TURKEY

Merhaba hocam ben Neda Sarvari Dilek hocanin doktora
ogrencisi sizden teknopedagojik alan bilgisi dl¢eginizi
tezimde kullanmak igin izin istiyorum Bu arada olgeginizi
benimle paylagirsaniz ok memnun olurum _ .
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