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OZET

SINIF OGRETMENLERININ BiIREYSELLESTIiRILMIiS EGITiM PROGRAMI
(BEP) YETERLIKLERI ILE TUTUMLARI ARASINDAKI iLISKININ
INCELENMESI

Asli YUCETURK
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, 164 sayfa, Haziran 2022
Tez Danismani: Prof. Dr. Ilhami BULUT

Insanlar bedensel, zihinsel ve sosyal yonden birbirinden farklidir. Her insan sahip
oldugu bireysel farkliliga uygun egitim alma hakkina sahiptir. Ozel gereksinimli bireylerin
de sahip olduklar1 yetersizlik tiiriine ve diizeyine uygun egitim alma haklar1 bulunmaktadir.
Genel egitim sinifinda 6grenim goren 6zel gereksinimli dgrencilerin egitsel ihtiyacini
karsilamak Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ile miimkiin olmaktadir. Bu
arastirmada, sinif O6gretmenlerinin BEP yeterlikleri ile tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Aragtirmanin rneklemini, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili Bahar
Yariyilinda Batman ili merkeze bagl ilkokullarin 1-4. siniflarinda kaynastirma 6grencisi
bulunan 277 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Bireysellestirilmis Egitim Programi Tutum Olgegi” (BEPTO) ile ilik ve Sari
(2018) tarafindan gelistirilen “Ogretmenler Icin Bireysellestirilmis Egitim Programi
Yeterlilik Olgegi” (OBEPYO) kullamlmistir. Veri toplama araci, COVID-19 pandemi
siirecinde okullarda yiiz ylize egitime ara verilmesi nedeniyle hem online hem elden
uygulanmistir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler, SPSS istatistik paket programi
ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin (frekans, yiizde, aritmetik
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ortalama, standart sapma vb.) yan1 sira non- parametrik analiz teknikleri (Kruskal Wallis-H
testi ve Mann-Whitney U testi) kullanilmistir. Ayrica, siif 6gretmenlerinin BEP tutumlari
ile BEP yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Spearman Momentler Carpimi
Korelasyon Testi kullanilmistir.

Arastirmada, smif 6gretmenlerinin BEP ile ilgili genel tutumlarimin “katiliyorum”
diizeyinde ve olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirmada, smif 6gretmenlerinin BEP’e
uygun materyal hazirlamalarinin zor oldugu, BEP uygulama siirecinde meslektaglar1 ile
gorlis aligverisinde bulunmak istedikleri, BEP’in kaynastirma Ogrencileri igin yararl
olduguna inandiklari, BEP hazirlanmasi ile ilgili ¢alismalara katilmaktan hoslandiklari,
BEP konusunda iistlerine diisen sorumluklar1 yerine getirme konusunda istekli olduklari
belirlenmigstir. Ayrica BEP’in  dgretmen-6grenci iletisimini  artirdigl, kaynastirma
uygulamasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢oéziimiinde etkili oldugu, 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmada, smif 0gretmenlerinin
BEP’e yonelik tutumlarimin geneli iizerinde cinsiyet, kidem, O&grenim durumu
degiskenlerinin etkisi olmadigi, buna karsilik hizmeti¢i egitim degiskeninin smif
ogretmenlerinin BEP’e yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin sonucunda, sinif &gretmenlerinin BEP yeterlikleri “BEP Hazirlik
Oncesi”, “BEP Hazirlama Asamasi” , “BEP Aile Katilimi1”, “BEP’in Uygulanmasi ve
Degerlendirilmesi” alt boyutlari ile 6l¢egin tamaminda “katiliyorum” diizeyinde ve olumlu
bulunmustur. Ayrica arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kurallarina uygun BEP hazirlama
konusunda yeterli oldugu, BEP ekibinin gérev ve sorumluluklarini bildikleri, BEP i¢in
gerekli olan egitsel performansin belirlenmesine katki sagladiklari, BEP’in her asamasinda
aile katiliminin gerekli oldugunu bildikleri, BEP’e uygun egitim yiiriitiilmesi gerektigi ve
gereken uyarlamalar1 yaptiklari, BEP uygulandiktan sonra &grencinin gelisimine gore
degerlendirmesini yapabildikleri sonuclarma ulagilmistir. Son olarak BEP’e yonelik
yeterliklerinin geneli iizerinde cinsiyet, kidem, O6grenim durumu, kaynastirma ogrenci
sayist degiskenlerinin etkisi olmamakla birlikte, hizmet i¢i egitim degiskeninin
ogretmenlerin BEP’e iliskin yeterlikleri tiizerinde anlamli farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Ayrica arastirmada, sinif 6gretmenlerinin BEP’e yonelik tutumlarinin, BEP’e

iligkin yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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Anahtar Kelimeler: BEP, 6zel gereksinimli birey, kaynastirma uygulamalari, 6zel
egitim

ABSTRACT

REVIEW OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE COMPETENCIES AND
ATTITUDES OF THE INDIVIDUALIZED EDUCATION PROGRAM (IEP) OF
THE CLASSROOM TEACHERS

Asli YUCETURK
Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Training Department
Master Thesis, 164 page, June 2022
Supervisor: Prof. Dr. ilhami BULUT

People are different from each other, physically, mentally and socially. Every human
being has the right to receive education in accordance with the individual difference they
have. Individuals with special requirements also have the right to receive education in
accordance with the type and level of incompetence they have. It is possible to meet the
educational needs of students with special requirements who have been educated in the
general education class through Individualized Education Program (IEP). This research
aims to examine the relationship between the IEP competencies and attitudes of classroom
teachers. As a Quantitative Research method, correlational survey model was applied. The
sample of the research consists of 277 classroom teachers who were having inclusion
students in their classes in Spring Semester of 2020-2021 Educational Year, in Batman
Centre. In this study, “The Attitude Scale for Individualized Education Program” (ASIEP)
developed by the researcher, “The Individualized Education Program Competency Scale
for Teachers” (IEPCST) developed by Ilik and Sar1 (2018), were used. The data collection
tool has been implemented both online and hands-on due to the interim of face-to-face
education in schools during the COVID-19 pandemic process. The data obtained from the

tools was analyzed by the SPSS statistical package program. Besides, the descriptive
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statistics (frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, etc.), non-parametric
analysis techniques (Mann Whitney U, Kruskal Wallis H) are used in the analysis of data.
In addition, the Spearman product-moment correlation coefficient test was used to
determine the relationship between IEP attitudes and IEP competencies of classroom
teachers. In the research, it was determined that the overall attitude of the classroom
teachers on IEP was positive at the level of “I Agree”. In the research, it was determined
that it is difficult for classroom teachers to prepare suitable material for IEP, that they want
to exchange opinions with their colleagues during the IEP implementation process, believe
IEP is useful for the inclusive students, participate in the study on IEP preparation, and
that they are willing to fulfill their own responsibilities on IEP. Furthermore the study
found out that IEP increases teacher-student communication and is effective in solving
problems that may arise during implementation process and contributes to teacher
professional development. The study revealed that while gender, seniority, educational
background, the number of inclusion students variables do not have an impact on the
general attitude of classroom teachers toward IEP, the inservice training variable has a
significant impact in the attitude of classroom teachers toward IEP.

As aresult of the study, the IEP competencies of the classroom teachers were found to
be “I Agree” and positive in the whole scale in the headings ‘“Pre-Preparation”,
“Preparation Phase”, “Family Participation”, “Implementation and Evaluation of the IEP”.
In addition, it is concluded that the classroom teachers are sufficient to prepare the proper
IEP, know the roles and responsibilities of the IEP team, contribute to the determination of
the educational performance required for IEP, know that family participation is required at
each stage of IEP, advocate that education must be carried out in accordance with the IEP
and make the necessary adaptations, and that they could evaluate students based on their
development after the implementation of IEP. Finally, the study revealed that while
gender, seniority, educational background, the number of inclusion students variables do
not have an impact on the general attitude of classroom teachers toward IEP, the inservice
training variable has created a significant difference in the attitude of classroom teachers
toward IEP. In addition, it was determined that the attitude of classroom teachers toward

IEP positively impacted their competence regarding IEP.
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1. GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, amaci ve alt amaglari, Onemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Her cocuk bedensel, zihinsel, sosyal oOzellikleri yoniinden bireysel farkliliklar
gosterir. Tim gelisim 0Ozellikleri agisindan akranlariyla belirgin farkliliklar gosteren
cocuklarin alacagi egitim hizmetleri de farklilasabilmektedir. Bu farkliliklar “6zel egitim”
hizmetlerine gereksinimi agiga ¢ikarmaktadir (Kumas ve Stier, 2020). Bu baglamda siirekli
gelisen ve degisen diinyaya uyum saglamak i¢in insan haklar1 hareketi ile birlikte 6zel
gereksinimli bireylerin 6zel egitim hizmetlerine ulagsmasi ve bu hizmetlerden yararlanmasi
goriisii onem kazanmaktadir (Eres ve Canaslan 2017; Fazlioglu, 2011).

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren bireylerle ayni hak ve
firsatlara sahip olabilmeleri ancak en az kisitlayici egitim ortami olan kaynastirma ve
biitiinlestirme uygulamalariyla miimkiin olabilmektedir (Diken ve Batu, 2020; Salend,
2011; Turnbull, Turnbull, Shank ve Smith, 2004). Ozel gereksinimli bireylerin, 6zel
egitim hizmetlerinden yararlanmalar1 i¢in “egitimde firsat esitligi” ilkesine dikkat
edilmelidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz, 2017). Bu baglamda,
0zel gereksinimli 6grencilerin akranlar ile ayni ortamlarda egitim almalarim1 saglayacak
uygulamalar yapilmaktadir. Bu sayede toplum i¢inde bagimsiz yagsam siirebilen bireylerin
sayisinin artmasi saglanabilir.

1948 yilinda kabul edilen Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan “Herkesin
egitim hakki vardir” ifadesi ile bireylerin kendilerini gelistirmek i¢in egitim almalar
gerektigi vurgulanmistir. Ayrica insana verilen degerin artmasi, her bireyin esit hak ve
firsatlarla egitim hizmetlerine erisebilmesine olanak tanimigtir (Agbenyega, 2017; Coskun,
2010; Ozyiirek, 2014; Vuran, Bozkus-Geng¢ ve Sani-Bozkurt, 2017). Bu firsatlarin
saglanmasina yonelik olarak egitim politikalarinda gerekli diizenlemeler yapilmaktadir
(Cankaya ve Korkmaz, 2012; Ozyiirek, 2009; Vuran, Bozkus-Gen¢ ve Sani-Bozkurt,
2017).

Kaynastirma, ‘“herkese esit egitim firsatt saglamasi” ilkesinin geregi olarak,
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Tiirkiye’de 1983 yilinda vyiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Kanunu ile yasal olarak kabul edilmistir (Diken, 2020; Milli Egitim Bakanligi [MEB],
1983). Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nun 4.maddesinde “Durumlar1 ve
Ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri igin
acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlar1 arasinda egitilmeleri igin
gerekli tedbirler alinir” karar1 yer almaktadir. Bu kanun ile 6zel egitime ihtiyaci olan
cocuklarin egitimleri, is ve meslek sahibi olmalar1 ve topluma uyum saglamalar ile ilgili
diizenlemeler yapilmistir.

Diinyada ve {iilkemizde ozel gereksinimli ¢ocuklarin sayist her yil giderek
artmaktadir. Cevresel nedenler, erken dogumlar, yasanan kazalar bu artisin nedeni olarak
gosterilebilir (Imrak, 2009). Ulkemizin resmi istatistik kurumu tarafindan yaymlanan
verilere gore Ozel gereksinimli bireyler toplumumuzda %12.29 orana sahiptir (Tiirkiye
Istatistik Kurumu [TUIK], 2020). Ulkemizde egitim alan 6zel gereksinimli &grenciler
arasinda kaynastirma egitimi alanlarin oraninin ise, 2019-2020’de %74.7 oldugu
goriilmektedir (Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanhign [ACSHB], 2021). Ozel
gereksinimli bireylerin orani ve kaynastirma egitimi alan 6grencilerin oraninin bu kadar
yiiksek olmas1 bu konu iizerinde 6nemle durulmasi gerektigini gostermektedir.

Yapilan aragtirmalar (Giiven ve Tufan, 2010; Karaca, 2018; Kurt ve Tomul, 2020;
Minke, Bear, Deemer ve Griffin, 1996; Oztiirk ve Eratay, 2010; Sucuoglu ve Akaln, 2010)
kaynastirma uygulamalarinin basarisi i¢in 0gretmen, 6zel gereksinimli 6grenci, aile, okul
yonetimi, normal gelisim gosteren Ogrenciler ve bu siirece dahil olan tiim personelin
etkilesim ve 1 birligi icerisinde olmalarmin gerekliligine isaret etmektedir.

Kaynastirma egitiminde Ogrencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin, zamana,
ortama, kosullara ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore yapilandirilmasi sarttir. Bu
yapilandirmalar Bireysellestirilmis Egitim Programi’nin (BEP) hazirlanmasi gerektigini de
ortaya koymustur (ilik ve Giinay, 2020). Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
BEP hazirlanmas: ve uygulanmasi 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile zorunlu hale getirilmistir (Kargin, 2007; Vuran, 2007). BEP, okul
sisteminin, uzmanlarin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6grencinin alacag biitiin hizmetleri ve
degerlendirmesini kapsayan 6zel egitim progranmudir (Sar1t ve ilik, 2014). Ogrencinin
egitsel ihtiyaglarini karsilamak {izere uygun egitim ortamlarindan ve destek hizmetlerden
en iist diizeyde yararlanmasini saglamak BEP ile miimkiindiir (Giirsel ve Vuran, 2020). Bu

baglamda her 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik BEP gelistirilmesi ve uygulanmasi
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zorunludur (Antia ve Levine, 2001; Salend,1998; So6giit ve Deniz, 2018). BEP, hazirlama
ve uygulama asamasinda sinif 6gretment, aile, okul idaresi ve diger 6gretmenler arasinda is
birligi gereklidir (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim ve Delican, 2017; Oztiirk ve Eratay,
2010).

Ogretmenler ve ailelerin BEP gelistirme siirecinde isbirligi iginde olmalari
hedeflere ulagmada etkili olmaktadir (Yener ve Dayi, 2021). Ayrica normal gelisim
gosteren c¢ocuklarin anne-babalar1 ile 06zel gereksinimli ¢ocuklarin anne-babalarini
kaynastirma uygulamalar1 ve BEP siireci konusunda bilgilendirmek olduk¢a énemlidir (Oz,
2010). BEP hakkinda aileleri bilgilendirme, goriis ve isteklerini dikkate alma Ogretim
stirecinde etkili sonuglar verebilir.

BEP’in hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinin basarili olmasi ve
paydaslarin {izerine diiseni kolaylikla yapabilmesi i¢in okul yoénetiminin programin
geregine, yararina ve Onemine inanmasi gerekir. Batu (2015)’e gore, kaynastirma
uygulamasinin yararli olduguna inanan okul yoneticisi, 6grencinin yetersizligine gore
uygun sinifi segme, BEP kurulunu olusturma ve aktif ¢alismasini saglama, okuldaki
organizasyonu saglamakla yiikiimliidiir.

BEP’in uygulanacagi kaynastirma egitimi smiflart egitim- Ogretim siirecinin
basarist agisindan O6nemli bir yer tutmaktadir. Simif ortami, ¢ocuklar i¢in ilgi cekici ve
merak uyandirict sekilde diizenlenmelidir. Siniflar, c¢ocuklarin akranlari ile kolay
etkilesime girebilecekleri, rahat hareket edebilecekleri sekilde tasarlanmalidir. Siniftaki
Ogrenci sayisinin, kaynastirmanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in en ¢ok 25-30
araliginda olmasi gerektigi belirtilmektedir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011).

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin ve BEP silirecinin  verimli
olabilmesinde en biiylik rol, egitim ve dgretim siirecinde dgrenciyle karsilikli etkilesimde
olan, Ogrencinin bireysel, gelisimsel ve egitsel gereksinimlerine uygun programin
gelistirilmesi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesinde gorev alan Ogretmene diismektedir
(Avcioglu, 2011; Bubpha, Erawan ve Saihong, 2012; Florian ve Linklater, 2010;
McLaughlin ve Talbert, 2006; Sogiit ve Deniz, 2018; Vuran, Bozkus-Gen¢ ve Sani-
Bozkurt, 2017). BEP’in uygulamadaki bagaris1 6gretmenlerin bir anlamda BEP’e iliskin
yeterliklerine (Battal, 2007; Yilmaz ve Batu, 2016; Yiiksel, Ogur ve Isbilir, 2020) ve
O0gretmenlerin olumlu tutumlarina (Akalin, 2014; Avcioglu, 2011) baghdir.

Ogretmenlerin  BEP’in  hazirlanmasi, uygulanmasi  ve  degerlendirilmesi

hususlarindaki yeterlikleri de egitim-6gretim siirecinin  bagarisin1  etkilemektedir.
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Ogretmenlerin  6z-yeterliginin yiiksek olmasi smifta huzurlu bir &grenme ortaminin
olugmasini ve d6grencinin derse ilgisinin artmasini saglar (Gtirel, 2017). Bandura’ya (1997)
gore Oz-yeterlik inanci yiiksek olan insanlar yeni karsilastiklar1 ve miicadele edecekleri
yasantilardan kagmazlar ve eylemlerini basarili bir sekilde tamamlamak i¢in oldukc¢a
kararli ve tutarli davranmaktadirlar. BEP hazirlayan 6gretmenlerin yeterli donanima sahip
olmasi beklenir. Isin sorumlulugunu aldiklar1 i¢in Sgrenciyi iyi tanimali, &grencinin
ihtiyaclarim1 karsilayacak, 6grenciyi tim yonleriyle gelistirecek nitelikte bir program
hazirlamalidir (Evyapan, 2020). Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin BEP’in hazirlanmas: ile ilgili genel teorik bilgiye sahip olduklarini, BEP
yeterliliklerinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ancak Cerezci (2015)
arastirmasinda Ogretmenlerin BEP hazirlasalar bile uygulama konusunda yetersiz
olduklarini ortaya koymustur.

BEP’te 0Ongoriilen etkinliklerin etkili sekilde veya arzu edilen diizeyde
gerceklestirilmesinde onemli olan bir diger degisken 6gretmen tutumlaridir. Nitekim bir
meslege yonelik tutumlar, mesleki yeterlik algilarini ve meslekteki basarilar
etkilemektedir (Terzi ve Tezci, 2007). Dolayisiyla, 6gretmenlerin BEP’e yonelik olumlu
tutumunun kaynastirma egitimi basarisin1 dogru orantili olarak etkileyecek bir unsur
oldugu soylenebilir.

Ozel gereksinimli dgrenciler icin hazirlanan BEP’in hazirlik 6ncesi, hazirlama
asamasl, aile katilimi ve uygulanmasi ve degerlendirilmesi agamalarinin her birine yeterli
onemin verilmesi gereklidir. Burunsuz (2019) yapmis oldugu arastirmada ogretmenlerin
BEP hazirlik oncesinde yeterli bilgilerinin olmadigi, BEP hazirlama asamasinda ise
Ogrenci seviyesi, ¢cevre kosullari, 68renci ilgi ve ihtiyaglar1 gibi hususlar1 dikkate aldiklari,
BEP uygulama siirecinde zaman sikintisinin siireci olumsuz etkileyen en biiyiikk sorun
oldugu sonucuna ulagmistir. Toprak (2018) arastirmasinda 6gretmenlerin BEP hazirlarken
0zel egitim Ogretmenlerinden, internetten, diger O0gretmen arkadaslarindan ve MEB
tarafindan hazirlanmis olan kaynaklardan yararlandigi sonucuna ulasmistir. Aslan’da
(2021) yapmis oldugu arastirmada aile katilimi konusunda ailelerin daha ¢ok bilgi alarak
BEP toplantilara katildiklar1 ve toplantilar ile ilgili duygu ve diislincelerinin ise olumlu
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Alanyazin incelendiginde BEP ile ilgili c¢ok sayida arastirmanin yapildigi
goriilmektedir. Bu aragtirmalarin genel olarak BEP hakkinda ¢esitli 6gretmen goriigleri

(Avcioglu, 2011; Burunsuz ve ince 2020; Ersan ve Ata, 2016; Evyapan, 2020; Habiboglu,
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2018; ilik, 2019; Kuyumcu, 2011; Menlove, Hudson ve Suter, 2001; Ozan, 2019; Oztiirk
ve Eratay, 2010; Toprak, 2018; Yilmaz ve Batu, 2016) ve 6gretmenlerin BEP hazirlama
siirecinde karsilastiklar gii¢liikler (Akkoyunoglu, 2019; Can, 2015; S6giit ve Deniz, 2018;
Sahin ve Giirler, 2018; Tike-Bafra ve Kargm, 2009) konularina yonelik oldugu
belirlenmistir. Ayrica, BEP’in ¢ok fazla kagit kalem isi gerektirdigi, bu nedenle de ekipte
yer alan iiyelerin ¢ok fazla zamanimi aldigina yonelik arastirma sonuglarmma (Menlove,
Hudson ve Suter, 2001; Tike-Bafra ve Kargin, 2009; Tod, Castle ve Blamires, 1996) da
rastlamak miimkiindiir.

Ogretmenlerin BEP ile ilgili yeterliklerini inceleyen arastirmalarda, 6gretmenlerin
yeterli bilgiye sahip oldugunu (Camadan, 2012; Vuran, Bozkus-Geng ve Sani-Bozkurt,
2017; Yilmaz ve Batu, 2016) belirten arastirma sonuglar1 ile yeterli bilgiye sahip
olmadigmi (Christle ve Yell, 2010; Cuhadar, 2006; Idin, 2016; Johns, Crowley ve
Guetzloe, 2002; Kosko ve Wilkins, 2009; Lee-Tarver, 2006; Ozan, 2019; Oztiirk ve
Eratay, 2010; Pektas, 2008; Unal, 2010; Yaman, 2017) belirten arastirma sonugclarina
rastlanmistir. Cerezci (2015), Sahin (2017) ve Sekercioglu (2010) 6gretmenlerin, BEP
gelistirme birimini olusturma, BEP hazirlama ve uygulama asamalarinda yetersiz olduklari
yoniinde arastirma sonuglarina ulasmislardir. Yaman (2017) arastirmasinda 6gretmenlerin
BEP hazirlamasi ve uygulamasi i¢in kendilerini yetersiz bulduklarmi belirtirken Oztiirk ve
Eratay (2010), Kuyumcu (2011) ve Idin (2016) ise 6gretmenlerin, BEP gelistirme ve
uygulama asamalarinda yetersiz kaldiklarini ve bu konularda bilgi eksikliklerinin oldugunu
ifade etmektedir.

Aragtirmalar genel olarak mevcut durumu ortaya koyarak BEP nitelikleri hakkinda
bilgi vermektedir. Bu arastirma BEP’in basarisim1 etkileyen Ogretmen yeterlikleri ve
tutumlari ile simirhidir. Sinif 6gretmenlerinin BEP’e yonelik tutumlar1 ile BEP hazirlama,
uygulama ve degerlendirilmesine yonelik yeterlikleri kaynastirma egitiminin basarisi
hakkinda ipucu verecektir. Ayrica sinif Ogretmenlerinin BEP yeterliklerinin yiiksek
olmasinin programin hazirlanma, uygulanma ve degerlendirilmesinde yarar saglayacagi
bilinmektedir. Yine dgretmenlerin BEP’e iliskin olumlu tutumlarinin kaynastirma egitim
stirecini kolaylastiracag1 diislintilmektedir.  Alanyazinda, siif 6gretmenlerinin BEP ile
ilgili tutumlar1 ve yeterlikleri arasindaki iliskinin incelendigi bir arastirmanin yapilmadig
belirlenmistir. Arastirma bu yoniiyle degerli ve dnemlidir. Arastirma sonuglarinin alana ve

ogretmenlere mesleki gelisim siirecinde katki saglayacag: diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amact; sif ogretmenlerinin BEP yeterlikleri ile tutumlar
arasindaki iligskiyi incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir.
1. Sinif 6gretmenlerinin siniflarindaki kaynastirma 6grencilerinin dagilimi nasildir?

2. Sinif 6gretmenlerinin BEP’e yonelik tutumlari nasildir?
3. Smif 6gretmenlerinin BEP e yonelik tutumlart:
a. cinsiyet,
b. mesleki kidem,
c. ogrenim durumu,
d. hizmet ici egitim degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
4. Siif 6gretmenlerinin BEP e iligkin yeterlikleri ne diizeydedir?
5. Smnif 6gretmenlerinin BEP e iliskin yeterlikleri:
a. cinsiyet,
b. mesleki kidem,
c. Ogrenim durumu,
d. hizmet ici egitim degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
6. Siif Ogretmenlerinin BEP’e yonelik tutumlar1 ile BEP yeterlikleri arasinda

istatistiksel olarak bir iligski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinimiizde her 6grenci farkli bireysel 6zelliklere ve yeteneklere sahiptir. Bunun
dogal bir yansimasi olarak o&grencilerin egitim ihtiyaglari da farklilasmaktadir. Ozel
gereksinimli 6grenciler ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin egitiminde kullanilan
yontem ve teknikler ¢esitlilik gostermektedir. Bu agidan 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
smifta verimli egitim alabilmeleri i¢in “egitimde firsat esitligi” ilkesinden yararlanilmalidir

(Sahin ve Giirler, 2018). Egitimde firsat esitligi ilkesi ve 6grencilerin bireysel farkliliklar

dikkate alindiginda Ogretim programina gore egitim ihtiyaglari i¢in BEP olusturulmasi
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onem arz etmektedir (Cuhadar, 2006; MEB, 2018; Vuran, 2007).

Her oOgrencide farkli bireysel o6zelliklerin bulunabileceginin kabulii, 06zel
gereksinime ihtiyaci olan o6grenciler i¢in BEP olusturulmasini zorunlu hale getirmistir
(Cuhadar, 2006). BEP’ in hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasinin bir biitiinliik
icinde olmasi kaynastirma egitiminde basar1 i¢in énemlidir. BEP ile ilgili siireglerde aktif
gorev alan, 0grencilerin egitimini ve degerlendirilmesini gergeklestiren 6gretmenlerin roli
biiyiiktiir. Ogretmenlerin program yeterliklerinin iist diizeyde olmasinin, programa ydnelik
tutumlarin1 da olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin BEP yeterlikleri ile tutumlarinin belirlenip hizmet ici egitim
programlari ile gerekli desteklerin saglanmasi olduk¢a dnemlidir. Sinif 6gretmenlerinin,
BEP yeterlikleri ile tutumlarinin olumlu bir duruma gelmesi icin calismalarin yapilmasi
iilkemizin gelecegini olusturan ¢ocuklarin daha iyi bir egitim almasi agisindan 6nem
tasimaktadir. Alanyazinda sinif 6gretmenlerinin BEP ile ilgili tutumlar1 ve yeterlikleri
arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu dogrultuda
smif Ogretmenlerinin BEP tutumlar ile yeterliklerinin bilinmesinin,  6zel egitim
hakkindaki politika ve uygulamalara, MEB egitim programi gelistirme caligmalarina,
Rehberlik Arastirma Merkezlerinin yonlendirme ¢abalarina, 6gretmenlerin meslegi severek
yapmasina, iniversitede konu ile ilgili arastirma yapan akademisyenlere katki saglayici ve

yol gosterici olacagi 6n goriilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiiriitiilmiistiir:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, veri toplama aracini samimi bir sekilde
yanitladiklar1 kabul edilmektedir.

2. Veri toplama araci aragtirmanin amacina hizmet edebilecek niteliktedir.
1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

1. 2020-2021 Egitim-Ogretim y1l1,

2. Batman il merkezi ve ilgelerinde bulunan ilkokullarda gorev yapan ve siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenleri,

3. BEP Tutum Olgegi ve Ogretmenler I¢in BEP Yeterlilik Olgegi’nden elde edilen

veriler ile simirhidir.



1.6. Tanimlar

Ozel Egitim: Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlamh diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade eder (MEB, 2020a).

BEP: Ozel gereksinimli 6grencilerin egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasindan
sorumlu olan 6gretmen, ekip iiyeleri ve ailenin isbirligi ile hazirlanan yazili dokiimandir
(Giirsel ve Vuran, 2020).

Kaynastirma Egitimi: Genel egitim siniflarinda bulunan 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerin egitimlerinin, 6zel egitim destegi ile birlikte yiiriitiilmesidir (Kargin, 2004).

Yetersizlik: Bedenin biyofiziksel ve kimyasal yapisinin zedelenmesi sonucu
organin yoklugu, bozuklugu ya da islevini yerine getirememesi durumudur ( Ozyiirek,
2009).

Kaynak Oda/Destek Egitim Odasi: Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla
egitimlerine devam eden Ogrenciler ile {istiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklari

alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortamlardir (MEB, 2012: 2).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ozel Egitim

Ozel egitim tiim iilkelerde 21. yy. basinda oldukca ilgi duyulan bir alan olmustur.
Bunun nedeni 6zel egitim kanunlarmin ¢ikmasi, kanun maddelerinde ve uygulamalarda
parasiz, uygun genel egitimin yer almasidir (Akcamete, 2019). Bu alandaki gelismeler
diinyada 0zel gereksinimli bireylere verilen degerin arttigini isaret etmektedir. Bu
baglamda 6zel gereksinimli bireylerin yasadiklar1 sosyal c¢evrede hayatlarini devam
ettirebilmeleri i¢cin  egitimde firsat esitliginden yararlanmalar1  gerekmektedir
(Hacisalihoglu- Karadeniz, 2017). Bireylere egitsel alanda verilen firsat esitligi sayesinde
okulda basarili olabilmektedirler (Mercik, 2015).

Engelli bireylerin toplum igindeki oramin1 belirlemek i¢in arastirmalar
yapilmaktadir. Diinya niifusunun %15’inde engellilik durumunun s6z konusu oldugu
OECD, AB ve Tiirkiye’de agiklanan verilerle agiga ¢ikmaktadir (Condur, Yenipazarli ve
Comertler, 2020). Bu dogrultuda Diinya’da 6zel gereksinimli bireylerin oraninin yiiksek
olmasinin dogal bir sonucu olarak 6zel egitime duyulan gereksinim artmistir.

Alanyazin tarandiginda 6zel egitim ile ilgili ¢ok sayida tanimlamanin yapildig:
goriilmektedir. MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 4. maddesinin “s” fikrasinda
ozel egitim; “bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak
tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 0zel olarak yetistirilmis personel ile uygun
ortamlarda siirdiiriilen egitim” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2020a). Kaya (2013)’e gore
Ozel egitim, bu alanda egitim gormiis 6gretmen, personel ve uzmanlar ile bireylerin
farkliliklarina gore dilizenlenmis ortam, onlar i¢in 6zel olarak hazirlanmis egitim
programlar1 ile gergeklestirilen amagli bir 6gretim bicimidir. Buna gore, 6zel egitim
normalden farkli gelisim gosteren bireylere verilen egitim hizmetlerinin tamaminm
kapsamaktadir.

Her ¢ocugun birbirinden farkli oldugu ve bu nedenle egitimin bireysel temelli
olmast gerekliligi ¢agdas egitim anlayisinin temelini olusturmaktadir (Bicard ve Heward,

2010). Bu dogrultuda her birey kendi bireysel 6zelliklerine uygun egitim almalidir. Giiven
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(2016)’e gore Ozel egitim, en basit anlamda 6zel gereksinimleri olan bireylerin bireysel
farkliliklar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitilmesine iliskin uygulamalardir.

Ozel egitim, 6zel gereksinimi olan cocuklarm bireysel farkliliklarindan dolay:
onlara 6zel planlanan bireysel 0gretim programlariyla gereksinimlerinin karsilanmasini
kapsamaktadir (Cay, 2016). Ataman (2005)’a gore Ozel egitim; bireyin potansiyeli ve
becerilerine gore gelisimlerinin arttirllmasima destek veren, yetersizliklerinin engele
doniismemesine ve engelli bireyin toplumda kendi yerini bulmasina yardimci olan egitim
siireci olarak tanimlamaktadir. Egitim siirecinin sonunda, bireyin okul ortami ve sosyal
ortamda olabilecek en iist diizeyde kendi kendine yetebilmesi, basarili olmasi ve sartlar
uygun oldugunda normal siniflarda egitim almasi hedeflenmektedir (Giiven, 2016).

Mengi ve Alpdogan (2020)’a gore 6zel egitimin en temel 6zelligi, 6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak {izere BEP ve 6zel
olarak yetistirilmis personel ile bireysel farkliliklara gore uyarlanmis uygun ortamlarda
siirdiiriilen bir egitim sekli olmasidir. Ozel olarak yetistirilen personel, iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinden mezun olan 6zel egitim Ogretmenlerini, BEP ise Ogrencilerin
bireysel farkliliklarina yonelik ©6zel olarak gelistirilmis programimi ifade etmektedir
(Ozgiines, 2016). Ozel gereksinimli bireylerin geleceginin sekillenmesi, toplumda yasayan
tiim bireylere baglhdir. Ozel egitimin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi, egitimin en 6nemli iig
sa¢ ayagl olan Ogrenci, veli ve Ogretmenlerin igbirligiyle miimkiindiir. Bu noktada en
Oonemli gorev, Ozel egitim konusunda uzman olan 6gretmenlere diismektedir (Mengi ve
Alpdogan, 2020). Ogretmenler sinifinda bireysel farklilifa sahip olan gocuklart diger
cocuklardan ayirabilmeli ve 06zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglart olan egitimi

verebilmelidir (Yarali, 2016).

2.1.1. Ozel Egitim Amaclar

Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri esas alinarak; 6zel egitim
ithtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaglari, yeterlikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini amaglar. Bunlarin yani sira 6zel egitime
ihtiyaci olan bireylerin {ist 6grenime, meslek hayatina ve toplumsal yasama hazirlanmasin

amaglar (MEB, 2020a).
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2.1.2. Ozel Egitimin ilkeleri
11.06.2020°de yayimnlanan 31152 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 5.
maddesinde 0zel egitimin dokuz ilkesinden bahsedilmektedir. Bu ilkeler sunlardir (MEB,

2020a, s.2):

1. Bireysel farkliliklari, gelisim 6zellikleri ve egitim ihtiyaglar1 dikkate alinarak egitim hizmeti
sunulur.

2. Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda 6zel
egitim hizmetlerinden yararlandirilir.

3. Ozel egitim hizmetlerine erken donemde baslanmasi esastir.

4. Ozel egitim hizmetlerinin 6zel egitim ihtiyac1 olan bireyleri sosyal ve fiziksel gevrelerinden
miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama siirecini
kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiiliir.

5. Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitsel performanslari dogrultusunda amag, igerik ve
Ogretim siireclerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte egitim gormelerine dncelik
verilir.

6. Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini siirdiirebilmeleri i¢in
kurum ve kuruluslarla is birligi yapulir.

7. Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler icin BEP gelistirilmesi ve egitim programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmasi esastir.

8. Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her asamasina aktif katilmalarini saglanir.

9. Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili boliimleri ve 6zel egitim
ihtiyact olan bireylere yonelik faaliyette bulunan sivil toplum kuruluslari ile is birligi icinde
calisilmasi esastir.

Ozel egitimde erken miidahale, ¢cocugun sahip oldugu kosullar1 ya da kisilerle
iletisimini gelistirmeyi, giiclendirmeyi ve degistirmeyi amaclamaktadir (Howard, Williams
ve Leper, 2010). Bu amaglarin gerceklesmesi icin 0Ozel egitimin erken donemde
baslamasina dikkat edilmelidir. Ozel egitim, egitim programlarinin 6zel gereksinimli
bireylerin ihtiyaglarim1  karsilayacak sekilde hazirlanmasi ve gerekli program
uyarlamalarinin yapilmasim gerekli kilar. Ozel egitim ihtiyaci olan bireyin bulundugu
smif diizeyine uygun BEP hazirlanmasi 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimi icin
faydaldir. Ozel gereksinimli bireyler saglik hizmetleri, psikolojik destek, destek egitim
hizmetleri gibi uygulamalardan yararlanmaya ihtiya¢ duyabilir. Bu hizmetler egitim almis
uzmanlar tarafindan verilmelidir. Saglanacak destegin niteligi kurum ve kuruluslar
arasinda isbirligine baglidir (Cavkaytar, 2021). Aile katilimi, 6grenme siirecinin ev
ortaminda aile tarafindan desteklenmesini, smnifta uygulanan etkinlikler hakkinda
ogretmenlerle isbirligi olusturulmasini hedeflemektedir (Epstein ve Sheldon, 2006). Bu

acidan aileler 6zel egitim siirecinin her asamasina dahil edilmelidir.
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2.2. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi, 0zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gdsteren
akranlar1 ile birlikte genel egitim smifinda; destek egitim hizmetleri, bireysel Ogretim
programlar1 ve Ogretimsel uyarlamalar yapilarak; 6grencilerin ilgileri ve becerileri goz
ontinde bulundurularak bir arada egitim almasin1 amaglayan bir 6gretim modelidir (Diken
ve Batu, 2020; Kargin, 2004). UNESCQO’ya gore kaynastirma, dgrencilerin ihtiyaglarina
cevap veren egitim igerisinde dislanmay1 azaltan bir model olarak goriilmektedir (Acedo,
2013).

Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Egitimde feda edilecek tek bir fert yoktur.” sozii ilke
edinildiginde toplumumuzda cesitli yetersizliklerden dolayr géz ardi edilen &grencilerin,
sosyal hayata uyumunu, kendilerini tanimalarini, en uygun sartlarda egitim almalarin
saglamak icin kaynastirma egitimi 6nem arz etmektedir. Ozel gereksinimli bireyler
toplumumuzun 6nemli bir parcasidir. Egitim hakki ve egitimde firsat esitliginin geregi
olarak normal gelisim gosteren bireyler kadar 6zel gereksinimli bireyler de uygun egitimi
alma hakkina sahiptirler (Ozgiines, 2016). Ozel gereksinimli bireylerin toplumsal hayatta
insanlarla uyumlu iliski siirdiirebilmelerinin temeli egitim siirecinde de akranlar ile
iletisim igerisinde olduklart egitim ortamlarina dayanmaktadir.

Alanyazinda kaynastirma egitimi ile ilgili birden fazla tanimlama yapilmistir.
Sucuoglu ve Kargin (2006) kaynastirma egitimini, simif 6gretmeni veya ozel egitim
uzmanlar tarafindan engelli 6grencinin bireysel 6zelliklerine dikkat edilerek normal egitim
ortaminda, normal gelisim gosteren akranlariyla ayni sinifta, destek 6zel egitim hizmetleri
saglanarak verilen egitim olarak tanimlanmaktadir. Metin (2011) ise; 6zel gereksinimli
olan bireylerin gereksinim tipine, derecesine ve kullanilacak kaynaklarin sagladig
imkanlara bagli olarak, olabildigince normal okul programlarma yerlestirilmeleri ve
yasitlar ile esit egitim kosullarinda birlikte egitilmeleri siireci olarak tanimlamistir. Bir
baska ifade ile kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin, genel egitim sinifindaki
egitim Ogretim siirecine, uygun destek ve diizenlemelerle dahil olmasidir (Glazzard,
Stokoe, Hughes, Netherwood ve Neve, 2010). Bu baglamda kaynastirma egitimi;
akranlarindan zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal olarak belirgin farklilik gosteren
cocuklarin destek egitim yardimiyla normal gelisim gosteren 6grencilerle bir arada egitim

gormesi olarak ifade edilebilir.
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Genel egitim
ortamlarinda
eqgitim

Destek ozel
aditin Normal gelisim
g KAYNASTIRMA gosteren
hizmetlerinin i
akraniarla egitim
sunulmasi

Sekil 1. Kaynastirma Uygulamalari (Gtirgiir, 2020)

MEB (2013a)’e gore; Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitiminde “kaynastirma
egitimi” yerini, “biitliinlestirme” kavramina birakmistir. Biitlinlestirme; yetersizligi olan
bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle etkilesim i¢inde bulunmalarin1 ve egitim
hedeflerini en iist diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla akranlariyla birlikte tam
zamanl ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitimi belirtmektedir

(MEB, 2020a).

Kaynastirma egitiminin temelinde 6zel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaclarinin
belirlenmesi yer almaktadir (Yilmaz ve Melekoglu, 2018). Ozel gereksinimli her bir
Ogrenciye yonelik o©zel egitim programlari hazirlanmasi igin bireysel ihtiyaglarin
belirlenmesi 6nemlidir. Ogrenme-6gretme siireci bireysel farkliliklara dikkat edilerek
diizenlenirse kaynastirma egitiminin niteliginin artiracagi tahmin edilmektedir. Yilmaz
(2020)’a gore kaynastirma egitiminin amaci, her ¢ocugun potansiyelinin farkina varmasi
ve gelismesi i¢in kendini rahat ve giivenli hissettigi bir sinif ortami yaratmaktir.

Gelismis tlkelerde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ¢ogu, genel egitim okullarinda
yasitlartyla beraber en az kisitlayici egitim ortamlarinda 6grenim gormektedir (Ataman,
2015). Ozel egitim gerektiren dgrenciler i¢in en az kisitlayic egitim ortami, yetersizlik
yasamayan akranlari ile bir arada egitim aldiklar1 normal sinif, yani kaynastirma sinifidir
(MEB, 2010). En az kisitlayic1 ortam ifadesi, engelli 6grencilerin genel egitim sinifindan
en az sekilde ayristirilarak egitilmeleri anlamma gelmektedir (Altun, 2016). Ogrencinin
yetersizliginin yani1 sira duygusal ve davranigsal ozellikleri de en az kisitlayict egitim

ortaminin belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bireysel farkliliklar nedeniyle her
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ogrenci icin en az kisitlayici e@itim ortami birbirinden farkli olabilmektedir. Ozgiines
(2016) en az kisitlayici egitim ortaminin her 6grenci icin sabit bir egitim ortaminin
olmadigini belirtmektedir. Bunun yaninda bir 6grenci i¢in en az kisitlayict egitim ortami
bir 6zel egitim okulu iken, diger bir 6grenci i¢in normal bir smifta kaynastirma egitimi
veya Ozel egitim simifi olabilmektedir. Metin (2018)’e gore, her bir 6zel gereksinimli
cocugu oOzelliklerine ve ihtiyaglarina gore en az kisitlayici egitim ortamina yerlestirmek
basari i¢in gerekli sarttir.

Ozel gereksinimli dgrenciler i¢in en az kisitlayict egitim ortamlar1 en fazla
kisitlayict olandan en az kisitlayict olana dogru siralandiginda tam zamanli genel egitim

siifinin en az kisitlayict egitim ortami oldugu kabul edilmektedir.

Ev /Kurum /Hastane

Yatili Ozel Egitim Okulu

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu

Yar1 Zamanh Egitim Sinifi

Ozel Egitim Sinifi

Welo SIWJLIPUBIIULS Ze Uy

Tam Zamanli Genel Egitim Sinifi

Sekil 2. Ozel Gereksinimli Ogrenciler Icin En Az Kisitlayicr Egitim Ortamlar: (Ataman,
2013)

ACSHB (2021) Nisan Ay1 verilerine gore; 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim
smiflarinda ve kaynastirma simiflarinda egitim alan 6grenci sayilari her gecen yil artig
gostermektedir. Verilere gore; 2001-2002 yilinda toplam 53.306 6zel egitim dgrencisinin
17.320’s1 6zel egitim okullarinda, 6.912°si 6zel egitim simiflarinda, 29.074’1 kaynastirma
egitimi igerisinde egitim almaktadir. 2010-2011 yilinda toplam 151.765 6zel egitim
ogrencisinin 40.189’u 6zel egitim okullarinda, 18.576’s1 6zel egitim siniflarinda, 93.000°1
kaynastirma egitimi igerisinde egitim almaktadir. 2019-2020 yilinda ise toplam 425.774
Ozel egitim Ogrencisinin 55.588’1 oOzel egitim okullarinda, 51.886’s1 ozel egitim

siiflarinda, 318.300°1 kaynastirma egitimi igerisinde egitim almaktadir (ACSHB, 2021).
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Ozel Egitim
Sinifi
0,

m Ozel Egitim Okulu Ozel Egitim Sinift  ® Kaynastirma Egitimi  ®

Sekil 3. 2019-2020 Ogretim Yilinda Ozel Egitim Kurumlarinda Orgiin Egitim Alan
Ogrencilerin Dagilimi1 (ACSHB, 2021)

Ozel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim alan Ogrenciler igerisinde 6zel egitim
okullarinda, 6zel egitim smflarinda ve kaynastirma  egitiminde olanlar
karsilastirildiklarinda toplamda 6grenim goren ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
kaynastirma egitiminde yer aldigi belirlenmistir. 2019-2020 6gretim yili dikkate
alindiginda toplam 6grenim goren 6grencilerin % 74.7°1 kaynastirma egitiminde, %12.1°1
ozel egitim simniflarinda ve %13’1 ise 6zel egitim okullarinda bulunmaktadirlar.

Ozel gereksinimli 8grencilerin %74 iiniin kaynastirma egitiminde 6grenim gérmesi,
0zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler i¢in en verimli olan ve ogrencilerin en az kisitlayici
ortamda egitilmesini dngdren kaynastirma egitiminin, Tiirkiye’de en yaygin o6zel egitim
uygulamasi oldugunu ortaya koymaktadir (Celik, Bozgeyikli ve Yurdakul, 2019).

2.2.1. Kaynastirma Egitiminin Tarihsel Gelisimi
2.2.1.1. Diinyada Kaynastirma Egitimi

Ozel egitim ile ilgili onemli gelismeler ve modern dzel egitim uygulamalarinin ilk
temelleri orta ¢agda 17. yy. baslarinda ger¢eklesmistir. Sanayi devrimi ve matbaanin icadi
ile insanlarin becerileri ile ilgili beklentiler artmistir. Bu siirecin sonunda 6zel gereksinimli
bireylerin egitim almasi {izerine ¢alismalar baglamis ve gliniimiizdeki modern 6zel egitim
uygulamalar1 i¢in ilk adimlar atilmaya baslanmistir (Unlii, 2021).

1900-1950 yillar1 arasinda normal egitimle birlikte gelisen 6zel egitim anlayisi,
egitimin zorunlu olmasi goriislinii savunmaktadir. Bu goriisiin benimsenmesi ile birlikte

cogunlukla o6grenme yetersizlikleri, fiziksel yetersizlikler ve davranig sorunlari olan
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ogrenciler icin 6zel okullar agilmistir. Bu 6zel okullar, 6zel gereksinimli Ogrencilerin
egitim ihtiyaglarini karsilamaya yonelik kurumlardir (Giiven, 2016).

1950’11 yillarin basinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde c¢ocuklar1 6zel
egitim okullarinda okuyan 0zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri, egitimde firsat esitligi
verildiginde ¢ocuklarinin 6grenebildiklerini savunmuslardir. Onlara normal ¢ocuklarla bir
arada egitim alma imkani tanindiginda basarili olacagmi sdylemislerdir. Bu goriisii
benimseyen aileler ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarim1 en iyi sekilde karsilamak amaciyla
goniillii kuruluslar olusturmus ve cocuklarmin egitim esitligi hakkini elde etmeye
calismislardir.1960’11 yillarda egitimde firsat esitligi ilkesini benimsenmistir. Sonraki
yillarda kaynastirmayla ilgili bilimsel calismalar yapilmaya baglanmistir. Alanyazin
incelendiginde arastirmacilarin ¢ogunlugu 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal egitim
simiflarinda egitim almasini savunmuslardir. Her c¢ocugun gelisiminin kendi iginde
degerlendirilmesi gerekliligi 6zel gereksinimli &grencilerin normal egitim ortamlarinda
egitim almalar1 i¢in neden olarak gosterilmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2011).

1960°larda 6zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin 6zel egitim siniflarinda egitim
almalarina yonelik elestirilerin artmasiyla, kaynastirma uygulamalar1 1970’lerden itibaren
pek cok ilkenin yasalarinda yer almistir (Yorulmaz, 2015). Uzmanlar tarafindan, 6zel
gereksinimi bulunan bireylerin topluma dahil edilmeleri ve bagimsizlik kazanmalar1 i¢in
normal gelisen ¢ocuklarin egitim gordiikleri siiflarda olabilecegi Onerisi ortaya atilmistir.
1970 yillarinda da bu egitime olan ilgi diizeyi artis gdstermis ve konu ile ilgili ilk
calismalar 20. yy. da baglamistir (Ozcan, 2020).

ABD’de 1975 yilinda ¢ikarilan P.L. 94-142 sayili Tiim Engelliler I¢in Egitim
Yasasi ile engelli 6grencilere tiim eyaletlerde licretsiz egitim ve uygun hizmetler sunulmasi
zorunlu tutulmaktadir (Sahin ve Altun, 2016). Ayrica bu yasa ile BEP, ekip anlayis1 ve
isbirlik¢i ¢aligma, etkin 6gretim uygulamalar1 ve arkan egitimi gibi uygulamalarin 6n plana
ciktigr goriilmektedir (Batu ve Uysal, 2009). Tiim Engelli Cocuklar Yasasi ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde en az kisitlandirilmis ortam ilkesinin 6nemi ve
gerekliligi vurgulanmistir (Giiven, 2016).

1970’lerden itibaren ABD’de baglayan kaynastirma yaklasimi, kendisini zamanla
daha ¢ok kabul ettirmistir. 1990 yilinda P.L. 94-142°de yapilan diizeltmeler Engelli
Bireylerin Egitimi Yasast (IDEA) olarak yeniden adlandirilmistir. IDEA, engelli
ogrencilere gereken destek hizmetleri vermeyi hedeflemektedir (Sahin ve Altun, 2016).

1993 yilinda Ingiltere’de ¢ikan Egitim Yasast ve 1994 yilinda yiiriirliige giren Uygulama
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Kilavuzu ile her o6zel gereksinimli ¢ocukla ilgili egitsel diizenlemelerin esaslari
belirlenmistir. Ogrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden miimkiin olan en {ist seviyede
faydalanabilmeleri igin gerekli yasal diizenlemeler yapilmaktadir (Batu ve Kircaali iftar,
2011).

1997 yilinda yiirtirliige giren P.L.105-17"de, 6zel gereksinimli 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun normal egitim ortamlarinda egitim gormeleri gerektigi ve bu okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin de ¢ocugun egitiminden sorumlu ekibin bir parcasi olarak
gorildiigi belirtilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Hala yiiriirlikte olan Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi’na gore 6zel gereksinimli
Ogrenciler, sartlar uygun oldugunda en yiliksek oranda normal gelisim gdsteren dgrencilerle
ayni smifta egitim almaktadir. Ozel gereksinimli dgrenci ihtiyaglarma ydnelik destek
hizmetler saglandigi halde yeterli performansi gosteremiyorsa, 6zel gereksinimli
ogrencinin bir 6zel egitim okulundan yararlanmas istenebilir (Batu ve Kircaali-iftar,
2011).

Son yillardaki 6nemli uluslararas: gelismelerden biri de 2006°da kabul edilen BM
Engellilerin Haklarma iliskin Sozlesmedir. Sézlesme’nin 24. maddesinde “Engelliler
engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden diglanmamali ve engelli ¢ocuklar engelleri
nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk ve ortadgretim olanaklarimin disinda tutulmamalidir*
ifadesi yer almistir (Yazicioglu, 2018a ).

1970°’1i yillarda ABD’de baglatilan kaynastirma uygulamalar1 zamanla daha ¢ok
benimsenmistir. Ulkeler 6zel gereksinimi olan dgrencilerin, normal gelisim gdsteren
akranlar ile birlikte ayn1 okullarda egitim almalar1 icin egitim politikalarinda degisiklikler
yapmuslardir. Imzalanan sézlesmeler (Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi, 1952; UNESCO
Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sdzlesme, 1960; BM Engellilerin Haklarma Iliskin Sézlesme,
2006), yayinlanan bildiriler (Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, 1948; BM Zihinsel Engelli
Bireylerin Haklar1 Bildirisi, 1971) ile 6zel gereksinimli 68rencilerin egitim haklar1 giivence

altina alinmis, toplum i¢inde bagimsizlik kazanmalar1 i¢in 6nemli adimlar atilmistir.

2.2.1.2. Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi

Ozel egitim acisindan 6nemli gelismelerin baslangict Osmanli Devleti donemine
dayanmaktadir. Gelismelerden ilki 1889°da Grati adinda bir kisinin Istanbul Ticaret
Mektebi icerisinde bir boliimde sagirlar okulunu agilmasidir. Ardindan 1921 yilinda

Izmir'de koérler okulu, 1923’te sagirlar okulu agilarak Saglik ve Sosyal Yardim
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Bakanligina baglanmistir (Giiven, 2016). Bu okullarin agilist konunun saglik sorunu
olmamas1 ve oOzel egitime farkindaligin artmasit agisindan Onemlidir. Cumbhuriyet
doneminde 1948 yilinda iistiin yetenekli bireylerin egitimlerini yasal giivence altina almak
amaciyla Idil Biret Suna Kan Yasas1 kabul edilmistir. “Harika Cocuklar Yasas1” olarak da
bilinen bu yasa, miizik alaninda 6zel yetenekli ¢ocuklar olan Idil Biret ve Suna Kan’1n yurt
disina devlet bursu ile gonderilip egitim almalarina imkan tanimistir (Cakiroglu, 2019).

Ozel egitim hizmetleri, 1950 yilindan 1980 yilma kadar Ilkogretim Genel
Miidiirliigiine bagli olarak c¢alismalarini yiiriitmiistiir (Karkag, 2013). Ozel egitime
gereksinimi olan bireylerin haklar1 1961 Anayasasi’nda devlet tarafindan garanti altina
alinmigtir. Bununla ilgili olarak 1961 yilinda yayinlanan 222 sayili “ilkégretim ve Egitim
Kanunu”nun 12. maddesinde “mecburi ilkdgretim caginda bulunduklar1 halde zihnen,
bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan o6ziirlii olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve Ogretim
gormeleri saglanir” ifadesi yer almaktadir. Tiirkiye’de kaynastirma programlari, 1983
yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile yasal
olarak benimsenmistir (Diken, 2020). Yasada durum ve 6zellikleri acisindan farkliligi olan
cocuklarin, normal gelisen akranlariyla ayni egitim ortaminda bulunmalarinin kendi
gelisimleri acisindan olumlu etkilerinin olabilecegi belirtilmistir. 1988 yilinda ¢ikan "Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin normal siniflara kaynastirilmasi yoluyla egitimi" konulu genelgede
ise, kaynastirma kavrami, uluslararasi alan yazindaki tanimina uygun sekilde ifade
edilmistir (Uysal, 2003). 1991 yilinda yapilan “1. Ozel Egitim Konseyi” toplantisinda 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik kaynastirma uygulamalariin yayginlastirilmasi ve giindiiz
agirlikli egitim verilmesi kararia varilmistir. Bu uygulama ile 6zel gereksinimli bireylere
egitim veren kurumlarda artis gozlenmistir. Okuldncesi diizeyinden meslek lisesine kadar
egitimin her kademesinde normal gelisen cocuklarin egitim gordiikleri siniflardaki 6zel
gereksinimli bireylerin arttigi da belirlenmistir (Metin, 2018). 1992 yilinda 6zel egitim
hizmetlerine yonelik Ozel Egitim, Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
kurulmustur (Ataman, 2015). Bu gelisme ile kaynastirma uygulamalar1 yapilan okullara
0zel egitim hizmetleri konusunda destek verme, yoOnlendirme ve rehberlik ile ilgili
hizmetlerin yapilmas1 saglanmaktadir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢cocuklara yonelik en kapsamli yasal diizenleme 1997
yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’dir (Sucuoglu ve Kargn,
2010). Kanunda yer alan “kaynastirma, ozel egitim destegi, degerlendirme ve egitim

programlar1” ilk defa bir kanun maddesinde ayrintili olarak tanimlanmistir. Bu kararname
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ilk kez kaynastirma, bireysel egitim planlar1 ve 6zel egitim destegine iligkin ifadelere yer
vermesi nedeniyle 6nemlidir (Cavkaytar ve Diken, 2007; MEB, 2006).

18 Ocak 2000 yilinda 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda KHKyi esas alarak Ozel
Egitim Hizmetleri Yénetmeligi hazirlanmistir (MEB, 2000). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ile engelli bireylere saglanacak hizmetler yasal olarak giivenceye alinmis ve
kaynastirmayla ilgili ayrintili ifadelere yer verilmistir. (Kargin, 2003). Ayrica kaynastirma
uygulamasmin tam ve yar1 zamanlh kaynastirma seklinde uygulanabilecegine iliskin
aciklamalar bulunmaktadir (Diken ve Batu, 2020). 2005 yilinda 5387 sayili Oziirliiler
Kanunu, 2006 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmenligi yiiriirliige girmistir. Bu
yonetmelikte, bir onceki yonetmelige gore, BEP ve 6grenci basarisinin degerlendirilmesi
konularmna yer vermesi nedeniyle 6nemli sayilan diizenlemeler yapilmistir (Ozgiines,
2016).

2005 yilinda “Milli Egitim Bakanligi Ozel, Ozel Egitim Kurslar1 Yonetmeligi”
yayinlanmistir. 2011 yilinda da bu yonetmelik yiiriirlikten kaldirilarak “Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri Yonetmeligi” yaymlanmistir. Daha
sonra 2012 yilinda yaymnlanan “Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi” ile kaynastirma
egitiminin ve 6zel egitimin temel ilkeleri agik¢a ifade edilmistir (Cerezci, 2015; Tutal ve
Colak, 2013). Yillar icinde yonetmeliklerde yapilan bu gelismeler 6zel egitim ve
kaynastirma alanlarina daha ¢ok ayrint1 verildigini gostermekte ve uygulamanin isleyisini
kolaylagtirmaktadir.

Ulkemizde &zel egitime ihtiyaci olan &grencilere yonelik kaynastirma egitimi
uygulamalar ile ilgili hukuki ¢alismalar 1997 yilinda baslamasina ragmen, 2006 yilinda
cikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ¢alismalarina kadar beklenen sonuglar elde
edilememistir (Cankaya ve Korkmaz, 2012). 2006 yilinda cikarilan Ozel Egitim
Hizmetleri YoOnetmeligi kaynastirma sinif mevcutlari, BEP hazirlanmasi1 ve o6zel
gereksinimli 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi konularinda ayrintili hazirlanmig
ve glinlimiizde halen kullanilmaya devam edilmektedir.

2018 yilinda yaymlanan KHK ile giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde kaynastirma uygulamalarmin destek 6zel egitim hizmetleri sunularak
gergeklestirilmesi  hususu vurgulanmistir. Ayn1 zamanda yoOnetmelikte kaynastirma
kavramu ile birlikte biitiinlestirme kavraminin ilk kez kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum
2009 yilinda imzalanan “Engelli Haklar1 Soézlesmesi’nde” biitiinlestirme bakis agisi ve

firsat esitligi temeline dayanarak tiim yetersizlik gruplarimin egitim sistemine dahil
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edilmesini diisiindiirmektedir (Giirgiir, 2020). Ulkemizde yapilan yasal diizenlemeler ile
0zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri okul Oncesi donemden itibaren giivence altina
alinmistir. Toplumda bagimsiz bir yasam siirebilmeleri i¢in gerekli hukuki diizenlemeler

yapilmustir.
2.2.2. Kaynastirmanin Amaclari

Ayni toplumun i¢inde yasayan her insan kendisinden farkli fiziksel, zihinsel,
duygusal oOzelliklere sahip bireylerle karsilasabilir. Farkliliklara karsi olumlu tutum
sergileme ve saygi goOsterme kaynastirma ortamlarinda kurulan etkili iletisim ile
saglanabilir. Kaynastirma egitiminin amaci, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlart ile
akademik ve sosyal yonden iliskilerini kuvvetlendirip sosyal ve duygusal yonden
ihtiyaclarinin karsilanmasini saglamaktir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005). Bu amagla zihinsel,
isitsel, gorsel, dilsel, bedensel, ortopedik yetersizlikleri olan, otizmi olan, konusma
bozuklugu olan, gelisimsel bozuklugu olan, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
olan bireyler kaynastirma egitimine alinmaktadir. Bu bireylere destek egitim hizmetleri de
verilerek yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni ortamda egitim almalari
saglanmalidir (Giildii, 2010). Kaynastirma egitimi uygulanan Ogrencileri, akranlari ile
yarigsa sokmaktan ziyade, kendi sorumluluklarini yapabilecek bir diizeye getirmek
hedeflenmektedir (Topgu ve Katilmis, 2013).

Kaynastirmada, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyin ilgi ve yeteneklerini en 1yi sekilde
kullanmasi, okul kiiltliriinii tanimasi1 ve kurallara uymasi, normal gelisim gosteren
akranlarina uyum saglamasi ve iletisim kurma becerilerini gelistirmesi amaglanmaktadir
(Ugiincii ve Kiitiik¢ii, 2017). Metin (2018)’e gore kaynastirma uygulamalarinin normal
gelisen cocuklar agisindan amacr ise, 6zel gereksinimli arkadaslarini kabul etmeleri icin
ortam hazirlamak ve toplumda kendisinden farkli 6zellikte bireylerle uyum i¢inde yasama
becerisi kazandirmaktir.

Alanyazinda yer alan ifadeler dogrultusunda kaynastirmanin amaclari, 06zel
gereksinimli  Ggrencilerin  gelisimini en st diizeye ¢ikarmak, c¢evresi tarafindan
benimsenmesini saglamak, yeteneklerini farkedebilecegi ortam hazirlamak ve bireysel
farkliliklarinin olusturdugu olumsuzluklari azaltmak olarak 6zetlenebilir.

2.2.3. Kaynastirmanin Yararlari

Ozel egitim alaninda yapilan ¢alismalar dogrultusunda kaynastirma egitiminin dzel

gereksinimli 6grenciler basta olmak {izere sinifta 6grenim goren diger dgrenciler (Ayral,
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Ozcan, Can, Unlii, Bedel, Sengiin Demirhan ve Caglar 2013), &6zel gereksinimli cocuga
sahip olan ve olmayan ebeveynler, cocuklarin egitiminden sorumlu olan &gretmenler
acisindan bir¢ok yarari oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2010).

Kaynastirma ortaminda egitim alan yetersizligi olan 6grencilerin kendine giiven,
takdir edilme, ise yarama, cesaret, sorumluluk gibi sosyal degerlerinde gelisim oldugu
goriilmektedir. Kaynastirma yetersizligi olan 6grenciler BEP aracilifi ile 6grenme hizlarina
gore egitim alarak bilissel gelisim saglamaktadir. Kaynastirma uygulamasi ile 6zel
gereksinimli 6grencilerin genellikle akranlari ile oyuna katilma ve oyun baglatma gibi oyun
becerileri; iletisim becerileri, kiiltiirel ve serbest zaman etkinlikleri sayesinde sosyal
becerileri gelismektedir (Avcioglu, 2011; Batu, 2015). Ozel gereksinimli gocuklarin
sosyallesmelerinde 6gretmenlerin egitim ortaminda 6grenciler ile kurduklari iletisimin ve
derslerde uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin 6nemi biiytiktiir (Blackman, 2016).

Kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli olmayan 6grencilerin, bireysel farkliliklart
anlama, farkliliklara karst saygi duyma, farkli Ozellikteki bireylerle arkadaslik etme
davraniglarint artirir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Normal gelisim gdsteren 6grencilerin
isbirligi, yardimlasma, hosgérii becerileri artar. Ogrenci basarisi ve sosyal gevresi iizerinde
olumlu etkileri olusur (Schuelka, 2018). Ogrenciler 6zel gereksinimli bireylerle birlikte
yagsamay1 Ogrenir. Liderlik, model olma ve sorumluluk duygusu gelisir (Avcioglu, 2011;
Kircaali ve Iftar,1998).

Kaynastirma egitiminin normal simnif O6gretmenine yararlary; sinif Ogretmenleri
BEP’i veya sinif diizenini dgrenciye gore hazirlama becerisini gelistirirler. Ogretmenlerin
bireysel farkliliklar1 olan 6grencilere karsi duyarliliklart artar. Ayn1 zamanda 6zel egitim
O0gretmeni, rehber 6gretmeni gibi diger personellerle iletisim ve isbirligi kurma becerilerini
arttirirlar (Siiliin, 2012).

Kaynastirmanin egitiminin anne-babalara yararlari; aileler ¢ocuklarinin gelisimine
katki saglayarak sahip olduklari endise ve kaygilar1 giderebilirler. Ozel gereksinimli
cocuklarin aileleri ¢ocuklart hakkinda bilgileri 6gretmenler ile paylasarak yasanabilecek
olumsuz durumlarin iistesinden gelmeye yardimci olabilirler (Metin, 2015). Anne-babalar
cocuklarinin sahip oldugu yeteneklerini daha yakindan gozlemleme ve buna gore
cocuklaria rehberlik etme imkani1 bulmaktadirlar (Odluyurt, Degirmenci, Adalioglu ve

Kapan, 2015).
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2.2.4. Kaynagtirmanin lkeleri

Ozel gereksinimli bireylerden kaynastirma egitiminde beklenen fayday: saglamak
icin hem 6grencilerin akranlar ile birlikte genel egitim siniflarina yerlestirilmesi hem de
egitim ortaminda gerekli fiziki diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (Giil ve Vuran,
2015).

2000 yilinda yaymnlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 68. maddesinde,

kaynastirmanin 6 ilkesi yer almaktadir (MEB, 2000).

(a) Ozel gereksinimi olan bireylerin miimkiin oldugunca akranlar1 ile ayni ortamda egitim
almalar1 esastir,

(b) egitim hizmetleri planlanirken 6zel gereksinimli bireylerin gereksinimleri esas alinir,

(c) 6zel gereksinimli bireyin gereksinim duyacagi destek hizmetler okul merkezli olur,

(d) karar verme siirecinde aile-okul-degerlendirme ekibi isbirligine dayali bir yol izlenir,

(e) her 6grenci 6grenebilir ve 6gretilebilir

(f) kaynastirma belirli bir programi olan bir 6zel egitim hizmetidir seklinde belirtilmektedir

Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma egitiminden en yiiksek fayda saglamalar
icin tiim ilkelerin uygulanmasina dikkat edilmelidir. Ayrica sinif 6gretmenleri, okul
idarecileri ve okul calisanlari, 6zel gereksinimli Ogrencilere karsi kabul edici ve
destekleyici tutumlar gelistirmelidir. Kaynastirma sinifindaki normal gelisim gosteren
ogrenciler ozel gereksinimli Ogrenci hakkinda bilgilendirilmelidir (Kargm, 2004).
Kaynastirma egitiminde bireysel farkliliklari olan 6grenciler sosyal, ekonomik ve egitim
alanlarinda durumlar1 ne olursa olsun esit haklara sahiptir. Bu baglamda 6grencilerin
haklarindan yararlanmasi i¢in 0gretmenler, aileler ile yakin iliski i¢inde olmalidir (Maria,

2013).
2.2.5. Kaynastirma Egitimine Thtiyaci Olan Bireyler

Ozel gereksinimli bireyler, MEB (2020)° ye gore “dzel egitime ihtiyaci olan
bireyler” olarak ifade edilmekte ve bu bireyler “cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenen diizeyden anlamli
farklilik gosteren bireyler” olarak tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirma

egitiminden yararlanabilen 6zel gereksinimli 6grenciler, Sekil 4'teki gibi siniflandirilmigtir.
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Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite —_ _' Uyum bozuklugu ile duygusal ve
bozuklugu olan dgrenciler davranig bozuklugu olan

Gorme yetersizligi olan 6grenciler == Isitme yetersizligi olan 6grenciler

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler == Ortopedik yetersizligi olan 6grenciler

Otizmli . Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli olan

Siiregen hastalig olan 6grenciler am e .
ogrenciler

Serebral Palsili 6grenciler

Dil ve konusma giicliigii olan 6grenciler

Sekil 4. Ozel Gereksinimli Ogrenciler (MEB, 2012).

MEB (2018)’de ise 6zel gereksinimli bireyler “engel” kavrami kullanilarak ifade
edilmistir. Bedensel engelli birey, gorme engelli birey, isitme engelli birey, otizmi olan
birey, Ozel yetenekli birey ve zihin engelli birey olmak iizere alti temel alanda

incelenmistir.

1. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Ogrenciler

Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB) cocuklukta baslayan, 6miir boyu
siiren, akademik, sosyal ve is yasamlar1 da dahil olmak iizere pek cok alanda giinliik
yasami olumsuz etkileyen bir bozukluk cesididir. “Hiperaktivite”, asir1 hareketlilik
anlamina gelmekle birlikte DEHB olan dgrencilerin tiimiinii kapsamaz. DEHB olan bazi
ogrencilerin cogunda asir1 hareketlilik ve dikkat eksikligi bir arada goriiliir (MEB, 2013a).
DEHB, cocuklarda en sik karsilasilan psikiyatrik bozukluklardan biridir ve tedavi
edilmedigi durumda ¢ocugun ruhsal ve sosyal gelisimini, egitim hayatin1 olumsuz yonde
etkilemektedir (Dogangiin ve Yavuz, 2011). DEHB olan bireylerin bilgiyi gorsel, isitsel ve
dokunsal deneyimler yoluyla kazanmalar1 gerekir. Ders sirasinda sessiz okumada, sesli

okumaya dikkatini vermede, harf yazma ve ¢izim yapma da gii¢liik yasarlar (MEB, 2013a).

23



2. Uyum Bozuklugu ile Duygusal ve Davrams Bozuklugu Olan Ogrenciler

MEB (2012)’e gore, yasina uygun olmayan sosyal ve kiiltiirel standartlardan farkli
duygusal tepki ve davraniglar gosterdigi icin Ozel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyact olan bireyler duygusal ve davranis bozuklugu olan bireylerdir. Duygu ve davranis
bozuklugu olan ¢ocuklar, yikici, rahatsiz edici, tepkisel davraniglar gosterirler (Cancio ve
Johnson, 2013). Cocukluk doneminde siirekli sikayet etme, aile ya da 6gretmenin séziini
dinlememe gibi sorunlar, ergenlik doneminde hirsizlik ve yalancilik, yetiskinlik doneminde
ise darp, kendine zarar verme problemleri yasadiklar1 ifade edilebilir (Beard ve Sugai,

2004).

3. Gorme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Gorme yetersizligi olan ¢ocuklar gorme giiciinii kismen ya da hepsini kaybeden
0zel egitim hizmetine ihtiyact duyan c¢ocuklardir (MEB, 2012). Gorme yetersizligi olan
Ogrenciler, egitimde isitsel ve dokunsal materyallere ihtiyag duymaktadir. Egitim siirecinde
gérme duyusunu 6grenme amactyla verimli kullanamayacaklari i¢in okuma icin kabartma
alfabe ya da konusan kitaplara ihtiya¢ duymaktadirlar. Az goren Ogrencilerin gérme
yetisinden en st diizeyde faydalanabilmeleri i¢in gozliik, biiylite¢ gibi ara¢ gereglere,
biiylik puntolu yazilara, aydinlatmaya ve ¢evre diizenlemelerine ihtiyaglar1 vardir (Tuncer,

2005).

4. Isitme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar, isitmeyi olusturan yap1 ve organlarin biri ya da
birden fazlasinin hasara ugramasi neticesinde isitme duyusundan yeterince yararlanamayan
cocuklardir. Isime yetersizligi olan gocuklar, okul c¢ag1 niifusunun yaklasik %1 ini
olustururlar (Sucuoglu ve Kargm, 2006). Konusmayi anlama, dili edinme, sozcilik
dagarciginda ve bilissel becerileri gelistirmede gecikmeler yasamaktadirlar. Cok yiiksek
veya ¢ok yavas sesle konusurlar. Soylenilenlerin tekrar edilmesini isterler. Erken tani alan,
erken yasta isitme cihazi kullanmaya baslayan veya ihtiya¢ duyulan ameliyati yapilan
bireylere iyi egitim verilerek yasanan gecikmelerin en aza indirilmesi saglanabilir (MEB,
2013a; MEB, 2013b). Kaynastirma simiflarinda isitme yetersizligi yasayan O6grenci ile
Ogretmen arasinda yasanan bir iletisim sorunu, 6grencinin kendini yalniz hissetmesine

sebep olur (Andrews, Shaw ve Lomas, 2011).
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5. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler

Zihinsel yetersizlik, zihinsel islevlerle ilgili beceri alanlarinda (iletisim, 6z bakim,
ev yasami, sosyal beceriler, toplum hizmetlerinden yararlanma, kendini yonetme, saglik ve
giivenlik) iki veya daha fazlasinda sinirlilik gdésterme durumu olarak tanimlanmaktadir
(Ozokeu, 2013a).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar dogum oncesi, dogum siras1 veya dogumdan
hemen sonra fark edilmektedirler. Bunun yaninda bazi ¢ocuklar okula basladiktan sonra
sosyal beceriler ve 0z bakim becerilerinde yasitlarindan Dbelirgin farkliliklar
gosterdiklerinde tespit edilmektedir. Zihin yetersizligi olan bireylerin yaridan fazlasini
yasitlarindan hafif derecede gerilik gdsteren cocuklar ve gengler olusturmaktadir (MEB,
2013a; Ozgiines 2016). Zihinsel engele sahip bireylerde yavas 6grenme, sosyal becerilerde
yoksunluk ve ortalamanin altinda dil ve akademik beceriler goriilebilir (Wessendorp,
Houwen, Hartman ve Vissher, 2011). Zihin yetersizligi olan cocuklar dikkatlerini
odaklayacaklar1 uyaranlar1 belirlemede ve siirdiirmede, algilama ve kavramada sorun
yagsamaktadirlar. Dikkat siiresinin kisa olmasi nedeniyle dgrendiklerini hafizada tutmada

giicliik yasamaktadirlar (MEB, 2013a; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

6. Ortopedik Yetersizligi Olan Ogrenciler

Ortopedik yetersizligi olan bireyler; hastaliklar, kazalar ve genetik sorunlara bagl
kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana gelen
hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan bireylerdir (MEB, 2015). Ortopedik yetersizlik yasayan g¢ocuklarin, kendilerinden
beklenen bir¢ok hareketi yapamiyor olmalari, giinlik yasam becerilerini bagimsiz
gerceklestirememeleri, sosyal yasam simirliliklart ¢ocuklarda kendini ise yaramaz ve
yetersiz  hissetme, anksiyete, depresyon, yalmzlik gibi olumsuz duygularla
sonuglanmaktadir (Girgin ve Balci, 2015). Ortopedik yetersizligi olan ¢ocuklarda fiziksel
yetersizliklerden kaynaklanan dil ve iletisim sorunlar1 goriilebilir (MEB, 2013b).

7. Otizmli Ogrenciler

Otizm, genellikle yasamin ilk ii¢ yilinda ortaya ¢ikan, bireyin sosyal, duygusal

etkilesimini ve egitsel performansini olumsuz yonde etkileyen gelisimsel bozukluktur
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(Sahin, 2018). Otizmli ¢ocuklar, c¢ogunlukla insanlarla iletisim kurmada ve devam
ettirmede zorluk yasarlar. Otizmli bireylerin ¢ogu, sallama, el ¢irpma, nedensiz aglama-
giilme, diger insanlarin sozlerini siirekli tekrarlama davranislar sergilerler (Hall, 2013).

ABD Hastalik Kontrol ve Korunma Merkezi (CDC, 2018) verilerine gore diinya
genelinde okul cagindaki her 44 cocuktan biri otizm tanisi almaktadir. Otizmin erkek
cocuklarda goriilme siklig1 kizlara oranla 4 kat daha fazladir (Maenner, Shaw, Bakian,
Durkin, Esler, Cogswell ve dig. 2021). Sosyal Giivenlik Kurumu (SGK) kayitlarinda yer
alan 2018 verilere gore Tirkiye'de 34.589 otizmli birey bulunmaktadir (Tohum Otizm
Vakfi, 2020).

8. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler

Ogrenme giigliigli; konusma, basit okuma, anlama, aritmetik hesap yapma,
matematiksel mantik kurma ve yazili anlatim alanlarinda bozulmay1 ifade eder (Asfuroglu
ve Fidan, 2016). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar, okuma, yazma, bilgilerin islenmesi,
ifade edici dil, yazili dil veya diisiinme becerileri gibi akademik beceri gerektiren
becerilerde giicliikle karsilasmalarina ragmen ortalama veya ortalama istii zekaya
sahiptirler (Ozmen, 2021). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda okuma giigliikleri, yazma
giicliikleri, matematik giicliigii ortaya c¢ikmaktadir (MEB, 2013a). Cocuklarin
karsilastiklar1 bu giicliikkler okul hayati ile farkedilmektedir. Bu acidan 6grenme giicliigii
yasayan pek ¢ok Ogrenci nasil ¢alisacagi ve bilgiyi nasil 6grenecegi konusunda sorunlar

yasamaktadir (Stimer ve Delimehmet Dada, 2020).

9. Siiregen Hastaligi Olan Ogrenciler

Bayko¢ Donmez (2018)’e gdre uzun siireli (sliregen) hastaliklar, cocugun sagligini
olumsuz etkileyen sebepler nedeniyle kalic1 hasar birakabilen, uzun siire boyunca bakim ve
tedavi gerektiren hastaliklardir. Egitimleri hastanelerde hastane okullar1 veya siniflari

acilarak devam ettirilebilir. Bolat (2018)’a gore siiregen hastalik ¢esitleri,

* Dogustan anomaliler

» Endokrin ve metabolik hastaliklar (diabet, seker hastaligi vb.)
» Kalp-damar hastaliklar

» Kronik bobrek ve akciger hastaliklari (astim)

» Sindirim sistemi hastaliklar1

» Kan hastaliklar1 (hemofili, akdeniz anemisi)
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» Kronik norolojik hastaliklar (epilepsi)
= Idrar yollar1 ve {ireme organi hastaliklari,
= Genetik gecisli ve alerjik hastaliklar (kistik fibrozis)

=  Kanser

10. Ustiin Yetenekli Ogrenciler

Ustiin yetenekli cocuklar, akranlaria gore erken dgrenme, arkadaslarinin arasinda
liderlik etme, stirekli soru sorma, yeni olaylara olumlu yaklagma, problemleri farkli yollar
kullanarak ¢6zme oOzelliklerine sahiptir. Bu cocuklar, duygu ve diislincelerini 6zellikle
ifade etme, cevresi tarafindan kabul goérme ve deger verilmeye gereksinim duyarlar.
Deneme-yanilma veya model alma yoluyla 6grenmeyi secerler (MEB, 2013b). Ustiin
yetenekli cocuklar, asir1 diizeyde zihinsel uyarilmaya, karmasik bilgileri hizlica 6grenme
ve basamaklandirmaya, merak ettikleri konular1 derinlemesine arastirmaya, sorgulamaya
ve incelemeye ihtiyac duyarlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin sinifta tamamen kabul
gordiikleri bir atmosfer gereklidir (Daglioglu, 2010). Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim
ithtiyacglarini karsilamaya yonelik hizlandirma, zenginlestirme ve farklilagtirma yaklasimlar
uygulanmaktadir. Kullanilan yaklasimlar iistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarina cevap
verecek esnek yapiya sahip olmali ve etkili 6gretimin diizenlenmesine imkan tanimalidir

(Giirlen, 2021).

11. Dil ve Konusma Giicliigii Olan Ogrenciler

Dil ve konusma giicliigii; ¢ocugun egitimsel performansini Onemli diizeyde
etkileyebilen kekemelik, bogumlanma (artikiilasyon) bozuklugu, dil geriligi veya ses
bozuklugu gibi nedenlerle ortaya ¢ikan iletisim bozuklugudur (Diken, 2020). Dil ve
konusma giigliigiiniin, 6grencilerin okuryazarlik/egitim basarisi, davranis ve benlik saygisi
gibi belirli alanlar iizerinde etkisinin oldugu kabul edilmektedir (Feeney, Desha, Ziviani ve
Nicholson, 2012). Dil ve konusma giicliigli yasayan Ogrencilerin sozciik dagarciklari

sinirlidir. Bu nedenle konusurken dogru sdzciigli bulmada zorluk yasarlar.

12. Serebral Palsili Ogrenciler

Serebral Palsi, dogum 6ncesi, dogum siras1 veya dogum sonrasinda ortaya c¢ikan
beyin hasarinin neden oldugu kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagli motor becerilerdeki

yetersizligi ifade etmektedir (MEB, 2012). Serebral Palsi’deki hareket ve postiir
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bozukluklar1 bireylerin aktivite kisitlamalarina neden olur. Cocuklarda kas gligsiizliigii,
spastisite, koordinasyon kaybi ve normal motor kontroliin gelisememesi goriiliir (Dodge,
2008; Berker ve Yalgin, 2008; Tilton, 2004). Bu hastaligin tedavisi olmamakla birlikte,
hastalikta herhangi bir ilerleme veya gerileme goriilmemektedir (Kulaksizoglu, 2015: 137).
Serebral Palsili 6grenciler 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireylerdir.
(MEB, 2012).

Tablo 1. Ulusal Veri Sisteminde Kayitli Ozel Gereksinimli Bireylerin Engel Gruplarina
Gore Dagilimlar1 (ACSHB, 2021)

1000
917,259
900
800
700
600
500
385,313
400
311,131
300
215,076
200 175,867 170,927

100

40,63 44,248

9,53 I7,97 33,686 9 13,78 17,07 I7,57 1,96
. . Dil ve . - Ruhsalve @ Siregen .
VA D

GoOrme Isitme Konusma Ortopedik ihinsel Duygusal Hastalik iger

B Kisi Sayisi 215,076 179,867 33,686 311,131 385,313 170,927 917,259 44,248

H Orani 9,53 7,97 1,49 13,78 17,07 7,57 40,63 1,96

M Kisi Sayisi  ® Orani
(ACSHB, 2021)

Tablo 1°deki verilere gére 2020 yilinda en ¢ok goriilen yetersizlik tiirii siiregen
hastaliktir. Bireylerde siiregen hastalik, tiim yetersizlik tiirleri arasinda %40.63 oraninda
rastlanmaktadir. Bolat (2018)’a gore siiregen hastaligi olan g¢ocuklar zihinsel olarak
akranlarindan farklilik gostermezken genellikle sosyal uyumda sorun yasamaktadirlar.
Siiregen hastaligi olan ¢ocuklar evde egitim hizmetleri, hastane okullar1 ve kaynastirma
egitimi hizmetinden yararlanabilmektedir. Tabloya 1’de goriildiigii lizere en az karsilagilan

yetersizlik tiirli ise %1.49 oranina sahip olan dil ve konusma giicliigiidiir.
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Ozel Gereksinimi Olan Ogrencilerin Dagilimi
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Sekil 5. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Ogrencilerin Dagilimlari (Thurlow, 2007)

Sekil 5’te yetersizligi olan 6zel gereksinimli dgrencilerin dagilimi gosterilmistir.
Buna gore, toplumda 6zel 6grenme bozuklugu yasayan bireylerin %54 orani ile en yiiksek
dagilima sahip oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin toplum icindeki
dagilimimin bilinmesi 6grencilere yonelik egitsel diizenlemeleri ve giincellemeleri gerekli

kilar.

2.2.6. Kaynastirma Egitimi Uygulama Tiirleri

Kaynastirma uygulamasinda genel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitimlerinin, 6zel egitim destegi ile birlikte siirdiiriilmesi hedeflenmektedir
(Sucuoglu ve Kargin, 2006). Ulkemizde kaynastirma yoluyla egitimin, tam zamanl
kaynastirma, yari zamanli kaynastirma ve tersine kaynastirma olmak {izere ii¢ farkl

modelde uygulandig goriilmektedir. Kaynastirma tiirleri Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. MEB’in Tanimladig1 Kaynastirma Modeli

2.2.6.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Tiirkiye’de verilen kaynastirma egitimleri genellikle tam zamanli kaynastirma
egitimi olarak yapilmaktadir (MEB, 2006). Tam zamanli kaynastirma yoluyla yapilan
egitim uygulamalarinda 6grencilerin kaydi normal smiftadir, 6grenci tam giin boyunca
normal smifta egitim almaktadir. Ogrenciye BEP uygulanir ve egitim ortami diizenlenir
(Topgu ve Katilmis, 2013). BEP’in, yilda en az bir kez degerlendirilmesi yapilmalidir. Bu
degerlendirmelerle c¢ocugun gelisimine gore programda degisiklik  gerektirip
gerektirmedigi belirlenmelidir (Ilik ve Giinay, 2020). 2019-2020 egitim-dgretim yili
istatistiklerine gore 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan 6grencilerin dagilimi Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. 2019-2020 Egitim-Ogretim Y1l1 Istatistiklerine Gore Ozel Egitim Hizmetlerinden
Yararlanan Ogrencilerin Dagilimi

Okul Tiirii Ogrenci Sayisi

Toplam Erkek Kadin
Kaynastirma Egitimi 789 489 300
(Okul Oncesi)
Kaynastirma Egitimi 119 307 76 492 42 815
(Ilkokul)
Kaynastirma Egitimi 142 670 89 719 52951
(Ortaokul)
Kaynastirma Egitimi 55534 34 285 21249
(Ortadgretim)
Toplam 318 300 200 985 117 315

(MEB, 2020b)
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Tablo 2’de MEB’in 2019-2020 6rgiin dgretim istatistikleri gdosterilmektedir. Buna
gore, okuloncesinde 489 erkek, 300 kiz 6grenci olmak iizere toplam 789 &grenci;
ilkokullarda 76 492 erkek Ogrenci, 42 815 kiz O6grenci olmak flizere toplam 119 307
Ogrenci; ortaokullarda 89 719 erkek 6grenci, 52 951 kiz 6grenci olmak lizere toplam 142
670 Ogrenci kaynastirma egitimi programina alinmigtir. Okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve
ortaggretim kurumlarinda toplam 318.300 kaynastirma Ogrencisi bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin 200.985 erkek, 117. 315’i de kiz dgrenciler olusturmaktadir. Ozel egitim
hizmetlerinden yararlanan erkek Ogrencilerin kizlara gore sayisal olarak fazla oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.6.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma

Yar1 zamanh kaynastirma uygulamalar1 yoluyla yapilan egitim, 6grencilerin bazi
derslere normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni sinifta ya da ders dist
etkinliklere birlikte katilmalari seklinde gergeklestirilir. Ozel egitime ihtiyact olan
Ogrencinin kaydi 6zel egitim sinifindadir (Topcu ve Katilmig, 2013; MEB, 2006). Yari
zamanli kaynastirma egitimi ¢ok yaygin olarak uygulanmamaktadir. Bunun yaninda yari
zamanli kaynastirma egitimi Ogrencilerin akademik becerilerinin gelisiminin yani sira
sosyal becerilerin gelisimini saglamay1 hedeflemektedir (Odluyurt, Degirmenci, Adalioglu
ve Kapan, 2015). Ogretmenler, dzel gereksinimli dgrencilere egitim verirken bireysel
Ogretim yontemini kullanabilir. Bireysel 6gretim ile diger 6grenciler normal programi takip
ederken 0zel gereksinimli 6grenci gii¢liik cektigi konuda bireysel olarak desteklenir
(Kargin, 2021).

MEB o6rglin egitim istatistik verileri Tiirkiye’de yar1 zamanlh kaynastirma egitimine

devam eden 6grenci sayisina iligkin herhangi bir bilgi vermemektedir.

2.2.6.3. Tersine Kaynastirma

Schoger (2006) tersine kaynastirmayi, genel egitim smifina devam eden birkag
ogrencinin yetersizligi olan 6grencilerle sosyal etkilesim kurmak amaciyla kisa zaman
araliklartyla 6zel egitim siniflarma getirilmesi olarak tanimlamaktadir.  Yazicioglu
(2018b)’na gore tersine kaynastirma modelinde 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler istege
bagli olarak 6zel gereksinimli akranlari ile aym1 smifta egitim gormektedirler. Ayrica
ttersine kaynastirma uygulamasinda, yetersizlikleri olmayan 6grenciler istemeleri halinde
ozellikle okul oncesi egitimde, ¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel egitim
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okullarinda agilacak siniflara kayit yaptirip onlarla beraber egitim alabilirler.
Ulkemizde MEB’e bagli Eskisehir Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar
Egitim Merkezi’nde (ICEM) tersine kaynastirma modeli ilk kez uygulanmaya baslanmis ve

halen devam etmektedir. Ancak model bu okulla sinirli kalmistir.

2.2.7. Kaynastirma Egitimini Basariya Ulastiran Etmenler

Kaynastirma uygulamalarmin  dogru ve amacma uygun Dbir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in dlizenlemelerin, uyarlamalarin yapilmasi, genel ilkelere dikkat
edilmesi, paydaslarin sorumluluklarini yerine getirmesi gerekmektedir (Kargin, 2004; Citil,
2018). Tum paydaslarin isbirligi i¢inde gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi hem isi
kolaylastirir hem de basariy artirir.

Kaynastirma uygulamalarinin basarili  bir sekilde gergeklestirilebilmesinde;
Ogretmenler, normal gelisim gosteren, 0grenciler, kaynastirma ogrencileri, okul yonetimi,
aileler, fiziksel ortam, okul personeli, destek hizmetleri ve BEP etkilidir (Batu, 2015; Batu
ve Kircaali-Iftar, 2011).

2.2.7.1. Normal Gelisim Gésteren Ogrenciler

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin ve ailelerinin kaynastirma uygulamasina
yonelik bilgilendirilmeleri, onlarin bilgileri igsellestirmeleri kaynastirma uygulamasinin
basarili olmasini saglayacaktir (Giimiis ve Tan, 2015). Ozel gereksinimi olan 6grencilerin
normal gelisim gosteren akranlari ile etkilesim kurmalar1 ve onlar tarafindan sosyal kabul
gormeleri kaynastirma egitiminin hedeflerinden biridir. Normal gelisim gosteren dgrenciler
kaynastirma Ogrencisi olan arkadaslar1  hakkinda bilgi sahibi olduk¢ca ve
cesaretlendirildik¢e sinifta 6gretmenin en iyi yardimcilart olacaklardir (Eripek, 2005).

Kaynastirma egitiminin, bu 6grencilerin giinlik yasamda sik sik karsilasacaklar
yetersizligi olan bireyleri tanima, bireysel farkliliklara saygi gosterme ve farkliligi olan
insanlara karst hosgorii gelistirme davranislarinda olumlu etkisi  goriilmektedir
(Ulutagdemir, 2007). Empati duygusunu gelistiren drama ve rol oynama yontemleri
kullanilarak normal gelisim gosteren O6grenciler ile kaynastirma Ogrencileri arasindaki
etkilesim artirilabilir. Bu sayede olumlu davranislarin kazanilmasit ve gelistirilmesi

saglanabilir.
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2.2.7.2. Kaynastirma Ogrencileri

Ozel gereksinimli &grencinin kendisi kaynastirma egitimi ekibinin ayrilmaz ve
merkezinde olan bir parcasidir. Eksi (2010)’ye gore, 6zel gereksinimli Ogrencilerinin
kaynastirmaya hazir olus diizeyi, normal egitime yonelik bilgi sahibi olmasi, arkadaslariyla
iletisim becerisi, normal ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygunlugu kaynastirmanin basarisini
olumlu ya da olumsuz diizeyde etkilemektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin normal smif
diizeninin gerektirdigi sosyal ve akademik beceriler bakimindan programa hazirlanmalari
kaynastirma egitiminin basarisini olumlu yonde etkileyecektir (Metin, 2018).

Kaynastirma ogrencileri, siniftaki normal gelisim gosteren akranlart ile etkilesim
kurarak ve gozlem yaparak yeni davranis bicimleri sergilerler. Bu nedenle 06zel
gereksinimli 0grenciler, okulda ne kadar ¢cok normal gelisim gosteren akranlariyla zaman
gecirirse, topluma uyum saglamalari i¢in gerekli olan davranis kaliplarin1 6grenmeleri o
kadar kolaylasacaktir (Ulutasdemir, 2007). Ozel gereksinimli dgrencilerin normal gelisim

gosteren akranlariyla vakit gecirmesi sosyal kabul diizeylerini arttiracaktir.

2.2.7.3. Okul Yonetimi ve Personeli

Kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in énemli unsurlardan biri de
okul yonetimidir. Okul miidiirlerinin, okulda kaynastirma uygulamalar: i¢in gerekli fiziki
diizenlemeleri yaparak uygulamayi kolaylastirmasi gerekir.

Tiim okul personeli, 6zel gereksinimli 6grencilere karsi kabul edici ve destekleyici
tutumlar sergilemeli, bu Ogrencilerin de normal egitim ortamlarinda egitilme haklar
oldugunu kabullenip saygi gostermeli ve kaynastirmanin yararli bir uygulama olduguna
inanmahidir (Kargin, 2004). Okul yoneticileri kaynastirma Ogrencilerine egitim veren
ogretmenlerin hislerini anlamali ve siireci Ogretmenlerin lehine ¢evirmeye gayret
gostermelidir (Yilmaz, Uysal ve Kog, 2021).

Ogretmenler icin bilgilendirici c¢aligmalar yapma, smiflara dagitilacak 6grenci
sayisii belirleme, fiziki ortami hazirlama ve materyalleri diizenleme gibi konularda okul
yoneticilerinin sorumluluk almasi kaynastirma uygulamalarim1 kolaylastirir. Kaynagtirma
uygulamasinda goérev alan 6gretmenleri birbirlerine yardim etmeleri i¢in motive etmek, is
birligi i¢inde c¢alisanlar1 desteklemek hem daha oOnce ortaya ¢ikmayan isbirlikei
davraniglarin ortaya c¢ikmasi olasiligimi hem de okul i¢inde yardimlagmay1 arttiracaktir

(Varol, 2010).
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2.2.7.4. Fiziksel Ortam

Smifin fiziksel ortami, derslik ve sinifta bulunan arag-gereclerden olusmaktadir.
Fiziksel ortamin O6grenci davranislar1 iizerindeki etkisi belirgindir ve kaynastirma
Ogrencilerine akademik olmayan becerilerin 0gretiminde ortamin etkisi bulunmaktadir
(Kircaali-Iftar ve Batu, 2011). Sinif ortam1 dgrenciler igin ilgi cekici ve derse katilim igin
tesvik edici olmalidir (McLean, 2016). Kaynastirma uygulamasinin basarili bir sekilde
yiiriitilmesi i¢in smif mevcutlariin 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu
simiflarda 25, bir bireyin bulundugu siniflarda 35 O&grenciyi gecmeyecek sekilde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2006).

MEB (2020a)’ye gore, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi
yapilan okullarda 6zel egitim gereksinimi olan bireyler gelisim 6zellikleri de gbz Oniine
alinarak smiflara esit sayida ve her bir sinifta iki 6grenciyi gegcmeyecek sekilde yerlestirilir.
Ancak bu say1 birlestirilmis sinif uygulamasi yapilan okullarda ihtiyag durumunda
artirilabilir.

Ozel egitim ihtiyac1 olan Ogrencilerin sosyal etkilesimini artiracak bir ortammn
olusturulmas:1 emek isteyen bir siirectir. Ogrencilerin &zelliklerine gére hazirlanan
kapsayici ortam her 6grenci igin dikkat ¢ekicidir (Dmitrieva ve Nartova-Bochaver, 2014).
Sinifa yerlestirilen kaynastirma Ogrencisinin bireysel farkliliklarina gore simifin fiziki
ortaminda uyarlama yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin hep ayni sirada oturmadigi,
esnek oturma diizeninin yapildigi, sinifin her alanimin 6grenme {irtinleri i¢in kullandig1 bir
sinif ortami1 uyarlamasi yapilmalidir. Bu sayede kaynastirma ogrencileri i¢in olumlu
ogrenme ortami saglanmis olur (Coil, 2007; Akt. Giirgiir ve Rakap, 2021). Fiziksel ortamin
diizenlenmesinden oncelikle okul yonetimi sorumludur. Fakat okul ydnetiminin is yiiki
fazla oldugundan, ortamin diizenlenmesinde aksakliklar meydana gelebilir. Bu yiizden
siif 6gretmenleri, siiflarinda engel olusturan durumlart okul yénetimine haber vermeli ve

okul yonetimi de en kisa siirede dnlemler almalidir (Eriistiin Bulutoglu, 2019).

2.2.7.5. Veli ile Isbirligi

Aile ve oOgretmen isbirliginin cocuklarin egitimi iizerindeki 6nemi pek cok
arastirmada vurgulanmaktadir. Ulkemizde 573 sayili KHK ve buna bagl olarak hazirlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (MEB, 2006) egitim hizmetlerinin etkin bir sekilde
yiriitiilmesi amaciyla aile ile is birligi yapmayi esas almaktadir. Giicli isbirliginin

saglanmas1 i¢in hem ailelerin hem de Ogretmenlerin iizerine diisen sorumluluklar
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bulunmaktadir. Ailenin kaynastirma egitiminde gorev ve sorumluluklari; yasal hak ve
sorumluluklarinin neler oldugunu bilmek, egitim-6gretim siirecinde 6gretmenle isbirligi
yapmak, normal gelisim gosteren akran velileri ile iletisim ve isbirligi i¢cinde olmak,
egitimi planlama ve karar verme silirecinde etkin katilimi saglamak olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2013a).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine dahil edilmesi hem yasal
bir zorunluluk hem de basarili bir kaynastirma egitimi i¢in gereklidir. Kaynagtirma
uygulamalan siirecinde 6zel gereksinimli 68rencinin ailesi kadar normal gelisim gosteren
ogrencilerin ailelerinin de katilimina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ailenin ¢ocuklarin egitimine
katilim diizeyi isbirligine agik olup olmamasi, okul ve 6gretmenin tutumu, ¢ocugun
yetersizliginin tiirline gore farklilik gosterebilir. Aile, okul ve g¢evrenin etkin desteginin
olmasi ve isbirliginin saglanmasi basari igin temel kosuldur (Unay ve Cakiroglu, 2021).
Ogretmen, anne-babalarla birlikte giin icinde cocugun yapmasi gereken becerileri
belirleyebilir. Ornegin, coraplarin eslerinin bir araya getirilmesi gibi etkinlikler
planlanabilir. Etkinliklerde kullanilacak yontem ve materyal planlanabilir. Ailenin 6gretim
siirecindeki basaris1 fark edilmeli ve basarmin énemi aileye anlatilmalidir. (Ozen, 2021).
Aileler kaynastirma sinifinda c¢ocuklarinin diger g¢ocuklarla esit haklara sahip olup-
olmayacaklar1 konusunda endise duymaktadirlar. Aileleri kaynastirma programinin
amaglari, niteligi konularinda bilgilendirmek, onlarin goriis ve isteklerini dikkate almak

korku ve endiselerinin azalmasina yardimci olabilir (Metin, 2018).

2.2.7.6. Ogretmen

Ogretmenler smiflarindaki normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli tiim
ogrencilerinin  dgrenmelerinden sorumlu olan bireylerdir. Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinin basaris1 i¢in yerine getirmesi gereken gorev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Bunlar arasinda miifredatin uyarlanmasi, 0Ogretimsel ve fiziksel
diizenlemeler, sinif i¢i kayitlarin tutulmasi, etkili is birligi, nitelikli iletisim gosterilebilir
(Y1lmaz, Uysal ve Kog, 2021).

Ogretmenlerin dzel gereksinimli dgrenci hakkinda bilgi eksikligi olmasi, 6grenciyi
kabul etme ve kaynastirma egitiminin basaris1 konusunda olumsuz tutum gelismelerine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin yetersizlik tiirleri, BEP hazirlama, 6zel egitim
uygulamalar1 gibi konularda bilgi sahibi olmalar1 ve 6zel gereksinimi olan Ogrenciye

olumlu tutum i¢inde yaklagsmalar1 kaynastirma uygulamasinin bagarisini artiracaktir (Kaya,
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2013). Ogretmenlerin olumlu ve kabul edici tutumlari, dgrencinin potansiyeline uygun
beklenti icine girmeleri kaynastirma uygulamalarmi etkili hale getirmektedir (Demir ve
Acar, 2010). Ogretmenler siniftaki ¢ocuklar1 bir biitiin olarak gérmek yerine, her bir
cocugun farkl gereksinimleri ve yeterliliklerin oldugunu benimseyen egitsel bir yaklagima
sahip olmalidir (Metin, 2018). Bu anlamda bireysel farkliliklara saygi duyan 6gretmenlerin
Diisiince ve davraniglariyla 6grenciler icin model olan 6gretmenlerin en belirgin
ozellikleri sabir ve anlayistir. Ogretmenlerinin sevgisini ve takdirini kazandigini hisseden
ogrenciler okul ortamma olumlu tutum gelistirmektedir. Ogrencilerin sahip olduklart
potansiyelleri gelistirmeleri i¢in imkan vermek ve olumlu sinif ortami saglamak, egitimin
kalitesini artirmak i¢in 68retmenin izleyecegi en etkili yoldur (Kiran, 2012).
Gilimiigkaya (2018) kaynastirma uygulamalarinda sinif 6gretmenlerinin roliinii su
sekilde ifade etmektedir:
e Smufta bulunan 6zel gereksinimli 68renci ve normal gelisim gosteren akranlar
arasindaki iletisimin saglikli olmasini saglamak.
e Normal gelisim gosteren akranlari ve ailelerini 6zel gereksinimli birey hakkinda
bilgilendirmek.
e BEP toplantilarinda ve ihtiyag duydukca 0Ozel gereksinimli 6grenciye destek
verebilecek uzmanlarla igbirligi yapmak.
e BEP’te yer alan amaclarin 6grenci i¢in uygun olup olmadigina karar vermek.
o Ozel gereksinimli dgrencilerin aileleri ile iletisim halinde olup isbirligini saglamak.
Demir ve Acar (2010)’a gore, simif ogretmenleri kaynastirma egitiminde gerekli
cabay1 gostermezse yeterli verimi elde etmek miimkiin degildir. Sinif 6gretmenlerinin hem
kaynastirma 6grencileri hem de normal gelisim gdsteren 6grenciler ig¢in harcadigi zamani
etkili kullanmas1 egitim siirecinin yolunda gitmesini saglar. Kaynastirma o&grencilerine
motive edici sézler sdylenmeli, 6zgiiven gelisimine firsat verilmeli, sorumluluk verilmeli,
cabasi1 stirekli takdir edilmelidir. Ailenin ¢ocugu ile ilgili bilgi almayr ya da ¢ocuguna
iliskin sorunlar1 paylagsma istedigi durumlarda 6gretmen iletisime agik olmalidir, ailenin

sorunlarina ¢ézlim {iretmelidir (Y1lmaz, Uysal ve Kog, 2021).

2.2.7.7. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Kaynastirma egitiminin basariya ulagmasi i¢in 0zel egitime gereksinimi olan

Ogrenci ve 0gretmene destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir. Destek
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Ozel egitim hizmetleri, kaynastirma Ogrencilerinin normal egitim simniflarina uyum
saglamalarinda katkida bulundugu igin tercih edilen bir egitim modelidir (Ozgiir, 2011).
Destek egitim hizmetleri kaynastirma egitime dahil olan 6grencilerin ve 6gretmenlerinin
genel egitim sinifindaki egitime en {ist diizeyde katki saglayacagi bir 6zel egitim hizmetidir
(Akkoyun, 2007). Destek 6zel egitim hizmetleri ve diger altyapt donanimlari saglanmadan
0zel gereksinimli Ggrencilerin genel egitim smiflarina yerlestirilmelerine kaynastirma
uygulamasi demek olas1 goriinmemektedir. Normal egitim sinifa yerlestirilen 6grenciye ve
sinif 6gretmenine destek saglanmalidir (Giirgiir ve Uzuner, 2010).

Kircaali-iftar ve Batu (2011) dzel egitim destek hizmetlerinin; kaynak oda egitimi,

siif i¢i yardim ve 6zel egitim danigsmanligi seklinde sunulabilecegini belirtmislerdir.

2.2.7.7.1. Kaynak Oda Egitimi (Destek Egitim Odasi)

Genel egitim sinifinda egitim gérmekte olan 6zel gereksinimli 6grencilerin giiniin
belli saatlerinde siniflarindan ayrilarak farkli bir sinif ortaminda ve ya okul i¢cinde uygun
bir ortamda verilen egitimi ifade etmektedir (Yilmaz, Ko¢ ve Uysal, 2021). Ozokgu
(2013b)’ya gore, destek egitim odas1 ya da kaynak oda kaynastirma 6grencisinin bir okul
giiniiniin en az %?21’ini, en fazla %60’mn1 smifinin disinda gecirerek 6zel egitim aldigt
yerdir.

Kaynak odada bireysel ya da kiiclik grup halinde, kaynak 6gretmen (6rnegin, 6zel
egitim Ogretmeni) ya da uzman (6rnegin, dil ve konusma terapisti) 6zel gereksinimli
ogrencilere egitim vermektedir (Kircaali-Iftar ve Batu, 2011). Baz1 kaynaklarda destek
egitim odas1 kavrami yerine “kaynak oda” ifadesi de kullanilmaktadir (Kargm, 2006;
Sucuoglu, 2010). Destek egitim odasi; 6zel gereksinimli 6grencinin  genel egitim
simifindaki derslerin bir kismina katilamadig1 ve kaynak odada egitim goren Ogrencilerin
etiketlendigi goriisleri sebebiyle elestirilmektedir (Peterson ve Hittie, 2003; Akt.: Kargin,
2006). Bunun yaninda, 6gretmenlerin sinifta problem ¢ikaran 6grencilerini gonderilecegi

yer diisiincesine sebep olabileceginden uygulamada sikintilara yol agabilir.

2.2.7.7.2. Smif i¢i Yardim

Ozel egitim 6gretmeni veya bir uzmanin; simif i¢inde dgretmene planlama, dgretim,
degerlendirme, yonetim gibi cesitli noktalarda destek oldugu destek hizmet tiirtidiir
(Glilnur, 2014). Uygulamada smif 6gretmeni ile 6zel e§itim O6gretmeni veya uzman
arasinda c¢ok 1iyi bir gorev dagilimi, planlilik ve isbirlikli caligma gerekmektedir. Smif ici
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yardim uygulamasinda kaynastirma Ogrencisi smiftan ayrilmayacagi ve Ogretmenler

arasinda is birligi artacagi icin tercih edilebilir.

2.2.7.7.3. Ozel Egitim Damsmanhg1

Ozel egitim danismanhig, sinifinda  kaynastrma ogrencisi  bulunan  smif
Ogretmeninin, kaynastirma 6grencisine yonelik aldigi danigma hizmetidir (Asc1, 2019). Bu
hizmette 6zel egitim danisman1 6gretmene programi bireysellestirme, egitim arag- gere¢ ve
materyallerini uyarlama, problem davraniglar1 azaltma, 6grencinin sinifa kabuliinii artirma
konularinda damigmanlik yapar (Batu ve Topsakal, 2003). Ozel egitim danismanligi
uygulamalarinin basartya ulasmasi i¢in 6zel egitim 0gretmeni ile sinif/brang 6gretmeni ve

0zel gereksinimli 6grencinin uyum ve isbirligi icerisinde olmasi gereklidir (Giirgtir, 2008).

2.3. BEP

Tiirkiye’de 6zel egitim destegine ihtiyaci olan 6grencilerin egitsel degerlendirilmesi
ve tanillamast RAM’da olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan
yapilmaktadir (Yazicioglu, 2019). Ozel gereksinimi olan 6grenciler okulda uygulanan
egitim programlarini takip etmekte ve bu 6grencilere egitim programlari dikkate alinarak
Bireysellestirilmis Egitim Program1 (BEP) hazirlanmaktadir (MEB, 2018).

BEP, o6grencinin kisisel, sosyal, islevsel ve akademik becerilerde egitim
ihtiyaclarmi karsilamak iizere alacagi destek hizmetlerin, kullanilacak yontem ve
tekniklerin, 6grenci i¢in yapilmasi planlanan uyarlama ve diizenlemelerin belirlendigi,
ogrencinin devam ettigi programdan en {ist diizeyde yararlanmasini saglayan bir
programdir (MEB, 2013a). Ozyiirek (2014)’e gore ise BEP, yetersizlik yasayan bireyin
yasina gore bulunmasi beklenen smifin gerektirdigi bedensel, toplumsal, duyussal ve
biligsel davranislardan yapabildiklerini dikkate alarak kazanmasi gerekli davranislar igin
gerekli ek egitsel yasantilarin, ortamlarin ve gorev alacak kisilerin ve ¢alisma siirelerinin
gosterildigi plandir. BEP, 6zel egitime ihtiyact olan 68rencilerin dahil edildigi ortamlarda
siklikla kullanilmaktadir (Timothy ve Agbenyega, 2020).

BEP, 6grencinin nereye ulasacagimin ve nasil ulasacaginin ifade edildigi bir yol
haritas1 ve 6zel gereksinimli 6grenciye verilecek hizmetlerin yazili bir kaydidir (Olson ve
Platt, 2004). BEP, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden 0&zel
gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlarinda yapilacak uyarlamalar ve destek egitim
hizmetler ile ihtiya¢ duyulan tiim alanlara hitap etmektedir (Friend ve Bursuck, 2012).
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573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname nin 4. Madde (f)
bendinde “6zel egitime ihtiyact olan bireyler igin bireysellestirilmis egitim plani
gelistirilmesi ve egitim programlarinin bireysellestirerek uygulanmasi esastir.” hiikmii
oldugu i¢in BEP yasal bir zorunluluk haline gelmistir.

Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler icin BEP, var olan egitsel performans
diizeyi, Ogrenciye bir akademik yilsonunda kazandirilmasi amaglanan uzun donemli
hedefler, uzun déonemli hedeflere ulasmak i¢in gerekli olan kisa donemli hedefler, baslama
ve bitis tarihleri, degerlendirme yontemi, 68renciye saglanacak destek hizmetlerin nerede,
ne zaman, kimler tarafindan ve ne kadar siireyle verilecegi gibi Ogeleri icermektedir
(Kargm, 2021). Ayrica BEP’te Ogrencilerin bazi yeteneklerinin degismesi durumunda
belirlenebilecek yeni hedefler ve bu hedeflere ulasabilmek icin kullanilacak materyaller,
diizenlenecek etkinlikler yer almalidir (Cramerotti ve lanes, 2016).

Sinif 6gretmeninin sinifindaki kaynastirma 6grencisine yonelik egitim programini
bireysellestirebilmesi icin temel olarak, 6zel gereksinimi olan &grencinin performans
diizeyini belirlemesi gerekmektedir. Ogrencinin performansi belirlenirken yapabildikleri
ile birlikte yapamadiklar1 da belirtilmelidir. Boylece diizeyi belirlerken 6gretmen
Ogrenciyi iyi tanimig olacaktir. BEP hazirlandiginda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencinin,
hedeflenen kavramlari ve becerileri daha kisa siirede 0grenmesi s6z konusu olacaktir
(Batu, 2005; Kargin, 2021).

Bir kaynastirma 6grencisi igin BEP gelistirilmesi tiim okul paydaslar icin ¢aba
gerektiren, karmasik ve zaman alict bir aktivitedir (Cramerotti ve lanes, 2016). BEP
hazirlama siirecinde, veliler, okul yoneticileri, 6gretmenler ve kaynastirma Ogrencisinin
kendisi gorev almaktadir (Eriistin Bulutoglu, 2019). BEP hazirlama siirecinde
Ogretmenlerden beklenen rol ve sorumluluklar bulunmaktadir. Bunlar: BEP ekibinin aktif
bir liyesi olmak, 6grencileri tarama asamasinda gézlem ve ¢esitli degerlendirme araglart ile
degerlendirmek, 6gretim siirecini baglatmak ve siirecin parcast olmak, BEP’1 uygulamak,
izlemek ve gozden gegirmek olarak siralanabilir (Colak, 2013). BEP’in genel g¢ergevesi

Tablo 3’te sunulmustur.
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[C)zel egitime ihtiyaci olan dgrencinin, egitsel gereksinimlerini kargilamak {izere; ]

Tablo 3. 115P’in Genel I
o f Ay )
EGITIM ORTAMI DESTEK HIZMETLER DISIPLIN ALANI
Kaynastirma Destek Egitim Odasi Akademik
Ozel Egitim Sinifi Sinif I¢i Destek Tletisim
Ozel Egitim Okulu . . . .
Hastane Okullart Dil ve Konusma Terapisi Matematik
Fizyoterapi Hayat Bilgisi
Ulasim Toplumsal Uyum
Aile Egitimi Sosyal Beceriler
Evde Egitim Miizik
Resim
\. J o J \. y,

[En tist diizeyde yararlanmasin1 ongdren yazili dokiimandir. ]

Cercevesi

(Giirkan, 2010, s.61)

2.3.1. BEP’in Amag ve llkeleri

Yetersizligi olan 6grencilerin, yogun olarak hazirlanan genel egitim programlarina
uyum saglamalar1 olduk¢a zordur. BEP’in temel amaci, 6zel gereksinimli dgrencilere en
iist diizeyde yararlanabilecekleri egitim firsatlar1 sunmaktir (Vuran, 2007). Bu amacla
bireysellestirilmis egitim programinin Ozenle hazirlanmasi 6nem tagimaktadir. BEP
uygulamalari kisaca su sekilde ifade edilebilir (Battal, 2007);

* BEP, 6zel gereksinimli 6grencinin ihtiyacit olan 6zel egitim hizmetleri ve destek
hizmetlerin verilecegine iliskin hazirlanan yazili belgedir.

« BEP toplantilarinda, okul ve aile arasinda isbirligi saglanir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin ihtiyaglari, potansiyelleri ve karsilasilabilecekleri durumlar konusunda

ekip tiyelerine s6z hakk verir.
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* BEP 6zel gereksinimli 6grenci i¢in yapilan tlim c¢aligmalarin ve bunlarin 6grenciye
olan katkilarini degerlendirme ve izleme aracidir.

BEP gelistirme ve uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken en Onemli
ilkelerden biri etkili bir isbirligi ve bilgi paylagiminin saglanmasidir (MEB, 2013a). Veli,
Ogretmen ve okul idaresi arasinda yapilacak isbirligi, 6grenme- d6gretme siirecinin verimini
arttirir. Ogrencinin kigisel bilgilerine, egitim ortaminda yapilacak diizenlemelere ve
davranig problemleriyle 1ilgili yapilacak caligmalara yer vermesi de BEP’in

gerekliliklerindendir (Giirkan, 2010).

2.3.2. BEP Hazirlama Siireci
2.3.3. BEP Gelistirme Biriminin Olusturulmasi

BEP aile, dgretmen ve ilgili uzmanlarin igbirligi ile planlanir ve bireyin ailesinin
onay1 ile uygulanir (Giirsel ve Vuran, 2020). MEB (2020a)’de 6zel gereksinimli 6grenciler
icin BEP hazirlamak amaciyla “BEP Gelistirme Birimi” olusturulmasi yer almaktadir. Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 47. maddesinde, BEP gelistirme biriminin okul miidiirii
veya gorevlendirecegi bir miidiir yardimcisinin baskanliginda; rehberlik Ogretment,
Ogrencinin smif 6gretmeni, 6grencinin dersini okutan alan 6gretmenleri, 6grencinin velisi,
ogrenciden olustugu ifade edilmektedir (MEB, 2020a). BEP gelistirme ekibi Sekil 7°de

gosterilmistir.

Rehber

Ogretmen
Ogrenci

BEP Gelistirme Birim Bagkani{Okul
mudird/ mddir yardimeisi)

Brang / \i Ogrenci velisi

Ogretmeni

Sinif Ogretmeni

Sekil 7. BEP Gelistirme Ekibi (MEB, 2020a)
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2.3.4. Egitsel Degerlendirme Siireci

Egitimde kullanilan egitsel degerlendirme, bireyin 6zel egitime ihtiyaci olup
olmadigint agiga c¢ikarmanin yani sira, bireyin performans: ile giliclii ve zayif yonleri
hakkinda bilgi vererek, birey i¢in hazirlanacak programin amaglarini saptamaya olanak
verir (Giirsel, 2021; Kargin, 2007). Cocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisim
Ozelliklerine uygun olarak egitim programi diizenlemeyi hedefleyen BEP siireci, belirleme
asamast ile baglar. Daha sonra degerlendirme, yerlestirme, dgretim programini uygulama

ve program degerlendirilmesi agamalari ile son bulur (Cuhadar, 2006).

Tiim 6grenciler

!

\ TARAMA- ILK BELIRLEME /

GONDERME ONCESI
Bazi1 6grenciler
GONDERME ﬂ
Ozel egitim ve ilgili
\ AYRINTILI / hizmetlere gereksinim
DEGERLENDIRME

duyan Ogrenciler

Sekil 8. Gonderme Oncesi Siireg ve Ayrmtili Degerlendirme Siireci (Turnbull, Turnbull,
ve Wehmeyer, 2007)

Tarama asamasi degerlendirme siirecinin ilk adimidir. Tarama, 6grenme ve
davranig sorunu olan 6grencilerin pskikolog, fizyoterapist, doktor gibi uzman kisilere ve
kurumlara génderilmesi ile ilgili karar1 almak icin veri toplama ¢alismalaridir. Ogretmenler
giinliik rutinlere ve uygulamalara gerekli uyumu saglayamayan, etkinliklerde yeteri kadar
basarili olmayan ya da uygulanan testlerde siirekli diisiik puan alan 6grenciler i¢in tarama
calismalarina yer vermelidirler (Giirsel ve Vuran, 2020). Bu asamada 6grenciler gozlem,
goriisme, kontrol listesi, ol¢iit bagimli 6l¢li aract gibi informal degerlendirme araglari
kullanilarak degerlendirilir (Kargin, 2007). Tarama siirecinde 6grencinin akranlarindan

farkl1 olup olmadig: incelenir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin erken dénemde tespit
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edilmesi sonucunda 6nlemler alinabilir.

Sekil 8’e gore, tarama siirecine egitim ortamindaki tiim Ogrenciler dahil olurken
diger siireclere dahil edilen 6grenci sayisi azalmaktadir. Bu durum 6grenme yeterlikleri
acisindan farklilik gosteren Ogrencileri belirlemek ic¢in tiim Ogrencilerin tarama
asamasindan gecirildigini ifade etmektedir.

Gonderme Oncesi siireg; 6grenciyi RAM’a gondermeden Once sinif 6gretmeninin
egitim yontemlerinde, materyallerinde, simifta fiziki ortamin diizenlenmesinde, arac-
gereglerde, amaclarda ve gerektiginde ev Odevlerinde uyarlamalar yapilmasini ifade
etmektedir (Kirk, Gallagher, Anastasiow ve Coleman, 2006). Bu siiregte rehber 6gretmen
ve okuldaki diger personel, sinif 6gretmeni ve 6grenciye destek olmalidir.

Gonderme siirecinde 6grenci i¢in alinan tiim Onlemler, yapilan tiim uyarlamalar,
uyarlama sonuglart ve Ogrenci hakkinda ulasilan tiim bilgiler rapor haline getirilir.
Ogrencinin ayrintili degerlendirmeye génderilmesi karari, sinif 6gretmeni ile birlikte okul
rehberlik servisi ve 6grencinin ailesinin birlikte vermesi gerekmektedir (Kargin, 2007).

Ayrintili degerlendirme siirecinde; 6grencinin gelisim geriligine ya da yetersizlige
sahip olup olmadigi, yetersizlik varsa Ogrencideki diizeyini ve derecesi belirlenmeye
caligilir. Bu siire¢ 6grencinin performansinin yetersizlikle ilgisi olup olmadigini ve ne tiir
0zel egitim hizmetine ihtiyact oldugunu belirlemek i¢in gerceklestirilir (Giirsel ve Vuran,
2020). RAM tarafindan yapilan degerlendirme ile Ogrencinin Ogrenme ihtiyaglar
belirlenir. Ogrenci igin en az kisitlayici egitim ortami belirlenerek yerlestirme yapilir
(Kargin, 2007). Ozel gereksinimli égrencinin dzel egitim okulu, sinifi ya da kaynastirma
sinifina yerlestirme karar1 alindiktan sonra BEP hazirlama siireci baslar (Sucuoglu ve
Kargin, 2006). Ozel gereksinimli dgrencilerin performans diizeylerinin belirlenmesinde ve
BEP’in hazirlanmasinda rehberlik 6gretmenlerinin rolleri biiytiktiir (Yazicioglu, 2019).

Giirsel (2021)’e gore; BEP’in hazirlanmasi i¢in &grencilerin dogal ortaminda
gozlenerek performanslarinin belirlenmesi gerekir. Aile ve 6gretmenle yapilan goriigmeler
ve Ogrencinin dogal ortaminda goézlenmesi performans belirlenmesi i¢in basvurulan
yontemlerdir.

BEP siirecinde izlenmesi gereken asamalar Sekil 9’da sirasiyla belirtilmistir.
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Ekip olusturulmasi (BEP Gelistirme Birimi) >

Ozel gereksinimli grencinin egitsel performans
diizeyinin tespit edilmesi,

Uzun ve kisa donemli amaglarin belirlenmesi, >

Bireysellestirilmis 6gretim programinin hazirlanmasi, >

Uygun egitim ortamlar1 ve destek hizmetlerin belirlenmesi >

Ogretim ydntemlerinin ve materyallerinin belirlenmesi, >

BEP’in uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirme bi¢imine karar verilmesi. >

Sekil 9. BEP Siirecinde Izlenmesi Gereken Asamalar (Giirkan, 2010, s.66)

Ozel gereksinimli 6grenciler icin gelistirilen BEP’in etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in  Ogretim  siireglerinin  planlanmasi  yapilmalidir. BEP’in
uygulanmasinda gorev alan dgretmenler BEP’le ilgili tiim bilgilere sahip olmalidir. Aym
zamanda Ogretim stratejilerini, materyallerini olustururken BEP’te yer alan amaglardan
yararlanmalar1 gerekir. BEP’in amaglarima uygun olarak siirdiiriilmesi ve ogretimin
degerlendirildigi siire¢ izleme siirecidir. Izleme siirecinde, &grencinin katilm diizeyi,
kullanilan arag, yontem ve tekniklerin etkililigi, ©6grencinin durumu, O6grencinin
performansini etkileyebilecek degiskenlere dikkat edilir. BEP izleme siirecinde 06zel
gereksinimli 6grenci i¢in yararli oldugu belirlenen yontem, teknik ve araclar kaydedilir
(MEB, 2014).

Ogrencilerin ilerlemesini takip etmek amaciyla yapilan degerlendirme uygulanan
programin etkililigini belirler. Ayni1 zamanda Ogrenciye, anne- babaya, Ogretmene
gerceklesen ve gerceklesmeyen amaclarla ilgili geri bildirim verir. Ozel gereksinimli
O0grencinin performansin1 ve ihtiyaglarmi belirlemek icin gozlem, goriisme, kontrol
listeleri, 6grencinin énceki 6grenme sonuglari ve dlgiit bagimli testler kullanilabilir. Ozel

gereksinimli dgrenciler i¢in hazirlanan BEP yilda “en az bir kez” gozden geg¢irilmelidir.
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Egitsel degerlendirme siirecinin sonunda dgrencinin ihtiyacina, performans diizeyine gore
yeni uyarlamalara gereksinimi olup olmadig1 belirlenir (Giirsel, 2021; Karakurt, 2020;

Kargin, 2007).

2.3.5. BEP Uygulama Siirecinde Ogretimsel Uyarlamalar

Ozel gereksinimli 6grencilere kaynastirma egitimi siirecinde akranlar ile birlikte
egitim almasi i¢in fiziksel ortam, egitim 6gretimin igerigi, yontem, teknik, stratejilerde ve

degerlendirme boyutunda uyarlamalar yapilabilir (Giirgiir, 2020).

2.3.5.1. Egitim-Ogretim Siirecinde Uyarlamalar

Kaynastirma egitiminde yer alan 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim-6gretim
stirecine iliskin diizenlemeler sinifin isleyisine iliskin yapilanlar ifade eder. BEP uygulama
stirecinde etkili 6grenme icin ihtiya¢ duyulan tiim 6grencilere dgretim, ek yardimlar ve
hizmetler saglanir (Wu-Tien, 2007). Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrencilerde merak
uyandiracak biiyiik ve parlak materyaller kullanarak egitim-0gretim siirecinde uyarlamalar
yapabilir. Ozel gereksinimli dgrencilerin kullandigi boya kalemlerinin kalinlastirilmast
(cirt cirtla eline sabitleme), yaptig1 etkinliklerde calisma sayfasinin  boyutunun
diizenlenmesi, materyallerin uyarlanmasi olarak degerlendirilebilir (Keles ve Emiroglu,
2020; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Vural ve Yikmis (2008) yaptiklar1 aragtirmada
kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin materyalleri uyarlarken en ¢ok dikkat ¢ekici olmas1 ve
amaca uygun olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu 6zelliklerine dikkat edilmesi
materyallerin etkili olmasi agisindan oldukga 6nemlidir.

Ogretmenler smiflarinda  bulunan 6zel gereksinimli  dgrencilerin  bireysel
farkliliklarma gore egitim-6gretim siirecinde uyarlamalar yapmalidir. Ornegin: isitme
yetersizligi olan 6grencilere sarkilar daha yavas ve anlasilir sekilde 6gretilmelidir. Dersteki
etkinlikler yapilirken de goz koordinasyonu kurularak kelimeler tane tane sdylenmelidir ve
daha ¢ok gorsel kullanilmalidir (Temiz ve Parlak-Rakap, 2018). Ozel gereksinimli
Ogrencinin egitim-6gretim siirecinde hem sosyal kabuliinii hem de akademik basarisini
artirmak i¢in akranlarindan destek almalar1 saglanabilir. Normal gelisim gosteren
Ogrenciden, siiftaki 6zel gereksinimli arkadasina calisma etkinligini tamamlamasi i¢in

yardimc1 olmasi istenebilir.

2.3.5.2. Fiziki Ortam Diizenlemede Uyarlamalar
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Bir smniftaki fiziksel ortam (siif diizeni ve gorliinimii, oturma plan1) aktif
ogrenmeyi etkiler (Mitiku, Alemu, ve Mengsitu, 2014). Bu nedenle 6zel gereksinimli
Ogrencilerin aktif O6grenme gerceklestirebilmesi i¢in Ogretmenlerin fiziki ortamda
diizenlemeler yapmasi gereklidir. Kaynastirma egitiminde uygulanan BEP siirecinde 6zel
gereksinimli 6grencilerin yerlestirildigi sinifin ses ve 11k 6zelliklerinin diizenlenmesi, sinif
mevcudunun yonetmelige uygun sayida tutulmasi ile oturma alanlarmin Ogrencilerin
etkilesim kurabilecekleri sekle doniistiiriilmesi gergeklestirilebilecek diizenlemelerdendir
(Giirgiir, 2020). Ozel gereksinimli her 6grencinin okul iginde herhangi bir binaya veya
derslige bagimsiz erisebilmeleri i¢in diizenlemeler yapilabilir (Dmitrieva ve Nartova-
Bochaver, 2014). Ozel gereksinimli 6grencilerin tekerlekli sandalye veya destek cihazlara
sinifta erisimini kolaylastirmak icin sinif ortami diizenlenebilir. Az goren dgrenciler icin
smif i¢inde net goriilen yollar1 yerlestirme ve isitme giicliigii yasayan Ogrenciler icin
disaridan gelen giiriiltiiyli Onleyici halilar ile zemini kaplatma yapilabilir. Bilgisayar
kullanim1 i¢in simnif iginde teknolojik uyarlamalar yapilabilir (Giindogdu, 2016). Dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklar icin derste yapilacak etkinlik ile ilgili
malzemeler disindaki materyaller ortadan kaldirilarak uyarlamalar yapilabilir (Temiz ve

Parlak-Rakap, 2018).

2.3.5.3. Ogrenci Basarisim Degerlendirmede Uyarlamalar

Parilla (2008)’ya gore bir okulda yeterince uyarlama yapilmasi, 6grencilerin
bireysel farkliliklarina onem verildigini gostermektedir. Bu acidan 6zel gereksinimli
ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesinde ¢esitli uyarlamalarin yapilmasi gereklidir.
Girgiir (2020)’e gore, BEP siirecinde degerlendirme yapilirken, 6grencilerin yazili bir
smnav yerine uygulamalara katilimlari, sozlii sorulara verdikleri cevaplar ve bilgiyi
kullanma becerileri gozlemlenir. Egitim-6gretim siireci boyunca 6zel gereksinimli
ogrencileri degerlendirmek, ogrencinin performansi ile ilgili dogru sonuglar vermeyi
saglar. Ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina gére smavin zamani, sorularin sunum
sekli, smav ortamimnin diizenlenmesi, sinav aninda ihtiyaca uygun destekler sunulmasi,
sinavdan oOnce smav becerilerinin ¢alisilmasi ve motivasyon arttirict etkinlikler
olusturulmasi gibi konularda uyarlama ve ek caligmalar yapilmasi gerekmektedir (Giilnur,
2014).

Degerlendirme etkinlikleri planlanirken o&grencilerin bireysel ozellikleri dikkate

alinmaldir. Ogrenme giigliigii olan bir dgrenciye sinavda daha fazla zaman verilmesi,
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gorme yetersizligi bulunan 6grencinin sozlii olarak ya da Braille alfabesi kullanilarak

degerlendirilmesi gibi 6rnek uyarlamalar yapilabilir (Uysal ve Uysal, 2021).

2.3.5.4. Egitim Program iceriginde Uyarlamalar

Ozel gereksinimli Ogrencilerin fiziksel gelisimleri, sosyal gelisimleri, etnik
kokenleri, ailelerine dikkat edilmeksizin her ¢ocugun ihtiyacina uygun olarak programin
diizenlenmesi gereklidir (Maria, 2013). Sinifta kullanilacak 6gretim programinin igerigi ve
uygulanacak 0gretim yontemi, teknigi ve stratejilerde uyarlamalarin yapilmasi onemlidir.
Siire¢ i¢inde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi hem etkili 6grenmeyi saglar hem de
ozel gereksinimli 6grencilerin dgrenmesini kolaylastirir. Ogretmenler tarafindan BEP’ in
iceriginde basitlestirme, farklilastirma ve amaca uygun hale getirme seklinde uyarlamalar
yapilmas1 egitim-6gretim siirecinde basarryr artirir. Ozel gereksinimli grenciler icin
programda yer alan kazanimlara eklemeler yapilmasi, 6grencilerin akranlar ile iligkisini
kuvvetlendirmek i¢in isbirligi ile 6grenme gibi tekniklerin kullanilmasi, okuma- yazmay1
gelistirici etkinlikler uygulanmasi s6z konusu olur. (Giirgiir, 2020; Kargin, Giildenoglu ve
Sahin, 2010; Vural ve Yikmis, 2008). Ornek vermek gerekirse, grenme giicliigii yasayan
ogrenciler 6grenme kayiplarini doldurmak i¢in normal sinif 6gretiminden sonra ekstra
derse ihtiyag duyabilir. Ogrencilere eksiklerini tamamlayacak zengin igerikli etkinlikler
uygulanabilir. Programin igeriginde uyarlamalar ve ayarlamalar yapilmasi, siirecin basarili
olmasi icin kritik oneme sahiptir (Phtiaka, 2008).

Ogretmenin hazirladig1 plan 6grencilerin grenme hiz ve ihtiyaglarina uygun, esnek
bir yapiya sahip olmalidir. Konu igerikleri 06grencilerin giinlilk hayatlar1 ile
iliskilendirmelidir (MEB, 2013a, s.109). Bunun yam sira oOgretmenler program
uyarlamalarinda  soru-cevap, dramatizasyon, yaparak yasayarak Ogrenme ve
demonstrasyon yontemlerinin kullanim sikligini artirmalidir (Vural ve Yikmis, 2008).

2.3.6. BEP’e Gereksinimi Olan Bireyler

Egitim kurumlarinda ve okullarda iist diizey egitim firsati1 saglamak iizere BEP,

e Zihinsel yetersizligi,

e Ortopedik, gorme ve isitme yetersizligi,
e Birden cok yetersizligi,

e  Sinir sistemi yetersizligi,
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Konugma ve dil yetersizligi,
Ogrenme giicliigii,

Duygusal olarak uyum giicliigii,
Sosyal olarak uyum gii¢ligi,
Siiregen hastaligi,

Otizmi olan,

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli gibi 6zel gereksinimli bireyler icin hazirlanir ve

uygulanir (MEB, 2014).

2.3.7. BEP’ in Yararlari

Ogrenci Acisindan

Ogrenci igin egitimde firsat esitligi saglar.

Ogrencinin engelinden kaynaklanan farkli ihtiyaclarinin neler oldugu belirlenir.
Ogretim etkinliklerinin dgrencinin ihtiyaclarina gére diizenlenmesini saglar.
Ogrencinin sorumluluk almasini saglar.

Ogrencinin 6zgiivenini artirir.
Anne Baba Acisindan

Aile ile okul personeli arasinda iletisim ve isbirligini saglar.

Ailenin, ¢cocugunun egitim hakki ile ilgili kararlara katilimini saglar.
Egitim siirecinde ailenin gorev ve sorumluluklarini net olarak tanimlar.
Ailenin yalniz olmadigini hissetmesine yardimer olur.

Aile ile okul arasindaki goriis farkliliklarinin ¢oziimlenmesine ortam hazirlar.
Ogretmen Acisindan

Ogrencinin var olan yeterlikleri ve egitsel gereksinimlerini net olarak ortaya koyar.
Ogrencinin egitimi ile ilgili farkli disiplin alanlari ile isbirligini saglar.

Ogretmen igin bir plan ve kilavuz gérevi goriir.

Ogretmenin 6zel gereksinimli 6grenci i¢in alternatif uygulamalar gelistirmesine

yardimci olur.
Toplum Ag¢isindan

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin egitimine yonelik isbirligi saglar.
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e Bireyi topluma uyumlu ve yararli hale getirir (Giirkan, 2010; Karakurt, 2020; MEB,
2014).

2. 4. BEP’e iliskin Ogretmen Yeterliligi

Giliniimilizde 6gretim siirecinde 6gretim kurumlarinin niteligi kadar, 6gretmenlerin
gerekli nitelige sahip olmalar1 da dnemlidir. Ogretmen yeterli niteliklere sahip oldugunda
dgretimin niteligi ve akademik basar1 artmaktadir. Oz yeterligi yiiksek olan bir 6gretmenin
sinifinda saglikli bir 6grenme ortami olusturmasiyla 6grencilerin motivasyonlari ile birlikte
ogrenme istekleri de artacaktir. Ogretmenlerin 6z yeterligi bu anlamda oldukca dnemlidir
(Gtirel, 2017).

Albert Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nin merkezinde yer alan “6z yeterlilik
inanc1” ile “dgretmenin yeterlik inanc1” ayni anlamda kullanilmaktadir. Oz-yeterlik, bir
Ogretmenin gorevini yerine getirmek icin gostermek istedigi caba ile ilgilidir (Zee ve
Koomen, 2016). Bandura (1997)’ya gore Oz-yeterlilik, bireyin, belli bir performansi
gostermek igin gerekli etkinlikleri diizenleyip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda
kendine iligkin yargisidir. Oz-yeterliligi yiiksek olan 6gretmen, diisiik olan 6gretmene gore
Ogrencilerinin akademik, sosyal gelisimleri i¢in daha fazla ¢aba gosterecektir. Yeterlik
“bir 151 yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2021).
Ogretmen yeterlikleri kavramu ise, 6gretmenlerin dgretmenlik meslegini etkili ve verimli
bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar seklinde
ifade edilmektedir (MEB, 2008). Yeterlik ne kadar yiiksek seviyede olursa performans da o
Olclide gelisim gostermektedir. Bir isin yeterlik ifadesine bakilarak, o isi yapanlarin
kapasiteleri hakkinda fikir edinilebilir (Sahin, 2004). Ogrenciyle etkili iletisim kurabilen
Ogretmen, 0grencinin derse olan merakinin artmasini saglar. Boylece hem 6grencinin hem
de 6gretmenin yeterligi artarak basar1 da olumlu yonde etkilenir (Say, 2005).

Kisinin 6z-yeterlilik inancinin seviyesi olaylarin sonucuna yonelik beklentisini de
degistirir. Bandura (1997), kisinin yiiksek diizeyde bir performansa sahip olabilecegine
inanmasinin, yapacagi faaliyete iliskin gosterebilecegi cabaya ve problemlerle basa ¢ikma
becerisine etki edecegini vurgulamaktadir. Oz vyeterligi fazla olan insan olaylarin
sonucunun olumlu beklerken diisiik biri sonucu olumsuz bekler, hatta ¢ogu zaman

denemek bile istemez (Biiyiikikiz, 2011). Sonu¢ olarak, yeterlik inanci yiikseldikge,
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gosterilecek caba o kadar artacak ve problemlerle basa ¢ikma siiresi o kadar hizli olacaktir
(Bolat, 2011).

Ogretmenlerin yeterlik algilar1 ile BEP uygulamasimin basaris1 arasinda bir iliski
bulunmaktadir. Ogretmenlerin, siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli kaynastirma
Ogrencisinin akademik veya sosyal gelisimine dogrudan katkis1 vardir (Eren, 2021). Bu
acidan 0gretmenlerin yeterliliginin yliksek olmasi, 6gretimin niteliginin artmasini ve iyi bir
egitimi saglar. BEP hakkinda bilissel, islevsel ve etik olarak yeterlilige sahip olan
Ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan Ogrenciler i¢in O6gretim silirecini daha verimli
gecirecegi aciktir. BEP’in basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in tiim okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin BEP konusunda siirekli olarak egitim almalar1 gerekir (Bipath, Tebekana ve
Venketsamy, 2021). Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet igi egitim, son geligmeleri takip
etmelerini saglayarak yeterliklerini artirir. Ogretmenlerin kaynastirma ortamlart ve BEP
hazirlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim
siirecini olumlu yonde etkiler. Ogretmenlerin egitim ilkelerini bilmeleri ve diger
egitimcilerin alanda yaptig1 calismalar1 takip etmeleri yeterlik diizeylerinin artmasini
kolaylastirmaktadir (Maria, 2013).

BEP’te 6n goriilen etkinliklerin basarili bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlerin
siif yonetimi becerileri dnemlidir. Ogretmenler smif yonetimi konusunda yeterlikleri
yiiksek oldugunda istenmeyen davranislar1i azaltabilecek, 06grencilerin katilimim
artirabilecek ve dgrenmeleri igin onlara daha fazla zaman ayrrabilecektir. Ogretmenlerin,
BEP hedeflerini anlamak i¢in zaman ayirmasi ve derste etkili stratejiler uygulamasi, 6zel
gereksinimli  6grencilerin olumsuz davranislarini azaltmak ve Onlemek i¢in tedbirler
almalarim saglayacaktir (Bildiren ve Akyol, 2020). Ogretmenin sinif yonetiminde yetersiz
kalmas1 6fkeye, patlamaya, umutsuzluga, yikima, strese ve meslekten sogumaya neden
olabilir (Demirtas, 2016). Ogretmenler ogrencilerini ¢ok iyi gozlemleyerek onlart
yeteneklerine gore yonlendirmelidir. Ozel gereksinimli 6grencilerin BEP’te yer alan
hedeflere ulagmalari i¢in 6gretmenlerin sinif yonetiminin ilkeleri ve 6zellikleri konularinda
yeterli olmasi gereklidir (Sarpkaya, 2014).

Ozel egitim ve kaynastirma egitimi konusunda yeterliligi yiiksek olan 6gretmenler
0zel gereksinimli 6grencilere BEP uygulanirken egitim ortamina iliskin diizenlemeler
yapmaktadir. Ogretmenin ozel gereksinimli 6grencinin etkinlikleri, yazi tahtasmi ve
Ogretmenini rahatca izleyecegi ve goniillii, model olabilecegi akraniyla oturabilecegi

oturma alanmi belirlemesi gerekir (Arikan, 2019). Sif ortami 6gretmenin siniftaki her
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Ogrenciye li¢ veya dort adimda erigebilecegi sekilde diizenlenmelidir (Marzano, Gaddy,
Fosied, Fosied ve Marzano, 2005; Akt. Uyar, 2020).

Ogretmenler dgrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal acidan &grenme siireclerini
kolaylastirmak i¢in karmasik Ogretim, smif yoOnetimi, iletisim ve degerlendirme
konularinda yetkin olmalidir (Peklaj, 2015). Ogrenme-dgretme siirecinde 6grenci
ozelliklerine gore tercih edilecek pek cok yontem bulunmaktadir. Segilen yontemin etkili
sekilde kullanilmas1 6grenme- &gretme siirecini basarili hale getirecektir. Ogretmenlik
meslek bilgisi agisindan iyi egitim alan, 6gretim konusunda yeterliligi yiiksek olan
Ogretmen Ogretimin dlizenlenmesinde zorlanmayacaktir (Giliven ve Alan, 2020).
Ogretmenler, 6zel gereksinimli dgrencilerin dgrenmesini kolaylastirmas: igin &gretim
yontemlerini somut yasanti sunanlardan tercih etmelidir.

Ozel gereksinimli 6grenciler BEP’te yer alan amagclara ulasmak icin Ogretimi
destekleyici materyallere ihtiyag duymaktadir. BEP’ e iliskin yeterliligi yiiksek olan
ogretmenler 0zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilayacak, zamandan
tasarruf saglayan, coklu Ogrenme ortami sunan materyaller tasarlamalidir. Materyal
hazirlama konusunda yetersiz olan O0gretmen konuyu sadece anlatarak islediginde 6zel
gereksinimli dgrencinin 6grenme-6gretme siirecindeki basarisi azalabilir (Gokalp, 2019).
Etkili hazirlanan materyaller araciligi ile ise 6zel gereksinimli §grencilerin dgrenmeleri
kalic1 olmaktadir. Birden fazla duyu organina hitap eden etkili bir materyali tasarlarken
ogretmen BEP’te yer alan kazanimlara uygun olmasina dikkat etmelidir.

Degerlendirme bir birey hakkinda karar vermek i¢in yapilan bilgi toplama siirecidir.
Ogretmenlerin BEP ile ilgili degerlendirme yapmasinin amaci dgrencinin ilerlemesinin ve
ogrenmenin degerlendirilmesidir. BEP’e iligkin yeterlilige sahip olan 6gretmenler sinif
icinde Ogrenmenin ve basarinin degerlendirilmesine 6nem vermektedir. Kaynastirma
egitimi silirecinde Ogretmenler uyarlamalara yer vermeli, cesitli degerlendirme araglari
kullanmali, portfolyo hazirlamalidir. Ayrica diizenli araliklarla degerlendirme yapmali,
degerlendirmenin ne zaman ve nasil yapilacagi 6grenci BEP’inde yazmalidir (Giirsel ve
Vuran, 2020). Ogrencilerin  performanslarinm,  projelerinin = ve  ddevlerinin
degerlendirilmesine énem verilmelidir (Nessipbayeva, 2012). Ozel egitime gereksinimi
olan Ogrenciler i¢in hazirlanan BEP yilda en az bir kez gozden gegirilmelidir. BEP’in
degerlendirilmesi 0grencilerin 6grenme- dgretme silirecinde en iyi faydayi saglamalarina

yardimci olur (Aksoy ve Cakmak, 2020).
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2.5. Tutum Kavram ve Ogretmenlerin Tutumlar

Ogretmenlerin tutumlar1 kaynastirma egitiminin basarili yiiriitiilmesinde énemli rol
oynamaktadir. Tutum kavrami, bireylerin belirli bir seye veya bir kimseye kars1 zihinsel
acidan hazir olus durumu, yasadiklari tecriibeler sonucu tavir alisi, davranig bigimleri
olarak tamimlanabilir (Ilk, 2014). Tutumlar, kisilere, gruplara, fikir veya nesnelere karsi
onceden sekillenmis duygu, diisiince ve inanglarin tiimiidiir ve igseldir (Ozyiirek, 2009).

Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecinde &zel gereksinimli dgrencilere yonelik
tutum ve davraniglari, normal gelisim gosteren 6grenciler tarafindan model alinmaktadir ve
egitim silirecini dogrudan etkilemektedir. Choate (2000), baslangigta bircok Ogretmenin
yetersizligi olan 6grencilerin genel egitime dahil edilmesi konusunda endiseli oldugunu ve
ogrencileri kabul etmekte isteksiz oldugunu ifade etmektedir. Kaynastirma uygulamasinda
olumsuz tutuma sahip olan 6gretmenler, 6zel gereksinimli cocuklarin kaynastirma egitimi
ile sosyal ve akademik yonden bir sey kazanamayacaklari ve bu ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren arkadaslarinin gelisim siirecini olumsuz yonde etkileyecegini savunmaktadir. Bu
olumsuz tutumun nedeni Ogretmenlere yeterince saglanamayan destek egitim, smif
mevcudunun fazlalhigi, daha once 6zel gereksinimli ¢ocuklarla yasadiklari olumsuz egitim
yasantilar1 ve BEP hazirlamada ve uygulamada yeterli donanima sahip olmamalarindan
kaynaklanabilmektedir (Ozgiines, 2016).

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlar1, mesleki konumlarryla
ve okuldaki rolleriyle yakindan ilgilidir. Ayni zamanda Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine ve Ozel egitime yonelik bilgi ve beceri eksikliginin tutumlar1 lizerinde etkili
oldugu soylenebilir (Bildiren ve Akyol, 2020). Kaynastirma egitiminde &gretmenlerin
olumlu bir tutuma sahip olmalar1 6grenme-6gretme siirecindeki basarinin artmasini ve 6zel
gereksinimli  0grencilerin kaynastirma egitiminden tam manasiyla faydalanmalarim
saglamaktadir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde olumlu tutuma sahip
olmalari normal gelisim gosteren ¢ocuklara iyt bir rol model olmalarima zemin
hazirlamaktadir (Unal, 2010). Ogretmenlerin tutumlarini; yasi, tecriibesi, siifinin diizeyi,
0zel gereksinimli olan 6grencinin sahip oldugu yetersizlik tiirii, yetersizlik derecesi,
Ogrenci ailesinin igbirlik¢i yaklasimi ve Ogretmenin okul yonetiminden ve Ogrenci
ailesinden almis oldugu destek gibi faktorler etkilemektedir (MEB, 2013a).

Ogretmenler, diger egitim personeli, idareciler, kaynastirma Ogrencisi, normal
gelisim gosteren Ogrenci, bu Ogrencilerin aileleri ve toplum genelinde kaynastirmaya

yonelik olumlu tutumlarin bulunmasi siirecin basarisin1 attiracaktir (Demir, 2015).
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Ogretmenler, dzel gereksinimli égrencinin ailesinin kendileriyle iletisim kurma sekillerini
degerlendirirken 6n yargilayici olmamalidir. Anne-babalarin olumlu yasantilar edinmesi ve
yeniliklere agik olmalar1 i¢in olumlu yaklasim sergilemelidir. Ogretmen, anne-babaya
saygl gosteren tutumu sayesinde ailenin giivenini kazanir. Ogretmenin hosgoriilii ve
anlayish tutum icinde olmasi 6grenme- 6gretme siirecine aile katiliminin etkisini artirmasi
acisindan &nemlidir (Ozen, 2021). Ogretmenlerin kaynastirma siirecine gocuklarini dahil
etme konusunda aileleri destekleyici ve yonlendirici bir rolde olmas1 gerektigi sdylenebilir
(Gezer, 2017).

BEP uygulamasinin basarili olabilmesindeki en 6nemli unsurlardan biri de
ogretmenlerin BEP hazirlama siirecine olumlu tutum sergilemeleridir. Ogretmenin BEP
hazirlamaya istekli ve kabul edici tutum i¢inde olmasi, BEP’in basari ile yiiriitiilmesi i¢in
oldukca onemlidir (As¢1, 2019; Giirkan, 2010). BEP’in basarisindan s6z etmek igin sinif
Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarinda kendilerini donanimli  hissetmeleri,
ogrencileri tanimalari, farkli uzmanlardan yararlanmay1 kabul edici tutum iginde olmalar1
gerekmektedir (Ozan, 2019; Tike, 2007). McCoach (2002)’a gére BEP’e karsi olumlu
tutuma sahip 6gretmenler, olumsuz tutuma sahip 6gretmenlere gore egitsel uygulamalarda
daha fazla bagsar1 gostermektedir ve egitim programindan daha fazla verim elde
etmektedirler.

2.6. Tlgili Arastirmalar
Bu boliimde yeterlik ve tutum iizerine yapilan arastirmalar yurt i¢inde ve yurt

disinda olmak tiizere iki baslik altinda incelenecektir.

2.6.1.Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Aslan  (2021) “Bireysellestirilmis  Egitim  Programi  Gelistirme  Birimi
Toplantilarinin ve Toplantilara Aile Katiliminin Incelenmesi” baglikli arastirmasinda
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yiiriiten ilkokul ve ortaokullarda yapilan BEP
gelistirme birimi toplantilarmin igeriklerinin aile tecriibeleri {izerinden incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismast deseni
kullanilmistir. Arastirma sonucunda BEP gelistirme birimi toplantilar1  6ncesinde
toplantilara katilim i¢in yapilan ¢aligmalarin anlamli katilimi saglama konusunda sinirh
kaldig1 bulunmustur. BEP toplant1 igeriklerinin daha ¢ok var olan durumun tartigilmasi ve
tan1 ve yerlestirme ile ilgili oldugu ve ileriye doniik planlamalar konusunda sinirli bir

igerigin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ailelerin ise daha cok bilgi alarak toplantilara
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katildiklar, toplantilara iligkin algilarinin olumlu oldugu goériilmiistiir.

llik ve Giinay (2020) “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlama
Siirecinde Tercih Edilen BEP Uygulamalar1 Uzerine Ogretmenlerin  Gériislerinin
Incelenmesi” baslikli arastirmasinda &gretmenlerin kullandigi Paket Program BEP ve
Ogretmenlerin  hazirladigi BEP’lerin ne tiir avantaj ve dezavantajlar sagladigini
karsilagtirarak  belirlemeyi amaclamistir.  Arastirmada betimsel tarama yOntemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin birbirine yakin sayilarda hazir BEP ve
kendi hazirladiklar1 BEP’leri kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 68retmenler BEP’lerin
icerigine davranis problemleri ile ilgili boliimiin de eklenmesi gerektigini vurgulamislardir.

Evyapan (2020) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Oz-
Yeterlilik Alg1 Diizeyleri ve Bireysellestirilmis Egitim Programi Hakkindaki Goriigleri”
baslikli arastirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin 6z-
yeterlilik alg1 diizeylerini tespit etmeyi ve BEP hakkindaki goriislerini incelemeyi
amagclamigtir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynagtirma egitimine iliskin 6z-yeterlilik algi
diizeylerini belirlemek i¢in 335 okul 6ncesi 6gretmenine Aksiit, Battal ve Yaldiz (2005)’1n
hazirladiklar “Kaynastirma Egitimi Olgegi” uygulanmistir. Ayrica BEP hakkinda goriisleri
tespit etmek amaciyla 9 okul Oncesi 6gretmenine goriigme formu araciligiyla goriislerine
basvurulmustur. Arastirma sonucunda; okul Oncesi 6gretmenlerinin BEP’in yararli ve
gerekli olduguna inandiklart tespit edilmistir. BEP in igerigi hakkinda bilgi sahibi olduklari
ve BEP uygulamada yasadiklar1 giigliiklerin altyap: yetersizliklerinden kaynaklandigi
belirlenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin BEP hazirlama siirecinde kaynak kitaplardan
daha ¢ok faydalandiklari sonucuna ulagilmistir.

Cmar (2020) “Simf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar1”
baslikli arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya olan tutum ve endiselerini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. 97 siif
ogretmeninin katildigi arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu, ancak cogunlugun (%60) kaynastirma egitimi ile ilgili
herhangi bir egitim alamadig belirlenmistir. Arastirmada smif 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencilerinin fazladan is yiikii getirdikleri, 6z bakim ve egitim yetenekleri
olmayan bireylerin normal sinifta yer almamalar1 gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Ozcan (2020) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Y&nelik

Duygular1 Tutumlart Ve Kaygilari ile Kaynastirma Uygulamalarindaki Ogretmen
54



Yeterlilikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi (Cankir1 Ili Ornegi)” baslikli arastirmasinda,
okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik duygulari, tutumlar1 ve
kaygilar1 ile kaynastirma uygulamalarinda Ogretmen yeterlilikleri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaclamistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri arttik¢a kaynastirma
egitimi ile ilgili kaygi diizeylerinin de arttif1 ortaya cikmustir. Ozel gereksinimli
Ogrencilere egitim verme tecriibesi olmayan Ogretmenlerin kaygi diizeyleri yiiksek
bulunmustur. Ayrica 68retmenlerin kaynastirma egitiminde yer alma tecriibesi arttik¢a
kaynagtirma uygulamalarindaki 6gretmen yeterliliklerinin de pozitif yonde anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir.

Burunsuz ve Ince (2020), “Ilkdgretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Programmin Uygulanmasma Iliskin Gériisleri”  baslkl
aragtirmasinda ilkogretim okullarinda gérev yapan 0gretmenlerin BEP’in uygulanmasina
iliskin 6gretmen goriisleri alinmistir. Arastirmaya Zonguldak ili Devrek Ilgesi’nde calisan
12 6gretmen katilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin, kaynastirma uygulamasi ve BEP
uygulama siirecine yonelik olarak siire sikintisi, velilerin bilingsiz olmasi, uygulamada
yasanan aksakliklar, verilen hizmet i¢i egitim ve seminerlerin yetersiz olmasi, bilgi
eksikligi, rapor verilme agamasinda yasanan sikintilar gibi ¢esitli sorunlarla karsilastiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin, kaynastirma egitiminin suan ki haliyle faydali oldugunu
diistinmedikleri belirtilmistir.

Ozan (2019) “Smuf Ogretmenleri ve Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi Siirecine Iliskin Deneyimleri” baslikli
arastirmasinda smif 6gretmenleri ile rehberlik ve psikolojik danigmanlik 6gretmenlerinin
BEP gelistirme, uygulama, izleme ve degerlendirme siireclerindeki deneyimlerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada odak grup goriismesi teknigi kullanilmistir. BEP
gelistirme, uygulama, izleme ve degerlendirme asamalarinda ekip iiyeleri arasinda iletisim
ve isbirliginin sinirlt oldugu, okul idarecileri ve 6gretmenlerin BEP siireciyle ilgili gerekli
bilgi ve becerilere sahip olmadiklari, ailelerin siirece etkin katilmadiklari, 6gretmen ve
ogrencilere yeterli 6zel egitim destek hizmetlerin saglanmadigi yoniinde sonuclara
ulasilmistir.

Sékmen, Yildinm ve Kok (2019) “Kaynastrma Ogrencilerinin  Ogrenme
Ortamlarma iliskin Smif Ogretmenlerinin  Goriisleri” bashikli arastirmasinda, sinif

Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin dgrenme ortamlarina
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ilisgkin goriiglerini belirlemeyi amaglamistir.  Arastirmaya Erzurum il merkezindeki
ilkokullarda gorev yapmakta olan t¢ simf Ogretmeni katilmistir. Arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme ve gozlem formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, smif
Ogretmenleri; kaynastirma ogrencileri ile normal gelisim gosteren Ogrenciler arasindaki
iligkilerin genel anlamda olumlu oldugunu vurgulamislardir. Simf o6gretmenlerinin,
kaynastirma 6grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin davranisini pekistirme, olumlu
doniit alma, simif igerisinde &grencilere esit zaman ayirma, Ogrencisinin gelisimini ve
isteklerini gbz Oniine alma gibi uygulamalar yaptiklari sonucuna ulagilmistir.

Ulger (2019) “Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine iliskin Yeterlilikleri
fle Yasadiklar1 Sorunlar Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasinda,
stif Ogretmenlerinin  kaynastirma egitimine iliskin yeterlilikleri ile kaynastirma
uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlar arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmaya 300 sinif O6gretmeni katilmistir. Sinif Sgretmenlerinin yiiksek diizeyde
kaynastirma egitimi yeterliligine sahip olduklar1 ve kaynastirma uygulamalarinda yiiksek
diizeyde sorunlarla karsilastiklari, ancak okul yonetimi kaynakli sorunlarla, 6grenci ve aile
kaynakli sorunlara gore daha fazla karsilastiklar1 belirlenmistir.

Gezer (2017) “Simfinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Rol Algilarinin Belirlenmesi” baslhikli
arastirmasinda, sinifinda kaynastirma ogrencisi bulunan okul oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik rol algilarinin belirlenmesi amaclanmigstir. Arastirmaya
2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda Eskisehir ilinde okul oncesi egitim kurumlarinda
calisan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 19 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.
Bu arastirma nitel arastirma olarak desenlenmis, Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu uygulanmis ve verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarma gore, 0gretmenlerin BEP hazirlama ve uygulama, 6zel gereksinimli
O0grencinin sosyal gelisimini destekleme, 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda simiftaki
arkadaslar1 ile ailelerini bilgilendirme ve 6zel gereksinimli bireyin ailesini bilgilendirme
gorevlerini kendi sorumluluklari olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Pamuk (2016) “Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriisleri”
bashikli arastirmasinda kaynastirma egitiminde o©Onemli bir rolii distlenen smif
O0gretmenlerinin  kaynastirma egitimine yonelik gorlislerini arastirmayr amaclamistir.
Arastirma Izmir ili Buca ilgesinde bulunan 13 resmi ilkokuldaki 308 smif 6gretmeni ile

gerceklestirilmistir. Arastirmada “Kaynastirma Egitimine Iliskin Ogretmen Goriisleri
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Anketi” kullanilmistir Arastirmada elde edilen veriler t testi ve varyans analizi ile
¢Oziimlenmistir. Anketin sonunda bulunan agik u¢lu sorunun ¢éziimlenmesi igin de igerik
analizi yonteminden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin
ve kidemlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinde etkisi olmadig1 goriilmiistiir.
Kaynastirma konusunda egitim alan 0gretmenlerin almayanlara gére daha olumlu goriis
belirttikleri belirlenmistir. Ogretmenler aileden yeterince destek goriilemedigi, kaynastirma
egitimi programimin uygulamada yasanan zorluklar nedeniyle amacina ulasamadig,
kaynastirma 6grencilerine yeterince gozlem yapilmadan rapor verildigini vurgulamistir.

Yilmaz ve Batu (2016) “Farkl1 Branstan Ilkokul Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis
Egitim Programi, Yasal Diizenlemeler ve Kaynastirma Uygulamalart Hakkindaki
Gortigleri” baslikli aragtirmasinda, Eskisehir’de bir ilkokuldaki 6gretmenlerin BEP, yasal
diizenlemeler ve kaynastirma uygulamalari hakkindaki goriislerinin ortaya konulmasi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda; smif mevcutlarinin 6zel gereksinimli 6grencilere
gore diizenlenmemesi, egitsel degerlendirme, tanilama ve yerlestirmede sorunlarin olmast,
stire¢ ile ilgili ekip liyelerinin yeterince bilgilendirilmemesi, ailelerin ¢ocuklarinin 6zel
durumlarin1 kabul etmemeleri, normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli
ogrencilere karsi olumsuz tutum i¢inde olmalar1 6zel gereksinimli dgrencilerin egitiminde
yasanan sorunlar oldugu belirtilmigtir. BEP ile ilgili genel olarak bilgi sahibi olundugu,
BEP gelistirme siirecinde sorumluluklarin yerine getirildigi, rehberlik servisi ve okul
idaresinden gerekli destegin saglandig1 sonucuna ulasilmistir.

Camadan (2012) “Smf Ogretmenleri Ve Siif Ogretmeni Adaylarmin Kaynastirma
Egitiminde Ve BEP Hazirlamaya Iliskin Oz Yeterliklerinin Belirlenmesi” baslikli
arastirmasinda; sinif ogretmenleri ve smf 6gretmenligi bolimii 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinin belirlenmesini
amaglamistir. Arastirmada, Kaynastirma Egitimi Anketi ile BEP Hazirlama Siirecinde
Karsilasilabilecek Giigliikleri Belirleme Olgegi kullanilmistir. Arastirmada; d8retmen
adaylarinin, 6gretmenlere gore kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-
yeterliklerinin daha yiiksek oldugu ortaya cikmustir. Ogretmen adaylarinin  ve
ogretmenlerin kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterlikleri arasinda
pozitif yonlii anlaml iligkiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica hizmet i¢i egitim alan
Ogretmenlerin, almayanlara gore kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin olarak
kendilerini daha yeterli algiladiklari bulunmustur.

Cuhadar (2006) “Ilkdgretim okulu 1-5. Siniflarda Kaynastirma Egitimine Tabi Olan
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Ogrenciler I¢in BEP Uygulanmasi, izlenmesi ve Degerlendirilmesi ile Ilgili Olarak Sinif
Ogretmenleri ve Yoneticilerin  Goriislerinin - Belirlenmesi” baslikli  arastirmasinda
kaynastirma egitimine tabi olan Ogrenciler i¢in BEP ile ilgili olarak siirecte yapilmasi
gereken egitsel tanilama ve degerlendirme, yoneltme, BEP’in hazirlanmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesi ile ilgili siif Ogretmeni ve yoneticilerin goriislerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada okul idarecileri ve 6gretmenlerin mesleki yetersizliklerinden
dolay1 kaynastirma egitimi ve BEP uygulamalarini slirece uygun sekilde yiiriitemedikleri,
kaynastirma Ogrencilerine yeterli zaman ayiramadiklari, 6gretim siirecini Ogrencilerin

ozelliklerine gore bireysellestiremedikleri sonucuna ulasilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Alnahdi ve Ghaleb Hamad (2019) yapmis olduklar1 arastirmada Suudi 6grencilerin
engelli akranlarina yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada ilkokulda
egitim goren 357 erkek Ogrencinin tutumlar1 yas, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
bulundugu bir okula gitme ve engelli bir akrabaya sahip olma ile iliskisi incelenmektedir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin engelli akranlarina karsi olumlu tutum sergiledikleri,
smif seviyesi biiyilk olan ogrencilerin kiiciik Ogrencilere gore daha c¢ok farkindalik
gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin engelli akranlarina olumlu tutum gelistirmesi
ile ailede engelli birey bulunmasi arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Okullar
0zel gereksinimli Ogrencileri topluma kazandirmaya uygun olacak sekilde gelistirerek
ogrencilerin gevresi tarafindan kabul edilme olasiligini artirilacagi ifade edilmistir.

Chung, Douglas, Walker ve Wells (2019) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin
engelli cocuklarin normal siniflara dahil edilmesine verdikleri destegin Ol¢iisii, program
kalitesi, baglam ve 6gretmen Ozellikleri arasindaki iliskinin incelenmesini amaglamistir.
Arastirmada 52 okul Oncesi Ogretmeni ile goriismeler yapilmis ve egitim ortamlar
gozlemlenmistir. Bulgular; 6gretmenlerin daha sik olarak engelli cocuklarin akademik ve
sosyal simnif etkinliklerine katilimini kismen tesvik eden uygulamalari uyguladigini
gostermistir. Aragtirma sonucunda, bireysel hazirlanan programin kalitesinin 6zel egitim
modeli, grup biiyiikliigii, engelli cocuk sayisi, 6gretmenlerin 6zel egitimde aldiklar1 egitim
veya 6gretim deneyimlerinden etkilenmedigi ortaya ¢ikmustir.

Timothy ve Agbenyega (2018) yapmis olduklar1 arastirmada, okul ydneticilerinin
biitiinlestirmeye yonelik rollerini ve algilarini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin

calisma grubunu Victoria'daki iki okuldan bes ilkokul ve yedi ortaokul okul idarecileri
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olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, okul idarecilerinin BEP’lerin gelistirilmesi ve
uygulanmas1 agsamasinda okul personeli arasinda iletisimi ve isbirligini kolaylastirdig1 ve
ogretmenleri destekledikleri durumlarda BEP siirecinin verimli gec¢tigi saptanmistir. Ayrica
okul idarecileri, 6gretmenlerin onlarla ilgili goriislerinden farkli olarak stiregte kendilerini
yeterli algilamaktadirlar.

Mereoiu, Abercrombie ve Murray (2016) yaptiklar: arastirmada 6gretmenlerin ve
ailelerin BEP gelistirme siirecine katilim ve igbirligi boyutlarina yonelik tutumlarini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ailelere kiyasla BEP
stirecini ¢ogunlukla ekip ¢alismasi olarak diisiindiikleri ancak ailelerin BEP siirecinde
goriis bildirme ve karar almada kendilerini diger ekip iiyeleriyle esit diizeyde
gérmediklerini ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, 6zel gereksinimli dgrenciler igin uygun
amaglarin  belirlenmesinde ve oOgrencilerin uygun egitim ortamlarina yerlestirilip
kendilerine destek hizmetlerin sunulmasinda ekip c¢alismasinin 6énemli rol oynadigini da
belirtmisglerdir.

Tungaraza (2014) yapmis oldugu arastirmada, Tanzanya ilkogretim okullarinda
kaynastirma egitiminin nasil uygulandigini arastirmayr amaclamistir. Nitel yOntemin
kullanildig1 aragtirmaya basOgretmen ve Ogretmenlerden olusan 52 kisi katilmustir.
Arastirmanin sonucunda, kaynastirma okullarinin, kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde
uygulanmasimi engelleyen durumlarla karsi karsiya oldugu ortaya koyulmaktadir.
Karsilagilan engellerin erisilemeyen bir fiziksel altyapi, aym miifredat, egitimsiz
Ogretmenler ve Ogretme ve Ogrenme materyallerinin eksikligi oldugu vurgulanmigtir.
Ogretmenlerin cogunun kaynastirma egitimini uygulama konusunda egitim almadiklar
gerekgesiyle desteklemedikleri tespit edilmistir.

Zeitlin ve Curcic (2014) yaptiklarn arastirmada, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anne
babalarmin BEP’ le ilgili deneyimleri ve Onerilerini belirlemek amaciyla ABD’de yasayan
20 ozel gereksinimli ¢cocugun ailesi ile ¢alismistir. Arastirma sonunda anne babalar,
BEP’in gerekli olduguna inanmalarina karsin BEP siirecinin degeri ve uzunlugu hakkinda
diistinceli olduklarini, BEP toplantilarinin aile yanlisi olmadigmi, resmi ve soguk bir
atmosferde yiiriitiildiiglinii, BEP belgelerinin sikici, anlagilmaz ve kendilerinde gerginlige
neden oldugunu belirtmislerdir. BEP siirecinde aileler ve ilgili personel arasinda daha fazla
iletisim ve isbirligi saglanmasini, ailelere karst olumlu bir dil kullanilmasini, BEP
uygulamalarinin yasal mevzuata uygun bi¢imde yiiriitiilmesini ve BEP’te &grencilerin

yetersizliklerinden ziyade 6grenmelerine odaklanilmasi gerektigi vurgulanmaistir.
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Blecker ve Boakes (2010) yapmis olduklar1 arastirmada ABD’deki New Jersey
eyaletinden 54 okuldan toplam 546 6gretmene, kaynastirma egitimi uygulamak icin gerekli
egilimleri, bilgileri ve becerileri gosterip gostermediklerini belirlemek icin anketler
uygulamiglardir. Arastirmada o6zel ve genel egitimciler arasinda tutum ve beceri
diizeylerinde 6nemli farkliliklar olup olmadigi ve 6gretim yillarinin kaynastirmaya hazir
oluglar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda; &zel egitimcilerin
kaynastirma uygulamalar1 konusunda daha bilgili goriinseler de 6zel olarak ayrilmis bir

ortamin faydasini gérme olasiliklarinin yiiksek oldugu ortaya koyulmaktadir.

3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglar1 ve

gelistirilmesi, analizi konular1 ele alinmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama ve iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen varolan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklasimidir (Eristi, 2011). Iliskisel tarama modeli ise; iki veya daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligim veya derecesini belirlemeyi

amagclayan arastirma modelidir (Karasar, 2015).

3.2. Evren ve Orneklem

2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Batman il merkezine bagh ilkokullarda 1360
sinif dgretmeni gdrev yapmaktadir. Arastirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1l
Bahar Yariyilinda Batman ili merkeze bagh ilkokullarin 1-4. siiflarinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan 730 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin Ornekleminin
olusturulmasinda amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme teknigi kullanilmagtir.
Amagh 6rnekleme, arastirmacinin bilgi acisindan zengin durumlari secerek derinlemesine
inceleme yapmasina firsat veren bir yontemdir. Belli olgiitleri karsilayan bir veya daha
fazla 6zel durumlarda calisilmaya istenildiginde kullamilir. (Bilyiikoztiirk, 2014). Olgiit
ornekleme teknigi, Onceden belirlenmis bir dizi Olgiiti karsilayan tiim durumlarin
calismaya dahil edilmesidir (Charmaz, 2011). Calismaya katilacak bireyler arastirmaci

tarafindan 6nceden hazirlanmis Olgiitlere gore belirlenir (McMillan ve Schumacher, 2006).
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Bu arastirmadaki olgiitler katilimcilarin 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda Batman il
merkezinde gorev yapmasi, siniflarinda kaynastirma egitimi alan 6grencileri bulunmasi ve
calismaya gonillii katilim gostermesidir. Biitiin bu dlgiitleri saglayan Batman ili merkeze
bagl ilkokul 1-4.siniflarda kaynastirma egitimi veren 277 smif Ogretmeni arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik niteliklerine iliskin frekans ve yilizde

dagilimlar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Smif Ogretmenlerinin Demografik Niteliklerine liskin
Dagilim

Demografik Nitelik Gruplar n %0
Cinsiyet Kadin 113 40.8
Erkek 164 59.2
Toplam 277 100.0
Mesleki Kidem 1-5 y1l aras1 39 14.1
6-10 y1l aras1 50 18.1
11-15 y1l aras1 58 20.9
16-20 y1l arast 56 20.2
21 y1l ve tizeri 74 26.7
Toplam 277 100.0
Ogrenim durumu Onlisans 8 2.9
Lisans 260 93.9
Lisansiistii 9 3.2
Toplam 277 100.0
Hizmet i¢i egitim alma Evet 144 52.0
durumu Hayir 133 48.0
Toplam 277 100.0
Kaynastirma yoluyla 16grenci 183 sinif 66.1
egitimde olan 6grenci 2 dgrenci 69 smif 24.9
say1s1 3 ogrenci 25 simf 9.0
Toplam 277 100.0

Tablo 4’te; arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi
incelendiginde, 113’linlin (%40.8) kadin, 164'lniin (%59.2) ise erkek oldugu
goriilmektedir. Mesleki kidem degiskenine gore, 6gretmenlerin 39’unun (%14.1) 1-5 yil
arast kideme, 50'sinin (%18.1) 6- 10 yil aras1 kideme, 58'inin (%20.59) 11-15 yil arasi
kideme, 56'sinin (%20.2) 16-20 yil arast kidem, 74’lniin (%26.7) ise 21 yil ve {lizeri
kideme sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumu degiskenine gore; dgretmenlerin
8’inin (%2.9) o6n lisans, 260’ 1n1n (%93.9) lisans, 9’unun (%3.2) ise lisansiistii egitim aldig1

goriilmektedir. Kaynastirma veya 6zel egitim hakkinda egitim/kurs alma degiskenine gore;
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Ogretmenlerin  144'iniin (%52.0) egitim/kurs aldigi, 133'{niin (%48.0) ise egitim/kurs
almadig1 goriilmektedir. Kaynastirma yoluyla egitimde olan 6grenci sayisi degiskenine
gore; Ogretmenlerin 183’ilinlin (%66.1) sinifinda 1 kaynastirma Ogrencisi, 69’unun
(%24.9) smifinda 2 kaynastirma Ogrencisi, 25’inin (%9.0) smifinda 3 kaynastirma

ogrencisinin bulundugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda, Kisisel Bilgi Formu, Bireysellestirilmis Egitim Programi
Tutum Olgegi (BEPTO) ve Ogretmenler I¢in Bireysellestirilmis Egitim Program Yeterlilik
Olgegi (OBEPYO) kullaniimistr.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Veri toplama araci ti¢ béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde Kisisel Bilgi Formu
yer almaktadir. Kisisel Bilgi Formu, 6gretmenlerin kisisel niteliklerini belirleyebilmek
amactyla “cinsiyet”, “mesleki kidem”, “6grenim durumu”, “kaynastirma veya 6zel egitim
hakkinda egitim/kurs alma durumu”, “smifta bulunan kaynastirma Ogrencisi sayisi”,
“kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik tiirii” degiskenlerinden olugsmaktadir. Veri toplama

araglaria, calismanin amaci ve katilimcilardan beklenen cevaplama esaslarini agiklayan

bir yonerge eklenmistir.

3.3.2. BEPTO

Ikinci boliimde, arastirmaci tarafindan gelistirilen BEPTO yer almaktadir. Veri
toplama araci gelistirilirken, ilk 6nce BEP konusunda alanyazin taramasi yapilmistir.
Alanyazin yer alan benzer konuda gelistirilmis tutum Olgekleri incelenmistir. Ayrica
ogrenme siirecinde sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan, BEP’1 uygulayan deneyimli
20 smif Ogretmeninin BEP konusundaki goriislerine bagvurulmustur. Bu goriis ve
diisiinceler dogrultusunda 6nce madde havuzu olusturulmus, ardindan taslak bir veri
toplama araci gelistirilmistir.

Hazirlanan taslak veri toplama araci, dnce Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Boliimiinden 3, Egitim Bilimleri Boliimiinden de 2 olmak iizere
toplam 5 akademisyenin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Akademisyenlerden

aliman goriis, Oneri ve elestiriler dogrultusunda Ol¢ek Ttizerinde gerekli diizeltmeler
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yapilmistir. Veri toplama aracinda yer alan tutum 6lgegi i¢cin 6n deneme yapilmaistir.

BEPTO; gegerlilik ve giivenirlik analizleri icin Batman’da gérev yapan ve smifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan 153 smif 6gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonrasi
veri toplama araglar Olgekler gozden gecirilmis eksik veya yanlis dolduruldugu tespit
edilen 4 veri toplama araci isleme alinmamis ve geriye kalan 149 veri toplama araci
degerlendirilmeye alinmistir.

BEPTO’ye iliskin ilk analiz sonucunda, &lgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
katsayis1 .922 (p>0.050) ve Bartlett’s test degeri 3807.196 olarak bulunmustur. Buna gore,
Bartlett’s test sonucu 0.05 diizeyinde (p=0.000) anlaml1 ¢ikmistir. Biiyiikoztirk (2020)’°e
gore, KMO katsayisinin .60’dan yiiksek ve Bartlett’s testinin ise anlamli ¢ikmasi ulasilan
verilerin faktor analizi i¢in uygun ve yeterli oldugu sonucunu vermektedir. Buna gore elde
edilen degerlerin yiiksek olmasi veri setinin faktor analizi yapmak i¢in o oranda iyi oldugu
anlamini tagir. Yapilan analiz sonucuna gore verilerin faktor analizi i¢in uygun olduguna
karar verilmistir. Olgege iliskin yapilan faktdr analizi sonucunda, isler durumda olan
toplam 33 maddenin (bkz. EK 1) tek faktor altinda toplandig1 belirlenmistir. 1 maddenin
ise, islemedigi tespit edilerek dlgekten cikarilmistir. BEPTO; 26°s1 olumlu ve 7°si olumsuz
olmak {izere toplam 33 maddeden olusmaktadir. BEPTO, tek boyuttan olusmaktadir. Ayn
zamanda 5°1i Likert tipi derecelendirme olgegi niteligindedir. Olgegin Cronbach Alpha
giivenirlik kaysayis1 .855°tir. Olgekte maddelere verilen yanitlar “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” olarak
degismektedir.

Faktoriin 6lcege iliskin agikladig varyans % 46.47°dir. 33 maddenin faktor yiik
degerlerine (Component Matrix) bakildiginda oranlarin en diisiik deger olan .424 ile en
yiiksek deger olan .836 arasinda degistigi goriilmektedir. Buna gore BEPTOye iliskin yiik
degerleri Tablo 5°te goriilmektedir.

Tablo 5. Faktor Matrisi (Component Matrix)
Maddeler Faktor Yiik Maddeler Faktor Yiik

Degeri Degeri
M1 738 M19 720
M2 .683 M20 785
M3 758 M21 505
M4 732 M22 .665
M5 725 M23 623
M6 790 M24 .667
M7 .663 M25 424
M8 760 M26 Sl
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M9 173 M27 701

M10 705 M28 .687
MIl1 .654 M?29 701
M12 719 M30 427
MI13 796 M31 .698
M14 .836 M32 115
MI15 761 M33 122
M16 599 M34 152
MI18 595

Olgegin tamaminin, Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .855 olarak bulunmustur.
Giivenirlik katsayisinin .70 ve istii olmast durumunda 6lgme aracinin yiiksek derecede
giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Biiyiikoztirk ve dig, 2014). Elde edilen sonuglara

gore, Olcegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.3. OBEPYO

Veri toplama aracinin {i¢iincii boliimiinde ise, ilik ve Sar1 (2018) tarafindan
gelistirilen OBEPYO kullanilmistir. Olgek ogretmenlerin - bireysellestirilmis egitim
programi gelistirme, uygulama ve degerlendirme yeterliklerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir.

38 maddeden olusan 6lgek 5°li Likert tipi derecelendirme Olcegi niteligindedir.
Olgekte maddelere verilen yanitlar — “oldukca yeterli”, “yeterli”, “kismen yeterli”,
“yetersiz” ve “oldukca yetersiz” olarak degismektedir. Olcek, BEP Hazirlik Oncesi, BEP
Hazirlama Asamasi, BEP’e Aile Katilimi, BEP’in Uygulanmas1 ve Degerlendirilmesi
olmak iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. OBEPYO’niin alt boyutlarina ait giivenirlik

katsayilarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Cronbach-Alpha

Boyutlar Boyutlarla Tlgili Katsayilar1

Maddeler

BEP Hazirlik Oncesi 1,2,3,4,5,6,7,8 .93

BEP Hazirlama 9,10, 11, 12, 13, 14, .96

Asamasi 15,16, 17

BEP’e Aile Katilimi 18, 19, 20, 21, 22 .93

BEP’in Uygulanmast 23,24, 25, 26, 27, 97

ve Degerlendirilmesi 28, 29, 30, 31, 32,
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33, 34, 35, 36, 37, 38

Toplam 38 madde 98

Tablo 6. OBEPY O niin Alt Boyutlarina Ait Giivenirlik Katsayilari

Olgegin genelinin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 .98 olarak bulunmustur.
Bu sonuca gore dlgegin yiiksek diizeyde giivenilir bir 6lgek oldugu sdylenebilir. Olgegin
bir biitiin olarak gilivenirlik hesaplamalarinin yani sira, 6lgekte yer alan 4 alt boyutun da
ayrica giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Olgekte yer alan alt boyutlarin giivenirlik kat
sayilar; BEP hazirlik oncesi .93, BEP hazirlama asamast .96, BEP’e aile katilimi .93 ve
BEP’in uygulanmast ve degerlendirilmesi ise .97 olarak bulunmustur. Elde edilen
sonuglara gore uygulanan 6l¢ek, hem bir biitiin olarak hem de alt boyutlarin tamaminda

ayr1 ayr1 giivenilir oldugu ortaya ¢ikmustir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracinin uygulanmasi igin Dicle Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii aracilifiyla Batman 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne arastirma izni yazis
gonderilmistir (Bkz., Ek-3). Batman 1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
alindiktan sonra arastirmaci tarafindan uygulama yapilmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araci 2020-2021 Egitim Ogretim Y1ili Bahar Déneminde uygulanmistir. Pandemi
kosullar1 nedeniyle okular uzaktan egitime devam ettigi icin veri toplama araci
aragtirmacilara hem online hem de elden uygulanmistir. Veri toplama araci “Googleform”
tizerinden hazirlanmis ve smf Ogretmenlerine uygulanmistir. Uygulama sirasinda
Ogretmenler arastirmanin amaci ve kullanilan veri toplama araglar1 hakkinda
bilgilendirilmistir. Ogretmenlerin veri toplama araglarimi igten ve diiriist bir sekilde

yanitlamalarini saglamak amaciyla isim belirtmeden doldurmalar: gerektigi agiklanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24.0 istatistik paket programi kullanilmigtir. Arastirmaya
katilan siif 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerinin betimlenmesinde; yiizde (%) ve
frekans dagilimi (f) gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Nicel arastirma yontemi
ile elde edilen verilerin analizinde kullanilacak istatiksel yontemleri belirlemek igin
oncelikli olarak verilerin dagilim1 ve homojenlik durumu incelenmistir. Grup
biiylikliigiiniin 50’den biiylik olmasi1 halinde Kolmogrov-Smirnov Z (KSZ) testinden
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normal dagilima uygunlugu incelemede yararlanilabilir (Biyiikoztirk ve dig, 2014).
Arastirmada, orneklem biiyiikliigli 50°den biiyiik oldugu i¢in puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla, Kolmogorov-Smirnov Z (KSZ) testi
uygulanmistir. BEPTO ve OBEPYO verilerine iliskin Kolmogorov-Smirnov Z (KSZ) test

sonuglar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. KSZ - Normallik Testi Sonuclari

n X SS KSZ p
Tutum Olgegi (BEPTO) 277 3.61 364 .081 .000*
Yeterlilik Olcegi (OBEPYO) Alt
Boyutlari
BEP Hazirlik Oncesi 271 3.83 .666 120 .000*
BEP Hazirlama Asamasi 277 3.65 702 .099 .000*
BEP’e Aile Katilimi 271 4.08 .606 176 .000*
BEP’in Uygulanmasi 277 3.75 .647 110 .000*
Ve Degerlendirilmesi
Olgegin Geneli 277 3.79 611 .081 .000*

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, BEPTO ve OBEPYO’niin geneli ile alt boyutlarina (BEP
hazirlik oncesi, BEP hazirlama asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve
degerlendirilmesi) iliskin verilerin normal dagilmadigi goriilmektedir (*p<.05). P degerinin
.05’ten biiyiik olmas1 puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma gostermedigi seklinde
yorumlanabilir (Biiytlikoztiirk ve dig., 2014). Ancak puanlarin dagiliminin normal olandan
fazla sapma gostermesi halinde ise, “normallik” varsayimin1 gerektiren istatistiklerin
kullanilmamas1 dogrudur. Normallik varsayiminin karsilanmadigi durumlarda alternatif
testler olarak onerilen Mann Whitney-U (MWU) testi ve Kruskal Wallis-H (KWH) testi

verilerin analizinde kullanilabilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2014). Buna gore, verilerin
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analizinde non-parametrik testler olan MWU ve KWH testleri kullanilmigtir. Arastirmada
gruplara ait sonuglar arasindaki farkin 6nemli olup olmadig: etki biiyiikliigii formiili ile
belirlenmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Sinif 6gretmenlerinin BEP e iliskin
tutumlar1 ve yeterlikleri arasindaki iliskinin belirlenmesi Spearman katsayisi kullanilarak
hesaplanmistir. Spearman katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.00- 0.30 arasinda olmasi
diisiik diizeyde iligki, 0.30-0.70 arasinda olmasi orta diizeyde iligski, 0.70-1.00 arasinda
olmasi yiiksek diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir (Biliyiikoztiirk, 2020, s.32). Pallant
(2007)’ye gore korelasyon katsayisi -1.00 ile 1.00 arasinda degisebilir. Bu degerler iliskiyi
giiclendirmektedir.

Arasgtirmada, gruplara ait sonuglar arasindaki farkin 6nemli olup olmadig1 Cohen’in
etki biiyiikligii (d) formiilii (Coe, 2002) ile hesaplanmistir. Etki biiyiikligli, anlamh
farkliligin ortaya konmasi i¢in ilgilenilen sonu¢ degiskenine gore iki ortalama ya da iki

oran arasindaki beklenen fark olarak tanimlanabilir (Dawson ve Trapp, 2001). Cohen,

Manion ve Marrison’a (2007) gore etki biiyiikliigii araliklar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Etki Biiyiikliigii Degerler Arahk
0.00 ile 0.09 arast cok zayif

0.10 ile 0.29 aras1 zayif
d 0.30 ile 0.49 arast orta diizey

0.50 ile 0.79 aras1 giiclii
0.80 ile iizeri cok giicli

Tablo 8. Etki Biiyiikliigii Araliklar

BEPTO’ye iliskin her bir maddenin gerceklesme diizeyini belirlemek {izere
“Tamamen Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)” ve

“Kesinlikle Katilmiyorum (1)” derecelendirmeleri kullanilmistir. Aritmetik ortalamalarin
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analizinde ise; 1.00-1.80 arasinda yer alan degerlerin “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.81-
2.60 arasinda yer alan degerlerin “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 arasinda yer alan degerlerin
“Kararsizim”, 3.41-4.20 arasinda yer alan degerlerin “Katiliyorum” ve 4.21-5.00
arasinda yer alan degerlerin ise “Tamamen Katillyorum” derecesinde deger tagidigi kabul
edilmistir. Seviyelerin yer aldig1 araliklar, seceneklere verilmis olan en az deger olan “1”
ile en fazla deger olan “5 arasindaki seri genisliginin segenek sayisina boliinmesi yoluyla
bulunmustur. Burada 6lgekteki her boyutla ilgili verilen cevaplar ve alinan yiiksek puanlar
o boyutla ilgili 6zelligin yiiksek oldugunu gostermektedir.

OBEPYO’ye iliskin her bir maddenin ger¢eklesme diizeyini belirlemek iizere
“Oldukea Yeterli (5)”, “Yeterli (4)”, “Kismen Yeterli (3)”, “Yetersiz (2)” ve “Oldukca
Yetersiz (1)” derecelendirmeleri kullanilmistir. Aritmetik ortalamalarin analizinde ise;
1.00-1.80 arasinda yer alan degerlerin “Olduk¢a Yetersiz”, 1.81-2.60 arasinda yer alan
degerlerin “Yetersiz”, 2.61-3.40 arasinda yer alan degerlerin “Kismen Yeterli”, 3.41-4.20
arasinda yer alan degerlerin “Yeterli”’, ve 4.21-5.00 arasinda yer alan degerlerin ise
“Olduk¢a Yeterli” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir. Seviyelerin yer aldig
araliklar, seceneklere verilmis olan en az deger olan “1” ile en fazla deger olan *“5”

arasindaki seri genisliginin segenek sayisina boliinmesi yoluyla bulunmustur.

4. BULGULAR

4.1. Smif Ogretmenlerinin BEP’e Iliskin Mesleki Goriislerine Ait Bulgular
Arastirmanin bulgular1 aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda siralanmistir.
4.1.1. Hizmetici Egitime iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik hizmetici

egitim alip almadiklarina iliskin goriislerine ait bulgular Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9. Hizmetici Egitime Iliskin Betimsel Istatistikler

f %

Evet 144 )

Kaynastirma veya 6zel egitim _Hayrr 133 48
hakkinda egitim/kurs aldiniz m1? ~ Toplam 077 100
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Tablo 9 incelendiginde, aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerin %352 sinin
kaynastirma veya Ozel egitim hakkinda hizmet i¢i egitim aldiklari, %48’inin ise,
kaynastirma veya 6zel egitim hakkinda hizmet i¢i egitim almadiklar1 anlasilmaktadir. Buna
gore kaynastirma veya 0zel egitime yonelik hizmeti¢i egitim alan 6gretmenlerin sayisinin

almayanlara gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Kaynastirma Yoluyla Egitim Alan Ogrenci Sayisina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitim alan 6grenci

sayilarina iligskin bulgular Tablo 10°da goriilmektedir.

Tablo 10. Kaynastirma Yoluyla Egitim Alan Ogrenci Sayisina iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrenci Sayisi f %
1 183 66.1
Kaynastirma yoluyla egitim alan kag 2 69 24.9
ogrenciniz var? 3 25 9.0
Toplam 277 100

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan sinif 0gretmenlerinin % 66.1’inin
simifinda bir kaynastirma o6grencisi bulundugu, % 24.9’unun sinifinda iki kaynastirma
ogrencisi bulundugu, % 9.0’ unun sinifinda ise ii¢ kaynastirma 6grencisinin bulundugu

belirlenmistir.

4.1.3. Kaynastirma Ogrencilerinin Yetersizlik Tiirlerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin  siniflarinda bulunan kaynagtirma

Ogrencilerinin yetersizlik ¢esitlerine iliskin bulgular Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11. Kaynastirma Ogrencilerinin Yetersizlik Tiirlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

f
Otizm 13
Zihinsel Ogrenme Yetersizligi 97
Dil ve Konusma Giigliigii 53
Gelisimsel Bozukluk 18
Fiziksel Yetersizlik 25
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Kaynastirma 6grencinizin ne

cesit yetersizligi var? Isitme Yetersizligi 15
Gorme Bozuklugu 15
Konusma Bozuklugu 24
Duygu ve Davranis Bozuklugu 27
Ogrenme Giigliigii 151
Ortopedik Yetersizlik 10
Dikkat Eksikligi-Hiperaktivite Bozuklugu 49
Toplam 497

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerinin yetersizlik tlirline gore dagilimlart incelendiginde; 13’iiniin otizm,
97’sinin zihinsel yetersizlik, 53’{iniin dil ve konugma gilgcligli, 18’inin gelisimsel
bozukluk, 25’inin fiziksel yetersizlik, 15’inin isitme yetersizligi, 15’inin gorme
bozuklugu, 24’{iniin konusma bozuklugu, 27’sini duygusal ve davranigsal bozuklugu,
151’inin 6grenme giigliigii, 10’unun ortopedik yetersizlik ve 49’unun duygu ve davranis
bozuklugu yetersizligi oldugu goriilmektedir. Buna gore yetersizlik ¢esitleri arasinda en

fazla karsilasilan grubun 6grenme giicliigli yasayan bireyler oldugu sdylenebilir.

4.2. Smif Ogretmenlerinin BEP’e Yonelik Tutumlarina Ait Bulgular

4.2.1. BEPTO’ye iliskin Bulgular

Tablo 12°de smf dgretmenlerinin BEPTO’ye iliskin tutumlarina ait aritmetik
ortalama ve standart sapma sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 12. Simf Ogretmenlerinin BEPTO’ye Iliskin Tutumlarma Ait Betimsel Istatistikler

X ss
1 BEP’i uygulamay1 severim 3.91 .94
2 BEP’i uygulamaktan nefret ederim 1.85 .86
3 BEP ilgimi ¢eker 3.79 97
4  BEP’i uygulamak sikicidir 2.22 1.01
5  BEP’in adini bile duymak istemiyorum 1.81 .88
6  BEP’in gereksiz oldugunu diisiiniiyorum 1.81 91
7  BEP’te 6grencilere kazandirilmas: 6ngoriilen kazanimlar1 gerceklestirmede 4.10 74
kararliyim
8  BEP’te ongoriilen etkinlikleri gerceklestirmede istekliyim 4.08 73
9  BEP kaynastirma 6grencileri i¢in yararlidir 4.17 .85
10  BEP ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katilmak isterim 3.99 .88
11 BEP 6gretmenlerde fedakarlik davranislarini artirir 4.14 .85
12 BEP 6grenciyi bagimsiz yasama hazirlar 3.95 .88
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13 BEP 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglar 4.05 .84

14 BEP egitim ve 6gretim kalitesini artirir 4.03 81
15  BEP uygulama siirecinde meslektaslarimla goriis alig verisinde bulunmak isterim 4.25 .67
16  BEP ile ilgili bilimsel toplantilara katilirim 3.61 .96
17  BEP ile ilgili bilimsel gelismeleri yakindan takip ederim 3.51 .94
18  BEP ile ilgili farkindalig1 artirmak i¢in ¢aba gosteririm 3.90 78
19  BEP hazirlanmasi ile ilgili calismalara katilmaktan hoglaniyorum 3.74 .90
20  BEP calismalarinda sorumluluk almak istemiyorum 2.53 1.09
21  BEP’e uygun 6grenme ortamini diizenleme konusunda istekliyim 3.90 74
22 BEP ile ilgili bilimsel yazilar1 okurum 3.54 91
23 BEP uygulama siirecinde aile ile iletisim halinde olurum 4.29 57
24 BEP’e uygun materyal hazirlamak zordur 3.45 1.05
25 BEP ile kaynastirma &grencilerinin basari siirecleri kolay takip edilir 3.60 1.03
26  BEP kaynastirma uygulamalarinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin ¢dziimiinde etkilidir 3.85 .80
27  BEP ile egitimde firsat esitligi saglanir 3.79 .94
28  BEP’in gerektirdigi 6zveriyi gosteririm 4.12 .66
29  BEP ile kaynastirma &grencisinin degerlendirmesi saglikli bir sekilde yapilamaz 2,70  1.07
30 BEP 6gretmen- 6grenci iletisimini artirir 4.18 72
31 BEP, kaynastirma 6grencilerine yonelik daha sabirli olmami saglar 4.13 .19
32  BEP kaynastirma dgrencileri igin hayati 6neme sahiptir 3.91 .96
33  BEP konusunda {istiime diisen sorumluluklar: yerine getirmeye istekliyim 4.16 .66
Toplam 3.84

Tablo 12°de, smif 6gretmenlerinin BEPTO’ye iliskin tutumlarina ait aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde (max: 5, min: 1); en diigiik aritmetik
ortalama (X) puaniin 1.81 ile “BEP’in adini bile duymak istemiyorum” ile “BEP’in
gereksiz oldugunu diislinliyorum” ifadeleri oldugu ve O&gretmenlerin bu ifadeye
“katilmyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri; en yiiksek aritmetik ortalama (X) puaninin
ise 4.29 ile “BEP uygulama siirecinde aile ile iletisim halinde olurum” ve “BEP uygulama
siirecinde meslektaglarimla goriis alis verisinde bulunmak isterim” ifadelerine ise
“tamamen katiltyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya c¢ikmustir. Yani smif
ogretmenleri BEP uygulama siirecinde aile ile iletisim halinde olduklarini, BEP uygulama
stirecinde meslektaslari ile goriis aligverisinde bulunmak istediklerini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin  “BEP’i uygulamaktan nefret ederim”, “BEP’i uygulamak
sikicidir”, “BEP calismalarinda sorumluluk almak istemiyorum” ifadelerine 2.2 aritmetik
ortalama (X) puani ile “katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmustir. Yani
smif Ogretmenleri BEP uygulamaktan nefret ettiklerini, BEP’i uygulamanin sikict
oldugunu, BEP calismalarinda sorumluluk almak istemediklerini belirten ifadelere

katilmadiklarini belirtmislerdir.
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Sinif §gretmenlerinin “BEP’i uygulamay1 severim”, “BEP ilgimi ¢eker”, “BEP’ te
ogrencilere kazandirilmast ongoriilen kazanimlar1 gergeklestirmede kararliyim”, “BEP’ te
ongoriilen etkinlikleri gerceklestirmede istekliyim”, “BEP kaynastirma &grencileri igin
yararhidir”, “BEP ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katilmak isterim”, “BEP
ogretmenlerde fedakarlik davraniglarini artirir”, “BEP  Ogrenciyi bagimsiz yasama
hazirlar”, “BEP 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglar”, “BEP egitim ve dgretim
kalitesini artirir”, “BEP ile ilgili bilimsel toplantilara katilirnrm”, “BEP ile ilgili bilimsel
gelismeleri yakindan takip ederim”, “BEP ile ilgili farkindaligi artirmak igin caba
gosteririm”, “ BEP hazirlanmasi ile ilgili ¢aligmalara katilmaktan hoslantyorum”, “ BEP’e
uygun O6grenme ortamint diizenleme konusunda istekliyim”, “BEP ile ilgili bilimsel
yazilar1 okurum”, “BEP’e uygun materyal hazirlamak zordur”, “BEP ile kaynastirma
Ogrencilerinin basar1 siiregleri takip edilir”, “BEP kaynastirma uygulamalarinda ortaya
cikabilecek sorunlarin ¢oziimiinde etkilidir”, “BEP ile egitimde firsat esitligi saglanir”,
“BEP ile egitimde firsat esitligi saglanir”, “ BEP’in gerektirdigi 6zveriyi gosteririm”, “BEP
Ogretmen-6grenci iletisimini artirir”, “BEP, kaynastirma 6grencilerime yonelik daha sabirli
olmami saglar”, “BEP, kaynastirma 6grencileri icin hayati dneme sahiptir” ve “BEP
konusunda iistime diisen sorumluluklart yerine getirmeye istekliyim” ifadelerine
“katitltyorum” diizeyinde gorlis bildirdikleri ortaya cikmistir. Yani smif Ogretmenleri
BEP’1 uygulamay: sevdiklerini, BEP’in ilgilerini ¢ektigini, BEP’ te oOgrencilere
kazandirilmas1 Ongoriilen kazanimlar1 gergeklestirmede kararli olduklarimi, BEP’ te
ongoriilen etkinlikleri gerceklestirmede istekli olduklarini, BEP’in kaynastirma 6grencileri
icin yararli oldugunu, BEP ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katilmak istediklerini,
BEP’in oOgretmenlerde fedakarligi artirdigmi, BEP’in 6grenciyi bagimsiz yasama
hazirladigini, BEP’in 6gretmenlerin mesleki gelisimine
katki sagladigini, BEP’in egitim ve Ogretim kalitesini artirdigini, BEP ile ilgili bilimsel
toplantilara katildiklarini, BEP ile ilgili bilimsel gelismeleri yakindan takip ettiklerini, BEP
ile ilgili farkindaligi artirmak i¢in caba gosterdiklerini, BEP’in hazirlanmasi ile ilgili
caligmalara katilmaktan hoslandiklarini, BEP’e uygun O6grenme ortamini diizenleme
konusunda istekli olduklarini, BEP ile ilgili bilimsel yazilar1 okuduklarini, BEP’e uygun
materyal hazirlamanin zor oldugunu, BEP ile kaynastirma &grencilerinin basari
stireglerinin  kolay takip edildigini, BEP’in kaynastirma uygulamalarinda ortaya
cikabilecek sorunlarin ¢oziimiinde etkili oldugunu, BEP ile egitimde firsat esitligi

sagladigini, BEP ile egitimde firsat esitligi saglandigini, BEP’in gerektirdigi 6zveriyi
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gosterdiklerini, BEP’in 0gretmen- Ogrenci iletisimini artirdigini, BEP’in, kaynastirma
ogrencilerine yonelik daha sabirlt olmalarini sagladigini, BEP’in, kaynastirma 6grencileri
icin hayati 6neme sahip oldugunu, BEP konusunda {istlerine diisen sorumluluklar1 yerine

getirmede istekli olduklarini belirtmislerdir.

4.2.2. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Smif 6gretmenlerinin BEPTO’ye iliskin tutumlarmin; cinsiyet degiskeni acisindan

MWU testi sonuglar1 Tablo 13’te goriilmektedir.

Tablo 13. Siif Ogretmenlerinin BEPTO’ye iliskin Tutumlarinin Cinsiyet Degiskeni
Agisindan MWU Testi Sonuglari

Olcek Cinsiyet n Sira Ortalamasi U p
BEPTO Kadin 113 129.29 8169.0 94
Erkek 164 145.69
Olcek  Kidem n Sira Ortalamasi sd KWH p
1-5 y1l 39 165.88

Tablo 13’te goriildiigii gibi, smif Ogretmenlerinin BEP’e iliskin tutumlarinin
[U=8169.0, p>.05], “cinsiyet” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore smif 6gretmenlerinin, BEP e iliskin
tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan degismedigi sdylenebilir. Gruplarin sira
ortalamasi dikkate alindiginda, erkek ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore BEP’e

yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri ifade edilebilir.

4.2.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Smif dgretmenlerinin BEPTO &lcegine iliskin tutumlarinin; kidem degiskeni

acisindan KWH testi sonuglar1 Tablo 14’te goriilmektedir.
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6-10 y1l 50 138.71
BEPTO 11-15 yil 58 129.81
16-20 yil 56 124.04
21 yil ve iizeri 74 143.55

4 7.355 118

Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin BEPTO Olgegine Iliskin Tutumlarinin Kidem Degiskeni

Acisindan KWH Testi Sonuglari

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan smif &gretmenlerinin BEP’e

[KWH=7.355, p>.05] iliskin tutumlar1 “kidem” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin, BEP’e

iligkin tutumlar iizerinde kidem degiskeninin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ayrica

gruplarin sira ortalamalan dikkate alindiginda, 1-5 yil kideme sahip sinif 6gretmenlerinin

diger kidem gruplarma gore BEP’e yonelik daha olumlu bir tutum gelistirdikleri

sOylenebilir.

4.2.4.08renim Durumuna Ait Bulgular

Smif dgretmenlerinin BEPTO’ye iliskin tutumlarinin; 6grenim durumu degiskeni

acisindan KWH testi sonuglar1 Tablo 15°te goriilmektedir.

Tablo 15. Smif Ogretmenlerinin BEPTO’ye Iliskin Tutumlarinin Ogrenim Durumu

Degiskeni Acisindan KWH Testi Sonuglari
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Olcek Ogrenim Durumu n Sira Ortalamas1i sd KWH P

On Lisans 8 176.25
BEPTO  Lisans 260 136.33 2 4739 094
Lisansiistii Egitim 9 183.00

Tablo 15 incelendiginde, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin BEP’e iliskin
tutumlarn [KWH=4.739, p>.05] “6grenim durumu” degiskeni bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin,
BEP’e iliskin tutumlarinin 6grenim durumu degiskenine gore degismedigi sdylenebilir.
Gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda, lisansiistii egitim 6grenim durumuna sahip
Ogretmenlerin diger 6grenim durumuna sahip Ogretmenlere gore BEP’e yonelik daha

olumlu bir tutum gelistirdikleri soylenebilir.

4.2.5. Ogrenci Sayis1 Degiskenine Ait Bulgular
Smif dgretmenlerinin BEPTO’ ye iliskin tutumlarinin; dgrenci sayist degiskeni

acisindan KWH testi sonuglar1 Tablo 16’da goriilmektedir.

Tablo 16. Simif Ogretmenlerinin BEPTO’ye Iliskin Tutumlarmin Ogrenci Sayis1 Degiskeni
Acisindan KWH Testi Sonuglari

Olcek Ogrenci Sayisi n Sira Ortalamasi sd KWH p
1 183 139.46

BEPTO 2 69 134.91 2 430 .807
3 25 146.90

Tablo 16 incelendiginde, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin BEP’e
[KWH=.430, p>.05] iliskin tutumlar1 “6grenci sayis1” degiskeni bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin
BEP’e iligkin tutumlar iizerinde 6grenci sayist degiskeninin bir etkisinin olmadig ileri
stirilebilir. Gruplarin sira ortalamasi dikkate alindiginda, siifinda 3 kaynastirma 6grencisi
bulunan 6gretmenlerin daha az sayida (1 ve 2) kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlere

gore BEP’e yonelik daha olumlu bir tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

4.2.6. Hizmet i¢ci Egitim Degiskenine Ait Bulgular

Smif 8gretmenlerinin BEPTO’ye iliskin tutumlarinin; hizmeti¢i egitim degiskeni

acisindan MWU testi sonuglar1 Tablo 17°de yer almaktadir.
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Tablo 17. Smif Ogretmenlerinin BEPTO’ye Iliskin Tutumlarmin Hizmet i¢i Egitim
Degiskeni Agisindan MWU Testi Sonuglari

Olcek Hizmet Ici Egitim n  Sira Ortalamasi U p d
BEPTO Evet 144 153.47

Hayir 133 123.34 7493.000 .002* .364
*p<.05

Tablo 17 incelendiginde, smif &gretmenlerinin BEPTO’ye iliskin tutumlarmin
[U=7493.000, p<.05] “hizmet i¢i egitim” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlaml1
bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Sira ortalamasindan hareketle hizmet ici egitim
alan Ogretmenlerin BEP’e yonelik daha olumlu bir tutum gosterdikleri bulunmustur.
Gruplar arasindaki farkin etki biiyiikliigli hesaplanmis ve hizmet i¢i egitim alma

durumunun (d=0.364) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

4.3. Sif Ogretmenlerinin BEP’e Yonelik Yeterliklerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif &gretmenlerinin BEP’e yonelik yeterliklerine iligkin

bulgular Tablo 18’de verilmistir.
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4.3.1. OBEPYOQ’ ye iliskin Bulgular

Tablo 18. Smf Ogretmenlerinin OBEPYO’ye Iliskin Yeterliklerine Ait Betimsel

Istatistikler

BEP Hazirlik Oncesi X s

1  BEP hazirlanmasina gereksinimi olan O6grencileri normal gelisim diizeyine sahip 3.90 .76
ogrencilerden ayirt edebilecek bilgi ve beceriye sahibim

2 BEP hazirlanmasi gereken 6zel gereksinimli 6grencilerin temel 6zelliklerini biliyorum 383 .75

3 BEP hazirlanma uygulama ve degerlendirme siirecinde uymam gereken yasal kurallarm = 3.66 .87
neler oldugunu bilirim

4  Kurallarina uygun BEP hazirlayabilirim 3.57 .88

5 BEP siirecinde aileyi siirece nasil dahil etmem gerektigini biliyorum 396 .76

6  BEP hazirlamadan 6nce bir ekibin kurulmasi gerektigini biliyorum 397 .79

7  BEP ekibinin kimlerden olustugunu biliyorum 391 .87

8  BEP ekibinin gorev ve sorumluluklarinin ne oldugunu biliyorum 3.86 .85
Toplam 3.83
BEP Hazirlama Asamasi

9 BEP’te yer alan hedeflerin performansa uygun kazandirilmas: gereken zaman araligmn 3.74 .84
belirlemeyi biliyorum

10 BEP’te yer alan 6grencinin amaclarina uygun tarih siirlandirilmasini yapabilirim 3.62 .86

11 BEP’te yer alan 6grencinin performansinin belirlenmesinde formal/informal (test ve test 3.45 .92
dis1) tekniklerin neler olmasi gerektigini biliyorum

12 BEP igin gerekli olan 6grencinin performansinin belirlenmesinde test ve test dist 3.52 .85
teknikleri kullanabilirim

13 BEP i¢in gerekli olan egitsel performansin belirlenmesinde katki saglayabilirim 3.65 .80

14 BEP’te yer alan performans diizeyini hangi gelisim alanlarinda alacagimi biliyorum 3.63 .80

15 BEP’te yer alan amaglarin belirlenmesinde oncelikli amacin hangisi olmasi gerektigini 3.76 .75
belirleyebiliyorum

16 BEP’te yer alan uzun donemli amaglarin nasil ifade edilecegini biliyorum 3.74 .82

17 BEP’te yer alan kisa donemli amaglarin nasil ifade edilecegini biliyorum 378 .79
Toplam 3.65
BEP’e Aile Katihm

18 BEP’in her asamasina ailenin katiliminin gerekli oldugunu biliyorum 4.08 .73

19 BEP’te aile katiliminin gerekli oldugu durumlarda aileyi siirece dahil edebilirim 411 .68

20 BEP siirecine ailenin ne tiir katkis1 olabilecegini biliyorum 410 .69

21  Ozel gereksinimli 6grencilerin ailelerini BEP siirecinin hangi asamalarinda katilmalart  3.99 .74
gerektigi konusunda bilgilendirebilirim

22 BEP’in her asamasinda (eger miimkiinse) Ogrencinin katilimimin gerekli oldugunu 4.08 .75
biliyorum
Toplam 4.07
BEP’in Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

23 BEP’te yer alan destek hizmetlerin kimler tarafindan ve ne amagla saglanmasi 3.82 .77
gerektigini biliyorum

24 BEP’te yer alan destek hizmetlerin nasil saglanmasi gerektigini biliyorum 373 .7
Tablo 18’in devami X ss
BEP icerisinde yer alan destek hizmetlerin ne zaman baslanip ne zaman bitirilmesi

25 RO 3.69 .80
gerektigini bilirim

26 BEP icerisinde yer alan destek hizmetlerin yasal dayanaklar1 hakkinda bilgi sahibiyim 345 91

27 Cocugun BEP’ine uygun gretim etkinlikleri hazirlarim 374 779
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28 Belirlenen amaclar dogrultusunda BEP’e uygun egitimin yiritiilmesi gerektigini ve 3.77 .75
gereken uyarlamalar1 yapabilirim

29  Cocugun BEP’inin uygulanma siirecinde belirlenen materyalleri 392 72
kullanabilirim

30 BEP hazirlanmasina ihtiya¢ duyan &grencinin ihtiya¢ duydugu akademik alanlarda 3.83 .80
yeterli diizeyde destek saglayabilirim

31 BEP uygulandiktan sonra dgrencinin gelisimine yonelik degerlendirilmesini yapabilirim  3.84 .80
32 BEP’te yer alan kisa donemli amaclarin degerlendirilmesinde 6l¢iit bagimli 6l¢ii 346 .94
aract hazirlayabilirim

33 BEP i¢in gerekli olan 6grencinin gelisimini bir 6lgiite gore degerlendirebilirim 3.69 .85

34 BEP’in amaglarinin ulagilip ulasilmadiginin yilda en az iki defa degerlendirilmesi 3.82 .78
gerektigini biliyorum

35 BEP’in dogru hazirlanmadig1 disiiniildiigi durumlarda BEP’in yeniden hazirlanmast 3.87 .77
gerektigini biliyorum

36 Ogrenci ile ilgili hazirlanan degerlendirme raporlarin BEP ekibinin tiim iiyelerine 3.84 .82
dagitilmasi gerektigini biliyorum

37 Kurallarina uygun hazirlanmigs BEP formunu, gelisi giizel hazirlannig bir BEP  3.77 .83
formundan ayirt edebilirim

38 BEP’in kazanilmayan amaglarini yeniden ifade ederek diizenleyebilirim 373 .85
Toplam 3.75
Genel Toplam 3.78

Tablo 18’de, smf &gretmenlerinin OBEPYO’ye iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelendiginde (max: 5, min: 1); BEP Hazirlik Oncesi alt
boyutunda yer alan en diisiik aritmetik ortalama (X) puaninin 3.57 ile “Kurallarina uygun
BEP hazirlayabilirim” ifadesi oldugu ve O&gretmenlerin bu ifadeye “katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirdikleri; en yiiksek aritmetik ortalama (X) puaninn ise 3.97 ile “BEP
hazirlamadan once bir ekibin kurulmasi gerektigini biliyorum” ifadesi oldugu ve
Ogretmenlerin bu ifadeye de “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ayrica, smif Ogretmenlerinin BEP Hazirlik Oncesi alt boyutunda yer alan “BEP
hazirlanmasina gereksinimi olan 6grencileri normal gelisim diizeyine sahip 6grencilerden
ayirt edebilecek bilgi ve beceriye sahibim”, “BEP hazirlanmasi gereken 6zel gereksinimli
ogrencilerin temel 6zelliklerini biliyorum”, “BEP hazirlanma uygulama ve degerlendirme
siirecinde uymam gereken yasal kurallarin neler oldugunu bilirim”, “BEP siirecinde aileyi
stirece nasil dahil etmem gerektigini biliyorum”, “BEP ekibinin kimlerden olustugunu
biliyorum”, “BEP ekibinin gorev ve sorumluluklarinin ne oldugunu biliyorum” ifadelerine
de “ katilyyorum” diizeyinde katildiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore, sinif 6gretmenleri
BEP hazirlik dncesi alt boyutunda yer alan 8 ifadeye 3.83 aritmetik ortalama (X) puani ile
“kattliyorum”  diizeyinde goriis bildirmislerdir. Yani smif Ogretmenleri BEP

hazirlanmasina gereksinimi olan 6grencileri normal gelisim diizeyine sahip 6grencilerden
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ayirt edebilecek bilgi ve beceriye sahip olduklarini, 6zel gereksinimli 6grencilerin temel
ozellikleri ve BEP hazirlanma uygulama ve degerlendirme siirecinde uymalar1 gereken
yasal kurallarin neler oldugunu bildiklerini, kurallara uygun BEP hazirlayabildiklerini,
ailenin siirece nasil dahil edilmesi gerektigini bildiklerini, BEP hazirlamadan once bir
ekibin kurulmasi gerektigi, ekibin kimlerden olustugunu, ekibin gorev ve

sorumluluklarinin neler oldugunu bildiklerini ifade etmislerdir.

BEP Hazirlama Asamasi alt boyutunda yer alan en diisiik aritmetik ortalama (X)
puaninin  3.45 ile “BEP’te yer alan Ogrencinin performansinin belirlenmesinde
formal/informal (test ve test dis1) tekniklerin neler olmasi gerektigini biliyorum™ ifadesi
oldugu ve 6gretmenlerin bu ifadeye “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri; en yiiksek
aritmetik ortalama (X) puaninin ise 3.78 ile “BEP’te yer alan kisa donemli amaglarin nasil
ifade edilecegini biliyorum” ifadesi oldugu ve dgretmenlerin bu ifadeye de “katiliyorum™
diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica, siif 6gretmenlerinin BEP hazirlama
asamasi alt boyutunda yer alan “BEP’te yer alan hedeflerin performansa uygun
kazandirilmas1 gereken zaman araligim1 belirlemeyi biliyorum”, “BEP’te yer alan
Ogrencinin amaclarina uygun tarih sinirlandirilmasini yapabilirim” , “BEP i¢in gerekli
olan 6grencinin performansinin belirlenmesinde test ve test disi teknikleri kullanabilirim”,
“BEP i¢in gerekli olan egitsel performansin belirlenmesinde katki saglayabilirim”, “BEP’te
yer alan performans diizeyini hangi gelisim alanlarinda alacagimi biliyorum” , “BEP’te yer
alan amaglarin  belirlenmesinde  Oncelikli amacin  hangisi olmast  gerektigini
belirleyebiliyorum” , "BEP’te yer alan uzun donemli amagclarin nasil ifade edilecegini
biliyorum” ifadelerine “katiltyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, siif ogretmenleri BEP hazirlama asamas: alt boyutunda yer alan 9 ifadeye 3.65
aritmetik ortalama (X) puani ile “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmiglerdir. Yani simif
ogretmenleri, BEP’te yer alan hedeflerin performansa uygun kazandirilmas: gereken
zaman araligim belirlemeyi bildiklerini, BEP’te yer alan 6grencinin amaglarina uygun tarih
sinirlandirilmasin1  yapabildiklerini,  6grencinin  performansinin  belirlenmesinde
formal/informal (test ve test dis1) tekniklerin neler olmasi gerektigini bildiklerini,
Ogrencinin performansinin belirlenmesinde test ve test dis1 teknikleri kullanabildiklerini,
gerekli olan egitsel performansin belirlenmesinde katki saglayabildiklerini, performans
diizeyini hangi gelisim alanlarinda alacagini bildiklerini, BEP’te yer alan amaglarin

belirlenmesinde oncelikli amacin hangisi olmas1 gerektigini belirleyebildiklerini, uzun ve
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kisa donemli amaglarin nasil ifade edilecegini bildiklerini belirtmislerdir.

BEP’e Aile Katlumi alt boyutunda yer alan en diisiik aritmetik ortalama (X)
puaninin 3.99 ile “Ozel gereksinimli &grencilerin ailelerini BEP siirecinin hangi
asamalarinda katilmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirebilirim” ifadesi oldugu ve siif
Ogretmenlerinin bu ifadeye “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri, en yliksek
aritmetik ortalama (X) puaninin ise 4.11 ile “BEP’te aile katiliminin gerekli oldugu
durumlarda aileyi siirece dahil edebilirim” ifadesi oldugu ve dgretmenlerin bu ifadeye de
“katiltyyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin
BEP’e aile katilimi alt boyutunda yer alan “BEP’in her agamasina ailenin katiliminin
gerekli oldugunu biliyorum”, “BEP siirecine ailenin ne tiir katkis1 olabilecegini biliyorum”,
“BEP’in her asamasinda (e8er miimkiinse) 6grencinin katiliminin gerekli oldugunu
biliyorum” ifadelerine “katiltyorum” diizeyinde katildiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna gore,
siif 6gretmenlerinin BEP’e aile katilimi alt boyutunda yer alan 5 ifadeye 4.07 aritmetik
ortalama (X) puam ile “katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Yani simf
Ogretmenleri BEP’in her asamasina ailenin katiliminin gerekli oldugunu, (eger miimkiinse)
Ogrencinin katiliminin gerekli oldugunu, aile katiliminin gerekli oldugu durumlarda aileyi
stirece dahil edebildiklerini, ailenin siirece ne tiir katkis1 olabilecegini bildiklerini, 6zel
gereksinimli 6grencilerin ailelerini BEP siirecinin hangi asamalarinda katilmalar1 gerektigi
konusunda bilgilendirebildiklerini ifade etmislerdir.

BEP’in Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi alt boyutunda yer alan en diisiik
aritmetik ortalama (X) puaninin 3.45 ile “BEP igerisinde yer alan destek hizmetlerin yasal
dayanaklar1 hakkinda bilgi sahibiyim” ifadesi oldugu ve Ogretmenlerin bu ifadeye
“katiliyorum diizeyinde goriis bildirdikleri; en yiiksek aritmetik ortalama (X) puaninin ise
3.92 ile “Cocugun BEP’inin uygulanma siirecinde belirlenen materyalleri kullanabilirim”
ifadesi oldugu ve Ogretmenlerin bu ifadeye de  “katiliyorum’’  diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica, smif O6gretmenlerinin BEP’in uygulanmasit ve
degerlendirilmesi alt boyutunda yer alan “BEP’te yer alan destek hizmetlerin kimler
tarafindan ve ne amagla saglanmasi gerektigini biliyorum”, “BEP’te yer alan destek
hizmetlerin nasil saglanmasi gerektigini biliyorum”, “BEP igerisinde yer alan destek
hizmetlerin ne zaman baslanip ne zaman bitirilmesi gerektigini bilirim”, “ Cocugun
BEP’ine uygun 6gretim etkinlikleri hazirlarim”, “Belirlenen amaglar dogrultusunda BEP’e
uygun egitimin yiiriitiilmesi gerektigini ve gereken uyarlamalar1 yapabilirim”, “BEP

hazirlanmasina ihtiyag duyan Ogrencinin ihtiya¢ duydugu akademik alanlarda yeterli
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diizeyde destek saglayabilirim”, “BEP uygulandiktan sonra 6grencinin gelisimine yonelik
degerlendirilmesini  yapabilirim”, “BEP’te yer alan kisa donemli amaglarin
degerlendirilmesinde 6l¢iit bagimli 6l¢ii araci hazirlayabilirim”, “BEP i¢in gerekli olan
Ogrencinin gelisimini bir Olgiite gore degerlendirebilirim”, “BEP’in amaglarinin ulasilip
ulagilmadiginin yilda en az iki defa degerlendirilmesi gerektigini biliyorum”, “BEP’in
dogru hazirlanmadig1 diisiiniildiigli durumlarda BEP’in yeniden hazirlanmasi gerektigini
biliyorum”, “Ogrenci ile ilgili hazirlanan degerlendirme raporlarmn BEP ekibinin tiim
tiyelerine dagitilmas1 gerektigini biliyorum”, “Kurallarina uygun hazirlanmis BEP
formunu, gelisi gilizel hazirlanmis bir BEP formundan ayirt edebilirim”, “BEP’in
kazanilmayan amaglarim1  yeniden ifade ederek diizenleyebilirim” ifadelerine
“katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Buna gore, siif
Ogretmenlerinin BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi alt boyutunda yer alan 16
ifadeye 3.75 22 aritmetik ortalama (X) puami ile “katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Yani smf Ogretmenleri, BEP’te yer alan destek hizmetlerin kimler
tarafindan ve ne amagla saglanmasi gerektigini, destek hizmetlerin nasil saglanmas1 ve ne
zaman baslanip ne zaman bitirilmesi gerektigini bildiklerini, destek hizmetlerin yasal
dayanaklar1 hakkinda bilgi sahibi olduklarini, g¢ocuga uygun Ogretim etkinlikleri
hazirladiklarini, BEP’e uygun egitimin yiiriitilmesi gerektigini ve gereken uyarlamalar
yaptiklarini, BEP’i uygulama siirecinde belirlenen materyalleri kullanabildiklerini,
Ogrenciye ihtiya¢c duydugu akademik alanlarda yeterli diizeyde destek saglayabildiklerini,
ogrencinin gelisimine yonelik degerlendirilmesini yapabildiklerini, kisa donemli amaglarin
degerlendirilmesinde 6lciit bagimli 6l¢ii araci hazirlayabildiklerini, 6grencinin gelisimini
bir Olclite gore degerlendirebildiklerini, BEP’in amaca ulasip ulasmadiginin yilda en az iki
defa degerlendirilmesi gerektigini, BEP’in dogru hazirlanmadig: diisiiniildiigi durumlarda
BEP’in yeniden hazirlanmas1 gerektigini, degerlendirme raporlarin BEP ekibinin tiim

tiyelerine dagitilmasi gerektigini bildiklerini ifade etmislerdir.

4.3.2. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Smif 6gretmenlerinin OBEPYO Alt Olgekleri (BEP hazirlik 6ncesi, BEP hazirlama

asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi) ile Olg¢egin
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geneline iligkin yeterliklerinin; cinsiyet degiskeni acisindan MWU testi sonuclart Tablo

19°da gortilmektedir.

Tablo 19. Smif Ogretmenlerinin OBEPYO Alt Olgekleri ile Olgegin Geneline Iliskin

Alt Olgek Cinsiyet n  Sira Ortalamasi U p d
BEP Hazirlik Oncesi Kadin 113 132.27

Erkek 164 143.63 8506.000 244 -
BEP Hazirlama Asamas1  Kadin 113 125.15 7701.000 .017  .299

Erkek 164 148.54
BEP’e Aile Katilimi Kadin 113 139.81

Erkek 164 138.44 9174.000 .886 -
BEP’in Uygulanmasi ve ~ Kadin 113 132.60
Degerlendirilmesi Erkek 164 143.41 8542.500 268 -
Olgegin Geneli Kadmn 113 131.28

Erkek 164 144.32 8393.500 183 -

Yeterlik Algilarinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan MWU Testi Sonuglari
#p<.05

Tablo 19 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin BEP hazirlik 6ncesi [U=8506.000,
p>.05], BEP’e aile katilimi [U=9174.000, p>.05], BEP’in uygulanmas1 ve
degerlendirilmesi [U=8542.000, p>.05 ] alt dl¢ekleri ile 6l¢egin geneline [U=83963.500,
p>.05] iliskin yeterlik algilarinin “cinsiyet” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir.

Yine Tablo 20’deki bulgular incelendiginde, BEP hazirlama asamasi [U=7701.000,
p<.05] alt Olcegine iliskin yeterlik algillarinin “cinsiyet” degiskeni bakimindan erkek
ogretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya cikmuistir.
Gruplar arasindaki farkin etki biiytikliigii (d) incelenmistir. Buna goére BEP hazirlama
Asamas1 alt boyutunda kadin ve erkekler arasinda (d=.299) diisiik diizeyde etki
biiyiikliigiiniin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Bagka bir anlatimla, sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlik 6ncesi, BEP’e aile katilima,
BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi alt 6lcekleri ile 6lgegin geneline iliskin yeterlik
algilan1 iizerinde cinsiyet degiskeninin bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Ancak BEP
hazirlik asamasi alt dlgegine iliskin yeterlik algilar ilizerinde cinsiyet degiskeninin bir
etkisi oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamasi dikkate alindiginda, BEP hazirlik
oncesi, BEP hazirlik asamasi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi alt boyutlarinda ve

Olcegin genelinde erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore BEP’e iliskin
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yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica, BEP’e aile katilim1 alt boyutunda

kadin O0gretmenlerin erkek Ogretmenlere gére BEP’e iliskin yeterliklerinin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

4.3.3. Kidem Degiskenine Ait Bulgular

Smif dgretmenlerinin OBEPYO alt dlgekleri (BEP hazirlik dncesi, BEP hazirlama

asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi) ile ol¢egin

geneline iliskin yeterlik algilarinin kidem degiskeni agisindan KWH testi sonuglar1 Tablo

20’de goriilmektedir.

Tablo 20. Smif Ogretmenlerinin OBEPYO Alt Olgekleri ile Olgegin Geneline Iliskin

Kidem n Sira sd KWH p Anlamh fark d
Alt Ortalamasi
Olcek
> 1-5 yil 39 159,27
= . 610yl 50 151,43
S 11-15 y1l 58 121,02 4 7.054  .133 - -
= 2 1620yl 56 139,75
5C  2lyilveiizeri 74 133,45
m Toplam 277
g 1-5 y1l 39 153,62
S 37 6-10 y1l 50 152,76
S g 11-15 y1l 58 128,39 4 5298  .258 - -
oS 1620 yil 56 142,02
& < 21 yil ve iizeri 74 128,03
/M Toplam 277
1-5 yil 39 172,13 1-5 yilile 11-15 174
= - 610yl 50 152,46 yil;
f E 11-15 yl 58 122,63 1-5 yilile 21 y1l 708
Ao g 16-20 y1l 56 139,21 4 13.361 .010* ve lizeri;
E Moo yil ve iizeri 74 125,12 6-10 yil ile 11- 727
Toplam 277 15yl
27 1-5 yil 39 165,14 1-5yilile 11-15 .68
g £ 6-10 yil 50 156,41 yil;
= E 11-15y1l 58 120,83 1-5 yilile 21 y1l 624
é % 16-20 yil 56 138,02 4 10.843  .028* ve lizeri;
25 21 y1l ve iizeri 74 128,45 6-10 yilile 11- 64
80 Toplam 277 15 yil
e A
a2
- 1-5 yil 39 161,73
o . 6-10y1 50 155,23
g 1115yl 58 123,46 4 8.823  .066 - -
é’“ (UD) 16-20 y1l 56 139,54
’ 21 y1l ve iizeri 74 127,82
Toplam 277

Yeterlik Algilarinin Kidem Degiskeni Acisindan KWH Testi Sonuglari
*p<.05
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Tablo 20 incelendiginde, simif O6gretmenlerinin BEP hazirlik 6ncesi [KWH )=
7.054, p>.05], BEP hazirlama asamast [KWH )= 5.298, p>.05] ile 6l¢egin geneline iligkin
yeterliklerin [KWHu)= 8.823, p>.05] “kidem” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmistir.

Yine Tablo 20 incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin BEP’e aile katilimi
[KWH4)=13.361, *p<.05] alt ol¢egi ile BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi
[KWH4)=10.843, *p<.05] alt Oolgegine iliskin yeterliklerinin “kidem” degiskeni
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Farkin
kaynagini bulmak amaciyla yapilan MWU testi sonucunda, BEP’e aile katilimi alt
Olgeginde 1-5 yil ile 11-15 yil ve 1-5 yil ile 21 y1l ve iizeri kideme sahip dgretmenler
arasinda 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin lehine, 6-10 yil ile 11-15 yi1l kideme sahip
Ogretmenler arasinda, 6-10 y1l kideme sahip 6gretmen grubunun lehine anlamli fark oldugu
gorilmiustir.

Gruplar arasindaki farkin etki biliyiikliigii (d) incelenmistir. Buna gore, BEP’e Aile
Katilimi alt boyutunda 1-5 yil ile 6-10 y1l (d=0.774) , 1-5 yil ile 21 y1l ve {izeri (d=.708), 6-
10 yil ile 11-15 yil (d=0.727) arasinda giiclii diizeyde bir etki biiyiikliigiiniin oldugu
belirlenmistir. BEP’in Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi alt boyutunda 1-5 yil ile 11-15 yil
(d=0.68) , 1-5 yil ile 21 yi1l ve tizeri (d=0.624); 6-10 yil ile 11-15 yil (d=0.64) arasinda giiglii bir
etki biiyiikliigiiniin oldugu tespit edilmistir.

BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi alt 6lceginde 1-5 yil ile 11-15 y1l ve 1-5
yil ile 21 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenler arasinda 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin lehine, 6-10 yil ile 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler arasinda, 6-10 yil
kideme sahip 6gretmen grubunun lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, boyutlarin tamaminda 1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin

diger kidem gruplarina gére BEP e yonelik yeterliklerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.3.4. Ogrenim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin OBEPYO alt 6lgekleri (BEP hazirlik dncesi, BEP hazirlama
asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi) ile Olg¢egin
geneline iliskin yeterlik algilarinin 6grenim durumu degiskeni acgisindan KWH testi

sonuclar1 Tablo 21°de goriilmektedir.
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Tablo 21. Smif Ogretmenlerinin OBEPYO Alt Olgekleri ile Olgegin Geneline Iliskin

Alt Olcek Ogrenim n SiraOrtalamas1i sd KWH p
Durumu
BEP Hazirlik On Lisans 8 177.25
Oncesi Lisans 260 136.74 2 3437 179
Lisansiistii 9 170.28
Egitim
BEP Hazirlama On Lisans 8 169.88
Asamasi Lisans 260 137.44 2 1.738 419
Lisansiistii 9 156.67
Egitim
BEP’e Aile On Lisans 8 137.63
Katilimi Lisans 260 138.48 2 .399 819
Lisansiistii 9 155.17
Egitim
BEP’in On Lisans 8 170.81
Uygulanmasi Lisans 260 137.35 2 1908 .385
ve Degerlen Lisansiistii 9 158.39
dirilmesi Egitim
Olgegin Geneli On Lisans 8 172.25
Lisans 260 137.34 2 1971 373
Lisanstistii 9 157.50
Egitim
*p<.05

Yeterlik Algilarinin Ogrenim Durumu Degiskeni Acisindan KWH Testi Sonuglari

Tablo 21 incelendiginde, simif dgretmenlerinin BEP Hazirlik Oncesi [KWH 4=
3.437, p>.05], BEP Hazirlama Asamas1 [KWHu==1.738,, p>.05], BEP e Aile Katilim1
[KWHu)= = .399, p>.05], BEP’in Uygulanmas1 ve Degerlendirilmesi [KWH4= = 1.908,
p>.05], ile olgegin geneline iliskin yeterliklerin [KWHu= 1.971, p>.05] “6grenim
durumu” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi ortaya
cikmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin BEP’e iliskin yeterlikleri {izerinde 6grenim
durumu degiskeninin bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda, BEP Hazirlik Oncesi, BEP Hazirlama Asamasi, BEP’in Uygulanmasi
ve Degerlendirilmesi alt boyutlarinda ve Olgegin Genelinde &nlisans dgrenim durumuna
sahip Ogretmenlerin diger Ogrenim durumuna sahip Ogretmenlere gore BEP’e iliskin
yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica, BEP’e Aile Katilim1 alt boyutunda
lisanstistii egitime sahip 6gretmenlerin diger 6grenim durumuna sahip 6gretmenlere gore

BEP’e iligkin yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.3.5. Ogrenci Sayis1 Degiskenine Ait Bulgular

Smif 6gretmenlerinin OBEPYO alt dlgekleri (BEP hazirlik oncesi, BEP hazirlama
asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi) ile O6lg¢egin
geneline iligkin yeterlik algilarinin 6grenci sayis1 degiskeni agisindan KWH testi sonuglari
Tablo 22’de goriilmektedir.

Tablo 22. Sinif Ogretmenlerinin OBEPYO Alt Olgekleri ile Olgegin Geneline Iliskin
Yeterlik Algilarinin Ogrenci Sayis1 Degiskeni A¢isindan KWH Testi Sonuglari

Alt Olgek Ogrenci n Sira sd KWH p
Sayisi Ortalamasi
1 183 142.92
BEP Hazirlik Oncesi ) 69 128.33
: 2 1.682 431
3 25 139.78
BEP Hazirlama Asamasi 1 183 143.23
2 69 130.25
2 1.527 .466
3 25 132.16
BEP’e Aile Katilim1 1 183 143.10
2 69 128.59
2 1.733  .420
3 25 137.76
BEP’in Uygulanmasi 1 183 141.53
ve Degerlendirilmesi o) 69 136.68
2 819  .664
3 25 126.86
Olgegin Geneli 1 183 142.96
2 69 132.16 ) 1346 510
3 25 128.92 ' ’

Tablo 22 incelendiginde, smif gretmenlerinin BEP hazirlik oncesi [KWH 4=
1.682, p>.05], BEP Hazirlama Asamasi [KWHu= 1.527, p>.05], BEP’e Aile Katilimi
[KWHu= 1.733, p>.05], BEP’in Uygulanmas:1 ve Degerlendirilmesi [KWHu)= .819,
p>.05], ile dlgegin geneline iliskin yeterliklerin [KWH4)= 1.346, p>.05] “6grenci sayis1”
degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi ortaya
cikmigtir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin BEP’e iliskin yeterlikleri {izerinde &grenci
sayist degiskeninin bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir. Gruplarin sira ortalamasi dikkate

alindiginda, sinifinda 1 kaynastirma Ogrencisi bulunan simif O6gretmenlerinin, diger
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gruplardaki 6grenci sayisina sahip 6gretmenlere gére BEP’e yonelik yeterliklerinin daha

yiiksek oldugu soylenebilir.
4.3.6. Hizmet ici Egitim Degiskenine Ait Bulgular

Smif 8gretmenlerinin OBEPYO alt 6lgekleri (BEP hazirlik éncesi, BEP hazirlama
asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi) ile 06lg¢egin
geneline iliskin yeterlik algilariin hizmet ici egitim degiskeni agisindan MWU testi
sonuglar1 Tablo 23’te goriilmektedir.

Tablo 23. Sinif Ogretmenlerinin OBEPYO Alt Olgekleri ile Olgegin Geneline Iliskin
Yeterlik Algilarinin Hizmetlici Egitim Degiskeni Acisindan MWU Testi Sonuglar

Hizmet ici N Sira U p d
Egitim Ortalamasi

BEP Hazirlik Oncesi Evet 144 156.30

Hayir 133 120.27 7084.500 .000* 432
BEP Hazirlama Evet 144 156.14
Asamasi Hayir 133 120.45 7108.500 .000* .428
BEP’e Aile Katilim Evet 144 153.23

Hayir 133 123.60 7527.500 .002* 358
BEP’in Evet 144 153.85
Uygulanmasi ve Hayir 133 122.92 7438.000 .001* .373
Degerlendirilmesi
Olgegin Geneli Evet 144 156.23

Hayir 133 120.35 7095.500 .000* .43
*p<.05

Tablo 23’te goriildiigii gibi, smf Ogretmenlerinin BEP Hazirlik Oncesi
[U=7084.500, *p<.05], BEP Hazirlama Asamasi [U=7108.500, *p<.05], BEP’e Aile
Katilim1 [U=7527.500, *p<.05], BEP’in Uygulanmas1 ve Degerlendirilmesi [U=7438.000,
*p<.05] alt oOlgekleri ile 6lgegin geneline [U=7095.500, *p<.05] iliskin yeterliklerinin
“hizmet i¢1 egitim” degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
ortaya c¢ikmistir. Gruplar arasindaki farkin etki biiyilikliigi (d) incelenmistir. Buna gore
BEP Hazirlik Oncesi alt boyutunda (d=.432), BEP Hazirlama Asamasi alt boyutunda
(d=.428), BEP’e Aile Katilimi alt boyutunda (d=.358), BEP’in Uygulanmasi ve
Degerlendirilmesi alt boyutunda (d=.373) ve 0Olcegin genelinde (d=.43) orta diizeyde bir
etki biyiikliigiiniin oldugu belirlenmistir. Sira ortalamasindan hareketle BEP hazirlik
oncesi, BEP hazirlama asamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’e aile katilimi, BEP’in

uygulanmasi ve degerlendirilmesi alt 6lgekleri ile 6l¢egin genelinde hizmet i¢i egitimi alan
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Ogretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, BEP ile ilgili hizmeti¢i egitim alan

BEP’e Iliskin Yeterlikler

BEP’e Iliskin Tutumlar n r p r?
277 41 .000 167

o0gretmenlerin BEP’e yonelik yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

. 4.4. Simf Ogretmenlerinin BEP’e ilisin Tutumlar: ile Yeterlikleri Arasimndaki
Iliskiye Ait Bulgular

Tablo 24. Simf Ogretmenlerinin BEP e {lisin Tutumlar ile Yeterlikleri Arasindaki iliski
*p<.05

Tablo 24’te goriildiigii iizere, smif Ogretmenlerinin BEP’e iligkin tutumlar1 ve
yeterlikleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir (r=.41; p<.05).
Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak, .70-1.00 arasinda olmas1 yiiksek; .70-.30
arasinda olmasi, orta; .30-.00 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir iliski oldugunu ifade
etmektedir (Biiyiikoztirk, 2020). Bu agidan sinif dgretmenlerinin, BEP e iligkin tutumlari
ve yeterlikleri arasinda orta diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir. Bu sonuctan hareketle, 12
degeri (.167) ise degiskenlerden birindeki toplam varyansin %16.7 sinin diger degiskenle
aciklanabildigini gostermektedir. Diger bir deyisle Ogretmenlerin yeterliklerindeki

degisimin (toplam varyansin) %16.7 si 6gretmenlerin tutumlart ile ilgilidir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bdoliimde arastirma bulgulari, alanyazinda yer alan arastirma

sonuglari ile tartisilmis ve arastirmanin sonuglari dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. Smf Ogretmenlerinin BEP’e iliskin Mesleki Durumlarina Ait Tartisma
ve Sonug¢

Egitim sisteminin temel 6gesi olan 6gretmenlerden, bulunduklar1 topluma ve ¢agin
gereklerine uyum saglamalar1 icin kendilerini siirekli yenilemeleri ve gelistirmeleri
beklenmektedir (Giiltekin ve Cubukcu, 2008). Ogretmenlerin alanlarina iliskin bilgi ve
beceri kazanmalari, hizli degisimlere ayak uydurabilmeleri ve mesleki gelisimlerine katki
saglanmalar1 hizmet i¢i egitim ile miimkiin olmaktadir. Bu amacla, MEB Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii her yil 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler
diizenlemektedir (Tekin, 2020). Arastirmada, sinif dgretmenlerinin yarisindan fazlasinin
kaynastirma veya 6zel egitim hakkinda hizmet ici egitim aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug, smif dgretmenlerinin ¢ogunlugunun kaynastirmaya yonelik hizmet i¢i egitim
aldiklarini belirten arastirma sonuglariyla (Kurt ve Tomul, 2020; Metin ve Altunay, 2020;
Ozaydin ve Colak, 2011; Yilmaz ve Batu, 2016) benzerlik gdstermektedir. Ogretmenler
icin kaynastirma veya Ozel egitime yonelik alman hizmeti¢i egitimin 6nemi oldukc¢a
biiyiiktiir. Ornegin Kurt ve Tomul (2020) yaptiklari arastirmada dgretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin kendilerini gelistirmek i¢in seminerlere, calistaylara katildig1 ve bireysel
olarak kendilerini bu konuda daha donanimli hale getirmeye ¢alistiklarini belirtmistir. Bu
baglamda Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli o&grencilerin egitiminde verimin artmasi
bakimindan 6zel egitim hakkinda daha fazla hizmet ici egitim almalarinin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Ancak alanyazinda 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin kaynastirmaya yonelik

egitim almadiklarina dair arastirma sonuglarina (Akalin, 2015; Babaoglan ve Yilmaz,
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2010; Izci, 2005; Onder, 2007; Soénmez, Alptekin ve Bigak, 2018; Vural ve Yikmis, 2008)
da rastlamak miimkiindiir. Nitekim Babaoglan ve Yilmaz (2010) arastirmaya katilan sinif
O0gretmenlerinin ¢ogunun kaynastirma egitimi ile ilgili diizenlenen konferans, seminer veya
projelere katilmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalaria
yonelik aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin sinirli olmasi, BEP yeterlikleri tizerinde olumsuz
etkiler birakabilir.

Arastirmada, smif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin sinifinda bir kaynastirma
Ogrencisinin egitim aldig1 goriilse de, baz1 siniflarda iki veya ii¢ kaynastirma 6grencisinin
yer aldigi da goriilmektedir. Ozel Egitim Y&netmeligi'nin 23. maddesinde ilkdgretim
kademesinde 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarin 25, bir bireyin
bulundugu simiflarin 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2006). Buna gore siniflara kaynastirma 6grencilerinin yonetmelige uygun sayida
yerlestirilmesi  gerekmektedir. Bir smifta fazla sayida kaynastirma Ogrencisinin
bulunmasinin  0grenme-6gretme  slirecinin ~ basarisini~ olumsuz  etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim alanyazinda benzer arastirma bulgularina (Battal, 2007; Batu,
2000; Unal 2010) rastlanmaktadir. Ornegin, Unal (2010) yapmis oldugu arastirmada,
smiflarin ¢ok kalabalik oldugunu ve her sinifta 1-3 arasi kaynastirma Ogrencisi
bulundugunu ifade etmektedir. Battal (2007), smiflarin kalabalik olmasinin ve sinif
ogretmenlerinin siiflarinda birden fazla kaynastirma 6grencisi bulunmasinin kaynagtirma
egitimi i¢in uygun olmadigini ifade etmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle, sinifta
bulunmasi gereken kaynastirma 6grenci sayisinin az olmasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada, kaynastirma Ogrencilerinin yetersizlik tiirleri de incelenmistir.
Aragtirmaya katilan kaynastirma 6grencilerinin en ¢ok 6grenme giicliigii tanis1 bulundugu,
daha sonra sirasityla zihinsel Ogrenme yetersizligi, dil ve konusma giicliigli, dikkat
eksikligi-hiperaktivite bozuklugu tanilarma sahip 6grencilerin oldugu belirlenmistir.
Ortopedik yetersizlige sahip 6grencilerinin ise kaynastirma 6grencileri arasinda en az orana
sahip oldugu goriilmistiir. Yetersizlik tiirlerinin kaynastirma ogrencilerinin akademik
basarisini, okul kiiltirline uyumunu, akranlari ile sosyallesmesini, Ggretmenlerin ise
tutumunu etkiledigi sdylenebilir. Cankaya ve Korkmaz (2012) yapms olduklar
arastirmada, ogrencilerin 6ziir durumlarinin farklilik gdstermesinin kaynastirma egitimi
uygulamalarin1 zorlayan bir etmen oldugunu, en zorlayici olanlarin ise zihinsel engeli olan
ogrenciler oldugunu belirtmistir. Sanir (2009) ise aragtirmasinda, sinifta bulunan

kaynastirma Ogrencilerinin akademik basarisizliklarinin 6grencilerin engel tiirlerinden
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kaynaklandigin1 tespit etmistir. Khan, Hashmi ve Khanum (2017) 0&gretmenlerin
tutumlarmin ve desteklerinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin yetersizlik tilirline gore
degistigini belirtmektedir. Elde edilen bu sonuglar, yetersizlik tiirlerinin 6grencilerin

akademik basarilarin1 ve 6gretmen tutumlarini etkiledigini gostermektedir.

5.1.2. Smif Ogretmenlerinin BEP’¢ Yonelik Tutumlarina Ait Tartisma ve
Sonu¢

Arastirma sonucunda, sinif Ogretmenlerinin BEP ile ilgili genel tutumlarinin
“katiliyorum” diizeyinde olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug,
konuyla ilgili yapilan diger arastirma sonuglariyla (Ryan ve Rucker, 1986; Talas, Kaya ve
Yildirim, 2016) paralellik gostermektedir. Talas, Kaya ve Yildirim (2016) 6gretmenlerin
0zel gereksinimli bireylerin egitimi konusunda olumlu bir tutum igerisinde olduklarini
belirtmektedir. Kuz (2001) ise 6gretmen tutumlarinin; egitim faaliyetlerini, 6grencilerden
beklentileri, 6grenci benlik algisin1 ve akademik performansi etkiledigini ifade etmektedir.
BEP’in basarili olmasi bir anlamda, 6gretmenlerin 6grencilerin farkliliklarini tanimalart ve
farkli uzmanlardan yararlanmay1 kabul edici tutum icinde olmalarma baglhidir (Ozan, 2019;
Tike, 2007).

Arastirma sonucunda BEP’in hayati 6neme sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada ulagilan bu bulgu, konuyla ilgili alanyazinda yapilan arastirma sonuclartyla
(Dolapgi, 2013; Evyapan, 2020; Ilik ve Giinay, 2020; Oztiirk, 2009; Oztiirk ve Eratay,
2010; Yikmis 2006) paralellik gostermektedir. Ornegin Oztiirk ve Eratay (2010)
ogretmenlerin BEP’in gerekli olduguna inandiklarini ileri slirmiistiir. Evyapan (2020) ise
yapmis oldugu arastirmada, Ogrenme siirecinde O6zel gereksinimli Ogrencilerin farkl
ozelliklerinin dikkate alinmasi nedeniyle BEP’in  Ogretmenler tarafindan gerekli
gorildiiglinii ifade etmistir.

Arastirmada sinif 6gretmenleri tarafindan BEP’e uygun materyal hazirlamanin zor
oldugu ifade edilmistir. Bu sonug, konuya iligkin arastirma sonuglariyla (Camadan, 2012;
Oztirk ve Eratay, 2010; Ersoy, Sancar ve Sener, 2021; Yaman, 2017) benzerlik
gostermektedir. Ornegin Yaman (2017) yapmis oldugu arastirmada ogretmenler, dzel
gereksinimli 6grencilerin egitimleri i¢in okulda gerekli materyallerin bulunmadigini ve
okul idaresi tarafindan yeterince desteklenmediklerini ifade etmislerdir. Ersoy, Sancar ve

Sener (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, materyal eksikliginin BEP’in uygulanmasini

91



zorlastirdigint belirtmislerdir. Arastirma sonuglarini destekleyen bu bulgular, 6grencinin
ihtiyacina yonelik mateyal hazirlamanin BEP i¢in 6nemli oldugunu gostermektedir. Diger
taraftan Camadan (2012) yaptigi arastirmada, MEB tarafindan BEP’in hazirlanip
uygulanmasini kolaylastiracak gerekli arag-gere¢ destegini saglamasinin kaynastirma
egitimine katki saglayacagini ileri stirmektedir.

Arastirmada sinif Ogretmenlerinin BEP ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina
katilmak istedikleri belirlenmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug, konuyla ilgili
alanyazinda yapilan arastirma sonuglari (Ozan, 2019; Ozsirkinti, 2018) ile benzerlik
gostermektedir. Ozan (2019) yapmis oldugu arastirmada, dgretmenlerin kaynastirma ve
BEP siireciyle ilgili gercek anlamda egitim almayi istediklerini vurgulamistir. Ogretmen
tutumlarinin kaynastirma uygulamalarinin basarisina olan etkileri dikkate alindiginda
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda verimli ¢aligmalar yapmaya istekli olduklar
goriilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Ogretmenlerin BEP’in hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesinde kilit rolde oldugu bilinmektedir. Bu nedenle mesleki
gelisimlerine katki saglayan hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesinin gerekli
oldugu diisliniilmektedir.

Arastirmada, Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun BEP uygulama siirecinde
meslektaslariyla goriis alisverisinde bulunmak istedikleri ortaya c¢ikmistir. Arastirmada
ulasilan bu sonucun, konuyla ilgili alanyazinda yapilan arastirma sonuglariyla (Ozsirkinti,
2018; Yilmaz ve Batu, 2016) paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin Yilmaz ve Batu
(2016) yapmis olduklar1 arastirmada BEP uygulanirken biitiin paydaslarin goriislerinin
almip isbirligi icerisinde calisilmalar1 gerektigini ifade etmistir. Ozsirkint1 (2018) ise,
ogretmenlerin diger personeller ile isbirligi yapmalarinin, kaynastirma egitimi siirecinin
basarisina katki sagladigini belirtmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler arasinda yeterli
isbirligi olmadigina iliskin arastirmalar (Ersan ve Ata, 2017; Yener ve Dayi, 2021) da
mevcuttur. Ornegin Yener ve Day1 (2021) siif dgretmenlerinin kaynastirma 6grencisinin
egitimine iligkin okuldaki 6gretmenlerle ve idarecilerle BEP toplantisi disinda aralarinda is
birligi olmadigini, O6gretmenlerin meslektaslariyla igbirligine yonelik egitime ihtiyag
duyduklarmi belirtmistir. Benzer sekilde Ersan ve Ata (2017) arastirmalarinda,
O0gretmenlerin bir kisminin rehber 6gretmenlerle bu siiregte 1yi bir iletisim kuramadiklar
ve onlardan gerekli destegi alamadiklar1 yoniinde bulguya ulagmistir. Bu durum BEP
uygulama siirecinde programin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda gorevli dgretmenler

arasindaki igbirliginin 6nemine isaret etmektedir.
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Arastirmada smf Ogretmenlerinin yarisindan fazlasimin BEP’in  kaynastirma
Ogrencileri igin yararl olduguna inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ulasilan bu
sonug, konuyla ilgili alanyazinda yer alan arastirma sonuglarimi (Ersan ve Ata, 2017;
Ersoy, Sancar ve Sener, 2021; Evyapan, 2020; Fiscus ve Mandell, 2002; Oztiirk ve Eratay
2010; Sevim, Kayman ve Kaya, 2021) desteklemektedir. Ornegin Evyapan (2020) yapmis
oldugu arastirmada, BEP’in 0zel gereksinimli c¢ocuklarin her ydnden gelisimini
destekledigi, zaman kazandirdigi, 6gretmene kilavuz oldugu ve tiim 6grencilere fayda
sagladig1 i¢in yararli oldugu yoniinde O&gretmenlerin goriis bildirdiklerini ortaya
cikarmistir. Ersan ve Ata (2017), BEP’i Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap vermesi
bakimindan yararli bulduklarini ifade etmislerdir. Ancak alanyazinda farkli yonde
arastirma sonuglarma da rastlanmistir. Ornegin Burunsuz ve Ince (2020) ilkokullarda gorev
yapan oOgretmenlerin BEP uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerine bagvurduklari
arastirmada mevcut haliyle bu programin faydali olmadigi sonucuna ulagsmistir. Faydali
olmadigina inanmamalarinin nedenleri arasinda, smf igerisinde Ogrenci ile fazla
ilgilenmenin miimkiin olmamasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, fiziksel ortamin
yetersiz olmasi, ders saatinin 6grenci ile 6zel olarak ilgilenilmesini zorlastirmasi, bilgi ve
donanim eksikligi yer almaktadir.

Ogretmenlerin giinden giine degisen diinyaya uyum saglamalari igin sahip olduklart
bilgileri artirmalar1 ve kendilerini gelistirmeye devam etmeleri gereklidir. Bu acidan
ogretmenlerin 6zel gereksinimli O6grencilerin egitimi hakkinda bilimsel yazilar1 takip
etmeleri oldukca Onemlidir. Aragtirmada smif Ogretmenlerinin bilimsel gelismeleri
yakindan takip ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak alanyazinda arastirma sonucu ile
ilgili benzer aragtirma sonuglarina rastlanmamistir. Nitekim Babaoglan ve Yilmaz (2010)
yapmis oldugu arastirmada, Ogretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun kaynastirma egitimi
konusunda bilgilenmek i¢in kitap, dergi, makale, vb. okumadig1 sonucuna ulagmistir. Bu
durumun 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde kalitenin diismesine neden olabilecegi
sOylenebilir.

Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020)’e gore 6zel egitim hizmetlerinin etkili ve verimli
olmasi i¢in ¢ocuga Ozel egitim hizmetlerini sunan bireylerin isbirligi icerisinde fikir
aligverisi yaparak caligsmalar1 gerekir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin BEP uygulama
siirecinde aile ile iletisim halinde olduklart saptanmistir. Konuya iliskin Toprak (2018)
yapmis oldugu arastirmada, ogretmenlerin BEP siirecinde aile ile olumlu bir isbirligi

yaptigin1 ve kurulan iletisimin de olumlu yonde oldugunu dile getirmistir. Dolayistyla
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Toprak (2018)’1n yapmis oldugu aragtirmada elde ettigi bulgu, arastimada ulasilan sonucu
desteklemektedir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin BEP konusunda {istlerine diisen sorumluluklari
yerine getirme konusunda istekli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Batu ve Yilmaz
(2016) farkli branstan ilkokul 6gretmenlerinin BEP gelistirme siirecinde sorumluluklarini
yerine getirdiklerini belirtmektedir. Aragtirmada ulasilan bu sonug, Batu ve Yilmaz
(2016)’1n ileri siirdiigli yargiyr desteklemektedir. Diger taraftan Demirbilek ve Levent
(2020) yapmis olduklar1 arastirmada ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yeterli
destegi saglamadiklari, BEP’lerin uygulamasinda ¢ok fazla ¢aba harcamadiklari sonucuna
ulagmistir. Ulagilan sonucun arastirma bulgusu ile c¢elismesi dikkat ¢gekmektedir. Ortaya
cikan bu farkliligin nedeni olarak simiflarin kalabalik olmasi, zamanin kisitli olmasi,
miifredati yetistirme baskist ve 6gretmen yetersizlikleri gosterilmektedir.

Arastirmada, BEP’in 6gretmen-0grenci iletisimini artirdigt ortaya c¢ikmustir.
Konuya iligkin olarak Karakurt (2020) yapmis oldugu aragtirmada Ogretmenlerin
yarisindan fazlasinin BEP’in 6grenci, 6gretmen ve aile iletisimini giiclendirecegi yoniinde
goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu sonug, arastirmada ulasilan sonugla Ortlismektedir.
Ancak Demirbilek ve Levent (2020) 6gretmenlerin, sinif igerisinde 6zel gereksinimli
Ogrencileri goéz ardi ettiklerini, yokmus gibi davrandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin 6grencilere kars1 bu sekilde olumsuz bir tavir ve tutum i¢inde olmalarinin
BEP’in basarisin1 olumsuz yonde etkileyecegi ifade edilebilir.

Aragtirmada, BEP’in kaynastirma uygulamalarinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin
¢Oziimiinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Yavuz (2005), 6zel gereksinimi olan
cocuklarin ¢ogunun destek hizmetler almadigi ve bu ¢ocuklarin c¢ogunlukla simif
kurallarina uyma ve normal gelisim gosteren arkadaslari tarafindan kabullenme sorunlari
yasadiklarin1 ifade etmektedir. Yasanan sorunlarin ¢dziime ulagsmasinda 6gretmenlerin
hazirladigi BEP 6nem tagimaktadir. Ersan ve Ata (2016)’ya gore BEP uygulamalarinin
siifin ve okulun 6grenci 6zelliklerine gore diizenlenmesinin 6grenci davranislarina nasil
miidahale edilmesi gerektigi ve etkili bir davranis yonetiminin nasil yaratilabilecegi gibi
konularda olumlu etkisi bulunmaktadir.

Arastirmada, BEP’in smif O6gretmenlerinin mesleki gelisimine katki sagladigi,
O0grenme-0gretme siirecinin kalitesini artirdidi, kaynastirma uygulamalarinda ortaya
cikabilecek sorunlarin ¢oziimiinde etkili oldugu, BEP ile kaynastirma Ogrencilerinin

basarilarinin kolay takip edildigi saptanmigtir. Bu sonuglar alanyazinda yer alan aragtirma
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sonuclartyla (Dubkovetska, Budnyk ve Sydoriv, 2016; Ersoy, Sancar ve Sener, 2021;
Evyapan, 2020; Oztiirk ve Eratay, 2010) benzerlik gdstermektedir.

Aragtirmada smif 6gretmenlerinin, BEP e iligskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine
gore degismedigi belirlenmistir. Bu sonu¢ kadin ve erkek 6gretmenlerin BEP’e yonelik
tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Tike (2007)’nin arastirmasinda da BEP
hazirlamaya iligkin 6gretmen tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilagma
gostermedigi belirlenmistir.  Aragtirmada ulasilan bu sonug, Tike (2007)’nin yapmis
oldugu arastirmada elde ettigi sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin BEP e iligkin tutumlarinda kidem degiskeninin
anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bu durum tiim kidem gruplarinda
Ogretmenlerin BEP’e iligkin tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Ayrica
arastirmada, 6grenim durumu degiskeninin smif 6gretmenlerinin BEP’e iligkin tutumlari
tizerinde etkisinin olmadig belirlenmistir.

Arastirmada, hizmet i¢i egitim alan siif 6gretmenlerinin BEP’e yonelik daha
olumlu bir tutum gosterdikleri bulunmustur. Yapilan arastirmalar (Eriistiin Bulutoglu,
2019; Géziin ve Yikmis, 2004; Ozdemir, 2010; Ozsirkinti, 2018) 6gretmenlerin hizmet ici
egitim programina katilmalarinin kaynastirmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
yardimct oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonug, arastirma bulgusunu destekler

niteliktedir.

5.1.3. Smf Ogretmenlerinin BEP’e Yonelik Yeterliklerine Ait Tartisma ve
Sonuc¢

Cocuklarin yetistirilmesinde Onemli rolii bulunan 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken ozel bilgi, beceri ve yeterlikler bulunmaktadir (Cemaloglu, 2014). Ogretmen
yeterlikleri, Ogretmenlerin bilgi, beceri, tutum, deger, davranig gibi ydnlerden sahip
olmalar1 ongoriilen ozellikler ya da niteliklerin tamamini kapsamaktadir (Sigsman, 2009).
Ozel gereksinimli 6grencilere egitim verecek Ogretmenlerin yeterlikleri de belirtilen
ozellikleri igermelidir. Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020)’e gore, dgretmenlerin BEP ile ilgili
yeterliklerinin diisiik olmasi, kaynastirma uygulamasinin verimini ve basarisini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu durum 6zel gereksinimli 6grencinin kaynastirma egitiminden en
yiiksek yarar1 elde etmesini engelleyebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin, BEP’e iliskin
yeterlikleri BEP siirecinin basarist agisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin BEP’e iligkin yeterlikleri BEP hazirlik 6ncesi,
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BEP hazirlama agsamasi, BEP’e aile katilimi, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi

olmak iizere dort boyutta ele alinarak tartigilmistir.

5.1.3.1. Smf Ogretmenlerinin BEP’e Yonelik Yeterliklerinin BEP Hazirhk

Oncesi Alt Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmada, BEP hazirlik Oncesi alt boyutuna iliskin smif 6gretmenlerinin
yeterliklerin “katiliyorum” diizeyinde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu sonugYiiksel,
Ogur ve Isbilir (2020)’in arastirma sonucu ile benzerlik gdstermektedir.

Arastirmada, simif ogretmenlerinin bliylik bir ¢cogunlugunun BEP hazirlanmasina
gereksinimi olan 6grencileri normal gelisim diizeyine sahip 6grencilerden ayirt edebilecek
bilgi ve beceriye sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Aragtirmada ulasilan bu sonug, konuyla
ilgili alanyazinda yer alan arastirma sonuclariyla (Karakurt, 2020; Kurt ve Tomul, 2021)
benzerlik gostermektedir. Ornegin Karakurt (2020) yapmis oldugu arastirmada, dgretmen
adaylarimin BEP hazirlanirken gerekli katkiyr verebilecegini diistindiikleri sonucuna
ulasmistir. Kurt ve Tomul (2021) ise aragtirmalarinda, 6gretmenlerin uyum sorunu ve
algilama giicliigli ceken Ogrencileri kaynastirma Ogrencisi olarak tespit ettiklerini
belirtmistir. Bu sonug¢lar arastirmada ulasilan sonugla Ortiismektedir. Ancak Demirbilek ve
Levent (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, 6gretmenlerin farkli yetersizlikleri olan 6zel
gereksinimli veya Ozel egitim ihtiyact olan Ogrencileri ayirt etmede ve fark etmede
zorlandiklarin1 belirtmektedir. Bu sonug, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrenciler
hakkinda bilgi yetersizligi bulundugunu, egitim almalar1 gerektigini isaret etmektedir.

Aragtirmada, simif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin BEP hazirlanmasi gereken
0zel gereksinimli 6grencilerin temel o6zelliklerini yeterli diizeyde bildikleri sdylenebilir.
Sonmez, Alptekin ve Bigak (2018)’in yapmis olduklar1 arastirmada, okuldncesi
ogretmenlerinin kendilerini 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgi konusunda yeterli
gordiikleri ortaya ¢ikmigtir. Dolayisiyla arastirma sonucunun, Sénmez, Alptekin ve Bigak
(2018)’1n arastirma sonucu ile paralellik gosterdigi sOylenebilir.

Arastirmada, siif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin BEP hazirlanma, uygulama
ve degerlendirme siirecinde uymalar1 gereken yasal kurallarin neler oldugunu bildikleri
belirlenmistir. Konuya iliskin olarak Ersoy, Sancar ve Sener (2021) yapmus olduklari
arastirmanin sonucuna gore, ogretmenlerin BEP hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ortaya

cikmistir. Bu sonug, arastirma sonucuyla ortiismektedir. Alanyazinda BEP hakkinda bilgi
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diizeyinin diisik oldugu yoniinde arastirma sonuglarina (Akkoyunoglu, 2019; Bedur,
Bilgi¢ ve Tashidere, 2015; Ilik ve Giinay, 2020; Kreutzer, 2004 Kuyumcu, 2011; Oztiirk ve
Eratay, 2010) rastlamak miimiikiindiir. Ornegin ilik ve Giinay (2020) yapmis olduklari
arastirmada, Ogretmenlerin BEP’in yasal siireci hakkindaki bilgilerinde eksiklikler
oldugunu saptamislardir.

BEP’in uygulanmasi bir ekip caligmasi anlayisi ile miimkiin olur. Ekip calismasi
O0grencinin gelisimini takip etme ve 6grenme-Ogretme siirecinin isleyisi i¢in son derece
onemlidir (S6giit ve Deniz, 2018). Arastirmada, 6gretmenlerin BEP hazirlamadan 6nce bir
ekibin kurulmasi gerektigini bildikleri ortaya c¢ikmistir. BEP ekibinin kurulmasi 6zel
gereksinimli Ogrenciler i¢in uyarlamalar ve destek hizmetlerin saglanacagi anlamina
gelmektedir. Ayn1 sekilde Gezer (2017) yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenlerin BEP’in
bir ekip tarafindan hazirlanmasi gerektigini dile getirdikleri ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan
Ozan (2020) yapmis oldugu arastirmada, smif 6gretmenleri ile rehberlik ve psikolojik
danismanlik Ggretmenlerinin  ¢ogunun gorev yaptiklart okullarda BEP Gelistirme
Birimi’nin kurulmadig1 sonucuna ulasmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin BEP’1 uygulamada
giicliik yasayacaklarini géstermektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'ne gore BEP ekibinde; okul miidiirii veya
gorevlendirecegi bir midiir yardimcisinin baskanliginda; rehberlik Ogretmeni (okul
psikolojik danismani), oOgrencinin siif O6gretmeni, Ogrencinin dersini okutan alan
Ogretmenleri, 0grencinin velisi, 68renci yer almalidir (MEB, 2020a). Arastirmada, sinif
ogretmenlerinin yarisindan fazlasinin BEP ekibinin kimlerden olustugunu bildikleri
saptanmistir. Avcioglu (2011)’nun arastirmasinda ogretmenler; BEP’1 hazirlayan kisiler
arasinda siif 6gretmeninin, okul idaresinin, rehber 6gretmenlerinin, ailelerin yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Dolayisiyla Avcioglu (2011)’nun yapmis oldugu arastirmada
elde ettigi sonug, arastirma sonucunu desteklemektedir. Ancak Yiiksel, Ogur ve Isbilir
(2020) yapmis olduklar1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin BEP biriminin
kimlerden olustugu konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmistir. Hatta
okuldncesi 6gretmenlerinin kendi okullarinda BEP birimi olup olmadigryla ilgili celiskili
ifadelerde bulunduklarini tespit etmistir. Bu sonug, sinif dgretmenleri ve okul Oncesi
ogretmenlerinin BEP ekibi ile ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu gosterir.

BEP ekibi, BEP’in hazirlanmasi, uygulanmasi, izlenmesi, degerlendirilmesi gibi
stireclerde is birligini saglamak ile ilgili ¢aligmalar1 yiiriitiir. Ayrica BEP ekibi 6zel

gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlarmin diizenlenmesi ve materyal gelistirilmesinden
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sorumludur (MEB, 2020a). Arastirmada, simif 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun BEP
ekibinin gorev ve sorumluluklarinin ne oldugunu bildigi ortaya ¢ikmistir. Hedeen, Peter,
Moses ve Engiles (2013) yapmis olduklar arastirmada, BEP toplantilarinda 6gretmenlerin,
Ogrenciler i¢in Onemli Ogrenme ¢iktilarin1 saglayan bir plan gelistirdiklerini  ve
katilimcilarin uzmanliklarindan faydalandiklarint belirtmistir. Ulasilan sonug, arastirma
bulgusunu destekler niteliktedir. Ancak arastirma sonucu Ersoy, Sancar ve Sener (2021),
Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) ve Toprak (2018)’in yapmis olduklar1 arastirmada
ulastiklar1 bulgular ile ortiismemektedir. Ersoy, Sancar ve Sener (2021) arastirmasinda,
okul idaresinin ve Ogretmenlerin BEP ve BEP birimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin BEP’in uygulanmasini zorlagtirdigini ifade etmektedir. Ayrica Toprak
(2018) arastirmasinda, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun BEP hazirlama siirecine iliskin
yasal anlamda ekibin gorevlerini bilmediklerini ortaya koymustur. Bunun nedeninin
arastirmaya katilan 6gretmenlerin tutumlart ve hizmet ici egitim alma durumlan ile ilgili
oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmada, sinif §gretmenlerinin kurallarima uygun BEP hazirlama konusunda
yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug, konuyla ilgili
alanyazinda yer alan diger arastirma sonuclariyla (Avcioglu, 2011; Batu ve Yilmaz, 2016;
Metin ve Altunay, 2020; Yiiksel, Ogur ve Isbilir, 2020) benzerlik gostermektedir. Altunay
ve Metin (2020) yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine
BEP hazirladiklarim ifade etmektedir. Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) ise yapmis olduklar:
aragtirmada Ogretmenlerin BEP’in hazirlanmasi ile ilgili genel teorik bilgiye sahip
olduklarini ifade etmisti. MEB (2018)’de yaymnlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore oOzel egitim gerektiren bireylere BEP hazirlanmasi zorunlu hale
getirilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin BEP’1 6grencilerin ihtiyaglarina gore hazirlayarak
etkili bir bigimde uygulamalar1 gerekmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin bir kisminin BEP hazirlamakta zorlandiklarini (S6giit ve Deniz, 2018; Sarag
ve Colak, 2012), BEP hazirlama konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu (Altun ve
Giilben, 2009; Berkant ve Atilgan, 2017; Burunsuz, 2019; Gok ve Erbas, 2011; Kogyigit,
2015; Oztiirk ve Eratay, 2010; Tuna, 2015; Sahin, 2017; Zeybek, 2015), gerekli 6zeni
gostermediklerini (Demirbilek ve Levent, 2020) ve bir kismmin da BEP’i kendilerinin
hazirlamadiklarint ortaya koymustur (Kot, Sonmez, Cifci-Tekinarslan ve Yikmis, 2015;
Pektas, 2008). Deniz (2018) ve Sahin (2017) yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin

BEP siirecine yonelik bilgilerinin eksikliginden dolay1 kendilerini yetersiz hissettiklerini
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belirtmislerdir. Ayrica Burunsuz (2019) yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenlerin BEP
hazirlama ve uygulama siirecinde bilgi eksikliklerinin bulundugunu ve ¢esitli yonlerden
destege ihtiyaglarinin oldugunu ifade etmistir.

Arastirmada, BEP Hazirlik Oncesi alt boyutunda &gretmenlerin yeterliklerinin
cinsiyet, kidem, 6grenim durumu, kaynastirma Ogrenci sayisi degiskenleri agisindan

degismedigi ortaya ¢ikmistir.

5.1.3.2. Simf Ogretmenlerinin BEP’e Ait Yeterliklerinin BEP Hazirlama
Asamasi Alt Boyutuna Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada, BEP hazirlama asamasi alt boyutuna iligkin smif 6gretmenlerinin
yeterliklerinin “katiltyorum” diizeyinde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Konuya iliskin
Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) yapmis olduklar arastirmada, BEP Hazirlama alt boyutunda
Ogretmenlerin ortalamanin iistiinde puanlar aldigini ifade etmistir. Dolayisiyla arastirmada
ulasilan sonucun, Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020)’in arastirma sonucunu destekledigi
sOylenebilir.

Arastirmada, sinif §gretmenlerinin yaridan fazlasinin BEP kapsaminda yer alan
Ogrencilerin performansinin belirlenmesinde formal/informal (test ve test dis1) tekniklerin
neler olmasi gerektigini bilme konusunda yetersiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmada
ulasilan bu bulgu, konuyla ilgili alanyazinda yer alan arasgtirma sonuglarin1 (Altun ve
Uzuner, 2016; Yiiksel, Ogur ve Isbilir, 2020) desteklemektedir. Yiiksel, Ogur ve Isbilir
(2020) yapmus olduklar1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin performans
degerlendirmede kullandiklar1 yontem ve tekniklerin olduk¢a sinirli  oldugunu
belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretmenlerin en ¢ok goézlem yontemini tercih ettiklerini ve
sadece ii¢ 6gretmenin gelisim/performans degerlendirme formlarini kullandiklarini tespit
etmislerdir. Altun ve Uzuner (2016) ise yapmis oldugu arastirmada, simif 6gretmenlerinin
sadece gozlem yontemi kullandiklarini, ek olarak baska bir yontem/teknik
kullanmadiklarint belirlemislerdir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin dgrencileri degerlendirmede
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin sinirli olmasi lisans programinda 6zel egitim ile ilgili
aldiklar1 egitimin yetersiz olmasi ile agiklanabilir.

Arastirmada, sinif dgretmenlerinin BEP’te yer alan uzun ve kisa donemli amaglari
nasil ifade edeceklerini bildikleri saptanmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug, konuyla
ilgili alanyazinda yer alan aragtirma sonuglarii (Avcioglu, 2011; Evyapan, 2020; Siitct,

2007) desteklemektedir. Ornegin Evyapan (2020) yapmus oldugu arastirmada, BEP’in
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icerigi hakkinda Ogretmenlerin bilgi sahibi oldugu sonucuna ulagsmistir. Diger taraftan
Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) arastirmalarinda, okul éncesi dgretmenlerinin kisa ve uzun
donemli amaglar1 agiklarken zorlandiklarini bulmuslardir.

Arastirmada, simif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin BEP ig¢in gerekli olan
egitsel performansin belirlenmesine katki sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Avcioglu (2011)
yapmis oldugu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin BEP hazirlamadan 6nce 6grencilerin
sahip olduklar1 performanslarin1 tespit ederek ihtiyaclarimi belirlediklerini ortaya
cikarmistir. Bu sonug, arastirma sonucuyla oOrtiismektedir. Alanyazinda farkli yonde
arastirma bulgularina (Demirbilek ve Levent, 2020; Ersan ve Ata, 2017) da rastlanmustir.
Ormegin Demirbilek ve Levent (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, dgretmenlerin BEP
hazirlarken 6grencilerin performans diizeyini dikkate almadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu
sonug, Ogretmenlerin  Ogrencilerin  bireysel farkliliklarim1 g6z ardi  ettiklerini
gostermektedir.

Arastirmada, BEP hazirlama asamasi alt boyutunda 6gretmenlerin yeterliklerinin
kidem, 6grenim durumu, kaynastirma 6grenci sayisi degiskenleri acisindan degismedigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica BEP ile ilgili hizmeti¢i egitim alan 6gretmenlerin BEP’e yonelik
yeterliklerinin daha yiliksek olduguna ulasilmistir. Diger taraftan 6gretmen yeterliklerinin
“cinsiyet” degiskeni bakimindan erkek 6gretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucu Camadan (2012), Karakurt (2020)
ve Tike (2007)’nin yapmis olduklari arastirmada ulastiklari bulgular ile farklilik

gostermektedir.

5.1.3.3. Simif Ogretmenlerinin BEP’e Ait Yeterliklerinin BEP’e Aile Katilimi
Alt Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmada, BEP aile katilimi alt boyutuna iliskin smif ogretemenlerinin
yeterliklerin “katiliyorum” diizeyinde ve olumlu oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonug
Yiiksel, Ogul ve Isbilir (2020)’in arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir.

Kaynastirma ve BEP siirecinin etkili sekilde yliriitiilmesinde 6zel gereksinimli
Ogrenci ailelerinin siirece iliskin bilgileri, katilimlar1 ve yeterlikleri O6nemli rol
oynamaktadir. (Fish, 2008; Lo, 2014; Sanches-Ferreira, Lopes-dos-Santos, Alves, Santos,
ve Silveira-Maia, 2013). Arastirmada, Ogretmenlerin BEP’in her asamasina aile
katitliminin gerekli oldugunu bildiklerine ulasilmistir. Toprak (2018) yapmis oldugu

arastirmada, 6gretmenlerin BEP hazirlama siirecinde ailenin de olmasi1 gerektigini ve bu
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durumun onlar i¢in bir hak oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Zhang (2011)
aragtirmasinda kaynastirma uygulamasinda aile katilimina yonelik 6gretmenlerin yeterli
destegi sagladigi bulgusuna ulasmistir. Ancak Ilik ve Giinay (2020) arastirmasinda
Ogretmenlerin biiylik boliimiiniin BEP siirecine ebeveyn katilimini gereksiz gordiikleri
belirlenmistir. Elde edilen bu sonug, aragtirmanin sonucu ile ortiismemektedir. Konu ile
ilgili olarak alanyazinda BEP hazirlarken ailelerin ilgisiz davrandiklarini gosteren
arastirma sonuclarina (Berkant ve Atilgan, 2017; Oztiirk ve Eratay, 2010; Eriistiin
Bulutoglu, 2019; Ozan, 2019) da rastlanmistir. Ornegin Ozan (2019) arastirmasinda BEP
gelistirme siirecinde ailelerin katilim ve isbirligi yapmada yetersiz olduklarini ifade
etmislerdir. Eriistiin Bulutoglu (2019) arastirmasinda BEP toplantilarina istenilen diizeyde
veli katiliminin saglanamamasi nedeniyle 6gretmen-veli arasinda etkili ve yeterli iletisim
kurulamadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda ailenin BEP gelistirme siirecinde yetersiz
olmasmin  kaynastirma uygulamasimnin  verimini olumsuz yonde etkileyecegi
diistiniilmektedir. Clinkii aile katilimi1, okullarin daha yiiksek standartlara ulagmasini saglar,
cocuklarin alternatif firsatlarla tanismasina imkan bulur (Kegeli ve Kaysili, 2008) ve aile
katilimi 6zel egitimde gecirilen siireyi azaltir (Miedel ve Reynolds, 1999). BEP uygulama
asamasinda okul-aile arasinda etkili iletisim saglanmasi, ailelerin ¢ocuklarinin egitimi
stirecinde karar alma siirecine dahil olmasi siirecin niteligi agisindan énemlidir.

Arastirmada, Ogretmenlerin BEP’te aile katiliminin gerekli oldugu durumlarda
aileyi siirece dahil ettikleri ortaya ¢ikmistir. Toprak (2018)’a gore aileyi BEP siirecinde is
birligine dahil etmek i¢in uzmanlarin ailelere anlayisli ve hosgoriilii bir bicimde
yaklasmalar1 gerekmektedir. Ersoy, Sancar ve Sener (2021) yapmis olduklari arastirmada,
ogretmenler ile aile arasinda is birligi yapilmasinin BEP’in uygulanmasini kolaylastirdiginm
belirtmislerdir. Bu sonug, arastirma sonucuyla ortiismektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin
0zel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle isbirligi yapmakta ve iletisim kurmakta sorun
yasadiklarin1 gosteren aragtirma sonuclarina (Altun ve Filiz, 2020; Ersan ve Ata, 2017;
Sahin ve Giirler, 2018) da rastlanmistir. Bu sonuclardan hareketle, 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ile is birligi igerisinde hareket etme, aileyi egitime dahil
etme konularinda problem yasayabilecegi soylenebilir.

Aile, BEP hazirlamada, hazirlanan egitimlerin evde uygulanmasinda rol oynar
(Sogiit ve Deniz, 2018). Arastirmada, oOgretmenlerin BEP siirecine ailenin ne tiir
katkilarinin olacagini bildikleri bulunmustur. Timothy ve Agbenyega (2022) yapmuis

olduklar1 arastirmada, veli katiliminin 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
101



karsilayan BEP'lerin gelistirilmesini ve uygulanmasini destekledigini bulmuslardir. Yener
ve Day1 (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, ailelerin BEP siirecinde goriislerinin dikkate
alinmasi1 ve Ogretmen-aile isbirligi saglanmasinin, 6grencilerin sosyal yasami iginde
islevsel olmasma ve belirlenen hedeflere ulagsmasini saglayabilecegi belirtilmektedir.
Arastirmada ulasilan bulgu ile elde edilen sonuclar benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin, ailelerin BEP siirecine katiliminin sagladig1 yararlar1 bilmeleri, ailelerin
siirece katilimmin artmasmi ve hazirlanan BEP’in  basarili sekilde yiiriitiilmesini
saglayabilir.

Arastirmada, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin ailelerini BEP siirecinin
hangi asamalarinda katilmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirdikleri ortaya cikmistir.
Toprak (2018) yapmis oldugu arastirmada, ailelerden bazilarinin BEP siirecine ilk kez
katildiklar i¢in deneyimsiz olduklarini ve bilgi diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmistir.
Bu durum ailelerin dgretmenler tarafindan bilgilendirilmeye gereksinim duyduklarini
gostermektedir. Ozsirkint1 (2018) yapmis oldugu arastirmada, kaynastirma dgrencilerinin
ailelerine yonelik egitim verilmesinin O6grencilerin gelisimini takip etmede Onemli
oldugunu ifade etmistir. ilik ve Sar1 (2017) ise yapmis olduklar1 arastirmada, dgretmenler
tarafindan bilgilendirilen ailelerin BEP siirecine katilimlarinin anlamli diizeyde arttigini
tespit etmislerdir. Bu sonug, ailelerin kendilerine imkan ve segenekler sunulmasi halinde
BEP siirecine katilmaya istekli olduklarin1 gostermektedir.

Arastirma sonucuna gore, 6gretmenlerin yarisindan fazlast BEP’in her asamasinda
(eger miimkiinse) 6grencinin katiliminin gerekli oldugunu diistinmektedir. Ancak Argan ve
Hughes (2008) yapmis olduklar1 arastirmada, ¢ok az Ogrencinin BEP siirecinde aktif
olmalar ile ilgili gorev aldiklarmi belirtmislerdir. Argan ve Hughes (2008)’in yapmis
olduklar1 aragtirmada ulastiklar1 bu sonug, Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim alma
durumundan kaynaklamais olabilir.

BEP aile katilimi alt boyutunda 6gretmenlerin yeterliklerinin cinsiyet, 0grenim
durumu, 6grenci sayist degiskenleri ag¢isindan degismedigi ortaya ¢ikmistir. 1-5 yil kideme
sahip 6gretmenlerin tiim kidem gruplarina gore ve 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin 11-
15 yil kideme sahip 6gretmenlere gore BEP yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Bu durum geng 6gretmenlerin, deneyimli 6gretmenlere gore BEP e iliskin
yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica BEP ile ilgili hizmeti¢i egitim

alan dgretmenlerin BEP’e yonelik yeterliklerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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5.1.3.4. Simf Ogretmenlerinin BEP’e Ait Yeterliklerinin BEP’in Uygulanmasi

ve Degerlendirilmesi Alt Boyutuna iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bu bdliimiinde BEP’in Uygulanmast ve Degerlendirilmesi alt
boyutuna iligkin smif 6gretmenlerinin yeterliklerinin “katiliyorum” diizeyinde ve olumlu
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonu¢ Yiiksel, Ogul ve Isbilir (2020)’in arastirma
sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada, smif 6gretmenlerinin BEP’te yer alan destek hizmetlerin kimler
tarafindan ve ne amagla saglanmasi gerektigini bildikleri ortaya ¢ikmistir. Yiiksel, Ogur ve
Isbilir (2020) yaptiklar1 arastirmada dgretmenlerin, rehber 6gretmen ya da RAM’dan gelen
uzmanlardan destek hizmet aldigini ifade etmektedir. Bu durum arastirma bulgusuyla
ortiismektedir. Diger taraftan Ozan (2019) yapmis oldugu arastirmada, kaynastirma
Ogrencilerine herhangi bir destek hizmetin sunulmadigi sonucuna ulasmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunun destek hizmetlerin neler oldugunu bilmedikleri de bulgular
arasindadir. Ozel egitim destek hizmetlerinin yeterince sunulmamasi, destek hizmetler
hakkinda bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini géstermektedir.

Arastirmada, 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugunun ¢ocuklar icin uygun dgretim
etkinlikleri hazirladiklar1 belirlenmistir. Konuya iliskin olarak Karakurt (2020) yapmis
oldugu aragtirmada, 0gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in hazirlanan
BEP’e uygun 6gretim etkinlikleri hazirlayabildikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica Yilmaz ve
Batu (2016) yapmis olduklar1 aragtirmada, ogretmenlerin BEP hazirlarken ¢ocuklarin
seviyelerine uygun davranis sergilemeleri ve kazanimlar basite indirgemeleri gerektigini
ifade etmislerdir. Karakurt (2020) ile Yilmaz ve Batu (2016)’nun ulastigi sonugclar,
arastirma sonucuyla ortiismektedir. BEP hazirlarken ¢ocugun diizeyinin dikkate alinmasi
gerektigi agia ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli  grencilerin  egitiminde bek/lenen verimi
alabilmeleri i¢in uygun siniflar hazirlama, aktivite temelli 6gretim stratejileri belirleme,
BEP tasarlama, uygulama ve degerlendirme gibi Ogretimsel uyarmalar yapmalar
gerekmektedir (Philpott, Furey ve Penney, 2010). Arastirmada, 6gretmenlerin belirlenen
amaglar dogrultusunda BEP’e uygun egitimin yiritiilmesi gerektigini ve gereken
uyarlamalar1 yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug, konuyla ilgili
alanyazinda yer alan aragtirma sonuclarimi (Giirgiir, 2005; Vuran, Bozkus- Geng, Sani-

Bozkurt, 2017; Yiiksel, Ogur ve Isbilir, 2020) desteklemektedir. Vuran, Bozkus-Geng,
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Sani-Bozkurt (2017)’un yapmis olduklar1 arastirmada, Ogretmen adaylarinin 6zel
gereksinimi olan bir 6grencinin gereksinimlerine uygun BEP hazirlayabildikleri ve bireysel
olarak da Ogretim uyarlamalar1 yapabildikleri belirlenmistir. Bu sonug, arastirmanin
bulgusunu destekler niteliktedir. BEP uygulama silirecinde yapilan uyarlamalarin, 6zel
gereksinimli  6grenciler i¢in hedeflenen amaglarin ger¢eklesmesini  kolaylastiracagi
ongoriilebilir. Ancak alanyazinda aksi yonde arastirma sonuglarina (Ersan ve Ata, 2016;
Demirbilek ve Levent, 2020; Giil ve Vuran, 2015; Kale, Dikici Sigirtmag, Nur ve Abbak,
2016; Sara¢ ve Colak, 2012) da rastlanmaktadir. Giil ve Vuran (2015) aragtirmasinda
kaynastirma uygulamasina devam eden 6grenciler i¢in okullarinda dgretimsel uyarlamalara
yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasmistir. Demirbilek ve Levent (2020) yapmis
olduklar1 arastirmada, Ogretmenlerin Ogretimlerini farkli yetersizlikleri olan 6zel
gereksinimli 6grencilere gore uyarlamadiklarini belirlemistir. Bu sonug, 6gretmenlerin
yeterli bilgiye sahip olmamalari ve siniflarin kalabalik olmasi ile agiklanabilir.

Aragtirmada siif Ogretmenlerinin biiylk ¢ogunlugunun c¢ocugun BEP’inin
uygulanma siirecinde belirlenen materyalleri kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Cramerotti, Rospocher, Serafini, Cardillo ve Donadello (2015) yapmis olduklar
arastirmada, uygun yontemlerle kullanilan destek araglarin, 6zel egitim ekibinin kendini
daha rahat hissetmesine yardimct oldugu sonucuna varmistir. Ulagilan bu sonug, materyal
kullanimimnin BEP siirecinde sagladigi kolayliklar1 destekler niteliktedir. Ersan ve Ata
(2017) yapmis olduklar1 arastirmada, BEP siirecinde Ogretmenlerin kaynaklara ulagsma
(kitap ve materyal gibi) da destege ihtiya¢ duyduklarini ifade etmistir. Arastirma
sonuclarina gore, okullarda Ogrencilerin ihtiyaclarina uygun gerekli materyallerin
Ogretmenlere  saglanmasiyla BEP  uygulamalarinda olumlu etkinin  artacagi
diistiniilmektedir. Diger taraftan Khan, Hashmi ve Khanum (2017) ve Sevim, Kayman ve
Kaya (2021) yapmis olduklar arastirmada, BEP’1 uygularken okullarinda yeterli 6gretim
materyalleri bulamadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada, Ogretmenlerin BEP uygulandiktan sonra Ogrencinin gelisimine
yonelik degerlendirmesini yapabildikleri bulunmustur. Karakurt (2020) yapmis oldugu
aragtirmada, Ogretmen adaylarinin BEP’in degerlendirme siirecini uygun bir sekilde
gerceklestirebilecekleri sonucuna ulasmistir. Diisiliniir (2018) yapmis oldugu arastirmada,
stif oOgretmenlerinin  kaynastirma Ogrencilerini  BEP  dogrultusunda, ¢ogunlukla
ogrencilerin kendi gelisim seviyesine uygun olarak gergeklestirebildigi etkinlikler

diizeyinde degerlendiklerini belirtmistir. Ulasilan bu sonuglar (Diisiiniir, 2018; Karakurt,
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2020), aragtirma sonucu ile benzerlik géstermektedir. Diger taraftan Demirbilek ve Levent
(2020) yapmis olduklar1 arastirmada, Ogretmenlerin Ogrencilerin diizeylerine uygun
degerlendirme yapip not vermediklerini belirlemistir. Giiven (2009) ise yapmis oldugu
arastirmada, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi &grencilerinin  degerlendirilmesinde
zorlandiklari, 6zel egitim yonetmeliginde yer alan yontemlerde yetersiz kaldiklar1 ve
sorunlart kendi ¢abalariyla agsmaya c¢alistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica Yiiksel, Ogur ve
Isbilir (2020) yapmus olduklar1 arastirmada, 6gretmenlerin dzel gereksinimli 6grencileri
degerlendirme yontemi olarak yalnizca gozlem yontemini kullandiklart bunun disinda
farkl1 degerlendirme ydntemlerine bagvurmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Halbuki o6zel
gereksinimli 6grencinin 6gretim ve degerlendirmesinde kullanilacak yontem ve tekniklerin
belirlenerek Ogrencinin nasil degerlendirileceginin belirlenmesi gerekir (MEB, 2020a;
Yiiksel, Ogur ve Isbilir, 2020). Bu sonuglar, o6gretmenlerin BEP siirecinin
degerlendirilmesi ile ilgili bilgi sahibi olduklarini ancak farkli degerlendirme yontem ve
tekniklerinin kullanilmasina yonelik bilgi eksiklerinin oldugunu gostermektedir.

Arastirmada, 0gretmenlerin BEP’in amaclarina ulasilip ulasilmadiginin yilda en az
iki defa degerlendirilmesi gerektigini bildikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, konuyla ilgili
yapilan arastirma sonuglariyla (Yiiksel, Ogur ve Isbilir, 2020; Karakurt, 2020) benzerlik
gostermektedir. Karakurt (2020) yapmis oldugu aragtirmada, 0gretmen adaylarinin yil
sonunda BEP’in degerlendirme raporlarinin yazilmasi gerektigini bildiklerini ifade
etmistir. Yiiksel, Ogur ve Isbilir (2020) ise arastirmalarinda, okul dncesi gretmenlerinin
bazilarmin giinliik, bazilarimin aylik, bazilarinin ise donem sonunda BEP amaclarina
ulasilip ulagilmadigini degerlendirdiklerini ifade etmistir. Elde edilen bu sonug, arastirma
sonuglar1 ile paralellik gdstermektedir. Diger taraftan Ozan (2019) arastirmasinda, yil
icinde ve sonunda BEP’i degerlendirmenin nadiren ya da yalnizca cesitli kurul
toplantilarinda {stlinkorii ele alindigimi belirtmistir. BEP’1 degerlendirmede sorunlar
yasayan Ogretmenlerin 0grencilerin ihtiyacina uygun, nitelikli BEP gelistirip uygulamada
zorlanabilecekleri sdylenebilir.

Arastirmada, Ogretmenlerin  BEP’in  dogru hazirlanmadigin1  diisiindiikleri
durumlarda BEP’in yeniden hazirlamas1 gerektigini bildikleri ortaya ¢ikmistir. Konu ile
ilgili olarak Demirbilek ve Levent (2020) arastirmasinda tiim 6zel gereksinimi olan
ogrencilere ayni BEP’in hazirlanip uygulandigimi ifade etmislerdir. Alanyazinda
Ogretmenlerin internetten hazir olarak indirdikleri BEP’leri kullandiklar1 (Burunsuz, 2019;

Sahin ve Giirbiiz, 2016) ve BEP’lerde yer alan kazanimlarda ve programin genelinde
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degisiklik yaptiklari (Burunsuz, 2019) yoniinde arastirma sonuclarina ulasilmistir. Bu
sonuglar, arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ogrencinin ihtiyacina uygun sekilde
siire¢ icinde BEP’te gerekli degisikliklerin yapilmasinin kaynastirma egitiminin niteligini
artiracag diisiiniilmektedir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugunun BEP’in kazanilmayan
amagclarii yeniden ifade ederek diizenledikleri ortaya ¢ikmistir. Avcioglu (2011) yapmis
oldugu arastirmada, yapilan degerlendirmeyle Ogrenciye yonelik belirlenen amaglara
Ogrencinin ulasip ulasmadiginin belirlendigi ve BEP’te 6grencinin bireysel ihtiyaglarina
gore degisiklik yapilabildigini ifade etmistir. Dolayisiyla arastirmada ulasilan bu sonug,
Avcioglu’nun (2011) yapmis oldugu arastirmada elde ettigi bulguyu desteklemektedir.

Arastirmada smif Ogretmenlerinin, BEP’e iligkin yeterliklerinde cinsiyet
degiskeninin anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Camadan (2012) ve Tike (2007)
yapmis olduklar1 arastirmada, O6gretmenlerin BEP hazirlamaya iliskin yeterliklerinin
cinsiyet degiskeni acisindan degismedigini ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla Camadan (2012)
ve Tike (2007)’nin yapmis olduklar1 arastirmada elde ettikleri sonug ile arastirma
sonucunun paralellik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmada, siif 6gretmenlerinin BEP hazirlik 6ncesinde ve BEP hazirlama
asamasinda BEP’e yonelik yeterlik diizeylerinde mesleki kidem yili degiskeninin anlamli
bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Ancak BEP e aile katilimi ve BEP’in uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda 6gretmenlerin BEP e yonelik yeterlik diizeylerinde mesleki
kidem yil1 degiskeninin anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Buna gore, 1-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil ve 21 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlere gore,
BEP’e aile katilimina iliskin yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlere gore
BEP’e aile katilimina iliskin yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bu sonug, gen¢ ogretmenlerin BEP aile katilimina yonelik yeterlik algilarinin, kidemli
O0gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Konuya iliskin olarak Toy ve
Duru (2016) yapmis olduklar1 aragtirmada, 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 ve
16-20 yil kideme sahip Ogretmenlere oranla kaynastirma uygulamalarinda yeterlik
konusunda kendilerini daha yeterli algiladiklar1 sonucuna ulagmistir. Ancak Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy (2002) yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin kideme bagh
olarak yeterlik inanglarinda herhangi bir farklilhik bulunmadigini tespit etmistir. Benzer

(2011) Ogretmenlerin 6z-yeterlilik diizeylerini inceledigi aragtirmasinda ise 16-20 yil ve
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daha ¢ok kidem yilina sahip 0gretmenlerin, biitiin yeterlik alanlarinda digerlerine oranla
anlamli bir sekilde farklilastigini bulmustur. Bu sonuglardan hareketle, 6gretmenlerin
mesleki deneyime bagli olarak yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu séylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin, BEP’e iliskin yeterliklerinde hizmeti¢i egitim
degiskeninin bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Hizmeti¢i egitim alan Ogretmenlerin
BEP’e iligkin yeterliklerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Camadan (2012) yapmis
oldugu arastirmada, hizmeti¢i egitim alan 6gretmenlerin almayan Ogretmenlere kiyasla
BEP hazirlama konusunda dyeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Dolayisiyla
arastirmada ulagilan bu sonu¢, Camadan’in (2012) arastirmasinda elde ettigi bulguyu
desteklemektedir. BEP’in daha verimli olabilmesi i¢in 0gretmenlere verilecek hizmet igi
egitimin faydali olacagini 6ne siiren arastirmacilar (Avcioglu 2011; Battal 2007; Cankaya
ve Korkmaz, 2012; Sara¢ ve Colak, 2012), o6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve
donanimimin artacagini belirtmektedir. Diger taraftan Ozsirkinti (2018) yapmis oldugu
aragtirmada, okul Oncesi Ogretmenlerine diizenlenen hizmetigi egitimin Ogretmenlerin
yeterliklerine katki sagladigi, fakat anlamli farkliliga yol agmadigini bulmustur.

BEP’in uygulanmast ve degerlendirilmesi alt boyutunda &gretmenlerin
yeterliklerinin cinsiyet, 6grenim durumu, kaynastirma 6grenci sayisi degiskenleri a¢isindan
degismedigi ortaya ¢ikmistir. 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin tim kidem gruplarina
gore ve 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlere gore,
BEP yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica BEP ile ilgili
hizmetici egitim alan 6gretmenlerin BEP’e yonelik yeterliklerinin daha yiiksek olduguna

ulasilmistir.

5.1.4. Simf Ogretmenlerinin BEP’e ilisin Tutumlar ile Yeterlikleri Arasindaki
Mliskiye iliskin Tartisma ve Sonug

Siif 6gretmenlerinin BEP’e iligkin tutum ve yeterlikleri arasinda orta diizeyde
pozitif yonde bir iliski bulunmustur. BEP’e iliskin 6gretmenlerin yeterliklerindeki
degisimin (toplam varyansin) %16.7 sinin 6gretmenlerin tutumlar ile ilgili oldugu tespit
edilmistir. Smf Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli G6grenciler i¢in hazirlanan BEP’e
yonelik tutumlarinin, BEP’e iliskin yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin BEP’e iliskin tutumlariin yiiksek olmasi, BEP’e iliskin yeterliklerinin

artmasina neden olmaktadir. Bloom’un tam Ogrenme modeli tutum gibi duyugsal
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davraniglarin 6grenme iriinlerini %25 {izerinde etkiledigini acgiklar (Bloom, 1998). Buna
gbre bireylerin tutumlari, 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir (Oztiirk ve
Kalyoncu, 2018). Emam ve Mohamed (2011)’in arastirmasinda mesleki yeterliligi yiiksek
olan O6gretmenlerin kaynastirma egitimi 6grencilerine iliskin olumlu tutumlarinin daha
yiikksek oldugunu belirlemistir. Ortaya cikan sonug¢ Ogretmen yeterlikleri ve tutumlari

arasindaki pozitif yonlii iliskiyi desteklemektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda agagidaki oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. BEP’in 6zel gereksinimli 6grencilere gore uygulanabilmesi i¢in okullarin fiziki
yapisindaki mevcut eksiklikler giderilmelidir. Smif i¢inde, okul bahg¢esinde, koridorlarda
ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimini artiran uyarlamalar yapilabilir.

2. Ailelere BEP ve bu siirecteki yasal haklarina iliskin RAM ve okul personeli
tarafindan bilgilendirilmeleri i¢in toplanti, seminer, kurs diizenlenebilir. Ailelerin
kendilerine gerekli destek hizmetlerin saglanmasi bir zorunluluk haline getirilmelidir. Bu
sekilde, ailelerin 6zel gereksinimli Ogrencileri kabul edip gerekli calismalara katilim
saglamalar1 egitimin Kkalitesini artirabilir. Ogretmenlerin ve velilerin isbirligi iginde
olmalar, fikir aligverisi yapabilmeleri saglanabilir.

3. Smf Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde gerekli
Ogretimsel uyarlamalar1 yapabilmesi, smif yonetimi becerilerini arttirabilmesi,
yasanabilecek olumsuzluklara yonelik gerekli onlemleri alabilmesi, motivasyonlarinin
artmasi, kararliliklarinin devam etmesi gerekmektedir. Bu acidan sinif 6gretmenleri 6zel
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egitim hakkinda mesleki anlamda yeterliklerini gelistirebilmek ic¢in hizmetici egitimler,
kurslar, ¢alistaylar vb. gibi egitimlere dahil edilmelidir.

4. Smif 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grenciyi siifa kabul etme, arkadaslar ile
sosyallesmesini saglama, olumsuz davranislarini yonetme siirecinde etkin rol alir. Okul
idaresi ve rehber oOgretmenleri, bu siirecte smif Ogretmenlerine psikolojik destek
vermelidir.

5. Ozel egitim ve kaynastirma egitimi hakkinda bilgi sahibi olan dgretmenlerin
BEP’e iliskin bilgi paylasimlarinda bulunulbilece§i ortak platformlarin arttirilmasi
saglanabilir. Bu platformlarda Ogretmenlerin deneyimlerini paylasabilecegi, BEP
hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirmesi ve aile katilim ile ilgili gorlis aligverisinde
bulunabilecegi imkanlar saglanabilir.

6. BEP’in uygulanmasin1 etkili hale getirmek amaciyla okullarda destek odalarinin

acilmasi i¢in okul idaresi ve 6gretmenler isbirligi yapmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlerin BEP’e yonelik tutum ve yeterliklerini belirlemek amaciyla
konuya iliskin farkli bolge ve illerde de aragtirmalar yapilabilir.

2. Bu aragtirmada veriler Olgek yoluyla elde edilmis olup bundan sonraki
arastirmalarda goriisme formlar1 vb. gibi farkli veri toplama aracglar1 da kullanilabilir. Nicel
olarak yapilan bu arastirma ek olarak goriismeler yoluyla nitel ¢alismalar seklinde de
desteklenebilir.

3. BEP hazirlama siirecine 6gretmenlerin aktif katilimlarinin saglanmasi amaciyla
uygulamali nitel yaklagimlardan eylem arastirmalar1 diizenlenebilir.

4. Diger branglardaki 6gretmenlerinin “BEP’e iliskin tutumlar1” ile “BEP’e iligkin
yeterlikleri” arasindaki fark incelenebilir.

5. Smuf o&gretmenlerinin  BEP hazirlamak i¢in diger uzmanlarla igbirligini
gelistirebilmeleri ve bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik gerekli destek hizmetleri
alabilmeleri i¢in RAM, tniversitelerin 6zel egitim boliimleri, Milli Egitim Miidiirliikleri

gibi kurumlarla ortak ¢alismalar planlanabilir.
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EKLER

EK 1. Bireysellestirilmis Egitim Programi Tutum Olgegi
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Degerli Meslektagim,

Bu arastirma sinif gretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) yeterlikleri ile
tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesini arastirmak amaciyla yapilmaktadir. Olgeklere vereceginiz
samimi cevaplar Ol¢eklerin giivenirligi agisindan son derece Onemlidir. Liitfen isaretlenmemis ifade
birakmayiniz ve size en yakin gelen secenegi (X) seklinde isaretleyiniz. Bu olgek araciligr ile elde
edilecek bilgiler, yapilmakta olan bilimsel bir arastirma disinda hi¢ bir amacla kullanilmayacaktir.
Arastirmanin amacina ulasabilmesi, Ol¢ekte yer alan ifadeleri dikkatlice okumaniza ve igtenlikle
yanitlamaniza baglidir. Bu nedenle goriisiiniize en uygun segenegi isaretleyiniz. ilgi ve katkilariniz iginl
simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Asli YUCETURK
BOLUM I- Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek
2. Meslekteki kideminiz
a. 1-5yil( ) 6-10 y1l () 11-15y1l () 16-20 y1il () 21 yil ve iizeri ()
3.0grenim durumunuz:
On Lisans ( ) Lisans () Lisansiistii Egitim ()
4. Kaynastirma veya 6zel egitim hakkinda egitim/ kurs aldimiz m?
Evet () Hayir ()
5. Kaynastirma yoluyla egitimde olan ka¢ 6grenciniz var? ( Liitfen yazimz.) .......
6. Kaynastirma 6grencinizin ne ¢esit yetersizlikleri var?
a.Otizm ( ) b.Zihinsel Ogrenme Yetersizligi ()
c. Dil ve Konugma Giigliigii ( ) ¢.Gelisimsel bozukluk ( )
d.Fiziksel yetersizlik ( ) e.Isitme Yetersizligi ( )
f.Gorme bozuklugu ( ) g.Konusma bozuklugu ( )
g.Duygusal ve Davranig bozuklugu ( ) h.Ogrenme Giigliigii ( )
1.0rtopedik yetersizlik ( ) i.Dikkat eksikligi- Hiperaktivite bozuklugu( )

BOLUM 2 : Bireysellestirilmis Egitim Programi Tutum Olgegi
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Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP)’e Iliskin Maddeler E = g E g | 2E
=2 |5 |5|2 |23
=B | E Y| E | mE
<< | < < | g | @8<g
=M N M| M MM
1 BEP’i uygulamayi severim.
2 BEP’i uygulamaktan nefret ederim.
3 BEP ilgimi ¢eker.
4 BEP’i uygulamak sikicidir.
5 BEP’in adin1 bile duymak istemiyorum.
6 | BEP’in gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.
7 BEP’te 6grencilere kazandirilmasi dngoriilen kazanimlar: gerceklestirmede
kararltyim.
8 BEP’te ongoriilen etkinlikleri gergeklestirmede istekliyim.
9 BEP kaynastirma 6grencileri i¢in yararlidir.
10 | BEP ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katilmak isterim.
11 | BEP &gretmenlerde fedakarlik davraniglarini artirir.
12 | BEP 6grenciyi bagimsiz yasama hazirlar.
13 | BEP 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglar.
14 | BEP egitim ve 6gretimin kalitesini artirir.
15 | BEP uygulama siirecinde meslektaslarimla goriis alisverisinde bulunmak
isterim.
16 | BEP ile ilgili bilimsel toplantilara katilirim.
17 | BEP ile ilgili bilimsel gelismeleri yakindan takip ederim.
18 | BEP ile ilgili farkindalig artirmak igin ¢aba gdsteririm.
19 | BEP hazirlanmasi ile ilgili galigmalara katilmaktan hoslaniyorum.
20 | BEP caligmalarinda sorumluluk almak istemiyorum.
21 | BEP’e uygun 6grenme ortamini diizenleme konusunda istekliyim.
22 | BEP ile ilgili bilimsel yazilar1 okurum.
23 | BEP uygulama siirecinde aile ile iletisim halinde olurum.
24 | BEP’e uygun materyal hazirlamak zordur.
25 | BEP ile kaynastirma 6grencilerinin bagari siirecleri kolay takip edilir.
26 | BEP kaynastirma uygulamalarinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin
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¢Oziimiinde etkilidir.

27 | BEP ile egitimde firsat esitligi saglanir.

28 | BEP’in gerektirdigi 6zveriyi gdsteririm.

29 | BEP ile kaynastirma O&grencisinin degerlendirmesi saglikli bir sekilde

yapilamaz.

30 | BEP 6gretmen-0grenci iletisimini artirir.

31 | BEP, kaynastirma 6grencilerine yonelik daha sabirli olmami saglar.

32 | BEP kaynastirma 6grencileri i¢in hayati 6neme sahiptir.

33 | BEP konusunda iistiime diisen sorumluluklari yerine getirmeye istekliyim.

EK 2. Ogretmenler icin Bireysellestirilmis Egitim Programm Yeterlilik Ol¢egi
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1 BEP hazirlanmasina gereksinimi olan dgrencileri normal gelisim diizeyine
sahip 6grencilerden ayirt edebilecek bilgi ve beceriye sahibim.
2 BEP hazirlanmast gereken Ozelgereksinimli  Ogrencilerin  temel
ozelliklerini biliyorum.
3 BEP hazirlanma uygulama ve degerlendirme siirecinde uymam gereken
yasal kurallarin neler oldugunu bilirim.
4 Kurallarina uygun BEP hazirlayabilirim.
5 BEP siirecinde aileyi siirece nasil dahil etmem gerektigini biliyorum
6 BEP hazirlamadan 6nce bir ekibin kurulmasi gerektigini biliyorum.
7 BEP ekibinin kimlerden olustugunu biliyorum
8 BEP ekibinin gérev ve sorumluluklarinin ne oldugunu biliyorum.
9 BEP’te yer alan hedeflerin performansa uygun kazandirilmasi gereken
zaman araligini belirlemeyi biliyorum
10 BEP’te yer alan 6grencinin amaglarina uygun tarih sinirlandiriimasinin
yapabilirim.
11 BEP’te yer alan 6grencinin performansinin
belirlenmesindeformal/informal(test ve test digi) tekniklerin neler olmasi
gerektigini biliyorum.
12 BEP i¢in gerekli olan 6grencinin performansinin belirlenmesinde test ve
test dis1 teknikleri kullanabilirim.
13 BEP icin gerekli olan egitsel performansini belirlenmesinde katki
saglayabilirim.
14 BEP’te yer alan performans diizeyinin hangi gelisim alanlarinda alacagimi
biliyorum.
15 BEP’te yer alan amaglarin belirlenmesinde oOncelikli amacin hangisi
olmasi gerektigini belirleyebiliyorum.
16 BEP’te yer alan uzun donemli amaglarin nasil ifade edilecegini biliyorum.
17 BEP’te yer alan kisa donemli amaglarin nasil ifade edilecegini biliyorum.
18 BEP’in her asamasina ailenin katiliminin gerekli oldugunu biliyorum.
19 BEP’te aile katiliminin gerekli oldugu durumlarda aileyi siirece dahil

edebilirim.
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20 BEP siirecine ailenin ne tiir katkisi olabilecegini biliyorum.

21 Ozel gereksinimli  dgrencilerin  ailelerini BEP  siirecinin  hangi
asamalarinda katilmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirebilirim.

22 BEP’in her asamasinda (eger miimkiinse) 6grencinin katilimimin gerekli
oldugunu biliyorum

23 BEP’te yer alan destek hizmetlerin kimler tarafindan ve ne amagla
saglanmasi gerektigini biliyorum.

24 BEP’te yer alan destek hizmetlerin nasil saglanmasi gerektigini biliyorum.

25 BEP igerisinde yer alan destek hizmetlerin ne zaman baslanip ne zaman
bitirilmesi gerektigini bilirim.

26 BEP igerisinde yer alan destek hizmetlerin yasal dayanaklar1 hakkinda
bilgi sahibiyim.

27 Cocugun BEP’ ine uygun 6gretim etkinlikleri hazirlarim.

28 Belirlenen amaglar dogrultusunda BEP’e uygun egitimin yiiriitiilmesi
gerektigini ve gereken uyarlamalari yapabilirim.

29 Cocugun BEP’inin uygulanma siirecinde belirlenen materyalleri
kullanabilirim.

30 BEP hazirlanmasina ihtiya¢ duyan 6grencinin ihtiyag duydugu akademik
alanlarda yeterli diizeyde destek saglayabilirim.

31 BEP  uygulandiktan  sonra  Ogrencinin  gelisimine  yonelik
degerlendirilmesini yapabilirim.

32 BEP’te yer alan kisa donemli amaglarin degerlendirilmesinde o&lgiit
bagimli 6l¢ii aract hazirlayabilirim.

33 BEP igin gerekli olan &grencinin gelisimini bir Olgiite gore
degerlendirebilirim.

34 BEP’in amaglarinin ulasilip ulasilmadiginin  yilda en az iki defa
degerlendirilmesi gerektigini biliyorum.

35 BEP’in dogru hazirlanmadigi diisiiniildiigii durumlarda BEP’in yeniden
hazirlanmasi gerektigini biliyorum.

36 Ogrenci ile ilgili hazirlanan degerlendirme raporlarm BEP ekibinin tiim
iiyelerine dagitilmasi gerektigini biliyorum.

37 Kurallarina uygun hazirlanmig BEP formunu, gelisi giizel hazirlanmis bir
BEP formundan ayirt edebilirim.

38 BEP’in kazanilmayan amaglarini yeniden ifade ederek diizenleyebilirim.
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VALILIK MAKAMINA

i1gi : a) Dicle Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgimin 12/04/2021 tarihli ve 59506
sayili yazilar. i
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tarafindan degerlendirilmis olup soz konusu g¢ahgmanm bilimsel etik agisindan uygun olduguna
iliskin Universitemiz Sosyal ve Begeni Bilimler Etik Kurulu Bagkanhgi karan Universitemiz Rektorliik
Makammin 01,04.2021 tarih ve 51906 sayili Olur'u tle uygun gorilmastiir.

Bilgilerini rica ederim,

Av. Rengin AVCI
Hukuk Miisaviri V.

Ek: [1gili Belgeler(1 sayfa)

Hu belge, givenli elekuonik imza ile imzalanmaghir
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Bilg igin: Frhan Seyrek
Unvam Riro Personel
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EK 5. Olgek Kullanim izni

31.10.2021 1739 Gmail - Olgek Kullamm [zni
N§ Gmail Ash Yicetir I
Olgek Kullanim Izni
3 ileti
Asll Yuceturk 20 Mart 2021 21:06

Alici: senay ilik

Merhaba hocam,
Dicle Universitesi Sinif Egitimi Programinda tezli yuksek lisans yapmaktayim. Gelistirmis oldugunuz "Ogretmenler Igin

Bireysellestirilmis Egitim Programi Yeterilik Olgegi" ni izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum. Emeginize saglik.
Tesekkiir ederim.

Asli Yicettrk
Sinif Ogretmeni
Yiiksek Lisans Ogrencisi

senay ilik 25 Mart 2021 09:22
Alicr; Asli Yucetirk

Merhabalar Sayin Hocam,
Olgeglml kullanmanizdan memnun olurum. Olgek ve gerekli bilgiler ekte yer almaktadir. Saygilarimla..

Dr. Ogr. Uy. S. Senay ILIK
Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Bélimi Meram/Konya

Asli Yucetirk _20 Mar 2021 Cmt, 21:06 tarihinde sunu yazdt:
[Alntiianan metin g i

s BEP dlgek (6).docx
D e

Asli Yiicetiirk 25 Mart 2021 13:37
Alici: senay ilik

Cok tegekkiir ederim hocam, galismama gok biyiik katki saglayacagina inantyorum. Saygilar..

senay ilik — 25 Mar 2021 Per, 09:22 tarihinde sunu yazd:

[Alintilanan metin gizlendi]
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EK 6. Veri Toplama Aracinin Uygulandigi Okullarin Listesi

IL ILCE OKUL

BATMAN Merkez Kiiltiir Ikokulu

BATMAN Merkez Cemil Merig ilkokulu
BATMAN Merkez Adem Ilkkili¢ flkokulu
BATMAN Merkez Fatih Ilkokulu

BATMAN Merkez Mehmet Emin Simsek Ilkokulu
BATMAN Merkez Adinkonak ilkokulu
BATMAN Merkez Sakarya Ilkokulu

BATMAN Merkez Atatiirk Ilkokulu

BATMAN Merkez Petrol Ofisi ilkokulu
BATMAN Merkez Camlitepe Ilkokulu
BATMAN Merkez Evliya Celebi ilkokulu
BATMAN Merkez Cumbhuriyet ilkokulu
BATMAN Merkez Akoba Tlkokulu

BATMAN Merkez Artuklu Ilkokulu

BATMAN Merkez Baglar Ilkokulu

BATMAN Merkez Karatay Ilkokulu

BATMAN Merkez Metin Bostancioglu ilkokulu
BATMAN Merkez Tiipras Ilkokulu

BATMAN Merkez TOBB Ilkokulu

BATMAN Merkez 15 Temmuz Sehitleri {lkokulu
BATMAN Merkez Binath ilkokulu

BATMAN Merkez Esentepe Ilkokulu
BATMAN Merkez Kanuni {lkokulu

BATMAN Merkez Necat Nasiroglu Ilkokulu
BATMAN Merkez Karayiin Ilkokulu
BATMAN Merkez Cahit Zarifoglu ilkokulu
BATMAN Merkez Omer Seyfettin Ilkokulu
BATMAN Merkez Toki Dumlupinar Ilkokulu
BATMAN Merkez Toki Kazim Karabekir Ilkokulu
BATMAN Merkez Yavuz Selim Ilkokulu
BATMAN Merkez Ziibeyde Hanim Ilkokulu
BATMAN Merkez Vakifbank Ilkokulu
BATMAN Merkez Ziya Gokalp Ilkokulu
BATMAN Merkez Mehmet Akif Inan Ilkokulu
BATMAN Merkez Giiltepe Ilkokulu

BATMAN Merkez Hiiseyin Ozay Ilkokulu
BATMAN Merkez Petrol {lkokulu

BATMAN Merkez Sabri Ulker ilkokulu
BATMAN Merkez 16 Mayis Ilkokulu
BATMAN Merkez Vali Zeki Sanal ilkokulu
BATMAN Merkez Yunusemre [lkokulu
BATMAN Merkez Borsa Istanbul Tlkokulu
BATMAN Merkez Borsa Istanbul Belde Ilkokulu
BATMAN Merkez GAP ilkokulu
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi: Asli YUCETURK

Kisisel Bilgiler:

Yabanci Dil: Ingilizce

Cinsiyet: Kadin

Ogrenim Bilgileri:

2011-2015, Anadolu Universitesi, Stif Ogretmenligi Lisans Programi

2012-2016, Anadolu Universitesi, Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi (Cift
anadal)

2019-2022, Dicle Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sinif Egitimi Yiiksek Lisans
Programi

Is Deneyimi:

2017-2022: Batman/ Borsa Istanbul Belde Ilkokulu, Sinif Ogretmeni
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