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ON SOz

Her birey, bir toplumun kucaginda dogar ve biiyiir. Bireyin olgunlasma ¢abasinda,
aile ve egitim hayat1 temel kilometre taslar1 olarak karsimiza ¢ikar. Aile, devletin yap1 tasi,
egitim ise bir ulusun beklentilerini kendini olusturan bireylerine misyon olarak kazandirma
cabas! biitiiniidiir. Bu misyonunun yiiklenicileri ise 6gretmenlerdir. Ogretmeni bu misyonu
gerceklestirirken istekli, azimli ve kararli kilan kisacasi motive eden sahip oldugu bazi1 duygu
ve degerlerdir. Ogrencisine ve meslegine kars1 besledigi sevgi, bu duygu ve degerlerin ilk
akla gelenleridir. Egitimin monotonluktan uzak, siirdiiriilebilir anlamli bir siire¢ olmast,
Ogretmenlerin motivasyon ve basariya istekli olmasiyla saglanabilir.

Bu aragtirmada smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile Ogretme
motivasyonu arasinda nasil bir iliski oldugu belirlenmeye calisilmistir. Belli degiskenlere
gore 0gretmenlerin hem ¢ocuk sevme diizeyi hem de 6gretme motivasyonlarinin nasil bir
farklilagma gosterdikleri tespit edilmeye ¢alisilmis sonug olarak 6gretmenlerin gocuk sevme
diizeylerinin 6gretme motivasyonu iizerindeki etkisi ortaya bilimsel arastirma yontemleri
1s181nda ortaya konmaya calisilmistir.

Bu c¢aligmanin her asamasinda destegiyle gii¢ vererek kiymetli katkilariyla siirecin
yiiriimesini saglayan tez danmismanim ve hocam saym Dog¢. Dr. Cemal AKUZUM’e,
emeklerinden dolay1 sayin Dr. Ogr. Uyesi Mehtap SARACOGLU ve Dr. Ogr. Uyesi
Mehmet DEMIRKOL’a, yazim asamasindaki ilgileri ve desteklerinden dolayr Tiirkge
ogretmenleri Mehmet Siikrii DURANAY, Ibrahim Halil DURANAY’a sinif 6gretmeni
Aysun DURANAY OZTURK ve ingilizce 6gretmeni Mehmet GUNAYDIN’a, bu galisma
esnasinda manevi destekleri ve anlayislari ile gli¢ buldugum esim Aysel, ¢ocuklarim Serkan
ve Berkay’a ayrica katkisi olup da ismini sayamadigim kiymetli insanlara sonsuz tesekkiir

eder yasamlar1 boyu mutluluklar dilerim.

Abdulvahap DURANAY
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ COCUK SEVME DUZEYLERI iLE OGRETME
MOTIVASYONLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
Abdulvahap DURANAY
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, 98 sayfa, Haziran 2022
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Cemal AKUZUM

Bu aragtirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile gretme
motivasyonlar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Tarama arastirmasi modellerinden
iligkisel tarama modeli ile gerceklestirilen arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim
yili Adiyaman il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagl 33 devlet ilkokulunda gorev
yapan 835 sinif 6gretmeni olusturmustur. Bu aragtirmanin 6rneklemini ise basit seckisiz
ornekleme yontemi ile secilen 403 siif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” ve “Ogretme
Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler SPSS paket programu ile
analiz edilmistir. Verilerin analizinde; Iliskisiz Orneklemler i¢in t Testi, Tek Yo6nlii Varyans
Analizi (ANOVA), Kruskal Wallis-H testi, Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Ayrica,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla
Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir. Bu testler sonucunda anlamli farkliligin hangi
denek gruplar1 arasinda gerceklestigini belirleyebilmek i¢cin Bonferroni, Mann-Whitney U
testi ile ¢oklu karsilagtirmalar yapilmastir.

Arastirma sonucunda; siif Ogretmenlerinin hem c¢ocuk sevme diizeyi hem de
O0gretme motivasyonu acisindan, cinsiyet degiskenine gore kadin Ogretmenler, cocuk
kitaplarini okuma degiskenine goére cocuk kitaplarini okuyan &gretmenler, yeteri kadar
cocuk oyunu bilme degiskenine gore ¢ocuk oyunu bilen 6gretmenler, 6gretmenlerinin
basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip etme degiskenine gore basindan ve
sosyal medyadan cocuk haberlerini takip eden Ogretmenlerin lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica yordayan ¢ocuk sevme puani ile yordanan i¢gsel motivasyon puani
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki belirlenmis, ¢ocuk sevme diizeyi puanlarinin igsel

motivasyon puanlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya c¢ikmistir. Sonug olarak,

viil



yordayan ¢ocuk sevme puani ile yordanan dgretme motivasyonu toplam puani arasinda
pozitif yonde anlaml1 bir iliski belirlenmis ¢ocuk sevme diizeyi puanlarinin i¢gsel motivasyon
puanlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, ¢ocuk sevme, sinif 6gretmeni, motivasyon, 0gretme

motivasyonu.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE LEVELS OF
CHILDREN LOVE AND TEACHING MOTIVATION OF CLASSROOM
TEACHERS
Abdulvahap DURANAY
Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Training Department
Master Thesis, 98 page, June 2022
Supervisor: PhD, Assoc. Prof. Dr. Cemal AKUZUM

The aim of this research is to study the relationship between the primary school
teachers’ love level towards children and their teaching motivation. 835 primary school
teachers, who work in 33 public schools of Ministry of Education in centrum of Adiyaman
during 2021 and 2022 educational teaching year, have made up the universe of this research,
which has been carried out through relativistic scanning model among scanning research
models. The sample of the exemplification of this research consists of 403 primary school
teachers who have been chosen through simple random exemplification. “Personal
Information Form”, “Barnett Children Love Scale” and “Teaching Motivation scales” have
been used as data collection tools in this research. The data acquired from this research has
been analysed via SPSS package programme. t Test for unrelated exemplifications, One Way
Variance Analysis (ANOVA), Kruskal Wallis-H test, Mann-Whitney U test have been used
in analyzing the data. Linear Regression Analysis has also been made to determine the
prediction levels of independent variables over dependent variables. In order to determine
meaningful difference took place among which variable as a result of these tests, multiple
comparisions have been made via meaningful difference Bonferroni, Mann-Whitney U test.

As a result of the resaerch in terms of both the love level of primary school teachers
and teaching motivation, a meaningful difference has been found for women teachers
according to gender variable, teachers who read children books according to variable of
reading children books, teachers who know children games according to knowing enough
children games variable, teachers who follow children news through media and social media
according to teachers who follow children news through media and social media variable. A

positive meaningful relationship has been found between predicting child loving point and



predicted inner motivation and it has been found that child loving level points are a
meaningful predictor of inner motivation points. As a result, a positive meaningful
relationship has been found between predicting child loving point and predicted teaching
motivation’s total point and that child loving level points are a meaningful predictor of inner
motivation points

Keywords: Child, child loving, primary school teacher, motivation, teaching

motivation.
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1. GIRiS

Bu boéliimde arastirmaya iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almistir.
1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihi devam edegelen bir gelisim, degisim ve doniisiim siirecini kapsar. Bu
siire¢ nesilden nesile deneyim, kiiltiir ve bilgi aktarimi olarak giiniimiize kadar devam
etmistir. Insanlik ve bilim adina tecriibelerin bir sonraki kusaga aktarilmasi karsimiza gesitli
bicimlerde c¢ikar (Akyiliz, 2016). Genel olarak bakildiginda gelenek gorenek, aile ici
etkilesim, usta cirak iliskisi, sozlii kiiltiir tiriinlerinin bir sonraki kusaklara aktartilmasi,
yazinin kullanilmaya baslamasiyla yazili belgelerin incelenmesi gibi kavramlar ve bu
kavramlar i¢ine alan zamanla gelisip 6nem kazanan okul ve egitim kavrami bu siirecin
devaminda en Onemli rolii listlenmistir. Milletler i¢in egitim 6nemli bir kavram olarak
goriilmiis, egitim devlet politikalarina konu olmus ve genel olarak kamu hizmetine
dontismistiir (Sisman, 2007).

Egitim, genel olarak bir toplumun ideallerini kendi bireylerine kazandirma stirecidir.
Ancak egitim; ¢ok boyutlu bir iliskiler agin1 barindirir ve gelisen teknolojik kosullardan
etkilenir. Siirekli degisen kosullardan etkilenen ve degisimlerden nasil etkilendigi hemen
gbzlenemediginden sonuglarinin anlasilmasi i¢in yorumlanmasi gereken bir siire¢ olarak
karsimiza c¢ikar (Dinger, 2003). Bu siirece uygun politikalar, kuramlar ve uygulamalar
gelistirmek icin aragtirmalara ihtiya¢ duyulur (Mortimore, 2000).

Egitim insanlarin karsilikli iletisim ve etkilesimi sonucunda olusur. Egitim siirecinde
birbirini etkileyen taraflar vardir. Bunlardan biri 6gretmen digeri ise 6grencidir. Ogretmen
bilgi birikimi ve yasantisi ile 6grencisini egitip 6grencide istenilen davranis degisikligini
olustururken kendisi de 6grencisi ile beraber 6grenir ve tiim yeniliklerden etkilenir. Hem
egiten egitileni hem de egitilen egiteni etkiler (Kapaklikaya, 2008). Ogrencilerin toplumla
biitiinleserek hayatta basarili olmasi i¢in gerekli olan tiim bilgi, beceri ve degerleri onlara
kazandirmada egitimcilere biiylik bir sorumluluk diismektedir (Gelbal ve Duyan, 2010).
Ilkokul &grencileri; yas ve gelisim itibariyle ilgiye daha c¢ok ihtiya¢c duyduklarindan



ogretmenlerin bu konuda dikkatli ve hassas olmalari, mesleklerini ve 6grencilerini sevmeleri
onemlidir. Sevgi hisseden O6grencinin giiven duygusu kazandigindan egitim ortamina
isteyerek ve severek katilmasi beklenir. Kisacasi sevgi, 6gretmen ile 6grenci arasinda olumlu
bir iletisimin gelismesi bakimindan énemlidir.

Sevgi, bir bireye ya da bir seye i¢gten baglanma durumu olarak biitiin fizyolojik
ihtiyaglar gibi insanoglunun var olma nedenlerinden biri olup insanlar i¢in vazgecilmez bir
gidudiir. Tutarhi bir hayat; sevgi, bilgi ve oOzgirliikten olusabilir. Bdyle bir siirecin
gerceklesmesi; insanlarin bu dogrultuda egitilmelerini gerekli kilar (Sonmez, 2016). Aksi
takdirde sevgi eksikligi; diinyaya kiiskiin, kendini degersiz bulan, kendini ve insanlari
sevmeyen kisilerin ortaya ¢ikmasina neden olacaktir (Ciiceloglu, 1997a). Sevgi; hosgor,
ictenlik, dogruluk, paylasma, erdem, adalet gibi kavramlar1 gelistirebilir. Insanlar sevdikce
hosgoriilii olmayi, sevincin, acinin, sikintinin, yoklugun, varligin, bilginin, erdemin
paylasilmasini ve adaleti 6grenir (Sonmez, 2016). Sevgi, bir kisi ya da objeye bir karsilik
beklemeden kendiliginden ortaya cikan i¢sel bir duygu olarak fizyolojik ihtiyag, giivenlik
gibi sevgi de insanin varolus nedenlerindendir. Sevgi yoksa birey, toplum, hayat, insanlik da
olmaz (Ercan, 2014). Sevginin oldugu yerde insanlar kendilerini giivende hissederler.
Maddelesen diinyaya inat insanlara verilebilecek en degerli sey sevgi ve samimiyet
oldugundan sevgiyi hisseden cocuk, bu sevginin karsiligmi verebilir. Ogretmen ¢ocuga sevgi
ile yaklagsmali ve bu sevgiyi ¢ocuga hissettirmelidir (Eyes Aslan, 2018). Cocuk sevgiyle
yasar, biiyiir, gelisirse sevgiyi insanlara asilayabilir. Bu sebeple dgretmende bulunmasi
gereken en 6nemli 6zellik cocuk sevgisinin gelismis olmasidir (Ercan, 2014). Ogretmenin
bu konuda kendini gelistirmesi ¢ocuklarla kuracagi iletisimi giiclendirir (Kapucu, 2019).

Ogrendigimiz ve dgrettigimiz en iyi sey olan sevgi, modern toplumlarda 6nce ailede
daha sonra egitim sirasinda 6grenilir. Ogretmen ile 6grenci arasinda olumlu bir iletisim
olmali, ¢ocuk Ogretmenini ve okulunu sevmeli, 6gretmen de cocugu sevmelidir. Ciinkii
cocugun 6gretmeniyle olumlu iliskisi, ¢ocugun okula bagliligi ve dolayisiyla akademik
basarist i¢in 6nemli bir faktor oldugundan 6gretmenin ¢cocugu sevmesi 6gretmenlik meslegi
acisindan gereklidir (Arslan, 2014). Ogretmenle ¢ocuk arasindaki iliskide olumlu bir
baglanma gergeklesirse bu durum ¢ocugun gelisimsel agidan bir¢ok 6zelligine olumlu katki
saglarken bu durum 6gretmenin ¢ocuga yonelik algisini olumlu yonde gelistirebilir (Ertul,
2020). Cocuklar1 sevmeden onlarla samimi, sicak bir iligki kurmak miimkiin olmadigindan
basarili bir egitim 6gretim hayati icin dgretmenlerin gcocuk sevmesi sarttir. Ogretmenler

cocuklara sevgi duymali ve birlikte 6grenmeye giidiileyici bir ortam hazirlamalidirlar



(Barnett ve Sinisi, 1990). Ciinkii egitim ortaminda sevgi varsa O0grenciler basarili olur
(Sonmez, 2016). Egitim 6gretim siirecin saglikli islemesi 6grenci ve 6gretmenin karsilikli
sevgi ve saygisina baghidir (Birol ve Ergin, 2000). Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisine sahip
olmalarinin 6nemi caligmalarda bu sekilde vurgulanirken ogretmenlerin sevgi diizeyinin
nelerden etkilendigi bir¢ok arastirmaya konu olmustur.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar; meslegi isteyerek se¢menin (Kombeci, 2021),
cocuk sahibi olmanin (Gelbal ve Duyan, 2010), evli olmanin (Gelbal ve Duyan, 2010; Tiirk,
Kardes Ozdemir ve Kerimoglu Yildiz, 2017), yasim ilerlemesinin (Tiirk ve digerleri, 2017),
cocuk edebiyati ile ilgilenmenin (Tiirk ve digerleri, 2017), ¢ocuklarla ilgili haber izlemenin
(Gelbal ve Duyan, 2010; Cay, 2015) ve ¢ocuk oyunlar1 bilmenin (Gelbal ve Duyan, 2010;
Cay ve Sanal, 2016) 6gretmenlerin cocuk sevme diizeyini olumlu anlamda etkiledigini
ortaya koymuslardir. Bu sonuglar 6gretmelerin hangi anlamda desteklenmesi gerektigine
151k tutmasi agisindan onemlidir. Ciinkli 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri dgrenciler
acisindan onemli oldugu kadar 6gretmenin kendisi i¢in de bir motivasyon kaynagi olarak
onemlidir. Ogrenen birey icin de Ogreten icin de 6grenmeye yiiklenen anlam, onlarin
motivasyonun diizeyini belirler. Motivasyon eksikligi hedefe ulasmada siireci olumsuz
etkilerken; egitim siireglerinde ilgisizlik, basarisizlik, sikicilik, tekdiizelik gibi bircok
problemi ortaya ¢ikarabilir (Akbaba, 2006). Ayrica bir meslek olarak 6gretmenlige yonelik
pozitif duygu sahibi olmayan ve motivasyonu agisindan yeteri kadar glidillenmemis hem
ogretmen hem de 6gretmen adaylari mesleki gelisim adina daha az gayret gosterdikleri ve
yeterince emek sarf etmekten kagindiklart igin Ogrencilere yonelik gelistirecekleri
sevgilerinin negatif etkilendigi ve mesleki olarak basarilari kot etkiledigi
diistiniilmektedir (Cay, 2015).

Motivasyon, insant hedeflenen davranigsa yonlendiren onemli bir giictiir (Akbaba,
2006). Latince “movere” yani “hareket ettirme, hareketlendirme” kelimelerinden gelen
motivasyon, 6gretmen ve Ogrenciler icin etkili 6gretimin ve 6grenmenin bir pargasini
olusturur. Motivasyon, bir amaci gerceklestirmek i¢in belli miktarda ¢abayr harcamaya
istekli olmak demektir. Daha genis tanimi ile motivasyon, organizmanin davranig
gostermesinde tetikleyici roliiyle davranislarda uyumluluk, devamlilik olmasini belirleyen,
davraniglara sekil, misyon yiikleyen igsel ve digsal etkileyicilerle davramiglara islerlik
kazandiran isleyis biitiinliigii olarak nitelendirilebilir (Gokg¢e ve Erdem, 2017). Motivasyon
taniminda, icsel ve digsal etkileyiciler olarak adlandirilan kavramlar bazi aragtirmalarda da

i¢csel motivasyon ve digsal motivasyon olarak ifade edilmistir. Bir ¢ocuk bir isi sevdigi i¢in



ya da ilgisinden dolay1 yaparsa buna “i¢ motivasyon” ama sevdigi i¢in degil de disaridan bir
zorlamayla ya da taleple yaparsa buna da “dig motivasyon” diyoruz (Bolat, 2016). Distan
gelen motivasyon yerine, icten gelen motivasyonu tercih etmeliyiz ¢iinkil verimli ve etkili
olmanin ydntemi i¢sel motivasyona baglidir (Gokge ve Erdem, 2017). I¢sel motivasyonla
saglanmis 6grenme her zaman digsal motivasyonla saglanmis 6grenmeden daha anlamlidir
(Carlton ve Winsler, 1998). Ogretmenlerin de meslegini isteyerek ve severek yapmasi
motivasyon kavrami ile yakindan iliskili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin dgretme motivasyonlari, smif ortaminda yaptiklar1 ¢alismalar kadar
onemlidir. Ogretmenlerin kendilerini giincel anlamda yenilemesi, ¢aga ayak uydurmasi,
farkli 6gretim yontem ve tekniklerden faydalanmasi ve bu teknikleri kullanmalari
motivasyonlari ile ilgilidir (Kiitiikcii, 2020). Olumlu sinif ortaminda motive olmus 6gretmen
ve dgrenciler 6grenme ve Ogretme siirecini basarili bir sekilde gergeklestirirler (Cakmak,
2011). Motivasyon egitim siirecinin canliligini ve stirekliligini olumlu etkiler ve egitimde
ortaya cikan problemleri agsmamizda da bize gli¢ katar (Argon ve Cicioglu, 2017).
Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili motivasyon durumlarinin énemli oldugu ifade edilirken
motivasyonlarinin nelerden etkiledigi de ¢esitli arastirmalara konu olmustur.

Alan yazinda yapilan ¢aligsmalar; 6gretmenlik meslegini isteyerek segmenin 6gretme
motivasyonunu olumlu etkiledigini (Argon ve Cicioglu, 2017), bir meslek olarak
ogretmenlige yonelik tutumun, hem ig¢sel hem de digsal motivasyonun anlamli yordayicisi
oldugunu (Ayik ve Atas, 2014), 6gretmede digsal motivasyon ile i¢gsel motivasyon arasinda
negatif yonde giiclii bir iliski bulundugunu (Gencel ve [liman, 2019), 6gretmenlerde var olan
cocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonlar1 arasinda dogrusal, pozitif ve diisiik
diizeyde bir iliskinin varligini (Ayik ve Atas, 2014; Ilgan, Canoglu, Karamert ve Sensoy,
2018), cocuk sevgisi yiiksek olan dgretmenlerin 6grencileri ile kaliteli vakit gegirirken
onlar1 mutlu ettigi i¢in kendilerinin de bu durumdan yiiksek diizeyde haz aldiklarin1 (ilgan
ve digerleri, 2018), ¢ocuk sevme diizeyleri yiiksek olan &gretmenlerin, i¢sel 6gretme
motivasyonlarmin da daha yiiksek oldugunu (Ozkal, 2020) ortaya koymuslardir. Buna karsin
smiftaki 6grenci sayist arttikga 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyinin diistiigii goriilmiistiir
(Gelbal ve Duyan, 2010). Ogretmenlerin mesleki hayatlar1 boyunca bir arada olacaklari
cocuklart sevmeden mesleklerini etkili bir sekilde icra etmelerinin zor olacag
diisiiniilmektedir (Ilgan ve digerleri, 2018).

Sinif 6gretmenlerinin ¢cocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonlari arasindaki

iliskinin incelenmesine yonelik herhangi bir calismaya ulagilamamaistir. Yapilan ¢aligmalarin



da agirlikli olarak okul 6ncesi 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri adaylari ile yapildig tespit
edilmistir. Bu calisma ile smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile Ogretme
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu ¢alisma smif
O0gretmenleri ile yapilmis ve bu ¢alisma ile bu alandaki boslugu doldurmaya katk1 saglamak

ve bu alanda yapilacak ¢alismalara kaynak olmak amaclanmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, simif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile
O0gretme motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda
asagidaki alt amaglara yanit aranmistir:

1. Smf 6gretmenlerinin ¢cocuk sevme diizeyi nedir?

2. Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri arasinda;

a. Cinsiyet,

b. Yas,

c. Calisma siiresi,

d. Egitim durumu,

e. Sahip oldugu ¢ocuk sayisi,

f.  Smifindaki 6grenci sayisi,

g. Cocuk kitaplar1 okuma,

h. Yeteri kadar1 ¢cocuk oyunu bilme,

[y

Basindan ve sosyal medyadan cocuk haberleri takip etme,

Calist1g1 kurum tarafindan sunulan hizmet i¢i egitimlerine katilma sikligi,

—

k. Cocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olma,
1. Sinif 6gretmenligini segcme nedeni degiskenleri bakiminda anlamli farkliliklar
var midir?
3. Smif 6gretmenlerinin 6gretme motivasyonu ne diizeydedir?

4. Smif 6gretmenlerinin 6gretme motivasyonlari arasinda;

a. Cinsiyet,
b. Yas,
c. Calisma siiresi,
d. Egitim durumu,
Sahip oldugu ¢ocuk sayisi,
f. Sinifindaki 6grenci sayisi,



g. Cocuk kitaplar1 okuma,
h. Yeteri kadar1 ¢ocuk oyunu bilme,
i. Basindan ve sosyal medyadan ¢cocuk haberleri takip etme,
j. Calistig1 kurum tarafindan sunulan hizmet i¢i egitimlerine katilma sikligi,
k. Cocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olma,
1. Smif 6gretmenligini segme nedeni degiskenleri bakiminda anlamli farkliliklar
var midir?
5. Smnif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonlari arasinda
iligki var midir?
6. Simif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyi, onlarin 6gretme motivasyonunu

yordamakta midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlik 6zel bir uzmanlik meslegidir (Sisman, 2007). Ogretmenlik yapacak
insanlarin bazi becerilere sahip olmasi beklenir. iletisim ve ydnetim becerisi, alan bilgisi,
teknolojiye ve degisime agik olma, toplumun asgari kiiltiir degerlerini tasima bu becerilerin
basinda gelir. Ogretmenin asil amaci 6grencilerde hedefledigi davranis degisikliklerini
kazandirmaktir. Bu da dgrenciyle kuracag: iletisimi 6nemli kilar. Ogrencinin diinyasina
girebilme ve Ogrenciye kendini kabullendirip sevdirebilme ve empati becerisi iletisimde
kaliteyi getirir. Ogretmenler bu amagla egitim fakiiltelerinde egitim bilimleri dersleriyle
akademik alanda egitilirler. Ancak 6zellikle ilkokul ¢agindaki ¢cocuklarin hedef kitle oldugu
okullarda Ogretmenin ¢ocuk sevgisine sahip olmasi egitim agisindan onemlidir. Ciinkii
cocuklart sevmeyen bir 6gretmenin basarili olmasi zordur. Cocuklar1 seven 6gretmenlerin
daha kaliteli iletisim kurmasi ve daha sicak egitim ortami olusturarak basarili olacag:
ongoriiliir. Ciinkli cocuklari seven bir dgretmen meslegini de severek yapacak dolayisiyla
O0gretme motivasyonu yiiksek bir bicimde sinifta 0grencilerle kaliteli bir egitim ortami
olusturacaktir.

Bu aragtirmanin amaci simif 68retmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile 0gretme
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Yapilan incelemelerde alan yazinda bu
konuda simif 6gretmenleri ile yapilan herhangi bir calismaya rastlanmamaistir. Bu ¢alismanin
ogretmenlik mesleginin seciminde ¢ocuk sevgisinin dnemli bir kriter oldugunu ortaya
koyarken veri ve bilgi saglayacagi, egitim fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi bdliimlerinde

Ogretmen yetistirme siireglerinde, Ogrenci sevgisi ve Ogretme motivasyonu konusunda



yapilacak calismalara kaynak olarak yardimei olacagi, Milli Egitim Bakanligi Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Miidiirliiglinlin hizmet i¢i egitimlerde ve egitim seminerlerinde

cocuk sevme ve 0gretmenlik konulu ¢aligmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu aragtirma, 2021-2022 egitim-6gretim yi1linda Adiyaman il merkezinde ve resmi
ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.
2. Bu aragtirmanin bulgular1 sinif 6gretmenlerine uygulanan 6lgeklerin maddeleri ile

sinirlidir.
1.5. Varsayimlar

1. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, dlgekleri cevaplama esnasinda goriislerini
samimi bir sekilde ifade etmislerdir.
2. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarmin nicel o6zellikler

bakimindan, amagclanan verileri toplamaya uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Sevgi: Insan1 bir seye ya da bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik gdstermeye
yonelten duygu (Dil Dernegi Tiirkge sozliik, 2018: 1413).

Sevme: Sevmek isi (Parlatir ve digerleri, 1998: 1955).

Sevmek: Birine sevgi ile baglanmak, goniil vermek (Parlatir ve digerleri, 1998:
1955).

Motivasyon: Motivasyon, insanin istek ve ihtiyaglarinin farkina varmasi ve bunlari
gerceklestirmek i¢in harekete gegmesidir. Yani bireyin bir seyi yapma istegidir (Acar, 2017,
s.345).

Cocuk: Bebeklik cagi ile erginlik ¢agr arasindaki gelisme doneminde bulunan insan

(Parlatir ve digerleri, 1998: 495).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde sevgi, sevgi tiirleri, sevme, cocuk, cocuk sevgisi, cocuk sevme,
ogretmenlik ve cocuk sevgisi, motivasyon, motivasyon tiirleri, 6gretme motivasyonu,
egitim-Ogretim siirecinde motivasyon, sevme ve motivasyon arasindaki iligki alan yazin

taranip irdelenerek agiklanmustir.
2.1. Sevgi

Sevgi, insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baghlik gostermeye
yonelten duygudur (Parlatir ve digerleri, 1998: 1954). Soyut bir kavram olarak tanimlanan
sevgi, bilimsel arastirmalara konu olmustur. Insanlarin davranis bigimlerini etkiledigi
diisiiniildiigii i¢in psikoloji biliminin yoneldigi alanlardan biri olmustur. Egitim bilimlerinin
giderek 6nem kazandig1 ¢agimizda sevgi kavrami da, egitim bilimcilerin {izerinde ¢alistiklar
bir konu olmustur.

Altar (1977); tarihsel siire¢ icinde, sevgi kavramimin farkli diisiintirler ve bilim
insanlar1 tarafindan nasil agiklandigini incelemis, kaleme aldig1 “Sevgi Uzerine” baglikli
makalesinde “Uglii Uyum Dengesi” kavrammin insan igin énemini vurgulamistir. Bu
dengeye, Ozgiirlik yolunda aklin liderlik ettigi ruhsal yasamdaki yiicelis cabasi ile
ulasilacagin1 belirtmis ve gercek sevginin de bu caba da akil ile ayni kaynaklardan
beslenerek estetik biliminin dogmasinda etkili oldugunu ifade etmistir. Sevgiyi; sevdigimiz
seyin biiylimesi ve yasamasi i¢in gosterdigimiz etken (aktif) ilgi olarak tanimlayan Fromm
ise, sevginin gergeklesmesini her insanin kendi varligim 6ziinden tutmasina baglar. Insan
gercegini, canliligini ve sevginin temelini “6zden tanima” deneyimi olarak tarif eder. Sevgi,
kisiyi diger insanlardan aywran duvarlart yikan onu degerleriyle birlestiren, insanin ig¢indeki
etkin giictiir. Sevgi kiginin soyutlanma ve ayri olma duygularini yenmesini saglar, kendisi
olmasina, biitiinliigiinii yitirmemesine yol acar (Fromm, 2021: 42). Ancak; caligsmalarda
sevgi kavramini sadece psikolojik bir kavram olarak ele alinmamis, bu kavrama sosyolojik
anlamlar da yiiklenmistir.

Sevgi hosgoriidiir (Sonmez, 2016: 86). Sevgi, goniiller arasinda saygi ¢ercevesinde
bir bag olusturur. Anlamak ve sevmek, birbiriyle en yakin iki duyguyu ifade eder ve

anlasilmak da sevilmeye zemin olusturur (Vakkasoglu, 2009). “Sevgi birlestirir, sevgi



kaynastirwr, sevgi gelistirir” (Kalyoncu, 2012: 156). Sevgi kavrami bizim kiiltiirlimiizde
ozellikle de tasavvufta goniil, hosgorii, ask kavramlari ile iligskilendilir ve maddi sevgiden
manevi sevgiye yonelme yolculugu olarak karsimiza ¢ikar. Yunus Emre (Yunus Emre segcme
siirler, 2011: 132) “Ben gelmedim davi i¢in, benim isim sevi i¢in / Dost'un evi goniillerdir,
goniiller yapmaga geldim.” dizeleriyle sevginin goniilde yer buldugunu Allah sevgisinin de
ancak bu yolla hissedilebilecegini ifade ederken sevgiye kutsallik kazandirir. Mevlana ise
kendisine atfedilen “Gel, gel, ne olursan ol, yine gel / Ister kdfir, ister Mecusi / Ister puta
tapan ol, yine gel / Bizim dergdhimiz, timitsizlik dergahi degildir / Yiiz kere tévbeni bozmus
olsan da, yine gel / Su topraga sevgiden baska bir tohum ekmeyiz biz” (Safak, 2009).
ifadeleriyle sevgi i¢in herhangi bir 6nkosul tanimadigini ifade ederek sevgi disinda herhangi
bir duyguya yer vermedigini belirtir. Bu iki mutasavvifin sevgi konusundaki bu iinlii

ifadeleri kiiltlirlimiizde sevginin yeri hakkinda fikir vermede 6nemli ifadelerdir.
2.1.1. Sevgi Tiirleri

Sevgi; kavram olarak, farkli anlamlar yiiklenebilen, kiiltiirden kiiltiire degisen
algilama bigimleri ile karsimiza ¢ikar. Fromm sevginin nesneleri olarak; anne, kardes,
cinsellik, tanr1 ve kendini sevme bi¢iminde ayrima gider (Fromm, 2021). Vatan, fanatizm
seviyesinde siyasi parti ve futbol takimi sevgisi gibi ¢cok genis bir yelpazeye sahip olan sevgi
kavrami psikolojik, sosyolojik, tarihi ve siyasi siireclerle ¢ok¢a cesitlenebilir. Canakkale
Savaslar ile vatan ve millet sevgisinin adeta kutsal bir kavrama doniistiigli tarihsel siire¢
Tiirk kiiltiiriinde vatan, bayrak, millet sevgisinin farkli bir yere oturmasinda etkili olmustur
(Biiytikarman, 2008). Kudiis, Mekke, gibi kutsal sehirler ve bu sehirlerdeki kutsal yapilara
kars1 insanlarin sevgi besleyebilmeleri din olgusuyla iliskilidir (Timurtas, 2019).

Sevginin yoneldigi nesne veya kavram sevgi tiirleri ayriminda belirleyici bir etken
olarak karsimiza ¢ikar. Fromm (2021), sevgi tiirlerini siniflandirirken sevgiyi sadece bir
sevgil “nesnesine” degil tiim diinyaya kars1 baglilig1 belirleyen bir karakter yonelimi olarak
kabul eder. Sevginin tek kisiye degil, herkese yonelik oldugunu séylemek sevilen nesneye
bagli olarak cesitli sevgi bicimleri arasinda fark bulunmadig1 anlamina gelmedigini belirten
Fromm sevgi tiirleri olarak kardeslik sevgisi, anne sevgisi, cinsel sevgi, kendini sevme ve
tanr1 sevgisi olarak sevgi tiirii ayrimina gider. Sonmez (2016) ise sevginin bir kisiye de baska
varliklara da yonelik olabilecegini belirtir, kisinin 6nce kendini sevmesini, sonra ailesini,

ulusunu, nihayetinde insanlar1 ve varliklar1 sevmesini 6nemli bulur.
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2.2. Sevime Kavram

Insanlar1 sevmeye yonelten nedenler ¢ok gesitlidir. insan anne karnindan doguma,
dogumdan Sliime kadar, bagka insanlarla iligki i¢erisindedir. Bu iligki bi¢gimleri, insanlara
toplum i¢inde bazi roller yiikleyebilir. Anne, baba, 6gretmen, lider, yonetici, komutan gibi
roller insanlarda bir aidiyet duygusu olusmasi bakimindan etkili olabilir. Bu aidiyet duygusu,
ayni seylere deger vermekten, benzer duygulara sahip olmaktan, ya da rollerin yiikledigi
sevme bicimlerinden kaynaklanabilir. Sevme; aidiyet duygusunu olusturmada, énemli bir
etken olabilecegi icin toplumun bir arada yasama istegine katki saglayabilir. Bu nedenle
insanlar1 sevmeye iten nedenlerin bilinmesi ve sevme eyleminin kendisinin ag¢iklanmasi
onemlidir. Arastirmalar incelendiginde; sevgi ve sevme kavramlar1 tanimlanirken, duygu ve
eylem olarak anlam ayrimina gidildigi goriliir. “Sevme,; sevmek isi” (Parlatir ve digerleri,
1998: 1955).

Sevgi bir duygu olarak algilansa da yalnizca duygu olmayan sevgi bir eylem olarak
da diistiniilebilir. Her birimiz hayatimiz boyunca sevildigimizi hissettigimiz anlar1 hatirlariz
(Nelsen ve Erwin, 2015). Aslinda sevgiyi hissetmemizi saglayan, sevginin bilesenlerinin
etkisidir. Ciinkii gilicii ve enerjisi i¢imizdeki duygulardan kaynakli olan hislerin
disavurumudur. Sevgiyi ifade etmedigimizde sevgiyi duygu olarak tutar ve eyleme
gecirmemis oluruz (Giir, 2017). Sevmeyi; zorlama olmadan sadece Ozgiir oldugunda
yasanabilen, giiclinii somutlayan bir eylem olarak tanimlayan Fromm sevmeyi
yasayabilmeyi 6zglir olma kosuluna baglar. Ayrica sevmeyi kisinin sadece kendisi icin ve
yalniz bagina edinebilecegi bir tecriibe olarak goriir. Sevmede ustalig1 isteyen birinin buna
yogunlasmay1 disiplini ve sabr1 yasamina uygulamaya ihtiyaci oldugunu sdyler. Sevmeyi,
sevilen kiside de sevgi olusturacagi timidini tagimayarak, kendini karsiliksiz olarak adamak
olarak goren Fromm; sevgiyi bir inan¢ eylemi olarak kabul eder ve bu inancin azalinca
sevginin de de azalacagin belirtir (Fromm, 2021).

Dogu kiiltiiriinlin yazili ve sozlii kaynaklar1 genel olarak sevgiyi karsiliksiz ¢ekilen
bir ¢ile olarak kiymetlendirip Leyla ile Mecnun anlatisindaki gibi insan1 olgunlastiran bir
yolculuk olarak gormiistiir. Bu bakis agis1 sevgiyi gostermemeyi erdem sayabilecek kadar
tasavvufi boyutlara tasirken, bilimsel bakis agisi, bu algilarin aksine sevgiyi paylasinca ve
yansitinca anlamli kabul etmistir. Eyleme doniismeyen sevginin eksikliginden bahsederken
Kalking (2012); sevmenin bir duygu olarak hissedilmesinin yaninda bunu sevdiklerimize

gosterebilmenin  onemli oldugunu, sevdiklerimizle paylagsmak i¢in zamani iyi
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degerlendirmemizi ve anin degerini bilmeyi 6nemli bulur. Giir (2017) ise yakin ¢evremize
hatta c¢ocuklarimiza bile sevgiyi ifade etmekten kagindigimizi, oysa insanlara
dokunabilmenin en kisa yolunun sevgiden gectigini ifade eder. Ayni dogrultuda Necatigilde;

siirinde sevginin paylasilmasinin ertelenmesinden yakinir.

“SEVGILERDE

Sevgileri yarinlara biraktiniz
Cekingen, tutuk, saygili.
Biitiin yakinlariniz

Sizi yanlig tanidh.

Bitmeyen isler yiiziinden

(Siz boyle olsun istemezdiniz)

Bir bakas bile yeterken anlatmaya her seyi
Kalbinizi dolduran duygular

Kalbinizde kald.

Siz genis zamanlar umuyordunuz
Cirkindi dar vakitlerde bir sevgiyi soylemek.
Yillarin telaslarda bu kadar ¢cabuk

Gegecegi akliniza gelmezdi.

Gizli bahgenizde
Acan cicekler vardi,
Gecelerde ve yalniz.
Vermeye az buldunuz

Yahut vaktiniz olmadi.”
Behcet NECATIGIL (URL-2, 2022).
Akpmar (2005: 15-16), sevmenin karsimizdakinin anladigi dilden olmasi

gerektiginden ve insanlarin sevildiklerini hissetmede yas ve kiiltiire gore farkli algilama

bigimlerden bahseder. Insanlarin, sevildiklerini hissedecekleri dil, yas ve Kkiiltiir
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durumlarinin farklilik gosterdigini belirterek farkli sevgi yollarindan bazilarini sdyle agiklar:
e Yanaktan bir Opiiciikk kondurma
e Omzuna dokunmak ve sarilmak gibi fiziksel temaslar
e Hediyelesmek
e Onaylayici ve takdir edici ifadelerde bulunma
e Birlikte faaliyetlerde bulunmak
¢ Ona yardim etmek
e Ona slirpriz tarzinda hareketlerde bulunmak
e Bazen yaptiklarini onaylayip begenmek

¢ Onun 6nemsedigi konularda konugmak
2.3. Cocuk Sevgisi

Karaismailoglu, Pia Mater adl1 kitabinin girisinde bir Afrika kabilesindeki sdyle bir
sozden bahseder: “Koyii tarafindan sevilmeyen ¢ocuk, sonunda o sevgi sicakligini hissetmek
icin koylinli yakar.” Bu s6zden yola ¢ikarak bugiin diinyay1 yakanlarin aslinda zamaninda
ithtiyact olan sevgiyi alamayan ¢ocuklarin oldugunu sdyler. Bu yiizden bugiiniin ¢ocuklarini
sevgi bakimindan doyuma ulastirarak gelecekte ortaya ¢ikacak biiyiik problemleri bertaraf
edebiliriz (Karaismailoglu, 2019: 7). Sevgi s6z konusu oldugunda buna en ¢ok ihtiya¢ duyan
kesim ¢ocuklar oldugu icin sevgi ve ¢ocuk kavramlari arasindaki iliskiyi anlamak 6nemlidir.
Cocugu tanimak ve yetismesinde sevginin roliinii bilmek ya da sevgisiz biiyliyen ¢ocuklari
ileriki yaslarinda bekleyen sorunlarin farkinda olmak hem anne baba hem de 6gretmenler
icin bilinmesi gereken bir konudur. Cocuk denilince hemen hemen evrensel olarak kabul
goren bir goriis, sevginin ¢ocuk icin 6nemli bir ihtiya¢ oldugudur. Sevgisiz biiyiiyen
cocuklarin konugmasi, ylirlimesi, iletisim kurmasi gibi temel becerileri gecikir ve zeka
gelisimi yavaslar (Acar, 2017). Sevgiden mahrum biiyiiyen ¢ocuklarin ileriki yillarda, bu
eksikligi gidermek icin farkli aligkanliklara, zararli bazi unsurlara yonelebilecegi
bilinmelidir. Tlgi gérmemis, dislanip asagilanmis ¢ocuklar, bir siire sonra dis diinyaya kars1
ilgisiz, diglayici, asagilayici bir tutuma sahip olabilirler (Giil, 2016). Cocugunuzun sizinle
giiven ve sevgiye dayali iligkiler kurarsa, onun hayata bakis1 olumlu olacagi i¢in 6grenme
becerisi, benlik saygisi ve 6zgiiven gelisimi olumlu etkilenecektir (Erdogan, 2018).

Cocuklar doganin kanunlar1 geregi esit sartlarda diinyaya gelmezler. Gorece olarak

giizel, sevimli, zeki, akilli ya da c¢irkin, itici, yaramaz gibi 6zelliklerle toplum tarafindan
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nitelendirilebilirler. Zengin, kiiltiirlii, konforlu, bilingli ya da tam tersi bir diinyaya gozlerini
acabilirler. Bu, cocuklar1 yargilamada ya da onlar1 oldugu gibi kabul edip sevmede
yetigkinlerin ne kadar olumlu ya da olumsuz tutum gelistireceklerini belirlemelerinde
etkilidir. Bu alandaki akademik gelismeler bu anlamda {imit veren bir anlayis kiiltiirtinii
gelistirmektedir. Son yillarda bilimsel ¢aligmalarin gelistirdigi bu anlayis kiiltiirliniin; otizm,
down sendromu gibi bedensel ve ruhsal agidan engelli dogan ¢ocuklara yonelik pozitif
ayrimceilik ve profesyonel bir sekilde diizenlenmis ortam ve yasantilar sunarak bu konudaki
bilincin artmasinda ¢ok ©Onemli rol oynadig1 disliniilmektedir. Bu kiiltiiriin okullara
yansimasi; o0grencilerin, 6gretmenlerin bu konuda empati gelistirmesine katkida bulunmus,
birgok konuda sikayet¢i vurdumduymaz olarak nitelenen genglik bu konuda olusan
farkindalig1 kazanip bu anlamda olumlu bir gelisim gdstermeye baglamistir.

Cocuk diizgiin bir aile ortaminda huzur ve sevgiyi tanir. Sosyallesip 6zgiiveni yliksek
bir sekilde yasamayi 6grenir. Kabul goren ve kisiligine saygi duyulan ¢ocuklar ¢evresine
kars1 gliven duymayi1 Ogrenir (Yavuzer, 2016). Sevgi artinca nefret azalacagi igin
muhatabimiza sevgi ile yaklasirsak ona vermeye calistigimiz sevgi, muhatabimizi harekete
gecirerek korkularimi yenmesini kolaylastirir (Tarhan, 2015). Sevgi kisinin kendisini
tanimasina ve yeteneklerin gelistirmesine yardim etmektir (Sonmez, 2016).““ Sevgi ve ilgi
goren c¢ocuklar saghkli, mutlu ve bagarii bir birey olarak yetisirler. Saghkli, mutlu ve
basarili bireyler de saglikli, mutlu ve basarili toplumlart olustururlar” (Acar, 2017: 66).
Sevgi gormiis ve kisilik degerlerine saygi hissetmis ¢ocuklar ayni sekilde bu duyguyu
baskalarina karst da kendileri gosterdiginden; sevgi ve saygi gelisimin ilk yillarinda
disiplinin yerlesmesini saglar (Yavuzer, 2016: 93). “Biitiin iyi duygularin temelinde sevgi
vardwr. Hi¢chir davranisiniz, onun sizin tarafindan sevildigini bilmenin meydana getirecegi
olumlu etkiyi saglayamaz” (Kalyoncu, 2012: 156).

Cocuklarimiza birbirlerini sevmelerini salik verirken aslinda yaptigimizin ne anlama
geldigini cok da diistinmeyiz. Sevgi gercekte sadece soyut bir duygu olmaktan Gte
hizmetimizde olan, bizim ve c¢evremizdekilerin yasaminda 6zel sonuglar elde etmede
kullandigimiz somut bir giictiir. O nedenle ¢ocugu oldugu gibi kabullenme, onu dyle sevime
ve takdir etme, onu sevgi agisindan tamamlamak ¢ok onemlidir (Williams, 2003). Cocuk
sevgisine sahip olmak sadece annenin ya da babanin kendi ¢ocuguna gosterdigi sevgiden
cok toplumun esitsizliklerden farklilasan ¢ocuklar1 olduklar1 gibi sevmesiyle daha anlamli

ve genis tanimlanabilir.
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2.3.1. Cocuk Kavrami

“Cocuk: Bebeklik ¢agi ile erginlik ¢agr arasindaki gelisme doneminde bulunan
insan” (Parlatir ve digerleri, 1998: 495). Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 20
Kasim 1989 tarihi itibariyle kabul edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde s6zlesmeye taraf
devletler, cocuktaki kisilik gelisiminin biitiinligii ve uyumu adia mutlulugun, sevginin ve
anlayisin bulundugu bir aile ortamina ihtiya¢ oldugunun zorunlulugunu kabul eder ve birinci
maddede sozlesmenin getirdigi yiikiimliiliik geregi, ¢ocuga uygulanmasi amaglanan kanun
geregince bazi durumlardaki kiiclik yasta resitlik durumu disinda, on sekiz yagina basmamis
herkesi ¢ocuk kabul ederek 29. Madde’de ¢ocugun egitiminin amaglarini sdyle belirtir.
1. Sozlesmeye taraf devletlerin ¢ocuklarin egitiminde asagida belirtilen su amaglari
gozetmesini kabul ederler;
a) Cocukta var olan kisilik, zihinsel ve bedensel beceriler elden geldigi kadar
gelistirilecektir.
b) Insanin temel hak ve dzgiirliikleri bakimindan Birlesmis Milletler Antlasmasinda bu
anlamda kabul edilen ilkeler cer¢evesinde cocuklarda gereken saygi gelistirilmelidir.
¢) Cocugun ebeveynlerine, kendi toplumunun kiiltiirel yapisina, toplumunun dili ve degerler
yargisina, cocugun yasamakta oldugu ya da geldigi uyrugunu tagidigi iilkenin ulusal degerler
biitlinline ve farklt medeniyetlere saygi ve hosgoriisii gelistirilmelidir.
d) Cocugun anlayis olarak; barisa, hosgoriiye, cinsiyet esitligine etnisite ve din farki
gozetmeden toplum igerisinde dostluk duygusuyla dzgiirce yasayip sorumluluklarini bilerek
topluma anlamda katki saglamayi bilecek sekilde yetistirilmelidir.
e) Cevresine ve dogaya saygili bir anlayisa sahip olacak sekilde yetistirilmelidir.
2. 29 ya da 28. Madde hiikiimleri gerek gercek gerek tiizel kisiliklere sahip egitim 6gretim
kurumlart kurma ve yonetme 6zgiirliigii aleyhine (maddenin 1. fikrasinda agiklanan ilkelere
saygl cergevesi ve mevzubahis kurumlarda yapilmasi planlanan egitimin devletin koydugu
asgari kurallara aykir1 olmamas: sartiyla) yorumlanamaz (URL-1, 2022).

Hukuki olarak ¢ocuk kavrami bircok medeniyet tarafindan kanunlara konu edilmistir.
Roma Hukuku, Islam Hukuku, Kara Avrupasit Hukuku ve giiniimiiz modern hukuku ¢ocuga
yer vermis birbirine yakin tanimlar gelistirmislerdir. Tarihsel siiregte hukuki alanda babanin
cocuk tizerindeki sinirsiz egemenligi zamanla azalmistir. Egitimde psikolojik bilimlerin
gelismesiyle ¢cocuk kavrami profesyonel bir ¢alisma alani olarak gelismistir. Hukuki olarak

da bilimsel olarak da ¢ocuk dendigi zaman 6n plana ¢ikan iki kavram aile ve resitlik
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kavramdir. Cocugun saglikli bliyiimesinde sevgiyi, ilgi ve anlayis1 ona hissettirebilecek bir
aile ortami ve resit oluncaya kadar ¢ocuk olarak kabul edilerek ona gore yaklasilmasi ¢ocuk
icin 6nemlidir. Gerek yasal gerek bilimsel olarak ¢ocuklar olumsuz davranislarindan resit
olana kadar genel olarak sorumlu tutulmazlar. Genel alg1 olarak; sergiledikleri davranislar
onlarin yetisme kosullarina baglanir.

Cocuklar yetistikleri sosyal c¢evrenin ve c¢ocukluk yasantilarinin birikimi ile
olgunlasip biiyiir. Eger problemli bir ¢evrede kotii bir ¢ocukluk yasantisi ile biiylimiislerse
hayatinin devaminda da problemler yasamalar1 beklenir. Boliinmiis aile ¢ocuklari, yetistirme
yurtlarinda ya da getto sayilabilecek mahalle ortaminda biiyiiyen ¢ocuklar, ailesinde siddete
maruz kalmig cocuklar topluma genel anlamda problemli yetiskinler olarak katilirlar.
Kapaklikaya (2008); kotii ve yanlis olanin ¢ocuklar degil onlarin davraniglar: oldugunu ve
yaptiklar1 hatadan dolay1 cocugu suclamak yerine, hatalarim1 goriip ¢ocukla birlikte
diizeltmemizin 6nemli oldugunu vurgular. Giinlimiiziin ileri yas bireyleri, siirekli yeni gelen
nesillerin eksikliklerinden, yetersizliklerinden, vurdumduymazliklarindan, bencilliklerinden
sikayet ederler halbuki bu durumdan en son sikayet edecek kesimin yine kendileri oldugunun
farkinda degiller. Ciinkii bu giiniin gen¢ kusaklar, onlarin yetistirdigi nesillerdir.

Milletler gelecegin devamlilig1 olarak gordiikleri cocuklarina bir misyon ytiiklerken,
kendi gelenek gorenekleri, dini inanglari, devletin ideolojik beklentileri gibi degerlerin
etkisinde bir egitim silireci hazirlamaya ¢alisirlar. Birey olarak da ahlak, erdem, kisisel ve
akademik basar1 beklerler. Egitimde yasanan bilimsel gelismeler ve egitimden beklentinin
artmasi, ¢ocuklar1 gelecege hazirlamada daha bilimsel yontemlerin 6nemini artiracaktir.
Ciinkii psikolojik olarak saglikli bir yetiskinin saglikli bir ¢ocukluk yasadigi gercegi her
gecen giin daha da kabul edilir hale gelmektedir. Aile kavrami bu nedenle ¢ocuk agisindan
onemlidir. Mutlu ve giivenli bir aile ortaminda sevgi ile biiyiliyen ¢ocuklar saglikl bir toplum

insa etmede 6nemlidir.
2.3.2. Cocuk Sevme

Cocuklar; sosyal becerilerini  gelistirirken  yetiskinleri, anne-babalarini,
Ogretmenlerini ya da sevdikleri yakinlarini taklit edebilir, onlar1 rol model olarak
benimseyebilirler. Bundan dolay1 model aldiklar1 bu yetiskinlerin sevgiyi nasil yasadiklarini,
birbirlerine sevgilerini nasil gosterdiklerini godzlemleyebilirler. Bu nedenle c¢evredeki
yetigkinlerin sdylemleri, davraniglari, diisiinceleri ve bunlar1 ¢evreye yansitma sekli bu

stirecte etkilidir. Dolayisiyla, ebeveynlerin ¢ocuga karsi olan davraniglarinda dikkatli



16

olmalar gerektigi kadar, birbirlerine kars1 davranislarinda da 6zenli olmalar1 6nemlidir.

Sevgi; hem igsellestirilebilecek sekilde O0grenilmesi gereken hem de cocuklara
ogretilebilecek duygularin basinda gelen hayati ihtiyaglardan biri oldugu ve ¢ocuklarin bu
duyguyu dogup biiyiidiikleri ortamdan etkilenerek olusturdugu ayrica duyguya cok
gereksinim duyduklar1 bir gercektir. Bu duyguya sahip insanlar bagkalarinin haklarina da
saygili ve hosgoriiliidiir (Altin, 2019). Kendini taniyip sevme, bagkalarini sevmede de
onemlidir (Sonmez, 1994). Cocuklarin begenmediginiz davranmiglar1 olsa bile buna
takilmadan sevgiyle desteklemelisiniz aksi takdirde sevgi gérmeden biiyliyen bir ¢ocuktan
sevgi beklemeniz dogru olmaz. Sevgiyi gosteren davraniglar sevgiyi anlatan tiim
kelimelerden daha etkilidir (Acar, 2017). “Sevgi kosulsuz olmalidir, saygi da karsilikl’”
(Dokmen, 2014).

Yériikoglu sevgiyi; Insanlar arasinda yakinlasmay saglayan olumlu nitelikteki iyi
duygularin tiimii diye tanimlar ve sevgi ¢esitlerini evrensel olarak gordiigii tek bir duygunun
farkli yansimalari olarak goriir. Cocuklugunda bu duygudan yoksun kalmis bir insanin,
dengeli bir kisilik gelistiremeyecegini ve baskalarin1 da sevemeyecegini belirtirken sevgi
iligkisinin siirekli olmasini, hem anne hem babanin ¢ocuga verecegi sevgiyi ¢ok dnemser.
Sevginin yagsam boyu siirdiigiinii ac¢lik ve susuzluk gibi siirekli doyurulmasi gereken yeri
doldurulamaz bir duygu olarak ifade eder. Cocugun sevgiyi 6nce annesinden aldigini, sonra
aile bireyleri ve ¢evresiyle sevgi alisverisinde bulundugunu bunu aile disina tasidiginda da
olgunlastigin1 belirtir (Yoriikoglu, 1998). Baskalarin1 sevmeyi “I¢ Cocuk” kavramini
kullanarak aciklayan Ciiceloglu; “I¢ Cocuk” kavramini genis bir kavram olarak tanimlar ve
baskalarmi sevmenin 6n kosulu olarak i¢ ¢ocukla iliski kurmay1 kabul eder. I¢ ¢ocuguyla
iligkisi olmayan kisinin, bir kisiye duydugu sevgiyi ifade etmesi, kendine yoneltilen sevgiyi
kabul etmesinin zor oldugunu belirtir (Ciiceloglu, 1997b). Biitlin yaratilmislarin sevgiye
muhta¢ oldugu i¢in c¢ocuk annesinden sevgi alirsa mutlu bir yasam siirdiirecegi icin
cocuklarin bir¢ok seye akil erdiremeyecegini diislinmeden sevgiyi her ¢cagda anladiklarini
kabullenerek onlara sevgimizi eksik etmememiz gerekir (Kadioglu, 2004). “Cocuklarin
kisiliginin tam ve wuyumlu olarak gelisebilmesi, duygusal ve zihinsel acidan saglikli
vetigebilmesi, ogrenebilmesi ve basarili olabilmesi icin sevgi ve ilgiye gereksinim vardir”
(Acar, 2017: 66). Cocugu siddete yonelmekten alikoyan, ¢ocugun diismanca duygularla dolu
saldirgan biri olarak yetismesini engelleyen gii¢ sevgidir. Saldirgan, diismanca tavir
sergileyen kisilerin ¢cocuklar1 gercek sevgi ve sefkatten yoksun kalmis kisilerdir ( Dodson,

1999). Anne, baba ve ¢ocugun birbirini sevmeleri gerektigini, ailede birbirini sevmeyen
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bireyler oldugunda ¢ocugun saglikli yetisemeyecegini bilmemiz gerekir. Bu durum basta
herhangi bir problem olusturmayabilir fakat ileride cocugumuz istedigimiz gibi
yetismeyebilir. Bu nedenle aile bireyleri birbirlerini ¢ok sevmek zorundadir (Kalking,
2012). Sevginin ¢ocuklar i¢in 6nemi kadar; c¢ocuklar1 nasil sevecegimiz, davranislarimizla
bunu nasil gésterecegimizi bilmemiz de 6nemlidir.

Ebeveynlerin sevgi gosterilerinde asirtya kagmalar1 dogalliktan uzak sevgi gosterileri
psikolojik gelisim agisindan uygun degildir. Cocuga sevmeyi Ogretmek adina siirekli
sevdigimizi sOylememiz ve abartili sevgi gosterileriyle ¢cocugu doyumsuz, simarik hale
getirmek dogru degildir (Cetinkaya, 2014). Cocugu karsiliksiz ve samimi sevmekle, sevgiye
bogmak, asir1 koruyucu ve kollayici olmak arasindaki ayirimi tiim anne babalar yapmak
durumundadir. Aksi halde ¢ocuk gercek sevgiyi tanimayacagi icin ileriki yasantisinda bu
acidan problemler yasayacaktir. Cocugu sevmek, sozle sevgiyi ifade etmenin Otesinde,
eylemle bu duyguyu ona yasatmaktir (Acar, 2017). “Cocugunuza duyacaginiz sevgi dogal
olarak olusur. Kimi anneler ¢ocuklar: dogar dogmaz bu sevgiye kapilirlar, kimi anneler
vavas yavas bu sevgiyi olustururlar” ( Dodson, 1999: 18). Cocuklara sevgi duymak onlar1
sevmek onlarin gelisiminde ¢ok 6nemli olsa da bunu hissettirmek ve sevgiyi dogru bir
bicimde ¢cocuga yansitmak gerekir (Kalking, 2012). Sevgi her insanin dogustan getirdigi bir
duygudur ama sevginin ifade edilis bicimi yasanarak Ogrenilir. Cocugunuz sevildigini
bilmeye ihtiya¢ duyar. Bunu birlikte oynayip, sakalasarak; onu kucaklayip, Operek
giderdiginizde o bunu hisseder. Bu ¢ok Onemlidir, ¢iinkii bu ¢ocugun gelecegini
etkileyecektir (Giil, 2016). Sevgiyi cocuklarda saglikli bir benlik saygisi olusturmanin yolu
olarak goren, onlarin zor giinleri kolay bir sekilde atlatarak giivenli bir iliski olusturmasin,
saf ve 6n kosulsuz sevgiyi gostermeye baglayan Pantley; ¢ocuklarimiza dokunmayi, onlari
kucaklayip 6pmemizi onerirken, ¢ocuklarin belli bir dozda sevgi sergiledigimiz oranda
gelisip serpildiklerini soyler. Onlara gosterdigimiz sevgiyle kendilerini gilivende
hissettiklerini bu nedenle onlara sevgimizi tekrar tekrar gostermemizden hosnut olduklarini
belirterek sevgi gostermenin onlart oldugu gibi kabul ederek takdir edilmesi olarak
yapilmasinin énemli oldugunu belirtir (Pantley, 2010). * Insanlar sevgiyi sadece séz diliyle
ifade etmezler. Cok c¢esitli ifade bigimleri vardir. Sevgi soz ile ifade edilebilecegi gibi
dokunarak, ilgilenerek, hizmet ederek, birlikte vakit gegirerek de anlatilabilir” (Tarhan,
2015: 142). Cocuklar1 ne kadar ¢ok sevdigimizi onlara hissettirip bunu davraniglarimizla
gostermemiz gerekir (Kalking, 2012). Cocugu sevmek, ona maddi anlamda bir seyler satin

almak anlamina gelmez. Onemli olan onunla ortak ortamlar olusturmak ve bazi oyunlart
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birlikte oynayarak onlarla zaman gec¢irmektir. Cocugu sevmek, s6zlii sevgi gostermenin
otesinde yaptiklarimizla bu duyguyu ona hissettirmektir (Yavuzer, 2016). “llgi, cocuklar
icin vazgecgilmez bir ihtiyactir. Cocukla ilgilenmek, ‘Ben seni seviyorum, sana deger
veriyorum, seni oldugu gibi kabul ediyorum, sana giiveniyorum, seni adam yerine
koyuyorum.’ anlamina gelmektedir” (Acar, 2017: 67). Ailenin sevgiyi gostermede bilingli
olmast 6nemlidir. Cocuklar agisindan, ¢cocuk sevmenin ve bu sevgiyi dogru yansitmanin
onemli oldugu ortamlardan biri de okul ortamudir.

Bir kavram olarak sevgiyi sinirlayan zorluklar ve engeller oldugunu, toplumun
kisiye gore degisen bu sinirlara verdigi tepkilerin hem ¢ocuklar hem de ¢ocuk egitimcileri
icin problemli ve zor bir alan yaratigini1 soyleyen O’Connor ve arkadaslari; sevgi, sefkat gibi
kiigiik ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclar1 ekseninde sekillenen kavramlarin 6nemini
vurgularlar ve arastirmalarinda bazi tespitlerde bulunurlar: Degisen kosullarin olusturdugu
yeni ortamlarda uygun bigimde nasil bir tepki vereceklerinden emin olmayan egitimciler,
sevgiye olan ihtiyaglar1 ve sevilme dair haklarmi tehlikeye giren ¢ocuklarin varligint géz
ardi edemezler. Ogretmen adaylarinin bizimle paylastigi anlatilardan egitimcileri olarak
yanitimizin ne olacagini merak ettiklerinden, cevabimiz onlarin egitimlerini kaydetmek
oldu. ihtiyaclarin1 daha iyi anlamanin ve karsilamanin yolu onlarin bakis acilarimi
anlamaktir. Boylelikle tekrar tekrar, bu 6grencilerimizin, ¢gocuklarin ihtiyacglarini en 1yi nasil
karsilayabilecekleri konusunda rehberlige ihtiyaclari oldugu ortaya ¢ikti. Bunu gidermek
i¢in ihtiyaclar1 olan profesyonel beklentileri karsilarken birlikte ¢alismanin daha iyi olacag:
anlasildi. Arastirmacilar, cocuklarin sevgi ihtiyacin1 nemini vurgularken gliniimiizde kiigiik
cocuklarin genellikle giinlerinin uzun bir kismini egitim ortaminda gecirdiklerinin
farkindadirlar. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu konuda endiseli ve ne yapacaklarindan emin
degiller. Ortaya c¢ikan problem c¢ocuklarin ihtiyaclart ile sevgiyi ¢evreleyen profesyonel
siirlar arasindaki bu gerilimi yonetmenin zorlugudur (O’Connor, Robinson, Cranley,

Johnson ve Robinson, 2019).
2.3.3. Ogretmenlik ve Cocuk Sevgisi

03/02/2022 Tarih ve 7354 Sayili Ogretmenlik Meslek Kanunu'nun 2. Boliim 3.
Maddesi’nde  Ogretmenlik Meslegi tanimlanirken; egitim ve Ogretim  adma
gerceklestirilmesi gereken yonetim gorevleri ile yiikiimliiligl tistlenen uzmanlik meslegi
ifadesi kullanilmistir (URL-3, 2022). Ancak Ogretmenlik sadece kanunla sinirlar

belirlenmig bir uzmanlik alan1 olarak ifade edilemeyecek kadar genis, karmasik, degisken
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bir kavramdir. Ogretmenlige bireyin ve toplumun yiikledigi anlam zamanla degisim
gostermektedir. Clinkii 6gretmen, okul, veli ve en nihayetinde 6grenci ile anlam kazanan bir
meslegi icra eder. Toplumun ya da devletin beklentileri 6gretmene biirokratik anlam yiiklese
de 6grenci ve 0gretmen iliskisi 6gretmenligi biirokratik memurluktan 6te insani ve vicdani
duygularin &n plana ¢iktig1 bir meslege doniistiiriir. Ogretmenlik bu boyutuyla sevgi, sabur,
ilgi ve anlayis kavramlariyla aciklanabilen fedakarlik meslegi olarak karsimiza ¢ikar.
Ogretmen olabilmek sevgi ile miimkiindiir (Ciiceloglu ve Erdogan, 2017). Ozellikle
ilkogretim smif 6gretmenleri okuttuklar1 yas diizeyi itibariyle ¢ocuk psikolojisine hakim
olmak, meslegini icra ederken bu konuda kendini siirekli yenilemek ve c¢ocuklara olan
sevgisini diri tutmak &nemlidir. Ogretmenlerde “insan sevgisi” sahip olunan en belli basl
tutum olmalidir ki insanlara hizmet gotiriirken giiler yiizlii, sevecen, anlayish
davranabilsinler (Birol ve Ergin 2000). “Egitimin o6ziinii olusturan sevgi ile insanlarin
diigiinsel ufuklarint acarak verilmek istenen egitim adina her seyin ig¢sellestirilmesi
miimkiindiir” (Gokalp, 2013: 88). Sevgi, saygi ve giiven duygusunu ¢ocukta uyandiracak
olanlar 6gretmenlerdir (Dodson, 1999).

Cocuklar; anne, baba ve kardeslerinden sonra en fazla iletisimde bulunduklari, zaman
gecirdikleri, rol model aldiklar1 ve ¢ok fazla etkilendikleri kisi 6gretmenlerdir. Etkilenme
diizeyi, yonii, bi¢cimi ve niteligi 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyi ile ilgilidir. Cocuklardaki
davranis degisikligini model aldiklar1 6gretmenler, 6nemli rol alirlar (Kapucu, 2019). Ailede
okul egitiminde de gereken en 6nemli ilke sevgi oldugu i¢in egitim ortaminin en dnemli sart
cocuga sevgi gostermek olmalidir. Ciinkii ¢ocuk sevdigi kisinin giivenini kaybetmek
istemedigi i¢cin olumlu davraniglarda bulunur. Her firsat ve ortamda ¢ocuga sevgi gostermek
onemlidir (Avci, 2012). Cocuklart sevemeyen bir 6gretmenin mesleginde basarili olmasi
beklenemez. Ogretmen grenci arasindaki dnemli baglardan biri de sevgidir. Okullarda
sevgiye istenilen diizeyde yer verilmediginden sevginin, tutarl bilgi ve 6zglirliiglin olmadig1
egitim ortaminda, sevgi dolu, tutarli bilgi ve becerilerle donanmis, 6zgiir insanlarin yetismesi
olanaksizdir. Baski, tehdit, kin, korku, nefret, 6¢ gibi duygulardan sevgi, hosgorii, acima,
anlayis ve ictenlik gibi duygular olusamaz. Sevgiden sevgi, korkudan korku dogacag: icin
sevgi kavrami egitim ortaminin olmazsa olmazidir (Sonmez, 2016). “Temelinde sevgi olan
hi¢hir egitim basarisizliga ugramaz” (Acar, 2017: 61).

Ogretmen, 6grencilerin dogum giinleri bilip o giinlerde onlar1 kutlamali, sevinglerine
ortak olmalidir. Yine 6grenci hasta oldugunda yeri geldigi zaman ziyaret etmeli, sevinglerini

ve kederlerini paylasmay1 bilmelidir. Ogretmen 6grencilerle birlikte tiyatro, geceler, gezi ve
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gdzlem gibi kiiltiirel etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrenciler bu etkinliklere katilmalidir.
Yeri geldigi zaman 6grencilere pekistiregler vermeli ve 6grencilerle birlikte bu etkinlikler
degerlendirmelidir. Boylece gecmise dair ortak yasantilar olusturup gelecekte daha iyi isler
basarabilmek i¢in gerekli olan sevgi ve giiven ortami olusturulmus olur (Sénmez, 2016). lyi
bir egitim ortami yaratmak icin 6grencilere 6gretmek degil, 6grencilerle birlikte 6grenmek;
ogrenciler adina karar vermek degil, 6grencilerle birlikte karar almak gerekir (Kapaklikaya,
2008). Sevgi ve Ozgiirliik yasanarak ogrenebilir. Ogretmen egitim ortamimda asagida
belirtilenleri yaparsa sevgi ve ozgirligl gerceklestirip 6grencilere istendik davranislar
kazandirabilir.

e Sevgi duygu ve diigiinceleri paylagmaktir.

e Sevgi bos vermeden ve vurdumduymaz olmadan hosgoriilii olmaktir.

e Sevgi kisinin kendisini tanimasinda ve yeteneklerini gelistirmesinde yardimci
olmaktir.

e Sevgi seffaf olmalidir.

e Sevgi insanin 6nemli ihtiyaglarindandir.

e Sevgi bencil olmama ve sadece bir varliga baglanmama varliklarin iligkilerinin
farkinda olup tutarli bir sekilde gelistirme, sorunlarin ¢dziimiinde heterojen bir
sekilde ¢alismadir.

e Sevgi tutarl bilgiyle, demokrasinin oldugu bir ortamda 6zgiirliik i¢cinde geliserek
biiytir.

e Sevgi, bilgi ve duygularin kibarlagarak zenginlesmesidir (Sonmez, 1994: 115-120).

2.4. Ogretme Motivasyonu

Osretme: Ogretmek isi (Parlatir ve digerleri, 1998: 1720). “Ogretme; okul
ortaminda, bilhassa swnifta meydana getirilen belli bir amaca yénelik etkinliklerin
biitiiniidiir” (Fidan, 1986: 17). “Ogretme,; égrencilere kazandirilmas: gereken davramsg
degisikliklerinin okul ve sinifta bir plan ve program dahilinde yapilma siirecidir” (Demirel,
2005: 9). Motivasyon (giidiillenme) ise, davramiglarin yoniinii, siddetini, kararliligini
belirleyen giictiir. Giidii (motive) belli durumlarda belli amaclara varmada ve gerekli
davraniglarin gerceklestirilebilmesi adina, organizmay1 eyleme geciren, eylem i¢in gerekli
giicli veren, cosku ve istek ile davraniglarimiza yon veren belli amaglara ulasmak amaciyla

bir giic kazanma durumudur (Fidan, 1986). Insanlarin umutlari, beklentileri, amaclar1 ve
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planlart motivasyon diizeyini belirler. Motivasyon, insanlarin duygu ve diisiincelerini
etkiledigi gibi performans seviyesini de etkilemektedir (Gok¢e ve Erdem, 2017).

Ogretme istegi, insanlik tarihiyle yasit bir insani duygudur. Ogretme, heyecan veren
ve odiillendirici bir siiregtir (Bilen, 1993). Anne ve baba olarak ¢cocuklara bir seyleri 6gretme
sorumlulugu gibi temel davranislardan 6gretmenlige, vaizlige, hatiplige hatta peygamberlige
kadar tarih boyunca farkli 6gretme tarzlari ile karsilasiriz. Bu da 6gretme giidiisiiniin ya da
bilgiyi aktarmanin bir insani ihtiya¢ oldugunu gosterebilir. Mesleki bir amac olarak
“Ogretme” kavrami, insanlari1 egitmek, bilgi ve deger kazandirmak bunun yaninda toplumu
veya biitlin bir ulusu ilerletmek arzusu seklinde tanimlanabilir (Dornyei ve Ushioda, 2013).

Zamanla profesyonel bir ise doniisen O6gretme gilidiisli, 6gretmenligi tarif ederken
atlanmamasi1 gereken bir konudur. Ogretmenin giidiileyicilik yonii, dogustan gelir ve
Ogretmenin sanatci kisiligini sergiler. Ancak biitlin 6gretmenler ayni ve benzer 6zelliklere
sahip degildir. Bu hususta bazi 6gretmenler meslegini icra ederken ¢ok basarili olurlar,
bazilar1 ise bu konuda pek de basarili degildir (Demirel, 2005). Ogretmen motivasyonu,
aslinda sadece 6gretme motivasyonu kavramiyla agiklanamaz. Ciinkii 6gretmende var olan
motivasyon, 6gretme motivasyonun yaninda ayni zamanda Omiir boyu bir kariyer olarak
ogretmen olma motivasyonu ile de yakindan iliskilidir. Ogretmen motivasyonu; meslektas
toplulugu icinde, 6zerk bir sekilde, 6z-yeterlik, 6gretimsel hedefler ve performans gibi
kavramlari igeren, kisinin ilgi alaniyla ilgili anlamli bir faaliyeti siirdiirmenin dogasinda var
olan giidiilenme ile ilgilidir (Dérnyei ve Ushioda, 2013). Ogretmenin benlik kavrami,
dgretim motivasyonu {izerinde dogrudan ve énemli bir etki olusturur. Ogretmenin benlik
kavrami ne kadar yiiksekse okul ortaminda, 6gretmenin 6gretme motivasyonu da o kadar
yiiksek olur (Utomo, Suminar ve Hamidah, 2019).

Ogretmenin meslek heyecamni  yitirmemesi ve &gretme motivasyonunu
kaybetmemesi i¢in alanindaki gelismeleri takip edip kendini yenilemelidir. Bir §gretmen
‘Nasil ogretilir?” konusunda yetkinse, hangi konu alani olursa olsun onu 6gretmede giigliik
cekmez. Basarili 6gretimin temel kosullarindan biri; 6gretmenin konu alanini 1yi bilmesine
ve siirekli inceleme, arastirma yoluyla edindigi yeni bilgilerle kendisini yenilemesine
baghdir. Giiniimiizde egitim teknolojilerinde varilan nokta, ¢agimizin 6gretmenine biiyiik
kolaylik ve firsatlar saglamis 6gretmeyi zevkli hale getirmistir. Bu gelismeler 6gretmenin,
ders anlatirken ¢ok boyutlu etkinliklere yer verme firsatini artirdigi icin Ogretme

motivasyonuna da katkida bulunmustur (Bilen, 1993).
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2.4.1. Motivasyon Kavrami

Motivasyon: Fertleri belli gayeye yonelik sekilde hareket etmeye sevk eden, saik
(Dogan, 2014, s.1219). Tipik olarak aktif olan organizmanin davraniglarini ifade edebilmek
icin onu harekete geciren kavram veya itici gii¢lere dair bilgi sahibi olmak gerekir. Motive,
organizmay1 uyararak harekete geciren giice denir (Akyildiz, 1994). Motivasyon, i¢ten gelen
insan1 olumlu veya olumsuz davraniglara yonelten insanin bazi1 amaglara ulasmasini ve bu
yolla tatminini saglayan gii¢ olarak ifade edilebilir (Gokce ve Erdem, 2017). “Motivasyon
da icten zevk almayr saglayan ve igten gelen en biiyiik giictiir” (Acar, 2017: 345).
“Giidiilenme, bir amaca ulasmak ya da bir varlig1 bir hazzi elde etmek i¢in eyleme ge¢cme
istegidir” (Bagaran, 1992: 30). Giidi: Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran
stirekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi bir gii¢ (Parlatir ve digerleri, 1998: 901).

Gokce ve Erdem (2017)’e gore; motivasyon, insan davranisini tetikleyen, bu
davranig1 yonlendiren ve bu davranigi siirdiiren etkileri barindirir. Motivasyon ile bireyin
ihtiyaclart arasinda bir iligki vardir. Bireyin ihtiyaci karsilanmadigi zaman gerilime neden
olur. Gerilim, diirtilleri harekete gecirerek bireyi arayisa yonlendirir. Birey amaca
ulastiginda gerilim de ortadan kalkar. Motive olmus davranisin bir 6zelligi eylemlilik veya
kuvvetlendirilmis davranis, ikinci 6zelligi ise yonlendirilmisliktir. Bagka bir ifade ile her
giidliniin meydana gelmesi ile olusan bir giicii ve yonii vardir. Wlodkowski (1978)’ye gore
ise motivasyon insan davranisinin neden olustuguyla ilgilidir. Cogu psikolog ve egitimci,
motivasyonu davranisi uyandirabilen ve baslatabilen siiregleri tanimlamak i¢in bir kelime
olarak kullanir ve motivasyon;

a) davraniglarin yon ve amacin belirler,

b) davranisin devam etmesini saglar,

¢) belirli bir davranigi segmeye veya tercih etmeye yol agar.

Motivasyon; organizmanin aktif olup davramisa ge¢mesinde ©nemli bir etkiye
sahiptir. Aktif organizmanin sergiledigi davranislarini yorumlayabilmek i¢in onu neyin
harekete gecirdigini bilmek gerekir. Davranigsa neden olan motifler ya da eyleme iten glicler
hakkinda bilgi sahibi olmaliy1z. Bireysel 6zellikler, kisisel ihtiyaglar ve dnceki 6grenmeler
motivasyonel egilimlerimizin farklilagsmasinda etkilidir. Ge¢mis yasantilarimiz bazi giidiileri
uyarir ancak bazi gilidiiler de bizi eylem i¢in uyarmakta yetersizdir (Akyildiz, 1994).
Motivasyon; esitlik, basarili olma davranislari, giiven duygusu, 6diil ve ceza kavramlari ile

alakalidir (Gok¢e ve Erdem, 2017). Bundan dolayi, motivasyonun bireyin kendi i¢



23

diinyasindan m1 yoksa disaridan gelen bir uyarandan mi kaynaklandigini bilmek 6nemli
olabilir. Bu da motivasyonu tanimlarken icsel ve digsal motivasyon ayrimina gitmemizi

gerektirir.
2.4.2. Motivasyon Tiirleri

Motivasyon (giidillenme) kavrami temel olarak ic¢sel ve digsal olarak iki boyutta

incelenir.
2.4.2.1. I¢sel Motivasyon

Icsel motivasyon, kaynagini dogustan gelen organizma ihtiyaclarindan alan kendi
davraniglarini se¢ip kontrol eden insan yasaminin yoniinii belirlemede ¢ok énemli bir yere
sahip olan bir kavramdir. Insanlar i¢sel motiveye sahiplerse ilgi duyarlar ve zevk ile
yasayarak davraniglarinin nedenlerinin temelini i¢sel olarak algilayip bazi durumlarda cosku
yasarlar (Deci ve Ryan, 1985). I¢sel motivasyon bireyin kisiliginde var olan tutumlar ve
degerleri ile olusturdugu icsel yonelimdir. I¢sel motivasyon kisinin yaptiklarindan zevk
almasini saglayan ve kisinin bu yolla daha uzun siireli giidilenme durumda kalmasin
kolaylastiran bir 6zellige sahiptir (Gokge ve Erdem, 2017). igsel motivasyon, gorevin kendi
icinde haz veren veya tatmin ediciligi yiiksek motivasyon olarak karsimiza ¢ikarken digsal
motivasyon ise, gorev sirasinda basari basarsizliga bagl bir sekilde karsilasilan 6diil veya
cezalarin etkiledigi motivasyondur. Universitede okuyan dgrenciler icin, derslerden alinan
notlar digsal odiilken, igsel motivasyon ise, konuya duyulan heyecanli ilgiyi, meydan
okumaktan zevk almay1 veya geliserek ilerleme ve ustalig ifade eder (Lin, McKeachie ve
Kim, 2003). Dissal motivasyon ile igsel motivasyon birbiriyle karsilastirildiginda,
ogrenmede igsel motivasyonun etkisi ve verimliligi daha fazladir. Ogrenmede icsel
motivasyonun Onemi, 6grenme ile akademik basari arasinda olumlu bir iliski vardir
(Ayyildiz ve Ozcan, 2020).

Igsel motivasyon, dgrenme siirecinin temel taglarindan biri kabul edilir. igsel
motivasyona sahip ¢ocuklar akademik gorevlere aktif olarak katilimda daha isteklidir. i¢sel
motivasyon, etkinlige duyulan ilgi sebebiyle katilimin keyfini ¢ikarma yoluyla davranisin
harekete gecirilmesini saglar. Bu keyif alma, ¢cocuklarin akademik goérevler iistlenmelerine
ve etkinliklerin her yoniiniin tadin1 ¢ikarmalarina neden olur. Bu nedenle igsel motivasyon
O0grenme ve gelisim agisindan 6nemlidir. Cilinkii igsel motivasyon enerji seviyesini arttirir,

hedef yonelimini ve sebat gostermeyi tesvik eder ve bilissel siirecleri etkiler (Arslan Ciftgi
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ve Ayyildiz, 2020).
2.4.2.2. Dissal Motivasyon

Digsal motivasyon, onemli bir Olgiide kisinin disinda kalan diger kaynaklar
tarafindan yonlendirilen harekete gegme motivasyonunu ifade eder. Digsal motivasyon,
belirli dis ddiiller veya cezalarla giiglendirilmis motivasyon tiiriidiir (Wen-ying ve Xi, 2016).
Disaridan gelen o6diil ve ceza gibi etkiler sonucu meydana gelen motivasyon distan
giidiilenmedir (Oncii, 2011). Dissal motivasyon insanin o anda genel davranigimi kontrol
ettigi kabul edilir. Birey, disaridan motive edilip tesvik edilir ve davranis siirdiiriiliir. Fakat
dissal motivasyonda motivasyon, tesvik geri g¢ekildiginde davranis ortadan kalkacaktir
(Wen-ying ve Xi, 2016).

Digsal motivasyon, 6grenciye verilen bir gérevin veya etkinligin 6gretmenin verdigi
odiille saglanan motivasyondur (Reece ve Walker, 1997; aktaran Ergiin, 2005: 139).
Odiiller 6zellikle erken c¢ocukluk smiflarinda digsal motivasyonu en yaygin kullanilan
seklidir (Arslan Cift¢i ve Ayyildiz, 2020). Dissal uyaricilar; 6diil, takdir edilmek, baski, rica,
kabul gormek, sevilmek olabilir. Aynt zamanda digsal uyaricilara motive araglart da
denilebilir. Ogrencilere verilen tesekkiir, takdir belgeleri motive gorevi gormektedir.
Ogrencilerin yaptig1 etkinlikleri imzalamak veya yildiz vermek 6gretmenin sordugu soruya
cevap veren 0grenciye aferin demesi motive araclarindandir (Ergiin, 2005).

D1s motivasyon hedeflerimizi gergeklestirmede distan gelen kaynak olup etkisi
gecici ve igsel motivasyona goére kisadir (Gokce ve Erdem, 2017). Aslinda dissal
motivasyonun yaninda i¢ce doniik diizenleme, dis taleplerin, bir i¢ tepki iiretmek i¢in bir
strateji haline geldigi siireci icerir. Bu nedenle bireyler, bir faaliyet gergeklestirilirken
pismanlik veya sugluluk gibi i¢sel pekistirme yoluyla kendilerine bask1 uygularlar. Daha ¢ok
kendi kendini belirleyen tanimlanmis diizenlenme; bir bireyin motive edilmis davranisi,
bilingli olarak degerleri ve hedefleri tarafindan yonlendirildigi zaman ortaya ¢ikar. Bu
diizenleme benlikle ¢ok yakindan tanimlandigindan; motivasyon o6zellikle motive olmus
davranisi siirdiirmenin ve bdylece yliksek kaliteli performans elde etmenin bir yolu olarak
aciklanabilir. Entegre diizenleme ise en eksiksiz, digsal motivasyonun siirekliligi boyunca
kendi kendini belirleyen tam bir diizenleme tiirii olarak kabul edilir. Bu tiir bir diizenleme,
giiclii bir benlik duygusu tarafindan yonlendirilir ve igsel olarak motive edilmis davranisa
benzetilir. Kisiler kendilerini belirli bir gérevde ne kadar yetkin algilarlarsa, hedeflerine

ulagsmada o kadar i¢sel olarak motive olurlar (Wen-ying ve Xi, 2016).
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2.4.3. Egitim-Ogretim Siirecinde Motivasyon

Cocuk dendigi zaman akla gelen kelimelerden biri de meraktir. Cocuklar diinyay1
kesfederken merak duygularinin ¢ok yogun oldugu bilinir. Bu duygu desteklendiginde;
cocuk gelisiminin hizinin ve niteliginin olumlu etkilenecegi diisiiniildiigiinden, merak
cocuklarin motivasyonlarini yiiksek diizeyde tutan bir duygu olacaktir. Ailede ve okulda
buna yonelik ortamlar diizenlenmesi ¢ocugun Ogrenmesinde ve gelismesinde katki
saglayacaktir. Cocuklarin merak duygusunun desteklenmesi, onlarin yetiskinlikte de bu
duyguyla ne kadar geliseceklerini belirlemede 6nemli olabilir.

Cocuklar dogduktan sonra ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetmek icin biiyiik bir istek
duyarlar. Cocuklarin erken yaslardaki deneyimleri ise onlarin ileri yaslardaki
motivasyonlarinin giiciinii ve seklini ortaya koyar. Ebeveynler ve Ogretmenler kiiciik
cocuklarin motivasyon gelisimini destekleme konusunda énemli figiirlerdir. Ogretmenlerin
ve ebeveynlerin ¢ocuklara karsi tutumlar1 onlarin gelecekteki kisiliklerini ve hayatlarin
sekillendirmede 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklar kendi hayatlarina etki eden yetiskinlerle
sicak ve giivenli iliskilere sahip olduklarinda kesfetmek i¢in kendilerini giivende ve 6zgiir
hissederler. Cocuklarin 6grenme siirecindeki gayretlerini takdir edip onaylama ise onlarin
motivasyonlarini olumlu sekilde desteklemektedir (Arslan Cift¢i ve Ayyildiz, 2020).

Okul 6ncesi donemde motivasyon, cocugun 6grenmesinde kritik 6nem tasir. Bruner
cocuklarin O68renme istegi ve iradesi i¢inde olduklarini belirtir. Bu istek ve irade
desteklendiginde motivasyon ortaya ¢ikar. Bir eylemin tekrarlanmasi i¢in pekistirme ve
digsal 6diil onemli olsa da 6grenmenin saglanabilmesi i¢in i¢sel motivasyonu gerekli goriir.
Motivasyonun olusmasinda yeterlilik duygusunun kazandirilmasini da onemli bulur.
Cocuklarin yeterli ve iyi olduklar1 alanlara yonelik ilgi gelistirdiklerini ve bu durumun
cocugun i¢sel motivasyonlarini siirdiirmede onemli oldugu i¢in 6gretmen tarafindan fark
edilmesi gerektigini belirtir. Cocuga bu dogrultuda diizenleyici ve kolaylastirici olarak
yardim edilmesini énemli bulur (Akyildiz, 1994). Ogretmenin sevecen, sabirl, tutarls,
diiriist, giiler yiizlii ve anlayisl olmas1 8grenciyi derse giidiilemektedir (Oncii, 2011). Kiigiik
cocuklar ig¢sel olarak motive olduklarinda 6grenme siirecinde zorluklar1 karsilama, merak
gosterme, kendi davranislarini ve etkinliklerini kontrol etme egilimindedirler (Arslan Cift¢i
ve Ayyildiz, 2020).

Egitim Ogretimde {iriin, i¢sel olarak motive olmus bir 6grencidir. Bir 6gretmen,

Ogrencileri i¢in 0grenmeyi keyif alinan bir siirece doniistiirmiigsse ve 6grenci; 6grenmeyi
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harici bir hedefin (bir not, diploma veya bir is) araci olarak degil, kendi i¢inde bir amag
olarak goriiyorsa isini yapmis demektir. Kuskusuz, bu o6lgiitle 6gretim etkinligini 6lgmek
zordur. Ogrenciye iletilen bilgi miktariyla 6lgmek daha kolaydir, ancak boyle bir dlgiit,
Ogrencinin O6grendigi bilgiyi saklamak, kullanmak ve artirmak isteyip istemedigini
bilmedikce ¢ok yararli degildir. I¢sel olarak motive edilmeyen bilgi, hi¢ kimse i¢gin iyi
degildir (Csikszentmihalyi, 2014). Ogrenmede esas olan sey, i¢ motivasyondur. Cocugun i¢
motivasyonu uyandirilirsa 6grenme siireklilik kazanir. Kimsenin baski ve zorlanmasina
gerek kalmadan igten gelerek kitap okur, okudugunu not alir, yeni bilgiler edinmekten keyif
alir (Giines, 2018). Gerektigi kadar giidiilenme diizeyine sahip olamayan &grenci,
hazirbulunusluk diizeyi bakimindan 6grenme admna hazir degillerdir. Ogrenciler eger bir
konuya kars1 merakli ve ilgili degillerse o konuyu 6grenmeleri ¢ok zaman alir ve giiclesir
(Oncii, 2011). Kisiler kendi ihtiyaclarin1 giderecek, ilgi gosterdikleri ve yapabilecekleri
etkinliklere diger etkinliklerden daha fazla katilacaklardir. Ciinkii 6§renme giidiisii egitim
siirecinde ¢ok 6nemlidir (Un A¢ikgoz, 1998).

Ogrencilerin i¢sel ve digsal motivasyonunu etkileyen faktdrler farklidir. Ogrencilerin
smif ortaminda motive eden ve motivasyonunu azaltan faktdrler belirlenmelidir. Ogrenciyi
motive eden faktorlerin belirlenmesi 6gretmen-6grenme siireci daha verimli ve etkili bir
sekilde gerceklesmesine olanak saglar (Gokce ve Erdem, 2017). Cocuga siirekli o6diil
verilirse 1¢ motivasyonu zamanla azalir. Bir siire sonra kendi basina karar verme (motive
etme) becerisini kaybeder. Odiil verilecek bir gocugu motive edebilirsiniz. Cocuk o isi yapar
fakat 6diil verilme birakilinca gocuk da o isi yapmay1 brrakir. Odiil cocukta i¢ motivasyon
olusturmadig1 gibi bircok acidan ona zarar da verir. Varsa mevcut i¢ motivasyonu da oldiiriir
(Bolat, 2016). Odiillerin iki yonii vardir: Bilgilendirici yonii, kendi kendine belirlenen
yetkinligi ifade eder ve bdylece i¢sel motivasyonu arttirir. Buna karsilik kontrol eden yon,
digsal bir algilanan nedensellik odagini harekete gecirir ve bdylece ig¢sel motivasyonu
zayiflatir (Deci, Koestner ve Ryan, 2001).

Motivasyon, olumlu smif ikliminin olusturulmasiin temel kosullarindan biridir.
Motivasyon, bazi dgrencilerin calisirken ¢ok daha istekli, bazilarinin ise daha az istekli
calistiklarini, baz1 Ogrencilerin gorevlerine onem ve dikkat gosterirken bazilarinin
gostermedigini agiklamaktadir (Cakmak, 2011). Iyi bir 6grenme ortami; insanlari
heyecanlandiran, eglenceli, tesvik edici 6grenme firsatlarini taniyan, bilgiye kolay ulagsma
imkanlarina sahip olan, alistirma ve problemlerin ¢éziim yollarin1 birebir gdsteren etkili bir

sekilde sunumun yapildig1 yerdir (Bentley, 2000). Motivasyonu yiiksek olan Ogrenciler;
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derslere hazir bir bigimde gelir, devamli soru sorarak tartigmalara katilim saglar, ytliksek bir
enerjiye sahiptir, arastirmacidir. Motivasyonu diisiik olan Ogrenciler; derslere diizenli
katilmazlar, dersi dikkatli dinlemez, ilgisi bagka yonedir, bedensel olarak sinifta olmalarina
ragmen kafalar1 bagka yerdedir, 6devlerde zorluklarla karsilaginca ¢6ziim aramak istemez,
derse kars1 ilgisizdir (Gok¢e ve Erdem, 2017). Motivasyonu saglamak icin derse katilimin
saglanmasi gerekir. Ogretmen konunun nigin anlatildigini agiklamali ve giris kisminda konu
Ogrenildiginde Ogrencinin ne Ogrenecegini agiklayip Ogrencilerin konu hakkinda on
bilgilerini harekete gegirmelidir (Ozden, 2005). Ders siiresinin uzun olmasi ve smifta dgrenci
sayisinin fazla olmasi dgretmenin 6gretme motivasyonunu diisiirmektedir. Ogrencilerin
derslere uzun siire odaklanmalar1 zordur. Ogretmenin belirli bir siireden sonra tekrar
ogrenciyi motive etmesi zorlagsmaktadir. Ogretmenin, ders planlamasi gibi dgrencileri
ogrenmeye motive etmek igin planlama yapmasi gerekir. Ogretmen bir dersin
yiiriitiilmesinde dersin basinda, ortasinda ve sonunda 6grencileri motive etmelidir. Dersin
basinda tutum ve ihtiyag¢lart géz oniinde bulundurmali, dersin ortasinda uyarim ve etkinin
stirdiiriilmesi, dersin sonunda ise anlama ve pekistirme faktorleri 6n plana ¢ikar. Burada
anlama, Ogrencinin Ogrendiklerinin farkina varmasidir. Farkinda olma ise Ogretmenin
verdigi geri bildirim ile olmaktadir (Ergiin, 2005).

Eggen ve Kauchak (2010), egitimde motivasyonu etkileyen faktorleri asagidaki gibi
agiklamaktadir:

1. Kendi Diizenlerini Saglayan Ogrenci Ozellikleri

Hedeflerine, gelecek beklentilerine, kendi kaderlerine yonelik planlama, siireg
olusturma ve bunlar1 izleme konusunda sorumluluklarini tistlenen, karar vermede aktif olan
ogrenciler kendi diizenlerini olustururlar. Asil amag¢ sorumluluk bilinci gelistirmektir.

2. Ogretmende Bulunmasi Gereken Ozellikler

Ogretmen o6grenciler igin ornek olur, coskusu ile &grenciyi harekete gegirir,
ogrenciye kendisini degerli hissettirecek sevecen ve empatik davraniglar sergiler, bu sekilde
dgrenci motivasyonunu arttirir. Ogrencilerde yiiksek beklenti olusacagi igin 6grenmeye daha
istekli hale gelirler.

3. Ortamda Bulunmas1 Gereken Ozellikler

Oncelikle giivenli bir nitelik kazandirilmas: gereken bir ortam olan sinifin uyum,
diizen ve sicakliga sahip olmasi gerekir. Ciinkii basariy1 isteyen bunda 1srarli olan 6grenciler
icin uygun sinif ortami olmast motivasyonu arttirmaktadir. Giiven hisseden ve iyi bir sinif

ortamina sahip 6grenciler daha istekli ve cesur olacaktir.
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4. Ogretimde Bulunmas1 Gereken Ozellikler

Ogretim esnasinda konuya uygun ve ilgi ¢ekici girisle baslamak igin dgrencilerin
inaclarim1 ve distlincelerini 6nemsemek gerekir. Bu yolla egitimin bireysellestirilmesi
onemlidir. Clinkii her 68renciyi 6grenme siirecine katma ¢abasi ve 0grencilere geri bildirim
yapilmasi motivasyonu arttiracaktir.

Ogrenme, birey 6grenmeye hazir oldugunda bir seyler dgrenmek istedigi zaman
etkilidir (Gokce ve Erdem, 2017). Egitimin bireysellistirmesi 6nemlidir. Ogrencinin
seviyesine uygun olmayan etkinlikler, motivasyonu olumsuz yonde etkiler (Ergiin, 2005).
Insanlarin nasil &grendikleri bilinmeden, okullarda genellikle Ogrenciler igin simf
olusturulmakta, boylelikle siniflarda O6grenciler arasindaki farkliliklar gozardi edilerek
insanlara egitim 6gretim verilmektedir (Akyildiz, 1994). Ogrenme adina bireysel farklart
g6z Oniine almadan, kendi tercihlerimizi dayatmak, yapilacak tercihlerin en tehlikelisidir
(Bentley, 2000).

Motivasyon 6grenmede anahtar rol oynar, 6grenmeyi kolaylastirir, ayn1 zamanda
Ogrenme i¢in bir kosuldur. Motivasyon 6grencinin derse hazir hale gelmesinde 6nemli bir
asamadir (Ozden, 2005). Siifta motivasyonu etkileyen birgok faktoriin varligindan
bahseden Ergiin (2005)'e gore 6gretmenin 6grencilere bir rol model olmasi, 6grencilere sicak
ve samimi davranmast motivasyonun artmasina neden olmaktadir. Cakmak (2011) ise bu
konuda bazi ilkeler tavsiye eder:

e Ogrencilere model olmalidir, grenciler 6gretmeni model alarak kendi yanlis
davraniglar1 diizeltir.

e Ogretmen, 6grencilerden en iyisini beklemelidir. Bu da dgrencileri daha ¢ok
motive edecektir.

e Ogretmen sinifta olumlu bir atmosfer olusturmalidir.

e Ogretmen grencilerle beklentilerini paylagmalidir.

e Ogrencilere 6z giiven asilamalidir. Siniftaki her 6grencinin énemli oldugunu
hissettirmelidir.

e Ogrencilerin fikirlerinden yararlanmalidir. Béylece dgrenciler derslere daha
aktif olarak katilacaklardir.

e Derslerdeki konularla ilgili merak uyandirmalidir.

e Pekistirmeden yararlanmalidir.

e Bireysellestirilmis 6gretimi kullanmalidir.

e Rekabeti kullanmalidir.
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e Ogretmen kaygiy1 ortadan kaldirmalidir.

Motivasyon, bireylerin basarilarim1 onemli derecede etkilemektedir. Eksikliginde
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve basarilart diiserken motivasyonlar1 yiiksek olan
Ogrencilerde Ogrenmenin daha kolay gerceklestigi basarmin ¢ok yiliksek oldugu
gozlemlenmistir. Motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin akademik yeterliligi de yiiksektir
(Ayyildiz ve Ozcan, 2020). Giidiillenmis bireyde; konu iizerinde odaklasma, giicliiklerle
karsilasildiginda yilmama, hem ilgi duymada dikkatli olma anlaminda devamlilik,
davranigin gergeklesmesi igin gayret, ihtiya¢ duyulan zamani harcamada istekli olma
durumu vardir (Fidan, 1986). Motive edilmis 6grencilerde ii¢ 6zellik ortaya ¢ikar. Birincisi
motive edilmis 6grenci, okul faaliyetlerini degerli bulur ve yaptig1 isten zevk alir. Ikincisi
basarili olmak igin yeterli beceriye sahip olduklarmi diisiiniirler. Ugiinciisii de gevrelerine
giivenir bu ¢evrede basarili olacaklarini diisiiniirler. Ogrenciler goérev ya da sonucu yararl
buluyorlarsa, kendilerini basarili olabileceklerini diisiiniiyorlarsa su davranislar sergilerler:
Bireysel diizen davranislar1 yerine getirirler. Gergekci beklentiler olustururlar. Akademik
basari i¢in uygun stratejiler uygularlar (Gok¢e ve Erdem, 2017). Motive olmus 6grenciler
okul kiiltiiriine uyum saglamakta isteklidirler. Ogrencide olusan motivasyon dgretmenin de
O0gretme motivasyonunu artiracaktir. Karsilikli motivasyon birbirini olumlu etkilemek
acisindan onemlidir. Cilinkii 6gretmen motive oldugunda hevesli, dinamik ve 6grencilere
yeni bir seyler 6gretmek icin risk almaktan ¢ekinmez (Ergiin, 2005). Ogrencinin 6grenme
motivasyonun ve 0gretmenin 0gretme motivasyonunun birbirlerini etkilemesi ve basari
acisindan 6nemi c¢aligmalarda bu sekilde ortaya konmustur. Bu etkinin nedeninin bilinmesi
ve Ogretmenin Ogretme motivasyonunu baska nelerden etkilendigini bilmek bu agidan
onemlidir.

Ogretmenlerin cogu i¢in, iyi 6grenci demek 6grenmeye istekli ya da baska bir deyisle
motive olmus 6grencidir. Bunun altinda motive olmus 6grencilerin, 6gretmenin yapacagi isi
kolaylagtirmalar1 yatar. Motive olmus 6grencilerin yogunlukta bulundugu siniflarda, hig
degilse disiplin sorunlar1 olduk¢a azalmakta ve dersin amaglarima yonelme daha kolay
gerceklesmektedir. Motive olmus Ogrencilerin; O8retmenlerini de motive ederek,
ogretmenlerinin daha nitelikli 6gretim vermesi konusunda igini kolaylastirdiklar1 gergegi
gozardi edilemez (Un Acikgdz, 1998). Motivasyon ile basar1 arasinda olumlu bir iliski
oldugu i¢in 6grenme ortaminin hepsini etkilemektedir. Motivasyon, 6grenci davraniglarinin
lyiye gitmesini saglarken ayn1 zamanda sinif yonetimindeki sorunlarin azalmasina etki eder,

boylece dgretmen ve dgrencilerin okulda daha fazla zevk almalarini saglar (Oncii, 2011).
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Ogretmenin elde etmek istedigi iiriin grenmekten zevk alan dgrenciyse dgretmenin bu
amac1 gergeklestirebilmek igin ihtiyaci nelerdir? Ogrencilere 6grenmekten zevk alma
duygusunu nasil verebilir? Bu sorularin cevabi temelde su basit ilkeye dayanir: Ogrenmekten
keyif almay1 bilmek. Ogrenmek konusunda i¢sel motiveye sahip olan bir 6gretmen,
Ogrencilerinin 6grenmenin i¢sel tatmin yoluyla ger¢ceklesmesini saglamak igin iyi bir sansa
sahiptir (Csikszentmihalyi, 2014). Ogretmenin cosku ve baglilik diizeyi, dgrencilerin
O0grenme motivasyonunu etkileyebilecek en onemli faktorlerden biridir. Genel olarak
konusursak bir 6gretmen 6gretmek i¢in motive edilirse, 6grencilerinin 6grenmeye motive
olma sans1 yiiksektir (Dornyei ve Ushioda, 2013). Bir 6gretmenin coskulu, esprili, igten ve
giivenilir olmas1 giidiileyici bir yapiya sahip oldugunu gostermekle birlikte bunun da
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde olumlu etki yaptig1 gdzlemlenmistir (Demirel, 2005).
Ogretmenler igin calisma kosullar1 diizenlenirken iki kavram cok o6nemlidir:
motivasyon ve memnuniyet. Birincisi 0gretmeni harekete geciren giig olarak ortaya ¢ikarken
digeri 6gretmenlerin kendilerini dnemli bulmalar1 ve mutlu yasamalari i¢in gereken kosullar
biitiinii olarak karsimiza ¢ikar. Motivasyona sahip olan ama memnuniyeti olmayan
Ogretmenler 1yl yasam kalitesine aykir1 olsa da daha ¢ok calistyorlar ve biiyiik ¢ogunlukla
islerine bir deger atfedip yaptiklar islerin 6nemli oldugunu diisiindiikleri bu isten zevk
aliyorlar. Ogretmen motivasyona sahipse ¢ocuklara kesintisiz, devamli ve kendi kisisel
refahi1 kalitesinde yardim etmek i¢in ¢ok ¢abalayacaklardir. Ancak iicretleri yeterli, calisma
kosullar1 ve yasam kalitesi iyi olan fakat motivasyonu olmayan dgretmenler bu 6gretmenler
gibi basarili olamiyor, ¢ocuklara yardim etmek icin ¢ok calismiyorlar. Bu nedenle eger
ogretmenler motive olamazlarsa yaptiklari isten haz alamazlar (Holmes, 2019). Ogretmenin
isine inanc1 yoksa 6grencilerine vermeye ¢alistigr 6grenmelerden haz almiyorsa, 6grenciler
bu duyguyu hissedecektir. Bunu hisseden 6grenciler 6grenmelerin kendi faydalari i¢in bir
anlama sahip olmadigina inanacaklardir. Egitim aldiklar1 6gretmenler digsal olarak motiveye
sahiplerse, 0grenciler genel anlamda 6gretmenin kendi basina degersiz oldugu sonucuna
varabilirler. Temel olarak 6gretme isi, 6grencilerin biligsel yapilarinda degisimi saglamay1
ve hedeflerini olusturmay1 amaglar. Ogretimin mahsiilii, toplumda kiymet atfedilen hedefleri

paylasan geng olarak sosyallesmis bireydir (Csikszentmihalyi, 2014).
2.5. Sevme ve Motivasyon Arasindaki iliski

1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunun 2. maddesinde egitimin genel amaci su

sekilde belirtilmistir:
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Atatiirk ilke ve inkilaplar1, Atatiirk milliyetgiligi degerlerine sahip Tiirk Milletinin
bir ferdi olarak kendi milletine ait milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerine sahip;
bu degerleri, koruyup gelistiren; aile, vatan, millet sevgisine sahip ve degerleri her daim
yiiceltmek i¢in ¢alisan, insan haklarna saygili ve bunlar1 davranisa dokmiis vatandaslar
olarak yetistirmek; ayrica bedensel, zihinsel, ahlaki, ruhsal ve duygusal olarak saglikli; 6zgiir
bilimsel diisiince ve diinya goriisiine sahip, insan hak ve hukukuna saygili tiretici ve yaratict
kisiler yetistirmek (URL-4, 2022).

Psikologlarin hemen hepsi 6grenmenin, bireyin yeni bir davranisa sahip olmasini,
davraniglarint - degistirmesini sagladigini ve bu davranislarin  bireyin gelecekteki
faaliyetlerini etkileyecegini kabul ederler (Fidan, 1986). Egitimde basarinin &nemli
sartlarindan biri ¢ocuklar1 sevmektir. Sevilen ¢ocugun gonliine daha kolay girilebilir ve
cocuk daha 1yi egitilebilir. Gonliine girilen ¢ocuk dinler, deger verir ve sdylenenleri yapar
(Kabakli, 2014). Cocuk, sevgi duygusuna dogustan sahiptir ve bu duygusunu ¢evresindeki
kisilerden etkilenerek gelistirdiginden egitim ortaminda sevgiye yer verilmesi 6grenmeyi
daha kolay ger¢eklesecektir. Clinkii cocuk sevdigi ortamdan daha ¢ok vakit gecirir ayrica bir
seyler 6grenmeye istekli hale gelir (Kayadibi, 2002).

Okulda bilgi kazandirirken ve 6grenim siirecini organize ederken, sinifta diizen ve
disiplinin olusmas1 6gretmenin sevecenligine baglidir. Yeteri kadar ilgi ve sevgi gérmeden
bliylimiis c¢ocuklar, sinif ortamindaki, basarilari ve olumlu davraniglariyla 6gretmen
tarafindan takdir edilebilirler. Bu tiir durumlarda ¢ocuk kendisininde toplumda rolii bulunan
bireylerden biri oldugunu anlar ve 6zgiiven sahibi olmaya baglar (Yavuzer, 2007). Etkili bir
ogretmen, sinif i¢cinde 6grencileri ile 1yi iligkiler kurmali, 6grencilerin saglikli ve dengeli bir
kisilik gelistirmelerinde sorumluluk almalidir. Sinifta istenen davraniglarin meydana
gelmesi, olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasi, sorunlarin ortaya ¢ikmadan ¢éziimlenmesi,
siif kurallariin yerlesmesi, istenmeyen davraniglarin yok olmasi énemlidir. Bu yiizden
O0gretmen Ogrencilerin ihtiyaclarina duyarli olmali, okul ortamindaki 6grenci hizmetlerine
katkida bulunmalidir (Calik, 2011). Okul, ¢ocuklarin severek, isteyerek gidecegi,
hoslanacag bir yer olmalidir. Ogretmenini seven gocuk okula ve derslere olumlu bir tutum
sergiler ve basarili olur. Bu ylizden 6gretmenler ¢ocuklar1 sevmeli, onlara karsi anlayish
olmalidir (Erden, 2012). Ogretmenin Ogrencilerle iletisiminin iyi olmasi, 6grencilerin
duygularini rahatga ifade ettigi bir sinif ortami1 6grenci motivasyonunu artirir (Ergiin, 2005).
Sevgi karsilikli duygu aligverisi oldugu icin 68retmeni tarafindan sevildigini anlayan ve

bunu hisseden ¢ocuk ayni sekilde 6gretmenini de seveceginden karsilikli sevgi egitimde
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verimliligin artmasina yol agacaktir.

Egitim ortami, 6grencinin sevgiyi yani sevme, sevilme ve benimsenme gereksinimini
giderecek bigimde planlanmalidir. Ogretmen, dgrenme-6gretme ortaminin tamamini Su
sekilde diizenlenmelidir.

e Ogretmen sorunlarin ¢oziilmesinde dgrenciye sevecenlikle, i¢ten yardim etmelidir.

e Ogretmen, 6grencinin acisin, {iziintiisiinii ve sevincini paylasmalidir.

e Ogretmen her zaman 6grencinin yaninda olmali, yaptig1 hatali davranislara karsi
¢ikmalidir.

e Ogretmen, 6grenciye yapabilecegi ddevleri vermeli, yeri geldigi zaman ona yol
gostermeli ve yardimei olmalidir.

e Ogrencinin arkadaslarin1 ve diger varliklari sevmesi i¢in onlara uygun ortamlar

(eglence, arastirma, gezi, inceleme vb.) yaratmalidir (S6nmez, 1994).

Ogrenci gretmenini sevmelidir. Ogretmenini sevmeyen bir gocugun basarili olmasi
miimkiin degildir. Ogrenci smifi sevmelidir. Insan begenilmek ve takdir edilmek ister.
Simifta kendi basma basartyr yasamasmin fazla bir anlami yoktur. Ogrenci okulunu
sevmelidir. Insan sevmedigi bir yere gitmek istemez. Anne, baba okul veya dgretmenle ilgili
bir sorun yasiyorsa bunu ¢ocukla degil, okula gidip 6gretmenle konusmasi gerekir. Cocugun
yaninda okul veya 6gretmenle ilgili olumsuz konusulmasi gocugun okula kars1 sogumasinda
ve derslerde basarisiz olmasina neden olacaktir (Kalking, 2012).

Egiticilik hem bilgi isi hem de bir sanattir. Ogrenilen bir sanat oldugu icin her
ogretmen oOgrenmelidir. Aym1 zamanda c¢ocuk egitimi insani mutlu eden bir
sanattir. Cocuklarimiz1 gergekten seversek onlarin karsisinda daha fedakar, daha sabirli
oluruz. Elimizden gelenin daha fazlasim1 yapariz. Egitim sevgi merkezli olmali.
Sevmedigimiz ¢ocugu egitemeyiz. Sevginin giicii smirsizdir ve Slgiilemez. Seven insan
fedakarca caligir. Sevdigi insanlar igin akil almaz fedakarliklar yapar (Kabakli, 2014).
Cocugu iyi terbiye etmek icin onunla iliskiler kurulmalidir. Ogretmeninden nefret eden bir

cocuk ondan higbir bilgi kazanamaz ( Dodson, 1999).
2.6. Tlgili Aragtirmalar
2.6.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Kombeci (2021), ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri

ile ogretmenlik tutumlar1 arasindaki iliskiyi farkli degiskenler acisindan incelenmistir.
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Calismada kullanilan yontem nicel arastirma modellerinden iligkisel taramadir. Arastirma
2020-2021 egitim 6gretim yil1 igerisinde goniilliilikk esasina gore yapilmistir. Arastirmanin
evreni okul &ncesi ogretmenleridir. Olgme araglar1 Tiirkiye’de birgok ilinde ¢alisan
O0gretmenlere uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu da evren igcerisinden basit tesadiifi
ornekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar
“Barnett Cocuk Sevme Olgegi” ve “Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum
Olgegidir. Arastirmanin sonucunda; okul &ncesi 6gretmenlerin cocuk sevme diizeyleri yas,
medeni durum, ¢ocuk sahibi olma durumlari, egitim durumlar1 ve mesleki kidemleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ayni sekilde okul Oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeyleri ile sosyal aktivitelere katilma durumlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Fakat okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile meslegi
secerken istekli olan 6gretmenlerin digerlerine oranla ¢cocuk sevme diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur.

Ozkal (2020) ¢alismasinda, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda 6grenim
gormekte olan dgretmen adaylarimin d8retme motivasyonlart ve ¢ocuk sevme diizeyleri
arasindaki iliskileri incelenmistir. Caligmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli tercih edilmistir. Bu aragtirma Akdeniz Bdlgesi’nde yer alan bir devlet
tiniversitesinin 2019-2020 1. doneminde egitim fakiiltesinde okuyan Ogrenciler ve ayni
fakiiltenin 2018-2019 yaz donemi pedagojik formasyon egitimi sertifika programina devam
eden 6gretmen adaylartyla yapilmistir. Seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak; arastirma
egitim fakiiltesinden 206, pedagojik formasyon egitimi sertifika programindan 207 olmak
lizere toplam 413 Ogretmen aday1 iizerinde uygulanmistir. Veriler elde edilirken “Barnett
Cocuk Sevme” ve “Ogretme Motivasyonu” dlgekleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
ortaya ¢ikan bulgu 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugudur.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin igsel 6gretme motivasyon diizeylerinin orta
diizeye yakin bulunurken, digsal 6gretme motivasyon diizeylerinin ise yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Pedagojik formasyon egitimi sertifika programina devam eden Ogretmen
adaylariin igsel 6gretme motivasyonlarinin egitim fakiiltesi 0gretmen adaylarina gore
anlamli derecede farklilagtig1 ortaya ¢ikmistir. Korelasyon katsayilart bakimindan, 6grenim
goriilen program tiiriiniin i¢gsel 6gretme motivasyonu ve digsal 6gretme motivasyonu ile
aralarinda pozitif yonlii anlaml iligkiler bulundugu sonucuna varilmistir. Cocuk sevme
diizeyiyle i¢csel motivasyon ve digsal motivasyon arasinda da pozitif yonde kaydadeger

iligkilerin oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Dering6l (2020), ¢alismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretme motivasyonlari
ve dgretmenlik meslegi tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Bu aragtirma, sinif 6gretmeni
adaylarinin 6gretme motivasyonlar1 ve 6gretmenlik meslegi tutumlarmin karsilastirilmasi
amaci tasiyan tarama modelinde tasarlanan bir nicel calismadir. Amagli 6rnekleme
yontemiyle secilen Tiirkiye’de 6grenime devam eden toplam 228 sinif 6gretmeni adayi
arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar
“Ogretme Motivasyon Olgegi” ve “Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi”dir. Arastirmanin
ortaya koydugu sonug; smif Ogretmeni adaylarinin 6gretme motivasyonlariin ve
ogretmetmenlik meslegi tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugudur. Boyutlar bakimindan
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin i¢sel motivasyon boyutunun dis motivasyon boyutuna
gore daha yiiksek bir algiya sahip olduklar1 sdylenebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretme
motivasyonlari ile 6gretmenlik meslegi tutumlar1 arasinda diisiik ve pozitif bir iliskinin
varligindan bahsedilebilir.

Gok ve Atalay Kabasakal (2019) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z
yeterlik inanci, 0gretme motivasyonu ve meslege yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemislerdir. Arastirma yapilirken, betimsel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmis olup, aragtirmanin ¢alisma grubu ise, Ankara’daki 2 tiniversitenin
egitim fakiiltesinde 6grenimine devam eden ve formasyon egitimi alan 543 §grenci olarak
secilmistir. Arastirmada verileri toplama esnasinda “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi”,
“Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Ogretme Motivasyonu Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucu ise; mezun olduklari ya da okuduklar1 boliimii isteyerek
segmis Ogretmen adaylarinin, istemeden se¢mis O8retmen adaylarina ve mezun olunca
ogretmenlik yapmak isteyenlerin, istemeyenlere gore 0z yeterlik, motivasyon ve tutum
diizeylerinin daha ytiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica arastirmada tutum, 6z yeterlik
ve motivasyon arasindaki iligki incelenmis, anlamli bir sonuca ulagilmistir. En yiiksek iligki
igsel motivasyon ile tutum arasinda tespit edilmis, en diisiik iliski ise 6z yeterlikle
motivasyon arasinda tespit edilmistir.

[lgan, Canoglu, Karamert ve Sensoy (2018), ¢alismalarinda; dgretmenlerdeki ¢ocuk
sevme diizeyleri ile Ogretme motivasyonlar1 degiskenler acisindan incelenmis, farkli
degiskenlerden nasil etkilendigi ve 6gretmenlerin ¢cocuk sevgisi ile 6gretme motivasyonlari
arasinda nasil bir iliskinin oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismada iliskisel tarama
modelleriden nicel model kullanilmistir. Arastirma, 2017-2018 yili egitim-0gretim

doneminde, Diizce’de ¢alisan 4430 68retmen arastirmanin ¢aligma evrenini; 6rneklemini ise
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47’s1 ilkokul, 39’u ortaokul ve 28’1 ise lise Ogretmeni olan, toplam 114 Ogretmen
olusturmustur. Aragtirmanin ¢aligma grubunu basit olasilikli (rastgele) 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin sonug olarak; O6gretmenlerin; cinsiyetin, kidem,
yasin ¢ocuklarin sevme diizeylerini etkilemedigini ve Ogretmenlerin ¢ocuk sevme,
cocuklarla zaman gecirmekten haz alma, ¢ocuklart mutlu etmekten haz alma diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugu ortaya cikmistir. Calistiklar1 kurum tiirline gore ¢ocuk sevme
diizeylerinde ise ilkokulda calisan 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin ortaokulda ve
meslek lisesinde c¢alisan dgretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin
O0gretme motivasyonlarinda; cinsiyet, kidem, yas ve kurum degikenlerine gore farklilasma
olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerde var olan ¢ocuk sevme diizeyleri ve 6gretme
motivasyonlari arasinda anlamli bir iliskinin varligin1 belirleme amaciyla yapilan Pearson
korelasyon analizi neticesinde; Ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile Ogretme
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin dogrusal, pozitif ve diisik diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin yas ve ¢ocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonu arasinda
anlamli bir iligkinin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson korelasyon
analizi neticesinde; Ogretmenlerin yast ve cocuk sevme diizeyleri arasindaki iliskinin
dogrusal, pozitif ve diisiik diizeye sahip oldugu ortaya konmus ancak 6gretmenlerin yas ve
O0gretme motivasyonu arasinda ise kayda deger bir iligki tespit edilememistir.

Cay (2015), calismasinda ¢ocuk egitiminde 6nemli rolii bulunan sinif 6gretmeligi
adaylarinin ve siif 6gretmenligi yapmakta olan ¢ocuk sevme diizeylerini tespit edip, ¢cocuk
sevme diizeyleri arasinda farklilik bulunup bulunmadigini incelemistir. Arastirmanin evreni
2014-2015 egitim Ogretim yilinda Kayseri il merkezindeki ilkokullarda goérevli simif
ogretmenleri ve Ahmet Kelesoglu, Aksaray ve Erciyes Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi
boliimiinde 6grenime devam dgretmen adaylari olusturmaktadir. Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin se¢iminde random yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin birinci 6rneklem
grubunu Ahmet Kelesoglu, Aksaray ve Erciyes Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi
grubunu ise Kayseri merkez ilcelerindeki okullarda gorev yapan 251 simf 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucu; sinif 6gretmenligine devam eden 6gretmelerin ¢ocuk
sevime diizeylerinin, siif 6gretmenliginde okuyan adaylardan daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Sinif 6gretmeni adaylarindan; kiz olanlarin cocuk sevme diizeylerinin, erkeklere
gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenligi yapanlarda, ¢ocuk sevme

diizeyleri cinsiyet bakimindan kaydadeger bir farklilasmaya neden olmamistir. Cocuk
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kitaplarint okuyan smif Ogretmenligi adaylar1 ve smf Ogretmenlerin ¢ocuk sevme
diizeylerinin, ¢ocuk kitaplarini okumayan sinif 6gretmenligi adaylar1 ve sinif 6gretmenligi
faal olarak yapanlardan daha yiiksek oldugu da baska bir bulgudur. Cocuk oyunlarini bilen
sinif 6gretmenligi okuyan adaylarin ve sinif 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin, ¢ocuk
oyunlarmi yeteri kadar bilmeyen siif 6gretmeni adaylar1 ve sinif dgretmenlerinden daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Arastirma ¢ocuk haberlerini takip eden sinif 6gretmeni adaylari
ve smif dgretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin, ¢ocuk haberlerini takip etmeyen simif
O0gretmeni adaylar1 ve sinif 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Sinif
Ogretmenligi yapanlarin yas degiskeni acisindan ¢ocuk sevme diizeylerine iliskin analiz
sonuglari, siif dgretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyi olarak yas kategorisi bakimindan
anlamli fark ortaya koymamuistir. 46 yas ve iistli yas kategorisindeki sinif 6gretmenlerinin,
25-35 yas aras1 sinif 6gretmenlerinden daha yliksek ¢ocuk sevme diizeyine sahip olduklarini
ortaya koymustur.

Ayik ve Atas (2014), calismalarinda 6gretmenlige aday Ogrencilerin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ile 6gretme motivasyonlar1 arasinda nasil bir iliskiyi belirlemeyi
amaglamislardir. Calismada iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirma, 2012-
2013 Egitim Ogretim y1linda Atatiirk Universitesine bagl Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
ogrencilerine yonelik yapilmistir. Arastirmanin Orneklemini, basit seckisiz Ornekleme
yontemi kullanilarak belirlenen 294 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucu; 6gretmen
adaylariin 6gretme motivasyonuna iligkin dagilimlar1 esas alindiginda digsal motivasyon
boyutuna iliskin algilarin igsel motivasyon algilarina yonelik algilardan daha diisiik
ortalamalara sahip oldugu ve 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonunu, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum degiskeni anlaml diizeyde etkiledigidir.

Yazic1 (2013) calismasiyla; okul oncesi Ogretmenligi adaylarinin ¢ocuk sevme
diizeylerini ve okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuklart sevme egilimlerinde etkili olan
degiskenleri belirlemek amaglamistir. Kesitsel bir arastirma olan bu calismada, nicel
arastirma yontemi ile c¢alisilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2011-2012 Egitim
Ogretim yilinda Cukurova ve Akdeniz Universitesi’nin Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiimde &grenim goren ogrenciler teskil etmektedir. Orneklemi ise
yukarida adi gecgen {iniversitelerinde Ogrenim goéren okul Oncesi Ogretmen adaylari
arasindan, goniilliiliik esasiyla secilen 610 okul 6ncesi 6gretmenden segilerek kisisel bilgi
formu ve Barnett Cocuk Sevme Olgegi veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Arastirma;

kiz 6gretmen adaylarin ¢ocuk sevme diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarina gore yliksek
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oldugunu ortaya koyarken yas ilerledik¢e 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevme egilimlerinde

olumlu yonde bir artisin oldugunu belirlemistir.
2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Berger ve Girardet (2020) ¢alismalarinda; 6gretmen olma motivasyonu, sorumluluk
duygusu ve smnif yoOnetimi tarzi arasindaki baglantilari incelemeyi amacglamiglardir.
Aragtirmanin 6rneklemini Isvigre nin Fransizca konusulan bolgesinde 154 hizmet ici egitim
alan meslek 6gretmeni olusturmustur. Hizmet ici egitimi seklinde iki veya ii¢ yillik bir
Ogretmen egitimi programini tamamlayanlara anket uygulanirken katilimcilar basit
ornekleme yontemiyle secilmistir. Katilim goniilliilik esasina dayali olmakla birlikte, veri
toplama esnasinda hazir bulunan 6gretmenler calismaya katilmay: kabul etmislerdir. Bu
calisma, Ogretmen olma motivasyonunun Ogretmenlerin sorumluluk duygusu ve smif
yonetim tarzi {izerinde nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle
sorumlulugun iki 6nemli motivasyonel Onciilii kabul edilebilecek olan iki duygu; sosyal
fayda degeri ve i¢sel deger 6n plana ¢cikmistir. Ogretmen olmak icin diger dért motivasyonun
(yani kisisel fayda degeri, konuya ilgi, firsat ve geri doniis kariyeri) Ogretmenlerin
sorumluluk duygusuyla ve sinif yonetimi tarziyla ilgili bir iligki tespit edilmemistir.
Ogretmenler, meslegin sosyal fayda degeri ile ne kadar motive olursa, dgrencilerle iliskileri,
Ogrencilerin basaris1 ve Ogrenci motivasyonu i¢in sorumluluk duygusunun da o kadar
artacag belirlendi. Ancak, ¢alismanin aksine, daha yiiksek bir i¢sel degerin, kisinin kendi
Ogretiminin kalitesinden kendini son derece sorumlu hissetmesine yansiyacagi; bu nedenle,
farkli sorumluluk alanlarmin farkli motivasyonel dnciillere dayandig: gercegi; bu ¢aligmada
sadece iki tiir motivasyonun anlamli bulunmasini sasirtict bir sonug olarak kabul etti. Olas1
bir yorumun ise, sorumlulugun yalnizca c¢ogunlukla uyarlanabilir oldugu diisiiniilen
motivasyonlara (yani, i¢sel motivasyon sosyal fayda degeri) bagl olabilecegi ifade edildi.

Utomo, Suminar ve Hamidah (2019), “Dezavantajli bolgelerde 6gretmenin 6gretme
motivasyonunu yakalama” adli ¢alismalarinda okul iklimi ve benlik kavraminin olusturdugu
dezavantajli alanlarda Ogretmen motivasyonunun roliinii temel psikolojik ihtiyaglarin
kargilanmas1 bakimindan incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin orneklemini 241
Ogretmen olusturmaktadir. Veriler okul iklimi o6l¢egi, benlik kavrami oOlgegi, temel
psikolojik ihtiyag tatmini Olgegi ve Ogretme motivasyon Olcegi ile toplanmistir.
Aragtirmaninin sonucuna gore; okul ikliminin 6gretmen motivasyonu iizerinde dogrudan ve

onemli etki sagladig: tespit edildi. Ayrica benlik kavraminin 6gretim motivasyonu iizerinde
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dogrudan ve 6nemli bir etki olusturdugu sonucuna ulasildi. Yani 6gretmenin benlik kavrami
ne kadar yiiksekse, okulda 6gretmenin 6gretme motivasyonu da o kadar yiiksek olacagi
sonucuna varildi.

Husny Arar ve Massry-Herzllah (2016), “Ogretme motivasyonu: Israil’deki Arap
ogretmenler 6rnegi” adli calismasinda Israil’in egitim sisteminde; Arap okullarinda, Arap
Ogretmenlerin motivasyonunu etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada
10’u okul miidiirliigii yapan, 15’1 6gretmen olan ve danigsman vasifli 3 kisi olmak iizere
toplam 28 kisi ile gerceklestirilen ayrintili gériismeler, Arap 6gretmenlerin motivasyonuna
etkisi olan Arap kiiltiirii, okul iklimi ve hiikiimet politikalar1 gibi ii¢ ayr1 temay1 ortaya
cikardi. Arap 6gretmenler, Arap midiirlerin yonetiminde hem azinlik durumda olan Arap
toplumunun 6grencilerinin akademik basarilarini artirmak, hem de hiikiimetin ulusal kimlik
ve kiiltiir beklentilerini karsilamaya c¢aligmaktadir. Ayrica yetersiz kaynaklar ve Arap
midiirlerin bagimsiz yonetim tarzlar1 olan zorlugu daha da arttirdig1 i¢in 6gretmenlerin
motivasyonunu olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Calismada hiikiimet politikalarini ve Arap
miidiirlerinin ¢aligmalarini iyilestirmek, béylece 6gretmenlerin motivasyonunu artirmak igin
oneriler verilmektedir.

Massari (2014), “Erken ¢cocukluk egitiminden sonra 6grencilerin 6gretim kariyeri ve
ilkokul pedagojisi boliimiine yonelik motivasyon” adli calismasinda ilkokulda ve anaokulda
uygulamali didaktik, erken cocukluk egitimi yiiksek lisans programlari ile anaokulu ve
ilkokul pedagojisi bolimii 6grencilerinin §gretmenlik kariyeri segme motivasyonunun ne
oldugunu arastirmaktir. Arastirmaya, 2012-2013 akademik yilinda Alexandru Ioan Cuza
Universitesi - anaokulu ve ilkokul pedagoji programi ve anaokulu (Erken Cocukluk Egitimi)
ve ilkokul (ilkokulda Uygulamali Didaktik) icin iki yiiksek lisans programindan yaklagik
190 6grenciden 170 kiz 6grenci ve 4 erkek 6grenci katilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore;
anaokulunda veya ilkokulda 6gretmenlik meslegi segme motivasyonunun ii¢ boyutuyla ilgili
olarak elde edilen sonuglar diger arastirmalardan farkli olarak literatiirde bulunan
siralamadan farkli sonuglar ortaya koymustur: Igsel, dissal ve 6zgecil sebepler diger
arastirmalardan farkli olarak 6n plana ¢ikmistir. Sonuglardan, 6zgecil nedenlerin ilk sirada
yer aldigi, ardindan i¢sel motivasyonun geldigi dissal motivasyonun bunlardan sonra
siralandig1 sonucunu ortaya koydu. Arastirma; 6grencilerin anaokulunda veya ilkokulda bir
ogretmenlik kariyerine yonelik motivasyonlarinin ¢ogunlukla icsel bir yapiya sahip
oldugunu ortaya koymustur. Lisans ve yiiksek lisans programlarindaki 6grencilerin

ogretmenlik kariyeri segme motivasyonlart arasinda bir karsilastirma yapilinca, “gocuklari
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sevme” motivasyon diizeyine gore gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Lisans
Ogrencilerinin motivasyon diizeyleri, yiiksek lisans Ogrencilerine gore daha diisiik
bulunmustur.

Hein, Ries, Pires, Caune, Ekler, Emeljanovas ve Valantiniene (2012), “Beden
egitimi dgretmenlerinin 0gretme stilleri ile 6gretme motivasyonu arasindaki iligki” adli
caligmalarinda, 6gretmenlerin 6gretme motivasyonun farkli 6gretim stilleri ile nasil iligkili
oldugunu ortaya koyayr amaglamislardir. Arastirmada Ogretmenlerin motivasyonunu
dlemek icin “Ogretme i¢in Ozerk Motivasyon” ve “Ogretim Sitilleri” araglar1 kullanilmistir.
Bu arastirmaya, Avrupa’nin ¢esitli iilkelerinden 176 beden egitimi 6gretmeni katilmistir.
Arastirma; Ogretmenlerin 6gretmek igin digssal motiveden ziyade igsel olarak motive
olduklarini gdstermistir. Kiiltiirlerarasi karsilastirma, Ispanyol 6gretmenlerin daha fazla i¢sel
olarak motive olduklarini, Litvanyali 6gretmenlerin ise diger dort iilkenin 6gretmenlerine
gore daha fazla digsal olarak motive olduklarint géstermistir. Bu ¢aligmanin diger sonuglari
ise, 6gretmenlerin 6zerk motivasyonun 6grenci merkezli veya iiretken 6gretim sitilleriyle
iligkili oldugunu, buna karsin 6zerk olarak motive olmayan Ogretmenlerin daha fazla
ogretmen merkezli oldugunu veya yeniden liretim dgretim sitilleri benimsedigi hipotezlerini
dogruladi. Uretken 6gretim sitillerini daha sik kullanan dgretmenlerin i¢sel ve ice yansitilmis
motivasyon, onlari daha az kullanan 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Daha
uretken Ogretim sitilleri kullanan igsel olarak motive olmus Ogretmenlerin, 6grenciler

arasinda fiziksel aktivitenin tesvik edilmesine daha ¢ok katkida bulunabilecegi onerilmistir.



40

3. YONTEM

Bu bdliimde; arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi tizerinde durulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, smif Ogretmenlerinin cocuk sevme diizeyleri ile Ogretme
motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaclandigindan tarama arastirmasi
modellerinden iliskisel tarama ile gergeklestirilmistir. Tarama arastirmasi modeli, gegmiste
bulunan ya da halihazirda olan bir durumu varoldugu bi¢imiyle tasvir etme amaci giiden bir
arastirma yaklasimidir. Arastirma konusu kabul edilen olay, birey ya da nesne, kendi sartlar
dahilinde ve oldugu gibi betimlenmeye ¢aligilir. Onlar1 O0yle ya da boyle bir bigcimde
oldugundan farkli gésterme, miidahil olma ¢abasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir. Asil olan onu amaca hizmet edecek bir sekilde goézlemden gecirip
belirleyebilmektir. Iliskisel tarama ise, iki ve daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligin1 ya da derecesini belirleme amaci giiden arastirma modelidir (Karasar,

2015).
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2021-2022 egitim O6gretim yili icerisinde Adiyaman il
merkezinde 33 devlet ilkokulunda gorev yapan 835 smif 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmanin 6rneklemi ise basit seckisiz ornekleme yontemi ile secilmistir. Basit seckisiz
ornekleme yonteminde evrende var olan biitiin birimler, 6rnege sec¢ilme bakimindan esit olup
bagimli olmayan bir sans tasir. Bagka bir deyisle biitiin bireylerin 6érnekleme secilme sanst
benzerdir. Bir bireyin segilirken diger bireyler bu se¢imi etkilemez ve bu se¢imden
etkilenmez. Temsil giicli yiiksek bir orneklemi secmede gecgerli ve en iyi yol seckisiz
orneklemedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

Orneklem biiyiikliigiinii bulmak igin Biiyiikoztiirk ve digerleri (2020) siirekli

degiskenlerde tahmin formiilii kullanilmastir.
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Burada; N evren biiylikliigiinii, n belirlenmesi hedeflenen 6rneklem biiyilikligiin, t
giiven diizeyine karsilik gelen t degerini, S ise standart sapmay1 gosterir. Sapma miktar1
olarak da bilinen d, aragtirmada evrenin 6zelligine iliskin yapilacak tahminle ilgili tolere
edilmek istenen aralik genisligini (dogruluk derecesini) tanimlar.

Formiilde veriler yerlestirildiginde orneklem biiyiikliigli yaklasik olarak 264
bulunmustur. Anket uygulama asamasinda 439 smif 6gretmenine olcekler ulastirilmis ve
katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu belirtilmistir. Katilan 439 katilimecinin 6lgekleri
incelenmis eksik ya da okunmadan dolduruldugu tespit edilen 6lgeklerin %8.2’si (36 dlgek)
degerlendirme dis1 birakilmistir. Bu nedenle arastirmanin 6rneklemini 403 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan ve O6lgekleri gecerli sayillan simif dgretmenlerinin demografik

ozelliklerine ait veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Nitelikleri

Demografik Nitelik Gruplar N %0

Kadm 159 39.5

Cinsiyet Erkek 244 60.5
Toplam 403 100.0

30 yas ve daha az 25 6.2

31-35 yas 46 114

Yas 36-40 yas 69 17.1
41 yas ve lizeri 263 65.3
Toplam 403 100.0

10 y1l ve daha az 32 7.9

11-15 y1l 46 11.4

Mesleki kidem 16-20 y1l 98 24.3
21 y1l ve iizeri 227 56.3
Toplam 403 100.0

On lisans 16 4.0

" Lisans 371 92.1

Egitim durumu Yiiksek lisans 16 4.0
Toplam 403 100.0

1 ¢cocuk 42 10.4

) 2 ¢ocuk 178 44.2
Sahip olunan ¢ocuk sayist 3 cocuk ve fizeri 164 40.7

Cocugum yok 19 4.7
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Toplam 403 100.0
10-15 dgrenci 12 3.0
16-20 6grenci 25 6.2
Simiftaki 6grenci sayist 21-25 dgrenci 61 15.1
26 dgrenci ve iizeri 305 75.7
Toplam 403 100.0
Evet 345 85.6
Cocuk kitaplarin1 okuma durumu Hayir 58 14.4
Toplam 403 100.0
Yeteri kad . bil Evet 190 47.1
eteri kadar ¢ocuk oyunu bilme Hayir 213 509
durumu
Toplam 403 100.0
Basind | medvad . Evet 358 88.8
asindan ve sosyal medyadan ¢ocu Hayir 45 112
haberlerini takip etme durumu
Toplam 403 100.0
Hicg 14 3.5
. L ) _ 2 yilda bir defa 59 14.6
Hizmet i¢i egitim seminerlerine katilma 40 4.0 veya iki defa 226 56.1
durumu ..
Yilda ii¢ veya daha fazla 104 25.8
Toplam 403 100.0
. et hakdnd i bilei Evet 219 54.3
Cogu' oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye Hayir 184 457
sahibi olma durumu
Toplam 403 100.0
Cocuklar1 ¢ok seviyorum 86 21.3
Puanim bu béliime yettigi igin 110 27.3
Sinif 6gretmenligini segme nedeni Ailem istedigi igin 16 4.0
Ogretmenligi sevdigim icin 191 47.4
Toplam 403 100.0

Tablo 1 incelendiginde; cinsiyet degiskeni agisindan kadin sinif 6gretmenleri, grubun

%39.5’ini (f=159) olustururken erkek siif Ogretmenleri ise grubun %60.5’ini (f=244)

olusturmaktadir. Yas degiskenine gore sinif 6gretmenlerin %6.2°s1 (f=25) 30 yas ve daha az
yas grubunda, %11.4’i (f=46) 31-35 yas grubunda, %17.1’1 (f=69) 36-40 yas grubunda,

%65.31 (f=263) 41 yas ve lizeri grubunda oldugu goriilmektedir. Meslekteki kidem
degiskenine gore, %7.9°u (f=32) 10 y1l ve daha az, %11.4°1 (f=46) 11-15 y1l, %24.3’1i (f=98)

16-20 yil, %56.3’1 (f=227) 21 yil ve flzeri oldugu anlagilmaktadir. Egitim durumu

degiskenine gore, sinif dgretmenlerin %4.0’1 (f=16) 6n lisans mezunu, %92.1°’1 (f=371)

lisans mezunu, %4.0’l (f=16) yiiksek lisans mezunu oldugu anlasilmaktadir. Sahip olunan

cocuk sayis1 degiskenine gore sinif 6gretmenlerin %10.4°1 (f=42) 1 cocuk, %44.2°s1 (f=178)

2 cocuk , %40.7’si (f=164) 3 ¢ocuk ve iizeri, %4.7’si (f=19) ¢ocugum yok grubunda oldugu
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anlasilmaktadir. Siniftaki 6grenci sayis1 degiskenine gore, %3.0°1 (f=12) 10-15 &grenci,
%6.2’s1 (f=25) 16-20 dgrenci, %15.1°1 (f=61) 21-25 6grenci, %75.7’s1 (f=305) 26 6grenci
ve iizeri oldugu anlagilmaktadir. Cocuk kitaplarin1 okuma durumuna goére, simf
ogretmenlerin %85.6°s1 (f=345) cocuk kitaplarin1 okurken, %14.4°t4 (f=58) ise cocuk
kitaplarin1 okumadigi anlagilmaktadir. Yeteri kadar ¢ocuk oyunu bilme durumuna gére, sinif
ogretmenlerin %47.1°1 (f=190) yeteri kadar ¢ocuk oyunu bildigi, %52.9°u (f=213) ise yeteri
kadar ¢ocuk oyunu bilmemektedir. Basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip
etme durumuna gore, sinif 6gretmenlerin %88.8’1 (f=358) basindan ve sosyal medyadan
cocuk haberlerini takip ettigini, %11.2’si (f=45) ise basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk
haberlerini takip etmedigi anlagilmaktadir. Hizmet i¢i egitim seminerlerine katilma
durumuna gore, smif 6gretmenlerin %3.5°1 (f=14) hizmet i¢i egitim seminerlerine hig
katilmadigi, %14.6’s1 (f=59) 2 yilda bir defa, %56.1°1 (f=226) yilda bir veya iki defa,
%25.8’1 (f=104) yilda li¢ veya daha fazla hizmet i¢i egitim seminerlerine katildig
anlasilmaktadir. Cocuk oyunlart hakkinda yeterli bilgiye sahibi olma durumuna gore, simif
ogretmenlerin %54.3’1 (f=219) cocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahibi oldugu,
%45.7°s1 (f=184) ise gocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 anlagilmaktadir.
Sinif 6gretmenligini segme nedenine gore, sinif 6gretmenlerin %21.3°1 (f=86) ¢ocuklari ¢ok
seviyorum, %27.3’1 (f=110) puanim bu boliime yettigi icin, %4.0’°i (f=16) ailem istedigi
icin, %47.4°1 (f=191) 6gretmenligi sevdigim i¢in sectigi anlasilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veri toplama araclar1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Barnett Cocuk Sevine

Olgegi ve Ogretme Motivasyonu Olcegi kullanilmustir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmastir.
Bu formda; cinsiyet, yas, ¢alisma siiresi, egitim durumu, sahip oldugu ¢ocuk sayisi, siniftaki
Ogrenci sayisi, cocuk kitaplar1 okuma, yeteri kadar oyun bilme, basinda ve sosyal medyadan
cocuk haberleri takip etme, ¢alistiginiz kurum tarafindan sunulan hizmet i¢i egitimlere
katilma siklig1, cocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olma, siif dgretmenligini

secme nedeni bilgileri iceren maddeler yer almaktadir (Bkz., Ek-1).
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3.3.2. Barnett Cocuk Sevme Olgegi

Barnett ve Sinsini’nin (1990) ortak ¢alismasiyla gelistirdikleri Barnett Cocuk Sevme
Olgegi insanlar tarafindan cocuklara yonelik sergiledikleri tutumlar1 Slgme amaciyla
gelistirilmistir. Olgek, 284 {iniversite dgrencisine uygulanmstir. Olgek bireylerin ¢ocuklar
sevme durumlarin1 14 madde ile yordamaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 14-98
araligindadir. Barnett Cocuk Sevme Olgegi’nin i¢ tuarlilik katsayis1 0.93 diizeyindedir. Test-
tekrar test glivenirlik katsayis1 ise 0.91°dir. Fischer ve Corcoran (1994) Barnett Cocuk
Sevme Olgegi'ni gecerli ve giivenilir bir dlgme araci olarak kabul eder. Katilan bireylerden
“Hig¢ katilmiyorum” yanitindan, “Tamamen katiliyorum” yanitina kadar 7 kategori olarak
derecenlendirilmistir. Cocuklar1 sevme diizeyini ortaya ¢ikarmay1 amacglayan maddelerden
olumsuz nitelikli 4 madde (3, 6, 10 ve 13. maddeler) ve 10 tane de olumlu anlam tasiyan
madde bulunmaktadir. Olumlu maddelerin puanlanmasi esnasinda “Tamamen katiliyorum”
yanitina 7 verilirken, “Hi¢ katilmiyorum” yanitina ise 1 verilerek puanlanma
gerceklestirilmistir. Olumsuz maddeler ise puanlanirken “Hi¢ katilmiyorum” yanitina 7,
“Tamamen katiliyorum” yamiti da 1 verilerek puanlanma gerceklestirilmistir. Olgekten
yiiksek puan almak, kisilerin cocuklar1 daha ¢ok sevdikleri seklinde yorumlanirken, diisiik
puanlar da ¢ocuklar1 sevme diizeyinin diisiik oldugu seklinde yorumlanmistir (Duyan ve
Gelbal, 2008).

Duyan ve Gelbal (2008) tarafindan Barnett Cocuk Sevme Olgegi Tiirkgeye cevirilip
uyarlanmus; giivenirligi igin test-tekrar ve i tutarlilik yontemleri kullanilmigtir. Ogrencilerin
Ol¢ekten aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon 0.854 olarak hesaplanmistir. Bu netice
Olcegin farkli zaman dilimlerinde uygulanmasina ragmen elde edilen puanlarin ytiksek bir
tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Bagka bir yontem olarak 6lgegin maddelerinin i¢
tutarliligin1 Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmistir. Maddelerin i¢ tutarlilik katsayisi
0.92 olarak belirlenmistir. Test-tekrar test yontemi ve i¢ tutarlilik katsayilarinin yiiksek
bulunmasindan dolay: Barnett Cocuk Sevme Olgegi’nin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Bu arastirmada kullanilan Barnett Cocuk Sevme Olcegi’ne (Bkz., Ek-1) ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanarak Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Barnett Cocuk Sevme Olgeginin Cronbach-Alpha Katsayisi

Cronbach-Alpha

Olcek Maddeler Katsaysi

Barnett Cocuk Sevme Olgegi 1_2'4'5'6'?3%'194'10‘1 1-12- 23

Tablo 2 incelendiginde, Barnett Cocuk Sevme Olgegi’nin toplam giivenirliginin o=
.83 oldugu goriilmektedir. Bir 6lgegin giivenilir olabilmesi i¢in giivenirlik katsayisinin 0.70
ve daha yliksek olmasi genel olarak yeterlidir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu ag¢idan 6lgegin
giivenirliginin yliksek oldugu soylenebilir.

3.3.3. Ogretme Motivasyonu Olcegi

Kauffman, Yilmaz Soylu ve Duke (2011) tarafindan gelistirilip Candan ve Gencel
(2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan 6gretme motivasyonu olgegi, 12 maddeden
olusup 6’1 likert tipinde diizenlenmistir. Olgekte “kesinlikle katilmiyorum” maddesi 1,
“katilmiyorum” maddesi 2, “biraz katilmiyorum’ maddesi 3, “biraz katiliyorum” maddesi 4,
“katiliyorum” maddesi 5, “kesinlikle katiliyorum” maddesi ise 6 seklinde puanlanmistir.
Olgek; igsel ve digsal motivasyon seklinde 2 boyuttan olusturulmustur. Olgekte yer alan
boyutlar ve bu boyutlarin altindaki maddelerin sayilar1 ve bu maddelerin numaralar1 Tablo
3’te belirtilmistir: Icsel Motivasyon Boyutu; 2, 5, 6, 9, 10, 11 ve 12. maddeler olmak iizere
toplam 7 maddeden olusmaktadir. Dissal Motivasyon Boyutu ise 1, 3, 4, 7 ve 8. maddeler
olmak iizere toplam 5 maddeden olusmaktadir. Olgekte ters kodlanma gerektiren, olumsuz
ifade sahip madde bulunmamaktadir. Olgegin tamamindan elde edilebilecek en diisiik puan
12, en yiiksek puan 72’dir ( Candan ve Gencel, 2015).

Ogretme Motivasyonu Olgegi’nin bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde okuyan 342
ogretmen adayma uygulanmustir. Tiirkgeye ¢evrilen &lgegin Ingilizce formuyla
korelasyonun .84 oldugu belirlenmistir. Yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda
dlgegin 2 boyut ve 12 maddeden olusan yapis1 aynen korunmustur. Olgegin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik kat sayis1 .92 olarak bulunmustur. Yapilan bu ¢alisma Ogretme Motivasyonu
Olgegi’nin Tiirkiye kosullarinda giivenilir ve gecerli bir dlgek oldugunu ortaya koymustur
(Candan ve Gencel, 2015).

Bu arastirmada kullanilan Ogretme Motivasyonu Olgegi’nin (Bkz., Ek-1) alt
boyutlar1 ve bu alt boyutlara ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanarak Tablo

3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Ogretme Motivasyonu Olgeginin Alt Boyutlar1 ve Cronbach-Alpha Katsayilar:

Cronbach-Alpha

Boyutlar Boyutlarla ilgili Maddeler

Katsayilar
I¢sel Motivasyon 2-5-6-9-10-11-12 78
Dissal Motivasyon 1-3-4-7-8 .76
Ogretme Motivasyonu Toplam 12 madde 82

Tablo 3 incelendiginde, dlgegin; Igsel Motivasyon alt boyutunun giivenilirliginin o=
.18, Digsal Motivasyon alt boyutunun gilivenilirliginin o= .76 oldugu, ayrica 6l¢egin toplam
giivenirliginin a=.82 oldugu goriilmektedir. Bir 6l¢egin glivenilir olabilmesi i¢in giivenirlik
katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi genel olarak yeterlidir (Biiylikoztiirk, 2020). Bu

acidan 6lgegin alt boyutlariin ve genel giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Olgeklerin uygulanmast i¢in ilk once Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu’ndan etik kurul onay1 alindi (Bkz., Ek-2), sonra bu etik kurul onay1 ile birlikte
Dicle Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagskanligi araciligla Adiyaman Il Milli
Egitim Miidiirliigiine arastirma izni yazis1 génderildi (Bkz., Ek-3). Adiyaman Il Milli Egitim
Miidiirligiinden anket (6lgcek) uygulama izni (Bkz., Ek-4) alindiktan sonra arastirmaci
tarafindan aragtirmanin evrenini olusturan Adiyaman il merkezindeki resmi ilkokullarda
gorev yapan simif Ogretmenlerine 25.02.2022 tarihinden itibaren olgekler uygulandi.

Ogretmenlere uygulanan 439 adet dlgek (Bkz., Ek-1) arastirmaci tarafindan toplandi.
3.5. Verilerin Analizi

Olgekler kullanilarak elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS
istatistik paket programu ile analize tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin
demografik ozellikleri tasvir edilirken; frekans (f) ve ylizde (%) betimsel istatistiklerinden
faydalanilmistir. “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” ve “Ogretme Motivasyonu Olgedi”nin her
bir alt boyutunda ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin
cocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonlari arasindaki iliski incelenirken bagimsiz

degiskenlere yonelik yapilacak testleri belirlemek i¢in, normal dagilima uygunluk analizinde
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Kolmogrov-Smirnov Z testi, verilerin homojenlik durumunu tespit etmek icin de Levene
testi kullanilmistir. Bu testlerin sonuglara gore; cinsiyet, cocuk kitaplarini okuma, yeteri
kadar ¢cocuk oyunu bilme, ¢ocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olma degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testi
(Independent Samples t Test); yas, mesleki kideme gore olusturulan gruplarin katilimlarina
iligkin ortalamalar1 iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA); egitim
durumu, sahip olunan ¢ocuk sayisi, siniftaki 6grenci sayisi, gorev yapilan kurum tarafindan
sunulan hizmet i¢i egitimlere katilma sikligi, simif 6gretmenligini segme nedenine gore
gruplandirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina
iligkin algilar1 Kruskal Wallis-H testi; basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip
etmesine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin 6gretme motivasyonu algilarinin yordamasina
iligkin basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

Cinsiyet, cocuk kitaplarin1 okuma, yeteri kadar ¢ocuk oyunu bilme, ¢ocuk oyunlari
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmaya gore Cohen d etki biiyiikliigiine gore gruplama
yapilmstir. Cohen standart nitelikte olan etki biyilikliigi indeksi olarak d degeri,
karsilastirilmast gereken ortalamalarin birbirlerine ne kadar standart sapma uzaklastiklarini
yorumlamaya imkan tanir. Isaretine bakilmadan d degeri .2, .5 ve .8 olarak sirasiyla kiiciik,
orta ve genis etki biytikliigii olmak tizere yorumlanir (Biyiikoztirk, 2020). Verilerin
analizinde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Arastirmada  kullanilan Barnett Cocuk Sevme Olcegindeki derecelendirme

seceneklerinin puanlara gore dagilimi asagida verilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Barnett Cocuk Sevme Olgegindeki Derecelendirme Seceneklerinin Puanlara Gére
Dagilimi

Secenekler Puanlar
Hi¢ Katilmiyorum 1

2

3
Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum 4

5

6

7

Tamamen Katiliyorum




48

Arastirmada kullanilan Slgekte yer alan maddelerin cevaplanmasinda kullanilan
derecelendirme “I. Hi¢ katilmiyorum” yamitindan, “7. Tamamen katiliyorum” yanitina
kadar 7 kategori olarak derecenlendirilmistir. Burada; 6lgeklerdeki her boyutla ilgili verilen
cevaplar ve alman yiiksek puanlar, o boyutla ilgili 06zelligin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Arastirmada kullamlan Ogretme Motivasyonu Olgegindeki  derecelendirme

seceneklerinin puanlara gore dagilimi asagida verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Ogretme Motivasyonu Olcegindeki Derecelendirme Segeneklerinin Puanlara Gére
Dagilimi

Secenekler Puanlar

Kesinlikle Katilmiyorum 1
Katilmiyorum
Biraz Katilmiyorum
Biraz Katiltyorum

Katiliyorum

AN L A W

Kesinlikle Katiliyorum

Arastirmada kullanilan o6lcekte yer alan maddelerin cevaplanmasinda kullanilan
derecelendirme [. Kesinlikle Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Biraz Katimiyorum, 4.
Biraz Katiliyorum, 5. Katiliyorum, 6. Kesinlikle Katiliyorum seklindedir. Burada;
Ol¢eklerdeki her boyutla ilgili verilen cevaplar ve alinan yiiksek puanlar, o boyutla ilgili

ozelligin yiiksek oldugunu gostermektedir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin Olgekler yoluyla toplanan
cocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iliskin algilarinin yontem boliimiinde

aciklanan tekniklerle analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Smif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Yénelik Boyutlar Temelinde Algilarina Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iliskin

algilarinin boyutlara yonelik bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Siif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Iliskin Algilarma Yonelik Betimsel Istatistikler

Olgekler Boyutlar N Min. Max. X Ss sh

Barnett Cocuk Sevme Olgegi Cocuk Sevme 403 32 98 87.38 9.69 048
I¢csel Motivasyon 403 7 42 26.79 7.34 0.37

Ogretme Motivasyonu Olgegi Dissal Motivasyon 403 5 30 15.15 489 0.24

Ogretme Motivasyonu Toplam 403 12 72 4194 1096 0.55

Smif dgretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine yonelik algilar1 Barnett Cocuk
Sevme Olceginden alinabilecek en yiiksek puan (x=98) dogrultusunda degerlendirildiginde,
ogretmenlerin  ¢ocuklar1  yiiksek diizeyde (x=87.38) sevdiklerini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bagka bir deyisle 6lcegin puan araliklar dikkate alindiginda 6gretmenlerin

cocuk sevmeye iligkin algilarinin “tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu anlagilmaktadir.

Ogretme motivasyonuna ydnelik algilar1 incelendiginde ise, smif dgretmenlerinin
icsel motivasyon algilarinin (x=26.79), digsal motivasyon algilarindan (x=15.15) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Olcekteki degerlendirme araliklar1 dikkate alinarak elde
edilen ortalamalar degerlendirildiginde Ogretmenlerin i¢sel motivasyonlarina yonelik
algilar1 “katiliyorum” diizeyinde iken dissal motivasyon algilarinin “biraz katiliyorum”
diizeyinde oldugu, ayrica 6gretme motivasyonuna yonelik toplam katilimlarinin da “biraz

katiltyorum” diizeyinde oldugu (x=41.94) gériilmektedir (Tablo 6).



50

4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iliskin
algilarmin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin

yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Smif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlaria

[liskin Algilarmn Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Olcekler Boyutlar Gruplar N X ss sd t )/ Cohen’s d
A) Kadin 159 88.72 943

Cocuk sevme B) Erkek 244 8651 9.77 401 224  0.03* 0.23
Toplam 403
A) Kadin 159 2753 698

Icsel motivasyon B) Erkek 244 2630 7.55 401 1.64 0.10 -
Toplam 403

) A) Kadin 159 15.10 4.45

Ogretme Digsal motivasyon  B) Erkek 244 15.18 5.7 401 -0.17  0.86 -

Barnett Cocuk
Sevme

Motivasyonu
Toplam 403
A) Kadin 159 42.63 10.06
OM Toplam B) Erkek 244 4149 11.51 401 1.02 0.31 -
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda kadin Ogretmenlerin lehine anlamli bir
farklilik goriilmektedir [tuo= 2.24; p<.05]. Bu bulgu, kadin ogretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore cocuk sevme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir. Hesaplanan etki biliytlikliigli (Cohen’s d) katsayisina gore ise, ¢cocuk sevme
acisindan cinsiyet degiskeninin kiiciik etki biiytikliigiine sahip oldugu sdylenebilir (d=0.23)
(Tablo 6).

Smif 6gretmenlerinin, igsel motivasyon [tuon= 1.64; p>.05] ve digsal motivasyon
[t@o1)=-0.17; p>.05] faktorleri ile 6gretme motivasyonu toplam [tuony= 1.02; p>.05] puanlari
arasinda ise, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli farklilik gériilmemektedir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin 0gretme motivasyonuna yonelik algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda

anlamli bir iliskinin olmadigin1 géstermektedir (Tablo 6).
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4.3. Yas Degiskenine Gore Bulgular

Yas degiskenine gore farkli dort grupta yer alan sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine ve Ogretme motivasyonlarina iligkin algilar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigimmi smamak icin, yaslarma gore olusturulan gruplarin katilimlarina iliskin
ortalamalar1 iligkisiz Orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile

karsilastirilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Smif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

[liskin Algilarmin Yas Degiskenine Gére Karsilastirilmasi

= Varyansin Kareler Kareler Anlaml fark
Boyutlar Gruplar N X Kaynagi Toplam sd Ortalamasi p (Bonferroni)
A) 30 yas ve alt1 25 85.00
El Y Gruplar 228218 3 76.073
g o B) 31- 35 yas 46 8639  arasi
O £  Cocuk
e > C) 36- 40 yas 69  88.00 0.81 0.49
1 o sevme . Gruplarigi  37504.934 399 93.997
= D) 41 yas ve lizeri 263 87.62
= Toplam 403 87.38 228.218 402
A) 30 yas ve alt1 25 2596
Y Gruplar 100.625 3 33.542
. B) 31- 35 yas 46 2639  arasi
Igsel C) 36- 40 yas 69 2781 062  0.60
motivasyon ) Gruplari¢gi  21583.022 399 54.093
D) 41 yas ve tizeri 263 26.67
= Toplam 403 26,79 100,625 402
=
S A) 30 yas ve alt1 25  15.64
z )30y Gruplar 113483 3 37.828
= B) 31- 35 yas 46 1526  arast
S Dissal
= . C) 36- 40 yas 69 16.20 1.59 0.19
° motivasyon o Gruplar igi 9504.283 399 23.820
£ D) 41 yas ve tizeri 263 14.81
°
5o Toplam 403 15.15 113.483 402
Q
A) 30 yas ve alt1 25 41.60
)30y Gruplar 360439 3 120.146
B) 31- 35 yas 46  41.65 arast
OM Toplam  C) 36- 40 yas 69 4401 100 039

. Gruplarigi  47937.010 399 120.143
D) 41 yas ve lizeri 263 4148

Toplam 403  41.94 360.439 402

*p<.05

Analiz sonuglari, cocuk sevme diizeyine iligkin 6gretmen algilari arasinda [F3.399) =
0.81; p>.05] yaslarnt bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Baska bir deyisle, sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine iliskin
algilari, yaslarina bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (Tablo 8).

Siif 6gretmenlerinin i¢sel motivasyon [F3-399) = 0.62; p>.05] ve digsal motivasyon
[F3-399) = 1.59; p>.05] faktorleri ile 6gretme motivasyonu toplam puanlart [F3.399) = 1.00;

p>.05] arasinda ise, yas degiskeni bakimindan anlamli farklilik gériilmemektedir. Bu bulgu,
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Ogretmenlerin 6gretme motivasyonuna yonelik algilari ile yas degiskeni arasinda anlamli bir

iligkinin olmadigini gostermektedir (Tablo 8).
4.4. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Bulgular

Mesleki kidem degiskenine gore farkli dort grupta yer alan simif 6gretmenlerinin
cocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iligkin algilar1 arasinda anlamli fark
olup olmadigini sinamak i¢in, kidemlerine gore olusturulan gruplarin katilimlarina iligkin
ortalamalar1 iligkisiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile

karsilastirilmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Smif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Iliskin Algilarmin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Karsilastirilmasi

- Varyansin Kareler Kareler Anlaml fark
Boyutlar Gruplar N X Kaynagi Toplam sd Ortalamasi ¥ P (Bonferroni)
A) 10 y1l ve daha az 32 8734
2 )10y Gruplar 3.349 3 1116
2 . B) 11-15 yil 46 8733 arasi
o
< B Cocuk C) 1620 yil 98 8724 001 1.00
g o sevme ) Gruplar igi 37729.802 399 94.561
= D) 21 yil ve tizeri 227 8746
= Toplam 403 87.38 3.349 402
A) 10 y1l ve daha az 32 2725
)10y Gruplar 39.831 3 13277
_ B) 11-15 yil 46 2607 arnast
losel C) 16-20 yil 98  27.08 024 087
motivasyon . Gruplar igi 21643.816 399 54.245
D) 21 y1l ve tizeri 227 2674
= Toplam 403  26.79 39.831 402
=
S A) 10 y1l ve daha az 32 1581
z Y Gruplar 45666 3 15222
g B) 11-15 yil 46 1487 arast
kS Dissal
= . C) 16-20 yil 98 15.57 0.63 0.59
= motivasyon . Gruplarigi  9572.101 399 23.990
£ D) 21 yil ve tizeri 227 1493
=
= Toplam 403 1515 45.666 402
L)
A) 10 y1l ve daha az 32 43.06
)10y Gruplar 152,689 3 50.896
B) 11-15 yil 46 4093 arast
OM Toplam  C) 16-20 yil 98  42.65 042 074
. Gruplar igi 48144.760 399 120.664
D) 21 y1l ve tizeri 227 41.67
Toplam 403  41.94 152.689 402
*p<.05

Analiz sonuglari, ¢ocuk sevme diizeyine iliskin 6gretmen algilar1 arasinda [F3-399) =
0.01; p>.05] mesleki kidemleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Bagka bir deyisle, sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine iligkin

algilari, mesleki kidemlerine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir (Tablo 9).
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Sinif 6gretmenlerinin igsel motivasyon [F3-399) = 0.24; p>0.05] ve dissal motivasyon
[F3-399) = 0.63; p>.05] faktorleri ile 6gretme motivasyonu toplam puanlari [F3.399) = 0.42;
p>.05] arasinda da mesleki kidem degiskeni bakimindan anlamli farklilik gériilmemektedir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin 6gretme motivasyonuna yonelik algilar1 ile mesleki kidem

degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini gostermektedir (Tablo 9).

4.5. Egitim Durumu Degiskenine Gore Bulgular

Egitim durumu degiskenine gore gruplandirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢gocuk sevme
diizeylerine ve 0gretme motivasyonlarina iligkin algilart Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Iliskin Algilarmin Egitim Durumu Degiskenine Gére Karsilastirilmasi

Anlamh Fark
. Sira (Mann
Olcekler Boyutlar Gruplar N Ortalamas1  sd a P Whitney- U)
A) On lisans 16 226.03
g% B) Lisans 371 201.02
£ 8%  Cocuksevme ) 2 0.713 0.70 -
SO R C) Yiiksek lisans 16 200.59
Toplam 403
A) On lisans 16 284.56
i B) Lisans 371 201.91 -
lgsel : _ 2 15717 0.00* AC
motivasyon C) Yiiksek lisans 16 121.47 B-C
g Toplam 403
(<2
z A) On lisans 16 264.66
>
2 B) Lisans 371 202.41 -
S Digsal . 2 10826  0.00* AC
= motivasyon () Yiiksek lisans 16 129.81 B-C
% Toplam 403
ot
:8” A) On lisans 16 285.94
. B) Lisans 371 201.86 A-C
OM Toplam . 2 15992  0.00*
C) Yiiksek lisans 16 121.38 B-C
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine [x’2) = 0.713; p>.05] iliskin puanlarmin egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin ¢ocuk sevme

diizeylerine yonelik algilari ile egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin
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olmadigint gostermektedir (Tablo 10).

Sinif égretmenlerinin; i¢sel motivasyon [y%e) = 15.717; p<.05] ve dissal motivasyon
[v%2) = 10.826; p<.05] alt boyutlari ile §gretme motivasyonu toplam [x*2) = 15.992; p<.05]
puanlarimin ise egitim durumu degiskenine gore anlamli bir bigimde farklilastigi
goriilmektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda tiim
boyutlarda anlamli farkin, egitim durumu 6n lisans ve lisans olan dgretmenler ile egitim
durumu yiiksek lisans olan 6gretmen arasinda oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, 6gretme motivasyonuna iliskin
tiim boyutlarda ve toplam puanlarda, egitim durumu 6n lisans ve lisans olan 6gretmenlerin
sira ortalamalarinin egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Dolayisiyla, egitim durumu 6n lisans ve lisans olan 6gretmenlerin
i¢sel ve digsal motivasyonlar1 da dahil olmak {lizere 6gretme motivasyonlarinin daha yiiksek

oldugunu diistindiikleri anlagilmaktadir (Tablo 10).

4.6. Sahip Olunan Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Bulgular

Sahip olunan ¢ocuk sayis1 degiskenine gore gruplandirilmis sinif 6gretmenlerinin
cocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iligskin algilar1 Kruskal Wallis-H testi

sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Siif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Mliskin Algilarmin Cocuk Sayist Degiskenine Gore Karsilastiriimast

Anlamh Fark
. Sira (Mann
Olcekler Boyutlar Gruplar N Ortalamas1  sd i p Whitney- U)
< A) 1 ¢ocuk 42 214.92
5 ° B) 2 ¢ocuk 178 203.17
=] E Cocuk sevme  C) 3 ¢ocuk 164 198.29 3 0.783 0.85 -
Q
£ D) Cocugum yok 19 194.50
= Toplam 403
z A) 1 ¢ocuk 42 190.49
S B) 2 cocuk 178 201.78
& fcsel
> . C) 3 cocuk 164 208.56 3 2.128 0.55 -
< motivasyon
s D) Cocugum yok 19 172.82
g Toplam 403
k]
= Dissal A) 1 ¢ocuk 42 204.38
>80
") 3 2.648 0.45 -

motivasyon B) 2 ¢ocuk 178 196.65
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C) 3 cocuk 164 210.75
D) Cocugum yok 19 171.32
Toplam 403

A) 1 ¢ocuk 42 194.14
B) 2 ¢ocuk 178 198.61

OM Toplam C) 3 ¢ocuk 164 211.75 3 3.218 0.36 -

D) Cocugum yok 19 166.92
Toplam 403

*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine [y*3) = 0.783; p>.05] iliskin puanlarmin ¢ocuk sayis1 degiskenine gére anlamli
bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin cocuk sevme diizeylerine
yonelik algilar1 ile sahip olunan ¢ocuk sayisi degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin
olmadigin1 gostermektedir (Tablo 11).

Smif dgretmenlerinin; i¢sel motivasyon [x*3) = 2.128; p>.05] ve dissal motivasyon
[x’3) = 2.648; p>.05] alt boyutlar1 ile 6gretme motivasyonu toplam [¢*a) = 3.218; p>.05]
puanlarinin da sahip olunan ¢ocuk sayisi degiskenine gore anlamli bir bicimde
farklilagsmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6gretme motivasyonuna yonelik
algilar ile sahip olunan ¢ocuk sayisi degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadigini

gostermektedir (Tablo 11).

4.7. Siiftaki Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Bulgular

Smiftaki 6grenci sayis1 degiskenine gore gruplandirilmis sinif 6gretmenlerinin ¢cocuk
sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarma iligkin algilar1 Kruskal Wallis-H testi

sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Miskin Algilarmin Ogrenci Sayisi Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Anlamh Fark

. Sira (Mann

Olcekler Boyutlar Gruplar N Ortalamas1  sd v ) Whitney- U)
A) 10-15 6grenci 12 208.00

b = g B) 16-20 6grenci 25 203.94

£E25%  Cocuksevme e 3 0.665 0.88 -

g O R C) 21-25 dgrenci 61 212.39

D) 26 dgrenci ve tizeri 305 199.53




56

Toplam 403
A) 10-15 6grenci 12 232.29
) B) 16-20 6grenci 25 138.02
ﬁf)filvasyon C) 21-25 dgrenci 61 201.08 3 8778  0.03* g:g
D) 26 6grenci ve lizeri 305 206.24
= Toplam 403
§ A) 10-15 6grenci 12 266.67
é B) 16-20 6grenci 25 161.04
= Elféigsyon C) 21-25 dgrenci 61 19945 3 6888  0.08 -
g D) 26 6grenci ve lizeri 305 203.32
En Toplam 403
© A) 10-15 Srenci 12 254.33
B) 16-20 6grenci 25 139.26
OM Toplam C) 21-25 6grenci 61 198.51 3 10.062 0.02* g:g
D) 26 &grenci ve tizeri 305 205.78
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine [x%3) = 0.665; p>.05] iliskin puanlarinin simiftaki dgrenci sayis1 degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilagsmadigi goriilmektedir. Bu bulgu, d6gretmenlerin ¢ocuk sevme
diizeylerine yonelik algilar1 ile siniftaki 6grenci sayisi degiskeni arasinda anlamli bir
iliskinin olmadigini1 géstermektedir (Tablo 12).

Smif 6gretmenlerinin; i¢sel motivasyon [y*a3) = 8.778; p<.05] alt boyutu ile 6gretme
motivasyonu toplam [x%3) = 10.062; p<.05] puanlarinda siniftaki 6grenci sayis1 degiskenine
gdre anlamli bir farklilik goriiliirken dissal motivasyon [y*3) = 6.888; p>.05] alt boyutu
puanlarinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Anlamli farklilik goriilen boyutlar i¢in
Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda hem i¢sel motivasyon
alt boyutunda hem de 6gretme motivasyonu toplam puanlarinda anlamli farkin, siifinda 10-
15 ogrenci ve 26 ve lizeri 6grenci olan Ogretmenler ile sinifinda 16-20 6grenci olan
ogretmenler arasinda oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir
degerlendirme yapildiginda, 6gretme motivasyonuna iligkin tiim boyutlarda ve toplam
puanlarda, smifinda 10-15 6grenci ve 26 ve lizeri Ogrenci olan O6gretmenlerin sira
ortalamalarinin sinifinda 16-20 6grenci olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Dolayisiyla, smifinda 10-15 6grenci ve 26 ve lizeri 6grenci olan 6gretmenlerin
i¢sel ve dissal motivasyonlar1 da dahil olmak {izere 6gretme motivasyonlarinin daha yiiksek

oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir (Tablo 12).
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4.8. Cocuk Kitaplarimi Okuma Degiskenine Gore Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iliskin
algilarmin ¢ocuk kitaplarin1 okuma degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigini

belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlaria

[liskin Algilarmimn Cocuk Kitaplarini Okuma Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Olcekler Boyutlar Gruplar N X ss sd t )/ Cohen’s d
A) Evet 345 88.01 9.38

Cocuk sevme B) Hayir 58 83.64 10.67 401 294  0.00%* 0.21
Toplam 403
A) Evet 345 2733  7.26

Icsel motivasyon B) Hayir 58 2355 7.06 401 3.68  0.00* 0.26
Toplam 403

. A) Evet 345 1534 4091

Ogretme Digsal motivasyon  B) Hayir 58  14.03 469 401 189  0.06 -

Barnett Cocuk
Sevme

Motivasyonu
Toplam 403
A) Evet 345 42.67 10.90
OM Toplam B) Hayir 58 37,59 1040 401 331  0.00* 0.23
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iligkin puan ortalamalari arasinda ¢ocuk kitaplarini okuyan 6gretmenlerin lehine
anlamli bir farklilik goriilmektedir [tuon= 2.94; p<.05]. Bu bulgu, ¢cocuk kitaplarini okuyan
ogretmenlerin okumayan Ogretmenlere gore ¢ocuk sevme diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (Cohen’s d)
katsayisina gore ise, cocuk sevme agisindan ¢ocuk kitaplarint okuma degiskeninin kiigiik
etki biiytikliigiine sahip oldugu sdylenebilir (d=0.21) (Tablo 13).

Siif dgretmenlerinin, i¢sel motivasyon [tuon= 3.68; p<.05] faktori ile 6gretme
motivasyonu toplam [tu4on= 3.31; p<.05] puanlar1 arasinda da cocuk kitaplarin1 okuyan
ogretmenlerin lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (Cohen’s
d) katsayisina gore ise, icsel motivasyon (d=0.26) ve dgretme motivasyonu toplam puani
(d=0.23) acisindan cocuk kitaplarin1 okuma degiskeninin kiigiik etki biiyiikliigline sahip
oldugu sdylenebilir. Ancak digssal motivasyon [tuoi= 1.89; p>.05] faktoriinde cocuk
kitaplarin1 okuma degiskeni bakimindan Ogretmen algilari arasinda anlamli farklilik

goriilmemekle beraber s6z konusu boyutta da kitap okuyanlarin motivasyonlarinin daha
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yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 13).
4.9. Yeteri Kadar Cocuk Oyunu Bilme Degiskenine Gore Bulgular

Smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iligkin
algilarmin  yeteri kadar c¢ocuk oyunu bilme degiskenine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 14°de

verilmisgtir.

Tablo 14. Siif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Mliskin Algilarmin Yeteri Kadar Cocuk Oyunu Bilme Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Olcekler Boyutlar Gruplar N X Ss sd t p Cohen’s d
A) Evet 190 89.09 9.53
Ba"éfvtn(f:c“k Cocuk sevme B)Hayr 213 8586 9.59 401 338 000%  0.17
Toplam 403
A) Evet 190 2847 7.29
I¢sel motivasyon B) Hayir 213 2529 7.07 401 4.44  0.00* 0.22
Toplam 403
) A)Evet 190 1574 5.14
Mf)’tir;;‘y‘:)‘;u Digsal motivasyon  B)Hayir 213 1462 461 401 230 0.02% 0.1
Toplam 403
A) Evet 190 4421 11.13
OM Toplam B) Hayir 213 3991 1043 401 4.00  0.00%* 0.20
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda yeteri kadar ¢cocuk oyunu bilen 6gretmenlerin
lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir [tuo1= 3.38; p<.05]. Bu bulgu, yeteri kadar ¢ocuk
oyunu bilen dgretmenlerin bilmeyen Ogretmenlere gore cocuk sevme diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Hesaplanan etki biiytikliigii (Cohen’s d)
katsayisina gore ise, ¢ocuk sevme agisindan yeteri kadar cocuk oyunu bilme degiskeninin
kiiciik etki biiyiikliigiine sahip oldugu soylenebilir (d=0.17) (Tablo 14).

Smif 6gretmenlerinin, igsel motivasyon [tuon= 4.44; p<.05] ve digsal motivasyon
[tawon= 2.30; p<.05] faktorii ile 6gretme motivasyonu toplam [tuo1)= 4.00; p<.05] puanlar1
arasinda yeteri kadar cocuk oyunu bilen Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik
goriilmektedir. Bu bulgu, yeteri kadar c¢ocuk oyunu bilen ogretmenlerin bilmeyen

Ogretmenlere gore Ogretme motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu diisiindiiklerini
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gostermektedir. Hesaplanan etki biyiikliigii (Cohen’s d) katsayisina gore ise, igsel
motivasyon (d=0.22), digsal motivasyon (d=0.11) ve 6gretme motivasyonu toplam puant
(d=0.20) agisindan yeteri kadar ¢ocuk oyunu bilme degiskeninin kiigiik etki biiytikliigline
sahip oldugu soylenebilir (Tablo 14).

4.10. Basindan ve Sosyal Medyadan Cocuk Haberlerini Takip Etme Degiskenine

Gore Bulgular

Smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iliskin
algilarinin, basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip etme degiskenine gore
farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Siif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina
Iliskin Algilarmin Basindan ve Sosyal Medyadan Cocuk Haberlerini Takip Etme

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Olcekler Boyutlar Gruplar N Or tii;?nam ToS[:f:ml U )4
Barnett A) Evet 358 209.15 74876.50  5494.500 0.00*
Cocuk Sevme Cocuk sevme B) Hayir 45 145.10 6529.50
Toplam 403
A) Evet 358 207.92 74434.50  5936.500 0.00*
I¢sel motivasyon  B) Hayir 45 154.92 6971.50
Toplam 403
Ogretme A) Evet 358 206.45 73907.50  6463.500 0.00*
Motivasyonu Digsal motivasyon  B) Hayir 45 166.63 7498.50
Toplam 403
A) Evet 358 207.90 74427.50  5943.500 0.00*
OM Toplam B) Hayir 45 155.08 6978.50
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine [U=5494.500; p<.05] iligskin puanlarinin basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk
haberlerini takip eden 6gretmenlerin lehine anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir.
Bu bulgu, 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerine yonelik algilari ile basindan ve sosyal
medyadan ¢ocuk haberlerini takip etme degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir (Tablo 15).

Smif 6gretmenlerinin; i¢csel motivasyon [U=5936.500; p<.05] ve dissal motivasyon
[U=6463.500; p<.05] alt boyutlar1 ile 6gretme motivasyonu toplam [U=5943.500; p<.05]

puanlarinin da basindan ve sosyal medyadan cocuk haberlerini takip eden §gretmenlerin
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lehine anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6gretme

motivasyonuna yonelik algilar1 ile basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip

etme degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu gostermektedir (Tablo 15).

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, ¢cocuk

sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonuna iliskin tiim boyutlarda ve toplam puanlarda,

basindan ve sosyal medyadan c¢ocuk haberlerini takip eden Ogretmenlerin sira

ortalamalarinin takip etmeyen 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Dolayisiyla, basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip eden 6gretmenlerin gocuk

sevme diizeylerinin ve 0gretme motivasyonlarinin daha yiliksek oldugunu diistindiikleri

anlagilmaktadir (Tablo 15).

Sikhig1 Degiskenine Gore Bulgular

4.11. Gorev Yapilan Kurum Tarafindan Sunulan Hizmet i¢ci Egitimlere Katilma

Hizmet ici egitimlere katilma siklig1 degiskenine gore gruplandirilmis siif

Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iligkin algilart

Kruskal Wallis-H testi sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlarina

Mliskin Algilarmin Hizmet I¢i Egitimlere Katilma Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlamh Fark
. Sira (Mann
Olcekler Boyutlar Gruplar N Ortalamas1  sd ¥ P Whitney- U)
4 A) Hig 14 155.32
é ° B) 2 yilda bir defa 59 165.31 D-A
g E Cocuk sevme  C) Yilda bir veya iki defa 226 200.59 3 15.175 0.00* D-B
£~ D) Yilda i veya daha fazla 104 232.16 b-C
R Toplam 403
A) Hi¢ 14 134.54
) B) 2 yilda bir defa 59 184.77 D-A
lgsel C) Yilda bir veya iki defa 226 197.58 312541 0.01* D-B
= motivasyon D-C
) D) Yilda ii¢ veya daha fazla 104 230.45
z Toplam 403
>
g A) Hig 14 206.82
% B) 2 yilda bir defa 59 198.94
g Dissal . _
< . C) Yilda bir veya iki defa 226 201.48 3 0.107 0.99 -
< motivasyon
,8” D) Yilda ii¢ veya daha fazla 104 204.22
Toplam 403
.. A) Hig 14 159.43
OM Toplam . 3 6.426 0.09 -
B) 2 yilda bir defa 59 185.16
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C) Yilda bir veya iki defa 226 199.60

D) Yilda ii¢ veya daha fazla 104 222.50
Toplam 403

*
p<.05
Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme

diizeylerine [¥%3) = 15.175; p<.05] iliskin puanlarinin hizmeti ¢i egitimlere katilma siklig1
degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir. Mann-Whitney U testi ile
yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin, yilda ii¢ veya daha fazla hizmet ici
egitime katilan 6gretmenler ile hi¢ katilmayan, iki yilda bir defa katilan ve yilda bir veya iki
defa katilan 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 16).

Simnif 6gretmenlerinin; i¢sel motivasyon [y%3) = 12.541; p<.05] alt boyutu puanlarinda
da hizmet i¢i egitimlere katilma siklig1 degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin, yilda ii¢
veya daha fazla hizmetici egitime katilan 6gretmenler ile hi¢ katilmayan, iki yilda bir defa
katilan ve yilda bir veya iki defa katilan &gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin, digsal motivasyon [y*a3) = 0.107; p>.05] alt boyutu ile gretme motivasyonu
toplam [x%3) = 6.426; p>.05] puanlarinda ise anlamli bir farklilik gériilmemektedir (Tablo
16).

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, ¢ocuk
sevme diizeylerinde ve §gretme motivasyonunun i¢sel motivasyon boyutunda yilda ii¢ veya
daha fazla hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sira ortalamalarinin hi¢ katilmayan, iki
yilda bir defa katilan ve yilda bir veya iki defa katilan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Dolayisiyla, yilda ii¢ veya daha fazla hizmet i¢i e8itime katilan
ogretmenlerin ¢cocuk sevme diizeyleri ile i¢sel motivasyonlariin daha yiiksek oldugunu

diisiindiikleri anlagilmaktadir (Tablo 16).

4.12. Cocuk Oyunlar1 Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma Degiskenine Gore
Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve 6gretme motivasyonlarina iliskin
algilarinin ¢ocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olma degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglari

Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlaria
lliskin Algilarinin Cocuk Oyunlari Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahip Olma Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Olcekler Boyutlar Gruplar N X ss sd t )/ Cohen’s d
A) Evet 219 89.17 893
Bar‘;eetvtn?:c“k Cocuk sevme B)Hayrr 184 8526 10.15 401 4.12  0.00% 0.20
Toplam 403
A) Evet 219 2821 7.19
Igsel motivasyon B) Hayir 184 25.09 7.18 401 435  0.00% 0.21
Toplam 403
) A) Evet 219 1532 4.88
Mgfvr;:‘y‘fnu Dissal motivasyon B) Hayir 184 1495 491 401 077 044 -
Toplam 403
A) Evet 219 4354 10.85
OM Toplam B) Hayir 184 40.03 10.81 401 3.24  0.00% 0.16
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iligkin puan ortalamalar1 arasinda ¢cocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir [t4o1)=4.12; p<0.05]. Bu bulgu,
cocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olan 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu diistindiiklerini gostermektedir. Hesaplanan etki biiyiikliigii (Cohen’s
d) katsayisina gore ise, gocuk sevme acisindan ¢ocuk oyunlari hakkinda yeterli bilgiye sahip
olma degiskeninin kiigiik etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir (d=0.20) (Tablo 17).

Smif 6gretmenlerinin, igsel motivasyon [tuoi= 4.35; p<.05] faktorii ile 6gretme
motivasyonu toplam [tu4on= 3.24; p<.05] puanlar1 arasinda da ¢ocuk oyunlar1 hakkinda
yeterli bilgiye sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Hesaplanan
etki biiyiikliigii (Cohen’s d) katsayisina gore ise, i¢csel motivasyon (d=0.21) ve 6gretme
motivasyonu toplam puani (d=0.16) agisindan ¢ocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olma degiskeninin kiiclik etki blyiikliigline sahip oldugu soOylenebilir. Ancak digsal
motivasyon [tuon= 0.77; p>.05] faktdriinde ¢ocuk oyunlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olma degiskeni bakimindan 6gretmen algilari arasinda anlamli farklilik goriilmemekle
beraber s6z konusu boyutta da cocuk oyunlari hakkinda yeterli bilgiye sahip olanlarin

motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 17).
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4.13. Smif Ogretmenligini Segme Nedeni Degiskenine Gore Bulgular

Simif Ogretmenligini segme nedeni degiskenine gore gruplandirilmis sinif
Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine ve Ogretme motivasyonlarina iliskin algilar

Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeylerine ve Ogretme Motivasyonlaria

Iliskin Algilarmin Sinif Ogretmenligini Segme Nedeni Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlamh Fark
Sira (Mann
Olcekler Boyutlar Gruplar N Ortalamas1  sd 1 p Whitney- U)
% A) Cocuklar ¢ok sevdigim igin 86 238.26
g o B) Puanim bu béliime yettigi icin 110 154.07
o -
s E Cocuk sevme  C) Ailem istedigi i¢in 16 179.63 3 30.114 0.00* g g
= -
§ - D) Ogretmenligi sevdigim igin 191 215.15
= Toplam 403
A) Cocuklari ¢ok sevdigim igin 86 220.41
) B) Puanim bu béliime yettigi igin 110 124.60 A-B
Igsel . ST " A-C
motivasyon C) éﬂem istedigi i¢in 16 141.69 3 79.226 0.00 D-B
D) Ogretmenligi sevdigim i¢in 191 243.34 D-C
= Toplam 403
=
% A) Cocuklari ¢ok sevdigim igin 86 206.85
£ B) Puanim bu béliime yettigi icin 110 173.69
S Digsal . NP " A-B
s mofivasyon O) éllem istedigi i¢in 16 166.78 3 14.745 0.00 D-B
g D) Ogretmenligi sevdigim i¢in 191 223.57
):;.'.’n Toplam 403
© A) Cocuklari ¢ok sevdigim igin 86 210.75
B) Puanim bu bdliime yettigi igin 110 137.11 A-B
OM Toplam C) Ailem istedigi igin 16 146.28 3 58.775 0.00%* g_g
D) Ogretmenligi sevdigim igin 191 240.10 D-C
Toplam 403
*p<.05

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine [y%3) = 30.114; p<.05] iliskin puanlarmnm siif 6gretmenligini segme nedeni
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Mann-Whitney U testi ile
yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda anlamli farkin, sinif 6gretmenligini ¢ocuklari cok
sevdigi i¢in ve dgretmenligi sevdigi i¢in secenler ile puani bu boliime yettigi i¢in secen
O0gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 18).

Smif 6gretmenlerinin; igsel motivasyon [x*3) = 79.226; p<.05] ve dissal motivasyon

[v%a) = 14.745; p<.05] alt boyutlar1 ile 6gretme motivasyonu toplam [y%3) = 58.775; p<.05]
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puanlarinin da sinif 6gretmenligini se¢gme nedeni degiskenine gore anlamli bir bigimde
farklilagtigt goriilmektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan c¢oklu karsilastirmalar
sonucunda anlamli farkin, igsel motivasyon alt boyutu ile 6gretme motivasyonu toplam
puanlarinda simif 6gretmenligini ¢ocuklar1 ¢ok sevdigi i¢in ve 6gretmenligi sevdigi i¢in
secenler ile puani bu boliime yettigi icin ve ailesi istedigi i¢in segcen 6gretmenler arasinda
oldugu goriilmektedir. Digsal motivasyon boyutunda ise anlamli farkin, sinif 6gretmenligini
cocuklar1 ¢ok sevdigi i¢in ve 08retmenligi sevdigi i¢in segenler ile puani bu boliime yettigi
icin segen Ogretmenler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 18).

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, cocuk
sevme diizeylerinde ve igsel motivasyon boyutunda smif 6gretmenligini ¢ocuklari ¢ok
sevdigi i¢in ve 6gretmenligi sevdigi icin secen dgretmenlerin sira ortalamalarinin puani bu
boliime yettigi i¢in secen Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Ayrica, digsal motivasyon alt boyutunda ve 6gretme motivasyonu toplam puaninda sinif
ogretmenligini ¢ocuklar1 ¢ok sevdigi i¢in ve 0gretmenligi sevdigi i¢in se¢en dgretmenlerin
sira ortalamalarinin puani bu boliime yettigi i¢in ve ailesi istedigi i¢in secen 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dolayisiyla, sinif 6gretmenligini ¢ocuklari cok
sevdigi i¢in ve 6gretmenligi sevdigi i¢in secen Ogretmenlerin cocuk sevme diizeyleri ile igsel
ve digsal motivasyonlar1 da dahil olmak lizere 6gretme motivasyonlarinin daha yiiksek

oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir (Tablo 18).
4.14. Ogretme Motivasyonuna Yénelik Algilarin Yordanmasina iliskin Bulgular

Siif 6gretmenlerinin 6gretme motivasyonu algilarinin  yordanmasina iliskin basit

dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Cocuk Sevme Diizeyinin Ogretme Motivasyonunu Yordamasina Iliskin Basit

Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Sh B t F p r R?
Igsel Motivasyon éilii;k Sevme 3;22 3(1);2 0.351 ;;?(]) 56.407 0.00*# 0.35 0.12
Dissal Motivasyon éilii;k Sevme ]09675604 3(2)(2)2 0.099 3332 4.006 0.04* 0.20 0.04
A —t s ATy TR T

*p<.05

Yapilan analiz sonucunda yordayan ¢ocuk sevme puani ile yordanan i¢sel motivasyon
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puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski belirlenmis (r=0.35; R?>=0.12), ¢ocuk sevme
diizeyi puanlarmin igsel motivasyon puanlarmin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya
cikmistir (F(1-401)=56.407; p<.05). Buna gore i¢sel motivasyon puanlarindaki degisimin
%12’si cocuk sevme ile agiklanabilir (R?=0.12). Aym dogrultuda, yordayan cocuk sevme
puani ile yordanan digsal motivasyon puami arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
belirlenmis (r=0.20; R?=0.04), cocuk sevme diizeyi puanlarinin digsal motivasyon
puanlarinin anlamli bir yordayicist oldugu ortaya ¢ikmustir (F(1-401y=4.006; p<.05). Buna gore
digsal motivasyon puanlarindaki degisimin %4’{i ¢ocuk sevme ile agiklanabilir (R?=0.04).
Son olarak, yordayan ¢ocuk sevme puani ile yordanan 6gretme motivasyonu toplam puant
arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski belirlenmis (r=0.32; R?>=0.10), cocuk sevme diizeyi
puanlarinin 6gretme motivasyonu toplam puanlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya
cikmistir (F(1-401=34.029; p<.05). Buna gore dgretme motivasyonu toplam puanlarindaki
degisimin %10’u ¢ocuk sevme ile agiklanabilir (R?=0.10) (Tablo 19).
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerin ¢oziimlenmesine dayali olarak
ortaya cikan sonuglar ile uygulamaci ve aragtirmacilar icin gelistirilen Oneriler yer

almaktadir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ve 6gretme motivasyonlarina yonelik
boyutlar temelinde algilarina iliskin sonuglar incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklari
yiiksek diizeyde sevdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bagka bir deyisle 6l¢egin puan
araliklan dikkate alindiginda 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine yonelik algilarinin
“tamamen katiliyorum” diizeyinde oldugu anlagilmaktadir. Bu sonug, sinif 6gretmenlerinin
biiyiik cogunlugunun meslegi secerken ¢ocuk sevgisine sahip olduklarini ya da meslegi icra
esnasinda bu duyguyu gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Cocuklar1 seven bireylerin
smif ogretmenligi boliimiinii segtikleri bu nedenle sinif 6gretmenlerin ¢ocuk sevme
diizeylerinin yiiksek olmasina katki sagliyor olabilir. Mesleklerini icra ederken ¢ocuklarda
var olan masumiyet duygusunun da sinif 6gretmenlerinin ¢cocuklara olan sevgisinin yliksek
diizeyde olmasini sagladig: sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde; Ozkal (2020), gretmen
adaylarmin ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Yine I1gan ve
digerleri (2018), 6gretmenlerin ¢cocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonlar: arasinda
tespit edilen iliskinin dogrusal, pozitif ve diisiik diizeyde oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerin, 6gretme motivasyonuna yonelik algilar
incelendiginde; sinif Ggretmenlerinin igsel motivasyon algilarinin, digsal motivasyon
algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgekteki degerlendirme araliklar1 dikkate
aliarak elde edilen ortalamalar degerlendirildiginde 6gretmenlerin i¢sel motivasyonlarina
yonelik algilar1 “katiliyorum” diizeyinde iken digsal motivasyon algilarinin “biraz
katiliyorum” diizeyinde oldugu, ayrica Ogretme motivasyonuna yonelik toplam
katilimlarinin da “biraz katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonug igsel
motivasyon algilarmin digsal motivasyon algilarindan biraz daha yiiksek oldugunu ancak

Olcegin digsal motivasyon algilarini 6lgen maddeler dikkate alindiginda bu algilarin sosyal,
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kiiltiirel ve ekonomik degisimlerden etkilenmeye acik oldugunu ortaya koymaktadir. igsel
motivasyonun daha yiiksek olmasi meslek 6gretmenligin kendisinin de bir motivasyon
kaynag1 oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Bulut (2022), Urhan (2018), Kiitiikcii (2020),
Basdal (2021), Gencel ve Iliman (2019) yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmen ve d6gretmen
adaylarinin 0gretme motivasyonlarinin yiiksek seviyede oldugu tespitine ulasmis, igsel
motivasyonlarinin digsal motivasyonlarindan daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
Buna karsin Ozkal (2020), 6gretmen adaylarinin i¢sel 6gretme motivasyon diizeylerinin orta
diizeye yakin ve digsal Ogretme motivasyon diizeylerinden yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Argon ve Cicioglu (2017) ¢aligmalarinda meslek lisesi 6gretmenlerinin 6gretme
motivasyonunun diisiik diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Arastirmanin cinsiyet degiskenine gore elde edilen sonuglari incelendiginde;
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine iliskin puan ortalamalari
arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Kadin 6gretmenlerin
cocuk sevme diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonu¢ kadin 6gretmenler lehine anlaml bir fark ortaya koydugundan kadin 6gretmenlerin
daha duygusal olmalarinin ve annelik duygularinin ¢ocuk sevme duygularina olumlu katkisi
oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirma sonucunu destekler nitelikte Ercan (2014)
calismasinda, 6gretmenlerde ¢ocuk sevgisi puanlarinin cinsiyete gore kadin 6gretmenler
lehine anlamli fark oldugunu ortaya koymustur. Kadin 6gretmenlerin ¢ocuk sevgisi
puanlarinin ortalamasi erkek dgretmenlerin ¢ocuk sevgisi puanlarin ortalamasindan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica, Yazici (2013) tarafindan yapilan arastirmada
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore ¢ocuk sevme egilimlerin arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, gruplarin cinsiyete iliskin ortalama puanlarin
kadin 6gretmen adaylar1 lehine oldugu tespit edilmis, kadin 6gretmen adaylarin gocuk sevme
egilimlerinin erkek 6gretmen adaylarina gore yiiksek oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde
Turan ve Yilmazer (2019), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢cocuk sevme diizeyleri ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki bulundugu, kadin 6gretmen adaylar1 erkek 6gretmen
adaylarina gore anlamli bir sekilde cocuk sevgisine daha fazla sahip oldugu sonucuna
ulasmustir. Buna karsin {18an ve digerleri (2018) yapmis olduklar1 arastirmada; arastirmaya
katilan 8gretmenlerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi’nden aldiklari puanlar arasinda cinsiyete
gore anlaml bir farklilik goriilmedigi, cinsiyetin 6grencileri sevme diizeyini etkilemedigini
ortaya koymuslardir. Cay (2015), arastirmasinda simif Ogretmenlerinin, ¢ocuk sevme

durumlarinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Ceylan (2017) ¢ocuk
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sevme diizeyleri agisindan Ogretmenlerin kadin ve erkek olma durumuna gore
farklilasmadigini, cinsiyetin cocuk sevme diizeylerinde etkili bir degisken olmadigi
sonucuna varmistir. Gelbal ve Duyan (2010), kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenlerin
cocuk sevme durumu bakimindan fark bulunmadigimi saptamistir. Kapucu (2019) da
aragtirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevgisi diizeylerinin cinsiyetleri
bakimindan farklilagsmadigini saptamistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, igsel motivasyon ve dissal motivasyon
faktorleri ile 6gretme motivasyonu toplam puanlari cinsiyet agisindan kayda deger bir fark
bulunamamistir. Ancak Basdal (2021), Erdem ve Gozel (2014)’in ¢alismalarinda igsel
motivasyon agisindan kadin 6gretmenler lehine bir fark olusmasi; kadinlarin segecekleri
mesleklerin erkeklerin secebilecegi mesleklere gore daha kisitli olmasinin ve ¢cocuk sevme
diizeylerinin yiiksek olmasiin, kadinlarin i¢gsel motivasyonun yiiksek olmasina neden
olabilecegi seklinde agiklamaktadirlar. Benzer sekilde Urhan (2018), Yanit (2020), Altay
(2019), Kiitiikcii (2020), Argon ve Cicioglu (2017), ilgan ve digerleri (2018) 6gretmenlerin
Ogretme motivasyonlarinin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi ortaya koymuslardir. Buna
karsin, Basdal (2021), Bulut (2022) 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore Dissal
Motivasyon alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi ve erkek 6gretmen
adaylarmin sira ortalamas: arasinda anlaml bir farklilik olmadigini ancak &lgegin Igsel
Motivasyon alt boyutunda elde edilen kadin 6gretmen adaylarinin sira ortalamasi ve erkek
Ogretmen adaylariin sira ortalamasi arasinda kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir
farklilik bulundugu goriilmektedir. Olgegin biitiiniinde kadmn 6gretmen adaylarmin sira
ortalamasi ve erkek o6gretmen adaylarinin sira ortalamasi arasinda kadin 6gretmen adaylar
lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir. Erdem ve Gozel (2014) siif 6gretmenti
adaylariin cinsiyete gore dgretmenlik meslegine ilisgkin motivasyon diizeyi konusunda
goriiglerinin anlamli bir bigimde farklilastigini tespit etmistir. Kadin siif 6gretmeni
adaylarinin erkek sinif 6gretmeni adaylarina gore 6gretmenlik meslegine iliskin motivasyon
diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Dikmen (2021) ise cinsiyet de§iskenine
gore erkekler lehine bir farklilagma oldugunu tespit etmistir.

Yas degiskenine cocuk sevme diizeyleri acisindan elde edilen sonuglar
incelendiginde; sinif ¢gretmenlerinin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmadig1 goriilmektedir. Bu sonug, yasin ¢ocuk sevme diizeyinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigint ortaya koymaktadir. Arastirma grubunun yas bakimindan ileri yas grubunda

yogunlagmasi bu sonugta etkili olabilir. Benzer sekilde Kémbeci (2021), Ilgan ve digerleri
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(2018), yaptiklar1 arastirmalarinda yasin ¢ocuk sevme diizeyi lizerinde bir etkisi olmadigini
tespit etmislerdir. Buna karsin, Gelbal ve Duyan (2010) 6gretmenlerin yas gruplarina gore
cocuk sevme durumlar1 bakimindan fark oldugunu belirlemislerdir. Yas bakimindan 41-45
yas grubundaki 6gretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarimin en yiiksek oldugu, 20-25 yas
grubundaki 6gretmenlerin ise en diisiik ¢ocuk sevme puanina sahip olduklarini ortaya
koymuslardir. Tiirk ve digerleri (2017) arastirmalarinda, 6gretmenlerin yas gruplarina gore
cocuk sevme durumlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
belirtmiglerdir. Yas1 26-30 arasinda olan Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puani, yasi 36 ve
tizerinde olan 6gretmenlere gore daha diisiik bulunmustur. Yazici (2013) ise ¢alismasinda,
okul Oncesi 0gretmen adaylarinin yas degiskenine goére cocuk sevme egilimi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymus, 24 yas ve lizerinde olan okul dncesi
Ogretmen adaylarinin ¢ocuk sevme egilimi puanlarinin diger yas araligindan daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin yas ilerledik¢e ¢ocuk sevme
duygusu bakimindan olumlu yonde bir artis oldugunu tespit etmistir. Bu arastirma sonuglari
da Ogrenciyle vakit gecirmenin, mesleki agidan olgunlasmanin ve evlenip c¢ocuk sahibi
olmanin ¢ocuk sevme diizeyinde olumlu etkiye sahip olduguyla agiklanabilir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin i¢csel motivasyon ve digsal motivasyon
faktorleri ile 6gretme motivasyonu toplam puanlar1 arasinda ise, yas degiskeni bakimindan
anlaml farklilik goriilmemektedir. Bu durum; arastirmaya katilan 6gretmenlerin ileri yas
grubunda (41 yas ve lizeri) yogunlasmasindan kaynaklanabilir. Benzer sekilde Bulut (2022),
Altay (2019), Ilgan ve digerleri (2018) dgretmenlerin dgretme motivasyonu diizeylerinin
yasa gore farklilasmamaktadir. Yani yasin, 6gretmenlerin 6gretme motivasyonu diizeylerini
etkilemedigi goriilmektedir. Buna karsin, Urhan (2018), Kiitiikcli (2020) 6gretmenlerin
Ogretme motivasyon diizeylerinin yaslar1 bakimindan farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Mesleki kidem degiskenine gore cocuk sevme diizeyine iliskin 6gretmen algilar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Geng 6gretmenlerin ilk
atamalarda iilkenin belli bolgelerindeki kdy okullarinda goreve baslamalari ve hizmet
puanina dayali 6gretmen yer degistirme yonetmeliginden dolayr kidem yili ilerlemis
Ogretmenlerin  sehir merkezlerinde yogunlagmalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir.
Benzer sekilde alan yazin incelendiginde mesleki kideme gore ¢ocuk sevme diizeylerinde
bir farklilik saptanmadig1 tespit edilmistir (Kapucu 2019; ilgan ve digerleri, 2018; Ceylan
2017; Kémbeci, 2021).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon
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faktorleri ile 6gretme motivasyonuna etkisi toplam puanlart arasinda da mesleki kidem
degiskeni bakimindan anlamli farklilik goriilmemistir. Alan yazin incelendiginde Bulut
(2022), Ilgan ve digerleri (2018), Ogretmenlerin &gretme motivasyonu diizeylerinin
kidemlerine gore alt boyutunda kayda deger bir fark bulunmadigini belirtir. Buna gore
kidem yiliin 6gretmenlerin 6gretme motivasyonu diizeylerini etkilemedigi goriilmektedir.
Bu calismalarin sonuglar1 arastirmanin bulgulariyla ortlistiigii sdylenebilir. Buna karsin
Kiitiikcti (2020) arastirmasinda, mesleki kidemlere gére dissal motivasyon ve toplam
motivasyon diizeyleri i¢in farklilik tespit edip, digsal 6§retme motivasyon agisindan mesleki
kidemleri, 0-5 yil aralig1 igerisinde yer alan ilkokul 6gretmenlerinin; 21 y1l ve {stii araligi
icerisinde yer alan Ogretmenlere gore dissal Ogretme motivasyonlarinin daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Yanit (2020) ¢aligmasinda, gorev siiresi degiskenine gore igsel
motivasyon acisindan farklilagsma oldugunu, digsal motivasyon ac¢isindan ise bu bir
farklilasma bulunmadigini belirtmistir.

Egitim durumu degiskenine gore ¢ocuk sevme diizeylerinin degisimi bakimindan
elde edilen sonuglar incelendiginde; aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iliskin puanlarinin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilagsmadigr goriilmektedir. Bu sonucun arastirmaya katilan Ogretmelerin biiyiik
cogunlugun lisans mezunu olmalart nedeniyle arastirmanin yapildigi  grubun
homojenliginden kaynaklandig1 soylenebilir. Homojenligin anlamli bir ayrismaya teknik
olarak imkan vermeyecegi goz oniinde bulundurulmalidir. Benzer sekilde Koémbeci (2021)
arastirmasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim durumu degiskenine gore ¢ocuk sevme
diizeyi agisindan anlamli bir fark bulunmadigini tespit etmistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin; igsel motivasyon ve digsal motivasyon alt
boyutlar1 ile 6gretme motivasyonu toplam puanlarinin egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir bi¢imde farklilastig1 goriilmiistiir. Egitim durumu 6n lisans ve lisans olan
Ogretmenlerin i¢gsel ve digssal motivasyonlart da dahil olmak iizere Ogretme
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ yiiksek lisansa sahip
ogretmenlerin akademik kariyere yogunlasmalariyla aciklanabilir. Ciinkii akademik kariyer
caligmalar1 ile meslegin birlikte yapilmasi motivasyon kaybina neden olabilir. Benzer
sekilde Kiitiikcii (2020), Argon ve Cicioglu (2017) yaptiklar1 ¢alismada; 6gretmenlerin
O0gretme motivasyon diizeylerinin, 6grenim durumlar1 bakimindan 6lgegin alt boyutu olan
i¢csel motivasyon ve toplam motivasyon bakimindan farklilik gostermedigini ancak digsal

motivasyon agisindan farklilik gosterdigini belirtmistir. Boylece 0grenim durumlart 6n
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lisans diizeyinde olan 6gretmenlerin, 6grenim durumlari lisans diizeyinde olan 6gretmenlere
gore digsal 6gretme motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Buna
karsin, Yanit (2020) 6grenim durumu degiskeni bakimindan igsel ve digssal motivasyon
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmadigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine iliskin
puanlarinin ¢ocuk sayisi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonug, ¢ocuk sayisinin ¢ocuk sevme diizeyi iizerinde bir etkiye sahip
olmadigimi ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Kombeci (2021) ve Ceylan (2017)
calismalarinda, sahip olunan ¢ocuk sayis1 degiskenine gore ¢ocuk sevme diizeylerinde bir
fark bulunmadigini belirtmislerdir. Bu bulgu, ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Buna
karsin Tiirk ve digerleri (2017) arastirmalarinda, ¢cocuk sahibi 6gretmenlerin ¢cocuk sevme
puan ortalamalarinin, ¢ocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin puan ortalamasindan yiiksek
oldugunu bunun anlamli oldugunu ifade etmislerdir. Cocugu olmayan 6gretmenlerin ¢gocuk
sevme puan ortalamasinin en diisiik oldugu, iki ¢ocugu olan 6gretmenlerin ise en yiiksek
puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Yine Gelbal ve Duyan (2010), ¢ocuk sahibi
Ogretmenler ile cocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin ¢ocuk sevme durumu bakimindan
cocuk sahibi olan Ogretmenler lehine olmak iizere aralarinda fark bulundugu saptamis;
ancak, sahip olunan ¢ocuk sayis1 ile ¢ocuk sevme durumu arasinda bir iligki olmadigini
belirtmislerdir.

Sahip olunan ¢ocuk sayisina gore ogretmenlerin 6gretme motivasyonuna yonelik
algilar1 incelendiginde 6gretmenlerin §gretme motivasyonuna yonelik algilart ile sahip
olunan ¢ocuk sayis1 degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadigin1 géstermektedir. Buna
karsin Altay (2019) miizik 6gretmenlerinin, 6§retme motivasyonlarmin sahip olunan ¢cocuk
sayisina gore hem ig¢sel motivasyonu hem de digsal motivasyonu bakimidan anlaml bir
fark gosterdigini belirtmistir. Bu bulgu, calismanin sonucu ile ¢elismektedir.

Smuftaki 6grenci sayis1 degiskenine gore cocuk sevme diizeyleri bakimindan elde
edilen sonuglar incelendiginde; arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iligkin puanlarinin siiftaki 6grenci sayisi degiskenine gore anlaml bir sekilde
farklilagmadig1 gortilmiistiir. Bu sonug, cocuk sevme diizeyi Ol¢giilen dgretmenlerin bu
konuda ¢ocugu sinif mevcudundan bagimsiz ilkesel olarak degerlendirdigi seklinde
yorumlanabilir. Benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmenlerine yaptigi ¢calismada sinif mevcudu,
degiskenine gore cocuk sevme diizeylerinde bir farklilik goriilmedigini belirtmislerdir

(Ceylan, 2017; Kapucu, 2019; Inan, 2021).
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Siniftaki 6grenci sayis1 degiskenine gore i¢csel motivasyon alt boyutu ile d6gretme
motivasyonu toplam puanlari incelendiginde; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin; i¢sel
motivasyon alt boyutu ile 6gretme motivasyonu toplam puanlarinda siniftaki 6grenci sayisi
degiskenine gore anlamli bir farklilik goriiliirken, digsal motivasyon alt boyutu puanlarinda
anlaml bir farklilik goriilmemistir. Sinifinda 10-15 6grenci ve 26 ve iizeri 6grenci olan
ogretmenlerin i¢csel ve digsal motivasyonlar1 da dahil olmak {izere &gretme
motivasyonlarimin daha yiliksek oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir. Bu sonug¢ da
arastirma yapilan siniflarin biiylik bir cogunlugun 26 ve iizeri sinif mevcuduna sahip smiflar
oldugu i¢in arastirmanin bu anlamda homojenliginden kaynaklandigi, basarili bilinen sinif
Ogretmenlerinin veliler tarafindan tercih edilmesinden dolay: kalabalik siiflarin olustugu,
ayrica mevcudu kalabalik olmayan siniflarin egitim 6gretim yilinin ortalarinda agilan siniflar
olmasi, kalabalik sinif okutan 6gretmenlerin motivasyonlariin yiiksek ¢ikmasinda etkili
olabilir. Buna karsin; Candz, Unlii ve Uzunkol (2019) yaptiklar1 arastirmada ilkokul
O0gretmenlerinin motivasyon diizeylerinin sinif mevcuduna gore higcbir boyutta farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Cocuk kitaplar1 okuma degiskenine gore sinif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerine iligskin elde edilen sonuglar incelendiginde; puan ortalamalar1 arasinda gocuk
kitaplarin1 okuyan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu sonug, ¢ocuk
kitaplar1 okuyan 6gretmenlerin ¢ocuklarin diinyasini daha 1yi anladiklari ve onlarla daha
kaliteli bir iletisim dili gelistirdikleri i¢cin ¢ocuk sevme diizeylerinin olumlu anlamda
etkilendiginin destekleyicisi olabilir. Alan yazininda siif 6gretmenlerin ¢ocuk sevme
diizeyleri, ¢ocuk kitaplari okumalarina gore incelendiginde, cocuk kitaplar1 okuyan sinif
ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin, ¢cocuk kitaplari okumayan sinif 6gretmenlerine
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir (Gelbal ve Duyan, 2010; Cay, 2015).

Cocuk kitaplar1 okuma degiskenine gore smif 6gretmenlerinin, igsel motivasyon
faktori ile 6gretme motivasyonu toplam puanlart incelendiginde; arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin, i¢sel motivasyon faktorii ile 6gretme motivasyonu toplam puanlari arasinda
da ¢ocuk kitaplarin1 okuyan Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik goriiliirken, digsal
motivasyon faktoriinde ¢ocuk kitaplarin1 okuma degiskeni bakimindan 6gretmen algilar
arasinda anlaml farklilik goriilmemekle beraber s6z konusu boyutta da kitap okuyanlarin
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug¢ ¢ocuk kitaplar1 okuyan
Ogretmenlerin bir ¢ocugun algilama diizeyini daha iyi tamidigindan cocuklarla vakit

gecirmekten haz aldiklar1 ve onlarla ayn1 ortam1 paylasmaya daha istekli olmalar1 seklinde
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yorumlanabilir.

Yeteri kadar cocuk oyunu bilme degiskenine gore Ogretmenlerin ¢ocuk sevme
diizeyleri incelendiginde; puan ortalamalar1 arasinda yeteri kadar ¢ocuk oyunu bilen
O0gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu sonug, ¢ocuk oyunu bilen
ogretmenlerin ¢ocuklarla daha ilgili oldugu, onlarin begeni ve heyacanlarini anlayabilecegi
seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle onlarla duygusal anlamda daha ¢ok sey paylasabilir ve
cocuk sevme diizeylerinin yliksek olmasi beklenir. Alan yazin incelendiginde; Cay (2015)’1n
arastirmasina gore, ¢ocuk oyunlarina hakim olan simif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme
diizeyleri, ¢cocuk oyunlarini bilmeyen sinif 6gretmenlerine gore daha yiiksek bulmustur.
Turan ve Yilmazer (2019) calismalarinda; 6gretmen adaylarinin bildikleri oyun sayilari ile
cocuk sevme diizeyleri arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ogretmen adaylarinda 1-5
arasinda oyun bilenler ile 6-10 arasinda oyun bilenler arasinda anlamli fark oldugunu
belirtmislerdir. Gelbal ve Duyan (2010) aragtirmalarinda, 6gretmenlerden ¢ocuk oyunlarina
hakim olanlarin, ¢ocuk sevme diizeyini 6lgen dlgekten aldiklari puanlarin hakim olmayan
ogretmenlerden yiiksek bulunmus, aralarindaki fark oyunlara hakim olanlarin lehine anlaml
bulunmustur. Ogretmenlerde cocuk oyunlarini bilme sayisi ile gocuk sevme diizeyi birbiriyle
pozitif yonde iligkilidir. Say1 artik¢a 6gretmenlerde cocuk sevme diizeyide artmaktadir.

Yeteri kadar ¢ocuk oyunu bilme degiskenine gore 6gretmenlerin i¢sel motivasyon ve
digsal motivasyon faktorii ile 6gretme motivasyonu toplam puanlar1 incelendiginde,
aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin, igsel motivasyon ve digsal motivasyon faktori ile
O0gretme motivasyonu toplam puanlarn arasinda yeteri kadar c¢ocuk oyunu bilen
ogretmenlerin lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu sonug, cocuk oyunu bilen
Ogretmenlerin paylasabilecegi daha ¢ok sey olacagi icin 6grencilerle vakit gecirmeye daha
istekli olacagindan Ogretmenin motivasyonunu yiikseltecegi kabul edilebilir. Cocuk
oyunlarmi bilen bireyler ¢ocuklarla daha etkili iletisim kurabilmeleri beklenir. Ayn1 ortami
paylasma bir¢ok ortak duyguyu oyunlar araciligi ile birlikte yagsamalarina neden oldugu icin
onlarin motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip etme kriterine gore ¢ocuk
sevme diizeyleri bakimindan elde edilen sonuclar incelendiginde; arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine iliskin puanlarinin basindan ve sosyal medyadan
cocuk haberlerini takip eden Ogretmenlerin lehine anlamli bir sekilde farklilastig
goriilmektedir. Bu sonu¢ basindan ve sosyal medyadan cocuk haberlerini takip eden

ogretmenlerin ¢cocuk sevme diizeylerinin yliksek olmasindan kaynakli bu haberlere ilgi
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gosterdikleri ya da bu haberlere gosterdikleri ilginin ¢ocuklari tanimada ve sevmede olumlu
katki sagladig1 icin ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek olmasi beklenebilir. Alan yazin
incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin ortalama puanlar1 arasindaki fark incelendiginde ¢ocuk
haberleriyle ilgilenen siif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin, ¢ocuk haberleriyle
ilgilenmeyen sinif 6gretmeni adaylarindan daha yiliksek oldugunu belirtmislerdir (Gelbal ve
Duyan, 2010; Cay, 2015).

I¢sel motivasyon ve dissal motivasyon alt boyutlar1 ile §gretme motivasyonu toplam
puanlarinin da basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip eden 6gretmenlerin
lehine anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alinarak bir degerlendirme yapildiginda, ¢ocuk sevme diizeyleri ile 6gretme motivasyonuna
iliskin tiim boyutlarda ve toplam puanlarda, basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini
takip eden Ogretmenlerin sira ortalamalarinin takip etmeyen 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, o6l¢egin maddelerinin timii Dbirlikte
diisiiniildiglinde gocuk sevgisi diizeyi ve 0gretme motivasyonu yiiksek olan 6gretmenlerin
basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerine iligili olduklari, bu haberleri takip eden
Ogretmenlerin, ¢ocuk sevme diizeyleri ve Ogretme motivasyonlariin olumlu anlamda
etkilendigi olumlu bir dongiiniin varligini diisiindiirebilir.

Gorev yapilan kurum tarafindan sunulan hizmet i¢i egitimlere katilma sikligi
degiskenine gore simif Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri bakimindan elde edilen
sonuglar incelendiginde; arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine
iliskin puanlarinin hizmet i¢i egitimlere katilma siklig1 degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilastigr goriilmiistiir. Benzer sekilde, Sar1 (2016) c¢alismasinda, okul Oncesi
O0gretmenlerinin hizmet i¢i egitime katilma sikliginin ¢ocuk sevme diizeyi iizerinde anlaml
bir farkliliga neden oldugunu belirtmistir.

Hizmet i¢i egitimlere katilma sikligi degiskenine gore Ogretmenlerinin igsel
motivasyon alt boyutu puanlar incelendiginde, arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin;
i¢sel motivasyon alt boyutu puanlarinda da hizmet i¢i egitimlere katilma siklig1 degiskenine
gore anlamli bir farklilik goriilmistiir. Alinan egitimlerde, 6grenilen bilgilerin kullaniimasi
simif i¢inde 6gretme yontemlerinin ¢esitliligini artirdigindan hizli ve etkili 6grenmelerin
ogretmenin motivasyonunu artirdigi soylenebilir. Ogretmenlerin, dissal motivasyon alt
boyutu ile 6gretme motivasyonu toplam puanlarinda ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Buna karsin Altay (2019) calismasinda, 6gretmenlerin katildiklari hizmet i¢i egitim sikligina

gore egitim siklastitkca igsel motivasyonlarinin  etkilenmedigini  fakat digsal



75

motivasyonlarinin farklilagtigini tespit etmistir. Bu sonuclar hem ¢ocuk sevme diizeyi hem
de 6gretme motivasyonuna olumlu katki bakimindan diisiiniildiigiinde; hizmet i¢i egitime
katilan 6gretmenlerin yenilige agik olduklarini ve son yillarda gittikge 6nemli hale gelen
pedagojik gelismelerden faydalandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Son yillarda Aamir
Khan’in Her Cocuk Ozeldir isimli filminin 6gretmenlere seminer dénemi calismasi olarak
izletilmesi ve Ogretmenler arasinda begeni ile karsilanmasi Orneginde oldugu gibi
O0gretmenlerin hem ¢ocuk sevme diizeylerine hem de 6gretme motivasyonu acisindan katki
saglayacak hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi 6nemlidir.

Smif 6gretmenligini segme nedeni degiskenine gore dgretmenlerin ¢ocuk sevme
diizeyleri bakimindan elde edilen sonuglar incelendiginde; arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeylerine iligkin puanlarinin sinif 6gretmenligini segme
nedeni degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Bu sonug, ¢ocuk
sevme diizeyinin ana sinif ve siif 6gretmenligi seciminde dnemli bir etken oldugunu ortaya
koymustur. Alan yazin incelendiginde; Ceylan (2017), meslegi segme nedeni degiskenine
gore cocuk sevme diizeylerinde bir farklilik olustugunu belirtir. Meslegi se¢gme nedeni
degiskeninin ¢ocuk sevme diizeyleri lizerinde etkili bir degisken oldugu kabul edilebilir.
Dolayisiyla meslegi secme nedeni “cocuklari sevmek™ olan 0gretmenlerin, “is garantisi”
veya “sinav sistemi” gibi nedenlerle 6gretmenligi secenlere gore cocuk sevme diizeylerinin
daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Kapucu (2019) ve Kombeci (2021) ¢alismalarinda, okul
oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuk sevgisi seviyelerinin meslegi segme asamasindaki nedenleri
acisindan farklilagma durumlarinin belirlenmesi i¢in yapilan ilgili test sonuglarma gore,
anlaml farklarin bulundugunu ifade ederken okul Oncesi O6gretmenleri, meslegi se¢gme
nedenlerini 6nem derecesine gore siralarken ‘“cocuk sevgisi’ni birinci neden olarak,
“meslege ilgi”’yi ikinci neden olarak, “aile ve rehberlik” sebeplerini de tigiincii neden olarak
gdstermislerdir. “Ikamet durumu” ise meslegi segme nedenleri arasinda degildir. Bu nedenle,
okul oncesi O0gretmenlerinin ¢ocuk sevme seviyelerinin, “cocuk sevgisi” ve “meslege
duyulan ilgi” agisindan 6nemli dl¢giide etkilendigi sdylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin,
cocuklart sevdikleri i¢in bu meslegi sectikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Sinif 6gretmenligini segme nedeni degiskenine gére 6gretmenlerin i¢gsel motivasyon
ve digsal motivasyon alt boyutlari ile 6gretme motivasyonu toplam puanlar1 incelendiginde;
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin; i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlari
ile O0gretme motivasyonu toplam puanlarmin da smif 6gretmenliini se¢gme nedeni

degiskenine gore anlamli bir bi¢imde farklilastigi goriilmiistiir. Digsal motivasyon



76

boyutunda ise anlamli farkin, sinif 6gretmenligini ¢ocuklar1 ¢ok sevdigi i¢in ve 6gretmenligi
sevdigi i¢in segenler ile puani bu bdliime yettigi i¢in secen dgretmenler arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde ¢ocuk sevme diizeyi ve
o0gretmenligi meslek olarak sevme diizeyinin 6nemli bir motivasyon olusturdugu goriilebilir.
Benzer sekilde Argon ve Cicioglu (2017) c¢alismalarinda meslek lisesi 6gretmenlerinde
mesleklerini isteyerek secenlerin sayisinin digerlerinden daha yiliksek oldugunu tespit
etmistir.

Smif 6gretmenlerin ¢cocuk sevme diizeyine gore Ogretme motivasyonuna yonelik
algilarin yordanmasina iliskin bulgular incelendiginde; yapilan analiz sonucunda yordayan
cocuk sevme puani ile yordanan ig¢sel motivasyon puani arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski belirlenmis, cocuk sevme diizeyi puanlarinin i¢sel motivasyon puanlarinin anlamli bir
yordayicist oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore i¢sel motivasyon puanlarindaki degisimin
%12’si ¢ocuk sevme ile agiklanabilir. Ayn1 dogrultuda, yordayan ¢ocuk sevme puani ile
yordanan digsal motivasyon puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski belirlenmis, ¢ocuk
sevme diizeyi puanlarinin digsal motivasyon puanlarinin anlamli bir yordayicist oldugu
ortaya ¢cikmistir. Buna gore dissal motivasyon puanlarindaki degisimin %4’°li ¢ocuk sevme
ile agiklanabilir. Son olarak, yordayan c¢ocuk sevme puani ile yordanan Ogretme
motivasyonu toplam puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki belirlenmis, cocuk sevme
diizeyi puanlarinin 6gretme motivasyonu toplam puanlarinin anlamli bir yordayicist oldugu
ortaya ¢ikmistir. Buna gdre 6gretme motivasyonu toplam puanlarindaki degisimin %10’u
cocuk sevme ile agiklanabilir. Alan yazin incelendiginde; Ilgan ve digerleri (2018)
caligmalarinda, 6gretmenlerin ¢cocuk sevme diizeylerinin 6gretme motivasyonlar: iizerinde
diisiik diizeyde ve anlamli bir iligskiye sahip oldugunu saptamistir. Buna gore cocuk sevgisi
Ogretme motivasyonundaki toplam varyansin %5’ini agiklamaktadir. Cocuk sevgisinin
dgretme motivasyonunun anlaml bir yordayicisi oldugu ifade edilebilir. Ozkal (2020)’mn
calismasinda da 6grenim goriilen program tiiriiniin i¢gsel 6gretme motivasyonu ve digsal
O0gretme motivasyonu ile aralarinda pozitif yonlii anlamli iligkilerin oldugu tespit edilmistir.
Cocuk sevme ile i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon arasinda da pozitif yonlii anlaml
iligkilerin oldugu goriiliir. Gencel ve Iliman (2019) yaptiklari calismada, katilimcilarin
O0gretme motivasyonu puanlar1 incelendiginde igsel motivasyon puanlarinin digsal
motivasyon puanlarindan daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ogretmede dissal
motivasyon ile i¢gsel motivasyon puanlar1 arasinda negatif yonde giiclii iliski bulunmaktadir.

Argon ve Ertiirk (2013) arastirmalarinda, 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik



77

algilarinin i¢sel motivasyon agisindan yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica
icsel motivasyon acisindan algilar1 yliksek bulunurken &gretmenlik meslegine yonelik

algilar1 ise sik sik diizeyinde tespit edilmistir.
5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in

Oneriler agsagida iki baglik altinda incelenmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Cocuk kitaplari okuyan Ogretmenlerde ¢ocuk sevme diizeyleri ve dgretme
motivasyonlari olumlu anlamda etkilendigi i¢in 6gretmenler odasinda ¢ocuk
kitaplar1 ile ilgili bir kitaplik olusturulup bu igerikler bakimindan
zenginlestirilebilir. Bu anlamda seminer ¢aligsmalar1 diizenlenebilir.

e (Cocuk oyunlar1 bilmenin, 6gretmenlerde ¢cocuk sevme diizeyleri ve 6gretme
motivasyonlarina olumlu anlamda katki saglamasi dolasiyla serbest
etkinlikler ve beden egitimi derslerinin bu anlamda zenginlestirilmesi
geleneksel ¢cocuk oyunlar1 yarismalarinin diizenlenmesi saglanabilir.

e Sosyal medya ve haberlerde ¢ocuklarla ilgili olumlu haberler okul internet
sayfalarinda ve okul sosyal medya gruplarinda paylasilabilir.

e [Egitim fakiiltelerinde; ¢ocuk merkezli yarigma, etkinlik ve caligmalarda
O0gretmen adaylariin katilimlarini saglayacak c¢alismalar gelistirebilir.

e Milli Egitim Bakanhig:; Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Ogretmen Bilisim A1
(OBA) gibi dijital platformlar1 &gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeylerine

olumlu katki saglayacak uzaktan egitim ve semirlerle zenginlestirebilir.

5.2.2. Arastirmaculara Yonelik Oneriler

e Adiyaman il merkezinde yapilan bu c¢alisma kdy okullarinda yapilip kirsal

bolge degiskeni agisindan nasil bir farklilagma ortaya ¢ikacagi incelenebilir.

e Hizmet puani temelli yer degistirme yonetmeliginden kaynakli olarak, kidem
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yillar1 yiiksek Ogretmenler sehir merkezinde asirt yogunlasmis ve geng
ogretmenler de koylerde yogunlagmistir. Koy okullar1 da dahil edilerek daha

kapsaml1 ve heterojen bir grupla arastirma yapilabilir.

Sehir merkezlerinde basarili bilinen sinif 6gretmenlerinin veliler tarafindan
cok tercih edilmesinden dolay1 kalabalik sinif okuttuklari gézlenmistir. Sinif
mevcudu degiskeni bakimindan arastirmalarda beklenmedik sonuglarin
ortaya ¢ikmasmin oniine gegmek icin bu degiskeni Glgebilecek arastirma

grubu olusturulup daha kapsamli bir aragtirma yapilabilir.
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EK-1: Kisisel Bilgi Formu, Barnett Cocuk Sevme Olgegi, Ogretme Motivasyonu Olgegi

SINIF OGRETMENLERININ COCUK SEVME DUZEYLERI iLE OGRETME
MOTIVASYONLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESi

Degerli Meslektasim,

Bu amstirma, smif 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile §gretme motivasyonlari
arasindaki ilisgkinin incelenmesini arastirmak amaciyla yapilmaktadir. Olgeklere vereceginiz samimi
cevaplar Slgeklerin  glivenirligi agismdan son derece 6nemlidir. Liitfen isaretlenmemis ifade
birakmayniz ve size en yakin gelen segenegi (X) seklinde isaretleyiniz. Bu &lgekler aracihigiyla elde
edilecek bilgiler, yapimakta olan bilimsel bir arastirma disinda higbir amagla kullanilmayacaktir.
Arastimmanin amacina ulasabilmesi, Slgeklerde yer alan ifadeleri dikkatlice okumaniza ve igtenlikle
yanitlamaniza bagldir. Bu nedenle goriigiiniize en uygun segene@i isaretleyiniz. Armastirmaya
gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

Abdulvahap DURANAY
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrellcisi

KIiSISEL BILGILER
Asagida kisisel bilgilere iligkin durumunuza uy gun olan segenegin kutusuna (X) koyarak isaretleyiniz,
liitfen.

1. Cinsiyetiniz
a) Kadin () b) Erkek ()

2. Yasimz
a)21-25yas () b)26-30yas()c)31-35yas()d)36-40yas()e)41 yas ve iizeri ()

3. Cahsma Siireniz
a)l-5yil() b)6-10yil() c)l1-15y1l() d)16-20y1l () e)21 yil ve lizeri ()

4. Egitim Durumunuz
a)Onlisans () b)Lisans() ¢) Yiksek lisans () d) Doktora ()

5. Sahip oldugunuz ¢ocuk sayisi
a) lgocuk () b) 2gocuk () c¢) 3 ¢ocukveiizeri() d)gocugum yok()

6. Simifimzdaki 6grenci sayimmz
a) 10-15 6grenci() b) 16-20 6grenci() c¢)21-256grenci( ) d)26 dgrenci ve tizeri ()

7. Cocuk kitaplari okur musunuz?

a) Evet() b) Hayir ()

8. Yeteri kadar ¢ocuk oyunu bildiginizi diisiiniiyor musunuz?
a) Evet( ) b) Hayir ( )

9. Basindan ve sosyal medyadan ¢ocuk haberlerini takip eder misiniz?
a)Evet( ) b) Hayir ()

10. Cabstigimiz kurum tarafindan sunulan hizmet i¢i egitimlere ne sikhkla katihrsimz?
a) Hig () b)2 yildabirdefa ( ) «¢)Yildabirveyaikidefa( ) d)Yildaii¢ veya dahafazla( )

11. Cocuk oyunlan hakkinda yeterli bilgiye sahip misiniz?

a) Evet( ) b) Hayir ()

12. Simf 6gretmenligini se¢me nedeniniz?

a) Cocuklari ¢ok seviyorum ( ) b) ?uamm bu bélime yettigi igin ()
¢) Ailem istedigi igin () d) Ogretmenligi sevdigim igin ( )
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BARNETT COCUK SEVME OLCEGI

Hig¢ Katilmiyorum Ne Katiltyorum

Ne Katilmiyorum

Tamamen Katiliyorum

1

2 3 4 5

Asagidaki maddeleri okuyarak yukandaki derecelemeye gore
uygun gordiigiiniiz bosluga (X) isareti koymak suretiyle
belirtiniz, liitfen.

Maddeler

Cocuklari oyun oynarken izlemekten keyif alirim.

2. | Birgocugu tanimaktan mutluluk duyanm.

3. | Cocuklarla konusmaktan hoglanmam. *

4. | Cocuklari kucaklamaktan mutluluk duyarim.

5. | Bir ¢ocugu giiliimsettigim zaman mutlu olurum.

6. | Etrafimda ¢ocuklarin olmasindan hoslanmam. *

7. | Cocuklari parkta oynarken izlemekten keyif alirim.

3 Cocuklarla birlikteyken zamanin nasil gegtigini fark
© | etmem.

9 Cocuklarmn birbirleriyle konugmalarmi dinlemekten
| hoslanirim.

10. | Cocuklar rahatsizlik vericidir. *

11 Bir gocugun giiliimsemesi igin gaba harcamaktan keyif
* | alirim.

12 Onlar bir kere tanidiniz mi, biitiin gocuklari sevimli
* | bulursunuz.

13 Cocuklarin bagrigmasi ve etrafta kosusturmasi beni
* | rahatsiz eder. *

14. | Cocuklari severim.

* Tersten puanlama yapilacaktir.

Litfen, sonraki sayfaya geciniz.ﬂm::>



OGRETME MOTiVASYONU OLCEGI

£
= E
s g g
Asagidaki maddelere iliskin yamtlarimzi sagda verilen E s g z
seceneklerden uygun gordiigiiniize (X) isareti koymak 5 E E -4 g
suretiyle belirtiniz, liitfen. 5 E = E- E f
P
2l F| 2| 2| 5| 2
= — N N — =
oz » ® -] x M
Gelecekte daha iyi bir mevki elde etmemi
1. | saglayacagi i¢in 6 gretmeyi sectim. (1) 1(2) [(3) |(4) |[(5)](6)
5 Ogretmenlikten daha zevkli bir kariyer
" | diisiinemiyorum. ) 1€2) [(3) [(4) [(5)](6)
3 Bana sagladigi 6zgiirliik nedeni ile
' | 6gretmenligi segtim, (1) 1(2) [(3) |(4 )08 €8)
Ogretmenlik diplomasi neredeyse her yerde is
% bulmami saglayacag igin 6 gretmenligi sectim. (1) 1(2) 1(3) [(4) [(5)](6)
Ogretmen olma konusundaki karanmi 2 4 6
S. baskalariyla paylastigimda heyecanlaniyorum. L1 (K2 1633 (&) | (8] (6]
6 Ogretmen olarak toplumda saygi gérecegim
' | i¢in 6gretmenligi segtim. (1) 1(2) [(3) ]1(4) 1(5)](6)
7 Sagladigi olanaklariyi oldugu igin
" | 6gretmenligi segtim. (1) [€2) [(3) [(4) [(5)]|(6)
Sirf gretme keyfini alabilmek igin 6 gretmek
= istiyorum. (1) [€2) [(3) [(4) |(5)](6)
9 Bana gii¢lii bir kisisel doyum saglayacagina
" | inandigim igin &gretirim. (1) 1(2) 1(3) |¢4) Lis)yleé)
10 Ogretmenler toplumda etki yarattig igin
" | 0gretmenlik meslegini sectim. (1) 1(2) 3) 1(4) 1(5)](6)
11. | Ogretmenligin kendisi bir o diildiir. (D) 1) 1) Ly Les)lee)
12. | Sadece 0gretmek admna dgretmek istiyorum. W) @) [3) 1) [s)]e)
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EK-2: Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanliginin
Aragtirma Onay Yazis1

Evrak Tarih ve Sayisi: 21/01/2022-216893

T.C)
DiCLE UNIVERSITESI REKTORLUGU A
Hukuk Miisavirligi gy
Sayi :E-14679147-663.05-216893 21/01/2022

Konu : inceleme (Projenin Degerlendirilmesi)
Saymn ABDULVAHAP DURANAY

"Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri Ile Ogretme Motivasyonlari Arasindaki iliskinin
Incelenmesi" baslikli calismaniz Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Calisma ve Yayin Etigi Yonergesi
uyarinca Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlig: tarafindan degerlendirilmis
olup sdz konusu galismanin bilimsel etik agisindan uygun olduguna iliskin Universitemiz Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanligi karari Universitemiz Rektorlik Makaminin 19.01.2022 tarih ve
215931 sayili Olur'u ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerini rica ederim.

Av. Rengin AVCI
Hukuk Miisaviri V.

Ek: ilgili Belgeler(1 sayfa)

Bu belge. giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Belge Dogrulama Kodu BSPSKHB4AH Pin Kodu :85162 Belge Takip Adresi
https //turkiye.gov.tr/ebd?7eK=5539&eD=BSPSK HB4A H&eS=216893
Adres:Dicle Universitesi Rektorlugu, 21280-Diyarbakir Bilgi i¢in: Erkan Seyrek
Telefon+90 412 241 10 00 Faks:+90 412 241 10 56 Unvani: Biiro Personeli

e-Posta: gensek@dicle.edu.tr Elektronik Ag:http://www.dicle edu.tr
Kep Adresi’ dicleuniversitesi@hs01 kep.tr Tel No: 2237
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DICLE UNIVERSITESI
 SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
s PROJE ONAY BELGESI FORMU (EK 4)

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi
Bilim Dali 19977007 numarali tezli yiiksek lisans dgrencisi olan Abdulvahap DURANAY'in
Dog. Dr. Cemal AKUZUM danismanliginda "Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri
Ile Ogretme Motivasyonlart Arasindaki [liskinin incelenmesi" baslikh ¢alismasi, Dicle
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Yonergesi uyarinca degerlendirilmistir.

‘ SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU KARARI
| (Etik Kurul tarafindan doldurulacaktir)

L Basvuru formunun Etik Kurula ulagtig tarih

i O e —

| 06.01.2022/209151

| Erik Kurul Karar toplanti tarihi ve karar 06.01.2022 - 14
Saylsi

OXProje etik agisindan uygun bulunmusgtur.

| OProje etik agisindan gelistirilmesi gerekmektedir.

A¢iklama:
1‘ COProje etik agisindan uygun bulunmamustir,
Aciklama: ) B i
Prol Dr. 1. Musa BAGC]
BASKAN
Prof. Dr. Hasan TANRIVERDI Prof. Dr. Mehmct Mesut ERGIN
UYE UYE
Prof. Dr. Kemal OZGEN Priof. DF; Ylllpaz DEMIRHAN
UYE UYE
Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN Prof. Dr. Mehmet Halis OZER
UYE UYE

HKM-FRM-499/00
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EK-3: Dicle Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi Olgek izin

Yazisi

TG
DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGU P
Ogrenci Isleri Daire Baskanh@

09/02/2022

Sayr : E-68508712-044-228985
Konu : Anket izni

ADIYAMAN VALILIGINE
(Adiyaman il Milli Egitim Midiirliigii)

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Sinif Egitimi Bilim Dal1 tezli yiiksek lisans programi
6grencisi Abdulvahap DURANAY'In "Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme diizeyleri ile Ogretme
Motivasyonlar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi" baslikli tez calismasina esas teskil eden veri toplama

(anketi) 17/01/2022 - 30/06/2022 tarihleri arasinda Miidiirliigiiniize bagli Resmi

aracini
ygun goriilmesi halinde konu ile ilgili

Ilkokullarda uygulayabilmesi talebinin Midiirliigiiniizce u
Rektorliigiimiize bilgi verilmesini arz ederim.

Prof. Dr. Ahmet TANYILDIZ
Rektor a.
Rektor Yardimeis:

Ek: 32 Sayfa

Bu belge, giivenli elektronik imza iie imzalanmstis
Belge Dogrulama Kodu :BSVSNEP3R6 Pin Kodu :02662 Belge Takip Adresi : https:/turkiye.gov.tr/ebd?eK=5539&eD=BS VSNEP3R6&eS=228985
Telefon:+90 412 241 10 10 Faks:+90 412 241 10 54 Bilgi i¢in: Cenan Mentes
e-Py i icle.edu.tr E ik Ag:http://www.dicle.edu.tr Unvani: Bilgisayar isletmeni

Kep Adresi: dicleuniversitesi@hs0 1. kep.tr
Tel No: 8792
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EK-4: Adiyaman il Milli Egitim Miidiirliigiiniin Olgek Uygulama Izin Yazis

T.C.
ADIYAMAN VALILiGi
i1 Milli Egitim Mudiirligii

Sayr  :E-67610468-774.99-44379941 25.02.2022
Konu :Uygulama izni

DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

[1gi:a) Dicle Universitesi Ogrenci isleri Daire Bagkanliginin 09.02.2022 tarih
ve 228985 sayili yazisi.
b) Valilik Makaminin 23.02.2022 tarih ve 44259090 say1li Onay1
¢) Adiyaman Valiligi il Milli Egitim Miidiirltigiiniin 24.02.2022 tarih ve 44298125 say1li yazisi.

Universitenizin Ogrenci Isleri Daire Baskanliginin ilgi (a) yazisina istinaden, Universitesinin

Egitim Bilimleri Enstitiisii Simf Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Abdulvahap
DURANAY’mn tez ¢alismasi kapsaminda Dog¢. Dr. Cemal AKUZUM danismanliginda ilimizdeki
[Ikokullarda gorev yapmakta olan ogretmenlere yonelik “Simif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri
ile Ogretme Motivasyonlari Arasindaki [liskinin Incelenmesi * Konulu Aragtirma- anket uygulamasini
okul idarelerinin sorumlulugu ve gézetiminde egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde yapmasi ile ilgili
Valilik Makaminin ilgi (b) Oluru ve ekleri yazimiz ekinde génderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Kazim COBAN
i1 Milli Egitim Midiir V.

Eki:
1- Adet Valilik Makam Oluru ve ekleri

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmistir

Adres : [| M.E.Mudirlaga 02100/ADIYAMAN Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Bekir DOYAN
Telefon No : 0 (416)216 10 21 Unvan - Sef

E-Posta: hizmetici02@meb.gov.tr Internet Adresi: www adiyaman.meb. gov.tr Faks:4162164570
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak giivenli ele ik imza ile i . https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 14bd-aa02 - 3914-93a3a-8b97 koduile teyit edilebilir
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T.C:
ADIYAMAN VALILIGi
[l Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-67610468-774.99-44259090 23.02.2022
Konu : Uygulama izin istegi

VALILIK MAKAMINA

[1gi :a)Dicle Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhigimin 09.02.2022 tarih ve
228985 sayi1l yazist.
b) 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Degerlendirme Komisyonunun 22.02.2022
tarihli karari.

Dicle Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhigimin ilgi (a) yazisinda; Universitenin Egitim
Bilimleri Enstitisti Siif Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Abdulvahap
DURANAY’in tez ¢alismasi kapsaminda Dog. Dr. Cemal AKUZUM danigmanhginda ilimizdeki
[Ikokullarda gorev yapmakta olan dgretmenlere ydnelik “Sinif Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri
ile Ogretme Motivasyonlar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi » Konulu Arastirma- anket uygulamasi
yapilmasi talep edilmektedir.

Bu baglamda; Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Simf Egitimi Bilim Dal Tezli
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Abdulvahap DURANAY in tez ¢alismasi kapsaminda Dog. Dr. Cemal
AKUZUM danismanliginda [limizdeki ilkokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlere yonelik “Sinif
Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Diizeyleri ile Ogretme Motivasyonlari Arasindaki {liskinin Incelenmesi »
Konulu Arastirma- anket uygulamasimi okul idarelerinin sorumlulugu ve gbzetiminde egitim 6gretimi
aksatmayacak sekilde ilgi (b) komisyon karari dogrultusunda yapmasi Midirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Abdurrahman CELIK
Miidiir a.
[1 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR

Hakan GONEN
Vali a.
{1 Milli Egitim Miidiirii

Ek: 1 Adet yazi ve ekleri
1 Adet Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonu tutanagi

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : [| M.E Madirlagi 02100/ADIYAMAN Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin: Bekir DOYAN i
Telefon No : 0 (416)216 10 21 Unvan : Sef
E-Posta: hizmetici02@meb.gov.tr Internet Adresi: www.adiyaman.meb.gov.tr Faks:4162164570

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 4688-6a27-30d0-b8¢3-b957 koduile teyit edilebilir
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EK-5: Yazar Ol¢ek Kullanim Izni

Re: Barnett Cocuk Sevme Olcegi

Veli.Duyan| Veli.Duyan
29.11.2021 Pzt 12:58

Kime: Abdulvahap Duranay <{ |
2021-11-23 19:58, Abdulvahap Duranay yazmis:

> Merhaba Hocam,

> Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstittist Temel Egitim Anabilim
> Dal Sinif Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim.

> 2008 yilinda Selahattin Gelbal ile Turkceye uyarladiginiz "Barnett
> Cocuk Sevme Olcegi"ni tez calismamda izniniz olursa kullanmak
> istiyorum. Bana 6lcedi génderebilir misiniz?

>

>

> Abdulvahap DURANAY

Olgegi kullamanizdan memnuyet duyarim. ilgili bilgiler metin icinde
bulunmaktadir. Saglicakla kalin

Re: Barnett Cocuk Sevme Olcegi

Selahattin Gelbal
23.11.2021 Sal 1055

Kime: Abdubvahap Duranay

Merhaba Abdulvahap, 8lgedi calismanda kullanabilirsin. Glgek calismada yer almaktaydi. Elimde gincel hali yok. Arzu edertsen diger yazardan temin
edeiblirsiniz.

iyi galigmalar dilerim.

s.gelbal

Abdulvahap Duranay F Kas 2021 Pzt, 21:17 tarihinde gunu yazds:
Merhaba Hocalft;
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Temel EZitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 5grencisiyim.
2008 yilinda Veli Duyan ile Tiirkgeye uyarladifiniz "Barnett Cocuk Sevme Olgegi"ni tez ¢alismamda izniniz olursa kullanmak
istiyorum. Bana dlcegi gonderebilir misiniz?

Abdulvahap DURANAY

DOutlook'tan génderildi

Prof. Dr. Selahattin GELBAL
Hacettepe Universitesi
Eqitim Fakultesi

Egitim Bilimleri BSIGm

BEYTEPE/ANKARA



Re: Ogretme Motivasyon Olcedi

ilke EVIN GENCEL 4 |
23.11.2021 Sal 13:29

Kime: Abdulvahap Duranay:

Merhaba Abdulvahap,

Olgedi kullanmandan mutluluk duyanz. Olgek maddelerini makalenin son kisminda bulabilirsin

https://iwww academia.edu/19984291/
Ogretme_Motivasyonu_Olcedi_ni_Turkce_ye_Uyarlama_Calismasi_Adaptation_of_the_Motivation_to_Teach_Scale_into_Turkish
Iyi calismalar diliyorum.

Prof. Dr. ilke Evin Gencel

Kimden: "Abdulvahap Duranav‘l |
Kime: "llke EVIN GENCEL"| ]
Gonderilenler: 22 Kasim Pazartesi 2021 21:33:27

Konu: Ogretme Motivasyon Olgegi

Merhaba Hocam,
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim.
2015 yilinda Dilek Giizel Candan ile Tiirkceye uyarladiginiz "Ogretme Motivasyon Olcegi"ni tez calismamda izniniz olursa kullanmak
istiyorum. Bana olcegi génderebilir misiniz?
Abdulvahap DURANAY
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OZGECMIS

: Abdulvahap DURANAY

Dogum Yeri ve Tarih :

Yabanc Dili

Ogrenim Hayati

Is Hayat

Tletisim Bilgileri

: Ingilizce

: Lisans-Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

Bolimii 1992/1996

: Ogretmen- Incebag ilkdgretim Okulu Merkez/Adiyaman 1996/1997

Ogretmen- Biiyiikkavakli ilkdgretim Okulu Merkez/Adiyaman
1997/2005
Ogretmen- Ogrenciler Ilkdgretim  Okulu Merkez/Adiyaman
2005/2018
Ogretmen- Sehit Mehmet Kiling Ilkokulu Merkez/Adiyaman
2018/Halen
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