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OZET

SINIF OGRETMENLERININ FARKLILASTIRILMIS OGRETIME YONELIK
OZYETERLIKLERI VE GORUSLERI

Mehmet TEMIZ
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans, Subat/2025

Dog. Dr. Nese KUTLU ABU
Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve hazirbulunusluk gibi bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda igerik, siire¢ ve {irliniin yeniden tasarlanmasint gerektiren bir
yaklasimdir. Ogrencilerin egitim siireclerinde kritik bir role sahip olan ilkokul kademesinde,
farklilastirilmis 6gretim yaklasimini uygulayan sinif 6gretmenlerinin bu yaklasima yonelik
ozyeterliklerinin ve goriislerinin belirlenmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, sinif dégretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik 6z
yeterlik diizeylerini ve gortslerini incelemektir. Calismada karma arastirma yontemlerinden
yakinsayan paralel desen benimsenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda tarama yontemi
uygulanirken nitel boyutunda ise durum ¢alismasi deseni uygulanmistir. Arastirmanin
caligma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Amasya ili Merkez ilgede gorev yapan
siif Ogretmenleri olusturmaktadir. Nicel boyutta, basit olasilikli 6rnekleme yontemi ile
belirlenen 256 siif 6gretmeni; nitel boyutta ise maksimum c¢esitlilik rnekleme yontemi ile
secilen 12 siif 6gretmeni caligma grubuna dahildir. Arastirmanin nicel boyutunda verilerin
toplanmasinda Mutlu, Oztiirk ve Aktekin (2019) tarafindan gelistirilen Farklilastirilmis
Ogretim Oz Yeterlik Olgegi kullamilmustir. Arastirmanin nitel boyutunda ise verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis testi ve
betimsel istatistiklerden yararlanirken; nitel verilerin analizinde veriler igerik analizine tabi
tutularak, tema ve kodlamalardan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Degiskenler
baglaminda yapilan analizler sonucunda simif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z
yeterlik diizeylerinde; kadin sinif 6gretmenleri lehine, lisans ve lisansiistii mezuniyete sahip
siif 6gretmenleri lehine ve basogretmen iinvanina sahip simif dgretmenleri lehine anlamh

farklilik oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidem degiskeni baglaminda 26-30 yil mesleki



kideme sahip sinif 6gretmenleri ile 1-5 yi1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri arasinda
26-30 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine anlamh farkliligin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica arastirma bulgulari, farkli smif seviyelerini okutan sinif 6gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
Arastirmada sinif Ogretmenlerinin farklilastirilmis O6gretimi, 6gretim siireglerinin ve bu
stire¢lerde kullanilacak etkinlik ve materyal cesitliliginin 6grencilerin bireysel farkliliklar:
dogrultusunda belirlendigi bir yaklasim olarak tanimladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim baglaminda, 6grenciyi tanima ve
O0grenme siirecinin merkezine alma konularinda yeterliklerini yiiksek gordiikleri, zaman
yonetimi konusunda ise kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmada
siif Ogretmenleri, farklilastirma ¢alismalarimi giliglestiren faktorleri zaman yonetimi,
siiflarin kalabalikligi, materyal eksikligi ve Ogrencilerdeki cesitliligin fazlaligi seklinde
siraladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, sinif
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim ¢alismalarin1 daha verimli uygulayabilmeleri adina

simif mevcutlar1 ve okullarin fiziki ve teknolojik donanimlarina ydnelik iyilestirme

caligmalarinin yapilabilecegi onerilmektedir.
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ABSTRACT

CLASSROOM TEACHERS' SELF-EFFICACY AND OPINIONS ON
DIFFERENTIATED INSTRUCTION

Mehmet TEMIZ
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Elementary Education, Program Name, M.A., February/2025

Assoc. Prof. Dr. Nese KUTLU ABU
Differentiated instruction is an approach that requires redesigning the content, process and
product in line with individual differences such as students' interests, needs and readiness. It
is of great importance to determine the self-efficacy and opinions of classroom teachers who
implement the differentiated instruction approach at the primary school level, which has a
critical role in the educational processes of students. Accordingly, the aim of this study is to
examine the self-efficacy levels and opinions of classroom teachers towards differentiated
instruction practices. A convergent parallel design, a type of mixed research methods, was
employed. While the survey method was applied in the quantitative phase of the study, the
case study design was applied in the qualitative phase. The study group of the research
consists of classroom teachers working in the central district of Amasya province in the 2023-
2024 academic year. In the quantitative phase, 256 classroom teachers determined by simple
probability sampling method; in the qualitative phase, 12 classroom teachers selected by
maximum diversity sampling method are included in the study group. In the quantitative
phase of the study, the Differentiated Instruction Self-Efficacy Scale developed by Mutlu,
Oztiirk, and Aktekin (2019) was used to collect data. In the qualitative phase of the study, a
semi-structured interview form developed by the researcher was used to collect data. Mann
Whitney U test, Kruskal Wallis test and descriptive statistics were applied to analyze the
quantitative data; thematic analysis and coding were used for qualitative data. As a result of
the research, it was seen that classroom teachers' differentiated instruction self-efficacy was
at a high level. As a result of the analyses made in the context of variables, it was determined
that there was a significant difference in the differentiated instruction self-efficacy levels of
classroom teachers in favor of female classroom teachers, in favor of classroom teachers with
undergraduate and graduate degrees, and in favor of classroom teachers with the title of head
teacher. In the context of professional seniority variable, it was seen that there was a

significant difference between classroom teachers with 26-30 years of professional seniority



and classroom teachers with 1-5 years of professional seniority in favor of teachers with 26-
30 years of professional seniority. In addition, the findings of the study reveal that the
differentiated instruction self-efficacy levels of classroom teachers who teach different grade
levels are similar. In the study, it was concluded that classroom teachers defined
differentiated instruction as an approach in which teaching processes and the variety of
activities and materials to be used in these processes are determined in line with the
individual differences of students. In the context of differentiated instruction, it was
concluded that classroom teachers considered their competencies high in terms of
recognizing students and putting them at the center of the learning process, but they did not
consider themselves competent in time management. In the study, it was concluded that
classroom teachers listed the factors that make differentiation activities difficult as time
management, overcrowded classrooms, lack of materials, and excessive diversity in students.
Based on these findings, it is recommendend that improvement studies can be carried out for
class sizes and physical and technological equipment of schools in order for classroom

teachers to implement differentiated instruction activities more efficiently.

Keywords: differentiated instruction, self-efficacy, classroom teachers
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ONSOZ

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve ihtiyag gibi bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda igerik, slire¢ ve Ogrenme ortaminda diizenlemeler yapmayi
gerektiren bir yaklasimdir. Ilkokul diizeyinde farklilastirilmis 6gretimin etkili bir sekilde
uygulanmasinda smif 6gretmenlerinin yeterlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Siif 6gretmenleri,
ogrencilerini ¢ok boyutlu olarak taniyarak 6grenmelerini desteklemek i¢in Ozellestirilmis
stratejiler kullanabilirler. Bu ¢alismada, smif o6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarina yonelik 6z yeterliklerinin ve goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.
Calisma, sinif 6gretmenlerinin farklilagtiritlmig 6gretim uygulamalarina yonelik yeterliklerini
ve goriislerini ortaya koymasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Lisansiistii egitim siirecinde danigmanligimu iistlenip, bilgi ve tecriibeleriyle her daim
bana yol gosteren, aragtirma konumun belirlenmesinden son asamaya kadarki siirecte her
sorumu cevaplandirip desteklerini esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr. Nese KUTLU
ABU’ya kiymetli 6nerileri ve yardimlari i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum. Lisansiistli derslerinden
istifade ettigim, tecriibe ve fikirlerinden yararlandigim degerli hocalarima siikranlarimi
sunuyorum. Tezimi titizlikle okuyan, degerli goriis ve Onerilerini benden esirgemeyen sayin
jiiri tyelerine sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Lisans ve lisansiistii egitimimde bilgi ve
tecriibelerinden istifade ettigim kiymetli hocam Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR a tezim
ile ilgili degerli Onerileri i¢in ayrica tesekkiir ediyorum. Lisansiistii egitimim siirecinde bilgi
ve tecriibelerine bagsvurdugum Dr. Hamdi KARAMAN ve Dr. Miicahit AYRA’ya tesekkiir
ediyorum. Arastirmama goniillii olarak katkida bulunan sinif 6gretmeni meslektaslarima ve
ilkokul idarecilerine tesekkiir ediyorum. Ayrica Amasya Universitesi’nin kurucularindan olan
ve binlerce Ogretmenin yetistirilmesi adina biliylik 6zveri gosteren degerli hocamiz Dr.
Hikmet DEVELI’yi sayg1 ve rahmetle aniyoruz.

Yasamimin her alaninda destek¢im olan, tiim egitim siire¢lerimde sonsuz emekleri
olan ¢ok kiymetli annem, babam ve kardeslerime cok tesekkiir ediyorum. Yogun gegen
lisanstistii siirecimde destegini her zaman hissettigim, yilmadan ¢alismam igin beni motive
eden sevgili esim Biisra’ya, kizim Fatma Sena’ya ve oglum Ahmet Selim’e sabirlarindan

oOtiiri tesekkiirlerimi sunarim.

Mehmet TEMIZ
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I. BOLUM
1. GIRIS

(Cagdas egitim sisteminde 0grenciyi merkeze alan bir anlayis hakimdir. Bu dogrultuda
egitim Ogretim ortamlarinin diizenlenmesinde, kullanilan yontem ve tekniklerin se¢iminde
ogrenci dzelliklerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir. Ogrenci 6zelliklerinin ise giiniimiizde
gecmis ylzyillara gore daha hizli degistigi ve farklilastig1 goriilmektedir (Demirkaya, 2018).
Bu farklilasma sadece Ogrenci Ozellikleri ile sinirli kalmayip okul ve sinif ortamlarina,
teknolojik donanimlara da yansimaktadir. Tim bu farkliliklarin 6grenme ortamlarini
zenginlestirmesinin yaninda bazi zorluklara da yol ac¢tig1 goriilmektedir. Bu zorluklarla bas
etmede ve O0grenme ortamlarindaki farkliliklar1 zenginlige doniistiirmede bir firsat olarak
goriilen tekniklerden biri farklilagtirilmis &gretimdir (Gregory ve Chapman, 2020; Good,
2006; Ko¢ ve Giirgiir, 2021). Farklilagtirtlmis 6gretim; aynmi sinifta olup 6grenme hizi,
ogrenme profili, algilari, hazir bulunusluklar1 ve ilgileri gibi bir¢cok 6zellikleri farkli olan
ogrencilere sunulacak egitim hizmetinin bu 0Ozelliklere gore dizayn edilmesi siirecini
kapsamaktadir (Alkan, Mertol ve Mertol, 2020; Giilay, 2021; Heacox, 2002; Tomlinson,
2015). Farklilagtirtlmis 6gretimin amaci, 6grencilerin mevcut farkliliklarimi dikkate alarak
onlara sunulan egitim ile mevcut potansiyellerini en iist noktaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerini
cok yoOnlii olarak taniyip, egitim O6gretim ortamlarinda gerekli farklilagtirma caligmalarini
yapma noktasinda en Onemli rolii Ogretmenler {istlenmektedir. Sinmif Ogretmenlerinin
farklillagtirilmis  6gretim uygulamalarint konu edinen arastirmanin bu bdliimiinde;
aragtirmanin  problem durumundan, amacindan, Oneminden, sinirliliklarindan @ ve

tanimlarindan bahsedilecektir.
1.1. Problem Durumu

Ayni yasta, ayni sinifta olmalarina ragmen 6grenciler bir¢ok 6zellikleri ile birbirinden
ayrilmaktadirlar. Glinlimiizde teknolojinin gelismesi ve yayginlagmasi, ¢ocuklarin ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren ¢ok fazla uyaranla karsilasmasina sebep olmakta, bu durum ise ¢cocuklarin
gelisim alanlarii etkilemektedir (Demirkaya, 2018). Egitim ortamlarinin ise bu farkliliklara
gore tasarlanmasi gerekmektedir (Giilay, 2021). Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretmenlerden
beklentisi bu yondedir (Daglioglu, Turupcu Dogan ve Basit, 2017). Milli Egitim
Bakanligi’'nin yaymlamis oldugu 2023 Vizyon Belgesinde, egitimin biitiin kademelerinde

ogrencilerdeki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi1 gerektigi ve egitim 6gretim siireclerinin



bu dogrultuda planlanmasi gerektigi bildirilmektedir (MEB, 2018). Bireysel farkliliklar
dikkate alinmadig1i zaman biitiin 6grencilere hitap edecek, biitiin 6grencilerin mevcut
potansiyellerini en iist seviyede kullanmalarina imkan saglayacak bir egitim ortaminin
olusmayacag: diisliniilmektedir. Bu sebeple farkli hazirbulunusluklara, ilgilere ve 6grenme
profillerine sahip Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarim1 yeteri kadar karsilanamayacagi ifade
edilmektedir (Ozer ve Y1lmaz, 2016).

Farklilagtirilmis  6gretimde dikkate alinan Ogrenci Ozelliklerinden bir tanesi
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesidir.  Hazirbulunusluk en genel anlami ile yeni
Ogrenilecek bilgi veya beceri i¢in gerekli olan 6n 6grenmelere sahip olma diizeyi olarak ifade
edilmektedir (Tomlinson ve Allan, 2000). Yeni 6grenilecek beceri veya bilgi i¢in 6grencilerin
hazirbulunugluklart farklilik gosterebilir. Bazi 6grencilerin konu hakkinda detayli bir bilgi
birikimine sahipken bazi 6grencilerin konu ile ilgili bilgi seviyesi ¢ok yetersiz olabilir. Bu
durumun dikkate alinmadigi ve ortalama Ogrenci seviyesine gore derslerin islendigi
siniflarda; konu hakkinda diisiik hazirbulunusluga sahip dgrencilerin yeni konuyu 6grenmede
zorlandiklari, yiiksek hazirbulunusluga sahip Ogrencilerin ise dersten uzaklastigi
goriilmektedir (Avct ve Yiiksel, 2018). Bu durumun 6nlenmesi amaciyla ncelikli yapilmasi
gereken Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin tespit edilmesidir (Tomlinson, 1999).
Sonrasinda 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine gore 6gretimin yeniden planlanmasi
gerekmektedir. Bir diger dgrenci 6zelligi ilgidir. Tlgi, bireylerin bir konuya veya bir nesneye
kars1 hissettigi merak, yakinlik ve sevgi olarak tanimlanmaktadir (Asiroglu, 2016). Her
bireyin ilgi alan1 nasil farklilasiyorsa Ogrencilerin 1ilgi alanlar1 da farklilagmaktadir.
Farklilagtirilmis  6gretim, Ogrencilere 1ilgi c¢ekici ve ilging materyaller sunarak
motivasyonlarini artirabilir. Sinif 6gretmenleri, 6grencilere kendi ilgi alanlarma uygun

ogrenme firsatlar1 saglayarak daha etkili bir sekilde Ogrenebilmelerini tesvik edebilir.

Ogrencilerin ne 6greneceklerine karsi ilgileri degistigi gibi nasil dgreneceklerine karsi da
ilgileri degismektedir. Ogrencilerin bir kismi yazarak, okuyarak daha iyi 6grenirken bir kism1
dinleyerek, bir kismi1 da aktif katilim ile deneyimleyerek daha 1yi 6grenmektedirler (Giilay,
2021). Bu dogrultuda derslerde kullanilacak yontem ve tekniklerin se¢iminde Ogrenci
ilgilerinin gdz oniine alinmas1 gerekmektedir. Ogrenci ilgilerinin dikkate alindig1 bir sinif
ortaminda ilgi merkezi, karma gorevler, ilgi gruplart gibi etkinlikler kullanilabilir (Turville,
2007). Ogrencileri farkli kilan bir diger dzellik ise grenme hizidir. Ogrenme hizi, bilgi veya
beceriyi anlama ve uygulama durumudur (Giilay, 2021). Ayn1 smiftaki 6grencilerin 6grenme
hizlar1 birbirinden oldukga farklilik gdstermektedir. Kimi 6grenciler ¢cok az etkinlikle konuyu

algilayabilirken kimi 6grencilerin ¢ok sayida 6rnege veya tekrara ihtiyaci olmaktadir (Beler,



2010). Bu sebeple derslerin planlanmasinda 6grencilerin 6grenme hizlar1 dikkate alinmali,
ogrencilerin 6grenme hizlar1 dogrultusunda etkinlikler tasarlanmalidir. Hazirbulunusluk, ilgi
ve Ogrenme hizi disinda da ogrencilerin farklilasan oOzellikleri bulunmaktadir. Biligsel
yetenekleri, 6grenme stilleri, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlart bu 6zelliklere 6rnek
olarak wverilebilir. Farklilastirilmis Ogretim, O6grencilerin farklilasan bu 06zelliklerinin
belirlenmesini ve bu dogrultuda 6gretimin planlanmasini gerektirmektedir.

Son yillarda yapilandirmact yaklasima uygun olarak 6grenme ortamindaki biitiin
ogrencileri kapsayan, biitiin 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stilini, genel ifade
ile 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alan Ogretim yaklagimlar1 gelismistir. Bu
yaklasimlardan biri de farklilagtirllmis 6gretim yaklasimidir (Dal, 2022). Farklilastirilmis
ogretim ilk defa Tomlinson (1995) tarafindan ortaya atilmistir. Tomlinson (2014)
farklilastirilmig  6gretimi; Ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda Ogretmenlerin  §gretim
yontemlerine uygun olarak olusturulan Ogrenme ortami olarak tanimlamaktadir.
Farklilagtirilmis  6gretim, ogrencilerin ilgileri, on bilgileri, 6grenme profilleri ve
hazirbulunusluklar1 dogrultusunda; igerikte, siirecte ve liriinde planlamalar yapmay: ifade
etmektedir (Drapeau, 2004; Gaitas ve Martins, 2017; Oliva, 2005 Tomlinson, 1999). Bu
planlamalar sonucunda 6grencinin merkeze alindig1 bir egitim anlayisi ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencinin merkeze alinmasinin sebebi ise her Ogrencinin 6grenme ihtiyacinin farkl
olmasidir (Ericson, 2010). Farklilagtirilmig 6gretimin Ogrenci ve Ogretmenler icin cesitli
faydalar1 bulunmaktadir. Ogrenciler igin seviyelerine uygun bir 6grenme ortami saglamasi
sebebi ile biitlin Ogrencilerin akademik olarak daha {ist seviyeye c¢ikmalarma olanak
saglamaktadir (Avci, 2018; Gol, 2021; Koeze, 2007; Karatas, 2013; Luster, 2008; Ozer,
2016). Ogretmenlerin zamani daha etkili kullanmalarini, 6grencileriyle birlikte hareket
edebilmelerini ve etkilesimli bir Ogrenme ortami1 olusturabilmelerini saglamaktadir
(Tomlinson, 1999). Tim bu durumlar ise dgrenme ortaminin eglenceli bir hal almasini
saglamaktadir (Tomlinson, 2001).

Ogrenme ortamlarinda verilen egitimin kalitesinin en biiyiikk belirleyicisi
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin yetkinlikleri, ilgileri ve egilimleri 6grenme ortamlarinda
kullanacaklar1 Ogretim yontem ve tekniklerin se¢iminde belirleyici rol oynamaktadir.
Ogretmenlerin egitime bakis acilart ve mesleki yeterlikleri kullanacaklari 6gretim
yaklagimlarii se¢melerinde etkili olmaktadir. Bunun yani sira Ogretmenler, 6grenme
stirecinde kullanacaklar1 yaklagimlar1 ve stratejileri belirlerken o6grenci oOzelliklerini de
dikkate almalidirlar. Farklilagtirilmis 6gretimde merkeze 6grenci alinsa dahi en kritik roli

ogretmenler istlenmektedirler. Farklilastirilmis Ogretimde Ggrenciler, Ogretmenlerin



kendilerine rehberlik etmesine ihtiyag duymaktadirlar (Gol, 2021).

Farklilagtirilmis 6gretimi uygulayan 6gretmenlerin, 6grencilerini iyi tanimalari, ¢esitli
yollarla 6grencilerinin hazirbulunusluklarini, ilgilerini ve 6grenme stillerini tespit edip bu
dogrultuda 6gretim stratejileri kullanarak 6grenme siirecini zenginlestirmeleri gerekmektedir
(Tomlinson, 2007). Ayrica farklilastirilmis 6gretimde Ogretmenlerin en Onemli 6zelligi;
bireysel farkliliklara saygili olup bu farkliliklar1 dikkate almasi ve kolaylastiric1 bir anlayisa
sahip olmasi olarak belirtilmektedir (Heacox, 2002). Farklilastirilmis ogretimde
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken diger bir konu zaman yonetimidir. Zaman yonetiminde
problemler yasanmamasi i¢in 6grenme siirecinin iyi planlanmasi gerekmektedir. Iyi bir planin
devaminda basariyr da getirecegi diisiiniilmektedir (Jadama, 2014). Planlama yapilirken
ogrencilerin 6n 6grenmeleri, 6grenme stilleri ve ilgileri dogrultusunda kullanilacak stratejiler,
zamanlama ve Ogrencilerin oturma diizenleri dahi dikkate alinmalidir (Kozikoglu ve Beler,
2018).

Ilkokul dénemi 6grencilerin egitim hayatlarinda énemli bir donemdir. Bu dénemde
Ogrencilere topluma katilma ve birlikte yasama aligkanliklar1 kazandirma adma gerekli
bilgiler ve beceriler kazandirilmaktadir (Saribas ve Babadag, 2015). Ogrencilerin gesitli
derslerle tanigip okuma yazma, okudugunu anlama, ana dilini etkin kullanma ve matematiksel
islemler gibi temel bilgi ve becerileri kazanmalar1 da bu donemde gerceklesmektedir. Bu
bilgi ve beceriler ileri donemlerdeki 6grenmeleri igin dn kosul niteligindedir. Ogrencilerin
egitim yasantilarinda kritik bir 6neme sahip ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin
benimseyecegi Ogretim yontem ve yaklasimlari, her gecen giin daha fazla farklilasan
ozelliklere sahip Ogrencilerin egitim siiregleri adina 6nem arz etmektedir. Ayrica egitim
ogretim alanindaki gelismeler de Ogrencilerin  bireysel farklilarin1  dikkate alan
farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin daha fazla benimsenmesi gerektigini gostermektedir.
Soyle ki Milli Egitim Bakanliginin yaymnlamis oldugu Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TYMM) metninde de farklilagtirilmis 6gretime yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2024.)
Ilkokul kademesinde yer alan tiim &grencilerin kendi &grenme hizlart ve profilleri
dogrultusunda basariya ulagsmalari adina kullanilacak farklilastirma uygulamalarinda siif
ogretmenlerinin yeterlikleri 6nem arz etmektedir. Ogretmen 6z yeterligi, egitim-6gretim
stireclerinde bagartyr saglama ve Ogrenci davranislarinda degisiklik yapabilme adina
ogretmenlerin sahip olmasi gereken yetenekler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Sahin,
Gokkurt ve Soylu, 2014). Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari, egitim-6gretim siirecinde
karsilasabilecekleri c¢esitli problemlerin {istesinden gelebileceklerine dair inanglarini

yansitmaktadir  (Ozdemir, 2008). Bu algi, &gretmenlerin mesleki &zgiivenlerini  ve



motivasyonlarin1 belirleyen Onemli bir faktordiir. Egitim siirecinin etkinligini artirma,
ogrencilerle giiclii ve etkili iletisim kurma, olumlu bir sinif iklimi olusturma ve 6grencilerin
akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerini ¢ok yonlii olarak destekleme gibi konular
ogretmenlerin 6z yeterliklerinin temel bilesenlerindendir (Dogan, 2024). Ogretmenlerin 6z
yeterlik diizeyleri zaman i¢inde degisebilir ve gelisebilir. Mesleki deneyim kazandikga, bilgi
ve becerileri arttikca ve elde ettikleri basarilarla birlikte 6gretmenlerin 6z yeterlikleri de
giiclenmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yalnizca akademik bilgi ve becerilerini degil, 6z
yeterliklerini de fark etmeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir. Ciinkii 6z yeterlik algisi,
bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreden etkilenmektedir. Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin
sekillendigi en Onemli yerlerden biri de zamanlarmin biiyiik bir kismini gecirdikleri
okullardir. Okuldaki deneyimler, 6gretim tekniklerini ve yaklasimlarini uygulama siiregleri
ve gecmis egitim yasantilart 6gretmenlerin 6z yeterliklerini etkileyen temel unsurlar arasinda
yer almaktadir. Bu dogrultuda, egitim-6gretim siireclerinde benimsenen yaklasimlarin etkili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu yaklasimlara iliskin 6z yeterliklerinin de
giiclii olmas1 gerekmektedir (Onen ve Oztuna, 2005). Yapilan arastirmalar, 6z yeterlik diizeyi
yiiksek olan Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyaglarini ve bireysel farkliliklarini daha fazla
dikkate aldiklarim1 ve bu dogrultuda 6grencilerine daha etkili, farklilastirilmis ve olumlu
egitim ortamlar1 sunduklarini ortaya koymaktadir (Bikmaz, 2004; Selcuk, 2016). Bu durum,
ogretmenlerin sahip olduklar1 6z yeterlik algilarinin, farklilagtirilmis 6gretim siireclerinde ne
kadar oOnemli bir rol oynadigini gostermektedir. Dolayisiyla farklilagtirilmis 6gretim
yaklagiminin amacina uygun, etkili bir sekilde kullanilmasinda 6gretmenlerin farklilagtiriimig
ogretime iliskin 6z yeterlikleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Literatlirde sinif 6gretmenlerinin
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarim1 ¢esitli boyutlarda ele alan caligmalar mevcuttur
(Demirkaya, 2018; Dolu Ornek, 2023; Giilay, 2021; Kurnaz ve Arslantas, 2018). Bu ¢alisma
ile simif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlikleri ve goriisleri birlikte
incelenmistir. Calismanin c¢ikis noktasi 6gretim siireglerinde farklilastirma c¢alismalarini
uygulamak isteyen Ogretmenlere yol gostermek amaciyla, smif Ogretmenlerinin
farklilastirilmis Ogretime iliskin 6z yeterliklerini tespit etmek ve sinif Ogretmenlerinin

farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik goriislerini ortaya koymak olmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci

[lkokul diizeyinde sunulan bir egitimin kalitesinde sinif 6gretmenlerinin kullandig

yontem ve tekniklerin rolii biiyliktiir. Bu ¢alismada ise siif 6gretmenlerinin farklilastirilmig



Ogretim uygulamalarina yonelik 6z yeterlik diizeylerinin ve goriislerinin tespit edilmesi
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Smif
ogretmenlerinin farklilagtirilmis Ogretime iliskin 6z yeterlikleri ve goriisleri nasildir?”
seklinde olusturulmustur. Aragtirmanin amaci ve problem ciimlesi dogrultusunda asagida
verilen sorulara cevap aranmistir:

1. Smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 68retim 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyleri 6gretmenlerin;

cinsiyetine,

mesleki kidemine,

egitim durumuna,

ogretmenlik kariyer basamagina,

okuttugu sinif seviyesine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

3. Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini etkileyen faktorlere
yonelik goriisleri nasildir?

4. Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretime iliskin yeterlik algilart nasildir?

5. Smif Ogretmenleri farklilastirilmis 6gretimde hangi 6grenci 6zelliklerine dikkat
etmektedir?

6. Smif 6gretmenlerine gore farklilagtirmanin 6niinde bulunan engeller nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Smiflardaki mevcut farkliliklar1 zenginlige doniistirmek adma bir firsat olarak
goriilen farklilastirilmis Ogretim (Kog¢ ve Giirgiir, 2021), ogrencilerin farkli 6grenme
stillerine, ihtiyaglarina ve yeteneklerine gore Ogrenme deneyimlerini Kisisellestirmeyi
amaglayan Ogrenci merkezli bir egitim anlayisini  destekler (Tomlinson, 2007).
Farklilagtirilmis 6gretimi uygulayan bir simif 6gretmeni, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
daha iyi hitap eden yontemleri kullanarak Ogrenciler arasindaki bagari farkliliklarini
azaltmada daha etkili olacaktir (Abbati, 2012). Farklilastirilmis 6gretim sinif 6gretmenlerinin
etkili bir 6grenme ortami olusturmalarina olanak tanir. Bu da 6grencilerin daha basarili,
motive ve bagimsiz 68renen bireyler olmalarina katkida bulunabilir. Ayrica farklilastirilmis
ogretim uygulamalarin1 anlamak ve etkili bir sekilde uygulamak, 6gretmenlerin profesyonel
gelisimini de destekleyebilir (Avct, 2018).

[lkokul, dgrencilere temel okuma, yazma ve matematik becerilerini kazandirmak igin

kritik bir donemdir. Farklilagtirilmis oOgretim, Ogrencilerin bu temel becerileri kendi



hizlarinda ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde 6grenmelerine yardimer olabilir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2017). Ilkokul seviyesindeki dgrenciler, farkli grenme stillerine sahiptir (Giines,
2007). Farklilagtirilmis 6gretim, gorsel, isitsel veya kinestetik 6grenme tercihlerine uygun
ogrenme firsatlar1 sunarak her 6grencinin ihtiyacimi karsilayabilir (Bagriyanik, 2020). Bu
kademedeki Ogrencilere bagimsiz 6grenme becerilerini kazandirmak, onlarin gelecekteki
egitimleri i¢in temel olusturur. Farklhilastirilmig 6gretimi uygulayan smif Ogretmeni,
ogrencilere bu becerileri gelistirebilmeleri i¢in uygun ortamlar sunabilir (Avcr ve Yiiksel,
2017). ilkokul dgrencileri 6grenme siireclerinde daha fazla katilim ve etkilesim isteyebilirler.
Farklilagtirilmis 6gretim, ogrencilerin aktif katilimini1 destekleyerek 6grenmeyi daha 6grenci
merkezli bir deneyim haline getirebilir. ilkokul seviyesinde farklilastirilmis Ogretim,
Ogrencilerin temel becerilerini kazanmalarina, Ogrenme siireclerine aktif katilimlarini
saglamalarina ve sosyal-duygusal gelisimlerine destek olmalarina yonelik kritik bir rol oynar.
Ilkokul diizeyinde farklilastirilmis dgretimin uygulanmasinda ve en yiiksek verimin elde
edilmesinde sinif 6gretmenlerinin yeterlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Simif gretmenleri, her
Ogrencinin giiglii yonlerini ve zayif yonlerini anlayarak, dgrenmelerini desteklemek igin
ozellestirilmis stratejiler kullanabilirler. Bu bakimdan smif 6gretmenlerinin, farklilastirilmis
Ogretim uygulamalarina yonelik 6z yeterliklerinin ve 6z yeterliklerini etkileyen faktorlerin
incelenmesi, farklilastirma calismalarinin 6niindeki engellerin tespit edilmesi Oonem arz
etmektedir. Bu calisma ile simif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlikleri
incelenmis olup smif 6gretmenlerinin 6z yeterliklerini ve farklilastirma calismalarini
etkileyen faktorler tespit edilmistir.

Literatiire bakildiginda farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili ¢esitli caligmalarin yapildig:
gorilmektedir. Calismalardan bazilari, 6grencilerin ilgi, motivasyon ve basarilari iizerinde
farklilagtirilmis  6gretimin etkisini incelemeye yoneliktir (Ferrier, 2007; Gault, 2009;
Saldirdak, 2012; Yabas, 2008). Farklilagtirilmis 6gretimin yabanci dil egitimi baglaminda
incelendigi ¢alismalar bulunmaktadir (Erdemir Sezer, 2023; Giiven, 2023; Ozgiiler, 2024;
Karasa¢ Horkel, 2023; Leblebicier, 2020; Sapan, 2021; Saban, 2020; Tokatli, 2022; Yavuz,
2018). Cogunlugu ortaokul diizeyi olmak iizere cesitli egitim kademelerinde, fen ve
matematik dersleri 6zelinde farklilastirilmis Ogretimin incelendigi ¢alismalar mevcuttur
(Abaza, 2023; Bagriyanik, 2020; Calgici, 2023; Ekinci, 2016; Ermis, 2021; Go6l, 2021;
Kaplan, 2016; Kara, 2019; Karakas, 2019; Salar, 2018; Saldirdak, 2012; Tas, 2013; Tiifekei,
2018; Ugurel, 2018; Yaprakgiil, 2019; Yildiz, 2019). Yapilan ¢alismalarin bir kisminin ise
farklilagtirillmig 6gretimin Tiirkge, sosyal bilgiler gibi sozel derslerde 6grenci basarisina

etkisini incelemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Akdemir, 2019; Altuntas, 2022; Aras,



2018; Ay, 2023; Azrak, 2023; Durmus, 2017; Karabulut, 2023; Karadag, 2010; Tanyel, 2022;
Ulusoy, 2023; Uzun, 2022; Ucarkus, 2020). Literatiir incelendiginde bu caligmalara ek
olarak, 6grencilerin farkli yonlerine iliskin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin etkisinin
arastirlldigr ¢alismalar1 gormek miimkiindiir (Chien, 2012; Gaitas & Martins, 2017; Mills vd,
2014; Prast vd., 2018; Siam & Al-Natour, 2016). Yapilan calismalarda farklilastirilmis
Ogretimin 6nemi tlizerinde duruldugu ancak ilkokul baglaminda farklilagtirmanin uygulayicisi
olan smf ogretmenlerinin farklilagtirilmig Ogretim uygulamalar1 {izerine yeteri kadar
odaklanilmadigi, bu konu ile ilgili detayli bilgilerin sunuldugu g¢alismalarin sinirlt oldugu
goriilmektedir (Demirkaya, 2018; Dolu Ornek, 2023; Giilay, 2021; Kurnaz ve Arslantas,
2018). Bu ¢alisma, alandaki bu agiga katki saglamasi acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica
caligmanin, siif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterliklerini etkileyen faktorleri
ve farklilastirmanin Onilindeki engelleri ortaya koymasi bakimindan uygulayicilara yarar
saglamasi beklenmektedir. Calismada sinif 6gretmenlerinin egitim ve meslek hayatlarinda
farklilagtirilmis  Ogretime yonelik almis olduklart egitimler iizerinde durulmus, sinif
ogretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim baglaminda nasil bir egitim almak istedikleri tespit
edilmistir. Bu durumun, smif Ogretmenlerine yonelik diizenlenecek hizmet i¢i egitim

planlayicilarina fayda saglamasi bakimindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklari

1. Arastirmanin veri toplama araglar1 Farklilagtirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olgegi
ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile sinirlidir.

2. Arastirmanin nicel boyutu Amasya ili Merkez ilgede gorev yapan ve goniillii
olarak ¢alismaya katilan 256 sinif 6gretmeni ile nitel boyutu ayni sartlari tagiyan

12 sinif 6gretmeni ile sinirlidir.
1.5. Arastirmamn Varsayimlari

1. Aragtirmanin nicel boyutuna katilan smif Ogretmenlerinin Farklilagtirilmis
Ogretim Oz-yeterlik Olgegini samimi bir sekilde cevapladiklari varsayilmistir.
2. Arastirmanin nitel boyutuna katilan siif 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis

goriisme sorularina ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.



1.6. Tanimlar

Calismada ¢ogunlukla kullanilan kavramlar asagidaki sekilleriyle tanimlanmastir:

Farklilagtirilmis Ogretim: Farklilastirilmis 6gretim bu arastirmada, dgrencilerin ilgi,
hazirbulunusluk, 6grenme stili, vb. farkli 6zellikleri dogrultusunda igerikte, siirecte ve iiriinde
yeniden planlamalar yapmak seklinde ele alinmistir (Tomlinson, 2014).

Smif Ogretmenlerinin Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Oz Yeterlik Diizeyleri:
Sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik 6z yeterlik diizeyini
belirlemek i¢in uygulanan 6l¢ekten alinan puani ifade etmektedir.

Farkhilastirilmis Ogretimi Giiclestiren Faktor: Ogretimi farklilastirmaya imkan

taniyan 6geleri ortadan kaldiran, 6gretimi farklilastirmay1 zorlayan etkenlerdir.



II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6grencilerdeki mevcut bireysel farkliliklar, farklilastirilmis 6gretim, 6z

yeterlik konular1 ve bu konulara iliskin aragtirmalar kapsamli bir sekilde sunulacaktir.
2.1. Egitimde Bireysel Farkhliklar

Egitim, bireylerin potansiyellerini kesfetmelerini, gelistirmelerini ve topluma katkida
bulunmalarin1 saglayan temel bir siiregtir. Ancak, her bireyin d6grenme tarzi, ilgi alanlari,
giicli ve zayif yonleri farklilik gostermektedir (Cavkaytar, 2018). Bu farkliliklarin egitim
stirecinde dikkate alinmamasi, Ogrencilerin  potansiyellerini tam olarak
gerceklestirememelerine ve basarilarinin sinirlanmasina neden olabilmektedir.

Bireysel farkliliklar, her bir bireyin genetik, fizyolojik, psikolojik ve c¢evresel
faktorlerden etkilenerek benzersiz 6zelliklere sahip olmasidir (Heacox, 2002). Bu farkliliklar,
O0grenme tarzlari, zeka tipleri, ilgi alanlari, motivasyon diizeyleri, 6grenme giicliikleri gibi
cesitli alanlarda ortaya cikmaktadir. Bireysel farkliliklarin egitimde dikkate alinmasi, her
Ogrencinin potansiyelini en {ist diizeye c¢ikarmak, Ogrencilere esit firsatlar saglamak ve
toplumsal adaleti saglamak agisindan kritiktir (Fox ve Hoffman, 2011). Ilkokul ¢agidaki
cocuklarin egitim stirecinde bireysel farkliliklarin g6z 6nilinde bulundurulmasi ise, egitimdeki
temel bir gerekliliktir. Her cocugun O6grenme tarzi, ilgi alanlari, gii¢lii ve zayif yonleri
birbirinden farkli olabilir. Bu nedenle, egitimde tek tip bir yaklasimin her ¢ocuga uygun
olmadigi kabul edilmelidir (Abbati, 2012). Ilkokul &grencilerinin bireysel farkliliklarini
anlamak ve bu farkliliklara uygun o6gretim stratejileri gelistirmek, Ogrencilerin basarisini
artirmak ve egitimde esitlik saglamak adma Onemlidir. Bireysel farkliliklarin egitimdeki
Oonemi lizerine yapilan arastirmalar, bu alandaki bilgi birikimini artirmis ve egitim
politikalarin1  sekillendirmistir (Akgiindiiz, 2018; Celik, 2020). Ozellikle 6grencilerin
ogrenme tarzlari, zeka tipleri, motivasyon diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme giigliikleri gibi
faktorlerin egitim siirecine olan etkileri {izerine yapilan caligmalar, egitimcilerin 6gretim
stratejilerini kisisellestirmelerine olanak saglamaktadir (Demir, 2013; Giilay, 2021; Heward,
2013).

Ulkemizdeki egitim sistemi, cesitli doniisimler gegirmis olsa da hala ilkokul
cagindaki cocuklarin egitiminde bireysel farkliliklarin yeterince dikkate alinmadigina dair

endiseler tasimaktadir. Ilkokul 6grencilerinin bireysel farkliliklarnin ihmal edilmesi,
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egitimde esitsizlige yol agabileceginden ve dgrencilerin potansiyellerini tam olarak ortaya
cikaramamalarma neden olabileceginden dolayr ilkokul ¢agindaki c¢ocuklarin bireysel
farkliliklarinin anlagilmas: ve bu farkliliklara uygun o6gretim stratejilerinin gelistirilmesi,
egitim sisteminin temel bir dnceligi olmalidir (Tomlinson, 2001). ilkokul grencilerinin
bireysel farkliliklarimin dikkate alinmasi, egitimde adaletin saglanmasi agisindan kritiktir.
Tirkiye'deki bazi aragtirmalar, 6grenciler arasindaki egitim firsatlarinin ve basarilarin,
ogrencilerin sosyo-ekonomik arka planlarina ve bireysel Ozelliklerine bagli olarak 6nemli
olgiide farklilik gosterdigini gostermektedir (Ozsoy ve Kuzgun, 2016). Bu durum, egitimdeki
adaletsizligi ve bireysel farkliliklarin goéz ardi edilmesinin sonuglarin1 vurgulamaktadir.
Yapilan bir bagka calisma, 6grencilerin 6grenme stillerinin ve tercihlerinin farkli oldugunu
ortaya koymaktadir (Kiilekgi ve Atici, 2017). Ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve dgrenme
tercihleri dikkate alinmadiginda, 6grencilerin 6grenme siirecinden zevk almalar1 ve basaril
olmalar1 zorlagsmaktadir. Bu nedenle, Ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme stillerini ve
tercihlerini anlamalar1 ve buna gore 6gretim stratejilerini uyarlamalar1 gerekmektedir.

Egitim sistemimizde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, son yillarda giderek daha
fazla 6nem kazanmaktadir. Ozellikle 2012 yilinda yapilan egitim reformlariyla birlikte
ogretmenlerin mesleki gelisimine ve farklilastirilmis O6gretim tekniklerine ydnelik cesitli
programlar ve politikalar uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2012). Ancak, Tiirkiye'deki bazi
caligmalar, bu reformlarin uygulanmasinda ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinda hala
bazi zorluklar oldugunu gostermektedir (Ozdemir ve Disci, 2019). Ozellikle, simf
mevcutlarindaki biiyiikliik, 6gretmenlerin zaman ve kaynak kisitlamalari, bireysellestirilmis
ogretim stratejilerinin uygulanmasini zorlastiran faktorler arasinda yer almaktadir (Mutlu ve
Oztiirk, 2017).

Farklilagtirilmis 68retim, Ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarina ve seviyelerine
gbre Ogretim siirecinin ayarlanmasi anlamina gelmektedir (Tomlinson, 2014). Ilkokul
ogrencilerinin bireysel farkliliklarin1 dikkate almak i¢in Ogretmenlerin, ders igerigini,
ogrenme hedeflerini ve 6gretim stratejilerini 6grencilerin ihtiyaglarina ve yeteneklerine gore
uyarlamas1 gerekmektedir. Bu durum, 6grencilerin her birinin 6§renme siirecine en uygun

sekilde erisim saglamasini ve basarili olmasini saglayacaktir.
2.2. Farklilagtirilmis Ogretim

Egitimde her 6grencinin farkli 6zelliklere, ihtiyaclara ve Ogrenme tarzlarina sahip

oldugu kabul edilen bir gercektir. Bu ¢esitlilik, egitim siirecinde her 6grencinin bireysel
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ihtiyaclarimi karsilamak icin farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin 6nemini vurgulamaktadir.
Farklilagtirilmis 6gretim, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniinde bulundurarak
ogretim stirecini kisisellestirmeyi ve ogrencilere daha etkili bir 6grenme deneyimi sunmayi
amaglayan bir yaklasimdir (Tomlinson, 2014). Bu yaklasim, Ogrencilerin farkli 6grenme
stilleri, ilgi alanlari, yetenek seviyeleri ve 6grenme gereksinimlerine uygun olarak ¢gretim
stratejilerini ve igerigini ayarlamayi kapsamaktadir (Subban, 2006). Hall ve digerleri (2003)
farklilagtirilmis 0gretim yaklasiminin, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak,
Ogretim stratejilerini, igerigini ve hedeflerini ¢esitlendirmeyi i¢erdigini belirtmektedir.
Farklilagtirllmis ~ 68retim,  6g8rencilerin  farkli  6zelliklerine ve  68renme
gereksinimlerine gore Ogretim silirecini diizenlemeyi ifade etmektedir. Bu yaklasim,
ogrencilerin 6grenme hizi, O6grenme tarzlari, ilgi alanlart ve giicli/zayif yonleri gibi
farkliliklarin1 dikkate alarak Ogretim stratejilerini ve igerigini ayarlamayi icermektedir
(Yildirim, 2024). Temel amaci, her dgrencinin potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmak ve
ogrenme siirecindeki basarisim1 artirmaktir. Farklilagtirilmis 6gretimin temel ilkeleri arasinda
ogrenci merkezli yaklasim, esneklik, cesitlilik ve siirekli degerlendirme yer almaktadir
(Belzic, 2022). Ogrenci merkezli yaklasim, dgrencilerin dgrenme gereksinimlerine ve ilgi
alanlaria gore 6gretim siirecinin diizenlenmesini saglamaktadir. Esneklik, 6gretim siirecinin
Ogrencilere gore uyarlanabilir olmasini ve 6gretmenin Ogrencilerin farkli ihtiyaclarina yanit
verebilmesini saglamaktadir. Cesitlilik ilkesi, farklilastirilmis 6gretimde kullanilan cesitli
Ogretim stratejilerini ve materyallerini vurgular. Siirekli degerlendirme ise Ogrencilerin
ilerlemesini takip etmeyi ve 6gretim siirecini siirekli olarak iyilestirmeyi icermektedir.
Farklilagtirilmis Ogretim, c¢esitli uygulama alanlar1t ve stratejileri icermektedir.
Ornegin, siif ici farklilastirma, dgrencilerin farkli seviyelerdeki ihtiyaglarma ve dgrenme
tarzlarina gore Ogretim silirecini diizenlemeyi icermektedir. Bu yaklasim, 6gretmenin ders
icerigini ve O0gretim stratejilerini 6grencilerin ihtiyaglarina gore uyarlamasini saglamaktadir.
Grup calismalar1 ve isbirlik¢i 6grenme, Ogrencilere birlikte calisma ve etkilesim yoluyla
ogrenme firsatlar1 sunmaktadir. Bireysel 6grenme planlari, 6grencilerin kisisel 6grenme

hedeflerine ulagsmalarina yardime1 olmaktadir.
2.3. Farklilastirlmis Ogretimin Tarihcesi

Ulkemizde dahil olmak iizere diinyanin ¢ogu yerinde, uzun yillar boyunca bireysel
farkliliklar1 dikkate almayan egitim sistemleri benimsendigi ifade edilmektedir (Giilay,

2021). Blackburn (2019) ise, ismi farklilastirilmis 6gretim olmasa dahi uygulanis bigimi
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baglaminda farklilastirilmis 6gretime benzeyen bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 ve tek
odali okullarda derslerin verildigi uygulamalarin 1600’1 yillara kadar uzandigimi ifade
etmektedir. Kavram olarak yeni sayilabilecek olsa da farklilagtirllmis 6gretimin felsefesinin
cok eski ylizyillara dayandigi belirtilmektedir (Cam, 2013). 1953 yilinda Egitim Liderligi
(Educational Leadership) dergisi bu konu iizerinde Onemle durmustur ve “Bireysel
Farklihiklara Meydan Okumak” temali sayisini ¢ikarmistir. Bu sayida yer alan makalelerden
birinde “ders kitabi kullanilmadan her cocugun her konuda kendisine gore bir seyler
ogrenmesinin miimkiin oldugu” ibaresi dikkat ¢ekmektedir (Guajardoa, 2021, akt: Dal, 2022).

1950’11 yillarda farklilastirilmis 68retimin temeli Amerika’da 6grencilerin yetenekleri
dogrultusunda olusturulan gruplarda calistirilmasi ile atilmistir (Chen, 2007; Yatvin, 2004).
Washburne, bu ¢aligmalar1 eksik olarak gormiis ve 0grencilerin, bireysel ¢alismalara agirlik
vermeleri  gerektigini, kendi Ogrenme stilleri dogrultusunda kendi kendilerine
calisabileceklerini belirtmistir (Cam, 2013). 1960’11 yillara gelindiginde kavramsallastigi
goriilmektedir (Giilay, 2021). Bu yillarda bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 fakat 6grenci
sayilarinin artmasi, smiflarin kalabaliklagsmasi ile farklilastirilmadan vaz gegip geleneksel,
toplu 6gretimin benimsendigi belirtilmektedir (Dal, 2022). 1970°li yillarda ise tekrardan
yetenek gruplarinin diizenlendigi ve farklilastirilmis 6gretim yapildigi goriilmektedir (Giilay,
2021). Farklilastirilmis 6gretimin bu yillarda Ogretim programlarinda da kendisine yer
bulmaya basladigini gérmek miimkiindiir (Chen, 2007).

1980’11 yillarda ortaya c¢ikan Ogrenme stilleri, ¢oklu zekd kurami ve is birlikli
ogrenme farklilagtirilmig Ogretimin kuramsal temellerini olusturmustur. Bu yillarda iistiin
yetenekli Ogrencilere genel egitim smiflar1 disinda destek egitimler, 6zel gereksinimli
ogrencilere ise kapsayict egitimler verilmeye baslanmistir (Chen, 2007). Yine bu yillarda
biitiin 6grencilerin ilgilerine, ihtiyaglarina ve beklentilerine hitap edecek, ogrencilerin gliclii
ozelliklerini kesfetmelerini saglayan, 6grenci ve dgretmenlere esnek dgrenme siiregleri ve
ortamlar1 saglayan paralel program gelistirilmistir (Kiley, 2011). Farklilagtirilmis 6gretim,
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda igerik, siire¢ ve 6grenme ortaminda yeniden
diizenlemeler yapmak seklinde ilk olarak Tomlinson (1995) tarafindan tanimlanmis ve ortaya
atilmigtir. Son yillarda farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sayist giderek
artmaktadir. Farklilagtirllmis 6gretim ¢ok eski bir yaklagim olmamasma ragmen uzun
yillardir okullarda ¢esitli sekillerde uygulandigi goriilmektedir. Bu uygulamalara verilecek en
giizel 6rneklerden biri birlestirilmis sinif uygulamalar1 (Algozzine ve Anderson, 2007) digeri

ise 6zel egitim siniflaridir (Avci ve Yiiksel, 2018).
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2.4, Farkhlastirllmis Ogretimin Amaci

Farklilagtirilmis 6gretimin amaci Tomlinson’a (2007) gore 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda igerik, siireg, 6grenme ortami ve liriinde yapilacak farklilagtirmalar
ile dgrencilerin 6grenmelerinin en iist noktaya ¢ikarilmasidir. Bu yaklagimda her 6grenci
kendine hitap eden bir 6grenme ortamiyla karsilasmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin derse
olan ilgileri ve basariya olan inanglar1 artmaktadir. Tim bunlarin dogrultusunda ise
ogrencilere, 6grenme siire¢lerini basarili bir sekilde tamamlamalari i¢in firsat sunulmaktadir.

Daha 0Ozele inildiginde farklilastirillmig Ggretimin amaglarin1  g¢esitlendirmek
mimkiindiir. Bu amaglar1 Cam (2013) su seklide ifade etmektedir:

= Farklilagtirilmis Ogretimin ogeleri olan igerik, siire¢ ve iirlinde 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda farkliliklar yaparak ogrencilere zengin bir
O0grenme yasantisi sunmak,

» Ogrencilerin ilgi ve &grenme stilleri dogrultusunda kullanilacak 6grenme
stratejileri sayesinde Ogrencilerin, aktif katilimlarimi saglayip kalici 6grenmeler
gerceklestirmek,

» Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu bir smif atmosferi
olusturmak,

= Her 6grencinin mevcut durumunu goz Oniine alarak O0grenme seviyelerini iist
diizeylere ¢ikarmak,

» Ogrencilere bireysel veya grup halinde calisabilecekleri etkinlikler sunmak,

= Aym igerigin sunulmasinda farkli etkinlikler tasarlayarak ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda se¢im yapabilmelerine imkan saglamak.

Cam (2013) tarafindan belirtilen amaglar incelendiginde farklilastirilmis 6gretimin
merkezinde 6grencinin oldugu goriilmektedir. Ders planlarinin hazirlanmasinda 6grencilerin
ogrenme hizi ve profili, hazirbulunugluk diizeyleri gibi birbirinden farkli olan 6zelliklerinin
dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Bu 0Ozellikler dogrultusunda hazirlanacak planlarda
ogrencilere kendi ilgi ve ihtiyaglarima gore secim yapma imkéani taninmalidir. Bu sayede

ogrencilerin aktif katilimlarinin ve 6z glivenlerinin arttig1 goriilmektedir (Yildirim, 2024).
2.5. Farklilagtirlmis Ogretimin ilkeleri

Farklilastirilmis 6gretim yaklagimini benimseyen ve egitim 6gretim faaliyetlerini bu
yaklagima gore tasarlayan egitimcilerin benimsemesi gereken ¢esitli ilkeler bulunmaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimini konu edinen ¢alismalar incelendiginde farklilagtirilmig
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ogretim yaklasimin ilkelerinden bazilar1 soyle belirtilmektedir (Casey, 2011; Heacox, 2002;
Tomlinson 2005, 2014; Tomlinson ve Imbeau, 2010);

Bir sinifta bulunan 6grenciler ayni yas grubunda olma, ayni sosyal g¢evrede
yasama, ayni egitim siirecinden ge¢cme, vb. 6zellikler bakimindan benzer olsalar
dahi 6grenme hizi, ilgi, ihtiyag, O0grenme stili, hazirbulunusluk, vb. bircok
ozellikler agisindan farklilagsmaktadir. Egitim Ogretim siirecinde bu farkliliklarin
dikkate almmasi gerekmektedir. Ogrencilerdeki mevcut farkliliklar Sgretmen
tarafindan kabul edilmeli ve 6gretmen bireysel farkliliklara karsi saygili olacak
sekilde egitim 6gretim siireglerini planlamalidir (Kiley, 2011).

Smifta yapilacak ¢alismalar ve sinif disi etkinliklerin planlanmasinda 6gretmen,
ogrencilerin bireysel ¢alismalarina ve kiiglik/biiylik gruplar halinde ¢alismalarina
imkan taniyacak etkinlikler tasarlamalidir. Calisma gruplarinin olusturulmasinda
ogrencilerin 6grenme hizlari, 6grenme profilleri, ilgileri dikkate alinmali ve
ogrencilerin bu dogrultuda gruplarda yer almalarina imkan tanimnmalidir
(Saldirdak, 2012).

Farklilastirilmis 6gretimin benimsendigi bir sinifta temel kavram ve kazanimlara
odaklanmilir. Smftaki biitlin 6grencilerin konular1 derinlemesine &grenmesi
beklenmez. Ancak tiim 6grencilerin temel kavram ve kazanimlar1 6grenip kendi
ogrenme hizlart ve seviyeleri dogrultusunda konuyu daha derinlemesine
ogrenmeleri i¢in ¢alismalar yapilir (Giilay, 2021).

Farklilagtirilmis 6gretimin amaclarindan biri 6grencinin mevcut potansiyelini en
iist diizeye ¢ikarmak oldugundan sinif i¢i ve simif dis1 ¢alismalarda 6grencilere
gorevler verilirken bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir. Baz1 6grencilere temel
beceriler gerektiren, konunun temel kavramlarini 6grenmeye yonelik gorevler
verilirken bazi G6grencilere ise daha st beceriler gerektiren ve konunun g¢ok
boyutlu olarak, derinlemesine arastirilmasin1 gerektiren goérevler verilebilir. Bu
caligmalar esnasinda Ogretmenin Ogrencilere yapacagi rehberlik siireleri de
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda degismektedir.

Farklilagtirilmis  6gretim ortaminda Ogretmenlerin oncelikli olarak yapmalari
gereken, Ogrencileri ¢ok yonlii olarak tanimaktadir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini tespit ettikten sonra yapilacak olan 6grencilerin bireysel farkliliklar
dogrultusunda igerik, siire¢ ve iiriin de farklilastirma yapmaktir. Ogrencilerin
mevcut durumlart g6z Onilinde bulundurularak icerikte sadelesmeye ve

zenginlestirmeye  gidilmelidir. Ogrenme ortami  dgrencilerin  ilgilerine,
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ihtiyaclarina ve diger 6zelliklerine gore diizenlenmelidir. Kullanilacak yontem ve
tekniklerin seciminde yine oOgrenci ozellikleri dikkate alinmalidir. Uriinlerin
olusturulmasinda yine 6grenci Ozellikleri géz oniinde bulundurularak esneklik
saglanmalidir.

» Opgrencilere kazandirilmak istenen beceri ve bilgilerin ne dlgiide kazandirildigini
tespit etmek amaciyla degerlendirme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Geleneksel egitim
anlayisinin hakim oldugu siniflarda degerlendirme calismalar1 genel olarak dersin
sonunda yapilmaktadir (Giilay, 2021). Farklilagtirilmis Ogretim yaklagiminin
benimsendigi sinif ortaminda ise degerlendirme Ogretimle bir biitiin halindedir.
Degerlendirme calismalar1 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ vb. 6zelliklerini tanilamak,
stireci kontrol edip gerektiginde yeniden planlamalar yapmak ve hedefe ulasma
durumunu 6grenmek amaciyla siirekli olarak gerceklesmektedir.

= Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin 6n 6grenmeleri, gegmis yasantilar1 goz
onilinde bulundurulur ve 6grencilerin 6grendigi konu ile gercek hayat arasinda
iligki kurmasi saglanir.

= Farkhilagtirilmig 6gretim ortamlarinda tek tip zekd anlayisindan uzaklasip farkl
zeka tiirlerinin oldugu kabul edilir ve planlamalarda farkli zeka tiirlerine iliskin

etkinliklere yer verilir.
2.6. Farkhlastirllmis Ogretimin Dayandigi Yaklasimlar

Farklilagtirilmis 6gretimin kuramsal temellerine bakildiginda ¢oklu zekd kuramina,
ogrenme stillerine, beyin temelli 6grenmeye ve kapsayici egitime dayandigi goriilmektedir
(Bender, 2008; Demir, 2013; Subban, 2006). Bunlarin yanisira Kavut (2024), farklilastirilmis
ogretimin kuramsal temellerinin yapilandirmaci yaklasima, Vygotsky’ nin yakinsak gelisim
alanma, 6grenme stillerine ve is birlikli 6grenmeye dayandigini belirtmektedir. Ilerleyen
boliimlerde farklilagtirilmis6gretimin dayandigir ¢oklu zekd kuramina, 6grenme stillerine,

beyin temelli 6grenmeye ve kapsayici egitime yer verilecektir.
2.6.1. Coklu Zeka Kurami

Geleneksel egitim anlayisinin benimsendigi siniflarda hakim olan tek tip zeka
anlayisinin aksine Gardner (2008), tiim insanlarin farkli zeka tiplerine sahip oldugunu
belirtmektedir. Gardner (208), insanlarda var olan zeka tiirlerini bedensel-kinestetik, igsel-

kisiye doniik, mantiksal-matematiksel, gorsel-mekansal, miiziksel-ritmik, sosyal-kisiler arasi,
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sOzel-dilsel ve doga olarak ifade etmektedir. Her insanda bu zeka tiirlerinden bazilar1 daha
baskin olabilir. Baskin olan zeka tiiriinii kesfeden insanlar o alanda kendilerini daha fazla
gelistirebilirler (Dolu Ornek, 2023).

Coklu zekd kuramimi sinif ortaminda benimseyen egiticilerin Oncelikli yapmasi
gereken Ogrencilerinde baskin olan zeka tiirlerini kesfetmektir. Sinif ortamindaki tiim
ogrencilerin baskin olan zeka tiirlerinin birbirinden farkl oldugu goriilmektedir. Ogretim
stirecinin planlanmasinda farkli zeka tiirlerine hitap eden c¢aligmalarin planlamaya dahil
edilmesi gerekmektedir. Ogrenciler baskin olan zekd tiiriine yonelik calismalarda daha
basarili olup kendilerini daha fazla gelistirme imkani1 bulmaktadirlar. Bu sayede 6grencilerin
motivasyonunun artmasi, derslerden zevk almalari ve O68renme siirecine olumlu tutum

gelistirmeleri de saglanmis olacaktir (Duran ve Akdeniz, 2016).
2.6.2. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stillerinin temelinin Dunn tarafindan 1960 yilinda atildig1 belirtilmektedir
(Boydak, 2001). Literatiire bakildiginda 6grenme stillerine yonelik cesitli tanimlamalar
yapildig1 goriilmektedir. Ogrenme stilleri Dunn ve Griggs (1995) tarafindan zetle; bireylerin
O0grenme siireglerinde yeni Ogrenecekleri kavramlari, nasil 6greneceklerini kendilerinin
belirlemesi olarak tanimlanmaktadir. Pritchard (2013) ise 6grenme stillerini; bireylerin yeni
ogrenecekleri bilgi ve becerileri 6grenirken ve 6grendigi bilgi ve becerileri sunarken kendine
en uygun yolu kullanmas1 seklinde belirtmektedir. Ogrenme stilleri, dgrencilerin bilissel,
psikomotor ve duyussal Ozelliklerini taniyarak Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarii
karsilama konusunda 6gretmenlere yol gdstermektedir (Demir, 2013). Bir siniftaki biitiin
ogrencilerin 6grenme stilleri farklilik gdsterebilir. Bazi 6grenciler isitsel 6grenme stiline, bazi
ogrenciler gorsel 6grenme stiline, baz1 Ogrenciler ise kinestetik/dokunsal 6grenme stiline
sahip olabilirler (Dogan, 2024). Bu yiizden 6gretmenlerin, 6grencilerinin 6grenme stillerinin
farkinda olmalar1 ve bu Ogrenme stillerine yonelik farkli materyaller kullanmalar
gerekmektedir (Gtilay, 2021).

Egitim 06gretim siirecinde Ogrenme stillerinin  dikkate alinmasi, Ogretimin
planlanmasinda ve uygulanmasinda 6grenme stillerine yonelik etkinliklere yer verilmesi
ogrencilerin aktif katilimlarini, sorumluluk almalarmmi devaminda ise akademik basariyr ve
kalict ogrenmeleri getirmektedir (Giiven, 2004). Farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminda
ogrenme stillerinin yeri dnemlidir (Dogan, 2024). Ogrenme stilleri dikkate alinarak farkl

ogrenme stilleri i¢in farkli 6§renme yasantilar tasarlanmaktadir. Siire¢ icerisinde kullanilacak
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etkinlikler farkli 6grenme stillerine hitap edecek sekilde belirlenmektedir. Bu sayede farkli
ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin kendilerine uygun olan etkinliklerle Ogrenme

stireclerinde daha aktif rol oynadiklar1 goriilmektedir.
2.6.3. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, 0grenme siireglerinin beynin isleyis bi¢imine uygun hale
getirilmesi iizerine odaklanan bir yaklasimdir. Bu yaklasim, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulundurarak, 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi ve kalici
Ogrenmeler saglamayr amacglar (Koksal, 2015). Caine ve Caine (2002), beyin temelli
O0grenmenin temelini, beynin sosyal bir organ oldugu ve 6grenmenin sosyal bir siire¢ oldugu
iizerine kurarlar. Bu yaklagim, 6grencilerin aktif katilimini, igbirlik¢i 6grenmeyi ve anlamli
ogrenme deneyimlerini vurgular. Ogrenmelerin temelinde beynin oldugunu savunan beyin
temelli 6grenme yaklasimi, daha {ist diizey 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in beynin hangi
sartlarda daha iyi calistiginin tespit edilmesi gerektigini ileri siirmektedir (Duman, 2015).
Ogrenciler biricik ve essiz olduklarindan beyinleri de aym sekilde birbirinden farklidir. Bu
farklilik dogrultusunda Ogrencilerin beyinlerinin daha iyi g¢alisacaglr ortamlarda farklilik
gostermektedir (Tomlinson, 2014). Bu farklilik 6grencilerin ilgi, ihtiyag¢, 6grenme stilleri ve
gecmis yasantilarinin birbirinden farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin ilgi
duydugu, ihtiyag hissettigi veya konuyla ilgili ge¢mis yasantilarinin oldugu durumlarda beyin
daha rahat ¢alismakta ve yeni 6grenecekleri bilgi ve becerileri daha hizli 6ziimsemektedir.

Beyin temelli 6grenme ile farklilastirilmis 6gretim arasindaki iliski olduk¢a yakindir
(Davis, 2013). Beyin temelli 6grenme, farklilagtirilmis Ogretimin temelini olusturan
ndrobilimsel bir perspektif sunmaktadir. Beynin nasil 6grendigine dair bilgiler, 6gretmenlerin
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 daha i1yi anlamalarina ve O6grenme deneyimlerini
kisisellestirmelerine yardimci olmaktadir (Aver ve Yiiksel, 2018). Ornegin, beyin temelli
ogrenme, Ogrencilerin ¢oklu zekalarmi kullanmalarimi tesvik ederken, farklilagtirilmig
ogretim bu coklu zekalara hitap eden ¢esitli etkinlikler sunmaktadir. Beyin temelli 6grenme
ilkeleri, farklilastirilmis oOgretimin etkinligini artirmaktadir. Beyin temelli 6grenmenin
vurguladigr aktif 6grenme, 6grencilerin derse katilimini artirmakta ve 6grenmeyi daha kalici
hale getirmektedir. Bu da farklilagtirllmis 6gretimde 6grencilerin farkli 6grenme stillerine
hitap etmek icin kullanilan ¢esitli etkinliklerin daha etkili olmasini saglamaktadir.

Sonug¢ olarak, beyin temelli 6grenme ve farklilastirllmig Ogretim, Ogrencilerin

ogrenme deneyimlerini zenginlestirmek ve Ogrenme basarilarin1 artirmak i¢in birlikte
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kullanilabilecek giiglii yaklasimlardir. Beyin temelli 6grenme, farklilagtirilmis Ogretimin
neden Onemli oldugunu ve nasil uygulanabilecegi konusunda Ogretmenlere O6nemli bir

perspektif sunmaktadir.
2.6.4. Kapsayic1 Egitim

Kapsayict egitim, tiim 6grencilerin, farkliliklarima bakilmaksizin, egitim sistemine
tam katilimini ve potansiyel basarilarin1 hedefleyen bir egitim yaklagimidir (Tiirkmenoglu,
2022). Bu yaklasim ile 6grencilerin 6grenme stilleri, yetenekleri, kiiltlirleri, engelleri vb.
bireysel farkliliklar1 kabul edilmekte ve bu farkliliklara gore egitim siirecleri
diizenlenmektedir. Kapsayict egitim UNESCO'ya (2009) gore, egitim sisteminde
karsilasilabilecek ayrimciliklar azaltarak biitiin 6grencilerin siirece dahil edilip ihtiyaglarina
yanit verilmesidir. Kapsayici egitim de farklilastirilmis 6gretimde oldugu gibi her 6grencinin
biricik ve essiz oldugu kabul edilmektedir. Bireysel farkliliklar kabul edilmekte ve bireysel
farkliliklara saygi duyulmaktadir (Gilirgen Akici, 2023). Kapsayici egitimin benimsendigi
siiflarda kosulsuz kabul olmali ve &grenciler kendilerini sinifa ait hissetmelidir (Giilay,
2021).

Kapsayici egitimin amacina ulagabilmesinde 6gretmenlerin roli biiytiktiir (Bayram,
2019). Ogretmenlerin egitim dgretim siireclerini planlarken, smiflarinda bulunan dezavantajli
ogrenciler dahil olmak iizere biitiin 6grencileri kapsayan, siirece dahil eden egitim yasantilar
planlamalidir (Dogan, 2024). Bu sayede biitiin Ogrenciler ilgi, ihtiyag, vb. bireysel
farkliliklarina uygun egitim yasantilariyla karsilasacagi i¢in aktif katilimlar1 ve akademik

basarilar1 artacaktir (Dedeoglu, 2022; Sawhney, 2015).
2.7. Farkhlasgtirllmis Ogretimin Ogeleri

Farklilagtirllmis 6gretimin egitim ortaminda uygulamaya konmast i¢in Brown’a
(2004) gore temelde iizerinde durulmasi gereken {i¢ husus vardir;

» Ogrencilerin ilgileriyle dgretilecek olan konularin birlestirilmesi.

= Planlama yaparken ve yapilan planlamalar1 uygulamaya gecerken Ogrencilerin
ogrenme stillerini dikkate alma.

=  QOlusturulacak 6grenme ortami ile 6grencilere bireysel veya isbirlik¢i calisma
imkani sunma ve 6grencilerin hazirbulunusluklarini ise katma.

Yukarida ifade edildigi gibi farklilastirilmis bir egitim ortaminda dikkate alinmasi

gereken hazirbulunusluk, ilgi, ihtiyag, 6grenme stili, vb. dgrenci 6zellikleri bulunmaktadir.
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Bu o6grenci oOzellikleri 6grenciden ogrenciye farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar
dogrultusunda 6grenme ortamlarinin da farklilastirilmasi gerekmektedir (G61, 2021).
Farklilagtirilmis  O0gretimde Sekil 1°de gosterildigi iizere oOgrencilerin 1ilgi, ihtiyag,
hazirbulunugluk, 6grenme profili, vb. farklilik gdsteren ozellikleri dogrultusunda igerik,
siire¢, 6grenme ortami ve triinde farklilasmaya gidilmektedir (Heacox, 2002; Tomlinson,

1999; Tomlinson ve Strickland, 2005).

Sekil 1. Farklilastirilmis Ogretimin Ogeleri

Farklilagtirilan
Ogeler

Ogrenme

Icerik Siireg Ortami

Farklilagtirilmis 6gretimin temel ogelerinden olan igerik, siireg, 6grenme ortami ve

iirlin hakkinda detayl bilgiler bu boliimde verilecektir.
2.7.1. icerik

Icerik en kisa sekliyle, egitim siirecinde dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi
ve becerileri kapsayan konularin tamami olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2013; Kiling ve
Sézer, 2023). Icerik bizlere “Ne dgretecegiz?” sorusunun yamtin1 vermektedir. Bu noktada
ogrenciye Ogretilecek olan kavramsal bir bilgi olabilecegi gibi davranis veya beceri de
olabilmektedir. Orgiin egitim kapsaminda uygulanacak olan programin igerigi belirlenirken
ulusal standartlarin g6z Oniinde bulunduruldugu belirtilmektedir (Beler, 2010; Zoraloglu,
2016). Bu durum biitiin 6grencilere aym igerigin aktarilmasini gerektirmektedir. Ancak ayni
smif seviyesindeki 6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari, 6n 6grenmeleri birbirinden farkli oldugu
icin aktarilacak olan igerikle ilgili hazirbulunusluklart da farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri yeni 6grenecekleri konularin kavranmasi konusunda
onem arz etmektedir. Yeni 6grenilecek konuyla ilgili yeterli 6n bilgiye sahip 6grenciler daha
hizl1 6grenip daha derinlemesine ¢aligmalar yapabilecek seviyede iken yeterli 6n bilgiye sahip

olmayan Ogrencilerin yeni konuyu anlama ve kavrama siireleri daha uzun olabilmektedir
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(Yilmaz, 2022).

Icerigin sunulmasinda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri basta olmak iizere ilgi,
ihtiyag, Ogrenme profilleri, vb. bireysel farkliliklar1 dogrultusunda farklilagtirmaya
gidilmelidir. Icerikte farklilastirma c¢alismalari, dgrenci ozellikleri dogrultusunda igerigin
sadelestirilmesi veya zenginlestirilmesi seklinde olabilecedi gibi igerigin sunulmasinda
kullanilan materyallerin 6grenci 6zellikleri dogrultusunda segilmesi sekliyle de yapilmaktadir
(Tomlinson, 2001). igerikte yapilacak olan farklilastirmada 6grencilerin 6n bilgileri dikkate
alintyorsa verilecek olan konunun 6grencilerin diizeylerine gore verilmesi esastir. Konu ile
ilgili 6n O6grenmeleri yetersiz olan 6grencilerin eksikleri {izerinde durulup bu eksikler
giderilmeli, 6n 6grenmeleri yeterli diizeyde olan 6grencilere ise konu ile ilgili derinlemesine
ogrenme imkan1 tanmnmalidir (Sousa ve Tomlinson, 2011). Ogrenci ilgileri dogrultusunda
icerikte yapilacak olan farklilastirmada, igerigin sunulmasinda kullanilan 6rnekler 6grenci
ilgilerine gore segilmelidir (Gol, 2021). Ogrenme stillerine gore igerikte farklilagtirma
yapmak icin ise kullanilacak olan materyallerin ve 6rneklerin farkli duyulara hitap edecek
sekilde secilmelidir (Adlam, 2007). Belirtilen farklilagtirma ¢aligmalarinin yapilabilmesi i¢in
ogretmenlerin Oncelikli yapmalar1 gereken ise ¢esitli 6lgme araglari kullanarak 6grencilerin
ilgilerini, 6gretim ihtiyaglarini, 6n bilgilerini ve 6grenme stillerini tespit etmektir (Heacox,
2002). Sonug olarak icerigin 6grenci 6zelliklerine gore farklilastirilmasi, anlamli 6grenmeler

olusturarak 6gretimin etkililigini artirmaktadir (Demirkaya, 2020).
2.7.2. Siire¢

Stireg, icerigin Ogrencilere aktarilmasinda izlenen yol olarak tanimlanmaktadir
(Heacox, 2014). Siireg, “Nasil 6gretecegiz?” sorusunun yanitt olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Baska bir deyisle siire¢, konunun 6grencilere sunulmasinda kullanilan materyallerin, arag
gereglerin, tercih edilen yontem ve tekniklerin, 6gretmen davranislarinin vs. biitliniidiir (Avci
ve Yiksel, 2018). Watts-Taffe ve arkadaslar1 (2012) tarafindan da vurgulandig: iizere,
farklilastirilmis 6gretim, dgrencilerin egitim icerigini kesfetmeleri i¢in ¢esitli yollar sunarak,
o0grenme deneyimini zenginlestirmeyi amaclamaktadir. Siire¢ farklilastirma ise bu yaklagimin
temel bilesenlerinden biri olup, 6grencilerin ilgi alanlari, 6grenme profilleri ve hazir
bulunusluk diizeylerine gore 6grenme etkinliklerinin ¢esitlendirilmesini ifade etmektedir.

Siire¢ farklilastirmanin 6nemini Tomlinson (2003) ve Taylor (2015) vurgulayarak,
ogrencilerin farkli G6grenme etkinlikleri arasindan se¢im yapmalarinin, O6grenme

motivasyonlarin1 artirdigin1  ve daha derinlemesine Ogrenmelerine katki sagladigini
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belirtmektedirler. Ornegin, dgrencilerin sosyal bilgiler veya fen bilimleri gibi derslerde
internet arastirmasi yapmalari, miilakatlar gergeklestirmeleri veya projeler iiretmeleri gibi
farkli etkinliklerle karsilasmalari, onlarin konuya olan ilgilerini canli tutmakta ve farkli
ogrenme stillerine hitap etmektedir. Siirecte yapilacak olan farklilagtirma O6grencilerin
kendilerine uygun olan yontemi se¢melerine olanak saglamaktadir (Sentiirk, 2017). Corley
(2005) ise stire¢ farklilastirmanin, 6grenciler arasindaki etkilesimi artirarak sinif ortaminda
olumlu bir 6grenme kiiltiirii olusturdugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda diizenlenecek
olan esnek grup c¢alismalarinin, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine ve farkli bakis
acilar1 kazanmalarina olanak taniyacagi belirtilmektedir.

Hall (2002) ve Tomlinson ile Allan (2000) gibi aragtirmacilar, siire¢ farklilastirmanin
uygulanmasi i¢in Ogretmenlerin alabilecegi bazi adimlar1 siralamiglardir. Bu adimlar
arasinda, Ogrencilerin ilgi alanlarina gore grup olusturmak, farkli 6grenme materyalleri
kullanmak, farkli zeka alanlarina hitap eden etkinlikler tasarlamak ve esnek grup
caligmalarini tesvik etmek sayilabilir.

Siire¢ farklilagtirma, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak, onlara daha
etkili ve anlamli 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Bu sayede, Ogrencilerin akademik
basarilarini artirmanin yani sira, onlarin problem ¢ézme, yaraticilik ve elestirel diisiinme gibi
yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirmelerine de katki saglanmaktadir. Ogrencilerin
ilgi, ihtiyag, hazirbulunusluk, vb. farkliliklar1 dogrultusunda siireci farklilagtirma adina
kullanilabilecek istasyon, merkezler, ayrilip birlesme, SCAMPER, katli 6gretim, s6zlesmeler,
vb. bircok 6gretim stratejisi bulunmaktadir. Bu stratejiler ile ilgili detayli bilgiler ilerleyen

bolimlerde verilecektir.
2.7.3. Ogrenme Ortam

Ogrenme ortami, dgretim siireglerinin gectigi fiziksel ve duygusal ortam olarak
tamimlanmaktadir  (Tomlinson, Brimijoin ve Narvaez, 2008). Ogrenme ortaminin
farklilastirilmig  6gretim kapsaminda diizenlenmesi, Ogrencilerin 6grenme yasantilarini
dogrudan etkileyen 6nemli bir unsurdur. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6grenme
ortaminin nasil diizenlenecegini belirleyen temel bir faktdrdiir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik
durumlarinin, kiiltiirlerinin, genetik yapilarinin ve deneyimlerinin farkli olmasimin §grenme
bicimlerini de farklilastirdigr belirtilmektedir (Tomlinson, 1999). Bu farkliliklarin
bi¢imlendirici degerlendirme araglar1 ile tespit edilip, 6grenme ortamlarinin bu dogrultuda

farklilagtirilmasi gerekmektedir (Sentiirk, 2017).
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Tomlinson (2001) ve Yatvin (2004), 6grenme ortaminin 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine, ilgi alanlarina ve Ogrenme profillerine gore diizenlenebilecegini ifade
etmektedirler. Bu dogrultuda egitimcilerin yapabilecegi birgok ¢alisma mevcuttur. Ornegin,
ogrencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda farkli materyaller kullanmak, bireysel veya grup
halinde calismaya uygun fiziki ortam hazirlamak, dersin islenecegi ortami degistirmek
(laboratuar, bahge, doga, vb.), dgrencilerin arastirma ve sunum yapabilecekleri ortamlari
olusturmak, vb. diizenlemeler 6grenme ortaminin farklilastirilmasi adina yapilabilecek

caligmalar olarak siralanmaktadir.
2.7.4. Uriin

Ogrenme siirecinde dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen bilgi ve becerilerin ne
Olciide verildigini tespit amaciyla iirlinler kullanilmaktadir. Sentiirck (2017) dirtinleri,
ogrencilerin 6grenme ¢iktilar1 olarak belirtmektedir. Tomlinson (1999) ise iiriinii, “6grenme
siireci esnasinda veya siire¢ sonunda, ogrencilerin ne ogrendigini ortaya koymak igin
kullandiklar: araclar” seklinde tanimlamaktadir.

Uriinler, dgretimin ne olgiide gerceklestigini anlamak adma degerlendirme araci
olarak kullanilmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinin hakim oldugu smiflarda ¢ogunlukla
test, sinav tarzi degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir (G6l, 2021). Bu durum 6grencilerin
bir kisminin bagarisiz olarak algilanmasina yol agabilmektedir. Ancak dgrencilerin, 6grenme
ciktist olarak firiinlerini cesitli yollarla ortaya koymalar1 da miimkiindiir. Ogrencilerin ilgi,
ihtiya¢ ve hazirbulunusluklar1 dogrultusunda ortaya koyacaklari iirtinlerde farklilastirmaya
gidilmektedir. Bu dogrultuda afis tasarlama, siir yazma, proje, sunum veya materyal
hazirlama, resim yapma, vb. farkli yontemlerle Ogrencilerin iiriin ortaya koymalar
beklenebilir. Burada 6nemli olan husus ise 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda
{iriin ortaya koyarken segme imkaninin verilmesidir (Giirgen Akici, 2023). Ogrenciler kendi
yeterlikleri dogrultusunda bir iiriin ortaya koyacaklar i¢in siire¢ ogrenciler agisinda daha

eglenceli hale gelebilecegi gibi daha tesvik edici de olacaktir (Gregory ve Chapman, 2020).
2.8. Farklilagtirlmis Ogretimde Dikkate Alnan Ogrenci Ozellikleri

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimini benimseyen 6gretmenlerin 6ncelikli yapmalari
gereken, dgrencilerini tanimaktir. Ogretmenler, dgrencilerini tanimak adina ilk olarak 6grenci
dosyalarini inceleyebilirler. Ogrenci dosyalarmnin disinda dogrudan égrenciden kendisi ile

ilgili bircok bilgiye ulasabilirler. Ugiincii olarak ise oOgrencinin ailesinden ve yakin
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cevresinden Ogrenciler ile ilgili detayli bilgilere ulasmalart miimkiindiir (Demirkaya, 2018).
Bir smifi olusturan 6grenciler bazi1 6zellikleri bakimindan benzer olsalar da bilgi diizeyleri,
ilgi alanlari, kisilik ozellikleri, yasantilari, 6grenme tercihleri, vb. bakimindan olduk¢a
farklilagmaktadir (Sentiirk, 2017). Bu farkliliklar, 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal
gelisimlerinden kaynakli olabilecegi gibi yasadiklar1 ¢evreden kaynakli da olabilmektedir
(Dal, 2022). Ogrenciler, sosyo-kiiltiirel durumlarini, ilgilerini, dgrenme hizlarini, dgrenme
profillerini, ihtiyaglarni smif ortamma getirmektedir. Ogretimi farklilastirip daha etkili ve
kalic1 6grenmelere ulagsmak isteyen egitimcilerin 6grencilerin sinif ortamina getirdigi bireysel
farkliliklarin1 dikkate almalar1 gerekmektedir. Farklilastirilmis 6gretimde Sekil 2’de sunulan

ogrenci Ozellikleri dogrultusunda farklilastirma c¢alismalar1 yapilmaktadir.

Sekil 2. Farklilastirilmig Ogretimde Dikkate Alman Ogrenci Ozellikleri
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2.8.1. Tlgi

Tomlinson (1999) ilgiyi, 6grencinin bir konuya veya beceriye yonelik meraki, istegi
ve baglanma durumu olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 farklilik
gostermektedir. Bu farklilik derslere, konulara yonelik olabilecegi gibi kullanilacak
stratejilere yonelik de olabilmektedir. Bireyler yapmaktan hoslandiklari, mutluluk duyduklari
seylere karsi ilgi duyarlar. Bu dogrultuda 6grencilerin 6gretim siireclerine aktif katilimlarinin
saglanmas1 amaciyla ilgi alanlar1 kesfedilmeli ve 0Ogrencilere ilgi duyduklar1 konularla,
etkinliklerle c¢aligma imkani taninmalidir. Yeni Ogrenilecek konular Ogrencilerde ilgi
uyandiracak sekilde sunuldugunda 6grencilerin 6grenme motivasyonlar1 ve aktif katilimlari
artmaktadir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Ogrencilerin ilgilerine hitap etmeyen konularda

ise derse kars1 0grenme istegi ve aktif katilimlar1 diigmektedir.
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Sentiirk (2017) 6grencilerin ilgilerini artirmak adina kullanilabilecek {i¢ yontemden
bahsetmektedir. Bunlardan ilki; 6gretim esnasinda 6grencinin yeni 68renecegi bilgi, anlamli
ve O0grenci i¢in degerli olarak hissedebilecegi sekilde sunulmasidir. Bir diger yontem ise;
ogrencilerin yeni 6grenecekleri bilgiye yonelik yeterli hazirbulunusluk seviyesinde olmalari
ve bunu hissetmeleri saglanmalidir. Ucgiinciisii ise Ogrencilerin, kendilerini smifa ait
hissetmelerinin saglanmasi ve kullanilan materyal, 6grenilen konu iizerinde pasif alicilar
degil, aktif katilimcilar oldugu hissettirilmelidir. Bu sayede onlarin 6grenme siirecine daha
fazla sahip ¢ikmalari, 6grenilen bilgileri daha iyi anlamalar1 ve kalici hale getirmeleri

saglanacaktir.
2.8.2. Intiyac¢

Farklilastirilmig 6gretimde dikkate alinan bir diger 6grenci 6zelligi ihtiyactir. Ertiirk
(2013) ihtiyaci, 6grencilerin halihazirdaki davranislart ile hedeflenen davranislarindaki fark
olarak belirtmektedir. Ogrenci ihtiyaclarinin tespit edilmesi &grencilere sunulacak olan
ogretimin niteligi agisindan onem arz etmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 farklilik
gostermektedir. Ogrenci ihtiyaglar1 akademik, fizyolojik, sosyal ve duygusal ihtiyaclar
seklinde ele alinmalidir (Chapman ve King, 2014). Ogrenciler okula gesitli ihtiyaclarla
gelmektedir. Kimi 6grenciler egitsel anlamda kendilerini gelistirmek, egitim ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla gelirken kimi 6grenciler ise ait olma ihtiyac1 gibi Maslow’un Ihtiyaglar
Hiyerarsisine gore daha alt basamakta bulunan bir ihtiyacin1 karsilamak amaciyla okula
gelmektedir (Demirkaya, 2018). Ogrencilerin alt basamaklarda bulunan ihtiyaclart
karsilandik¢a ihtiyaglarinin  olumlu ydnde degisecegi Tomlinson (2004) tarafindan
belirtilmektedir. Ogretim agisindan 6grenci ihtiyaglari ele alindiginda ise; yeni 6grenilecek
bilgi karsisinda 6grencilerin 6n bilgileri farklilik gostereceginden yeni bilgiye karsi olan
ihtiyaclar1 da farklilasacaktir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin planlamalar yapmalar1 ve

ogretimi 6grencilerin ihtiyaglarini dikkate alarak farklilastirmalar1 gerekmektedir.
2.8.3. Hazirbulunusluk

Yeni 6grenilecek olan bilgi veya beceri hakkinda 6grencilerin mevcut 6n bilgileri ve
yasantilarinin biitiinii hazirbulunusluk olarak tanimlanmaktadir (Tomlinson ve Eidson, 2003).
Ertiirk (2013) ise hazirbulunuslugu, 6grencinin yasantilari sonucu egitim ortamina getirdigi
ozelliklerin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Literatiire bakildiginda hazirbulunusluk kavrami

yerine Onkosul veya On Ogrenme kavramlarinin kullanildigi ancak bu kavramlarin
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hazirbulunusluk kavramini tam olarak karsilamadigi belirtilmektedir (Sentiirk, 2017). On
o0grenme kavrami yeni 6grenilecek konu hakkindaki 6n bilgiler olarak, 6n kosul kavrami ise
yeni ortaya c¢ikan bir durumun, becerinin kazanilabilmesi i¢in gerekli olan 6n yasantilarin
yerine getirilmesi olarak diigiiniilebilir. Hazirbulunusluk ise bu iki durumu da kapsamaktadir.

Ogrencilerin yasantilari, 6n 6grenmeleri, sosyo-kiiltiirel gevreleri farklilik gosterdigi
icin  hazirbulunusluk  seviyeleri de farklilasmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin
hazirbulunugluk seviyelerini tespit etmeli ve Ogretimine o seviyelerden baslamalidir
(Nordlund, 2003). Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin tespit edilip yeni grenmelerin
ogrencilerin mevcut 6n 08renmeleri lizerine kurulmasi sonucunda daha kalict ve anlamhi
Ogrenmelerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Demirkaya, 2018). Yeni bir bilgi veya beceriye
karsi bir siniftaki tiim O6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin ayni diizeyde olmasi
beklenemez. Kimi 6grenciler yeni bilgi veya beceriye iliskin oldukca yiiksek diizeyde bilgi
birikimine sahipken kimi 6grenciler ¢ok diisiik diizeyde bilgi birikimine veya yasantilara
sahip olabilir. Ogrencilerdeki bu farklilik egitim ihtiyaglarinin da farkli olmasina yol
acmaktadir. Hazirbulunusluk seviyesi diisiik olan o6grencilerle konu ile ilgili eksiklerin
giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapilirken hazirbulunusluk seviyesi yliksek olan 6grencilerle
daha derinlemesine ¢alismalar yapilmalidir (Tomlinson, 2001).

Sonug olarak anlamli ve daha kalic1 6grenmelerin gerceklestirilmesi adina, dgretim
planlamas1 yapilmadan 6nce Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri tespit edilmeli ve bu

dogrultuda igerikte, siirecte ve tiriinde farklilastirma calismalar1 yapilmalidir.
2.8.4. Ogrenme Hiz1

Yukaridaki bagliklarda belirtildigi tlizere Ogrencilerin ilgileri, ihtiyaglar1 ve
hazirbulunusluk diizeyleri farklilik gostermektedir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak bir
smifta yer alan tim 6grencilerin 6grenme hizlar da farklilasmaktadir. Bazi 6grenciler hizli
ogrenmekte iken baz1 Ogrencilerin Ogrenme siireglerini tamamlamalar1 daha yavas
olmaktadir. Baz1 6grencilerin dikkat eksikligi, 6zel 6grenme giicliigii tarz1 6zel gereksinimleri
de &grenme hizlar iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Demirkaya, 2018). Ogrencilerin
ogrenme hizlart dogrultusunda farklilastirma yapilirken, yavas Ogrenen oOgrenciler icin
etkinlikler artirilip daha fazla 6rnek kullanilirken, hizli 6grenen Ogrenciler i¢in ise daha az

etkinlik ve 6rnekler kullanilabilir (Heacox, 2014).
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2.8.5. Ogrenme Profili

Egitimcilerin  sinifta uyguladiklar1 etkinliklere, yontem ve tekniklere karsi
ogrencilerin yaklasimlart farklilik gostermektedir. Baz1 6grenciler sézel sunumlarla daha iyi
ogrenirken, bazi 6grenciler gorsellerle, baz1 6grenciler ise daha somut sekilde dokunarak,
yaparak-yasayarak daha iyi dgrenirler (Sentiirk, 2017). Ogrenciler, tercih ettikleri 6grenme
bi¢imine uygun etkinliklere kars1 daha fazla ilgi duymaktadir. Bu noktada karsimiza 6grenme
profili ¢ikmaktadir. Ogrenme profili, bireylerin yasantilarindan, baskin olan zeka tiplerinden,
cinsiyetlerinden, ait olduklar kiiltlirlerden, vb. etkilenerek 6grenme noktasinda tercih ettigi
yollar olarak tanimlanmaktadir (Gheyssens vd. 2020). Kisaca, bireylerin 6grenme
yasantilarinda tercih ettikleri yol olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin egitimlerinde ne kadar
karmagik veya ne kadar basit diizeyde materyaller, yontemler kullanilirsa kullanilsin etkili ve
kalici ogrenmeler gerceklesemeyebilir. Etkili ve kalict 6grenmelerin saglanmasi igin
ogrencilerin 6zelliklerine uygun, onlarin 6grenme profilleri dogrultusunda yontem ve teknik
secimine gidilmelidir (Sentiirk, 2013). Bu noktada O6gretmenin 6grencilerini ¢ok boyutlu
olarak tanimasi O6nem arz etmektedir. Ogrencilerin dgrenme profilleri belirlenip bu

dogrultuda farklilastirma ¢aligmalar1 yapilmalidir.
2.8.6. Sosyo-Kiiltiirel Durum

Ogrenciler, dgrenme ortamma girerken, icerisinde yasadiklar1 ailenin, g¢evrenin
kisacast igerisinde yer aldiklar kiiltiiriin 6zelliklerini de yanlarinda getirmektedir. Cocugun
icerisinde yasadig1 sosyal ¢evre ve ekonomik durumlar, 6grenmesi iizerinde bir etkiye
sahiptir (Gol, 2021). Ogrencilerin okul disindaki imkanlar1 fazlasiyla farklilasabilmektedir.
Bu farkliligin 6grenme yasantilarina yansimasi da kac¢inilmazdir. Ayrica dgrencilerin
egitimlerinde ailelerin de biiyiik bir payr bulunmaktadir. Ailenin, 6grencinin egitimine ve
kisisel gelisimine olan bakis acisi, 6grenci basarisi lizerinde onemli bir etkiye sahiptir
(Heacox, 2002). Farklilastirilmis 6gretimi benimseyen egitimcilerin 6grencilerini ¢ok yonlii
olarak tanimalar1 gerekmektedir. Ogrencileri tanima calismalarinda dikkate almalari gereken
hususlardan biri de 6grencilerin sosyo-kiitiirel durumlaridir. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel
durumlar1 dogrultusunda igerikte, siiregte veya Ttriinde cesitli farklilastirma caligmalar
yapilmalidir.

Ogrencilerin fizyolojik, sosyolojik, psikolojik yapilar: farklilik gdstermektedir. Ayrica
icerisinde yasadiklar1 kiltiirde 6grencilerde c¢esitli farkliliklara yol agmaktadir. Egitim

streclerinin  6grencilerdeki biitiin  farkliliklar dogrultusunda yeniden diizenlenmesi,
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farklilastirilmasi oldukca giic bir durumdur. Tomlinson (2001b) tarafindan ortaya atilan
farklilastirilmis 6gretim yaklagimi kapsaminda 6grencilerin 6zellikle hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme profili lizerinde durulmakta ve bu farkliliklar neticesinde Ogretim
farklilagtirllmaktadir. Ancak literatiirde farkli ¢aligmalarda dgrencilerin ihtiyag, 6grenme hizi
ve sosyo-kiiltiirel acidan bireysel farkliliklarinin da farklilastirilmis 6gretim kapsaminda ele
alindig1 goriilmektedir (Beler, 2010; Go&l, 2021) Bu dogrultuda bu calismada da ilgi,
hazirbulunugluk ve 6grenme profilinin yani sira ihtiyag, 6grenme hizi ve sosyo-kiiltiirel

durum gibi 6grencilerin bireysel farkliliklar: da kisa bir sekilde agiklanmustir.
2.9. Farkhlastirilmis Simif Ortaminin Ozellikleri

Smif, egitim Ogretim siireglerinin  gergeklestigi, bunun yaninda &grencilerin
ogretmenleri ve diger Ogrencilerle etkilesim igerisinde oldugu bir ortamdir (Gol, 2021).
Geleneksel egitim anlayisinin hakim oldugu smif ortamlarinda, 6grencilerin farkliliklart
dikkate alinmadan, pasif alict durumunda oldugu 6grenme yasantilar1 gergeklesmektedir
(Kog, 2002). Ayrica Ko¢ (2002), geleneksel egitim anlayisinin hakim oldugu simiflarda
ogrencilerin  farkliliklari  dogrultusunda materyallerin  ve kullanilan  ydntemlerin
farklilagtirllmadigini, biitin 6grencilerin ayni derste ayni yontem ve materyallerle karsi
karsiya getirildigini belirtmektedir. Farklilagtirilmis O6gretim anlayisinin  hakim oldugu
siiflarda ise geleneksel smiflarin aksine Ogrencilerin benzersiz ve biricik oldugu kabul
edilmektedir (Kazanci, 2023). Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk, 6grenme profili, dgrenme
hizi, vb. bireysel farkliliklar1 dikkate alinmakta ve Ogretim siirecleri bu farkliliklar
dogrultusunda tasarlanmaktadir. Bunlarin yani sira farklilagtirilmis simiflarda 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumlarindan cinsiyetine, etnik kokeninden kullandiklar: dile kadar biitiin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir (Kaplan, 2016).

Cagdas egitim anlayisinda d6gretmenlerden, dgrencilerinin gii¢lii yonlerine yonelmesi
beklenmektedir. Ogrencilerin giilii yonlerinin tespit edilip daha fazla gelistirebilmeleri igin
ogrencilere firsat verilmelidir (Ulusoy, 2023). Farkhilagtirllmig O6gretimi benimseyen
ogretmenlerin de bu dogrultuda 6grencilerini ¢ok yonlii olarak tanimalari, 6grencilerin giiclii
ve zayif yoOnlerini tespit etmeleri gerekmektedir. Sonrasinda ise 6grencilerin kendilerine
yakin bulacagi, ilgi, istek ve Ogrenme profilleri gibi 06zellikleri dogrultusunda tercih
edebilecekleri 6grenme yasantilart sunmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda bir sinifin
farklilastirilabilmesi i¢in 6gretmenin 6grenciyi tanima teknikleri konusunda ve 6grencilere

sunulacak yontem ve teknikler konusunda yeterli diizeyde bilgi birikimine ve beceriye sahip
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olmas1 gerekmektedir (Demirkaya, 2018).
Farklilastirilmis  simif  ortaminin ~ Gzelliklerini  Saldirdak  (2012) su  sekilde
siralamaktadir;
. Ogretmenler, yeni dgretilecek bilge veya becerinin temel noktalar iizerinde
durmalidir. Ayrica amaglarini net bir sekilde belirtmelidir (Good, 2006). Bu sayede
zor Ogrenen, On bilgileri yetersiz olan Ogrenciler konunun temel noktalariyla
calisirken, hizli 6grenen ve konu ile ilgili 6n bilgi diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
daha derinlemesine calisarak {ist 6grenmelere gegmelerine imkan taninmis olacaktir.
. Farklilagtirilmis 6gretim ortaminda Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
alinmaldir. Ogretmen ve &grenciler tarafindan bireysel farkliliklar kabul edilir,
farkliliklara kars1 saygt duyulur ve kosulsuz kabul ortam1 bulunur.
. Ogretmenler gesitli 6l¢gme araclar1 da kullanarak dgrencilerini ¢ok yonlii olarak
tamr. Ogrencilerinin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda igerikte, siirecte, iiriinde ve
O6grenme ortaminda yeniden diizenlemeler yapar.
. Farklilagtirilmis  0gretim ortamlarinda degerlendirme geleneksel egitim
ortalarinda oldugu gibi sadece Ogretimin sonunda yapilmaz. Degerlendirme
calismalar1 6gretim ile bir biitlinliik icerisindedir. Siire¢ basinda 6grencileri tanimak,
on bilgileri test etmek adina tanisal degerlendirme c¢alismalar1 yapilirken siireg
icerisinde yeniden diizenlemeler yapmak adina degerlendirme calismalar1 yapilir.
Ayrica silire¢ sonun Ogretimin niteligini ve gerceklesme durumunu test etmek adina
degerlendirme ¢alismalar1 yapilir. Degerlendirme caligmalari yapilirken dgrencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir. Degerlendirme yapmak amaciyla
ogrencilere ilgileri dogrultusunda iirlin ortaya koyma imkéanlar1 taninmaktadir.
. Ogrencilere bireysel farkliliklar1 dogrultusunda tercih edebilecekleri grenme
yasantilar1 sunulur. Farklilagtirilmig 6gretim ortamlarinin merkezinde 6grenciler ve
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 yer almaktadir (Good, 2006).
. Farklilagtirilmis 6gretim ortamlarinda Ogrenciler ile 6gretmenler isbirligi
icerisindedir. Ogretmenlerin gorevi daha ¢ok dgrenme ortaminin planlanmasi, zaman
yonetiminin saglanmasi ve dgrencilere 6grenmeleri konusunda rehberlik yapmaktir.
Bu dogrultuda 6grenciler ise kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tistlenmektedirler.
. Farklilagtirilmis 6gretimin benimsendigi siniflarda esnek bir ¢alisma ortami
mevcuttur. S0yle ki, bazi durumlarda biitiin 6grenciler ayni yontemi ve materyali

kullanirken bazi durumlarda 6grenciler, tercihleri dogrultusunda farkli yontemleri



30

veya materyalleri kullanabilirler. Ay sekilde 6gretimin hiz1 da esnektir. Ogrenciden

ogrenciye farklilik gosterir.
2.10. Farklilastirilmuis Ogretimde Simif Ogretmenlerinin Rolii

Ogretmenler, Ogrencilerin  dgrenme  yasantilarindan, &gretim  programinin
uygulanmasindan ve siirecin yonetilmesinden sorumlu, bu konu hakkinda egitim almais,
uzmanlasmis kisilerdir (Dolu Ornek, 2023). Geleneksel egitim anlayisinin merkezinde
ogretmen yer alirken farklilagtirllmig 6gretim anlayisinin merkezine 6grenci alinmaktadir.
Ancak farklilastirilmig egitimin merkezinde her ne kadar 6grenci yer alsa da 6gretmenlerin de
yerine getirmesi gereken onemli sorumluluklar ve sahip olmalari gereken cesitli bilgi ve
beceriler bulunmaktadir. Ogrencilerini ok yonlii olarak tanimak, esnek bir egitim anlayisina
sahip olmak, 6grencilerin kigisel gelisimlerine deger vermek, planli ¢alisip zamani etkin
kullanmak, kullanilacak kaynaklart 6grenci o6zellikleri dogrultusunda belirleyip etkin ve
verimli bir sekilde kullanmak, g¢esitli Ogretim stratejilerini aktif olarak kullanmak
ogretmenlerin sahip olmas1 gereken bilgi ve becerilerin bazilaridir (Tomlinson, 2004).

Farklilagtirilmis O0gretimin amacina ulasabilmesinde Ogretmenlerin yeri Onemlidir.
Ogretmenlerin dgrencilerini tanimasi, bireysel farkliliklarmi kabul etmesi ve 6grenme
stirecini bu dogrultuda planlamasi1 gerekmektedir. Ancak siniflarin kalabalik olmasi, 6gretim
programlarindaki yogunluk, zaman ve kaynak yonetimindeki sorunlar ve dgrencilerin ¢ok
farkli oOzelliklere sahip olmalar1 Ogretmenlerin farklhilastirilmis 6gretimi uygulamalarii
giiclestirmektedir (Valiandes ve Neophytou, 2018). Bu ylizden 6gretmenlerin farklilastirilmis
ogretimin temel felsefesini benimsemeleri ve sinifindaki 6grencilerin farkli 6zelliklerine hitap
edecek Ogrenme yasantilar tasarlayarak etkili 0grenmeler gerceklestirmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin etkili dgrenme ortamn saglayabilmesi adma sahip olmasi gereken bazi
ozellikler bulunmaktadir. Ozdemirci (2024) bu 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

= Bilge olmak

= Aydinlatan olmak

= Tamamlayan olmak

» Ongoriilii olmak

= Bilgili olmak

= Cesur ve 6zgiivenli olmak

= Acik fikirli olmak

= Rol model olmak
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= Degisime karsi direnmemek
= Fark yaratic1 olmak
» [lham veren olmak
= Tutarl1 olmak
= Ogretmen ve dgrencilerle is birligi igerisinde olmak
= Yasanan olaylardan ders ¢ikararak yeni planlamalar yapmak
Yukarida bahsedilen Ozellikler Ogrenme siirecini etkili hale getirmek adina
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken oOzelliklerden bazilaridir. Bu o6zelliklerin yani sira
farklilastirilmis 6gretimi etkin bir sekilde uygulayabilmek i¢in 6gretmenlerin sahip olmasini
gereken Ozelliklerde bulunmaktadir. Bu 06zellikleri ise Tomlinson (2014) su sekilde
siralamaktadir:
= Ogretmen, dgrencilerin farkli ve biricik birer birey olduklarini kabul etmelidir.
»Ogretmen, dgrencilerin bireysel farkliliklariin farkinda olmali ve bu farkliliklari
kabul etmelidir.
= Ogretmen, dgrencilerini ¢ok yonlii olarak tanimalidir.
= Ogretmen, siirekli gelisime agik olmal1 ve bireysel gelisimini devam ettirmelidir.
»Ogretmen, Ogrencilere rehberlik etmenin yaninda onlarla birlikte &grenen
konumunda da olmalidir.
» Ogretmen, grenme ortamini dgrenciler adina eglenceli hale getirmelidir.
»Ogretmen, ogrencilerde beklentiler olusturmali ve onlara &grenme hedefleri
sunmalidir.
» Ogretmen, dgrencilerin bireysel grenmelerine imkan tanimali ve dgrencilerin bilgi
ve beceriye ulagsmalarinda onlara yardimei olmalidir.
» Ogretmen, sinifinda kosulsuz kabul ve farkliliklara saygi ortami olusturmalidir.
Yukarida verilen 6zelliklere ek olarak Gregory ve Chapman (2020), farklilagtiriimig
ogretimi siniflarinda uygulamak isteyen Ogretmenlerin su Ozelliklere de sahip olmalar
gerektigini belirtmektedir:
= Ogretmenler, hem 6grencilerini hem de uygulamis olduklar1 6gretim programini
tanimalidir.
= Ogretmenler, biitiin 6grencilerinin farkli 6zelliklere sahip oldugunu kabul etmelidir.
= Biitiin 6grencilerin giicli ve zayif yonlerinin oldugu, 6grencilerin gelistirilmesi
gereken farkli alanlarinin oldugu 6gretmenler tarafindan kabul edilmelidir.
»Ogretmenler, dgrencilerin dgrenme hizi ve 6grenme tarzi konularinda esnek bir

yapida olmalidur.
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» Ogretmenler, dgrenme siirecinin planlanmasinda merkeze 6grencileri almalidir.

»Ogretmenler, &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin farkli oldugunu kabul

etmeli, 6grenme ve degerlendirme siirecini bu duruma gore planlamalidir.

= Ogretim siirecinde grencilerini bir biitiin olarak ele alir ve dgrencilerin tutumlari,

duygular1 basta olmak iizere 6grenme siireglerini etkileyen biitiin 6zelliklerini
almalidir.

Sonug olarak, farklilastirilmis siniflarda 6gretmenler dgrencilerini tanimali, bireysel
farkliliklarini kabul etmeli ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun bir sekilde 6grenme
stireglerini tasarlamalidir. Bu siniflarda 6gretmenler, Ogrencilere O6grenmeleri konusunda
rehber olmanin yaninda Ogrencilerle birlikte 6grenen konumunda olmalidir. Keyifli bir
ogrenme ortami olusturmali ve Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme profilleri
dogrultusunda igerik, siire¢ ve iriinde yeniden diizenlemeler yaparak Ogrencilerin aktif
katilimlarinin saglanacagi yasantilar olusturmalidir. Bu sayede 6gretmenler bilgiyi aktaran
degil, 6grencilerin bilgi ve becerilere ulasmasi i¢in ortam hazirlayan konumunda olmalidir

(Dal, 2022).
2.11. Farkhlastirilmis Ogretimde Kullanilan Stratejiler

Farklilastirilmis 0gretim o6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve o6grenme profilleri
dogrultusunda igerikte, siiregte, grenme ortaminda ve tirlinde yeniden diizenlemeler yapmay1
gerektirmektedir. Farklilastirilmig bir simif olusturmak, 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve
tercihleri dogrultusunda 6grenme yasantilarina katilimlarima imkan tanimak, kalict ve etkili
ogrenmelerin ortaya ¢ikmasmi saglamak adma kullanilabilecek cesitli 6gretim stratejileri
bulunmaktadir. Bu baglikta farklilagtirllmis 6gretimde siklikla kullanilan Sekil 3’teki

stratejiler agiklanmustir.
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Sekil 3. Farklilastirilmis Ogretimde Kullanilan Stratejiler
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2.11.1. istasyonlar

Farklilastirilmis dgretimde kullanilan stratejilerden biri istasyonlardir. Istasyon, smif
icerisinde Ogrencilerin farkli etkinlikler lizerinde ayni anda ¢alisabildikleri ve etkinlikler
arasinda gegisler yapabildikleri calisma alanlaridir (Tomlinson, 1999). Istasyonlarda
ogrenciler 6grenme sorumluluklarini istlenir ve kesfederek 6grenme imkani bulur. Bu
stratejide ayni konu 6grencilerin farkli beceri ve 6grenme stilleri dogrultusunda diizenlenmis
istasyonlarda farkl1 etkinliklerle ele alinmaktadir. Ogrencilerin bireysel veya kiigiik gruplar
halinde ¢alismalart miimkiindiir.  Istasyonlar arasindaki gecislerde  &grencilerin
hazirbulunusgluklar1 ve beceri durumlar dikkate alinarak esneklik saglanmalidir (G6l, 2021).
Ayrica biitlin 6grenciler biitiin istasyonlarda ¢alismak durumunda birakilmamali ve
ogrencilerin istasyonlardaki calisma siirelerinde esneklik saglanmalidir (Tomlinson, 2014).
Istasyonlar olusturulurken &grencilerin ilgileri, hazirbulunusluklar1 ve ogrenme stilleri

dikkate alinmalidir (Hockett, 2018).
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2.11.2. Merkezler

Merkezler, istasyonlarla benzerlik gosteren bir stratejidir. Bu stratejide de 6grenciler
es zamanl olarak farkli etkinlikler lizerinde calisirlar. Merkezlerde, Ogrencilere ilgileri,
ogrenme profilleri veya hazirbulunusluklar1 dogrultusunda bireysel veya grup halinde ¢alisma
alanlar1 sunulmaktadir (Burkett, 2013). Ogrencilerin aym konuyu tercih edecekleri farkli
merkezlerdeki etkinliklerle ¢alisarak &ziimsemelerini saglamak amagclanmaktadir. Ogrenci
ihtiyaglar1 dogrultusunda olusturulan merkezlerin en fazla kullanilanlar1 6grenme ve ilgi
merkezleridir (Dolu Ornek, 2023).

Ogrencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda olusturulan ilgi merkezlerinde amag,
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda ¢alismalar yaparak Ogrenme sorumluluklarini
iistlenmeleridir. Merkezlerin 0grencilerin motivasyonlarini artirict ve ilgi ¢ekici ozellikte
tasarlanmasi stratejinin amacina ulagabilmesi adina 6nemlidir (Avci ve Yiiksel, 2018).
Ogrenme merkezleri, dgrencilerin bilgi ve beceri dgrenmelerine doniik hazirlanan, cesitli
materyaller kullanarak daha kapsamli galismalara katildiklari alanlardir (Ozer ve Yilmaz,
2016). Ilgi ve dgrenme merkezlerinde dgrenciler bireysel calismalar yapabilecegi gibi grup
caligmalar1 da yapabilirler. Grup ¢alismalart sayesinde 6grencilerin problem ¢dzme, birlikte
caligma ve iletisim becerileri de gelismektedir (Gregory ve Chapman, 2020). Merkezler,
ogretmenlere ise smif ortaminda 6grencilerin aym: anda farkli etkinliklerle ¢aliymasindan
dolayr zaman yonetimi konusunda ve Ogrencilerini gozlemleme ve degerlendirme imkani

saglamasi konusunda avantaj saglamaktadir (Giirgen Akici, 2023).
2.11.3. Ayrilip Birlesme

Aynlip birlesme stratejisi, Ogrencilerin 5-7 kisilik gruplar halinde, isbirlik¢i
ogrenmelerine olanak saglayan bir stratejidir (Cam, 2013). Bu teknikte islenecek olan konu,
takimdaki 6grenci sayisinca alt konulara boliiniir ve takimdaki her 6grenciye ilgi alanlari
dogrultusunda bir konu verilir. Ogrenciler ilgili konu iizerine ¢alisirlar ve diger takimlardan
ayn1 konuyu calisan Ogrenciler ile bir araya gelerek uzmanlik gruplarmi olustururlar.
Uzmanlik gruplarinda da konu ile ilgili detayli tartismalar yapilir. Bu tartismalar tizerine ilgili
konu {izerine uzmanlasan 6grenciler tekrar kendi takimlarina donerek takim arkadaslarina
konusuyla ilgili detayli bilgilendirmeler yaparlar. Bu sayede Ogrenciler, takim igerisinde
isledikleri konunun farkli boliimlerini hem 6grenmis hem de birbirlerine 6gretmis olurlar. Bu
teknikte Ogrenciler kendi 6grenme sorumlulugunu {iistlendigi gibi arkadaslarinin 6grenme

sorumluluklarini iistlenirler (Demirkaya, 2018).
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2.11.4. SCAMPER

SCAMPER teknigi, ogretimi farklilagtirmak ve Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilabilecek tekniklerden biridir. Ismini, uygulama
basamaklarinin ilk harflerinden almaktadir. SCAMPER, yonlendirilmis beyin firtinasi olarak
da ifade edilmektedir (Onur ve Zorlu, 2017). Bu stratejide 6grencilerden, konunun farkli
noktalarina odaklanmasi ve mevcut durum karsisinda farkli bakis agilari gelistirmeleri
beklenmektedir (Aydin, 2022; Yigitalp, 2014). Ogrencilere hazirbulunusluklari, ilgi alanlar:
ve Ogrenme stilleri dogrultusunda stratejinin ¢esitli basamaklarinda c¢alisma imkani
taninmalidir. Uygulamanin her asamasinda ele alinan konu veya nesneye yonelik sorular
sorarak Ogrencilerden g¢esitli cevaplar vermesi beklenmektedir. SCAMPER tekniginin
uygulama basamaklari su sekildedir (Ozyaprak, 2016):

1. Substitute (Yerine Koyma)

2. Combine (Birlestirme)

3. Adapt/Adjust (Adapte Etme/Birlestirme)

4. Modify/Minify/Magnify (Modife Etme/Kii¢iiltme/Biiyiiltme)

5. Put to Other Uses (Baska Yerlerde Kullanma)

6. Eliminate (Elemine Etme)

7. Rearrange/Reverse (Diizenleme/Tersine Cevirme)

SCAMPER tekniginde yukaridaki asamalara uygun sorular 6grencilere yoneltilir ve
ogrencilerin tercihleri dogrultusunda cevaplarini sozlii, yazili veya ¢izime dayali olarak

belirtmeleri beklenir.
2.11.5. Se¢cim Duvari

Secim duvari, Ogrencilerin 6grenme stilleri, hazirbulunusluklart ve ilgileri
dogrultusunda farklilasan dokuz tane gorev igermektedir. Hazirlanan gorevler Sekil 4’teki
gibi yazilmaktadir. Gorevler yazilirken, ayni satirda veya siitunda bulunan gdrevlerin ayni
amaca hizmet etmelerine dikkat edilmelidir. Ogrencilerden ilgi alanlar1 veya
hazirbulunusgluklar1 dogrultusunda ayni satir veya siitunda yer alan {i¢ tane gorevi segip
tamamlamalar1 istenmektedir (Tomlinson, 2012). Se¢im duvarinda yer alan gorevlerin
ogrenci hazirbulunugluklarina gore farkli seviyelerde hazirlanmasi teknigin etkililigini

artirmaktadir (Hockett, 2018).
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Sekil 4. Se¢im Duvari Sablonu

Gorev 1 Gorev 2 Gorev 3
Gorev 4 Gorev 5 Gorev 6
Gorev 7 Gorev 8 Gorev 9

2.11.6. Kath Ogretim

Katli 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri dogrultusunda ayni konuya
yonelik farkli zorluk seviyelerine gore tasarlanan asamali etkinliklerin, 6grencilerin bilgi ve
beceri seviyelerine gore tamamlattirildig: stratejidir (Dolu Ornek, 2023). Katl dgretimde
ogrenciler, c¢alismaya hangi seviyeden baslayacaklarini kendi hazirbulunusluklart
dogrultusunda kendileri segebilirler (Colak, 2014). Kath 6gretimdeki amag, igerik, siire¢ ve
iirlinii 68rencilerin seviyelerine uygun hale getirerek 6grenme zorluklarinin 6niine gegcmektir
(Tuccillo, 2019). Bu sayede ogrencilerin motivasyonlart ve derslere katilimlarmin arttigi

belirtilmektedir (Demiral, 2015).
2.11.7. Ogrenme Sozlesmeleri

Ogrenme sdzlesmeleri, 6grenci ile dgretmeni arasinda, dgrencilerin bilgi veya beceri
kazanmalar1 adina yapilan anlasmalardir. Ogrenme sézlesmeleri dgrencilere bagimsiz ¢alisma
firsat1 vermektedir (Tortop, 2018). Ogrenciler, 6grenme sdzlesmesi geregi edinmesi gereken
bilgi ve beceriye ulagsmak icin kullanacagi yontem ve materyal konusunda 6zgiirdiir (Avci,
2022). Bu stratejide Ogrenciler kendilerini 1yi tanimali 6grenme sorumluluklarini
tistlenmelidir. Sozlesmeler hazirlanirken maddeler, anlasilir sekilde yazilmali ve 6§rencinin

edinmesi hedeflenen bilgi ve beceriler agik bir sekilde belirtilmelidir (Gol, 2021).
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2.11.8. Tercih Panolari

Ogrencilere bireysel veya grupla c¢alisma imkam taniyan tercih panolar,
ogretmenlerin, Ogrencilerin farkli 6zellikleri dogrultusunda se¢im yapip c¢alisabilecekleri
cesitli proje, gorev ve etkinliklerden olusan bir panodur. Ogrenciler kendi istekleri ve bireysel
ozellikleri dogrultusunda panoda yer alan gorevlerden se¢im yaparlar ve sinif igerisindeki
mevcut materyalleri de kullanarak gérevlerini yerine getirirler (Tomlinson, 1999). Ogrenciler
kendi segtikleri gorev dogrultusunda ¢aligmalar yaptig1 icin 6grenme sorumlulugu alirlar ayni
zamanda Ogrencilerin motivasyonlar1 da artmaktadir. Tercih panolar ile siirecte ve lirlinde

farklilastirma c¢aligsmalar1 yapilmaktadir.
2.11.9. Ogrenci Uriin Dosyalar

Ogrencilerin ortaya koydugu iiriinlerin ve 6grenme durumlarinin siirec igerisinde ve
stirec sonunda siirekli olarak goézlemlenebilmesine imkan saglayan 6grenci {iriin dosyalari,
ogrencilerin gelisimleri ve ihtiyaglarina yonelik kanitlayici bilgiler sunmasi adina énemlidir
(Demirkaya, 2018). Ayrica Ogrenci iirlin dosyalari, ogrencilerin kendi 6grenmelerini
gozlemleyip yeni hedefler belirlemesi ve 6z degerlendirme yapabilmesi adina 6nem arz
etmektedir (Tomlinson, 1999). Ogrenci iiriin dosyalar1 dgrenciler hakkinda detayli bilgiler
sunacagindan, d6grenci i¢in olusturulacak 6grenme yasantisinin tasarlanmasinda 6gretmenlere
ipuclart vermektedir. Degerlendirme c¢alismalarinda da Ogrencilerin bireysel olarak

degerlendirilebilmesi adina 6nemli ¢aligmalar1 barindirmaktadar.
2.11.10. Okuma Cemberi

Ogrencilerin  egitim dgretim  hayatlarinda okumanm ve okudugunu dogru
anlayabilmenin énemli bir yeri vardir. Ogrencilerde okuma kiiltiiriiniin olusturulmasi gaba
gosterilmesi gereken bir siire¢ olabilmektedir. Ancak bu siireci kolaylagtirmak ve zevkli hale
getirmek adina yapilabilecek ¢esitli calismalar da bulunmaktadir. Giirgen Akic1 (2023),
ogrencilerin ilgi alanlart dogrultusunda okuma caligmalari yaptirmanin, okuduklari ve
edindiklerini arkadaglarina gesitli materyallerle sunabilecegi ortamlar hazirlanmasinin bu
stireci kolaylastirmak adina yapilabilecek ¢alismalar oldugunu belirtmektedir. Okuma
cemberleri, Ogrencilerde okuma kiiltiiriinlin gelistirilmesi adma farklilastirilmis 6gretim
kapsaminda kullanilabilecek bir tekniktir. Okuma c¢emberinde Ogrenciler, ilgileri
dogrultusunda bir kitap tiirii belirlerler ve grup veya bireysel sekilde okuma caligmalarini

gergeklestirirler. Sonrasinda ise, okuduklari {lizerine ¢esitli tartismalarda bulunurlar. Son
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olarak ise okuduklar1 kitab1 cesitli sunum veya materyaller araciligiyla diger gruplara
anlatirlar. Okuma c¢emberi igerikte, siliregte ve iriinde farklilastirma yapmak adina
kullanilabilecek bir tekniktir (Avci ve Yiiksel, 2018).

Icerik, siireg, 6grenme ortami ve iiriinde farklilastirma yapmak adina kullanilabilecek
cesitli  stratejilere yukarida yer verilmistir. Bu stratejiler disinda Ogretmenlerin
farklilastirilmis dgretim kapsaminda kullanabilecegi cesitli stratejiler mevcuttur. Ogrenme
yasantilarinda kullanilacak strateji seciminde ogretmenlerin ilgili stratejiye iligkin bilgi
birikimi 6nem arz etmektedir. Bunun yani sira strateji se¢iminde O6grencilerin ve sinifin
mevcut durumlart goz Oniinde bulundurulmahidir. Stratejiler 06g8rencilerin  bireysel

ozelliklerine hitap edecek sekilde se¢ilmelidir.
2.12. Ozyeterlik Algisi

Yeterlik, bireyin hedefe ulasabilmek adina bilgi ve becerilerini kullanma yetenegi
seklinde tamimlanabilir (Bandura, 2001). Ozyeterlik ise, bireyin gerekli gabayr gdstermesi
sonucu zorlu islerin listesinden gelip, kaliteli iiriinler ortaya koyacagina olan inancini ifade
etmektedir (Dogan, 2024; Yabas, 2008). Ozyeterlik algis1, sosyal, bilissel, davranissal ve
duygusal olmak {izere bireydeki tiim becerilerin diizenlenmesini ve uyarlanmasini
icermektedir. Bandura (1997), ozyeterlik algisinin sadece bireyin becerileri ile ilgili
olmadigin1 ayn1 zamanda gerekli kosullarda bu becerileri sergileyebilecegine olan inanciyla
da 1lgili oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla bireylerin 6zyeterlik algilari, hedefe ulagmak
adina gosterecekleri performanslarini etkilemektedir.

Ayni olay karsisinda bireylerin 6zyeterlik algilar1 farklilik gdsterdigi gibi ayni1 bireyin
farkl1 olaylara iliskin Ozyeterlik algilar1 da degismektedir (Senemoglu, 2009). Bunun
temelinde, bireylerin deneyimleri, kabiliyetleri ve biligsel becerilerindeki farkliliklar yer
almaktadir (Saykal, 2021). Ozyeterlik algisinin, bireylerin benzer olaylar karsisindaki
deneyimlerinden, sosyal 6grenmelerinden, fizyolojik, psikolojik ve duygusal durumlarindan
ve bireyin degerli gordiigii kisilerden aldig1 doniitlerden etkilendigi belirtilmektedir (Bandura,
1997). Ozyeterlik algisini etkileyen durumlarin en énemlisi ise dogrudan bireyin yasantilarina
bagli olan deneyimleridir. Birey, daha once basarili oldugu durumlara ve benzer durumlara
karst olumlu 6zyeterlik algisina sahip olurken, basarisiz oldugu deneyimlere karsi olumsuz
ozyeterlik algisina sahip olmaktadir.

Ozyeterlik algis1 yiiksek olan bireyler, zorluklar karsisinda yilmazlar, c¢aba

gostermeye devam ederler. Hedef belirlerken tutarli ve gerg¢ek¢i davranirlar.
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Basarabileceklerine inandiklar1 olgiide zor gorevler belirleyip bu gorevleri basarmak igin
gercken c¢abay1 gosterirler (Yabas, 2008). Basarisizlikta veya olumsuzluklarda tekrar
planlamalar yaparak stratejik davranirlar. Ozyeterlik algis1 diisiik bireyler, zor gérevlerden
kacinma egilimindedirler. Genel olarak fazla ¢aba gerektirmeyecek ve herhangi bir zorlukla
karsilagilmayacak gorevleri tercih ederler. Bu bireyler, bilgi ve becerileri yiiksek dahi olsa,
olaylar karsisinda bilgi ve becerilerini gerektigi gibi kullanamayacagindan yliksek basar1 elde
edemeyebilirler. Basarisizlik karsisinda ise sikdyet¢i olup vazgegme egilimi gosterirler
(Yabas, 2008). Ozyeterlik algisinin bireyin davramslarini etkiledigi yapilan calismalar ile
ortaya konmaktadir (Saykal, 2021). Dolayisiyla d6gretmenlerin egitim 0gretim ortamlarinda
sergiledikleri davranislarin, Ozyeterlik algilarindan etkilendigini sdylemek miimkiindiir
(Korkut, 2009). Ozyeterlik algilari, dgretmenin dersi nasil isleyeceginden hangi materyal ve
stratejileri kullanacagina kadar bir¢ok davranisinin sekillenmesine etki etmektedir (Dogan,

2024).
2.12.1. Ogretmen Ozyeterlik Algis1

Ogretmen Ozyeterlik algisi, dgretmenlerin mesleki becerilerini kullanmalarina olan
inanci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Saykal, 2021). Ayrica 6gretmenlerin, hedeflere ulasmak
adia planlamalar yapma, siire¢ yonetimi ve stratejileri kullanma gibi konulara iliskin
becerilerine olan inanc1 olarak tanimlanmaktadir (Skaalvik ve Skaalvik, 2010).
Ogretmenlerin 6zyeterlik algis1, kullandiklar1 yontemleri, egitim dgretim ¢alismalarina iliskin
gosterdikleri cabay1 ve 6grencileri i¢in belirledikleri egitim hedeflerini etkilemektedir. Tiim
mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de mesleki bilgi ve becerilerin yani sira
kisinin kendine olan giiveni, basarili olacagma dair inanc1 énem arz etmektedir. Ogretmenlik
meslegi icin bu durum daha kritiktir. Ogretmenler, mesleki acidan yeterli bilgi ve beceri
birikimine sahip olabilir. Onemli olan husus bu bilgi ve becerileri dgrencilere ne dlgiide
aktarabildigidir (Capa, 2005). Ogretmenler, mesleklerinin dogasi geregi ¢ok farkli 6zelliklere
sahip bireylerle kars1 karsiya gelmekte, egitim Ogretim siireglerinde c¢esitli sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Ozyeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin bu sorunlarla basa ¢ikmada
daha basarili olduklari, 6grencilerinin bireysel farkliliklarina daha fazla hitap eden 6grenme
yasantilar1 olusturabildikleri belirtilmektedir (Westergard, 2013).

Ozyeterlik algis1 diisiik olan dgretmenlerin, mesleki bilgi ve becerileri yiiksek dahi
olsa egitim Ogretim siireci esnasinda karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikmalar1 ve 6grencilerini

hedeflenen basar1 durumuna ¢ikarmalar1 zordur (Saykal, 2021). Ayrica O6zyeterlik algisi
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disiik olan Ogretmenlerin, &grencilerinin basarisizliklarinda sorumluluk iistlenmedikleri,
sorunu baska unsurlara bagladiklar1 ve ¢6ziim arayisina girmedikleri belirtilmektedir (Cebeci
Emre, 2017).

Ozyeterlik algis1 yiiksek olan Ogretmenlerin, basarisizhig sonu¢ degil yeni
planlamalar ve hedefler belirleme adina amag¢ olarak gordiikleri belirtilmektedir (Saykal,
2021). Ayrica 6grencilere durumlarmma uygun hedefler belirleyip her 6grencinin gerekli
cabay1 gostererek basariya ulasabilecegi 6grenme yasantilart yiiriittiikkleri ifade edilmektedir
(Kiremit, 2006). Ogretmenlerin dzyeterlik algilar1 dgrencileri ile olan iletisimlerine de
yansimaktadir. Etkili bir simf ikliminin olusmas1 adina &nemlidir. Ogrencileri igin etkili
O0grenme yasantilar1 tasarlamak isteyen Ogretmenler, 6zyeterliklerinin farkinda olmalidir.
Ogretmenler, ozyeterliklerini yiikseltmek adina cagin gereksinimlerine hakim olmals,

yenilikleri takip edip degisime ve gelisime agik olmalidirlar.
2.13. Ilgili Arastirmalar

Farklilagtirilmis dgretimin cesitli yonlerden incelendigi bir¢cok calisma mevcuttur. Bu
boliimde ilkokul diizeyindeki 6grencilerle veya ilkokullarda calisan sinif 6gretmenleriyle

yurtiginde ve yurtdisinda gergeklestirilen ¢aligmalara yer verilmistir.
2.13.1. Farkhlastirlmis Ogretimle Tlgili Yapilan Ulusal Calismalar

Dogan (2024) iligkisel tarama modeli ile gergeklestirdigi caligmasinda, 355 smif
ogretmenti ile ¢aligmis ve siif 6gretmenlerinin mesleki 6zyeterlik algisi ile farklilagtirilmis
ogretime iliskin 0zyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma sonucunda simif
ogretmenlerinin hem mesleki ozyeterlik hem de farklilastirilmis 6gretime iliskin 6zyeterlik
algilarinin  yiiksek seviyede c¢iktigt bulgusuna ulasmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda
ogretmenlerin mesleki Ozyeterlik ve farklilastirilmis 6gretim Ozyeterlik algilarina iligkin
cinsiyet degiskenine gore bir farklilik olmadigi ancak mesleki kidem, yas, farklilastirilmis
ogretime iliskin egitim alma durumu ve egitim diizeyi degiskenleri agisindan hem mesleki
ozyeterlik algilarinda hem de farklilastirilmis 6gretime iliskin 6zyeterlik algilarinda anlaml
farkliliklarin oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Yildirrm (2024) tarafindan 460 smif Ogretmeninin katilimi ile gerceklestirilen
caligmada, farklilagtirilmis O0gretime iliskin sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeyleri ve
farklilagtirmanin Oniindeki engeller incelenmistir. Arastirma iligkisel tarama modeliyle

ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, smif 6gretmenlerinin



41

farklilastirilmis  6gretime iliskin ~ 6zyeterliklerinin  yiiksek diizeyde oldugunu, smif
ogretmenlerinin 6zyeterlik diizeylerinin sinif mevcudu, yas, mesleki kidem, cinsiyet ve
okulun konumu degiskenleri agisindan farklilagmadigini ancak mezun olunun bdliim ve
ogrenim diizeyi degiskenleri acisindan farklilastigini  gostermektedir. Yine arastirma
bulgulari, farklilastirmanin 6niindeki faktorlerin sinifin fiziki yapisi, egitim sistemi, aile ve
¢ocugun sosyal ¢evresi kaynakli oldugunu ortaya koymaktadir.

Duran (2024), farklilagtirilmig 6gretim stratejilerinden biri olan katli 6gretimin ilkokul
4. simif dgrencilerinin Ingilizce ders basarilarma ve Ingilizce dersine iliskin motivasyonlari
iizerine etkisini incelemek iizere yiiksek lisans tez caligmasi yapmustir. Yapmis oldugu
caligmada yar1 deneysel desen kullanan Duran (2024), ¢alismasini 18 6grencinin olusturdugu
deney ve 19 6grencinin olusturdugu kontrol grubu ile gergeklestirmistir. Caligma sonucu
edinilen bulgular, farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden biri olan katli 6gretimin 4. siif
ogrencilerinin Ingilizce ders basar1 diizeylerine olumlu ydnde katki saglarken, Ingilizce
dersine iliskin motivasyon diizeylerine herhangi bir katkisinin olmadigin1 géstermektedir.

Ozdemirci (2024) gerceklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6zel yetenekli
bireylerin egitiminde gorev yapan ve yapmayan dgretmenlerin, etkili 6gretmen &zelliklerine
ve farklilagtirllmis Ogretime yonelik goriislerini incelmeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda tarama modeli kullanilarak 167 O6gretmenin katilimi ile nicel veriler
toplanmistir. Elde edilen nicel veriler, non-parametrik testler araciligi ile analiz edilmistir.
Testlerin analizi sonucunda O6zel yetenekli bireylerin egitiminde gorev alan ve almayan
ogretmenlerin etkili 6gretmen oOzellikleri ve farklilagtirilmis 6gretime yonelik goriiglerinin
benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ay (2023), ilkokul 4. simifa devam eden 27 O6grenci ile farklilastirilmis 6gretimin
noktalama isaretleri konusunun 6gretimindeki etkisini incelemeye yonelik eylem arastirmasi
gerceklestirmistir. Arastirmada 7 hafta siireli bir eylem plani kullanilmistir. Eylem planinda
yer alan kazanimlarin 6gretiminde farklilastirilmis 6gretim yaklagimi benimsenmis ve bu
dogrultuda farklilastirilmig  6gretim  stratejileri  kullamilmistir.  Yapilan  ¢alisma,
farklilagtirilmis 6gretim  stratejilerinin  kullanilmasi sonucunda Ogrencilerin derse karsi
ilgilerinin, motivasyonlarmin arttigini, derse katilimlarinin yiikseldigini ve 4. smf
ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanmaya basladiklarin1 ortaya
koymustur. Ayrica arastirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin sinif iklimini
ve 6grenciler arasi iligkileri olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Kazanct (2023), yapmis oldugu calismada ilkokul 3. smif G6grencilerinin elestirel

diistinme ve okudugunu anlama becerileri lizerinde farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin
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etkisini tespit etmeyi amacglamistir. Eylem arastirmasi modeliyle gergeklestirilen ¢alismanin
caligma grubunu 19 6grenci olusturmaktadir. Calisma bulgulari, {i¢lincii sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersinin farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina uygun bir sekilde gerceklestirilebilir
oldugunu ve bu sekilde gerceklestirilen derslerin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
olumlu anlamda etkiledigini ortaya koymaktadir. Ayrica c¢alisma, farklilastirilmis 6gretim
kapsaminda uygulanan Tiirk¢e derslerinin, 6grencilerin elestirel diistinme becerileri tizerinde
anlaml1 bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.

Yilmaz (2022) calismasinda, ilkokul ogretmenlerinin farklilagtirilmig Ogretime
yonelik goriislerini olgubilim deseni ile incelemistir. Dokuz ilkokul 6gretmeninin katilimi ile
gergeklestirilen c¢aligmada, katilimcilarin segiminde kartopu ve 6lgiit drnekleme teknikleri
kullanilmistir.  Olgiitler ise katilimeilarin  ilkokul diizeyinde ¢alisiyor olmasi  ve
farklilastirilmis 6gretimi aktif olarak kullaniyor olmasi seklinde belirlenmistir. Katilimcilarla
yapilan gorlismelerde elde edilen verilerin analizi sonucu, ilkokul &gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim yaklagimini sadece hedefe ulasmak adina kullanilacak bir arag olarak
gormedikleri, farklilastirilmis 6gretimi egitim felsefesi seklinde algiladiklart ve bunun sonucu
olarak basaril1 bir sekilde uygulayabildikleri bulgusuna ulasmistir. Ayrica aragtirma bulgulari,
ogrencilerin farkliliklarinin smirsiz olmasi, farklilastirma hakkinda 6gretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmamalar1 ve farklilastirilmis 6gretimi uygulamanin fazlaca ¢aba ve zaman
gerektiriyor olmasi farklilastirilmig o6gretim uygulamalarinin  zorluklar1 olarak ilkokul
ogretmenleri tarafindan bildirildigini ortaya koymaktadir.

Sentiirk (2017), doktora tez calismasinda 4. siif 6grencilerinin Fen bilimleri dersine
iligkin tutumlar1 ve akademik basarilar1 iizerinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Ayrica ¢alismada, farklhilagtirilmis G6gretim
uygulamalarinin 6grenme siirecine olan etkisi de incelenmistir. Karma aragtirma yontemi ile
stirdiiriilen arastirmada, seckisiz yontemle belirlenmis 4. simif seviyesindeki 23 6grenciden
olusan deney ve 21 6grenciden olusan kontrol grubu ile calisilmistir. Caligmaya baslamadan
once gruplarin denk olup olmadigi kontrol edilmis ve gruplarin denk oldugu sonucuna
ulagilmistir. 12 hafta siiren deneysel c¢alismada, deney grubu ile islenen dersler
farklilagtirillmig 68retim kapsaminda islenirken kontrol grubunda mevcut 6gretim programi
benimsenmistir. Calisma Oncesinde uygulanan 6n testler, ¢alisma sonunda uygulanan son
testler, Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler, gozlemler ve Ogrenci glinliikleri
araciligiyla veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda ise, deney grubunda yer alan
ogrencilerin hem akademik basarilarinin hem de derse iligskin tutumlarmin anlaml diizeyde

arttig1 bulgusuna ulasilmistir. Ayrica nitel verilerin analizi ile katilimcilarin farklilagtirilmig
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Ogretimin uygulanmasi silirecinde egitim ortaminin fiziki boyutunda yapilan degisiklikleri
olumlu karsiladiklari, derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin arttigi ve 6grencilerin akademik,
biligsel ve sosyal gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi bulgularina ulagilmistir.

Ekinci (2016), ilkokul {igiincii sinif dgrencilerinin matematik dersine karsi tutumlari
ve matematik ders basaris1 ilizerinde farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin etkisini
incelemek amaciyla yiiksek lisans tez c¢alismasi gerceklestirmistir. Calismanin deney ve
kontrol gruplarin1 ilkokul iiclincii smifta egitimlerine devam eden yirmiser Ogrenci
olusturmaktadir. Calisma sonucunda, farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin matematik
ders basaris1 lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Calismada
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ise, farklilastirilmis Ogretimin 6grencileri
matematik dersine karst motive ettigi, derslerin daha eglenceli ge¢mesini sagladigi ve
ogrencilerde kalict 6grenmeler olugsmasina katki sagladig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.

Ozkanoglu (2015), okul dncesi 6gretmenleriyle yiiriittiigii calismada, okul &ncesi
ogretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretime yonelik goriislerini ve farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarin1 incelemeyi amag¢ edinmistir. 19 okul oOncesi 6gretmeninin katilimi ile
gerceklesen calismada veriler gdzlem, goriisme ve dokiimanlarin incelenmesi ile toplanmaistir.
Verilerin analizi ile farklilagtirilmis 6gretimi kullanan okul Oncesi 6gretmenlerinin,
farklilagtirilmis 6gretime iliskin olumlu tutuma sahip olduklari, farklilastirilmis 6gretimin
faydalarima inandiklar1 ve bu disiincelerini uygulamalarina yansittiklar1  bulgusuna
ulagilmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin, farklilastirma ¢alismalarinda 6grenci
hazirbulunuslugunu temel aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calismada elde edilen bir diger
bulgu ise, farklilagtirilmis 6gretimin planlanmasi, siire¢ i¢erisinde ise zaman ve sinif yonetimi
hususlarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin zorlandiklaridir.

Yasar ve Karadag’in (2009) yiritmiis olduklart ¢alismanin amaci, simf
ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime yonelik algilarinin tespit edilmesidir. Betimsel
nitelikte yliriitiilen calisgmanin ¢alisma grubunu 25 smif Ogretmeni olusturmaktadir.
Calismanin verileri ise sif Ogretmenleri ile gergeklestirilen goriismeler araciliiyla
toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi ile incelenmistir. Verilerin analizi ile ¢calismaya
katilan simif ogretmenlerinin biiylik bir kisminin, farklilagtirilmis 6gretim hakkinda sinirl
diizeyde bilgi birikimine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmada elde dilen bir
diger bulgu ise, smif Ogretmenlerinin farklhilagtirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin
kendilerini yetersiz gordiikleri ve buna dontik hizmetigi egitime ihtiya¢ duyduklaridir. Ayrica
calismada sinif 6gretmenlerinin bazi farklilastirilmis 6gretim stratejileri hakkinda bilgi ve

beceriye sahip olduklar1 ve egitim 6gretim siireclerinde bu stratejileri kullandiklar1 sonucuna
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ulagilmustir.

Incelenen ulusal ¢alismalar, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin ve farklilastirma
amaciyla kullanilan 6gretim stratejilerinin 6grencilerin akademik basarilari, derse karsi ilgi ve
tutumlari tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Ay, 2023; Duran, 2024;
Ekinci, 2016; Kazanci, 2023; Sentiirk, 2017). Ayrica bu ¢alismalar farklilagtirilmis 6gretimin
uygulandig siniflarda 6grencilerinin sosyal gelisimlerinin ve siif ikliminin olumlu anlamda
etkilendigini ortaya koymaktadir. Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilere bireysel ozelliklerine
uygun sekilde ilerleme imkan1 sunarken, kullanilan materyal ve stratejilerin de bu 6zellikler
dogrultusunda belirlenmesini saglar. Bu durum goz oniine alindiginda, 6grencilerin hem
akademik basarilarinda hem de derse olan motivasyonlarinda artis yasanmasi beklenen bir
sonuctur. Bu durum egitim 6gretim siireglerinde farklilagtirilmis 6gretimin benimsenmesini
gerektirmektedir. Farklilastirilmis  Ogretimin etkin bir sekilde uygulanabilmesi igin,
uygulayict konumunda olan ogretmelerin farklilastirilmis Ogretim yaklasimina iliskin
goriigleri ve yeterlikleri Onemlidir. Bu dogrultuda sinif Ogretmenleri ile yiiriitiilen
caligmalardan Dogan (2024) ve Yildirirm (2024), smif Ogretmenlerinin farklilagtirilmis
Ogretim 0z yeterliklerini incelemis ve smif ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim 6z
yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismada, literatiirde sinif
ogretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim 6z yeterliklerine yonelik yapilan ¢aligmalardan farkl
olarak smif dgretmenlerinin farklilastirillmis dgretim uygulamalarina yonelik 6z yeterlikleri

ve goriisleri birlikte ele alinmis ve daha kapsamli bulgulara ulasmak amacglanmastir.
2.13.2. Farkhlastirilmis Ogretimle Ilgili Yapilan Uluslararas1 Cahismalar

Talain ve Mercado (2023) tarafindan yiiriitilen c¢alismada, Ogretmenlerin
farklilastirilmig 6gretimi Ingilizce derslerinde kullanmalarma yodnelik algilarmin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda 160 ilkokul 6gretmeninin katilimi ile yliriitiilen
calisgmada karma arastirma yoOntemi benimsenmistir. Arastirma verileri ise odak grup
goriismesi ve anketlerle toplanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin, siireg, icerik, 6grenme
ortami ve {iirlin boyutlarinda biiyiik oranda farklilastirma c¢alismalar1 yaptiklar1 bulgusuna
ulagilmistir.  Ayrica arastirma bulgulari, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi, Ingilizce
ogretiminde Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda stratejiler kullanimina imkan saglayan
etkili bir yaklagim olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir.

O’Dell (2022), sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 68rencilere egitim veren dgretmenlerin

farklilastirilmis 6gretim stratejilerini kullanma siklikliklart ile 6zyeterlik algilar1 arasindaki
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korelasyonu incelemeyi amagladigi doktora tezin calismasini, 108 6gretmenin katilimi ile
gergeklestirmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, Ogretmenlerin 6zyeterlik
algilarinin farklilagtirilmig 6gretim stratejilerini kullanmaya iligkin algilarin1 yordamadigi
sonucunu ortaya koymustur.

Benjamin (2020), kaynastirma egitimine tabi 6grenciler ile ¢alisan Ogretmenlerle
gergeklestirdigi calismasinda, farklilastirllmis 6gretim yaklasiminin kaynastirma egitimine
tabi 0grencilerin 0grenme yasantilari tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismada
nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Calisma
bulgulari, kaynastirma egitiminde farklilagtirilmis 6gretiminin kullanilmasinin, 6grencilerin
derse ve etkinliklere olan ilgilerini artirdig1, diizensiz davranislarinda azalmalar1 sagladig1 ve
ogrencilerin ¢aligma siirelerinde artisa yol a¢tig1 sonuglarini ortaya koymustur.

Davis (2020), 10 ilkokul Ogretmeninin ¢alisma grubunu olusturdugu ¢alismasinda,
ogrenci g¢esitliliginin yogun oldugu siniflarda ilkokul O6gretmenlerinin farklilagtirilmis
ogretime yonelik algilarint ve farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarinin etkililigini artirmaya
yonelik ilkokul 6gretmenlerinin ihtiyaglarini tespit etmeyi amaglamigtir. Caligma grubunun
seciminde, 0gretmenlerin okuma uzmani sertifikasina sahip olmalar1 ve en az ii¢ y1l siireyle
okuma uzmani olarak gorev yapmis olmalari seklinde iki Olciit dikkate alinmistir. Arastirma
verileri calisma grubunda yer alan Ogretmenlerle telefonla veya yiiz yiize yapilan
goriismelerle toplanmistir. Arastirma bulgular1 o6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi;
yonetici destegi, mesleki gelisim ve materyal gerektiren zorlu bir slire¢ olarak algiladiklarini
ortaya koymustur. Bir diger aragtirma bulgusu ise dgretmenlerin, 6grenci ¢esitliliginin fazla
oldugu smiflarda farklilastirma ¢aligmalar1 yapmanin zor oldugu bu yiizden geleneksel egitim
anlayisina giivenmeleri gerektigi diisiincesinde olduklarini ortaya koymustur.

Melesse (2015), sinif dgretmenleri ile gerceklestirdigi calismasinda farklilagtirilmig
ogretime ilisgkin smif Ogretmenlerinin uygulamalarini, algilarin1 ve siire¢ igerisinde
karsilastiklar1 giicliikleri incelemistir. Gomiilii karma yontemle gerceklestirilen calismaya
232 sinif dgretmeni katilmistir. Calisma verileri, katilicilar ile gergeklestirilen goriismeler,
hedef grup tartismalar1 ve anketler ile elde edilmistir. Calisma sonunda ise ¢esitli bulgulara
ulagilmistir. Calismada elde edilen bulgulardan ilki, sinif 6gretmenlerinin biiyiik boliimiiniin
farklilagtirilmis 6gretime iliskin deneyiminin olmadig1 ve farklilastirilmis 0gretime iliskin
sadece temel kavramlara sahip olduklar1 yoniindedir. Farklilastirilmis 6gretim stratejileri
hakkinda smif Ogretmenlerinin bilgi sahibi olmadiklar1 arastirmada elde dilen bir diger
bulgudur. Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim ile ilgili bilgi ve beceri diizeyleri

diistik olmasinin yaninda kadin Ogretmenlerin erkek ogretmenlere gore farklilagtirilmig
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Ogretim pratiklerini daha fazla kullandiklar1 arastirma sonunda ortaya konmustur. Ayrica siif
ogretmenlerinin farkhilastirllmis 6gretimde karsilastiklart zorluklarin; zaman yonetimi, aile
destegi, sinif mevcudunun fazlaligi, bilgi ve deneyim eksikligi, materyal eksikligi ve
ogrencilerin ¢esitliliginin sinif igindeki dagilimi konularinda oldugu sonucuna ulagilmstir.

Davis (2013), gerceklestirmis oldugu calismasinda ilkokul Ogretmenlerinin ve
yoneticilerinin farklilastirllmis 68retime iliskin algilarii tespit etmeyi amaglamistir. Ayrica
farklilastirilmis 6gretimi desteklemek adina siniflarda ne tarz mekanizmalar olduguna iligskin
ilkokul 6gretmenlerinin ve idarecilerinin algilarin1 tesit edilmesi arastirmanin bir bagka
amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda 250 ilkokul 6gretmeni ve 35 ilkokul idarecisi ile
gergeklestirdigi ¢alismada, ilkokul idarecilerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin bilgi sahibi
olduklar1 ancak daha derinlemesine bilgi sahibi olmaya iliskin de istekli olduklar1 sonucuna
ulasiimistir. Ilkokul &gretmenlerinin ise farklilastirilmis Ogretime iliskin kismen yeterli
derecede algiya sahip olduklari sonucuna ulagmistir.

Burkett (2013), fenomolojik desen ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarina iligkin 6gretmenlerin algilarini ve 6gretmenlerde var olan bu algilarin
egitim Ogretim siirecine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu 11
ogretmenin olusturdugu calismada veriler farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina iliskin
ogretmenlerin deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini tespit etmek amaciyla olusturulan
goriisme formu ile toplanmistir. Verilen analizi sonucu 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarina iligkin algilar1 yedi temada ele alinmistir. Bu temalar, sinif ortamimnin etkili
bir hale getirilmesi i¢in farklhilastirilmis Ogretimin gerekli oldugu, smif ortaminda
farklilagtirillmis 6gretim uygulamalarinin dogal bir sekilde ortaya ¢iktigi, Ogretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin almis olduklari hizmet i¢i egitimlerden etkilendigi,
farklilastirilmis Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin yaslarindan etkilendigi, 6gretmenlerin
meslege baslamadan O©nce almis olduklar1 mesleki gelisime iliskin egitimlerinin
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini etkiledigi, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
siniflarda kullanmasinin etkili sonuclar ortaya koydugu ve farkhilagtirilmis Ogretim
uygulamalarinin 6grenmeye yardimei oldugu seklinde siralanmaktadir.

Prince (2011), farkhilagtirilmis Ogretime yonelik 6gretmen algilarini tespit etmek
amactyla bir calisma yiiriitmiistiir. Ogretmenlerle vyiiriitiilen arastirmada veriler gézlem ve
goriismelerle elde edilmigtir. Verilerin analizi sonucunda ise farklilagtirilmis Ogretimin
uygulanmasi adina yapilacak planlamaya iliskin zamanin yeterli olmamasi ve smiflardaki
ogrenci mevcutlarinin fazla olmasi durumlarinin farklilastirma calismalarimi giiglestirdigi

bulgusu elde edilmistir.
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Casey (2011), meslege yeni baslayan egitimcilerin farklilastirilmis Ggretim
uygulamalarimi  kullanmalarima yonelik hazirbulunusluklarin1  tespit etmek amaciyla
gerceklestirdigi calismada, karma arastirma yontemini kullanarak 36 6gretmen ile ¢alismistir.
Calismada veriler odak grup goriismesi ve algi dlgegi ile toplanmistir. Verilerin analizi
sonucunda, goreve yeni baslayan Ogretmenlerin farklilastirilmis Ogretim uygulamalarini
gergeklestirebilmek adina smif yonetimi becerilerine iliskin algilarinin yeterli seviyede
olmadigr ve farklilastirma ¢aligmalarini derinlemesine gerceklestiremeyip yiizeysel
caligmalarin yapildigi sonucunda ulasilmstir.

Driskill (2010) tarafindan gergeklestirilen fenomenolojik calismada farklilastiriimis
ogretime iligkin siif 6gretmenlerinin algilarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Calismanin
katilimct grubunu 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, sinif 6gretmenleri ile yapilan
gorigmelerle toplanmistir. Calisma sonucunda, siif ogretmenlerinin farklilagtirilmig
ogretime iliskin algilarmin, O6grencilerin bireysel ihtiyaclar1 dogrultusunda &gretimin
planlanmasi seklinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Adam ve Dooley (2009) gergeklestirdikleri ¢alismada, dordiincii sinif 6grencilerinin
fen bilgisi akademik basarilari lizerine farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin etkisini tespit
etmeyi amaclamistir. Bu amagcla siireg basinda grencilere 6n test uygulanmis ve On test
puanlar1 dogrultusunda 6grenme diizeyleri diisiik ve yiiksek olacak sekilde dgrenciler iki
gruba ayrilmistir. Bu iki gruptan 6grenme diizeyleri yiiksek olanlara geleneksel egitim, diisiik
olanlara ise farklilastirilmis 6gretim uygulanmistir. Uygulama sonunda ise iki gruba da son
test uygulanarak farklilastirilmis Ogretimin, 6grencilerin 6grenme diizeylerine olan etkisi
incelenmistir. Arastirma, Ogrenme diizeyi daha diisiik olmasina ragmen farklilagtirilmis
ogretimin uygulandig1r grupta daha fazla akademik ilerleme saglandigi sonucunu ortaya
koymustur.

Adlam (2007), ilkokul 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin goriislerini
anketler yoluyla inceledigi arastirmasinda, dgretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime yonelik
bilgilerini, farklilagtirllmis Ogretimi hangi siklikla kullandiklarini ve farkhilagtirma
caligmalarin1 destekleyen veya farklilastirma c¢alismalarimi engelleyen durumlara iligskin
goriislerini detaylica incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda tarama yontemini
kullandig1 calismasini 72 ilkokul 6gretmeni ile gergeklestirmistir. Aragtirma ile 6gretmenlerin
farklilagtirilmis  68retim  uygulamalarina yonelik genel bilgilerinin  oldugu fakat
farklilastirilmis 6gretim stratejilerine ve stratejilerin kullanimlarina yonelik bilgilerinin yeterli
seviyede olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica arastirma sonucunda, stratejilere iliskin

bilgi yetersizligi ve deneyim eksikligi, farklilastirma caligmalarinin detayli planlama ve
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zaman gerektirmesi, kaynak ve materyal yetersizligi ve 6grencilerdeki farkliliklarin oldukca
fazla olmasi konularinin 6gretmenlerin farklilagtirma c¢alismalar1 yapmasimi gii¢lestirdigi
sonucuna ulasgilmistir.

Uluslararasi ¢aligmalar, farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina,
derse karsi ilgi ve motivasyonlarima olumlu anlamda katki sagladigin1 ortaya koymaktadir
(Adam ve Dooley, 2009; Benjamin, 2020). Farklilastirilmig 6gretimin uygulayicist olan
Ogretmenlerle yiiriitiillen caligmalarda ise Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim hakkinda
yeteri kadar bilgi birikimine sahip olmadiklari, materyal eksikligi ve smiflarin kalabalik
olmas1 gibi durumlarin farklilastirllmis 6gretimi giiglestirdigi ve farklilastirilmis 6gretimin
zaman gerektiren zorlu bir siire¢ olarak algilandigi goriilmektedir (Adlam, 2007; Casey,
2011; Davis, 2013; Melesse, 2015). Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarindaki zaman
yonetimi problemi c¢aligmalarda Ogretmenlerin siklikla dile getirdigi bir durumdur. Bu
problemin Oniine gegebilmek i¢in ders planlarinin detayli bir sekilde hazirlanmasi ve bu
stirecte ana olgu ve kavramlara odaklanilmasi gerektigi, Tomlinson (2007) tarafindan ifade

edilmektedir.



III. BOLUM
3. YONTEM

Bu béliim aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri analizi ve

veri toplama stireglerine iliskin bilgileri icermektedir.
3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik
0z yeterliklerinin ve goriislerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada, arastirmanin
amact dogrultusunda nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmigtir. Karma yontem arastirmalart arastirmaciya, nitel ve nicel arastirma
yontemlerini bir arada kullanma imkani tanimaktadir (Creswell, 2016a). Nitel ve nicel
yontemin birlikte kullanilmasi, yontemlerin eksik yonlerinin tamamlanmasini ve ele alinan
konunun daha iyi anlasilmasmi saglamaktadir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015;
Creswell ve Clark, 2017). Arastirmada karma arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel
desen tercih edilmistir. Yakinsayan paralel desen ile yiiriitiilen arastirmalarda, nicel ve nitel
verilerin toplanma zamaninda oncelik yoktur, veriler ayn1 zamanda toplanirken veri seti ayri
ve bagimsiz sekilde analiz edilir (Creswell ve Clark, 2017). Yakinsayan paralel desen
caligmalarinda nitel ve nicel olmak iizere her iki veri seti de benzer 6neme sahiptir (Creswell,
2016a). Bu arastirmada nicel ve nitel veriler ayni donemde toplanilip ayri ayri analiz
edilmistir. Calismada yakinsayan paralel desenin tercih edilmesinin gerekgesi, nicel kisimda
siif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik diizeyleri ile ilgili elde
edilen bulgularin, nitel kistmda smif Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik
goriisleri ile ilgili elde edilen bulgularla tamamlanmasini ve genisletilmesini saglamaktir.

Arastirmanin nicel boyutunda; smif Ogretmenlerinin farkhilastirilmis  Ogretim
uygulamalaria iliskin 6z yeterliklerinin tespit edilmesi ve cinsiyet, mesleki kidem,
ogretmenlik kariyer basamagi, mezun olunan program tiiri ve okutulan smif seviyesi
degiskenleri agisindan incelenmesi amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden tarama yontemi
tercih edilmistir. Calisma grubunun biiyiik oldugu durumlarda genellikle tarama yontemi
tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Tarama yontemi arastirmaciya, 6rneklemden
elde edilen verilerden yola ¢ikarak evren hakkinda tespitlerde bulunma olanag1 saglamaktadir
(Creswell, 2016b). Ayrica tarama g¢aligmalari; bir toplulugun tutum, algi, yeterlik, davranis,

inang, vb. oOzelliklerini herhangi bir miidahalede bulunmadan, oldugu gibi sunmay1
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hedefleyen ¢alismalardir (Jurs ve Wiersma, 2005). Bu arastirmanin nicel boyutunda da simif
ogretmenlerinin  farkhilagtirllmis  Ogretim 6z yeterlik diizeylerinin tespit edilmesi
amaclanmigtir.  Arastirmanin  nitel boyutunda ise smif Ogretmenlerinin  dgretimin
farklilagtirillmas1  sitirecine iliskin ~ goriislerinin  belirlenmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligsmasi tercih edilmistir. Durum caligsmalari, arastirmacinin bir olay1
derinlemesine inceledigi ve yaptig1 degerlendirmeler neticesinde elde ettigi bulgulara yonelik
cesitli agiklamalar getirebildigi ¢alismalar olarak ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2016).
Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim yaklagimina iligkin goriisleri

derinlemesine incelenmis ve elde edilen bulgulara agiklamalar getirilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutunu olusturan ilk boliimiin ¢alisma grubunu 2023-2024
egitim Ogretim yilinda Amasya ili Merkez ilgede goérev yapan smif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu, segkisiz ornekleme yontemlerinden biri olan
basit olasilikli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemin kullanildig1 arastirmalarda
katilimcilarin  segilme sansi birbirine esittir ve her bir katilimci rastgele belirlenir
(Buiyiikoztiirk vd., 2016). Basit olasilikli 6rnekleme yOnteminin arastirmaciya elde ettigi
sonucu evrene genelleme imkani tanimasindan dolayi, tarama yontemi ile gerceklestirilen
caligmalarda daha ¢ok tercih edilmektedir (Creswell, 2016¢). Bu kapsamda arastirmanin
nicel boyutunun ¢alisma grubunu, rastgele ulasilan ve Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterlik
Olgegi’ni goniillii olarak cevaplamayr kabul eden 256 smif dgretmeni olusturmaktadir.

Calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerine ait bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

n %
Cinsiyet Kadin 152 59,4
Erkek 104 40,6

Mesleki Kidem 0-5 Y1l 17 6,6
6-10 Y1l 27 10,5

11-15 Y1l 21 8,2
16-20 Y1l 48 18,8

21-25 Y1l 50 19,5
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n %
26-30 Y1l 44 17,2
30+ Y1l 49 19,1
Ogretmenlik Kariyer Ogretmen 49 19,1
Basamagi Uzman Ogretmen 156 60,9
Bas Ogretmen 51 19,9

Mezuniyet Tiiri On Lisans 25 9,8
Lisans 190 74,2
Lisansiisti 41 16,0
Okutulan Siif Seviyesi 1. Sinif 54 21,1
2. Smif 68 26,6
3. Smif 70 27,3
4. Simif 64 25,0

Tablo 1 incelendiginde ¢aligma grubunun 152 kadin (%59,4) ve 104 erkek (%40,6)
siif 6gretmeninden olustugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni agisindan ise sinif
ogretmenlerinin kidemlerinin; 17 sif 6gretmeninin 0-5 yil araliginda (%6,6), 27 smf
ogretmeninin 6-10 yil aralifinda (%10,5), 21 sinif 6gretmeninin 11-15 yil aralifinda (%8,2),
48 smif 6gretmeninin 16-20 y1l aralifinda (%18,8), 50 sinif 6gretmeninin 21-25 y1l araliginda
(%19,5), 44 sinif 6gretmeninin 26-30 yi1l aralifinda (%17,2) ve 49 sinif 6gretmeninin 30 yil
ve ilizerinde (%19,1) oldugu goriilmektedir. Orneklem grubunda yer alan smf
ogretmenlerinin  0gretmenlik kariyer basamagi degiskeni incelendiginde; 49 simf
Ogretmeninin 6gretmen (%19,1), 156 siif 6gretmeninin uzman 6gretmen (%60,9) ve 51 sinif
ogretmeninin basdgretmen (%19,9) basamaginda oldugu goriilmektedir. Orneklem grubunda
yer alan siif 6gretmenlerinin mezuniyet diizeyleri incelendiginde; 25 simif 6gretmeninin 6n
lisans (9%9,8), 190 smif 6gretmeninin lisans (%74,2) ve 41 simf dgretmeninin lisansiistii
(%16,0) egitimden mezun olduklar1 goriilmektedir. Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin
okuttugu smif seviyelerine bakildiginda ise; 1. simif okutan 54 (%21,1), 2. sinif okutan 68
(%26,6), 3. sinif okutan 70 (%27,3) ve 4. simif okutan 64 (%25,0) siif 6gretmeni oldugu

goriilmektedir.
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Nitel Boyut

Smif 6gretmenlerinin  6gretimin  farklilastirilmasi  stirecine iliskin  goriislerinin
derinlemesine incelenmesinin amacglandigi arastirmanin nitel boyutunun ¢aligma grubu,
amagli 6rnekleme yoOntemlerinden biri olan maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminin amaci problem durumuna iligskin
taraflarin ¢esitliligini artirmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Nitel boyut i¢in ¢alisma
grubunun belirlenmesinde katilimcilarin demografik bilgilerine (cinsiyet, mesleki kidem,
ogretmenlik kariyer basamagi, mezuniyet tiirli, okutulan smif seviyesi) iliskin cesitlilik
saglanmistir. Farkli Ozeliklere sahip smif Ogretmenlerinin goriislerini alarak verilerin
zenginlestirilmesi amaclanmistir. Calisma grubunda yer alan katilimcilara ait demografik

bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Caligma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Ogretmen Cinsiyet MesleKi Ogretmenlik Mezuniyet  Okuttugu
Kidem Kariyer Sinif
Basamag
01 Kadin 0-5 Y1l Ogretmen Lisans 2.Smf
02 Erkek 6-10 Y1l Ogretmen Lisans 2.Smif
03 Kadm 16-20 Y1l Uzman Ogretmen  Lisansiistii 1.Smif
04 Kadin 6-10 Y1l Ogretmen Lisans 3.Smf
05 Kadin 6-10 Y1l Ogretmen Lisans 1.Smf
06 Erkek 21-25 Y1l Basogretmen Lisansiistii 1.Smif
07 Erkek 11-15 Y1l Uzman Ogretmen  Lisans 4.Smf
08 Kadin 21-25 Y1l Basogretmen Lisansiistii ~ 3.Smmf
09 Erkek 26-30 Y1l Uzman Ogretmen  On Lisans 4.Smf
010 Kadm 0-5 Y1l Ogretmen Lisansiistii 3.Smif
011 Erkek 26-30 Yil Basogretmen On Lisans 3.Smif
012 Erkek 11-15 Yil Uzman Ogretmen  Lisansiisti  2.Sinuf

FOYO: Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterlik Olcegi

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin nitel boyutu icin se¢ilen katilimcilarin 6 kadin
(%50) ve 6 erkek (%50) smif 6gretmeninden olustugu goriilmektedir. Mesleki kidem
degiskeni agisindan ise sif Ogretmenlerinin kidemlerinin; 2 smif gretmeninin 0-5 yil

araliginda (%16,6), 3 sinif 6gretmeninin 6-10 y1l aralifinda (%25), 2 smif 6gretmeninin 11-
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15 yil araliginda (%16,6), 1 smif Ogretmeninin 16-20 yil aralifinda (%8,3), 2 simf
ogretmeninin 21-25 yil aralifinda (%16,6), 2 simif 6gretmeninin 26-30 y1l araliginda (%16,6)
oldugu goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan sinif dgretmenlerinin 6gretmenlik kariyer
basamagi degiskeni incelendiginde; 5 smif Ogretmeninin Ogretmen (%41,6), 4 siif
ogretmeninin uzman Ogretmen (%33,3) ve 3 smif Ogretmeninin basogretmen (%25)
basamaginda oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan smif o6gretmenlerinin
mezuniyet diizeyleri incelendiginde; 2 simif Ogretmeninin 6n lisans (%16,6), 5 simif
Ogretmeninin lisans (%41,6) ve 5 smif dgretmeninin lisansiistii (%41,6) egitimden mezun
olduklar1 goriilmektedir. Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuttugu siif seviyelerine
bakildiginda ise; 1. sinif okutan 3 (%25), 2. sinif okutan 3 (%25), 3. siif okutan 4 (%33,3) ve
4. sinif okutan 2 (%16,6) sinif 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Caligma grubunu olusturan
sinif Ogretmenlerinin Tablo 2’de yer alan demografik bilgilerine bakildiginda taraflarin

cesitliliginin saglandig goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Calismanin nicel kismi igin veri toplama araci olarak Mutlu, Oztiirk ve Aktekin,
(2019) tarafindan gelistirilen ve EK-1’de sunulan Farkhlastinlmis Ogretim Oz Yeterlik
Olgegi (FOYO) tercih edilmistir. Nitel kisimda ise verilerin toplanmasinda arastirmaci

tarafindan gelistirilen ve EK-2’de sunulan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.
3.3.1. Farkhlastirilmis Ogretim Oz Yeterlik Olcegi

Mutlu, Oztiirk ve Aktekin (2019) tarafindan gelistirilen Farklilastirilmis Ogretim Oz
Yeterlik Olgegi 26 maddeden ve Planlama, Uygulama ve Degerlendirme olmak iizere 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipinde hazirlanmis olup dlgekten alabilecek en
diisiik puan 26, en yiiksek puan ise 130’dur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik degeri
Mutlu, Oztiirk ve Aktekin tarafindan yapilan analizler sonucunda planlama alt boyutu i¢in
0=0,91, uygulama alt boyutu i¢in 0=0,90, degerlendirme alt boyutu i¢in 0=0,87 ve Olgegin
tamami icin 0=0,95 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada elde edilen verilerle yapilan
analizler sonucunda Ol¢egin Cronbach Alpha giivenirlik degeri planlama alt boyutu igin
0=0,92, uygulama alt boyutu i¢cin 0=0,92, degerlendirme alt boyutu i¢in 0a=0,86 ve dlgegin
tamami icin 0=0,96 olarak hesaplanmistir. Bu degerler o6lcegin gilivenilir oldugunu

gostermektedir (Alpar, 2000).
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3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Calismada nicel veri toplama siirecinin yaninda nitel verilerin toplanmasi amaciyla
yar1 yapilandirilmig goriigme formu gelistirilmistir. Gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile smif 6gretmenlerinin; farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina ve farklilagtirmay1
giiclestiren faktorlere iliskin goriisleri ile 6gretimin farklilagtirilmast adma yaptiklar
caligmalar1  derinlemesine incelemek amaclanmistir.  Yar1 yapilandirilmig goriisme
arastirmactya, siirecin ilerleyisi dogrultusunda Onceden hazirladigi sorularda yeniden
diizenlemeler yapma olanag1 vermektedir (Ekiz, 2015).

Gelistirilen goriisme formu altis1 kisisel bilgileri tespit etmeye yonelik, 14°{ ise simif
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik olmak {izere toplam 20
sorudan olusmaktadir. Goriisme formu olusturulmadan Once literatiir arastirllmis ve
farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarina yonelik gelistirilen goriisme formlari incelenmistir.
Ayrica goriisme sorulart hazirlanirken nicel kisimda kullanilan dlgegin alt boyutlart dikkate
alimmistir. Bu sekilde olusturulan taslak goriisme formu gegerlik ve giivenirligini saglamak
amaciyla 6lgme degerlendirme, dil bilgisi ve alan uzmani olmak tizere ii¢ uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman gorisii dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Goriisme sorularinin agik ve anlasilabilir olup olmadigini tespit etmek amaciyla
ti¢ simif 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda uygulamaya
katilan ii¢ sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis olup, siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda

goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilarak gériisme formuna son hali verilmistir.
3.3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirma verilerinin toplanmasina baslanmadan énce, Amasya Universitesi Sosyal
Bilimler Etik Kurulundan ve Milli Egitim Bakanligr ilgili biriminden gerekli olan izinler
alinmustir. Izinlere ait belgeler Ek-3 ve Ek-4’de sunulmustur.

Arastirmada nicel ve nitel veriler es zamanl olarak toplanmistir. Nicel veriler,
arastirma uygulama izinlerinin alinmis oldugu tarihten itibaren toplanmaya baslanmistir.
Nicel verilerin toplanmasi siirecinde FOYO formu calisma grubunda yer alan Amasya ili
Merkez ilcede gorev yapan sinif Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan yiiz yiize
uygulanmistir. 269 6lgek formu siif 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur. Bu formlardan
13 form eksik veriler sebebi ile analiz siirecine dahil edilmemistir. Analiz siirecine sif
ogretmenleri tarafindan doldurulan 256 6l¢ek formu ile devam edilmistir.

Nicel verilerin toplanma siireciyle es zamanli olarak nitel veriler toplanmaya
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baslanmistir. Nitel ¢calisma grubu i¢in katilimcilarin cinsiyet, okuttugu sinif seviyesi, mesleki
kidem, Ogretmenlik kariyer basamagi ve mezuniyet degiskenlerinde cesitlilik saglanmuistir.
Bu dogrultuda ulasilan ve gorlisme siirecine katilmaya goniillii olan 12 sinif 6gretmeni ile
gorigmeler gergeklestirilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriismeler katilimcilarin
uygun gordiigli yerde ve zaman araliginda yiiz yiize yiiriitiilmistiir. Veri kayb1 olusmamasi
adma, katilimcilarin da izniyle goriisme verileri ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina
alinmistir. Kayit altina alinan veriler bilgisayar ortaminda metinler haline dontistlirilmistiir.
Doniistiirme sonrasinda ise gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla katilimci teyidi
alinmigtir. Kisisel verilerin gizliligini saglamak amaciyla katilmcilar O1-...-O12 seklinde

kodlanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 24 paket programi
kullanilmistir.  Verilerin analizi sirasinda alt problemler dikkate alinmistir. Smf
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik 6z yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi icin betimsel istatistikten faydalanilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarm FOYO
ve Olgege ait alt boyutlardan elde ettikleri puan ortalamalari hesaplanmistir. Katilimeilarin
6lcegin her bir maddesinden alabilecegi en diisiik puan (1) ve en yiiksek puan (5) arasindaki
fark hesaplanmis ve dizi genisligi 4 olarak bulunmustur. Elde edilen puan farkinin “Cok
Diistik”, “Diisiik”, “Orta”, “Yiiksek” ve “Cok Yiiksek” seklinde olusturulan 5 farkli
kategoriye esit bir bigimde dagitilmas: ile (4/5=0,80) puan araliklar1 belirlenmistir. Buna gore
katilmcilarin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyleri 1,00-1,80 arasi “gok diisiik”,
1,81-2,60 aras1 “diisiik”, 2,61-3,40 aras1 “orta”, 3,41-4,20 aras1 “yiiksek” ve 4,21-5,00 aras1
“cok yiiksek” olarak olusturulmustur.

Siif Ogretmenlerinin  farklilastirilmis  O6gretim 6z yeterlik diizeylerini  ¢esitli
degiskenler baglaminda karsilagtirmak icin parametrik veya non-parametrik testler
kullanilabilir. Parametrik testlerin kullanilabilmesi i¢in verilerin oran veya aralik 6l¢eginde
olmas1 ve normal dagilim gostermesi gerekmektedir (Can, 2022; Kilmen, 2015). Arastirmada
kullanilan 6lgek, aralik 6lcegi oldugu i¢in ilk kosul saglanmis, analizlerin hangi testlerle
yapilacagina karar vermek i¢in ikinci kosul olan verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmistir. Katilimer sayis1 30’dan biiyiik oldugu i¢in (n=256) arastirma

verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Kolmogorov-
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Smirnov testi uygulanmistir. FOYO ve alt boyutlarma ait Kolmogorov-Smirnov testi

sonuclar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. FOYO Alt Boyutlaria Ait Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Deger n Sig.
Planlama 0,189 256 0,000
Uygulama 0,188 256 0,000
Degerlendirme 0,179 256 0,000
Olgek Toplami 0,181 256 0,000

Tablo 3’e bakildiginda Kolmogorov-Smirnov testi sonuglart anlamli oldugundan
(p<0,05) dlgek puanlarin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov-

Smirnov testi sonucu elde edilen histogramlar Sekil 5, 6, 7 ve 8’de sunulmustur.

Sekil 5. Plan Alt Boyutuna Ait Histogram
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Sekil 6. Uygulama Alt Boyutuna Ait Histogram
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Sekil 7. Degerlendirme Alt Boyutuna Ait Histogram

Histogram
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1,00 =,00 =,00 4,00 5,00

Uhyg_ Ort

Sekil 8. Olgek Toplamina Ait Histogram

Histogram
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Sekil 5, 6, 7 ve 8’de sunulan histogram verileri dikkate alindiginda arastirma
verilerinin normal dagilima sahip olmadigi goriilmektedir. Ancak, Secer (2015) sadece
yukarida sunulan bilgiler 15181nda, verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigine karar
vermenin dogru olmayacagmi belirtmektedir. Bu dogrultuda Farklilastirilmis Ogretim Oz
Yeterlik Olceginden elde edilen puanlarin dagilimina ait betimsel istatistiklere bakilmustir.

Olgek puanlarmin dagilimina ait betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. FOYO Puanlarmin Dagilimina Ait Betimsel Istatistikler

Boyut n Ortalama Medyan  Standart Carpikhk Basikhk
Sapma Katsayis1  Katsayisi
Planlama 256 4,159 4,400 0,046 -1,819 4,408

Uygulama 256 4,177 4,363 0,044 -1,840 4,621
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Boyut n Ortalama Medyan  Standart Carpikhk Basikhk
Sapma Katsayis1  Katsayisi

Degerlendirme 256 4,218 4,400 0,044 -1,773 3,992

Olgek Toplam 256 4,178 4,346 0,042 -1,905 5,401

Tablo 4’e bakildiginda FOYO ve alt boyutlarma ait carpiklik katsayilarmin -1,905 ile
-1,773 araliginda ve basiklik katsayilarinin 3,992 ile 5,401 araliginda oldugu goriilmektedir.
Carpiklik ve basiklik katsayilarinin 0 oldugu durumlarda veya basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin -2 ile +2 araliginda oldugu durumlarda veri grubunun normal dagilim gosterdigi
George ve Mallery (2016) tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 araliginda oldugu durumlarda da veri grubunun normal dagilim
gosterdigi kabul edilmektedir (Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett, 2004). Olgege ve alt
boyutlara ait basiklik ve carpiklik degerleri dikkate alindiginda, dlgegin biitiin alt boyutlari
icin verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Veri seti normal dagilim
gostermedigi icin verilerin analizine parametrik olmayan testler ile devam edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin farklilagtiriimis
Ogretim uygulamalarina yonelik 6z yeterlikleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark olup olmadiginmi tespit etmek amaciyla parametrik olmayan testlerden biri olan Mann
Whitney U Testi uygulanmistir. Smif 06gretmenlerinin  farklilastirilmis — 6gretim
uygulamalarina iliskin 6z yeterlikleri arasinda mesleki kidem, 6gretmenlik kariyer basamag,
mezuniyet durumu ve okuttugu siif seviyeleri degiskenlerine goére anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla ise Kruskal Wallis kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen nitel verilerin analizinde igerik
analizi tercih edilmistir. Icerik analizinde elde edilen verilerin benzer ve farkli yodnleri
karsilastirilmakta ve benzer olan veriler cesitli kodlar, kategoriler ve temalar altinda
birlestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel verilerin analizinde NVIVO 15 programi
kullamlmistir. Nitel analiz programi olan NVIVO; verilerin bilgisayar ortaminda
karsilastirilmasina, kodlar, kategoriler ve temalar halinde gruplastirilmasina ve tablo, sekil
veya grafik olarak raporlastirilabilmesine olanak saglayan bir programdir (Bacanak ve Kaya,
2013). Verilerin analizi esnasinda katilimcilarm isimleri kullanilmayip O1, 02, O3, ...
seklinde kodlamalar yapilmistir. Katilimcilarin  goriisme sorularmma verdigi cevaplar
incelenerek ¢esitli kodlar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlar ¢esitli kategoriler altinda,

kategoriler ise temalar altinda birlestirilmis, kodlarin frekans degerleri ¢ikartilmis ve
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tablolastirilmistir. Ayrica katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Nitel
verilerin analizi sonrasinda elde edilen bulgularla ilgili olarak katilimcilarin goriis ve
elestirileri almistir. Bu sekilde calismanin inanirliginin artacagi diistiniilmektedir (Merriam,
2018). Ayrica arastirmanin giivenirligini artirmak amactyla nitel verilerin analizinde iki
kodlayici kullanilmis ve kodlamalar arasi uyuma bakilmistir. Nitel ¢alismalarin veri
analizinde c¢oklu kodlayici kullanmak ve kodlayicilar arasi uyuma bakmak, calismanin
giivenirligi artirmak icin siklikla tercih edilen bir yontemdir (Creswell, 2003).
Kodlayicillar arast uyumu hesaplamak amact ile (Glivenirlik=Uzlagma/[Uzlasma+
Uzlasamama Sayis1]x100) formiilii kullanilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar
arasindaki uyum %84 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar arasi
uyumun %70 ve ilizeri olmasinin gilivenirlik agisindan yeterli diizeyde oldugunu ifade

etmektedir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu boéliimde, sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik 6z
yeterliklerinin tespit edilip cesitli degiskenler baglaminda incelenmesini amaglayan nicel
bulgular ile

goriislerinin ortaya konmasini amaglayan nitel bulgular sunulmustur.

smif Ogretmenlerinin  farklilastirilmis  6gretim  uygulamalarina yonelik

4.1. Smf Ogretmenlerinin Farkhlastirilmis Ogretim Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin

Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik diizeylerinin tespit

edilmesi amaciyla uygulanan 6l¢egin maddelerine ve boyutlarina yonelik istatistiki bulgular

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Olgek Maddelerine iliskin Istatistiki Bulgular

Boyut Md. Maddeler N X SS Diizey*
No
1 Derste hizli/yavas 6grenen 0grenciler icin 256 4,218 0,993 Cok
farkli  seviyelerde c¢alisma yapragi Yiiksek
olusturabilirim.
2 Farkli  seviyedeki  Ogrenciler i¢in 256 4,121 1,035 Yiiksek
seviyelerine uygun kaynaklar
hazirlayabilirim.
3 Ogretim  programindaki  kazamimlar1 256 4,105 0,958 Yiksek
< farkli O6grenci seviyelerine uygun hale
> getirebilirim
; 4 Programdaki kazanimlar1 farkli zorluk 256 4,246 1,016 Cok
i diizeyinde konulara ayirabilirim. Yiiksek
+ 5 Ogrencilerin ilgilerine gére sozel, gorsel 256 4218 1,001 Cok
ve gorsel-igitsel kaynaklar Yiiksek
hazirlayabilirim
6 On bilgileri farkli olan dgrenciler i¢in 256 4,050 0,899 Yuksek
farkli seviyelerde kaynak olusturabilirim.
7 Derste kullanacagim etkinlikleri 6grenci 256 4,347 0,928 Cok

ilgilerine gore hazirlayabilirim.

Yiksek




Boyut Md. Maddeler N X SS Diizey*
No
8 Kaynak hazirlarken o6grencilerin farkli 256 4144 0,989 Yuksek
sosyo-kiiltiirel ~ ozelliklerini  dikkate
alabilirim
9 Ders  konularim1  6grencilerin  ilgi 256 4,168 0,936 Yuksek
duyduklar1 alanlara gore
farklilagtirabilirim.
10 Ogrencilerin ozelliklerini dikkate alarak 256 3,968 0,973 Yuksek
farklilagtiritlmis ders plant
hazirlayabilirim.
Planlama Boyutu Toplam 256 4,159 0,748 Yiiksek
11 Derste  ogrencilerin  hazirbulunusluk, 256 4187 0,887 Yiuksek
yetenek, ilgi ve sosyokiiltiirel
ozelliklerine gore farkli 6grenme iiriinleri
olusturmalarini saglayabilirim.
12 Sinif diizenini Ggrencilerin  bireysel 256 4,250 0,928 Cok
ihtiyaglaria gore olusturabilirim. Yiiksek
13 Simifta farkli O6grenme stiline sahip 256 4,125 0,863 Yiiksek
ogrencilere yonelik 6grenme istasyonlari
olusturabilirim
14 Ogrencilerin 6grenme hizlarina gore ders 256 4,238 0,967 Cok
sliresini esnek kullanabilirim. Yiiksek
<§E 15 Farkli seviyelerdeki ogrencilere 256 4171 0,975 Yiuksek
5 ihtiyaglar1 kadar destek saglayabilirim.
8 16 Ogretimim sirasinda ogrencilerin 256 4,160 0,899 Yuksek
5 hazirbulunusluk,  yetenek, ilgi ve
sosyokiiltiirel ozelliklerini tespit etmek
i¢in gerekli araglari igse kosabilirim.
17 Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine 256 4,218 0,936 Cok
gore dgretimimi diizenleyebilirim. Yiiksek
18 Dersin amacma uygun olarak smifi 256 4.070 0,987 Yiksek
homojen, heterojen, rastgele veya dgrenci
ilgi alanlarina gore kiigciik gruplara
ayrarak ders isleyebilirim.
19 Daha hizli/yavas Ogrenen Ogrencilere 256 4171 0,954 Yiksek

ihtiyaglarina yonelik farkli dgrenme

ortamlar1 hazirlayabilirim.
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Boyut Md. Maddeler N X SS Diizey*

No

20 Ders  siirecinde  bireysel c¢alisma 256 4,195 0,950 Yiuksek
etkinliklerini etkili sekilde
uygulayabilirim.

21 Hizli 6grenen Ogrencilere daha ¢ok sey 256 4,160 0,987 Yiksek
ogretmek iizere uygulama yapabilirim.

Uygulama Boyutu Toplami 256 4,177 0,718 Yiiksek

22 Ogrencilerin  seviyelerine gore farklhh 256 4,199 0,922 Yiiksek
degerlendirme yontemleri kullanabilirim.

23 Ders sonunda ogrencilerin ders i¢inde 256 4,218 0,862 Cok
ogrendiklerini  Olgecek farkli araglar Yiiksek
kullanabilirim.

m 24 Yazili ve test smavlarinda sorulart 256 4,144 0,880 Yiuksek
E hizli/yavas 6grenen veya Ogrenme sitili

5 bakimindan farkli 6grenci Ozelliklerine

é gore farklilagtirabilirim.

% 25 Ogretim  siirecinde akran ve 06z 256 4,191 0,866 Yiksek
)8 degerlendirmeyi  etkili  bir  sekilde

a kullanabilirim,

26 Farkli ozellikteki ogrencilere, 256 4,339 0,829 Cok
ihtiyaglarina gore doniit saglayabilirim. Yiiksek

Degerlendirme Boyutu Toplami 256 4,218 0,705 Cok

Yiiksek
Olgek Toplami 256 4,178 0,683 Yiiksek

*1,00-1,80=Cok diisiik, 1,81-2,60=Diisiik, 2,61-3,40=0rta, 3,41-4,20=Yiiksek, 4,21-5,00=Cok yiiksek

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin planlama boyutunda 6z yeterliklerinin

yiiksek diizeyde (X=4,159) oldugu goriilmektedir. Planlama boyutu igerisinde yer alan

maddelerden “Derste kullanacagim etkinlikleri 6grenci ilgilerine goére hazirlayabilirim.”

ifadesine sahip 7. madde simf dgretmenlerinin en yiiksek 6z yeterlik diizeyine (X=4,347)

sahip oldugu maddedir. “Ogrencilerin 6zelliklerini dikkate alarak farklilastirilmis ders plani

hazirlayabilirim.” ifadesine sahip 10. madde ise sinif 6gretmenlerinin en diisiik 6z yeterlik

diizeyine (X=3,968) sahip oldugu maddedir. Simif dgretmenlerinin, uygulama boyutunda 6z

yeterliklerinin yiiksek diizeyde (X=4,177) oldugu goriilmektedir. Uygulama boyutunda yer

alan maddeler incelendiginde; “Smif diizenini Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
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olusturabilirim.” ifadesine sahip 12. madde smif Ogretmenlerinin en yiiksek 6z yeterlik
diizeyine (X=4,250) sahip oldugu maddedir. “Dersin amacina uygun olarak sinifi homojen,
heterojen, rastgele veya Ogrenci ilgi alanlarina gore kiigiik gruplara ayirarak ders
isleyebilirim.” ifadesine sahip 18. madde ise uygulama boyutunda yer alan maddelerden sinif
ogretmenlerinin en diisiik 6z yeterlik diizeyine (X=4,070) sahip oldugu maddedir. Siif
ogretmenlerinin degerlendirme boyutunda 6z yeterliklerinin ¢ok yiiksek diizeyde (X=4,218)
oldugu goriilmektedir. Degerlendirme boyutunda yer alan maddeler incelendiginde ise;
“Farkli 6zellikteki 6grencilere, ihtiyaclarina gére doniit saglayabilirim.” ifadesine sahip 26.
madde smif 6gretmenlerinin en yiiksek diizeyde (X=4,339) 6z yeterlige sahip oldugu
maddedir. “Yazili ve test sinavlarinda sorulari hizli/yavas 6grenen veya Ogrenme sitili
bakimindan farkli 6grenci 6zelliklerine gore farklilastirabilirim.” ifadesine sahip 24. madde
ise simif dgretmenlerinin en diisiik diizeyde (X=4,144) 6z yeterlige sahip oldugu maddedir.
Olgek toplami dikkate alindiginda ise siif &gretmenlerinin farklilastirilmis dgretim 6z

yeterliklerinin yiiksek diizeyde (X=4,178) oldugu Tablo 5’ten anlasiimaktadir.

4.2. Smif Ogretmenlerinin Farkhlastirlmis Ogretim Oz Yeterlik Diizeylerinin

Degiskenler Acisindan Incelenmesine Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmig 6gretim 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet, mesleki
kidem, ogretmenlik kariyer basamagi, mezuniyet durumu ve okuttugu smif seviyesi
degiskenleri baglaminda incelenmistir. Smif Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z
yeterlik diizeylerinin degiskenler agisindan incelenmesine ait istatistiki bulgular; planlama alt
boyutu i¢in Tablo 6’da, uygulama alt boyutu i¢in Tablo 7°de, degerlendirme alt boyutu i¢in

Tablo 8’de ve 6l¢egin toplam puanlari i¢in Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 6. Siif Ogretmenlerinin Planlama Alt Boyutu Oz Yeterlik Diizeylerinin Degiskenler
Acisindan Incelenmesine liskin Bulgular

Degisken Grup N X SS Diizey*

Cinsiyet Kadin 152 4,220 0,736 Cok Yiiksek
Erkek 104 4,069 0,760 Yiiksek

Mesleki Kidem  1-5 Yil 17 3,752 0,855 Yiksek
6-10 Y1l 27 4,059 0,700 Yiiksek
11-15 Y1ul 21 4,133 0,573 Yiiksek

16-20 Y1l 48 4,129 0,843 Yiiksek
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Degisken Grup N X SS Diizey*
21-25 Y1l 50 4,134 0,843 Yiiksek
26-30 Y1l 44 4,297 0,627 Cok Yiiksek
30+ Yil 49 4,295 0,674 Cok Yiiksek
Ogretmenlik Ogretmen 49 3,995 0,759 Yiiksek
Kariyer Uzman Ogretmen 156 4,173 0,765 Yiksek
Basamagi Bas Ogretmen 51 4,270 0,670 Cok Yiiksek
Mezuniyet On Lisans 25 3,080 1,385 Orta
Lisans 190 4,255 0,538 Cok Yiiksek
Lisanststi 41 4,368 0,484 Cok Yiiksek
Okutulan Smif 1.Smif 54 4,190 0,674 Yiksek
Seviyesi 2.Simif 68 4,157 0,751 Yiksek
3.Smf 70 4,180 0,780 Yiksek
4.Smif 64 4,110 0,786 Yiksek

*1,00-1,80=Cok diisiik, 1,81-2,60=Diisiik, 2,61-3,40=0rta, 3,41-4,20=Yiiksek, 4,21-5,00=Cok yiiksek

Tablo 6 incelendiginde kadin siif 6gretmenlerinin planlama alt boyutuna ait 6z
yeterlik diizeyinin (X=4,220) erkek sinif dgretmenlerinin 6z yeterlik diizeyinden (X=4,069)
daha yiikksek oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni baglaminda smif
ogretmenlerinin planlama alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyi en yiiksek olan grubun 26-30 yil
aras1 kideme sahip olan smif 6gretmenleri (X=4,297), en diisiik olan grubun ise 1-5 yil aras1
kideme sahip olan sinif dgretmenleri (X=3,752) oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik kariyer
basamagi degiskeninde sinif 6gretmenlerinin planlama alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyleri
en yiiksek olan grubun basdgretmen iinvanina sahip olan smif dgretmenleri (X=4,270), en
diisiik olan grubun ise Ogretmen iinvanma sahip smmf &gretmenleri (X=3,995) oldugu
goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin mezuniyet degiskenine gére planlama alt boyutuna ait
0z yeterlik diizeyleri incelendiginde; lisansiistli mezuniyete sahip siif 6gretmenlerinin en
yiiksek diizeyde 6z yeterlige (X=4,368) sahip oldugu goriiliirken, dn lisans mezuniyetine
sahip simf ogretmenlerinin en diisiik diizeyde (X=3,080) 6z yeterlige sahip oldugu
goriilmektedir. Siif 6gretmenlerinin okuttugu sinif seviyesi degiskenine gore planlama alt
boyutuna ait 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde ise 1. siifi okutan sinif 6gretmenlerinin en
yiiksek diizeyde (X=4,190) 6z yeterlige sahip oldugu, 4. smifi okutan dgretmenlerin ise en
diisiik diizeyde (X=4,110) 6z yeterlige sahip oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7. Smif Ogretmenlerinin Uygulama Alt Boyutu Oz Yeterlik Diizeylerinin Degiskenler
Acisindan Incelenmesine iliskin Bulgular

Degisken Grup N X SS Diizey*
Cinsiyet Kadmn 152 4,243 0,705 Cok Yiiksek
Erkek 104 4,080 0,728 Yiiksek
Mesleki Kidem  1-5 Yil 17 3,989 0,772 Yiiksek
6-10 Yl 27 4,040 0,629 Yiiksek
11-15 Yl 21 4,181 0,585 Yiiksek
16-20 Y1l 48 4,240 0,794 Cok Yiiksek
21-25 Y1l 50 4,010 0,922 Yiiksek
26-30 Y1l 44 4,340 0,592 Cok Yiiksek
30+ Yil 49 4,276 0,541 Cok Yiiksek
Ogretmenlik Ogretmen 49 4,055 0,659 Yiiksek
Kariyer Uzman Ogretmen 156 4,165 0,782 Yiiksek
Basamagi Bas Ogretmen 51 4,329 0,527 Cok Yiiksek
Mezuniyet On Lisans 25 3,120 1,268 Orta
Lisans 190 4,277 0,541 Cok Yiiksek
Lisansiistii 41 4,357 0,399 Cok Yiiksek
Okutulan Smif 1.Smif 54 4,234 0,683 Cok Yiiksek
Seviyesi 2.Simif 68 4,164 0,701 Yiksek
3.Simif 70 4,155 0,788 Yiiksek
4.Smmif 64 4,166 0,698 Yiksek

*1,00-1,80=Cok diisiik, 1,81-2,60=Diisiik, 2,61-3,40=0rta, 3,41-4,20=Yiiksek, 4,21-5,00=Cok yiiksek

Tablo 7’ye bakildiginda kadin sinif dgretmenlerinin uygulama alt boyutuna ait 6z
yeterlik diizeyinin (X=4,243) erkek sinif dgretmenlerinin 6z yeterlik diizeyinden (X=4,080)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni baglaminda smif
ogretmenlerinin uygulama alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyi en yiiksek olan grubun 26-30
yil aras1 kideme sahip olan sinif dgretmenleri (X=4,340), en diisiik olan grubun ise 1-5 yil
aras1 kideme sahip olan sinif dgretmenleri (X=3,989) oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik
kariyer basamagi degiskeninde sinif 6gretmenlerinin uygulama alt boyutuna ait 6z yeterlik
diizeyleri en yiiksek olan grubun basdgretmen {invanina sahip olan sif O6gretmenleri

(X=4,329), en diisiik olan grubun ise 6gretmen {invania sahip smif 6gretmenleri (X=4,055)



66

oldugu goriilmektedir. Siif 6gretmenlerinin mezuniyet degiskenine gore uygulama alt
boyutuna ait 0z yeterlik diizeyleri incelendiginde; lisansiisti mezuniyete sahip sinif
ogretmenlerinin en yiiksek diizeyde 6z yeterlige (X=4,357) sahip oldugu goriiliirken, &n
lisans mezuniyetine sahip sinif 6gretmenlerinin en diisiik diizeyde (X=3,120) 6z yeterlige
sahip oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin okuttugu sinif seviyesi degiskenine gore
uygulama alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde ise 1. smifi okutan sinif
ogretmenlerinin en yiiksek diizeyde (X=4,234) 6z yeterlige sahip oldugu, 3. smifi okutan
ogretmenlerin ise en diisiik diizeyde (X=4,155) 6z yeterlige sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. Smif Ogretmenlerinin Degerlendirme Alt Boyutu Oz Yeterlik Diizeylerinin
Degiskenler Acisindan incelenmesine Iliskin Bulgular

Degisken Grup N X SS Diizey*
Cinsiyet Kadin 152 4,259 0,687 Cok Yiiksek
Erkek 104 4,159 0,731 Yiiksek
Mesleki Kidem  1-5 Yil 17 4.164 0,816 Yiksek
6-10 Y1l 27 4,148 0,598 Yiiksek
11-15 Y1l 21 4,142 0,533 Yiiksek
16-20 Yil 48 4,237 0,714 Cok Yiiksek
21-25 Y1l 50 4,080 0,954 Yiiksek
26-30 Y1l 44 4,345 0,646 Cok Yiiksek
30+ Y1l 49 4,318 0,506 Cok Yiiksek
Ogretmenlik Ogretmen 49 4,187 0,695 Yiiksek
Kariyer Uzman Ogretmen 156 4,183 0,769 Yiiksek
Basamagi Bag Ogretmen 51 4,359 0,463 Cok Yiiksek
Mezuniyet On Lisans 25 3,352 1,172 Orta
Lisans 190 4,297 0,580 Cok Yiiksek
Lisansiistii 41 4,380 0,483 Cok Yiiksek
Okutulan Smif 1.Simf 54 4,207 0,677 Yiksek
Seviyesi 2.Smif 68 4,273 0,678 Cok Yiiksek
3.Smif 70 4211 0,780 Cok Yiiksek
4.Smif 64 4,178 0,684 Yiksek

*1,00-1,80=Cok diisiik, 1,81-2,60=Diisiik, 2,61-3,40=0rta, 3,41-4,20=Y iiksek, 4,21-5,00=Cok yiiksek

Tablo 8 incelendiginde kadin sinif 6gretmenlerinin degerlendirme alt boyutuna ait 6z
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yeterlik diizeyinin (X=4,259) erkek smif dgretmenlerinin 6z yeterlik diizeyinden (X=4,159)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni baglaminda smif
ogretmenlerinin degerlendirme alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyi en yliksek olan grubun 26-
30 yil aras1 kideme sahip olan smif 6gretmenleri (X=4,345), en diisiik olan grubun ise 21-25
yil arast kideme sahip olan smif Ogretmenleri (X=4,080) oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlik kariyer basamag1 degiskeninde sinif 6gretmenlerinin degerlendirme alt boyutuna
ait 6z yeterlik diizeyleri en yiiksek olan grubun basdgretmen iinvanina sahip olan sinif
ogretmenleri (X=4,359), en diisiik olan grubun ise uzman égretmen iinvanina sahip simif
ogretmenleri (X=4,183) oldugu goriilmektedir. Siif 6gretmenlerinin mezuniyet degiskenine
gore degerlendirme alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde; lisansiistii
mezuniyete sahip siif dgretmenlerinin en yiiksek diizeyde 6z yeterlige (X=4,380) sahip
oldugu goriiliirken, 6n lisans mezuniyetine sahip sinif dgretmenlerinin en diisiik diizeyde
(X=3,352) 6z yeterlige sahip oldugu goriilmektedir. Simif 6gretmenlerinin okuttugu siif
seviyesi degiskenine gore degerlendirme alt boyutuna ait 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde
ise 2. smifi okutan smif dgretmenlerinin en yiiksek diizeyde (X=4,273) 6z yeterlige sahip
oldugu, 4. sinifi okutan 6gretmenlerin ise en diisiik diizeyde (X=4,178) 6z yeterlige sahip

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Olgek Toplamina Ait Oz Yeterlik Diizeylerinin Degiskenler
Acisindan incelenmesine Iligkin Bulgular

Degisken Grup N X SS Diizey*
Cinsiyet Kadin 152 4,237 0,674 Cok Yiiksek
Erkek 104 4,091 0,689 Yiksek
Mesleki Kidem  1-5 Yil 17 3,932 0,770 Yiiksek
6-10 Y1l 27 4,068 0,605 Yiiksek
11-15 Y1l 21 4,155 0,520 Yiksek
16-20 Y1l 48 4,197 0,759 Yiksek
21-25 Y1l 50 4,071 0,872 Yiiksek
26-30 Y1l 44 4,325 0,569 Cok Yiiksek
30+ Yl 49 4,292 0,514 Cok Yiiksek
Ogretmenlik Ogretmen 49 4,058 0,657 Yiiksek
Kariyer Uzman Ogretmen 156 4172 0,735 Yiksek

Basamagi Bas Ogretmen 51 4,312 0,504 Cok Yiiksek
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Degisken Grup N X SS Diizey*
Mezuniyet On Lisans 25 3,149 1,244 Orta
Lisans 190 4,273 0,493 Cok Yiiksek
Lisansustu 41 4,365 0,395 Cok Yiiksek
Okutulan Smif 1.Smif 54 4,212 0,642 Cok Yiiksek
Seviyesi 2.Smif 68 4,182 0,655 Yiiksek
3.Smif 70 4,175 0,748 Yiiksek
4.Simf 64 4,147 0,685 Yiiksek

*1,00-1,80=Cok diisiik, 1,81-2,60=Diisiik, 2,61-3,40=Orta, 3,41-4,20=Yiiksek, 4,21-5,00=Cok yiiksek

Tablo 9 incelendiginde kadin smif 6gretmenlerinin 6lgek toplamina ait 6z yeterlik
diizeyinin (X=4,237) erkek smif 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeyinden (X=4,091) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni baglaminda sinif ¢gretmenlerinin
Olcek toplamina ait 6z yeterlik diizeyi en yiliksek olan grubun 26-30 yil aras1 kideme sahip
olan simf dgretmenleri (X=4,325), en diisiik olan grubun ise 1-5 yil aras1 kideme sahip olan
simf dgretmenleri (X=3,932) oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlik kariyer basamagi
degiskeninde sinif 6gretmenlerinin dlgek toplamina ait 6z yeterlik diizeyleri en yiiksek olan
grubun bagdgretmen iinvanina sahip olan sinif dgretmenleri (X=4,312), en diisiik olan grubun
ise Ogretmen iinvanina sahip siif dgretmenleri (X=4,058) oldugu goriilmektedir. Smmf
ogretmenlerinin mezuniyet degiskenine gore Olcek toplamina ait 6z yeterlik diizeyleri
incelendiginde; lisansiistii mezuniyete sahip smif ogretmenlerinin en yiiksek diizeyde 6z
yeterlige (X=4,365) sahip oldugu goriilirken, on lisans mezuniyetine sahip smif
ogretmenlerinin en diisiik diizeyde (X=3,149) 6z yeterlige sahip oldugu goériilmektedir. Simf
ogretmenlerinin okuttugu sinif seviyesi degiskenine gore olgek toplamia ait 6z yeterlik
diizeyleri incelendiginde ise 1. smfi okutan sinif Ggretmenlerinin en yliksek diizeyde
(X=4,212) 6z yeterlige sahip oldugu, 4. simfi okutan 6gretmenlerin ise en diisiik diizeyde
(X=4,147) 6z yeterlige sahip oldugu tespit edilmistir.

4.2.1. Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterliginin Cinsiyete Gore incelenmesine iliskin

Bulgular

Smif 6gretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinde cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi tespit etmek

amactyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Olgek toplamina ve alt boyutlarina ait Mann



69

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin FOYO Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasima Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Boyutlar Grup N Sira Sira U y4 p
Ortalamas1 Toplamm
Planlama Kadin 152 136,09 20685,00 6751,00 -1,987  0,047*
Erkek 104 117,41 12211,00
Uygulama Kadin 152 137,67 20926,50 6509,50 -2,402 0,016*
Erkek 104 115,09 11969,50
Degerlendirme  Kadin 152 132,41 20126,50 7309,50 -1,030  0,303**
Erkek 104 122,78 12769,50
Olgek Toplam1  Kadin 152 137,54 20906,00 6530,00 -2,363 0,018*
Erkek 104 115,29 11990,00

*p<0,05, **p>0,05

Tablo 10°da sunulan Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda kadin simif
Ogretmenlerinin planlama alt boyutuna ait puanlarinin sira ortalamalar1 (136,09) ile erkek
Ogretmenlerin sira ortalamalar1 (117,41) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (U=6751,00, p=0,047). Anlamli farkliligin ise kadin sinif 6gretmenleri
lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar kadin siif o6gretmenlerinin farklilagtirilmis
ogretimin planlama boyutuna ait 6z yeterlik diizeyinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Kadin simif 6gretmenlerinin uygulama alt boyutuna ait puanlarinin
sira ortalamalar1 (137,67) ile erkek Ogretmenlerin sira ortalamalari (115,09) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu Tablo 10’da goriilmektedir (U=6509,50,
p=0,016). Anlaml1 farkliligin ise kadin sinif 6gretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar kadin sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretimin degerlendirme boyutuna ait 6z
yeterlik diizeyinin erkek O6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Yine
Tablo 10’da sunulan Mann Whitney U testi sonuglari incelendiginde kadin smif
ogretmenlerinin degerlendirme alt boyutuna ait puanlarinin sira ortalamalar1 (132,41) ile
erkek Ogretmenlerin sira ortalamalar1 (122,78) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigr goriilmektedir (U=7309,50, p=0,303). Bu sonuglar kadin sinif 6gretmenleri
ile erkek simif Ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim degerlendirme boyutuna ait 6z

yeterlik diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.
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Tablo 10°da sunulan Mann Whitney U testi sonuglar1 kadin siif 6gretmenlerinin
Olcek toplam puanlarinin sira ortalamalar1 (137,54) ile erkek 6gretmenlerin sira ortalamalari
(115,29) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir
(U=6530,00, p=0,018). Anlamli farkliligin ise kadin simif Ogretmenleri lehine oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglar kadin sinif 6gretmenlerinin farklilastirllmis 6gretim 6z yeterlik

diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterliginin Mesleki Kideme Gére Incelenmesine
iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinde mesleki kidem
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Planlama alt boyutuna ait Kruskal Wallis testi
sonuglart Tablo 11°de, uygulama alt boyutuna ait Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 12’de,
degerlendirme alt boyutuna ait Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 13’te ve Olg¢egin

toplamina ait Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 11. Sinif Ogretmenlerinin Planlama Alt Boyutu Puanlarinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Degisken  Grup N Sira X2 sd p Anlamh Fark
Ortalamasi
1-5 Y1l 17 81,79 13,667 6 0,034* 30+ Yil>1-5 Y1l
s 6-10 Yil 27 107,93
8 11-15Y1l 21 114,45
E 16-20 Y1l 48 131,03
o 2125 Yil 50 130,95
= 26-30 Y1l 44 142,01
30+ Yil 49 144,95
*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde farkli mesleki kidemlerdeki Ggretmenlerin planlama alt
boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (X?=13,667, p=0,034). Mesleki kidemler arasindaki farklara bakildiginda en
yiiksek sira ortalamasinin 30 y1l lizeri mesleki kideme sahip katilimcilara (144,95), en diisiik

sira ortalamasiin ise 1-5 yil arast mesleki kideme sahip katilimcilara (81,79) ait oldugu
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gorilmektedir. Katilimcilarin mesleki kidemlerine gére planlama alt boyutu puanlarina ait
karsilagtirmalar Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu analiz i¢in belirlenen anlamlilik diizeyi
p<0,002 olarak hesaplanmistir. Analiz sonug¢larina gore sadece 1-5 yil arasi kideme sahip
ogretmenler ile 30 yil iizeri kideme sahip Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik
gorilmiistiir (p=0,001). Goriilen bu farklilik ise 30 yil {izeri kideme sahip sinif 6gretmenleri

lehinedir.

Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Uygulama Alt Boyutu Puanlariin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Degisken Grup N Sira X2 sd p Anlamh Fark
Ortalamasi
1-5 Y1l 17 101,59 13,421 6 0,037* 26-30 Y11>6-10 Yil
s 6-10 Y1l 27 101,15
5 11-15Yld 21 120,29
E 16-20 Yil 48 145,72
o 2125yl 50 116,73
= 26-30 Y1l 44 147,93
30+ Yil 49 134,12
*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde farkli mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin uygulama alt
boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (X?=13,421, p=0,037). Mesleki kidemler arasindaki farklara bakildiginda en
yiiksek sira ortalamasinin 26-30 yil aras1 mesleki kideme sahip katilimcilara (147,93), en
diisiik sira ortalamasinin ise 6-10 yi1l aras1 mesleki kideme sahip katilimcilara (101,15) ait
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin mesleki kidemlerine gore uygulama alt boyutu
puanlarina ait karsilagtirmalar Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu analiz i¢in belirlenen
anlamlilik diizeyi p<0,002 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglarina goére 6-10 yil arasi
kideme sahip Ogretmenler ile 26-30 yil kideme sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir
farklilik goriilmistiir (P=0,001). Goriilen bu farklilik ise 26-30 yil aras1 kideme sahip sinif

ogretmenleri lehinedir.
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Tablo 13. Sinif Ogretmenlerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Karsilastirilmasia Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Degisken  Grup N Sira X? sd p Anlamh
Ortalamasi Fark

1-5 Y1l 17 127,94 5,880 6 0,437

= 6-10 Y1l 27 111,06

Lé] 11-15 Yil 21 108,02

é 16-20 Yil 48 131,58

; 21-25Yil 50 124,50

= 2630 Yil 44 14531
30+ Yil 49 133,05

Tablo 13 incelendiginde farkli mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin degerlendirme alt

boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir (X%=5,880, p=0,437). Bu durum farkli mesleki kideme sahip smf

ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretimin degerlendirme alt boyutu 6z yeterlik diizeylerinin

benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin Olgek Toplam Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gére Karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Degisken  Grup N Sira X2 sd p Anlamh Fark
Ortalamasi
1-5 Y1l 17 93,32 13,285 6  0,039* 26-30 Yil>1-5 Yil
= 6-10 YiI 27 101,80
E 11-15Y1l 21 111,55
E 16-20 Y1l 48 138,91
o 21-25Yil 50 125,18
= 26-30 Y1l 44 146,90
30+ Y1l 49 139,36
*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde farkli mesleki kidemlerdeki 6gretmenlerin farklilastirilmisg

ogretim 0z yeterlik dlcegi toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir (X?=13,285, p=0,039). Mesleki kidemler arasindaki farklara
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bakildiginda en yiiksek sira ortalamasinin 26-30 y1l aras1 mesleki kideme sahip katilimcilara
(146,90), en diisiik sira ortalamasinin ise 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip katilimcilara
(93,32) ait oldugu goriilmektedir. Katilimecilarin mesleki kidemlerine gore olgek toplam
puanlarina ait karsilastirmalar Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu analiz i¢in belirlenen
anlamlilik diizeyi p<0,002 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglarina goére 1-5 yil arasi
kideme sahip Ogretmenler ile 26-30 yil kideme sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir
farklilik gorilmistiir (p=0,001). Goriilen bu farklilik ise 26-30 yil arast kideme sahip sinif

ogretmenleri lehinedir.

4.2.3. Farkhlastirlmis Ogretim Oz Yeterliginin Ogretmenlik Kariyer Basamagina Gore

Incelenmesine iliskin Bulgular

Siif 6gretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinde 6gretmenlik
kariyer basamagi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
tespit etmek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Olgek toplamina ve alt boyutlarina ait

Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15. Sinif Ogretmenlerinin FOYO Puanlarmin Ogretmenlik Kariyer Basamag
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Boyutlar  Grup N Sira X2 sd p Anlamh
Ortalamasi Fark

< Ogretmen 49 104,41 7,314 2 0,026* B.0>0
‘_i" Uzman Ogretmen 156 131,47

5+ .

o Bas Ogretmen 51 142,56

< Ogretmen 49 104,86 7,231 2 0,027* B.0>0
‘—; Uzman Ogretmen 156 131,13

%”D Bas Ogretmen 51 143,19

:Ej Ogretmen 49 123,89 0,886 2 0,642**

% Uzman Ogretmen 156 127,24

E‘) Bas Ogretmen 51 136,77

: ~ Ogretmen 49 104,76 7,092 2 0,029 B.0>0
z‘& LE Uzman Ogretmen 156 131,41

© ﬁ Bas Ogretmen 51 142,42

*p<0,05, **p>0,05, U.O: Uzman Ogretmen, B.O: Bas Ogretmen, O: Ogretmen
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Tablo 15 incelendiginde simif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim planlama alt
boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda 6gretmenlerin bulunduklar1 kariyer basamaklarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir (X?=7,314, p=0,026).
Anlaml farkliligin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla ikili karsilagtirmalar
Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu analiz igin belirlenen anlamlilik diizeyi p<0,016 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gore basdgretmen unvanina sahip katilimcilar ile
O0gretmen unvanma sahip katilimcilarin planlama alt boyutuna ait 6z yeterlik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir (p=0,010). Goriilen bu farklilik ise basogretmen
unvanina sahip katilimecilar lehinedir. Simif o6gretmenlerinin  farklilastirilmis  6gretim
uygulama alt boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda 6gretmenlerin bulunduklar kariyer
basamaklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu Tablo 15°te goriilmektedir
(X?=7,231, p=0,027). Anlamli farkliligin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla
ikili karsilastirmalar Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu analiz i¢in belirlenen anlamlilik
diizeyi p<0,016 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gére baségretmen unvanina sahip
katilimcilar ile 6gretmen unvanina sahip katilimeilarin uygulama alt boyutuna ait 6z yeterlik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir (p=0,009). Goriilen bu farklilik ise
baségretmen unvanina sahip katilimeilar lehinedir. Degerlendirme alt boyutuna ait 6z yeterlik
puanlar1 arasinda ise Ogretmenlerin bulunduklari kariyer basamaklarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi, gruplarin sira ortalamalarmin birbirine oldukca yakin
oldugu goriilmektedir (X?=0,886, p=0,642).

Tablo 15 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin dlgek toplamina ait 6z yeterlik puanlari
arasinda 0gretmenlerin bulunduklar1 kariyer basamaklarina gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (X?=7,092, p=0,029). Anlamli farklihigin hangi grup lehine
oldugunu tespit etmek amaciyla ikili karsilastirmalar Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu
analiz i¢in belirlenen anlamlilik diizeyi p<0,016 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglarina
gore basOgretmen unvanina sahip katilimeilar ile ¢gretmen unvanina sahip katilimcilarin
olgek toplamina ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmistiir (p=0,011).

Goriilen bu farklilik ise bagogretmen unvanina sahip katilimcilar lehinedir.

4.2.4. Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterliginin Mezuniyete Gore incelenmesine iligkin

Bulgular

Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinde mezuniyet

degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
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amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmustir. Olgek toplamina ve alt boyutlara ait Kruskal Wallis
testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Sinif Ogretmenlerinin FOYO Puanlarinin Mezuniyet Degiskenine Gore
Karsilastiriimasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Boyutlar Grup N Sira X2 sd p Anlamh Fark
Ortalamasi

= On Lisans 25 72,46 17,886 2 0,000 L,L.U>0.L
‘_i“ Lisans 190 131,42
o Lisansisti 41 149,12
< On Lisans 25 63,64 21,588 2 0,000 L,L.U>0.L
= Lisans 190 134,43
%2 Lisanstisti 41 140,56
2 On Lisans 25 68,84 16,687 2 0,000+ L,L.U>0.L
= Lisans 190 133,52
Egb Lisansisti 41 141,62
A

_ OnLisans 25 65,82 21,080 2 0,000* L,L.U>O.L
25 Lisans 190 13281
© 2 Lisansisti 41 146,77

*p<0,05, O.L: On Lisans, L: Lisans, L.O: Lisansiistii

Tablo 16 incelendiginde simif gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim planlama alt
boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda Ogretmenlerin mezuniyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (X?=17,886, p=0,000). Anlaml1
farkliligin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla ikili karsilastirmalar Post-Hoc
analizi ile yapilmistir. Bu analiz i¢in belirlenen anlamlilik diizeyi p<0,016 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonuglarina goére on lisans egitimine sahip katilimcilar ile lisans ve
lisansiistii egitime sahip katilimcilarin planlama alt boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir (pontisans-Lisans=0,001, Ponlisans-Lisansiisti=0,000). Goriilen
bu farklilik ise lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimeilar lehinedir. Analizler sonucunda
lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimcilar arasinda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir
(Puisans-Lisansiisti=0,164). Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulama alt boyutuna

ait 0z yeterlik puanlar1 arasinda 6gretmenlerin mezuniyet degiskenine gore istatistiksel olarak
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anlamli bir farklilik oldugu Tablo 16’da goriilmektedir (X?=21,588, p=0,000). Anlaml
farkliligin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla ikili karsilagtirmalar Post-Hoc
analizi ile yapilmistir. Bu analiz igin belirlenen anlamlilik diizeyi p<0,016 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 6n lisans egitimine sahip katilimcilar ile lisans ve lisansiistii
egitime sahip katilimcilarin uygulama alt boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugunu gostermektedir (poniisans-Lisans=0,000, Ponlisans-Lisansiisii=0,000). Goriilen
bu farklilik ise lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimcilar lehinedir. Analizler sonucunda
lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimcilar arasinda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir
(pLisans-Lisansiisti=0,630). Tablo 16 sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim degerlendirme
alt boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda 6gretmenlerin mezuniyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (X?=16,687, p=0,000).
Anlaml farkliligin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla ikili karsilagtirmalar
Post-Hoc analizi ile yapilmistir. Bu analiz i¢in belirlenen anlamlilik diizeyi p<0,016 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 6n lisans egitimine sahip katilimcilar ile lisans ve lisansiistii
egitime sahip katilimecilarin degerlendirme alt boyutuna ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goéstermektedir (ponlisans-Lisans=0,000, Pontisans-Lisansisti=0,000).
Goriilen bu farklilik ise lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimcilar lehinedir. Analizler
sonucunda lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimcilar arasinda ise anlamli bir farklilik
goriilmemistir (pLisans-Lisansiisti=0,522).

Tablo 16, smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik Slgegi toplam
puanlar1 arasinda 6gretmenlerin mezuniyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk oldugunu gdstermektedir (X?=21,080, p=0,000). Anlamli farklihgm hangi grup
lehine oldugunu tespit etmek amaciyla ikili karsilastirmalar Post-Hoc analizi ile yapilmistir.
Bu analiz i¢in belirlenen anlamlilik diizeyi p<0,016 olarak hesaplanmistir. Analiz sonuglart
oOn lisans egitimine sahip katilimcilar ile lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimeilarin 6lgek
toplamina ait 6z yeterlik puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu gostermektedir
(Pontisans-Lisans=0,000, Ponlisans-Lisansiisii=0,000). Goriilen bu farklilik ise lisans ve lisansiistii
egitime sahip katilimcilar lehinedir. Analizler sonucunda lisans ve lisansiistii egitime sahip

katilimeilar arasinda ise anlamli bir farklilik gorilmemistir (prisans-Lisansiisti=0,273).
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4.2.5. Farkhlastirlmis Ogretim Oz Yeterliginin Okutulan Smmif Seviyesine Gore

Incelenmesine Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinde okuttuklar
siif seviyesi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Olgek toplamina ve alt boyutlara ait Kruskal

Wallis testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Sinif Ogretmenlerinin FOYO Puanlarinin Okutulan Sinif Seviyesi Degiskenine
Gore Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Degisken  Grup N Sira X2 sd p Anlamh
Ortalamasi Fark

I.Smif 54 129,43 0828 3 0,843*

g 2.Smif 68 128,07

8 3.Smif 70 133,86

* 4Smif 64 122,31
I.Smif 54 134,80 0760 3 0,859*

x 2Smf 68 128,68

3 3.Smf 70 130,38

- 4Smif 64 124,13

o 1.Smif 54 126,42 1241 3 0,743*

-§ 2.8mif 68 134,96

= 3.Smif 70 130,45

ED 4Smif 64 121,26

5 1.Smf 54 131,36 079 3 0,850*

g

?% 2.Smif 68 128,10

» 3.Smif 70 132,64

é)” 4Smif 64 121,99

*p>0,05, 0.K.S: Okutulan Sinif Seviyesi

Tablo 17°ye bakildiginda siif dgretmenlerinin okuttugu sinif seviyesi degiskenine
gore planlama alt boyutu 6z yeterlik puanlari arasinda (X?=0,828, p=0,843) ve degerlendirme
alt boyutu 6z yeterlik puanlar1 arasinda (X?=0,760, p=0,859) istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ayrica Tablo 17 sinif O6gretmenlerinin okuttugu sinif
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seviyesi degiskenine gore degerlendirme alt boyutu 6z yeterlik puanlar arasinda (X?=1,241,
p=0,743) ve olcek toplamma ait 6z yeterlik puanlar1 arasinda (X?=0,796, p=0,850)
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadigi goriilmektedir. Bu durum smif
ogretmenlerinin okuttugu smif degiskeni baglaminda farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik

diizeylerinin benzer oldugunu gdéstermektedir.

4.3. Simf Ogretmenlerinin  Farkhlastirilmis  Ogretim  Uygulamalarina  Yoénelik

Gériislerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin  bu bdliimiinde Simif Ogretmenlerinin, farkhilagtirilmis 6gretim
uygulamalarina yonelik goriisleri analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgular alt1 tema ve bu temalara bagli alt temalar halinde sunulmustur. Olusturulan temalar

Sekil 9°da sunulmustur.

Sekil 9. Temalar

L\

Farklilagtirilmis

Ogretim |
Yaklasimina

iliskin Goriisler

/ 6. \
Farklilagtirilmisg

2.
Farklilagtirilmis
Ogretim | Ogretim |
Uygulamalarini ! Yaklagimina |
Etkileyen Diger iliskin Ogretmen /
Faktorler Yeterlikleri

Sinif
Ogretmenlerinin
Farklilastinlmig

Ogretim |
Uygulamalarina ve /' -
Oz Yeterliklerine "

/ iliskin Bulgular 5
5 Farkhlastirilmis \
Farkllastirmayi Ogretimde \_
Guglestiren | Dikkate Alinan /
Faktorler == Ogrenci /
/ \ Ozellikleri
4.

Farkhlagtirilmis

Ogretim ".‘

Yaklagiminin /

Olumlu ve /

Olumsuz Yonleri

Sekil 9’da sunulan “Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimma Iliskin Gériisler” isimli

birinci temada smif Ogretmenlerinin farklilagtirilmis O0gretimin tanimina, farklilastirma



79

deneyimlerine ve farklilagtirilmis 6gretim kapsaminda kullanilan 6gretim tekniklerine iliskin
goriisleri ele almmustir. “Farklilastirilmis  Ogretim  Yaklasimma liskin - Ogretmen
Yeterlikleri” isimli ikinci temada ise siif Ogretmenlerinin farklilastirilmig Ggretim
uygulamalarim1  kullanma yeterliklerine iliskin giiglii ve zayif yonleri incelenmistir.
“Farklilastirilmis Ogretimde Dikkate Almman Ogrenci Ozellikleri” isimli iigiincii temada,
Ogretim siirecinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirme ¢alismalarinda dikkate
alinan ogrenci Ozellikleri iizerinde durulmustur. “Farklilastirilmis Ogretimin Olumlu ve
Olumsuz Yonleri” isimli dordiincii temada, siif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
farklilastirilmis 6gretimin 68retmen ve Ogrenciler i¢cin olumlu ve olumsuz yonleri tespit
edilmistir. “Farklilastirmay1 Giiglestiren Faktorler” temasinda, smif 6gretmenlerinin 6gretim
stirecinin planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini farklilagtirilmis 6gretim anlayisi
kapsaminda diizenlemesini zorlastiran durumlar tespit edilmistir. “Farklilastirilmis Ogretimi
Etkileyen Diger Faktorler” temasinda ise sinif 6gretmenlerinin meslektaslariyla iligkilerinin,
farklilastirilmis 6gretime yonelik aldiklari egitimlerin, bulunduklari okullarin ve simiflarin

sosyal ve fiziki yapilarinin ve egitim sisteminin farklilagtirllmig 6gretim uygulamalar

tizerindeki etkisi incelenmistir.
4.3.1. Farkhlastirlmis Ogretim Yaklasimina iliskin Gériisler Temasina Ait Bulgular

Simif Ogretmenlerinin  farklilagtirilmis  G6gretim uygulamalarina, farklilagtirilmig
ogretim kapsaminda kullandig: tekniklere ve farklilastirma deneyimlerine iliskin goriisleri bu
tema altinda incelenmistir. Temay1 olusturan dort kategori bulunmaktadir. Kategoriler Sekil

10’da gosterilmistir.



Sekil 10. Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasimina Iliskin Gériisler Temasia Ait Kategoriler

1. Farklilagtirilmis

Ogretimi Tanimlama

p . “Farkhlastiril
4. Ogretim mis (")gretim
g — 2. Farklilastiril
Kullanilma Siklig1 Tliskin & & )
Goriisler

™
3. Ogretim Tekniklerine
Iliskin Goriigler

Farklilagtirilmis Ogretim Yaklagimina Iliskin Goriisler temasinin ilk ii¢ kategorilerini

olusturan kodlar ve kodlara ait frekans ve katilimer bilgileri Tablo 18’de, dordiincii kategori

olan Ogretim tekniklerinin Kullanilma Siklig1 kategorisini olusturan kodlar ve kodlara ait

frekans ve katilimer bilgileri ise Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 18. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasima Iliskin Gériisler Temasia Ait Katilimcilarin

Gortgleri ve Siklig1

Kategori Kodlar f Katihmcilar
Ogrenci ozelliklerine gore 9 Ql,Q2,Q3,0{,OS
diizenleme 06,08,010,012

Ogﬁgﬂ}ﬁﬁﬁiﬁ Etkinlik ve materyal gesitliligi 4 610,011,03,06
Basar1 ve motivasyonu artirici 2 04,08
Zorlayici ve zaman alici 2 06,09
Kategori Toplami 17*
Farklilagtiriimis Aktif olarak kullaniliyor. 10 “(512.(")22'(532‘(")4,(?5,
Ogretimi 06,07,08,010,012
Deneyimleme Aktif olarak kullanilmiyor. 2 09,011
Kategori Toplami 12
Farkli teknikler kullanma 3 01,02,04,05,
.o . 06,08,010,012
.Ogr'etlm_ .. Aktif katilim saglama 3 02,06,012
Tekmklf:r'l.ne lligkin = g 0y diizeyde bilgiye sahip olma 2 07,09

Goriisler Ogrenmeyi destekleyici 2 05,010
Uygulanmasi gii¢ 1 09
Kategori Toplami 16*

*Bir katilime1 birden fazla goriis bildirdigi i¢in frekans toplamlar1 katilimer sayisi olan 12°den biiyiik ¢ikmustir.
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Tablo 18 incelendiginde siif Ogretmenlerinin biiyilk kisminin  farklilastirilmig
ogretimi, Ogrenci Ozellikleri dogrultusunda Ogrenme siirecinde diizenlemeler yapmak
seklinde tanimladiklar1 goriilmektedir. Ayrica az sayida Ogretmenin ise farklilastirilmig
ogretimi zorlayici ve zaman alici olarak tanimladigi goriilmektedir. Yine Tablo 18’e
bakildiginda smif Ogretmenlerinin  biiyilk ¢ogunlugunun farklilastirilmis  6gretim
uygulamalarimi aktif olarak kullandigi, az sayida 6gretmenin aktif bir sekilde kullanmadigi
goriilmektedir. Siif 6gretmenlerinin 6grencilere sundugu Ogrenme yasantilarinda farkli
teknikler kullandiklart ve kullandiklart farkli teknikler sayesinde 6grencilerin derslere aktif
katilim sagladig1 Tablo 18’den anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan siif ogretmenlerinin  Farklilagtirilmis Ogretimi  Tanimlama
kategorisine iligkin goriisleri su sekildedir:

Farklilagtirilmis Ogretim, son yillarda egitim diinyasinda sikca duydugumuz ve
uyguladigimiz bir yaklagim. 10 yillik deneyimim boyunca, sinifimda 6grencilerin
farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak egitim verme ihtiyacini her zaman hissettim.
Farklilagtirilmis Ogretimin, bu ihtiyaci karsilamak igin oldukga etkili bir yontem
oldugunu diisiiniiyorum. (02)

Ogrencilerin gesitli 6zellikleri dogrultusunda kullandigimiz teknik ve ydntemlerden
verdigimiz Odevlere kadar biitiin egitim O6gretim siireglerini kapsayan bir kavram
olarak biliyorum. Yani 6grenciye gore derslerin islenmesini, planlanmasini gerektiren
bir yontem farklilastirilmis 6gretim. Farklilastirilmis 6gretimle ilgili diisiincelerim ise,
ogrencilerin kendi 6zelliklerine yonelik etkinliklerle karsilasacagi egitim yasantilarina
maruz kalacaklar1 i¢in 68renciler agisindan faydali bir teknik oldugunu diisiiniiyorum.
(06)

Evet, farklilagtirilmis 6gretimi hem akademik ¢alismalarimda hem de mesleki gelisim
sirecimde sikca duydum ve uygulama firsatim oldu. Farkhilagtirilmig 6gretim,
ogrencilerin bireysel Ogrenme ihtiyaclarni, ilgi alanlarimi ve hazirbulunusluk
diizeylerini dikkate alarak gretim siirecini sekillendirmeyi hedefler. (O8)
Ogrencilerin her biri birbirinden farkli 6grenme sekillerine sahip. Bu yiizden ders
stirecinde farkli yontem ve teknikleri kullanmak tiim 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
hitap edecektir. Daha esnek bir 6grenme ortami olmasi da Ogrenciyi daha rahat
hissettirecektir. (010)

“Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirir ve akademik basarilarin

destekler. Egitimde bireysel farkliliklara saygi duyulmasi gerektigine inaniyorum, bu nedenle
farklilastirilmis 6gretimi 6nemli ve gerekli buluyorum.” (O8)

Farklilagtirilmis ~ 6gretimin  teoride kulaga hos geldigini, ancak pratikte
uygulanmasinin ¢ok zor ve zaman alic1 oldugunu diisiiniiyorum. Siniflarin kalabalik
oldugu ve kaynaklarin yetersiz oldugu bir ortamda, her ogrencinin bireysel
ihtiyaglarina gére 6gretim yapmanin gercekei olmadigim diisiiniiyorum. (09)
Ogretmenler agisindan baktigimizda ise, biraz ugrastirici, emek ve zaman gerektiren
ve Ogretmenlerin §8renciyi tanima ona gore yontem ve teknik kullanma konularinda
kendilerini gelistirmelerini gerektiren bir yaklasgim. Bu yiizden uygulanmasi
ogretmenler acisindan biraz zorlayici ve zaman alicidir.” (O1)

Farklilagtirilmis Ogretimi Deneyimleme kategorisinde dgretmenlerin, egitim dgretim



82

stireglerinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini deneyimlemeleri iizerinde durulmustur.
Farklilastirilmis Ogretimi Deneyimleme kategorisine iliskin katilime1 goriisleri su sekildedir:

“Farklilagtirilmis Ogretimi sinifimda uygulamaktayim. Bu sayede Ogrencilerimin
farkl1 6grenme stillerini, ilgi alanlarin1 ve hazirbulunusluk diizeylerini dikkate alarak daha
etkili bir egitim siireci olusturmay1 hedefliyorum.” (02)

Elimden geldigince ¢ocuklara hitap edecek sekilde etkinlikler yapmaya ¢aligiyorum.
Diiz mantik olmadan her daim siirprizlerle konuyu 6ziimsetmeye calisiyorum. Ciinkii
cocuklar heyecan ister. O heyecani yakaladiginizda ve farkli uygulamalarla ¢ocugun
karsisia ¢iktiginizda sinif igerisindeki cogu cocuga ulasmis olursunuz. (03)

“Evet, farklilastirilmis Ogretim yontemlerini kullantyorum. Ogrencilerin bireysel

ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uygun ders planlart hazirliyorum. Boylece her 6grenci, kendi
hizinda ve seviyesinde 6grenme firsatina sahip oluyor.” (O4)

“Evet. Ogrencilerin hazirbulunusluklarmi dikkate alarak &gretimi etkinliklerle
destekliyorum. Bunun i¢in 6grencilerin siirece etkin bir sekilde katilimlarini saglayacak sinif
i¢i ve sinif dis1 aktiviteler yapiyorum.” (O5)

Birlestirilmis smifta calistyorum, ayni anda farkli siif seviyelerindeki 6grencilere
O0grenme yasantilart sunuyorum. Aslinda birlestirilmis smifli okullarin dogas1 geregi
farklilagtirma yapiyorum diyebilirim ancak derslere, kazanimlara ayirdigim siireler
yeterli olmadigi i¢in farklilastirilmis 6gretimi hakkiyla uygulamak adina ¢ogunlukla
yeterli zaman bulamiyorum. (O11)

Hayir, o6gretimi farklilastirmiyorum. Bence, standart bir Ogretim yontemi tiim
ogrenciler igin yeterlidir. Ogrencilerin hepsinin aym diizeyde egitim almasi
gerektigine inantyorum. Her 6grenciye bireysel olarak zaman ayirmak yerine, simifin
genel ihtiyaclarina yonelik bir 6gretim yaklagimi benimsemenin daha etkili ve pratik
olacagin diisiiniiyorum. (O9)

Katilimcilarin farklilagtirnllmis 6gretim yaklasimina iligkin genel goriislerinin alindig:

temanin bir diger kategorisi olan Kullanilan Ogretim Tekniklerine liskin Goriisler temasinda,
siif dgretmenlerinin farklilagtirilmig 6gretim kapsaminda kullandiklarr 6gretim tekniklerine
iliskin goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

Farklilastirma yontem ve teknikleri hakkinda birkagc sey biliyorum. Igerik
farklilastirmada Ggrencilerin  seviyelerine gore materyaller sunuyorum. Siireg
farklilagtirmada, 0grencilerin 6grenme yollarini ¢esitlendirmek i¢in grup calismalari
ve bireysel ¢alismalari  kullantyorum. Uriin  farklilastirmada, &grencilerin
ogrendiklerini farkli sekillerde gostermelerini saglamak i¢in proje, sunum ve yazili
odevler gibi farkli yollar sunuyorum. Cevre farklilastirmada ise, 6grenme ortamini
ogrencilerin ihtiyaglarina gore diizenliyorum. Kisacas1 6grencilerin farkli 6zellikleri
dogrultusunda bir¢ok yontem ve teknik kullaniyorum. (O4)

Farklilastirma yontem ve teknikleri hakkinda genis bilgiye sahibim ve bunlar
sinifimda sik¢a kullantyorum. Ornegin, istasyon ¢alismalari, katmanli 6gretim, esnek
grup ¢aligmalari, proje tabanli 6grenme ve bireysellestirilmis dgretim gibi teknikleri
uyguluyorum. (O8)

“...bu tekniklerin 6grencilerin ders ve etkinliklere aktif katilim saglamalarina ve



83

anlaml1 8grenmelerine katki sagladigim diisiiniiyorum.” (O2)

Siifimda bireysel ¢alismay1 ¢cok seven 6grenci oldugu gibi grup ¢alismalarini da ¢ok
seven, tercih eden Ogrenciler var. Bazi1 calismalarda onlar1 serbest birakiyorum.
Kimisi grup halinde calisirken kimileri de bireysel olarak calistyorlar. Yani onlara
secim yapma imkani veriyorum. Bu sekilde ogrencilerin katilimlarini saglamis
oluyorum. (O6)

“... sOyle, derslerimizde aslinda birgok teknigi kullaniyoruz. Ancak teorik olarak

hangi teknik nasil kullanilir? Ne amagcla kullaniliyor? Kullanma basamaklar1 nedir? gibi
sorular1 soracak olursan bunlar1 maalesef cevaplayabilecek yeterlilikte degilim.” (O7)

Mesela 3.siniflara konu anlatirken bu sirada 4.siiflara diisiin-esles-paylas teknigini
uyguluyorum. 4.siniflar 6devli ders sirasinda kendi konu ya da kazanimlarina yonelik
caligma yapmis oluyorlar. Bunun devaminda RAFT teknigi ile diisiinme ve
diisiincelerini aktarmalarina olanak saglamaya calistyorum. Bu  sekilde farkli
tekniklerin kullanimi ile daha anlamli Ogrenmelerle Ogrencilerimi desteklemis
oluyorum. (010)

“Istasyon calismalari, esnek grup calismalari, bireysellestirilmis dgretim ve daha

bircok teknigin, kalabalik siniflarda ve sinirli kaynaklarla uygulanmasinin zor olduguna
inaniyorum.” (09)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6gretim siireclerinde farklilastirma yapmak
amaciyla hangi 6gretim tekniklerini kullandiklar1 sorulmus ve 6gretmen goriislerinden yola
¢ikarak Ogretim Tekniklerinin Kullanilma Siklig1 kategorisi olusturulmustur. Bu kategoriye

iligkin kodlar ve kodlara ait frekans ve katilimci bilgileri Tablo 19 da sunulmustur.

Tablo 19. Ogretim Tekniklerinin Kullanilma Siklig1 Kategorisine Ait Katilimeilarin Goriisleri

ve Siklig1
Kategori Kodlar f Katihmcilar
Bagimsiz Calisma 8 02,03,04,06,08,
010,011,012
Istasyon 7 02,04,06,08,
010,011,012
Diisiin Esles Paylas 6 01,02,03,04,
05,011
Grup Arastirmasi 6 02,03,04,05
06,08
- .- 08,010
Tekniklerinin . Ogrenci Uriin Dosyalar 6 02,03,04,05,
Kullanilma Siklig1 010,012
Oykii Temelli Ogrenme 6 03,04,05,07
010,012
Ilgi Gruplari 5 02,04,05,09,011
Konusma Halkas1 5 02,04,05,07,011
Portfolyolar 5 02,04,05,07,010
Ayrilip Birlesme 4 02,04,05,010
Evet Hayir Kartlar 4 02,04,05,011
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Kategori Kodlar f Katihmcilar
Okuma Cemberi 4 02,04,010,012
SCAMPER 4 01,02,04,011
Tamamlama Etkinlikleri 4 03,04,08,012
Se¢im Tahtasi 3 03,04,05
Tercih Panolari 3 02,04,05
Karmasik Ogretim 2 05,011
Kath Ogretim 2 05,09
K-W-L Kartlari 2 09,011
Web Quest/ Internet Arastirmalari 2 03,010
Ajandalar 1 05
Arastiran Ben 1 04
Biyotaklit 1 01
Merkezler 1 04
Morfolojik Sentez 1 01
RAFT 1 010
Kategori Toplami1 100*

*Bir katilime1 birden fazla goriis bildirdigi i¢in frekans toplamlari katilimci sayisi olan 12’den biiyiik ¢ikmustir.

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan sinif Ggretmenlerinin birgok G6gretim
teknigini 6grenme siireglerinde kullandig1 goriilmektedir. Kullanilan teknikler arasinda ise en
fazla tercih edilen 6grenme tekniginin Bagimsiz Calisma oldugu tespit edilmistir. Bu teknigi
sirastyla Istasyon, Diisiin Esles Paylas, Grup Arastirmasi, Kiiciik Gruplarla Ogretim, Ogrenci
Uriin Dosyalar1 ve Oykii Temelli Ogrenme tekniklerinin izledigi goriilmektedir. Ayrica
katilimer sinif 6gretmenlerinin en az tercih ettikleri tekniklerin Ajandalar, Arastiran Ben,
Biyotaklit, Merkezler, Morfolojik Sentez ve RAFT oldugu Tablo 19°dan anlagilmaktadir.

Katilimcilarin tekniklere yonelik goriisleri bir 6nceki kategoride incelendigi i¢in bu

kategoride sadece kullanilan tekniklerin isimleri {izerinde durulmustur.

4.3.2. Farkhlastirlmis Ogretim Yaklasimna Iliskin Ogretmen Yeterlikleri Temasina
Ait Bulgular

Smif Ggretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde simif Ogretmenlerinin
farklilagtirilmis  6gretim  yaklasimina iliskin  yeterlikleri bu temada incelenmistir.
Farklilastirilmis Ogretime iliskin Ogretmen Yeterlikleri temas1 Giiclii Yonler ve Zayif Yénler
olmak tiizere iki kategoriden olugmaktadir. Temay1 olusturan kategoriler ve kategorileri

olusturan kodlar Sekil 11°de gosterilmektedir.
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Sekil 11. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimma Iliskin Ogretmen Yeterlikleri Temasia Ait
Kategori ve Kodlar

Farklilagtirilmis Ogretim
Yaklagsimina Iliskin

Osretmen Yeterlikleri

Sinif Hakimiyeti

Tekniklere Hakim Olma

Gtiglii Yonler

Yeniliklere A¢ik Olma ve
Siirekli Ogrenen Olma

| 0grenc1y1 lanima ve Merkeze

Alma

Konu ve Kazanimlara Hakim
Olamama

Mental Yorgunluk

Zay1if Yonler

Teknikler Hakkinda Sinirh Bilgi

Zaman Y Onetimi

Ogrenciyi Tanima

Sekil 11°de gorildiigli tizere farklilastirilmis 6gretim yaklagimina iligkin 6gretmen

yeterlikleri katilimer sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda Giiglii Yonler ve Zayif

Yénler seklinde iki kategoride incelenmistir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimina Iliskin

Ogretmen Yeterlikleri temasmi olusturan kategorilere ait kodlar ve kodlarin frekans ve

katilime1 bilgileri Tablo 20°de gdsterilmistir.

Tablo 20. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimina Iliskin Ogretmen Yeterlikleri Temasina Ait
Katilimcilarin Goriisleri ve Sikligi

Kategori Kodlar f Katihmcilar
Ogrenciyi tanima ve Merkeze Alma 7 02,03,04,06,
07,08,011
Yeniliklere Acik ve Siirekli 5 01,02,03,04
Giiglii Yonler Ogrenen Olma 08,012
Tekniklere Hakim Olma 5 C")g,(")f},(")s,
08,010
Sinif Hakimiyeti 3 04,09,010
Kategori Toplami 21*
Zaman Y Onetimi 7 04,05,06,08
(0] 10,(?1 13.012
Teknikler Hakkinda Sinirh Bilgi 5 01,06,07,
. . 09,010
Zayif Yonler Ogrenciyi Tanima 2 04,012
Konu ve Kazanimlara Hakim .
1 03
Olamama
Mental Yorgunluk 1 03
Kategori Toplami 16*

*Bir katilime1 birden fazla goriis bildirdigi igin frekans toplamlar1 katilimer sayist olan 12°den biiyiik ¢ikmugtir.



86

Tablo 20 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim yaklasimina
iliskin yeterliklerinde en gili¢lii olduklar1 yonii O6grenciyi tanima ve Ogretim siirecinin
merkezine 0grenciyi koyma olarak belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin giicli
olduklarini ifade ettikleri diger Ozellikleri ise yeniliklere agik ve siirekli dgrenen olma,
ogretim tekniklerine hakim olma ve simif hakimiyetini saglama seklinde ifade ettikleri
goriilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim yaklasima Iliskin Ogretmen yeterlikleri temasinin
Gtiglii Yonler kategorisine yonelik katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Ogrenci merkezli bir yaklasim1 benimsedigim igin, 6grencilerimin ilgi alanlarmni ve
ihtiyaclarimi belirleyerek onlara 6zel 6grenme deneyimleri sunma konusunda kendimi giiglii
hissediyorum.” (03)

“Ogretimin farklilastirilmas1 konusunda giiclii yénlerimden biri, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarini ve 6grenme stillerini hizlica tespit edebilmemdir.” (O4)

Glgli  oldugum yon olarak Ogrencileri tanima noktasinda 1iyi oldugumu
sOyleyebilirim. Sonugta oOgrencileri tanimadan, bireysel farkliliklarinin farkina
varmadan, farklilastirilmis 6gretimi kullanabilmemiz miimkiin degil. Bu konuda
velilerle olan iletisimin de énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerle ile ilgili
birgok bilgiyi 6grencinin okul disindaki yakin ¢evresinden alabiliyoruz. Sonugta
ogrenciler smifa gelirken yanlarinda tiim &zellikleriyle geliyorlar. (O6)
Farklilastirilmis  6gretim konusunda giliglii oldugum ilk nokta o6grencilerimi iyi
tamimaktir. Ogrenci sayim az oldugu igin hangi 6grencim nasil daha iyi Ogrenir,
ogrenme stili nedir, hangi Ogrencim hizli hangi Ogrencim yavas ilerler gibi
ogrencilerimin bireysel farkliliklar1 hakkinda detayli bilgilere sahibim. Bu durum
farklilastirma ¢alismalarini  yapmamda elimi giiclendirmektedir. Ogrencilerimi
tanidigim i¢in planlamalarimi bu dogrultuda hazirlaylp uygulama siirecini de bu
dogrultuda yénetmekteyim. (O7)

Bende ogrencilerle birlikte tipki bir 6grenci gibi yeni yontemler ve teknikler 6grenip
bu konuda kendimi gelistirmeye c¢alistyorum. Yeniliklere acgik oldugumu
diistinliyorum. Ayni zamanda farkli 6zellikteki 6grencilere yaklagsma konusunda da
stirekli kendimi gelistirmeye calistyorum. Biitiin bu durumlarin 6gretimi farklilagtirma
konusunda beni destekledigini diisiiniiyorum. (O12)

Ogrencilerin her birini derse katarak, aktif katilim saglayarak ogrenmelerini
sagliyorum. Bunun iginde birgok farkli teknik kullamiyorum. Her &grencinin
uygulamaktan zevk aldigi, tercih ettigi teknik farkli oluyor. Bu dogrultuda
kullandigim bir¢ok farkli teknik bulunmakta. (O5)

“Ayrica, yaratict ve yenilik¢i 6gretim yontemleri gelistirme konusunda da oldukga

yetenekliyim. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alarak, ders igeriklerini ve dgretim
yontemlerini ¢esitlendirebiliyorum.” (O8)

Tablo 20’de smif Ogretmenlerinin farklilastirilmis Ogretim yaklagimina iliskin
kendilerini zayif gordiikleri durumlara bakildiginda ilk sirada zaman yonetimi oldugu
goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin kendilerini zayif gordiigii bir diger durum ise 6gretim

teknikleri hakkindaki smirli bilgi birikimleri oldugu Tablo 20’den anlasilmaktadir. Simif
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ogretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretim yaklasimina Iliskin Ogretmen yeterlikleri temasina
ait Zayif Yonler kategorisine yonelik goriisleri ise su sekildedir:

Ogretimin farklilastirilmas1 konusunda zayif oldugum yénlerimden biri, tiim
ogrencilerin egitim ihtiyaclarini ayni anda karsilamanin zorlugudur. Zaman ve kaynak
kisitlamalar1 nedeniyle her Ogrenciye bireysel olarak yeterince ilgi gdstermek
konusunda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. (O3)

Smifimin da kalabalik olmasindan 6tiirli planlama yaparken zorlandigim gibi zaman
yonetimi konusunda da biiyiik problemler yasiyorum. Sonugta yetistirmemiz gereken
de bir miifredat var. Zaman yonetimi ile ilgili de sinifimin kalabalik olmasindan midir
bilmiyorum etkinliklere ayirdigim siireler yeterli gelmiyor. Belki planlamalar1 detayl
yapamadigim, ders siirecinde karsilasacagim g¢esitli zorluklart g6z Oniinde
bulundurmadigim igindir. (O6)

Zayif yonlerim arasinda, bazi durumlarda sinifin kalabalik olmasi nedeniyle her
ogrencinin bireysel ihtiyaclarina yeterince zaman ayiramamak yer aliyor. Ayrica,
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin zaman alic1 ve yogun hazirlik gerektiren bir
siire¢ olmasi da bazen zorlayici olabiliyor. (O9)

Tam anlamiyla yeterli oldugumu sdyleyemem. Yeterli oldugumu sdylemek i¢in bu
yontemin ¢iktilarint degerlendirdigimde ogrencilerin tamamina ulagsmig olmam
gerekir. Fakat hala hangi teknigin hangi Ogrenciye hitap ettigini, 6grencilerimin
ihtiyaclarinin ne oldugunu saptayamayabiliyorum. (010)

Zay1f oldugum konu ise hem farklilastirilmis 6gretim hakkinda hem de bu kapsamda
uygulanacak yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip
olamayisim. Farklilastirmada kullanilacak yontem ve teknikler hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olsam, hangi teknik hangi derste hangi kapsamda kullanilmalidir? bunu
bilsem hem benim i¢in hem de 6grenciler igin cok daha faydali olacak. (O7)

Zayif oldugumu disiindiiglim birka¢ nokta var. Bunlar detayli planlama yapma,
zaman yonetimi ve kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili bilgiler. Hani yillardir
kullandigimiz yontemler var lakin zaman degisiyor, bu degisim oOgrencileri de
etkiliyor. Ogrencilerin ilgileri, 6zellikleri de degisiyor. Bu dogrultuda birgok ydntem
ve teknige hakim olmak, uygulama adimlarini iyi bilmek gerekir. Yoksa sinifta,
etkinlik sirasinda kargasalar oluyor. (09)

“... ayrica, bazi 6grencilerin ihtiyaclarmi tam olarak tespit edemedigim durumlar

olabiliyor. Bu gibi durumlarda, siirekli geri bildirim alarak ve kendimi gelistirerek bu
zayifliklar1 asmaya calistyorum.” (04)
“Baz1 durumlarda da zihinsel anlamda c¢ok yorulunca, yorgunluk siirecine

gecebiliyoruz. Bu durum da farklilagtirma ¢alismalarimizi olumsuz olarak etkiliyor.” (O3)

.

4.3.3. Farkhlastirlmis Ogretim Yaklasiminda Dikkate Alinan Ogrenci Ozellikleri

Temasina Ait Bulgular

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda dikkate alinan 6grenci 6zelliklerine yonelik
simif Ogretmenlerinin  goriislerinin incelendigi bu tema Planlama Asamasi, Uygulama
Asamasi, Degerlendirme Asamasi ve Ogrenci Ozelliklerinin Onem Siras1 seklinde dort

kategoriden olusmaktadir. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminda Dikkate Alinan Ogrenci
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Sekil 12. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminda Iliskin Ogretmen Yeterlikleri Temasina Ait

Kategori ve Kodlar

—‘ Farkli Ogrenci Ozellikleri

—‘ Ogrenci Basar Seviyeleri

|
|
—lﬁ i Detayl Planlama T

Onem Sirasi

Planlama Asamasi
— Genel Planlama |
_‘ Farkli Materyal ve Etkinlik ‘
=N Kullanim

g g —  Farkh Ogrenci Ozellikleri |
éfg Lklsalﬂg;a l ~ Aktif Katilim ‘
E 2 — Akademik Seviye |
Eﬂ‘% —‘ Geleneksel Egitim Anlayisi ‘
£E —{ Farkli Ogrenci Ozellikleri |

%é SR —| Farkli Degerlendirme Etkinlikleri
% g eiesainaSI i —lﬁ Siire¢ Odakli Degerlendirme T
= —‘ Sonu¢ Odakli Degerlendirme ‘
—‘ Hazirbulunugluk ‘
Ozgﬁrkelggilnin _‘ 7 Ihtiyag ‘
|

— ilgi

Sekil 12 incelendiginde smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi

kapsaminda dikkate aldig1 6grenci 6zelliklerinin dort kategoride ele alindigi goriilmektedir.

Siif Ogretmenlerinin, farklilagtirilmis Ogretimin asamalari olan planlama, uygulama ve

degerlendirme agamalarinda 6grenci 6zelliklerine yonelik goriisleri incelenmistir. Ayrica sinif

ogretmenlerinin farklilastirma ¢alismalarinda dikkate aldig1 6grenci 6zelliklerinin dnem sirasi

iizerinde durulmustur. Bu dogrultuda Farklilastirilmig Ogretim Yaklasiminda Dikkate Alinan

Ogrenci Ozellikleri temasini olusturan kategorilere ait kodlar ve kodlarm frekans ve katilimci

bilgileri Tablo 21°de gosterilmistir.
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Tablo 21. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminda Dikkate Alinan Ogrenci Ozellikleri
Temasia Ait Katilimcilarin Gortsleri ve Siklig

Kategori Kodlar f Katihmcilar
Farkli Ogrenci Ozellikleri 8 02,03,04,06,
07,08,010,012
Planlama Asamas1  Ogrenci Basar Seviyeleri 3 01,05,07
Detayli Planlama 2 04,010
Genel Planlama 1 09
Kategori Toplami 14*
Farkli Materyal ve Etkinlik 5 02,04,06,07,08
Kullanma
Uveul A Farkl1 Ogrenci Ozellikleri 5 01,02,04,08,010
yguiama Asamast - Aktif Katihm 4 03,06,07,010
Akademik Seviye 3 01,02,012
Geleneksel Egitim Anlayisi 1 09
Kategori Toplami 18*
Farkli Ogrenci Ozellikleri 7 01,02,04,07,
08,010,012
Degerlendirme Farkli Degerlendirme Etkinlikleri 6 02,04,06,07,
Asamast . . 5010
Stire¢ Odakli Degerlendirme 5 02,03,06,07,010
Sonu¢ Odakli Degerlendirme 2 09,011
Kategori Toplami 20*
) 'O gr§g i Hazirbulunusluk 7 %39%41002)?18
Ozelliklerinin Onem ihtiyag 3 01.02.012
Sirast ilgi 2 05.06
Kategori Toplami 12

*Bir katilimer birden fazla goriis bildirdigi igin frekans toplamlari katilimci sayisi olan 12°den biiyiik ¢ikmustir.

Tablo 21’e bakildiginda sinif 6gretmenlerinin, 6gretim siirecinin planlama, uygulama
ve degerlendirme asamalarinda oOgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate aldiklar
goriilmektedir. Kategoriler 6zelinde incelendiginde ise smif Ogretmenlerinin planlama
asamas1 i¢in bildirdigi gorlslerin, ders planlar1 hazirlanirken Oncelikle farkli 6grenci
ozelliklerinin planlamaya dahil edildigi yoniinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basar1
seviyelerine yonelik etkinliklerin planlamaya alindig1 ve planlamalarin detayli hazirlandigi
bildirilen diger goriisler arasindadir. Planlama Asamas1 kategorisine ait katilime1 goriisleri su
sekildedir:

“...biitlin 6grenci ozellikleri dikkate alinmali ve ders planlarinda etkin kullanilmalidir.
Ders planlar1 bu dogrultuda hazirlanmalidir” (012)

Evet, ders planlama asamasinda oOgrencilerimin farkli 6grenme stillerini,
hazirbulunusluk diizeylerini ve ilgi alanlarmi géz éniinde bulunduruyorum. Ornegin,
gorsel 6grenen Ogrenciler icin daha fazla gorsel materyal kullanirken, s6zel 6grenen
ogrenciler i¢in tartisma ortamlar1 olusturuyorum. (02)
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“Mutlaka yapamadigim zamanlarda oluyor ancak c¢ogunlukla planlama asamasinda
ogrenci dzelliklerini dikkate aliyorum.” (O3)

Evet, ders planlamasinda 6grencilerin ilgi alanlarini, hazirbulunusluk diizeylerini ve
ogrenme profillerini dikkate alarak cesitli etkinlikler ve materyaller hazirliyorum.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun ders planlar1 yaparak, onlarmn derslere daha
aktif katilimini saglamayi hedefliyorum. (O8)

Bunun i¢in de yapilacak etkinlikler, kullanilacak arag-gere¢-materyaller, 6grenme
stirecinin etkili olmasi adina planlama asamasinda detayli bir arastirma ve
organizasyon gerektiriyor. Yani Ogrencilerimi ¢ok iyi taniyip bu dogrultuda ders
planlarimi detayl bir sekilde hazirliyorum. (010)

“Hayiwr, ders planlamasinda 06grenci Ozelliklerine yonelik 6zel bir c¢alisma

yapmiyorum. Ders planlarimi miifredata uygun ve standart bir sekilde hazirliyorum. Tiim
ogrencilerin ayni icerikleri 6grenmesi ve ayni siirecleri takip etmesi gerektigine inantyorum.”
(09)

Smif Ogretmenlerinin 6gretimin uygulanmasi agsamasinda yine &grencilerin farkli
ozelliklerini dikkate aldiklar1 ve bu dogrultuda farkli materyal ve ogretim tekniklerini
kullandiklar1 Tablo 21°den anlagilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin farkli 6zelliklerine ve
akademik seviyelerine iliskin kullanilan farkli materyal ve etkinlikler ile aktif katilimin
saglandigi Tablo 21’den anlagilmaktadir. Bu kategoriye yonelik katilimci goriisleri su
sekildedir:

Aynmi sekilde planlamada dikkate aldiklarimi uygulama asamasinda da dikkate
aliyorum. Konular1 dgrencilere ilgi ¢ekici hale getirmeye ¢aligtyorum. Ogrencilerimin
hangi etkinliklerden hoslandiklarini bildigim icin derslerde bu dogrultuda farkli farkl
etkinlikler kullantyorum. (O7)

Evet, derslerin uygulama asamasinda da ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z
onlinde bulundurarak cesitli 6gretim yontemleri kullaniyorum. Grup calismalari,
bireysel projeler ve esnek 6gretim stratejileri ile her 6grencinin ihtiyaglarina uygun bir
dgrenme ortami yaratmaya calistyorum. (O8)

Ogrenciler genelde kendilerinin aktif oldugu, siirece dahil edildigi etkinlikler ve
caligmalardan hogslaniyor. Bu onlarin dikkatini canli tutmada 6nemlidir. Bu nedenle
uygulama agamasinda da 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari ile 6grenme profillerini temel
alan ¢aligmalara yer vermeye calistyorum. (010)

Planladigim etkinliklere katilmak istemeyen Ogrenciler oluyor bazen, o durumlarda
hizlica o 6grencilere yonelik yeni etkinlikler tasarlamaya ¢alistyorum. Daha dogrusu o
ogrencilerin de katilmaktan zevk alacagi, tercih edecegi yontemleri de kullanmaya
calistyorum.” (06)

“Elbette, dersin uygulama agamasinda da 6grencilerimin farkliliklarini gézlemleyerek

gerekli ayarlamalar1 yapryorum. Ornegin, bazi konular1 hizli kavrayan dgrencilere daha zorlu
sorular yoneltirken, zorlanan dgrencilere ek aciklamalar yapryorum.” (02)

Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim siireglerinin degerlendirme asamasinda
yine farkli ogrenci Ozelliklerini dikkate aldiklart ve bu dogrultuda degerlendirme

caligmalarini standart degerlendirme calismalarinin disina ¢ikararak farkli degerlendirme
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etkinlikleri kullanarak siire¢ odakli degerlendirme ¢alismalarin1 benimsedikleri Tablo 21°den
anlasilmaktadir. Degerlendirme Asamasi kategorisine iliskin katilimer goriisleri su sekildedir:

“Evet, 0lgme ve degerlendirme asamasinda da 6grenci ozelliklerini dikkate aliyorum.
Farkli degerlendirme yontemleri kullanarak 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini ve 6grenme
stillerini gdz 6niinde bulunduruyorum.” (O5)

“Olgme ve degerlendirmeye yonelik 6grenci 6zelliklerini gdzetmeye ¢alisiyorum.
Ogrencilerin bireysel farkl ilgi ve yeteneklerini goz ard1 etmeden dgrenimi bir biitiin olarak
goriiyorum ve degerlendirme ¢alismalarimi da bu dogrultuda gergeklestiriyorum.” (06)

“Ogrenciler kendilerini en iyi sekilde nasil ifade edebileceklerse ona gore farkli dlgme
araglarma yer vermeye ¢aligtyorum.” (O1)

“Alternatif degerlendirme yontemleri, portfolyolar, performans gorevleri ve proje
tabanli degerlendirmeler ile 6grencilerin 6grenme siireglerini ve geligimlerini takip
ediyorum.” (O8)

“Olgme ve degerlendirmeyi siire¢ degerlendirme seklinde yiiriittiigiim icin basta
soyledigim tiim ogrenci Ozelliklerini goz Ontine alarak olgme ve degerlendirmede
¢esitlendirme yapryorum.” (010)

“Standart smavlar ve degerlendirme yontemleri kullanarak, tiim Ggrencilerin aym
kriterlere gore degerlendirilmesini sagliyorum. Bu durumun adil ve objektif bir
degerlendirme siireci sagladigini diisiiniiyorum.” (09)

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine gore farklilastirilmis
ogretimde dikkate alinan 6grenci 6zelliklerinin 6nem sirasinin hazirbulunusluk, ihtiyac ve ilgi
seklinde oldugu goriilmektedir. Ogrenci dzelliklerinin 6nem siralarmna iligkin katilimcilarin
gortsleri 1se su sekildedir:

Hazirbulunusluk benim igin ilk sirada yer aliyor. Ogrencinin 6ncelikle uygulama
yapabilecek istek ve motivasyona sahip olmasi 6nemli bence. Tabi ki bunu 6grencinin
ilgi ve ihtiyaglari takip ediyor. Ilgi ve ihtiyaglarmi belirledikten sonra 6grenme profili
ve 6grenme hizina gore siire¢ devam ediyor. (O10)

“Bilgilerden yola c¢ikarak ihtiyaci gidermeye calistyorum fakat hazir bulunusluk

olmazsa higbirini yerlestiremeyebiliriz. Bunun i¢in bana gore 6nem siras1 hazirbulunusluk,
ilgi, ihtiyag, 6grenme hiz1 ve 6grenme profili seklindedir.” (O3)

Benim i¢in en 6nemli husus 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri. Bunun sebebi de
ogrencilerin yeterli bilgi ve becerileri olmadiginda yeni konunun 6grenilmesi veya
becerinin kavratilmasi zor bir siirectir. Ornegin harfleri tam olarak grenememis,
parmak kaslar1 gelismemis bir ¢ocuk nasil dogru ve giizel yazi yazabilsin. (O7)

“Bu 0zelliklerin 6nem sirasi, hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme hizi, 6grenme profili ve

ithtiya¢ seklinde olmalidir. Hazirbulunusluk, 6grencinin mevcut bilgi ve beceri seviyesini
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dikkate almak acisindan &nceliklidir.” (O8)

Farklilastirilmig 6gretimde 6grencilerin bireysel farkliliklarint dikkate almak, onlarin
o0grenme stiregleri i¢in oldukca 6nemlidir. Ben, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak
adma oOncelikle 6grenme giicligli yasayan veya 6zel gereksinimi olan &grencilerin
ihtiyaclarma odaklanirim. (02)
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda etkinlikler yapmayi tercih ederim.
Ogrenci tercihleri icerisinde de en fazla dikkate aldigim durum 6grencilerin ilgileridir.
Ogrencilerin ilgi alanlarmi tespit edip anlatilacak konuyu ne kadar ilgi alanlar1 ile
birlestirebilirsek 6grencilerin katilimlar1 da o kadar artmaktadir. Bu da devaminda
ogrencilerin basarya ulasmalarini saglamaktadir. (O5)

4.3.4. Farkhlastirlmis Ogretim Yaklasimmmin Olumlu ve Olumsuz Yénleri Temasina

Ait Bulgular

Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasimmin Olumlu ve Olumsuz Yonleri temasinda,
gorigsme yapilan sinif Ogretmenlerinin gorlisleri dogrultusunda farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin hem &grenciler agisindan olumlu ve olumsuz yonleri, hem de 6gretmenler
acisindan olumlu ve olumsuz yonleri incelenmistir. Bu dogrultuda temay: olusturan
kategoriler Ogretmenler igin Olumlu Yénler, Ogretmenler igin Olumsuz Yonler, Ogrenciler
Icin Olumlu Yénler ve Ogrenciler I¢in Olumsuz Yonler seklinde isimlendirilmistir.
Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimmin Olumlu ve Olumsuz Yonleri temasmi olusturan

kategoriler ve bu kategorileri olusturan kodlar Sekil 13°te gosterilmistir.



93

Sekil 13. Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin Olumlu ve Olumsuz Yénleri Temasina Ait

Kategori ve Kodlar

Ogrenciler igin
Olumlu Yonler

—{ Kendi Hizinda ilerleme imkani

Basariya Ulasma

Aktif Katilim

Anlaml ve Kalic1 Ogrenme

Ogrenciler I¢in
Olumsuz Yonler

Sosyallesme

Yetersizlik ve Yalmzlik Hissi

Olumsuz Yonu Yok

F

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin
Olumlu ve Olumsuz Y 6nleri

Ogretmenler I¢in
Olumlu Yoénler

Ogretmenler I¢in
Olumsuz Yo6nler

Motivasyonu Diisliriicli

Ogrenciyi Tanima

Mesleki Gelisim

Mesleki Doyum

Olumlu Sinif Tklimi

Zaman Alic1

i I It AN I O O N e AR R A

Yorucu

—ﬁ Bilgi Birikimi Gerekliligi

|
|
|
|
|
|
|
|
Sinif Y Onetimi ‘
|
|
|
|
|
|
|

— Mesleki Deneyim Gerekliligi

Sekil 13 incelendiginde sinif 6gretmenleri goriislerine gore, farklilagtirilmis 6gretimin

ogrenci ve Ogretmenler i¢in olumlu yonlerinin olumsuz yonlerinden daha fazla oldugu

goriilmektedir. Farklilastirilmig Ogretimin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin sif

ogretmenlerinin gorislerinin sikligi Tablo 22°de gosterilmektedir.

Tablo 22. Farklhilastirilmis Ogretim Yaklasimmin Olumlu ve Olumsuz Yénleri Temasina Ait
Katilimcilarin Goriisleri ve Sikligi

Kategori Kodlar f Katihmceilar
Kendi Hizinda ilerleme imkani 9 01,02,03,04,07
08,09,011,012
, . 02,03,04,05,06
Ogrenciler Igin Basariya Ulasma 8 07.08,010
Olumlu Yénler  Aktif Katilim 4 02,03,04,05
Anlamli ve Kalic1 Ogrenme 1 o
Sosyallesme 1
Kategori Toplami 23*
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Kategori Kodlar f Katihmcilar
0% ler ici Yetersizlik ve Yalmzlik Hissi 6 02,04,06,08,09,010
grenclie” €M Olumsuz Yénii Yok 5 01,03,05,07.012
Olumsuz Y onler . e 2
Motivasyonu Diustiriicii 1 011
Kategori Toplami 12
Ogrenciyi Tanima 6 02,04,05,07,08,09
Ogretmenler I¢in Simf Yonetimi 4 03,06,07,010
Olumlu Yénler Meslek} Gelisim 3 04,“01 {,012
Mesleki Doyum 2 02,08
Olumlu Sinif Iklimi 1 01
Kategori Toplami 16*
Zaman Alic1 11 01,02,03,04,05,06
07,08,09,010,012
Ogretmen Igin Yorucu 02,04,06,07
Olumsuz Y 6nler . o 08,09,010
Bilgi Birikimi Gerekliligi 1 010
Mesleki Deneyim Gerekliligi 1 02
Kategori Toplami 20*

*Bir katilime1 birden fazla goriis bildirdigi i¢in frekans toplamlari katilimci sayisi olan 12’den biiyiik ¢ikmustir.

Tablo 22’ye bakildiginda siif Ogretmenlerine gore farklilastirilmis Ggretim
yaklagiminin  6grenciler agisindan en biliylk avantajinin, Ogrencilere kendi hizlar
dogrultusunda ilerleme imkani sunmasi ve bu sayede 6grencilerin basariya ulagmalarina firsat
tanimas1 oldugu goriilmektedir. Ders ve etkinliklere 6grencilerin aktif katilim saglamasi,
ogrencilerde anlamli ve kalict 6grenmelerin gergeklesmesi ve dgrencilerin sosyallesmelerine
katki saglamasi farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin 6grenciler agisindan olumlu ydnlerini
olusturan diger hususlar oldugu smif 6gretmenlerince belirtilmistir. Simif 6gretmenlerinin
farklilagtirillmig 6gretim yaklagimimin 6grenciler i¢in olumlu ydnlerine iliskin gortisleri su
sekildedir:

“Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak onlara
6zel 6grenme deneyimleri ve kendi hizlarinda ilerleme firsatlar1 sunar.” (02)

“Farklilagtirilmig 6gretim, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina ve ilgi alanlarma gore
o0grenme firsatlar1 sunar. Bu sayede, 0grenciler daha motive olur ve 6grenme siireglerinden
daha fazla keyif alirlar.” (O4)

“Her Ogrenci kendine uygun etkinliklerle karsilastigi i¢in kendi 6grenme hizinda
ogrenmis olacak. Bu durumun dgrenciler igin ¢ok avantajli oldugunu diisiiniiyorum.” (07)

Bir kere farkli yontem ve tekniklere bir arada yer vermek, O6grenci i¢in dersi
siradanliktan  ¢ikarmaktadir. Yine bu farkliik Ogrenciyi gilidiilemekte ve
motivasyonunu artirmaktadir. Kendini ifade edebilecegi ve kendi 06zellikleri
diisiiniilerek gergeklesen bir uygulama siireci 6grenciye basarma hissini tattiracaktir.
(010)
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“...Bu sayede basarma hissini tadiyor c¢ocuklar ve kendilerine olan, basaril
olacaklarma olan inanglar1 artiyor. Cocuklarin 6zgiiveni yiikseliyor.” (O3)

Ciinkii bu sayede her 6grencinin basariya ulasacagmi diisiiniiyorum. Bu yiizden bu
yaklagimin 6grenciler i¢in en biiyiik katkisi, kendi hizlarinda ilerlemelerine imkan
saglamasi ve her 6grencinin ona yonelik olusturulan hedefler dogrultusunda basariya
ulasacak olmasidir. (O7)

“Tabi ki bircok olumlu yonii var. Her ogrencinin Ogrenebilmesi, siirece aktif

katilabilmesi ve bu sayede motivasyonlarinin artmasi agisindan énemlidir.” (O5)

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin 6grenciler agisindan olumsuz yonii tizerine sinif
ogretmenlerinin goriislerinin, daha ¢ok akademik basarisi diislik olan 6grencilerin kendilerine
uygun Ogrenme yasantilariyla karsilagsalar dahi yetersizlik ve yalnizlik hissine
kapilabilecekleri yoniinde oldugu Tablo 22°den anlagilmaktadir. Bunun disinda
farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grenciler agisindan olumsuz bir yoniiniin olmadigi
goriisiinde smif O6gretmenlerinin yogunlastifi tespit edilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim
yaklagiminin 6grenciler i¢in olumsuz yonlerine iligskin katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi tam olarak saptayamamasi ve bundan
kaynakli eksiklikler 6grencinin kendisini geri ¢ekmesine ve kendisini yalniz hissetmesine
neden olabilir.” (010)

“Farklilastirilmis 6gretimin olumsuz yonlerinden biri, sinif i¢inde bazi 6grencilerin
kendilerini ayrilmis veya farkli hissetme riskidir. Bunun disinda herhangi bir olumsuz tarafi
oldugunu diisiinmiiyorum.” (04)

Ornegin, 6grenciler arasindaki farklar ¢ok belirgin hale geldiginde, baz1 6grenciler
kendilerini digerlerinden daha geri kalmis veya farkli hissedebilirler. Bu da
ozgilivenlerini olumsuz yonde etkileyebilir. Ayrica, smif i¢indeki bazi 6grenciler,
farklilagtirllmig  O6gretim nedeniyle Ogretmenin dikkatini yeterince alamadigim
diisiinebilir ve bu da motivasyonlarin diisiirebilir. (O8)

“Ayrica, bu yontemin uygulanmasi sirasinda yasanabilecek aksakliklar, tutarsizliklar

dgrencilerin motivasyonunu ve dgrenme siirecini olumsuz yonde etkileyebilir.” (09)

Cocuklarin  bireysel o6zelliklerinin, farkliliklarinin  dikkate alinmasi, Ogrenme
yasantilarinin  bu dogrultuda sekillenmesi onlarin siirece aktif katilmalarini
saglayacaktir. Bu durum da devaminda basariya ulagsmalarim1 saglar. Dolayisiyla
ogrenciler agisindan olumsuz bir yonii oldugunu diisiinmiiyorum. (O11)

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarmin 6gretmenler i¢in ¢esitli olumlu yonlerinin

oldugu Tablo 22°de goriilmektedir. Olumlu yonlere iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin
en fazla 6grenciyi tanima boyutunda oldugu ve bunu sinif yonetimi boyutunun takip ettigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan sinif ogretmenleri farklilagtirilmig 6gretim yaklagimin
benimsendigi siniflarda, Ogretmenin Ogrencilerini daha iyi tanimalarindan ve Ogrenme

yasantilarini bu dogrultuda sekillendirmelerinden 6tiirii sinif hakimiyetinin de kolaylasacagini
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belirtmektedirler. Ayrica farklilastirilmis 6gretimin, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine ve
mesleki doyumlaria olan katkilarinin da 6gretmenler i¢in olumlu y6nleri olusturdugu Tablo
22°de goriilmektedir. Farklilagtirilmig Ogretim yaklagimiin 6gretmenler i¢in olumlu
yonlerine iligkin katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Ayrica, farklilagtirllmis 68retim sayesinde 6gretmenler, Oogrencileri daha yakindan
tanima firsat1 bulur, onlarm gelisimlerine daha iyi destek olabilirler.” (02)

“Ogretmenler igin en biiyiik olumlu tarafinin 6grencilerini ¢ok y&nlii olarak
tanimalarini gerektirmesi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu sayede 6gretmen &grencisine
nasil yaklasacagina daha rahat karar veriyor.” (O7)

“Farklilastirilmis &gretimin 6gretmenler agisindan olumlu yénleri olabilir. Ornegin,
ogretmenlerin Ogrencilerini daha iyi tanimalarina ve onlarin bireysel ihtiyaclarina uygun
ogretim yontemleri gelistirmelerine olanak taniyabilir.” (09)

“Ogrencilerin istek ve motivasyonlarinin artmas: dgretmen igin de dersi daha anlamli
kilacaktir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalar 6grenci dikkatini toplamada etkili olacagi
icin siif yonetimini de kolaylastiracaktir.” (010)

“Farklilastirilmis 6gretimde Ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarint aldigr igin
ogrenmeler daha kolay gerceklesir. Konu dagilmadan ders islenir. Bu sayede 6gretmen daha
az yorulur.” (O3)

“Ayrica, Ogretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmeleri ve O6gretim stratejilerini
cesitlendirmeleri i¢in bir firsattir. Yani 6gretmenler de siirekli 6§renen konumunda olurlar ve
kendilerini siirekli olarak gelistirirler.” (012)

“Bu siire¢, 0gretmenlerin mesleki tatminini artirir ve onlart daha motive hale getirir.
Ayrica, farklilagtirilmis 68retim sayesinde dgrencilerin basarilarini ve ilerlemelerini gormek,
ogretmenler igin biiyiik bir motivasyon kaynagidir.” (O11)

Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6gretmenler agisindan olumsuz yonleri
incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
zaman alici ve dolayisiyla yorucu bir silire¢ olmasinin O6gretmenler agisindan olumsuz
yonlerini olusturdugunu belirttigi Tablo 22’den anlagilmaktadir. Bu durumun yani sira
farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin bilgi birikimi ve mesleki deneyim gerektirdigi bazi
katilimcilar tarafindan 6gretmenler i¢in olumsuzluk olarak nitelendirilmistir. Farklilagtirilmis
ogretim yaklasimimin oOgretmenler acisindan olumsuz yonlerine iliskin katilimcilarin
gorlislerinden dogrudan alintilar su sekildedir:

“Zaman alic1 yonleri oldugu i¢in konuyu yetistirmekte zorluklar yasayabiliyoruz.”

(O1)
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“Farklilastirilmis 6gretim, Ogretmenler i¢in Onemli bir yiikk olusturabilir. Her
ogrencinin farkli ihtiyaglarina cevap vermek icin ¢esitli materyaller hazirlamak, farklh
ogrenme gruplart olusturmak ve her G6grencinin gelisimini takip etmek zaman ve emek
gerektirir.” (09)

“Ayrica, smif iginde her 6grencinin bireysel ihtiyaclarina uygun 6gretim yontemleri
gelistirmek ve uygulamak, 6gretmenler i¢in yorucu ve zaman alic1 olabilir.” (O8)

Ciinkii 6grencilerin ¢esitli farkliliklarinin g6z oniinde bulundurulup bu dogrultuda
farkl1 etkinlikler kullanmak, materyaller tasarlamak zaman alic1 olacaktir. Bu
durumda bir iki derste vermeyi diislindiigiimiiz kazanimi belki ti¢ dort belki daha fazla
stirede vermemize neden olacak. Bu yiizden 6gretmenler agisindan en biiyiik olumsuz
tarafinin zaman alic1 olmas1 oldugunu diisiiniiyorum. (O7)

“Ozellikle kalabalik siniflarda, kirsalda yer alan simflarda 6gretmenlerin imkan

yaratma gabalar1 yorucu oluyor.” (O6)

Tabiki O6gretmenler i¢in bazi olumsuzluklar1 var. Mesela 6gretmenler i¢in biraz
yorucu ve is yiikii gerektiren bir yaklagim oldugunu diisiiniiyorum. Daha planlamay1
yaparken ¢ok farkli durumlarin gz 6niinde bulundurulmasi, ¢ok detayli planlamalar
yapilmasi gerekiyor. Sonra 6zellikle kalabalik siniflarda ¢alisan 6gretmenler i¢in daha
zorlayici olacagmi diisiiniiyorum. (O12)

“...Ayrica, farklilastirilmis Ogretim konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip

olmayan dgretmenler, bu uygulamay1 gergeklestirmekte zorlanabilirler.” (02)

Ogretmenler acisindan bir diger olumsuz tarafimin fa gesitli 6gretim tekniklerine
iliskin detayli bilgi birikimi getirmesi oldugunu diisiiniiyorum. Tekniklerle ilgili
ozellikle uygulamaya doniik bilgi birikimine sahip olmak gereklidir. Aksi takdirde
ogretmen kendisini bir kargasanin i¢inde bulabilir. (O10)

4.3.5. Farkhlastirmay Giiclestiren Faktorler Temasina Ait Bulgular

Farklilagtirmay1 Giiglestiren Faktorler temasinda katilimcr smif Ogretmenleri ile
gerceklestirilen goriismelerin analizi sonucunda 6gretmenlerin farklilastirma g¢alismalarini
giiclestiren cesitli faktorler oldugu tespit edilmistir. Farklilastirma calismalarini giiclestiren
bu faktorler Planlama Asamasini Giiglestiren Faktorler, Uygulama Asamasini Giliglestiren
Faktorler ve Degerlendirme Asamasini Giiclestiren Faktorler seklinde {i¢ kategoride
incelenmistir. Farklilastirmay1 Giiglestiren Faktorler temasini olusturan kategoriler ve

kategorileri olusturan kodlar Sekil 14’te gosterilmistir.
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Sekil 14. Farklilastirilmay1 Giiglestiren Faktorler Temasina Ait Kategori ve Kodlar

— Zaman Alic1 Olmasi |

——  Ogrenci Ozelliklerinin Cesitliligi

Planlama — Materyal Eksikligi |

égglnel;?el; — Siniflarin Kalabalikligi |

Faktorler ——  Detayli Hazirlamanin Zorlugu

——  Tekniklere fliskin Sinirh Bilgi

= ——  Opgrenciyi Tanimada Yetersizlik
:é‘) — Zaman Y Onetimi |
E — Siniflarin Kalabaliklig: |
.g Uygulama —— Miifredat Yetistirme Gereksinimi
:%‘;;« éﬁ;ﬁ;ﬁﬁ — Sinif Y 6netimi |
(‘; Faktorler ——  Ogrenci Ozelliklerinin Cesitliligi
z - Materyal Eksikligi |
E’ ! Deneyim Eksikligi |
% — Zaman Y Onetimi |
= — Ogretmen Aligkanliklari |
! Siniflarin Kalabalikligi |

Def;;iﬁggﬁle — Giiglestiren Faktor Yok |

Giiglestiren ——  Ogretmenlerden Beklentiler

R —— Ogrenci Ozelliklerinin Cesitliligi

— Imkanlarin Kisitlilig |

— Veli Ilgisizligi |

Sekil 14°te goriildiigli gibi farklilastirmay: giiclestiren faktorler Planlama Asamasini
Giiglestiren Faktorler, Uygulama Asamasini Giiclestiren Faktorler ve Degerlendirme
Asamasimi Giiglestiren Faktorler kategorilerinde ele alimmustir. Sekil 14°te yer alan
kategorilere ait kodlar incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin farklilagtirma uygulamalarini
giiclestiren faktorlerin 6grenci 6zelliklerinden, d6gretmenlerin deneyim ve yaklagima iliskin
bakis acilarindan, velilerin tutumlarindan, uygulamada olan miifredattan, siniflarin fiziki
yapilarindan ve okullarin materyal ve teknolojik donanimlarindan kaynakli oldugu

gorilmektedir. Farklilastirmayr Giiglestiren Faktorler temasini olusturan kategoriler ve
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kategorileri olusturan kodlara ait frekans ve katilimci bilgileri Tablo 23°te gosterilmistir.

Tablo 23. Farklilastirilmay1 Giiglestiren Faktorler Temasina Ait Katilimcilarin Goriisleri ve

Siklig1
Kategori Kodlar f Katihmcilar
Zaman Alict Olmasi 8 01,02,07,08,09,
010,011,012
Ogrenci Ozelliklerinin Cesitliligi 4 02,03,04,010
Planlama Asamasim ~ Materyal Eksikligi 4 04,06,08,09
Giiclestiren Faktorler ~Siniflarin Kalabaliklig: 4 02,06,08,09
Detayli Hazirlamanin Zorlugu 2 03,010
Tekniklere liskin Smirl: Bilgi 2 02,06
Ogrenciyi Tanimada Yetersizlik 1 03
Kategori Toplami 25*
Zaman Y Onetimi 7 01,03,05,06,08
09,010
Siiflarin Kalabaliklig 5 02,03,08,09,012
Uygulama Asamasini Miifredat Yetistirme Gereksinimi 5 02,03,05,06,07
Gﬁglestiren Faktorler §1n1f Yonetlml 4 02,04,010,011
Ogrenci Ozelliklerinin Cesitliligi 4 02,03,08,09
Materyal Eksikligi 4 02,03,06,08
Deneyim Eksikligi 2 02,06
Kategori Toplami 31*
Zaman Y Onetimi 7 02,03,04,06,
08,011,012
Ogretmen Aliskanliklar 3 02,06,09
Degerlendirme Siniflarin Kalabaliklig1 3 03,08,09
Asamasini Qﬁglestiren Faktor Yok 3 01,05,010
Giiglestiren Faktorler Ogretmenlerden Beklentiler 2 06,07
Ogrenci Ozelliklerinin Cesitliligi 2 04,08
Imkanlarm Kisithilig: 2 02,06
Veli llgisizligi 1 03
Kategori Toplami 23*

*Bir katilime1 birden fazla goris bildirdigi igin frekans toplamlari katilimet sayisi olan 12°den biiyiik ¢ikmuistir.

Tablo 23 incelendiginde farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin planlama agamasini
giiclestiren en onemli faktoriin farklilagtirilmis 6gretime uygun planlama yapmanin zaman
alic1 olmasi yoniinde oldugu goriilmektedir. Planlama asamasini giiclestiren diger faktorler
ise arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 6grenci 6zelliklerindeki
siirsiz gesitlilik, materyal ve donanim eksikligi ve Ogrenci sayist agisindan siniflarin
kalabalik olmasi seklinde siralanmaktadir. Planlama Asamasini Giliglestiren Faktorler
kategorisine iliskin katilimec1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Oncelikli bizim miifredatimiz, ders kitaplarimiz tek diize hazirlanmis. Ogrencilerin
farkliliklar1 ¢ok fazla dikkate alinmamis. Farklilastirmayr yapmak i¢in de benim ek



100

kaynaklar temin etmem, evde materyaller hazirlamam gerekiyor. Agikgasi bu
durumda fazlaca zaman alic1 oluyor. (O7)
“Planlama asamasimi gii¢lestiren faktorler arasinda, her Ogrencinin bireysel

ihtiyaclarina uygun ders planlar1 hazirlamanin zaman alici ve yogun bir ¢aba gerektirmesi
bulunuyor.” (O8)

Bireysel farkliliklar s6z konusu oldugunda ve 6grencilerin arasindaki bu farkliliklarda
ucurum olmasi digiiniildiigiinde ekstra zaman yaratmak gerekiyor. Yani ders planini
hazirlarken Ogrencilerin bircok farkli Ozelligini goz Oniinde bulundurmak, bu
dogrultuda kullanilacak materyallerin ve tekniklerin se¢imini yapmak, konu ve
kazanimlarda sadelestirme veya zenginlestirme yapmak hem yorucu hem de zaman
alic1 olabiliyor. (010)

Ogrencilerdeki bireysel farkliliklarin smirsiz olmasi, farklilastirma ¢alismalarini
giiclestirmektedir. Burada Oncelikle Ogrencilerin bireysel farkliliklarini kabul
etmeliyiz. Kabul ettigimiz bireysel farkliliklara gore onlarin fikirlerini aciga
cikarabilecekleri etkinlikler yapmaliyiz. Tiim bu durumlar1 planlamalar yaparken g6z
onilinde bulundurmaliy1z. Bu siire¢ her ne kadar yorucu olsa da 6grencileri siirece
katmak adina olumlu sonuglar doguruyor. (O3)

“...Ancak, smifin kalabalik olmasi ve kaynaklarin yetersizligi, farklilastiriimis

Ogretim uygulamalarinin hem planlanmasini hem de uygulanmasini zorlastirmaktadir. Bu
nedenle, standart 6gretim ydntemlerini tercih ediyorum.” (O9)

Planlamalarin  ¢ok detayli yapilmasi Ggrencilerin  ¢ok yonlii taninmasin
gerektirmektedir. Ogrencilerin biitiin olarak taniyabilmemiz igin ailelerin de isin
icinde olmalar1 gerekmektedir. Bazi ailelerin okuldan uzak olmalan, ilgisiz bir
tutumda olmalart Ogrencileri tanimamizi kisitlamakta dolayisiyla planlama
calismalarimizi da giiclestirmektedir. (O3)

Farklilastirilmis 0gretimin uygulama agamasini giiclestiren faktorlere yonelik Tablo

23’te yer alan 6gretmen goriisleri incelendiginde Zaman Y 6netimi, Siniflarin Kalabaliklig1 ve
Miifredat Yetistirme Gereksinimi kodlarinin 6n plana ¢iktigr goriilmektedir. Uygulama
Asamasimi Gliclestiren Faktorler kategorisine ait katilimci sinif 6gretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

“...Ornegin baz1 dgrenciye yiiklenirsiniz bazilarina ise bir harf okudu diye &diil
verirsiniz. Herkes ayni hizda 6grenemez. Ama herkes basar1 elde etmeli ki ilerleyebilsin.
Herkesi kendi hizinda degerlendirmeliyiz. Bunu uygulayabilmek ise zaman almaktadir.” (O3)

“Uygulama asamasinda, siifin kalabalik olmas1 ve 6grenciler arasindaki farkliliklar
en biiylik zorluklar1 olusturuyor. Her 6grenciye bireysel olarak zaman ayirmak ve onlarin
ihtiyaclarina uygun dgretim ydntemleri gelistirmek zorlayici olabiliyor.” (09)

Ayrica yontem ve teknikler hakkindaki bireysel bilgi eksikligiyle beraber klasik
ogretmen aligkanliklar: farklilagtirilmis egitimin uygulanabilirligini sinirliyor. Soyle
ki 6gretim teknikleri hakkinda uygulamaya doniik detayl bilgilere sahip olmaliyim ki
stire¢ icerisinde yasanabilecek aksakliklarla rahat bir sekilde basa c¢ikabileyim.
Hepsinden daha otesi oOgretmenlik anlayisinin  ve egitim sisteminin heniiz
farklilastirilmis egitim anlayisiyla ortiisememesi. (06)
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Uygulama asamasinda farkli yontemlerin kullanilmasi ve bu kullanilan ydntemlerin
her c¢ocuga hitap etmemesi siif yonetimi sorununa neden oluyor. Bu sorunu
yasamamak adina biitiin Ogrencileri ayni1 anda ¢esitli etkinlikler ile siirece dahil
etmemiz gerekmektedir. Bunu sagladigimiz zaman sinif yonetimi bir sorun olmaktan
¢ikiyor aksine dgretmen igin avantajli bir durum haline déniiyor. (O11)

Cocuklarin ayni hizda 6grenemiyor olmasi, malzemeleri eksik getirmeleri, ailelerin
ilgisizligi, tasimali egitimin ¢ocuklara vermis oldugu yorgunluk ve siniflarin fiziki
yapilan farklilagtirma ¢alismalarimizin uygulanmasini giiglestiriyor. Burada 6zellikle
ogrenciler arasindaki farkliliklara hitap etmek konusunda zorlaniyorum. Ciinki
ogrencilerin hepsi ¢ok farkli, her biri bambaska bir yasantiya, 6zelliklere sahip. Bunun
yaninda Ogretmenlerden uygulamalar1 beklenenler bir miifredat bulunmaktadir.
Miifredat1 yetistirme ¢abalar1 da farklilastirma ¢alismalarimizi giiglestirmektedir. (O3)
“...Yani kisacast miifredatimizin ve bizden beklentilerin farklilastirmaya ¢ok uygun

oldugunu diisiinmiiyorum, aksine farklilastirmay1 giilestirdigini diisiiniiyorum.” (O7)

Tablo 23’te yer alan Degerlendirme Asamasini Giiglestiren Faktorler kategorisine ait
kodlar incelendiginde planlama ve uygulama asamalarinda oldugu gibi yine Zaman Y 6netimi
kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun disinda 6gretmenlerin farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarinda degerlendirme asamasimi giiclestiren faktdrlerden 6n plana
¢ikanlarm Siniflarin Kalabalikhig: ve Ogretmen Aliskanliklart kodlarinin oldugu Tablo 23 ile
ifade edilmektedir. Farklilastirmayr Glglestiren Faktorler temasinin  Degerlendirme
Asamasini Giiglestiren Faktorler kategorisine ait katilimci sinif 6gretmenlerinin goriislerinden
dogrudan alintilar asagiya ¢ikartilmistir.

Olgme degerlendirme ¢aligmalarmi farklilastirmamizi engelleyen en biiyiik faktor
simiflarin  kalabalik olmasidir. Bir¢ok 6grenciye verilecek farkli ¢alismalarin
incelenmesi zaman almaktadir. Simif igerisinde bireysel degerlendirmeler yapmamiz
da 6grenci sayismin fazla oldugu smiflarda zor bir siire¢ olmaktadir. (O3)
Degerlendirme ¢aligmalarinda 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak adil
bir degerlendirme yapmak Ogretmeni zorlayabiliyor. Ayrica, kalabalik siniflarda her
ogrencinin performansini detayli bir sekilde izlemek ve degerlendirmek zaman alici
ve zorlu bir siirectir. (08)

Olgme ve degerlendirme asamasinda, her &grencinin farkli 6grenme stillerine ve
ithtiyaclarina uygun degerlendirme yontemleri gelistirmek zor olabilir. Ayrica, cesitli
degerlendirme araclarini kullanmak ve 6grencilerin bireysel ilerlemelerini takip etmek
zaman ve ¢aba gerektirir. (04)

Yine degerlendirmede de her ne kadar siire¢ degerlendirmesi yapiyoruz diye diisiinsek
de egitim sistemimizde tamamen sonu¢ odakli smavlarla degerlendirmenin
benimsendigini diisiiniiyorum. Bu durumda bizleri de siirekli sinavlarla, testlerle
ogrencileri degerlendirmeye itiyor. (O7)

Bir de bazen dgrencilere aragtirma veya tasarim ddevleri veriyorum. Bu ddevleri her
zaman Ogrenciler kendi baglarina yapamiyorlar. Ailelerinin yardimlarina veya
yonlendirmelerine ihtiyaglari oluyor. Burada ilgili ailelerin ¢ocuklar1 giizel iiriinler
getirirken 1lgisiz olan ailelerin c¢ocuklar1 maalesef istedigimiz performansi
gosteremiyor. Bazen gorevleri de yerine getirmiyor bu durumda 6l¢me degerlendirme
calismasini yapmamizi engelliyor. (O11)
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4.3.6. Farkhlastirlmis Ogretim Uygulamalarim Etkileyen Diger Faktorler Temasina
Ait Bulgular

Bu temada, sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini etkileyen ve
bu bolime kadar olan temalarda incelenmeyen durumlar incelenmistir. Bu dogrultuda
olusturulan Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarin1 Etkileyen Diger Faktorler temasi,
Meslektaslarla Iletisim, Okulun Sosyal ve Fiziki Yapisi, Egitim Sistemi, Farklilastirilmis
Ogretime Iliskin Alinan Egitimler ve Smiflarin Fiziki Donanimlar seklinde belirlenen bes
kategoriden olusmaktadir.  Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarini  Etkileyen Diger

Faktorler temasini olusturan kategoriler ve kategorilere ait kodlar Sekil 15°te gosterilmistir.

Sekil 15. Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarini Etkileyen Diger Faktorler Temasina Ait
Kategori ve Kodlar

Yeni Teknikler Ogrenme
S e Yeni Bakis Ag¢ilar1 Kazanma
Iletisim Deneyim Kazanma

Fiziki ve Teknolojik Donanim

Okulun Sosyal

Velilerle Olan iliskiler

|
|
|
Okul Temelli Mesleki Gelisim |
|
|
|

| A1 1Ll

=
(]
>
2
2
= ve Fiziki Yapisi
= Kalabalik Siiflar
s
E 5
B Yogun Miifredat |
Bn:
> e
:E) § Egitim Sistemi Program Degisikligi \
B ,‘1;30 Geleneksel Egitim Anlayisi |
ST a)
:Q
g Alinan Egitimlerin Yetersizligi |
= Farklilagtirilmig T - —
j% Ogretime Iliskin . Egitimlerin Yapilandirma Gerekliligi ‘
Z L
E alozpEdcl ——  Egitimlerin Yeterli Bulunmasi |
=
<
=

Siniflarin Fiziki Donanim Yetersizligi ‘

Donanimlari

1

Yeterli Seviyede Donanim |

Smif oOgretmenlerinin  farklilagtirilmis  Ogretim uygulamalarint  etkileyen diger

faktorlere ait goriislerinin analizi sonucu olusturulan kodlar ve kategoriler Sekil 15°te
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sunulmustur. Sekil 15 incelendiginde temaya ait olusturulan kategorilerin, 6gretmenlerin
egitim stlirecinde siirekli iliski halinde oldugu kisi, durum ve materyalleri kapsadigi
goriilmektedir. Farklilagtirilmis Ogretim Uygulamalarmi Etkileyen Diger Faktorler temasin
olusturan kategoriler ve kategorileri olusturan kodlara ait frekans ve katilimcr bilgileri Tablo

24’te gosterilmistir.

Tablo 24. Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarini Etkileyen Diger Faktorler Temasina Ait

Katilimcilarin Gortisleri ve Sikligi

Kategori Kodlar f Katihmcilar
Yeni Teknikler Ogrenme 3 01,02,03,04,05
07,08,011
Meglek.ta'lslarla Yeni Bakis A¢ilar1 Kazanma 4 02,08,09,010
Iletigim Deneyim Kazanma 2 H6,010
Okul Temelli Mesleki Gelisim 2 07,08
Kategori Toplami 16*
Fiziki ve Teknolojik Donanim 10 ()1202203364,(:)_5,06,
Okulun Sosyal ve  Yetersizligi 07,09,010,011
Fiziki Yapisi Velilerle Olan Iliskiler 5 04,06,07,08,012
Kalabalik Smiflar 1 08
Kategori Toplami 16*
Yogun Miifredat 01,02,03,04,05,06
e . . 08,09,010
Egitim Sistemi Program Degisikligi 2 07,012
Geleneksel Egitim Anlayisi 1 06
Kategori Toplami 12
. . . 01,02,03,04,06,07,
Farklilastiriimis Alinan Egitimlerin Yetersizligi 11 08.09.010.011,012
Ogretime Iligkin Egitimlerin Yapilandirma 8 01,02,03,04,06,
Alinan Egitimler Gerekliligi 07,010,012
Egitimlerin Yeterli Bulunmasi 1 05
Kategori Toplami 20*
Siniflarin Fiziki Donanim Yetersizligi 8 Olo(l)g_(()) f 1005 1(2)7
Donanimi Yeterli Seviyede Donanim 4 04,06,08,09
Kategori Toplami 12

*Bir katilimer birden fazla goriis bildirdigi igin frekans toplamlari katilimci sayisi olan 12°den biiyiik ¢ikmustir.

Tablo 24 incelendiginde aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerinin Meslektaslarla
Iletisim kategorisinde yer alan gériislerinin Yeni Teknikler Ogrenme boyutunda yogunlastigi
goriilmektedir. On plana c¢ikan bir diger goriis ise Yeni Bakis Acilar1 Kazanma oldugu
goriilmektedir. Bu noktada smif 6gretmenleri diger meslektaslarla olan iletisimlerinin hem
olaylar karsisinda yeni bakis acilar1 kazanmalarmi sagladigini hem de farklilastirma

baglaminda kullanabilecekleri yeni 6gretim tekniklerini dgrenmelerine imkan sagladigini
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ifade etmislerdir. Meslektaslarla Iletisim kategorisine iliskin katilimcilarin gériisleri su
sekildedir:

Herhangi bir konu hakkinda yapilan farkli uygulamalar1 gérmenin, fikir aligverisinde
bulunmanin her zaman olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden farklilastirilmis
ogretim konusunda da meslektaslarla iletisim halinde olmak faydali olacaktir. Hem
yeni teknikler Ogrenmek gormek adma hem de Ogrencilerimizin farkliliklarini
kesfetmek adina diger 6gretmenlerle yapacagimiz is birligi dnemlidir. (O3)

“...Olumsuz bir etkisi oldugunu diistinmiiyorum. Aksine ¢esitli olumlu yonleri vardir.

Bunlarin baginda da yeni teknikler ve etkinlikleri tanima konusunda meslektaslarla is
birliginin ¢ok dnemli oldugunu diisiiniiyorum.” (07)

Meslektaslarimla olan iletisim ve is birligim, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarini
olumlu yonde etkiliyor. Deneyimlerimizi ve bilgi birikimimizi paylasarak, daha etkili
Ogretim yontemleri gelistirebiliyoruz. Ayrica, is birligi sayesinde, ortak projeler ve
etkinlikler diizenleyerek 6grencilerin 6grenme siireglerini zenginlestirebiliyoruz. (O8)
Diger meslektaslarla olan iletisim ve is birligi, farklilastirilmis 6gretimin etkinligini
onemli olgiide etkileyebilir. Bu etkilesimler hem olumlu hem de olumsuz sonuglar
dogurabilir. Olumlu yonde meslektaslarla bilgi paylasimi, farkli perspektiflerden
bakis acilari kazanma ve ortak ¢ozimler iiretme, Ogretmenlerin farklilastirilmis
Ogretim uygulamalarin1 daha basarili bir sekilde hayata gecirmesine yardimeci olur.
(©2)

Ogretmen arkadaslarim ile fikir alisverisi tabi ki siireci olumlu etkiliyor.
Birbirimizden bir¢ok sey 6greniyoruz. Meslektaglarimizla bilgi ve deneyim paylasimi,
ogretim yontemlerinin cesitlendirilmesine ve gelistirilmesine yardimci oluyor. Is
birligi, ders planlamasi ve uygulama sirasinda daha yaratict ve etkili stratejiler
gelistirilmesini saglyor. (O5)

Siif Ogretmenlerinin gorlislerine gore farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini

etkileyen bir diger faktor okulun sosyal ve fiziki yapisidir. Tablo 24’te yer alan Okulun
Sosyal ve Fiziki Yapist kategorisi incelendiginde ise 6n plana ¢ikan durumun Fiziki ve
Teknolojik Donanim  Yetersizligi oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan sif
ogretmenlerinin biiylik bir kismi, calistiklar1 okulun farklilagtirllmis 6gretim baglaminda
yeterli fiziki ve teknolojik donanima sahip olmadigini belirtmektedir. Ayrica Tablo 24’e gore
siif 6gretmenleri, velilerle olan iliskilerinin de farklilastirilmig 6gretim uygulamalarini
etkiledigini belirtmektedir. Okulun Sosyal ve Fiziki Yapis1 kategorisine yonelik katilimecilarin
goriislerinden dogrudan alintilar su sekildedir:

Ancak, il merkezindeki okullarin kalabalik siniflar1 ve 6grenciler arasindaki biiylik
farkliliklar, farklilastirilmis &gretim uygulamalarim zorlastirabilir. Ogrencilerin ilgi
alanlar1i, hazirbulunusluk diizeyleri ve 6grenme hizlar1 arasinda biiyiik farkliliklar
oldugunda, her dgrencinin bireysel ihtiyaglarini karsilamak zor olabilir. (O8)

Okulumuzun bulundugu sosyal cevre, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarimizi
dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerimizin sosyoekonomik diizeyleri, kiiltiirel
farkliliklar1 ve yasadiklar1 g¢evrenin sundugu imkanlar, 6grenme ihtiyaclarmi ve
beklentilerini sekillendirmektedir. Bu nedenle, 6grencilerimizin yasadigi cevrenin
ozelliklerini goz onilinde bulundurarak farklilastirilmis 6gretim uygulamalarimizi
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diizenlemek zorundayiz. Ornegin, dezavantajli bir cevrede bulunan &grencilerimiz
icin daha fazla destekleyici 6gretim materyali ve bireysel calisma imkani sunmamiz
gerekiyor. (012)

Gorev yaptigim okul tasimali egitim yapilan bir okul. Yani 6grencilerinin ¢ogu kirsal
kesimden gelmektedir. Bu durum onlara verecegim gorevleri kisitlamaktadir. Ornek
verecek olursam 6grencilerden bir materyal tasarlamalarini isteyemiyorum. Ciinkii her
zaman her seye ulagamiyorlar. Yani ¢ocuklara farkli bir etkinlik yapmak istedigimde
bir¢cok seyi benim hazirlamam gerekiyor. Ciinkii 6grencilerimin biiylik kism1 kdyden
geldigi icin her seye ulasamiyorlar. (O3)

Bunun disinda okulun sosyal ¢evresi 6grencilere verecegimiz gorevleri de etkiliyor.
Ornegin, ben kdy okulundayim, ¢ok fazla arastirma inceleme gérevleri veremiyorum.
Kisacas1 calistigimiz okulun c¢evresi ister istemez kullandigimiz yontemlerden
verdigimiz ddevlere kadar birgok dgretim siirecimizi etkiliyor. (O7)

Okulun bulundugu sosyal ¢evre tabii ki etkilemektedir. Yani sdyle ben olaya veliler
ozelinde bakacagim. Velilerin de egitim Ogretim siireglerimiz  hakkinda
bilgilendirilmesi gerekiyor. Mesela ben akademik olarak c¢ok diisiik bir 6grencime
diger arkadaglarina gore cok daha kolay ve basit etkinliklerin oldugu o6devler
veriyordum. Kendi seviyesine gore olsun, ¢cocuk kendi hizinda 6grenebilsin diye.
Biraz yavas da ilerliyorduk ama bir ilerleme kat etmistik. Fakat velimiz c¢ocuga
digerlerinden farkli 6devler verdigimi yanlis algilamisti. Bu gibi durumlar olabiliyor.
Veya daha once gorev yaptigim bir okulda grup ¢aligmalar1 yaptirmamdan rahatsiz
olan velilerim olmustu. (O11)

Tablo 24’e gore Egitim Sistemi kategorisinde yer alan kodlar igerisinde en dikkat

cekeninin  Yogun Miifredat oldugu goriilmektedir. Miifredatin  yogun olmasinin,
ogretmenlerin farklilastirilmis O6gretim uygulamalarmi kisitladigi sinif Ogretmenleri ile
yapilan goriigmelerden anlagilmistir. Ancak bazi katilimcilar, yapilan program degisiklikleri
ile bu olumsuzlugun ortadan kalkacagini diislindiiklerini bildirmislerdir. Egitim Sistemi
kategorisine ait katilimcilarin goriisleri ise su sekildedir:

Bence mevcut egitim sistemi farklilagtirma uygulamalarini aktif olarak kullanmamizi
cok saglamamaktadir. Konular1 yetistirebilme odakli gittigimiz i¢in bu teknikler bazen
cok zaman kayb1 yasatmaktadir. Dolayisiyla her konu ve kazanim i¢in, her ders i¢in
farklilastirma yaptigimi sdyleyemiyorum. (O1)

“...Ayrica miifredatin icerik acisindan ¢ok yogun olmasi 6gretmen ve ogrencilerde

konu yetistirme telasina doniismektedir. Bu da ogretimde benimsenecek, uygulanacak
farklilastirmalarin &niinii kesmektedir.” (010)

Ancak, biiyiik siniflar, standartlastirilmis sinavlar ve miifredatin katilig1 gibi faktorler,
farklilagtirmanmn tam anlamiyla uygulanmasini zorlastirmaktadir. Okullarin ve
Ogretmenlerin inisiyatifine bagli olarak, mevcut sistem i¢inde farklilastirma
uygulamalarina gidilebilse de, daha esnek ve Ogrenci merkezli bir egitim sistemine
gecis, farklilastirmanin daha etkin bir sekilde kullanilmasini saglayacaktir. (02)
Mevcut egitim sistemimiz, farklilastirma tekniklerini kullanmamiza genel anlamda
olanak sagliyor. Ancak, bu konuda bazi zorluklar ve sinirlamalar da mevcut.
Miifredatin esnek olmamast ve zaman kisitlamalari, farklilagtirllmig Ogretim
tekniklerini tam anlamiyla uygulamay: zorlastirabilir. Yine de, 6gretmenlerin yaratici
ve esnek olmalar1 sayesinde bu teknikler sinif i¢inde uygulanabilir ve dgrencilerin
bireysel ihtiyaglarina yanit verebilir. (O4)
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Mevcut egitim sistemimizin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarmi tam olarak
kullanmamiza olanak sagladigin1 séyleyemiyorum. Ciinkii Ogrencilere vermemiz
gereken, hedeflenen kazanimlar var. Bu kazanimlar1 yetistirme c¢abalarimiz bazen
ogrencilerin farkliliklarini, onlara 6grenmeleri i¢cin vermemiz gereken siireleri goz
ard1 etmemize sebep olabiliyor. Yine ilkokul donemi i¢in bir¢ok derste farklilastirma
caligmalar1 yapabiliyoruz. Cilinkii diger egitim kademelerine gore bizim miifredatimiz
daha sade, zaten bakanlikta sadelesme ¢aligsmalarini her gecen yil siirdiiriiyor. Ancak
diger kademelerde bu is biraz daha zor oldugunu diisiinliyorum. Ciinkii bildigim
kadariyla onlarin miifredat1 daha yogun ve kademe gegislerinde 6grencilerin sinavla
degerlendirilmeleri gerekiyor. Bu nokta da farklilastirilmis 6gretim tamamen g6z ardi
edilip biitiin 6grenciler ayn1 miifredattan ayn1 sinavdan sorumlu oluyorlar. (O8)
Olanak sagladigini diisiiniiyorum, 6zellikle benim 6grenci sayim da az oldugu icin
farklilagtirilmis 6gretimi kullanma konusunda daha rahatim. Kalabalik siniflarda da
ogretmenlerin kendilerini yetistirip gerekli Ozveriyi gosterdiginde farklilastirma
caligmalarini rahatlikla yapabileceklerini egitim sisteminin bu duruma engel olacagini
diisiinmiiyorum. Ozellikle son program degisikligi ile beraber zaten egitim sistemimiz
de bizden farklilastirilmis 6gretimi uygulamamizi istiyor. (012)

Siif 6gretmenlerinin egitim hayatinda ve meslek hayatinda farklilastirilmis 6gretime

iliskin almis olduklar1 egitimin yeterli olup olmadigi incelenmistir. Tablo 24’te yer alan
goriislere bakildiginda, katilimeilarin farklilastirilmis 6gretime iliskin alinan egitimlerin
yeterli olmadigi yoniindeki goriisleri 6n plana c¢ikmaktadir. Ayrica katilimeilar
farklilagtirillmig  Ogretime iliskin egitimlerin uygulamaya dontik, o6gretmenlerin aktif
katilimlariyla gerceklesecek egitimler olarak yeniden yapilandirilmasi gerektigi 6n plana
¢ikan bir diger goriistiir. Farklilastirilmis Ogretime iliskin Alman Egitimler kategorisine
iligkin katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar su sekildedir:

Simdiye kadar yeterli degildi fakat miifredat degisikligi sonrasi verilen maarif
modeline iligkin egitimler ve uzman 6gretmenlik ve basdgretmenlik egitimlerinde
farklilagtirilmig 6gretime iliskin verilen egitimlerin daha faydali oldugunu ve bundan
sonra da olacagim diisiiniiyorum. (O11)

Ogrencilik ve meslek hayatimi diisiindiigiimde aldigim egitimler yetersiz.
Ogretmenler zaten kendi kendilerine farklilagtirma yapmaktadirlar ancak bunun
farklilagtirma oldugunu bilmemektedirler. Bu yiizden O6gretmenlere yonelik
diizenlenecek uygulamali egitimlerle, O&gretmenlerin farklilastirilmis  6gretim
uygulamalar1 ¢ok daha ileri diizeyleri ¢ikartilabilir. (O12)

Meslek hayatimda diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin ¢ok fazla katkisi oldugunu
distinmiiyorum. Ciinkii ~ diizenlenen egitimler genelde teorik egitimlerdi.
Uygulamalara yonelik ¢ok fazla egitim alma imkanimiz olmadi. Ancak lisansiistii
egitimimde farklilagtirma {izerine birgok c¢aligmay1 inceledim, orda gordiigiim,
okudugum caligmalar1 sinifimda uygulama sansim oldu. Bu sayede farklilastirilmis
ogretim konusunda kendimi daha iyi gelistirdigimi diisiiniiyorum. (O8)

Yani acik konugmak gerekirse egitim ve meslek hayatimda farklilastirilmig 6gretime
yonelik detayli, uygulamaya doniik bir egitim almadim. Meslek hayatimda daha yeni
uzmanlik icin egitimler aldik farklilagtirilmis Ogretimle de bu sayede tanistigimi
soyleyebilirim. Cok fazla hizmet i¢i egitim aldim ama bu konuyla ilgili bir egitime
katilmadim. (O7)

Egitim ve meslek hayatim boyunca farklilagtirilmig Ogretime yonelik aldigim
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egitimler, teorik bilgi acisindan yeterli olsa da, pratik uygulamalara ve smif
ortamindaki ger¢ek hayata dair yeterince deneyim sunmamaktadir. Bu yiizden
diizenlenecek egitimlerin katilimcilarin aktif oldugu, uygulamali egitimler olmasi
gerektigini diisiiniiyorum. (02)

Bu egitimler, daha ¢ok farklilagtirmanin temel ilkelerini ve farklilagtirma yontemlerini
tanitan teorik bir c¢ergeve sunmaktadir. Ancak, Ogretmenlerin bireysel Ogrenci
ihtiyaglarina gore farklilagtirma yapmalarini saglayacak, somut drnekler ve uygulama
senaryolar1 igeren daha islevsel egitimlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu egitimler,
ogretmenlerin kendi smiflarinda farklilagtirma yapabilmeleri igin gerekli olan
becerileri gelistirmelerine yardimei olacak sekilde tasarlanmalidir. (O5)
Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalarin1 Etkileyen Diger Faktorler temasinin son

kategorisi olan Siniflarin Fiziki Donanimi kategorisine iliskin katilimei1 sinif 6gretmenlerinin
Tablo 24°te yer alan goriisleri incelendiginde, katilimcilarin biiyiik bir bolimiiniin siniflarinin
fiziki donanimlarinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durum ise
ogretmenlerin farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarint olumsuz yonde etkilemektedir.
Katilimcilarin  bir kismi ise smiflarin  fiziki donanimlarinin  farklhilastirilmis  6gretim
uygulamalar1 agisindan yeterli oldugunu bildirdigi Tablo 24’te goriilmektedir. Siniflarin
Fiziki Donanimi1 kategorisine iligkin katilimcilarin gortisleri su sekildedir:

Goérev yaptigim okullardaki siniflarin fiziksel ozellikleri, farklilastirilmus 6gretimi tam
anlamiyla destekleyecek diizeyde olmasa da, bazi imkanlar sunmaktadir. Ornegm
ogrencilerin kiigiik gruplarda calisabilecekleri alanlar, teknolojik araglara erisim gibi
unsurlar, farklilastirmaya ydnelik bazi etkinlikleri gergeklestirmeye olanak tanir. (02)
Fiziksel imkanlarimiz ¢ok kisitli. 29 kisilik bir sinifim var benim. Siifimda 6grenci
dolaplar var lakin siralardan agilmiyor bile. Bah¢emiz daracik, disarida yeteri kadar
etkinlik yapamiyoruz. Kiitiiphanemiz fiziki olarak yetersiz durumda. Olumlu yonlere
gelecek olursak teknolojik acidan iyi durumdayiz. Akill tahta, internet, bilgisayar ve
yazict gibi imkénlarimiz bulunmaktadir. Farklilastirilmis o6gretim kapsaminda
etkinlikler yapmak igin bu teknolojik aletlerden faydalaniyoruz. (O3)

Smiflardaki masa-sandalye diizeninin esnek olmamasi, oOgrencilerin hareket
ozgiirligiiniin kisith olmasi gibi durumlar, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarin
sinirlayabilir. Genel olarak, siniflarin fiziksel 6zellikleri, farklilastirilmis 6gretimin
etkinligi iizerinde Onemli bir etkiye sahip olup, bu oOzelliklerdeki iyilestirmeler,
farklilastirmanin daha etkili bir sekilde uygulanmasina katk1 saglayacaktir. (O2)
Kirsaldaki okullarda da teknolojik imkanlar yetersiz oluyor. Sadece okul i¢i de degil,
okul disinda da ayni sekilde. Bir de 6grencilerin diinyalar1 daha kiigiik oluyor. Bu
durumlar ¢esitli materyallere ulasmami veya 6grencilere yaptirmami kisitladigi i¢in
bana ekstra bir is yiikii oluyor. (O7)

Aslinda buna diger sorularin ig¢inde yer yer degindim. Sadece kendi okulum degil
birgcok okul buna uygun degil. Kdy okullarinda teknoloji, donanim eksiklikleri,
materyal sorunu, Ogrenci ilgisizligi; merkez veya miistakil diger okullarda ise
siniflarin kalabaliklig1 uygulamaya sorun teskil ediyor. (010)

Su an calistigim okulun fiziksel 6zellik bakiminda yeterli oldugunu sdyleyebilirim.
Okulumuzda ¢esitli atdlyeler bulunmakta, sahnemiz, kiitiiphanemiz bulunmakta.
Onemli olan bunlar1 aktif olarak kullanabilmektir. Fiziki olarak tek sorunum sinifimin
kalabalik olmasindan &tiirti sinifimin kiigiik gelmesi. Disarda da cesitli etkinlikler
yapabiliyorum, baz1 derslerimizi disarida isliyoruz. (O6)



V. BOLUM
5. TARTISMA

Bu arastirmada siif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik
diizeylerinin tespit edilmesi ve bazi degiskenler baglaminda karsilastirilmast amaglanmustir.
Ayrica arastirmada, farklilastirllmis Ogretim siirecine iliskin smif o&gretmenlerinin
gortislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular bu béliimde

ilgili literatiir ile karsilastirilarak tartigilmistir.

5.1. Smmf Ogretmenlerinin Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Oz Yeterlik Diizeylerine

Iliskin Tartisma

Arastirma bulgular1 sinif 6gretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretim 6z yeterliklerinin
yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik dlgegin
alt boyutlarma smif 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde ise planlama ve
uygulama boyutunda smif 6gretmenlerinin 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde degerlendirme
boyutunda ise ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar sinif
ogretmenlerinin farklilastirllmis  6gretime iliskin 6z yeterliklerinin yiiksek oldugunu
diisiindiikleri, 6gretimi farklilastirma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonuglarimni
ortaya koymaktadir. Bu caligmada simif 6gretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin, ¢aligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6gretim teknikleri ve
farklilagtirilmis  6gretim  yaklagimina iliskin  detayli bilgilere sahip olmalarindan
kaynaklanabilecegi diisiinlilmektedir. Literatiire bakildiginda ise arastirmanin bu bulgusunu
destekler nitelikte calismalarin oldugu goriilmektedir. Yildirim (2024), Dogan (2024) ve
Demirkaya (2018) yapmis olduklar1 ¢alismalarda, siif Ggretmenlerinin farklilagtirma
uygulamalarima yonelik 6z yeterlik diizeylerini incelemislerdir. Arastirmalar sonunda
Yildirim (2024) ve Dogan (2024) sif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z
yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Demirkaya (2018) ise smif
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Eren Tuzkan (2019) iistiin yetenekli 68rencilerle ¢alisan 6gretmenler
ile yaptig1 c¢alismada, Ogretmenlerin farklilastirilmis Ogretim 6z yeterliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Yurt disinda yapilan bazi c¢alismalarda da benzer
sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Burkett (2013), Garrett (2017) ve Whipple (2012)

gergeklestirdikleri arastirmalarda farklilagtirilmis Ogretime iliskin simif 6gretmenlerinin



109

algilarinin  yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Simif 6gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina doniik ¢aligmalar incelendiginde bu calismayla farkli
sonuclara ulasilan ¢alismalarn da oldugu goriilmektedir. Dolu Ornek (2023) siuf
ogretmenleri ile Cam (2013) ise ortaokul Ogretmenleri ile yaptiklart c¢alismalarda
ogretmenlerin farklilagtirilmis ogretime iliskin uygulama ve yetkinlik diizeylerinin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Yine yurt disinda yapilan calismalardan Ismajli ve
Imami-Morina (2018), yapmis olduklari ¢alismada sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmig
Ogretimi uygulamaya iligkin algilariin diisiik seviyede oldugunu ortaya koymuslardir. Kiley
(2011) ise gergeklestirdigi calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarina iliskin yeterlik diizeylerinin diisiik seviyede oldugu sonucuna ulagmistir.
Kiley (2011) caligmasinda bu durumun sebebini, d6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimle
ilgili detayli ve uygulamaya doniik bilgilere sahip olmadiklari, genel kavramlar ile

farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina hakim olduklar seklinde agiklamaktadir.

5.2. Simif Ogretmenlerinin  Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Oz Yeterlik

Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesine iliskin Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular kadin simif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim
0z yeterlik diizeylerinin erkek Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinden yiliksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Alt boyutlara iliskin yapilan analizler ise kadin 6gretmenlerin 6z yeterlik
diizeylerinin planlama ve uygulama alt boyutlarinda erkek ogretmenlerden anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu, degerlendirme alt boyutunda ise cinsiyete gore anlamli bir farkliligin
olmadigin1 ortaya koymaktadir. Alanyazinda sif Ogretmenlerinin cinsiyet degiskeni
baglaminda, farklilagtirllmis 6gretime iliskin 6z yeterlik diizeylerinin karsilastirildig: cesitli
calismalar mevcuttur. Ilgili ¢alismalarda bu ¢alismayla benzer sonuglara ulasildig gibi farkli
sonuclara ulasilan calismalarda yer almaktadir. Demirkaya (2018) ve Eren Tuzkan (2019)
arastirmalarinda kadin o6gretmenler lehine, Giilay (2021) ise erkek Ogretmenler lehine
farklilagtirillmig  6gretim 6z yeterlik diizeylerinde anlamli farklilik oldugu sonuglarina
ulagmiglardir. Dogan (2024) ve Yildirim (2024), bu ¢alismanin aksine sinif 6gretmenleri ile
yaptiklar1 c¢alismalarda, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlikleri {izerinde
cinsiyet degiskeni baglaminda bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmislardir. Farkli brans
ogretmenlerinin  farklilagtirllmis  6gretim uygulamalarinin  cinsiyet degiskenine gore
karsilastirildigr calismalar da mevcuttur. Bayram (2019), sosyal bilgiler 6gretmenleri ile

gerceklestirdigi caligmada, kadin Ogretmenlerin 6gretimi farklilastirma konusunda erkek
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ogretmenlere gore daha basarili olduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir. Literatiirde
ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterliklerinde cinsiyet degiskeninin bir etkisinin
olmadigim ortaya koyan caligmalar da mevcuttur. Oztiirk ve Mutlu (2017), tarih ve sosyal
bilgiler 6gretmenleriyle, Sener Dasgioglu (2024) ortaokul 6gretmenleriyle ve King (2010)
lise kademesinde gorev alan 6gretmenler ile gerceklestirdikleri caligmalarda, 6gretmenlerin
0z yeterlik diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore anlamhi bir farklilik olmadigim
belirlemislerdir. Ogretmenlerin farklilastirilmis dgretim 6z yeterlik diizeyinin karsilastirildig
caligmalarda farkli sonuglara wulagilmasinin, Ogretmenlerin farklilagtirilmig  6gretimi
algilamalarindaki farkliliktan ve farklilastirilmis 6gretime iliskin bilgi ve becerilerinin farkl
diizeylerde olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Bu arastirma sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinde,
26-30 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 1-5 yil mesleki kideme sahip gretmenler
arasinda 26-30 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir. Alt boyutlara bakildiginda ise planlama alt boyutunda 30 yil {izeri kideme sahip
ogretmenler ile 1-5 yil kideme sahip Ogretmenler arasinda 30 yil iizeri kideme sahip
ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Uygulama alt boyutunda 26-30
y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 6-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda
26-30 y1l mesleki kideme sahip G6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirma bulgulart degerlendirme alt boyutunda 6gretmenlerin mesleki
kidemleri arasinda farklilastirilmis Ogretim 6z yeterlik diizeylerine iliskin farklilik
bulunmadigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Demirkaya (2018), 30 yil iizeri
ogretmenler ile 26-30 y1l mesleki kideme sahip 0gretmenlerin, farklilastirilmis 6gretim 6z
yeterlik diizeylerinin diger mesleki kideme sahip 6gretmenlerden yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir.  Suprayogi ve dig. (2017) mesleki kidemi 5 yil altinda ve lizerinde olan
ogretmenlerle gerceklestirdigi calismada mesleki kidemi 5 yil ve iizerinde olan d6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime iliskin yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagmistir. Benzer sekilde Dogan (2024) calismasinda, 26-30 yil mesleki kideme sahip
ogretmenlerin 0z yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Literatiirde yer alan
caligmalarda 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlikleri
ve farklilastirma uygulamalar1 arasinda anlamli farklihik olmadigi sonucuna ulasilan
calismalarda mevcuttur (Gaitas ve Martins, 2017; Giilay, 2021; King, 2010; Oztiirk ve Mutlu,
2017; Yildiz, 2023). Bagot ve Latham (2019) gerceklestirdikleri ¢calismada, 6gretmenlerin
mesleki kidemleri arttikga egitim Ogretim siire¢lerinde daha fazla farklilagtirma c¢aligsmalari

yapmaya imkan bulacaklarindan otiirii farklilastirilmig 6gretim uygulamalarindaki niteligin
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mesleki kidemleri dogrultusunda artacagini belirtmistir. Bu c¢alismada da &gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin mesleki kidemleri ile dogru orantili sekilde
arttig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu durumun 6gretmenlerin zaman igerisinde dgrenciyi tanima
tekniklerine daha hakim olmalari, zaman ve siire¢ yonetimi becerilerinin zamanla daha fazla
gelismesi ve bu dogrultuda farklilastirma calismalarin1 daha nitelikli yapabileceklerinden
kaynaklandigi diigtintilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis
ogretime 1iliskin 6z yeterlik diizeyleri O0gretmenlik kariyer basamagi degiskenine gore
karsilagtirilmistir.  Yapilan analizlerle basdgretmen basamaginda bulunan 6gretmenlerin,
Ogretmen basamaginda bulanan Ogretmenlere gore farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinin anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar incelendiginde
ise planlama ve uygulama alt boyutlarinda basdgretmen basamagi ile 6gretmen basamaginda
bulunan o6gretmenlerin farklilastirilmis O6gretim 6z yeterlik diizeylerinin baségretmen
basamaginda yer alan 6gretmenler lehine anlamli diizeyde farklilastigi, degerlendirme alt
boyutunda ise herhangi bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlik Kariyer
basamagi yeni bir terim oldugu i¢in literatiirde 6gretmenlerin farklilagtirilmis O6gretim 6z
yeterlik diizeylerinin veya farklilagtirilmis G6gretim uygulamalarinin 6gretmenlik kariyer
basamagina gére karsilastirildign bir ¢alisma bulunmustur. Dolu Ornek (2023) tarafindan
gergeklestirilen calismada bu calismanin  aksine, Ogretmen basamaginda bulunan
katilimcilarin uzman 6gretmen ve basogretmen basamaginda bulunan katilimcilara gore
farklilagtirilmig 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Farkli sonuclara ulasilmasinin arastirmalarin ¢alisma gruplarinin farkli olmasindan ve
caligma gruplarinda yer alan 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin bilgi ve beceri
diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ayrica MEB (2022)
tarafindan yayinlanan “Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik Kariyer Basamaklart Yonetmeligi”
kapsaminda Ogretmenlerin uzman 6gretmen ve basdgretmen unvanlarini kazanmalari i¢in
basarili olmalar1 gereken egitimler bulunmaktadir. Uzman 6gretmenlik icin, meslekte on
yilin1 dolduran 6gretmenlerin hazirlanan egitimleri almasi, yiiksek lisans mezunu olmasi veya
yapilan sinavdan basarili olmast gerekmektedir. Basogretmenlik unvani igin ise, uzman
ogretmen basamaginda on yilini doldurmus olmasi, hazirlanan egitimleri almasi, doktora
mezunu olmasi veya yapilan sinavdan basarili olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlere sunulan
egitimlerin igerisinde farklilastirilmis  6gretim uygulamalarina doniik egitimlerde
bulunmaktadir. Uzman 6gretmen ve bagdgretmen basamaginda bulunan Ogretmenlerin bu

unvanlar1 kazanmak adina aldiklar1 egitimleri 6gretim siirecine yansitmalar1 beklenmektedir.
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Dolayisiyla bu arastirmada, O&gretmenlerin  kariyer basamaklar1 degiskenine gore
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerine iliskin elde edilen bulgunun beklendik bir
durumu ortaya koydugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis
ogretim 0z yeterlik diizeylerinde mezuniyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olup
olmadigi incelenmis ve lisans ve lisansiistii mezuniyete sahip 6gretmenlerin 6lgek toplam
puanlarinda ve biitiin alt boyutlara iligkin puanlarda ©on lisans mezuniyete sahip
ogretmenlerden yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip oldugu goriilmiistiir. Lisans ve lisansiistii
Mezuniyete sahip 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin ise benzer oldugu tespit edilmistir.
Literatiir incelendiginde Ogretmenlerin farklilastirilmis Ogretime iliskin 6z yeterlik ve
uygulama diizeylerinin mezuniyet degiskeni baglaminda karsilagtirildigi ¢esitli ¢alismalar
mevcuttur. Bu c¢aligmayla benzer sekilde, Dogan (2024) Ilisansiistii egitime sahip
ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Bayram (2019) ise sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiriittiigli calismada, lisans
mezuniyetine sahip 6gretmenlerin 6n lisans mezuniyetine sahip 6grenmelere gore daha fazla
farklilagtirma yaptigini tespit etmistir. Ancak literatiirde farkli sonuglara ulasilan ¢alismalar
da mevcuttur. Giilay (2021), Dolu Ornek (2023) ve Yildirim (2024) calismalarinda
ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterliklerinin mezuniyet durumlarina
gore degismedigi sonuglarina ulagsmislardir. Bu calismalar, arastirmada elde edilen lisans
mezunu 6gretmenler ile lisansiistli mezunu 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinin farklilasmadigi bulgusunu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin meslege
baglamadan Onceki aldiklart egitimleri egitim Ogretim siireglerine  yansitmalari
beklenmektedir. Calismanin bulgusu bu durumu kismen yansitmaktadir. On lisans
mezuniyetine sahip smif Ogretmenlerinin 6z yeterlik diizeylerinin diisiik olmasi,
ogretmenlerin aldiklar1 egitimler g6z 6niinde bulundurulunca beklenilebilecek bir durumdur.
Ancak ayn1 sekilde lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin de lisans egitimi alan dgretmenlere
kiyasla farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin daha yiiksek olmasi beklenirken, lisans ve
lisansiistii egitime sahip 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugu goriilmiistiir.
Bu durumun lisansiistli egitime sahip 6gretmenlerinin almis olduklar: lisansiistii egitimlerin
farklilagtirilmig 6gretimi kapsamamasindan veya almis olduklar1 egitimleri 6gretim siirecine
yeteri kadar yansitamadiklarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda elde edilen bir diger bulgu, sinif
ogretmenlerinin okuttugu sinif seviyesi degiskenine gore farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik

diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigidir. Demirkaya (2018) tarafindan gerceklestirilen
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caligmada da benzer sekilde 6gretmenlerin okuttuklar1 sinif seviyesine gore farklilastirilmis
ogretim 6z yeterlik diizeyleri arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasilmustir. Ilkokul
kademesinde ogrencilerin birinci siiftan itibaren mezun olana kadar ayni Ogretmenle
ilerlemesinin esas oldugu goz Oniine alindiginda, siif 6gretmenlerinin her sene farkli
seviyedeki bir siifi okuttugu goriilmektedir. Bu dogrultuda sinif dgretmenlerinin ilkokul
kademesinin her diizeyindeki 6grenci 6zelliklerine ve hedeflenen kazanimlara hakim oldugu
diistintilebilir. Bu durum ise simif Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinde, okuttugu sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik olmamasinin beklenen bir

sonug oldugunu ortaya koymaktadir.

5.3. Smif Ogretmenlerinin Farkllagtirilmis Ogretime Yoénelik Goriislerine iliskin

Tartisma

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile arastirmanin ii¢, dort, bes ve altinci alt
problemlerine cevap aranmustir. Sinif dgretmenleriyle yapilan goriismelerin analizi sonucu
elde edilen bulgular “Farklilastirilmis Ogretim  Yaklasimma Iliskin ~ Goriisler”,
“Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimmna Iliskin Ogretmen Yeterlikleri”, “Farklilastiriimus
Ogretimde Dikkate Alman Ogrenci Ozellikleri”, “Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimimin
Olumlu ve Olumsuz Yonleri”, “Farklilastirmay1 Giiglestiren Faktorler” ve “Farklilagtirilmis
Ogretim Uygulamalarim Etkileyen Diger Faktorler” temalarinda incelenmistir. Bu baslik
altinda belirtilen temalara iliskin tartigmalara yer verilecektir.

Arastirmada elde edilen bulgular simif Ogretmenlerinin farklilastirilmis Ogretim
yaklagimini aktif olarak kullandiklarii ve bu yaklasimi 6gretim siire¢lerinin, materyallerin ve
etkinliklerin  6grenci  Ozellikleri dogrultusunda diizenlendigi bir yaklasim olarak
tanimladiklarin1 gostermektedir. Calismada smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarina iliskin 6nemle lizerinde durduklart konularin, 6grenciyi tanima ve ogrenci
ozellikleri dogrultusunda 6gretim siirecini gerceklestirme oldugu goriilmektedir. Literatiire
bakildiginda smif ogretmenlerinin  farklilastirilmig  6gretim  uygulamalarina  yonelik
gorlislerinin  incelendigi ve benzer sonuglara wulasilan ¢esitli c¢alismalarin  oldugu
goriilmektedir. Yilmaz (2022) calismasinda, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi dgrenci
ozellikleri dogrultusunda 6gretimin planlandig: bir yaklasim olarak tanimladiklar1 sonucuna
ulagsmistir. Demirkaya (2018) c¢alismasinda, farklilastirilmis 6gretimin uygulanabilmesi ve
amacia ulasilabilmesi i¢in Ogrenciyi tanmmmanin krittk bir Oneme sahip oldugunu

vurgulamaktadir. Bu acidan elde edilen bulgunun 6nem kazandigi, ¢alismaya katilan sinif
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ogretmenlerinin Ogrencilerine, farklilastirilmis Ogretimin felsefesine uygun bir 6grenme
yasantisi sunduklar1 diisiiniilmektedir. Farklilagtirilmis Ogretim yaklagimin1 tanimlama
konusunda smif &gretmenlerinin bir diger goriisii ise farklilastirma calismalarinin
uygulanmasinda giicliik yasandigi ve zaman alic1 oldugu yoniindedir. Demirkaya (2018) ve
Yilmaz (2022) ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerinin, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda
zaman yoOnetimi konusunda sorunlar yasadiklarini tespit etmislerdir. Ayrica arastirma
bulgulart sinif Ogretmenlerinin, farklilastirma amaciyla farkli 6gretim tekniklerini
kullandiklarin1 ve kullanilan bu teknikler sayesinde 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif
katilim sagladigini ortaya koymaktadir. Simif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim
kapsaminda siklikla kullandig1 &gretim tekniklerinin Bagimsiz Calisma, Istasyon, Diisiin
Esles Paylas, Grup Arastirmasi, Kiiciik Gruplarla Ogretim, Ogrenci Uriin Dosyalari, Oykii
Temelli Ogrenme, Ilgi Gruplar, Konusma Halkasi, Portfolyolar seklinde siralandifi tespit
edilmistir. Ogretimin farklilastirilmas1 amaciyla &grencilerin ilgileri, hazirbulunusluklari,
ogrenme profilleri dogrultusunda cesitli 6gretim teknikleri kullanmak 6nem arz etmektedir.
Bu calismayla smif Ogretmenlerinin egitim &gretim silireglerinde 6grencilerin  bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda se¢im yapabilecekleri cesitli 6gretim tekniklerini aktif olarak
kullandiklar tespit edilmistir. Ancak c¢alismaya katilan simif 6gretmenlerinden iki tanesi
Ogretim siire¢lerinde bazi teknikleri kullanmalarina ragmen farklilastirma amaciyla
kullanilabilecek ogretim teknikleri hakkinda deneyimlerinin ve uygulamaya doniik
bilgilerinin smirli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler arasindaki bu farkliligm,
ogretmenlerin farklilagtirilmig 6gretime ve 6gretim tekniklerine yonelik meslek veya egitim
hayatinda aldiklar egitimlerden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu farkliligin
ogretmenlerin  egitim Ogretim siireclerine bakis acilartyla ilgili olabilecegi de
diisiiniilmektedir. Literatiirde yer alan c¢aligmalara bakildiginda Gilay (2021) smif
ogretmenlerine yonelik gerceklestirdigi calismada, simif Ogretmenlerinin farkli 6gretim
tekniklerini kullanarak igerikte, siirecte ve tirlinde ¢esitli farklilastirmalar yaptiklari sonucunu
ortaya koymustur. Yilmaz (2022) ise ¢alismasinda ogretmenlerin farklilastirma amaciyla
cesitli 6gretim teknikleri kullandiklarin1 ve kullanilacak teknigin se¢iminde Ogrencilerin
tercihlerine dnem verdiklerini tespit etmistir. Ayrica ¢aligmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlukla
kullandig1 tekniklerin istasyon, merkezler, katli 6gretim, RAFT, ajanda olduguna yer
vermigstir. Yapilan ¢alismalarda smif Ogretmenlerinin farklilastirma amaciyla siklikla
kullandiklar1 6gretim tekniklerinin farkli olmasmin, smif Ogretmenlerinin 6gretim
tekniklerine iligkin bilgi diizeylerindeki farkliliktan ve ©grenci gruplarinin bireysel

farkliliklarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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Arastirma bulgular1 smnif Ogretmenlerinin, farklilagtirilmig 6gretim baglaminda
Ogrenciyi tanima ve 6gretim silirecinin merkezine alma, yeniliklere ve 6grenmeye agik olma
konularinda kendilerini yetkin gordiiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenciyi merkeze alma ve
Ogretim siirecini  0grenci Ozellikleri dogrultusunda planlama farklilastirilmis 6gretim
yaklasiminin gerektirdigi bir durumdur. Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen smif
ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek olduguna iliskin
bulgu ile bu bulgunun Ortiistiigli diisiiniilmektedir. Cilinkii simif O6gretmenleri goriisme
sorularina verdikleri cevaplarda, farklilastirilmis 6gretimde basariya ulagsmak adina kritik
oneme sahip olan 6grenciyi tanima ve Ogretim siireclerini 6grenci 6zellikleri dogrultusunda
stirdiirme konularinda kendilerini yetkin gordiiklerini ifade etmektedirler. Tomlinson (2005)
farklilagtirilmig 6gretimin benimsendigi siiflarda egitimin temelinde 6grenci farkliliklarinin
oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla bu durumun, 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6z
yeterlik diizeylerini artirdigi diistiniilmektedir. Benzer sekilde Yilmaz (2022) ilkokul
kademesinde calisan O0gretmenler ile gerceklestirdigi calismada, farklilagtirilmis 6gretimin
amacina uygun yapilabilmesi adina 6gretmenlerin sahip olmasi gereken en temel yeterliligin
Ogrenciyi tanima oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica Yilmaz (2022) ogretmenlerin
farklilastirilmis  Ogretimi tercih etmelerinde kendilerini gelistirme isteklerinin 6nemli
oldugunu tespit etmistir. Bu durum arastirmada elde edilen yeniliklere ve 6grenmeye agik
olma bulgusunu destekler niteliktedir. Ayrica ¢alismaya katilan sinif 6gretmenleri, 6grenme
stirecinin merkezine 6grenci 6zelliklerini koyarak bu dogrultuda etkinlikler planladiklarini ve
ogrencilere tercih imkanlar1 sagladiklarini, bu durumun ise 6grencilerin basarilari iizerinde
olumlu sonuglart oldugunu belirtmislerdir. Literatiirde yer alan cesitli caligmalarda
farklilastirilmis 6gretimin benimsendigi siniflarda grencilere tercih imkani sunulmasinin,
ogrencilerinin basarilarina ve derse karsi tutumlarina olumlu yonde etkilerinin oldugu
belirtilmistir (Beler, 2010; Bondie, Zusho ve Dahnke, 2019; Demir, 2013; Forsten, 2022; G6l,
2021).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  farklilagtirilmis  6gretim  uygulamalarinda
kendilerini yeteri kadar yetkin gormedikleri durumun ise zaman yonetimi oldugu arastirma
bulgularindan anlasilmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin farklilastirma caligmalarinda zaman
yonetimi konusunda kendilerini yetkin gérmemelerinin sebebinin siniflarin kalabalik olmasi,
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin sinirsiz olmasi ve miifredat yetistirme gereksinimleri
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica farklilagtirilmis 6gretimin planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalar1 diislinlildiigiinde zaman ve emek gerektiren bir yaklasim oldugu

goriilmektedir. Ciinkii oncelikle 6grencileri iyi tanimayi ve siirekli olarak goézlemlemeyi
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gerektirmektedir. Bu dogrultuda hazirlanacak planlarin detayli hazirlanmasi ve uygulamada
cikabilecek aksakliklara aninda miidahalelerde bulunup diizenlemeler yapilmasi
gerekmektedir. Ayni sekilde degerlendirme calismalari da siireklilik gerektirmektedir. Ders
sonucunda elde edilen ¢iktilar ile bir sonraki derslerin planlamalar1 yapilir. Tim bu asamalar
géz Oniinde bulunduruldugunda c¢alismaya katilan sinif 0gretmenlerinin zaman yonetimi
konusunda sorunlar yasamalarinin normal kabul edilebilecegi diisiiniilmektedir. Literatiirde
yer alan bazi caligmalarda da O6gretmenlerin zaman yonetimi konusunda sorun yasadigina
yonelik benzer sonuglara ulasilmistir (Ayers, 2008; Bondie, Zusho ve Dahnke 2019; Karadag,
2010; Sentiirk, 2017; Ulusoy ve Taser, 2024). Farklilastirilmis 6gretimde yasanan zaman
yonetimi sorununu agsmak adina Tomlinson (2005, 2017) tarafindan dile getirilen 6neri, ders
planinin hazirlanmasi asamasinda ana kavram ve olgular {izerinde durulmasi gerektigidir.
Ogrenciye mevcut kazanimin ana olgular1 tam olarak verilmeden {ist kazanimlara
gecilmemelidir. Bu duruma dikkat edilerek hazirlanacak detayli planlamalar ile
farklilastirilmis  Ggretimde yasanan zaman yonetimi sorununun Oniine gecilebilecegi
distiniilmektedir.

Aragtirma bulgulart smif O6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimin  planlama,
uygulama ve degerlendirme agamalarinda 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate aldiklari
sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica smif Ogretmenlerinin kullandiklart  §gretim
tekniklerinde ve materyallerde, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda cesitlilige
gittiklerini, degerlendirme asamasinda da ogrencilerin farkliliklar1 dogrultusunda c¢esitli
degerlendirme araglari kullandiklarin1 ortaya koymaktadir. Calismada simif 6gretmenleri
dersin planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda dikkate aldiklari Ggrenci
ozelliklerinin 6nem sirasim1 hazirbulunusluk, ihtiyag ve ilgi seklinde siralamiglardir. Bu
ozelliklere ek olarak ogrencilerin 6grenme profilleri ve ogrenme hizlar1 dogrultusunda
farklilagtirma caligmalar1 yaptigini belirten katilimcilar da olmustur. Literatiirde yer alan
cesitli calismalar incelendiginde, Ogretmenlerin farklilagtirllmig 6gretim ¢alismalarini
cogunlukla 6grencilerin hazirbulunusluklarina goére diizenledigi goriilmektedir (Avei, 2018;
Coban, 2020; Demir, 2013; Prast vd., 2018; Sentiirk, 2017). Bu ¢alismada sinif 6gretmenleri,
derslerin diizenlenmesinde sadece hazirbulunusluga bagl kalmadiklarini, hazirbulunuslugun
yaninda Ogrencilerin ihtiya¢ ve ilgilerine de odaklandiklarini belirtmislerdir. Zaten
ogrencilerin sadece hazirbulunugsluklarina gore derslerin diizenlenmesinin ve Ggrenci
gruplarinin sadece bu dogrultuda olusturulmasmin farkhilastirilmig 6gretim yaklagiminin
felsefesine uygun bir durum olmadig1 belirtilmektedir (Yilmaz, 2022). Farklilagtirilmis

ogretimin felsefesi geregi 0grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin yani sira ilgi, ihtiyag,
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o0grenme profili, vb. farkliliklarinin da dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Bu ¢alismada sinif
ogretmenleri, 0gretim siire¢lerinde basta hazirbulunusluk olmak iizere 6grencilerin gesitli
bireysel farkliliklarini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Bu durum farklilastirilmis 6gretimin
amacina ulagsmasi i¢in Onemli goriilmektedir. Simif Ogretmenlerinin  degerlendirme
caligmalarinda 6grencilerin bireysel farkliliklart dogrultusunda ¢esitli degerlendirme araglari
kullanarak siire¢ degerlendirmesi yaptiklar ile ilgili ulasilan sonug ise Gregory ve Chapman
(2020) tarafindan belirtilen farklilagtirllmis Ogretim uygulamalarinda degerlendirme
caligmalarinin dersin her agsamasinda uygulanabildigi ifadesi ile ortiismektedir.
Farklilagtirllmis  6gretim  uygulamalarinin =~ 6grenciler i¢in  olumlu  yOniiniin,
ogrencilerin kendi 6grenme hizlar1 dogrultusunda ilerlemelerine imkéan taninmasi ve bu
sayede tiim 6grencilerin basariya ulasmalar1 oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tomlinson (2001)
farklilagtirillmis 6gretimi, 6grencilere bireysel farkliliklar1 dogrultusunda anlamli ¢aligsmalara
katilma firsat1 sunulan ve bu sayede 6grencilerin seviyelerini bulunduklar1 noktadan daha
ileriye tasimalarima imkan taniyan bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla bu
yaklagimda 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinir ve 6grencilere kendi hizlarinda
ilerleme firsati sunulur. Bu durum devaminda 6grencilerin basariya ulasmalarina yol agar.
Literatiir incelendiginde farklilastirilmis 6gretime yonelik yapilan calismalarin ¢ogunda bu
bulguyu destekleyen sonuglara ulasildigi goriilmektedir (Beecher ve Sweeny, 2008; Demir,
2013; Demirkaya, 2018; Koeze, 2007; Muthomi ve Mbugua, 2014). Ayrica arastirmaya
katilan simif 6gretmenleri, farklilastirilmis 68retim yaklagiminin akademik seviyesi ve 6z
giiveni diisiik olan 6grenciler i¢in bazi olumsuzluklar yasatabilecegini belirtmislerdir. Bu
olumsuzluklarin ise Ogrencilerin kendilerini yetersiz hissetmeleri ve yalnizlik hissine
kapilmalar1 yoniinde oldugu tespit edilmistir. Fox ve Hoffman (2011) farkhilastirilmig
ogretimin uygulandig1 smiflarda nadiren de olsa 6grencilerin davranislarindan kaynaklanan
sorunlarin ortaya ¢ikabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendilerini yetersiz hissetmeleri
de bu agidan ele alinabilir. Tespit edilen bu olumsuzluga yonelik literatiirde ¢ok fazla ¢alisma
bulunmamaktadir. Ugarkus (2024) calismasinda bu bulguyla benzer sayilabilecek sekilde,
ogrencilerin kullanilan teknikler karsisindaki isteksizliginin ve &grencilerin birbirlerini
elestirmelerinin farklilastirma ¢alismalarini giiclestirdigi bulgusuna ulagmustir. Ogrencilerin
birbirilerini elestirmelerinin, elestiriye maruz kalan ogrencilerin yetersizlik duygusuna
biirlinmelerine ve kendilerini yalniz hissetmelerine sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
durumun yasanmamasi adina siif ogretmenlerinin dgrencilerini ¢ok yonlii tanimalar1 ve
Ogretim siireclerinde uygulayacaklar: etkinlikleri bu dogrultuda belirlemeleri gerekmektedir.

Farklilagtirilmig  6gretim  uygulamalarinin  6gretmenler i¢in olumlu ydnlerinin,
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Ogrenciyi tanima ve simf yoOnetimi konularinda oldugu arastirma bulgularindan
anlasilmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimin uygulanabilmesi adina 6grenciyi tanima oldukca
onemlidir. Bu konuda Ogretmenlerin kullanabilecekleri ¢esitli teknikler ve envanterler
bulunmaktadir. Hizla gelisen ve degisen glinimiiz diinyasinda 6grenci ozellikleri de ayni
sekilde siirekli degismektedir. Dolayisiyla farklilastirilmis 68retim yaklasimini benimseyen
ogretmenlerin 6grenciyi tanima teknikleri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalari
ve 6grenci Ozelliklerini slirekli gozlemlemeleri gerekmektedir. Bu acidan aragtirmaya katilan
sinif 0gretmenlerinin farklhilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6gretmenler ig¢in olumlu yonii
olarak, ogretmenleri Ogrenciyi tanima konusunda gelistirdigini belirtmeleri 6nemli bir
bulgudur. Dolayisiyla arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ogrenciyi tanima konusunda
yeterliklerinin yiliksek oldugu diisiiniilmektedir. Demirkaya (2018) gerceklestirdigi ¢calismada
bu calismayla benzer sekilde 6gretmenlerin 6grenciyi tanima yeterliklerinin ¢ok iyi diizeyde
oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica arastirma bulgular1 farklilastirilmis  6gretim
uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine ve mesleki doyumlarina katki sagladigi
sonuglarini ortaya koymaktadir. Yavuz (2018) da farklilagtirilmis 6gretimi uygulayabilmenin
mesleki gelisim ile iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla farklilagtirilmis 6gretimi
uygulama ile mesleki gelisim arasinda karsihkli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ozbal
(2016), arastirma bulgusunu destekler nitelikte, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin
ogretmenlerin smif yonetiminde ve Ogretme siirecinde yetkinlesmelerine katkisini tespit
etmistir. Farkli caligmalarda da farklilagtirilmis 6gretimin sinif yonetimine olan olumlu
katkilar1 tespit edilmistir (Beler, 2010; Yaprakgiil, 2019). Farklilastirilmis 6gretimin
ogretmenler acisindan olumsuz yoniiniin ise zaman alic1 ve emek isteyen bir siire¢ olmasi
seklinde siralandigi arastirma bulgularindan anlasilmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinda karsilastiklar1 zaman yonetimi sorunu yukarida
tartisildigi i¢in bu boliimde ayrica tartigilmamistir.

Aragtirma bulgular farklilastirilmis 6gretimin planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarmin tamaminda uygulanmasini giiclestiren faktorlerin; zaman yonetimi, 6grenci
ozelliklerindeki cesitliligin fazlaligi, siniflarin kalabalik olmasi ve materyal eksikligi seklinde
siralanabilecegini ortaya koymaktadir. Ayrica arastirmada miifredat yetistirme gereksiniminin
uygulama asamasini giiclestiren bir diger faktor oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma
geneli diistiniildiigiinde sinmif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim konusunda yasadiklari
en fazla zorluk yasadiklari konunun zaman yonetimi oldugu goriilmektedir. Bu noktada
Tomlinson’nun (2001) ifade ettigi farklilastirilmis 6gretimin etkili bir sekilde uygulanmasi

icin planlama asamasina daha ¢ok zaman ayrilmasi gerekliligi 6nem kazanmaktadir. Ciinkii
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daha fazla zaman ayrilarak yapilacak detayli planlamalar uygulama ve degerlendirme
asamalarinda karsilasilacak sorunlarin 6niine gegecektir. Zaman yonetimi konusunda sorunlar
yaganmamas1l adma Ogretmenlerin Ogrencilerini ¢ok yonlii tanimalari, bu dogrultuda
kullanilabilecek materyaller ve 6gretim teknikleri hakkinda detayli bilgilere sahip olmalari
gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina iliskin
yetkin kisilerden alacaklar1 egitimler, zaman yOnetimi basta olmak iizere karsilasacaklari
cesitli giicliikleri en aza indirmek adina 6nemlidir. Farklilagtirilmis 6gretime yonelik yapilan
birgok arastirmada da 6gretmenlerin yasadigi zorluklarin basinda zaman yonetiminin geldigi
gorilmektedir (Ayers, 2008; Bondie, Zusho ve Dahnke 2019; Karadag, 2010; Sentiirk, 2017;
Ulusoy ve Taser, 2024).

Siif O6gretmenlerinin  farklilagtirma uygulamalarini  giiclestiren bir diger faktor
ogrenci Ozelliklerindeki ¢esitliligin fazlaligidir. Subban (2006) farkli akademik seviye ve
sosyal becerilere sahip 6grencilerin bir arada bulundugu smiflarda farklilastirilmis 6gretimin
uygulanmasinin, Ogretmenleri zorladigim1  belirtmektedir. Arastirmada O6gretmenlerin
ogrencilerdeki cesitliligi fazla bulmalarinin farklilagtirilmig 6gretim adina olumlu bir sonug
oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bu durum farklilagtirilmis 6gretimin gerekliliklerinden biri
olan 6grenciyi tamima konusunda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin iyi bir diizeyde
oldugunu gostermektedir. Sinif O6gretmenlerinin, 6grencilerin farkliliklarindaki ¢esitliligi
zenginlik olarak algilayip farklilastirma c¢alismalarimi da bu dogrultuda zenginlestirebilir.
Ancak bu noktada oOgretmenlerin karsisina farklilastirma baglaminda giiclilk olarak
gordiikleri bir diger durum olan simiflarin kalabalikligi ¢ikmaktadir. Kalabalik simiflarda
ogretmenlerin hem 6g8rencilerini tanima adina ayirdiklar siireler, hem de 6gretim siirecinde
ogrencileri ile bireysel olarak ilgilenmek adina ayirdiklar siireler azalmaktadir. Bu durum ise
siif Ogretmenleri tarafindan farkhilagtirnllmis Ogretimi giiclestiren bir durum olarak
belirtilmektedir. Demirkaya (2018) ¢alismasinda 11-20 arast Ogrenci sayisina sahip
ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim uygulama diizeylerinin, daha az ve daha fazla sayida
ogrenciye sahip sif oOgretmenlerinden yiiksek oldugu, dolayisiyla kalabalik siniflarin
farklilastirmay1 giiglestirdigi sonucuna ulasmistir. Giilay (2021) farklilastirilmis 6gretimin
uygulanmasi adina sinif mevcudunun 20-25 arasinda olmasi gerektigini tespit etmistir.
Literatiir incelendiginde siniflarin kalabalik olmasi durumunun farklilagtirma caligmalarini
giiclestirdigine iliskin calismalarin oldugunu gormek miimkiindiir (Aydogan, Yenmez ve
Ozpinar, 2017; De Jager, 2017; Heng, 2023; Sener Das¢ioglu, 2024; Wan, 2016).

Arastirmada elde edilen bulgular farklilastirma c¢aligmalarimi giiglestiren bir diger

faktoriin materyal eksikligi oldugunu ortaya koymaktadir. Materyal eksikliginin okul
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Ozelinde tartisilmasi1 gerekmektedir. Ciinkii baz1 katilimcilar ¢alistifi okulun teknolojik ve
fiziki donanimini yeterli goriirken bazi katilimcilar yeterli gormemektedir. Ayrica kirsal
kesimde c¢alisan katilimcilardan biri 6grencilere materyal tasarimina yonelik gorevler,
bilgisayar tabanli gorevler veremedigini belirtmektedir. Bir diger katilimci ise bazi
kazanimlarda kullanilacak materyallerin Ogrenciler tarafindan hazirlanmas1 gerekirken
ailelerin ilgisizligi ve imkanlarin kisitlilig1 yliziinden kendisinin hazirlamak zorunda kaldigini
belirtmektedir. Bu ve benzeri durumlarin farklilagtirma c¢alismalarint  giiclestirdigi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda okullardaki mevcut kaynaklarin artirilmasi, materyal ve
teknolojik donanimlarin iyilestirilmesi devaminda 6gretmenlerin farklilagtirilmis Ogretim
caligmalarin1 daha kolay uygulamalarini saglayabilir. Farklilagtirllmis 6gretime yonelik
yapilan c¢esitli ¢alismalarda benzer sekilde, materyal ve kaynak eksikliginin farklilastirilmig
Ogretim uygulamalarini giiglestirdigi sonucuna ulasildig1 goriilmektedir (Compen vd., 2024;
Culhaoglu ve Letzel-Alt, 2023; Demirkaya, 2018; Smit ve Humpert, 2012; Schwab ve
Woltran, 2023; Zoraloglu, 2016). Sener Dascioglu (2024) calismasinda 0Ogretmen
gorislerinin, materyal ve ders kitaplarinin farklilagtirma ¢alismalarint giiglestirdigi yoniinde
oldugu sonucuna ulasmistir. Davis (2020) ise ogretmenlerin farklilagtirma c¢alismalarini
amacina uygun yapabilmeleri icin c¢esitli materyal ve kaynaklara ihtiyaclar1 oldugunu
belirtmistir. ilgili calismalar incelendiginde kaynak ve materyal eksikliginin farklilastirmanin
oniinde bliylik bir engel oldugu goriilmektedir. Bu engeli asmak adina okullarin fiziki ve
teknolojik donanimlari iyilestirilmeli, Ogretmenler kaynak ve materyal agisindan
desteklenmelidir.

Aragtirma bulgular1 smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarim
etkileyen faktorlerin meslektaglarla iletisim, okulun sosyal ve fiziki yapisi, egitim sistemi,
farklilagtirilmis 6gretime iliskin alinan egitimler ve smiflarin fiziki yapisi boyutlarinda
oldugunu ortaya koymaktadir. Diger meslektaslarla olan iletisimin &gretmenlere, yeni
teknikler 6grenme ve yeni bakis agilar1 kazanma konularinda avantaj sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Literatiir incelendiginde bu bulguyu destekler nitelikte, 6gretmenler arasindaki
iletisim ve isbirliginin yeterli olmamasindan dolay1 farklilastirilmis 6gretim ¢alismalariin
gliclestigi yoniinde bulgulara ulasilan g¢alismalar mevcuttur (Demirkaya, 2018; Kiley, 2011;
Nedellec, 2015). Arastirma bulgusunun diger arastirmalardan farki ise, ¢alismaya katilan
ogretmenlerin ve bulunduklar1 okuldaki diger 6gretmenlerin is birligine 6nem vermeleri
oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan Ogretmenler agisindan 6nemli

goriilmektedir.
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Arastirmada okullarin ve siniflarin fiziki - teknolojik donanimlarinin farklilastirilmis
ogretim acisindan yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin bir kismi mevcut
siiflarmin farklilagtirllmig 6gretim i¢in yeterli donanima sahip oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriislerindeki bu farklilik okul ve siniflarin sahip oldugu donanmimlarla ilgili
olabilecegi gibi 6gretmenlerin farklilastirilmis Ogretimi kullanma diizeyleriyle de ilgili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ulusoy ve Taser (2024) ve Giilay (2021) fiziksel ortamin ve
kullanilacak materyallerin kisitliliginin farklilastirilmis 6gretim ¢alismalarini olumsuz yonde
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Ucarkus (2024) 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi
uygulamama nedenlerinden birinin fiziksel kosullarin uygunsuzlugu oldugu sonucuna
ulagmistir. Okullarin ve smiflarin fiziksel imkanlarmin kisitli olmasmin farklilastirma
caligmalarint olumsuz yonde etkiledigi bulgularina ulagilan cesitli calismalar mevcuttur
(Demirkaya, 2018; Kiley, 2011; Maddox, 2015; White, 2012). Belirtilen arastirmalarin
bulgular1 bu arastirmanin bulgularimi destekler niteliktedir. Arastirmalarda elde edilen
bulgular dikkate alindiginda, okullarin ve smiflarin fiziki, sosyal ve teknolojik yapilariin
giiclendirilmesine yonelik caligmalarin yapilmasinin gerektigi goriilmektedir. Yapilacak
caligmalar sonucunda okullarin fiziki, sosyal ve teknolojik yapilart giiclendirilebilir ve bu
sayede 6gretmenlerin farklilastirma ¢aligmalarini daha etkin kullanabilmeleri saglanabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular miifredatin yogun olmasi sebebiyle dgretmenlerin
farklilagtirma caligmalarina gereken silireyi ayiramadiklari sonucunu ortaya koymaktadir.
Ulusoy ve Taser‘de (2024) yaptiklar1 caligmada miifredat yogunlugunun farklilastirilmis
ogretim uygulamalarmi kisitladigin1 ~ belirtmislerdir. Ucarkus (2024) miifredattaki
yogunluktan Otiirli  6gretmenlerin  farklilastirma  ¢aligmalari  i¢in  gerekli  siireyi
ayiramadiklarin1 ve dolayisiyla farklilastirilmis 6gretimi uygulayamadiklarint belirtmektedir.
Literatiirde miifredat yogunlugunun farklilastirma calismalarini kisitladigina dair sonuglara
ulagilan ¢esitli ¢aligmalar bulunmaktadir (Aftholder, 2003; Demirkaya, 2018; Nedellec,
2015). 1Ilgili c¢alismalar incelendiginde ¢alismalardaki ortak goriisiin - miifredattaki
yogunluktan oOtiirii 6gretmenlerin farklilagtirma caligmalarina gereken siireyi ayiramadiklari
yoniinde oldugu goriilmektedir. Miifredatta yapilacak sadelestirme caligmalari, 6gretmenlerin
farklilagtirilmig 6gretimi uygulamalari adina olumlu sonuglara olanak saglayabilir. Bu sayede
ogretmenler 6grencileri ile bireysel olarak ilgilenmeye daha fazla vakit ayirabilirler.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime iligkin daha once aldiklari
egitimleri yeterli goérmediklerini belirtmislerdir. Smif 6gretmenlerinin egitim beklentileri,
alaninda uzman kisiler tarafindan uygulamaya doniik ve 6gretmenlerin aktif oldugu sekliyle

verilmesidir. Aksi halde Ogretmenlerin pasif dinleyici konumunda oldugu hizmet ici
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egitimlerin faydali olmadigi, katilimcilarin goriislerinden anlagilmistir. Demirkaya (2018)
caligmasinda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime doniik hizmet i¢i egitim beklentilerinin,
alan uzmanlar1 tarafindan uzun siireli egitimler olarak diizenlenmesi seklinde oldugu
sonucuna ulagmigtir. Giilay (2021) c¢alismasinda siif Ogretmenlerinin - goriisleri
dogrultusunda, miifredatin yogun olmasinin farklilagtirma calismalarin1 giiclestiren baslica
faktorlerden biri oldugu sonucuna ulagmustir. Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime yonelik egitim ihtiyaglar1 oldugu sonucunu ortaya koyan caligmalar
oldugu goriilmektedir (Ayers, 2008; Kendrick-Weikle, 2014; Kiley, 2011; Sheehan, 2011;
Ozkanoglu, 2015; White, 2012). ilgili calismalar gergevesinde dgretmenlere, alan uzmanlari
veya akademisyenler tarafindan uygulamaya doniik hizmet i¢i egitimler verilmesinin
farklilastirilmis 6gretim baglaminda faydali olacagi diistiniilmektedir.

Aragtirmada elde edilen nicel bulgular sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmig 6gretim
0z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmanin nitel boyutunda
siif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgularda bu durumu destekler
niteliktedir. Aragtirmanin nitel bulgular1 sinif 6gretmenlerinin 6grenciyi tanima ve dgretim
stirecinin merkezine alma hususunda kendilerini yetkin gordiiklerini ve farklilastirma
amaciyla bir¢cok teknigi aktif olarak kullandiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica ¢aligmaya
katilan smif Ogretmenleri Ogretim siirecinin planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarii 6grenci 6zellikleri dogrultusunda yiiriittiiklerini ve bu siireclerde farkli 6grenci
ozelliklerine yonelik farkli etkinlik ve materyaller kullandiklarimi belirtmektedirler.
Dolayistyla arastirmanin nicel ve nitel bulgularmin ortiistiigli ve birbirni destekler nitelikte
oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda degiskenler baglaminda yapilan karsilastirmalarda,
lisans ve lisansiistii 6grenime sahip sinif Ogretmenlerinin farklhilastirilmis 6gretim 6z
yeterliklerinin 6n lisans 6grenime sahip siif dgretmenlerine gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Katilimcilarla yapilan goriismeler neticesinde on lisans
ogrenime sahip siif 6gretmenlerinin farklilagtirma amaciyla kullandig1 materyal ve 6gretim
tekniklerinin lisans ve lisansiistii 6grenime sahip sinif 6gretmenlerine gore daha kisitli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismada 26-30 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri ve
bagdgretmen ilinvanina sahip smif 6gretmenleri lehine farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinde anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar ile yapilan goriismelerde mesleki
tecriibenin 6grenciyi tanima teknikleri ve zaman yonetimi konularinda 6gretmenlere avantaj
sagladigi, dolayisiyla mesleki tecriibesi arttikca Ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim

uygulamalarini daha etkin kullandig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum 26-30 yil mesleki
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kideme sahip smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin 1-5 yil
mesleki kideme sahip simif Ogretmenlerinden ve basogretmen {invanina sahip sinif
ogretmenlerinin farklilastirilmig 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin 6gretmen iinvanina sahip

siif 6gretmenlerinden anlamli diizeyde yiiksek olmasini destekler niteliktedir.



VI. BOLUM

6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularmma yonelik yapilan tartismalar sonucu ulasilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Siif 6gretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretim 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Alt boyutlara bakildiginda ise sinif 6gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterliklerinin; planlama ve uygulama alt boyutlarinda
yiikksek diizeyde, degerlendirme alt boyutunda c¢ok yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kadin sinif dgretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyinin erkek
siif 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyinden yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlarda yapilan analizler sonucunda; planlama ve
uygulama alt boyutunda kadin sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z
yeterlik diizeylerinin erkek sinif 6gretmenlerinden yiiksek oldugu, degerlendirme
alt boyutunda ise kadin smif Ogretmenleri ile erkek simif Ogretmenlerinin
farklilagtirnlmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugu sonuglarina
ulagilmistir.

Arastirmada 26-30 y1l mesleki kideme sahip siif 6gretmenlerinin farklilastirilmig
ogretim 6z yeterlik diizeyinin, 1-5 y1l mesleki kideme sahip siif 6gretmenlerinin
farklilagtirillmig  0gretim 0z yeterlik diizeyinden yiliksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alt boyutlarda yapilan karsilagtirmalar ile planlama alt boyutunda 30
yil tizeri mesleki kideme sahip siif dgretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim 6z
yeterlik diizeyinin 1-5 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinden ytiksek
oldugu sonucu elde edilmistir. Uygulama alt boyutunda yapilan inceleme
sonucunda 26-30 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis
ogretim 0z yeterlik dilizeylerinin 6-10 yil mesleki kideme sahip smnif
ogretmenlerinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Degerlendirme alt
boyutunda ise sinif gretmenlerinin mesleki kidemleri ile farklilastirilmis 6gretim

0z yeterlik diizeyleri arasinda bir iliski olmadigi, farkli mesleki kideme sahip
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ogretmenlerin degerlendirme alt boyutuna ait farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmstir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin bulunduklar kariyer basamaklar1 dogrultusunda
farklilagtirilmig 6gretim 6z yeterlik diizeyleri incelenmis ve bagdgretmen iinvanina
sahip sinif 6gretmenlerinin 6gretmen iinvanina sahip smif 6gretmenlerine gore
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik dilizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonucun planlama ve uygulama alt boyutlar1 i¢in de gegerli oldugu
goriilmiis olup degerlendirme alt boyutunda ise 0gretmen, uzman 6gretmen ve
baségretmen iinvanina sahip sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik diizeylerinin benzer
oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinin mezuniyet durumlarina gore farklilastirilmis
ogretim 0z yeterlik diizeyleri incelenmis olup lisans ve lisansiisti mezuniyete
sahip sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin 6n
lisans mezuniyetine sahip smif Ogretmenlerinden yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica lisans ve lisansiistii mezuniyete sahip sinif o6gretmenlerinin
farklhilastirilmis 0gretim 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugu sonucu elde
edilmistir. Bu durumun planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutlari i¢in de
gegerli bir sonu¢ oldugu yapilan analizlerle goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin okuttugu smif seviyelerine gore
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyleri incelenmis ve ilkokul kademesindeki
tim smif seviyelerini okutan 0gretmenlerin farklilagtirilmig 6gretim 6z yeterlik
diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmigtir. Alt boyutlarda yapilan
analizlerle bu sonucun planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutu i¢in de
gecerli oldugu sonucu elde edilmistir.

Siif dgretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarma ve farklilagtirilmis
ogretime iliskin 6z yeterliklerine yonelik gorilisleri incelenmis ve asagidaki
temalara ulagilmistir.

o Farklilagtirilmig 6gretim yaklagimina iliskin goriisler

o Farklilastirilmig 6gretim yaklasimina iliskin 6gretmen yeterlikleri

o Farklilastirilmig 6gretimde dikkate alinan 6grenci 6zellikleri

o Farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin olumlu ve olumsuz yonleri

o Farklilastirmay giiclestiren faktorler

o Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarini etkileyen diger faktorler
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Arastirmada smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimi, 6gretim siireglerinin
ve bu siireclerde kullanilacak etkinlik ve materyal cesitliliginin 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda belirlendigi bir yaklagim olarak tanimladiklart
sonucuna ulagilmistir. Ayrica sinif Ogretmenlerinin  farklilagtirilmis  6gretim
yaklagimini egitim 6gretim siireclerine yansittiklar: ve bu dogrultuda kullandiklari
ogretim tekniklerinde ¢esitlilige gittikleri sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmada smif Ogretmenlerinin farklilastirma yapmak amaciyla siklikla
kullandig1 6gretim tekniklerinin bagimli ¢alisma, istasyon, diisiin esles paylas,
grup arastirmasi, kiiciik gruplarla 6gretim, 6grenci iirtin dosyalari, oykii temelli
ogrenme, ilgi gruplari, konugma halkasi, portfolyolar, ayrilip birlesme, evet hayir
kartlar1, okuma ¢emberi, tamamlama etkinlikleri ve SCAMPER oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Arastirmada smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim baglaminda, 6grenciyi

tanima ve Ogrenme siirecinin merkezine alma konularinda yeterliklerinin yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis

Ogretim baglaminda kendilerini yeterli gormedikleri durumun zaman yoOnetimi

oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmada sinif dgretmenlerinin igerik, siire¢ ve iirlinde farklilastirma yapmak

adina dikkate aldig1 6grenci 6zelliklerinin hazirbulunusluk, ihtiyag ve ilgi seklinde

siralandigr sonucuna ulagilmistir. Ayrica smif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis

Ogretimin planlama, uygulama ve degerlendirme asamasinda 6grencilerin bireysel

farkliliklarin1 dikkate aldiklari, bu dogrultuda farkli etkinlik ve materyaller

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise farklilagtirilmis Ogretimin 6grenci ve

ogretmenler agisindan olumlu ve olumsuz yonleridir. Katilimer  simf

ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda farklilagtirilmis Ogretimin 6grenci ve
ogretmenler agisindan olumlu ve olumsuz yonlerine yonelik ulasilan sonuglar su
sekildedir:

o Farklilastirilmig Ogretimin G6grencilere kendi hizlarinda ilerleme imkam
sundugu ve bu sayede tiim Ogrencilerin bireysel hedefleri dogrultusunda
basariya ulagsmalarina olanak saglandig1 sonucuna ulagilmistir.

o Farklilagtirilmig Ogretimin bazen, akademik basaris1 diisiik ve igce kapanik
ogrenciler icin, her ne kadar kendilerine uygun Ogrenme yasantilariyla

karsilagsalar dahi, yetersizlik hissine kapilmalarina sebep olabilecegi sonucuna
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ulagilmigtir. Bu durumun disinda farklilastirilmis  6gretimin  6grenciler
acisindan olumsuz bir yoniiniin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

o Farklilastirilmig o6gretimin sinif Ogretmenlerine Ogrenciyi tanima ve sinif
yonetimi konularinda avantaj sagladigi sonucu elde edilmistir.

o Farklilagtirilmig 6gretimin 6gretmenler agisindan olumsuz yoniiniin zaman alict
olas1 yoniinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

» Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda farklilagtirmay1
giiclestiren faktorler ii¢c kategoride incelenmistir. Ulasilan sonuglar su sekildedir:

o Smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim baglaminda planlama asamasini
giiclestiren faktorlerin; siniflarin kalabalik olmasi, materyal eksikligi ve
ogrenci  Ozelliklerindeki ¢esitliligin fazla olmasindan dolayr planlama
yapmanin zor ve zaman alict olmasi seklinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

o Smuf ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretim baglaminda uygulama ve
degerlendirme asamalarini giiglestiren faktorlerin zaman yonetimi, simniflarin
kalabalikligi ve bazi durumlarda Ogretmenlerin geleneksel egitim anlayisi
aligkanliklar1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

=  Smuf 6gretmenlerinin farklilagtirilmis O6gretim uygulamalarini etkileyen diger
faktorler incelendiginde;

o Smif 6gretmenlerinin meslektaslarla olan iligkilerinin, yeni teknikler 6grenme
ve yeni bakis agilart kazanma konularinda sinif 6gretmenlerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

o Okulun sosyal ve fiziki yapisinin farklilagtirilmig Ggretim uygulamalarina
etkisi incelendiginde, okullarda fiziki ve teknolojik agidan donanimlarin
yetersiz oldugu durumlarda farklilagtirma caligmalarinin olumsuz yo6nde
etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

o Mevcut egitim sisteminin farklilastirilmis 6gretim uygularina etkisine yonelik
stif Ogretmenlerinin  goriislerinin analizi ile miifredattaki yogunlugun
farklilastirma caligmalarin1 olumsuz yonde etkiledigi ancak yapilan program
degisiklikleri ile farklilagtirilmis 6gretime daha fazla yer verilmeye baglandigi
sonucuna ulagilmistir.

o Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime iliskin
aldiklar1 egitimler incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin aldiklar1 egitimleri

yeterli gormedikleri ve bu dogrultuda diizenlenen egitimlerin yeniden
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yapilandirilarak katilimcilarin aktif oldugu egitimler seklinde diizenlenmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

o Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiylik bir boliimiiniin, siniflarinin
fiziki donanimlarmin farklilagtirilmis 6gretim baglaminda yeterli olmadigi

goriisiinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
6.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda olusturulan Oneriler asagida

sunulmustur.
6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

* Aragtirmaya katilan simif Ogretmenleri, merkezdeki smiflarinin  kalabalik
olmasiin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarint ve dolayisiyla Ogrencilerin
ogrenme slireglerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler. Bu dogrultuda
MEB’in ilgili birimleri tarafindan sinif mevcutlarina iliskin caligsmalar yapilabilir.

=  Smuf Ogretmenleri goriisleri dogrultusunda okullarin ve smniflarin, fiziki ve
teknolojik donanimlarin farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin aktif olarak
kullanilmasi i¢in yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda okullarin
ve smiflarin, fiziki ve teknolojik donanimlarina yonelik iyilestirme g¢aligmalar
yapilabilir.

= Arastirmada smif 6gretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretime iliskin daha Once
aldiklar1 egitimleri yetersiz gordiikleri ve diizenlenen hizmet i¢i egitimlere cesitli
elestiriler getirdikleri sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerine
farklilastirilmis 6gretime iligkin alan uzmanlar1 tarafindan hizmet i¢i egitimler
diizenlenebilir.

= Arastirmaya katilan simif 6gretmenleri farklilastirilmis 6gretim kapsaminda zaman
yonetiminde sorun yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bu baglamda diizenlenecek
hizmet i¢i egitimler de zaman yonetimi konusu ele alinabilir.

* Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin bir kismi farklilagtirma amaciyla
kullanilacak o6gretim tekniklerine iliskin bilgilerinin siirh diizeyde oldugunu
belirtmistir. Bu dogrultuda siif Ogretmenlerine Ogretim tekniklerine iligkin

uygulamaya doniik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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= Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin farklilagtirllmis 6gretime yonelik
aldiklar1 egitimleri yetersiz gordiikleri diisiiniildiigiinde, egitim fakiiltelerinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarina verilecek farklilagtirllmig Ogretimle ilgili

uygulamaya dontik egitimler artirilabilir.
6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

=  Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyleri
ve farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik goriisleri incelenmistir. Benzer
bir arastirma farkli egitim kademelerinde gorev alan brans 6gretmenlerine yonelik
yapilabilir.

= Arastirmada veriler 6z yeterlik dlgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmigtir. Benzer bir arastirma siif 6gretmenlerinin 6grenme ortamlarinda
gerceklestirdigi  farklilagtirma uygulamalarma iliskin yapilacak gozlem ile
zenginlestirilebilir.

* Arastirmada sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeyleri
yilksek ¢ikmistir. Yeni yapilacak ¢aligmalar ile smif Ogretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretim 6z yeterlik diizeylerini egitim Ogretim ortamlarina ne
diizeyde yansittiklar1 incelenebilir.

* Arastirmanin nitel boyutunda bazi simf 6gretmenleri farklilagtirma amaciyla
kullanilabilecek 6gretim tekniklerine iligkin bilgilerinin  simirli  oldugunu
belirtmistir. Bu dogrultuda smif Ogretmenleri ile farklilagtirilmis Ogretim

stratejilerine iligkin deneysel ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 1. Farkhlastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi

Degerli katiluncilar. Bu él¢ek farkhlastirinug egitim programina iliskin algilarinizi ol¢meye yénelik
olusturulmustur. Olgegimiz kendinizi degerlendirmenizi amaglamaktadir. Liitfen her maddeyi
kendinize uygun olacak sekilde dikkatle p landirimiz. Katkilariniz icin tesekkiir ederiz.

Kesinlikle
IKatilmiyorum
Ne katiliyorum,
ne katilmiyorum
Katillyorum
Tamamen
Katillyorum

IKismen

Kismen
katilmiyorum

PLANLAMA

1- Derste hizli/yavas 6grenen 6grenciler igin farkli seviyelerde ¢alisma yapragi olusturabilirim.

2- Farkl1 seviyedeki 6grenciler igin seviyelerine uygun kaynaklar hazirlayabilirim.

3- Ogretim programindaki kazammlar farkli 6grenci seviyelerine uygun hale getirebilirim.

4- Programdaki kazanimlar: farkli zorluk diizeyinde konulara ayirabilirim.

5- Ogrencilerin ilgilerine gore sozel, gorsel ve gorsel-isitsel kaynaklar hazirlayabilirim.

6- On bilgileri farkli olan 6grenciler igin farkli seviyelerde kaynak olusturabilirim.

7- Derste kullanacagim etkinlikleri 6grenci ilgilerine gére hazirlayabilirim.

8- Kaynak hazirlarken 6grencilerin farkli sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alabilirim.

9- Ders konularini 6grencilerin ilgi duyduklari alanlara gore farklilagtirabilirim.

10- Ogrencilerin 6zelliklerini dikkate alarak farklilastirilmis ders plani hazirlayabilirim.

UYGULAMA

11- Derste 6grencilerin hazirbulunusluk, yetenek, ilgi ve sosyokiiltiirel 6zelliklerine gore farkli 6grenme
tiriinleri olusturmalarini saglayabilirim.

12- Sinif diizenini 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore olusturabilirim.

13- Sinifta farkli 6grenme stiline sahip 6grencilere yonelik 6grenme istasyonlari olusturabilirim.

14- Ogrencilerin 6grenme hizlarina gore ders siiresini esnek kullanabilirim.

15- Farkli seviyelerdeki dgrencilere ihtiyaglar1 kadar destek saglayabilirim.

16- Ogretimim sirasinda 6grencilerin hazirbulunusluklarim, yeteneklerini, ilgilerini ve sosyokiiltiirel
ozelliklerini tespit etmek igin gerekli araglari ise kosabilirim.

17- Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gdre dgretimimi diizenleyebilirim.

18- Dersin amacina uygun olarak sinifi homojen, heterojen, rastgele veya dgrenci ilgi alanlarina gore
kiigiik gruplara ayirarak ders isleyebilirim.

19- Daha hizli/yavas 6grenen 6grencilere ihtiyaglaria yonelik farkli 6grenme ortamlar1 hazirlayabilirim.

20- Ders siirecinde bireysel ¢alisma etkinliklerini etkili sekilde uygulayabilirim.

21- Hizli 6grenen 6grencilere daha ¢ok sey dgretmek iizere uygulama yapabilirim.

DEGERLENDIRME

22- Ogrencilerin seviyelerine gore farkli degerlendirme yontemleri kullanabilirim.

23- Ders sonunda 6grencilerin ders iginde dgrendiklerini 6lgecek farkl araglar kullanabilirim.

24- Yazil ve test sinavlarinda sorulari hizli/yavas 6grenen veya d6grenme sitili bakimindan farkl 6grenci
ozelliklerine gore farklilastirabilirim.

25- Ogretim siirecinde akran ve 6z degerlendirmeyi etkili bir sekilde kullanabilirim.

26- Farkl1 6zellikteki 6grencilere ihtiyaglarina gore doniit saglayabilirim.
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Ek 2. Farkhlastirilmis Ogretim Gériisme Formu

SINIF OGRETMENLERININ FARKLILASTIRILMIS OGRETIMLERINE YONELIK GORUSME FORMU

Sayin Katilimet,

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin farklilagtirilmig 6gretime yonelik 6z yeterliklerini ve goriislerini
tespit etmektir. Bu kapsamda c¢alismaya yapacagimiz katkilar oldukca 6nem arz etmektedir. Caligmada elde
edilen veriler bilimsel ¢aligmada kullanilacak olup kisisel bilgileriniz ¢alismada yer almayacaktir. Bu nedenle
sorulara igten ve samimi cevaplar vermeniz 6énem arz etmektedir. Goriigme formu iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde demografik bilgiler, ikinci boliimde ise goriigme sorulari bulunmaktadir. Goriisme siiresi
yaklasik 40 dakika siirecek olup goriismeler izniniz dogrultusunda kayit altina alinacaktir. Simdiden ¢aligmaya
yapacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederiz.

‘Mehmet TEMIZ i
Amasya Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler
Bu béliimde kisisel bilgileriniz yer almaktadir. Liitfen hi¢bir soruyu yanitsiz birakmayiniz.

1. Adiniz Soyadiniz

2. Cinsiyetiniz : Erkek( ) Kadm( )
3. Mesleki Kideminiz 20-5yl( ) 6-10y1l ( ) 11-15 y1l()
16-20 yil () 21-26 yil( ) 26-30 yil( )

30 tzeriyil ()
4, Egitim Durumunuz ~ : On Lisans () Lisans( ) Lisanstistii ()

5. Ogretmenlik Kariyer Basamaginiz: Ogretmen () Uzman Ogretmen( )
Bas Ogretmen ()

6. Okutmus Oldugunuz Sinif Seviyesi: 1.Smuf( ) 2.Smif( )
3.Smif( ) 4.Smf( )

Goriisme Sorular:

1. Farklilastirilmig 6gretimi daha once duydunuz mu? Bu konu hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Aciklayiniz.

2. Ogretimi farklilastirtyor musunuz?
a. Bvet/Ogretimi farklilagtirmak amaciyla hangi etkinlikleri kullaniyorsunuz?
b. Hayur/ Farklilastirmama nedenleriniz nelerdir?

3. Farklilagtirma yontem ve teknikleri hakkinda ne biliyorsunuz? Daha 6nce kullandiginiz farklilagtirma
teknikleri oldu mu?

4. Asagidaki farklilagtirma tekniklerinden hangilerini siklikla kullaniyorsunuz?

Istasyonlar Ajandalar %;;Zik CZI?;ElﬁZn Merkezler 4Mat Okuma Cemberi
BAir};gsl:rll)e Ogsgrs];;iilgrrlﬁ ! Ara(s;trllilglam Bagimsiz Calisma O}g(grzr?g: i RAFT SCAMPER
Dﬁ?;;ﬁ zles— Biyotaklit Mg‘;fnotleozjik Sig'jz%;ser?l?lzri Eer:r:—ll:r}lnr Karmagik Ogretim K-W-L Kartlar
Giris Noktalari Lirllll?]rl?lﬁemr? Katli Ogretim Portfolyolar P—gil:li;l Sfli?gt:?rrlrl]a K-W-L-H Kartlari
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Kiigiik . . -
. . S Edebiyat Think-Tac- Diistinme .. .

CirEJpla}rla I1gi Merkezleri Ilgi Gruplar1 Toplantilart Toe Benekleri Capa Aktiviteleri

Ogretim

Konusma - . Daort Kose ) WebQuest-Internet T

Halkas: Mentiler Se¢im Tahtasi Tablosu Arastiran-Ben Arastirmalart Biiyiik Final
5. Ogretimi farklilastirma konusunda gerekli yeterlige sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Neden?

a.  Ogretimin farklilastirilmas1 baglaminda giiclii oldugunuz yonleriniz nelerdir?

b. Ogretimin farklilastirilmast baglaminda zayif oldugunuz ydnleriniz nelerdir?
6. Ogretimi farklilastirmak admna asagidaki 6grenci ozelliklerinden hangilerini dikkate aliyorsunuz? Bu

ozelliklerin 6nem sirasi sizce nasil olmalidir?

[lgi -Thtiyag-Hazirbulunusluk-Ogrenme Hizi-Ogrenme Profili

7.

10.

11.

12.

13.

14.

a. Dersin planlanmasi asamasinda 6grenci 6zelliklerine yonelik herhangi bir ¢alisma yapryor musunuz?
b. Dersin uygulama asamasinda 6grenci 6zelliklerine yonelik herhangi bir ¢alisma yapiyor musunuz?

c. Olgme ve degerlendirme asamasinda ogrenci ozelliklerine yonelik herhangi bir ¢alisma yapryor
musunuz?

Ogretimi 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda farklilastirmaniz1 giiclestiren faktorler nelerdir?
a. Planlama agamasin giiglestiren faktorler nelerdir?

b. Uygulama asamasim giiglestiren faktorler nelerdir?

c. Olgme ve degerlendirme asamasini gii¢lestiren faktorler nelerdir?

Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarini kullanmanin 6grenciler agisindan;

a.  Olumlu yonleri var midir? Agiklaymiz.

b. Olumsuz yonleri var midir? Agiklaymiz.

Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarini kullanmanin 6gretmenler agisindan;

a.  Olumlu yonleri var midir? Agiklaymiz.

b. Olumsuz yonleri var midir? Agiklaymiz.

Diger meslektaglarinizla olan iletisim ve is birliginizin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina olumlu
veya olumsuz etkileri var midir? Varsa nelerdir?

Gorev yaptiginiz okulun bulundugu sosyal ¢evre farklilagtirilmigs Ogretim uygulamalarinizi nasil
etkilemektedir?

Mevcut egitim sistemimiz farklilastirma tekniklerini kullanmaniza olanak saglamakta midir? Neden?

Egitim ve meslek hayatinizi diigiindiigiiniizde farklilastirilmig Ogretime yonelik diizenlenen egitimler
yeterli midir? Bu egitimler sizce nasil olmalidir?

Gorev yaptiginiz okullarda siniflarin fiziksel 6zellikleri, farklilagtirilmig 6gretim tekniklerini kullanmaniza
olanak sagliyor mu? Agiklayiniz.
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Doc¢. Dr. Seda SABAH Baskan Egitim Fakiiltesi

Doc¢. Dr. Melike BAS Uye Yabanc Diller Yiiksekokulu

Doc¢. Dr. Fatih CAN Uye Egitim Fakiiltesi

Do¢. Dr. Ash ALTANLAR Uye Mimarhk Fakiiltesi

Dog. Dr. Onder ERYILMAZ Uye Egitim Fakiiltesi

Dr. Ogr. Uyesi Ayse SAHIN Uye Sabuncuoglu Serefeddin SHMYO
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa YILDIZ Uye Egitim Fakiiltesi

Dr. Ogr. Uyesi Nihan OSMANAGAOGLU Uye Egitim Fakiiltesi

KYT-FRM-126/00

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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Ek 4. Aragtirma izni Onay1

Amasya Uni Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 20.12.2023-168902

PN e
) AMASYA VALILIGI (- wee YO+
11 Milli Egitim Miidiirligii . i
Say1 :E-47613789-44-92446594 19.12.2023
Konu : Tez Caligmasi Kapsaminda
Aragtirma/Anket Izni
(Mehmet TEMIZ) Hk.
DAGITIM YERLERINE
llgi :  Valilik Makammn 18.12.2023 tarih ve E-47613789-44-92330295 say1l1 Onay.

Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Smif Egitimi
Tezli Lisans programi 228001007 numarali 6grencisi Mehmet TEMIZ, Dr. Ogr. Uyesi Nese KUTLU
ABU damsmanliginda hazirladigr "Smif Ogretmenlerinin Farklilastrmayi Giiclestiren Faktorlere Y onelik
Algilar1 ve Farkhlagtirilmis Ogretime Iliskin Yeterliklerinin Incelenmesi" konulu galismasi kapsaminda,
ekli listede bilgileri sunulan Miidiirliigiimiize bagli okullarda gorevli ogretmenlere, belirtilen anketi
uygulayabilmek i¢in talep edilen iznin verildigine dair ilgi Onay ekte gonderilmis olup gerekli
duyurularin yapilmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

Mahmut KESKINER
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek: Ilgi Onay ve Ekleri (34 Sayfa)

Dagitim:

-Amasya Universitesi Rektorliigiine
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)
-Merkez Ilce Tlkokul Miidiirliiklerine

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir:

Adres : Hizipasa Mah. Istasyon Cad. No: 72 Merkez/ AMASYA Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Ahmet D.DURMUS

Telefon No : ( 0358) 211 04 00/2041 Unvan : Memur

E-Posta: arge05@meb.gov.tr Intenet Adresi: Faks: (0358)2185031

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalannustir. https:/evraksorgu meb.gov tr adresinden 7d33 -a8ea-38b0-9fal-d900 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 5. Olcek Kullanim Izinleri
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0Z GECMIS
MEHMET TEMIZ
Ogrenim Bilgisi
Amasya Universitesi
Yiiksek Lisans Temel Egitim Ana Bilim Dal1 / Sinif Egitimi Bilim Dali
Baslangig bitis tarihi (Dog. Dr. Nese KUTLU ABU)

2022-2025

Anadolu Universitesi

Acik Ogretim Fakiiltesi / Sosyoloji
Lisans 2018-2023

Baslangig bitis tarihi ~ Amasya Universitesi

Egitim Fakiiltesi / Stmif Ogretmenligi
2010-2014

Gorev Kayd:

MEB Miidiir Yardimciligi

Baslangi¢ Bitis Tarihi

Amasya Sehitler Ilkokulu

2020-

MEB Sinif Ogretmenligi

Baslangic Bitis Tarihi

Amasya Ili Suloava Akdren Koyii ilkokulu

2017-2020

MEB Ucretli Ogretmenlik

Baslangic¢ Bitis Tarihi

Tokat Ili Erbaa Tanoba Ilkokulu

2014-2015

Eserler

A. Uluslararasi bilimsel toplantilarda sunulan ve bildiri kitaplarinda (proceedings)

basilan bildiriler:

1. Temiz, M. & Kutlu Abu, N. (2023, Mayzs, 1-2). SCAMPER teknigine yonelik sinif

ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesi [SOzlii Sunum]. 4. Istanbul Giincel Bilimsel

Arastirmalar Kongresi, Istanbul, Tiirkiye.



