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Otobiyografi, bireylerin yasanmigliklarini1 dikkate alarak hayatin yeniden yorumlanmasi ve
dolayisiyla benligin arastirilmasi olarak ifade edilebilir. Bu arastirmada ogretmenlerin gegmis
yasantilarindaki fen deneyimleri ve bu deneyimlerin onlarin mesleki ve akademik kariyerleri
tizerindeki etkilerinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri
olan olgu bilim deseni kullanilmigtir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu, sinif 6gretmenlerinin fen ile
ilgili otobiyografilerini belirlemeyi amagladigi i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi ile segilmistir. Calisma grubunda smif 6gretmenlerinin; cinsiyet, kidem, sinif
diizeyi, okulun konumu (il merkezi, ilge, kasaba/kdy) gibi tabakalardan secilen 13 dgretmen yer
almaktadir. Veriler ¢aligmaya katilan dgretmenlerle yapilan yiiz yiize ve online goriismelerle elde
edilmistir. Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yart
Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmigtir. Bu ¢aligmada nitel arastirma yoluyla elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde tiimevarimsal bir yaklasimla MAXQDA programi ile igerik analizi
tekniklerinden kategori analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; Sinif
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ge¢miste yasadiklari fen deneyimlerinin oldugu belirlenmistir. Sinif
Ogretmenlerinin  biiyiik bir kismi fen bilimine karst olumlu bir tutum sergilemektedir. Bu
ogretmenler, fen derslerini islerken cesitli yontem ve stratejiler kullanarak 6zellikle deney yapma
yoluna gitmektedirler. Ote yandan, fen konusunda olumsuz diisiincelere sahip olan dgretmenin,
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi nedeniyle bu tutumu gelistirdigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin bilyiik bir kismmin bilim merkezlerine ve fuarlarma sik sik gitmedigi ya da
gidemedigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenler dgrencilerini bilim fuarlarina, senliklere veya bilim
merkezlerine gotiirmek istediklerinde cesitli prosediirlerle karsilastiklarini ifade etmektedirler.
Ogretmenlerin ilkokulda fen dersinde deney, yaparak-yasayarak, uygulamaya dayali etkinlikler
yaparak, deneme- yanilma, proje temelli egitim, model olarak Ogretim, gezi-gbézlem-inceleme,
anlatim, okuma, drama gibi 6gretim yontem ve stratejileri kullandiklarini sonucuna ulasilmustir.
Smf 6gretmenleri, ilkokullarda fen laboratuvarlarmin eksikliginin ve materyal yetersizliginin, fen
dersini islerken kendilerini zorladigini ifade etmislerdir. Ogretim siirecinde, 6gretmenlerin etkinlik
paylasimlarinda birbirlerine destek olduklar1 ve iist sinifi okutan dgretmenlerin deneyimlerinden
faydalandiklari belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda 6neriler olusturulmustur.
Anahtar Kelimeler: Smif 6gretmenleri, fen deneyimi, tutumu, fen dgretimine yonelik inanglar.



Abstract

THE INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ SCIENCE
EXPERIENCIES
M.Sc.Thesis
Preparer: Hatice ERDOGAN
Advisor: Prof. Dr. Adem TASDEMIR
2025 — (X1+97 pages)
Kirsehir Ahi Evran University, Graduate School of Social Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Division
Jury
Prof. Dr. Adem TASDEMIR
Assoc.Prof.Dr. Kiirsat OGULMUS
Assoc.Prof. Dr. Deniz AKDAL

An autobiography is the rewriting of one's life, including experiences and the exploration of the
self. This study aims to examine the scientific experiences of teachers in their past and the impact
of these experiences on their professional and academic careers. The study employed case study
design, a qualitative research method. The research study group was chosen using maximum
diversity sampling, a planned sampling method, to ascertain primary school teachers' views
regarding science. The study group comprised 13 teachers chosen from several strata, including
gender, seniority, grade level, and school location (provincial center, district, town/village). The
study acquired data through face to face and online interviews with the participating teachers. The
study utilized “Personal Information Form” and “Semi-structured Interview Form”, created by the
researcher. The researcher employed category analysis techniques via MAXQDA software to
analyze qualitative research data, adopting an inductive strategy for data interpretation. The study's
results revealed that most primary school teachers have prior experiences in science. The majority
of primary school exhibit a favorable disposition toward science. These teachers employ diverse
methodologies and strategies in their science instruction, particularly in experimentation.
Conversely, it was determined that educators harboring negative perceptions of science cultivated
this mindset due to their insufficient knowledge of the subject. Also, it was concluded that most
instructors do not frequently visit science centers and fairs. Moreover, educators indicated that they
encounter numerous protocols while seeking to send their kids to science fairs, festivals, or science
centers. It was determined that teachers employed instructional methods and strategies including
experimentation, experiential learning, practical activities, trial and error, project-based education,
modeling, observational study, lectures, reading, and drama in primary school science sessions.
Primary school teachers indicated that the absence of scientific facilities and inadequate resources
in elementary schools hindered their ability to deliver science instruction. They emphasized that to
fully understand the accomplishments of the science course and to guarantee enduring learning, the
teachings should be conducted through experimentation, practice, and experiential engagement.
Throughout the instructional procedure, it was ascertained that the educators collaborated in
sharing tasks and derived advantages from the experiences of those instructing higher grade levels.

Keywords: Primary school teachers, science experience, attitude, beliefs towards science teaching.



ON SOz

Bu calisma, sinif 6gretmenlerinin fen konusundaki deneyim, tutum ve inanglarinin
incelenmesine yonelik bir ¢alismadir. Fen bilimleri egitimi 6grencilerin problem ¢6zme ve
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirme bakimindan kritik bir 6neme sahiptir. Fene kars1
Ogretmenlerin tutumlari, inanglar1 ve geg¢miste yasadiklari deneyimleri bu derse
ogretmenlerin yaklasimlarini ve derse verdikleri dnemi dogrudan etkilemektedir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin smif i¢i yapacaklar1 tiim etkinliklere de yansiyacaktir. Tiim
bunlarin sonucunda Ogrencilerin fene karsi gelistirecekleri tutumlart ve inanglarinin
sekillenmesini saglayacaktir. Dolayisiyla 6grenciler ilk kez karsilastiklari fen dersi ile ilgili

yargilarinin olusmasinda sinif 6gretmenlerinin yaklasimlari biiylik dneme sahiptir.

Bu calisma, smif 6gretmenlerinin fen ile ilgili deneyimlerini, tutumlarin1 ve
inanglarin1 inceleyerek, nasil bir 6gretmen olmalarindaki etkilerini ve fen dersinin
ilkokulda nasil ele alinmasi gerektigi ile ilgili derinlemesine bir arastirma yaparak
literatiire katki saglamayir amacglamaktadir. Arastirma smif Ogretmenlerinin kisisel
deneyimlerinin, inanglarinin ve tutumlarinin egitim siirecine yansiyan etkilerini ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Ayrica bu bulgularin 6gretmenlerin egitim siirecine ve miifredat

gelistirme siirecine 151k tutmasi beklenmektedir.

Bu siirecte her zaman yanimda olan, beni cesaretlendiren ve degerli gortisleriyle
calismama yon veren, her ihtiya¢ duydugumda bana sabur, ilgi ve i¢tenlikle yardimer olan

cok kiymetli danisman hocam Prof.Dr. Adem TASDEMIR e ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimi paylagtigim, bu zorlu siiregte beni destekleyen, ilgisi ve anlayisiyla bana
her zaman yardimci olan esim Fatih ERDOGAN’a, varligiyla hayatima anlam katan,
yasam sevincim olan canim kizim Selin ve oglum Emir Kaan’a kucak dolasi sevgilerimi

sunarim.

Beni yetistiren, hayata hazirlayan, ben olmami saglayan deger yargilarimin temelini
atan ve her adimimda daha ileri gitmem i¢in beni tesvik eden canim annem ve babama tiim

kalbimle tesekkiir ederim.

Kirsehir-2025 Hatice ERDOGAN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, konunun kavramsal gergevesi baglaminda arastirmanin problemi agik

bicimde tanimlanmustir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Fen egitimi, Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesini ve dogal
olaylara dair bilgi edinme siireglerini sekillendiren 6nemli bir 6gretim alanidir. Fen bilimi,
evren hakkinda siirekli ve sistematik bir bicimde bilgi edinmeyi, bu birikimi ise
baskalarinin deney veya akil yiiriitme yoluyla dogrulamasina ya da c¢iiriitmesine olanak
taniyan genel ilkelere indirgeyebilmek olarak tanimlanabilir (Erden,2012). Fen bilimleri
ogretiminde ise 6gretmenlerin sahip oldugu tutumlar, inanglar ve deneyimler, 6grencilerin
fen derslerindeki basarilarini ve tutumlarini dogrudan etkileyebilmektedir. Erden'e (2021)
gbre 0gretmenlerin tutum ve davranislar1 6grencilerin ders basarilar1 {izerinde etkisi genel
olarak kabul géren bir durumdur. Ozellikle ¢agdas yaklasimlarda gretmenlerin rolii
ogrencilere yol gosterici birer rehber konumundadir. Gliniimiiz fen egitiminde temel hedef,
bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasabilmek i¢in 6ncelikle bu anlayisi
derinlemesine kavramig ve Ogretim ortamina bunu yansitan nitelikli 6gretmenler
gerekmektedir (Kaya, 2007). Bu nedenle, Ogretmenlerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinin, deneyimlerinin ve inanglariin arastirilmasi egitim siirecinin iyilestirilmesi

adina onemlidir.

Sosyal bir sistem olarak egitimin bir¢ok temel unsuru vardir (Karakaya, 2006). Bu
temel unsurlardan birisi de muhakkak ki 6gretmenlerdir. Ozellikle erken yaslardan itibaren
Ogretmenlerin 6gretim silirecini planlama, diizenleme, denetleme gibi birgok sorumlugu ile
bu sistemin en vazgecilmez unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin teorik
yapiy1 uygulamaya koyma noktasinda ise birgcok durum/problem ile karsilagmaktadirlar.
Alanyazin incelendiginde Ogretim programindan (Karacaoglu ve Acar, 2010),
ogrencilerden (Cetin, 2013; Sozer ve Isiker, 2021; Simsir ve Dilmag, 2018), fiziki
ortamdan (Seciniz, 2010; Karatas ve Kinalioglu, 2018), kullanilan yontem ve tekniklerden
(Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Erbasan ve Erbasan, 2020) kaynakli birgok problem



siralanabilir. Bunun yaninda Ogretmen yeterlikleri hep tartisilan konular arasinda yer
almistir (Seferoglu, 2004; Tugluk ve Kiirtmen, 2018; Yavuz, Ozkaral ve Yildiz, 2015).
Tim bu siireglerin 6gretmenlerin sinif ici-dis1 6gretim faaliyetlerinin verimligi iizerinde
onemli birer etken oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin gecmis yasantilar1 onlarm
benliklerinin olugsmasinda da o6nemli bir etkendir. Nitekim, otobiyografi, bireylerin
yasanmisliklarin1 dikkate alarak hayatin yeniden yorumlanmasi ve dolayisiyla benligin
arastirllmas1 olarak ifade edilebilir. Ozellikle otobiyografilerin, bireyin ge¢misten
glinlimiize nasil biri oldugunu gdsteren doniisiim anlatilar1 icermesi aslinda onlarin
benliklerine 151k tutabilir (Koker, 2019). Unutulmamasi gereken husus benligin insanlarin
davraniglarinin en Onemli belirleyicilerinden birisi oldugudur (Giiney, 2024). Cagdas
egitim alanindaki calismalarda son yillarda 6nem kazandigir goriilen kavramlardan bir
tanesi “O0gretmen kimligi ve benligi” kavramlaridir (Tavsanli ve Sarag, 2016). Kimlik ve
benlik kavramlar1 karistirilmakla birlikte sosyal yasamda kisinin yerini belirleyen en
onemli faktorlerden biri kiginin benligi ve kimligidir. Ciinkli kisinin kendini tanimasi,
nasil, ni¢in ve neden diislindiiglinli anlamasina ve bunun sayesinde de bagkalarinin kim
oldugunu nasil, ni¢in ve neden diisiiniip hareket ettiklerini 6nceden kestirmesine yardimci
olmaktadir (Giliney, 2024). Bu g¢alismada Ogretim siirecinde fen bilimleri derslerinin
verimliginin arttirllmasinda 6nemli bir role sahip olan smif Ogretmenlerin gegmis
yasantilarindaki fen deneyimlerinin arastirilmasi hedeflenmistir. Bu durum ile simif
Ogretmenlerinin fen benliklerinin ortaya ¢ikarilmasi yoniiyle onlari tanimak ve bu konuda
nasil, ni¢in ve neden disiindiiklerini betimlemek amaglanmistir. Bu benliklerin
belirlenmesi ile 6gretmenlerin siniflarinda 6grenciler i¢in sunduklar firsatlarin nasil, ni¢in
ve nedenleri ile 6nceden kestirmesine yardimct olunabilir. Dahasi, ilkokul diizeyinde fen
derslerinin nasil iglendigi ve islenmesi gerektigi ile ilgili 6gretmenlerin deneyimlerinden,
tutumlarindan yola c¢ikarak bir yol haritasinin ¢ikarilmasi yoniiyle alanyazina katki
saglayabilir. Bunun yaninda otobiyografinin diger birgok alanda bir arastirma stratejisi ve
arag seti olarak bir ge¢misi olmakla birlikte fen egitiminde yapilan arastirmalar ¢ok sinirl
diizeyde kalmistir. Alanyazinda, 6gretmenlerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin ve
inanglariin iizerine birgok c¢alisma bulunmaktadir. Bunlar; sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji dersi 6gretme-6grenme siirecine iligkin inanglarinin yapilandirmacilik agisindan
incelenmesi (Anagiin, Yal¢moglu ve Ersoy, 2012), smif 6gretmeni adaylarmin fen
ogretiminde okul dis1 6grenme hakkindaki goriisleri (Ay, Anagiin ve Demir, 2015), aday

Ogretmenlerin ge¢miste aldiklar1 fen deneyimlerinin, fen bilgisi dersinde kendilerine olan



giivenlerini belirlemesi (Bulunuz, 2002), siif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji 6gretim
yeterliklerinin belirlenmesi (Cavas ve Kesercioglu, 2008) olarak siralanabilir. Ancak, sinif
O0gretmenlerinin fen bilimlerine dair deneyimlerinin, tutumlarinin ve inang¢larinin bir biitiin
olarak nasil sekillendigi ve birbirlerini nasil etkiledigi konusunda kapsamli bir arastirma
yapilmamistir. Tirkiye'deki 6gretmenler i¢in de bu alandaki calismalar smirlhidir. Bu
eksiklik, Ogretmenlerin fen egitimi iizerine yasadiklari deneyimleri ve karsilastiklar:

zorluklar1 daha 1yi anlamay1 engellemektedir.

Sinif 6gretmenleri fen dersi ile ilgili birgok zorlukla karsilasmaktadirlar. Gerek
okulun fiziki durum ve imkanlar1 gerek fen konularinin soyut olma ve 6grenci seviyesine
uygun olmama durumlar1 gerekse yeterince uygulama yapamadiklari i¢in yasanan birgok
zorlukla 6gretmenler kars1 karsiya kalmaktadirlar. Fen bilgisi dersi 6gretim siirecinde en
fazla karsilasilan problemlerin ise konularin fazla olmasi ve soyut olmasi olarak
belirlenmistir (S6nmez,2002). Programin etkili bir sekilde uygulanamamasinin sebepleri
olarak okullardaki arag-gereglerin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin programla ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamalar1 ve ders kitaplarinda yeterince 6rnek uygulamanin bulunmamasi
olmamast  Ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan sorunlar arasindadir
(Unayagyol,2009). Bu calisma ile 6gretmenlerin yasadiklar1 bu zorluklar1 derinlemesine

arastirmay1 amaglanmaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerine iliskin deneyim, tutum
ve inanglarini incelemektir. Calisma, dgretmenlerin fen egitimi iizerine sahip olduklar
tutum ve inanglarin, 6gretim yontemlerini nasil sekillendirdigini anlamay1 ve bu bulgular
151ginda Ogretmen yetistirme programlarinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasina katki
saglamay1 amaclamaktadir. Ayrica yapilan bu caligmada smif Ogretmenlerinin lisans
sonrast fen ile ilgili deneyimleri (hizmet i¢i egitim, seminer, konferans, sempozyum, Kurs,
uzaktan egitim gibi herhangi bir egitim programima katilip katilmama durumlari)
incelenmistir. Yapilan calisma ile 6gretmenlerin lisans sonrasi fen ile ilgili herhangi bir
egitim alip almama durumlar1 ve aldilarsa nasil bir egitim aldiklar1 da belirlenmeye
caligtlmistir. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi icin lisans sonrasinda alman egitimler
onemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin, lisans sonrasi donemde is basinda

egitimlerine devam etmeleri, uzmanlasmalari, niteligini artirmalari, egitim alanindaki



yenilikleri takip etmeleri ve bu yenilikleri simif ortaminda uygulayabilmeleri agisindan
lisansiistii egitimin 6nemi oldukg¢a biiyiliktir (Alabas, 2011). Konu ile ilgili ¢esitli
caligmalar, ilkogretim smif 6gretmenligi, fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylarinin
fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarn (Kahyaoglu ve Yangimn, 2007), simif 6gretmeni
adaylariin fen 6gretimi 6z-yeterlik inancglar1 ve fen 6gretimine yonelik tutumlari (Duban
ve Gokcakan, 2012), simf O6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde yapilandirmaci
O0grenme ortami diizenleme becerileri (Yi1lmaz, 2006), bir sinif 6gretmeni ve dgrencilerinin
ilk STEM egitimi deneyimleri (Hacioglu ve Baspinar, 2020), sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji dersi 0gretme-0grenme siirecine iliskin inanglarinin yapilandirmacilik agisindan
incelenmesi (Anagiin ve Yalgmoglu, 2012), ilkokul 6gretmeni adaylarinin deneyimleri
(Bulunuz ve Jarrett, 2010) gibi c¢alismalar mevcut olup tam anlamiyla literatiirde sinif
Ogretmenlerinin fen deneyim, tutum ve inanglarmma yonelik yapilan c¢alismalara
rastlanmamistir. Yapilan bu calisma ile alanyazindaki bu boslugun doldurulmasi

amaclanmustir.

Siirekli degisen ve gelisen bir sistemin i¢inde ogrencileri gelecege hazirlamak igin
ogretmenlerinde kendilerini gelistirmesi ¢cok 6nemlidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin fen ile
ilgili katildiklar1 egitimler ve bu egitimlerin neler oldugu belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu
yoniiyle arastirma sonuglarinin dgretmenlerin 6grencilik yillarinda ve giinliik hayatta
yasadiklar1 fen deneyimlerinin neler oldugunun belirlenmesi, bu deneyimlerinin nasil bir
ogretmen olmalarindaki etkisinin arastirilmasi, simif Ogretmenlerin fen tutum ve
inanglarinin neler oldugunun tespit edilmesi ve fen derslerinin ilkokulda nasil islenmesi
gerektigi ile ilgili derinlemesine aragtirma yaparak alinyazina katki saglayacag:
sOylenebilir. Otobiyografinin diger alanlarda bir arastirma stratejisi ve ara¢ seti olarak
zaten bir geg¢misi vardir. Ancak heniliz fen egitiminde bu sekilde arastirilmamistir
(Bulunuz, 2010; Roth, 2000). Bu yoniiyle yapilan bu c¢alisma hem ulusal hem de

uluslararasi alan yazina katki saglayacagi umulmaktadir.



1.3. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu arastirmada 6gretmenlerin fen deneyimleri incelenerek, bu deneyimlerinin fen’e
kars1 olan tutumlar1 ve inanglarinin nasil etkiledigi sorusuna yanit aranmaktadir. Bu genel

problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir.
Alt Problemler
Smif 6gretmenleri,

1. Feni nasil tanimlamaktadirlar?

2. Fen hakkindaki diisiinceleri nedir?

3. Fen ile ilgili kullandiklar1 metaforlar nelerdir?

4. Gegmiste yasadiklart deneyim/anilari nelerdir?

5. Fen ile ilgili en son ne zaman deneyim yasamistir?

6. Lisans sonrasi fen ile ne tiir egitimler almiglardir?

7. Fen bilimleri dersleri ile ilgili kisisel deneyimleri nelerdir?
8. Bilim insanlar ile ilgili deneyimleri nelerdir?

9. Medyadaki fen deneyimleri nelerdir?

10. Diger 6gretmenleri ile ilgili deneyimleri nelerdir?

11. Feni giinliik yasamla iligskilendirme deneyimleri nelerdir?
12. En son ne hangi deney/leri yapmislardir?

13. Fen derslerinin ilkokulda nasil ele alinmasi gerektigine yonelik goriisleri nelerdir?
1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Arastirma 2023-2024 egitim-6gretim y1l1 ile sinirhdar.
e Aragtirma resmi okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Aragtirmada elde edilen veriler kullanilan “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu”

ile sinirhdir.



1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin arastirma sorularina samimi ve igten cevap

verdikleri varsayilmistir.
1.5. TANIMLAR

Fen: Tirk Dil Kurumuna gore fizik, kimya, matematik ve yasambilime verilen
ortak ad, bu bilimlerin verilerine dayanan uygulama olarak tanimlanmaktadir (TDK). Fen,
evreni sorgulama, kesfetme ve onun gizli diizenliliklerini bulma ile ifade etme

etkinlikleridir (Soylu, 2004).

Bilim: Belli bir yontemi olan, siiregelen faaliyet, kisilerin yasamini etkileyen 6zel
bir disiplindir (Unat, 2017). Bilim, evrenin ya da olaylarin belirli bir boliimiinii secerek,

deney ve gergeklikten yararlanarak sonuglar ¢ikarmaya calisan sistematik bilgidir (TDK,

2024).

Fen Bilimi: Bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni
bilgi iiretme siirecidir (YOK, Diinya Bankasi, 1997). Fen bilimleri, dogay1r ve dogal
olaylar1 sistematik bir sekilde incelemeyi amaglayan, heniiz gozlemlenmemis olaylar

tahmin etme ¢abasidir (Kaptan,1998).

Fen Okuryazarhgi: bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
cevreleri ve Diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fen ile

ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir birlesimidir (MEB, 2005).

Deneyim: Bireylerin sosyal etkilesimler ve toplumsal pratikler yoluyla d6grenirken

bilgi ve becerilerine daha derin bir anlam kattiklart siiregtir (Lave ve Wenger, 1991).

Tutum: Insanlarm herhangi bir nesne, birey veya konuya karsi gelistirdikleri

olumlu ya da olumsuz duygular (Petty ve Cacioppo, 1996).
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Bu boliimde; iizerinde ¢alisilan konu ile ilgili alanyazin tartisilmis ve konuya iliskin

kuramsal ¢ergeve ¢izilmistir.
2.1. KONU ILE iLGILIi ARASTIRMALAR

Insanligmn var oldugu giinden bugiine kadar bilgiye erismek, bilgiyi elde etmek bir
zaruret olmustur. Bu sebeple tiim bilim dallarinda oldugu gibi fen bilimleri dalinda da
stirekli yeni seyler kesfedilmektedir. Bir iilkenin her alanda gelismesi icin, o ilkenin
bireylerinin ¢agin ihtiyaglarina sahip donanimli bireyler olmasi ile miimkiindiir (Terzi,
2008). Boyle bireyler yetistirebilmek i¢in egitim programinin ¢agin ihtiyaclarina uygun
bilgi ve becerileri kazandirmay1 hedeflemeleri gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin
2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda hizla degisen diinyada bilim ve
teknolojideki degismeler, insanlar ve toplumun ihtiyaglarinin da degismesine sebep
oldugunu dolayisiyla 6grenme ve Ogretme alanindaki yenilikler bireylerden istenen
davraniglar1 da etkilemislerdir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (2024), cagin gereklerine uygun becerilere ve yasam boyu 6grenme
aligkanligina sahip, iist diizey diisiinme ve bilimsel silire¢ becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu bireylerin aym1 zamanda etik ve
ahlaki degerleri benimsemeleri, girisimci bir ruhla hareket etmeleri ve fen bilimleri
alaninda kariyer bilincine sahip olmalar1 da Onem tasimaktadir. Tim bu gelismeler
sonucunda bilgiyi iireten, bilgiyi isleyebilen, sorun ¢ozebilen, olumlu iletisim becerilerine
sahip, empati kurabilen, yasadig1 topluma katki saglayan vb. 6zellikteki bir bireyi ifade

etmektedir.

Fen, zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii degildir. Bilimsel
bilgiler, yeni deliller elde edildikge fiziksel ve biyolojik diinyay1 daha iyi agiklamak i¢in
stirekli gozden gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fennin, dogal diinyay:
sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli
degisim gosterdigi sdylenebilir (MEB, 2005; 2018; 2024). Tiirk Dil Kurumuna gére Fen,
fizik, kimya, matematik ve yasambilime verilen ortak ad, bu bilimlerin verilerine dayanan

uygulama olarak tanimlanmaktadir. Fen yasamin bir pargasidir. Yaslart ne olursa olsun



herkes tizerinde hayatlarin1 devam ettirdikleri diinyanin baslica fen ilkelerini, kanunlarini
bilmek isterler. 6-14 yaslari ¢ocuklarin en sorgulayici, irdeleyici, merakli olduklari yas
grubudur. Cocuklar etraflarinda gozlemledikleri fen konularina biiylik bir merakla
yaklagirlar ve nedenlerini, nasil meydana geldiklerini, ni¢in olduklarini 6grenmek isterler

(Giirdal, 1992).

Bilim ise evrenin ya da olaylarin belirli bir boliimiinii segerek, deney ve
gerceklikten yararlanarak sonuclar c¢ikarmaya calisan sistematik bilgidir (TDK, 2024).
Bilim belli bir yontemi olan, siiregelen faaliyet, kisilerin yasamini etkileyen 6zel bir
disiplindir (Unat, 2017). Fen bilimi, evren hakkinda siirekli olarak sistematik bir tarzda
bilgi edinme ve biriken bilgiyi baskalarinin deney veya akil yiirlitme yoluyla
dogrulamasina veya yalanlamasina agik genel ilkelere indirgeme islemi olarak
tanimlanabilir (Cengel, 2012). Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi
birikimini anlama ve yeni bilgi {iretme siirecidir (YOK, Diinya Bankas1, 1997). Bagka bir
ifadeyle fen bilimi bir doga bilimidir. Insanlarn yasadiklar1 cevreyi anlayip yorumlama, bu
karmasik ¢evrede bir diizenlilik arama diislincesini tetikleyen bilgi ve becerilerin 6ziidiir

(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
2.1.1. Fen Bilimleri Nicin Onemlidir?

Fen bilimleri 6grencilerin doga olaylarini, bilimsel kavramlar1 ve bu siirecleri nasil
isledigini anlamalarimi saglayan egitimin 6nemli bir kismidir. Fen bilimlerinin egitimdeki
katkis1 yalnizca doga bilimleri ile ilgili bilgi aktariminin 6tesinde, ayn1 zamanda elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve analitik diisiinme yeteneklerinin gelisimine de yardimer olur.
Fen bilimleri, insanlarin bilimsel diisiinme ve sorgulama yeteneklerini gelistirerek
cevrelerine duyarli olmalaria yardimci olur (Hodson, 2009). Fen bilimlerinin temel amaci,
ogrencilere bilimsel bilgiy1 aktarmak, dogal diinyay1 daha iyi kavramalarini saglamak ve
bilimsel diisiinme yeteneklerini gelistirmektir. Bu siire¢ boyunca, 6grencilerin gozlem
yapma, hipotez olusturma ve deneysel arastirmalar gerceklestirerek cesitli beceriler
kazanmas1 hedeflenir. Fen egitimi, ayn1 zamanda 6grencilerin ¢evrelerine kars1 duyarlilik
gelistirmelerine ve bilimsel diisiinme becerilerini gilinlilk yasamlarina entegre etmelerine
yardimct olmay1 amaclar (Cepni, 2013). Cocuklarin, fen ile ilgili problemleri ¢ézebilme
kabiliyetleri gelistikge, iretkenlikleri arttik¢a etraflari ile etkilesime gegmeleri ve

dolayisiyla yasamlarinda da karsilagtiklar1 sorunlarin {istesinden gelmeleri daha kolay



olacaktir (Giirdal, 1992). Fen bilimleri, dogay1 ve dogal olaylar1 sistematik bir sekilde
incelemeyi amagclayan, henliz gdézlemlenmemis olaylar1 tahmin etme ¢abasidir
(Kaptan,1998). Fen bilimleri, insanlarin ¢evrelerini anlamalarma ve dogal olaylari
gozlemleyerek bilimsel siirecleri kavramalarma imkan saglar. Ogrenciler, ¢evreleriyle
iliskilerinde daha duyarli olma yetenegini bilimsel bilgiyi kullanarak gelistirirler
(Akkoyunlu, 2005). Fen bilimleri 6gretimi, 6grencilerin sorgulama ve analiz becerilerini
gliclendirir. Bu siireg, onlarin bilimsel diisiinme yeteneklerini gelistirir ve giinliik yasamda
daha etkili sekilde problemleri ¢6zmelerini saglar (Demirel, 2004). Geng neslin, modern
egitim anlayisinda sorunlarla bas edebilen, arastirabilen, kesfedebilen, degisen ve gelisen
modern  bilgiden faydalanabilen, olaylar1 farkli acilardan  degerlendirebilen,
cevresindekilerle koordineli olarak c¢alisabilen ve kendi otokontrollerini saglayabilen

ozelliklere sahip olarak yetistirilmeleri gerekir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
2.1.2 Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin "6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
sekilde icra edebilmek i¢in sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve tutumlar" olarak
tanimlanmaktadir. Egitim alanindaki hedeflere ulasabilmek, bu siireci ydnlendiren
Ogretmenlerin nitelikleri ve yeterlikleriyle dogrudan baglantilidir (MEB, 2007). Bir
toplumun en temel yap1 taslar1 olan c¢ocuklar, anne ve baba sevgisinin ardindan
ogretmenlerin rehberligiyle biiyiirler. Eger 6gretmenler, mesleklerini gereken ciddiyetle
icra ederse, bu durum hem toplum hem de cocuklar iizerinde son derece olumlu etkiler
yaratir. Ogretmenler, bu kutsal meslegin gerekliliklerini yerine getirdikge, olumlu
sonuglarin siirekliligi saglanmis olacaktir (Tugluk ve Kiirtmen, 2018). Giiniimiizde pek ¢ok
insan, belirli bir alanda bilgi ve beceri sahibi olanlarin 6gretmen olabilecegine inansa da
ogretmenlik meslegi i¢in bireylerin 6zel bilgi ve yeteneklerle donatilmas1 gerektigi agiktir.
Bu nedenle, dgretmenlerin sahip olmasi gereken belirli bilgi, beceri ve yeterlilikler s6z
konusudur (Cemaloglu, 2014). Eger 6gretmenler kendilerini gelistirmeye gerecken onemi
verirlerse, egitim-6gretim kalitesi artar ve yeterlilikleri konusunda giincel bilgilere sahip

olma firsat1 yakalarlar (Pigge, 1978).



Benlik kavrami, bireyin kendisi hakkinda gelistirdigi algilar, duygular ve tutumlari
ifade eder; kisacasi, kim oldugunu disiindiigiinii yansitir. Diger bir deyisle, benlik
kavrami, bir insanin kendi benligini nasil algiladigimi ve degerlendirdigini anlatan bir
anlayistir (T6ziin, 2010). Sinif 6gretmenlerinin fen benlikleri nasil bir 6gretmen olduklari
konusunda belirleyicidir. Aragtirmalar, 6z yeterlikleri yiiksek olan 6gretmenlerin, 6gretim
stirecinde temel konular1 yonetme acisindan diger 6gretmenlerden belirgin bir sekilde
farklilastigim1 gdstermektedir (Kiremit, 2006). Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglari, yeni
donemde "basarili 6gretmen" olma ile esdeger bir kavram olarak degerlendirilmektedir
(Say, 2005). Fen veya baska bir konu alaninda Ogretim yapma yetkisine sahip
Ogretmenlerin Ozyeterlik algisinin yiiksek olmasi, onlarin sorumluluklarini basarili bir
sekilde yerine getirmek amaciyla daha aktif bir sekilde ¢aba gostereceklerini acgikca
gostermektedir (Kiigiik, Altun ve Palig, 2013). Ogretmenlerin fen benligini fen

okuryazarlik durumlari, fen bilimlerine yonelik tutumlar1 ve deneyimleri olusturmaktadir.
2.1.3. Fen Okuryazarhgi

Gilinlimiizde toplumu olusturan bireylerin hizla degisen bilimsel bilgi ve teknolojik
gelismeleri anlayabilmeleri ve ayak uydurabilmeleri i¢in gerekli becerilerden birisi de “fen
okuryazar1” birey olmalandir (Simsek ve Belhan, 2012). Bu nedenle gelismis iilkeler
vatandaglarin1 fen okuryazari olarak yetistirmeye dnem vermektedirler (Bacanak ve Kaya,
2013). Fen okuryazarligi terimi ilk kez 1958 yilinda Paul Hurd (1958) ve Mc Curdy (1958)
tarafindan kullanilmigtir (DeBoer, 2000). Fen okur-yazarligi, ¢agdas fen miifredatlarinin
vazgecilmez amacidir (AAAS, 1993’den akt. Kavak, Tufan ve Demirelli 2006). Fen ve
Teknoloji  dersinin  baglica amagclarindan  biri, 06grencilerin fen okuryazarlhig
kazanabilmesidir. Bu amag, dgrencilerden sorunlara karsi bilgili, duyarli ve sorumluluk
sahibi olmalarinin beklendigini gostermektedir (Giilhan, 2012). Fen ve Teknoloji
okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler
olmalari, ¢evreleri ve Diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
fen ile ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir birlesimidir (MEB, 2005).
Ogretim programinin uygulayicisi ve egitim dgretim faaliyetinin temel 6gelerinden olan
ogretmenlerin benimsedikleri Ogrenme oOgretme anlayislari, fen okuryazar1 birey
yetistirebilmeleri ve programin benimsedigi anlayisa uygun davranabilmeleri acisindan

onemlidir (Akpmnar ve Ergin, 2005). Fen okuryazarligi, kisilerin 6grendikleri fen
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bilgilerinden faydalanarak, i¢inde yasadig1 diinyay1 anlayabilme, bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilme, elde ettigi bilgileri yorumlayabilme, karsilastigi problemleri ¢ézmek igin
fikirler ortaya koyarak ¢oziim yollar1 sunabilme gibi yeteneklere sahip olma kapasitesi

olarak da tanimlanabilir (Ryan, 2023).
2.1.4. Fen Bilimlerine Yonelik Tutum

Ogretimin etkililigi ile yakindan ilgili oldugu bilinen tutumlar, insanlarin herhangi
bir nesne, birey veya konuya kars1 gelistirdikleri olumlu ya da olumsuz duygular (Petty ve
Cacioppo, 1996). Tutum, bir bireye atfedilen bir psikolojik nesneye yonelik diisiince,
duygu ve davraniglarin1 diizenli bir sekilde sekillendiren bir egilimdir. Tutum, bireyin
diisiince, duygu ve davraniglarini uyumlu bir sekilde etkileme yetisine sahiptir (Pehlivan,
2008). Fen bilimlerine yonelik tutum, 6grenci basarilarin1 dogrudan etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Fen bilimlerine karsi olumlu bir tutumu desteklemek ve 6grencilere bilimsel
diisinme ile problem ¢6zme becerilerini kazandirabilmek igin farkli egitimsel stratejilerin
benimsenmesi &nemlidir. Ogrencilerin fene olumlu tutumlar gelistirmesi onlarin basari
diizeylerini de artiracaktir. O halde dncelikle dgrencilerin fen tutumlarmin ne durumda
oldugunun bilinmesi gerekmektedir (Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak, 2014).
Ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik olumlu bir tutum sergiledigi
gozlemlenmektedir (Cibir ve Ozden, 2017). Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 tutumlarinin
ve basarilarinin egitim baglaminda hayati bir konu oldugunu ve bu tutumlarin olusumunda
cesitli faktodrlerin etkisi oldugu bilinmektedir (Cepni, 2007). Ogrencilerin fen bilimlerine
kars1 olumlu bir tutum gelistirmeleri, sadece ogretim stratejilerinin degil, ayn1 zamanda
aile destegi, toplumsal faktorler ve bireysel motivasyon gibi bircok etkenin etkisi
altindadir. Bu davraniglar, 6grencilerin akademik performansini direkt olarak etkiler.
Ogretimde fen bilimlerinde basarili olmak igin, 6gretmenlerin, dgrencileri merkeze alarak,

onlar1 katilimci ve tesvik edici bir sekilde yonlendirmeleri gerekmektedir.

Ryan ve Deci (2000) igsel motivasyonu agiklarken, bireylerin kendi iglerinden
gelen bir ilgi, eglence veya tatmin duygusuyla bir etkinlige katilmalarini savunurlar. Igsel
motivasyon, bir &grencinin sadece bir hedefe ulagmakla kalmayip aym1 zamanda o
faaliyetten keyif almak icin ¢aba sarf etmesini ifade eder. Ryan ve Deci'nin (2000) I¢csel
Motivasyon Teorisi, 6grencilerin fen bilimleri egitimindeki tutumlarini i¢sel motivasyonla
iliskilendirmek i¢in analiz edilebilir. Fen bilimlerine kars1 olumlu bakis acilari, genellikle

ogrencilerin derslerdeki meraklarmi ve O6grenme isteklerini artirir. Bu durum da igsel
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motivasyonlarmnin bir belirtisi olarak degerlendirilebilir. i¢csel motivasyon, 6grencilerin fen
derslerine olan tutumlarini olumlu yonde gelistirerek akademik basarilarini artirmalarina
destek olabilir. Ogretmenler, dgrencilerin fen bilimlerine kars1 olumlu tutumlarini tesvik
etmek icin ig¢sel motivasyonlarini artirict  yontemler kullanmali, 6grencilerin

bagimsizliklarini desteklemeli ve basarilarini takdir etmelidir.

Glinlimiizde egitimcilerin, 0grenme-6gretme siireclerinde karsilastigi en biiyiik
glicliiklerden biri akademik ¢esitliligin giderek arttigi gliniimiiz siniflarinda 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin genis bir yelpazeye yayilmasidir (Sentiirk, 2020). Son
zamanlardaki egitim ¢aligmalarinin amaci, 6grencilerin fen ve teknoloji hakkinda daha ¢ok
bilgi sahibi olmalara, problemlerin analizi ve c¢oziimlerinde daha deneyimli hale
gelmelerine yardimcr olmaktir (Giirdal, 1997). Fen egitiminde kullanilan yaparak
yasayarak Ogrenme modeli 6nemli bir yere sahiptir. Cilinkdi, fen bilimleri bilimsel
caligsmalara dayanir ve bu ylizden 6gretme ilkeleri de bilimsel olmalidir (Topsakal, 1999).
Ozellikle yaparak yasayarak d6grenme metodunun kullanilmas1 6grencilerin dgrendiklerini
daha etkili kullanmalarin1 ve 6grendikleri bilgilerinin kaliciliginin artmasini saglamaktadir
(Seker, 2005). Ogrenme gretme anlayisi, dgretmenlerin dgretim siirecinde tercih ettikleri
Ogretme ve Ogrenme stratejilerine yonelik inanglarini gostermektedir. Bu inanglarin
sekillenmesinde 6grenmenin tanimi, 6grenci ve 6gretmenin rolleri etkin rol oynar (Chan ve
Elliott, 2004). Fen ogretim programinda belirlenen 68renci ve oOgretmenin Ogretim
stirecinde sergilemesi gereken davraniglara uygun 6gretim yapilmasi dersin uygulayicisi

.....

Yilmaz, 2017).
2.1.5. Deneyim

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, yetigkinlerin kazandiklar1 bilgi ve
deneyimlerin kisa siirede eskimesine ve yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Fen bir
toplumsal deneyimdir. Yeni nesilleri arastirmaci bir ruhla yetistirmek ve iilkenin
kalkinmasinda ihtiya¢ duyulan yetismis teknik eleman ihtiyacini karsilayarak kalkinmay1
hizlandirmada 6nemli gérev yapmaktadir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Dewey’e
(1934, akt. Eroglu, 2017) gore deneyim, canli yaratiklarla ¢evre arasinda meydana gelen
bir iliski olmakla birlikte ayni zamanda bu etkilesimin katilima ve iletisime

doniistiiriildiigii bir sonug, bir isaret ve bir hediye olarak tanimlanmaktadir.
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TDK’ya gore ise deneyim Bir kimsenin belli bir siirede veya hayat boyu edindigi
bilgilerin tamami, tecriilbe olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Deneyim, bireylerin
sosyal etkilesimler ve toplumsal pratikler yoluyla 6grenirken bilgi ve becerilerine daha
derin bir anlam kattiklar1 siirectir (Lave ve Wenger, 1991). Deneyim, organizma ve ¢evre
arasindaki iletisim oldugu i¢in yasam siirecindeki ihtiyaclardan kaynaklanir. Dewey’e
(1934, akt. Eroglu, 2017) gore deneyimi ne olusturuyorsa; kaynagi da o olur. Deneyimin
tanimlanmasini saglayan kosullardan biri de deneyimin unsurlaridir. Bu unsurlar, duyum,

zeka, irade, uzam-zaman ve bunlarin biitlinlesmesini saglayan bilingtir

Erken bilim deneyimleri 6grencilerin fen bilgisi, becerileri, olumlu tutumlar1 ve
bilime olan giivenlerini gelistirmeleri i¢in gereklidir (Kazempour, 2014). Cocuklarin
bilimle erken yaslarda tanismasi, onlarin gelisim alanlarini desteklemekle kalmaz, ayni
zamanda bu alanlara yeni yonler kazandirarak gelisimlerini zenginlestirir (Ayvaci ve Yurt,
2016). Son donemde, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin
entegrasyonuna dayanan STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitimi,
ertken c¢ocukluk aragtirmacilar1 ve egitimcileri arasinda giderek daha fazla ilgi
uyandirmaktadir. Bu ilginin sebepleri arasinda, STEM egitiminin ¢ocuklarin bilimsel
siirecler, okula hazir olma durumu, iletisim, problem ¢o6zme ve yaraticilik gibi temel
becerilerini destekledigine dair elde edilen bulgular dne ¢ikmaktadir (Erol ve Ivrendi,
2021).
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2.2. LITERATUR TARAMASI
2.2.1. Konuyla Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Fen tanmimi/kullanilan metaforlar ile ilgili literatiir

Giiler (2012) smif Ogretmenleri adaylarmin fen ve teknoloji dersine iliskin
diistincelerini metefor yoluyla belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Nitel olarak
yiiriitiilen bu ¢aligmaya Ahi Evran Universitesi Sinif Ogretmenligi 3. simif dgrencilerinden
108 &grenci katilmistir. Ogretmen adaylarindan “Fen ve teknoloji dersi .....ya benzer
¢linkii ...... “ifadesini doldurmalar1 istenmis ve elde edilen veriler igerik analizi yapilarak
kategorize edilmistir. Calisma sonunda olusan meteforlar anlam bakimindan alti {ist
kategoride toplanmustir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan 21°nin olumsuz,
6’sinin olumlu ve 67’sinin ise icerik olarak ndtr ifadeler oldugu bulunmustur. Sinif
Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler incelendiginde fen ve teknoloji dersine iligkin en
cok gelistirdikleri metoforlarin kadin (5), hayat (3), iskence (3), ilag (3), bulmaca (3),
peynir (2), sogan (2), yapboz/puzzle (2), ask (2) oldugu goriilmistiir.

Fen hakkindaki diigiinceler ile ilgili literatiir

Cayir (2024) smif 6gretmenlerinin fen okuryazarlig: ile ilgili algilarin fikirleriyle
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Bu ¢alismada smif 6gretmenlerinin kiiresel
fen okuryazarlik seviyelerini ve katilimcilarin demografik ozelliklerinin (hizmet yil,
egitim durumlari, cinsiyetleri, mezun olduklar1 boliim, kaginci sinifi okuttuklari gibi)
evrensel fen okur yazarlik alt boyutlarinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemektir.
Calismada karma yontem kullanilmistir. Konya ilinin Selguk ilgesinde yiiriitiilmiis olan
calismaya 2022-2023 egitim 0gretim yilinda devlet okullarinda calisan sinif 68retmenleri
katilmistir. Arastirmanin nicel verileri Evrensel Fen Okuryazarlik Olgegi kullanilarak, nitel
verileri de yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Yapilan
aragtirmada sif Ogretmenlerinin evrensel fen okuryazarlik diizeyinin “cok yliksek”
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada Ogretmenlerin hizmet yili, egitim durumlari,
cinsiyetleri, mezun olunan béliimleri, ¢alistiklart kurum gibi degiskenlerde anlamli bir fark
bulunamamustir. ilkokul 3. ve 4. smifta fen dersini dgretmenlerin sevdirmeleri, anlatilan
fen konularmmi giinliik hayatla iliskilendirerek anlatmalar1 ve gerektiginde deney

yapmalarinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Calismada ulasilan nitel verilere gore,
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katilimcilarin fen okuryazarligin tanimini yaparken ¢ogunlukla alan yazina uygun olarak
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin fen okuryazarlik algilarin etkileyen faktdrlerin en
fazla kidem yil1, gorev yaptiklar1 bolge, gorev yaptiklari okul, mesleki aidiyet, okullarinin
fiziksel oOzellikleri, ¢alistiklart okul idaresi gibi faktorler oldugunu ifade etmislerdir.
Caligmada fen okuryazari olan simif 0gretmeninin sahip oldugu O6zelliklerini ise merak
duysuna sahip, arastirmay1 seven, okuyan, yeniliklere agik gibi 6zellikler oldugunu ifade

ettikleri goriilmiistiir.

Sara¢ ve Cappellaro (2015) yaptig1 arastirmada simif Ogretmenlerinin ve smif
Ogretmeni adaylarinin bilimin dogasi ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir.
Arastirmaya 116 sinif ogretmeni ile 105 simif 6gretmeni adayr katilmistir. Anket ile
ulagilan bilgileri derinlestirmek amaciyla 10 sinif 6gretmeni ve 8 sinif 6gretmeni adayiyla
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin toplumun
bilim iizerine etkisi, bilimin toplum {izerine etkisi, gézlemlerin dogasi, siniflama diizeninin
dogasi, bilimsel bilginin gegiciligi ve degisebilirligi hakkinda gercekei goriislere sahip
olduklar1 tespit edilirken, bilimsel buluslarla cinsiyetin iligkisini, bilimsel modellerin
dogasi, hipotez-teori-kanun tigliisii arasindaki baglant1 ve bilimsel bilginin epistemolojik
durumu ile ilgili yetersiz goriislere sahip olduklar: tespit edilmistir. Calismaya katilan sinif
ogretmenleri ve smif Ogretmenleri adaylariyla yapilan goriismeler bu sonuglari
desteklemistir. Arastirmada ayrica smif Ogretmenligi programinda bilimin dogasina
yonelik derslerin yer almamasi biiyiik bir eksiklik olarak goriildiigii sonucuna ulasilmigtir.
Arastirmada katilimcilarin bilimin dogasina yonelik 6grendiklerini sinifta uygulamalarinda
ogrencilere nasil aktaracaklarmma yonelik olarak deneyimler yasamalari saglanmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Lisans sonrast fen ile deneyimleri ile ilgili literatiir

Sonkaya (2024) yaptig1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin fen bilimlerini 6gretmek
icin uyguladiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini, bu yontem ve teknikleri sevme veya
sevmeme nedenlerini, yontem ve teknikleri kullanirken yasadiklar1 zorluklar1 ve
zorluklarla bas edebilme yollarini belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasinin kullanildigi bu calismada katilimcilar Ordu sehrinde 2022-2023 egitim
ogretim yilinda resmi okullarda gorev yapan 30 smif 6gretmenidir. Calismanin verileri
“Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu™ ile toplanmis olup, bu form arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir. Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Fen bilimleri
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dersinde 6gretmenlerin en ¢ok deney, anlatim ve soru cevap yontemlerini kullandiklar
sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda gezi, arastirma, inceleme, TEM yontemlerinin ise en
az kullanildig: tespit edilmistir. En ¢ok kullandiklar1 yontemleri kullanma nedenleri ise
Ogrencinin ilgisi/dikkati, kullanilan yontemle kalici 6grenmenin gerceklesmesi, siiregte
ogrencinin aktif katilimi ve 6gretmen bakimindan yontemin kolaylik saglamasi seklinde
aciklanmistir. Az kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin sebebi ise parasal sebepler,
Ogrencilerin Onbilgi diizeyi, siiregte Ogrencilerin pasif olmasi seklinde siralanmistir.
Calismaya katilan 6gretmenler fen bilimlerini 6gretirken kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerin uygulanmasinda yasadiklar1 zorluklari 6grenci, 6gretmen, 6gretim programi,

egitim Ogretim siireci ve aile kaynakli zorluklar seklinde ifade etmislerdir.

Satilmig (2023) goreve yeni baslayan smif ogretmenlerinin mesleki yeterlilik ve
alan bilgisi baglaminda sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi 6gretimine diisiinceleri ve
tecriibelerini saptamaya ¢alismistir. Calismada veriler yazili sekle doniistiirtilerek kategori
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 14 siif 6gretmeni 2021-2022
yilinda goreve yeni baglayan Ogretmenler arasindan secilmistir. Katilimcilar secilirken
orneklemin homojen olmasi bakimindan cinsiyet, calistiklar1 bolge acisindan cesitlilik
saglanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yarist erkek, yarisi ise kadin katilimcilardan
olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veriler elde edilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin ¢cogunlugunun “mesleki bilgi” bakimindan kendilerini yeterli olarak gordiigi
sonucuna ulasilmistir. Goreve yeni baslayan dgretmenlerin “tutum ve degerler” agisindan
kendilerinin yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cocuklarin  kisisel degisikliklerinin ve sosyo-kiiltiirel 06zelliklerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi, siif atmosferini olusturma/diizenleme, derslerin kazanimlarina ve
cocuklarin gelisimlerine uygun Olgme degerlendirme yapabilme, derslerin islenisinde
slirece uygun strateji, yontem ve teknik kullanma konularinda 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin kendini yeterli gordiigli sonucuna ulasilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
fen bilimleri dersini islerken en ¢ok bulus ydntemi, sonrasinda deney yapma oldugu,
gosteri, soru-cevap, gosterip yaptirma ve diiz anlatim yontem ve teknikleri kullandiklar

sonucuna ulagilmistir.
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Seyfi (2022), kirsal bolgelerde galisan sinif ogretmenlerinin fen bilimleri dersi
Ogretim siirecinde karsilastiklart sorunlart belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Aragtirmanin 6rneklemini ve ¢alisma grubunu 2019-2020 yillarinda Van ilinin Bahgesaray
ilgesine baglh kirsal bolgelerde ve resmi okullarda gorev yapan smif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Yapilan arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada
kullanildigi karma desen kullanilmistir. Calismanin ilk kisminda nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli uygulanmistir. Bu kisimda 205 sinif 6gretmenlerine ilgili
anket uygulanmis ve geribildirim alinan 136 anket analiz edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
fen bilimleri dersi 6gretim siirecinde karsilastiklari sorunlar “siire¢ 0ncesindeki yasanan
sorunlar, siiregte yasanan sorunlar, 6lgme degerlendirme ¢alismalarinda yasanan sorunlar,
fen bilgisi dersi ile ilgili yasanan sorunlar ve 6gretim programu ile ilgili yasanan sorunlar”
seklinde tespit edilmistir. Siif 6gretmenlerinin fen dersi 6gretim siirecinde karsilastigi tiim
bu sorunlarin cinsiyet, sinif seviyesi ve Ogrenci sayisi bakimindan anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir. Calismanin nicel sonucunda, katilimcilarin fen bilimleri dersi
Ogretim siirecinde en ¢ok karsilastiklari sorunun “fen bilgisi dersi ile ilgili sorunlar” en az
karsilagilan sorunun ise “silirecte karsilasilan sorunlar” boyutunda oldugu belirlenmistir.
Odak grup goriismesinin yapildig1 calismanin ikinci boliimii 22°si kadin, 8’1 erkek olmak
lizere 30 dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere sorulan sorularda “6grenme ortamindan
kaynakli sorunlar” en yiiksek frekansa sahipken, “ders kitabi kaynakli sorunlar” ve
“cevresel faktorlerden kaynaklanan sorunlar”in en diisiik frekansa sahip oldugu

gOriilmiistiir.

Yine fen bilimleri dersi 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlarin betimlenmesi ile
ilgili olarak Demirtas (2020) bir arastirma yapmistir. Bu aragtirmada 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Kirsehir merkezde goérev yapan 320 sinif 6gretmeni ile calisilmigtir.
Caligma grubunu olusturan bu 6gretmenler Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda
gorev yapmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma
yontem kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda tarama modeli kullanilmistir ve evrenin
tamamina ulagilmistir. Calismanin ikinci kismi olan nitel aragtirma boliimiinde olgu bilim
aragtirma deseni kullanilmigtir. 24’0 erkek, 14’i kadin toplam 38 sinif 6gretmeniyle odak
grup goriismeleri yapilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu ile Ogretmenlere
karsilasabilecekleri sorunlar yedi boyutta toplanmis ve bu boyutlara yonelik yedi tane soru

ile veriler toplanmistir. Yapilan ¢alismanin nicel sonucunda, 6gretmenlerin siire¢ oncesi
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hazirlikta, siiregte, 0lgcme degerlendirme c¢aligmalarinda ve Ogretim programiyla ilgili
karsilagilan problemlerin alt boyutuna oranla &grenme ortami kaynakli problemler alt
boyutunda daha az sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda katilimcilarin, sinifin
seviyesi, cinsiyet, tecriibe ve egitim durumlarina gore anlamli fark bulunamamistir. Ancak
Ogrenci sayist degiskenine gore silire¢ dncesi hazirlikta ve siirecte anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilirken, ayni sekilde mezun olunan boliim/fakiilte degiskenine gore de
anlamli fark oldugu belirlenmistir. Calismanin nitel boyutunda ise katilimcilarin, fen
bilimleri ders konularinin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi, 6l¢gme degerlendirmede
kullanilan sorularin alt seviyede olmasi, laboratuvarlarin okulda olmamasi veya
kullanilmamasi, dgretmenlerin kendilerinin fen bilimleri anlaminda giincelleyememeleri,
dersin kilavuz kitabinin olmamasi, 6gretim siirecinde ailelerin 6gretmenlere Yyeterince
destek olmamalar1 konularinda sorunlar1  bildirdikleri  belirlenmistir. Calismada
ogretmenlerin belirttikleri bu sorunlarin ¢6ziimii konusunda, dgretmenlere yonelik verilen
hizmet i¢i calismalarin igeriginin zenginlestirilmesi ve sayisinin arttirilmasi, okul
idaresinin laboratuvar ve sif fiziki imkanlar1 noktasinda 6gretmenlere gerekli destegi
vermeleri, eskiden olan 6gretmen kilavuz kitaplarinin tekrar verilmesi, velilerin 6grenim
stirecine gerekli destegi vermeleri, fen bilimleri programinin ve kullanilan ders kitaplarinin
giincellenmesi ve calismalarinda Ogretmenlerin daha katilimci olmalarinin saglanmasi

onerilmistir.

Kanyilmaz (2018) ilkokul 6gretmenlerinin {igiincii ve dordiincii sinif fen bilimleri
Ogretim programinda bulunan hayat becerilerinin c¢ocuklara kazandirilmasina yoénelik
algilarin1 tespit etmis ve becerilerden biri olan analitik diisiinme becerisini arttirmaya
yonelik ders i¢i uygulamalari arastirmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 9 smif 6gretmenti
olusturmaktadir. Calismanin verileri Ogretmenlerle yapilan goriismelerle ve smif ici
gbzlemlerle toplanmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonucunda, sinif 6gretmenlerinin ¢ogu fen
bilimleri dersinde ogrencilere kazandirilmasi belirlenen yasam becerilerinin 6nemli
oldugunu ve fen bilimleri ders igeriginin ise yeterli oldugunu belirtmistir. Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in genellikle 6grenci merkezli
yontem ve teknikleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica ogretmenler ¢esitli
etkinliklerle bu becerilerin gelisim siirecini siirekli olarak takip ettiklerinin de
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler okul idaresinin ve ¢ocugun ailesinin bu

bahsedilen becerilerin kazandirilmasinda 6nemli rol oynadigina inanmaktadirlar. Sinif ici
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yapilan gozlemler analiz edildiginde, Ogretmenlerin smif i¢i yaptiklart etkinliklerde
Ogrencileri iist diizey diisiinmeye itecek uygulamalarmin kisith oldugu, sinifta yapilan
etkinliklerde daha ¢ok bilgi, kavrama gibi alt diizey zihinsel becerilere yonelik etkinliklerin

yapildig1 belirlenmistir.

Temli (2012)’nin yaptig1 caligmada simif Ogretmenleri ile fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji 0gretim programina ydnelik goriislerini aragtirmigtir.
Tarama deseninin kullandig1 bu c¢alismaya Tiirkiye’nin farkli farkli sehirlerinden 960
o0gretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerin 359’u simif 6gretmeni, 60’1 ise fen ve teknoloji
ogretmenidir. Arasgtirmaci tarafindan Fen ve Teknoloji Ogretim Programma Yonelik
Gortisleri Anketi gelistirilmis ve veriler gelistirilen bu anket ile toplanmifstir. Aragtirmada
siif 6gretmenleri ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin programa karsi gerek kazanim igerik
gerek Ogrenme Ogretim siireci gerekse degerlendirme boyutlarinda goriislerinin olumlu
oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmada programin kazanim igerik ile degerlendirme
bakimindan ¢alismaya katilan 6gretmenlerin programa karsi goriislerinin mezun olunan
alanin etkili oldugunu gosterirken 6gretmen goriislerinde mezun olunan alanin 6grenme
Ogretme slireclerinde anlamli bir etkisi bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Yine
ogretmenler kazanim igerik ve degerlendirme bakimindan Ogretmenlerin goriislerini
deneyimlerinin etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin programa karsi bakis
acilarin1 6grenme alanlarimin etkiledigi ve programa karsi smif 6gretmenlerinin daha
pozitif diisiinceye sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonunda dgretmenlerin programa

kars1 goriislerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Bulunuz (2002) o6gretmen adaylarimin ilkokul, ortaokul, lise ve okul disi fen
deneyimlerinin nasil oldugunu degerlendirerek, bu deneyimlerin fen 6gretme konusundaki
Ozglivenlerini nasil etkiledigini anlamak amaciyla bir ¢alisma yliriitmiistiir. Bu arastirma,
gelecekteki fen dgretmenlerinin daha etkili bir fen 6gretimi yapabilme yeteneklerine olan
giivenlerini, gliven eksikliklerinin sebeplerini ve giliveni artirmaya yonelik alternatif
¢Oziimleri belirlemeyi amaglamaktadir. Bu aragtirma, 1999-2000 ve 2000-2001 egitim
ogretim yili bahar donemlerinde Uludag Universitesi {lkdgretim Boliimii'niin 3. ve 4. sinuf
ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgulara gore,
o0gretmen adaylariin ilkogretim, lise ve okul dis1 fen deneyimlerinin genellikle olumsuz
oldugu, ancak fen 6gretiminde kendilerine giivendikleri ve yalnizca lise ile okul dis1 fen

deneyimlerinin fen 6gretme konusundaki giivenleri lizerinde etkili oldugu sonucuna
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varilmigtir. Bu arastirma, 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kismmin ge¢miste, deney ve
etkinlikten yoksun, ezbere dayali, 6gretmen odakli bir fen egitimi aldigini ve bu nedenle o
doneme ait deneyimlerinin olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada,
ilkogretimde fen derslerinin geleneksel yontemlerden uzaklagilarak, 6grenci merkezli,
deney ve etkinliklerle zenginlestirilmis bir sekilde islenmesi gerektigi; ailelerin, okul
disinda cocuklarina fen konusunda daha fazla firsat ve destek sunmasi1 gerektigi; ayrica
egitim fakiiltelerindeki fen 6gretimi miifredatlarinin, bu hedeflere uygun ve 6gretmen
adaylarinin giivenini artiracak etkinlikler icerecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.
Fen dersi ile ilgili yagsanilan zorluklar ile ilgili literatiir

Demirtas (2020) yaptig1 ¢alismada, sinif 6gretmenlerin fen bilimleri dersi ile ilgili
olarak karsilastiklar1 sorunlari aragtirmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin fen
konularinin sinifin diizeyine uygun olmamasi, okullarda laboratuvarin olmamasi veya
kullanilmamasi, 6gretmenlerin kendilerini yeterince giincelleyememesi, 0gretmen kilavuz
kitaplarinin olmamasi, 6grenci velilerinin egitim-6gretim siirecinde yeterince aktif
olmamasi konularinda sorunlar1 belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sorunlarin ¢oziimii
olarak da hizmet i¢i egitimlerin nitelik ve nicelik olarak zenginlestirilmesi, laboratuvar
kullanim1 konusunda okul idaresinin gerekli destegi verip imkéan saglamasi, fen bilimleri
ogretmen kilavuz kitaplarinin tekrar dagitilmasi, veliler bilinglendirilerek siirece aktif
olarak katilimlarmin saglanmasi, ders materyallerinin revize edilmesi bakanligin
calismalarinda Ogretmenlerin goriislerine daha c¢ok yer verilmesinin saglanmasi

onerilmistir.

Dag (2012) Elazig ilindeki ilkogretimde fen dersini yiiriiten d6gretmelerinin siireg
boyunca yasadiklar1 problemleri tespit etmek icin yilinda bir arastirma yapmistir.
Calismaya Elazig iline bagl ilkokullarda gorev yapan simif 6gretmenleri katilmistir. Bu
ogretmenler Elazig il ve ilce merkezlerinde calisan random yontemiyle belirlenmis,
ilkogretimde fen bilgisi dersini yiirliten elli 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin
yapildig1 okullarda dordiincii ve besinci simiflarda fen bilgisi dersine giren sinif
ogretmenlerine ve ikinci kademe Fen ve Teknoloji ders 6gretmenlerine ulagilmistir.
Arastirma sonucunda, fen bilgisi dersi Ogretim siireci Oncesinde, siirecte, Olgme

degerlendirmede, Ogretmenlerin bransi, egitim durumu ve calistiklar1 yer bakimindan
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anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak yapilan analizlerin sonucunda O6gretim siireci
oncesinde ve Olgme degerlendirme g¢aligmalarinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin sinif
Ogretmenlerine oranla daha ¢ok giicliikle karsilastigi, buna kars1 siire¢ boyunca ise tam
tersi olarak smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji d6gretmenlerine gore daha c¢ok giicliik
yasadig1 tespit edilmistir. Programla ilgili olarak yasanilan sorunlarda cinsiyetin agisinda

anlamli bir farklilik belirlenmistir.

Acar (2012) yilinda ilkokul &gretmenlerinin fen ve teknoloji dersleri 6gretmen-
O0grenme siirecine yonelik egitim ihtiya¢larini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
stirecinde ilkokul 6gretmenlerinin ihtiyaglarinin tanimlanmasi amactyla Delphi tekniginden
faydalanilmistir. Calisma grubu Kirsehir, Aksaray, Yozgat, Milli Egitim Midiirliiklerine
bagl resmi okullarda dérdiincii ve besinci sinif dgrencileri, velileri, sinif 6gretmenleri, fen
ve teknoloji 6gretmenleri, okul miidiir ve miidiir yardimcilari, siif 6gretmenleri adaylari
ve fen bilim dalinda uzmanlasmis akademisyenleri ile olusturulmustur. Arastirma
sonuglarina gore; katilimcilar fen 6gretimine uyum ve fen program bilgisi kategorilerinin
gerekli oldugu goriisiinde iken Ggrencileri anlama bilgisi, 6gretmen yeterligi, 6gretim
stratejileri bilgisi ve 6gretimi degerlendirme bilgisi kategorilerinde tamamen gerekli En
fazla on plana ¢ikan kategori dgretmen yeterligi iken en az 6n plana ¢ikan kategori fen
ogretimine uyumdur. Bunun yanisira ilkokul 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde, bu
dersi bagka derslerle iligkilendirme, ¢cocuklarin diizeyine indirgeme, ¢ocugu tanima, sinifta
otorite saglama ve ders konularmin alan bilgisine sahip olma, deney yapma/yaptirma,
laboratuvar malzemelerini kullanma/tanima ve degerlendirme boyutunda tarafsiz olma ¢ok

ithtiyag olarak belirtilmistir.

Unayagyol (2009) yaptig1 arastirmada simif Ogretmenleri ile fen ve teknoloji
ogretmenlerinin fen ve teknoloji ders programinin uygulanmasi siirecinde karsilastiklar
sorunlar1 belirlemeyi ve dgretmenlerin fen ve teknoloji programina yonelik beklentilerini,
isteklerini ve ¢oziim Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada betimsel arastirma
yontemini kullanmistir. Arastirmanin verilerinin elde etmek i¢in hazirlanan Ogretmenlerin
Fen ve Teknoloji Programmin uygulamasi siirecinde karsilagilan sorunlar ve ¢dzim
Onerileri anketi Yozgat ili ve ilgelerinde bulunan 176 ilkogretim okullarinda dordiincii ve
besinci sinifta ders veren iki yiiz elli bes smif 6gretmenine ve yetmis fen ve teknoloji
O0gretmenine uygulanmistir.  Arastirma  sonucunda  Ogretmenlerin  6gretmenlerin

gorlislerinde, Fen ve Teknoloji programindaki hedefler, igerik, egitim durumu,
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degerlendirme ve teknolojik gelismelere yonelik goriislerinde bazi degiskenler arasinda
anlamli farklar go6zlemlenirken, bazi degiskenlere gore ise anlamli farklar tespit
edilmemistir. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Programina olumlu bakmalarina ragmen,
uygulamada bazi sorunlar yasadiklar1 sonucuna varilmistir. Programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in okullardaki arag-gereclerin yetersiz olmasi, programla ilgili yeterli
bilgiye sahip olunmamasi ve ders kitaplarinda yeterince Ornek uygulama olmamasi

O0gretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan sorunlar arasindadir.

Karasu (2005) ilkokul 4. Ve 5. Simif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersinde, 6gretim
materyallerini kullanma durumlarini tespit etmek amaciyla bir arastirma yapmistir. Bu
arastirmay1 Ankara ilinin Cankaya ve Sereflikoghisar ilgelerinde gorev yapan dordiincii ve
besinci smif dgretmenleri ile yiiriitmistiir. Bu ilgelerden secilen 100 sinif dgretmenine
arastirma ic¢in hazirlanan anket formu uygulanmistir. Bu iki ilcede gorev yapan
ogretmenler karsilastirildiginda; ders arag¢ geregleri (yazi tahtasi, tablolar, radyo, teyp,
resimler, laboratuvar malzemeleri v.b.) kullanmalar1 bakimindan iki ilge arasinda anlaml
farklilik goriilmiistiir. Cankaya ve Sereflikochisar ilgelerinde calisan sinif 6gretmenlerinin
Ogretim materyallerini kullanma nedenleri karsilastirildiginda, "egitim yasantisin
zenginlestirmesi", "ayn1 materyalleri kullanmanin zaman ve enerji tasarrufu saglamasi" ve
"disiplini ve 6grenciler arasi etkilesimi saglamasi" gibi sebepler 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica,
"fen bilgisi dersi ile gercek hayat arasinda bag kurulmasimi saglamasi" ve "smif
yonetiminin kalitesinin artmasini saglamas1" gibi ¢cok 6nemli nedenler de gézlemlenmistir.
Iki ilge arasinda yapilan karsilastirmada, bu faktorler agisindan anlamli farkliliklar oldugu
sOylenebilir. Cankaya ve Sereflikochisar ilgelerinde gorev yapan 6gretmenlerin 6gretim
materyallerini  kullanamama sebeplerine bakildiginda;“kullanmak istedigim Ggretim
materyallerinin ~ calistigim  okulda  olmamasi”,“okulda  Ogretim  materyallerini

99, ¢

hazirlamak/denemek i¢in uygun ortam olmamas1”;,“okulun ve smifin fiziki sartlarinin
yetersiz olmasi1”;,““okulda istedigim yeterlilikte fen bilgisi laboratuvarinin olmamasi”,*““okul
yonetiminin  O0gretim materyallerini  kullanma konusunda destek ve yardimin
olmayisi/yetersizligi”,“kullanmak  istedigim  Ogretim  materyallerini  kolaylikla
bulamayisim”,“6gretim  materyallerini  kullanma  aligkanliinin  olmayis1”““6gretim
materyalleri kullandigim zaman programin gerisinde kalmam”, maddelerine gore iki ilge

arasinda anlamli farklilik gortildiigii sdylenebilir.
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Sénmez’in 2002 yilinda yaptigt c¢alismanin amaci, Fen Bilgisi 0gretiminde
kullanilan ve kullanilmas1 gereken en etkili yontemler, Fen Bilgisi 6gretiminde karsilagilan
sorunlar ve bu sorunlar i¢in ¢éziim Onerileri belirlenerek Fen Bilgisi 6gretiminin daha
etkili hale getirilebilmesi konusunda bundan sonra yapilacak c¢alismalara 151k tutmaktir.
Yapilan bu nitel ¢alismada verileri “goriigme” teknigi ile toplanmistir. Caligmanin
katilimcilarint Konya sehir merkezinde bulunan resmi ilkokullarda gorev yapan dordiincii
ile besinci smifi okutan Ogretmenleri olusturmaktadir. Bu g¢alismanin sonucunda fen
Ogretiminde en fazla kullanilan yontemlerin gosteri, soru-cevap ve tartisma oldugu tespit
edilirken, kullanilmasi gerekli olarak ifade edilen yontemlerin ise deney, gezi ve gozlem
yontemleri oldugu belirtilmistir. Fen bilgisi dersi 6gretim siirecinde en fazla karsilasilan
problemlerin ise konularin fazla olmasi ve soyut olmasi olarak belirlenmistir. Ayrica

ogretmenlerin fen ile ilgili yeterince alan bilgisine sahip olmadiklar tespit edilmistir.
Bilimsel gelismeler ve bilim insanlari ile ilgili deneyimleri ile ilgili literatiir

Cermik (2013) yilinda yaptig1 arastirmada o6gretmen adaylarinin zihinlerinde
canlanan resimden yola c¢ikarak bir bilim insanini nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmay1
amaglamistir. Calisma; siif 6gretmenligi programinin son sinifina kayith toplam 104
gonilli 6gretmen adayindan, yari1 yapilandirilmis anket araciligiyla toplanan verilere
dayali olarak gergeklestirilmistir. Bulgulardan, katilimcilarin zihinlerindeki 6ncelikli bilim
insan1 isminin Einstein oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin zihnindeki bilim insam
genel olarak gozlikli, laboratuvar 6nliigii giyen, uzun, daginik, beyaz ya da kir sacl, kisa
boylu ve yash bir erkektir. Katilimcilarin zihnindeki bilim insani merakli, arastirmaci
ruhlu, sabirl, elestirel bakis agisina sahip, kararli ve mantikli ancak asosyal bir kisilige
sahiptir. Deney ile ilgili materyallerin ve diizeneklerin oldugu, bir takim basili arag
gereclerin oldugu, notlarin, ¢izimlerin ve formiillerin bulundugu daginik, aydinlik olmayan
veya tamamen karanlik bir laboratuvarda ¢alismaktadir. Arastirmanin bulgulari
katilimcilarin ~ zihinlerindeki  bilim insaninin genel olarak gercek¢i bir temele
dayanmadigin1 gostermektedir. Arastirmada Ogretmen yetistirme siirecinde Ogretmen
adaylarinin bilim insanina yonelik gercekei diisiinceler olusturmalari igin cesitli

caligmalarin yapilmasi 6nerilmistir.

Ozdemir (2010) yilinda yaptig1 calismada, Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin fen ve
teknoloji okuryazarligi ve bilimsel-teknolojik gelisimleri takip etme durumlarinm

belirlemeyi amacglamistir. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 3
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boliimden olusan dlgek ile toplanmistir. Ogretmen adaylarinin bilim ve teknolojiye yénelik
tutumlarmin  olumlu oldugu, ancak bilimin dogasini yeterince Oziimsemedikleri
anlasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bilimsel ve teknolojik gelisimleri
nadiren izledikleri, buna karsin bilim ve teknolojiyi iyi derecede kullanabildiklerini

diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.
Dijital ortam ve Medyadaki fen deneyimler ile ilgili literatiir

Duban, Islak, Giile¢, Konak, Oztiirk ve Tiirke¢ (2015) fen bilimleri derslerinde
sosyal aglarin kullanimina dair sinif 68retmenlerinin goriislerini belirlemek amaci ile bir
arastirma yirlitmiislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilen ¢alismada, goriisme teknigi  kullanilmigtir.  Arastirmaya katilanlar,
Afyonkarahisar ilinin kirsal bolgeleri ile il merkezindeki farkli diizeylerdeki okullarda
gorev yapan sinif 6gretmenleridir. Mart 2015°te gerceklestirilen yiiz yiize goriismelerde, 18
siif d6gretmeni ile yari yapilandirilmig bir goriisme formu kullanildi. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden 10’unun fen bilimleri derslerinde sosyal aglari aktif bir sekilde kullandigi,

8’inin ise yalnizca interneti kullanarak sosyal aglardan uzak durdugu belirlendi.

Diger 6gretmenler Ve hizmet i¢i egitim ile ilgili literatiir

Aydogan (2023) ders Imecesi uygulamalarinin, matematik 6gretmenlerinin mesleki
gelisimine katkisini Ogretmen gorlsleri 1s1¢inda incelemek amaciyla bir arastirma
yuriitmistiir. Bu amag¢ dogrultusunda, nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel
analiz yontemi sec¢ilmistir. Aragtirmaya katilanlar, bir devlet okulunda gorev yapan ii¢
matematik &gretmeninden olusmaktadir; bunlardan biri arastirmacidir. Ogretmenlerin
mesleki gelisimini daha 1y1 gézlemleyebilmek amaciyla, bu uygulamalar yalnizca kisa bir
siire icinde degil, 6gretim yili boyunca gerceklestirilmistir. Bu aragtirmanin odak noktasi,
Ogrenci basarisindan ziyade oOgretmenlerin mesleki gelisimine iliskin bulgularin
belirlenmesidir. Ders imecesi uygulamasi sayesinde dgretmenlerin konulari gergek hayatta
nasil kullanabilecekleri ve genel anlamlarinin sorgulanmasi iizerinde gelistirdikleri
becerilerin, son derslerde ilk derslere kiyasla Onemli bir ilerleme kaydettigi
gozlemlenmistir. Ayrica, etkinliklerin se¢imi ve siralanmasinda yansitma toplantilar ile
revize derslerinin bilyiik katki sagladigi belirlenmisgtir. Bu bulgular, Ders Imecesi
yontemini uygulayan 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisi agisindan 6nemli bir mesleki

gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir.
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Diilgergil (2014) dordincii smif fen ve teknoloji dersi bakimimdan ilkokul
Ogretmenlerinin hizmeti¢i ihtiyaclarint belirlemek i¢in bir arastirma yiiriitmiistiir. Calisma
Ankara merkez ilcelerinde ¢alisan bir dizi ilkokul ogretmenleri ile yiiriitilmiistiir.
Calismada smif Ogretmenlerinin  fen ve teknoloji dersine iliskin hizmet igi
gereksinimlerinin cinsiyet, ¢calisma yili, mezun olunan boliim, daha 6nce gergeklestirilen
hizmeti¢i egitimlere katilma durumu, dordiincii ve besinci siifta 6gretmenlik yapma sayisi
Ozelliklerine gore farklilik gosterip gostermedigine ait veriler toplanmis ve analiz
edilmistir. Elde edilen verilerden sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
hizmeti¢i egitim ihtiyaglara bakilmistir. Calisma i¢in kullanilmak {izere arastirmaci
tarafindan Olgek gelistirilmigtir.  Calismanin  sonunda ¢aligmaya katilan ilkokul
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi i¢in hizmetici egitim gereksinimlerini tespit etme
amactyla sorular sorular1 “az”, “orta” ve “oldukca ¢ok” seklinde yanitlamislardir. Bu
yanitlardan Ogretmenlerin hizmetici egitime gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin hizmetigi egitim gereksinimleri “cinsiyet” degiskenine gore yalnizca dlgme
degerlendirme bakimindan farklilasmaktayken diger alanlarda anlamli bir bigimde
farklilagsmamaktadir. Katilimcilarin hizmetici gereksinimleri “calisma yili”, “mezun olunan
bolim”, “daha once gerceklestirilen hizmeti¢i egitimlere katilma durumu’na, gore de
farklilasmamaktadir. Simif Ogretmenlerinin  yalnizca program  bilgisine yo6nelik

gereksinimleri “dordiincii ve besinci smifta 6gretmenlik yapma sayisi” degiskenine gore

anlamli bir bigimde farklilagmaktadir.

Kiigiik, Altun ve Pali¢ (2013) ilkokul 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik 6z
yeterlilik inanglarin1 farkli degiskenler bakimindan aragtirmistir.149 simif 6gretmenin
katildig1 bu calismada veriler “Sinif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz-Yeterlik Inanci
Olgegi” ile toplanmistir. Bu calismada siif 6gretmenlerinin fen 6gretimine ydnelik giincel
sorunlar ve uygulamalarin ele alindig1 hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmalari, ayrica
kendi okullarindaki fen ve teknoloji 6gretmenleriyle daha etkin bir iletisim kurmalari, fen

ogretimi konusundaki 6z yeterlik inanglarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yogurt (2001), ilkdgretim okullarinda laboratuvarli egitimin fen bilgisi 6gretimine
etkilerini ve alinmasi gereken onlemleri belirlemek amaciyla 1999-2000 egitim 6gretim
doneminde bir arastirma yapmustir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’ deki resmi okullarda
gorev yapan Fen Bilgisi, 4. ve 5. siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma 4 boliimden

olusmustur. 1. Boliimde insan hayatinda egitimin yeri ve 6nemi, ilkdgretimde Fen Bilgisi
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dersinin yani laboratuvar ¢alismalarinin yeri ve 6nemi, Fen bilgisi 6gretimini 6geleri yer
almaktadir. 2. Boliimde yontem yer almaktadir. 3. Boliimde Fen Bilgisi dgretiminde
laboratuvarli egitimin etkisine, dgretmenlerin kisisel bilgisine, 6gretmenlerin Fen Bilgisi
dersinin islenisine, okullarda malzemelerin durumu, temin edilmelerine ve laboratuvar
calismalarinin Fen Bilgisi 06gretimine etkilerine yonelik goriis ve Onerilerine yer
verilmistir. Arastirma sonucunda laboratuvar yontemi kullanilarak gerceklestirilen egitimin
Ogrencilerin ders basarilarini arttirdigi, 6gretmenlerin laboratuvarli egitimin Fen dersi
Ogretimine etkilerine yonelik goriislerinin cinsiyetlerine, kidemlerine ve &grenim
durumlarina gore degismedigi ancak branslarina ve Fen Bilgisi dersiyle ilgili aldig1 hizmet
ici egitim kursu ya da seminerine katilim durumlarina gore degistigini gostermistir. 4.
Boliimde bulgular 1s1ginda sonuglara ulasilmis ve laboratuvarli egitimin arttirilmasi

yoniinde onerilerde bulunulmustur.
Okul disi ogrenme fen deneyimleri ile ilgili literatiir

Ugurlu ve Sever 2024 yilinda yaptigi aragtirmanin amaci, sinif ogretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik kaygi diizeylerini detayli bir sekilde incelemektir.
Bu hedef dogrultusunda, karma arastirma yaklasimini benimseyen ¢alisma, agiklayici sirali
desen kullanarak yiiriitiilmustiir. Malatya il merkezinde gorev yapan, 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda 407 smif Ogretmeninin katilimiyla gerceklestirilen aragtirmada olgiit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 10 simif 6gretmeni goniilliiliik esasina dayali
olarak secilmistir. Calisma sirasinda kullanilan 25 maddelik 6lgegin nicel veri toplama
asamasinda, ilk boliim kisisel bilgileri icermektedir. Nitel veri toplama asamasinda yari
yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore sinif
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme etkinliklerine dair kaygi seviyeleri, cinsiyet, okul tiirti
ve gorev yerlerinin sosyoekonomik ozelliklerine bagli olarak degiskenlik gostermektedir.
Ayrica, dgretmenlerin okul dis1 6grenme alanlarindaki kaygilarinin 68renci giivenligi ve
etkinlik planlamasi ile ekonomik nedenlerden kaynaklandigina dair 6nemli bulgular elde
edilmistir. Bu detayli caligma smif 6gretmenlerinin bu konudaki endiselerini anlamak ve

¢ozlim Onerileri sunmak acisindan biiytik bir katki saglamaktadir.

Giiveri ve Orhan (2024) sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin
inanglarini belirlemek ve onlarin okul dis1 6grenme ortamlarina iligskin algilarini arastirmak
amaciyla bir calisma yiiriitmiistiir. Bu ¢alismada nicel ve nitel yontemleri birlestiren ¢oklu

yontem yaklagimi kullamlmustir. Veriler “Okul Dist Ogrenme (ODQ) Faaliyetlerine
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yonelik Ogretmen Oz Yeterlilik Inanglar1 Olgegi” ile “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boliimiindeki 6rneklem 2022-2023 egitim
O0gretim doneminde Sivas’ta resmi ilkokulda calisan ve kolay ulasilabilir durum yontemi
ile belirlenen 200 6gretmenden olusmaktadir. Nitel kismindaki ¢alisma grubunu da 200
smif Ogretmeni arasindan segilen 20 smif 0gretmeni olusturmaktadir. Bu O6gretmenler
maksimum ¢esitlilik esas1 gozetilerek secilmistir. Nicel arastirma boyutlart sinif
O0gretmenlerinin okul dis1 O6grenme ortamlarina yonelik kapasitelerinin 6lgek ve tiim
boyutlar genelinde orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica siif 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik Ozyeterlilik inanglarinda cinsiyet, egitim diizeyi,
calisilan yer ve kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. Aragtirmanin nitel sonuglarindan ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerinin
okul dis1 O6grenmeyi tanimlarken en c¢ok okul dis1 6grenme ortamlarmin bulundugu
yerlerden bahsettikleri ve bu agiklamalarda miize ve kiitiiphane cevabmin daha fazla
oldugu goriilmistiir. Sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanirken soru-
cevap gibi geleneksel yontem ve teknikleri daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Yine
calismaya katilan Ogretmenlerin biiylik bir kismi hizmet i¢i ya da hizmet sonrasi
egitimlerin yok denecek kadar az oldugu ve verilen egitimlerin teorik kalmasi, bire bir
etkilesim halinde olmamasi1 gibi nedenlerle faydasiz oldugunu belirtmislerdir. Sinif
ogretmenlerine gore okul disindaki 6grenme ortamlarmin kullaniminin fen 6gretiminde
birgok avantaji olmasina ragmen uygulamada karsilasilan sikintilar1 parasal meseleler,

ulagim, 6grenci denetimi ve giivenligi olarak belirtmislerdir.

Sahin (2022) yaptig1 arastirmada smif 6gretmeni adaylarinin okul dis1 6grenme ile
ilgili kaygi diizeylerinin farkli degiskenler bakimindan incelemistir. Nicel olarak
ylriitiilmiis olan arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmaya 2020-2021
akademi yilinda farkli {niversitelerde Ogrenim goren siif Ogretmenligi programi
ogrencileri katilmistir. Arastirmanin verileri Uner (2019) tarafinda gelistirilen “Okul Dis1
Ogrenme Kayg1 Olcegi” kullanilarak toplanmustir. Veri toplama aracinda birinci boliimde
ogrencilerin 6grenim gordiigii simif diizeyi, cinsiyet, gibi demografik degiskenlere iligkin
kisisel bilgilere, ikinci boliimde ise 6lgek maddelerine yer verilmistir. Elde edilen veriler
SPSS 22 paket programi ile analiz edilmis olup, katilimcilarin farkli degiskenler
bakimindan kaygi diizeylerinde anlamli fark olup olmadigimi belirlemek igin t-Testi,

Varyans Analizi gibi test ve analizler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda sinif

Ogretmeni adaylarinin kaygi diizeylerinin orta diizeyde oldugu; sinif 6gretmeni adaylarinin
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kayg1 diizeylerinin cinsiyet, akademik basari ve okul dis1 6grenmeye iliskin dersi alma
durumuna gore farklilik gosterdigi; mezun olunan lise, simf diizeyi, 6grenim goriilen

tiniversiteye gore ise farklilik gostermedigi anlasilmistir.

Gilines (2021) yilinda fen bilimleri dersinde smif dis1 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin akademik performanslarina, fen hakkindaki motivasyonlarina ve fen dersine
yonelik tutumlarina olan etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yiirtitmistir.
Aragtirmanin odak noktasinin, smif dist O6grenme ortami olan okul bahgelerine
yogunlagsmasi ve uygulamalarin sinifta 6gretime ek ve tamamlayici olmaktan ziyade
disarda uygulanan 6grenmeye yonelik tasarlanmis olmasi, literatiire onemli bir katki
sunabilecegi diistiniilmiistiir. Calisma, On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
arastirma deseni dogrultusunda tasarlanmistir. Calisma icin O6rneklem 32 ilkdgretim 8
ogrencisinden olusmaktadir. Sinifin i¢inde 16 6grenci deney grubunu ve 16 6grenci kontrol
grubunu olusturuyor. Fen bilimleri dersi 8. sinifta basing {linitesi kazanimlarina odaklanan
ogretim etkinlikleri, kontrol grubuna sinifta uygulanirken deney grubuna ise okul
bahgesinde uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizine gore, sinif disinda yapilan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve fen dersine karsi tutumlari agisindan
istatistiksel olarak fark yaratmadigi; bununla birlikte, fen Ogrenmeye karsi
motivasyonlarmi artirmada deney grubunun Iehine anlamli bir etki gosterdigi
belirlenmistir. Benzer calismalarin daha uzun siire devam etmesi ve okul bahgesinde

yapilan siif dig1 6gretim etkinliklerinin artirilmasi yoniinde 6neriler sunulmustur.

Urey ve Kaymakci (2020) yilinda yaptiklari aragtirmada smif dgretmenlerinin hayat
bilgisi dersinde yararlanilan okul dis1 6grenme ortamlar1 ve bu Ogrenme ortamlarinda
gerceklestirilen uygulama etkinlikleri hakkinda goriislerini belirlemeyi amaclamigtir. 312
siif dgretmeninin katildig1 bu calisma 2017-2018 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda
yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmna
Yonelik Ogretmen Goriis Anketi” kullanilmis olup, anket arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Arastirma sonucunda hayat bilgisi dersinde sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun
okul dis1 Ogrenme ortamlarindan yararlandiklart goriilmiistiir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin egitim-0gretim faaliyetlerine bilgi, beceri ve duyussal anlamda olumlu etkileri
oldugu belirlenmis ve smif 6gretmenlerinin bu firsatlar1 kullanmamalarindaki nedenler
ogretmenlerin, Ogrencilerin, okul yOnetiminin, velilerin ve yerel kaynaklarin etkisiyle

aciklanmustir. Ogretmenler, hayat bilgisi dersinde, en ¢ok doga egitimi etkinligi yaptirarak,
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okul dig1 6grenme ortamini destekledikleri, bu sekilde dogay1 koruma becerileri ve dogal

cevreye duyarlilik degerlerine odaklandiklart sonucuna varilmaistir.

Ay, Anagiin ve Demir (2015) simif 6gretmeni adaylarinin okul dis1 6grenme ile
ilgili genel goriislerini belirlemek amaciyla bir arastirma yirtitmislerdir. Nitel olarak
yiriitilen bu arastirmaya bir iiniversitenin tgilincii sinifinda okuyan 37 siif 6gretmeni
bolimi 6grencisi katilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzmanlar
tarafindan kontrol edilen agik ug¢lu soru formu kullanilmigtir. Uygulanan formda simif
O0gretmenligi 6grencilerinin okul dis1 6grenmeye yonelik goriislerinin belirlenmesini
saglayacak nitelikte sorular bulunmaktadir. Arastirma sonucunda, fen 6gretiminde okul
dis1 6grenmenin 6nemli oldugu, okul dig1 6grenmenin fen dgretiminde kritik bir role sahip
oldugu ve bu siiregte 6gretmenin roliiniin sinif ortamindan farkli oldugu ifade edilmistir.
Yeni fen bilimleri programimin hedefleriyle uyumlu oldugu ve Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmasini destekleyen etkili bir 6grenme deneyimi sunabilecegi diisliniilmektedir.
Bunun yaninda 6grenciler, okul dis1 6grenme ortamlarinin yaparak-yasayarak dgrenmeyi
saglama ve sorgulayici bir bakis acis1 kazandirma gibi hedeflere odaklanirlar. Ilave olarak,
ogrencileri stiregte aktif kilma ve 6grencilerin gézlem yapma gibi becerilerini gelistirirler.
Bilimsel siire¢ becerileri kazandirmanin yani sira, 6gretim siirecinde karsilasilan zorluklar
arasinda kontroliin zorlugu, zaman problemi ve denetimin zorlugu gibi dezavantajlar da

bulundugu ifade edilmistir.
Yapilan deneyler ile ilgili literatiir

Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal (2010), basit ara¢ gereglerle yapilan fen deneyleri
konusunda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla ve bu konuda hizmet i¢i egitim
semineri/calistayr diizenlemisler, etkinlik sonrasinda &gretmenlerin bu konudaki
kazanimlarin1 6grenmek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Calisma, 2006-2007 egitim-
O0gretim yilinda ankete katilan 102 smf ve fen bilgisi Ogretmeni ve yapilan
seminere/calistaya katilan 47 smif ve fen bilgisi O0gretmeni ile gerceklestirilmistir.
Katilimcilardan saglanan veriler SPSS paket programi ile analiz edilmis olup arastirma
sonucunda; Fen bilgisi 6gretmenleri ile simif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda fen bilgisi
ogretmenleri lehine anlamli farkliliklar elde edilmis, cinsiyet ve deneyimlere gore ise
O0gretmen goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore diizenlenen ii¢ giin siireli seminerde ve calistayda basit ara¢ gereclerle 29

deney gerceklestirildi. Etkinlik sonrasi 6gretmenlerden derlenen verilere gore; fen bilgisi
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ogretmenlerinin %1004 ve sinif Ogretmenlerinin ise %96's1, yapilan deneylerden

yararlanarak yeni deneyler gergeklestirebileceklerine inandiklarini ifade etti.

Selek (2003) yaptig1 arastirmada, ilkokul dordiincii ve besinci smif 6gretmenlerinin
Fen bilimleri dersi konularinda bulunan deney ve etkinlikleri yapma ve hedeflerine ulagsma
seviyelerine yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglamistir. Dordiincii ve besinci sinif fen
derslerindeki deney ve etkinlikle arastirilarak, hazirlanan sorulara verilen cevaplar,
deneylerin yapilip yapilmadigi ve amaca ulasilip ulasilmadigi, frekans ve yilizde agisindan
analiz edilmistir. Ankete katilan 4.sinif 6gretmenleri fen bilgisi tlnitelerinde yer alan 47
deney ve etkinligin yapilma diizeyi ile ilgili olarak, en fazla yapilan deney sayisinin 34
(%50 ve tzeri), %50 ve altinda olanlarin sayis1 13 olarak belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 5. siif 6gretmenleri 61 deneyden en fazla yapilan deney sayisinin 50 (%50 ve
tizeri), oldugunu ve bu deneyler arasindan %50 ve aranda olanlarin sayis1 1 1 iken en az
yapilan %25 ve altindaki deney olmadigi belirtmiglerdir. Calismanin sonucunda, besinci
siif ogretmenlerinin dordiincii siif 6gretmenlerine gore fen bilgisi deney ve etkinleri
yapma diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Katilimcilar 6gretmenlerin az
diizeyde deney ve etkinlikleri yapma nedeni olarak, gerekli malzemelerin tam olarak temin
edilememesi, siirenin yeterli olmamasi, smf oOgretmenlerinin kendilerinin yetersiz
gormeleri, deneyin gereksiz goriilmesi, deney diizeneginin hazir olmasi, deney i¢in
mevsimin uygun olmamasi, yapilacak deney ile ilgili gerekli malzemelerin bir kisminin
disaridan temin edilmesi, 6gretmenlerin deney icin gerekli canli varliklardan irdelenmesi

ve konularin soyut olarak goriilmesidir.

Giiven 1999 yilinda yaptig1 arastirmada fen bilgisi dersinde sinif 6gretmenlerinin
deney yonteminden faydalanma durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amaci
gerceklestirmek igin ilkogretim fen bilgisi ders programi incelenmis, deneylerin
programdaki amaglarin gergeklestirilmesindeki 6nemi vurgulanmis ve 6gretmenlerin bu
yontemden faydalanma durumlart belirlenmistir. Ayrica, Ogretmenlerin fen bilgisi
derslerinde deney yontemini kullanmalarinda kidem ve egitim durumlarinin ne oSlgiide
etkili oldugu arastirilmigtir. 107 6gretmenle calistigi bu arastirma da simif 6gretmenlerinin
gosteri  deneylerine yer verdiklerini gozlemlerken yapilan karsilastirmalarda siif
ogretmenlerinin fen bilgisi dersinde deney yonteminden yararlanma durumlari ile kidem ve

egitim durumu yoniinden bir farklilasma olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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Pedagojik alan bilgisi ile ilgili literatiir

Kinik 2022 yilinda yaptig1 arastirmada, deneyimli fen bilimleri 6gretmenlerinin
viicudumuzdaki sistemler konusundaki pedagojik alan bilgilerini ve konu alan bilgilerini
incelemigtir. Ayni 6zel okulda goérev yapan iki deneyimli kadin fen bilgisi 6gretmeni
calismaya katilmistir. Calisma, katilimcilarin sindirim, dolasim, solunum ve bosaltim
sistemleri konusunda bilgi sahibi olduklarim1 vurgulayarak, insan viicudunu olusturan
organlar ve sistemler arasinda bir biitiinliik ve is birligi bulundugunu gostermektedir. Bu da
viicudumuzdaki sistemleri karmasik bir yapr olarak goérmelerine neden olmaktadir.
Katilimer 6gretmenler ayrica, kanunlarin degismez oldugundan bahsederek, bilimin
degisebilir dogasmin c¢eliskili aciklamalarim1 dile getirmis; viicudumuzdaki sistemler
konusunda ise bilimin dogasini entegre etme konusunda zorlanmuslardir. Ogretmenler
sistemler konusunda fen bilimleri miifredatindaki yeri ve ilgili kazanimlar hakkinda bilgili
olmalarina karsin dersi anlatirken kazanim ve sinirlandirmalart asan bilgiler verdikleri
gorlilmiistiir. Ayrica Ogretmenler anlattiklar1 konulara 0zgii stratejiler gelistirdikleri
gorlilmiistiir. Calismaya katilan Ogretmenlerin degerlendirme yaparken geleneksel
yontemleri kullandiklar1 ve hem siireg hem sonu¢ degerlendirmesinden faydalandiklar
goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda bilimin dogasi uygulamasini iceren bir mesleki

gelisim programinin gelistirilmesi tavsiye edilmistir.

Pirpiroglu (2014)’nun fen ve teknoloji dgretmenleri ile yaptigi calismada farkli
mesleki deneyim ve farkli baglam bilgisine sahip 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini
incelemistir. Durum calismas1 olarak kurguladiklar1 caligmada toplam alti 6gretmen
caligmaya goniillii katilmigtir. Nitel veriler, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Igerik analizi sonucunda dgretmenlerin mesleki deneyimin ve baglam bilgisinin
onlarin sahip olduklar1 pedagojik alan bilgileri etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ozellikle
pedagojik alan bilgisi alt bilesenleri olarak fene yonelimler, program bilgisi, 6gretim
strateji, yontem ve teknikleri bilgisi, 0grenenlerle ilgili bilgi ve degerlendirme bilgisi

pedagojik alan bilgileri etkiledigi saptanmustir.

Tatar (2010) yilinda, smif 6gretmenlerinin fen 6gretimindeki 6z yeterlilik inang
diizeylerini belirlemek ve Fen ve Teknoloji dersini islerken karsilagilan sorunlari tespit
etmek, bu dersin alan 6gretmenleri mi yoksa sinif 6gretmenleri mi daha etkili bir sekilde

isleyebilecegini belirlemek, her iki durumda ortaya ¢ikabilecek olumlu ve olumsuz
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sonuclar1 incelemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu arastirmaya Van ilinde gorev
yapan smif dgretmenleri katilmis olup, dgretmenlere Fen Ogretiminde Oz-yeterlik inanci
Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Oz-yeterlilik inanci ile sonug¢ beklentisinin
kadin-erkek olma durumuna goére ve mezun olunan boliime gore farklilasmadigi, 6z-
yeterlilik inancinin gdrev siiresi ve mezun olunan boliime gore farklilagsmadigi buna karsi
sonu¢ beklentisine gore farklilastigi belirlenmistir. Caligmada, altmis iki smif 6gretmenti,
elli fen bilgisi 6gretmeni ve on fen bilimlerinde uzman 6gretim elemanina yapilandirilmis
goriisme teknigi ile sorular sorulmustur. Arastirmanin sonucuna gore, sinif 6gretmenlerinin
bircogu deney malzemelerinin eksik oldugunu, deney yaparken cesitli problemler
yasadiklarini, laboratuvart kullanim konusunda yetersiz olduklarini ifade etmislerdir.
Calismada yer alan Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarinin c¢ogunlugunun Fen ve
Teknoloji dersinin 6zellikle alan Ogretmenleri tarafindan verilmesinin daha verimli

olacagina inandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Cavas ve Kesercioglu (2008) yaptiklar1 ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik 6gretim yeterliklerini ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amacla
Fen ve Teknoloji Ogretim Yeterligi (FTOY) 6lgegi gelistirilmis olup bu dlgek araciligiyla
siif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersine iliskin 6gretim yeterlikler: baz1 degiskenler
agisindan belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada 2008-2009 6gretim yili Izmir iline bagh
resmi okullarda sinif O6gretmeni olarak calisan 461 Ogretmen yer almistir. Yapilan
aragtirmada, fen ve teknoloji dersini Ogretmede pek c¢ok alan acisindan smif

ogretmenlerinin kendilerini yeterli gérdiikleri sonucuna ulagilmistir.
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2.2.2. Konuyla lgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

McDonald, Klieve ve Kanasa’in (2021) vyiiriittiigii arastirmada ilkokul
O0gretmenlerinin tutumlariin hem fen bilimleri 6gretme niyetlerini hem de nihayetinde
Ogrenci katilimini ve 6grenme sonuclarini giiglii bir sekilde etkiledigi gosterilmistir. Fen
bilimleri 6gretimine yonelik tutumlar icin teorik bir ¢er¢eveden bilgi alan yakin zamanda
gelistirilen bir ara¢ (Van Aalderen-Smeets vd. 2012), ilkokul 6gretmenlerinin tutumlarini
etkili bir sekilde belirleme ve degerlendirmede itimit verici olmustur. Bu ¢alismada
McDonald, Klieve ve Kanasa fen bilimleri egitimi dersinde 96 Avustralyali hizmet 6ncesi
ilkokul 6gretmeninin fen bilimleri 6gretimine yonelik tutumsal yapilarini incelemistir. Veri
kaynaklari, katilimcilarin Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Boyutlar1 (DAS) aracina
verdikleri 6n ve son test yanitlarin1 ve katilimeilarin daha kiiciik bir alt kiimesinden (n = 5)
alinan gorligme yanitlarini icermektedir. Sonuglar, katilimcilarin fen bilimleri 6gretme
konusunda kendilerine olan gilivenlerinde, fen bilimleri &gretiminin Snemine iliskin
algilarinda ve dersin sonunda fen bilimleri &gretiminden aldiklar1 keyifte onemli bir
iyilesme oldugunu gostermistir. Katilimeilar fen bilimleri 6gretme konusunda daha az
kaygili olduklarini ve siniflarina fen bilimleri etkinlikleri ekleme konusunda daha istekli
olduklarini ifade ettiler. Bu calismadan elde edilen veriler, Avustralya'da 'tipik' fen egitimi
dersleri olarak kabul edilen derslerde, hizmet 6ncesi ilkokul 6gretmenlerinin fen bilimleri
o0gretmeye yonelik tutumlarinda énemli 6l¢iide iyilestirmelerin miimkiin oldugu iddiasin
destekliyor ve gelecekteki dersler, hizmet Oncesi 6gretmenlerin biligsel igerik yeterliligi
deneyimleri ve biligsel pedagojik ustalik deneyimleri yoluyla gilivenlerini gelistirmeleri i¢in

firsatlar1 en st diizeye ¢ikarmaya odaklanmalidir.

Garraway-Lashley (2019)’in yaptig1 ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin ilkogretim
diizeyinde fen bilgisi 6gretiminde karsilastiklart sorunlar tespit etmektir. Yapilan ¢alisma
ogrencilerin  bilime ilgi duymadiklarini gdstermistir. Ogrencilerin  bu ilgisizligi,
ogretmenlerin fen bilimleri miifredatin1 ilkdgretim diizeyinde uygularken karsilastiklar
sorunlarin bir sonucu olabilecegi ve bu sorunlarin tespit edilmezse fen egitiminin kalitesini
etkileyebilecegi sonucuna varilmistir. Arastirmada betimsel tarama deseni kullanilmaistir.
Guyana besinci ve altinci idari bdlgelerinden on ilkdgretim okulundan seksen 0gretmene
20 maddelik bir anket uygulanmistir. Toplanan veriler ortalama ve yiizdelik olarak analiz
edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin fen 6gretimi ve fen igerigi bilgilerini gelistirmek igin

stirekli mesleki gelisim oturumlarina ihtiya¢ duyduklarini itiraf ettiklerini gostermistir.
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Smith (2015) yaptigi arastirmada, hedeflenen bir mesleki gelisim programina
ogretmen katilimi ile katilimcilarin  6gretim  uygulamalarindaki degisiklikler ve
Ogrencilerinin temel fen bilimlerini 6§renmeye yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi (eger
varsa) arastirmistir. Program, Irlandanin batisindaki 15 kiiciik kirsal okulda 2 yillik bir
siire boyunca gergeklestirilmistir. Veri kaynaklar1 arasinda 6gretmen ve dgrenci anketleri,
yart yapilandirilmig goriigmeler ve gayri resmi sinif gozlemleri yer almaktadir. Bulgular,
programa katilimlarmin bir sonucu olarak Ogretmenlerin fen derslerindeki 6gretim
uygulamalarinin daha fazla sorgulamaya dayali hale geldigini ve ogrencilerini fen
derslerinde 6nemli dl¢iide daha fazla uygulamali aktiviteye dahil ettiklerini ve dgrencilerin

fen bilimlerini 6grenmeye yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Molen ve Alderen-Smeets (2013) yaptigi aragtirma ilkdgretim Ogretmenlerinin
bilime yonelik tutumlarina dikkat ¢ekmek adina, ilkogretim fen bilimleri egitimi iizerine
yapilan arastirmalarda temel bir 6neme sahiptir. Arastirma tutum arastirmalarindaki ii¢
temel eksikligi, yani tutumun giligli bir teorik kavrammin eksikligi, tutum
arastirmalarindaki metodolojik kusurlar ve etkisiz miidahaleleri gidermeyi amaglayan genis
capli bir arastirma projesini agiklamaktadir. Arastirma projesi Ogretmenlerin bilime
(6gretime) yonelik tutumlart icin yeni bir teorik c¢ergeve gelistirmeyi, ilkogretim
o0gretmenlerinin bilime yonelik tutumlarmin farkli temel bilegenlerini 6lgmek i¢in yeni bir
gecerli anket arac1 (DAS) ve daha 6nce gelistirilen teorik ¢erceveye dayali bir hizmet igi
mesleki gelisim egitim kursunu igermektedir. Tutum cergevesi, her biri birka¢ alt
bilesenden olusan biligsel inanglar, etki ve algilanan kontrol olmak iizere {i¢c boyuttan
olusur. Anket araci araciligiyla tutum odakli egitim kursunun etkilerini arastirilmistir.
Kurs, 6gretmenlerin kendi tutumlar1 hakkinda farkindalik yaratarak, bilimsel tutumlarini ve
meraklarini uyararak ve sorgulama ve diislinme becerilerini egiterek tutumu iyilestirmeyi
amacgliyordu. Ogretmenler fen bilimleri dgretmekten daha ¢ok keyif aldilar, artan 6z
yeterlilik gosterdiler ve dis etkenlere daha az bagimli hissettiler. Bu proje, ilkokul
Ogretmenlerinin  gercek tutum iyilestirmelerinin  tutum odakli mesleki gelisimle

gerceklestirilebilecegini gostermektedir.
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Harlen ve Holroyd (1997) yaptig1 ¢alisgmada ilkokullarda &gretilecek bilimin
ozellikleri, bir siiredir endise konusu olan ilkokul 6gretmenlerinin konuyu kendi anlayislari
konusunu daha keskin bir sekilde ortaya koymustur. Iskocya'da yapilan arastirmalar,
ilkokul 6gretmenlerinin bilim ve teknolojide karsilastiklar1 sorunlari ve bunlarin giiven
ve/veya arka plan bilgisi eksikligi ile ne Olglide iliskili oldugunu derinlemesine
aragtirmistir. Bulgular, ilkokul 6gretmenlerinin oldukc¢a hizli bir sekilde anlayabilecegi
bazi fikirler oldugunu, digerlerinin ise daha kapsamli hizmet i¢i dikkat gerektirdigini
gostermektedir. Giiven sadece konu bilgisine bagh degildir. Ozgiiveni diisiik 6gretmenler,
basa ¢ikmak i¢in ¢esitli stratejiler kullanirlar ve bunlardan bazilari diizenli olarak

uygulandiginda ¢ocuklarin 6grenmesi tizerinde ciddi sekilde sinirlayici bir etkiye sahiptir.

Gatt ve Armeni (2014) yaptiklart arastirma sonucunda Fen Bilimleri Egitiminin
zorluklarindan birinin de 21. yiizyilin 6grencilerin ilgisini ¢eken bir yiizy1l oldugunu.
ancak bilimi kitaplardan 6grenmek onlar1 beceri ve yeterliliklerle donatmayacagini sadece
bilim adami olmak i¢in gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Sorgulamaya dayah
ogrenmenin fen 6gretimi igin benimsenmesi gerekliligi belirtilmistir. Arastirmada ayrica
ogretmenlerin birbiyleriyle olan paylasimlarin énemi iizerinde durulmustur. Sonug olarak
sorgulamaya dayali oOgrenme i¢in bir vizyon ortaya koymanin gerekliligi ve

ogretmenlerinde bu vizyona uygun yetistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Murphy, Varley ve Veale (2012) Irlanda Cumhuriyeti’ndeki bir ilkokulda,
ogrencilerinin okul bilimine yonelik tutumlarint ve deneyimlerini arastirmislardir. Bu
caligma, cocuklardan veri toplamaya odaklanmakta ve miifredat uygulamasinin gozden
gecirilmesi stirecinde ¢ocuklarin goriiglerinin 6nemli bir rol oynadiginit vurgulamaktadir.
Bu biiyiik 6l¢ekli ¢alismanin bulgulari, 15 ilkokul siifindan alinan veriler, 1. 149 ¢ocuk
icin uygulanan anketler ve 11 grup goriismesi {lizerinden elde edilen gozlemlere
dayanmaktadir. Arastirma, ¢ocuklarin fen bilimleri derslerinde ne 6lgiide 'timdengelimli’
(didaktik) ve 'tiimevarimet' (sorgulama temelli) yaklasimlarla etkilesimde bulunduklarini
ve okul bilimlerine yonelik tutumlarini ortaya koyan bulgular1 sunmaktadir. Calismanin
tiim boliimlerinden elde edilen bulgular, genel olarak Irlandali ¢ocuklarin okulda fen
Ogrenimine olduk¢a olumlu yaklastiklarin1 ve genellikle grup ¢aligmast araciligiyla bilimde
uygulamali sorgulama yapma firsatlarina sahip olduklarim1 gostermektedir. Bununla
birlikte, baz1 6grencilerin uygulamali bilim deneyimlerinin yeterince stk yasanmadigi ve

bazilar1 igin hi¢ firsat bulamadigina dair isaretler de mevcuttu. Ogrencilere kendi bilimsel
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arastirmalarini  yapma imkanmin ne Olgiide sunuldugu ise belirgin bir sekilde
goriinmiiyordu. Ogretmen agiklamalari, gosterimler, okuma ve yazma etkinlikleri
ogrencilerin yanitlarinda sik¢a yer aldi. Ogrenciler bu ydntemler hakkinda karisik hisler
ifade etseler de bilime dayali sorgulama odakli yaklasimlar, ¢ocuklar i¢in ¢ok daha ilgi
cekiciydi.

Walan ve Ewen (2017) sinif 6gretmenlerinin sorgulama ve baglam temelli fen
egitimine iligkin diislincelerini arastirmak amaciyla bir arastirma yiirtitmiislerdir. Arastirma
da Sorgulama ve baglama dayali O0gretim stratejilerinin, 6grencilerin fen Ogrenimine
yonelik ilgi ve motivasyonlarmi artirdigi kanitlanmistir. Bu g¢alismada, 12 0gretmen,
ilkokullarda uyguladiklar stratejiler {izerinde diisiincelerini paylasmislardir. Ogretmenler,
siirekli mesleki gelisim programina katilmaya devam etmislerdir. Program siiresince,
sorgulama ve baglam temelli egitim stratejilerinin birlestigi bir Avrupa projesine dayanan
bir dgretim modeli tanitilmigtir. Arastirmanin temel sorusu, Ogretmenlerin bu Ogretim
stratejilerine dair goriisleri ve modeli 6grencileriyle denedikten sonra ilkokullarda ne
oOlglide faydali bulduklar1 tizerinedir. Veri toplama siireci, 6gretmenlerin siirekli mesleki
gelisim programi kapsaminda gergeklestirilen ses kaydi yapilmis grup tartismalari, bireysel
portféyler ve arastirmacilarin derledigi alan notlarindan olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda, Ogretmenlerin yalnizca bir O0gretim stratejisi kullanmanin O6tesinde, yeni

ogretim modelini etkili bir tamamlayici olarak degerlendirdiklerini ortaya koymustur.

Costa ve Domingos (2020) yaptiklar1 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in bir artirilmig
gerceklik uygulamasi stem egitimini arastirmislardir. Calismada, Ogrencileri STEM
egitimine dahil etmek icin bir Mobil Artirllmis Gergeklik uygulamasi Onermektedir.
Tasarim arastirma metodolojisi ile, baslangicta Giines Sistemi hakkinda 6grenmeyi tesvik
etmek i¢in tasarlanan SolarSystemGO oyunu, Portekizli bir yiiksekokuldan 6gretim {iyeleri
tarafindan  denetlenen lisans diizeyindeki yliksekdgretim Ggrencileri tarafindan
gelistirilmistir. Oyun uygulamasinin (tasarim arastirma dongiileri) birka¢ dongiisiiniin
gergeklestirildigi iki akademik yilin ardindan, SolarSystemGO oyununun resmi ve resmi
olmayan Ogrenme ortamlarinda matematiksel igerikleri gelistirmek i¢in bir kaynak
olabilecegi belirtilmistir. Arastirmada 6grencileri dahil eden ve onlari ilkokul miifredatina
uygun disiplinlerarast konular1 6grenmeye motive eden Mobil Artirllmis Gergeklik

oyunlarinin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmastir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin stireci detayli bir sekilde arastirmada kullanilan desenine,

calisma grubu, veri toplama araci ve siireci, veri analiz yontemleri ile agiklanmistir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmustir. Nitel
arastirma, bireysel ve toplumsal olgular hakkinda cevreden ve diger degiskenlerden
siirlandirilmis  degiskenlere indirgenemeyecek Olciide karmagsik ve birbiri ile bagh
epistemolojik varsayimlara dayanmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2008). Olgubilim, bireyin
anlik deneyimlerinin tanimidir (Edmonds ve Kennedy, 2017). Olgubilim deseninde
arastirmacinin ¢ikis noktasi temel olarak bir olgudur. Arastirmaci, arastirmaya konu olan
olgu iizerine bireylerin bu olguyu nasil deneyimlediklerini, deneyimlediklerini nasil
anlamlandirdiklarini ortaya koyacak sekilde veriler toplayabilir (Capar ve Ceylan, 2022).
Bu calisma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin gegmis fen deneyimleri bir olgu olarak ele
alinmistir. Bu sayede smif Ogretmenlerinin fen okuryazarliklar1 ve dolayis1 ile fen
benliklerinin ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu siirecte simif 6gretmenlerinin fen
deneyimlerine, tutumlarina, inanglarina odaklanilmistir. Nitel arastirmalarda gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanilmasi algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasinda énemlidir
(Yildirnm ve Simsek, 2008). Calisma kapsaminda da simif 6gretmenleri ile yapilan yiiz

ylize ve online goriismeler yoluyla fen deneyimleri ortaya konmaya caligilmistir.
3.2. CALISMA GRUBU

Smif 6gretmenlerinin fen ile ilgili otobiyografilerinin belirlemesinin amaglandigi bu
calismada amacl 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile secilen
sinif 6gretmenleri ¢calisma grubunu olusturmustur. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde
amagc, goreli olarak kiigiik bir ¢alisma grubu olusturmak ve bu caligma grubunda iizerinde
durulan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildirnrm ve Simsek, 2008). Bu siiregte arastirma konusu iizerinde etken olabilecegi

diistiniilen bagimsiz degiskenler diisiiniilerek sinif 6gretmenleri ¢alisma grubuna dahil
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edilmistir. Bu siirecte sinif 6gretmenlerinin; cinsiyet, kidem, sinif diizeyi, okulun konumu
(il merkezi, ilge, kasaba/kdy) kriterlerine gore her kategoride bir sinif 6gretmeni olmasi
sarttyla 13 sinif 6gretmen ¢alisma grubunda yer almistir. Calisma grubunda yer alan sinif

o0gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iligkin bulgulara Tablo3.1’de yer verilmistir.

Tablo 3. 1. Calisma Grubunda Yer Alan Sumf Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine

Iliskin Bulgular
Kod Cinsiyet Kidem Sinif diizeyi Okulun konumu
K1l Kadin 1 3 flce Merkez
K2 Kadin 16 4 i1 Merkez
K3 Kadin 18 2 flce Merkez
K4 Kadin 10 3 Koy
K5 Erkek 11 4 i1 Merkez
K6 Erkek 23 4 i1 Merkez
K7 Erkek 8 2 flce Merkez
K8 Kadin 1 1 flge Merkez
K9 Kadin 22 4 i1 Merkez
K10 Kadin 20 1 i1 Merkez
K11 Kadin 4 4 Koy
K12 Kadin 17 4 Il Merkez
K13 Erkek 17 3 Il Merkez

Siif 6gretmenlerinin fen deneyim, tutum ve inanglarinin incelendigi bu calisma
dokuzu kadin, dordii erkek olmak iizere toplam 13 sinif 6gretmeni ile veri toplama siireci
yiriitiilmiistiir. Bu 6gretmenlerin kidem yillar1 en az bir yil olan ile en fazla kidem yil1 23
olan genis bir yelpazeye sahip Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Calismanin
yapildig1 egitim 6gretim yilinda iki siif 6gretmeni 1.sinifi, iki sinif 6gretmeni 2.sinifi, ii¢
smif Ogretmeni 3.smifi ve alti smif Ogretmeni de 4.smift okutmaktadirlar. Bu
ogretmenlerden ikisinin kdy okulunda, doérdiiniin ilge merkezinde bulunan ilkokullarda

okullarda ve yedisinin de il merkezinde bulunan okullarda gorev yaptiklar goriilmektedir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak iki farkli 6lgme araci kullanilmistir.
Bunlar;
e Kisisel Bilgi Formu

e Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Kisisel Bilgi Formu: Simf 6gretmenlerinin fen ile ilgili otobiyografileri tizerinde
etkili olabilecegi diisiiniilen faktorleri belirlemek amaciyla bu form arastirma kapsaminda
kullanilmistir. Sinif 6gretmenlerinin, kigisel bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulan form 6gretmenlerin cinsiyet, kidem yili, sinif diizeyi ve caligtiklart

okulun konumunu belirlemeye yonelik siniflama diizeyindeki maddelerden olusmaktadir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGF): Arastirmaci tarafindan gelistirilen
YYGF smif Ogretmenlerinin fen ile ilgili otobiyografilerini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. YYGF’nin kullanilmasi ile goriismeciye goriisme sirasinda ihtiyag duydugu,
merak ettigi soruyu sorma esnekligini taninabilmistir. YYGF de goriismeci, goriisme
sorulariyla ilgili olarak kendi tarzin1 kullanarak konular1 arastirabilme inisiyatifine sahiptir.
Yar yapilandirilmis goriismeler hem basit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme
imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 vardir (Biiyiikoztiirk vd,

2008). YYGF’nin olusturulmasinda asagidaki islemler ger¢eklestirilmistir.

(i) Taslak YYGF olusturulmadan 6nce konu ile ilgili literatiir taranarak aragtirma
konusu ile 1ilgili degiskenler/temalar belirlenmistir (Kapsam gecerliligi).
YYGF’nin gelistirilmesi siirecinde kapsam gegerliliginin saglamak amaciyla
ilgili alanyazin taranmis ve onbes maddelik taslak YYGF olusturulmustur
(Padula ve Miller, 1999). Bunun yaninda YYGF’deki sorular, katilimcilarin
betimledikleri olaylar1 6znelci bir bakis agisiyla ifade etmelerini saglayacak
bi¢imde ac¢ik uclu olusturulmustur (Creswell, 2009).

(if) Ardindan pilot uygulama ile sinif ogretmenleri ile yapilan miilakatlar soru
metnine dondstiiriilen ifadeler soru havuzu olusturulmustur (Kapsam
gegerliligi).

(ili)  Hazirlanan taslak YYGF’de yer alan maddelerin kapsam gegerligi

baglaminda icerik ile uygunluk kontrolleri i¢in egitim bilimleri, fen egitimi ve
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Ogretmen egitimi alaninda calismalari olan yedi uzman goriisiine
bagvurulmustur. Ayre ve Scally’e (2014) gore kapsam gegerliliginin tespiti i¢in
objektif sonuclar elde edilebilmek i¢in uzmanlarin niteligi 6nemlidir. Ayrica
uzman sayisinin 5 ile 40 aras1 olmasi gerekir.

Kapsam gegerligi kapsaminda taslak YYGF’nin degerlendiriciler arasi uyum
katsayisinin belirlenebilmesi i¢in uzmanlardan YYGF’yi “kullanilabilir”, “kullanilabilir
ancak diizeltilmeli” ve “kullanilamaz” seklinde hazirlanan tiglii likert form ile her bir
madde i¢in goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bunun yaninda uzmanlarin goriis ve
diizeltilmeleri ile ilgili Onerilerini yazmalari istenmistir. En son héaliyle onbes sorudan
olusan YYGF’ nin Lawshe (1975) KGO (kapsam gegerlik dlgiitii) ve KGI (kapsam gegerlik
indeksleri hesaplanmaistir.

Tablo 3. 2. Uzman Goriisleri Dogrultusunda Ornek Olgege Ait Kapsam Gegerlilik
Oranlari ve Indeksi

Madde Kullanilabilir Kullanilabilir ancak diizeltilmeli Kullanilamaz KGO

1 2 5 0 -0,429
2 7 0 0 1
3 7 0 0 1
4 7 0 0 1
) 7 0 0 1
6 7 0 0 1
7 5 2 0 0,429
8 7 0 0 1
9 3 4 0 -0,143
10 6 1 0 0,714
11 7 0 0 1
12 7 0 0 1
13 6 1 0 0,714
14 7 0 0 1
15 7 0 0 1

Toplam Uzman Sayist: 7
Kapsam Gegerlilik Olgiitii (KGO): 0,750
Kapsam Gegerlilik indeksi (KGI): 0,597
*KGO=CVR critical degeri (0,750) nin altindaki maddeler

40



Lawshe (1975)’in gelistirdigi KGO (kapsam gecerlik 6l¢iitii) ve KGI (kapsam
gecerlik indeksleri hesaplanmasi i¢in YYGF’nin kapsam gegerliligi kapsaminda toplam
yedi uzman goriisiine bagvurulmustur. Kapsam gecerliginin belirlenmesinde bes uzmandan
fazla degerlendirmenin yapildig1 calismalarda KGO kritik degerinin 0,750’nin iistiine
alimmalidir (Ayre ve Scally, 2014).

Tablo 3.2 incelendiginde uzman goriisleri dogrultusunda 1., 7. ve 9. maddelerin
KGO’nin kritik degerinden diisiik oldugu belirlenmistir. Bu nedenle bu maddelerin taslak
YYGF’den ¢ikarilmasina karar verilmistir. 10. ve 13. maddeler ise uzmanlardan gelen
kiigiik diizeltmeler yapilarak yeniden YYGF’ye tekrar katilmigtir. Nihai YYGF igin
olusturulan 12 maddenin Kapsam Gegerlilik Olgiitii (KGO) 0,75 ve Kapsam Gegerlilik
Indeksi (KGI) 0,597 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar YYGF nin ¢alisma baglaminda
arastirma problemleri ile uyumlu yapilandirildigini ve giivenilir sonuglar verecegi seklinde

yorumlanabilir.
3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Veri toplama siireci ii¢ asamali yapilandirilmistir. Bunlar;

(1) uygulama Oncesi
(i)  uygulama siirecinde

(ilf)  uygulama sonrasindaki islemlerdir.

Uygulama oncesinde Kirsehir Ahi Evran Universitesi Etik Kurul Baskanligindan
calismanin 2024/15/13 karar nolu yazisi ile etik kurul izinleri alinmistir (EK 1). Veri
toplama siirecinde il merkezinde, ilge, kasaba/kdylerde gorev yapan, farkli kidem yilindaki,
farkli smiflar1 okutmakta olan kadin ve erkek grubundan olusan 13 simuf Ogretmeni
belirlenmis ve calisma kapsaminda bilgilendirme yapilmistir. Bu siirecte olabildigince
maksimum g¢esitlilik saglanmaya calisilmis ve bu c¢esitliligin i¢inde yer alan sif

O0gretmenlerinin fen deneyimlerinin, tutumlarinin, inan¢larinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Uygulama siirecinde goriismeler ortalama 40 dakikalik yiiz yiize ve zoom gibi
dijital platformlar kullanilarak yapilmistir. Goriismelerde 6gretmenlere 12 soru ve sondaj
sorulardan olusan ve c¢aligma i¢in gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu

uygulanmigtir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin rahatlamasi i¢in genel birkag¢ soruyla
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baslayip, daha oOnceden hazirlanan amaca yonelik sorularla devam edilmistir.
Goriismelerde ses ve goriintli kaydi alindigi katilimeiya bildirilmis ve elde edilen verilerin
sadece caligma kapsaminda kullanilacag: bilgisi verilmistir. Goriisme siirecinde katilimda
gontlliliik aranmistir. Bu kayitlar veri analiz siirecinde tekrar tekrar dinlenerek elde edilen

nitel verilerin i¢ glivenirligi saglanabilmistir.

Uygulama sonrasinda, goriismenin bitirilmis ve arastirmaci goriisme ile ilgili ek
notlarini tamamlamistir. Bunun yaninda alinan goriintii ve ses kayitlart MSWord ortaminda
yaziya dokiilerek, yazili goriisme kayitlart olusturulmustur. Daha sonra bu kayitlar

incelmis ve analizleri yapilarak raporlastirma yapilmistir.
3.4. VERILERIN ANALIZI

Bu calismada nitel arastirma yoluyla elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
timevarimsal bir yaklagimla MAXQDA programu ile igerik analizi tekniklerinden kategori
analizi yoluyla analiz edilmistir. Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik
kullanilan yontemlerden biridir. igerik analizi agirlikli olarak yazili ve gorsel verilerin
analiz edilmesinde kullanilan bir yontemdir (Silverman, 2018). Arastirma kapsaminda
temel veri kaynagi olarak simif 6gretmenleri ile ilgili yapilan goriismeler kullanilmistir.

Calisma kapsaminda veri analiz siirecinde yiiriitiilen islemler asagida siralanmistir:

- Goriintii ve ses kayitlart MSWord ortaminda yaziya dokiilerek (transkript asamast),
yazili goriisme kayitlart olusturulmustur. Bu kayitlar farkli zamanlarda tekrar gozden

gecirilerek kontrolleri saglanmustir.

- Transkript yapilan goriismeler her bir soru (tema) altinda tiimevarimsal bir
yaklasimla ele alinarak incelenmis ve veri setinde yer alan kelime, climle ya da
resimlerin frekanslar1 belirlenmistir (Silverman, 2001). Ardindan bu kavramlar ortak
kategoriler altinda toplanmistir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde organize ederek yorumlamaktir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

- Yapilan kodlamalar farkli bir uzman tarafindan yeniden kodlanmis ve bagimsiz iki
kodlayicinin uyum katsayilar1 hesaplanmistir. Bu siirecte Miles ve Huberman (1994)

tarafindan degerlendiriciler aras1 uyum katsayisi kullanilmistir.  Aragtirma
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kapsaminda iki farkli degerlendirici %87 oraninda benzer kodlamalar yapmistir. Bu
sonu¢ degerlendiriciler arast uyumun kabul edilebilir diizeyde olup olmadigin

gostermistir (Brennan ve Prediger, 1981).

Yapilan kodlamalar, MAXQDA programi kullanilarak 6nce frekanslari
belirlenmistir. Ardindan temalar altinda kategoriler olusturulmustur. Gorsel
araglardan, “kod-alt kod-boliimler modeli” kullanilarak grafikler halinde g¢alisma
kapsaminda gorsellestirilmistir. Bunun yaninda giivenirligi artirmak i¢in grafiklerin
yaninda katilimcilarin dogrudan ifadelerine metinler i¢inde yer verilmistir. Bu
siirecte Tablo 3.1 de yer alan katilimer kodlamalar1 kullanilmistir. Ornek olarak; 1.

siradaki kadin simif 6gretmeni i¢in K1 gibi.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde sinif 6gretmenlerinin fen hakkindaki diisiinceleri, lisans sonrasi fenle
ilgili egitim/seminer alma durumlari, fen ile ilgili yasadiklar1 deneyimleri ve bu
deneyimlerin 6gretmen olduktan sonra feni 6gretmeye olan inanglar iizerindeki etkileri
ortaya konulmaya galisilmistir. Calismaya katilan siif 6gretmenlerine yoneltilen toplam

13 alt problem ile sinif 6gretmenlerin goriisleri derinlemesine incelenmistir.
4.1. Smif Ogretmenlerinin Fen’i Tanimlamalan fle Tlgili Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin fen tanimu ile ilgili diisiinceleri Sekil 4.1° de gosterilmistir.

Beceriler bitinul<—""

\

\
1

\\ \
5

Fen Bilimleri

= o
5
kesfetme / 4——/ \z
5 13

15

Temel kavramlar

merak etme

-

slreg

Sekil 4. 1. Sumf Ogretmenlerinin Feni Tamimlamalar: Ile Ilgili Bulgular

Sekil 4.1 incelendiginde, calismada yer alan sinif 6gretmenlerinin fen’i tanimlarken
en ¢ok giinlik yasam (15) kavramimi kullandiklari, sonrasinda sirayla bilim dallar1 (13),
doga/cevre (8), temel kavramlar (5), siireg¢ (5), kesfetme/merak etme (5), teknoloji (2),
beceriler biitiinii (1) kavramlarini kullandiklar1  gériilmektedir. Ogretmenler feni
tanimlarken daha c¢ok gilinliik yasam ve bilim dallariyla iliski aciklama yaptiklari
belirlenmistir. Feni tanimlarken en az vurgu yapilarak agiklanan kavramlar teknoloji ve

beceriler biitiinii olmustur.
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Smif 6gretmenleri fen’i en ¢ok gilincel yasamla iligkili tanimladiklart belirlenmistir.
Bu konuda katilimcilardan K2 “Fen bence giinliik hayatta biitiin etrafimizda gordiigiimiiz
bazen bakip da géremedigimiz her sey diyebilirim” derken yine katilimcilardan K4
“Giinliik hayatin her béliimiinde kullaniyoruz feni” diyerek giinliik yasamla fenin i¢ ice
oldugunu vurgulamaktadir. Bunun yaninda bazi smif 6gretmenlerin fen tanimi yaparken
“giinliik hayat” ile “beceriler biitiinii” kavramlarmi da iligkilendirdikleri goriilmektedir.
Ornegin K13 feni “Insanlarin hayatta kalabilmeleri icin gerekli temel becerileri biitiinii”
olarak tanimlamistir. Ozellikle siif dgretmenlerinin somut operasyon déneminde fen
egitimi  yaptiklar1  dislintildiigiinde glinlik yasam baglaminin onlarin  konular

somutlagtirma unsuru olarak kullandiklarini gostermektedir.

Bunun yaninda smif 6gretmenleri fen’i tanimlarken fizik, kimya, biyoloji, hayat
bilgisi gibi farkl disiplinlerle de baglant: kurmuslardir. Ornegin katilimcilardan K3 “Feni
nasil tammlarim yani birden fazla alamin bir araya gelerek olusturdu bilim olarak
tammlayabilirim. Kimya, biyoloji, fizik bunlarin iigiiniin ayristirilip ilkokul kademesinde
toplu olarak daha somut bilgilerde ogretildigi ders olarak tanimlayabilirim” seklinde feni
tanimlamustir. Genel olarak siif 6gretmeleri ilkokul diizeyinde derslerin disiplinler arasi
baglamda ele alinmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Fen bilimleri ders iginde

tanimlanirken sinif 6gretmenleri bu konuyu vurgulamislardir.

Ogretmenler feni tanimlarken doga/cevre kavramlarma da odaklanmislardir. Daha
cok giinlik yasamdan somut Ornekler vererek yakindan uzaga baglanti kurduklar
belirlenmistir. Ornegin katilimcilardan K4 “fen dogadir, dogayla icice olmaktir” derken,
K10 “dogay: ¢oziimleme oziimseme”, K11 “Hem canli hem cansiz dogayla ilgilenmek,
olgular iste kavramlar, genellemeler, ilkeler ve kuramlardan olustugunu diigiiniiyorum”

seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Feni “beceriler biitiini” olarak sadece bir 6gretmenin tanimlarken, teknololji ile
iligkili sadece iki Ogretmenin vurgu yaptigi belirlenmistir. Katilimcilardan sadece K13
“Insanlarin hayatta kalabilmeler icin gerekli temel becerileri biitiinii” olarak feni
tanimlamigtir. Diger Ogretmenler feni tanimlarken “beceriler biitiinii” kavramindan

bahsetmemislerdir.
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4.2. Smif Ogretmenlerinin Fen Hakkindaki Diisiinceleri ile Tlgili Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin fen hakkindaki diistinceleri Sekil 4.2 de incelenmistir.
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Sekil 4. 2. Sumif Ogretmenlerinin Fen Hakkindaki Diisiinceleri Ile Ilgili Bulgular

Sinif ogretmenlerinin  fen hakkindaki diistinceleri onalti kod/kavram altinda
toplanmigtir. Genel olarak olumlu (57) diisiince varken, dokuz olumsuz kodlama
yapilmistir. Ozellikle siif dgretmenlerin fen ile ilgili olumlu tutum icinde olduklar:
belirlenmistir. Bu konuda katilimcilardan K7 “severim”, K9 “en sevdigim derslerden
birisidir”, K1 “fen dersini severim” yanitin1 vermislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler Fen’i
giinlik yasamla iligkilendirmektedirler. Bu konuda K8 “Hayatin icinden diye
tammlayabilirim” derken, K6 “fen hayatimizin her alaninda var”, K2 “giinliik yasaminda
stirekli kullandigi bir alan” yanitim vererek feni giinliik yasamda gerekliligi izerinde goriis

bildirmislerdir.

Fen ile ilgili olumlu diisiinceye sahip sinif §gretmenlerinin ifadeleri incelendiginde
sevme (17), giinliikk yasamla iliskilendirme (11), hoslanma (8), mutlu olma (6), ilgi duyma
(4), eglenceli gorme (4), onemli (4), fen 6grenmeyi sevme (2), heyecanlanma (1)
kavramlarmni siklikla kullandiklart belirlenmistir. Ornegin 6gretmenlerden K3 “Fen dersini
anlatmaktan mutlu olurum”, K5 “Fene karst ilgi duyuyorum fen derslerini de severek
anlatiyorum”, K2 “eglenceli bir ders” feni ve fen dersini anlatmay1 sevdiklerini ifade

etmislerdir.

46



Fene karst olumlu duygu ve diislincelere sahip olan 6gretmenler fen dersini islerken
farkli yontem ve stratejiler kullandiklarint 6zellikle deney yaparak ders islediklerini ifade
etmiglerdir. Bu konuda katilimcilardan K10 “Deneylerle desteklenmesi gerektigini
diistintiyorum  hemen hemen her konunun deneylerle desteklenmesi gerektigini
diigtiniiyorum”, K12 “bu sene ¢ok fazla deneyler yaptik deneylerle birlikte olunca da
cocuklar ¢cok mutlu oldular ¢ok severek isledigimiz bir ders yani”, K6 ise “Ben fen dersini
anlatmaktan hoglanirim. Hatta feni Farkl sekillerde de islemeye ¢alisirim” seklinde goriis
bildirmistir.

Olumsuz disiincelere sahip olan 6gretmenler ise fen konular ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari1 disiindiiklerini  (2), fen konularinda kendini iyi
hissetmediklerini (1), feni merak etmediklerini (1), fene kars1 ilgi duymadiklarini (1), feni
ogrenmeyi sevmediklerini (1) ve fene karsi 6n yargili olduklarini (1) vurgulamislardir.
Fene kars1 K1’in olumsuz olan tiim kavramlari sdyledigi ve “kismen sevme” cevabini da
yine K1’in verdigi goriilmiistiir. K1’in “Ciinkii ¢cok bilip sevseydim daha iyi anlatabilirdim.
Tamamen kendi yetersizliginden dolayr” cevabindan fen ile ilgili yeterince bilgiye sahip
olmadigim diisiindiigii ve kendini fen dersinde yeterli hissetmedigi igin fene karsi olumsuz

duygu ve diisiincelere sahip oldugu anlasilmaktadir.
4.3. Smif Ogretmenlerinin Fen ile lgili Kullandiklar1 Metaforlar

Sinif gretmenlerinin fen ile ilgili kullandiklari metaforlar ve nedenleri ile ilgili

bulgular Tablo 4.1° de incelenmistir.

Tablo 4. 1. Sunif Ogretmenlerin Fen lle Ilgili Kullandiklar: Metaforlar

Kod

Katima Benzetim Sebebi

K1 Kabus Korkutucu oldugu igin

K1 Masanin bir bacagi Hayat bir masaysa Fen de masanin bir ayagidir

K2 Yasam Yasamin kendisi oldugu i¢in

K3 Sonsuzluk Stirekli yeni bir seyleri bulmakla ugrastyorsunuz siirekli

yeni seyler kesfediyorsun

K3 Yapboz Birden fazla pargada biitiin olusturdugu igin

K4 Doga Ciinkii dogayla i¢ ice

K5 Diinyadaki bazi Diinya igerisinde insanlarin baz1 seyleri kesfetmesi,
fiziksel durumlarin  bunlar1 tanimlamasi1 bunlar1  gelistirerek insanlarin
aciklanmasi yararina olumlu olarak katki sagladigini diisiiniiyorum

K6 Hayatin ta kendisi Yasamimizin her alaninda fenle ilgili konulara

deginiyoruz
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Tablo 4.1. (devami) Sinif Ogretmenlerin Fen Ile ligili Kullandiklar: Metaforlar

Kod

Katihmet Benzetim Sebebi

K7 Hazine Topragi karistirdikga hazine falan ¢ikar ya fen de
herhangi bir yerde ¢ikma ihtimali olan bir hazine

K8 Bir ugras Yani ders veya bir meslek degildir de boyle ugras yani
herkesin ugrastig bir sey

K9 Cat1 Biitiin her seyi kapsayici bir ders oldugu i¢in

K10 Madde Maddenin nereden geldigi, nasil geldigi gibi maddenin
ayristirilmasi

K11 Uclii disli carka Uclii disli garkta da fizik, kimya, biyolojiden olustugunu
diisiinerekten bu tglii disiplin olmadan bu mekanizma
calismaz Fenin de bu fg¢lii disiplinden olustugunu
diisiiniiyorum.

K12 Hediye paketin Icinden ne ¢ikacagmi bilmiyorsun. Iste deney yapryorsun
sonucunu biliyorsun ama bazen de farkli farkli sonuglar
cikiyor (

K13 Lokomotif Bir treni de mesela yola baglayan lokomotifidir ona yon

veren nereye gitmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi eden
trenlerin lokomotifidir

Tablo 4.1 incelendiginde sadece olumsuz olarak K1’in feni “Korkutucu oldugu
icin” kabusa benzettigi, diger katilimcilarin feni pargalar biitiinii (2), yasam (2), sonsuzluk
(1), doga (1), hazine (1), ugras (1), ¢at1 (1), madde (1), hediye paketi (1) ve lokomotif (1),

biitiiniin pargalar1 (1) gibi farkli kavramlara veya durumlara benzettikleri goriilmektedir.

Katilimeilar feni en ¢ok pargalar biitiini (2) ve yasam (2) kavramiyla
iliskilendirmislerdir. Ornegin katilimcilardan K3 “Birden fazla parcadan biitiin
olusturdugu icin” feni “Yapboz” a benzetirken, K11 “Uclii disli ¢arkta da fizik, kimya,
biyolojiden olustugunu diisiinerekten bu iiclii disiplin olmadan bu mekanizma ¢alismaz
Fenin de bu ii¢lii disiplinden olustugunu diisiiniiyorum” diyerek feni “Uclii disli carka”
benzeterek, fenin pacalardan olusan bir bitiin oldugunu vurgulamaktadirlar.
Katilimcilardan K2 “Yasamin kendisi oldugu icin” ve katilimcilardan K6 “Yasamimizin
her alaninda fenle ilgili konulara deginiyoruz” diyerek feni yasamin kendisiyle

iliskilendirmislerdir.

Calismaya katilan diger Ogretmenler ise feni farkli farkli kavramlara
benzetmislerdir. Ornegin ogretmenlerden K3 “Siirekli yeni bir seyleri bulmakla
ugrasiyorsunuz, stirekli yeni seyler kesfediyorsun” diyerek feni sonsuzluga, K5 “Diinya
icerisinde insanlarin bazi seyleri kesfetmesi, bunlari tamimlamast bunlar: gelistirerek

insanlarin yararina olumlu olarak katkr sagladigini diistiniiyorum” diyerek feni diinyadaki
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bazi fiziksel durumlarin aciklanmasina, K7 “Toprag: karistirdik¢a hazine falan ¢ikar ya
fen de herhangi bir yerde ¢ikma ihtimali olan bir hazine” diyerek feni hazineye, “K9
“Biitiin her seyi kapsayict bir ders oldugu icin” feni ¢atiya, K13 ise “Hayatta kalabilmek
icin yasam becerileri diye tamimladik ya, bizi iste hayatta tutan hayata baglayan iste
hayatta kalmamizi saglayan beceriler biitiinii olarak tanimladik .Bir treni de mesela yola
baglayan lokomotifidir ona yon veren nereye gitmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi eden
trenlerin lokomotifidir” diyerek feni lokomotife benzetmislerdir. Burada 6gretmenlerin her

birinin feni benzetirken farkli kavramlar iizerinde yogunlastiklar1 gériilmektedir.

4.4. Smf Ogretmenlerinin Gecmiste Yasadiklar1 Deneyim/Anilan ile Tlgili
Bulgular

Siif 6gretmenlerinin gegmiste yasadiklart deneyim/anilari, bu deneyimlerin iyi mi
koti mi oldugu, hangi konuda deneyim/ani yasadiklari, ne zaman yasadiklar1 ve bu

deneyimleri/anilar1 kimlerle yasadiklar1 Sekil 4.3 de incelenmistir.
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Sekil 4. 3. Sumif Ogretmenlerinin Ge¢miste Yasadiklar: Deneyimler Ile Ilgili Bulgular

Ogretmenler gecmiste yasadiklarin fen deneyimlerinin/amilarinin higbirin kétii
olmadigini, tim katilimeilar da yasadiklar1 deneyimlerinin/anilarinin iyi oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu bulgular da O6gretmenlerin  hepsinin de fene karst olumlu

deneyimlerinin/anilarinin oldugunu gostermektedir.
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Ogretmenlerin  gecmiste yasadiklar1 Fen deneyimlerinin/amlarinin 14 konu
basliginda toplandigi goriilmektedir. Katilimcilar bu deneyimlerinin/anilarinin gdsteri
deneyleri (3), bitki yetistirme (4), basit elektrik deneyi (2), sogan zarmi inceleme (2), duyu
organlari ;(1), evrim teorisi (1), tat alma deneyi (1), besinler (1), siirtiinme (1), mikroskop
yapimui (1), kaynama deneyi (1), ¢igek olusumu (1), maddelerin ayristirilmasi (1) ve sirke
ve karbonat deneyi (1) konularinda yaptiklart deney ve etkinlikler oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilarin aktif olarak olayin i¢inde yer aldiklar1 deneyim/ anilarin1 hatirladiklar1 yani
yapilan etkinlikler ve deneyleri vurguladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilardan sadece K9
bu konuda diger katilimcilardan farkl olarak “evrim teorisi vardi hani insanin maymundan
insana gegigi, o ¢ok aklimda. Cok sorguladigimi hatirliyorum yani gercekten maymun
muyduk diye, onu ¢ok sorguladim o yiizden aklimda o kalmig” diyerek kendi i¢in ilging
gelen ve cok sorguladigi bir konunun aklinda kaldigini belirtmistir. Katilimeilarin
cevaplarindan hareketle hayatimizda iz birakan, unutamadigimiz deneyim/ anilarin, i¢inde
aktif olarak yer aldigimiz ve bize ilging gelen, dikkatimizi ¢eken olaylarin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle yaptiklari deneyleri anlatan katilimcilar, deneylerin en ¢ok
akillarinda kalan anilart oldugunu vurgulamislardir. Bu konuda K2 “iiniversitede
ogrenciyken bitkilerin nasil yetistigi konusuyla ilgili bir deney hazirlamistim. Hazirladigim
deneyde birden fazla bitkinin bazilarina sadece su verdik, bazilarina ila¢h su verdik”
derken, K3 “benim aklimda kalan kalemi kazaginiza ya da saginmiza siirdiigiimiizde
elektriklenmenin oldugu bir deney vardi o aklimda kalmis. Hepimiz ¢ok heyecanlanmistik
en ¢ok aklimda kalan buydu yani ilging gelmisti bize” demislerdir. Buradan da gortldiigi
tizere deneyler ogrencilerin ilgisini ¢ektigi icin 6grendikleri bilgilerde kalict olmaktadir.
Hayatimizda iz birakan anilarimiz siirecte aktif rol oynadigimiz olaylardir. Burada
Ogretmenlerin deneyimlerine/ anilaria bakildiginda yaptiklar1 deneyler 6nemli 6lgiide yer
tutmaktadir. Bu bulgular fen dersinde yapilan deneylerin kalici oldugunu ve ileriki

yasamlarimizda da unutulmaz anilara doniistiigiinii gostermektedir.

Katilimcilar bu deneyimleri/anilar1 6grenciyken 6gretmenleri ve arkadaslariyla,
Ogretmen olduktan sonra 6grencileriyle yasadiklarini ifade etmislerdir. Calismaya katilan
siif dgretmenleri tarafindan, fen ile ilgili deneyim/anilarin1 yasadiklart zaman olarak en
¢ok Ogretmenken (5) ve ortaokulda (5), tniversitede (3), ilkokulda (2) ve kendi

cocukluklarinda (1) cevaplar1 verilmistir.
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Smif 6gretmenlerinin fen deneyimlerini/anilarini en ¢ok (5) 6gretmen olduktan
sonra yasadiklar1 goriilmektedir. Bununla ilgili olarak K3 “Maddenin hallerini anlatirken
gazlarin iste her ortamda yayildigint géstermek icin sirke ve karbonat deneyini yapmistik
bunu genellikle ¢cogu 6retmen bilir, yapardr”, K10 “Ogretmenken ézellikle gecen sene bir
bitkiyi ¢imlendirme asamalarimi sinifta yapmistik. Bitkinin ¢imlenmesi ile birakmadik
fasulyeyi ¢imlendirdikten sonra giines ortaminda havadar ortamda biiyiimesini sinifca
gozlemlemistik ve 0 kuru fasulyeden bir taze fasulye olusumunu goérmiistiik.”, K11 “Derste
besinler konusu vardi onu oryantirikle bagdastirmaya ¢alistim. Soyle besinler konusunu
ogrencilerime aktardiktan sonra oryantrik adi altinda okul bah¢emizde platform
olusturdum” derken K12 “Biz bu sene basit elektrik devresi yaptik” ifadelerini kullanmistir.
Bu ifadelerden calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin fen deneyimlerini/anilarint en ¢ok

ogretmenken yasadiklar1 goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenler ortaokulda yasadiklari fen deneyim/anilarindan
bahsetmiglerdir. Bu konuda K3 “Bizim donemimizde ¢ok fazla fen dersinde deneylere onem
verilmezdi ya da deney yapacak aletler ya da malzemeler yoktu. Ama ortaokulda
ogretmenlerimiz genelde boyle kiigiik deneyleri yani klasik olanlart yapard:.” derken K5
“Ortaokulda fen laboratuvarimiz vardi. Derslerimizi genellikle orada islerdik. Her konuda
neredeyse deney yapardik, gorerek yasadigimiz icin o donemler biraz daha bana farklh

gelir” diyerek ortaokulda yasadiklari deneyimleri belirtmislerdir.

Calismaya katilan Ogretmenlerden biri ilkokulda yasadigi bir deneyimden
bahsetmistir. K1 “Benim ilkokulda &gretmenim sunu yaptirmisti. Ben de égrencilerime
bunu yaptirdim. Iste maddeyi duyu organlarimizi falan isledigimizde bizim géziimiizii
baglayip oniimiize seker tuz gibi seyler koyup gérmesek bile tat alma duyumuzla maddeleri
tamimamizi istemisti, bu tarz deneyler yapardi bize” diyerek ilkokulda yasadigi deneyimi

anlatmstir.

Smif Ogretmenleri yasadiklar1 fen deneyimlerini en ¢ok bizzat kendileri ve
ogrencileri ile yasadiklarini (7) ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan K10
goriislerini “Ogretmenken Ogrencilerimle birlikte énce cicek olusumunu sonra oradan
kiigiik kiigiik taze fasiilyelerin meydana gelisini birebir gozlemleyerek gormiistiik” diyerek
ifade etmistir. K10 ise “Ogrencilerimle basit elektrik devresi yapmistik.” seklinde goriis

bildirmistir. Smf 6gretmenleri ile fen deneyimleri yasadiklarimi (5) ve arkadaslart ile
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yasadiklarim1 (2) da belirtmislerdir. Bu konuda katilimcilardan K4 “Ortaokuldaydik
sanirim ogretmenimiz mikroskop ile bize inceleme yaptirmisti. Kiiciik kiiciik nesnelerin
kocaman goriindiigiine sahit olmak ¢ok giizel bir deneyim oldu benim igin”, K9
“Universitede hocamizin yaptigi fen deneylerini ¢ok net hatirliyorum.” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenler fen ile ilgili deneyimlerini en az ise arkadaslar ile yasadiklarini
ifade etmislerdir. K8 goriislerini “Universitede hocamiz her birimizin kendimiz bir deney
arastirp sinifta o deney ortamini olusturup sunmamizi istemisti. Gosteri deneyi seklinde.

Iste diger simif arkadaglarimiza sorular sormustuk keyifliydi” diyerek ifade etmistir.

45. Simf Ogretmenlerinin Fen file Tlgili En Son Ne Zaman Deneyim

Yasadiklar Ile Tigili Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin fen ile ilgili en son ne zaman deneyim yasadiklari ile ilgili

bulgular Sekil 4.4’ de incelenmistir.
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agrenciler ile bilim merkezi/muze/akvaryum

Sekil 4. 4. Sumf Ogretmenlerinin En Son Ne Zaman Fen Deneyimleri Yasadiklar: Ile Iigili
Bulgular

Sekil 4.4 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin en son smif deneyleri (11),
bireysel/aile (9), Ogretmenlik donemi (4) ve {tniversite donemi (3) vurgulamalar
yapilmistir. Bunun yaninda okul dis1 6grenme ortamlarindaki yasanan deneyimler ifade

edilmistir.
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Siif 6gretmenlerin fen ile ilgili deneyimleri en ¢ok (11) sinif deneyleri yaparken
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu konuda katilimcilardan K3 “Yaptigim en son deney fosilin
olusumunu anlatmistik onunla ilgili bir deney yapmistik™ derken, K5 “tiras kopiigii ile bitki
boyasini kullanarak yagmurun olusumunu anlatan bir deneyler yaptik” seklinde goriis
bildirmistir. Calismaya katilan sinif 6gretmenleri bireysel veya aileleriyle de yasadiklari
fen deneyimlerini (9) de vurgulamislardir. Bu konuda goriislerini K3 “Mesela kendi
cocuklarimla biz sunu yapiyoruz, siirdiiriilebilir yasam ¢alismast adi altinda ¢ocuklarimla
bitki atiklarini ya da meyve atiklarim biriktiriyoruz daha sonra giibre olarak kullaniyoruz”
derken K12 “Kendi ¢ocugumu il disina ¢iktigimda bilim merkezlerine eger o ilde varsa
mutlaka gotiiriiriim. Bu deneyimleri birlikte yasariz” ve K11 “Bulundugum sehirde olsun
baska sehirlerde olsun bilim fuarlar:, bilim merkezleri firsatlarini degerlendirmeye
calistm. Iste bu 3.-4. simifta fen konularim verirken de bu bilim merkezlerindeki
calismalara odaklandim” seklinde gorlis bildirmistir. Calismaya katilan bazi simf
ogretmenleri yasadiklart en son fen deneyiminin okul disi 6grenme ortamlarinda (4) ve
tiniversite zamaninda (3) oldugunu belirtmislerdir. En son okul dis1 6grenme ortamlarinda
fen deneyimleri yasadiklarim1 belirten O6gretmenler konu ile ilgili olarak K2
“Ogrencilerimizi mesela miizeye gétiirmiistiik. Dinozorlarla ilgili miizeye. Yine Ankara
gezisinde bu kayaglarin yapisiyla ilgili ilgili etkinliklere gotiirdiik. Madenlerle ilgili
dinozorlarla ilgili etkinlikler vardi. Onlart gétiirmiistiik ve gayet de verimli sonular
almistik”, K12 “Mayis ayinda en son balon almaya gittigimde, helyum gazini
doldurdugunda iste elimizde patladi mesela. Hani bununla ilgili bir korku yasadik yani o
helyum gazimin iste patlayiciligint orada ben anladim o da bir korku olusturdu bende
acgikgast. Gazlarin ashinda zararlarint da goérmiis oldum orada” ve K13 “Yani ben zaten
bitkilerle hasir nesirim. Bahgelerle iste asilamadir iste vejetatif ¢ogalma ondan sonra
Jjeneratif ¢ogalma filan var. O tarz seyleri ¢ocuklarla birlikte de yapiyoruz. Zaten iste
cocuklarin tiretim aliskanligi kazanmasimi istiyoruz. Biliyorsunuz ¢ocuklar biraz béoyle
hazirct artik. Bu sene en basitinden ¢ocukla birlikte mesela tiziim ¢ubugu koklendirme

vaptik” sekilde goriis bildirmislerdir.

En son tiniversitede (3) fen deneyimi yasadiklarini ifade eden 6gretmenlerden K1
“Biz iiniversitede biliyorsunuz fen dersi benim okudugum donemde fizik kimya biyoloji
olarak ayriliyordu. Biyolojide dersinde cevreye cikmistik. Universitede bahceye ¢ikip cok

villik bitkilerin siralamasi vardir ya onu bizim gézlemlememizi istemisti hocamiz. Doganin
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icinde bunu bulmamizi istemisti. Yani dedigim gibi Fenin bir ayag disarda olan bir ders.”
K8 “Hocamizla hocamizin kendisinin koyiine geziye gitmistik. Ama bu yani &ylesine bir
gezide degildi. Herkese boyle baska gorevler verilmisti. Soyle ki iste birileri gidip bir evin
bahgesinde sogan olusumunu incelemisti, digerleri iste oturabilecegimiz serin bir yer
bulmak i¢in gezmisti. Fen bilimleri ogretmenimizim yaptirdigr bu gezi igerisinde fenle ilgili
deneyimlerde yasamistik.” seklinde goriis bildirmistir. En son 6gretmenken (4) deneyim
yasadigini ifade eden dgretmenler K2 goriislerini “Ogrencilerimizi miizeye gétiirmiistiik.
Dinozorlarla ilgili miizeye. Yine Ankara gezisinde bu kayaglarin yapisiyla ilgili etkinliklere
gotiirdiik. Madenlerle ilgili dinozorlarla ilgili etkinlikler vardi onlara gotiirmiistiik.”

seklinde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin bilim merkezlerine gitme sikligi
incelendiginde bir 6gretmenin sik sik gittigi, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin (10) firsat
buldukea gittigi goriilmektedir. Tki dgretmen ise bilim merkezine hi¢ gitmediklerini ifade
etmislerdir. Bunu da katilimcilardan K12 “Yani il disina ¢iktigimda varsa kendi oglumu
hemen hemen hepsine gétiiriiyorum. Yani biitiin hepsini gezdirmeye c¢alisiyorum. En son
Eskisehir’e gittigimizde de gotiirdiim. Yani ben biraz fazla gezdigim icin ayda bir boyle
yerlere gidiyorum” diyerek sik sik bilim merkezlerine gittigini ifade etmistir. Firsat
buldukca bilim merkezine gittigini belirten sinif 6gretmenlerinden K2 “sik sik gidemiyoruz
ama en yakin boyle firsatint yakaladigimiz zamanlarda gidiyoruz ¢ok sik stk olmuyor.” K3
“llgim var ama yasadigim gsehirde ben Kirsehir'de yasiyorum firsat buldukca
gidebiliyorum yani imkanlar olciisiinde firsatimiz oldugu siirece gidebiliyoruz. Cok sik
gittigimi soyleyemeyecegim” ifadeleriyle bilim merkezlerine firsat buldukga gittiklerini
ifade etmislerdir. Calismaya katilan iki 6gretmen ise bilim merkezlerine hi¢ gitmediklerini
belirtmistir. Bu konuda yasadig1 yogunluktan dolay1 bilim merkezlerine gidemedigini ifade
eden K7 diistincelerini soyle ifade etmistir. “Yok katilmiyorum. Ciinkii yani firsat olmuyor.
Benim de okuldaki islerimden dolayi kursum da var bu sene, saat beste eve geliyorum,

yoruluyorum zaten .

Sekil 4.4 incelendiginde okul dig1 6grenme ortamlart ile ilgili altt kodlama
yapilmistir. Bu kodlarda en ¢ok frekansa sahip olan kod incelendiginde oOgrencileri
O0gretmenlerin okul dis1 ortamlardan en fazla bilim merkezi, miize ve akvaryuma
gotiirdiikleri goriilmektedir. Ornegin katilimcilardan K4 “Forumda bir akvaryuma

gitmistik, cocuklar: gotiirmiistiik” seklinde goriis belirtirken yine katilimcilardan K6
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“Ankara gezimizde ¢ocuklart birka¢ miizeye gotiirdiik. Kayaglarla ilgili Metalurji
Miizesi’ydi sanirim tam hatirlamiyorum oraya gotiirdiik, akvaryuma gotiirdiik.” seklinde
goriis bildirmislerdir. Ikinci en yiiksek kodlama &gretmenlerin 6grencileri ile bilim
senligine katilmalar1 (8) ¢ikmaktadir. Bu konuda katilimcilardan K12 “Yazin Teknofest’e
gotiirdiim ¢ocuklari. Cocuklar ¢ok yoruldular ama iste o teknolojik aletleri, robotlari,
araglari, ucaklar: gordiiklerinde yasadiklart mutluluk her seye degerdi. Bir 6grencim var,
¢ok zeki bir ¢cocuk hala ogretmenim Teknofest olacak mi, gidecegiz miyiz? Ben o yolu bir
kere daha yiiriiriim diyerek stirekli dile getiriyor ¢ocuk bunu. Ciinkii ¢cok etkilendiler yani
Teknofest ten.” Diyerek diislincelerini  ifade etmistir. Yine katilimcilardan K13
“Teknofest’i gezme sansumiz oldu. Yani gayet giizel oldu ¢ocuklar etkilendi. ....Yani
kendisinin bir seyler yapabileceginin daha ¢ok farkina variyor. Motive ediyor giizel yonde
o yiizden bu tarz fuarlarin birim fuarlarimin ézellikle yayginlastirilmasi ve her sehirde

tizerine olarak yapilmasini ben kesinlikle tavsiye ediyorum” seklinde goriig bildirmistir.

Sinif 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortami olarak doga gezilerinden (2) ve okul
bahgesinden (2) bahsetmislerdir. Bu konudaki gériislerini K1 “Universitede bahgeye ¢ikip
cok yulik bitkilerin siralamast vardwr ya onu bizim gozlemlememizi istemisti hocamiz.
Doganin icinde bunu bulmamizi istemisti” ve K6 “Fenle ilgili diinyanin donme dolanma
hareketini anlatirken ¢ocuklarla digsarida giinesin diinyanin etrafinda dolanmas ile ilgili
olarak golgenin neden degistigini bahgede inceledik.” seklinde belirtmistir.
Katilimeilardan K3 “Kendi bahgemizde ¢ocuklarinla bitkisel ¢oplerden kompost yapiyoruz.
Sonra da onu giibre olarak kullaniyoruz.” diyerek bireysel olarak olusturdugu 6grenme
ortamima deginmistir. Sekil 5 incelendiginde 6gretmenlerin bir kismimin &grencileri ile
gitmemeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun sebebi olarak okul disi 6grenme
ortamlarinda 6gretmenler yasadiklari birtakim sorunlardan dolayr &grencileri ile katilim
saglayamadiklart veya saglamak istemediklerini belirtmislerdir. Bunlar incelendiginde
O0gretmenlerin  kdy okulunda olduklar1 i¢in gidemedikleri, tasima merkezli okulda
calistiklar1 i¢in gidemedikleri, velilerden kaynakli olarak gidemedikleri ve yasadiklart
sehirde bu tiir yerlerin ve etkinliklerin almamasindan dolay1 gidemedikleri goriilmektedir.
Bu konuda katilimeilardan K3 “Ogrencilerim tasima merkezli okulda ve kirsal kesimden
gelen ¢ocuklar oldugu icin ¢ok fazla imkanlart yoktu o yiizden de gezi diizenleyemedik
gidemedik bir yere. Ayrica veliler de ¢ok istekli olmuyorlar angarya olarak gériiyorlar ya

da bosa gegirilmis zaman olarak goriiyorlar o yiizden de gitmelerine ¢ok fazla taraftar
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olmuyorlar” seklinde goriis bildirmistir. Katilimeilardan K4 ise bu konudaki diisiincelerini
su sekilde belirtmistir: “Aslinda ¢ocuklarimi da gotiirmeyi ¢ok istemistim ama koy okulu

oldugu icin sartlarimiz el vermemisti o yiizden ¢ok fazla gidemedik.”

4.6. Smif Ogretmenlerinin Lisans Egitimi Sonras1 Fen ile Ilgili Egitim Alma

Durumlar ile flgili Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin lisans egitimi sonrasi fen ile ilgili egitim alma durumlart ile
ilgili bulgular Sekil 4.5” da incelenmistir.
fen egitimi ve dgretimi
| ilk yardim
1 /
Lisans Sonrasi Fen Deneyimi ‘ /
9’ . Ll

.\ 2
/ \ \
\ STEM egitimi

deprem egitimi o
hijyen egitimi

Sekil 4. 5. Sumif Ogretmenlerinin Lisans Egitimi Sonrasi Fen ile Ilgili Egitim Alma
Durumlari

Calismaya katilan simif Ogretmenlerinin lisans egitimi sonrasinda fen ile ilgili
herhangi bir egitim alip almadiklar1 sorulmus olup, dokuz 6gretmen fen ile ilgili herhangi
bir egitim almadigini belirtirken, dort 6gretmen ise fenle ilgili egitimler aldiklarini ifade
etmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden K11 “Fen egitimi ve ogretimi”, K8 “Deprem
egitimi, hijyen egitimi ve ilk yardim egitimi”, K6 ve K13 “STEM egitimi” aldiklarin1 ifade
etmislerdir. Sekil 4.5°de lisans egitimlerini tamamladiktan sonra dgretmenlerin biiyiik bir
kismimin fen ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 goériilmektedir. Buna karsin sinif
Ogretmenlerinin bir kisminin ise lisanstan sonra fenle ilgili gesitli egitimlere katildiklarini
ifade etmislerdir. Bu konuda K6 “Fenle alakali hichir seminer veya hizmet igi egitim
almadim” ve K10 “Almadik hocam hi¢cbir seminer egitim almadik.” seklinde goriis
bildirmistir. Fen ile ilgili farkli egitimlere katilan 6gretmenlerin azinlikta kaldig:r dikkat

cekmektedir. Simif 6gretmenlerinin lisans egitimi sonrasinda kendilerini gelistirmek i¢in
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farkli egitimlere ilgi duymadiklar1 goriilmektedir.

4.7. Simf Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersleri ile Tlgili Kisisel Deneyimleri

Ile flgili Bulgular

Siif dgretmenlerinin fen bilimleri dersleri ile ilgili kisisel deneyimleri ile ilgili

bulgular Sekil 4.6 da incelenmistir.
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Sekil 4. 6. Sumif Ogretmenlerinin Fen Dersi Ile Ilgili Yasadiklar: Firsatlar ve Zorluklar

Smif oOgretmenlerinin fen bilimleri dersleri ile 1ilgili kisisel deneyimleri
incelendiginde verilen cevaplar zorluklar (85) ve firsatlar (73) kategorileri altinda
toplanmigtir. Genel olarak sinif 6gretmenleri fen dersi ile ilgili kisisel deneyimlerini

aciklarken zorluklarini daha fazla vurgulamislardir.
4.7.1. Fen Dersi ile Tlgili Yasanilan Zorluklar

Sekil 4.6 incelendiginde 6gretmenlerin fen dersi ile ilgili yasadiklar1 zorluklar 14
kod altinda toplanmustir. Ozellikle 6gretmenlerin fen dersi ile ilgili yasanilan zorluklardan
bahsederken en ¢ok (20) okullarin fiziki ortamlarin yetersizligini ifade etmislerdir. Bu
konuda Katilimcilardan K5 “Fen laboratuvariz yok bu konuda sikinti yagiyoruz” diyerek
diisiincelerini ifade ederken, katilimcilardan K12 de “Okul kosullarinda laboratuvar yoksa

¢ok zorlanilyyor” demistir.
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Yine yasanilan zorluklardan en ¢ok bahsedilen (19) diger bir kavramda materyal
yetersizligi olmustur. Fen dersi icin materyal kullanmanin 6nemini vurgulayan
ogretmenlerden K8 “Materyal konusunda bir zorluk yasaniyor”, K3 “Malzemelerin
bir¢ogu eksik oluyor ve bunun zorluklarint ¢ok yasryoruz” derken, K2 “Okuldaki materyal

eksiklerinden kaynakl zorluklar yastyoruz” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenler (10) soyut konularm &gretim programinda yer almasinin da yasanilan
diger zorluk oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden K2 “Yerin yapisi, anlatirken
zorlandik ¢ilinkii ¢ocuklar i¢in biraz daha soyut kaliyor.”, K4 “Soyut kavramlar havada
kalryordu.”, K11 “Soyut konulari anlatirken zorlaniyyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenler soyut konulart hem kendilerinin anlatmakta zorlandiklarimi hem de

ogrencilerin anlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Fen dersi ile ilgili yasadiklar1 zorluklar1 anlatan siif oOgretmenleri, en ¢ok
zorlandiklar1 konulardan birinin de fen dersindeki soyut konular oldugunu belirtmislerdir.
Bu konuda K2 “En ¢ok zorlandigimiz konu mesela yerin yapisi, anlatirken zorlandik ¢iinkii
cocuklar icin biraz daha soyut kaliyor”, K11 “Soyle soyut konular:i anlatirken

zorlaniyorum” seklinde goriis bildirmistir.

Calismaya katilan ogretmenler (7) okul disi 6grenme ortamlarinin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan K1 “Su an Kahramanmaras'in bir
ilcesindeyim. Depremde olmasa yani bu iilkede ¢cocuklar: bu tarz gétiirebilecegimiz bir yer
yok.”, K3 “Ogrencilerim Kirsal kesimden gelen cocuklar oldugu icin ¢ok fazla imkanlar
yvoktu o yiizden de gezi diizenleyemedik gidemedik bir yere”, K6 “Kirsehir kiiciik bir yer
pek gezebilecegimiz bilime dayali bir miize yok” ve K7 “Batman’da maalesef oyle bir
sanstmiz yok” diyerek okul dis1 6grenme ortamlarina 6grencilerini gotiiremediklerinin
belirtmiglerdir. Ogretmenler okul dis1 ortamlarinin yetersiz oldugunu vurgularken, ayni
zamanda bu tarz yerlere 6grencilerini gotiirmek istediklerinde izinlerin ve prosediirlerin
cok fazla olmasinin da caydirict oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan K1
olay1 su sekilde ozetlemistir: “Calistigimiz yas grubu da kiiciik oldugu i¢in izinler, MEB
izinleri valilikten kaymakamliktan almamiz geren izinler derken isin prosediir kismi ¢ok
fazla ve bu yiizden de yani bu bilim fuarlarina evet bireysel olarak kendim ekonomik

durumum elverdigince gidip gorebilirim”.
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Ogretmenler Ogretim programindan kaynaklanan zorluklara da deginmislerdir.
Calismaya katilan siif 6gretmenlerinden K5 “Su anki miifredatta biraz yogunluk oldugu
icin fen anlatiminda ve ¢ocuklarin feni kavramasinda sikinti yasayabiliyoruz” diyerek fen

programinin yogunlugunun fazla olmasina dikkat cekmektedir.
4.7.2. Fen Dersi ile Tlgili Firsatlar

Sinif 6gretmenlerin fen dersi ile ilgili 6gretmenlerin yasadiklart firsatlarin 12 kod
olusturdugu gériilmiistiir. Ogretmenler fene kars1 dgrencilerin ilgi ve meraklarinim olmasini
(20) en biiyiik firsat olarak gormektedir. Bu konuda katilimcilardan K7 “Cocuklarin
ilgisini ¢eken merakini uyandiran bir siire¢ diyebilirim. Ashinda c¢ocuklarin en ¢ok
sevdikleri ders fen bilgisi oluyor yani ilgi duyuyorlar diger derslere gére. Cocuklar
arastirmayr seviyorlar, kesfetmeyi seviyorlar”, K8 “Merak yani biiyiik bir firsat
ogrencilerin meraki yani”, K13 “Cocuklarin fene karst ilgili olmast benim de ayni sekilde
fen bilgisine karsi, deneye karsi boyle ilgili olmam bu noktadaki en biiyiik firsatimiz
diyebilirim” sekilde fen ile ilgili en biiyiik firsatlarinin ¢ocuklarin fene kars1 duyduklar ilgi

ve merak oldugunu vurgulamislardir.

Sekil 4.6’da smif ogretmenlerinin fen dersi ile ilgili firsatlardan bahsederken
tizerinde en ¢ok durduklari bagka bir konu da yaparak yasayarak 6grenmenin oldugu
goriilmektedir. Bu konuda katilimcilarda K4 “Sinifta etkinlik yapildigi zaman ¢ocuklar
daha ¢ok ilgi gosteriyorlar”, KS “Cocuklar somut islemler doneminde oldugu i¢in bir seyi
vaparak yasayarak verdiginiz zaman c¢ocuklara ya da c¢ocugu o etkinligin igerisine
kattigimiz zaman c¢ocuk size olumlu déniikler verebiliyor ya da konuyu anlayabiliyor
kavrayabiliyor”, K7 “Fen bilgisinde ¢ocuklar daha ¢ok uygulamali oldugu icin kendileri
yvapabildigi icin daha fazla katilim sagliyorlar” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.
Bu verilerden hareketle fen dersinde en 6nemli firsatlardan biri de gocuklarin yaparak
yasayarak Ogrenme imkanmin saglamasi olarak ifade edilebilir. Yine firsatlardan
bahsederken katilimcilardan K2’nin “Velilerimizle isbirligi yaptigimizda ¢ocuklarin
yvaparak yasayarak ogrenmesini saglayabiliyoruz” seklinde goriis bildirerek velileri
vurgulamasi, K7’ nin “Tiirkce Metin’de gecen bilim adamlart oluyor ¢ocuklar onu soruyor
onun tizerine konuguyoruz.” Diyerek disiplinler arasi iliski kurmasi ve K6’nin “Okul
bahgesine ¢ikip agaglarin yosunundan taslarin yosununa Bakmaya ¢alisiyoruz Yine yonleri

ogrenirken Disart ¢ikip bir ¢ubuk dikip 15-20 dakika sonra ¢ubugun golgesinin yoniintin
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ne tarafa degistigine bakarak yine yoniimiizii tayin etmeye yontemini Ogretmeye

calisiyoruz” diyerek okul bahgesini vurgulamasi en az bahsedilen firsat olmustur.

4.8. Smif Ogretmenlerinin Bilimsel Gelismeleri/Bilim Insanlarim Takip Etme
Durumlan Ile ilgili Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin bilimsel gelismeleri/ bilim insanlarini takip etme durumlari
Sekil 4.7° de incelenmistir.

aman buldukga
5\ /6

Bilimsel Gelismeler/Bilim
insanlarini Takip

|

35”7 _\16

Bilimsel gelismeleri takip, ‘Bilim insanlarini takip|
‘F—-x-‘\ "
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- 1 / |
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- 10, \b
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|
) \
- / |‘
ders kitabi / |‘ habeler
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, bilimsel dergiler

ulusal tez merkezi/TUBITAK kaynaklari

Sekil 4. 7. Sumf Ogretmenlerinin Bilimsel Gelismeleri/ Bilim Insanlarim Takip Etme
Durumu Ile 1lgili Bulgular

Sekil 4.7 incelendiginde caligmaya katilan smif 6gretmenlerin biiylik bir kisminin

(6) firsat buldukga takip ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda bes &gretmen bilimsel
gelismeleri/ bilim insanlarini takip etmedikleri belirlenmistir.
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Bilimsel gelismeleri/ bilim insanlarmi takip eden siif &gretmenleri ise bilim
insanlarindan (16) daha c¢ok bilimsel gelismeleri (35) takip ettikleri goriilmektedir.

Katilimcilar bilimsel gelismeleri takip ettiklerini sdyle ifade etmislerdir:

K6 “Bilimsel gelismeleri takip etmeye ¢alistyorum. Dergi aliyorum, haberlerden ya
da internetten ilgimi ¢eken konulari takip etmeye ¢alisiyorum”, derken K8 kodlu sinif
ogretmeni “Alamimdaki bilimsel gelismeleri dergilerden takip ediyorum, ulusal tez
merkezinden takip ediyorum ama boyle daha farkli alanlarla ilgili gelismeleri de ben
genelde iste bazi haber kanallarindan medyadan takip ediyorum” seklinde acgiklamada
bulunmustur. K10 ise “Giindemde olan bir konu ile ilgili mesela COVID-19 dénemindeki
o gelismeleri ozellikle yakin donemde yasadigimiz i¢in onunla ilgili gelismeleri, asi ile
ilgili gelismeleri olsun yakindan takip etmistim” seklinde giincel konular1 takip ettigini
ifade etmistir. Bunun yaninda belgeseller vurgulayan K13 “Bilimsel teknolojik gelismeleri

anlatan giizel belgesel gayet ilgimi ¢ekiyor.” seklinde goriislerini agiklamistir.

Calismaya katilan sinif 6gretmenleri bilim insanlarini1 da takip ettiklerini (16) ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden K1 “Sosyal medyadan mesela iste
uzaya ¢ikan insamin ne kadar sosyal medyada gormiissem o kadar takip ediyorum. Daha
¢ok sosyal medya tizerinden.”, K10 “Aziz Sancar’dan érnek verecegim boyle bilinen bilim
adamlarin takip ederim.”, K12 “Bilim Insanlarim benim oglum biraz merak ediyor o
izlerken takip ettigim oluyor evet yani onunla takip ediyoruz” diyerek bilim insanlarini

takip ettiklerini bildirmislerdir.

Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bilim insanlarini ve bilimsel gelismeleri en
¢ok (15) sosyal medyadan takip ettikleri goriilmektedir. Bu konuda K6 “Medyadan takip
ediyorum yani” derken K9 “Sosyal medyadan bilim insanlarim takip ediyorum.” ve K10
“Genellikle Sosyal medyadan o bilim adamlarimin ¢alismalarini takip ederim onlart
okurum” seklinde goriis bildirerek bilim insanlarini sosyal medyadan takip ettiklerini ifade
etmiglerdir. Bazi1 6gretmenler (9) ise bilim insanlarini bilimsel dergilerden takip ettiklerini
belirtmislerdir. Ornegin; K8 “Dergilerden” K10 “Bilim teknik dergilerinden.” K11 “e-
dergiden” ve K13 “Bilimsel dergilerden” ifadeleriyle bilim insanlarini bilimsel dergilerden

takip ettiklerini ifade etmislerdir.
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Calismaya katilan katilimcilarin bir kismina (10) bilim insanlarini haberlerden takip
ettiklerini ifade etmistir. Bu konuda katilimcilardan K6 “Haberlerden ya da internetten
ilgimi ¢eken konular: takip etmeye ¢alistyorum”, K8 “Farkli alanlarla ilgili gelismeleri de
ben genelde iste bazi haber kanallari var ulusal uluslararasi oralardan takip ediyorum
haber kanallarindan medyadan takip ediyorum” ve K13 “Yani haberlerden iste ozellikle

teknoloji haberlerinden takip ediyorum”.

Siif 6gretmenleri bilim insanlarin1 ve bilimsel gelismeleri sosyal medya ve
haberlerden sonra siklikla bilimsel dergilerden (9), belgesel, film, video vb.(7), ulusal tez
merkezleri/Tiibitak kaynaklarindan (3) takip ettikleri goriiliirken nadiren de olsa, afislerden
(1), ders kitaplarindan (1), fuar/bilim senliklerinden (1) takip ettikleri goriilmektedir.
Bilim insanlarin1 ve bilimsel gelismeleri bilimsel dergilerden takip ettigini belirten
ogretmenlerden K5 “Bilimsel gelismelerden su sekilde haberdar oluyorum kendi
cocuklarim var bilim ¢ocuk dergisi aliyoruz genelde bizim ¢ocuklar icin takip ediyorum
onlart da” sekilde goriis bildirmistir. Katilimeilardan K3 “Belgesel izlerim”, K11 “Video
izleme programlart kullanarak takip ederim” diyerek bilim insanlarin1 ve bilimsel
gelismeleri belgesel, film, video vb. araclarla takip ettiklerini belirtmislerdir. Bazi
katilimceilar ise “Alanimdaki gelismeleri dergilerden takip ediyorum ulusal tez merkezinden
takip ediyorum. ” (K8) ve “Tiirkiye bilimsel arastirma akademisi oray takip ediyorum aktif
olarak.” (K5) diyerek bilim insanlarin1 ve bilimsel gelismeleri ulusal tez merkezi ve
tiibitak kaynaklarindan takip ettiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilar bu konuda nadiren
de olsa afis, ders kitaplar1 ve fuar/bilim senligi gibi etkinliklerden yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin K7 “Milli egitim kitabinda yer alan bilim adamlariyla ilgili bilgiler
vermeye c¢alistyoruz.” seklinde goriis bildirerek ders kitaplarindan faydalandigini ifade

etmistir.
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4.9. Siif Ogretmenlerinin Medyadaki Fen Deneyimleri Bulgular

Smif 6gretmenlerinin dijital ortam/medyadaki fen deneyimleri ile bulgulart Sekil

4.8” de incelenmistir.

Kismen Hayir

RN /

1 1

N/

Dijital Ortam/Medyada
Fen Deneyimi

}

—— Evet

/f_:—(
— //[ 'ﬁs
/ \»
elektrik™ : 7\* uzay yolculugu
1sik ve ses // l \ ders materyali
doga olaylar
canlilar deneyler kullanilma nedeni

Sekil 4. 8. Sumif Ogretmenlerinin Dijital Ortam/Medyadaki Fen Deneyimleri ile Ilgili
Bulgular

Calismaya katilan smif 6gretmenlerinin dijital ortamlarda fen ile ilgili igeriklerle
ilgilenme durumlar1 Sekil 4.8’da incelenmistir. Elde edilen verilere gore ¢alismaya katilan
siif 6gretmenlerinin hepsinin de dijital ortamlarda fen ile ilgili igeriklerle ilgilendikleri
goriilmektedir. Bu konuda katilimcilardan K1 “Evet takip ederim ilgimi ¢eker” diyerek
dijital ortamlarda fen ile ilgili iceriklerle ilgilendigini, ilgisini ¢ektigini belirtirken K3
“Sosyal medyada deneylerle ilgili bazi siteler ya da iste kanallar var onlart takip
ediyorum”, K13 “fen uygulamalar1 yapan siteler var mesela oralar takip edip iste boyle
smifta uygulayabilecegimiz deneyleri siifta yaptik” diyerek fen ile ilgili siteleri takip
ettigini ve smif ortaminda uygulanmast miimkiin olan etkinlikleri de yaptiklarini
vurgulamistir. Yine katilimcilardan K5 “Aslinda soyle ben dijital ortamlarda ¢ocuklarla
ilgili tiim derslerle tiim iceriklerle ilgileniyorum buna fen de dahil” seklinde goriis
bildirirken dijital ortamlardan yararlanirken sadece fen ile ilgili degil diger derslerde de
yararlandiginmi belirtmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin dijital ortamlarda fen ile ilgili

iceriklerle ilgilendikleri, ilgili siteleri takip ettikleri goriilmektedir.
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Katilimeilarin dijital ortamlardaki fen ile icerikleri en ¢ok (7) ders materyali olarak
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin dijital ortamlarda fen ile ilgili en ¢ok canlilar (6),
daha sonra sirayla deneyler (4), uzay yolculugu (3), doga olaylar1 (1), ses ve 1s1k (1) ve
elektrik (1) konularindaki igerikleri takip ettikleri goriilmektedir. Katilimcilardan K1 “Ben
bir egitim sitesi kullaniyorum. Ciinkii ¢ikamadim igin i¢inden. Onlara daha eglenceli, daha
ilgi ¢ekici neler yapabilirim dedim. Sonra bu siteyi kesfettim. Bu site de mesela bir anda
konusurken diinya ¢ikiyor. Sonra bir anda katmanlarimi tek tek gosteriyor. Cocuklarin
ilgisini ¢ekiyor. Ben bunlarla ilgili materyal yapsam ¢ok maliyetli olur.” seklinde K13
“Farkl yabanct siteler var, laboratuvarimiz olmadigi icin buralardaki ¢esitli gorselden
yararlanma imkan: elde ediyoruz” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenler dijital
ortamlardaki igerikleri takip ettiklerini, baz1 dijital platformlar1 egitim materyal olarak
kullandiklarini belirtmislerdir. Bu siteler cocuklarin hem ilgisini ¢cekmekte hem de maliyet

olarak da ayrica 6gretmene bir kiilfet olusturmamaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenler dijital ortamlarda fen ile ilgili en ¢ok canlilar konusu
(6) ile ilgili igerikleri takip ettikleri goriilmektedir. Katilimcilardan K10 “Dijital
ortamlarda ilgi ve merak duydugum konulari takip etmeye ¢alisirim. Canli yasamlari,
doga olaylart gibi iceriklerle ilgilenmeye ¢alisirim agikcasi. Canli yasami, uzay konusu
bunlart ¢cok merak ederim.”, katilimcilardan K12 “Aslinda benim en cok insan dikkatimi
cekiyor ¢uinkii ger¢ekten harika bir mekanizma nasil ¢alistigimiz iste viicudumuzun %70’
su iken nasil ayakta durdugumuzu falan bununla ilgili insan anatomisi ile ilgili videolar
izlerim” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dijital ortamda en az takip
ettikleri konular ise doga olaylar1 (1), ses ve 151k (1) ve elektrik (1) konular1 olmustur.
Calismaya katilan 6gretmenlerden K12 “Canlilaria ilgili olsun besinlerle ilgili olsun iste
wsikla sesle ilgili olsun ne gordiiysem paylasmaya calisttim. O da c¢ocuklarin gergekten

ilgisini ¢ekti.” seklinde goriis bildirmistir.

Sekil 4.8’de caligmaya katilan 6gretmenlerin dijital icerikleri kullanma nedenlerini
yapamadiklar1 deneyleri izletme firsatlarinin oldugundan, mantikli geldiginden, farkl
fikirlerin ortaya g¢ikmasini sagladigindan, ¢ocuklarin ilgisini ¢ektiginden ve c¢ocuklari
kesfetmeye tesvik ettiginden dolay1 kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilardan K6
“Laboratuvarimiz yok diyorsak da en azindan akilli tahtalarimizin internetimiz ¢ektigi
stirece bizim igimize yaradigim diigiiniiyorum. Deney yapamasak da en azindan yapilmis

deneyleri izleyip nasil yapildigina dair konugabiliyoruz ¢ocuklarla” derken, K1 “Dijital
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icerikler daha mantikli. Daha ilgi ¢ekici. Ciinkii bu ¢ocuklar temas degil tablet ¢ocugu.
Akalli tahtayr agtiginda daha ¢ok ilgileniyorlar.” seklinde diisiincelerini belirtmislerdir.

4.10. Simf Ogretmenlerinin Diger Ogretmenlerle ilgili Fen Deneyimi Ile ilgili

Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin diger 6gretmenlerle ilgili fen deneyimi ile ilgili bulgular Sekil

4.9’ da incelenmistir
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Sekil 4. 9. Sumif Ogretmenlerinin Diger Ogretmenlerle Ilgili Fen Deneyimi Ile Ilgili
Bulgular

Sekil 4.9 incelendiginde, simf Ogretmenlerinin biliylik bir kismimin (9) diger
ogretmenlerle etkilesim, is birligi halinde olduklarini ifade ederken, ii¢ 6gretmen etkilesim
halinde olmadiklarin1 bir Ogretmen ise kismen etkilesim halinde olduklar1 cevabin
vermistir. Katilimcilardan K4 “Konu kapsaminda birlikte ilerledigimiz i¢in yaptigimiz
etkinlikleri birbirimizle paylasiyorduk hani bu etkinligi yapiyoruz diye. O da benimle
paylasiyordu ben de onunla paylasiyordum yani birlikte kontak halinde gidiyorduk.”
derken K9 “Evet oluyor yaptigimiz bir etkinligi yaptim ¢ok faydasini gérdiim sizde yapin
diye birbirimize tavsiyelerde bulunuyoruz.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Yine
katilimcilardan K13 “Yani ¢ok fazla olmuyor” diyerek diger 6gretmenlerle ¢ok fazla

paylasimlarinin olmadigin1 vurgulamistir.
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Calismaya katilan 3 6gretmen ise diger Ogretmenlerle fenle ile ilgili etkilesim
halinde olmadiklarint vurgulamistir. Bunun sebebini katilimcilardan K5 her dgretmenin
kendi yontemini kullanmasindan kaynaklandigini diisiiniirken, katilimcilardan K10 ise koy

okulunda ¢alistig1 i¢in ziimresinin olmamasina baglamstir.

Birbirleriyle etkilesim halinde olan 6gretmenlerin en ¢ok (10) dgretim siirecinde
diyalog halinde olduklart goriilmektedir. Bu konuda &gretmenlerden K3  “Fikir
aligverigimiz her zaman oluyor. Ciinkii bazen anlatimlarimizda eksik kalabilecegimiz
konular oluyor. Oyle olunca da birbirimizle fikir alisverisi yaparak eksiklerimizi
tamamlamaya ¢alistyoruz” derken, K12 “Genelde biz ziimre olarak ekip halinde
calistyoruz iste tinitelerde birbirimizile fikir alisverisi yaptigimiz ¢ok oluyor” seklinde

goriis bildirmistir.

4.11. Simf Ogretmenlerinin Feni Giinliik Yasamla Iliskilendirme ile flgili
Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin feni gilinliik yasamla iliskilendirme ile ilgili bulgular Sekil

4.10° de incelenmistir.
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Sekil 4. 10. Sunif Ogretmenlerinin Feni Giinliik Yasamla Iliskilendirme ile Ilgili Bulgular

Sekil 4.10 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin tamaminin feni giinliik

yasamla iliskilendirdigi goriilmektedir. Katilimcilar fenin giinliik yasamin icinde yer
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aldigini, yasadigimiz diinyay1 fen sayesinde tanidigimizi vurgulamiglardir. Katilimcilardan
K6 “Kesinlikle Qiinliik hayatta iligkilendirmeye ¢alisiyoruz ...” seklinde bir goris
bildirmistir. Katilimecilarin feni giinliik yasamin bir parcgasi olarak gordiikleri, fen ile ilgili
konularin hayatla i¢i i¢ce oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan K5 “Fen
bilimlerinde isledigimiz biitiin konular hayatla i¢ ice ve bunu verirken kesinlikle biitiin
konularin  hepsini  hayatta iliskilendirebiliyoruz. Hani bunu matematikte belki
yvasayamayabiliyorsunuz ya da sosyal bilgilerde yasayamayabiliyorsunuz ama fen bilimleri
kesinlikle oyle degil. Verilen biitiin  kazamimlar  giinliik  hayatla  kesinlikle

iliskilendirilebilir ” seklinde disiincelerini belirtmistir.

Sinif 6gretmenleri feni gilinliik yasamla iliskilendirmeleri ile ilgili ifade ettikleri
kavramlar toplam 17 kod altinda toplanmistir. Sekil 4.10°da katilimcilar en ¢ok elektrik
konusunu (5) ginliikk yasamla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Caligmaya katilan
ogretmenlerden K8 “Yasamimizdaki Elektrik tinitesi var. Orada zaten bir basit elektrik
devresi yapiyoruz Ve hemen bunu gérmiis oluyorlar. Evinizdeki elektrik de bu sekilde falan
diye giinliik hayatla iliskilendiriyorsunuz yani.” derken, K13 “En son konumuzda mesela
elektrik kaynaklar: vardi. Iste evdeki elektrik, elektronik aletler, teknolojik aletler ve
bunlarin ¢alisabilmesi i¢in ne tiir enerji kaynagina ihtiya¢ vardir” gibi evdeki kaynaklari,

elektronik araglar ile iligskilendirerek goriis bildirmislerdir.

Ses ve Isik konusu ise Ogretmenlerimizin giinliik hayatla feni en ¢ok (4)
iliskilendirdikleri diger bir kavram olmustur. Bu konuda K5” Ses teknolojileri, iste sesin
seviyesini yiikselten araclarin glinlimiizde mikrofon, hoparlor, isitme cihazi gibi araglar
oldugunu soyleriz ve giinliik hayatta ¢evremizden ornekler veririz.”, K9 “Mutlaka feni
giinliik hayatla iliskilendiririz. Ornegin diinyamin donmesi konusunda ¢ikariz disar: gélge

boylarni inceleriz. Mutlaka iligkilendiriyoruz yani” seklinde goriis bildirmislerdir.

Hava olaylar1 (3), kuvvet (2), geri doniisiim (2), dogal/ yapay gevre (2), temizlik
(1), 1s1 ve sicaklik (1), enerji(1), karisimlarin ayrilma yontemleri(1), ham madde(1), dogal
afetler(1), maddenin 6zellikleri(1), bitkiler (1), bedinler(1) ve tasarruf(1) kavramlarinm
calismaya katilan Ogretmenler giinlilk yasamla iligkilendirdiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler fenin konusunu olusturan kavramlarm giinliik hayatta bir karsilig1 oldugunu
ve Ogrencilerin hayatin akisi icinde gordiikleri bu kavramlar1 daha ¢abuk 6grendiklerini ve

O0grenenin de kalict oldugunu vurgulamiglardir. Bu konuda katilimcilardan K12 “Fen
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dersini ashinda eglenceli hale getiren ve kalict hale getiren de giinliik hayatla
iliskilendirmis olmamiz. Cocuklar hep neden bu béyle neden séyle diye sorguluyorlar ama
giinliik hayatta iliskilendirildiginde ¢ocugun kafasinda daha somut hale geliyor ve daha

anlamli hale geldigi i¢cin tam ogrenme oluyor yani” sekilde goriis bildirmistir.
4.12. Simf Ogretmenlerinin Deney Yapma Durumlari ile Tlgili Bulgular

Siif 6gretmenlerinin deney yapma durumlar ile ilgili bulgular Sekil 4.11°de

incelenmistir.
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Sekil 4. 11. Sumif Ogretmenlerinin Deney Yapma Durumlar: Ile Iigili Bulgular

Sekil 4.11°’de Ogretmenlerin deney yapma durumlari incelendiginde, calismaya
katilan tiim siif 6gretmenlerin fen dersinde kazanimlara, ders kitabina gore ve imkanlari
Ol¢iisiinde deney yaptiklart goriilmektedir. Bu konuda katilimcilardan K9 “Ben deney
vapiyorum biitiin ¢ocuklar deneyi goriip yeni konuya geciyoruz. Yani ¢ocuklar yapmamis
oluyor ben yaparak goéstermis oluyorum vakit olsa hepsi yapabilir mesela.” , “KI11
“Kitaptaki deneylerimizi uyguluyorum ama ben extradan da deney yapiyorum. Ciinkii bir
deneyle bazen sonuca ulasamiyoruz. Bazen o konuyu alamadiklarint goriiyorum. Extra
deneyler yaparak o konuyu daha iyi algiladiktan sonra artik diger konumuza

gecebiliyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
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Katilmeilar en ¢ok (9) elektrikle ilgili deney yaptiklarini vurgulamislardir.
Katilimcilardan K2 bu konudaki goriislerini “Bugiin fen bilgisi dersinde ogrencilerle
beraber basit elektrik devresi deneyleri yaptik. Kimisi batarya ile yapmaya ¢calisti kimisi
iste iki pille yapmaya ¢alisti. O sekilde deneyler yapiyoruz.” diye bildirirken K12 “En son
yaptigim deney basit elektrik devresi oldu.” diyerek elektrikle ilgili deney yaptigini ifade
etmigtir. Ayrica katilimcilar maddenin ozellikleri (6), maddenin halleri (6), bitkiler (6),
miknatis (5), yer kabugunun yapisi (3), kuvvet (3), ses ve 1s1k (3), ¢imlenme (3),diinyanin
katmanlar1 (2), mikroskop (2), basing (2), c¢evre (2),diinyamizin hareketleri (1),
karisimlarin ayrilmast (1), hacim (1) ve duyu organlarimiz (1) konularinda da deney

yaptiklari seklinde goriis bildirmistir.

Bunu yaninda Ogretmenlerin bazi konularda deney yapamadiklari yada az
yaptiklarinmi ifade ettikleri goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden K4 “...Cok
fazla etkinlik yapamiyordum, kéy ortaminda malzemelerimiz eksikti. Hani o anda o
sartlarda evden ne getirebilirlerse onlarla ilgili deney yapiyorduk. Mesela kati sivi
gazlarla ilgili deneyler yapryorduk ya da yumusak sert bunlarla ilgili deneyler yapiyorduk
genelde bu sekilde oldu deneylerimiz” seklinde fiziksel ortam ve malzeme yetersizligini
vurgulamistir. Benzer olarak K5 “.... Malzemeleri kendim temin ettim okulda bunla alakali
bir malzememiz maalesef yok. Cocuklardan isteyebiliyoruz ya da kendimiz temin ediyoruz.
Okulumuzda fenle alakali herhangi bir materyal ara¢ gere¢ yok.” seklinde agiklamada
bulunmustur. K6 kodlu simif 6gretmeni de “...sinifimizda dort tane miknatis vard: sinifta
ve tiim ¢ocuklarin bunu tek tek denemesi bizim bayagi bir vaktimizi aldi. ....hepsi ayni
anda gorebilseler birka¢ dakikamizi alacakken sadece bunu gostermek bile bizim 40
dakikamizi aldr hatta yetmedigi bile oluyor. Yani materyal eksikligi laboratuvarin olmay:si

en biiyiik sorun.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Sekil 4.11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin fen dersinde, 6grencilerin konuyu
daha 1yi kavramasi i¢in imkanlar dl¢iisiinde, kazanim gore ve ders kitaplarindaki etkinlik
ve deneyleri yaptiklarini ancak laboratuvarin olmayis1 ve okullarda fen ile ilgili malzeme
olmayisindan dolayr sorunlar yasadiklarini vurgulamiglardir. Deneyler icin gerekli olan
malzemeleri ya Ogrencilerden temin ettiklerini ya da kendi imkanlariyla sinifa getirerek
deneylerini yaptiklarim1 belirtmislerdir. Ayrica K8 “Malzeme konusunda ogretmen
cabalarsa iste ayriyeten buna bir biitce ayirmasi gerekir yani, ama onun haricinde okulun

kendi basina veya idarecilerin diger 6gretmenlerin sagladigi bir sey olmamis oluyor. Bu
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konuda sinif ogretmeni tek basina kalmig oluyor. Okullarda bununla ilgili materyaller ve
arag geregleri yok.” diyerek ayrica deney malzemeleri ve materyaller konusunda okul

idaresi ve diger 6gretmenlerden de destek géormedigini vurgulamistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin diinyamizin hareketleri (1), karigimlarin ayrilmasi
(1), hacim (1) ve duyu organlarimiz (1) konularinda daha az deney yaptiklar
goriilmektedir. Katilimcilarda sadece K1 “Ogretmenimiz duyu organlarimizi isledigimizde
bizim goéziimiizii baglayip oniimiize seker tuz gibi seyler koyup gormesek bile tat alma
duyumuzla nasil tantyacagimizia ilgili bu tarz deneyler yapardi bize. Bende yaptirdim.
Yani gec¢miste de yapabiliyorduk simdi de yapabiliyoruz” diyerek duyu organlarimizla
ilgili deney yaptigim1 vurgularken, K9 “Hacmi olgtiik, sivimin igine tas atarak. Hangi
madde yiizler suda, hangisi batar gormek icin legene su doldurduk. Anahtara tahta kasik
attik yiiziiyor mu lastik attik yiiziiyor mu baktik.” diyerek sadece K9 hacimle ilgili deney

yaptigini belirtmistir.

4.13. Fen Derslerinin Ilkokulda Nasil Ele Alnmasi Gerektigine Yonelik
Gériisleri Ile Tlgili Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin fen derslerinin ilkokulda nasil ele alinmasi gerektigi ile ilgili
goriisleri ile ilgili bulgular Sekil 4.12’de incelenmistir.

Somutlastinimali Degerlendirme slreci
e B

N
\ rateji/yontem
4 45
55
Dersin amaci/ temel fen kavramlari \\_ _/

26 .
~———Fen Dersleri Nasil Ele

\
19— =0grenci dzellikleri/anlama
Alinmah

Fiziki olanaklar/materyaller Ogretim programi

Ogretmen yeterliligi

Sekil 4. 12. Sumif Ogretmenlerinin F en Derslerinin Ilkokulda Nasil Ele Alinmas: Gerektigi
1le ligili Goriigleri

Sekil 4.12. incelendiginde 6gretmenlerin ilkokulda fen dersinin nasil ele alinmasi

gerektigi ile ilgili goriislerinin sekiz kod altinda toplandig1 gériilmiistiir. Ogretmenler
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ilkokulda fen dersinde deney, yaparak-yasayarak, uygulamaya dayali etkinlikler yaparak,
deneme- yanilma, proje temelli egitim, model olarak Ggretim, gezi-gbzlem-inceleme,
anlatim, okuma, drama gibi 6gretim yontem ve stratejileri kullandiklarini belirtmislerdir.
Bu konuda K1 “Gosterip yaptirma, deney bunlar ¢ok etkili oluyor. Yaparak, yasayarak
ogrenme dayali ogrenmeyi kullaniyoruz. Aktiviteye dayali 6grenme siirecini  ¢ok
uyguluyoruz.” K5 “Anlatim yontemini kullantyoruz. Bu olgiide ¢ocuga biseyler verirken
imkan olgiisiinde bir deney yaptirabiliyorsaniz yaptiriyorsunuz, yaptirmiyorsaniz gorsel
isitsel materyallerle destekliyorsunuz. Drama yontemini kullanabiliyorsunuz”, K6 “Cok
fazla yontem kullandim ama yaparak yasayarak en ¢ok kullandigim yontemdir. Tabi ki diiz
anlatim metodunu kullaniyoruz. Teknolojiden yararlanarak akilli tahtayr kullaniyoruz. Ara
swra okul bahgesine c¢ikip uygulamali géstermeye c¢alistyyorum ve gozlem kesinlikle
yvapryoruz.” K8 “Ben gosteri deneyleri yaptim.” K11 “Gostererek ogretim sagliyorum,
deneme yanilma yontemleri, model olarak ogretim, proje temelli egitim yontemlerini
kullantyorum.” K12 “Genelde yerinde gostererek yani yaparak yasayarak yontemini
kullandik. Deneyler yaptik. Kestik bictik dogradik iste videolar izledik” ve K13
“Deneylerin kesinlikle yapilmasi lazim. Yani yaparak yasayarak ¢ocuklarin iginde aktif
oldugu bir 6grenme ortami olmali. Okul bahgesine ¢ikip gozlem yapryoruz. Cesitli egitim
videolart izliyoruz.” seklinde goriis bildirmistir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerinden en ¢ok
yaparak yasayarak Ogrenmeye dayali metotlar1 kullandiklari, deney, gozlem ve
ogrencilerin aktif katildiklar etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir.

Sinif 6gretmenleri ilkokulda fen dersinin dgrencilerin 6zelliklerine ve seviyelerine
uygun olmasi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir. Bu konuda K2 “Cocuklarda soyle
bir sey oluyor konular, miifredat ¢ocuklara uygun olmadigi zaman anlamadiklart icin
derste sikilyyorlar. Yani yapmak istemiyorlar, derse girmek istemiyorlar ama dordiincii
swnif fen bilgisi dersini ¢ocuklarin merakla bekledigini gérebiliyoruz. Sebebi de konularin

2

miifredatin 6grenci seviyesine uygun olmasidir.” K7 “Ilkokul cocuklar: icin uygun
oldugunu diisiindiigiim bazi konular var, uygun olmadigim da diistindiigiim bazi konular
var. Ciinkii bazi konular agir geliyor. Soyut olan seyler ¢cocuklari maalesef zorluyor ¢iinkii
bu ¢ocuklar somut donemdeler. Bu yiizden de biz her seyi somutlagtirmaya ¢alisiyoruz. Ve
maalesef soyut olan bir seyi de 6gretemiyoruz.” K11 “Cocuklar soyut olan kisimda zorluk
cekiyorlar. Ciinkii yas itibariyle heniiz somut dénemde olduklari igin soyut konularda

stkintilar yasiyoruz ama materyale dondiigiimde gérerek duyular daha ¢ok aktif oldugunda

verimlilik saglaniyor.” ve K12 “Bazi konular soyut kaliyor. Cocuklar bu konular:
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1

kavramakta zorlaniyorlar.” Seklinde gorislerini ifade etmislerdir. Genel olarak
ogretmenler ¢cocuklarin soyut olan konular1 kavramakta zorlandiklarini, seviyelerine uygun
olan ve somut olan konular1 ise kolaylikla 6grendikleri tizerinde durmusglardir.

Smif 6gretmenleri ilkokul fen dersi 6gretim programu ile ilgili goriislerini ifade
etmiglerdir. Bu konuda K5 “Mevcut olan programda ben sunu diyebilirim konular biraz
fazla. Hani daha derinlemesine isleyebilirsek ve daha az konuyla gidebilsek problem yok
ya da simdi bir konuya derinlemesine islersiniz az konuyla ilerlersiniz ya da ¢ok konuyla
gidersiniz konuyu ylizeysel verirsiniz ama simdi bizden hem derinlemesine bir seyleri
vermemizi istenip hem de konu fazla olunca miifredat1 yetismesi konusunda problem
yasanabiliyor. Program yogun yani”, K7 “Asirt temel bilgi var sadelesmesi gerekiyor
bence.” ve K8 “Program yogun.” ve K12 “Fen miifredati giizeldi. Hani ben ¢ok bir
eksikligini goérmedim yani miifredatini begeniyorum. Fen miifredatinin ben yeterli
oldugunu diisiiniiyorum, yani giizeldi.” seklinde goriis bildirmisleridir. Genel olarak
Ogretmenler fen miifretadinin ilkokulda yogun oldugundan ve konularin daha ayrintili
islenebilmesi icin seyreltilmesi gerektigi seklinde goriis bildirirken bazi dgretmenler ise
miifredatin yogun olmadigin1 konularin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Calismaya katilan 6gretmenler ilkokulda fen dersinde kendi yeterlilikleri hakkinda
iki 6gretmen kendini orta diizeyde yeterli, yedi 6gretmen kendini iyi diizeyde ve dort
ogretmen kendini ¢ok iyi diizeyde gordiiklerini ifade etmistir. Bu konuda K1 “Kendimi
orta diizeyde yeterli goriiyorum.”, K10 “Fen alaninda kendime 3 veririm orta derecede
yani.” K5 “Kendime dort veririm bes vermem. Nedenini sdyleyeyim Sundan kaynakli biz
tamam bazi sekilde videolarla etkinliklerde dersi zenginlestirebiliyoruz, veriyoruz, giinlilk
hayatla da iliskilendirebiliyoruz ama ¢ocuklara ¢ok fazla deney ortami saglayamiyoruz. O
yilizden biz imkanlar dogrultusunda bir seyleri cocuklara vermeye ¢alistyoruz.”, K4 “Giizel
ogretiyordum cocuklar da giizel anliyordu kendime bes verirdim.”, K6 “Herhalde dort
veririm yani iyi oldugumu diisiinityorum.”, K9 “Kendime yildizl1 5 veririm. Insan kendi
isini en iyi bildigi sekilde yapar zaten hani bildigimden bir parmak eksik yapmiyorum.
Cocuklar da dersten mutlu ¢ikiyorlar basarili bir fen dersi geg¢irdigimizi diisiiniiyorum”,
K12 “Tabiki bes veririm. Ciinkii 6grencilerin feni giinliik hayatlarina aktardiklarina sahit
oluyorum. Demek ki ben feni 6gretmisim diyorum. Bu yiizden kendime bes veririm.”
Seklinde goriis bildirmistir.

Sinif dgretmenleri ilkokulda fen dersi i¢in okullarin fiziki imkanlar1 ve materyal

yeterliligi hakkinda, okullarda laboratuvar olmadigi, yeterli materyal olmadigi, fen
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malzemelerinin bulundugu bir dolap olmadigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu konuda
K3 “Materyal olarak yeterli degil.”, K6 “Imkanlarimiz ¢ok kisith bundan énce cesitli
ilcelerde kiiciik okullarda calistim ve oralarda da yine imkanlarimiz ayniydi.”, K8
“Okullarda fenle ilgili materyaller, arag- geregler yok.”, K10 “Laboratuvar ben hig
gormedim olanlar da kullamssiz atil durumdalar. Malzeme almaya gitseniz belki
bulamayacaginiz  kadar karisik bir durumda. Diizenli, deneylerin yapilabildigi,
ogrencilerin de severek boyle o derse istekli bir sekilde girdigi bir laboratuvar su ana
kadar goérmedim, denk gelmedim.”, K11 “Imkanlar kéy sartlart oldugu icin okulumuza
gelen kigilerden ¢cok materyal istedik ama bu konuda eksik kaldik. Ama béyle birakmadik
kendimizi. Yani okulumuzda laboratuvarimizda var olan materyalleri kullandik.”, K13
“Okulumuzda laboratuvar olmadig i¢in ¢ok deneyler yapamiyoruz maalesef. Malzemelere
ulagim noktasinda sikinti yasiyoruz. Yani onceden mesela ilkokullarda filan tabiat dolabi
vardi. Oradan gerekli malzemelere ulasabiliyorduk. Okullarda fen laboratuvari,
matematik laboratuvart gibi bu tarzda egitim ortamlarmn kesinlikle bulunmasi lazim ve
malzeme olarak olduk¢a zengin hale getirilmesi lazim bence. Halihazirdaki okul malzeme
durumlart yeterli degil yani oldukga yetersiz.” Seklinde goriis bildirmistir.

Smif 6gretmenleri ilkokulda fen dersinin amaglari ve temel fen kavramlari
hakkinda goriis bildirmistir. Bu konuda K2 “Bence fen bilgisi dersinin amaci ¢ocukta
merak uyandirmak, ¢evreye etrafina karst ¢cocukta merak uyandirarak bazi seylerin farkina
varmasmni saglamak. Yeni problemler olusturabilir ve bu problemleri ¢ézme igin
yontemlerini yine kendileri bulmaya ¢alisabilir.”, K3 “Merak duygusunu gelistirmek ya da
sorumluluk almayr ogrenmek.”, K6 “Hayati tamimak, hayat dongiisiiniin nasil oldugunu
anlamak en basit haliyle ben béyle diistiniiyorum. Giinliik hayatla ilgili her seyden
bahsediyoruz. Cocuklarin giinliik hayatlarinda yaptiklari, yasadiklari her seyden
bahsediyoruz.”, K8 “Anlamak yani hayati anlamak diyebilirim.”, K9 “Yasadig1 diinyay
tamimak.”, K10 “Fen dersinin amaci genel olarak dogayr ¢ocuklara tanitmak. Cocuklarda
sorgulama hakimiyetlerini becerilerini gelistirmek en azindan duygusunu gelistirmektir.”,
K11 “Dogayr anlama, doga olaylarint anlama oldugunu diigiiniiyorum. Yasadigr dogayi
cevreyi kesfetmesi, bilmesi ve bunu icginde yasayarak onu hayatina katmas: olarak
diigtiniiyorum.”, K13 “Cocugun bireyin hayata ayaklarinin saglam basabilmesi igin
hayatta gerekli olan yasam beceri kazandirmasidir.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Siif Ogretmenleri fen dersinin somutlastirilmast  gerektigini  diislindiikleri

goriilmiistiir. Konu ile ilgili olarak K1 “Fen bilimlerinde ya bir deney koymam gerekiyor
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cocuklarin dikkatini ¢ekebilmek i¢cin ya bir elimde materyalle gelmem gerekiyor.
Modellemelerle ya da internetten bir resim agmam gerekiyor yani onlarin zihninde bunu
canlandirmam gerekiyor. Zorlanilan konulari daha ¢ok boyle somutlastirarak drneklerle
etkinliklerle yapmak gerekiyor.”, K3 “Genel olarak ziimrelerimin de soyledigi sey fenin
daha da somutlastirilmasi gerektigi. Yani daha ¢ok dogayla ya da wuygulamalarla
somutlastirilarak anlatiimast gerektigi.”, K4 “Ne kadar somutlastirabilirsek ilkokulda
bence o kadar iyi. Hani ¢ocuklar ne kadar kafalarinda canlandirabilirse o kadar iyi. Yani
somutlastirmak gerekiyor.”, K10 “Daha somut olarak konulari paylasmakta daha ¢ok
¢ocuklarin  yararina olacagini diisiiniiyorum. Deneylerle desteklenmesi gerektigini
diistintiyorum. Hemen hemen her konunun Deneylerle desteklenmesi gerektigini
diigtiniiyorum” seklinde goriis bildiren simif Ogretmenleri fenin ilkokul Ogrencilerine
anlatilirken somutlastirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler fen dersini degerlendirme siirecinde soru-cevap, etkinlik sonu
degerlendirme ¢alismalari, ¢oktan segmeli testler, bosluk doldurma, metin tamamlama,
ders kitaplarinda {inite sonunda yer alan degerlendirme sorulari, konu ile ilgili bir iriin
ortaya koyma, beyin firtinasi, 6grenciye konuyu anlattirma, resim yapma, dijital egitim
sitelerini kullanma, giinliik hayatina aktarma ve siirecteki etkin katilimlarini degerlendirme
metotlarmi kullandiklarimi veya bu metotlarin kullanilabilecegini  ifade etmislerdir.
Kullandiklar1 metotlarla ilgili olarak K1 “Dijital yontemler kullaniyorum. Bir soru 3
boyutlu bir sekilde oniine geliyor. Yine akilli tahtayr kullaniyorum. Arkadaslariyla
yarisiyor, kumandadan dogru sikki bulmaya calisiyor, siireyle yarisiyor. Degerlendirme
yaparken bu tiir etkinliklere yer veriyorum.”, K2 “Etkinlikleri yapiyoruz bu etkinlikler
sonucunda nerenin anlasilip anlasiimadigina sinif seviyesine baktigimda ne diizeyde bir
anlasilma olup olmadigini inceliyorum.”, K3 “Sorular sorarak ya da giinliik hayatta bir
olay oldu onun hakkinda diisiincelerini sorarak ¢ocuklarin ogrenip ogrenmediklerini takip
edebiliyoruz.”, K4 “Cocugun katilimina bakiyorduk zaten performans degerlendirme
Olgekleri vardi. Ben ona gore yapiyordum. Cocuk ne kadar aktif katildi ise

1

degerlendirmemi o gsekilde yapryordum.”, K7 “Ders kitaplarimin iinitelerin sonunda
degerlendirme sorularimi yaparak.”, K12 “Soru cevap yéntemini kullaniyorum.” K13
“Sozel olarak sorular soruyoruz, konu ile ilgili bir iiriin ortaya koymasini istiyoruz.”
seklinde goriis bildirmistir.”, K1 “Konuyla ilgili sinif i¢inde yapacagi bir deney bulup
gelebilir. Yani her iinite i¢in ozellikle yapilacak yine ti¢ boyutlu seyler olursa daha kalici

bir degerlendirme olabilir” seklinde 6neride bulunmustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu boéliimde, arastirmanin temel problemleri gergevesinde arastirmanin sonuglari

Ozetlenmis ve alanyazin destekli karsilastirma yapilarak tartisma yapilmastir.
5.1.1. Fenin Nasil Tammmlandig ile ilgili Sonug ve Tartisma

Siif Ogretmenleri feni tamimlarken toplam 54 kavram kullanmiglardir. Bu
kavramlar 8 ana kategoride toplanmistir. Simif 6gretmenleri Fen’i tanimlarken en g¢ok
giinliik yasam ve bilim dallartyla ile iliskilendirmislerdir. Ogretmenler fenin giinliik
yasamin bir parcasit oldugunu, hayatin i¢cinde yer aldigini vurgulamislar ve feni fizik,
kimya, biyoloji gibi bilim dallariyla 6zdeslestirmislerdir. Ancak 6gretmenler fen tanimini
yaparken en az beceriler biitiinli ve teknoloji kavramlarint kullanmislardir. Bunun yaninda
Ogretmenler tanim yaparken doga/cevre, temel kavramlar, siire¢ ve kesfetme/merak etme

kavramlarini kullandiklari gérilmektedir.
5.1.2. Fen Hakkindaki Diisiinceleri ile Tlgili Sonuc¢ ve Tartisma

Fen ile ilgili smif 6gretmenlerinin 6ne c¢ikan diislinceleri incelendiginde feni
sevdikleri, fenden hoslandiklari, fene ilgi duyduklari, feni eglenceli bulduklari, fenin
kendilerini heyecanlandirdig1 seklinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmada fen ile
ilgili olumlu diislincelere sahip olan 6gretmenlerin fen dersini anlatirken farkli yontem ve
stratejiler kullandiklar1 6zellikle deney yaparak ders isledikleri belirlenmistir. Fene kars1
olumlu diislincelere sahip olan 6gremenlerin fene karsi ilgili olduklari, merak ettikleri, feni
ogrenmeyi sevdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara benzer olarak Cayir (2024)’ n
yaptig1 aragtirmada fen okuryazari olan siif 6gretmeninin sahip oldugu 6zellikleri merak
duysuna sahip, arastirmay1 seven, okuyan, yeniliklere agik gibi 6zellikler oldugunu ifade
ettikleri goriilmiistiir. Fene kars1 olumsuz diisiincelere sahip olan 6gretmenlerin ise fenle
ilgili yeterince bilgiye sahip olmadiklarini diisiindiikleri, fene karsi ilgi ve meraklarinin

olmadigi, feni O6grenmeyi sevmedikleri ve fene karsi Onyargili olduklar1 sonucuna
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ulagilmistir. Bu sonuglardan hareketle, sinif 6gretmenlerinin fen alanindaki bilgi diizeyleri

arttik¢a, fen tutum ve inancglarinin da olumlu yonde gelisecegi sdylenebilir.
5.1.3. Fen lle Ilgili Kullandiklar1 Metaforlar ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Smif Ogretmenlerinin “Feni neye benzetirsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlarin her
birinin farkli oldugu ancak sadece birinin olumsuz oldugu, ¢alismaya katilan diger sinif
Ogretmenlerinin ise fen benzetimlerinin nétr ya da olumlu oldugu goriilmektedir. Bu
Ogretmenlerin feni pargalar biitiinii, yasam, sonsuzluk, doga, hazine, ugras, ¢ati, madde,
hediye paketi ve lokomotif gibi farkli olumlu ya da notr kavramlara ve durumlara
benzettikleri gorilmektedir Olumsuz olarak feni korkutucu oldugu i¢in “kabusa”
benzettigini belirten 6gretmenin fene karsi onyargili olmasi ve kendini fen konusunda
yeterli gormemesi dikkat ¢cekmektedir. Bu konuda katilime1 diislincelerini “Feni ¢ok iyi
bilip sevseydim daha iyi anlatabilirdim. Tamamen kendi yetersizliginden dolayi on
varguymm” diyerek ifade etmistir. Giiler (2012) ¢alismasinda sinif 6gretmen adaylarindan
elde edilen veriler incelendiginde fen ve teknoloji dersine iligkin en ¢ok gelistirdikleri
metaforlarin kadin, hayat, iskence, ilag, bulmaca, peynir, sogan, yapboz/puzzle, ask oldugu
belirlenmistir. Sinif d6gretmenlerinin fen ile ilgili kullandiklar1 olumlu metaforlarin fazla
olmas1 sebebiyle 6gretmenlerin fen ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olduklari

sonucuna ulasilabilir.
5.1.4. Gecmiste Yasadiklar1 Deneyim/Amilar ile Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlerin gegmiste yasadiklarin fen deneyimleri ve anilari incelendiginde
Ogretmenlerin tamaminin yasadiklar1 deneyimlerinin olumlu oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir. Genel olarak bu durum sinif 6gretmenlerin fene karst olumlu tutum iginde
oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin en ¢ok akillarinda kalan anilar onlarin farkh
zamanlarda yaptiklar1 deneyler {lizerine olugmustur. Temli (2012) siif dgretmenlerinin
Ogretim programina yonelik goriislerini inceledigi ¢alismasinda dgretmenlerin kazanim
icerik ve degerlendirme bakimindan goriiglerinin deneyimleri tarafindan etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Yine, Bulunuz (2002) tarafindan o6gretmen adaylarinin ilkokul,
ortaokul, lise ve okul disi fen deneyimlerinin nasil oldugunun incelendigi caligmasinda
ogretmen adaylarinin genellikle olumsuz deneyime sahip olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle
gecmis yasantilarinda bu 6gretmen adaylarinin deney ve etkinlikten yoksun, ezbere dayali,

ogretmen odakli bir fen egitimi aldiklar1 ve bu nedenle o doneme ait deneyimlerinin
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olumsuz oldugunu ortaya konmustur. Bu durumda, fen derslerinde deney ve uygulamalara
daha fazla agirlik verilmesi, Ogrencilerin ileride unutamayacaklar1 deneyimler
yasamalarma olanak tanirken, ayni zamanda fen bilimlerine karst olumlu bir tutum

gelistirmelerine de katki saglar.

5.1.5. Fen ile Tlgili En Son Ne Zaman Deneyim Yasadiklar ile Tlgili Sonuc ve

Tartisma

Siif Ogretmenlerin fen ile ilgili deneyimleri en son sif deneyleri yaparken
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, fenle ilgili en son deneyimlerini paylasirken,
aileleriyle ve kendi bireysel yasamlarinda, 6gretmenlik donemlerinde, {iniversite yillarinda
ve okul disindaki ortamlarda yasadiklari deneyimlere de deginmislerdir. Arastirmaya
katilan smif Ogretmenlerinin bilim merkezlerine gitme siklig1 incelendiginde bir
Ogretmenin sik sik gittigi, Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin firsat buldukca gittigi
goriilmektedir. 1ki 6gretmen ise bilim merkezine hi¢ gitmediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler yasadiklar1 yerde bu tiir merkezlerin olmayisindan, bu tiir geziler igin
ayiracaklar1 vakit ve imkanlarinin olmayisindan kaynaklandigi gortilmistiir. Okul disi
ortamlar, 6grenmeyi desteklemesi ve Ogrencilerde ilgi ile merak uyandirmasi nedeniyle
egitimde biiyiik bir Oneme sahiptir. Ogretmenlerin bu ortamlar1 etkin bir sekilde
kullanabilmeleri icin gerekli imkanlar saglanmali, ilgili prosediirler gézden gecirilerek

giincellenmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin bu konuda tesvik edilmesi de oldukc¢a 6nemlidir.

5.1.6. Lisans Sonrasi Fen ile Ne Tiir Egitimler Aldiklan ile Tlgili Sonu¢ ve

Tartisma

Calismaya katilan simif Ogretmenlerinin lisans egitimi sonrasinda fen ile ilgili
herhangi bir egitim alip almadiklar1 6gretmenlere sorulmus olup, 9 6gretmen fen ile ilgili
herhangi bir egitim almadigini belirtirken, 4 6gretmen ise fenle ilgili egitimler aldiklarim
ifade etmistir. Siif 6gretmenlerinin lisans egitimi sonrasinda kendilerini gelistirmek icin
farkli egitimlere ilgi duymadiklar1 goriilmektedir. Oysaki Diilgergil (2014) yilinda yaptig:
arastirmada 6gretmenlerin fen ile ilgili hizmeti¢i egitime gereksinimlerinin oldugunu tespit
etmistir. Benzer olarak Kiigiik, Altun ve Pali¢ (2013) sinif 6gretmenlerinin fen dgretimine
yonelik gilincel sorunlar ve uygulamalarin ele alindigi hizmet i¢i egitim faaliyetlerine
katilmalarinin fen Ogretimi konusundaki 6z yeterlik inanglarmi artirdii sonucuna

ulasilmigtir.  Yogurt (2001) yaptigi arastirma sonucunda da laboratuvar yoOntemi
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kullanilarak gerceklestirilen egitimin 6grencilerin ders basarilarini arttirdigi, 6gretmenlerin
laboratuvarli egitimin fen &gretimine etkilerine yoOnelik goriislerinin cinsiyetlerine,
kidemlerine ve 6grenim durumlarina gore degismedigi ancak branslarina ve Fen Bilimleri
dersiyle ilgili aldig1 hizmet ici egitim kursu ya da seminerine katilim durumlarina gore
degistigini gostermistir. Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal (2010) yaptiklar1 arastirmadan elde
edilen sonucglara gore diizenlenen ii¢ gilin siireli seminerde ve calistayda basit arag
gereglerle 29 deney gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin
%1000 ve smif Ogretmenlerinin ise %96's1, yapilan deneylerden yararlanarak yeni
deneyler gergeklestirebileceklerine inandiklarin1  ifade etmistir. Bu arastirmalar
Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim almalarmin Snemini vurgulamaktadir. Buna ragmen
yaptigimiz arastirma sonucunda ogretmenlerin hizmetici egitim almak konusunda istekli
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, bu alanda tesvik edilmeli ve hizmetigi egitimlerle

fen alanindaki bilgileri artirilmalidir.

5.1.7. Fen Bilimleri Dersleri ile Tlgili Kisisel Deneyimleri ile Tlgili Sonuc ve

Tartisma

Smif 6gretmenlerinin fen ile ilgili yasadiklar1 kisisel deneyimleri en ¢ok sinif
deneyleri yaparken yasadiklarini belirtmislerdir. Bunun yan1 sira bireysel/aileleri ile okul
dis1 6grenme ortamlarinda ve iiniversite donemlerinde de fen ile ilgili deneyimler
yasadiklarini ifade etmislerdir. Simif 6gretmenleri 6zellikle dordiincii sinifta deneylerin ve
smif ici etkinliklerin fazla olmasindan dolayr fenle ilgili deneyimleri de simfta
yasadiklarim1 ancak bazi deneyleri yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bu yapamadiklari
deneylere gerekce olarak da okulda bir laboratuvar olmayisindan veya yeterince malzeme
olmayisindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenleri her okulda mutlaka bir
fen laboratuvarinin ve fen malzemelerini igeren donanimli bir fen dolabinin olmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Bununla ilgili olarak Unayagyol (2009) yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin Fen Bilimleri dersi 6gretim programina olumlu bakmalarina ragmen,
uygulamada bazi1 sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in yasanan bu sorunlardan birinin de okullardaki arag-gereclerin
yetersizligi olarak ifade etmistir. Buna benzer olarak, Demirtas (2020) sinif 6gretmenlerin
fen bilimleri dersi ile ilgili olarak karsilastiklar1 sorunlari arastirmistir. Arastirmada ulastigi
sonuglardan birini okullarda laboratuvarin olmamasi veya kullanilmamasi olarak tespit

etmistir. Tatar (2010) yaptig1 arastirmada ayni sekilde sinif 6gretmenlerinin birgogunun
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deney malzemelerinin eksik oldugunu, deney yaparken ¢esitli problemler yasadiklarini,
laboratuvar1 kullanim konusunda yetersiz olduklarini ifade ettikleri sonucuna ulagmstir.
Oysaki fen 6gretiminde uygulama, deney yapma ders 6gretimi agisinda biiyiik bir 6neme
sahiptir. Laboratuvar yontemi kullanilarak gergeklestirilen egitimin 6grencilerin ders
basarilarint arttirmaktadir (Yogurt, 2001). Bu verilerden yola ¢ikarak okulda fen

-----

bir sorunu olusturdugu sdylenebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin bilim merkezlerine gitme sikligi da incelenmistir.
Arastirmanin  sonucuna gore Ogretmenler bilim merkezlerine firsat buldukca
gitmektedirler. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bir kisminin yasadigi yerde bu tiir
merkezler olmayisindan dolay1 ancak baska illere gittikce bilim merkezlerini de ziyaret
ettiklerinden bahsetmiglerdir. Bazi Ogretmenler ise sinif gezisi diizenleyerek bilim
merkezlerine gittiklerini ifade etmislerdir. Ancak gezi prosediiriiniin ve 0Ogrenci
sorumlulugunun fazla olmasindan dolayr sik sik gidemediklerini belirtmislerdir. Buna
benzer olarak Giiveri ve Orhan (2024) yaptiklar1 arastirmada smif dgretmenlerine gore
okul disindaki 6grenme ortamlarinin kullaniminin fen O6gretiminde birgok avantaji
olmasma ragmen uygulamada karsilasilan sikintilar1 parasal meseleler, ulasim, 6grenci
denetimi ve giivenligi olarak belirtmislerdir. Ay, Anagin ve Demir (2015) yaptigi
aragtirmada ise okul dis1 6grenme ortamlarinin bilimsel siire¢ becerileri kazandirmanin
yani sira, Ogretim siirecinde karsilasilan zorluklar arasinda kontroliin zorlugu, zaman
problemi ve denetimin zorlugu gibi dezavantajlar da bulundugunu ifade edilmistir.
Ogretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarma ogrencileri gotiirmesinin, egitim kalitesinin

artirilmasi agisindan son derece 6nemli oldugu bir gergektir.
5.1.8. Bilim Insanlari ile ilgili Deneyimleri ile Tlgili Sonuc ve Tartisma

Smuf 6gretmenlerinin bilim insanlarini/bilimsel gelismeleri firsat buldukga takip
ettigi belirlenmistir. Calismaya katilan 6gretmenler bilimsel gelismeleri bilim insanlarina
nazaran daha ¢ok takip ettiklerini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri en ¢ok sosyal medya
tizerinden bilim insanlarin1 ve bilimsel gelismeleri takip ettiklerini vurgulamislardir. Yine
ayn1 sekilde haberler, bilimsel dergiler, belgesel ve fimler, ulusal tez merkezi, ders
kitaplari, afisler ve bilim fuarlar1 gibi ¢esitli kaynaklardan da takip ettiklerini ifade
etmislerdir. Calismada gelisen ve degisen diinyada caga ayak uydurmak i¢in yapilan

bilimsel gelismeleri ve bilim insanlarini takip etmeyen 6gretmenin olmadig1 ancak takip
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eden G6gretmenlerin de firsat buldukca takip ettigi sonucuna ulagilmistir. Buna benzer
olarak Sahin ve Arcagék (2013) yaptiklar1 aragtirmada &gretmenlerin egitim ile ilgili
yapilan calismalara yonelik yaklagimlarinin olumlu oldugu ancak arastirma, inceleme
konusunda ve takip etme sikli§i bakimindan istenilen seviyede olmadiklarini tespit
etmistir. Yine Ozdemir (2010) yaptigi arastirmada Ogretmen adaylarinin bilim ve
teknolojiye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, ancak bilimin dogasint yeterince
O0ztimsemedikleri ve arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin bilimsel ve teknolojik
gelismeleri nadiren izledikleri, buna karsin bilim ve teknolojiyi 1yi derecede
kullanabildiklerini diistindiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular 15181nda, 6gretmenlerin
bilimsel gelismeleri takip ettigi sonucuna ulasilmaktadir. Smif 6gretmenlerinin bilimsel
gelismeleri takip etmesi, hem kendi profesyonel gelisimleri hem de 6grencilerin basarilar
acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu durum, egitim kalitesinin artmasina ve bireylerin

daha aydinlik bir gelecek insa etmelerine yardimet olur.
5.1.9. Medyadaki Fen Deneyimleri ile Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Smif Ogretmenlerinin hepsinin de dijital ortamlarda fen ile ilgili iceriklerle
ilgilendikleri goriilmektedir. Katilimeilarin dijital ortamlardaki fen ile icerikleri en ¢ok ders
materyali olarak kullandiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin dijital platformlarda en ¢ok ilgi
gosterdikleri fen konular1 arasinda oncelikle canlilar yer almakta, ardindan deneyler, uzay
yolculugu, doga olaylar1, ses ve 1sik ile elektrik konular1 siralanmaktadir. Ogretmenler,
dijital ortamlardaki icerikleri diizenli olarak takip ettiklerini ve bazi dijital platformlar
egitim materyali olarak kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu platformlar, cocuklarin ilgisini
cekmekle kalmayip, Ogretmenler icin de maliyet acisindan herhangi bir yiik
olusturmamaktadir. Calismaya katilan 6gretmenler dijital ortamlarda fen ile ilgili en ¢ok
canlhlar konusu ile ilgili icerikleri takip ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital
ortamda en az takip ettikleri konular ise doga olaylari, ses ve 151k ve elektrik konular
olmustur. Calismaya katilan ogretmenler, dijital igerikleri kullanma nedenlerini
yapamadiklar1 deneyleri izleme firsatt sunmasi, mantikli bir yaklasim olmasi, farkli
fikirlerin ortaya c¢ikmasina yardimci olmasi, cocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve onlari
kesfetmeye tesvik etmesi gibi faktorler, bu igeriklerin kullanimini yonlendiren baslica
etmenler arasinda siralamistir. Duban, Islak, Giileg, Konak, Oztiirk ve Tiirkeg, (2015)
yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri derslerinde, 10’unun sosyal aglari

aktif bir sekilde kullandigi, 8’inin ise yalnizca interneti kullanarak sosyal aglardan uzak
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durdugunu belirlemislerdir. Costa ve Domingos (2020) 6grencilerin ilgisini ¢ekmek igin
bir artirilmis gergeklik uygulamasi STEM egitimini aragtirmislardir. Bunu yaninda
ogrencileri STEM egitimine dahil etmek i¢in bir Mobil Artirilmis Gergeklik uygulamasini
onermektedirler. Bu veriler 1s181inda, O6gretmenlerin fen dersinde dijital igerikleri ders
materyali olarak kullanmalar1, 6grencilerin derse olan ilgi ve merakin1 artirmakla kalmiyor;
ayni zamanda gerceklestirilemeyen deney ve etkinlikleri gorsel olarak sinifa getirme

imkan1 da sunuyor.
5.1.10. Diger Ogretmenler ile Ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Smuif 6gretmenlerinin biliyiik bir kismi diger 6gretmenlerle etkilesim, is birligi
halinde olduklar1 ifade ederken, {i¢ Ggretmen ise etkilesim halinde olmadiklarini bir
Ogretmen ise kismen etkilesim halinde olduklarini ifade etmistir. Diger Ogretmenlerle
iletisim halinde olmayan G6gretmenler bunu ziimrelerinin olmayisina ve her 6gretmenin
ders anlatirken kendi yoOntemini kullanmasma baglamaktadir. Birbirleri ile etkilesim
halinde olan o6gretmenlerin en ¢ok Ogretim silirecinde diyalog halinde olduklari
goriilmektedir. Bu 6gretmenler ders dncesi yaptiklar: planlari, 6gretim siirecinde yaptiklari
ve yapacaklar1 etkinlikler ve deneyleri, derste kullandiklar1 kaynaklari ve Ogrencilerde
gozlemledikleri kolay Ogrenme metotlarini paylastiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler
birbirleriyle fikir aligverisi yaptiklarini ve bdylece eksiklerini tamamlamaya g¢alistiklarini
belirtmislerdir. Etkinliklerini, c¢alisma kagitlarim1 ve yaptiklari deneyleri paylasan
Ogretmenler konular acisindan daha doyurucu olmaya calistiklarini ifade etmislerdir.
Aydogan (2023)’a gore ders imecesini uygulayan Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi
acisindan 6nemli bir mesleki gelisim gostermektedirler. Gatt ve Armeni (2014) ise
ogretmenler arasindaki paylasimin énemine de dikkat cekmislerdir. Ogretmenlerin, dersle
ilgili bilgileri birbirleriyle paylagmalar1 ve deneyimlerini aktarmalari, hem Ogretim siireci
oncesinde etkili bir planlama yapmalarina hem de ders sirasinda olumlu katkilar

sunmalarina yardimci olmaktadir.

5.1.11.Feni Giinliik Yasamla iliskilendirme Deneyimleri ile ilgili Sonuc ve

Tartisma

Smif Ogretmenleri feni giinlik yasamla iliskilendirdiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilar, fen bilimlerini giinlilk yasamlariin bir parcasi olarak degerlendirdiklerini ve

fen ile ilgili konularin hayatlariyla derin bir etkilesim i¢inde oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin, elektrik konusunu giinliik yasamla en ¢ok iliskilendirdikleri belirlenmistir.
Bunu takiben, sirasiyla ses ve 1sik, hava olaylari, kuvvet, geri doniisiim, dogal ve yapay
cevre, temizlik, 1s1 ve sicaklik, enerji, karisimlarin ayrilma yontemleri, ham madde, dogal
afetler, maddenin 6zellikleri, bitkiler, besinler ve tasarruf kavramlarin1 giinliik yasamla
iliskilendirmislerdir. Ogretmenler, fen bilimlerine iliskin kavramlarin giinliik yasamda
karsiliklart oldugunu ve 6grencilerin bu kavramlart hayatlarinin akisi i¢inde gordiiklerinde
daha hizl1 6grenebildiklerini, 6grenilen bilgilerin de kalic1 hale geldigini vurgulamislardir.
Cayir (2024)’ e gore ilkokul 3. ve 4. smiflarda fen dersinin 6gretmenler tarafindan
sevdirilmesi, Ogretilen konularin giinliik hayatla iligkilendirilerek sunulmasi ve
gerektiginde deneyler yapilmasi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu durumda fen konularini
giinlik yasamla iliskilendirmek, hem konularin daha kolay ogrenilmesine yardimci

olmakta hem de edinilen bilgilerin kalic1 olmasini saglamaktadir.
5.1.12. En Son Hangi Deneyi/leri Yaptiklari ile Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Ogretmenlerin deney yapma durumlari incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun fen dersinde, miifredata ve mevcut olanaklara bagli kalarak deney
yaptiklarini belirtmislerdir. Deney yapmayan veya yapamayan 6gretmenlerse gerekli deney
malzemeleri ve laboratuvar olmadigi igin deney yapamadiklarii ifade etmislerdir.
Katilimcilar en son ders kitaplarinda yer alan deneyleri yaptiklarini belirtmislerdir. Sinif
ogretmenleri en ¢ok elektrikle ilgili deney yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler fen
dersinde Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmek, konunun daha kalici olmasimi saglamak ve
Ogrencinin Ogretim silirecine aktif olarak katilimini saglamak igin deney yapmanin
gerekliligi tizerinde durmuslardir. Fen dersinde 6zellikle 4. sinifta bol bol etkinliklerin ve
deneylerin oldugunu belirten 6gretmenler okulda bulunan ve kendilerinin temin ettigi
malzemelerle deneylerin ¢ogunu yaptiklarni ifade etmislerdir. Ogretmenler fen dersinde
ozellikle somut islemler doneminde olan ilkokul Ggrencileri i¢in deney yapmanin ¢ok
onemli oldugunu belirtmislerdir. Yogurt (2001) ¢alismasinda laboratuvar yontemi
kullanilarak gerceklestirilen egitimin 6grencilerin ders basarilarini arttirdigi goriilmektedir.
Sonmez (2002) ¢alismanin sonucunda fen 6gretiminde en fazla kullanilan yontemlerin
gosteri, soru-cevap ve tartisma oldugu tespit ederken, kullanilmasi gerekli olarak ifade
edilen yontemlerin ise deney, gezi ve gbzlem yontemleri oldugu belirtilmistir. Bu veriler
1s1ginda, sinif Ogretmenlerinin fen dersinde deney ve uygulamalar gerceklestirdigi

anlasilmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin bilimsel diisiinme ve kesfetme yeteneklerini
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gelistirmede en etkili yontemleri sunan Onemli egitimciler olarak kritik bir rol
tistlenmektedir. Bu 6gretmenler, fen bilimlerini yalnizca teorik bir sekilde degil, aym
zamanda pratik uygulamalarla da 6gretir ve bdylece 6grenciler derslerde edindikleri

bilgilerin ger¢ek diinyada nasil isledigini deneyimleme firsati bulurlar.

5.1.13. Fen Derslerinin ilkokulda Nasil Ele Alinmasi Gerektigine Yonelik

Goriisleri ile Tlgili Sonug ve Tartisma

Ogretmenler, ilkokul diizeyindeki fen derslerinde deney yaparak ve yasantiya
dayali etkinlikler diizenleyerek, uygulamali 6grenme ydntemlerini benimsemektedirler.
Cayir(2024) ilkokul 3. ve 4. smifta fen dersini 6gretmenlerin sevdirmeleri, anlatilan fen
konularini giinliik hayatla iliskilendirerek anlatmalar1 ve gerektiginde deney yapmalarinin
onemli oldugu belirtilmistir. Ayrica deneme-yanilma, proje temelli egitim, model olarak
Ogretim, gezi, gbzlem ve inceleme gibi farkl stratejiler ile anlatim, okuma ve drama gibi
yontemleri de kullandiklarini belirtmislerdir. Sonkaya (2024) yaptigi caligmada fen
bilimleri dersinde Ogretmenlerin en ¢ok deney, anlatim ve soru cevap yoOntemlerini
kullandiklari, Satilmig (2023) ¢alismasinda 6gretmenlerin fen bilimleri dersini islerken en
cok bulus yontemi, sonrasinda deney yapma oldugu, gdsteri, soru-cevap, gosterip yaptirma

ve diiz anlatim yontem ve tekniklerini kullandiklar1 sonucuna ulagilmiglardir.

Smuf 6gretmenleri, ilkokulda fen dersinin 6grencilerin 6zellikleri ve seviyelerine
uygun bir sekilde diizenlenmesi gerektigi konusunda gériis belirtmislerdir. Ogretmenler fen
bilimleri dersi 6gretim programinin ilkokulda yogun oldugundan ve daha ayrintili
isleyebilmeleri i¢in seyreltilmesi gerektigini belirtmislerdir. Demirtas (2020) fen bilimleri
programinin ve kullanilan ders kitaplarinin giincellenmesi ve ¢alismalarinda 6gretmenlerin
daha katilimci olmalarmin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Calismaya katilan
ogretmenler ilkokulda fen dersinde kendilerini yeterli goriirken ilkokulda fen dersi igin
okullar1 fiziki imkanlar ve materyal konusunda yeterli bulmamaktadirlar. Okullarda
laboratuvar olmadigi, yeterli materyal olmadigi, fen malzemelerinin bulundugu bir dolap
olmadig1 yéniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler sinif dgretmenlerinin fen dersinin
somutlagtirilmas1 gerektigine inandiklar1 ve hemen hemen her konunun deney ve
etkinliklerle desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ilkokulda fen dersinin dgrencilerin
seviyesine uygun bir sekilde islenmesi, onlarin konuya ilgi duymasi ve anlamas1 agisindan
bliyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar, soyut diistinme yerine somut

orneklerle Ogrenmeye daha yatkindir. Arastirmamizdan elde edilen verilere gore,
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ogretmenler de bu konunun altin1 ¢izmislerdir.

Ogretmenler fen dersini degerlendirme siirecinde ise cesitli yontemler
kullandiklarini veya c¢esitli yontemler kullanma fikirlerini ifade etmislerdir. Bu yontemler
arasinda soru-cevap, etkinlik sonu degerlendirme calismalari, ¢oktan se¢meli testler,
bosluk doldurma ve metin tamamlama gibi uygulamalar yer almaktadir. Ayrica, ders
kitaplarinda iinite sonunda bulunan degerlendirme sorulari, 6grencilerin konuya iliskin bir
irlin ortaya koymalari, beyin firtinas1 yapmalari, dersi anlatmalari, resim ¢izmeleri ve
dijital egitim sitelerinden yararlanmalar1 da dikkat cekici degerlendirme yoOntemleri
arasindadir. Ogretmenler, tiim bu ydntemlerle dgrencilerin giinliik hayatlarina aktarim
yaparak siirece katilimlarini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Fen dersinde, ¢esitli yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin bilgi ve becerilerini daha kapsamli bir sekilde
degerlendirmeyi miimkiin kilar. Bu yontem, 6grencilerin fen bilimleriyle ilgili diisiinme,
kesfetme, problem ¢6zme ve uygulama becerilerini de goz oniinde bulundurur. Ayrica,
Ogrencilerin 0grenme siireci boyunca kaydettikleri gelisim de dikkate alinarak, sadece

sonucun degil, 6grenme siirecinin de dnemli oldugu vurgulanir.
5.2. ONERILER

5.2.1.Calisma Sonuclarma Yénelik Oneriler

Smuf Ogretmenlerinin ¢ogunun fene karsi olumlu duygu ve diislincelere sahip
olduklari, bu 6gretmenlerin fen dersini islerken farkli yontem ve stratejiler kullandiklar
Ozellikle deney yaparak ders isledikleri goriilmektedir. Fene karsi olumsuz diisiincelere
sahip olan 6gretmenlerin cogunlugu ise fen hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in
olumsuz bir tutum gelistirmislerdir. Ogretmenlere fen ile ilgili gerekli egitimler verilerek
fen alan bilgisi yeterlilikleri arttirilabilir. Boylece dgretmenlerin 6n yargilari kirilip fene
karsi ilgi, yetenek ve olumlu diisiinceler gelistirmeleri saglanabilir. Bu egitimlerin giincel
ve 6gretmenin mesleki gelisimine katki saglayacak nitelik ve nicelikte olmasi, egitimlere
Ogretmenlerin katilmalarinin tesvik edilmesi yararli olabilir. Bdylece 6gretmenlerin 6n

yargilart kirilip fene kars ilgi, yetenek ve olumlu diisiinceler gelistirmeleri saglanabilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin bilim merkezlerine ve fuarlarina g¢ok sik
gitmedikleri veya gidemedikleri goriilmiistiir. Bu konuda 6gretmenler tesvik edilebilir.
Ogretmenler 6grencilerini de bilim fuarma, senlifine veya bilim merkezine gdtiirmek

istediklerinde ¢ok fazla prosediirle karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin isini
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kolaylastirmak i¢in gezi prosediiriiniin gézden gegirilerek, imkani varsa gerekli olan is ve

islemler hafifletilebilir.

Ogretmenler ilkokullarda fen laboratuvarmin olmayis1 ve materyal eksikliginden
dolayr fen dersini islerken zorlandiklarindan bahsetmislerdir Sinif 6gretmenleri fen
dersinin kazanimlarinin kavranmasi ve kalici 6grenmenin saglanmasi icin deneylerle,
yaparak-yasayarak uygulamali olarak islenmesinin gerektigini vurgulamistir. Bu sebeple
her okulda bir fen laboratuvarinin olmasi veya gerekli temel deney malzemelerinin ve

materyallerin bulundugu fen-tabiat dolabinin olmasi faydali olabilir.

Siif 6gretmenlerini ziimreleri, bir {ist sinifi okutan 6gretmenler ve okuldaki fen
bilimleri 6gretmenleri ile siirekli diyalog halinde olduklarmi belirtmislerdir. Ozellikle
Ogretim siirecinde, etkinlik paylagimlarinda birbirleriyle yardimlastiklarini ve bir iist sinifi
okutan dgretmenlerin deneyimlerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
birbirleri ile etkilesim halinde olmalari, derslerinde diger 6gretmenlerin deneyimlerinden
ve fen bilimleri dgretmenlerinin alan bilgilerinden yararlanarak farkli ¢alismalara yer

vermeleri derslere olumlu katki saglayacaktir.

Ogretmenler fenin konusunu olusturan kavramlarm giinliik hayatta bir karsiligi
oldugunu ve Ogrencilerin hayatin akisi i¢cinde gordiikleri bu kavramlari daha g¢abuk
ogrendiklerini ve 6grenenin de kalici oldugunu vurgulamislardir. Bu sebeple 6gretmenler
konulart anlatilirken feni giinliik hayatla iliskilendirmesi, 6grencilerin yakin ¢evresinden

verecekleri 6rnekler konularin anlagilmasi ve pekistirilmesi bakimindan yararli olacaktir.
5.2.2.Gelecek Calismalar i¢in Oneriler

Smif O6gretmenlerinin fen deneyim, tutum ve inanglar1 iizerinde Ogretmenlerin
cinsiyet, kidem gibi demografik bilgilerine gore degisip degismedigi ile ilgili aragtirmalar

yapilabilir.

Bu arastirma nitel olarak yiiriitiilmiistiir. Ileride yapilacak olan galismalarda hem
nitel hem de nicel arastirma metodlar1 birlikte kullanilarak daha kapsamli bir caligma

yiiriitiilebilir.
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EK 1. Resmi Yazisma ve Izin Belgesi

K[RSEHIR AHI EVRAN UNIVERSITESI
ETIK KURUL DEGERLENDIRME VE

K-Q
TSE-150-EN

Ara:smma.fﬁkekmnketf(}ﬁriigme Formu

KARAR FORMU 7000
Degerlendirme Talehinde Bulunan Hatice ERDOGAN
Kisi/K
Deseslendirme Ba Tariki 05.12 2024
Degerlendirilmesi Talep Edilen “Smif Ogretmenlerinin Fen Deneyim Tutum ve
Eserin/Arastrmamn Ada Inanclarmm Incelenmesi™
Degerlendirilmesi Talep Edilen

KIRSEHIR. AHI EVEAN UNIVERSITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI Bil iMI ER BIT IMSEL
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU
Yer Tarihi Saati
Degerlendirme Toplant Bilgileri Egitim Fakiiltes: 18122004 1130
Toplant: Salomn
Karar Tarihi 18.12.2024
Karar Ro Karar No 2024/15/13
() Kabul (X) Oyhirligi
Karar Sonucu ( ) Oy Co]culugu
( )Ret () Owbirlizi _
{ ) Oy Coklugm

Etik Enmiumuz, yukanda bagvuru bilgileri yer alan eser/araghmma icin toplanarak bilimsel araghrmalar ve
yaymn etigi a[;l.mnﬂm degerlendirme yapmus ve asagida gerekgesi agiklanan karar(larh almghr:

Karar ve Gerelgesi

Hatice ERDOGANa ait “Smuf ﬁﬁ;rermrnlerinin Fen Denevim Tutum ve j.nam_:larmm Incelenmesi®
bashkl aragtrmanim, bilimsel aragtrmalar etif acismdan vaplan degerlendirme somucunda kabuline ancak
YOE Bilimsel Arasttma ve Yaym Ftifi Yonerpesi 4 maddesinin 2p fikrasma gore arashrma
verilermin yaymlanabilmesi ign  araghrma yaplan kunmdan resmi izin almmas  somumbnbugumm
aragtumacrya ait olduguna ey birfigiyle karar verildi

Etik Kurul Bagkam
Prof. Dr. Avfer SAHIN

{Form No: FR- 386 | Revizvon Tk

Hevizyon N

4
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EK 2. Kullanilan ol¢ekler

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

SORULAR

GIRIS Bu arastirma smif 6gretmenlerin fen deneyimleri incelemek amaciyla
yapilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda sinif 6gretmenlerin 6grencilik
yillarinda ve giinlik hayatta yasadiklar1 fen deneyimlerinin neler
oldugunun belirlenmesi, bu deneyimlerinin feni Ogrenme ve
O0gretmeye olan inanglar1 iizerine etkilerinin arastirilmasi ve fen
derslerinin ilkokulda nasil islenmesi gerektigi ile ilgili diigiincelerinin
alinmasi hedeflenmistir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece bilimsel
bir amag¢ icin kullanilacak olup, hi¢bir kurum veya kurulus ile
paylasilmayacaktir. Calismaya verdiginiz katkidan dolayr tesekkiir
ediyorum.

HAZIRLIK Kendinizi tanitir misiniz? (kidem, yas, ¢alisilan okul, kaginci sinif
okutuldugu vb.)

1 Feni nasil tamimlarsimiz? Aciklar misimiz.

2 Fen hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

3 Feni neye benzetirsiniz. Nedenleri ile agiklar misiniz.

SONDAJ SORU: “Fent .......... benzetirim. Ciinkii........ ”

4 Fen dersi ile ilgili ge¢miste aklinizda kalan bir deneyimi anlatir
misimz?

SONDAJ SORU: Aklimizda kalan bir animiz var m1? (6gretmenler,
ogrenciler, siif i¢i/dis1 vb.) Ag¢iklar misiniz.

) Fen ile ilgili en son ne zaman deneyim yasadimiz?

SONDAJ SORU: Okul dis1 6grenme ortamlarinda yasadiginiz fen ile
ilgili deneyimler nelerdir?

SONDAJ SORU: Ne siklikla bilim merkezi, akvaryum, bilimsel
etkinlikler, bilim fuarlar1 vb. katilirsiniz? Agiklar misiniz.

6 Lisans sonrasi fen ile egitimler/seminerler vb. aldiniz mi1?
SONDAJ SORU: Cevap evet ise, ne tiir egitimler aldimz? Acgiklar
misiniz.

7 Ogretmen olarak goreve basladigimizdan bugiine kadar fen dersi

ile ilgili yasadigimiz zorluklar ya da firsatlar nelerdir?
SONDAJ SORU: Yasadigimiz en ilging sey ne oldu, en zorlandiginiz
konu, en ilgi ¢ekici etkinlik nasild1?
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Bilimsel gelismeler ve bilim insanlan ile ilgili etkinlikler ile ilgili
deneyimleriniz nelerdir?

SONDAJ SORU: Bilimsel gelismeleri takip etmek igin neler
yaparsiniz?

SONDAJ SORU: Bilim insanlar1 ile ilgili sdyleyisiler, paneller,
belgeseller vb. siiregleri takip eder misiniz? Agiklar misiniz?

Dijital ortamlarda ve medyada fen ile ilgili iceriklerle ilgilenir
misiniz? Aciklar misiniz?

SONDAJ SORU: TV, sosyal medya, dijital i¢erikler vb. ortamlarda fen
deneyimleriniz oldu mu? Ne tiir igerikleri takip edersiniz? Agiklar
misiniz.

10

Diger dgretmenler ile ilgili fen deneyimlerinizi aciklar misimiz?
SONDAJ SORU: Diger Ogretmenlerle fen dersi ile ilgili
paylagimlariniz, etkinlikleriniz nelerdir?

11

Fen dersini islerken giinliik hayatla nasil iliskilendirirsiniz? Ornek
verir misiniz?

12

En son hangi deneyi veya deneyleri yaptiniz? Ornek verir misiniz?

13

Fen derslerinin ilkokulda nasil ele alimmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?

KAPANIS

Goriisme tamamlanmistir. Katkilarimiz igin tesekkiir ederim.
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