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OZET

Bu aragtirmanin amaci, iki dilli 6grencilerin bulundugu siniflarda 6gretmenlerin yasadigi
deneyimleri, karsilastiklart dilsel ve kiiltiirel zorluklar1 ve bu zorluklara kars1 gelistirdikleri
¢Oziim yollarini ortaya koymaktir.

Arastirma nitel aragtirma desenine uygun olarak tasarlanmis; veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmaya, Sanlurfa ilinin Eyylibiye
ilgesinde, iki dilli siniflarda gérev yapan 24 sif 6gretmeni katilmigtir. Veriler, betimsel
analiz yontemiyle ¢éziimlenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin iki dilli siniflarda
en ¢ok iletisim gligliigii, kiiltiirel uyum problemleri ve akademik basartya yonelik kaygilar
yasadiklarin1 ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin, bu sorunlar1 asabilmek i¢in dil
destekli 6gretim yOntemleri benimsedikleri ve bireysellestirilmis 6gretim uygulamalarini
tercih ettikleri belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, iki dilli siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin pedagojik
yeterliklerinin artirilmasina ve iki dilli sinif ortamlarinda karsilasilan zorluklarin iistesinden
gelebilmek i¢in hizmet i¢i egitim programlarinin yayginlastirilmasina ihtiya¢ duyuldugu
gorilmiistiir. Bu arastirmanin, iki dilli siniflarda goérev yapan ogretmenlerin yasadigi
deneyimlerin anlagilmasina katki sunmasi ve iki dilli smiflardaki egitim ortamlarinin
tyilestirilmesine yonelik ¢alismalara zemin olusturmasi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler : iki dillilik, 6gretmen goriisleri, nitel aragtirma.
Bilim Kodu : 10215

Sayfa Adedi : 105
Yazar : Melike Nur OZKARACA
Damisman : Prof. Dr. Aybala CAYIR



ABSTRACT

This study examines the challenges faced by primary school teachers working in
classrooms with bilingual students and their perspectives on these challenges. The purpose
of the research is to reveal the experiences of teachers in bilingual classrooms, the
linguistic and cultural difficulties they encounter, and the solutions they have developed to
overcome these challenges.

The study was designed according to a qualitative research model, using a semi-structured
interview form as the data collection tool. A total of 24 primary school teachers working in
bilingual classrooms in the Eyylibiye district of Sanlrfa province participated in the
research. The data were analyzed using descriptive analysis. The findings showed that
teachers primarily experienced communication difficulties, cultural adaptation problems,
and concerns about academic achievement in bilingual classrooms. Additionally, it was
determined that teachers adopted language-supported teaching methods and preferred
individualized instruction practices to address these issues.

As a result of the study, it was found that there is a need to improve the pedagogical
competencies of teachers working in bilingual classrooms and to expand in-service training
programs to overcome the challenges faced in bilingual classroom environments. This
research aims to contribute to the understanding of the experiences of teachers in bilingual
classrooms and to provide a basis for efforts to improve educational settings in such
environments.

Keywords : Bilingualism, teacher perspectives, qualitative research.
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Number of Pages : 105

Author : Melike Nur OZKARACA

Supervisor : Prof. Dr. Aybala CAYIR

vi



ICINDEKILER

TELIiF HAKLARI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANL......coeecnesrerrnssressssessesssssssssssssssssssessssssesss ii
JURT ONAY SAYFASL....uocuierreerssssesnssessssssessssssssssssessssssssssssssssssssesssssssessessssssssssssasens iii
TESEKKUR SAYFASI ....uuoeuirerureeresnssssesnssesssssssssssssssssssesssssssesssssssssssssesssssssssssesseses iv
OZET ocucueveerereeerssessssesssssessssssessssessssssessssssssssssssssssssessssssssssssssssssessssssssssessssssessssssesessesses v
ABSTRACT ....evererrresneressssssessessssssssessessssessessssessssessssssessssessesssessasesssssssessesssessessssesans vi
ICINDEKILER ....uououeerrrrrrrnsnessnsesssssssesesens vii
TABLOLAR LISTESI....ccieiitrieeiresenesesesssssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssesesses xi
KISALTMALAR xii
BIRINCI BOLUM....cuotiietieeesrsensnsnesssssessssssssssssssssssssssssnssssssssssssssssssssssssssessssssssessssssesss 1
GIRIS ccovvvrerrrrrnng ... A A & AN W ..............corerene 1
1. 1.Problem DUIUIMNU........ooooiiiiiiiiiiiiiiic ettt e e e e e e s eararreeeeeeeeean 2

| IR AAN (A &4 (0] ) (<3 401 (< OO 3

L3 AIINIAG ..ttt e e e e e e e e e e e e e tbbaaaaaaeeeeeaataaaaraaaeeeaanartraaaaaaaeaann 3
LM ettt ettt et et et et ae ettt et ettt ettt n et 4
L.5.VarSAYIMIAT .....coiiiiiiiieciee e e et e et e et e e s te e e e aeeesabeeessseeensseeenseeennnes 4

| IR0 I3 111 0 - SRR 5

L. 7. SINIIIIKIAT oot e e e e e e e e s e nta e e e e e e e s ennns 5
TKINCI BOLUM ....ocieeetieereensessssssssssnssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessesssssssesses 6
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR 6
2.1. Ana Dil Edinimi ve Tkinci Dil OIenme ............cocccoveueveveveveieeeeeeeeeeeeeseeeeeeienens 6
2.2. Iki Dillilik ve Cok Dillilik: Gog ve Kiiltiirel EtKilesim.............cccovevvveververrrrennnne. 7
2.3. Tiirkiye’de Gog ve Dilsel-Kiiltiirel EtKiler ...........ccoovieeiiiiniiiiiiiiiiiiieieceee e 7
2.4. Iki Dillilik ve GO¢men DeneyimIETi .............cocoevivevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeee e 8
2.5, Tki DilliliK V& BB ......cvoveveceeeesceeeceeceee e 9
2.5.1. 1ki Dilli ESitim SIStemMIETi ........ovovevvereeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 11
2.5.1.1. Zayif Iki Dilli EGItim Modelleri ..........coovoveveveieieieeeeeieeeieeeeeeeeeeeeeveseeevesennans 12
2.5.1.1.1. Ana Akim (Daldirma-Tekdillilestirme-Submersion) Modeli ............... 12

vii



2.5.1.1.2. Cift YONIi MoOdel .......ocovviiiiiieeieeeeeee e 12

2.5.1.1.3. Ogrenciyi Dersten Alma Modeli.............cocoevevevreeenereeeeceeeeeeeeenn, 13
2.5.1.1.4. Gegici ki Dilli EGtim Modeli ...........cccoceveveveveeeeeeeeeeeeeeeee, 13
2.5.1.2. Giiglii iki Dilli EEitim ModEllEri ..........oovveveeeceeeeeeeeeeeieeeeeeeeee e, 13
2.5.1.2.1. Ikinci Dilde Yogun Egitim Modeli (Immersion) ..............ccccccovvrvnvne.. 13
2.5.1.2.2. Miras Dil MoOdeli........ccccueieeuiiiiiiiiiiiieciee ettt 14
2.5.1.2.3. Igerik Temelli EZitim Modeli..............ccoverevevereeeeeeeeeceeeeeeeeea, 14

2.6. Tki Dillilik ve Tliskili TETIMICT ......c.oovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 14
2.7. iki Dillilikte Geleneksel Yaklasimlar: Maksimalist ve Minimalist Yaklasimlar.....15
2.8, TKi DK THIIETI.....cvvvvecececeeeeeeeee et n s 16
2.8.1. Bireysel Tki DIllIIK...........cccoevovreieieeeeeeeeceeeeeeseeee et 17
2.8.1.1. Dili Anlama ve Anlatma Durumuna Gére iki Dillilik Tiirleri..................... 17
2.8.1.1.1. Uretimsel TKi DIlIIK «....ceovvueveeerecicireiinencieesiseeeie e 17
2.8.1.1.2. Alg1sal IKi DALIIEK ........ooovevivereiceeeeeeeeeeee e, 17
2.8.1.2. Dil Yeterliligine Gore Iki DilliliK .........coooovoveveieieieiiieeieeeeeeeeeeeee e 17
2.8.1.2.1. Dengeli Tki DIllIIIK .........cocooovivevereiceeieeceeeeeeeeeeee e, 18
2.8.1.2.2. Baskin TKi DIIIK .....cvuverereereieeiincieieiieies et 18
2.8.1.2.3. Yarim Dillilik/Stnarlt Tki DilliliK.........ccooveviveeieeeeeeeeeeeeeeeee e, 18
2.8.1.3. Bilissel Boyuta Gore Tki DilliliK............cccooovevevieieireieieeeeeeeee e, 18
2.8.1.3.1. Es giidiimlii Tki DAllIK...........ovovvieerereeececeeeeeeeceee e, 19
2.8.1.3.2. Bilesik Tki DAlIIEK........c.oeviverereeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 19
2.8.1.3.3. Bagimlt 1Ki DillIK ........coooeviviiiceeeeeeeceeeee e 19
2.8.1.4. Yasa Gore TKi DIIIIK.......ooovovveeeeeeeeeeeeeee et 20
2.8.1.4.1. Erken Tki DIlIIIIK .....ooovovivevireeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 20
2.8.1.4.2. Geg TKi DIIIK ....coovvvvcceeeeeeeeeecceeee e, 20
2.8.1.4.3. Ergen IKi DAllIlIZi ......c.ovoveeeerieeeeeceeeeeee e 20
2.8.1.4.4. Yetiskin TKi DI ......o.ovovivieieieieeeieeeececeeececee e 20
2.8.1.5. Diller Arasindaki Etkilesime Gore Iki DilliliK..........cocveveveveueeeeeeeeene. 21
2.8.1.5.1. Artir1ct TKi DAlIIIK ........oveieeiveeccceeeeeeeeeee e 21
2.8.1.5.2. Eksiltici Tki DAlIIK........covevevereeieeeeeeeeeeeeeeeeee e, 21
2.8.2. Toplumsal IKi DALIIK .........c.cooveevereriereiieeeeeeeeeeeeeee e 21
2.9. Ikinci Dilin Edinim Sekline Gore Tki Dillilik TGITETT ..., 22
2.9.1. Dogal Iki Dillilik (Natural BilingualiSm)............cccccveveveveveverevereeereeeeeeesesesenenenans 22
2.9.2. Kiiltiirel Iki Dillilik (Cultural Bilingualism) .............ccccoveveveveveveeeveeereeererererennans 22
2.9.3. Okul iki Dilliligi (School BilingualiSm).............ccocvevevevvvevereeereeeieeeeeresesenenennans 22

viii



2.10. ikinci Dil Edinim Siirecinde Karsilasilan Durumlar...............cocoeeveveeeveeeeeveeennnn. 22

2.10.1. Olumsuz AKtArimIar..........ccoceiieriiiiiiieneeeeeeeeeee e 23
2.10.2. Karsilikl1 Bagimlilik Kurami.........c.coocoieiiiiiiiiiiiiieeiieecieeeeeee e 23
2.11. iki Dillilik Kuramina Gére Giincel YakIasimlar..............ooeveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeenene. 24
2.12. Tki Dilliligin AVANEAJIATL........c.ovevveeeeeeeeeeeee e 24
2.13. Iki Dilliligin Dezavantajlart ...............cococoveveveuevevereeeeeeeeeseseeeeesesesseessesesesesessesenas 26
2.14. ki Dillilikle ilgili Yapilmis Caligmalar...............ccccouevvrverreereeereereeeerseeneeeseseeneen. 27
2.14.1. iki Dillilikle Tlgili Yurt Icinde Yapilmis Calismalar............ccccoevevevvereneennnes. 28
2.14.2. iki Dillilikle Tlgili Yurt Disinda Yapilmis Calismalar.............cccccovvevevereennne. 39
UCUNCU BOLUM........... 44
YONTEMu..ouiucinninnnisnsisnisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 44
3.1, Arastirmanin MOl ........oooueiiiiuiiiiiie e 44
3.2. Arastirma Konusunun Belirlenmesi............cccoooviiiiiiiiiiiieieeiiec e 45
I B 0 4 721 1 o EO O O OO PP PP PP PPN 45
3.3.1. EYYUDIYE TIGEST ...t 45
3.3.2. Arastirmanin Yapildigt OKul..........ccccoiieiiiiiiiiiiieeceeeeeeee e 46
3.4, Cal1SMa GIUDU ....ooiiiiiiiic et e et e et e e e e e are e e e e eaaeea s 46
3.5. Veri Toplama STUIECT ....ccuvieeciieiciieeciie ettt ettt e sae e e sbeeeseaeeeeaaeeenes 48
3.5.1. Gorlisme Yapilacak Katilimceilarim Segimi.........occveeeciieenciiienciieeciieeeiee e 48
3.5.2. Goriisme Formunun Hazirlanmast .............cccoooeiiiiiiiiiiiiiceeceeeeeee e 48
3.5.3. Bilgilendirilmis Onam ve GizliliK...........cccoeeiiiiiiiiiiicece e 49
3.5.4. GOrlismelerin Yapilmasl.......cccveeevieeriieeiiieeiee ettt eree e eeree e 49
3.6. Verms ANAlIZI STTECT....ccuuiiiieiiieiieeie ettt ettt et et e e 49
3.7. izin Siireci ve Katilimc1 Bilgilendirme .............ococoouiviuiuieieiieieeeceeeeeeeeeenns 50
DORDUNCU BOLUM ....cuucurincininsisncascsssssscssscssees 51
BULGULAR ...uuotiiiiniieecticnsssecssissnsssesssissssssessssssssssesssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssessass 51
4.1. Sinif Ogretmenlerinin iki Dillilik Hakkindaki Diisiinceleri ve Bilgi Diizeyleri......51
4.1.1. Siuf Ogretmenlerinin Iki Dillilik Hakkindaki Diistinceleri.............cc..ccevnen.... 52
4.1.2. Sif Ogretmenlerinin Bilgi DUZEY ........cooveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeevese s 52
4.2. Iki Dilli Ogrencilerin Yasadig1 Akademik, Sosyal ve Kiiltiirel Problemler ............ 53
4.2.1. Akademik Problemler............cocooiiiiiiiiiiiiinieieeeeseeee e 53
4.2.2. Sosyal Uyum Problemleri..........cccueeiiiriiiiiiiiieiiieieee e 54



4.2.3. Sosyo-Ekonomik ve Kiiltlirel Faktorler.........ccooovveviiiiiiiiiiiiieiieiecieeeeeeee 55

4.3, iki Dilliligin Sagladift AVAntajlar............cccccoovveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 56
4.4. Tek Dilli Ogrencilerin Iki Dilli Ortamda Egitim Almalarmin Avantaj ve
Dezavantalart .......co.eeoiiiiie ettt s 57
4.5. ki Dilli Simiflarda Gérev Yapan Simf Ogretmenlerinin Karsilastig1 Zorluklar ve
COZUM ONETILCTT....eecuviieiiiieeiee ettt et e et e e e ae e e eteeesaseeeeaseeeeaseeeenseeenns 59
4.6. Sinif Ogretmenlerinin iki Dilli Siniflarda Kullandiklar1 Yéntem ve Teknikler ...... 61
BESINCI BOLUM ...ouuouitcincinisnsisnssississsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 64
SONUC, TARTISMA ve ONERILER 64
T 10 ) 15 oSSR P U PRRP 64
I 45 131 - DS PRSUP PRI 66
5.3 OMEIIIET ..o ettt 70
KAYNAKQCA c.ccuviiitiitineiisnicsisesssiesssssesssissssssessssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassase 73
EKLER.....ciiiiiiiniieicsniiiisinsiseissessssssssssicssssssssstssssssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassase 83
AKSARAY UNIVERSITESI TEZ DEGERLENDIRME FORMU .........ccosvuuscunennee 90



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Iki Dilli EGtim MOdELIETi. ..........ccovveeeieeieeeeeceeeeeeeeeee e
Tablo 2. Iki Dilliligin Avantajlarinin Alanlara Gére Siniflandirilmast ..............ocoeveveeeee.e.

Tablo 3. Katilimcilarm Demografik OzelliKIeri ............ccoovvevruevereueeeeeieeeeeeeeeveeee e

Xi



ABD
BDKE
DLT
DMOEP
EEG
GSUO
KYK
MEB
OSB
PIKTES
PRKT
SO
SPSS
STEM
TGG
TODIL

TV

KISALTMALAR

Amerika Birlesik Devletleri

Boyut Degistirerek Kart Esleme Gorevi
Descoeudres Liigatce Testi

Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Program
Elektroensefalografi

Gogmenler igin Sosyal Uyum Olgegi

Kredi ve Yurtlar Genel Miidiirligi

Milli Egitim Bakanlig1

Ozgiil Dil Bozuklugu

Cocuklar I¢in Kapsayict Egitimin Desteklenmesi Projesi
Peabody Resim Kelime Testi

Smif Ogretmeni

Statistical Package for the Social Sciences
Science, Technology, Engineering ve Mathematics
Tiirk¢e-Gelisimsel Gecikme

Tirkge Dil Gelisimi ve Dil Bozuklugu

Televizyon

xii



BIRINCi BOLUM

GIRIS
Piaget (1979), insanlarin zihninde olusan diisiincelerin dilden 6nce belirdigini ve dilin bu
diisiinceleri disa vurmak icin bir ara¢ oldugunu ileri siirer. Iletisim, insanlik tarihinin ilk
donemlerinden itibaren var olan ve insanlarin siirekli olarak sekillendirdigi dinamik bir
siirectir. Insan, dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesim iginde bulunarak belirli bir
irkin ya da kiiltiiriin tiyesi olur. Bu nedenle iletisim, yasamsal ve vazgeg¢ilmez bir gereklilik
haline gelir (Yalgin ve Sengiil, 2007). Giines (2021), dilin insanlarin duygularini,
diisiincelerini ve gozlemlerini ifade etmelerine olanak tamidigini, iletisim kurmalarini
sagladigin1 ve cevreleriyle etkilesimde bulunmalarina yardimci oldugunu ifade etmektedir.
Bu siireg, bireyin diinyayla biitiinlesmesine katkida bulunurken, Aksan (2020) ise dilin
toplumun kiiltiirel mirasin1 gelecek nesillere aktararak bireylerde ulus ve tarih bilincinin
gelisimini  destekledigini vurgulamaktadir. Ayrica, Aksan (1996) bir dilin kelime
hazinesinin, o dilin gegmisine dair 6nemli bilgiler sundugunu; zamanla yasanan ses, yapi,
s0zdizimi ve anlam degisikliklerinin hangi dillerin etkisiyle ortaya c¢iktigin1 gosterdigini
belirtmektedir. Ergin (1976) ise dilin, bir milleti ayakta tutan ve varligini siirdiiren temel
bir unsur oldugunu, ayni zamanda milli bilinci gli¢lendirmede 6nemli bir rol oynadigini

ifade etmektedir.

Son yillarda, kiiresellesmenin etkisiyle iilkeler arasi etkilesim ve iletisimde biiytlik bir artig
yasanmis, bu da pek ¢ok iilkede ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli topluluklarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Tiirkiye, bu toplumsal degisime uyum saglamak amaciyla egitim
sisteminde Onemli adimlar atmis ve Ozellikle iki dilli bireylerin egitimine yonelik
politikalar gelistirmeye yonelmistir. Artan dilsel g¢esitlilik ve kiilttirel farkliliklar, siniflarda
dil agisindan daha heterojen bir yap1 olusmasina neden olmustur. Bu durum, 6grencilerin
dil becerilerinde farkliliklarin ortaya c¢ikmasina ve oOgretmenlerin karsilastigi temel
zorluklardan birinin dil yeterliligindeki farkliliklar olmasina yol agmaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin iki dilli 6grencilerle ¢alisirken benimsedikleri pedagojik stratejiler biiyiik

onem tasimaktadir. Literatiirde, iki dilli siniflarda egitim {izerine yapilan g¢alismalar
1



genellikle Ogrenci basarist ve dil gelisimi gibi alanlara odaklanmistir. Ancak,
ogretmenlerin karsilastigt pedagojik zorluklar ve bu zorluklarla basa ¢ikabilmek igin
gelistirdikleri stratejiler konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyag duyulmaktadir.
Cummins (2000), iki dilliligin 6grencilerin akademik gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini
ve her iki dilde de yeterlilik kazanmanin basariyr artiracagini vurgulamistir. Ancak,
Grosjean (2013) ve Bialystok (2001) gibi arastirmacilar, 6gretmenlerin dilsel ¢esitlilik ve
kiiltiirel farkliliklar ile karsilastiklarinda egitim siireclerinin ne denli etkilendigini ele
almislardir. Bununla birlikte, Tiirkiye’deki egitim sisteminde gd¢men 6grenci sayisindaki
artig ile, iki dilli siniflar daha fazla 6nem kazanmistir. Ancak, bu siniflarda gorev yapan
ogretmenlerin karsilastig1 zorluklarin sistematik bir sekilde ele alindigi ve bu zorluklarla
nasil basa ¢ikilabilecegine dair kapsamli bir arastirma yapilmamustir. Literatiirdeki bu
bosluk, arastirmanin temel amacini olusturmakta olup, 6gretmenlerin karsilastigi zorluklar
ve bu zorluklar1 agabilmek i¢in kullanabilecekleri stratejiler hakkinda yeni veriler sunmay1
hedeflemektedir. Calisma, oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamak ve
egitimdeki dilsel ¢esitliligi daha etkili bir sekilde yonetebilecek pedagojik stratejilerin

gelistirilmesine katki sunmay1 amaglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde Tiirkiye'nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bolgelerinde egitim ortamlar1 giderek
daha heterojen bir yapiya kavusmaktadir. Ozellikle gogle birlikte artan dilsel cesitlilik,
okullarda iki dilli 6grencilerin sayisinin artmasina neden olmus, bu da Ogretmenlerin
karsilagtig1 egitsel ve iletisimsel zorluklar1 daha goriiniir hale getirmistir (Pekgeng ve
Yilmaz, 2021). Smif &gretmenleri, 6grencilerin Tiirk¢eye yeterince hakim olmamalari,
kendi ana dillerine bagli kalmalar1 ve kiiltiirel farkliliklarin sinif ortamina yansimasi gibi
durumlarla kars1 karstya kalmaktadir. Bu durum, derslerin etkili bir sekilde islenmesini
giiclestirmekte ve Ogretmenlerin pedagojik uygulamalarint yeniden yapilandirmalarini

gerektirmektedir.

Ayrica ogretmenler, velilerle saglikli iletisim kurmakta da cesitli giigliikler yagsamaktadir.
Bu durum veli katilmini ve 6grenci basarisini olumsuz yonde etkilemektedir (Diizen ve
Memduhoglu, 2023). Iki dilli grencilerin bulundugu smiflarda gérev yapan dgretmenlerin

karsilastiklar1 bu sorunlarin derinlemesine anlasilmast ve ¢éziim yollarmin belirlenmesi



hem ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin artirilmast hem de 6grencilerin akademik

gelisiminin desteklenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu baglamda, bu calisma; iki dilli 68rencilerin bulundugu smiflarda gorev yapan simif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 dilsel, kiiltiirel ve pedagojik zorluklar1 belirlemeyi, bu
zorluklara kars1 gelistirdikleri ¢oziim yollarin1 ortaya koymayr ve Ogretmenlerin etkili

Ogretim sunabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 destekleri ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

1.2. Alt Problemler
Bu c¢aligmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Smnif 6gretmenleri, iki dillilik kavramin1 nasil tanimlamakta ve bu olguya iliskin

bilgi diizeylerini nasil degerlendirmektedir?

2. Iki dilli 6grenciler, smif ortaminda ne tiir akademik, sosyal ve kiiltiirel sorunlar

yasamaktadir?

3. Smif dgretmenleri, iki dilliligin 6grencilere sagladig: biligsel ve sosyal avantajlar

hakkinda ne diistiinmektedir?

4. Iki dilli simf ortami, tek dilli &grencilerin 6grenme siireclerini ve siif ici

etkilesimlerini nasil etkilemektedir?

5. Ogretmenler, iki dilli siniflarda karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmak icin hangi

stratejileri kullanmaktadir?

6. Smif 6gretmenlerinin, iki dilli siniflarda kullandiklar1 yontem ve teknikler nelerdir?

1.3. Amacg

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye'deki iki dilli 6grencilerin bulundugu siniflarda gorev
yapan smif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 problemleri ve bu problemlere dair goriislerini
analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin, iki dilli siniflarda
edindikleri deneyimler, bu deneyimlerin egitim siireglerine etkisi ve dgretmenlerin bu
zorluklarla basa ¢ikma stratejileri incelenecektir. Elde edilen bulgular, iki dilli 6grencilerin

bulundugu siniflarda goérev yapan oOgretmenlerin yasadigi durumu anlamaya yonelik



literatiire katki saglamay1 ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik dneriler sunmay1

hedeflemektedir.

1.4. Onem

Son yillarda Tiirkiye’deki go¢ hareketlerinin artmasiyla birlikte, ilkokul siniflarinda iki
dilli 6grencilerin sayis1 da gozle goriiliir bigimde yiikselmistir. Ozellikle Suriyeli
Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonu, 0gretmenlerin dilsel, kiiltiirel ve pedagojik
anlamda yeni sorumluluklarla kars1 karsiya kalmasina neden olmustur (Dogan ve
Avcioglu, 2022). Bu durum, smif i¢i uygulamalarin yeniden degerlendirilmesini ve
ogretmenlerin ¢ok dilli ortamlara yonelik donanimlarmin gelistirilmesini  gerekli

kilmaktadir.

Alan yazinda yapilan c¢alismalar, Ogretmenlerin iki dilli Ogrencilerle iletisimde
zorlandigini, simif yonetiminde ve akademik basariyr desteklemede cesitli engellerle
karsilastiklarin1 ortaya koymaktadir (Pekgeng ve Yilmaz, 2021). Yilmaz ve Sekerci’nin
(2016) arastirmasinda, oOgretmenlerin oOzellikle dil yeterliligi olmayan 0Ogrencilerle
karsilastiklarinda duygusal ve mesleki olarak zorlandiklar1 vurgulanmaktadir. Buna
ragmen, iki dillilik baglaminda 6gretmen deneyimlerine odaklanan nitel c¢aligmalarin

sayica siirli oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin iki dilli 6grencilerle yasadiklar1 deneyimleri kapsamli
bigimde inceleyerek, Ogretmenlerin karsilastigi dilsel ve kiiltiirel zorluklar1 goriiniir
kilmay1 amacglamaktadir. Boylece hem 6gretmen egitimi programlarina hem de kapsayici
ve esitlikci egitim politikalariin gelistirilmesine katki sunmasi hedeflenmektedir. Iki
dilliligin bir sorun olarak degil, uygun pedagojik yaklasimlarla bir zenginlik ve firsat alani
olarak degerlendirilebilmesi i¢in O6gretmen goriislerinin ortaya konmasi Onem arz

etmektedir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin, iki dilli smiflarda karsilastiklari zorluklari

objektif bir sekilde ifade edecegi varsayilmaktadir.



2. Ogretmenlerin, arastirma siirecinde verdigi yamtlarin egitimdeki dilsel gesitliligi
yansittigr ve smif i¢i etkilesimdeki deneyimleri dogru bir sekilde aktaracagi
varsayilmaktadir.

3. Iki dilli siiflarda gorev yapan dgretmenlerin karsilastiklar dilsel zorluklara iliskin
goriigleri, 0gretmenlerin deneyimlerine dayali olarak, i¢ten ve samimi ifadelerle

ortaya konmustur.

1.6. Tamimlar

iki dillilik (Bilingualism): Bir bireyin iki farkli dili etkin bir sekilde kullanabilme
yetenegidir (Yilmaz, 2014).

Cift dilli egitim (Dual language education): Ogrencilerin iki dilde es zamanli olarak
egitim aldig1 6gretim modelidir (Aydin, 2015).

Dilsel cesitlilik (Linguistic diversity): Bir toplumda farkli dil gruplarmin varligini ifade
eder (Demir, 2016).

Pedagojik strateji (Pedagogical strategy): Ogretmenlerin egitim siirecini etkili bir
sekilde yonlendirebilmek igin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleridir (Oztiirk,

2018).

1.7. Smirhliklar

1. Bu arastirma yalnizca Sanlwurfa ilindeki bir ilkokulda iki dilli simiflarda gorev
yapan 0gretmenlerle sinirlidir.
2. Veriler, 6gretmenlerin deneyimlerine ve goriislerine dayanarak elde edilecektir; bu

durum, 6gretmenlerin kendilerini nasil ifade ettikleri ile sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Dil, insanlarin kendi diisiincelerini ve duygularini bagkalarina iletmelerini, c¢evreleriyle
etkilesimde bulunmalarini, diinyayla uyumlu bir sekilde var olmalarini ve kiiltiirel mirasi
gelecek nesillere aktarmalarini saglayan, ses ve diger isaretlerden olusan bir sistemdir
(Giines, 2013). Ilk insanlarin atesi kesfetmeleri, kiigiik topluluklar halinde yasamalari,
avlanmalar1 ve c¢ocuk dogurmalar1 gibi erken donem etkinliklerinde, duygularmi ve
diisiincelerini ifade etmek icin gelistirdikleri ¢esitli semboller ve isaretler, dilin evrensel bir

ihtiyac oldugunu ve insan topluluklar arasindaki anlayisin temelini olusturmaktadir.

Bu erken donem uygulamalari, dilin toplumlar arasinda bilgi akisini saglamak, kiiltiirel
degerleri aktarmak ve toplumsal baglar1 giiclendirmek gibi islevleri yerine getiren, kiiltiirel
etkilesimi ve toplumsal dayanigmay1 destekleyen bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Ergin
(1976), dili, kendi kurallar1 igerisinde varlik gosteren ve gelisen dinamik bir unsur olarak
tanimlarken, milletleri bir arada tutan, koruyan ve ortak bir deger olarak kabul edilen

sosyal bir yapi1 olarak da degerlendirmektedir.

Bir toplumun kiiltiirel degerlerini, geleneklerini, géreneklerini ve normlarini derinlemesine
anlayabilmek i¢in o toplumun diline bakmak gereklidir; ¢iinkii dil, toplumsal kimligi ve
kiiltiirel miras1 yansitan bir aynadir. Dilin kelime se¢imleri, yapilandirma big¢imleri ve
kullanom sekli, o toplumun diisiince yapisini, degerler sistemini ve tarihsel birikimini
anlamamizda 6nemli ipuglar1 sunar. Nitekim dil, yalnizca bireyler arasi iletisimi saglayan
bir ara¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiirel siirekliligi koruyan ve toplumsal aidiyeti sekillendiren

temel bir unsurdur (Kasap, 2020; Goger, 2012).

2.1. Ana Dil Edinimi ve ikinci Dil Ogrenme

Bireylerin dil gelisim siiregleri, genellikle dogumdan itibaren aile ortaminda maruz

kaldiklar1 dil araciligiyla baslar (Durmus, 2018). Bu siliregte, bireyin ¢evresi tarafindan



sunulan dil, onun ana dili olarak kabul edilir. Ana dil edinimi, bireylerin ilk dil becerilerini

gelistirmesi ve toplumsal normlara uyum saglamasi agisindan temel bir siirectir.

Ancak bireylerin ikinci bir dil 6grenme motivasyonlar1 ve amaglar1 oldukga cesitlidir. Bu
motivasyonlar, kisisel ihtiyaglardan (6rnegin, is bulma, egitim alma) toplumsal ve kiiltiirel
etmenlere kadar genis bir yelpazeyi kapsar. Ikinci dil 6grenimi, bireylerin sosyal,
ekonomik ve Kkiiltiirel firsatlarin1 genisletme arzusu, uluslararasi iligkilerde bulunma

gerekliligi veya go¢cmen topluluklarla entegrasyon gibi ¢esitli sebeplerle gerceklesebilir.

2.2. iki Dillilik ve Cok Dillilik: Géc ve Kiiltiirel Etkilesim

Modern toplumlarda, bireylerin farkli diller konusan topluluklarla etkilesim i¢inde olmast
giderek daha 6nemli hale gelmistir. Bu etkilesim, iki dillilik (bilingualism) ve ¢ok dillilik
(multilingualism) kavramlarinin yani sira ¢ok kiiltiirliiliigii (multiculturalism) de giindeme
getirmistir. iki dillilik ve ¢ok dillilik, bireylerin birden fazla dil kullanma becerilerini ifade
ederken, ¢ok kiiltiirliiliik ise farkl kiiltiirel arka planlardan gelen topluluklarin bir arada

yasamasini ve etkilesimde bulunmasini ifade eder.

Gog¢, bu kavramlarin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde dnemli bir etken olarak karsimiza
cikar. GoOg, bireylerin veya topluluklarin kendi iilkelerinden ayrilarak baska bir iilkeye
gecici veya kalici olarak yerlesmelerini ifade eder. Gog¢ olgusu, ekonomik, politik, kiiltiirel,
dilsel ve toplumsal nedenlerle ortaya ¢ikabilir ve kitlesel bir olay olarak degerlendirilir
(Ozkan, 2019). Gé¢menler, yeni yerlestikleri iilkelerde daha iyi yasam kosullari, egitim ve
is firsatlar arayisindadirlar. Bu siire¢ hem gé¢menlerin hem de ev sahibi toplumlarin dilsel

ve kiiltiirel dinamiklerini degistirir.

2.3. Tiirkiye’de Gog ve Dilsel-Kiiltiirel Etkiler

Tiirkiye ozelinde, go¢ kavrami genellikle Tiirklerin Bati1 iilkelerine yaptigi goclerle
iliskilendirilir. Ozellikle son elli yilda Avrupa iilkelerine ydnelik gd¢ hareketleri, bu
iilkelerdeki yerlesik toplumlar ile gogmen topluluklar arasindaki etkilesimleri artirmistir.
Bu etkilesimler, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik gibi kavramlarin toplumsal hayatta daha
belirgin hale gelmesini saglamistir. Tiirkiye'nin bu siiregteki rolii hem go¢ veren hem de

gbc alan {ilke olarak, dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligin artmasina neden olmustur.



Daha yakin dénemde, Tiirkiye'nin Suriye, Afganistan, Libya, Iran ve Filistin gibi yakin
Miisliiman cografyalardan aldigi gocler, dilsel ve kiiltiirel etkilesimleri artirmistir. Bu
gocler, Tirkiye'nin ¢ok dillilik ve c¢ok kiiltiirliilik agisindan zenginlesmesine katkida
bulunmustur. Ayrica, 1960’1 yillarda Avrupa, Avustralya ve Amerika gibi bolgelere
calismak amaciyla go¢ eden Tiirk vatandaslarinin zamanla Tiirkiye’ye geri donmeleriyle
ortaya cikan tersine go¢ hareketi de go¢ silirecinin sadece bir gidisten ibaret olmadigini;

dontislerin de toplumsal yapiy1 etkileyen 6nemli bir yonii oldugunu ortaya koymaktadir.

2.4. iki Dillilik ve Go¢men Deneyimleri

Gogmenler, genellikle iki dillilik ve c¢ok dillilik durumlarina maruz kalabilirler.
Uluslararas1 iligkiler ve farkli diller konusan topluluklarin etkilesimleri, bireylerin dil
durumunda degisikliklere yol agar. Gogmenler, toplumsal ve siyasal olaylara bagli olarak
siginmact durumuna diisebilir veya gecici koruma altinda yasamak zorunda kalabilirler. Bu
durum, gé¢menlerin ¢ocuklarmin dil gelisiminde belirgin degisikliklere neden olabilir ve

iki dillilik ile ¢ok dillilik olgularini 6n plana ¢ikarabilir.

Iki dillilik, tek bir kiiltiir acisindan degerlendirilemeyecek kadar karmasik bir olgudur.
Bireylerin birden fazla dil bilmesinin sebepleri ¢ok ¢esitlidir. Bu durum, savas, dogal
afetler, zorunlu gdégler ve ana dilden farkli bir dilin konusuldugu cografyalarda biiylimek
gibi etmenlerle iliskilidir. iki dillilik kavrami, gesitli tanimlamalara sahiptir. Bu tanimlar,
bireylerin dil becerilerinin nasil gelistigini anlamak agisindan 6nemlidir. Tiirk Dil Kurumu
sozliigiinde iki dillilik, "iki dilli olma durumu" olarak tanimlanmakta ve "iki ayr1 dili

okuyup yazma giicline ve becerisine sahip olma" seklinde agiklanmaktadir.

Iki dillilik kavrami, farkli arastirmacilar tarafindan gesitli sekillerde tanimlanmustir.
Bloomfield (1933), iki dilliligi, her iki dili de ana dil gibi konusup aktif bir sekilde
kullanabilmek olarak tanimlamaktadir. Grosjean (2013), iki dilliligi daha kapsamli bir
sekilde ifade eder ve bunu, iki veya daha fazla dilin diizenli olarak kullanimi olarak
tanimlar. Ona gore, giinliik yasantisinda iki veya daha fazla dili kullanan kisiler iki dilli

olarak kabul edilir.

Lewandowski (1984), iki dilliligi, bireyin iki dili de ayni oranda hakim olarak, bir dili
digerinden daha iyi ifade edebilme yetenegi olarak tanimlar. Buna karsin, Haugen (1953),

kisinin iki dili de kusursuz bir sekilde konusmasini sart kogmadiginit belirtmektedir.
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Diebold (1961), iki dilli olabilmek i¢in ikinci dilin anlagilmasinin yeterli oldugunu ifade
etmektedir. Bu tanimlar arasindaki farkliliklar, iki dilliligin kavramsal olarak farkli
cografyalarda ve durumlarda nasil sekillendigini ve dinamik bir olgu oldugunu

gostermektedir.

Aksan (2007), iki dilliligi, kisinin gesitli sebeplerle birden fazla dili edinmesi, kullanmast
veya ikinci dili ana dili gibi 6grenmesi olarak tanimlar. Grosjean (1994) ise, iki dilliligi,
anlaml1 sdzceler iiretme becerisi olarak tanimlar. ki dilin karsilasmalar1 ve etkilesimleri,
bu diller arasinda gecis ve etkilesimlere neden olabilir, bu da bir dilin digerine baz1 ses,
bicim ve dizim 6zelliklerini aktarmasina yol acar (Aksan, 2007). Bu siire¢, bireylerin her

iki dili de tam olarak 6ziimseme ve kullanma yeteneklerini etkileyebilir.

Iki dilliligin ortaya ¢ikmasinda sosyal ve ekonomik kosullar etkili olmaktadir. Sosyolojik
yapilar, ekonomik hareketlilik, iilke politikalari, tarihsel siiregler, cografi faktorler ve
kiiresellesme gibi nedenler, farkli dil gruplarimin bir araya gelmesine ve karsilikli dil
ogrenimine yol agmaktadir. Dil gruplarmin birbirleriyle iletisim kurma ihtiyacinin,
gruplardan birinin digerinin dilini 6grenmesiyle sonuglanacagini ifade etmektedir.
Ekonomik ve ticari nedenler de farkli dillerin konusuldugu topluluklarin ayni platformda

bir araya gelmesini ve iki dilliligi tesvik etmektedir (Mackey, 1967).

Iki dilliligin ortaya ¢ikmasinda gd¢ de dnemli bir etkendir. Gégmen aileler, yasadiklar:
yeni lilkelerde farkli dilleri konusan topluluklar olusturmakta ve bu durum iki dilliligi
dogurmaktadir. Ornegin, Almanya'ya gd¢ eden Tiirk, Arap ve Rus ailelerinin ¢ocuklari,
Almanca konusurken aile ortaminda kendi ana dillerini korumakta ve kullanmaktadir

(Grosjean, 1982).

Grosjean (1982), insanlarin hareketliliginin iki dilliligin 6nemli bir sebebi oldugunu ve bu
konunun akademik alanda giderek daha fazla énem kazandigini1 belirtmektedir. Iki dillilik,
sadece dilsel bir yetenek degil, aym1 zamanda sosyal ve kiiltiirel bir olgu olarak
degerlendirilmelidir. Bireylerin birden fazla dili 6grenmeleri ve kullanmalar1 hem kisisel

gelisim hem de toplumsal etkilesimler agisindan 6nemli sonuglar dogurmaktadir.

2.5. iki Dillilik ve Egitim
Dil, egitim siireclerinin temel unsurlardan biridir. Insanlar dili, 6gretim, kural belirleme

ve kiiltiir aktarma gibi 6zel amaclar i¢in kullanirlar (Schunk, 2014). Her dil, i¢inde
9



bulundugu kiiltiiriin 6zelliklerini yansitir. Egitim stratejileri de bu kiiltiirel 6zelliklerle

birlikte, dilin ve dil kullanimina dair durumlarin ¢er¢evesinde gelistirilir.

Egitim siirecinde iki dillilik 6nemli bir rol oynamaktadir. Tarihsel siirecte belirli dillerin
kiiltiirel ve egitimsel {istiinliigii, bireylerin bu dillerde egitim almalarini tesvik etmistir.
Ornegin, Roma Imparatorlugu déneminde Latince ve Yunanca, Rénesans déneminde ise
Italyanca 6ne ¢ikmustir. Giiniimiizde ise Ingilizce, bilim ve teknoloji dili olarak uluslararasi
alanda kabul gérmektedir ve Hindistan gibi birgok iilke Ingilizceyi egitim dili olarak
benimsemektedir (Mackey, 1967). Egitim politikalari, kisilerin yeni diller 6grenmelerini ve

iki dilli bireyler olmalarini tesvik etmektedir.

Iki dillilik ve ¢ok dillilik, tarih boyunca siyasi, sosyal, gd¢menlik ve ekonomik nedenlerle
ortaya c¢ikmustir. Farkli dillerin konusuldugu toplumlarda bireylerin toplumsal
entegrasyonu ve etkili bireyler olmalar1 beklenmektedir. Bu entegrasyonun egitim alaninda
da gerceklesmesi 6nemlidir. Modern diinyada birden fazla dile sahip bireylerin bulundugu
toplum yapis1 giderek artmakta ve bu durum, cesitli kiiltiirlere ve dillere ev sahipligi
yapacak bir egitim anlayisin1 zorunlu kilmaktadir. Egitim, bireylerin yasadigi toplumla
kaynagmasini ve bu toplumun kiiltiirel degerlerini 6grenmelerini saglar. Baur (2009)
tarafindan belirtildigi gibi, “Dil yetenegi egitim ve sosyal entegrasyon i¢in anahtar
yetkinliktir” ve bircok tilke bu yetkinligin 6nemini kavrayarak egitim anlayislarini bu bakis

acisiyla yeniden diizenlemektedir.

Kiiresellesme ve goc¢ olgularinin etkisiyle, giiniimiiz diinyasinda dil cesitliligi 6nemli
Olclide artmistir. Bu artig, egitim kurumlarinda belirgin bir sekilde gozlemlenmekte ve
siniflarin dil agisindan daha heterojen hale gelmesine yol agmaktadir. Ozellikle iki dilli
siiflarda, 6grencilerin farkli dil yeterlilikleri ve kiiltiirel ge¢cmisleri, 6gretmenlerin sinif igi
iletisim, ders isleyisi ve pedagojik uyum agisindan ¢esitli zorluklar yagsamasina neden
olmaktadir. Kiiresellesmenin bir sonucu olarak iilkeler arasi is birligi ve iletisimdeki artis,
ulusal sinirlart giderek azaltmis ve ¢ok kiiltiirlii, cok dilli toplumsal yapilar1 desteklemistir.
Tiirkiye, bu degisime uyum saglayarak iki dilli egitimi benimsemekte ve egitim alaninda
dil ¢esitliligini artirmaktadir. Bu durum, egitim stratejilerinin yeniden degerlendirilmesini
ve bu cesitliligi profesyonel bir sekilde yonetmesini gerektiren 6gretim yontemlerini
zorunlu kilmaktadir. Bu geligsmeler, Ogretim stratejileri ve egitim politikalarinin
giincellenmesi acisindan yeni bir 6nem tasir ve dil ve kiiltiirel ¢esitliligin egitim lizerindeki

etkilerini dikkate almay1 gerekli kilmaktadir.
10



2.5.1. ki Dilli Egitim Sistemleri

Iki dilli egitim, egitim faaliyetlerinin en az iki farkli dilde gergeklestirilmesini ifade eder.
Bu tiir bir egitim programi hem yerel dil hem de egemen dil igeriklerini es zamanli olarak
icermelidir (Kaya ve Aydin, 2014). Go¢ hareketlerinin, savaslar, yoksulluk gibi olumsuz
kosullardan kacis ya da yeni is ve egitim firsatlarin1 arama motivasyonlariyla arttig1 bir
donemde, diinya genelinde ¢esitli iki dilli egitim modellerinin uygulanmasi gereklilik
haline gelmistir (Haznedar, 2021). Tiirkiye gibi ¢ok kiiltiirlii bir iilkede, ana dili Tiirkce
olmayan oOgrenciler icin iki dilli egitim uygulamalarinin heniiz gelistirilmemis olmasi, bu
konunun Onemli bir eksiklik oldugunu goéstermektedir. Ayrica, bu tiir bir egitim
uygulamasinin  hangi etnik gruplart kapsayacagi da belirsizligini korumaktadir
(Goziikiigiik, 2015). Kiiresel olgekteki iki dilli egitim sistemleri, aile yapisi, 6grenci profili,
okul sisteminin 6zellikleri, 6grencinin dil ge¢misi ve toplumsal, siyasal ve ekonomik

faktorler gibi cesitli etkenlerden etkilenmektedir (Haznedar, 2021).

Iki dilli egitim kiiresel ve yerel baglamda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadur.
Ozellikle, gd¢ hareketlerinin, savaslarin ve ekonomik zorluklarm, iki dilli egitim
modellerine olan ihtiyact artmistir. Tiirkiye baglaminda Tiirkgeyi ana dil olarak
konugsmayan o6grencilere yonelik iki dilli egitim uygulamalarinin heniiz yeterince
gelistirilmedigi, bu durumun ciddi bir eksiklik olusturdugu ifade edilmektedir (Kaya ve
Kardas, 2020). Ayrica, iki dilli egitim uygulamalarinin hangi etnik gruplar1 kapsayacagi
konusunda bir belirsizlik bulundugu ve bu belirsizligin egitim politikalarinin etkinligini
olumsuz yonde etkileyebilecegi belirtilmistir. Sonug olarak, iki dilli egitim sistemlerinin
yerel kosullara ve toplumsal gereksinimlere uygun bir bi¢imde tasarlanmasi gerektigi

diistinilmektedir.

Tablo 1'de Haznedar (2021) tarafindan smiflandirilmis olan iki dilli egitim modelleri
goriilmektedir. Bu siniflandirma, modelleri “zayif” ve “gii¢lii” olmak {izere iki ana baglik

altinda toplamaktadir.
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Tablo 1. iki Dilli Egitim Modelleri

Zayf iki Dilli Egitim Modelleri Giiclii Tki Dilli Egitim Modelleri

Ana Akim (Daldirma Tekdillilestirme- Submersion)  ikinci Dilde Yogun Egitim
Modeli

Cift Yonli Model Miras Dil Modeli

Ogrenciyi Dersten Alma Modeli Icerik Temelli Model

Gegici Iki Dilli Egitim Modeli

Kaynak: (Haznedar,2021)

2.5.1.1. Zayif iki Dilli Egitim Modelleri

Zayif iki dilli egitim modelleri, 6grencilerin dil gelisimlerini yeterince desteklemeyen ve
dil becerilerinin dengeli bir sekilde gelismesine katki saglamayan egitim yaklasimlaridir.
Bu egitim modelleri; ana akim modeli, ¢ift yonlii model, 6grenciyi dersten alma ve gegici

iki dilli egitim modelleridir.

2.5.1.1.1. Ana Akim (Daldirma-Tekdillilestirme-Submersion) Modeli

Bu model, ingilizce’de "submersion" olarak bilinir ve genellikle dil ve egitim konularinda
bir¢ok olumsuz etkiye sahip olan programlarda tercih edilir (Derince, 2012). Ana akim
modelinde o6grenciler, ikinci dilin yogun bir sekilde kullanilacagi bir ortamda egitim
goriirler. Bu model, ana dilin egitim siirecindeki roliinii géz ardi eder ve genellikle
ogrencinin dil engellerini asmasi i¢in herhangi bir 6zel destek sunmaz. Bu yaklagim,
azinlik gruplarinin ve gé¢men cocuklarinin egitiminde kullanilmakta olup, &grencinin
egemen kiiltiire entegrasyonu ve toplumsal kaynasmasini hedefler (Aydin, 2017; Kaya ve
Aydin, 2014). Tirkiye’de Kiirtge konusan Ogrencilerin anadil desteginden yoksun bir
sekilde Tiirk¢e egitim aldigi durumlar, submersion modeliyle ortiisen bir uygulama olarak

degerlendirilmektedir (Derince, 2012).

2.5.1.1.2. Cift Yonlii Model

Cift yonlii egitim modeli, iki dilliligin siirdiiriilebilirligini tesvik ederken, ayni zamanda
akademik gelisime de katki saglayabilmektedir. Bu model de hem azmlik dili hem de

egemen dili konusan ¢ocuklar ayni siiflarda egitim alir. Egitim genellikle her iki dilin esit
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sekilde kullanildig1 bir yapidadir (Derince, 2012). Ornegin, ana dili Kiirt¢e olan ve ana dili
Tiirk¢e olan 6grenciler ayni derslerde hem Kiirtgce hem de Tiirkge egitim alabilirler veya

dersler iki farkli dilde islenebilir.

2.5.1.1.3. Ogrenciyi Dersten Alma Modeli

Bu modelde, 6grenciler belirli zaman araliklarinda dil egitimi i¢in siniftan alinir. Ancak, bu
uygulama 6grencilerin sinif i¢i derslerden mahrum kalmalarina ve akademik gelisimlerinin

yavaglamasina neden olabilir, bu yiizden sik¢a tercih edilmemektedir (Haznedar, 2021).

2.5.1.1.4. Gegcici Iki Dilli Egitim Modeli

Gegici iki dilli egitim modelinde, 68renciler egitimlerinin ilk birkag¢ yilinda ana dillerinde
egitim alirlar (Baker, 2011). Bu model, erken ¢ikis ve ge¢ ¢ikis olmak iizere iki farkli
yontemle uygulanir (Haznedar, 2021; Kaya ve Aydin, 2014). Erken ¢ikis modelinde,
Ogrenci anasinifindan ilkokul {igiincii sinifa kadar ana dilinde egitim alirken, gec cikis
modelinde ana dilde egitim siiresi altinci sinifa kadar devam eder. (Baker, 2011; Thomas
ve Collier, 2002). Bu modellerin ortak amaci, 6grencinin hem ana dilde hem de egemen

dilde akademik basar1 elde etmesidir (Kaya ve Aydin, 2014).

2.5.1.2. Giiclii ki Dilli Egitim Modelleri

Giicli iki dilli egitim modelleri, 68rencilerin hem anadillerini hem de egemen dili etkin bir
sekilde 6grenmelerini saglayan, dil becerilerini dengeli bir sekilde gelistirmeye yonelik
egitim yaklasimlaridir. Bu egitim modelleri; ikinci dilde yogun egitim, miras dil modeli ve

icerik temelli modelleridir.

2.5.1.2.1. ikinci Dilde Yogun Egitim Modeli (Immersion)

Bu egitim modeli, ilk olarak Kanada'da uygulanmaya baslanmis olup, iki dilin egitim
siirecinde yer aldig1 ve desteklendigi bir yaklagimdir. Modelin temelinde, 6grencilerin
egitimlerinin biliyiikk bir kismmin egemen dilde verilmesi, ardindan ise ana dilin ders

programina dahil edilmesi bulunmaktadir (Aydin, 2017; Haznedar, 2021). Bu baglamda,

13



ogrenciler okulda ana dillerinde degil, egemen bir dilde egitim alirlar. Ancak, bu siirecte,
ogrencilerin anadillerine deger verilmesi beklenen, her iki dili de iyi bilen 6gretmenler

tarafindan egitim verilmesi esastir (Derince, 2012).

2.5.1.2.2. Miras Dil Modeli

Miras dili, ayn1 zamanda kalittim dili olarak bilinen model, etnik dillerin ve kiiltiirel
miraslarin korunmasin1 hedefler (Baker, 2011). Amerika Birlesik Devletleri (ABD),
Kanada, Avustralya ve Norveg gibi iilkelerde uygulanan bu model, kaybolma tehlikesi
altinda olan nadir konusulan dillerin yeniden canlandirilmasini amaclar (Kaya ve Aydin,

2014).

2.5.1.2.3. icerik Temelli Egitim Modeli

Igerik temelli egitim modeli, diger zayif iki dilli egitim yaklagimlarindan farkli olarak,
ogrencinin ikinci dilde yetkinlik kazanmasini saglamak i¢in asimilasyon, sosyal, kiiltiirel
ve psikolojik etkilerden arindirilmis bir ortam sunar. Bu model, dil 6gretiminde ¢ok yonlii
bir yaklasim sunarak hem uygulama hem de teorik agidan genis bir cerceve saglar

(Haznedar, 2021).

2.6. iki Dillilik ve Iliskili Terimler

Dil edinimi ve dil 6grenimi, dil kazanim siireglerini anlamada temel kavramlar olup, her
ikisi de farkli 6zellikler ve siireclerle tanimlanmaktadir. Dil edinimi, genellikle biling dis1
bir siire¢ olarak kabul edilir. Bu baglamda, bir ¢ocugun ana dilini 6grenme siireci dil
edinimi olarak degerlendirilir. Cocuk, dilin kurallarin1 ve yapisin1 dogal bir sekilde,
cevresinden aldig1 ipuglar1 ve etkilesimlerle 6grenir. Bu siirecte bilgi, bireyin bilingli

farkindaliginin 6tesinde, ortiik bir bigimde gergeklesir (Fotos, 2001).

Ote yandan, dil grenimi daha bilingli bir siire¢ olarak tanimlamir. Bu siireg, kurallarin,

yapilarinin ve kelimelerin sistematik bir sekilde 6gretildigi, agiklamalarla desteklenen bir

ogrenme siirecidir. Schmidt’in perspektifine gore, dil edinimi ‘tesadiifi 6grenme’ olarak ele

almabilir; ¢linkii burada bilgi ortiik olup, birey 6grenme siirecinde aktif bir farkindalik ve

niyet igerisinde degildir (Schmidt, 1990’dan aktaran McLaughlin, 1990). Dil 6grenimi ise
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‘farkindalikli 6grenme’ olarak degerlendirilebilir; burada dikkat, niyet ve Ogrenilen
bilginin rapor edilebilme yetenegi gibi unsurlar bulunur ve 6grenme siireci agik bir sekilde

gerceklesir.

Bu bilgiler 15181nda, dil edinimi ortiikk 6grenme ile iliskilendirilebilirken, dil 6grenimi acgik
ogrenme ile iliskilidir. Ortiik &grenme, genellikle rastlantisal kosullarda ve bilgiye
dogrudan erigimin sinirlt oldugu durumlarda ortaya ¢ikar; elde edilen bilgi biiyiik dlclide
biling dis1 ve dile getirilemez olur (Dienes, Broadbent ve Berry, 1991). Bu iki 6grenme
bi¢imi, onlar1 ortaya c¢ikaran kosullar ve trettikleri bilgiye gore birbirinden farklilik
gosterir. Bu farkliliklar, eszamanli (simiiltane) ve ardisik (sekuansiyel) iki dillilik
arasindaki farklar1 anlamada kritik bir rol oynar, ¢ilinkii her iki 6grenme tiirii de 6zellikle

iki dillilikte beynin diizenlenisine dair bilgi saglar.

2.7. iki Dillilikte Geleneksel Yaklasimlar: Maksimalist ve Minimalist Yaklasimlar

Iki dillilik konusunda iki temel yaklasim bulunmaktadir. Hélot (2006), iki dilliligi ele
alirken, bir yandan maksimalist yaklasimin, diger yandan da minimalist yaklagimin
arastirmacilar arasinda iki zit goriis olarak savunuldugunu ifade etmektedir. Baetens-
Beardsmore (1986), iki dilli bireylerin her iki dilde de ana dil seviyesinde yeterlilik
gostermelerini ve iki dilli ortamlarda gerekli tiim gorevleri yerine getirme potansiyelini,
maksimalist yaklasim olarak tanimlamistir. Minimalist yaklagim ise, iki dilli bireylerin
kendi ana dilleri disinda farkli bir dilde, dil becerilerinin en az birinde asgari yeterlilik
gostermelerini ve iki dilli ortamlarda siirli ama uygun sozciik ve dil bilgisi ile iletisim

kurabilmelerini esas almaktadir.

Bu iki yaklasima iligkin farkli goriisler literatiirde acik¢a ortaya konmustur. Bloomfield
(1935) ve Hagege (1996), maksimalist yaklagimi savunarak bireyin her iki dili de ana dili
gibi konugabilmesi gerektigini ileri siirmiistiir. Bu yaklasimda iki dillilik, ancak her iki
dilde tam yeterlilik saglandiginda miimkiin kabul edilmektedir. Grosjean (2015) ise bu
anlayisa kars1 ¢ikarak, iki dilliligi sabit bir yeterlik durumu olarak degil, bireyin yasam
baglamina gore degisen, dinamik ve kullanim temelli bir olgu olarak tanimlamaktadir.
Titone (1972) ve Haugen (1953) de iki dilliligi, bireyin iletisim baglaminda kendini ne
Olgiide etkili ifade edebildigi iizerinden degerlendirerek, yeterlilik temelli bir kavramsal

gergeve ¢izmistir.

15



Iki dillilikle ilgili yaklagimlar, &gretmenlerin smif igi uygulamalarini etkileyebilir.
Maksimalist bakis agisina dayali bir tutum, Ogrencilerin her iki dili ileri diizeyde
kullanmalarmn1  6ncelikli hedef haline getirebilir. Bu durum, 6grencilerin dil
performanslarina iliskin beklentilerin yiikselmesine neden olabilir. Minimalist yaklasima
dayali bir anlayis ise iletisim kurma becerisine odaklanir ve farkli diizeylerdeki dil
kullanimini da kabul edilebilir olarak degerlendirir. Boyle bir yaklasim, 6gretim siirecinde
daha esnek uygulamalarin tercih edilmesine zemin hazirlayabilir. Ogretmenin benimsedigi
yaklagimin, &grencilerle kurulan iletisimi ve dil gelisimine yonelik diizenlemeleri

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

2.8. iki Dillilik Tiirleri

Iki dillilik kavrami, dilbilim literatiiriinde yeterli ve tatmin edici bir tanimmin yapilmasi
gic bir konudur ve tek bir tanimin varligt konusunda genel bir goriis birligi
bulunmamaktadir. Bu belirsizlik, bir¢ok dilbilimcinin iki dilliligi farkli agilardan ele alarak
cesitli tiirlerini ve tipolojilerini tanimlamasina neden olmustur. Ornegin, birgok arastirmact
iki dilliligin c¢esitli yonlerini agikliga kavusturmak amaciyla farkli smiflandirmalar ve
kategoriler gelistirmislerdir. (Ervin ve Osgood, 1954; Fishman, 1965; Jakobovitz ve
Lambert, 1960; Macnamara, 1970; Weinreich, 1953).

Iki dillilik, bireylerin sahip oldugu iki dildeki yeterlilik diizeylerini, edinim yaslarini, her
iki dildeki becerilerini ve bu diller arasindaki iliskileri dikkate alarak gesitli bigimlerde
incelenir. Bu incelemeler, diller arasindaki olumlu veya olumsuz etkileri de kapsayacak

sekilde genis bir yelpazeye yayilmaktadir.

Iki dillilik kavramiin birgok farkli tiirii ve alt kategorisi bulunmakla birlikte, bu kavramin
temel ayrimlar genellikle iki ana kategoriye indirgenebilir: Bireysel iki dillilik ve
toplumsal iki dillilik. Hamers ve Blanc (2000), bu iki kavram arasindaki farki vurgulamak
amaciyla bireysel iki dilliligi "bilinguality" (bireysel iki dillilik) ve toplumsal iki dilliligi
"bilingualism" (toplumsal iki dillilik) olarak tanimlamislardir. Bu ayrim, iki dilliligin
bireysel ve toplumsal boyutlarini daha iyi anlamak ve agiklamak i¢in kullanilan 6nemli bir

kavramsal ¢erceve sunar.
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2.8.1. Bireysel Iki Dillilik

Bireysel iki dillilik, bir kisinin iki dili ¢esitli derecelerde kullanabilme yetenegini ifade
eden, kisisel bir iki dillilik bicimidir. Bu tiir iki dillilik, bireyler arasinda farklilik
gosterebilen ve bir dilin digerine gore c¢esitli seviyelerde kullanilabildigi durumlari
kapsamaktadir. Bireysel iki dilliligin gelisiminde iki ana faktor 6ne ¢ikmaktadir: Birincisi,
bireylerin iki kiiltiirlii toplumlarda veya ortamlarda bulunmalari; ikincisi ise, ihtiyac

duyulan durumlarda ikinci bir dili 6grenmeleridir (Mackey, 1976).

2.8.1.1. Dili Anlama ve Anlatma Durumuna Goére iki Dillilik Tiirleri

2.8.1.1.1. Uretimsel Iki Dillilik

Bireyin her iki dilde de konusma ve yazma yetenegine sahip olmasini ifade etmektedir. Bu
baglamda, bireyin her iki dildeki yeterlilik diizeyleri birbirinden farklilik gdsterebilir
(Bialystok, 2001).

2.8.1.1.2. Algisal iki Dillilik

Algisal iki dillilik, bireyin bir dilde anlama yetenegine sahip olmasina ragmen, o dilde
kendini ifade etme becerilerinin yeterince gelismedigi durumlar1 tanimlamaktadir

(Rosenback, 2016).

2.8.1.2. Dil Yeterliligine Gore Iki Dillilik

Iki dillilik, bireylerin her iki dildeki yeterlilik diizeylerine ve dil becerilerine bagl olarak
cesitli  kategorilere ayrilabilir. Bu kategoriler genel olarak {i¢ ana grupta

siiflandirilmaktadir:
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2.8.1.2.1. Dengeli iki Dillilik

Birey, her iki dili de esit derecede etkin ve yetkin bir sekilde kullanabilmektedir. Birey
hem ana dilinde hem de ikinci dilinde etkili bir 6grenme siireci gegirerek her iki dilde de
yeterli diizeyde hakimiyet kazanmistir (Uyar, 2012). Bu durum, bireyin dil becerilerini

gelistirmesi ve iki dilli bir iletisim ortaminda basarili olabilmesi a¢isindan dnemlidir.

2.8.1.2.2. Baskin iki Dillilik

Birey, bir dili digerine gore daha yiiksek bir yeterlilik ve kullanim oranina sahip olarak
kullanmaktadir. Bireyin iki dilden birinde temel dilsel becerilerinde daha yetkin olmasi, bu
bireyin daha sik o dili tercih etmesine neden olmaktadir (Uyar, 2012). Bu durum, dil
kullanim1 ve tercihleri iizerinde 6nemli bir etki yaratmakta, bireyin iletisim becerilerini

sekillendirmektedir.

2.8.1.2.3. Yarmm Dillilik/Sinirh iki Dillilik

Birey, bir dili digerine gore daha disiik bir yeterlilik ve kullanim oranma sahip olarak
kullanmaktadir veya her iki dilde de sinirli becerilere sahip olabilir. Bireyin her iki dilde de
yetersiz bir gelisim sergilemesi durumudur. Sinirlt iki dillilik, bireyin her iki dilin dogal
konusucusu olmasina ragmen, bu dillerdeki edinim siirecinin kalitesizligi sebebiyle biligsel
gelisiminin yetersiz kalmasini ifade etmektedir. Bu durum, dengeli iki dillilik kavraminin
zitt1  olarak degerlendirilir ve bireyin dil becerilerinin yeterince gelismedigini

gostermektedir (Uyar, 2012).

2.8.1.3. Bilissel Boyuta Gore Iki Dillilik

Biligsel boyutta, iki dillilik, bireylerin dil ve diislince arasindaki iliskiyi ve beynindeki
anlamsal birimlerin bilissel temsillerini incelemektedir. Bu baglamda, iki dilli bireylerde

dil ve diisiince siiregleri li¢c temel sekilde ele alinabilir:
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2.8.1.3.1. Es giidiimlii Tki Dillilik

Bireyler iki dili birbirine paralel olarak kullanabilir ve diisiince siireclerinde her iki dil de
etkin bir sekilde rol oynar. Dil kullaniminin her iki sistem arasinda dengeli bir sekilde
dagildig1 ve bireyin her iki dilde de aymi seviyede biligsel isleme yapabildigi goriiliir. Es
gidiimlii iki dillilik, bireylerin farkli sosyal ve baglamsal ortamlarda iki dili gelistirdigi
durumu ifade eder. Bu siirecte, ¢ocuk once bir dil sistemi 6grenir, ardindan ikinci bir dil
sistemi gelistirir ve nihayetinde her iki dil sistemini es zamanli olarak, birbirinden

bagimsiz bir sekilde kullanabilir (Boliikbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019).

2.8.1.3.2. Bilesik ki Dillilik

Bireylerin her iki dili birbiriyle entegre bir bigimde kullandig1 ve bu diller arasinda belirli
bir biligsel bag kurduklar1 goriiliir. Anlamsal birimler, her iki dilde ortak bir biligsel
semada yer alir ve dilin anlamlar1 bir dilde 6grenilen bilgiyle diger dilde de baglantili
olarak islenir. Kail’e (2015) gore: “Bilesik iki dillilik durumunda, iki dil kodu (6rnegin:
‘chien’ [Fransizca kdpek] ve ‘dog’ [ingilizce kdpek]) ayn1 anlam biriminde bir arada
bulunur. Ancak, es gidiimli iki dillilikte her bir dil kodu, iki ayr1 anlam birimi olarak

diizenlenir.”

2.8.1.3.3. Bagimh iki Dillilik

Bireylerin bir dildeki biligsel temsillerin diger dildeki temsillere bagimli oldugu goriiliir.
Yani, bir dildeki diisiince veya anlama siiregleri, diger dildeki biligsel yapilarin etkisi
altinda olabilir ve bu durum, iki dil arasindaki biligsel bagimlilig1 ifade eder. Bagimli iki
dillilik, bir dilin 6grenilmesinde diger dilin bir ara¢ olarak kullanildig1 bir durumu tanimlar.
Bu baglamda, iki dilli birey, daha az hakim oldugu dili konusurken, daha yetkin oldugu
dilin kelimelerinden faydalanir ve bu iki dil arasinda kelime aktarimi saglanir (Boliikbas

Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019).
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2.8.1.4. Yasa Gore Iki Dillilik

Iki dillilik, bireylerin dilleri edinme yaslarina gore cesitli kategorilere ayrilabilir. Bu

siniflama, dil 6grenme siireclerinin zamanlamasina bagl olarak su sekilde diizenlenmistir:

2.8.1.4.1. Erken iki Dillilik

Bireylerin ¢ocukluk doéneminde, genellikle 3 yasindan once, iki dili ayn1 anda edindigi
durumu ifade eder. Erken iki dillilik, her iki dilin de gelisim siirecinde ayni yas doneminde
ogrenilmesini kapsar. Erken iki dillilik kendi i¢inde ikiye ayrilir: Es zamanli erken iki
dillilik ve ardisik/ siralt erken iki dillilik. Es zamanl erken iki dillilik, Bireyler, ¢ok geng
yaslarda, genellikle 3 yasindan 6nce her iki dili ayn1 anda 6grenirler. Bu durumda, her iki
dil de esit derecede erken yasta edinilir ve ¢ocuk, iki dili paralel olarak gelistirme firsatina
sahip olur. Ardisik / sirali erken iki dillilikte ise ¢ocuk, bir dili erken yasta 6grendikten
sonra, belirli bir siire sonra (genellikle ¢ocukluk doneminde) ikinci dili 6grenir. Bu

durumda, bir dilin 6grenilmesinin ardindan diger dilin edinilmesi s6z konusudur.

2.8.1.4.2. Geg iki Dillilik

Bireylerin bir dili erken yasta edindikten sonra, daha ileri bir yasta ikinci bir dili §grenmesi
durumunu ifade eder. Ikinci dil, ¢ocukluk doneminin ilerleyen yaslarinda veya ergenlik

doneminde 6grenilir.

2.8.1.4.3. Ergen iki Dilliligi

Birey, ergenlik doneminde, genellikle 12 yas ve sonrasinda ikinci bir dili 6grenir. Bu

durumda, ergenlik donemi dil 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynar.

2.8.1.4.4. Yetiskin iki Dilliligi

Bireylerin yetiskinlik doneminde ikinci bir dili 6grendigi durumu ifade eder. Yetigkin iki
dilliligi, dil 6grenme silirecinin erken yaslardan ¢ok daha ge¢ bir donemde gerceklestigi

durumlar1 kapsar.
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2.8.1.5. Diller Arasindaki Etkilesime Gore iki Dillilik

Iki dillilik, diller arasindaki etkilesim ve toplumsal ¢evrenin bireyin iki dillilik gelisimi
iizerindeki etkisini temel alarak iki ana kategoriye ayrilabilir: Artirict iki dillilik ve eksiltici
iki dillilik. Bu smiflama, 6zellikle ikinci dilin sonradan edinildigi durumlarda, birinci dil

tizerindeki etkileri ve iki dilin gelisim siireglerini incelemeyi amaglamaktadir.

2.8.1.5.1. Artinl Iki Dillilik

Ikinci dilin 6grenilmesinin birinci dil {izerinde olumlu bir etkisi oldugu ve her iki dilin de
gelisimini destekleyen bir ¢evrenin varligmi ifade eder. Ikinci dilin 6grenilmesi, birinci
dilin becerilerini veya kullanimin1 giiclendirebilir, dil becerilerini artirabilir ve dilsel
zenginligi tesvik edebilir. Bu etki, bireylerin her iki dili de aktif olarak ve yiiksek diizeyde

kullanmalarini saglar.

2.8.1.5.2. Eksiltici iki Dillilik

Ikinci dilin 8grenilmesinin birinci dil {izerinde olumsuz bir etkisi oldugu durumu ifade
eder. Ikinci dil 6grenilirken, birinci dilin becerileri veya kullanimi azalabilir, ¢iinkii birey,
ikinci dile daha fazla odaklanabilir. Bu durum, birinci dildeki yetkinli§in zamanla
kaybolmasina veya azalmasina yol acabilir ve iki dil arasindaki dengenin bozulmasina

neden olabilir.

2.8.2. Toplumsal iki Dillilik

Toplumsal iki dillilik, bireyin degil, toplumun dilsel yapisina odaklanan bir yaklasimdir.
Bu bakis agisina gore, iki dillilik yalnizca bireylerin dil edinimiyle agiklanamaz; aksine
bireylerin i¢inde bulundugu sosyal c¢evre, siyasal yapi, tarihsel gecmis ve Kkiiltiirel
etkilesimler iki dilliligin olusumunda belirleyici rol oynamaktadir (Fishman, 1965;
Romaine, 1995). Toplumsal iki dillilik, bireylerin dil kullanimlarmin sosyal baglamla
etkilesimi sonucu sekillendigini savunur ve bu etkilesimler, zamanla pidgin, kreol veya
hibrit diller gibi yeni dil bi¢imlerinin ortaya ¢ikmasina da neden olabilir (Mackey, 1976,
1997). Bu gercevede toplum dilbilimciler yatay, dikey ve capraz olmak iizere ii¢ farkl
toplumsal iki dillilik tiirii tanimlamistir (Siguan ve Mackey, 1986; Laroussi, 2006).
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2.9. ikinci Dilin Edinim Sekline Gore ki Dillilik Tiirleri

2.9.1. Dogal iki Dillilik (Natural Bilingualism)

Dogal iki dillilik hem i¢sel hem de dissal etkenlere bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir. igsel
etkenler, cocugun ilk duydugu ana dil ile ilgiliyken, digsal etkenler toplumsal baglamda
gerceklesen dil gelisimlerini ifade etmektedir (Cengiz, 2006).

2.9.2. Kiiltiirel iki Dillilik (Cultural Bilingualism)

Kiiltiirel iki dillilik, genel anlamda okul temelli iki dillilik ile bazi ortak yonler
gostermektedir. Ancak kiiltiirel iki dillilik terimi, yabanci dili is, seyahat gibi amaclarla

Ogrenen yetigkinleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Skutnabb-Kangas, 1981).

2.9.3. Okul iki Dilliligi (School Bilingualism)

Adindan da anlagilacag: iizere yabanci dilin resmi egitim yontemleriyle 6grenilmesiyle
elde edilen bir sonugtur. Bu durum, bireyin o dili dogal bir iletisim araci olarak kullanma

imkaninin olmadigini géstermektedir (Skutnabb-Kangas, 1981).

2.10. ikinci Dil Edinim Siirecinde Karsilasilan Durumlar

Ikinci dil edinimi siireci, bireylerin birinci dillerinden sonra farkli bir dili cevresel,
toplumsal ya da akademik baglamlarda 6grenme ve kullanma siirecini ifade eder. Bu
siiregte ortaya c¢ikan dilsel ozellikler, bireyin hem ana dilini hem de ikinci dili nasil
yapilandirdigina gostermektedir. Diizenek degistirme ve ara dil formlari, diller arasindaki
etkilesim sonucu ortaya ¢ikan eylemlerle ilgili olarak, ikinci dil edinimi siirecinde ve geg
iki dillilik veya kazanilmis iki dillilik baglaminda 6nemli olgular sunmaktadir. Bu olgular
arasinda en dikkate deger olanlardan biri, kuskusuz diizenek degistirmedir (Demiray,
2015). Iki dilli bireylerin iletisim siireglerinde ikinci dilde akici konusma istegi, dilde

diizenek degistirmenin tetikleyicisi olmaktadir.

Cocuklarin hem ana dil hem de ikinci dil ediniminde biligsel, duygusal ve sosyal

degiskenler ayn1 anda etkili olur; bu nedenle ¢ocuklar, bu etkenlerle miicadele etmeden

22



icgiidiisel olarak dil edinimini gergeklestirirler. Ornegin, heniiz 6 yasma gelmemis bir
cocuk, okulda Ogretmeniyle toplumsal dilde, evde ise ailesiyle ana dilinde iletigim

kurabilmektedir. Bu, bilingli bir degisikliktir.

2.10.1. Olumsuz Aktarimlar

Ana dili konusucusu, 6grendigi ikinci dilde veya yabanci dilde kendi koken dilindeki
anlam, dil bilgisel (ses bilgisel, s6z dizimsel veya bi¢cim bilgisel) yapilari, atasozlerini,
deyimleri ve beden diline ait unsurlar1 aktarma egilimi gostermektedir. Eger bu aktarim es
deger Ogeler arasinda gerceklesirse, dil 6grenim siireci kolaylasir. Ancak, bu girisimden
beklenen verim alinamazsa, buna olumsuz aktarim (interferans) denir. Ortaya ¢ikan dil
yanlislar1 ise olumsuz aktarim hatas1 (Interferenzfehler) olarak adlandirilmaktadir
(Weinreich, 1953/1963; Juhasz, 1970, 1977). Bu durum, konusucunun diginda istemsiz bir
sekilde bir dilin digerine baskin etkisi sonucunda gergeklesen bir eylem olarak

tanimlanabilir (Demiray, 2015).

Azinlik ¢ocuklarinda genellikle birinci dilden ikinci dile gegis siirecinde, kademeli olarak
birinci dilde kayiplar yasanabilmektedir (Paradis, 2007). Bu durum, iki dillilikte olumsuz
aktarima net bir 6rnek teskil etmektedir. iki dilli bir ¢ocugun, ailesi tarafindan hem ana
dilinde hem de hedef dilde desteklenmesi, her iki dili de kaybetmeden hayatina devam
edebilmesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Birgok gé¢cmen c¢ocugun akademik
basarisinda ev dili ile okul dili arasindaki uyumsuzlugun basarida gerilemeye neden oldugu

savunulmaktadir; bu duruma uyumsuzluk hipotezi denilmektedir (Cummins, 1979).

2.10.2. Karsihkh Bagimhhik Kurami

Ikinci dil edinimi, dogal bir siire¢ icerisinde gerceklesir ve ¢ocuklarin ikinci dili 6grenimi,
birinci dilin sinirlariyla agiklanabilir (Boeckmann, 2010). Cummins’in (1979) karsilikli
bagimlilik teorisi ¢ercevesinde, bir ¢ocugun her iki dilde belirli bir seviyeye ulagabilmesi
icin Oncelikle kendi dilinde bu seviyenin iizerinde olmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
ikinci dil, birinci dilin simirlart {izerinden insa edilmektedir. Dolayisiyla, karsilikli
bagimlilik teorisi, dilsel ve bilissel yeterliliklerin bir arada bulundugu, ana dilin temel
alindigr ve ilgili dil transferlerinin gergeklestirilmesinde ana dilin 6nemini vurgulayan

Onemli bir kavramdir.
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Ana dili temel alan ikinci dil ediniminde, bireyin ana dilini 6grendigi donemlerde oldugu
gibi, her seyi gozle gorerek ve duygusal bir yiik altinda anlamas1 gerektigi, dogal ve tek
¢Oziim yolu olmadigi belirtilmektedir. Bu nedenle, ikinci dili edinirken, ana dilindeki kadar
duygusal bir yiikk yasanmayacagi one siiriilmektedir. Boylelikle, ¢cocuk ikinci dilde daha
elestirel bir bakis acisina sahip olabilecek ve diger dildeki kelimelerle ifade edilen deger
yargilarin1 daha iyi algilayabilecektir (Temel ve Simsek Bekir, 2005).

Sonug olarak, karsilikli bagimlilik teorisinin, potansiyel dilsel siiregler tizerindeki etkileri
acisindan gecikme etkisi, hizlandirici etki ve aktarim etkisi gibi unsurlarin var oldugunu

belirtmek miimkiindiir.

2.11. iki Dillilik Kuramina Gére Giincel Yaklasimlar

Giliniimiizde bireyler, iletisim olanaklar1 bakimindan ge¢mise nazaran 6nemli dlgiide daha
fazla imkana sahiptir. Hizla gelisen bilisim teknolojileri ve internet tabanli uygulamalar,
insanlarin  diinyanin ¢esitli bolgelerinde farkli dillerde etkili bir sekilde iletisim
kurabilmesine olanak tanimaktadir. Bu durum, yabanci dillere olan ilginin de hizla
artmasina yol agmaktadir. Ayrica, kiiresellesme ve goc olgularmin etkisiyle dillerin tilkeler

arasinda daha kolay yayilmasi, iki dilliligi 6nemli dlctide tesvik etmistir.

Bu gelismeler, iki dillilik kavraminin daha esnek ve kapsayici bir tanima sahip olmasina
katkida bulunmustur. Gliniimiizde bireyler, yalnizca ana dil diizeyinde degil, ayn1 zamanda
farkli dillerde de etkili bir sekilde iletisim kurma yetenegine sahip olabilmektedir. Bu
durum, bireylerin kiiltiirel etkilesimlerini zenginlestirirken, dil 6grenimini daha cazip hale
getirmektedir. Dolayisiyla, iki dillilik, sadece bir iletisim aract olmanin 6tesinde, bireylerin
kimliklerini ve diinya goriislerini sekillendiren Onemli bir faktor olarak karsimiza

cikmaktadir.

2.12. iki Dilliligin Avantajlar

Iki dilli olmanin bireyler iizerindeki etkileri, giiniimiiz toplumlarinda giderek artan bir
oneme sahip olup, bilissel ve sosyal boyutlarda sundugu ¢esitli avantajlarla bireylerin

yasam kalitesini artirmakta ve kiiltiirel etkilesimlerini saglamlastirmaktadir.
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Iki dilli bireyler, yasamin cesitli alanlarin1 degerlendirirken farkli bakis acilar gelistirme
imkanma sahiptir (Crystal, 2005). Gumperz (1982), iki dilliligin avantajlarini iletisim
becerilerine katkis1 baglaminda ele almaktadir. Iki dillilik, kiiltiirler ve toplumlar arasinda
koprii kurmanin yam sira etkili bir iletisim araci islevi gérmektedir. Grosjean (1982), iki
dilli bireylerin farkli kiiltiirlere sahip kisilerle iletisim kurma konusuna daha fazla 6nem
verdiklerini ifade etmektedir. Iki dilli bireyler, bu durumun onlara farkli perspektifler
kazandirarak genis bir diinya goriisii elde etmelerini ve kariyer firsatlarini artirmalarini

sagladigini belirtmektedir.

Farkli kiiltiirel gegmislere sahip bireyler, bir toplumda yasarken kendi kiiltiirel kimliklerini
korurken, ayn1 zamanda diger kiiltiirlerle etkilesimde bulunarak bu kiiltiirlerin unsurlarini
da edinme siirecine girerler. Fishman (1991) tarafindan ifade edildigi tizere, iki dillilik,
kiiltiirler ve toplumlar arasinda bir koprii islevi gorerek farkl kiiltiirel unsurlar1 bir araya
getirir ve harmanlar. Bu baglamda, iki dillilik, modern diinyanin ¢ok kiiltiirlii yapisinda

zenginlestirici bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Iki dilli bireyler, iletisim siireclerinde tek dillilere kiyasla daha fazla duyarliliga sahiptir;
clinkii hangi durumlarda hangi dilin kullanilacagini siirekli olarak degerlendirme
gerekliligi i¢indedirler. Baker ve Jones (1998) tarafindan yapilan bir degerlendirmeye gore,
iki dilli bireyler dinleyicinin ihtiyaglarini ve durumunu dikkate alma konusunda daha
basarili olup empati kurma yetenekleri gelismistir. iki dillilik, bireylere iki veya daha fazla
kiiltiirel deneyim sunarak zengin bir perspektif kazandirmaktadir. Farkli Kkiiltiirlere
derinlemesine bir anlayis gelistirmek, o kiiltiirlerin dillerini 6grenmeyi gerektirir; boylece

dili 6grenen birey, ilgili kiiltiirii de benimsemis olmaktadir.

Martin-Rhee ve Bialystok (2008) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma, iki dilli
cocuklarin dikkatlerini kontrol etme becerilerinin daha yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Carlson ve Meltzoff (2008) ise benzer bulgular sunarak iki dilliligin bilissel avantajlarini
vurgulamaktadir. Ince (2021) ise, ikinci bir dil 6grenerek hayata baslayan ¢ocuklarm
uygun egitim modelleri araciligiyla hem saglikli bir kimlik gelisimi sagladiklarini hem de

kiiltiirel deneyim kazandiklarini belirtmektedir.

Cengiz (2006) tarafindan aktarilan verilere gore, Amerika Birlesik Devletleri iki Dillilik
Biirosu (Bilingual Education Office) iki dilliligin avantajlarin1 ekonomik, ticari, kisisel,

sosyal ve akademik bagliklar altinda siniflandirmaktadir:
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Tablo 2. iki Dilliligin Avantajlarmin Alanlara Gére Siniflandiriimasi

Ekonomik ve Ticari Faydalarn  Kisisel ve Sosyal Faydalar Akademik Faydalan
Ekonomik goriig gelistirme Degisen sosyal yapida iletisim Anlama ve okuma siireglerini
yetenegi gelistirme gelistirme

Kiiresel ekonomide yeterli hale
gelme

Kiltiirel ve dilsel smirlarini
genisletme

Akademik ¢aligmalari inceleme
sansina sahip olma

Satig becerileri gelistirme

Digerlerini daha iyi anlama

Farkli metinlerden bilgi
edinebilme

Diger siyasi sistemler hakkinda
bilgi sahibi olabilme

Kiiltiirel olgulari daha derin bir
seviyede anlama

Farkl dil yapilarindaki detaylar
yakalayabilme

Aile iiyeleri ile daha iyi iliskiler
gelistirebilme

Diisiinme siire¢lerini
gelistirebilme

Aile ve toplum degerleri anlama

Sorgulama ve mantik siire¢leri
olusturma

Farkl1 bir sistemin degerlerini
daha iyi anlama

Cok yonliiliik saglama

Basarili seyahat deneyimleri

Yeni diinyalara ag¢ilma

edinebilme

Kaynak: Cengiz (2006), Amerika Birlesik Devletleri Iki Dillilik Biirosu (Bilingual Education Office) verilerinden
aktarilmustir.

2.13. Iki Dilliligin Dezavantajlar

Iki dilliligin dezavantajlar;, sosyal ve akademik boyutlarda ele almabilir. iki dilli
toplumlarda, farkli dillerin kullanimi1 sirasinda yasanan hatalar, dil karmagasina yol agabilir
(Fox, 1973). Ayrica, yeni bir dil 6grenme siirecinde kiiltiirel adaptasyon zorluklari
yasanabilir (Hamers ve Blanc, 1982). Topluluklar arasindaki dil akisi, dilin zamanla
degismesine neden olabilir (Anderson, 1976), ve dil 6grenme siireci bazen olduk¢a uzun
bir zaman alabilir. Bu unsurlar, iki dilliligin olumsuz yonleri olarak degerlendirilebilir.
Ancak, bu dezavantajlar, iki dilliligin sagladig1 avantajlar goz oniine alindiginda neredeyse

onemsiz bir diizeyde kalmaktadir.

Iki dilliligin dezavantajlari, genellikle sosyal ve kiiltiirel baglamda degerlendirilmektedir.
Iki dilliligin siklikla yetersiz akademik basar1 ve sosyal huzursuzluk ile iliskilendirilmesine
algt oldugunu vurgulamaktadir. Iki dilliligin gercek

karsin, bunun yanhs bir

dezavantajlarmi su sekilde ifade edebiliriz (Baker ve Johns, 1998):

1. Bir ¢ocugun her iki dilde de yeterli gelisim gostermemesi, iki dilliligi dezavantajh
hale getirebilir. Bu yetersizlik, ¢cocugun okulda iki dilde de zorluk yasamasiyla
kendini gdsterir. Ancak, bu durumun temel sebebi iki dillilik degil, ¢ocugun

cevresindeki olumsuz sosyal ve egitim kosullaridir.

2. Iki dilli cocuklarin ebeveynleri, bu siirecte oldukca fazla caba harcamaktadir. iki

veya daha fazla dilin kolayca 6grenildigi toplumlarda, bu siire¢ genellikle daha az
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zorlayicidir. Ancak, ebeveynler tek dilli olduklarinda veya ¢ocuklarmi tek dilli bir
toplumda yetistirdiklerinde, daha fazla emek sarf etmek zorunda kalmaktadir. Yine
de iki dilliligin sundugu bireysel, bilissel, sosyal ve kiiltiirel faydalar, bu ¢abalarin

bosa gitmedigini gostermektedir.

3. 1ki dilli bireyler, kiiltiirel kimlikleriyle ilgili cesitli zorluklarla karsilasabilir.
Ornegin, Tiirk ve Alman kokenli bir cocugun, kendisini Tiirk, Alman ya da Tiirk-
Alman olarak tanimlamasi sorunu giindeme gelebilir. Bu tiir kimlik meseleleri, iki
dilliligin dezavantajlar1 arasinda yer almaktadir. Bazi bireyler, kiiltiirel kimlik
karmasas1 yasamazken, digerleri yasadiklari iilkenin dilini ana dilleri {izerine
koyarak 6zdeslesmek isteyebilirler. Bu iki u¢ durum arasinda, hangi kiiltiire ait
olduklarim1 sorgulayan ve bu konuda igsel bir catisma yasayan bireyler de

bulunmaktadir.

Ardila (2012) tarafindan ifade edildigi iizere, iki dilliligin olumsuz sonuglar1 ¢esitli
faktorlere baghdir ve farkli arastirmalarda elde edilen bulgular genellikle celiskilidir. iki
dilliligin getirdigi dezavantajlar, genellikle olumsuz dil aktarimi ve sozel biitiinliigiin
bozulmas1 gibi basliklar altinda incelenmektedir. iki dilli bireylerin bir dilde yeterlilik
kazanmalari, ¢ogu zaman daha uzun bir siire¢ gerektirebilir. Bu durum, bireyin her iki dili
aktif olarak kullanmasi ve bu diller arasinda siirekli ge¢is yapma zorunlulugu hissetmesi

goriilmektedir.

2.14. ki Dillilikle Ilgili Yapilmis Calismalar

Iki dillilik {izerine yapilmis yurt i¢i ve yurt disi arastirmalar bu bdliimde tarihsel bir

siralama dogrultusunda ele alinmistir.

Literatiirde, iki dilli bireylerin egitsel, bilissel ve sosyal gelisim siireglerini inceleyen ¢ok
sayida caligma bulunmaktadir. Tirkiye’de oldugu gibi, farkli {ilkelerde de iki dilli
cocuklarin egitimi, dil edinimi, akademik basarilar1 ve 6gretmen yaklasimlar: gibi konular

cesitli arastirmalarda incelenmistir.
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2.14.1. ki Dillilikle Tlgili Yurt i¢inde Yapilmis Cahsmalar

Ozdemir (1988), Federal Almanya’da yasayan Tiirk is¢i cocuklarimnin egitim sorunlarini ele
aldig1 bir tez ¢alismasi yapmistir. Bu ¢alismada, iki dillilik ve iki kiiltiirliiliik konularini ele

almis, farkli egitim modelleri incelenmistir.

Uzmay (1992), Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 1986-1987 egitim-6gretim
yilinda Avrupa Konseyi’nin destegiyle baglatilan ve yurt disindan donen Tiirk ¢cocuklarinin
uyum siirecini desteklemeyi amaclayan bir projeyi konu alan bir tez c¢alismasi
gerceklestirmistir. Proje, bes Ozel Anadolu Lisesinde uygulanmis ve ii¢ yil boyunca
stirdiiriilmustiir. Arastirmada, Cankaya Anadolu Lisesi’nde &grenim goren 15-16 yas
grubundaki 6grencilerin dil ve uyum siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar incelenmistir.
Bulgular, 6grencilerin yasadigi giicliiklerin iki dillilik, dinleme, anlama, konusma ve yazili

ifade olmak iizere dort ana baslik altinda toplandigini ortaya koymustur.

Poyraz (1995), Federal Almanya’da yasayan Tiirk ailelerin 4-6 yas araligindaki
cocuklarmin dil gelisimini inceledigi doktora calismasinda, bu g¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerini Tiirkiye’deki yasitlariyla karsilastirmistir. Arastirmada dil gelisimi; yas,
cinsiyet, dogum sirasi, ebeveynlerin egitim durumu ve okul dncesi egitime katilim gibi
degiskenlerle iligkilendirilmistir. Peabody Resim-Kelime Testi ve PI-Verfahren Dil Seviye
Testi kullanilarak elde edilen bulgular, her iki {ilkedeki cocuklarin genel gelisim
diizeylerinin normal oldugunu gostermistir. Ancak Tiirkiye’deki ¢ocuklarin test puanlar
daha yiiksek ¢ikarken, Federal Almanya’daki ¢ocuklarda alici dilde gecikme orani daha
fazla gozlemlenmistir. Arastirma, Ozellikle okul o©ncesi egitimin dil gelisimindeki

belirleyici roliine dikkat cekmistir.

Sar1 (2001) tarafindan gergeklestirilen nitel arastirmada, iki dilli 6grencilerin okuma ve
yazma Ogrenme slirecinde ¢oziimleme yontemine bagli olarak karsilastiklart sorunlar
incelenmistir. Calismada ¢oziimleme ydnteminin hazirlik, ciimle, kelime, hece, ses ve
serbest okuma-yazma asamalar1 ayr1 ayri ele alinmig; her asamadaki giicliikler detayli
bicimde degerlendirilmistir. Arastirma, 1999-2000 egitim-6gretim yilinda Adana’daki
disiik gelirli ilkégretim okullarinda gorev yapan 57 birinci sinif 6gretmeni ile yapilan
goriismeler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Iki dilli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler; dikkat
daginikligl, yanlis telaffuz, derse ilgisizlik, materyal eksikligi, anlama gii¢liigii, ifade
yetersizligi gibi sorunlara dikkat ¢ekmistir. Tiirk¢eyi anadili olarak konusan ogrencilerde

benzer sorunlarin daha kisa siirede asildigi; iki dilli 6grencilerin ise bu siirecte daha fazla
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zaman ve c¢abaya ihtiya¢ duydugu belirtilmistir. Bu nedenle, ¢dziimleme yOntemi

asamalarinin tamamlanmasi normal siireden 15-20 giin daha uzun slirmiistiir.

Sofu (2002), Tiirkge ve Ingilizce bilen iki dilli bir gocugun sesletim siireglerini inceledigi
tek denekli ¢alismasinda, bir erkek ¢cocugun 14-26 ay arasindaki konusma orneklerini ses
ve goriintii kayitlar1 yoluyla toplamustir. Kayitlar, “Tiirk Cocuklarinda Unsiiz Edinimi ve
Sesbilgisel Islemlerin Gelisim Asamalar’” formu aracihigiyla degerlendirilmistir.
Calismada, 9-26 ay araliginda linsiiz dagarciginin gelisim siireci detayl sekilde analiz
edilmis; elde edilen bulgular, iki dilli ¢ocugun sesletim sisteminin, tek dilli ¢ocuklarin

geligsim stirecinden farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Ertekin (2003), erken yasta dil edinimi siirecinde iki dilliligin etkilerini inceledigi
caligmasinda, 19—40 ay araliginda olan ikisi iki dilli, ikisi tek dilli toplam dort ¢ocuk
iizerinde incelemeler yapmistir. Cocuklarin konusma ornekleri dogal ortamlarinda, her ay
40 dakikalik oturumlarla kaydedilmis ve Tiirkge ile ingilizce Peabody Resim-Kelime Testi
araciligiyla analiz edilmistir. Bulgular, 32 aylik iki dilli cocuklarm kelime dagarciginin tek
dilli yasitlarina gére daha siirli oldugunu gostermistir. iki dilli gocuklarin kelime
dagarciginda diller aras1 birebir karsiliklarin eksik oldugu, Ingilizce fiil iiretmekte
zorlandiklar ve Tiirk¢edeki zamir ile sifatlar1 kullanmada giicliik yasadiklari belirlenmistir.
Ayrica, iki dilli ¢ocuklarin bazi kelimeleri yalnizca iki morfemle trettikleri ve Tiirk¢e s6z

dizimi kurallarin1 Ingilizceden daha erken benimsedikleri saptanmistir.

Temel ve Simsek Bekir (2004), Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
5-6 yas arasi Tiirk cocuklara yonelik bir dil gelistirme programimin etkililigini
incelemiglerdir. Duisburg’da okul Oncesi egitim alan 80 cocuktan olusan Orneklem,
rastgele yontemle deney ve kontrol gruplarma ayrilmistir. Deneysel desenle yiiriitiilen
arastirmada, her iki gruba Peabody Resim-Kelime Testi, Descoeudres’in Liigatce Testi,
Liigatce ve Dil Testi ile Kisisel Bilgi Formu 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Deney grubundaki c¢ocuklara, arastirmaci rehberliginde 12 hafta siiren, haftada iki giin
uygulanan bir dil egitimi programi verilmistir. Bulgular, deney grubunun 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu (p<0.01) gostermistir. Bu da programin

cocuklarin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yaman (2005), ilkogretim 5. sinif 6grencilerine yonelik gerceklestirdigi ¢alismada, senaryo
tabanli 6grenme ile desteklenen drama yonteminin okuma, dinleme ve dil becerileri

iizerindeki etkisini incelemistir. Adana’daki ii¢ devlet okulunda yiiriitiilen arastirmaya 196
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ogrenci katilmis; deney ve kontrol gruplarn karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. On
hafta siiren uygulama sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerinde ve
Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda anlamli gelismeler gozlenmistir. Bulgular, drama
yonteminin geleneksel Ogretim yaklasimlarina kiyasla daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Ercetin (1992), IX. Dilbilim Kurultayr Bildiri Kitap¢igi’nda yayimlanan ¢alismasinda,
diizenek degistiriminin genellikle gayri resmi ortamlarda ve ¢ogunlukla iki dilli bireyler
tarafindan tercih edildigini belirtmistir. Arastirmada, iki dilli bireylerin diizenek degistirme
davraniglarinin, karsilarindaki kisilerin iletisim bigimleri ve tutumlarina bagli olarak
sekillendigi ortaya konmustur. Bulgular, diizenek degistiriminin yalnmizca iki dillilikle
iligkili bir dil kullanimi bi¢cimi oldugunu ve belirli sosyal normlara dayali olarak

gerceklestigini gostermektedir.

Kazan (2006), Isvigre’nin Rheintal bolgesinde yer alan Tiirk okullarina devam eden 8—15
yas aras1 Tirk kokenli ¢ocuklarin dil kullanim 6zelliklerini inceledigi tez ¢alismasinda,
yalmizca yurt disindaki Tiirk okullarindan segilen toplam 76 G&grenciyle arastirma
yuriitmiistiir. Her yas grubu i¢in 68retmenlerin katkisiyla ayr1 anketler hazirlanmis ve bu
anketler yalnmizca bu 6grencilere uygulanmistir. Bulgulara gore, 12—15 yas grubundaki
ogrenciler Tiirkgede durum eklerini dogru kullanmakta zorlanmakta; ayrica “g” harfi

(Y3

yerine “v” veya “f”, “z” yerine

(13

s” gibi ses degistirme hatalar1 sikca gozlenmektedir.
Almanca’dan Tiirk¢eye ses aktarimi kaynakli yazim yanliglari, 6zellikle “ie”, “ei”, “sch”,
“x”, “ch”, “;” gibi harflerde goriilmustiir. 12—15 yas grubunda “v” ve “w” seslerinin
karigtirilmasi yayginken, bu durum 8—12 yas grubunda daha azdir. Her iki yas grubunda da
anlam yoniinden temel sorunlarin ciimle kurma ve diisiinceyi ifade etme alanlarinda

yogunlastig1; ancak kavramlar1 anlama konusunda zorluk yaganmadigi belirlenmistir.

Cengiz (2006), Hatay ilinde giinliik yasamda kullanilan Arapgay1 kiiltiirel antropoloji
perspektifinden ele aldig1 tez calismasinda, kusaklar arast dil degisimleri, dil etkilesimleri,
Arapcanin kullanim sikligi ve bireylerin bu dili kullanma nedenlerini incelemistir.
Arastirma, farkli yas ve cinsiyette Arapca bilen 25 bireyle yapilan katilimhi gézlem ve
miilakatlar yoluyla yiiriitilmiistiir. Gorlismelerde bireylerin yasa, cinsiyete ve baglama
gore yaptiklar1 dil tercihleri degerlendirilmistir. Bulgular, Hatay’daki iki dilliligin kiiltiirel
cesitlilige katki sagladigini; Arapca ve Tiirkcenin etkilesiminin bireylere dilsel, biligsel ve
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ekonomik avantajlar sundugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte, dil karigmasi ve

Arapcanin giderek daha az kullanilmasi gibi bazi zorluklara da dikkat ¢ekilmistir.

Giil Yazic1 (2007) doktora tezinde, Tiirkgeyi birinci veya ikinci dil olarak 6grenen iki dilli
cocuklarin dil gelisiminde Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programi’nin (DMOEP)
etkisini incelemistir. Norveg’te birinci dili Tiirk¢e olan ve Tiirkiye’de ikinci dili Tiirkge
olan toplam 57 c¢ocukla yiiriitiillen arastirmada, deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Deneysel desenle gerceklestirilen ¢alismada, deney gruplarina 6n test, uygulama ve son
test; kontrol gruplarina ise yalnizca 6n test ve son test uygulanmistir. Bulgular, her iki grup
cocukta Tirkce’nin alict ve ifade edici dil diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugunu
gostermistir (p<.05). Uygulama sonrasi elde edilen verilerde, Sayilarin Tekrar1 testi
disindaki tiim alt testlerde deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu
sonuglar, DMOEP’nin hem birinci hem de ikinci dil olarak Tiirkge 6greniminde etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Haznedar (2007), Tiirkge-Ingilizce iki dilli bir cocugun Tiirkgedeki 6zne kullanimini,
anadili Tirkce olan tek dilli bir cocukla karsilastirdigi uzun vadeli bir c¢alismada
incelemistir. Genis bir zaman araligin1 kapsayan veri toplama siireci sonucunda, her iki
cocugun Ozne kullanimi detayli bi¢imde analiz edilmistir. Arastirmada, 6znelerin hangi
durumlarda tercih edildigi ve hangi baglamlarda kullanilmadig1 degerlendirilmis; tek dilli
cocugun 6zne kullanim oran1 %33, iki dilli cocugun ise %60 olarak belirlenmistir. Ayrica,
iki dilli ¢ocugun, Tirk¢ede genellikle 6zne kullanilmayan yapilarda da 6zne kullandigi
gbdzlemlenmistir. Bu durumun, Ingilizcenin dilsel yapisinin Tiirkce iizerindeki etkisini

yansittig1 ifade edilmistir.

Damar (2007), Isvigre’de yasayan alti yasindaki Tiirk ¢ocuklarmimn dil gelisimlerini
degerlendirmek amaciyla hazirlanan Tiirkce Dili Etkinlikleri Go6zlem Formu’nun
gecerliligi ve giivenirligini incelemistir. Arastirmada, s6z konusu form kullanilarak
cocuklarin dil gelisimi degerlendirilmis; cinsiyet, anne-babanin Isvigre’deki yasam siiresi,
kardes sayis1 ve dogum siras1 gibi degigkenlerin etkisi analiz edilmistir. Formun gecerlilik
ve giivenirligine yonelik agimlayicit ve dogrulayici faktér analizleri sonucunda, sentaks,
semantik, fonoloji ve morfoloji gibi alt boyutlara iligkin maddelerin 6l¢iim agisindan
giivenilir oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgulari, incelenen sosyo-demografik
degiskenlerin ¢ocuklarin dil gelisimleri lizerinde anlaml1 bir farklilik yaratmadigini ortaya
koymustur.
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Tulu (2009), ana dili Tiirk¢e olan ve olmayan (iki dilli) 4-7 yas araligindaki ¢cocuklarin dil
gelisim diizeylerini ¢esitli sosyo-demografik degiskenler agisindan inceledigi ¢calismasinda,
uyruk, yas, cinsiyet, kardes sayisi, sosyo-ekonomik durum, ebeveynlerin egitim diizeyleri,
anne ve babanin Tiirkiye’de bulunma siireleri ile anaokuluna devam siiresinin etkilerini
arastirmigtir. 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Didim ve Kusadasi’ndaki okul Oncesi
kurumlarda 6grenim goren 59 iki dilli ve 59 tek dilli cocuktan olusan Orneklemle
calisilmistir. Veriler, kisisel bilgi formu ile Peabody Resim-Kelime Testi (PRKT),
Descoeudres Liigatge Testi (DLT) ve Limbosh ve Wolf’un Liigatce ve Dil Testi (Tiirkceye
Davasligil tarafindan uyarlanmis) aracilifiyla toplanmustir. Bulgular, uyrugun, yasin,
kardes sayisinin, ebeveyn egitiminin ve ebeveynlerin Tiirkiye’de bulunma siiresinin
cocuklarin dil gelisimi lizerinde anlamli etkiler olusturdugunu gostermistir. Ayrica,
anaokuluna devam siiresinin artmasinin, dil gelisimini olumlu yoénde etkiledigi

belirlenmistir.

Akyol (2009), birinci dili ingilizce olan bir ¢ocugun, ikinci dil olarak Tiirkceyi edinme
siirecinde yasadigi gelisimi incelemistir. Uzunlamasina olarak yiiriitiilen ¢alismanin
katilimcisi, aragtirmanin baslangicinda 3 yas 2 aylik olan Ingilizce-Tiirkce konusan bir kiz
cocugudur. Arastirmada, ¢ocugun Tiirk¢edeki 6zne kullanimi, soru yapilari, olumsuzluk ve
isim durum ekleri gibi dilbilgisel 6zellikleri analiz edilmistir. Bulgular, ¢ocugun dil
gelisiminin bazi yonlerden tek dilli cocuklarla benzerlik gosterdigini; ancak 6zne kullanimi
ve olumsuzlama yapilarinda Ingilizcenin etkilerinin gériildiigiinii ortaya koymustur.
Ozellikle, Ingilizce’de 6zne kullanimimin zorunlu olmasi ve olumsuzlamanm 6n eklerle
yapilmas1 gibi yapisal farkliliklarin, cocugun Tiirkcedeki dil {iretimine yansidigi
gozlemlenmistir. Ayrica, soru yapilar1 ve isim durum ekleriyle ilgili gelisimsel hatalara da

rastlanmis; bu tiir hatalarin bazi tek dilli ¢ocuklarda da goriilebildigi belirtilmistir.

Elgin (2014), iki dilliligin dikkat ve baskilama gibi bilissel beceriler lizerindeki etkilerini
incelemeyi amagladigi calismasinda, Tiirkge-Kiirtge ve Tiirkge-Arapca iki dilli 6grenci
gruplarini, Tiirkce konusan tek dilli grupla karsilagtirmistir. Siirt’te yasayan ve giinliik
yasamlarinda iki dili aktif olarak kullanan iki dilli 6grenciler ile Bat1 Anadolu kdkenli, tek
dilli 6grencilerden olusan gruplara dért ay siiren bir ingilizce egitimi verilmistir. Arastirma
oncesinde 6grencilerin dil gruplar1 ve Ingilizce yeterlikleri anket yoluyla belirlenmis; tiim
gruplara Ingilizce zaman yapilar1 (genis zaman, simdiki zaman, gegmis zaman, gelecek

zaman) Ogretilerek yazma becerileri degerlendirilmistir. Bulgular, Tiirk¢e-Kiirtge iki dilli
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grubun Ingilizce okuma becerilerinde diger gruplara gére daha basarili oldugunu, Tiirkge-
Arapga iki dilli grubun ise tek dilli gruba kiyasla daha yiiksek okuma puanlari elde ettigini
goOstermistir. Yazma becerilerinde ise tiim gruplar egitim silireci sonunda ilerleme

gOstermis, ancak gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Karsli (2015) yaptig1 aragtirmada iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarin {istbiligsel karar dogrulugu
ile biligsel esneklik diizeylerini karsilastirmay1 ve iistbiligsel karar dogrulugunun biligsel
esneklik tizerindeki diizenleyici etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirma, 45-77
aylik 75 iki dilli ve 75 tek dilli cocuktan olusan drneklemle gergeklestirilmistir. Ustbilissel
karar dogrulugu arastirmaci tarafindan gelistirilen bir Sl¢lim araciyla; biligsel esneklik
Boyut Degistirerek Kart Esleme Gorevi (BDKE) ile; Tiirkge alici dil becerileri ise
TIFALDI-AD testiyle 6lciilmiistiir. Iki dilli cocuklarin Ermenice alic1 dil becerileri,
Peabody Resim-Kelime Testi’nin Ermenice versiyonu ile degerlendirilmistir. Bulgular, iki
dilli gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini, ancak iki dilli ¢ocuklarm tek dilli
cocuklara kiyasla biligsel esneklik ve listbiligsel karar dogrulugu agisindan daha yiiksek
performans sergiledigini gostermistir. Tek dilli ¢ocuklarda O6grenme kararlariin
dogrulugunun biligsel esneklik iizerinde anlamli bir etkisi bulunurken, bu iliski iki dilli
cocuklarda anlamli diizeyde goriilmemistir. Calisma, temsilsel yeniden tanimlama

perspektifi cercevesinde degerlendirilmis ve ilgili literatiire katki saglamistir.

Dogan (2017) gercgeklestirdigi arastirmada, Sanlwrfa ilindeki MEB’e bagli Gorenler
Ortaokulu 6. smif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Calismanin katilimcilari, toplumsal
acidan iki dilli olan 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmada, iki dilli 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla, seviyelerine uygun yontem ve teknikler kullanilarak bir
egitim programi uygulanmistir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu desenle
ylriitiilmiis ve bu desen kapsaminda deneysel bir siire¢ uygulanmistir. Deney grubundaki
ogrencilere 0zel olarak hazirlanan program uygulanirken, kontrol grubu 6grencileri ise
standart miifredat dogrultusunda egitim almistir. Sonuclar hem deney grubu hem de

kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 diizeylerinde artis oldugunu gdstermistir.

Esersin (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirma, Tiirk¢e-Kiirtge anadiline sahip iki dilli
cocuklarda goriilen 6zgll dil bozuklugunun morfolojik ve sentaktik o6zelliklerini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma ayrica, Tiirkge-Kiirtge iki dilli normal dil gelisimi
gosteren ¢ocuklar ile Tiirkge anadilli tek dilli 6zgilil dil bozuklugu yasayan ¢ocuklar
arasindaki farklar1 ortaya koymay1 hedeflemistir. Calismada, bu hedeflere ulagsmak i¢in
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belirli bir yontem uygulanmistir. Arastirma bulgulari, iki dilli 6zgiil dil bozuklugu yasayan
cocuklarin, tek dilli 6zgiil dil bozuklugu bulunan ¢ocuklarla dilbilgisel agidan belirgin bir

fark géstermedigini ortaya koymustur.

Ozkaynak (2020), gelismekte olan iki dilli bireylerde diller aras1 gegislilik uygulamalari,
yabanci dil sinif kaygisi, yeniden sekillendirilmis yabanci dil motivasyonu ve Ingilizce
basari puanlan arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma, bir {iniversitenin hazirlik
sinifinda Al ve A2 seviyesinde Ingilizce &grenen 386 Ogrenciden toplanan verilerle
yuriitiilmistiir. Veriler, 45 maddelik bir anket aracilifiyla elde edilmistir. Diller Arasi
Gegislilik Uygulamalar Olgegi’ne uygulanan agimlayici faktdr analizi sonucunda iki temel
faktor belirlenmistir. Verilerin gegerliligi ve giivenilirligi test edilmistir. Smart PLS 3.2.9
ile yapilan yapisal esitlik modellemesi sonuglarina gore, diller aras1 gegislilik uygulamalari
ile yabanci dil siif kaygis1 ve yeniden yapilandirilmis ikinci dil motivasyonel benlik
sistemleri arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir. Ancak, diller arasi1 geg¢islilik
uygulamalari ile Ingilizce basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamustir.

Kardas ve Kaya (2022), iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme becerilerini; dinleme
tutumlari, dinleme kaygilar1 ve dinleme stratejileri baglaminda incelemistir. Nicel
aragtirma yoOnteminin kullanildig1r ¢alismada, iliskisel tarama modeli benimsenmis ve
cogunlugu iki dilli olan bir ortaokuldan 145 Ogrenci arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmada, cinsiyet, smif diizeyi, ebeveyn egitim durumu, evde konusulan dil, akill
telefon sahipligi ve kullanim amaci ile televizyon (TV) veya radyo izleme aligkanliklariin
Tiirkce dinleme yeterlikleri {lizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin
dinleme tutumlarmin genel olarak yiiksek oldugunu gostermektedir. Ancak bazi
demografik degiskenlerle anlamli iligki gostermedigini ortaya koymustur. 5. ve 7. simf
ogrencilerinin dinleme tutumlarinin daha yiiksek oldugu; evde Tiirkce ve Arapga
konusulan 6grencilerin ise yalnizca Arapga konusanlara gore daha olumlu tutumlara sahip
oldugu belirlenmistir. Dinleme kaygisinin genel olarak diisiik oldugu, bu degiskenle bircok
faktor arasinda anlamli bir iliski bulunmadig gorilmiistiir. Ayrica iki dilli 6grencilerin
Tiirkce dinleme stratejilerini  yiiksek diizeyde uyguladiklar1 ve bu stratejilerin
uygulanmasiin bazi smif diizeyleri ile evde konusulan dile bagli olarak farklilastigi

saptanmuistir.
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Kurum (2022), pragmatik ipuglarinin ve iki dilliligin ¢ocuklarin uzamsal bakis agisin1 alma
becerisi iizerindeki etkilerini inceledigi tez ¢alismasinda, {i¢ ayr1 deney gerceklestirmistir.
Aragtirma, toplam 217 ¢ocugun katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Cocuklarin uzamsal bakis acisi
alma yetileri, masada duran iki farkli nesnenin bulundugu sahneleri igeren fotograflar
araciligiyla degerlendirilmistir. Birinci deneyde, ¢ocuklara nesnelerin konumunu
fotograftaki kisinin bakis acisindan tanimlamalar1 gerektigi belirtilmemistir. Bu baglamda,
iki dilli ¢cocuklarin, tek dilli cocuklara gore daha sik olarak karsidaki kisinin bakis acisini
benimsedikleri gdzlemlenmistir. Ikinci deneyde, ¢ocuklara agik¢a karsidaki kisinin bakis
acisindan nesneleri tanimlamalari talimati1 verilmis ve iki dilli ¢ocuklarin, 6zellikle bakis ve
eylem ipuclarinin bulundugu kosullarda daha dogru bakis acis1 alma becerisi gosterdigi
belirlenmistir. Ugiincii deneyde, celisen ve ortiisen pragmatik ipuclarmin etkisi
degerlendirilmistir. iki dilli ¢ocuklarin her iki kosulda da tek dilli cocuklara kiyasla daha
basarili oldugu, ancak tek dilli ¢ocuklarin bakis agisi alma siirecinde daha hizli hareket
ettigi saptanmistir. Ayrica, 8 yas grubundaki ¢ocuklarin 6 ve 7 yas gruplarina gore daha
gelismis bir uzamsal bakis agis1 alma becerisine sahip oldugu belirlenmistir. Bulgular, iki
dillilik ve pragmatik ipuglarinin, ¢ocuklarin uzamsal bakis agisin1 hem 6rtiik hem de agik

diizeyde etkileyen 6nemli faktorler oldugunu ortaya koymustur.

Uslug (2023), okul ¢agmdaki iki dilli Ozgiil Dil Bozuklugu (OSB) olan cocuklarin dil
gelisimini incelemeyi amagladigl ¢aligmasinda, bu grubu tek dilli OSB’li ¢ocuklar ile
Tiirkge-Gelisimsel Gecikme (TGG) tanili tek ve iki dilli ¢ocuklarla karsilagtirmistir.
Arastirmaya, her biri 15 katilimcidan olusan dort grup dahil edilmis; toplamda 60 ¢ocukla
iligkisel tarama modeli kapsaminda nicel bir caligma yiiriitiilmiistiir. Veriler, Tiirk¢e Dil
Gelisimi ve Dil Bozuklugu (TODIL) testi araciligiyla toplanmustir. Bulgular, tek dilli TGG
grubunun tiim alt testlerde, OSB’li gruplara kiyasla daha yiiksek puanlar aldigim
gostermektedir. Benzer sekilde, iki dilli TGG grubunun da OSB’li gruplardan daha yiiksek
performans gosterdigini ortaya koymustur. Ancak, dinleme, organize etme, konusma
dilbilgisi, anlam bilgisi ve sozlii dil alt testlerinde tek dilli ve iki dilli OSB’li ¢ocuklar

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Yilmaz (2023), farkli ana dillere sahip bireylerin bulundugu egitim kurumlarinda iki
dillilik olgusunu kapsayici egitim perspektifiyle incelemistir. Caligma, nitel aragtirma
yontemiyle yiiriitiilmiig; Diyarbakir ilinin merkez ve kirsal bolgelerinde gorev yapan 20

sinif dgretmeniyle gergeklestirilmistir. Orneklem, dlgiit drnekleme yontemiyle belirlenmis
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ve veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Betimsel analizle
degerlendirilen veriler, 6gretmenlerin iki dillilik olgusuna iliskin farkli goriislere sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin bir kismi iki dilliligi avantaj olarak gériirken,
bazilar1 bunu egitim siirecinde dezavantaj olarak degerlendirmistir. Katilimcilarin ¢cogunun
bu alanda 6zel bir egitim almadigi; yalnizca alti 6gretmenin iki dillilik konusunda egitim
aldig1 tespit edilmistir. Ayrica, kapsayici egitimin temel ilkeleri konusunda genel
farkindalik  bulundugu, ancak uygulamaya yonelik yeterli donanimin olmadig
belirlenmistir. Arastirmada, iki dillilikle ilgili sorunlarin ¢o6ziimiine yoOnelik olarak
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi, etkili 6gretim materyallerinin gelistirilmesi ve

ana dilde egitime dair yasal diizenlemeler yapilmas1 onerilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde ise, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Finlandiya,
Avustralya ve Tiirkiye'deki dil 6gretim programlar1 karsilastirilmis; bu iilkelerde iki dillilik
kavramimin Ogretim programlarindaki yeri incelenmistir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Bulgular, Kanada ve Avustralya’nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitime
agirlik verdigini; Finlandiya’nin ise ¢ok dilli egitimi kiiresel vatandaslik baglaminda ele
aldigim1 gostermistir. ABD programlarinda iletisim becerileri 6n plandayken, Tiirkiye’de
iki dillilik kavramimin smirli diizeyde yer aldigi ve genellikle aracilik kavrami ile
iliskilendirildigi belirlenmistir. Tiim tilkelerin programlarinin dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerini igerdigi; 6lgme-degerlendirme siireclerinde bi¢cimlendirici ve 6zetleyici
yontemlerin benimsendigi saptanmistir. Kanada’da veli katilimina da 6nem verildigi dikkat
cekmistir. Ogretme-dgrenme siireclerinin ise tiim programlarda ogrenci merkezli, is

birligine dayali ve bilgi teknolojisi destekli oldugu goriilmiistiir.

Gong (2024) tarafindan Orta Dogu Teknik Universitesi’nde gergeklestirilen calismada, iki
dillilik deneyimi; dil yeterliligi, dil kullanimi ve kod degistirme siklig1 gibi faktorler
cercevesinde incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 3048 aylik yas araliginda iki dilli
cocuklar ve onlarin ebeveynleri olusturmaktadir. Calisma kapsaminda, 24 c¢ok dilli ailenin
giinliik etkilesimleri ses kaydina alinmis; aileler ayn1 zamanda iki dillilikle ilgili bir anket
doldurmus ve ¢evrimigi bir biligsel teste katilmistir. Bulgular, ¢ocuklarin yasi ile bilissel
kontrol yetenekleri arasinda iliski bulundugunu, ancak c¢ocuklarin ve ebeveynlerin iki
dillilik deneyimine iliskin degiskenlerin bu biligsel yetenekler iizerinde daha belirleyici

oldugunu gostermistir. Ayrica, iki dillilikle iliskili ¢evresel faktorlerin, sinirli dil {iretimi
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sergileyen kiiclik yas grubu cocuklar acisindan dikkate alinmasinin 6nemli oldugu

vurgulanmistir.

Orug (2024), Tirkiye’ye egitim amaciyla gelen yabanci 6grencilerin sosyokiiltiirel uyum
siireglerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, Iindnii Universitesi’nde 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinda O6grenim goéren 200 uluslararast O0grenci ile gerceklestirilmistir. Farkli
kiiltiirel gruplarin tiniversite ortamindaki etkilesim, is birligi ve birbirini anlama siire¢lerine
odaklanan ¢alismada, veriler Kaya (2022) tarafindan gelistirilen G6¢menler i¢in Sosyal
Uyum Olgegi (GSUOQ) araciligiyla toplanmus ve Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) 26 programi ile analiz edilmistir. Bulgular, 6grencilerin genel olarak yiiksek
diizeyde sosyokiiltiirel uyum gdsterdigini ortaya koymustur. Cinsiyet, yas, gelir durumu,
baba egitim diizeyi ve Tiirkge bilgisi gibi bazi demografik degiskenlerin uyum {izerinde
anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Ancak hazirlik sinifinda 6grenim goren, Kredi ve
Yurtlar Genel Miidiirliigii (KYK) yurtlarinda kalan, annesi daha yiiksek egitim diizeyine
sahip olan ve Arap iilkeleri disindan gelen o6grencilerin daha yiiksek diizeyde uyum
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, Tiirkce 6grenmeye yonelik caba ve yiiksek genel not
ortalamas1 da sosyokiiltirel uyumu olumlu yonde etkilemistir. Calisma bulgulari,
sosyokiiltirel uyumun egitimsel ve c¢evresel faktorlere baglhh olarak farklilik

gosterebilecegini ortaya koymustur.

Tiryaki (2024), Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM) egitim
yaklagiminin iki dilli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemistir.
Aragtirma, On test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiis ve veriler
Elestirel Diisiinme Olgekleri araciligiyla toplanmustir. Orneklemi, anadili Tiirkge olmayan
4. sif diizeyindeki ilkokul 6grencilerinden olusan 10 kisilik deney grubu ve 9 kisilik
kontrol grubu olusturmaktadir. Bulgular, STEM etkinliklerinin deney grubundaki
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini (analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve
0z diizenleme) olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Ancak gruplar arasi fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Buna karsilik, deney grubunun 6n test ve son test puanlari

karsilastirildiginda, son test puanlarinda anlamli bir artis elde edilmistir.

Aytekin (2024), Ingiltere’de yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarmim Tiirk¢eyi edinme ve
kullanma stireclerinde yasadiklar1 kaygilar1 incelemistir. Nitel aragtirma yontemi olarak
fenomenoloji deseninin kullanildig1 calismada, 9-16 yas araligindaki cocuklarin dil
edinimine iliskin yasadiklar1 kaygilar, ebeveynlerin algi ve deneyimleri dogrultusunda
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degerlendirilmistir. Arastirmanin verileri, 20 ebeveynle yapilan goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Goriismelerde, 8 soruluk kisisel bilgi formu ile 6 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bulgular, en az iki dilli olarak yetisen
cocuklarin Tiirkce yazma becerilerinde zorlandiklarin1 ve yanhis ifade etme kaygisi
yasadiklarini gdstermistir. Bu durumun, g¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve etkili bigimde

kullanmalarinda ¢esitli zorluklar olusturdugu belirlenmistir.

Can ve Kardas (2024), iki dilli 6grencilerin Tiirkce yazma yeterliklerini; tutum, kaygi,
basar1 ve yazma stratejileri boyutlarinda incelemis ve bu yeterliklerin ¢esitli demografik ve
cevresel degiskenlerle iliskisini arastirmistir. Arastirma, iliskisel tarama modeliyle
ylriitiilmiis ve Van ili merkez ilgelerindeki ortaokullarda 6grenim goren 207 iki dilli
ogrenciden veri toplanmistir. Bulgulara gore, 6grencilerin Tiirk¢e yazma basar1 diizeyleri
yiksek bulunmustur. Ancak bu basari; cinsiyet, sinif diizeyi, ebeveyn egitim durumu, evde
konusulan dil, TV izleme siiresi ve kitap okuma aligkanliklar1 ile anlamli diizeyde iliski
gostermemigtir. Kadin Ogrencilerin  bagar1 diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek
saptanmistir. Yazma tutumu agisindan benzer sekilde yiiksek diizeyde tutum belirlenmis,
ancak degiskenlerle anlaml iliski bulunamamistir. Kadin 6grenciler ile giinliik tutma
aliskanlig1 olan 6grencilerin yazma tutumlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yazma
kaygis1 diizeyi “kismen yiiksek” olarak belirlenmis olup, erkek 0Ogrencilerin kaygi
diizeylerinin kadinlara kiyasla daha yiiksek oldugu ve evde konusulan dilin kaygi tizerinde
etkili oldugu saptanmistir. Ayrica, glnlilk tutmayan 6grencilerin daha yiiksek kaygi
yasadiklar1 gorlilmiistiir. Yazma stratejileri genel olarak yiiksek diizeyde bulunmustur.
Ustbiligsel stratejiler agisindan kadin grenciler ve giinliik yazma aliskanligi olan
ogrenciler daha yiiksek puanlar almistir. Diger demografik degiskenlerle stratejiler

arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

Iki dillilik {izerine yurt i¢inde yapilan arastirmalar, bu durumun bireylerin bilissel, dilsel ve
sosyal becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu, ancak dil yapilar, ¢evresel
kosullar ve sosyo-ekonomik faktorler nedeniyle ¢esitli zorluklar yasanabildigini
gostermektedir. Ozellikle okul dncesi egitim, bireysel dil gelisim programlari ve 6gretmen
egitimi gibi destekleyici politikalar, bu siirecin olumlu etkilerini artirmada kritik éneme
sahiptir. Iki dillilik, bireysel farkliliklarla sekillenen bir siire¢ oldugundan, egitim ve sosyal

destek mekanizmalariin bu farkliliklart g6z 6niinde bulundurmasi gerekmektedir.
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2.14.2. iki Dillilikle Tlgili Yurt Disinda Yapilmis Cahsmalar

Peal ve Lambert (1962), Montreal’de alt1 Fransiz okulunda 6grenim goren on yasindaki
cocuklar iizerinde gerceklestirdikleri arastirmada, iki dillilik ile entelektiiel zeka diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada, sosyoekonomik durum, yas, cinsiyet ve
her iki dili dengeli sekilde kullanma kriterleri dikkate alinarak iki dilli ve tek dilli cocuklar
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular, iki dilli ¢ocuklarin yalnizca sézel zeka testlerinde
degil, sozel olmayan testlerde de tek dilli akranlarina kiyasla daha basarili oldugunu ortaya
koymustur. Arastirma, iki dilliligin yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda genel bilissel

gelisim tlizerinde de olumlu etkileri olabilecegini gostermistir.

lanco-Worrall (1972), iki dilli cocuklarin tek dilli akranlarina kiyasla kelimelerin
anlamlarin1 seslerinden ayirt etme becerilerini daha erken yaslarda kazandiklarini ortaya
koymustur. Arastirmada, ¢ocuklara ses yapilar1 benzer olan ii¢ kelimeden olusan sekiz
farkli kelime grubu sunulmustur. Bulgular, 46 yas araligindaki iki dilli ¢ocuklarin
%354 1iniin ses benzerliklerini dogru sekilde ayirt edebildigini, tek dilli ¢ocuklarin ise bu
gorevde zorlandiklarimi gostermistir. Calisma, iki dilliligin ¢ocuklarin ses farkindaliklarini
gelistirebilecegini ve dilin yapisal oOzelliklerini erken yasta kavrama becerilerini

destekleyebilecegini ortaya koymustur.

Carringer (1974), 15 yasindaki Ispanyolca ve Ingilizce konusan iki dilli ¢ocuklarin yaratic
diisiinme becerilerini, tek dilli akranlariyla karsilastirmali olarak incelemistir. Arastirmada,
sozel ve sekilsel akicilik, esneklik ve Ozgiinliik gibi yaratici diisiinme unsurlar
degerlendirilmistir. Bulgular, iki dilli 6grencilerin her dlgekte tek dilli 68rencilere gore
daha yiiksek puan aldigini gostermistir. Calisma, iki dilliligin yalnizca dilsel yeterlik
iizerinde degil, ayn1 zamanda yaratict diisiinme ve problem ¢ézme gibi biligsel siirecler

iizerinde de olumlu etkiler olusturabilecegini ortaya koymustur.

Cummins (1978), 3. ve 6. smf Ogrencileri arasinda yiiriittiigii ¢alismada, iki dilli
ogrencilerin celisen yapilart bulma ve anlama becerilerinin, tek dilli akranlarina kiyasla
daha gelismis oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, iki dilli bireylerin dil becerilerinin,
karmasik dilsel yapilar1 ¢6zlimleme ve anlamlandirma siireglerinde daha yetkin olmalarini

sagladigini1 gostermektedir.

Cummins (1979), akict okuma 6grenme siirecine iligkin arastirmalarinda, dil 6greniminin

yalnizca belirli bir dile degil, dilin tiim bilesenlerine yonelik biligsel gelisimi kapsamasi

39



gerektigini vurgulamistir. Arastirmada, birinci ve ikinci dillerdeki biligssel akademik
konugma yeteneklerinin, benzer biligsel boyutlarin gelisimini yansittig1 belirtilmistir.
Cummins, bu yeteneklerin yeterince desteklenmedigi durumlarda bireyde sinirli bir gelisim
dongiisiinlin olustugunu ve bunun okuma, yazma ve genel okul basarisi lizerinde olumsuz
etkiler yarattigini ifade etmistir. Ayrica, okul ortaminda bu yeteneklere yonelik taleplerin
artmasiyla birlikte eksikliklerin daha belirgin hale geldigi ve o6zellikle ileri smif

diizeylerinde bu durumun daha ¢ok sorun olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Rehbein (1987) tarafindan Hamburg’da ana dili Tiirk¢e olan cocuklarla gergeklestirilen
aragtirmada, cocuklarin anlama ve anlatim becerileri degerlendirilmistir. Katilimcilar iki
gruba ayrilmis; birinci gruba hikdye yalmizca Almanca olarak, ikinci gruba ise once
Tiirkge, ardindan Almanca olarak sunulmustur. Arastirma sonucunda, hikayeyi 6nce ana
dillerinde dinleyen c¢ocuklarin metni daha iyi kavradiklar1 ve anlatim siirecinde daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Sadece Almanca dinleyen grubun ise metni anlamakta
zorlandig1 ve anlatim performanslarimin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular, birinci dil yeterliliginin, ikinci dildeki anlatim becerilerini etkileyebilecegini ve

giiclii bir birinci dil temelinin ikinci dil ediniminde 6nemli rol oynadigini1 gostermektedir.

Cummins ve Danesi (1990) tarafindan yiiriitiilen aragtirmalarda, ana dili temelli egitim
modellerinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Aragtirma
bulgularina gore, dilsel azinlik gruplarina mensup 6grenciler, iki dilli egitim programlarina
katildiklarinda, yalnizca egemen dilde egitim veren devlet okullarindaki akranlarina
kiyasla daha yiiksek akademik basar1 gdstermistir. iki dilli egitim modeli, 6grencilerin hem
ana dillerini hem de egemen dili gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Bu durum,
ogrencilerin ders basarilarina da olumlu sekilde yansimaktadir. Caligma, ana dili
destekleyen egitim uygulamalarinin akademik performans iizerindeki etkilerini ortaya

koymaktadir.

Harley (1987) tarafindan ger¢eklestirilen arastirma, ikinci dil 6grenimine baglama yasinin
dil yeterliligi tlizerindeki etkisini incelemeye odaklanmistir. Calismada, ana dili Fransizca
olan ii¢ farkl1 grubun Ingilizce siniflarindaki basarilar1 karsilastirilmistir. Gruplardan biri,
Ingilizce egitimine anaokulu diizeyinde baslayan &grencilerden; diger ikisi ise birinci
sinifta Ingilizce 6grenmeye baslayan dgrencilerden olusmustur. Birinci smifta Ingilizce
dgrenmeye baslayan dgrencilerden biri daha dnce Ingilizceyle temas etmis, digeri ise hi¢
temas etmemis bireylerden olusmustur. Arastirma siiresince katilimcilarin zeka, yas ve ana
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dili gibi degiskenleri esitlenmis; 16 yasinda uygulanan sozlii sinavla dil yeterlikleri
degerlendirilmistir. Bulgular, erken yasta ikinci dil 6grenimine baglayan bireylerin kelime
bilgisi, dilbilgisi yapis1 ve telaffuz agisindan, ana dili ingilizce olan bireylere daha yakin
bir performans sergiledigini gostermistir. Ancak, hi¢bir grubun konusma akiciligi

bakimindan ana dili Ingilizce olan bireylerle es diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Cummins, Lopes ve Ramos (1987) tarafindan gerceklestirilen aragtirma, Toronto’da
yasayan anasimifi cagindaki Portekiz kokenli cocuklarin ikinci dil gelisimini ve bu
gelisimin  okuma-yazma Ogrenimi iizerindeki etkilerini incelemeye odaklanmistir.
Aragtirmanin temel amaci, bu c¢ocuklarin ikinci dilde okuryazarlik kazanirken
karsilastiklar1 6grenme giicliiklerini tespit etmektir. Arastirmacilar, erken yaslardaki dil
farkliliklarinin  6grenme problemlerini maskeleyebilecegini ve bu nedenle 6grenme
giicliiklerinin teshis edilmesinin zorlasabilecegini belirtmislerdir. Ayrica, sosyoekonomik
diizeyin cocuklarin okuma ve yazma becerileri iizerinde belirleyici bir rol oynadig:

vurgulanmistir.

Kessler ve Quinn (1987) tarafindan yiiriitilen bu arastirma, 6. sif diizeyindeki
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini incelemeyi amaglamistir. Katilimcilar, sosyo-
ekonomik diizey acisindan farkli iki gruptan olugmaktadir. Bu gruplardan biri diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ve hem Ispanyolca hem de Ingilizce konusan iki dilli
ogrencilerden olusmaktadir. Diger grup ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip yalnizca
Ingilizce bilen tek dilli ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma, bes hafta siiren
yapilandirilmig bir bilimsel inceleme programi kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, iki dilli 6grenciler, dilsel karmagiklik ve genel dil kullanimi agisindan tek
dilli akranlarina kiyasla daha iistiin performans sergilemislerdir. Bu bulgular, iki dilliligin
yalnizca iletisimsel yeterlige degil, ayn1 zamanda biligsel esneklik ve bilimsel diigiinme

siireclerine de olumlu katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Delpit (1995), Other People’s Children: Cultural Conflict in the Classroom (Diger Halkin
Cocuklari: Sinifta Kiiltiir Catigmasi) adli eserinde, c¢ocuklarin okulda karsilastiklar
akademik giicliiklerin, c¢ogunlukla toplumda ve smif ortaminda yasadiklar1 kiiltiirel
catigmalardan kaynaklandigim1i 6ne siirmistiir. Delpit, Ozellikle siyahi c¢ocuklarin
kendilerine 06zgli bir kiiltiirel yapiya sahip olduklarini, ancak bu gergegin egitim

siireglerinde siklikla g6z ardi edildigini belirtmistir. Ayrica, bu alandaki ¢aligmalarin
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cogunlukla yiizeysel kaldigin1 ve derinlemesine bir yaklasimin eksik oldugunu

vurgulamaigtir.

Delpit (1995), yaptig1 diger calismasinda ayrica Papua Yeni Gine’deki kdy okullarim
inceleyerek, bu okullarda ¢ocuklara hem kendi ana dillerinde kaliteli i¢erik sunuldugunu,
hem de ileride gidecekleri Bati tarzi okullara hazirlanma siirecinin yiriitildiigiinii
gdzlemlemistir. Delpit, ana dili Ingilizce olmayan Afrika kdkenli Amerikalilara ingilizce
okuma-yazma Ogretmenin ve farkli kiiltiirleri birlestirerek kiiltiirler {istii bir egitim

saglamanin 6nemini vurgulamistir.

Jisa ve Akinct (2001), Fransa’da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin 6ykii olusturma ve
anlatma becerilerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmanin katilimcilarini, 5-10 yas
aralifinda olan ve Tiirkg¢e ile Fransizca konusan 93 gé¢men Tiirk cocugu olusturmustur.
Arastirma bulgulari, tek dilli ¢ocuklarin 6ykii olusturma ve konu biitlinliigii saglama
acisindan iki dilli akranlarina gore daha basarili oldugunu, yas ilerledik¢e bu becerilerin

gelistigini ortaya koymustur.

Molali (2005) gergeklestirdigi tez calismasinda, Romanya'daki Tiirk topluluklarinda iki
dillilik olgusunu incelemeyi amaglamaktadir. Bu calismada, veri toplama araci olarak 34
ogretmen ve 100 6grenci katilimcist ile yapilan 34 sorudan olusan bir anket kullanilmistir.
Anket, katilimcilarin dilsel kimliklerini, gilinliik dil kullanimlarini ve iki dillilikle ilgili
algilarin1 belirlemeyi hedeflemistir. Ayrica, iki dillilik ve iki kiiltiirliiliik konular1 {izerine
derinlemesine goriismeler yapmak amaciyla bazi Ogrencilerle grup goriismeleri
gerceklestirilmis ve bu goriismeler kaydedilmistir. Aragtirmanin sonuglaria gore, anketin
her bir sorusu dikkatlice incelenmis ve hem Ogretmen hem de Ogrenci gruplarinda,
katilmcilarin =~ bliylikk  ¢ogunlugunun kendilerini iki dilli olarak tanimladiklar
gozlemlenmistir. Bu bulgu, Romanya'daki Tiirk topluluklarinda Tiirkce ve Rumence

dillerinin paralel olarak kullanilmasinin yaygin bir durum oldugunu géstermektedir.

Kelaga Achmet (2005) tarafindan gerceklestirilen bu tez ¢alismasinin amaci, Yunanistan’in
Bati Trakya bolgesindeki azinlik okullarinda 6grenim goren iki dilli 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini degerlendirmektir. Arastirmada, iki dilli
egitimin temel bilesenleri ile Bati Trakya’da uygulanan azinlik egitim sistemi detayli
olarak ele alinmigtir. Katilimeir grubunu, Tiirkce ve Yunanca dillerinde egitim goéren
ogrenciler olusturmaktadir. Calismada, 6grencilerin Tiirkce ve Yunanca dil becerileri

arasinda orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Ayrica, okuma-anlama ve yazili
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anlatim becerilerinin genel akademik basar1 ile anlamli diizeyde iliskili oldugu
saptanmigtir. Bununla birlikte, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde yaslarina uygun bir
gelisim sergilemedikleri ve her iki dilde de beklenen diizeye ulasamadiklar1 belirlenmistir.
Elde edilen bulgular, iki dilli egitim siirecinde dil gelisiminin her zaman paralel
ilerlemedigini ve 6grencilerin 6zellikle yazili anlatim alaninda desteklenmeleri gerektigini

gostermektedir.

Comboy ve Mills (2006), iki dillilige erken yasta maruz kalmanin beyin gelisimine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya, 19-22 aylik yas araliginda, Ingilizce ve Ispanyolca
dillerine haftada en az 10 saat maruz kalan toplam 30 bebek katilmistir. Bebekler farkli dil
maruziyeti modellerine gore gruplandirilmistir. Elektroensefalografi (EEG) olgiimleri ve
sozclik dagarcigi verileri dogrultusunda elde edilen bulgular, erken yasta iki dillilige maruz
kalmanin ¢ocuklarin beyinlerinde her iki dili isleyebilecek sekilde farkli bir nérolojik yapi

gelisimine yol actigini gostermektedir.

Argyri ve Sorace (2007), baskin dilin iki dilli ¢ocuklarin daha az baskin dil iizerindeki
etkisini séz dizimsel acidan incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya, Ingilizce-Yunanca
konusan ve farkli dil ortamlarinda biiyiiyen toplam 32 ¢ocuk (16’s1 Ingiltere’de, 16’s1
Yunanistan’da), 30 tek dilli ¢ocuk (15 Ingilizce, 15 Yunanca) ve 13 iki dilli yetiskin
katilmistir. Veriler, bilgisayar destekli testler ve etkilesimli sozel etkinliklerle toplanmistir.
Bulgular, Ingilizcenin baskin oldugu c¢ocuk grubunda séz dizimsel yapilarda belirgin
kisitlamalar olustugunu ve baskin dilin zayif dil iizerinde tek yonlii, secici bir etki
yarattigin1 gostermistir. Buna karsin, Yunancanin baskin oldugu cocuklarda bu etkinin

siirli ve daha dar kapsamli oldugu gozlemlenmistir.

Yurt disinda yapilan iki dillilik ile ilgili ¢aligsmalarda, bireylerin biligsel, yaratict diigiinme,
problem ¢6zme ve kiiltiirel farkindalik gibi bir¢ok alanda onemli avantajlar elde edildigi
vurgulanmistir. Bununla birlikte, dil 6§reniminde birinci dilin yeterince desteklenmesi,
egitim materyallerinin bireylerin dilsel ve kiiltiirel ihtiyaclarina uygun sekilde tasarlanmasi
ve erken yasta dil egitiminin tesvik edilmesi, bu avantajlarin tam anlamiyla gergeklesmesi

icin kritik 6neme sahiptir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan model, konunun belirlenme siireci, caligmanin
yuriitiildiigli ortam, ¢alisma grubu, veri toplama ve analiz siireci ile arastirmanin gecgerlilik
ve gilivenilirligini  saglamak amaciyla gergeklestirilen islemler ayrintili olarak

aciklanacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ogretmenlerin iki dilli smiflarda yasadiklari sorunlari derinlemesine
incelemeyi amaglayan, nitel bir arastirma yaklagimi temelinde yapilandirilmigtir. Nitel
arastirmalar, bireylerin algilarmi ve bakis agilarini ayrintili bir sekilde ortaya koymay1
hedeflemektedir. Nitel arastirmalar sosyal bilimler literatliriinde yaygin olarak
kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu calisma kapsaminda, 6gretmenlerin
yasantilarindaki algilar1 ve bu yasantilara yiikledikleri anlamlar1 derinlemesine kesfetmek
amaciyla fenomenolojik yaklagim kullanilmistir. Fenomenoloji, bireylerin yasadiklar
olaylar1 kendi perspektiflerinden anlamlandirmalarini ve bu deneyimlerin 6ziinii ortaya
koymay1 amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Gok ve Oztiirk, 2014). Fenomenolojik
yaklagim, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinde karsilastiklar1 zorluklar1 daha kapsamli
bir sekilde anlamamiza olanak tanimaktadir ve bu yontem, bireylerin deneyimlerini
anlamak icin ideal bir model sunmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig  goriisme yontemi kullanilmistir.  Gorlisme  sorulari, 68retmenlerin
karsilastiklar1 zorluklar1 anlamak amaciyla agik uglu olarak dizayn edilmistir. Bu yontem
iki dilli smif deneyimine sahip oOgretmenlerin yasadiklari sorunlart derinlemesine

incelememize imkan sunmaktadir.
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3.2. Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Glintimiizdeki go¢ hareketleri, iilkelerdeki dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi artirarak egitim
sistemini 6nemli Ol¢iide etkilemektedir. Aragtirmanin temel amaci Tiirkiye’de iki dilli
ogrencilerin bulundugu smiflarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin karsilastiklar:
problemleri ve bu problemlere dair goriislerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin, iki dilli siniflarda edindikleri deneyimler ve bu deneyimlerin
egitim siireclerine etkisi incelenecektir. Elde edilen bulgular, iki dilli 6grencilerin
bulundugu siniflarda goérev yapan oOgretmenlerin yasadigi durumu anlamaya yonelik

literatiire katki saglamay1 hedeflemektedir.

3.3. Ortam

3.3.1. Eyyiibiye Ilcesi

Eyyiibiye, Sanliurfa iline bagli hem tarihi gegmisi hem de sosyo-Kkiiltiirel agidan zengin bir
ilcedir. Ilge, Balikligdl, Rizvaniye Camii, Halil-iir Rahman Camii ve Hz. Eyiip Sabir
Makami gibi 6nemli dini ve turistik mekanlara ev sahipligi yapmaktadir. Bu nedenle sehir
y1l boyunca yerli ve yabanci turistlerin ugrak noktalarindan biridir. Bununla birlikte,
Eyyiibiye ayn1 zamanda yogun gd¢ alan bir yerlesim bélgesidir. Ozellikle son yillarda
Suriye'den gelen gé¢gmenlerin yerlesim yeri haline gelmis olup, Arap, Kiirt ve Tiirk kdkenli
bireylerin bir arada yasadigi ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahiptir. Bu sosyo-Kkiiltiirel
yap1, Eyyiibiye’deki okullarda iki dillilik olgusunu 6n plana ¢ikarmaktadir. ilcede pek ¢ok
okulda 6grenciler Tiirk¢enin yani sira Kiirtce ve Arapga dillerini de kullanmaktadir. Bu
durum hem sinif i¢i iletisimi hem de 6gretim siireglerini dogrudan etkilemektedir. Veli
profili genellikle diisiik sosyoekonomik diizeydedir. Tarim ve mevsimlik is¢ilik yaygindir.
Velilerin ¢ogunlugunun egitim diizeyinin diisiik olmasi ve okul ile iletisimlerinin sinirh
kalmasi, egitim siirecinde 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar1 daha da artirmaktadir. Bu
baglamda Eyylibiye, iki dilli sinif uygulamalar1 ve 6gretmen deneyimlerinin anlasilmast

acisindan 6nemli bir saha 6rnegi sunmaktadir.
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3.3.2. Arastirmamn Yapildig1 Okul
Arastirmanin yapildigi okulun ve siniflarin genel 6zellikleri asagida 6zetlenmektedir:

Arastirmanin yapildigi okul Sanlurfa’nin Eyyiibiye il¢cesinde merkeze 7 km uzaklikta yer
alan bir devlet okuludur. Okul 4 katlidir ve duvarlar1 resimlerle siisliidiir. Okulun bahgesi
asfalttir ve bahcede basketbol sahasi bulunmaktadir. Sahanin igerisinde 2 adet basketbol
potast vardir. Okulun kantini, okul bahgesinde yer almaktadir. Okul ikili 6gretim olmakla
birlikte 2049 6grenci, 65 6gretmen vardir. Okulda destek egitim odasi, cok amagli salon ve
20 adet derslik bulunmaktadir. Okulda Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi
Projesi (PIKTES) kapsaminda egitim de verilmektedir. Sinif mevcutlar1 ortalama 45
ogrencidir. Okulda 4 adet miidiir yardimcisi bulunmaktadir. Okuldaki ¢ogu Ogretmen
gengtir. Okulda 4 tane ana sinifi subesi bulunur. Okulun egitim 6gretim saatleri 3 ve
4.smiflar 07.50-12.10 1 ve 2. Smiflar 12.20-16.40’tir. Farkli 6gretim saatleri oldugundan
dolay1 ayni derslikleri ayn1 subede olan 1 ile 4. siniflar; 2 ile 3.smiflar birlikte ortak
kullanmaktadirlar. Okulun arka tarafina bakan bazi dersliklerinde, ¢cok amagli salonunda,
midiir yardimcilarinin odasinda, midiir odasinda ve Ogretmenler odasinda klima
bulunmaktadir. Okul kalorifer tesisati ile 1sinmaktadir. Okulun ilk katinda; giris holii,
destek egitim odasi, 2 miidiir yardimcisinin odasi, 6grenci tuvaletleri, 1.sinif ve 4.siniflarin
derslikleri bulunmaktadir. Giris hollinlin sag tarafinda okulun kazandigi kupalar ve
maneviyat1 yiiksek esyalar yer almaktadir. Okulun 2. katinda 6gretmenler odasi, miidiir
odasi, c¢ay ocagi, Ogretmen tuvaletleri ve l.smiflar ile 4. smiflarin derslikleri
bulunmaktadir. Okulun 3. ve 4. katinda 2. Smif ile 3. Smifin derslikleri bulunmakla
birlikte miidiir yardimcilarinin odalar1 da yer almaktadir. Ayrica 4. katta PIKTES dersligi
yer almaktadir. Okulun ana smifi boliimii bodrum kattadir. Ana sinifit girisi ilkokul
girisinden farkli, okul binasinin yan tarafindan yapilmaktadir. Okulun etrafinda ortaokul ve
liseler bulunmaktadir. Okulun cevresi genellikle ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahiptir. Her
smifta iki dilli 6grenci bulunmaktadir ve okulun tiim &gretmenleri iki dilli 6grencilerin

bulundugu siiflarda gorev yapmay1 deneyimlemektedir.

3.4. Cahisma Grubu

Arastirmanin evreni, Sanlwrfa ilinin Eyyiibiye il¢esindeki bir devlet okulunda gérev yapan

24 sinif d6gretmeninden olusmaktadir. Bu arastirma i¢in amaglhi 6rnekleme yontemi tercih
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edilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda, yalnizca iki dilli simiflarda gorev yapan
Ogretmenler c¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde,
katilimcilarin ~ deneyimlerine dayali anlamli  veriler elde etmek hedeflenmistir.
Katilimcilarin 1371 kadin, 11°1 erkektir. Katilimcilara iliskin diger demografik 6zellikler
Tablo 1°de gosterilmektedir. Katilimcilar, aragtirmaya goniilliiliik esasina dayali olarak
dahil edilmistir ve her bir katilimciya, ¢calismadan istedikleri zaman ¢ekilme haklar1 oldugu

acikca bildirilmistir.

Tablo 3. Katilimcilari Demografik Ozellikleri

Degisken F %
Cinsiyet

- Kadin 13 54,2
- Erkek 11 458

Mezuniyet Durumu

- Lisans 24 100
Mesleki Deneyim (Yil)

-1-5y1 24 100
Uluslararasi Ogrencilerle Calisma Deneyimi

- Evet 24 100
- Hayir 0 0
iki Dilli Egitimle lgili Seminer/Derse Katilim

- Evet 16 66,7
- Hayir 8 33,3
Ikinci Bir Dile Sahip Olma Durumu

- Evet 6 25
- Hayir 18 75
ikinci Bir Dili Akic1 Konusabilme Durumu

- Evet 4 16,7
- Hayir 20 83,3

Tablo 3’te, aragtirmaya katilan &gretmenlerin demografik oOzelliklerini sunmaktadir.
Katilimcilarin %54,2'si kadin, %45,8'1 erkektir. Tiim 6gretmenler lisans mezunu ve 1-5 yil
arasinda mesleki deneyime sahiptir. Katilimcilarin tamami uluslararast 6grencilerle

calisma deneyimine sahipken, %66,7'si iki dilli egitim seminerlerine katilmistir. ki dile
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sahip olan ogretmenlerin sayis1 6’dir. Bu 6gretmenlerin yalnizca 4 tanesi ikinci dili tam

olarak anlayip konusabilmektedir. Geriye kalan 18 dgretmen ise tek dillidir.

Bu demografik veriler, amagh oOrneklem sec¢iminde ©nemli bir rol oynamaktadir.
Arastirma, iki dilli siiflarda karsilasilan zorluklar1 ve 6gretmenlerin bu zorluklarla basa
cikma yetkinliklerini derinlemesine incelemeyi amagladigi icin, bu veriler arastirmanin

amacina 151k tutmaktadir.

3.5. Veri Toplama Siireci

3.5.1. Goriisme Yapilacak Katihmcilarin Se¢imi

Bu arastirmada, katilimcilar, Tiirkiye’deki iki dilli smiflarda goérev yapan smif
ogretmenlerinden secilmistir. Arastirma i¢in 6rneklem grubunun olusturulmasinda, amaci
dogrultusunda anlamli veri saglamak amaciyla amagl 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.
Katilimeilarin sayisi, bu deneyime sahip 24 smif 0gretmeni olarak belirlenmistir. Bu
Ogretmenlerin sec¢imi, arastirmanin hedeflerine uygun olan ve dogru sonuglar verecek bir
veri kaynagi olusturmay1 amacglamaktadir. Ayrica, katilimeilar yalnizca goniilliiliik esasina
dayali olarak se¢ilmistir. Katilimcilarin aragtirmada diledikleri zaman herhangi bir gerekce

sunmadan c¢ekilebilecekleri belirtilmistir.

3.5.2. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Bu form, 6gretmenlerin iki dilli siniflarda karsilastiklar: zorluklar1 ve bu zorluklarin egitim
stireclerine etkilerini anlamaya yonelik a¢ik u¢lu sorular igermektir. Formda yer alan
sorular, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini kapsamli bir sekilde ele alacak sekilde
tasarlanmistir. Kisisel veya hassas bilgileri icermemekte ve katilimcilarin 6zgiirce
diistincelerini ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Goriisme formunda gereksiz veya
karmasik detaylardan kaginilmistir. Goriisme sorulari, ilgili literatiirden faydalanarak ve
alaninda uzman profesdrden goriis alarak bilimsel gegerliligi artirllmistir. Katilimcilara,
giivenli ve etik bir ortam sunmak i¢in goriisme sirasinda herhangi bir ses ya da goriintii

kaydi alinmadan yazili veri toplanmistir.
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3.5.3. Bilgilendirilmis Onam ve Gizlilik

Katilimcilara, arastirmaya katilim i¢in gerekli bilgilendirilmis onam formu sunulmustur.
Bu formda, arastirmanin amaci, kapsami, verilerin nasil kullanilacagi ve arastirmadan
ayrilma haklar agikca belirtilmistir. Katilimeilarin kimlik bilgileri, yalnizca bu arastirma
siireci i¢in anonimlestirilmis sekilde kullanilmistir. Siirecin seffafligi icin bilgilendirilmis
onam formu her katilimciya yazili olarak sunulmus ve katilimcilardan onam alinmigtir.
Ayrica aragtirmaci tarafindan imzalanmis bir bilgilendirme formu da katilimcilara

verilmistir.

3.5.4. Goriismelerin Yapilmasi

Arastirma kapsaminda goriismeler, katilimcilarin gérev yaptigi okullarda, ders dis1 zaman
dilimlerinde ve okul miidiiriinlin onay1 ile gerceklestirilmistir. Gérlismeler sirasinda ses ve
goriintli kaydi alinmamistir. Katilimeilarin ifadeleri dogrudan yazili olarak kaydedilmistir.
Her bir goriisme, yarim saat ile bir saat arasinda stirmiistiir. Goriisme siireci, higbir yorum

yapilmadan yalnizca veri toplama amaciyla gergeklestirilmistir.

3.6. Veri Analizi Siireci

Aragtirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz yaklasiminda toplanan veriler, dnceden belirlenmis temalar
dogrultusunda oOzetlenip yorumlanarak sunulur. Bu veriler, gozlem ve goriisme
siireclerinde kullanilan sorular veya boyutlar g6z oniinde bulundurularak sunulabilecegi
gibi, arastirma problemlerinin ortaya koydugu tematik yapilar cercevesinde de
diizenlenebilir. Betimsel analizde, dogrudan alintilara sik¢a bagvurulmasinin amaci,
katilimcilarin goriislerini en agik ve etkili bigimde yansitabilmektir (Yildirim ve Simsek,

2013).

Bu baglamda, veriler 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda ana temalar ve alt
kategoriler seklinde gruplanmistir. Bu siirecin temel amaci, her bir 6gretmenin karsilastigi
zorluklar1 ve bu zorluklara iliskin diisiincelerini agik bir bicimde betimlemektir. Katilimci

ifadeleri anonimlik ilkesine uygun olarak kodlanmis ve her bir 6gretmen Simif Ogretmeni
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(SO) kisaltmasiyla numaralandirilmistir (6rnegin, SO-1, SO-2, SO-3...). Veriler, alt1 ana

tema altinda toplanarak sunulmustur.

3.7. izin Siireci ve Katihmae Bilgilendirme

Aragtirma siirecine baglamadan once gerekli etik ve kurumsal izinler alinmistir. Bu
kapsamda, oncelikle Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden ve Aksaray
Universitesi insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan arastirma izni onay1 alinmistir. Ilgili etik
kurul onayinin ardindan, arastirmanin gergeklestirilecegi egitim kurumunda veri toplama
stirecinin baslatilabilmesi amactyla Milli Egitim Bakanligina bagl ilgili birimden gerekli
resmi izin alinmistir. Katilimcilara, arastirmaya katilmadan Once aragtirmanin amaci,
siireci, katilm kosullar1 ve gizlilik ilkeleri hakkinda bilgi verilmis ve yazili onam
almmigstir. Katilimcilara verilen bilgilendirilmis onam formu ve katilimci bilgilendirme
formu, aragtirmanin etik kurallara uygun bir sekilde yiiriitiilmesini saglamistir.
Katilimeilar, goniilliilik esasina dayali olarak aragtirmaya katilmis ve istedikleri zaman

arastirmadan ¢ekilme haklarini kullanabilecekleri konusunda bilgilendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, iki dilli siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin yasadiklar: sorunlari ve
bu sorunlara dair goriislerini yansitan nitel verilerin analizine yer verilmistir. Arastirmanin
verileri, 6gretmenlere uygulanan acik uglu sorulardan olusan goériisme formu aracilifiyla
toplanmistir. Verilerin ¢ézlimlenmesi sonucunda 6gretmen ifadeleri, aragtirmanin amacina
uygun olarak alti ana tema halinde sunulmustur. Bu temalar; sinif 6gretmenlerinin iki
dillilik hakkindaki diisiinceleri ve bilgi diizeyleri, iki dilli 6grencilerin yasadig1 akademik,
sosyal ve kiiltiirel problemler, iki dilliligin sagladig1 avantajlar, tek dilli 6grencilerin iki
dilli ortamda egitim almalarinin avantaj ve dezavantajlari, iki dilli 68rencilerin egitiminde
sinif dgretmenlerinin yasadiklart zorluklar ve ¢6ziim Onerileri, sinif dgretmenlerinin iki
dilli simflarda yaptiklar1 uygulamalar olarak belirlenmistir. Simif 6gretmenlerinin iki
dillilik hakkindaki diisiinceleri ve bilgi diizeyleri temasi, siif 6gretmenlerinin iki dillilik
hakkindaki diigiinceleri ve smif Ogretmenlerinin bilgi diizeyi olmak iizere iki alt
kategoriden olusmaktadir. iki dilli &grencilerin yasadigi akademik, sosyal ve kiiltiirel
problemler temasi li¢ alt kategoride incelenmistir. Bunlar; iki dilli 6grencilerin yasadigi
akademik problemler, iki dilli 6grencilerin yasadigi sosyal uyum problemleri, iki dilli
ogrencilerin yasadigi sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel problemlerdir. Diger temalarin alt

kategorileri bulunmamaktadir.

4.1. Simf Ogretmenlerinin iki Dillilik Hakkindaki Diisiinceleri ve Bilgi Diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin goriigleri iki kategori altinda incelenmistir: Sinif 6gretmenlerinin iki

dillilik hakkindaki diisiinceleri ve 6gretmenlerin bilgi diizeyi.
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4.1.1. Smif Ogretmenlerinin iki Dillilik Hakkindaki Diisiinceleri

Smif 6gretmenlerinden 17°si (%70,8) iki dilliligi kiiltiirel bir zenginlik ve biligsel gelisim
acisindan avantajli bir durum olarak degerlendirmistir. Bu o6gretmenler, iki dilliligin
bireylerin farkl kiiltiirlerle uyum saglamasina katkis1 oldugunu ve iki dilliligin 6gretimde

onemli bir yeri oldugunu belirtmistir.

“Iki dilligin bir gesitlilik, zenginlik oldugunu diisiiniiyorum. Iki dillilik dgrencinin farkls
diinyalara acilmas1 demektir.” (SO-3)
“Bence iki dillilik ¢cok 6nemli ama 6gretimde dikkate alinmadiginda ¢ocuk geride kaliyor.”

(SO-7)

Bu olumlu yaklagimlarin yani sira, 7 sinif 6gretmeni (%29,2) ise iki dilliligin 6grenme
siirecinde bazi zorluklara yol agabilecegini, 6zellikle ilkokul doneminde kavram karisikligi
ve ifade gilicliigli gibi sonuglar dogurabilecegini belirtmistir.

“Iki dilli ¢ocuklar bazi1 kavramlar1 6grenmekte zorluk yastyor.” (SO-18)

“Kiiciik yastaki iki dilli cocuklar kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadir.” (SO-9)

4.1.2. Smif Ogretmenlerinin Bilgi Diizeyi

Siif dgretmenlerinin iki dillilik konusundaki bilgi diizeylerinde belirgin farkliliklar
gozlemlenmistir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi (n=15), mesleki gelisim kapsaminda
cesitli seminer, hizmet ici egitim, konferans ve atdlyelere katildigini belirtmistir. Bu
ogretmenlerin ifadelerinde iki dillilik hakkindaki bilgi diizeylerinin ve kavramsal

farkindaligin daha ytiksek oldugu, pedagojik yaklasimin 6n planda oldugu anlasilmaktadir.
“Iki dillilik ana dilinden farkli bir 6gretim dili kullanilmasidir.” (SO-14)

“Hizmet i¢i egitimden sonra bu 6grencilere nasil yaklasmam gerektigini daha iyi anladim.”

(SO-12)

“Yaptigim egitimlerden sonra bu ¢ocuklara nasil yaklagmam gerektigini, hangi yontemleri

denemem gerektigini 6grenmeye basladim.” (SO-15)

Seminer veya egitim programlara katilmamis 6gretmenler (n=9), iki dillilik kavramini

tam tanimlayamamakta veya kendi deneyimlerine gore tanimladig1 goriilmiistiir.
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“Bilmiyorum tam olarak ne anlama geliyor ama iki dilli 6grenci deyince evde baska,

okulda baska dil konusan ¢ocuklar aklima geliyor.” (SO-5)

“Iki dilliligin tam tanimini bilmiyorum. Iki dili de iyi konusan kisilere iki dilli denildigini

diisiiniiyorum.” (SO-17)

Bu temada, simif 6gretmenlerinin iki dillilik kavramina yonelik algilar1 ve bu kavrama
iliskin bilgi diizeyleri analiz edilmistir. Icerik analizi siirecinde elde edilen veriler,
ogretmenlerin iki dillilik hakkindaki diisiincelerde farklilik oldugunu gostermistir. Bu
farkliliklarin sebepleri 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin farkli olmasindan kaynaklandigi

anlagilmistir.

4.2. iki Dilli Ogrencilerin Yasadig1 Akademik, Sosyal ve Kiiltiirel Problemler

Bu temada, 6gretmenlerin gozlemleri dogrultusunda iki dilli 6grencilerin karsilagtiklar
zorluklar analiz edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ii¢ ana
kategori altinda incelenmistir: Akademik problemler, sosyal uyum problemleri ve sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel problemler.

4.2.1. Akademik Problemler

Katilimcer 6gretmenler, iki dilli 6grencilerin derslerde 6zellikle kavram 6grenme, yonerge

anlama, okudugunu yorumlamada gii¢liik yasadigini belirtmistir.
“Matematikte islemi yapiyor ama soruyu anlamadigi i¢in yanlis isleme basliyor.” (SO-6)

“Etkinlikte ne yapacagmi bilmiyor, tekrar tekrar aciklamam gerekiyor.” (SO-2)
“Okuma hizlar1 iyi ama ne okuduklarini anlamiyorlar. Mesela okuduktan sonra ‘peki bu ne

anlatiyor?” dedigimde cevap veremiyorlar.” (SO-19)

Ogretmenler tarafindan yazili anlatimda; ciimle kurma, dogru kelimeyi se¢me, noktalama
gibi konularda da eksikliklerin yasandigi ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinden 6’s1
(%25) Ogrencilerin yazarken i¢ diinyalarmni tam olarak yansitamadiklarini, diistincelerini

ifade etmede zorlandiklarini belirtmistir.

“Yazarken ¢ok kisa ciimleler kuruyor. Anlatmak istiyor ama nasil yazacagini bilmiyor.”

(SO-11)
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“Ogrenciler bir ciimlede birkag diisiinceyi birden ifade etmeye calistyorlar ve bu da

yazilarm anlasilmaz hale getiriyor.” (SO-13)

Ogretmenler ogrencilerin bazen Ogretmen konusmasmi tiimiiyle anlamadiklari igin

dikkatlerini kolayca dagildigini, dikkat eksikligi yasadiklarini ifade etmistir.
“Bazen dersten kopuyor, dersi dinliyor gibi goziikse de dediklerimi anlamiyor. (SO-4)

“Iki dilli 6grenciler igin dgretmenin sdylediklerini takip etmek bazen ¢ok zor olabiliyor.
Dikkatleri ¢cok ¢abuk dagilabiliyor ¢iinkii bir siire sonra konuya odaklanmak yerine kendi

aralarindaki konusmalara yoneliyorlar.” (SO-21)

Ogretmenler evde Tiirkge konusulmamasi nedeniyle 6grencinin okul disi 6grenmesinin
zorlastirdigin1 ozellikle 6dev yapma, kelime Ogrenme, kitap okuma aligkanlhigi gibi
becerilerin gelisemedigini belirtilmistir.

“Evde kimse Tiirk¢e bilmiyor, cocukla konusacak kimse yok. Odevi yapamiyor ¢iinkii

destek alamiyor.” (SO-10)

“Ogrencilerin evde Tiirkge konusmamalar1 ¢ok biiyiikk bir problem. Kitap okuma
aligkanliklar1 neredeyse yok. Bu yiizden Tiirkge kelimeleri 6grenme ve anlama becerileri

cok sinirl.” (SO-23)

Ogretmenler genel olarak dil becerisinin gelismemesi, dgrencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi

anlama ve yeniden ifade etme siireclerini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir.

4.2.2. Sosyal Uyum Problemleri

Ogretmenlerin ifadelerine gore, iki dilli 6grenciler okulun ilk donemlerinde arkadas
iligkileri kurmakta zorlanmakta, grup caligmalarinda geri planda kalmakta ve simf ici
sosyal etkilesimlerde c¢ekingenlik gdstermektedir. Dil farkliligi, 6grencinin kendini ifade
etmesini gliclestirirken; bu durum bazen i¢e kapanma, bazen de yanlis anlasilmalara yol

acan davranig bigimleriyle kendini gostermektedir.
“Sinifta konusmaktan ¢ekiniyor. Yanlis anlasilmaktan korkuyor.” (SO-8)

“Diger ¢ocuklarla hemen kaynasamiyor, énce gdzlemliyor, giiven duyarsa katiltyor.” (SO-

24)

“Diger dgrencilerin alay etmesinden korktuklari i¢in &n plana ¢ikamiyorlar.” (SO-20)
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Ogretmenler tarafindan baz1 dgrencilerin sadece kendi dilini konusan akranlariyla iletisim
kurmay1 tercih ettigi, bu nedenle smif biitiinliiglinlin zaman zaman bozuldugu da
belirtilmistir. Bu durum sosyal uyumu geciktirmekte, 6grencinin smif i¢i aktif katilimini

sinirlamaktadir.

“Baz1 6grenciler sadece ayni kiiltiirden olusan gruplagsmalar oluyor. Kendilerini siniftaki

diger 6grencilerden soyutluyorlar.” (SO-16)
“Ana dil ve kiiltiirel farkliliklar sinif birligini etkileyen bir faktordiir.” (SO-1)

Ogretmenler tarafindan grencilerin kendini ifade edemedikleri durumlarda kiiltiirel olarak
utang, geri ¢ekilme ya da asir1 tepkiler verdigini gdzlemlemis, bu durumlarin sosyal

ogrenmeyi geciktirebildigi ifade etmistir.

“Bazen sinifta bir sey sdyledigimde utaniyor, basini e8ip aglamaya bashyor. Kiiciiciik bir

uyari bile ona fazla geliyor.” (SO-22)

“Iki dilli 6grencilerim, bazen kendilerini anlatamryorlar. Bu da onlarin utang duymasina ve

sinifta sessizlesmelerine yol actyor.” (SO-12)

Iki dilli 8grencilerin sosyal uyum sorunu yasadiklari ve 6zgiiven problemlerinin oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler bu sorunun temel sebebini dil becerisinin gelismemesi olarak

gormektedirler.

4.2.3. Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Faktorler

Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerine gore, iki dilli 6grencilerin yasadiklart problemler
akademik ve sosyal zorluklarla smirli degildir. Ogrencilerin iginde bulundugu sosyo-
ekonomik kosullar ve kiiltiirel cevrenin de etkisi bulunmaktadir. Ogretmenler &zellikle
gdcmen, mevsimlik ig¢i veya diisiik gelir grubundan gelen ailelerin ¢ocuklari, okul
yasamina diizenli katilim gosteremedigi ve 0Ogrencinin evde yeterli 6grenme destegi

alamadigini vurgulamiglardir.

“Evde sessiz bir ortam yok, ¢ok kalabaliklar. Kitap, defter bile cogu zaman eksik geliyor.”
(SO-8)
“Evde kitap yok, televizyon hep acik. Cocuk sadece okulda 6greniyor.” (SO-5)

“Aile sezonda baska sehre gidiyor, ¢ocuk tam Ogrenmeye baglarken okuldan ayriliyor.

Sonra yeniden geldiginde her seyi unutmus oluyor.” (SO-11)
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Ogretmenler, ailelerin bilyiik bir béliimiiniin Tiirkge bilmedigini veya egitim siirecine
yeterince dahil olmadigin1 belirtmistir. Bu da veli-okul iletisimini sinirlamakta ve
ogrencinin okul disindaki 6grenme siireclerini zayiflatmaktadir. Baz1 6grencilerin evde
Odevlerini yapamadigi, derse hazirliksiz geldigi ya da okul materyallerine diizenli

erisemedigi dile getirilmistir.

“Veli toplantisina bile gelmeyen ¢ok oluyor. Biz sadece ¢ocukla ilerlemeye calisiyoruz.”

(SO-4)

“Annesi babasi Tiirk¢e bilmedigi i¢in 6devi kontrol edemiyorlar. Cocuk yanlis yapsa bile

fark edilmiyor.” (SO-7)

Ogretmenler bazi Ogrencilerin okul dis1 yasantilarinda sorumluluk almak zorunda
kaldiklar1 i¢in derslere ilgisiz kaldigi ya da ogrenmeye odaklanmakta zorlandigim
belirtmistir. Evde kardeslerine bakmak, calismak gibi yaslarindan biiylik sorumluluklari

alan 6grencilerin oldugunu belirtmislerdir.

“Daha 2. sinifa gidiyor ama evde kardesine bakiyor. Odev yapmaya vakti kalmryor.” (SO-
19)

“Okula gelmek yerine babasiyla ise gidip ¢alisan 6grencilerim var. Bu yilizden okulu

benimseyemiyor.” (SO-17)

Ogretmenlere gore Iki dilli dgrenciler i¢inde bulunduklar1 sosyo-ekonomik kosullar ve

kiiltiirel ¢cevreden de etkilenmektedir.

Ogretmenler, iki dilli dgrencilerin yalnizca dil becerisine bagl degil, ¢ok boyutlu ve
birbirini etkileyen problemler yasadiklarmi ifade etmektedir. Akademik basaridaki
zorluklar, sosyal ve kiiltiirel uyum problemleriyle birleserek Ogrencinin 6grenme

motivasyonunu ve siif i¢i etkinligini olumsuz yonde etkiledigini vurgulamiglardir.

4.3. iki Dilliligin Sagladig1 Avantajlar

Bu temada, smif Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak iki dilliligin ilkokul

diizeyindeki 6grenciler tizerindeki olumlu etkileri analiz edilmistir.

Smif 6gretmenlerinden 20°si (%83,3) birden fazla dil yapisina maruz kalan 6grencilerin
dikkat becerisi ve kavram farkindaligi gibi zihinsel becerilerinin tek dilli 6grencilere gore

daha erken gelistigini ifade etmistir. Ayrica bu 6grencilerin diisiinme siireglerinde ¢oklu
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bakis acist gelistirme, kavramlari karsilastirarak 6grenmede daha avantajli olduklar
belirtilmistir.
“Bir kelimenin hem kendi dilindeki hem Tiirkgedeki anlamini biliyor. Bu yiizden daha

dikkatli dinliyor, daha az hata yapiyor.” (SO-10)

“Ayn seyi iki dille diistinebildikleri i¢in konular1 daha genis a¢idan yorumlayabiliyorlar.”
(SO-8)

“Iki dilli dgrencilerin bakis agilar tek dilli 6grencilere gore farklilik gostermektedir.” (SO-
1y

Ogretmenler tarafindan iki dilli 6grencilerin siif ici iliskilerde arkadaslarma kars1 daha

anlayish, empatik ve farkliliklara kars1 da daha saygili bireyler oldugu gézlemlenmistir.

“Sinif arkadaslar1 bagka bir dili konustugunda tepki gostermiyorlar. Onlar i¢in dogal bir
durum bu.” (SO-17)

“Yeni gelen 6grencilerle iletisime daha ¢abuk gegiyorlar. Daha rahat uyum sagliyorlar.”
(SO-16)

Smif 6gretmenleri iki dilliligin 6grencilerin ¢ok boyutlu gelisimlerinde de etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu baglamda iki dilliligin pedagojik olarak dezavantajli degil, dogru

yonlendirme ve destekle 6grencinin egitim siirecine katki sagladigini ifade etmislerdir.

4.4. Tek Dilli Ogrencilerin iki Dilli Ortamda Egitim Almalarinin Avantaj ve

Dezavantajlar:

Bu temada, smif 6gretmenlerinin gézlemleri dogrultusunda tek dilli 6grencilerin iki dilli

smif ortaminda egitim almalar1 analiz edilmistir.

Smif 6gretmenlerinden 5’1 (%20,8) iki dilli 6grencilerle ayni sinifta bulunan tek dilli
ogrencilerin farkli dillere ve kiiltiirlere kars1 farkindalik gelistirdiklerini belirtmistir. Bu
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistigi, empati diizeylerinin arttigi gézlemlenmistir.
Ayrica, iki dillilikle erken yasta tanisan 6grencilerin 6grenme yasantilarinda daha hizli dil

ogrenme egiliminde olduklarini sinif 6gretmenlerinden 10°u (%41,6) dile getirmistir.
“Kiiltiirel farkliliklar1 yadirgamiyorlar, alistyorlar. Bence bu ¢ok degerli.” (SO-18)

“Arkadaslarma kendi ana dilini 6greten dgrencilerim var.” (SO-22)
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“Baz1 cocuklar arkadaglarinin diliyle ilgileniyor. Yeni kelimeler 6grenmeye hevesli

oluyorlar.” (SO-14)

Ancak smif Ogretmenlerinin 8’1 (%33,3) iki dilli smiflarda 6grenim goren tek dilli
ogrencilerin dikkat siirelerinde daginiklik, etkinliklerde geri planda kalma ve 6grenme
hizinda yavaslama gibi durumlar yasayabildigini de vurgulamustir. Ozellikle dgretmenin
aciklamalarint sadelestirmek ya da tekrar etmek zorunda kaldigi durumlarda, tek dilli
ogrencilerin zaman zaman dersin temposundan uzaklastiklar1 belirtilmistir. Bununla
birlikte, sinifta sik¢a tekrar edilen temel diizey agiklamalarin bazi tek dilli 68renciler igin

Ogretim siirecini yavaslattig1 ifade edilmistir.

“Tiirkcesi ¢ok iyi olan dgrenciler derste sikilabiliyor. Siirekli agiklama yapinca dikkatleri

dagiliyor.” (SO-11)

“Bazi 6grenciler ‘6gretmenim yine mi ayni seyi anlatryorsunuz’ diyor. Cilinkii baz1 konular

iki dilli grenciler icin tekrar ediliyor.” (SO-6)

“Iki dilli dgrenciler i¢in yaptigim sik tekrarlar bazen tek dilli 6grenciler icin zaman kaybi

olabiliyor.” (SO-23)

Smif ogretmenlerinden 6’s1 (%25) iki dilli 6grenciler ile tek dilli 6grenciler arasinda
karsilagtirma ya da gruplagsma egilimi olusturdugunu, bu durumun sinif i¢inde rekabet ya
da dislama davranislarina yol agtigini ifade etmistir. Bu gibi durumlarin 6niine gegilmesi

icin 6gretmen miidahalesinin zamaninda ve kapsayici olmasi gerektigi vurgulanmaistir.

“Bazi1 6grenciler ‘o zaten anlamiyor’ gibi ifadeler kullaniyor. Farkinda olmadan ayrimeilik

yapabiliyorlar.” (SO-9)

“Ogrencilerin bazilar1 kendi kiiltiiriinden olmayan akranlarini dislayabiliyor, gretmen bu

asamada devreye girmesi gerekmektedir.” (SO-24)

“Bazi iki dilli 6grenciler matematikte dort islemi ¢ok iyi ¢oziiyorlar, Tiirkcesi 1yi olan tek

dilli 8grenciler matematik derslerinde onlar1 rakip olarak gériiyor.” (SO-2)

Ogretmenler iki dilli simf ortammin tek dilli &grencilere avantajlari oldugu kadar
dezavantajlar1 oldugunu da sdylemektedir. Tek dilli 6grencilerin iki dilli sinif ortamlarinda
egitim almalan, erken yasta kiiltiirel c¢esitlilikle tanigsmalari, empati ve sosyal etkilesim
becerileri kazanmalar1 acisindan avantaj saglarken; Ogretim siirecinde siirekli tekrara

diismek bazi tek dilli 6grencilerin akademik motivasyonlarimi diisiirerek, 6grenme
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stirecinden uzaklagsma ve sosyal biitiinlesmede zorluk yasama gibi riskler ortaya
¢ikarabildigi vurgulanmistir. Ogretmenlere gore egitim ortaminin hem iki dilli hem de tek
dilli 6grencilerin biligsel ve duygusal ihtiyaglarini es zamanl olarak karsilayacak bigimde

yapilandirilmasi, 6grenme siirecinin niteligini artirmak agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

4.5. 1ki Dilli Stmflarda Gérev Yapan Simf Ogretmenlerinin Karsilastigi Zorluklar ve

Céziim Onerileri

Bu temada, iki dilli 6grencilerle ¢alisan sinif Ogretmenlerinin yasadigr pedagojik,
iletisimsel ve yonetsel zorluklar belirlenerek, bu sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢oziim

Onerileri analiz edilmistir.

Smif 6gretmenlerinden 18’°si (%75) ders sirasinda yonelttikleri sorularin ya da verdikleri
yonergelerin iki dilli 6grenciler tarafindan tam olarak anlagilamadigini ve bu durumun sinif
ici etkilesimi zayiflattigini belirtmistir. Ozellikle temel kavramlarin aktarmmi sirasinda,
ogrencilerin anlama gii¢liigli yasamasi nedeniyle 6gretmenlerin ayn1 konuyu farkli yollarla
tekrar anlatma ihtiyaci dogdugu ifade edilmistir. Ogretmenlere goére bu durum, dgretim

siirecinin ritmini yavaglatmakta ve zaman yonetimini zorlastirmaktadir.

“Yonergeyi anlamadigi i¢in hep yanlis yapiyor, sonra morali bozuluyor. Birlikte ilerlemek

icin tiim sinifi durdurmak zorunda kaliyorum.” (SO-5)

“Bazen bir etkinligi ti¢ dort defa aciklamam gerekiyor. Ne yapacagini anlamiyor, ¢iinkii

dediklerimi tam anlamlandiramiyor.” (SO-6)
“Ogrencilere yonergeler verdigimde iki dilli dgrenciler icin siirekli tekrar yapiyoruz. Bu da
dersin islenisini yavaslatiyor.” (SO-22)

Ayrica smif 6gretmenlerinden 12°si (%50) ogrencilerin ifade giigliiklerinden dolay1
duygusal olarak geri cekildiklerini ve bu durumun akademik performanslarina da

yansidigini belirtmistir.
“Dersin basinda ¢ok istekli ama konusamadig i¢in zamanla icine kapantyor.” (SO-13)

“Verilen gorevleri anlamadigi icin yapamayacagini disiiniiyor. Grup c¢alismalarina

katilmak istemiyor.” (SO-8)

Smif 6gretmenlerinden 14’1 (9%58,3) sinif icinde ayni anda hem iki dilli hem de tek dilli

ogrencilere hitap etmenin zorluklarindan s6z etmis; farkli dil diizeylerine gore igerik
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uyarlamanin 6gretim siirecini karmasiklastirdigini ifade etmistir. Bu nedenle 6gretmenler
ders planlarmin daha fazla gorsel destek, bireysel rehberlik ve alternatif degerlendirme

araclariyla yeniden yapilandirilmasi gerektigini diistinmektedir.
“Sadece dgretmek degil, cocugun anlamasini da saglamam gerekiyor.” (SO-11)

“Normal bir plan yetmiyor. Gorsel, tekrar, etkinlik... Her seyi derse girmeden One

ayarlamam gerekiyor.” (SO-4)

“Farkli dil diizeylerinin bulundugu bir siifta herkese hitap etmek ¢ok zorlayici oluyor.”

(SO-5)

Smif i¢inde yasadiklari zorluklar1 asabilmek i¢in 6gretmenlerin 14’1 (%58,3) iki dilli
ogrencilerle etkili iletisim kurabilmek ve onlarin 6grenme siireclerini desteklemek igin
cesitli stratejiler gelistirdiklerini ifade etmistir. Bu stratejilerin basinda derste gorsel

materyallerden faydalanma, akran destegiyle 6grenmeyi tesvik etme gelmektedir.

“Tiirkceyi yeni 6grenen c¢ocuklara resimli yonergeler hazirladim, ¢ok faydasini gérdiim.”
(SO-1)
“Arkadasindan yardim almasina izin veriyorum. Bdylece hem sosyal oluyor hem de daha

rahat 6greniyor.” (SO-8)

“Akran destegi, iki dilli 6grencilerle etkili ¢alismanin en 6nemli yollarindan biri. Cocuklar

birbirlerinden ¢ok sey dgreniyorlar.” (SO-11)

“Dersi gorsel materyallerle zenginlestirdigimde 6grencilerin 6grenme hizi ve kaliciliginin

arttigini gdzlemledim.” (SO-19)

Smif 6gretmenlerinden 15’1 (%62,5) bu konuda mesleki destek eksikligine dikkat ¢ekmis;
hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu ve saha deneyimlerinin 6gretmenler arasinda

paylasilmamasi nedeniyle kendilerini yalniz hissettiklerini belirtmistir.

“Bu konuda hi¢ egitim almadim. Hep deneme yamilmayla 6grendim.” (SO-17)
“llk goreve basladigimda ne yapacagimi bilemedim, Ogrencilerin durumlarma gére

ilerliyorum.” (SO-5)
“Ogretmenler arasindaki rekabetten dolay1 kimse deneyimlerinden bahsetmiyor.” (SO-16)
“Hizmet i¢i egitimlere katildim ama gergekten iki dilli siiflar i¢in yeterli bir egitim

almadim. Mesleki gelisim konusunda daha fazla destege ihtiyacimiz var, ¢iinkii sinifta ne

yapacagimiza dair bazen yalniz hissediyorum.” (SO-14)
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Iki dilli 6grencilerle calisan dgretmenler pedagojik siiregte yalnizca akademik icerikle
degil; aym1 zamanda dil becerileri ve sosyal uyumla bas etmek zorunda kaldiklarini
soylemektedir. Ogretmenlerin goriislerine gore Iki dilli simiflarda etkili bir §grenme ortami
olusturulabilmesi, 6gretmenlerin bu alandaki yeterliklerinin giiclendirilmesiyle dogrudan

iliskilidir.

4.6. SImf Ogretmenlerinin iki Dilli Simiflarda Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler

Bu temada, iki dilli 68rencilerle ¢alisan sinif 6gretmenlerinin ¢ok dilli sinif ortamlarinda

yirittiikleri 6gretim uygulamalari analiz edilmistir.

Katilimer 6gretmenlerinin 20°si (%83,3) iki dilli 6grenciler i¢in sinif i¢i yonergeleri
sadelestirdiklerini, anlamay1 kolaylastirmak amaciyla kisa, net ve gorsel destekli
aciklamalar kullandiklarini belirtmistir. Ayni1 zamanda tekrarlarin siklastirildigi, basamakli

ogretim tekniklerinin tercih edildigi ifade edilmistir.

“Konuyu siifin ¢ogunlugu 6grendiginde yeni konuya gegiyorum. Sinifimda illaki geriden
gelen Ogrencilerim oluyor onlarla teneffiislerde bire bir ilgileniyorum ve yeni konuyu

anlatirken sik sik gecmis konularin da tekrarinda bulunuyorum.” (SO-23)

“Yonergeleri  sadelestiriyorum. Ilk  6nce gostererek yapiyorum, sonra birlikte

uyguluyoruz.” (SO-14)

“Basamakl1 6gretim yontemini ¢ok etkili buluyorum. Ogrencilerin énce kiigiik, anlagilabilir
adimlarla konuyu Ogrenmesini sagliyorum. Daha sonra her adimda bir 6ncekini

pekistirerek ilerliyoruz. Bu yontem 6zellikle iki dilli dgrenciler i¢in ¢ok yararli” (SO-8)

Smif 6gretmenlerinin 18’1 (%75) 6grencilerin dil becerisi kazanmasi i¢in akran destegini
tesvik ettiklerini ve iki dilli 6grencilerin, daha ileri seviyede olan arkadaslariyla
eslestirilerek siirece dahil edildigini belirtmistir. Ayrica grup calismalarinda 6grencilerin
giliclii yonlerine gore gorev paylasimlarinin yapildigi ve sozlii anlatim yerine gorsel

sunumlara daha fazla yer verildigi ifade edilmistir.

“Akran destegini ¢cok kullaniyorum. Hem ¢ocuk 6zgiiven kazantyor hem de sosyallesiyor.”
(SO-7)
“Konu anlatiminda bazen hikdye anlatma ya da canlandirma gibi yontemler daha etkili

oluyor.” (SO-13)
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“Grup ¢aligsmalarinda 6grencilerin giiglii yonlerine gore gérev paylasiminda bulunuyorum.

Béylelikle 6grencilerin kendilerine giiven duygulari gelisiyor.” (SO-14)

“lki dilli o&grencilerle grup calismalari yaptigimda, onlar1 daha ileri seviyedeki
arkadaslariyla eslestiriyorum. Bu sekilde, 6grenciler birbirlerinden 6greniyor ve dil

becerileri gelisiyor.” (SO-23)

Smif 6gretmenlerinin 4’1 (%16,6) iki dilli 6grencilerin kendi ana dillerinin yani sira ancak
Tiirkgeyi destekleyecek sekilde siif kiiltiiriine uyarladiklarmi belirtmistir. Bu baglamda
ogretmenler 6grencilerin iki dilliligin ve kiltiirel farkliliklarin sinif i¢inde bir zenginlik

olarak gormelerini sagladiklar belirtilmistir.

“Kendi dilini yasaklamiyorum, aksine bazen ikisini de kullanmasma izin veriyorum.

Tiirkceyi daha rahat dgreniyor.” (SO-12)

“Cocuk bazen anlamadigi bir kelimeyi kendi dilinde soruyor, ben de Tiirkgesini

acikliyorum. Bu sekilde daha kolay dgreniyor.” (SO-1)

“Sinifta farkli diller, kiiltiirler bulunsa da ogrencilerle birlikte smifimizin zenginligi

oldugunun farkindayiz.” (SO-17)

Smif 6gretmenlerinden 2’si (%8,3) ozellikle okuma yazma siirecinde 6grencilerin daha
kolay anlamalarin1 saglamak icin gorsellerle desteklenmis metinler kullandiklarmi, kisa
hikayelerle 6grencinin kelime dagarcigini gelistirdiklerini ifade etmistir. Ayrica resimli
sozliikler, etkilesimli tahtalar, kelime kartlar1 ve oyun temelli materyaller Ogretim

siirecinde sik¢a tercih edilmektedir.

“Okuma kitaplarin1 sadelestirdim. Her kelimenin yaninda resmi var. Cocuk ne okudugunu

gorselden de anliyor.” (SO-9)
“Gorsel sozliik hazirladim, siifta duvarlara astik. Siirekli bakarak dgreniyorlar.” (SO-15)

“Ogrendigimiz her konu ile ilgili mutlaka oyun oynatryorum. Bu ydntem dgrenmeyi kalici

hale getirmektedir.” (SO-8)

“Ogrencilere bol bol kitap okuyorum. Boylelikle 6grencilerin hem anlama becerileri hem

de kelime dagarciklar gelisiyor.” (SO-20)

Smif 6gretmenlerinden 11’1 (%45,8) ise bu tiir uygulamalarin etkili olabilmesi i¢in bir
destege ihtiya¢ duyduklarini, hazir materyal eksikligi ve zaman sinirliligi nedeniyle her

ogretmenin kendi imkanlartyla ¢6zliim liretmeye ¢aligtigini vurgulamistir.
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“Her materyali kendim hazirliyorum, bu ¢ok zaman aliyor. Hazir kaynak yok.” (SO-6)
“Keske bu konuda bize hazir etkinlikler, kitapgiklar sunulsa. Herkes farkli seyler deniyor.”
(SO-16)

“Simnif i¢indeki materyal eksikliklerini kendi imkanlarimla ¢6zmeye calistyorum, ama bu
durum Ogrenme siirecini yavaslatiyor. Egitimde kullanabilecegimiz daha fazla kaynak ve

rehberlik destegi olmal1.” (SO-2)

Iki dilli siniflarda gorev yapan dgretmenler sinifin dinamik yapisina gére egitim dgretim
siirecini yeniden yapilandirdiklarini, ¢oklu stratejiler, gorsel destekler ve 6grenci merkezli
uygulamalarla o6grenmeyi kolaylastirip, bilgilerin  kaliciliginin  artmasi i¢in ¢aba
gosterdiklerini ifade etmistir. Ancak bu siirecte 6gretmenlerin bireysel ¢abalarinin 6tesinde
kurumsal destek mekanizmalarna, materyal temelli kaynaklara ve mesleki gelisim

firsatlarma ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma siirecinde toplanan verilerin analizlerine dayanarak elde edilen
bulgular dogrultusunda ulagilan sonuclar, literatiirle karsilagtirilarak incelenmis ve

egitimde karsilasilan zorluklar1 asabilmek i¢in bazi oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug

Bu arastirma, iki dilli simiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlar1 ve
bu sorunlara iliskin goriislerini ¢cok boyutlu bigimde ortaya koymayr amaglamaktadir.
Betimsel analizi yontemi sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yalnizca dil
temelli degil; ayn1 zamanda pedagojik, sosyal ve Kkiiltlirel zorluklarla da karsilastigini

gostermektedir.

Katilimci ifadeleri dogrultusunda ulasilan ilk sonug, 6gretmenlerin iki dillilige iliskin bilgi
diizeylerinin ve bu kavrama yonelik yaklagimlarinin degiskenlik gdsterdigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle mesleki gelisim etkinliklerine katilim, dgretmenlerin iki dillilik
konusundaki farkindaliklarim1 artirmada ve pedagojik yaklasimlarinin  niteligini
sekillendirmede onemli bir rol oynadigr gozlemlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
mesleki gelisim firsatlarina erisimlerinin, sinif i¢i uygulamalarda daha etkili ve kapsayici
yontemler kullanmalarina olanak sagladigi sdylenebilir. Iki dilliligi biligsel gelisim ve
kiiltiirel zenginlik olarak degerlendiren oOgretmenler, iki dilliligin, 6grencilerin dil
becerilerini destekledigini ve aynm1 zamanda onlarin kiiltiirel ve sosyal uyum siireglerini

pekistirdigini diisiinmektedirler.

Iki dilli 6grencilerin yasadig1 sorunlarm yalmzca akademik alanla sinirli kalmadigi, bu
ogrencilerin ayni zamanda sosyal uyum giicliikleri yasadiklari, kendilerini ifade etme
becerilerinde yetersiz olduklar1 ve Kkiiltiirel farkliliktan kaynakli iletisim problemleri
yasadiklar1 anlasilmaktadir. Bu durumun 6grencilerin 6grenme siireglerini olumsuz yonde
etkiledigi ve simf igindeki etkilesimlerini smirlandirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
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goriigleri, 0grencilerin yasadiklart bu sorunlarin, egitim siireclerinin her asamasinda ders
ici katilmi ve akademik basarry1 engelledigini ortaya koymaktadir. Ozellikle kavram
O0grenimi, yonerge takibi ve okudugunu anlama gibi bilissel temelli alanlarda yasanan
giicliikler, Ogretim siirecinin verimli bir sekilde siirdiiriilmesini engellemektedir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin daha etkili 6gretim stratejilerine ve Ogrencilerin dil gelisimini

destekleyecek cesitli pedagojik yontemlere ihtiya¢c duydugu anlasilmaktadir.

Sosyo-ekonomik faktorler, iki dilli 6grencilerin 6grenme siireglerini ¢ok yonlii bicimde
etkilemektedir. Mevsimlik is¢i, gogmen ya da diistik gelirli ailelerden gelen 6grencilerin
okul yasamina diizenli katilim1 saglanamamakla birlikte bu dgrenciler ev ortaminda yeterli
akademik destek gorememektedir. Velilerin Tiirk¢eye yeterince hakim olmamalar
nedeniyle okul-aile iletisimi siirli kalmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sorumluluk alma
becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrencilerin erken yasta Ogrenme
motivasyonlarimi diislirerek akademik basarilarinin olumsuz yonde etkilenmesine neden

olmaktadir.

Aragtirmanin 6nemli sonuglarindan biri de iki dilli simif ortamlarmin yalnizca iki dilli
ogrencileri degil, tek dilli 6grencileri de etkilemesidir. Dil farkliliklar1 nedeniyle 6gretim
stirecinin sadelestirilmesi ya da tekrara dayali planlanmasi, baz1 tek dilli 6grencilerde
dikkat dagmikligi, derslerde sikilma ve motivasyon kaybina yol acabilmektedir.
Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarim biiyiikk oranda bireysel deneyimlerine gore
planladiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin gorsel destekli dgretim, akran yardimlasmasi,
sadelestirilmis materyaller ve oyun temelli etkinlikleri kullandiklarinda 6grencilerin
akademik basarilarinda etkili sonuclar elde edilmistir. Iki dilli égrencilerle ayn1 ortamda
bulunmak tek dilli 6grencilere empati, kiiltiirel farkindalik ve dayanigma gibi degerlerin
gelisimine de katki sunmaktadir. Birden fazla dil ve kiiltiire maruz kalan 6grenciler hem dil
becerilerini hem de sosyal etkilesim becerilerini ¢oklu bakis agilartyla gelistirebilme firsati

bulmaktadirlar.

Hizmet ici egitim, rehberlik ve kaynak eksikligi gibi faktorler 6gretmenlerin siif igi
uygulamalarini sinirlamaktadir. Bu durum o6grencilerin egitim stireglerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin daha etkili 6gretim stratejileri gelistirebilmeleri
icin mesleki gelisim desteklerinin, rehberlik hizmetlerinin ve Ogrenme materyali

kaynaklarinin iyilestirilmesi gerekmektedir.
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Bu arastirma, betimsel analize dayali olarak iki dilli siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin
deneyimlerinden faydalanarak iki dilli egitim ortamlarmin yapisal ve pedagojik
zorluklarmi ve ¢6ziim arayislarii ortaya koymustur. Elde edilen veriler, 6gretmen
yetistirme stlireglerinin dilsel ¢esitlilige uyarlanmasi, O6gretim ortamlarinin kapsayici
bicimde yeniden yapilandirilmasi ve egitim politikalarinin bu dogrultuda gelistirilmesi
gerektigini gostermektedir. Bu baglamda, iki dilli sinif yonetimine yonelik hem akademik
hem de uygulamali diizeyde destekler olusturulmasi 6gretmenler ve 6grenciler icin fayda

saglayacaktir.

5.2. Tartisma

Iki dilli simiflarda gorev yapan dgretmenlerin karsilastiklar: baslica zorluklar arasinda dil
becerisi, kiiltiirel farkliliklar, sosyal uyum sorunlari, veli katiliminin yetersizligi ve cesitli
cevresel etkenler yer almaktadir. Arastirma bulgularina gore, dil becerilerindeki
eksiklikler, iletisimde yasanan sorunlarin temel kaynagini olusturmaktadir. Ogretmenler,
ana dili Tiirk¢e olmayan o6grencilerle etkilesimde iki dilli 6grencilerin kendilerini ifade
etmekte glicliik cektiklerini vurgulamistir. Hamidi’nin (2015) Diyarbakir 6rnegindeki
caligmasinda, sinif 6gretmenlerinin ana dili farkli 6grencilere Tiirkge 6gretirken “kelimenin
anlamu, iletisim kurma, Tiirkce ifade etme ve ciimle olusturma eksikligi” gibi sorunlarla
karsilastig1; benzer sekilde Sari’nin (2002) arastirmasinda iki dilli ¢cocuklarin en 6nemli
sorununun sdyleneni anlama ve kendini ifade edebilmedeki giicliikler oldugu belirtilmistir.
Bulgular, dil becerisi sadece 06grencilerin akademik basarisin1 olumsuz etkilemekle
kalmayip oOgretmenin Ogretim slirecini aksatabildigini de gdstermistir. Diizen ve
Memduhoglu (2023), yaptiklar1 ¢alismada, Ogrencilerin yasadigi ana dil farkliliginin
akademik basarilarini diisiirdiigii, buna karsin ¢cocuklarin dilini bilen 6gretmenlerin énemli
bir avantaja sahip oldugunu ortaya koymustur. Arastirma bulgularia gore, 6gretmenler iki
dilli 6grencilerin dil becerilerini gelistirebilmeleri i¢in gorsel-isitsel materyaller, basit dilde
tekrarlar ve sadelestirilmis acgiklamalarin, O6grenme silirecine olumlu etkisini
vurgulamiglardir. Hamidi (2015), gorsel ve isitsel materyaller kullanmak, basit dilde
tekrarlar yapmak gibi tekniklerin de etkili oldugunu belirtmistir. Bu bulgular,
ogretmenlerin iki dilli 6grencilere dil becerisi kazanmak i¢in pratik ¢oziimler iiretmek
zorunda kaldigim1 ve iki dilliligin getirdigi iletisim sorunlarini yonetmek i¢in ek caba
harcadigini géstermektedir.
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Elde edilen bulgularda Ogretmenler ana dilin desteklenmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Arastirmacilar da ogrencilerin anadilinin desteklenmesinin 6nemine
dikkat ¢ekmistir. Coskun, Derince ve Ucarlar (2010), herkesin kendi ana dilini okulda
ogrenebilmesinin 6zellikle 6grenci basarisi i¢in en i1yi yol oldugunu vurgularken; ana dilde
egitim, birgok uzman tarafindan temel bir insan hakki olarak degerlendirilmektedir.
Arastirma bulgularma gore, 6gretmenler iki dilli 6grencilerin ana dilinde desteklenmesinin,
dil becerilerinin gelisimi i¢in biiyiik oneme sahip oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
ana dillerinin giiclendirilmesi, yalnizca dilsel becerilerini degil, ayn1 zamanda sosyal
uyumlarint da olumlu yonde etkilemektedir. Cummins’in (2001) yaptig1 arastirmada da
kuramsal caligmalar1 ana dili egitim dilinden farkli olan 6grenciler icin ¢ok dilli egitimin
ileriki egitim yasamlarinda hayati rol oynadigni ortaya koymaktadir. Calismada dil
sorunlarii kalic1 bigimde asmak i¢in, 6grencilerin Tiirk¢e yeterliliklerini artirirken ayni
zamanda anadillerini de 68renim siirecine dahil eden iki dilli egitim modellerine ihtiyag

duyuldugu sikca dile getirilmistir.

Bulgular, kiiltiirel farkliliklarin da 6gretmenler agisindan belirgin bir zorluk alan1 oldugunu
ortaya koymaktadir. iki dilli siniflardaki grenciler, ev ve aile ortamlarinda kendi kiiltiirel
degerleri ve normlariyla yetistigi i¢in okula basladiklarinda ¢ogu zaman Ogretmenlerin ve
okulun kiiltiirel yapisiyla farkliliklar yasamaktadir. Ogretmenler, kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan anlam ve deger uyusmazliklarmin iletisim problemlerine yol ac¢tigini ve
ogrencilerin okula uyumunu giiclestirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Ciilha ve Demirtas
(2020) ile Amag ve Yasar (2018), dil ve kiiltiir farkliliklar1 nedeniyle hem 6grencilerin hem
de ailelerin egitim sisteminden daha sirli dlgiide faydalanabildigini vurgulamiglardir.
Kiiltiirel uyumsuzluklar, velilerin okulla is birligi yapmasindan &grencilerin derse

katilimina kadar pek cok siireci olumsuz etkileyebilmektedir.

Calismada, kiiltiirel uyusmazlik yasayan iki dilli ¢ocuklarin akranlariyla iletisim kurmakta
zorlandiklarim1 ve zaman zaman sif i¢inde kendilerini diglanmis hissettiklerini
gostermistir. Yilmaz ve Sekerci (2016) benzer sorunlara dikkat ¢ekerek, anadili farkli
ogrencilerin okula basladiklarinda 6zgiiven eksikligi, ige kapanma ve sosyallesme sorunlari
yasayabildiklerinden bahsetmistir. Sosyal uyum giicliikleri, 6grencilerin derse katilimini ve
akademik gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Dolayisiyla, kiiltlirel farkliliklar ile
sosyal uyum sorunlari i¢ ice gecen konulardir. Ogretmenlerin iki dillilige bakis acilar ve

dil becerileri de egitim siirecini etkileyen unsurlardan biri oldugu anlasilmaktadir.
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Arastirma bulgularma gore 6gretmenlerin yasadigi zorluklardan biri de veli katilimindaki
yetersizliktir. Iki dilli siniflarda birgok 6grencinin ailesi, okulun diline ve kiiltiirel ortamima
yabanc1 olabilmektedir. Ogretmenler velilerle saglikli iletisim kurmakta zorlandiklarini ve
veli toplantilarina katilim oranmin ¢ok diisiik oldugunu vurgulamiglardir. Dil becerisi,
ebeveynlerin 6gretmenle etkilesimini siirlayan baslica faktorlerden biridir. Literatiirde bu
bulguyu destekler nitelikte ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Diizen ve Memduhoglu
(2023), Diyarbakir’da yaptig1 bir arastirmada 6gretmenler, velilerle yasanan dil problemi
ylziinden 6gretmen-veli is birliginin zayifladigini ve bu iletisim eksikliginin 6grenci
iizerinde de olumsuz sonucglar dogurdugunu belirtmislerdir. Serin ve Pasli’nin (2021)
caligmas1 da Suriyeli aileler 6zelinde benzer bir sorunu ele almaktadir. Aileler yeterli
bilgilendirme ve rehberlik alamadiklarinda, Tiirkgeyi bilmedikleri i¢in ¢ocuklarini hangi
okula gondereceklerini dahi bilememekte ve egitim sistemine katilimda giicliik
yasamaktadirlar. Aileler ve egitimciler arasinda yasanan iletisim sorunlari nedeniyle,
veliler cocugun okul hayatina aktif destek saglayamadigi gibi, okulda olup biteni takip
etmekte de yetersiz kalabilmektedir. Ogretmenler, veli toplantilarina katilimin diisiik
olmasi, dil becerisi, velilerin diisiik beklentileri ve yetersiz aile destegi gibi sorunlarla sik
sik karsilastiklarini ifade etmektedir. Bu durum, 6grencilerin evde akademik takibinin
yapilmasini, 6devlerinde yeterli yardimi almalarin1 veya davranis problemlerinde okul-aile
is birliginin kurulmasimi olumsuz ydnde etkilemektedir. Literatiirde de aile katiliminin
oneminden bahseden ve aile katiliminmi artirmaya yonelik cesitli oneriler bulunmaktadir.
Goziikiiciik ve Kiran (2018), dil farkliligindan kaynaklanan iletisim sorunlarma ragmen
ogretmenlerin ailelerle is birligini tamamen koparmamak igin gayret gosterdigini, gerekirse
ogrenciler araciligiyla iletisim kurmaya g¢alistigini aktarmistir. Diizen ve Memduhoglu
(2023) c¢alismasinda Ogretmenler, aile ziyaretleri yapmanin ve velilere kendi dillerinde
rehberlik edecek materyaller sunmanm faydali olacagmi belirtmislerdir. Ogretmenler
kullandiklar1 materyal destekleriyle velilerin okula ve ¢ocugun egitimine katilimini tesvik

ederek iletisimsizligin yaratti§1 mesafeyi kapatmay1 amaglamaktadir.

Bulgulara gore ¢evresel faktorler iki dilli egitim ortamlarimi sekillendiren ve 6gretmenlerin
caba sarf etmesini gerektiren 6nemli unsurdur. Bu baglamda, egitim politikalari, okul
yonetimi ve sosyo-ekonomik ¢evre gibi unsurlar iki dilli egitim ortamlarini etkilemektedir.
Cevresel faktorlerin, iki dilli egitim ortamlar: iizerindeki etkisi, literatiirde yaygin olarak

vurgulanan bir konudur. Portes ve Rumbaut (2001), gogmen Ogrencilerin egitiminde,
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sosyo-ekonomik c¢evre ve okul yonetimi gibi faktorlerin 6nemli bir rol oynadigini ve bu

faktorlerin 6grencilerin dilsel ve akademik basarilarini etkiledigini belirtmiglerdir.

Arastirmada 0gretmenler egitim programlari ve kaynak yetersizliklerinin de ¢evresel sorun
oldugunu soylemistir. Iki dilli siiflarda kullanilabilecek ¢ift dilli materyallerin sinirl
olmasi, Ogretmenleri ¢cogu kez kendi materyallerini iiretmeye zorlamaktadir. Ayrica,
mevcut miifredat ve dlgme degerlendirme sistemleri ¢ogunlukla tek dillilik varsayimiyla
tasarlandigindan, bu ortamlarda beklentiler ile ger¢eklik arasinda bir uyumsuzluk
olusabilmektedir. Pekgen¢ ve Yilmaz (2021) c¢alismalarinda ogretmenlerin; kalabalik
smiflarda ve kisith kaynaklarla ¢ift dilli 6grencilere ulasmasinin zaman aldigini, bu
nedenle miifredat hedeflerine yetismekte zorlandiklarini vurgulamislardir. Caligmada,
egitim ortaminin fiziksel ve igeriksel kosullarmin iki dilli 6grencilere uygun hale

getirilmesi geregine isaret edilmistir.

Aragtirmada  Ogretmenler, ¢evresel sorunlarin ¢oziimii i¢in ¢esitli  Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, egitim-dgretim programlarinin yeniden
diizenlenmesi ve materyal cesitliliginin artirilmas: gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler,
bu tiir uygulamalarin sadece 6grencilerin akademik basarilarini1 degil, ayn1 zamanda sosyal
uyumlarini da gelistirecegini vurgulamaktadirlar. Bu bulgular, literatiirde yer alan ¢ok dilli
egitim ve cevresel faktorlerin egitimdeki etkisi lizerine yapilan caligmalara paralellik
gostermektedir. Diizen ve Memduhoglu (2023), 6gretmenlerin daha etkili bir sekilde
egitim verebilmeleri icin 6gretmen egitimini ve hizmet i¢i egitimleri iyilestirmeyi
onermektedir. Bu arastirmacilar, 6zellikle ¢ok dilli ortamlarda calisacak 6gretmenler igin,
lisans programlarina ilgili segmeli derslerin konulmasinin, 6gretmenlerin 6grencilere daha

etkili bir sekilde destek olmalarini saglayacagini belirtmislerdir.

Bulgulara baktigimizda sosyo-ekonomik kosullar, iki dilli siiflardaki 6grenciler igin
belirgin bir engelleyici faktér olarak goriilmektedir. Kiziltag (2021) yaptigr calismada,
Tiirkiye'nin Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerinde, ozellikle kirsal kesimlerde
yasayan iki dilli 6grencilerin, Tiirkgeyi ikinci dil olarak edinme siireglerinde c¢esitli
zorluklarla karsilastiklarini  belirtmektedir. Bu zorluklar arasinda sosyo-ekonomik
faktorlerin  6nemli bir rol oynadigi vurgulamaktadir. Arastirmada, bu 6grencilerin
egitimdeki basarisizliklarinin, sosyo-ekonomik destek eksiklikleriyle dogrudan iligkili

oldugu ifade edilmektedir.
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Sonug olarak, iki dilli siniflarda gorev yapan Ogretmenler, dilsel engellerden Kkiiltiirel
farkliliklara, sosyal uyumdan veli katilimina ve g¢evresel kosullara uzanan ¢ok boyutlu
zorluklarla yiiz yiizedir. Icerik analiz yoluyla elde edilen bulgular, bu zorluklarin birbirini
besleyebildigini ve 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini, motivasyonunu ve 6grencilerin
ogrenme deneyimini derinden etkiledigini gostermektedir. Ancak aragtirmada gorildigi
gibi, 6gretmenler gesitli stratejiler gelistirerek ve 6zveri gostererek bu engelleri agmaya

calismaktadir.

Ugarlar ve Derince (2012) yaptiklart ¢alismada, ¢ift dilli ortamlarda basarili bir egitim
stireci i¢in kapsayict ve ¢ift dilli bir yaklagim benimsemenin oldukca elzem oldugunu
soylemektedir. Ogretmenlerin sinif ici deneyimleri, &gretmenlere anadil desteginin
saglanmasi, O6grencilere kiiltiirel anlayis gosterilmesi, velilerle is birligi yapilmasi ve
programlarda yapilacak iyilestirmeler sonucunda Ogrencilerin hem akademik hem de
sosyal yonden daha basarili olacaklari anlasiimaktadir. Ogretmenlerin karsilastigi bu
zorluklara yonelik destek ve egitim politikalarin1 hayata gecirmek hem 6gretmenlerin isini
kolaylastiracak hem de iki dilli 6grencilerin egitime tam katilimini saglayarak daha basarili

bir 6grenme ortami yaratacaktir.

5.3. Oneriler

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, iki dilli 6grencilerin bulundugu siniflarda gérev yapan
sinif Ogretmenlerinin  karsilastiklart sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri su sekilde

sunulmustur:

1. Egitim programlarinin, dilsel farkliliklar1 azaltmaya yonelik pratik stratejiler ve
pedagojik yaklasimlar icermesi biiyik ©6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin
karsilastigi akademik ve sosyo-Kkiiltiirel zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimci
olacak uygulamali egitimlerin saglanabilir. Bu egitimler, Ogretmenlerin sinif
icindeki etkilesimleri daha etkin bir sekilde yoOnetmelerine olanak taniyabilir.
Ozellikle, 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerle calisirken karsilastiklar1 zorluklar ele
alacak egitimlerin verilmesi, simf igindeki etkilesimleri daha verimli hale

getirebilir.

2. Velilerin egitim siireglerine daha fazla katilim gostermeleri icin cesitli

bilgilendirme faaliyetleri ve rehberlik programlari diizenlenebilir. Ozellikle okuma
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yazma bilmeyen veliler icin rehberlik ve destek programlari sunulabilir. Bu
programlar, velilerin ¢gocuklarinin egitimine daha fazla katki saglamalarina olanak
saglayabilir. Ayrica, velilerin c¢ocuklariyla daha fazla ilgilenmesi ve egitim
siireclerine aktif katilimlariin tesvik edilmesi onemlidir. Velilerin, ¢ocuklariyla
birlikte 6grenme siireclerine katilmalari, evde egitimi desteklemeleri ve derslere
yardimcr olmalar1 &grencilerin  motivasyonlarini artirabilir. Dijital araclar ve
platformlar, 6gretmenlerin velilerle etkili iletisim kurmasini saglayacak sekilde
daha etkin bir sekilde kullanilabilmelidir. Ayrica, velilere yonelik egitim
seminerleri diizenleyerek, onlar1 c¢ocuklarinin egitimine daha fazla dahil

edilmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerin sosyal ve dilsel gelisimlerini desteklemek amaciyla daha
fazla etkilesimli etkinlik ve grup calismasi yapabilirler. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimei olurken, ayn1 zamanda sosyal
uyumlarmin da artmasina katki saglayabilir. Ozellikle, 6grencilerin kiiltiirel
farkindaliklarin1 artiracak ve onlarin birbirleriyle daha etkin bir sekilde etkilesime
gecmelerini saglayacak etkinlikler diizenlenebilir. Boylece sinif igindeki etkilesim

giiclenerek, 6grenciler arasindaki sosyal baglar pekistirilebilir.

Ogrencilerin egitim siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar sadece sinif igindeki
etkilesimlerle sirli degildir. Cevresel faktorler, Ogrencilerin okula diizenli
devammi ve derslere olan katilmini dogrudan etkileyebilmektedir. Ozellikle
mevsimlik is¢i ailelerinin ¢ocuklar1 i¢in okula diizenli devam edebilme
imkanlarinin saglanmasi amaciyla, okul yOnetimlerinin ve 6gretmenlerin birlikte
calisarak, bu 6grenciler i¢in 6zel destekler ve esnek programlar gelistirebilirler. Bu

stratejiler, 0grencilerin egitimdeki firsat esitsizliklerini azaltmaya yardimci olabilir.

Okul yoneticileri, 6gretmenlere daha fazla mesleki gelisim firsatlar1 sunabilir ve
smif icindeki Ogrencilerin dil becerisi kazanmasina yardimci olacak destekler
saglayabilir. Ogretmenlerin, simif igindeki dilsel gesitliligi daha etkin bir sekilde
yonetebilmesi i¢in okul ydnetimlerinin egitim politikalarin1 destekleyici hale
getirmeleri gerekmektedir. Okul yonetimleri, aym1 zamanda kiltiirel farkindalig
artiracak egitimler diizenlemeli ve siniflardaki c¢esitliligi, 6grencilerin dilsel

gelisimlerine katki saglayacak sekilde daha verimli kullanmalidir.
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6. Ogretmenler, oOgrencilerin bireysel ihtiyaclari1 géz &niinde bulundurarak
bireysellestirilmis dgrenme stratejileri gelistirebilirler. Ozellikle dil becerilerinde
geri kalmis 68renciler i¢in ekstra destek ve bireysel egitim planlar1 olusturulabilir.
Bu kisisellestirilmis yaklasimlar, 6grencilerin 6grenme hizlarina uygun olarak
ilmelerine olanak taniyacak ve dilsel farkliliklarin azalmasini saglayacaktir. Ayrica,
her Ogrencinin bireysel gelisimini izlemek ic¢in Ogretmenlerin siirekli geri

bildirimde bulunmalar1 6nemlidir.

7. Teknolojik araglar, dilsel gelisim ve sosyal uyum siireglerine katki saglayabilecek
onemli bir kaynaktir. Ogretmenlerin dijital araglar1 sinif icinde daha verimli bir
sekilde kullanmas tesvik edilmelidir. Interaktif dijital platformlar, dgrencilerin dil
becerilerini gelistirirken, 6gretmenlere de geri bildirim siireclerinin hizlanmasina
katki saglayabilir. Ayrica, dijital egitim materyalleri, 6grencilerin kendi hizlarinda
ogrenmelerine olanak taniyabilir. Teknolojik araclarin etkili kullanimi, sinif igi
etkilesimi giiclendirebilir ve Ogrencilerin egitime daha fazla dahil olmalarini

saglayabilir.

8. Dil becerisi kazanmak ve kiiltiirel uyum stire¢lerini hizlandirmak i¢in okul disinda
toplum destekli projeler baslatilabilir. Yerel halkla is birligi yapilmasi, 6grencilerin
okul disindaki cevrelerine uyumlarint artirabilir. Ayrica, okul yonetimleri ve
ogretmenler, 0grencilerin okulda basarilarini desteklemek i¢in yerel topluluklarla is
birligi yaparak, aileler ve 6grenciler igin rehberlik hizmetleri sunabilirler. Bu tiir
projeler, Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilir ve

onlarin okulda daha saglikli bir uyum siireci gegirmelerini saglayabilir.
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EKLER

Ek 1. Etik Kurul Onay1

g oS
AKSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGU d\ N
szt insan Arastirmalan Etik Kurulu &

Sayr : E-34183927-020-00001059008 18.03.2025
Konu : 2025-130 Protokol Numarali Bagvurunuz
Hk

Saymn Melike Nur OZKARACA

"Simf Ogretmenlerinin iki Dilli Simflardaki Sorunlara iliskin Gériigleri" bashikli ve 2025-130 protokol
numarali basvurunuz kurulumuz tarafindan incelenmis ve basvurunuz hakkinda “UYGUNDUR” karan

verilmistir.
Prof. Dr. Eyup AKIN
Kurul Bagkam
Bu belge glvenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu: 334B1BAB-FB42-4B2E-94C4-1F187625D0DB Dogrulama Adresi: https://www turkiye.gov.tr/aksaray-universitesi-cbys
Adres: Aksaray Universitesi e Mrs o

Telefon No: 03822883078 Faks No: 03822883007 Aynnuli bilgi igin: Tugba YIGIT(ETIKK.)  yadfol

e-Posta: Internet Adresi: https=//www.aksaray. edu.te/ Memur

KEP Adresi: Telefon No: 03822883078
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Ek 2. MEB Arastirma Uygulama izni

15 Temmuz ilkokulu Midirligiine d %
(

TUREE CLBSURITETH WOy VTUACH v

Bagvuru No: MEB.TT.2025.021489

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 766700

T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: MELIKE NUR OZKARACA

Arastirmanin Adi: Sinif Ogretmenlerinin Iki Dilli Siniflardaki Sorunlara lliskin Gérisleri
Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: 15 Temmuz Ilkokulu

Uygulama Yapilacak Birim: ilkokul

Uygulama Yapilacak il: SANLIURFA

Veri Toplama Aracinin Bashg: Yari Yapilandirilmis Gérlisme Formu, Katilime Bilgilendirme Formu
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 19.03.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 19.03.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmayi taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni SANLIURFA
il Milli Egitim MUdGrligi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) modllde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadidi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagwuru detayini goriintiilemek ve belgeyi dogrulamak icin 'https://arastirmaizinleri. meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama lzinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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Ek 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular:

1. 1ki dilli 6grencilere yonelik 6zel bir egitim (hizmet ici egitim, lisans, yiiksek lisans,

sertifika programlar1 vb.) aldiniz m1? Bu egitimleri yeterli buluyor musunuz?
2. Smifinizda kag tane iki dilli 6grenci bulunmaktadir?
3. 1ki dilli grencilerle ¢alisirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

4. Dil farkhiliklarinin = 6grenciler arasindaki sosyal iligkileri nasil etkiledigini
gozlemliyorsunuz? Bu konuda siif i¢indeki sosyal uyumu saglamak i¢in nasil bir

yaklagim benimsiyorsunuz?
5. 1ki dilli 6grencilerinizin akademik olarak yasadig1 sorunlar nelerdir?
6. iki dilli 6grencilerinizin sosyo-kiiltiirel olarak yasadig1 sorunlar nelerdir?

7. iki dilli 6grencilerinizin sizinle ve siniftaki arkadaslariyla iletisiminde yasadig1 sorunlar

nelerdir?

8. Iki dilli 6grencilerin yasadiklari diger sorunlar nelerdir?

9. Smifinizdaki iki dilli 6grencilerin, iki dillilikle ilgili yagadiklar1 avantajlar nelerdir?
10. Iki dilli dgrencilerin smif ortamina uyum siirecini nasil ydnetiyorsunuz?

11. iki dilli 6grencilerin velileriyle diizenli iletisim saglayabiliyor musunuz? Bu iletisim

stirecinde etkili bir is birligi gerceklesiyor mu?
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Ek 4. Katihmc Bilgilendirme Formu

Ben Melike Nur OZKARACA, Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkdgretim
Anabilim Dali'nda yiiksek lisans ogrencisiyim. “Simf Ogretmenlerinin 1ki Dilli
Siniflardaki Sorunlara Iliskin Gériisleri” bashkli tez calismam kapsaminda siz degerli

ogretmenlerin deneyimlerinden ve goriislerinden faydalanmak istiyorum.
Aragtirmanin Amact

Bu ¢alismanin temel amaci, iki dilli siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin mesleki
deneyimlerini analiz ederek bu alanda yasanan zorluklar1 belirlemek ve bu dogrultuda nitel

veriler elde etmektir.
Arastirmanin Konusu

Arastirma, iki dilli siniflarda 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara ve bu sorunlarin egitim

siire¢lerine olan etkilerine odaklanmaktadir.
Toplanan Verilerin Amaci ve Kullanimi

Bu arastirma kapsaminda toplanacak veriler, iki dilli smiflardaki O6gretmenlik
deneyimlerini anlamak amaciyla kullanilacaktir. Toplanan veriler yalnizca bu tez ¢alismasi

kapsaminda degerlendirilecek ve baska bir ¢alisma i¢in kullanilmayacaktir.
Verilerin Saklanmasi ve Giivenligi

Toplanan veriler, danisman hocamin uygun gordiigii, 3 yil boyunca giivenli bir sekilde
saklanacak ve bu siirenin sonunda imha edilecektir. Veriler tamamen anonim olarak

islenecek olup, katilimcilarin kimlik bilgileri kesinlikle gizli tutulacaktir.
Katilim Siireci

Katilimcilar c¢aligmaya goniillii olarak dahil edilmekte ve herhangi bir gerekge
gostermeksizin ¢alismadan cekilme hakkina sahiptir. Goriisme sirasinda ses ve gorlintii
kaydi alinmayacaktir. Goriismeler, 6gretmenlerin kendilerini rahatga ifade edebilecekleri

bir ortamda gerceklestirilecektir.

Bu arastirma, Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'niin onay1 ve Milli Egitim
Bakanligi'ndan alinan izin dogrultusunda yiiriitiilmektedir. Caligmaya iliskin sorulariniz
veya ek bilgi talebiniz olmasi durumunda asagidaki iletisim bilgileri iizerinden bana

ulasabilirsiniz.
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Arastirmaci Iletisim Bilgileri

Ad1 Soyadi: Melike Nur OZKARACA
E-posta:

Telefon:

Imza:

Melike Nur OZKARACA

Tarth:
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Ek S. Bilgilendirilmis Onam Formu

Arastirmanin Konusu ve Amaci

Bu arastirma, Tiirkiye'deki iki dilli simiflarda gérev yapan sinif ogretmenlerinin karsilastiklar
egitimsel ve sosyal zorluklart incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin amaci, ogretmenlerin iki
dilli simiflarda edindikleri deneyimleri anlamak ve bu deneyimlerin egitim siireglerine etkilerini

ortaya koymaktir.
Katimcida Aranan Ozellikler

Arastirmaya, yalmzca iki dilli simiflarda gorev yapmis sinif ogretmenleri katilabilir.
Katilimcilarin, aragtirmaya katilabilmesi igin, iki dilli siniflarda ogretmenlik deneyimine sahip

olmalari gerekmektedir.
Arastirma Disinda Tutulma Kosullar

Arastirmaya katilabilmek igin belirtilen deneyimlere sahip olmayan ogretmenler arastirma
disinda tutulacaktir. Bu kriter, katilimcilarin deneyimlerinin arastirma amacina uygun olmasini

saglamak icin belirlenmigtir.
Katilimcinin Arastirmadan Ayrilma Hakki

Katilimcilar, tamamen goniillii olarak arastirmaya katilmaktadir ve istedikleri zaman, herhangi
bir gerek¢e sunmaksizin arastirmadan ¢ekilme haklarina sahiptirler. Bunun icin arastirmaciya
sozlii veya yazili bildirim yapmalart yeterlidir. Arastirmadan ayrimak, katilimcilara herhangi

bir olumsuz sonu¢ dogurmayacaktir.
Maddi Yiikiimliiliikler ve Kazanclar

Arastirmaya katilim tamamen goniilliidiir ve katilimcilara herhangi bir maddi yiikiimliiliik
getirilmemektedir. Ayrica, katilimcilar bu arastirmadan herhangi bir maddi veya ayni kazang

elde etmeyeceklerdir.
Verilerin Korunmasi ve Giivenligi

Toplanan veriler, anonimlestirilerek sadece bu tez c¢alismast kapsaminda kullamilacak ve
katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulacaktir. Veriler, danisman hocamin uygun gordiigii
sekilde, 3 yil boyunca giivenli bir ortamda saklanacak ve bu siire sonunda imha edilecektir.

Verilere yalnizca arastirmaci ve danisman erisim saglayacaktir.
Olas: Riskler ve Alinacak Tedbirler

Arastirma stirecinde katilimcilarin herhangi bir fiziksel ya da psikolojik riskle karsilagmalar

beklenmemektedir. Goriismeler, katilimcilarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri giivenli

88




bir ortamda ger¢eklestirilecektir. Ayrica, ses ve goriintii kaydi alinmayacak ve yalnizca yazili

veriler toplanacaktir.

Arastrma Onayt ve Etik

Bu arastirma, Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'niin onay: ve Milli Egitim

Bakanligi'ndan alinan izin dogrultusunda yiiriitiilecektir. Goriisme sorulari, Kigisel Verilerin

Korunmast Kanunu (KVKK) hiikiimleri dikkate alinarak hazirlanmuis olup, iki alanda ¢aligmis ve

ogretmenlik deneyimi olan profesorden uzman goriigii alinarak gegerliligi ve giivenilirligi

artirimigstir.

Arastirmanin Bashgi: Simif Ogretmenlerinin ki Dilli Stmiflardaki Sorunlara Iliskin

Gorisleri

Yukarida  basligi  verilmis aragtirma  hakkinda | Yukarida basligi verilmis aragtirmayi yiiriiten
katilimeinin onayini almak icin gerekli | arastirmaci tarafindan gerekli bilgilendirmeleri
bilgilendirmelerin tamaminin yapildigini, bu | igeren onam formunu okudugumu, bu
bilgilendirmelerde ve Etik Kurul Bagvuru | bilgilendirme {izerinden arastirmaya katilmay1
Taahhiitnamesinde yer alan her tiirli taahhiide | kabul ettigimi ve bu formun imzali bir

uyacagimi, bu formun imzali bir niishasini her bir

katilimct ile paylasacagimi beyan ve kabul ederim.

Covod oo o)

niishasinin tarafima teslim edildigini beyan ve

kabul ederim. (...../...... [oviinan )

Aragtirmacinin

Unvani, Adt Soy Adi

Imza
Melike Nur OZKARACA
Sinif Ogretmeni
Telefon:
Adres:

Katilimeinin (Arastirmaya Katilanin Velisini
veya Yasal Vasisinin)

Adi Soy Adi

Imzas1

Telefon:

Adres:
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AKSARAY UNIVERSITESI TEZ DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Melike Nur 0ZKARACA EVET
Kapak
1 Tez baslig1, tutanaktaki baslikla aynimi1?
2 Kapaktaki ay ve y1l savunmaya girilen tarihle tutarli mi?
3 Kapak format kilavuzdaki kapak formatina uygun mu?
4 Kapakta yazilan tiim yazilar dogru olarak verilmis mi?
icindekiler
5 Sayfa numaralar1 tam verilmis mi?
6 Sekil, ¢izelge vb. listeleri verilmis mi? Siralamasi dogru mu?
7 Ozet, abstract, girig, sonuglar vb. boliimler var m1?
8 Yazim hatalar1 kontroli yapildi m1?
Giris
9 Hazirlanan tezin 6nemini anlatiyor mu?
10 Ikinci ve iiciincii dereceden baslik igermemeli kuralina uyuldumu?
Ozet/Abstract
11 | Kilavuza uygun mu?
12 | Ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli mi?
13 | Ozet; tek sayfa, tek aralik, tek paragraf kuralina uygun olarak yazildimi?
14 | Bilim kodu, sayfa adedi, anahtar kelimeler ve tez danisman1 yazildim?
Kaynakga
15 | Kaynaklarin tamamima metin i¢inde atif yapildim?
16 | Kaynak formati kilavuzdaki kaynak formatia uygun olarak hazirlanmis m1?
17 | Atf formati kilavuzdaki atif formatina uygunmu?
Atif Yontemi APA7 O CMS O ISNAD O
Genel Degerlendirme
18 | Etik beyan agiklamasi okundu, uyuldu ve imzalandimm?
19 | Kabul/Onay sayfasi kilavuzdaki formata uygun olarak diizenlenmismi?
Kabul /Onay sayfasinda belirtilen oy birligi/oy coklugu seceneklerinden uygun olani
20 savunmayla tutarli olacak sekilde belirlenmis mi?
21 | Sayfa kenar bosluklar1 ve sayfa numaralar1 kilavuzdaki formatina uygunmu?
29 | Paragraf bosluklari ve metin satir aralig1 kilavuza uygun olacak sekilde diizenlenmismi?
23 | Baslik yazimlari kilavuzdaki baslik formatlarma uygun mu?
24 | Yazi tipi ve boyutu kilavuzdaki yaz tipi ve boyutu formatina uygunmu?
25 | Sekil, ¢izelge vb. aciklama ve numaralandirmalar1 kilavuzdaki formata uygun olarak
yazilmigmi?
Imza
Prof. Dr. Aybala CAYIR
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