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OZET
SINIF OGRETMENLERININ INTERNET KULLANIM OZYETERLIK
ALGILARI VE UZAKTAN EGITIME YONELIiK TUTUMLARININ
INCELENMESI

Bu aragtirma sinif ogretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesini
amaclamaktadir. Caligmada, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma, 2021-2022 egitim dgretim yilinda Manisa ili Demirci Ilge
’sindeki resmi kurumlarda gorev yapan 121 sinif 6gretmeninden 93’{iniin goniilli
katilimiyla yapilistir. Aragtirmanin verilerinin toplanmasi Covid-19 pandemisi
nedeniyle ¢evirimici formlar ile yapilmistir. Veri toplama aracit ii¢ bdliimden
olusmaktadir ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formuyla baslar. Ikinci
boliimde Akgiin, Topal ve Duman (2017) tarafindan gelistirilen 11 maddelik internet
Kullanim Ozyeterlik Olgegi ve iigiincii boliimde Agir (2007) tarafindan gelistirilen 21
maddeden olusan Uzaktan Egitim Tutum Olgegi bulunmaktadir. Toplanan verilerin
analizi SPSS 25 programi kullanilmis ve normallik analizleri yapildiginda tiim alt
boyutlartyla normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Parametrik analizler uygulanarak
t-testi ve korelasyon analizleri yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore sinif
ogretmenlerinin internet kullanim Ozyeterlik algilarinin yliksek oldugu, uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin avantajlari hususunda kararsiz oldugu, dezavantajlari
olduguna katildiklarina dair bulgulara ulagilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde
sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimi tam anlamiyla benimsemediklerini sdylenebilir.
Internet kullanim 6zyeterlik algilar ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet,
yas, mesleki kidem gibi degiskenlere gore anlaml farklilasma goriilmemistir. Simif
ogretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlii ve uzaktan egitime yonelik tutumlari
arasinda iligki bulunamamastir.

Anahtar Kelimeler: internet Kullanim Ozyeterlik Algis1, Ozyeterlik, Uzaktan Egitim,

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum
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ABSTRACT
INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS PERCEPTIONS OF
INTERNET USE SELF-EFFICIENCY AND ATTITUDES TO DISTANCE
EDUCATION

This research aims to examine the internet usage self-efficacy perceptions of
primary school teachers and their attitudes towards distance education in terms of
various variables. In the study, the relational survey model, one of the general survey
models, was used. The research was carried out with the voluntary participation of 93
classroom teachers from 121 teachers working in official institutions in Demirci
District of Manisa Province in the 2021-2022 academic year.. The data collection of
the research was made with online forms due to the Covid-19 pandemic. The data
collection tool consists of three parts and starts with the personal information form
developed by the researcher. In the second part, there is the 11-item Internet Use Self-
Efficacy Scale developed by Akgiin, Topal and Duman (2017), and in the third part,
the Distance Education Attitude Scale consisting of 21 items developed by Agir
(2007). Analysis of the collected data, SPSS 25 program was used, and when normality
analyzes were performed, it was seen that it showed normal distribution with all sub-
dimensions. T-test and correlation analyzes were performed by applying parametric
analyzes. According to the results of the research, it was found that the primary school
teachers had high self-efficacy perceptions of internet use, were undecided about the
advantages of their attitudes towards distance education, and agreed that they had
disadvantages. When the results are examined, it can be said that the primary school
teachers do not fully adopt distance education. There was no significant difference in
internet usage self-efficacy perceptions and attitudes towards distance education
according to variables such as gender, age, and professional seniority. No relationship
was found between primary school teachers' internet use self-efficacy and their

attitudes towards distance education.

Keywords: Internet Usage Self-Efficacy Perception, Self-Efficacy, Distance

Education, Attitude towards Distance Education
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BIRINCi BOLUM

GIRIS
Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amact ve dnemi, arastirmanin

sayiltilari, arastirmanin sinirhiliklar: ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim 6gretim faaliyetleri diinya tlizerindeki tiim toplumlar i¢in biiylik 6nem
arz etmektedir. Ciinkii egitim, bireysel ve zihinsel gelisimin temel kaynagi
niteligindedir. Cagimizin egitim anlayisi; gerekli bilgiyi, dogrudan kaynagindan, kisi
icin gerekli olan1 ve ulastig1 verileri kendi gayesine uygun bir sekilde kullanabilmeyi
bir beceri haline getirmeyi hedeflemektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Demir,
Ozmantar, Bingdlbali ve Bozkurt, 2011). Modern uluslarm gelismislik seviyeleri
ekseriyetle imal ettikleri teknoloji ve bilimle kiyaslanmaktadir. Bunu tetikleyen en
onemli 6ge ise egitimdir (Karasar, 2004).

Kaliplasmis goriis ve yapilardan uzaklagarak cagin gereksinimlerine ayak
uydurma tutumuna degisim denir. Kisi kendini, bagli olugu kurumu, iilkeyi veya
herhangi bir grubun varligini devam ettirebilmesi i¢in bu degisime ayak uydurmak
zorundadir (Odabas, 2003). Bilgi ¢agi olan 21. yiizyil igerisinde teknolojik gelismeler
tahmin edilemeyecek hizda devam etmektedir. Bu siirecte Tiirkiye’de ve Diinya’da her
alanda bilgisayar ve internet bir unsur olarak bulunmakta ve aktif olarak
kullanilmaktadir. Giinliik yasantimizda teknolojinin bu denli yayginlagmasi egitim ve
ogretimde internet ve teknoloji kullanimini bir secenek veya tercih olmaktan ziyade
bir zorunluluk haline gelmistir (Kirik, 2014; Saracaloglu, Dinger ve Edebali, 2019).
Bu yiizy1l bir¢cok alanda degisim yarattigi gibi teknolojinin bireyler iizerindeki
gelisiminde de onemli yer kaydetmistir. Ellerinde teknolojik aletler ile biiyiiyen
cocuklarin standartlar1 ve ideallerinin kendinden Onceki kusaklardan farkli olmasi
kacinilmazdir. Sonu¢ olarak, bu ¢agin bireylerinin bagimsiz 6grenen, 6grendigini
sorgulayan, bilgiyi aragtiran ve farkli diisiince ve yorumlara agik, kiiltiirel farkliliklara
uyum saglayabilen bireyler oldugu gdzlemlenmistir (Ulkii, 2018).

Giliniimiiz gelismis toplumlarinda teknoloji ve internet her meslek grubu i¢in
kacinilmaz bir 6ge haline gelmistir. Var olan bilgi hizla katlanirken, yapisinda higbir
degisim ve gelisim olmayan bir meslek grubu kalmamistir. Bunlardan en ¢ok etkilenen

ve uyum saglayan gruplardan birisi de egitim alani, okul yoneticileri ve 6gretmenler



olmustur (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Esas1 iletisim olan egitimin bdylesi
etkiye sahip bir iletisim aracina kayitsiz kalmasi beklenemez. Bu olgu tiim alanlarda
oldugu gibi egitimde de devrim niteligi tasimaktadir. Bu agidan bakildiginda egitim
yOneticilerinin ve egitimcilerin iizerine diismesi ve diisiinmesi gereklidir (Saka, 2019).

Tiirkiye’nin egitim anlayisi ve sistemi uzun yillardir sorunlar arz etmektedir.
En 6nemli problemler arasinda firsat esitsizligi, kaynaklarin verimli kullanilamamasi,
arz talep dengesizligi, hizmette islevselligin, yayginlig1 ve niteligin diisiikliigii diye
gruplandirilabilir. Is bu problemler icinde bulundugumuz yiizyilda ilgilileri, ¢esitli
Onlemler almaya, ihtiyaglarin giderilmesi konusunda yatirirm yapmaya ve degisik
yontemlere bagvurmaya itmistir (Karaman ve Eygii, 2013).

Aralik 2019’da Diinya’y1 etkisi altina alan Cin kaynakli COVID-19 salgin
seklinde baslamis ve pandemiye doniismiistiir. Bu hastalik yiiksek bulasici 6zelligi ve
6lumciil yoniiyle Tiirkiye’yi ve Diinya’daki bir¢ok iilkeyi etkisi altina almistir. Kisa
siirede diinya geneline yayilan bu hastalik Tiirkiye de dahil olmak tizere diinyadaki
bir¢ok iilkeyi sosyal izolasyon ve karantina gibi tedbirler almaya zorlamistir. Bu
zaman diliminde yapilabilecek tek sey asi veya ila¢ bulununcaya kadar insanlarin
arasindaki temas1 minimuma indirmek olmustur. Bu durumun, uzun yillar bu tarz bir
durumla karsilagmayan insanlarin yasaminin her noktasini derinden etkilemis ve
alternatifler iiretmeye ve degisime gitmeye zorlamistir. Bu degisikliklerin basinda
egitime tamamen uzaktan devam edilmesi karar1 olmustur. Verilen bu kararla
ogrencilerin bircogunun daha dnce karsilagmadigr bir uygulama olan uzaktan egitimi
Tirkiye’de genis kitleleri etkiler hale gelmistir (Pregowska, Masztalerz, Garlinska ve
Osial, 2021; Sergemeli, 2020)

Belirtilen bu sebeplere dayanarak, internete agina fakat uzaktan egitim ile yeni
tanigan, “sinif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilari ve uzaktan egitime
yonelik tutumlart nedir” arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir ve asagidaki

alt problemlere cevap aranmustir.

1.2. Alt Problemler

e Manisa Ili Demirci Ilgesinde gdrev yapan smif 6gretmenlerinin internet
kullanim 6z yeterlik algilariyla, uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda
iliski var midir?

e Manisa Ili Demirci ilgesinde gorev yapan siif &gretmenlerinin internet
kullanim 6z yeterlik algilariyla,

o Cinsiyet



o Yas
o Mesleki deneyim arasinda anlamli bir iligki var midir?
e Manisa ili Demirci Ilgesinde gérev yapan smif dgretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlariyla,
o Cinsiyet
o Yas

o Mesleki deneyim arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci Manisa ili Demirci Ilgesinde devlet okullarinda gérev
yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim, egitim diizeyi gibi
farkli degiskenler agisindan internet kullanim 6z yeterlik algilar1 ve uzaktan egitime

yonelik tutumlarini incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Evrende var olan mevcut bilgi sayis1 katlanarak artmakta ve teknoloji kullanimi
da buna paralel diizeyde artmaktadir. Artik degisim saglamadan devamliliginm
stirdiirebilen bir meslek grubu kalmamistir. Egitimin insanligin var oldugundan bu
yana devamliligini siirdiiren canli bir yap1 oldugu diisiiniildiiglinde bilgi, iletisim ve
teknolojinin, egitim &gretimle biitiinlesmesi kacinilmaz olmustur. Bilgiye ulasma,
bilgiyi yorumlama, yeni bilgi olusturma ve iletme gibi islevlerin 6n planda oldugu bu
diinyada bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi insanlar i¢in oldukc¢a 6nemli hale
gelmistir. Teknolojideki hizli gelismeler ve dgretmenlerin yeni teknolojilere karsi
tutumlari, bu ilerlemeye ayak uydurmak, teknik olarak yetkin olmak ve degisen gorev
ve rollere agik olmak i¢in kritik 6neme sahiptir. (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003;
Ulkii, 2018).

Teknolojinin hizli gelisimine bagli olarak modern 6grenme yontemlerine artan
yonelim, var olan 6grenme ve dgretme yontem ve tekniklerinde de degisimlere neden
olmustur. Bunlarin arasinda yer alan uzaktan egitimin kullanim sikligi, dijital
teknolojilerin gelismesi ve sanal alemin bir egitim ortami olarak kullanilmasiyla
birlikte giin gectikge artmaya baslamigtir. Boylece, uzaktan egitimin popiilaritesi her
gecen giin artmakta, etki alan1 bliylimektedir (Kurt, Kandemir ve Celik, 2021).

Diinyada daha once savas ve kitlik donemleri dahil olmak {izere bir¢ok salgin
gorilmiistiir. Ancak boyle hizli yayilan ve en uzak yerlerdeki kabileleri dahi etkileyen

virlis tlirli goriilmemistir. Bu durum devletleri, kurumlari, is anlayisin1 ve yasam



stillerini degistirmistir. COVID-19 salgini farkl tiirlerde birgok sektorii ve toplumsal
alanlar1 etkiledigi gibi egitimi de 6nemli 6lgiide etkilemistir. Ogrenciler okuluna
gidememis, planlanan egitim 6gretim faaliyetleri aksamistir. Yapilan ciddi ¢alismalar
sayesinde 6gretmen, 0grenci ve aileler uzaktan egitim silirecine entegre olmuslardir.
Bu durumda, 6gretmenler aniden alinan kararla yeni 6gretimde stilinde ustalagsmak igin
is ve yasantilarinda degisiklige gitmek zorunda kalmig ve uzaktan egitim yonteminin
zorluklariyla yiizlesmek zorunda kalmislardir (Sergemeli, 2020; Ustiin ve Ozgiftci,
2020).

Yiiz yiize sinif i¢i 0grenme sisteminden daha once kullanilmamis ¢evrimici
ogrenme deneyimlerini iceren bir sisteme gegmeleri gerektiginden, 6gretmenlerin yeni
sorumluluklar1 da ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitimden st diizey verimlilik alabilmek
icin 6zel beceriler gerektirir. Her seyden 6nce, 6grenci ve 6gretmenlerin ¢evrimigi bir
ders almadan once temel bilgisayar ve internet kullanim becerilerine ve konu ile ilgili
alan bilgi ve becerilerine haiz olmasi1 gerekir (Toptas, 2022).

Bu ¢alisma ile sinif 6gretmenlerinin mevcut internet kullaniminin ve uzaktan
egitime dair bakis a¢isinin incelenmesi alan yazina ve arastirmacilara katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Alan yazinda daha 6nce konularin ayr1 incelendigi goriilmiis ancak
bir biitiin olarak heniiz kapsamli bir ¢alismanin yapilmadigi anlagilmistir. Dolayisiyla
bu arastirmanin 6nemini artirmaktadir. Aragtirmadan ¢ikacak sonucun dgretmenlerin,
okul yoneticilerinin, Milli Egitim Bakanhig1 yetkililerinin, egitim fakiiltelerindeki
akademisyen ve ogrencilerin konuyla ilgili farkindaligini artiracag: diistiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada;
1. Veri toplama araglarinin 6l¢iilmek isteneni dogru olarak dl¢tiigii varsayilmistir.
2. Evrenden alinan orneklem grubu evreni belirgin 6zellikleriyle temsil ettigi
varsayilmaktadir.
3. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin 6l¢ekteki sorulara ictenlikle ve
goniillii olarak yanit verdigi varsayilmaktadir.
4. Katilimcilarin  demografik  6zelliklerinin  dogru  bilgilere  dayandigi
varsayilmistir.
1.6. Arastirmanin Simirhliklar
Aragtirma;
e Manisa ili Demirci ilgesinde resmi kurumlarda gorev yapan 121 siuf

Ogretmeniyle sinirhdir.



e Covid-19 tedbirleri nedeniyle yalnmzca ¢evirim igi 6lgek kullanimiyla sinirhidir.

o Olgiilen 6zellikler kullanilan &lgekler ve igerdikleri alt boyutlar ile sinirlidr.

1.7. Tamimlar
Internet: International Netwok kelimelerinden harmanlanmis, birden c¢ok
bilgisayarn bilgi aligverisinde bulundugu diinya c¢apinda bilgi ag1 olarak
tanimlanmistir (Keles, 2020, s. 6)
Uzaktan Egitim: Cesitli yontem ve tekniklerle, zaman ve mekan sinirlamasi

olmaksizin egitim ve dgretimi devamli kilan bir modeldir (Isman, 2011, s. 14)



IKIiNCi BOLUM

KURAMSAL TEMEL

2.1. Internet

Internet birden fazla bilgisayar1 birbirine baglayan kiiresel olarak yaygin bir
sekilde kullanilan ve devamli olarak gelisen ayrica hacmi glinden giine artan bir agdir.
Interconnected Network ifadesinden {ireyen internet kavrami, diinya ¢apinda devamli
biiyiliyen bir iletisim ag1 ve bilginin dolagim sistemi olarak belirtilmektedir (Cakir ve
Topgu, 2005a). internet kavrami, Tiirk¢e’ye uluslararast ag olarak
uyarlanabilmektedir. Aglar1 ag1 anlamina gelen internet kavrami, bir¢ok farkli yapiya
sahi olan ve farkli iletisim sistemleri kullanilabilen bilgisayarlarin birbirleri ile
sorunsuz sekilde haberlesmesine imkan taniyan ve birbirleri ile kaynak paylagimini
kolay hale getiren aglar arasi ag olarak tanimlanabilir (Giimiistepe, 1999, s. 2).

Tiirk¢e karsiligi bulunmayan internetin, binlerce, yiizbinlerce bilgisayarin
aglar vasitastyla birbirine baglanmasi olarak dilimizde tanimlanabilir (Tuncer ve
Taspinar, 2007). Boylece bu kelime “aglarin ag1” olarak nitelendirilir. Milyonlarca
bilgisayarin birbirine baglantisini saglayan bu dev teknoloji, baglantiy1 saglayanlar
nerede olursa olsun, birbirlerine uzakliklar1 ne kadar fazla olursa olsun kolay ve hizli
bicimde etkilesim saglar (Karasar, 1999).

Internetin en biiyiik sdzliigii olarak bilinen Webster’e gore ise internet kavrami,
diinyadaki biitiin bilgisayarlarin ve bilgisayar aglariin TCP/IP ag protokollerini
kullanarak veri iletisimini ve veri aligveriginin yapilmasini kolay hale getiren
bilgisayar ag1 olarak tanimlanmaktadir (Bashan, 2011; Tuncer ve Tagpinar, 2007)

Bilgiye kolay, hizli1 ve giivenli sekilde ulasmanin ve bilgiyi paylasmanin en
gecerli yolu olan internet, giiniimiizde 6nemi giin gectikce artan bir kavramdir.
Milyonlarca insanin kendi amaclarmi gerceklestirme dogrultusunda bilgisayarlar
sayesinde iletisim kurabildigi ve bilgi paylasimi yapabildigi sistem internet olarak
tanimlanabilmektedir (Mokliuk, Popova, Soroka, Babchenko ve Ivashchenko, 2022).

Goriildugi gibi internet kiiresel, herkese agik ve siirekli genisleyen bir agdir.
Ve bu ag herkesin programlayabilecegi, yaraticiliga, paylasima ve kendi kendine

orgiitlenmeye izin veren dev bir bilgisayar haline gelmistir. Bu bulusma yerini ziyaret



eden herkes birbirinin goriintlilerini ve seslerini alabilir, ayrica mesaj ve posta
gonderip alabilir (Comert ve Kayiran, 2013).

Internet, dnceki tiim iletisim kanallarindan ii¢ altin kuraliyla ayrilir: Sahipsiz,
herkesce faydalanilabilir ve herkes yeni seyler ekleyebilir (Tapscott ve Williams,
2007:368).

Internetin  giiniimiizde biiyiik bir 6neme sahip olmasini ve siklikla
kullanilmasini saglayan faktor, bu aga internet erisimine sahip olan tiim bilgisayarlarin
baglanabilmesi ve tiim bireylerin kullanabildigi oyun, eglence, bilgi, kiiltiir ve
haberlesme ag1 olusturmasidir. Bu ag sinirsiz olarak adlandirilabilecek miktarda
bilgiyi insanlara iicretsiz sekilde iletmektedir (Kadayif¢1 ve digerleri, 1998). Bireyler
internet araciligi ile istedigi her bilgi, goriintii ve sese ulagabilmekte ve ayn1 zamanda
bunlar1 farkli yollar ile birbirlerine iletebilmektedir (Sar1 ve Erdem, 2005)

Internetin kullanic1 sayis1 artis gosterdikce buna bagl olarak faaliyet
alanlarinda da artiglar gézlemlenmektedir. Daha 6nce yalnizca akademi, hiikiimet ve
bunlara bagli sahalarda kullanilabilen internet kavrami, bugiin gen¢-yasl, erkek-kadin
ayirt etmeden herkes tarafindan kullanilabilir hale gelmistir. internete erisebilen
herhangi bir birey, internet aracilig1 ile arkadaglari ile gériismeler yapabilir, duyurular
gerceklestirebilir, makale sunabilir, tartisma ya da haber gruplarina katilarak
izleyebilir ve soru sorma imkanina sahip olabilir. Ayn1 zamanda bireyler internet
sayesinde banka hesaplarina erigsme, ihtiyaglar1 i¢in kolayca siparis verme ve
rezervasyon yapma, ders notlarina ve kiitliphanelere erisme, saglik hizmetlerinden
yararlanma gibi degisik tiirlerde bircok islemi kolay ve hizli sekilde
gerceklestirmektedir (Cagiltay, 1997; Cakir ve Topgu, 2005)

Internet ag1 diinyada milyonlarca bireysel kullanicinim, 200’{in iizerinde ilkede
yiizbinlerce kurum veya kurulusta, aktif olarak kullandigi, diinyanin en biiyilik ve
karmasik iletisim agidir. Fiziksel olarak incelendiginde ise telefon hatlariyla birbirine
eslesmis ¢esitli tiirden bilgisayarlarin var ettigi bir olusumdur. Internet bilgiye kolay,
seri ve emniyetli olarak paylasmanin en basit seklidir. Bu kiiresel ag; bilgi, iletisim,
eglence ve ticaret maksadiyla daha sik kullanilmaktadir. Ayni zamanda internet
tizerinden erigim saglayabilecegimiz bir¢ok dosya tiirii ve platform bulunmaktadir.
Metin, goriintii, ses, video dosyalari, uygulamalar, programlar ve sikistirilmis klasorler

aninda kullanicinin 6niine gelmektedir (Yener, Fikret ve Yahya, 2004).



2.1.1. internetin Tarihsel Gelisimi

Internetin temelleri 1957 yilinda dénemin siiper giicii SSCB’nin uzaya firlattig
ilk yapay uyduya kadar uzanir (Cagiltay, 1997). Ancak giinlimiiz kiiresel aglarin
yapilandirilmasi teknolojisi yenidir. Bu baglamda olusturulan ilk ag ARPANet olup
paket anahtarlamali ag olarak nitelendirilir. Bu ag askeri amagla kullanilmak i¢in
kurulmug bir agdir. Asil amag¢ olasi bir niikleer saldir1 altinda devletin 6nemli
kurumlar1 arasindaki iletisimi saglamasini arastirmaktir. Bu ag ayn1 zamanda
diismanin erigimini engellemek i¢in olusturulmus, hiyerarsik diizeni olan ve erigimin
bu hiyerarsiye gore saglandigi bir agdir (Karasar, 1999; Saka, 2019).

1983 ve sonrasinda, ayni altyapi iizerinde calisilan TCP/IP (Transmission
Control Protocol/Internet Protokol) protokoliiyle ARPANet iizerinden hizmet vermeye
baslamistir (Cakir ve Topgu, 2005b). Diinya iizerinde ilk omurga aginin olusmasi ise
Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation) himayesinde gergeklesmistir. 1986
yilinda kurulan bu ag askeri amaclara hizmet etmistir (Karasar, 1999).

Internetin kisisel kullanicilara ulasmasi1 1989 yili ve ilerleyen senelerde
olmustur. Takvimler 1990 yili Haziran aymni gdsterdiginde TCP/IP 1n ilk kullanildig:
ag olan ARPANet’in kullanimi askiya alinmis ve ardindan bu alanda ¢alismalar olan
ABD ve Avrupa iilkeleri basta olmak Tlizere ticari isletmeler ve devletlerin
kontroliindeki devlet organlarinda yerini almistir. 1990’11 yillardan itibaren biiyiik bir
trend yakalamustir. Iste bu ag su an var olan ve her giin kullandigimiz internet
sebekesinin ana halkasidir (Comer, 2016).

Giin gectikce genis bir ag ortaminda olan bilgisayarlarin ayni dili konusmast
gerektigi diigliniilmistiir. Tim Berners — Lee tarafindan 1989 yilinda hiper metin
isaretleme dili HTML ve 1991 yilinda www (World Wide Web) sistemi yaratilmistir.
Www sisteminin basit kullanim1 kamu ve diger alanlarda da aktif olarak kullanilmasini
saglamistir (Keles, 2020).

2000’11 yillar sosyal medya platformlariin kurulmasi ve bu platformlarin
diinyada milyonlarca kisiye ulagsmasiyla interneti, insan yasaminin ayrilmaz bir pargasi
haline getirmistir. Cok uzun bir ge¢gmise sahip olmamasina ragmen bugiin diinyada
cok kullanilan, genis bir kitleye sahip olan internet ayricalikli ve iistiin konuma
gelmistir. Her gecen giin kullanim alan1 ve kullanicisi artan bu platform beraberinde
hayatimizda yeni olgular ve olusumlar meydana getirmektedir (Cakir ve Topcu,

2005a).



Internet, diger kitle iletisim araglar1 ile kiyaslandiginda ¢ok daha hizli bir
sekilde yayilmistir. 50 milyon kullaniciya ulasma siireleri ele alindiginda radyo bu
saytya 38 yilda ulasirken televizyon 11 yilda ulasmistir. Internetin ise bu sayiya

ulagmasi yalnizca 4 yil stirmiistiir (Parlak, 2005).
2.1.2. Tiirkiye’de Internet

Tiirkiye’de internet altyapisinin atas1 kabul edilebilecek sistem 1986 yilinda
Tiirkiye Universiteler ve Arastirma Kurumlar1 Ag1 (TUVEKA) kurulmustur. Ege
Universitesi’nin énciiliigiinde yapilmis bu ag, internet baglantisi olmayan bir ag
olmakla beraber genis alan ag1 olarak nitelendirilir. Bu ag Avrupa’daki 6rneklerinden
esinlenmistir ve amaci iiniversiteler ve akademik kuruluslar arasinda iletisim agi
kurmaktir. Fakat bu ag zamanla ihtiyact karsilayamamistir. Bunun {izerine 1991
yilinda Ortadogu Teknik Universitesi (ODTU) ve TUBITAK internet teknolojisi
lizerine yeni bir olusumun ¢alismasi i¢in kollar1 stvamiglar. Calismalarin sonucunda
1992 Ekiminde test baglantis1 Hollanda ile yapilmis ve Diinya ile baglantinin temelleri
atilmistir (Saka, 2019; Tuncer ve Taspinar, 2007).

Tiirkiye’de 1993 yilinin Nisan aymda ODTU ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknik
Arastirma Kurumu (TUBITAK) isbirligi ile Tiirkiye kiiresel internet agina
baglanmaya baslamistir. 64 kbit/sn olan bu internet Tiirkiye’nin ag iizerinden diinyaya
ilk acilan kapist konumundadir. Tirkiye’nin ilk internet alt yapisi iiniversiteler
tarafindan gelistirilmis ve yine iiniversitelerde kullanilmaya baslanmistir. ODTU niin
ardindan Ege iiniversitesi, Istanbul Teknik Universitesi (ITU), Bogazi¢i, Bilkent, Gazi
ve Hacettepe {iniversiteleri bu kiiresel aga baglanan ilk kuruluslar arasina girmislerdir.
1993 yilinin 12 Nisan’1 Tiirkiye’de internetin dogum giinii olarak tarihe ge¢gmis ve her
yil 12 Nisan haftasi internet haftasi olarak kutlanmaktadir (Saka, 2017; Yener ve
digerleri, 2004)

Internet baglantis1 olustuktan sonra internet siteleri icin caligmalar
baslatilmistir. ODTU ilk internet sitesi olusturan iiniversitedir. Ardindan Ege
Universitesi, Bilkent Universitesi ve Bogazi¢i Universiteleri gelir. Bu siteler
Tiirkiye’nin ilk web siteleridir. Ardindan 1994 yilinda alinan kararla internet sitelerine
0zgl hizmetlerin verilmesinde tek yetkili kurulus Tiirk Telekom olmustur (Saka,
2017).

ODTU Tiirkiye’de internet tabanli dgrenci kaydi yapan ilk iiniversitedir.
OSYM sinav sonuglarmi ve se¢im sonuglarin1 da 1995 yilinda ODTU sunuculariyla

gerceklestirmistir (Saka, 2019).



1995 yilinda yapilan bir ihale ile Tiirk Telekom’un onciiliigiinde olusturulan
TURNET altyapist Agustos 1996°da hizmet vermeye baslamistir. TUBITAK
tarafindan organize edilen bir olusum olan ULAKBIM (Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi) Haziran 1996’da kurulmustur. Bu olusumun asal gorevi iilke ¢apinda var
olan tiim bilim merkezlerini birbirine baglamak, Ulusal Bilim Agi (ULAKNet)
olusturmak ve bu ag ile birlikte tiim bilim kuruluslarma bilgi hizmeti saglamaktir

(Cakar ve Topgu, 2005; Saka, 2019).

2.1.3. Internetin Kullanim Amaclari

Zamanla milyonlarca insanin yasaminda vazgecilmez bir pargasi olan internet,
birden ¢ok gaye i¢in kullanilmaktadir. Bahsedilen Internet kullanimlar1 arasinda
iletisim, bilgi, egitim, eglence ve ticaret yer almaktadir. Ancak internet kullanim
amagclarinin kisinin yasina ve cinsiyetine gore degistigi gozlemlenmektedir (Giilmez,
2015). Ornek verilecek olunursa, geng bireyler interneti esas olarak oyun oynamak
veya sohbet etmek i¢in kullanmaktayken, yetiskin bireyler ilgi alanlarina gore saglik,
finans veya cevrimici alisveris i¢in internetten faydalanmaktadir. Internetin kullanim
amaci1 bireyin yastyla ilgili degisiklik gosterse de yapilan arastirmalara gore insanlarin
biiyiikk cogunlugunun iletisim amaciyla kullandig1 tespit edilmistir. (Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2003; Engin, T6sten ve Kaya, 2010; Giilmez, 2015).

Eglence maksadiyla internette vakit gecgiren kullanicilar genel olarak aligveris
yapmak, film izlemek, miizik dinlemek basta olmak iizere ¢esitli aktivitelerle bu
platformdan faydalanirlar (Engin ve digerleri, 2010).

Ote yandan, ticari olarak faydalanilan internette ise, bankacilik islemlerini
hizli ve kolay bir sekilde gerceklestirmeyi sagliyor. Internet es zamanlh
olarak web sitesi tasarimi, reklamcilik, seyahat, is arama, arkadas bulma benzeri
bircok amag icin kullanilmaktadir (Parlak, 2005).

Interneti kullanmanin esas amaci iletisim kurmak olmakla beraber bilgiye
ulasmak igin de siklikla kullanilmaktadir. internet, bilgi teknolojisi ile birlikte bilgiyi
depolamak, yeniden diizenlemek, islemek, erismek, ¢ogaltmak ve yaymak icin gerekli
altyapiya sahip oldugu icin bilgiyi her an hizli ve kolayca elde etmek ig¢in tercih
edilmektedir (Sentiirk vd., 2006, s. 49)
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2.1.4. Internet ve Egitim

Internetin gelismesiyle birlikte egitimde gozle goriiliir degisimler yasanmaya
baslanmistir. Egitim alaninda internet eksenli teknolojik degisim 6grenciyi tanitan
kisisel bilgileri kayit altina alip depolamaktan, Ggrenciye internet {lizerinden ders
vermeye kadar varan genis bir yap1 haline gelmistir (Demir vd., 2011; Kaya, 2017).

Teknoloji genel bir kavram olarak incelendiginde genis bir kapsami olan bir
olgudur. Ancak egitimde teknoloji denince akla bilgisayar ve internet gelir. Bu nedenle
arastirmalar genel olarak bilgisayar ve internet lizerinde yogunlagsmistir. Egitimde
teknolojinin kullaniminin temel amaci 6gretmeyi kolaylagtirmak, hizlandirmak ve
ogrenmeyi kalict hale getirmektir. Boylece egitimde teknolojik gelisim, cagimizda
etkili olan 6grenci merkezli yaklasimlar onciiliigiinde, 6greneni aktif hale getirir,
Ogrencinin ilgi ve dikkatini saglar ayn1 zamanda da 6grenmeyi kolaylastirir ve kalict
hale getirir (Giilbahar, 2017).

Egitim tabiati geregi yenilige adapte olabilecek bir yapiya sahiptir. Giinliik
hayatimizin vazge¢ilmezi konumundaki internetin egitim alanindaki kullanimi yeni bir
teknolojidir. Son zamanlarin dominant iletisim araci olan internet, neredeyse tim
calisma alanlarinda s6z sahibi olmasi ve etkisinin daha da artmaya devam etmesin ile
yiizyilin bulusudur. Dolaysiyla egitimde de artik dnemli bir aktdr haline gelmistir
(Ergiiney, 2017).

Sartlar1 degisen egitim ve Ogretim faaliyetleriyle birlikte bazi terimler de
degismeye baslamistir. Sanal okul ve sanal kampiis gibi terimler tiiremis bununla
birlikte okula ait fiziki sartlar yerine bloglar ve sohbet odalar1 gibi somut olmayan
olusumlar meydana gelmistir. Artik bireyin sosyallesmesi sanal ortamlara dogru
kaymistir. Olumsuz yonleri diisliniilse bile kendi kendine arastirma ve &grenme
becerisi kazandirmistir (Giilbahar, 2017).

Internet ve bilgisayar fiziksel veya bedensel engelli bireyler ile engeli olmayan
bireyler arasindaki bilgiye erisim ve kullanim konusundaki adaletsizligi azaltmada en
onemli etkendir. Ornegin; gdrme, fiziksel veya bedensel yetersizligi olan bireyler daha
onceleri fiziksel sartlarin dezavantaji yiiziinden bilgiye ulasamiyor ya da cok
zorlaniyorlardi. Halbuki internet teknolojisi oturdugu yerden, bir tiklama ile engelli
kisileri bilgiye ulastirmaktadir. Boylece bu teknoloji firsat esitligini saglamaktadir.
(Slavin, 2015; Tuncer ve Taspinar, 2007)

Kullanim alan1 ve amaglar1 genis olan internet okullarda sadece egitim 6gretim

amacima da hizmet etmez. Okulun yonetiminde de etkin olarak kullanilmaktadir.
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Tiirkiye’de aktif olarak kullanilan e-okul; basta 6grenci olmak iizere, 6gretmen, veli
ve yoneticilere de 6grenci hakkinda bilgi verir. Bu sistem 6grencinin notunu, devam-
devamsizligini, ders programi, not ortalamasi, sinav takvimi gibi bir¢ok konuda veli
ve Ogrenciyi bilgilendirir (Giirel, 2017).

Egitim kalitesini katlamak, ¢agin gereksinimlerini karsilamak icin dncelikle
okul ve kurumlarin donanimsal olarak (tablet, akilli tahta, bilgisayar vb.) yeterli olmas1
ve sonrasinda 0gretmen ve yoneticilerin bu donanimlar1 kullanabilecek yetenek ve
becerilerinin yani yeterliginin olmast beklenir. Bu nedenle Tirkiye’de egitim
teknolojilerine ve 6gretmen yetistirme hizmetleri hususunda yatirimlari bulunmaktadir

(Saracaloglu ve digerleri, 2019).
2.1.5. Egitimde Kullamlan internet Hizmetleri
2.1.5.1. Web Sayfalan

Tim Berners-Lee ‘nin gelistirdigi bu ortama www, web veya w3 (World Wide
Web) ad1 verilir. Metin, resim, ses, video, animasyon vb. gibi farkl: tiirdeki bilgilerin
miikkemmel bir sekilde sunuldugu, metin veya gorsel 6gelere tiklayarak bir belgenin
icinden bagka bir belgeyi ¢cagirma 6zelligine sahip bir multimedya sistemidir (Kara ve
Demir, 2008, s. 2; Sentiirk vd., 2006, s. 63).

Kitaplar ve makaleler gibi klasik medya bilgi sunmaya yonelik dogrusal bir
yaklagim olarak kabul edilirken, web siteleri belgeler arasinda baglantilar
olusturmaniza olanak taniyarak bilgi sunmanin etkilesimli yolu haline gelmistir. Iyi
tasarlanmig bir web sitesi, anlamli bir bilgi biitiinii ve uygulama i¢in firsatlar sunar,
kullanicilara giiclii ve zayif yonleri hakkinda geri bildirim saglar ve siirekli 6grenme
icin Oneriler ve 6gretici bilgiler sunar. Bu ortam 6grencilerin ders materyallerine
erismesi i¢in kagit vb. yerine tercih edilebilecek kolay bir yol saglamaktadir (Keles,

2020, s. 12)
2.1.5.2. E-Posta Servisleri

Elektronik postanin kisaltmasi olan e-posta, internet ortaminda génderilebilen
sayisal mektuptur. Gorsel olarak kagit mektuptan ¢ok farkli degildir. E-postalara
fotograf, miizik, video gibi her tiirli dosyayr ekleyebilir ve diger alicilarin
bilgisayarlarina aktarilabilir. Her giin diinya ¢apinda milyarlarca e-posta
gonderilmektedir. Ucuz ve basit oldugu i¢in kagit mektuplardan daha yaygin olarak
kullanilir, ancak giivenlik eksikligi nedeniyle resmi islerde kullanimi ¢ok sinirhidir

(Akgay ve Celik, 2017; Sentiirk ve digerleri, 2006, s. 68).

12



Olusturulan e-posta toplu gonderim kolayligi ile tek seferde bir¢ok kullaniciya
mesaj gondermenize olanak taniyan, ekip calismasi i¢in kullanigh bir uygulamadir.
Boylelikle, 6grenci ayn1 anda birkag kisiden yardim isteyebilir ve 6gretmen istedigi
zaman istedigi gruplara istedikleri ve gerekli konu ve talimatlar1 iletebilir. Bu
baglamda e-posta, mekan ve zaman acisindan daha elverissiz durumda olan kisilere

esit firsatlar sunmaktadir (Kayan, 2015).
2.1.5.3. Arama Motorlarn

Arama motoru, diinyanin neredeyse tiim web sitelerini inceleyen,
smiflandirarak listeleyen, arastirdigimiz ve sorusturdugumuz bilgilere en kisa ve en
hizli bicimde erismemizi hedefleyen web siteleridir. Arama motorlarin hedefi
internette bilgiye erismek ve dogru bilgiyi bulmak i¢in gereken siireyi olabildigince
kisaltmaktir. Internetin yaygin olmadigi zamanlarda bdyle bir motora gerek
duyulmazken sundugu imkéanlar sayesinde gilinlimiiz kosullarinda yoklugu
diisiiniilemeyecek hale gelmistir. Degisik amaglarda kullanilabilecegi gibi herhangi bir
yeri ziyaret etmek veya bir aligveris i¢in gerekli yorumlara kadar bir¢ok bilgiyi kisa
siirede ulasmaya imkan tanir (Ozkaya, 2012).

Arama motorlarinin en mithim kismi arka plan ¢alisma seklidir. Robotlar tiim
URL’ler adina olusturulan verileri bir araya getirir ve veri tabaninda saklar. Ardindan
arama motoru kullanilacagi zaman veri tabanindan referans arar ve sonuglar gosterilir

(Atay, Alanyali, Uyan ve Bas, 2010).
2.1.54. Web 2.0 Teknolojisi

Glinlimiiz web ortaminin ilk ortaya ¢ikisinda HTML kod zincirleriyle olusan
bir yapidaydi. Bu yap1 kullaniciyla etkilesimi olamayan yalnizca resim ve yazilardan
olusan sayfalardi. Web teknolojisindeki ve standartlarindaki degisiklikler, yalnizca
bilgi sunma ihtiyacindan degil, ayn1 zamanda degisen kosullara gore bilgiyi paylasma
ve anlama ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Degisikliklerin bir sonucu olarak,
internetle birlikte gelen klasik web yapisi, Web 2.0 ad1 verilen tamamen yeni bir dizi
teknoloji ve standardina aktarilmistir (Deperlioglu ve Kdse, 2010).

Kullanicilar web 2.0’1a sadece ¢evrimigi icerigi okumazlar; gercek iletisimin
temel taslarindan biri olan Web 2.0 sayesinde kendi igeriklerini kolaylikla
yaynlayabilir ve mevcut igeriklere yorum yapabilirler. Ornek olarak; blog hazirlamak,
video platformlarina igerik yiiklemek veya sanal kiitiiphanelere katkida bulunmak

(Atic1 ve Yildirim, 2010)
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2.1.54.1. Bloglar

"Blog" kelimesi bilgi teknolojisi diinyasina Peter Merholz tarafindan "web
kaydi" manasi tasiyan kelimelerinin kisaltmasi olarak tanmitilmistir. Bloglar web
kullanicilarinin kisisel bilgi, igerik vb. verilerini diger internet kullanicilarina aktarmak
amaciyla olusturulmus platformlardir. Bloglarda kullanicilar birbirlerinin paylastig
icerikleri goriip, bunlar hakkinda yorum yapabilirler. Bu da egitim amaclh kullanim
i¢in siiphesiz kolaylik saglamaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010; Keles, 2020, s. 15).

2.1.5.4.2. Wikiler

Wiki, kisaca her kullanicinin, bilgiyi istegi sekilde ekleyip diizenleyebilme
imkan1 saglayan web sayfalaridir (Keles, 2020, s. 15). Ward Cunningham’in 1995°te
yarattigr bu platforma “wiki” adin1 vermesindeki sebep, sOylentilere gére Hawai
lisaninda “hizl1” manasina gelen bu s6zciikten ilham almis olmasidir. Diinya genelinde
bast ¢eken wiki siteleri Adminet, Meatball ve Wikipedia’dir (Kose, 2008).

Kolektif ve isbirlik¢i bir yapiya sahiptir. Etkin ve enerjik bir yapis1 olan wikiler
goriis gelistirilen platformlar olmakla beraber kendine 6zgii ve degismeyen bir yapiya
sahip degildirler. Kisiler veya gruplar basitce kapsamli belgeler olusturabilir ve bu
belgelerdeki degisiklikleri izleyebilir. Bilgilerin islenmesi ve belgelenmesi bu sayede
kolay hale gelir. Tiim bunlar1 yapilabilmesi i¢in gerekli erisim seviyelerini yonetici
ayarlayabilir (Aytekin, 2011). Bloglardan farkli olarak wikiler gec¢mis islevini
kullanarak sayfalarin 6nceki hallerini gormemizi ve geri alma islevini kullanarak sayfa

veya sayfalarin eski halinin geri gelmesine izin verir (Kayan, 2015).

2.1.54.3. Coklu Ortam Paylasim Araclari
Cesitli  bicimlerdeki dosyalar1 (fotograf, video, ses) organize edilmis
kategorilere ayrilmasina izin veren ¢evrimig¢i hizmetlerdir. Son zamanlarin popiiler
servisi video paylasim hizmetleri giderek daha da yogun talep goérmektedir. Fakat
metin klasor ve dosyalarindan ses dosyalarna, sunum dosyalarindan miizik
dosyalarina kadar cesitli dosyalar1 paylasan platformlar da yaygin olarak
kullanilmaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Egitim 68retim siireci igerisinde bilingli
kullanildiginda 6grenci i¢in faydali kaynak oldugu kaginilmazdir.
2.1.544. Podcast Servisleri
Bu hizmet internet lizerinden, uyumlu cihazlardan video veya ses paylasimi

esastyla galisan bir yayin bigimidir. ilgili teknolojik aygita sahip olan herkes kolaylikla
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video veya ses gonderebilir veya alabilir. Bu platform e-6grenme etkinlikleri i¢in

uygundur (Deperlioglu ve Kose, 2010).
2.2. Ozyeterlik

Tiirk Dil Kurumu’na gore yeterlik kavramai, bir isi ya da gorevi gergeklestirmek
icin gereken giicii saglayan 6zel bilgi olarak ifade edilmektedir (TDK, 2019). Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan tanima gore yeterlik kavrami, mesleki bir alana
ait i ya da gorevi en basarili sekilde gerceklestirme olarak ifade edilmektedir (MEB,
2017). Yeterlik kavrami; bir gorevi yerine getirebilmek i¢in gereken bilgi, yetenek ve
tutumlara sahip olma becerisi, bireyin kendisinden beklenen gorevleri beklenen
sekilde gerceklestirmesi, bir eylemi gerceklestirmek icin gereken bilgi ve yetenege
sahip olmak olarak ac¢iklanmaktadir (Balc1, 2005; Demirtas, 2020; Karasar, 2004).

Yeterlik, bireylerin islerini amaglarina uygun sekilde gerceklestirmeleri ve
bireylerin yasamlarini etkili sekilde devam ettirebilmeleri i¢in gerekli olan bir
kavramdir. Her gorevin ya da eylemin gerektirdigi bilgi, yetenek ve tutumlarin
cesitlilik gostermesi, yeterlik alanlarinin da cesitlilik gdstermesini beraberinde
getirmektedir (Bandura, 1977; Durdukoca, 2010).

Ozyeterlik ise Albert Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami igerisinde yer alan
temel kavramlardan bir tanesidir. Bandura’ya gore 6z yeterlik, “Bireyin belirli bir
hedefi ger¢eklestirmek i¢in yapilan etkinlikleri organize edebilmek ve basarili olarak
yapmasina yonelik sahsi yargisidir.” (F. Akgiin, 2013; Bozkaya, 2006; Heslin ve
Klehe, 2006) .

Ayn1 sekilde Sharp’a gore Ozyeterlik, birey davraniglarinin en Onemli
kilavuzudur. Kisiler, bir eylemi gerceklestirmek iizere gerekli kabiliyetin ve denetim
giicliniin kendilerinde bulunduguna inanirlarsa bu eylemi gergeklestirmek i¢in daha
hevesli olur ve bu konudaki kararliliklarini dile getirerek olmas1 gereken davraniglar
gerceklestirirler. Yine Lunenburg’a gore 6z yeterlik, 6z sayginin eyleme 6zel bir
bicimi olarak diisiiniilmiistiir (Kansu ve Hizli Sayar, 2018).

Ozyeterlik, bireyin bir isi yapmak icin gerekli becerileri organize etme ve
gerceklestirme konusundaki inancidir (Bandura, 1982)

Bireyin 6zyeterlik algisi, bir iste basarili olmak icin gerekli becerilere sahip
olduguna olan inancidir. Ozyeterlik, bireyin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerinden
ziyade yeteneklerinin degerlendirilmesidir (Balci, 2005).

Ozyeterlik, kisinin bildiklerine ve yetenekleriyle yapabilecegine olan inancinin

bir sonucudur (Senemoglu, 2003)
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Ozyeterlik, "Kisinin yetenegini performansiyla karsilastirmasi ve duruma gore
hareket etmesidir. Kisinin kendine olan inancidir, karsilagtigi zorluklarda nasil basarili
olabilecegidir" (Giilmez, 2015).

Basari, yalmzca ilgili becerilere sahip olmakla bitmis degildir. Bir kisi
herhangi bir isi yapabilecek becerilere sahipse ancak o isi yapma konusunda kendine
giivenmiyorsa, o isi yapamadig1 bir durum vardir. Ozyeterlik, bireyin yeni bir durumla
ilgili olarak becerilerini diizenleyebilecegi ve becerilerini gelistirebilecegi inancini
ifade eder (Heslin ve Klehe, 2006).

Ozyeterlik arastirmalar1 1970'lerin sonlarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde
Albert Bandura'nin ¢esitli korkulart olan bireyleri tedavi etme ¢alismalariyla basladi.
Bandura (1977), yilan ve kopek gibi hayvan isiriklarina karsi fobisi olan bireylerin
korkularin1 yonetmelerine yardimci olmayr amaclayan terapi seanslari sirasinda,
kisinin korkularmmi yenmeye ne kadar hevesli olursa olsun bu fobinin iistesinden
gelemediklerini fark etmistir. Bandura'nin gézlemlerinin bir sonucu olarak, farkli
tedavi sonuclarinin ortaya c¢ikmasinin, insanlarin potansiyel basari algilarindaki
farkliliklardan kaynaklandig1 sonucuna varmistir. Bagka bir deyisle, fobisi olan kisiler
benzer 6zellikleri (yas, cinsiyet, gelisimsel dzellikler vb.) tasisa da kisisel Ozyeterlik
algilar1 degisik sonuglar ortaya ¢ikarmistir (Sakiz, 2013).

Kendi yeterliklerine gii¢lii inanc1 olan insanlar, karsilastiklar1 ve miicadele
ettikleri deneyimlerden ¢ekinmezler ve eylemlerini gergeklestirmek i¢in kararlilikla
hareket ederler. Diisiik 6z-yeterlik inancina sahip kisiler, yliksek 6z-yeterlik inancina
sahip kisilerle karsilastirildiginda, belirli gérevleri yerine getirirken gerginlik, stres ve
nihayetinde memnuniyetsizlik duygular1 da yasarlar. Ozyeterlik bakis agismin tek
basina basar1 icin yeterli olmadigi, ancak basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna
varilabilir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).

Konu, ilk tartisildigt 1977 yilindan bu yana Bandura tarafindan gelisim
psikolojisinden, insan kaynaklar1 yonetimine kadar cesitli degiskenler agisindan ele
alinmistir. Giiniimiizde 6zyeterlik mithim bir degisken olarak kabul edilmektedir. Bu
Onemi iistlenen ozyeterlik inanglarina yol agan bazi temel nedenler vardir (Bandura,
1982).

e Ilk olarak, arastirmalar, 6z yeterliligin, ge¢mis performans ve bilissel yetenek
seviyesinden ziyade gelecekteki performansin daha 1yi bir yordayicisi

oldugunu gostermistir.
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o Ozyeterligi gelistirmenin basarmm da iyilestirdigi gosterilmistir ve daha da

Oonemlisi 0z yeterlik inanglar1 dogrudan degistirilebilir.

e Bireyin bir etkinlik i¢in ne kadar ¢aba sarf ettigini, zorluklarla karsilastiginda

o etkinlikte ne kadar devam etmek istedigini ve ne kadar ¢abuk degistiklerini,

olumsuz deneyimlerden ne kadar cabuk toparlanacagini, kisinin elinden

gelenin en 1yisini yapabilecegine olan inancinin belirledigini vurgular

(Bandura, 1977; Heslin ve Klehe, 2006; Sakiz, 2013).

Oz vyeterlik, birbiriyle etkilesim halinde olan baslica dért bilgi kaynagma
dayanmaktadir. Bunlar; performans basarilari, dolayli yasantilar, sdzel ikna ve
duygusal durum olarak ele alinmaktadir. Performans basarilari, bilinen bu dort temel
kaynak arasinda en etkili olandir. Bireyler birtakim eylemler gerceklestirirler ve bu
gerceklestirdikleri bu eylemlerin sonuglarin1 degerlendirirler. Degerlendirilen bu
sonuglari, benzer eylemleri gergeklestirmek icin gerekli olan yetenekleri konusunda
yeterlik inanci gelistirmek icin kullanirlar ve gelistirdikleri inanca uygun hareket
ederler (Bandura, 1977).

Bireylerin gergeklestirdikleri eylemlerde elde ettikleri basari, bireylerin daha
sonra gerceklestirecegi benzer eylemlerde basarili olacaginin gostergesidir. Bu
nedenle yasanan basar1 6diil etkisi gosterir ve bireyleri gelecekteki benzer eylemleri
yapabilmesi i¢in giidiiler. Diger bir yandan 6z yeterlik inancinin olugmasinda dolayl
yasantilar sayesinde elde edilen bilgiler, bireysel yasantilardan elde edilen bilgiler
kadar etkili degildir. Bireylerin gerceklestirecekleri eylemler hakkinda deneyimleri
yoksa veya smirlt deneyime sahiplerse dolayli yasantilardan etkilenme olasiliklari
daha fazladir. Bireylerde; kendine benzeyen kisinin basarisi, yas, cinsiyet, egitim
diizeyi gibi birtakim Ozellikleri bende yapabilirim hissine neden olurken kendine
benzeyen kisinin bagarisiz olmasi ise bireylerin eylemlerini gerceklestirmeleri
konusunda siipheye diismelerine neden olabilir (Durmus ve Basarmak, 2015; Sakiz,
2013).

Ozyeterlik inancimin degismesine neden olabilen etkenlerden biri de aile,
arkadas, meslektas ya da damismanlarin bir eylemin gergeklestirilebilecegine dair
tesvik ve nasihatler ile bireyi cesaretlendirmesi yani sozel iknadir (Bandura, 1986).
Bireyler, ¢evrelerinden aldiklar1 ikna edici olumlu 6neriler sayesinde basarili sekilde
iistesinden geldikleri eylemlerin olumlu etkilerini siirdiirme yoneliminde olurlar.
Bireylerin herhangi bir eylemi gerceklestirdikleri sirada yasadiklari kaygi durumlari,

0z yeterlik inanci lizerinde olumsuz etkiye sahiptir. Yasanan yiiksek kaygi, bireyin
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performansinda diisiikliige sebep olur. Bireylerin kaygi seviyeleri diisiikse

gerceklestirecekleri eylemlerde daha basarili olabilirler (Elgit, 2020).
2.2.1. Ogretmen Ozyeterligi

Ogretmenin ~ Ozyeterlik  algisi, Ogretme gorevini  basarihh  sekilde
gerceklestirebilmek icin gereken davranislart gosterme konusundaki inanglar1 olarak
kars1 karsiya kalabilecegi problemler ile bas etme, sinif yonetimi ve 6grenciler ile olan
iletisimi gibi farkli konularda kendilerine olan inanci akla getirmektedir (Eker, 2014).
Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi, yetenek ve davranislar gdz oOniinde
bulunduruldugunda 6z yeterlik kavrami 6zellikle 6gretmenlik meslegi i¢in {lizerinde
durulmas1 gereken bir degiskendir. Bu durumda her 6gretmenin sahip oldugu
yetenekleri egitsel siireglerde gerceklestirebilmek igin yiiksek 6gretmen 6z yeterlik
algisina sahip olmalidir (F. Akgiin, 2013; Yoldas, Yetim ve Kiiciikoglu, 2016).

Bir 6gretmenin 6gretme 6z yeterlik algisinin sinifta basariyi etkileyen etmenler
lizerinde etkili oldugu belirtilmektedir. Ogretmen 6z yeterlik algis1, dgrencilerin sahip
oldugu basarilar tizerinde 6nemli rol oynar. Ciinkii 6gretmenler, 6grenme-0gretme
stirecine yon veren, egitimin ilkelerini uygulayan, 6grencilerin akademik ve sosyal
acidan gelisimlerine katkida bulunan bir bireylerdir. Dolayisiyla 6grencilerin basari
diizeylerinde 6gretmen 6z yeterlik algisinin 6nemi ve payr oldukga biiyiiktiir (Eker,
2014).

Yapilan aragtirmalar 6gretmenlerdeki 6zyeterlik algisinin meslek stresine karsi
koruyucu bir etmen oldugunu gosterirken, 6z yeterlige sahip olan 6gretmenlerin
mesleklerine daha ¢ok ilgi duydugu ve mesleklerinde yiiksek memnuniyete sahip
olduklarini ortaya koymaktadir (Yoldas ve digerleri, 2016). Oz-yeterlik inanglari,
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikleri yerine getirebilen, motive olmus,
ozverili ve 6nilindeki zorluklarla bas edebilecek 6gretmenlerin yetistirilmesine 6nemli
katkilar saglar (Yesilyurt, 2013).

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari, 6grencilerin giidiilenmesini etkileyerek
Ogrencilerin tutumlarin olumlu yonde etkilenmesine neden olmakta ve 6grencilerin
akademik basarilarinin artmasina dogrudan etki etmektedir. Ayn1 zamanda yiiksek 6z
yeterlik inancina sahip olan Ogretmenlerin iyi bir planlama yapma becerisine ve
Ogretim isleminin daha iy1 olmasi i¢in gayret gosterme egiliminde olduklar tespit
edilmistir (Eker, 2014). Ogretmen Ozyeterlik algilarmin, 6gretim ortami

hazirlanmasinda, 6grencilerin 6gretim agamasinda istenilen seviyeye ulasabilmesinde
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ve 0grenme-6gretme etkinliklerinin etkili sekilde yiiriitiilebilmesinde dnemli bir arag
oldugu sdylenebilmektedir (Kiremit, 2006).

Ozyeterlik algis1 yiiksek olan ve diisiik olan &gretmenler arasinda; simif
yonetimi, yeni tiir ve yontemler kullanma, 6grenme zorlugu ¢eken dgrencilere verilen
doniitler gibi birgok konuda farkliliklar yasandigi ve bu farkliliklarin &grenci
motivasyonu iizerinde etkili oldugu ortaya ¢cikmistir (Yilmaz ve digerleri, 2004).
Ogretmen 6zyeterlik algis1 iizerine yapilan ilk arastirmalar Gibson ve Dembo (1984)
ile baslar ve ilerleyen zamanlarda Tschannen-Moran ve Hoy (2001) ile devam eder.
Bu iki arastirmaci tarafindan gelistirilen Olcekler incelendiginde Ogretmenlerin
Ozyeterlik algilarinin incelenmesinde; kigisel gorevlerini yerine getirme giicii,
Ogretimsel gorevlerini yerine getirme giicii, ¢cevresel etmenler ve dgrenci katiliminm
saglamada gereken uzmanlik gibi etmenlerin dikkate alindig1 goriilmektedir (Telef,
2011)

Ozyeterlik algisinin Slgiilmesi igin gereken asil kavramlar; Ogretimsel
gorevleri yerine getirme giicii, sinif i¢i disiplin giicii, veli destegi saglamada gereken
yeterlik, cevre destegi saglamada gereken yeterlik, okul ici kiiltiir olusturabilme giicii
ve Ogrenci ikna giicii olarak listelemistir. Ulkemizde gergeklestirilen calismalarda
genellikle Ogretmenlerin dgretimsel yeterligi, smif disiplini yeterligi ve 6grenci
katilimin1 saglamaya yonelik yeterlikler belirlenmeye calisilmistir (Akar, 2008; Kog,
2013; Ocak ve digerleri, 2017). Sosyal ozyeterlik algis1 sayesinde dgretmenlerin
bulunduklar1 sosyal ortamlar igerisinde kendilerini etkili sekilde ifade edebilmeleri
i¢in okul i¢i ve okul disinda olumlu sosyal iliskiler kurmalar1 beklenmektedir (Gtilsen,
2013).

Sosyal ozyeterlik algisi, 6gretmenlerin motivasyonlarina katkida bulunarak
Ogretim siirecinin verimli olmasma yardimc1 olmaktadir (Bandura, 1977).
Ogretmenlerin sahip olduklar1 entelektiiel dzyeterlik algilari ile gretmenlerin egitim
sistemi igerisinde olusan farkliliklar1 daha iyi anlamlandirmalar1 ve dogru sekilde

yorumlayabilmeleri beklenmektedir (Colak ve digerleri, 2017).

2.3. Uzaktan Egitim
Egitim siirekli degisen ve gelisen canli bir yapidir. Siiphesiz insanlik tarihi
boyunca yasamin her aninda ve alaninda egitim insanin vazgecilmez bir pargasi

olmustur. Hele gliniimiiz sartlar1 diisiiniildiigiinde teknolojinin bu denli ilerlemesi ve

19



bilgiye ulasmanin bu kadar kolay olmasiyla birlikte egitim anlayis1 da degismekte ve
gelismektedir (Agir, 2007; Tuncer ve Tagpinar, 2007).

Buglin, insanlik her zamankinden daha mesgul. Bu nedenle klasik egitim artik
egitim ihtiyaclarina uyum saglayamiyor. Teknolojik devrim, hareket halindeyken
O0grenmeyi miimkiin kilarak ve calisma seklimizi sonsuza dek degistirmistir
(Pregowska ve digerleri, 2021). Egitim ve 6gretim klasik yontemlerden uzaklasarak,
zaman mekan fark etmeksizin, fiziki ortama bile ihtiya¢ duyulmadan yiiriitiilebilir hale
gelmistir.

Uzaktan egitim; kaynak, alici, 6grenme kaynaklar1 —arasindaki olumsuz
stiregleri ortadan kaldirmay1 amaglayan, bu amacina ulagmak i¢in var olan teknolojileri
kullanan disiplinler aras1 bir alandir (Bozkurt, 2017).

Farkli ortamlarda bulunan 6gretici ve 6grencilerin 6grenme siireglerini iletigim
teknolojileriyle gerceklestirdikleri egitim modelidir uzaktan egitim. Kaynak ve
alicinin, egitim dgretim siireci boyunca farkli ortamlarda bulunmasi, zaman, yer, yas,
yontem gibi yonleri sebebi ile 6grenciye bireysellik, esneklik ve bagimsizlik imkam
verir. (Casacchia ve digerleri, 2021; Isman, 2011; Tuncer, 2007; Usun, 2006).

Kaya'ya (2002) gore uzaktan egitim 6grenme ve 0gretme elemanlarini zaman
veya mekan siirlamasi olmadan bir araya getiren olgudur.

Alkan’a (1987) gbre uzaktan egitim, O0grenme ve Ogretme ortamlarinda
yasanan olumsuzluklar sebebiyle, derslikte yapilmas1 miimkiin olmadig1 durumlarda,
ogretici ile 6grenen arasindaki iletisimi 6zel olarak diizenlenen bir 6gretim yontemidir.

Tuncer (2007), kisinin bireysel olarak hazir oldugu her yerde egitim alabilmesi
olarak tanimlamistir.

Isman’a (2011) gore ayni ortamda bulunmayan egitici ve dgrencinin egitim
ogretim etkinliklerini iletisim teknolojileri ile sagladiklari egitim sitemidir.

Usun’a (2006) gore Ogrenci ve Ogretmenin silireglerinin biiylik boliimiiniin
farkl1 ortamlarda bulundugu, yas, amag, zaman ve yerin Oneminin olmadigi,
bireyselligin ve esnekligin 6n planda oldugu, siireclerinde yazili, basili, gorsel, isitsel
araglar kullanilan, teknolojik tiim yontem ve imkanlarin kullanildigi, 6grenciyle
etkilesimin bilgisayar ve internete dayandigi sistematik bir egitim Ogretim
teknolojisidir. Uzaktan egitimde kisiye 6zel egitim 6gretim materyali kullanilabilir.
Gelisen teknoloji ile birlikte ¢ift yonlii iletisim siirecini olumlu desteklemektedir.

Uzaktan egitimin meydana ¢ikisinin ve aktif olarak kullanilmasinin nedeni, var

olan egitim sisteminin devamli artan insan sayisinin taleplerine cevap verememesi
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sebebiyle yeni egitim sistemleri arayigidir. Daha fazla insanin zaman ve mekan
kisitlamas1 olmadan nerede olursa olsun egitim alabilmesi, egitimin maliyetini
diistirmekte ve firsatlar1 esitlemektedir. Kesin ve sistematik bir iletisim yontemiyle
yiiriitiilen uzaktan egitim, anlagilmayan konular1 gerektigi zaman ve miktarda tekrar
etme esnekligi ve aninda geri bildirim sistemi ile hatalar1 diizeltme imkani sunarak
motivasyonu ve egitimi artirir. Verimliligi en iist diizeye ¢ikarir (Agir, 2007).

Uzaktan egitimi geleneksel egitimle karsilastirmak pek anlami1 degildir. Cilinki
uzaktan egitim geleneksel egitimin tamamlayicis1 hatta giiclendiricisi konumundadir
(Usun, 2006, s. 16). Bu baglamda incelendiginde geleneksel egitimle aralarinda su
farklar bulunmaktadir;
e Ogretmen ve 6grenci konum olarak farkli yerde olmasi.
e Ders iceriginin bulundugu egitim medyasi kullanima.
e Iki yonlii iletisimin saglanabilmesi.
e Ogrenci, 6gretmen ve ders igerigini bir arada tutmak i¢in kullanilmasi.
e Yer, zaman ve mekan olarak bagimsizliginin olmasi.
e Icsellestirilmis egitim olmasi.
e Ogrenciye gore esnetilebilen ders zamani olmast.
e Dersin veya 6grencinin durumuna gore es zamanli veya es zamanli olmamasi.
o Siirekli egitimde tamamlayict bir rol istlenmesi belirgin farklar arasinda

bulunmaktadir.

Geleneksel egitimden ayiran temel 6zellikleri Usun (2006) sOyle siralamistir;
e (Ogrenme amaci
e Yontemleri
o Icerigi

e Sinavlari

® Yeri
e Zamani
® Yasi

Uzaktan egitimle verilebilecek hizmetler; okuma yazma, mesleki egitim,
yiiksekogretim dersleri, yetiskin beceri kazanimlari, hizmet i¢i egitim, yasam boyu

egitimdir (Isman, 2011; Usun, 2006).
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2.3.1. Diinya’da Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim temeli li¢ ylizy1l geriye dayanan bir kavramdir. Hatta ilk
uzaktan egitim denemelerine 1728’de Amerika’nin Boston eyaletinde “Steno dersleri”
ile adim atilmistir. Ard1 sira 19. Asirda Isve¢ Universitesi’nde kadinlara mektuplarla
kompozisyon konusunda dersler verilmistir. 19. Yiizyilda Isve¢, ABD ve Ingiltere gibi
devletlerde uzaktan egitim uygulanmistir (Akytirek, 2020). Asagida Sekil 1°de uzaktan
egitimin iilkelere gore ¢ikis yillar1 ve kurumlar verilmistir.

Sekil 1 Diinyadaki Baz1 Uzaktan Egitim Uygulamalarimin Baslangi¢ Tarihleri ve ilk
Uygulamalar: (Kaya,2002)

Ingiltere (1840)
(Pitman

Avustralya (1910) Mektupla steno)
(Qucensland Universitesi)
Ispanya (1972)
Polonya (1966) _ (Ulusal Uzaktan
Ogretim Universitest)
Isvec (1898
(Hans Hermod Lisest)

ABD(1874)
Yeni Zellanda (1922 (Illinois Wesleyan
(Mektupla Opretim Okuly) )
¥
Tiirkiye (1936) Almanya (1884)
(Ankara Universitest (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Arastirma Enstitiisi)

1840 yilinda Sir Isaac Pitman mektupla mahkemelerde kullanilan daktilo stili
olan steno dersleri verecegini gazetelere ilan vermistir. Bu ilanla, dersi almak isteyen
kisilerin Incil’den bir boliimii yazarak kendisine gondermelerini istemistir.
Yazdiklaria gore degerlendirmesini yapan Pitman doniitii yine posta ile gdndermistir
Pitman’in bu ekonomik uygulamasi ilgi goérmiis ve daha ¢ok kisiye ulasma imkam
bulmus. Bu uygulamadan 10 yil sonra Almanya’da Charles Toussaint ve Gustav
Langens-cheidt 6nderliginde uzaktan dil egitimi vermeye baslamistir (Isman, 2011).

flgi géren bu uygulamalar neticesinde, New York’ta “Mektupla Ogretim
Yiiksek Okulu” kurulmus ve uzaktan egitimin yayginlagtirilmast igin birimler
kurulmustur. Bu okulun adi Wolsey Hall Collage’dir. Sonraki yillarda bazi kurumlar

da mektupla uzaktan egitim vermislerdir. Egitim Ogretime devam etmek isteyen
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bir¢cok insan konum, meslek ve yas handikabindan dolay1 egitim alamayinca bu
yontem kurtarict olmustur. Yazismali egitim modeli olarak da bilinen bu yontem basta
Amerika Birlesik Devletleri olmak {izere bir¢cok tiilke ve {lniversitede egitim
kurumlarinin ayrilmaz bir pargasi olmustur (Akyiirek, 2020; Karasar, 1999)

Terim olarak Wisconsin Universitesi’nde 1892 yilinda yapilmis olan bir
katalogda ismi gecen uzaktan egitim, yine ayni liniversitenin yoneticisi olan William
Lightly tarafindan 1906 yilindaki bir yazisinda bu terimden bahsetmistir (Isman, 2011)

Mektupla 6grenme yonteminde biiylik gruplara hitap edilir ve maliyeti
diisiiktiir. Cografi olarak birbirinden ne kadar uzak olursa olsun rahatlikla ulasilabilir.
Mektupla 6gretim ¢ok esnek bir yapiya sahiptir ve 6grencinin okula gitmesine gerek
kalmamaktadir Boylelikle evde kalabilir veya ¢alisip ailesine destek olabilir. Maddi
nedenlerden 6tiirti okula gidemeyen dgrenciler i¢in firsat esitligi saglar (Usun, 2006).

Avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da olan bu yontemde posta hizmetleri
bazen gecikebilir veya kaybolabilir, iletisim sorunlar1 meydana gelebilir. Ogrenci bir
konuda anlamadig1 bir bilgi i¢in soru sordugunda cevabi almasi haftalar siirebilir. Bu
yontemde Olgme degerlendirme de objektif olmayabilir. Sinavlarin giivenirligi ve
gecerligi diisiiktiir. Ogrencinin yaptig1 hatayr aninda diizeltme imkani yoktur. Bu
modelle egitimde grup ¢alismasi imkani da yoktur (Moore ve Kearsly, 2011)

Uzaktan egitimin Oncii devletleri arasinda olan Almanya’da ise bu egitimin
temelleri 1856 yilinda atilmis ve baz1 kurumlar kurulmus, Fransa’da ise 1907 yilinda
ilk caligsmalar baglamis ve 1939 yilinda resmi bir kurum olan Uzaktan Egitim Merkezi
kurulmustur. Yaklasik ayni yillar icerisinde Rusya da benzer adimlar atmis ve bu
konuda halkina hizmetler sunmustur (Kirik, 2014).

Fransa’da 1930’lu y1illarda baslayan mektupla 6gretim stireci, ilerleyen yillarda
Ulusal Tele Egitim Merkezi (CNTE) adiyla kurulmus, daha sonra su an da varliginm
stirdliren Ulusal Uzaktan Egitim Merkezi (CNED) adim1 almistir. Harp zamanlarinda
da egitimini siirdiiren bu yapi, iilke halki tarafinda benimsenmis ve cok talep
gormiistiir. 1970’lerden sonra dnce radyo, daha sonra da kablolu yaymcilikla uzaktan
egitim uygulamalar1 devam etmistir. 1980’lerden sonra ise teknolojinin ilerlemesi ile
birlikte internet ve bilgisayarlarla bu uygulama yayginlagmistir (Kirik, 2014)

Iletisim teknolojilerindeki yeni buluslar egitim sistemlerimi etkilemis ve yazils,
basili materyallerin yaninda bu teknolojileri de kullanmak gerekmistir. Diinyadaki

uzaktan egitim veren neredeyse tiim kurumlar radyo ve televizyonun icadiyla birlikte
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derslerini bu platformlar iizerinden vermeye baglamiglardir. Hatta bazi gelismis tilkeler
ozel radyo ve televizyon istasyonlar1 kurmustur (Isman, 2011, s. 46).

Radyo, manyetik ve elektromanyetik dalgalar vasitasiyla sesin aktarilmasini
saglayan bir iletisim aracidir. Bu teknoloji 1895 yilinda kesfedilse de Marconi
tarafindan 1896 yilinda patenti alinmis ve ilk mesajin1 Aralik 1901°de aktarmistir.
(Isman, 2011, s. 46).

Radyonun uzaktan egitimde kullanilmasinin en biiyiik nedenlerinden biri
okullarin egitim talebini tam anlamiyla karsilayamamasidir. Ciinkii devlet okullarinda
yeterli sinif ve 6gretmen bulunmamaktadir. Bu teknoloji ile birbirinden ¢ok uzakta,
koylerde, kasabada, Ogretmenin gitmesinin imkéansiz oldugu yerlerde, okul
yapilmasinin imkani1 olmayan yerlerde bile radyonun egitim i¢in kullanilabilecegi
diisiiniilmiistiir. Bu sayede 6gretmenin sesini binlerce kisi ayn1 anda dinleyebilmistir.
Bu egitimlerin hedef kitlesi yalnizca 6grenciler degildir. Halk tarafindan da bu
yayinlardan faydalanildig: bilinmektedir (Isman, 2011, s. 47).

Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya, Ingiltere, Tiirkiye, Isvicre
vb. gibi Diinya’nin bircok iilkesinde uzaktan egitim radyo ve televizyonlarla yaygin
olarak uygulanmaktadir. Uzaktan egitim sayesinde bu iilkeler yurttaslarina egitimde
firsat esitligi saglamaktadir (Isman, 2011; Reddy ve Srivastava, 2006)

Egitim odakli radyo yetiskinlerin egitimi ic¢in biiyiikk imitlerle
yayginlagtirilmig, ancak 6gretim elemanlarmin ilgisizligi, yoneticilerin sorumluluk
almamas1 ve tecriibesizlikler sebebiyle beklenen ilgiyt gormemistir. Yayin
maliyetlerinin artmasi, dinleyici kitlesinin azalmasi ve televizyonun icadi bu
uygulamanin yavas yavas sonunu getirmistir (Moore ve Kearsly, 2011)

Test yaymnlarina 1930’lu yillarda baglansa da 1950’11 yillar Amerika Birlesik
Devletleri basta olmak {lizere uzaktan egitim programlarinda televizyonun
kullanilmaya baslandigi yillar olarak kayda gegmistir. 1945°de Ikinci Diinya
Savasi’nin sonra ermesiyle birlikte televizyonlar yalnizca ticari amaclara degil egitim
amaciyla da yayin yapmaya baslamig hatta Amerika Birlesik Devletleri’'nde kanun
geregi televizyonun belirli zaman dilimlerinde egitim yayinlar1 yapmasi zorunlu hale
getirilmistir. Baz1 {iniversiteler de kendilerine ait istasyon ve televizyon kanallar
kurmuglardir. (Bozkaya, 2006; Giimiisel ve Délen, 2022).

Cin’de 1986 yilinda vatandaslarinin iilkenin her tarafindan uzaktan egitim
alabilecekleri uydu sistemini kurmustur. Sistemde 400’t asan kanal vardir ve bu

kanallardan giiniin 17 saati egitim vermistir. Bu uygulama Ogrencilerin

24



motivasyonlarini artirmis ve Cin’in egitim seviyesini ylikseltmistir (Bozkaya, 2006;
Isman, 2011, s. 51)

Radyo ve televizyon teknolojisi devam ederken bilgisayar ve internet ¢caginin
dogusuyla tiim alanlarda oldugu gibi uzaktan egitimde de farkli uygulamalar meydana
gelmistir. Farkli metotlarla uzaktan egitim hizmeti veren tiim kuruluglar bilgisayarli
iletisim sistemini de kurmuslardir. Hizla yayilan bu yontem ¢ift yonlii olarak bilgisayar
tizerinden de yiiz yiize etkilesim imkani tanimis ve daha kalic1 6grenmeler saglamistir
(Kaya, 2002).

Ozetle, mektupla 6gretim ile baslayan uzaktan egitim her gecen giin artan
internet kullanict sayissiyla hizla yayilmis, ¢esitli programlar, web siteleri ve sosyal

medya platformlariyla da, yenilik ve teknolojik gelisimi hizlandirmistir.

2.3.2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Tiirkiye'de uzaktan egitimin ilk gelisimi 1927'de okuma yazma eksikligi olan
yurttaglarin problemine ¢oziim bulma amagli yapilan toplantilarda dile gelmis ve
benzer uygulamalar olan diger iilkelerdeki gibi mektupla 6grenim biciminde,
Ogretmen olmaksizin egitim uygulanmasi planlanmistir (Akytirek, 2020). Alfabe
degisikliginden sonra okuryazarlik oraninin %10 oldugu yillarda, Ogretmen
olmaksizin okuma yazma projesi 1956’ya kadar sadece planlama agamasinda kalmistir
(Kirik, 2014).

1950’11 yillarda Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel kurum ve kuruluslar yabanci
dillerin ve mesleki egitimlerin uzaktan Ogretimini desteklemislerdir. Bu destekle
Ankara Universite’sinde uzak egitim uygulamalari Bankacilik ve Ticaret Hukuku
Aragtirma Enstitiisii’yle baglamistir. Planlama asamasinda olan uzaktan egitim
uygulamasi aradan yillar gegmis olmasina ragmen hayat bulmus ve uygulanmistir
(Dinger, 2006).

1950"erin sonu ve 1960'larin basinda, mektupla egitim uygulamasindaki basari
ve bu egitime ilgi yetkililerin gdéziinden kagmamis, bakanlik bu konu ile ilgili
calismalar igin girisimler yapmis ve sonunda Istatistik Yaym Miidiirliigii biinyesinde
bir merkez kurulmustur. Yeterli imkanlar1 bulunmayan merkez bu konudaki
cabalariyla uzaktan egitim konusunda Tiirkiye’ nin tavrini ve istegini one ¢ikarmistir.
Mektupla Ogretim Merkezi’nin basarilar1 giiniimiizde de etkin bir sekilde egitim
faaliyetlerini siirdiiren A¢ik Ogretim Fakiiltesi basta olmak iizere yeni kurumlarin

temelini olusturmustur. (Bozkurt, 2017; Kirik, 2014).
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Radyo ve televizyon teknolojisinin gelismesi ve yayginlasmasiyla birlikte
Mektupla Ogretim Merkezi 1968’de Radyo ve Televizyon Egitim Merkezi adimi
almistir (Bozkurt, 2017).

Modern manada uzaktan egitim yontemi ilk olarak Deneme Yiiksek Ogretmen
Okulu’nda uygulanmistir. Ardindan Yaygm Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)
kurulmustur. Amaci da lise mezunu 6grencilerin {ilkenin ekonomisi i¢in gerek duyulan
alanlarda ara eleman yetistirmek ve yliksekdgrenimdeki yogunlugu azaltacak 6n lisans
egitimi vermektir (Ulkii, 2018).

1978’de Yaygm Yiiksek Ogretim Kurumu ile halen calisan ortadgretim
mezunu 140.000 ilkokul 6gretmeni i¢in On lisans egitim kazandirilmasi hedeflenmistir.
1980’11 yillar ise uzaktan egitimin en hizli sekilde yayginliginin arttigi dénemdir.
Teknolojik gereksinimlerin de tamamlandig1 bu yillar Eskisehir Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesinin 1982°de kurulmasiyla devam etmistir (Bozkurt, 2017).

Tiirkiye’de uzaktan egitimde déniim noktasi sayilan Acik Ogretim Fakiiltesi’ne
binlerce 6grenci kayit yaptirmistir. Bu uygulama 6gretmenlere de lisans ve 6n lisans
tamamlamas1 konusunda egitimler vermistir. Ilgili devlet kurumlariyla yapilan
protokollerle yeni boliimler agilmig, boylece Tiirkiye’de egitimli niifus sayisi artmistir
(Ozer, 1989).

1992°de Acik 6gretim lisesi Film Radyo ve Televizyonla Egitim Bagkanlig
(FRTEB) altinda kurulmus, orta dgretimi bitiremeyen 6grencilere uzaktan egitimle
okullarina devam etme imkan saglanmis ve diploma hakki kazanmislardir. Ayn1 yil
44.000 dolayinda 6grenci ders kaydi yapmistir. Artan talep bazi diizenlemeler yapmay1
zorunlu kilmis ve Diinya Bankasi’yla yapilan projelerle teknik altyapi
giiclendirilmigtir (Bozkurt, 2017).

Tiirkiye’de uzaktan egitimin gerekliligini kavrayan ve teknolojiye 6nem veren
Firat Universitesi 1991°de televizyon kanali {izerinden egitim vermeye basglamistir. Tk
olarak tiniversite ile ilgili yayin yapan kanal daha sonralar1 kurs ve sertifika vererek
yayin hayatina devam etmistir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan 1997 yilinda 15 yasim1 gecmis ilkokuldan
mezun olanalar, ortaokuldan ayrilmak zorunda kalanlara ve denklik almak isteyenlere
acik dgretim lisesi okullartyla uzaktan egitim saglamustir. (Ulkii, 2018).

1990’1 yillar ile bilisim ve web hizmetlerinin yayginlasmaya baslamasi,
uzaktan egitimi bu sayede daha c¢ok kitleye hitap ettirmis, kullanigh oldugu i¢in
uzaktan egitimi daha tercih edilir hale getirmistir. ilk uygulama Orta Dogu Teknik
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Universitesi'nde kurulan Enformatik Enstitiisii tarafindan &grencilerin bilisim
alaninda gelisimini saglamak icin sertifika ve diplomalar vermeyi hedeflemistir. Farkli
tiniversitelerden fakli 6gretim elemanlar1 bu programlari izlemisleridir (Glimiisel ve
Délen, 2022; Kirik, 2014).

Uzaktan egitim ile ilgili genis 6l¢ekli yasal zemin 1999°da Resmi gazetede de
yayinlanan “Universiteleraras1 lletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan
Yiiksekogretim Yonetmeligi” ile olusmus ve amaclar belirtilmistir. Bu baglamda
dersler, krediler, 6grenci kabulii ve diger teknik detaylarla ilgili standartlar belirlenmis
ve bu tarihten sonra agilacak programlarin yasal dayanagi olmustur (Karasoy, Cebe ve
Babaoglu, 2022).

Uzaktan egitim icin 2000’li yillar popiilaritesinin 6nemli Olgiide arttig1
yillardir. Universiteler biinyesinde agilan uzaktan egitim 6n lisans, lisans, yiiksek
lisans programlarinin sayis1 her gecen giin yogun taleplerle birlikte artmistir. 2005
yilinda YOK tarafindan Uzaktan Egitim Komisyonu kurulmustur. 2011°de ise torba
yasayla beraber acik ve uzaktan egitim programlarinin son yasal zemini
olusturulmustur (Giimiisel ve Délen, 2022).

Tiirkiye’de bilisim tabanli uzaktan egitim uygulamalar1 ncelikle liniversiteler
tarafindan uygulanmistir. Anadolu Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Istanbul
Universitesi bu anlamla en ¢ok kitleye ulasan iiniversitelerdir. Uzaktan egitim
uygulamalarinda gerekli yasal diizenlemeler ve yetki YOK’e (Yiiksek Ogretim
Kurulu) aittir. Ayni 6l¢iide uzaktan egitim ile faaliyetler siirdiiren diger kurum ise Milli
Egitim Bakanligidir (Giimiisel ve Ddlen, 2022). Milli Egitim Bakanhigr (MEB)
tarafindan kurulan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) bakanlik i¢erisindeki tiim uzaktan egitim
faaliyetlerini tek uygulama altinda toplamistir.

Diinyada meydana gelen salginlar tarih boyunca insanlar tizerinde ciddi
etkilere sahip olmustur. Covid-19 pandemisi de yasandigr donemde insanlara yasattigi
sorunlarla birlikte bir¢cok yeniligi de beraberinde gelmistir (Pregowska ve digerleri,
2021). Dijital diinyaya direng bu vakayla beraber teslimiyete donmiistiir 16 Mart 2020
tarihi itibariyle egitim 0gretimde tiim bilesenlerle uzaktan egitime gegcis zaruri bir hal
almistir (Karasoy ve digerleri, 2022).

Milli Egitim Bakanliginin firsat esitliligini saglamak ve teknolojik gelisimlere
ayak uydurmak adina baglattig1 Fatih Projesi kapsaminda olusturulan “EBA” 2012
yilinda yaym hayatina baglamustir. Ilk giinden bu yana siirekli giincellenen ve gelisen

bu platform tamamen f{icretsiz olup her egitim kademesindeki Ogrenciye hitap
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etmektedir (Yapar, Sagir ve Bozgiin, 2022). Bakanligin resmi internet sitesi olan EBA
uzaktan egitim ile 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerin ihtiyaclarina cevap vermektedir.
Uzaktan egitim 6grencilerin ve 6gretmenlerin ayni fiziksel ortami paylagsmaksizin, ayri
mekanlarda egitim gereksinimlerini karsilamak icin bir alternatif olmustur. Bu siire¢
okullardan uzak kalan &grenciler i¢in uzaktan egitimin bir ihtiya¢ oldugu ve
gerekliligini gozler oniline sermistir (Kirmizigiil, 2020) .

Tiirkiye’de uzaktan egitim ile ilgili donemler, evreler, asamalar ve degisimler

asagidaki Sekil 2’de gosterilmistir.

Sekil 2 Uzaktan egitimin Tiirkiye baglaminda dénem ve evreleri (Bozkurt, 2017)
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2.3.3. Uzaktan Egitim Modelleri

Uzaktan egitim es zamanl ve es zamansiz olmak lizere iki kategoriye ayrilir.
Es zamansiz uzaktan egitim, kagit iizerindeki talimatlardan 6grenme, kaydedilmis
dersleri dinleme veya onceden kaydedilmis gorsel egitimleri esnek bir zaman
diliminde izleme gibi farkli zamanlarda 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimlere
dayanir. Buna karsilik, es zamanli 6grenme, canli radyo programlarini dinlemek veya
canli ¢cevrimigi derslere katilmak gibi ger¢ek zamanl etkilesimleri gerektirir. Dogal
olarak es zamansiz egitim es zamanliya gore daha eskidir ¢linkii es zamanli uzaktan
egitim ancak teknolojideki gelismelerle miimkiin olmustur. (Isman, 2011, s. 272;
Pregowska ve digerleri, 2021)
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Alttaki Sekil 3’de uzaktan egitim modelleri ve 6zellikleri listelenmistir.

Sekil 3 Uzaktan Egitim Modelleri ve Ozellikleri (Ersoy,2008)

Uzaktan
Egitim
Modelleri

Eszamanl
(Senkron)

. A

Pasif

Tek Yonlu

Etkilesimli

GCift Yonlu

Eszamansiz
(Asenkron)

. A

Pasif

Tek Yonlu

Cift Yonlu
Etkilesimli

Onceden Onceden hazirlanm
Dem:&!;:lanll Ders E‘ilﬂmﬂ_l'l'l hazirlanmig ders ders igeriklerine Y
Sgrencilere sk lene igeriklerine srenciler istedikleri
iletilir. fakat . |IE1]_I|r ve dgrenciler istedikleri zaman ve sayida
Eﬁlenciier sor ogrenullfr_snru zaman ve sayuta ulagabilir ve e-posta,
TR sorabilir. ulagabilir fakat soru forum vb yollarla
soramazlar. soru sorabilirler.

Es zamanl uzaktan egitimde degisik ortamlarda bulunan katilimci ve
Ogrencinin ayni anda iletisim halinde olmasi egitime farkli bir boyut kazandirmistir
(Ergliney, 2017). Es zamanli yayin mevcut televizyon yayinlariyla benzeyen bir yapisi
olmakla beraber, 6grencinin yapilan dersi o an izlemesiyle gerceklesir. Bu ortam canli
olarak baglanildiginda senkron olarak 6grenci ve dgretmen etkilesimi miimkiin kilar,
boylece katilimeilar soru sorabilir ve tartismalar yapilabilir (Isman, 2011, s. 318)

Es zamanli uzaktan egitim genel olarak bakildiginda geleneksel okul ve sinif
ortaminin sanalidir. Bu model ¢ogunlukla zaman kisitlamasi ve problemi olmayan
ancak uzaklik problemi olan gruplar icin uygundur. Pasif eszamanli modelde
Ogrenciye ders igerigi ayni anda verilir fakat soru sorulamazken, etkilesimli modelde
soru sorabilir ve etkilesim kurulabilir. (Ergiliney, 2017).

Es zamansiz uzaktan egitim katilimci ve 6gretmenin diledigi vakit girip
diledigi zaman sonlandirabilecegi bir uygulamadir. Ogretmenin rolii 6greticilikten

ziyade yoOnlendiriciliktir. Bu modelde 6gretici hazirladigi materyalleri 6grenciler ile
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istedigi zaman paylasabilir ve Ogrenciler soru ve sorunlarini dgretmenine e-mail

yoluyla sorabilir (Agir, 2007).

2.3.4. Uzaktan Egitimin Avantajlar

Uzaktan egitimin temel avantajlarini agagidaki gibi siralayabiliriz:
Ogrenen ve dgreteni belirli bir mekanda bulusmaya gerek kalmadan evden veya
isten egitim faaliyetlerine katilmalarni saglar (Isman, 2011, s. 15).
Katilimciya diledigi vakitte egitim alma esnekligi tanir (Sadeghi, 2019; Usun,
2006).
Tim yas gruplaria egitim alma firsat1 verir (Ergiliney, 2017).
Egitim ve 0gretim i¢in harcanan maddi maliyeti azaltir (Kaya, 2002, s. 184).
Bireysellestirilmis 6grenmeyi gerceklestirerek, Ogrencilerin hayati sorunlarina
¢oziim bulmasina yardimci olur.
Tiim duyu yollarina hitap ettigi i¢in kalic1 6grenmeyi saglamaktadir (Agir, 2007).
Ogrenen, ilgili konuyu tek kaynaktan degil farkli kaynak ve uzman goriisii alma
sans1 bulunmaktadir (Karatas ve Cakmak, 2020).
Uzaktan egitimde bilgiye ulagsmak ve bilgiyi paylasmak ¢ok basittir.
Bireylerin kendi kararlarin1 almasini saglar ve girisimciligini destekler.
Katilimciya genis bir 6grenme alani sunar ve alaninda uzman kisilerden daha fazla
Ogrencinin yararlanmasina olanak tanir.
Yasam boyu 6grenmeyi destekler niteliktedir (Geng, Engin ve Yardim, 2020).
Egitim bir yandan bireysellesirken, bir yandan da kitlesel hal alabilir.

Genis katiliml1 6gretim saglanabilir.

2.3.5. Uzaktan Egitimin Simirhhiklar

Uzaktan egitimin avantajlart oldugu kadar dezavantaj ve smirliliklar1 da

bulunmaktadir. Bunlar su sekilde listeleyebiliriz:

Ogrenci sosyallikten uzaklasir (Sadeghi, 2019; Usun, 2006).

Uygulama derslerinde bu yontemle 6grenme gerceklesemeyebilir.

Yiiz ylize etkilesimin olmamasi 6grenmeyi etkiler (Dinger, 2006).

Motivasyon ve giidiilenme yiiz yiize egitimde daha iyi saglanir (Heslin ve Klehe,
2006).

Materyal gelistirme daha ¢ok zaman ve emek alir (Isman, 2011).
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e Teknolojiyle aras1 olmayan dgrenciler sorunlarla kars1 karsiya kalir.

e Beceri ve uygulama 6gretiminde faydali degildir (Ergiliney, 2017).

e Fazla Ggrenci sayisina ulastifinda karsilikli iletisimde aksakliklar meydana
gelebilir.

Geleneksel teknikler s6z konusu oldugunda, uzaktan egitimin dezavantaji,
Ogretme-0grenme sorunlarina aninda ¢éziim getirememesiydi. Ancak teknolojinin
gelismesi sayesinde uzaktan egitim yeni bir boyut kazanmis, bilgisayar ve internet
uzaktan egitimin vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Yenilikler sayesinde
Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda karsilastiklar1 sorunlara aninda ¢éztimler sunularak

egitimin kalitesi artirilmaktadir (Agir, 2007).
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, evren ve 6rneklemi, kullanilan veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesine yonelik caligmalar

agiklanmustir.

3.1 Arastirma Deseni

Smif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilar1 ve uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmada gruplar hakkinda genel bir yargiya
varmay1 saglayan, iki degisken arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla “iliskisel
Tarama Modeli” kullanilacaktir. Iliskisel tarama modeli iki ya da ¢ok sayidaki
degiskenin arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelidir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan ve katilimecilarin ilgi, beceri, yetenek ve
goriisleri gibi 6zelliklerinin biiyiik gruplar tizerinde yapilabilen arastirma yaklagimidir

(Biiytikoztiirk vd., 2019; Karasar, 2004).

3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimer grubu 2021-2022 egitim dgretim yilinda Manisa 1li
Demirci ilge *sinde Milli Egitim Bakanlig1’na bagli resmi kurumlarda gérev yapan 121
siif dgretmeni olarak belirlenmistir. Orneklemin seg¢iminde, amagsal &rnekleme
cesitlerinden maksimum g¢esitlilik yontemi benimsenmis, bu baglamda evrenin temsil
yetenegi gbz Oniinde bulundurulmustur. Bu tiir 6rnekleme yonteminde, problemle
ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle, evren degerleri hakkinda 6nemli
ipuglart verecegi soylenebilir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2019). Goniillii katilim
saglayan sayist 93 Ogretmenin verdigi cevaplar degerlendirilmistir. Buna gore

Katilimcilarin demografik bilgileri alttaki Tablo 1°de belirtilistir.
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Tablo 1 Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler N %
Erkek 50 53,8
Cinsiyet Kadin 43 46,2
Toplam 93 100
20-39 56 60,2
Yas 40 Yas ve Uzeri 37 39,8
Toplam 93 100
1-10 Y1l 17 18,3
Mesleki Deneyim 11 Y1l ve Uzeri 76 81,7
Toplam 93 100

Tablo 1°de belirtildigi gibi katilimcilarin 50°si (%53.,8) erkek; 43’1 (%46,2) kadin

olmak tizere toplam 93 siif 6gretmeninden olugmaktadir.

Sekil 4 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin Cinsiyetleri

%53,8
%46,2

M Erkek ® Kadin

Katilimeilarin 56’sinin (%60,2) 20-39 yas araliginda ve 37’sinin (39,8) 40 yas

ve lizeri simif 6gretmeninden olustugu goriilmektedir.
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Sekil 5 Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilimi

%60,2

m20-39Yas m40 Yas ve Uzeri

Grubun mesleki deneyimleri ise; 17°si (%18,3) 1-10 y11 ve 76’s1 (%81,7) 10

yil ve lizeri mesleki deneyime sahip oldugu goriilmiistiir.

Sekil 6 Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimleri

%18,3

m1-10Yil ®m11VYilve Uzeri

3.3 Veri Toplama Araclari
Verilerin toplanmasinda sinif 6gretmenlerinin demografik bilgilerini toplamak
i¢in kisisel bilgi formu ve iki adet 6l¢ek kullanilmistir. Toplam {i¢ béliimden olusan

Olgekle ilgili olarak, Akgiin, Topal ve Duman (2017) tarafindan gelistirilen Lise
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Ogretmenlerine Yonelik Egitim Amagh Internet Kullanimi Oz Yeterlik Inanglar
Olgegi ve Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olcegi”
kullanilmustir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Olgegin ilk kisminda yer alan ve arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulan
kisisel bilgi formunda arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerini 6lgmek icin
alt1 adet soru yoneltilmistir. Katilimcilarin cinsiyeti, yasi, mesleki deneyimleri, egitim
diizeyleri ve gorev yaptigi okul tiiriinii 6lcen bu boliim degiskenleri belirlemek

amactyla hazirlanmigtir.

3.3.2 internet Kullamim Ozyeterlik Ol¢egi

Akgiin, Topal ve Duman (2017)’m gelistirdigi Lise Ogretmenlerine Y&nelik
Egitim Amach internet Kullanimi Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi kullanilmustir. Gerekli
izin 28 Aralik 2020°de e-posta yoluyla alinmistir ve ek-2’de sunulmustur.

“Lise Ogretmenlerine Yonelik Egitim Amaglh internet Kullanimi1 Oz Yeterlik

2 ¢e

Inanglar1 Olgegi” 11 maddeden olusmakta ve “kesinlikle yetersizim”, “yetersizim”,

2 <6

“yeterli olup olmadigimdan emin degilim” “yeterliyim” ve “kesinlikle yeterliyim”
seklinde 5°1i likert tipi derecelendirme dlgegidir.

Kesfedici faktor analizinin varsayimlarinin karsilanmast i¢in gerekli testler
yapildiginda 6rneklemin yeterliligini test eden Bartlett kiiresellik testi ile KMO katsay1
degeri .96 olarak bulunmustur. Bu degerin .70’ten biiyiik olmas1 6rneklemin analiz
i¢cin uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett’in Sphericity testi sonuglarina gore
(p.=.000) elde edilen verilerin kesfedici faktdr analizi yapmaya uygun oldugu
incelenmis ve analiz sonucunun anlamli ¢ikmasi ile verilerin analize uygun olduguna
karar verilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist ise .97 olarak bulunmustur. Bu katsaymin kabul edilebilir degerin
tizerindedir.

Iki faktorlii ¢oziimde 6lgegin tamamindan elde edilen toplam puan ve alt
faktorlerin birbiri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi degerleri hesaplanmis ve bu
degerlerin .60’tan biiyilik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6lgegin tek faktorlii ¢oziimii
degerlendirilmistir.

3.3.3 Uzaktan Egitim Tutum Olgegi

Agir (2007) tarafindan gelistirilen 6lgegin kullanimina iliskin izin e-posta

yoluyla 20 Aralik 2020 tarihinde alinmis ve ek-3’te sunulmustur.
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Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi 21 maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerden 14 tanesi olumlu yedi tanesi olumsuz maddedir. Olgegin gelistirilmesi
asamalarinda baslangigta Balikesir Universitesinde ¢alisan bes 6gretim eleman ile
ilkokulda ¢alisan on 68retmen ile goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonucunda 43
madde belirlenmistir. Olusturulan taslak dlgek 200 §gretmene uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6lgek 21 maddeye indirgenmistir. Olcekte besli derecelendirme
yapilmistir. Olumlu maddelerin puanlamasit 5, 4, 3, 2, 1 olarak “Kesinlikle
Katiliyorum”dan baslayarak “Kesinlikle Katilmiyorum™a dogru, olumsuz maddelerde
ise 1, 2, 3, 4, 5 olarak “Kesinlikle Katiliyorum”dan baslayarak “Kesinlikle
Katilmiyorum”a dogru olarak yapilmistir. 11, 12, 13, 14, 15, 17 ve 19. maddeler
olumsuz maddeler olarak belirlenmistir. Olgekten 21 ile 105 puan arasinda puan
aliabilmektedir.

Orijinal Olgekte oncelikle faktor analizi, madde toplam korelasyonu ve
maddelerin ayirt edicilik 6zellikleri kontrol edilmistir. Ardindan temel bilesenler
analizi teknigi uygulanmistir. Bu dogrultuda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi .78
puan vermistir. Analizde bakilan bir diger test ise Bartlett’s testidir. Bartlett’s testi ise
anlamli sonug¢ vermistir. Faktor analizi sonucu faktor yiik degeri .45 altinda olan ve
binisik maddeler 6lgekten ¢ikartilmis ancak olumlu ve olumsuz maddeler arasindaki
denge icin sinir deger .30’a ¢ekilerek 6lcek 21 maddeye indirgenmistir. 21 madde ile
yeniden yapilan analiz sonucunda KMO katsayis1 .814, Bartlett’s testi anlamli olarak
bulunmustur. Faktor analizi ile 6l¢ek iki faktor olarak belirlenmistir. Faktorler toplam
varyansin %60.1’°1ini a¢iklamaktadir. 21 maddeye yonelik madde test korelasyonlar
.30 ile .50, bunun yaninda birinci faktor yiikleri .30 ile.65, 6l¢ek maddelerinin ortalama
puanlar 1.84 ile 3.83 degerleri araligindadir. Olgegin %27 alt ve %27 iist gruplarmin
t degerleri -5.35 ile -11.12 arasinda olup maddelerin istenilen diizeyde ayirt edici
oldugu tespit edilmistir (p<.001).

Orijinal Olcegin giivenirliginin belirlenmesi i¢in iki yar1 test glivenirligi
uygulanmistir. Bu yontem sonucu Spearman Brown degeri .80 olarak saptanmuistir.
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.84 olarak bulunmustur. Bulunan katsay1
literatlirde 1yi kabul edilen degerler icerisindedir. 5°1i likert tipi hazirlanan 6lgek
“kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, kararsizim”, “katiliyorum” ve kesinlikle

katilryorum” seklinde olusturulmustur.
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3.4 Verilerin Toplanmasi
Sinif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilar1 ve uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin incelenmesi igin hazirlanan Slgekler Celal Bayar Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii’nden alman onay sonrasinda Manisa 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine iist yaz1 olarak gonderilmistir. Manisa ili Demirci Ilgesindeki resmi
ilkokullarda uygulamak i¢in gerekli yazili izinler alinmistir (Ek-2). 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Demirci Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine okullarda gérev yapan smnif
Ogretmeni sayilart (121) 6grenilmis, pandemi siireci yiiz yiize erisimin saglanamadigi
dezavantajlardan dolay1 Olcekler 6gretmenlere cevrim i¢i ortamlarla ulastirilmistir.
Cevirim i¢i ortama da uyarlanan olgek 93 goniilli 6gretmene uygulanmistir. Sanal
ortamda gonderilen Olceklerin baslangi¢ kisminda aragtirmanin amaci belirtilmis ve
arastirmaya katilimin goniilliiliik esasina dayandig: bilgilendirilmistir.
3.5 Verilerin Analizi
Arastirmada toplanan verilerin analizi i¢in SPSS istatistik programi
kullanilmustir.
[lk alt problemde “Sinif gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlikleri ile alt
boyutlar olan
e Cinsiyet
e Yas
e Mesleki deneyim
gibi ¢esitli degiskenlere gore anlamli farklilik gostermis midir?” belirlenmistir ve bu
alt problemde bagimsiz 6rneklem t-testi istatistiklerden faydalanilmigtir.
Ikinci alt problem olan “Sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime olan tutumlar
ile alt boyutlar olan
e Cinsiyet
e Yas
e Mesleki deneyim
gibi cesitli degiskenlere gore anlamh farklilik gdstermis midir?” alt probleminde de
bagimsiz 6rneklem t-testi istatistiklerden faydalanilmistir.
Kullanilan 6l¢ekler birden bese kadar degerlendirmesi olan Likert Slgekler
oldugu icin alinan en diisiik puan en yliksek puandan ¢ikarilmis ve grup sayisina
boliinerek seceneklere denk gelen puan araliklar1 bulunmustur. Internet Kullanim

Ozyeterlik algilar dlceginin segenekleri ve puan araliklar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2 internet Kullamim Ozyeterlik Algilar1 Olcegi Secenek ve Puan Araliklar

Secenekler Puanlar Puan Arah@ Seviyesi
Kesinlikle yetersizim 1 1.00 - 1.80 Cok Diistik
Yetersizim 2 1.81 -2.60 Diistik
Emin Degilim 3 2.61 —3.40 Orta
Yeteriyim 4 3.41-4.20 Iyi
Kesinlikle yeterliyim 5 4.21-5.00 Cok lyi

Uzaktan egitime yonelik tutumlarin secenekleri ve puan araliklari asagidaki Tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi Secenek ve Puan araliklari

Secenekler Puanlar Puan Arahg Seviyesi
Hi¢ katilmiyorum 1 1.00 —1.80 Cok Diisiik
Katilmiyorum 2 1.81 —2.60 Diisiik
Kararsizim 3 2.61 -3.40 Orta
Katiliyorum 4 3.41-4.20 Iyi
Kesinlikle katiliyorum 5 4.21 -5.00 Cok lyi
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Aragtirmanin

alt problemlerine sirastyla deginilmistir.

4.1 Siif Ogretmenlerinin Internet Kullanim Ozyeterlik Algilarinin

Demografik Degiskenlere Yonelik Bulgular:

Aragtirmanin 6lgeginde siif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterliklerini

O0lcmek adma 11 maddelik 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmaya katilan 93 katilimcinin

bulundugu betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Sinif Ogretmenlerinin internet Kullamim Ozyeterlik Algilar1 Olgegine Ait

Betimsel Istatistikler

Maddeler N Min Max X ss
Ozyeterlik Madde 1 93 1.00 5.00 4.74 .61
Ozyeterlik Madde 2 93 1.00 5.00 4.52 5
Ozyeterlik Madde 3 93 2.00 5.00 4.71 .62
Ozyeterlik Madde 4 93 3.00 5.00 4.73 .57
Ozyeterlik Madde 5 93 3.00 5.00 4.77 53
Ozyeterlik Madde 6 93 3.00 5.00 4.77 .53
Ozyeterlik Madde 7 93 1.00 5.00 4.29 .96
Ozyeterlik Madde 8 93 1.00 5.00 4.14 .05
Ozyeterlik Madde 9 93 1.00 5.00 4.09 .07
Ozyeterlik Madde 10 93 1.00 5.00 3.68 29
Ozyeterlik Madde 11 93 1.00 5.00 4.57 17
Ortalama 93 2.64 5.00 4.46 .55

Yukarida verilen Tablo 4’te goriildiigii gibi Internet Kullanim Ozyeterlik

Algilar1 Olgeginden Alinan puanlar incelendiginde dlgekten almabilecek en diisiik
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puan 11 iken alinan en diisiik puan 18’dir. Yine 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan
66 iken katilimcilardan alman en yiiksek puan ise 66’dir. Olgekten alinan puanlarin
madde aritmetik ortalamasi (X=4,46) iken standart sapmasi (ss) 0,55 olarak saptandig
gorilmistiir. Bu verilere gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin internet
kullanim 6zyeterlik algilarinin yiliksek oldugu soylenebilir.

Tablo 5 internet Kullanim Ozyeterlik Algilar1 Madde Ortalamalarim Gésteren Tablo

Madde No Madde X)
Internet iizerinden anlik sohbet programlarini
5 (Skype, Facebook Whatsapp vb..) kullanarak dosya 4.77
paylasabilirim.
Internet {izerinden anlik sohbet programlarini
6 (Skype, Facebook Whatsapp vb..)kullanarak 4.717

goriintiilii veya sesli iletisim kurabilirim.

Arama motorlarini kullanarak istedigim bir bilgiye

ulasabilirim (Google, Yandex,Yahoo vb.). 474

4 E-posta ile dosya paylasabilirim. 4.73

Ihtiya¢ duydugumda resmi web sitelerinden
3 (www.meb.gov.tr) vb. gov uzantili siteler) kanun, 4.70
yonetmelik gibi bilgilere erigebilirim.

Yardima ihtiya¢ duydugum bir konuda forumlarda

11 e 4.56
arastirma yapabilirim.
Internet  ortamindaki  dijital  kiitiiphaneleri

2 kullanarak bilgiye erisebilirim (Googlebooks, Milli 4.51
Kiitiiphane vb.).
Internet iizerinden bulunan yazilimlar1 (Skype,

7 Teamviewer, Google Hangouts..vb. )kullanarak 4.29
video konferans diizenleyebilirim.
Internet iizerinde dosya depolamak igin bulut

3 depolama araglarmi (Dropbox,Google Drive, 413
Microsoft ~ Skydrive, Yandex Disk vb..) ’
kullanabilirim.
Internet iizerinden dosya paylasmak igin bulut

9 depolama araclarmi (Dropbox,Google Drive, 408
Microsoft ~ Skydrive, Yandex Disk vb..) ’
kullanabilirim.
Internet {izerinden veri paylasmak igin dosya

10 paylasim  sitelerini  (Rapidshare,Megaupload, 3.67
4Shared vb..) kullanabilirim.

Ortalama 4.46
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Yukarida Tablo 5’te verilen madde ortalamalar1 tablosuna bakildiginda 6lcegi
cevaplayan sinif dgretmenlerinin internet 6zyeterliginin Tablo 2°de belirtilen puan
araliklarindan (X=4.46) “kesinlikle yeterliyim” yani “cok iyi” oldugu belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kendilerini en yeterli gordiikleri madde, 5.
ve 6. Maddeler olup (X=4.77); sinif 6gretmenlerinin internet iizerinden anlik sohbet
programlarint kullanarak dosya paylasabildigi ve sesli, goriintiilii iletisim kurduklar
belirlenmistir. 8, 9 ve 10 numarali maddelerde smif O6gretmenlerinin madde
ortalamalar1 dikkate alindiginda kendilerini “yeterli” gordiiklerini belirtmislerdir ve
“y,” seviyesindedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin madde ortalamalarina
bakildiginda kendilerini en yetersiz gordiikleri madde ise 10. Madde olup (X=3.67)
Tablo 2’deki seviye siiflandirmasinda “iyi” olarak temsil edilir. Tablo 4°teki verilere
gore 4, 5 ve 6 numarali maddelerde en diisiik puanin “emin degilim” oldugu
goriilmistiir. Bu 6l¢iim de seviye siniflandirilmasinda “orta” seviyesi temsil eder. Bu
maddeler grubun en yiiksek ortalamalarina sahip oldugu maddeler oldugu
gbzlemlenmistir.

Smif ogretmenlerinin internet kullanim Ozyeterlik algilarinda cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli fark olup olmadiginin incelenmesi i¢in asagida yer alan t-

testi sonucuna gore inceleme yapilmistir.

Tablo 6 Siif Ogretmenlerinin internet Kullamm Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyet
Degiskeni Acisindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

Cinsiyet N X Std sd t P
Sapma
Erkek 50 4.53 47
91.00 1.37 0.17
Kadin 43 4.37 .62

Yukarida verilen Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 50 erkek simf
ogretmeninin 8zyeterlik madde ortalamasi (X=4.53) iken kadinlarin madde ortalamasi
(X=4.37)’dir. Buna gore erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore ortalamasi
kismen yiiksek oldugu goriilmiistiir ancak sinif 6gretmenlerinin internet kullanim
ozyeterlik algilar1 ile cinsiyet degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik (p>.05)
bulunmamistir. Yani sif Ogretmenlerinin 6zyeterlik algilar1 cinsiyetlerine gore

degisiklik gostermemektedir.
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Sinif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilarinda yas degiskeni
acisindan anlamli fark olup olmadiginin incelenmesi igin asagida yer alan t-testi

sonucuna gore inceleme yapilmistir.

Tablo 7 Simif Ogretmenlerinin internet Kullanim Ozyeterlik Algilari ile Yas Degiskeni
Acisindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

S Std

Yas N X Sapma sd t p
20-39 Yas 56 4.50 .56
91.00 1.07 .29
40 Yas ve 37 438 53
Uzeri

Tablo 7°de verilen yasa gore t-testi sonuglari incelendiginde aragtirmaya
katilan smif 6gretmenlerinin 20-39 yas araliginda olanlarin sayis1 56, madde
ortalamalar1 (X=4.50) iken 40 yas ve iizeri 6gretmen sayis1 37 ve madde ortalamasi
(X=4.38)’dir. Bu sonuglara gére madde ortalamalari arasinda kismen fark olsa da yasin
internet kullanim 6zyeterligi ile anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmistiir (p>.05)
Buna gore yas faktoriinlin internet kullanim ozyeterlik algisiyla ilgisinin olmadigi
yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilarinda mesleki deneyim
degiskeni ag¢isindan anlamli fark olup olmadiginin incelenmesi icin asagida yer alan t-
testi sonucuna gore inceleme yapilmstir.

Tablo 8 Sinif Ogretmenlerinin internet Kullamm Ozyeterlik Algilari ile Mesleki
Deneyim Degiskeni A¢isindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

- Std
Yas N X Sapma sd t p
1-10 Y1l 17 4.45 54
91.00 -.01 .99
Hyilve ¢ 4.46 55
Uzeri

Yukarida verilen Tablo 8’deki mesleki deneyime gore t-testi sonuglarina gore,
aragtirmaya katilan smif O6gretmenlerinin 1-10 yil kideme sahip 17 Ogretmen
bulunurken, 11 yil ve {izeri deneyime sahip simif 6gretmeni sayis1 76’dir. Gruplarin
madde ortalamalar1 incelendiginde neredeyse ayni ortalamalara sahip oldugu
goriilmiistiir (X 1-10 y11=4.45, X 11 yil iizeri=4.46). Bu sonuglara gore meslekte

kidemin internet kullanim ozyeterligi i¢in anlamli fark gdstermedigi goriilmiistiir
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(p>.05). Yani sinif 6gretmenlerinin meslekteki kidemlerine gore internet dzyeterlik

algilar1 degigmedigi sdylenebilir.

4.2 Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlarinin Demografik
Degiskenlere Yonelik Bulgular: ve Yorumlari
Arastirmanin  Olgeginde simif Ogretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin incelenmesi i¢in 21 maddelik 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmaya katilan 93
katilimcinin bulundugu, iki alt boyuta ayirilan 6l¢ek uzaktan egitimin avantajlari ve
dezavantajlart olarak incelenecektir. 15 avantaj faktorii ve 6 dezavantaj faktorii olan
Olcege ait betimsel istatistikler asagidaki verilmistir.

Tablo 9 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Tutum Olgeginin Avantaj Alt Boyutuna
Ait Betimsel Istatistikler

Maddeler N Min Max X ss

UE Avantaj Madde 1 93 1.00 5.00 2.72 1.43
UE Avantaj Madde 2 93 1.00 5.00 3.40 1.27
UE Avantaj Madde 3 93 1.00 5.00 3.52 1.29
UE Avantaj Madde 4 93 1.00 5.00 4.65 .86
UE Avantaj Madde 5 93 1.00 5.00 3.49 1.26
UE Avantaj Madde 7 93 1.00 5.00 221 1.35
UE Avantaj Madde 8 93 1.00 5.00 3.27 1.30
UE Avantaj Madde 10 93 1.00 5.00 4.19 1.00
UE Avantaj Madde 11 93 1.00 5.00 2.11 1.20
UE Avantaj Madde 13 93 1.00 5.00 1.87 1.16
UE Avantaj Madde 14 93 1.00 5.00 2.74 1.18
UE Avantaj Madde 16 93 1.00 5.00 2.82 1.23
UE Avantaj Madde 17 93 1.00 5.00 2.77 1.22
UE Avantaj Madde 19 93 1.00 5.00 2.68 1.22
UE Avantaj Madde 21 93 1.00 5.00 3.30 1.29
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Ortalama 93 1.40 5.00 3.05 .82

Tablo 10 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Tutum Olceginin Dezavantaj Alt
Boyutuna Ait Betimsel Istatistikler

Maddeler N Min Max X sS

UE Dezavantaj Madde 6 93 1.00 5.00 4.29 1.01
UE Dezavantaj Madde 9 93 1.00 5.00 4.18 1.00
UE Dezavantaj Madde 12 93 1.00 5.00 3.51 1.32
UE Dezavantaj Madde 15 93 1.00 5.00 4.61 .82
UE Dezavantaj Madde 18 93 1.00 5.00 3.49 1.10
UE Dezavantaj Madde 20 93 1.00 5.00 3.70 1.23
Ortalama 93 2.00 5.00 3.97 .67

Yukarida verilen tablolara gore Uzaktan Egitim Tutum Olgeginden alinan
puanlar incelendiginde Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiliksek puan
105°tir. Uzaktan Egitim Olgeginin avantaj alt boyutundan alman puanlarin madde
aritmetik ortalamas1 (X=3.05) iken standart sapmasi (ss) .82 olarak saptandigi
gorilmistiir. Bu istatistikten arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin uzaktan
egitimin avantaj1 olup olmadig1 konusunda “kararsizim” diizeyinde oldugu anlamina
gelmektedir.

Uzaktan Egitim Olgeginin dezavantaj alt boyutundan alinan puanlarin madde
aritmetik ortalamas1 (X=3.97) iken standart sapmasi (ss) .67 olarak dl¢iilmiistiir. Bu
Ol¢clim arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin dezavantajli oldugu
alt boyutu ortalamasi dikkate alindiginda “katiliyorum” diizeyinde oldugu anlamina
gelmektedir.

Bu verilere gore aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin yukarida verilen
Tablo 9 ve Tablo 10’a gore uzaktan egitime yonelik tutumlar1 incelendiginde
dezavantaj ve avantaj ortalamasi géz Oniinde bulunduruldugunda uzaktan egitimin

dezavantajli oldugunu diisiindiikleri sonucu ¢ikarilabilir.
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Tablo 11 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Avantaj Alt Boyutu Madde Ortalamalarini
Gosteren Tablo

Madde No Madde X)
Yiiz ylize egitim, uzaktan egitimden daha

4 4.65
yararlidir.

Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet

10 ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim 4.19
hizlidur.

Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme

3 TR 3.52
esnekligi saglar.

Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve

5 . s . 3.9
teknoloji yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.

) Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi 34
olmamasi egitimin stirekliligini saglar. ’
Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim

21 o 33
alabilir
Uzaktan egitimde oOlgcme ve degerlendirme

8 sonucunun hemen alinmasi 6grenci motivasyonu 3.27
arttirir.

Uzaktan egitim 06z degerlendirme becerilerini

16 o 2.82
gelistirir.

17 Uzaktan egitim biiytik bir giice sahiptir. 2.77
Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar

14 s 2.74
elde edilir.

Uzaktan egitimle bireylerin basar1 siiregleri daha

1 SO 2.72
kolay takip edilir.

19 Uzaktan egitim, Orglin egitim uygulamalarinda 7 63
ortaya ¢ikan bircok problemin ¢éziimiinde etkilidir. ’

7 Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir. 221

1 Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz ylize egitimle 211

ogrenmeye gore daha zevklidir.
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13

Uzaktan egitim, yliz yiize egitimden daha etkilidir.

1.87

Ortalama

3.05

Yukarida Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
avantaj alt boyutunda tutumlarinin en yiiksek oldugu madde 4. madde (X=4.65) olup,
“kesinlikle katiliyorum” diizeyindedir ve dlgekteki bu diizeydeki tek maddedir. Bu
madde sinif 6gretmenlerinin yiiz ylize egitimin uzaktan egitimden yararli oldugu ifade
edilmistir. Buna gore sinif 6gretmenleri yiiz yiize egitimi daha yararli bulduklar
soylenebilir. Avantaj alt boyutunun en az puan alan maddesi ise 13. madde (X=1.87)
olup “katilmiyorum” diizeyindedir. Bu madde ise en ¢ok puan alan 4. maddeyi
dogrular boyutta olup uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden daha etkili olmadigi
goriisiine sahip olundugu sdylenebilir. Genel madde ortalamasina (X=3.05)

bakildiginda uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutu tutum diizeyleri orta diizeydedir.

Tablo 12 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Dezavantaj Alt Boyutu Madde

Ortalamalarim1 Gosteren Tablo

Madde No Madde X)
Egitimin en 1yi sekilde ger¢eklesmesi i¢in yiiz ylize
15 o o 4.61
etkilesim gereklidir.
6 Uzaktan egitimde, egitim ortamimin kontrolii 499
saglikli bir sekilde yapilamaz. '
9 Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir. 4.18
Uzaktan egitim, lilkemizde saglikli bir sekilde
20 3.70
uygulanamaz.
12 Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir. 3.51
Uzaktan egitim uygulamalarmin sonuglart etkili
18 et 1 3.49
degildir.
Ortalama 3.97
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Yukarida verilen Tablo 12’de goriildiigii gibi dezavantaj alt boyutunda
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tutum dlgeklerinden en yiiksek madde 15.
madde (X=4.61) olup bu madde egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi i¢in yiiz yiize
etkilesimin gerekliligini ifade etmektedir. 15. madde ortalama diizeyine bakildiginda
“kesinlikle katiliyorum” diizeyindedir. Alt boyut incelendiginde ortalamasi en diisiik
madde 18. maddedir (X=3.49). Buna gore arastirmaya katilan smif égretmenleri
madde ortalamasi goze alindiginda uzaktan egitimin uygulamasinin sonuglarinin etkili
olup olmadig1 konusunda kararsiz oldugu sdylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitime avantajlarina ve dezavantajlarina
yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli fark olup olmadiginin

incelenmesi icin agsagida yer alan t-testi sonucuna gore inceleme yapilmaistir.

Tablo 13 Uzaktan Egitime Yoénelik Tutumlarin Avantaj Alt Boyutunun Cinsiyet
Degiskeni Acisindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

. S Std
Cinsiyet N X $apma sd t p
Erkek 50 3.10 .79
91.00 .65 52
Kadin 43 2.99 .85

Yukarida Tablo 12’deki verilere gore arastirmaya katilan 50 erkek sinif
dgretmeninin uzaktan egitimin avantajlari alt boyutu madde ortalamas1 (X=3.10) iken
43 kadin smif 6gretmeninin uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutu ortalamasi
(X=2.99)’dur. Madde ortalamalar1 arasinda kismen fark olsa da cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05). Bu sonuca gore simif
ogretmenlerinin cinsiyetleri uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutumlarim

etkilemedigi goriilmiistiir.

Tablo 14 Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarin Dezavantaj Alt Boyutunun Cinsiyet
Degiskeni Acisindan Bagimsiz Gruplar t-testi incelemesi

o Std

Cinsiyet N X Sapma sd t p
Erkek 50 3.99 .64

91.00 41 .68
Kadin 43 3.94 .70
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Aragtirmaya katilan 50 erkek simif gretmeninin madde ortalamasi (X=3.99)
43 kadin smif dgretmeninin madde ortalamasi (X=3.94)’tiir. Madde ortalamalari
arasinda kismu fark goriilse de sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin dezavantajlar
alt boyutuna gore cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir (p>.05).

Yukarida verilen Tablo 13 ve Tablo 14’e 6re siif 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda cinsiyete gore degisiklik gostermedigi seklinde
yorumlanabilir.

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimin avantajlarina ve dezavantajlarina
yonelik tutumlarmin yas degiskeni agisindan anlamli fark olup olmadiginin

incelenmesi i¢in asagida yer alan t-testi sonucuna gore inceleme yapilmistir.

Tablo 15 Simf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Avantaj Alt Boyutu
Tutumlar ile Yas Degiskeni Acisindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

- Std
Yas N X Sapiit sd t p
20-39 Yas 56 3.10 0.87
91.00 .69 49
0Yasve 45 2.98 0.73
Uzeri

Yukarida verilen Tablo 15’e gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yas
arali@1 20-29 yas aras1 ve 40 yas ve iizeri olmak tizere iki gruba ayrilmistir. 39 yasina
kadar olan 6gretmen sayis1 56 iken 40 yas ve iizeri 6gretmen sayist 37 °dir. Veriler
incelendiginde 20-39 yas arasindaki simif dgretmenlerinin puanlari ortalamasi daha
yiiksek olsa da yas degiskeninin sinif 6gretmenlerinin uzatan egitimin avantaj alt

boyutu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>.05).

Tablo 16 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Dezavantaj Alt Boyutu
Tutumlan ile Yas Degiskeni A¢isindan Bagimsiz Gruplar t-testi incelemesi

- Std
Yas N X Sapma sd t p
20-39 Yas 56 3.97 0.69
91.00 .09 93
40 Yas ve 37 3.96 0.64
Uzeri

Tablo 16’daki verilere gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 20-39 yas

aras1 ve 40 yas ve iizeri sinif 6gretmenlerinin madde ortalamalar1 neredeyse aynidir.
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Yine tablodaki verilerin 1518inda uzaktan egitimin dezavantaj alt boyutuyla yas
degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunamamistir (p>.05).

Bu sonuglar goz oniline alindiginda sinif 6gretmenlerinin yasinin uzaktan
egitime kars1 tutumlari arasinda iliski olmadig seklinde yorumlanabilir.

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitime avantajlarina ve dezavantajlarina
yonelik tutumlarinin kidem degiskeni acisindan anlamli fark olup olmadiginin

incelenmesi i¢in asagida yer alan t-testi sonucuna gore inceleme yapilmistir

Tablo 17 Simf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Avantaj Alt Boyutu
Tutumlari ile Kidem Degiskeni Ac¢isindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

S Std
Yas N X Sapma sd t p
1-10 Yil 17 3.19 0.75
91.00 78 44
11 Wlye 76 3.02 0.83
Uzeri

Yukarida verilen Tablo 17’ye gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 1-
10 y1l aras1 kideme sahip olan 17 6gretmenin madde ortalamalar1 (X=3.19) , 11 y1l ve
lizeri mesleki deneyimi olan 76 dgretmenin madde ortalamalar1 (X=3.02) dir. Mesleki
deneyimleri 1-10 y1l aras1 sinif 6gretmenlerin madde ortalamalar1 daha yiiksek olsa da
uzaktan egitimin avantajlarima yonelik tutumlariyla kidemleri arasinda aralarinda
anlaml fark olmadig1 goriilmistiir (p>.05). Buna gore uzaktan egitimin avantaj alt
boyutu ile kidem arasinda iliski olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 18 Simif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Dezavantaj Alt Boyutu
Tutumlar ile Kidem Degiskeni Acisindan Bagimsiz Gruplar t-testi Incelemesi

Yas N X Std sd t P
Sapma
1-10 Y1l 17 3.79 0.78
91.00 -1.19 24
HYilve ¢ 401 0.64
Uzeri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin dezavantaj alt
boyutuna gore kidemleriyle aralarinda anlamli farklilik olmadig: gézlenmistir (p>.05).
Bu sonuglar smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlariyla kidemleri

arasinda iliski olmadig1 sdylenebilir.
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4.3 Siif Ogretmenlerinin internet Kullanim Ozyeterlik Algilari ile Uzaktan
Egitime Yonelik Tutumlar Arasindaki liskiye Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Ogretmenlerin 6zyeterlik algilari ile uzaktan egitimin avantaj ve dezavantaj
boyutuna yonelik tutumlart arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla Pearson
Korelasyon Testi uygulanmistir. Testin sonucuna dair istatistiksel veriler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 19 Simf Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilari ile Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Testi Sonug¢lar:

Korelasyon Testi Sonuglari IKO UEA UED
Internet Kullamm Ozyeterlik Faprsr ! 18 03
(IK) .09 .79
g . P 1 -51
Uzaktan Egitim  Avantaj O 4 >
EA
(UEA) .00
oy . Pearsons r 1
Uzaktan Egitim Dezavantaj
(UED)

Tablo 19°da verilen istatistikler g6z Oniinde bulunduruldugunda internet
kullanim Ozyeterlik algisiyla uzaktan egitim avantaji arasinda c¢ok zayif diizeyde
pozitif (r=.18) bir iliski bulunmustur ancak anlaml1 degildir (p>.05). Internet kullanim
ozyeterlik algilar1 ile uzaktan egitimin dezavantaj alt boyutu arasinda ¢ok zayif
diizeyde pozitif (r=.03) bir iligki bulunmustur ancak anlamli degildir (p>.05).

Uzaktan egitimin avantaj alt boyutu ile dezavantaj alt boyutu arasinda
beklenildigi lizere negatif yonde orta diizeyde (r=-.51) bir iliski vardir ve anlamlidir

(p>.05)
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢aligmanin amaci Tirkiye’de egitim Ogretim hizmetlerinin en 6nemli
unsurlarindan biri olan ve basamak olarak baslangici sayilan ilkokullarda gérev yapan
sinif Ogretmenlerinin internet kullamim &zyeterlik algilarinin ve uzaktan egitime
yonelik tutumlart incelenmektedir. Bu bdliimde ise arastirmadan elde edilen bulgular
ve daha Once yapilmis calismalarla kiyaslanip tartisilmis, sonu¢ ve Oneriler

sunulmustur.

5.1 Sonu¢ ve Tartisma
Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara iliskin boliim yer

almaktadir.

5.1.1 Smf Ogretmenlerinin internet Kullamim Ozyeterlik Algilarinin

Demografik Degiskenlere Yonelik Sonuclari ve Tartisma

Bu alt problemin amaci sinif dgretmenlerinin siif 6gretmenlerinin internet

kullanim  6zyeterlik algilarinin  demografik  Ozelliklere  gore  farklilasip
farklilagsmadigina dair cevaplar aranmaistir.
Arastirmadan elde edilen analiz ve bulgulara gore arastirmaya katilan 93 sif
O0gretmeninin internet kullanim 0&zyeterlik algisina Tablo 2’de belirtilen puan
araliklarindan ¢ok iyi sahip oldugu goriilmiistiir. Erkek sinif 6gretmenleri kadin sinif
ogretmenlere nazaran daha yiiksek ortalamaya sahiptir ancak yapilan analizlere gore
cinsiyetin internet kullanim oOzyeterlikleriyle iligkilendirilememistir. Literatiir
incelendiginden benzer bulgularin oldukg¢a fazla oldugu goriilmektedir (Ata ve Baran,
2011; Kilig ve Coskun, 2010; Cavus ve Gokdas, 2006; Gezer ve Sevim, 2006;
Kahraman, Yilmaz, Erkol ve Yalgin, 2013; Yenice ve Ozden 2015; Keskin ve Aktay,
2021; Tuncer ve Oziit, 2012; Akkkoyunlu ve Orhan 2003; Celikdz, Bulut ve Celikdz,
2018).

Gezer ve Sevim (2006) tarafindan yapilan arasgtirmada ortadgretim
kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin internet kullanimlar1 incelenmistir. 255
o0gretmenin katildigr ¢alismada 81 kadin 174 erkek Ogretmen bulunmaktadir ve
internet kullanim ile cinsiyet degiskenine gore farklilik bulunamamustir.

Ata (2011) tarafindan yapilan arastirmada Dokuz Eyliil Universitesinde
okuyan 1573’1 erkek 1180’1 kiz 2753 iiniversite dgrencisinin internet ve teknoloji

kullanimi incelenmis kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha yiiksek puan
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ortalamalar1 olmasina ragmen arastirmamizda oldugu gibi anlamli olmadigi
belirtilmistir ve bu sonug arastirmamizin sonucunu desteklemektedir.

Kahraman ve digerleri (2013) tarafindan Ogretmen adaylarmin internet
kullanim 6zyeterliklerinin incelendigi 294 6gretmen adayinin katildig1 ¢alismada kiz
ve erkek adaylarin madde ortalamalari arasinda arastirmamizda oldugu gibi neredeyse
fark yoktur. Internet kullanimini cinsiyete gore anlamli farklihk gdstermedigi
sonucuna varilan ¢alismamaizla paralellik oldugu séylenebilir.

Elkatmis (2014) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin internet
kullanim 6zyeterlik algilart 111 6gretmenin katilimiyla incelenmis. Bu ¢aligmada da
erkek O0gretmenlerin madde ortalamalari kadin 6gretmenlere kiyasla fazla ¢iksa da
anlamli bulunmamaistir. Bu baglamda arastirmamizla paralel sonuclar alinmistir.

Yenice ve Ozden (2015) tarafindan yapilan arastirmada 123’{i kiz 32’si erkek
olmak iizere 155 fen bilgisi 6gretmen adaymin katilimiyla gergeklesmis, erkek
adaylarin tutum puanlart kizlara gore yiiksek ¢iksa da anlamli olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Buna gére arastirmamizin sonucunu desteklemektedir.

Gokal, Sonmez ve Ercan (2019) tarafindan arastirilan, 122°si erkek 334’kiz
456 kisiden veri toplanan fen bilgisi Ogretmeni adaylartyla yapilan aragtirma
sonucunda internet kullanimai ile cinsiyetin anlamli farklilik géstermedigi anlasilmistir.
Bu baglamda aragtirmamiz ile benzerlik tasimaktadir.

Keskin ve Aktay (2021)’1n 219 sinif 6gretmeninin katilimiyla gergeklestirilen
arastirmada 150 erkek 69 kadin oOgretmen bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
internet kullanim 06zyeterlik algilarinda kadin o6gretmenlerinin ortalamalari daha
yiiksek olmasina karsin cinsiyete gore farklilasmadigi saptanmis ve aragtirmamiza
paralel sonuglar ¢iktig1 goriilmiistiir.

Bu sonug, gelisen ve degisen toplumun internet ve bilgisayar kullaniminda
erkek egemen toplumlarin tersine kadin ve erkegin benzer firsat ve imkanlara sahip
oldugunu, kadinlarin toplumda rollerinin degistigini ve basari sagladigini soylenebilir.

Arastirmamizda ¢ikan sonucun aksine cinsiyete gore degiskenlik gosteren
aragtirmalar da yapilmistir. Erkeklerin interneti ve bilgisayar1 daha sik kullandig1, daha
fazla zaman gecirdigi, tutumlarinin ve 6zyeterliklerinin fazla oldugu goriilmiistiir
(Gomleksiz ve Erten, 2013; Yenilmez ve digerleri, 2012; Geger ve Tasdemir, 2017
Tekinarslan, 2008; Giindiiz ve Ozding, 2008; Celik ve Bindak, 2005; Li ve Kirkup,
2007; Liaw, 2002; Tarkzadeh ve Van Dyke, 2002).
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Yenilmez ve digerleri (2012) tarafindan yapilan ve 186’s1 kiz ve 82’si erkek
olmak tizere 268 ilkogretim matematik Ogretmenligi Ogrencilerinden olusan
arastirmada erkek ogretmen adaylarinin lehine ytiksek tutum puani ¢ikmis ve anlamhi
bulunmustur. Arastirmacilara gére bunun sebebi kiz 6grencilerinin kaygi diizeyinin
yiiksek olmasidir.

Gomleksiz ve Erten (2013) tarafindan yapilan ve 322’si erkek ve 339’u kiz
olmak iizere 661 Ogretmen adaymin katildigi arastirmanin sonucuna gore erkek
O0gretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek tutum puanlarina
sahip oldugu goriilmiis ve aralarinda anlamli fark bulunmustur. Bu durumu
aragtirmacilar erkeklerin kizlara gore internette daha fazla vakit gegirdigine
baglamislardir.

Geger ve Tasdemir (2017) tarafindan yapilan arastirmaya ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 0gretmenler katilmis ve egitsel internet kullanim 6zyeterlik
inanglar1 erkekler lehine anlamli sonuglanmustir.

Bunun aksine kadinlarin bilgisayar, internet ve teknoloji kullaniminin fazla
oldugu, ozyeterlik ve tutumlarimin erkeklere goére pozitif degisiklik gosterdigi
calismalar da bulunmaktadir (Bas, 2011; Durmus ve Basarmak, 2015; Sar1 ve Erdem,
2005).

Bas (2011)’1n yapig1 ve ilkogretimde gorev yapan 248 ogretmenin katildigi
aragtirmaninin sonucuna gore kadin dgretmenlerin erkek dgretmenlere gore internet
kullanim 6zyeterlik inang¢larin yiiksek oldugu saptanmistir. Cinsiyete gére anlamh
farklilagsmanin oldugu yapilan analizler neticesinde goriilmiistiir.

Arastirmanin diger alt problemi olan yas degiskenine gore internet kullanim
ozyeterligi incelendiginde, 20-39 yas araligindaki Ogretmenlerin 40 yas ve tlizeri
Ogretmenlere gore kismen daha fazla Ozyeterligi oldugu madde ortalamalarinda
goriilse de yapilan analizlere gore anlamli degildir. 1990’11 yillarda Tirkiye’de
internetin yayginlasmasi, daha genis alanda kullanilmasi, gen¢ kusagin bilgisayar ve
internetle 40 yas ve lizerine gore daha erken tamigmasi bu ortalama farkini
aciklayabilir. Ancak yapilan analiz ve elde edilen bulgulara gore yasin internet
kullanim 6zyeterik algisina etkisi olmadigi anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlik meslegi
yap1 itibariyle 6grenme 6gretme siireci elemani olmasi ve bilgisayar ve internet ile
stirekli etkilesim halinde olmasi aktif c¢alisan smif 6gretmenlerinin 6zyeterligini
artirmasi1 beklenmektedir. Buna gore bu arastirmada yasin internet kullanim 6zyeterlik

algisn1 etkilemedigi sdylenebilir. Literatiir arastirildiginda yapilan ¢alismalarda
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benzer sonuglar goriilmiistiir (Balay, Kaya ve Cevik 2014; Ipek ve Acuner, 2011 Cavus
ve Gokdas, 2006; Gezer ve Sevim, 2006; Tavsancil ve Keser, 2002) .

(Balay ve digerleri, 2014)’in c¢alismasina katilan 290 katilimcinin internete
yonelik tutumlarinda arastirmamiza benzer yonde sonuglar ¢ikmistir. Ayni ¢alisma
icerisinde internet Ozyeterlik algilarinda 30 yas altt 0gretmenlerin daha yiiksek
ortalamalara sahip oldugu yapilan analizler sonucu da bu farkin anlamli oldugu
gorilmiistiir. Bu sonuglar 1s181inda yas1 daha geng olan 6gretmenlerin internet kullanim
Ozyeterliginin fazla olmasi teknolojiyi yakindan takip etmeleri, diger yas gruplarina
gore bilgisayar ve internetle daha erken yasta tanismalar1 soylenebilir.

Mesleki kidem olarak degerlendirildiginde arastirmaya atilan sif
Ogretmenlerinin 1-10 y1l mesleki deneyime sahip olmasiyla, 11 yil ve {izeri deneyime
sahip olmas1 arasinda madde ortalamas1 farki neredeyse yoktur. Aralarinda anlamli
iliski de bulunmayan bu alt problem icin mesleki deneyimin internet kullanim
Ozyeterlik algisinda etkisi olmadigi sdylenebilir. Alanyazinda bu sonuglari destekleyen
calismalar bulunmaktadir (Keskin ve Aktay, 2021). Mesleki kidem genel olarak yas
ile dogru orantil gittigi diisiiniildiiglinde bu sonucun ¢ikmasi bu arastirmada beklemis
bir durumdur. Nitekim 6gretmenlik mesleginin 6grenme ve dgretme isi oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, 6grenmeye acik kisilerin bulundugu gruplar olarak
nitelendirilir ve kendilerini her konuda oldugu gibi internet ve teknolojide de
gelistirmeleri beklenen bir durumdur. Sonu¢ olarak arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinin kidem yili fark etmeksizin internet kullanim ozyeterlik algisinin
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin konusuyla ilgili yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde mesleki
kideme gore degisiklik gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir. Bas (2011) ve Elkatmis
(2014)’1n aragtirmalarinda mesleki olarak 1-5 yil deneyim olan 6gretmenlerin daha
fazla mesleki deneyime sahip olanlara gore ortalamasi daha ytiksek ¢ikmis ve anlamhi
sonuclanmistir. Kidemin yagla ilgisinin yiiksek oldugu disiiniildiiginde geng
bireylerin teknolojiye ve internete yakin oldugunu varsaydigimizda bu sonucun
¢ikmasi olasidir.

Yine Celikdz ve digerleri (2018)’nin yaptig1 arastirmada da ortalamasi en
yiiksek grup 1-5 y1l mesleki deneyimi olan grup olmakla birlikte, bu arastirmanin

sonucuna gore mesleki deneyim arttik¢a internet 6zyeterliginin azaldig1 goriilmiistiir.

54



5.1.2 Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlarinin
Demografik Degiskenlere Yonelik Sonuclari ve Tartisma

Bu alt problemin amaci simif O6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin  demografik degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigina cevap
aranmustir. Arastirmada kullanilan uzaktan egitim 6lgegi iki alt boyutta 6l¢iim yapmis
ve bulgular avantajlar ve dezavantajlar alt boyutu dikkate alinarak elde edilmistir.

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yonelik tutumlar
avantaj alt boyutunda orta diizeyde kararsiz ve olumsuz oldugu, dezavantaj alt
boyutunda ise iyi diizeyde ve katildigi goriilmiistir. Bu bulgular 1s18inda smif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime tamamen olumsuz bakmamakla birlikte uzaktan
egitimin dezavantajlarini ortadan kaldirmak i¢in gerekli calismalar yapilmasi gerektigi
sonucu c¢ikarilabilir. Avantajlar1 alt boyutunda kararsiz olmasi smif dgretmenlerinin
uzaktan egitme ne sicak ne soguk baktiklari sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore uzaktan egitime yonelik tutumlarini
incelemek i¢in yapilan analizler ve bulgular incelendiginde, erkek ogretmenler ile
kadin 6gretmenlerin tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Olgegin avantajlar ve dezavantajlar alt boyutlar1 incelendiginde erkek 6gretmenlerin
hem avantaj hem de dezavantaj tutum puanlar1 kadin 6gretmenlerin puanlarindan az
da olsa fazla tespit edilmistir ancak bu fark analizler neticesinde anlamli olmadig
goriilmiistiir. Bu veriler 15181nda arastirmaya katilan gore sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda cinsiyete gore farklihk bulunmadigi sonucuna
ulasiimistir. Alanyazinda yapilan arastirmay1 destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir ve
bu caligmalarda da cinsiyetin uzaktan egitime yonelik tutumlart etkilemedigi
goriilmiistiir (Agir, 2007; Kocayigit ve Usun, 2020; Ulkii, 2018).

Ulkii (2018) tarafindan ilkokul dgretmenleri iizerinde yapilan arastirmaya
206’s1 kadin 149°u erkek olmak tizere 355 kisi katilmis, cinsiyete gore anlamli farklilik
bulunmamaistir. Bu sonug arastirmamizla paralel seyretmistir.

Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan yapilan ve 94’1 kadin ve 110°u erkek
olmak iizere Milli Egitim Bakanligina okullarda gorev yapan 6gretmenlerin katildig
caligmada cinsiyete gore anlamli fark bulunmamustir. Cinsiyetin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 degistirmedigi sonucuna varilmis ve aragtirmamiza desteklemistir.

Yakar ve Yakar (2021) tarafindan egitim fakiiltesi O0grencilerine yapilan

aragtirmada 258 kadin ve 75 erkek olmak iizere 333 katilimcinin tutum puanlart
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incelendiginde cinsiyetin uzaktan egitime yonelik tutumu arasinda anlamli iligki
bulunmamis ve uzaktan egitime yonelik tutumu etkilemedigi sonucuna ulagilmaistir.

Metin, Emlik, Giirlek ve Demirbas (2021) tarafindan yapilan ve 179 kadin ve
153 erkek olmak tizere 332 katilimcinin oldugu ¢alismada cinsiyetin uzaktan egitime
yonelik 6gretmen goriiglerini etkilemedigi sonucuna varilmigtir. Buna sebep olarak
erkek ve kadin 6gretmenlerin ayni kosullarda ¢alistigi ve ayni1 imkanlara sahip oldugu
gosterilmistir.

Cok (2021) tarafindan ilk ve ortadgretimde gorev yapan 203 kadin ve 178
erkek Ogretmenden olusan 381 kisilik grubun uzaktan egitime yonelik yeterligini
aragtirtlmig, Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli  farkliik  bulunmamustir.
Arastirmamizla ayn1 sonucun elde edilmis, arastirmaci bu sonuca sebep olarak
pandemi doneminde Ogretmenlerin uzaktan egitimle ders vermek durumumda
kalmalar1 seklinde yorumlanmustir.

Arabaci (2021) yaptig1 calismasindan dgretmenlerin uzaktan egitin algisini,
Ogrencilerin ise tutumlarimi arastirmistir. 108 kadin, 93 erkek olmak iizere 201
ogretmen ve 319 kiz, 305 erkek olmak iizere 624 Ggrenciden olusan katilimcilarin
sonuclar1 incelendiginde cinsiyetin uzaktan egitime etkisi olmadigl sonucuna
varilmigtir.

Kandemir ve Kurt (2022)’un 214 erkek ve 224 kadin olmak iizere toplam 450
katilmcimin oldugu smif Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
incelendigi calismada cinsiyetin uzaktan egitime yonelik tutumda manidar bir fark
olusturmadig gorilmiistiir.

Yenilmez, Balbag ve Turgut (2017) tarafindan yapilan aragtirmaya 398’1 kadin,
149°u erkek olmak iizere 547 Ogretmen adaymin katilmistir. Bu calismada
katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlar: cinsiyete gore farklilik gdstermistir.
Erkek 6gretmen adaylariin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
Bunun sebebi olarak erkeklerin teknolojiyi daha sik kullanmalar1 ve daha yatkin
olmalar1 oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yasinin uzaktan egitime yonelik
tutumlari incelendiginde 20-39 yas araligindaki 56 6gretmenin puan ortalamalar1 40
yas ve lizeri 37 6gretmenden 6gretmenlerin avantaj alt boyutunda daha yiiksek tutum
diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Puan araliklar1 goz Oniine alindiginda her iki
grubun da “emin degilim” ya da “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglarin

arasinda anlam bulunmamaktadir. Dezavantaj alt boyutunda puan ortalamalar
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arasinda neredeyse fark yoktur. Her iki grubun uzaktan egitimin dezavantajlari
konusunda “katiliyorum” seviyesindedir. Yapilan analizler sonucunda aralarinda
anlamli iligski bulunmayan bu faktérde yasin uzaktan egitime yonelik tutumda etkisinin
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yakar ve Yakar (2021), 338 egitim fakiiltesi 6grencisine yapmis olduklari
arastirmanin  biiyilkk cogunlugu 19-21 yas araliginda olan grubun sonucunda
arastirmamiza paralel olarak yas degiskeninin uzaktan egitime yonelik tutuma etki
etmedigini bulmus ve arastirmamizi destekler niteliktedir.

Arabaci (2021) tarafindan yapilan 201 6gretmen ve 624 6grenciden olusan
grup i¢in yapilan arastirmada 25-35 yas araligindaki 6gretmenlerin ortalamalar
yiiksek ¢iksa da yapilan analizlere gére anlamli ¢ikmamustir.

Yapmis oldugumuz arastirmanin aksine Metin ve digerleri (2021) yaptiklar
uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriislerini arastirdiklar1 ¢alismalart sonucunda 40
yasinin altindaki 6gretmenlere gore 40 yas listii 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
diisiincelerin olumsuz manada degistigi goriilmiistiir. Arastirmacilar yas arttikca
teknolojik ara¢ ve gerecleri kullanma isteginin azaldigini belirtmistir.

Yapmis oldugumuz ve benzer sonuglar ¢ikan arastirmalar incelendiginde yasin
uzaktan egitime olumlu veya olumsuz etkisinin olmadigr bunun sebebinin ise
teknolojinin hayatimizin bir gercegi oldugu, sinif 6gretmenlerinin yas farketmeksizin
bu teknolojilere artik agina oldugu ve kullanmakta zorluk ¢ekmedigi sdylenebilir.

Yapmis oldugumuz arastirma neticesinde, katilimeilarin 17°si 1-10 yil arasi
mesleki deneyime, 76’s1 ise 11 yil ve lizeri mesleki deneyimse sahip oldugu
goriilmiistiir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda kidemi 1-10 il arasi
ogretmenlerin tutum madde ortalamalar1 yiiksek iken dezavantaj alt boyutunun tutum
madde ortalamalar1 11 y1l ve tizeri sinif 6gretmenlerinin yiiksektir. Ancak bu sonuglar
yapilan analizler sonucu anlamli bulunmamistir. Buna gore mesleki kidem
degiskeninin uzaktan egitime yonelik tutumu etkilemedigi soylenebilir.

Yapilan benzer aragtirmalarda Ulkii (2018) niin ilkokul égretmenleri {izerine
yaptig1 arastirmada arastirmamiza paralel sekil uzaktan egitimin avantaji ve dezavantaj
boyutunda kidem degiskenine gére anlamli bulunmamastir.

Metin ve digerleri (2021) yapmis olduklart calismada arastirmamizin
sonuclariyla ortiisen bugulara ulagsmiglardir ve mesleki kidem degiskeninin uzaktan

egitime yonelik goriislerinde anlaml bir farklilik yaratmadigi sonucu ¢ikmugtir.
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Arabaci (2021), 6gretmenler iizerine yaptigi arastirmada 20 yil ve iizeri
mesleki deneyime sahip &gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin
daha az mesleki deneyime sahip olan Ogretmenlere gore diisiikk oldugu sonucuna
ulagmig ancak yapilan analizler sonucu bu farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bu
sonug arastirmamizla benzerdir.

Arastirmamizda ¢ikan sonucun aksine Cok (2021) yaptigi calisma sonucunda
20 yil ve lizeri ¢alisanlar aleyhine uzaktan egitim tutumu farklilig1 gézlemlemistir. Bu
sonu¢ mesleki deneyim diisiik olanin yas olarak da diisiik oldugu diisiiniildiigiinde
teknolojiyle yasi gen¢ olanlarin daha yatkin oldugu ve uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Kocayigit ve Usun (2020) yapmis olduklar1 arastirmalari neticesinde ise
mesleki kidemi yiiksek olan Ogretmenlerin kidemi diisiik olan 6gretmenlere gore
uzaktan egitime yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu sonucu ¢ikmistir. Her ne
kadar mesleki deneyim ve yasi diisiik olan 6gretmenlerin teknoloji ile daha yakin
iligkisi olsa da dgretmenlerimizin 6zverili ve gayretli oldugu, teknolojik olarak daha

donanimli hale geldigi sonucu ¢ikarilmistir.

5.1.3 Siif Ogretmenlerinin Sinif Ogretmenlerinin internet Kullanim
Ozyeterlik Algilari ile Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye
Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen verilere gore smif 6gretmenlerinin
internet kullanim 6zyeterlik algilarinin {ist seviyede oldugu goriilmiistiir. Buna gore
siif Ogretmenlerinin kendilerini internet kullanim agisindan yeterli bulduklar
sOylenebilir. Bununla birlikte uzaktan egitime yonelik tutumlarinin avantaj alt
boyutunda kararsiz orta seviye iken dezavantaj alt boyutunda orta {ist seviye olan
katiliyorum demislerdir. Ancak bu alt problem i¢in yapilan korelasyon analizi
sonucunda smif Ogretmenlerinin internet kullanim Ozyeterlik algilar1 ile uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iliski bulunmamustir. Yani internet
ozyeterligi, uzaktan egitime yonelik tutumu olumlu veya olumsuz etkilememistir.

5.2 Oneriler

Arastirmamiz sonucu elde edilen sonuglar dogrultusunda internet kullanim

Ozyeterligi ve uzaktan egitim ile ilgili 6nemli oldugu diisiiniilen uygulayiciya ve ileride

calisma yapacaklara bazi oneriler asagida verilmistir.
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5.2.1 Uygulayiciya Oneriler

e internet kullamm Ozyeterliginin en diisiik oldugu maddede gériilen, veri
paylasim konusunda puanlarin diger becerilere nazaran diisiik oldugu gézlemlenmistir.
Bu beceriyi 0gretmenlerimize kazandirmak i¢in ileri diizey bilgisayar kurslar1 ve
hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir, egitim fakiiltelerinde dersler verilebilir.

e Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi olumsuz tutum
sergiledikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonucun 2019 yilinda diinyayi etkisi altina alan
Covi-19 pandemisi zamaninda 6gretmenlerin uzaktan egitimi yeterince tanimamast ve
hazirliksiz olmasi, daha 6nce deneyimlerinin olmamasi oldugu diisiiniildiigiinde bu
tutumu degistirmek adma Ogretmenlere uzaktan egitime dair egitimler verilmeli,
zorunlu olmayan uygulamalar ile uzaktan egitimi tesvik ederek olumlu tutum
gelistirmesi saglanabilir.

e Uygulayict olarak simif Ogretmenleri egitim Ogretimde firsat esitligi
maddesinde diisiik ortalama gostermis ve lilkemizde saglikli bir sekilde uygulamasi
yapilamayacag1 goriisiinde bulunmuslardir. Ogrencilerin bilgisayar ve internete
erisimi konusunda yatirim yapilmasi uzaktan egitime yonelik tutumlara yansiyacagi
diistiniilmektedir.

e Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri uzaktan egitimin sikict oldugunu
diisiinmektedir. Ik defa karsilastiklar1 bu yontemi daha eglenceli hale getirmek igin
etkilesimli uygulamalar iretilip, sadece ders icin degil eglence amagli olarak da
uzaktan egitim uygulamalari1 kullanilmalidir.

e  Uzaktan egitimle ilgili okullarda uzman kisilerden olusan bir ekip kurulmali,
uzaktan egitimi daha etkili kullanabilmek i¢in 6grenci ve 6gretmeni bu sistemin nasil
uygulanacagi konusunda yonlendirmelidir.

e Egitim fakiiltelerinde uzaktan egitim ile ilgili dersler miifredata girmeli,
gelisen teknolojiyi yakindan takibi burada dgretilmelidir.

e Ogretmenlerin gelisen teknolojiyi takip edebilmesi ve kendini adapte
edebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlere tesvik edilmelidir.

e Uzaktan egitime yonelik olumsuz tutumlari en aza indirmek adina tam zamanli
uzaktan egitim yerine hibrit yontem tercih edilmelidir.

e  Ogrenmelerin degerlendirilebilmesi i¢in alternatif araclar gelistirmeli, sadece

basariy1 degil siireci de degerlendirebilecek uygulamalar tasarlanmalidir.
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e Uzaktan egitimde de smif mevcudu dikkate alinmali, miimkiin oldugunca
ogrenci etkilesimi saglanmalidir. Cift yonlii etkilesimli modelin yayginlagtirilmasi igin
gerek egitimler verilmelidir.

5.2.2 Arastirmacilara Oneriler

e Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin internet kullanim 6zyeterlik algilar1 ve
uzaktan egitime yonelik tutumlarinda cinsiyet, yas, mesleki kidem ve gorev yapilan
kurum tiiriine gore degiskenlik gostermemistir. Ileride yapilacak calismalarda
demografik 6zelliklerinin yani sira bireyi daha ¢ok tanitacak 6zellikler hakkinda bilgi
edinilmelidir.

e  Arastirma sadece Manisa Ili Demirci ilgesinde gorev yapan sinif dgretmenleri
orneklemi ele alinmustir. Ileride yapilacak caligmalarda daha gecerli sonuclar
alabilmek adina daha genis 6rneklem grubu tutulmalidir.

e  Yapmis oldugumuz arastirma sadece sinif 6gretmenlerini kapsamaktadir. Daha
gecerli sonuglar ve tanitict Ozellikler bakiminda tiim diizeylerde gorev yapan
Ogretmenler lizerinde ¢alismalar yapilabilir.

e Bu caligmada yalnizca nitel veri toplama araci kullanilmistir. Bu aracin yani
sira nicel veri toplama araglar1 kullanarak daha gecerli, giivenilir ve detayli sonuglar
elde edilebilir.

e Ayni donemde ayni siif gruplarinin oldugu deney gruplari olusturulup yiiz

yiize ve uzaktan egitim ile karsilagtirmali ¢aligma yapilabilir.
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EKLER
EK-1

Smif Ogretmenlerinin Internet Kullanim
Ozyeterlik Algilar1 ve Uzaktan Egitime
Y 6nelik Tutumlarinin Incelenmesi

Degerli Ogretmenim; Bu arastirmayla; sinif égretmenlerinin internet
kullanim 0z yeterlik algilari ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaclanmigtir. Veri toplama aracimiz "Kigisel Bilgiler", "Egitsel
Amagcl internet Kullanim Olgegi" ve "Uzaktan Egitim Tutum Olgegi"nden
olusan 3 bolum bulunmaktadir. Sorulara vereceg@iniz samimi yanitlar
arastirmanin guvenilir ve gegerli olmasi adina galismaya isik tutacaktir.

ilginiz icin tesekkur ederim.
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Yiiksek Lisans [] Doktora []

6. Gorev Yaptigiiz Okul Tirii

Miistakil Ilkokul [ Birlestirilmis Sinifli Ilkokul [

Asagidaki her bir ifade icin gorisiiniizii yandaki uygun kutucugu
isaretleyerek belirtiniz.

Internet Kullanim Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Kesinlikle Yeterliyim

Karasizim
Yeterliyim

Kesinlikle Yetersizim
Yetersizim

7. Arama motorlarini kullanarak istedigim bir
bilgiye ulasabilirim (Google, Yandex, Yahoo
vb.).

8. Internet ortamindaki dijital kiitiiphaneleri
kullanarak bilgiye erisebilirim (Google books,
Milli Kiitiiphane vb.).

9. Ihtiya¢ duydugumda resmi web sitelerinden
(www.meb.gov.tr vb. gov uzantil siteler)
kanun, yonetmelik gibi bilgilere erigebilirim.

10.E-posta ile dosya paylasabilirim.

11.Internet iizerinden anlik sohbet programlarini
(Skype, Facebook Whatsup vb..) kullanarak
dosya paylagabilirim.
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12.Internet {izerinden anlik sohbet programlarimni
(Skype, Facebook Whatsup vb..) kullanarak
gorlintlilii veya sesli iletisim kurabilirim.

13.Internet iizerinden bulunan yazilimlar
(Skype, Teamviewer, Google Hangouts..vb. )
kullanarak video konferans diizenleyebilirim.

14.Internet iizerinde dosya depolamak icin bulut
depolama araglarini (Dropbox, Google Drive,
Microsoft Skydrive, Yandex Disk vb..)
kullanabilirim.

15.Internet {izerinden dosya paylasmak i¢in bulut
depolama araglarin1 (Dropbox, Google Drive,
Microsoft Skydrive, Yandex Disk vb..)
kullanabilirim.

16. Internet iizerinden veri paylasmak icin dosya
paylasim sitelerini (Rapidshare, Megaupload,
4Shared vb..) kullanabilirim.

17. Yardima ihtiya¢ duydugum bir konuda
forumlarda arasgtirma yapabilirim.

Asagidaki her bir ifade icin goriisiiniizii yandaki uygun kutucugu
isaretleyerek belirtiniz:

Uzaktan Egitim Tutum Olcegi

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Karasizim

Katilmiyor

Kesinlikle Katiliyorum

18. Uzaktan egitimle bireylerin basart siirecleri
daha kolay takip edilir.

19.Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi
olmamasi egitimin siirekliligini saglar.

20. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar
edebilme esnekligi saglar.

21. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha
yararhdir.

22. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve
teknoloji yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.
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23. Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii
saglikli bir sekilde yapilamaz.

24. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

25. Uzaktan egitimde 6l¢gme ve degerlendirme
sonucunun hemen alinmasi 6grenci
motivasyonu arttirir.

26. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

27. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet
ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye
erigim hizlidir.

28. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz yiize
egitimle 6grenmeye gore daha zevklidir.

29. Uzaktan egitim 1lgi ¢ekici degildir.

30. Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha
etkilidir.

31. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli
sonuclar elde edilir.

32. Egitimin en 1yi1 sekilde ger¢ceklesmesi i¢in
yliz yiize etkilesim gereklidir.

33. Uzaktan egitim 0z degerlendirme becerilerini
gelistirir.

34. Uzaktan egitim biiylik bir giice sahiptir.

35. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari
etkili degildir.

36. Uzaktan egitim, orgiin egitim
uygulamalarinda ortaya ¢ikan birgok
problemin ¢6ziimiinde etkilidir.

37. Uzaktan egitim, tilkemizde saglikli bir
sekilde uygulanamaz.

38. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde
egitim alabilir

Katkilariniz

ederim.
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EK-1

T.C.
DEMIRCI KAYMAKAMLIGI
Tlce Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : E-38173094-605.01-33934096 06.10.2021
Konu : Arastirma Izni
(Mesut CETINKAYA)
12)51.11:7c) AR MUDURLUGU

Tlgi: a) Milli Egitim Bakanhig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarih ve
1563890 sayili 2020/2 No’Iu Genelgesi,
b) Manisa Celal Bayar Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanhgmin 23.09.2021 tarih
ve 154614 sayili yazisi.

Ilgi (b) yaz ve ekinde; Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Stf
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programu dgrencisi Mesut CETINKAYA'nm "Smif Ogretmenlerinin
Internet Kullamm Oz Yeterlilik Algilari Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarmm Incelenmesi" konu
baslikli calismas: kapsaminda, Manisa Ili Demirici Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkokullarda
gorev yapan 0gretmenlere yonelik bir arastirma yapmak istedigi belirtilmektedir.

Arasgtirmanin, viristin etkilerinden korunmak amaciyla, 6grencilerinin katilimi ile yapilmasi
planlanan, ulusal ve uluslararasi diizeydeki sosyal etkinliklerin (toplanti, ¢alistay, sempozyum, konferans,
forum, 6diil toreni, spor miisabakasi, yarisma vb.) tedbiren iptal edilmesi ve yiiz yiize egitim 6gretime ara
verilmesi g0z Oniine alinarak, orgiin egitimin tam olarak baslamasiyla birlikte, ilgili miidiirliiklerin izni
ile, denetimi ilce milli egitim miidiirliigii ve okul/kurum idaresinde olmak {izere, kurum faaliyetlerini
aksatmadan, goniillilliik esasina gore; uygulama sirasnda kullamilacak anket formalarimin
(https://forms.gle/rV4cwc7cHBBwWDwWh39) bagvuru sahibi tarafindan elektronik ortama aktarilmis ve
Miidiirligiimiizce mithiirlenmis ve paraflanmus halinin kullanilmasi kosuluyla 2021-2022 egitim-0gretim
yilinda uygulanmasi1 Miidiirliik Makamindan alinan 05.10.2021 tarih ve 33805380 sayili Olur ile uygun
goriilmiistiir.

Geregini rica ederim.

 Yiiksel KOCABAS
Ilge Milli Egitim Miidiirii
Ekler:
1-Onay Yazisi (1 sayfa)
2-Olgekler (11 sayfa)
Dagitim: Ilkokul Miidiirliiklerine
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye.gov.tr/meb-ebys

Dital inin-
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