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ON SOz

Diinyada veya Tiirkiye’de herhangi bir sinifa girdiginizde karsilasacaginiz manzara
sunlarin bir kismini veya hepsini iceriyor olabilir: Kalabalik bir simif. Ogrencilerin bir kismi
sosyo-ekonomik olarak dezavantajli gruplardan geliyor. Bazilar1 gozliik takiyor. Bir kismu
kahvalti yapmadan okula gelmis. Hem annesi hem babasi c¢alisanlar var. Ailesi, engelli
maastyla geginenler var. Kii¢iik kardesine bakmak zorunda olanlar var. Bir tanesi hastaligi
nedeniyle gecen donem iki ay okula gelememis. Bosanma nedeniyle sadece annesiyle,
babasiyla veya aile biiyiikleriyle yasayanlar var. Bagka sehirden veya iilkeden go¢ edenler
var. Bazilan Tiirkceyi ikinci dil olarak yeni 6greniyor. Gorsel veya sozel 6grenenler var. Bir
tanesinde hiperaktivite var. Digeri hafta sonlar1 mahalledeki bakkalda ¢irak olarak ¢alistyor.
Bir bagkasinin fiziksel engeli var. Bir digeri, yas1 biiyiik yazdirildig: i¢in akranlarina gore
daha iri. Birkag¢ kiz 6grenci basortiisii takiyor. Bir kismi defterini bile alamamis. Bazilari
siddete ve zorbaliga maruz kalmis. Bir iki tanesi dogal afetlerden etkilenmis. Mevsimlik

is¢ilik nedeniyle okuldan uzak kalanlar var. Bunlarin disinda okula hi¢ gelemeyenler de var.

Bu durumlardan bir veya bir kaci hatta hepsinin bulundugu bir smif ilk bakista bir
sorun olarak degerlendirilse de egitimin bir hak oldugu diisiiniildiigiinde biitiin bu
Ogrencilerin egitimlerine bir sekilde devam ediyor olmalari, egitimden ve okuldan
uzaklagmamis olmalart toplum i¢in bir kazangtir. Toplumun, tiim g¢ocuklari kapsayan
nitelikteki egitimi onlara sunmasi ise bir sorumluluktur. Bu sorumlulugun ne kadar ve nasil

yerine getirildigi de arastirilmasi gereken bir durumdur.

Bu tez de sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalari iizerine yliriitiilen
uzun bir aragtirma ve ¢alismanin iiriiniidiir. Eser, kapsayici egitim i¢inde ele alinan konularin
derinlemesine analizini sunmay1 amaclamaktadir. Tezin hazirlanma siireci, kisisel ve
profesyonel gelisimimde biiyiik bir adim olmustur. Bu yolculukta bana destek olan herkese
minnettarim. Oncelikle bilgeligi, nezaketi, sabri, kadirsinaslig1 ve rehberligi sayesinde bu
tezi basariyla tamamlamama yardimci olan danigsmanim Prof. Dr. Beh¢et ORAL’a tesekkiir

etmek isterim.

Tez caligmamin baslangicindan tamamlanmasina kadar gecen siire boyunca beni

adim adim yo6nlendiren, rehberligi ve degerli katkilariyla tezimi zenginlestiren ve her daim
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OZET

Smif Ogretmenlerinin Kapsayici Egitim ve Uygulamalarina iliskin Goriisleri

Son zamanlarda ulusal ve uluslararasi go¢ hareketleri ve kiiresellesme gibi faktorler
nedeniyle farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasi giderek yayginlagsmaktadir. Bu kiiltiirel
cesitlilik, farkli gegmislerden gelen ve farkli 6grenme ihtiyaclari olan 6grencilerin artik ayni
okul ve smif ortamlarini paylastig1 egitim alaninda da kendini géstermektedir. Sonug olarak
bu doniigiim egitim kurumlarini heterojen ortamlara doniistiirmiistiir. Bu degisime yanit
olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenleyerek
cesitli dnlemler almaktadir. Bu kurslar sadece 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini artirmak
icin degil, ayn1 zamanda kapsayici bir egitim yaklasimini savunmak i¢in de tasarlanmistir.
2018'den bu yana bu hedefleri daha da giiclendirmek i¢in yeni egitim programi
uygulanmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci siif Ogretmenlerinin kapsayici egitim ve
uygulamalarina iliskin goriislerini incelemektir. Nitel bir arastirma yontemi benimsenmis ve
ilkokul 6gretiminin bir tek durum ve i¢ ice gegmis bir yapi olarak kabul edilmesinden dolay1
i¢ ice geemis durum deseni kullanilmistir. Bu ¢alismanin verileri, 38 sinif 6gretmeniyle
yapilan yiiz ylize goriismeler ve bu 6gretmenlerden 32’sinin siniflarinda yapilan goézlemler
ve bu Ogretmenlerden toplanan dokiimanlarin incelenmesi yoluyla toplanmistir. Veriler
tematik analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Calismada, arastirma bulgularina dayanarak bes tema belirlenmistir: a) Kapsayici
egitim, b) Kapsayict uygulamalar, ¢) Kapsayict iletisim, d) Kapsayici yeterlilik ve e)
Kapsayici Oneriler. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin ¢ogunlugu kapsayici egitime
olumlu bakis acisma sahiptir. Ogretmenler, kapsayici egitim uygulamalarmi hayata
gecirirken cgesitli zorluklarla karsilagmaktadir ve bu zorluklar1 agmak i¢in paydaslarla
isbirligi yapmaktadir. Ayrica katilimcilarin hizmet i¢i egitim de dahil olmak iizere cesitli
kurslara katildig1 ve mesleki gelisimleri i¢in bireysel caba gosterdigi gozlemlenmistir.

Calismada elde edilen veriler ve arastirma sonuglarina dayanarak bir dizi Oneri
gelistirilmistir. Bu Oneriler, kapsayict egitim uygulamalarin1 daha etkili hale getirmeyi ve
Ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerini artirmay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmenleri, Kapsayic1 Egitim, Kapsayict Uygulamalar



ABSTRACT

Classroom Teachers’ Views on Inclusive Education and Practices

In recent times, the coexistence of diverse cultures has become increasingly prevalent
due to factors such as national and international migration movements and the forces of
globalization. This cultural diversity is manifesting within the educational sphere, where
students hailing from various backgrounds and possessing distinct learning needs are now
sharing the same school and classroom environments. Consequently, this transformation has
turned educational institutions into heterogeneous settings. In response to this shift, the
Republic of Tiirkiye Ministry of National Education has been taking proactive measures by
organizing in-service training courses. These courses are designed not only to augment the
knowledge and skills of teachers but also to advocate for an inclusive education approach.
Since 2018, new curricula has been implemented to further reinforce these objectives.

The primary objective of this study was to delve into the perspectives of classroom
teachers in primary schools related to inclusive education and its implementation. A
qualitative research methodology was adopted, employing a single embedded case design,
considering primary school teaching as a singular, intertwined case. Data for this study were
gathered through face-to-face interviews with 38 primary school teachers, classroom
observations involving 32 teachers, and the scrutiny of pertinent documents. The data
underwent a rigorous analysis employing thematic analysis techniques.

The research findings yielded five distinct themes, namely: a) Inclusive education,
b) Inclusive practices, ¢) Inclusive communication, d) Inclusive competence, and e)
Inclusive recommendations. The majority of participants displayed a favorable disposition
towards inclusive education, despite encountering numerous challenges in its practical
implementation. To surmount these challenges, teachers actively collaborate with various
stakeholders. The study also observed that participants actively engage in various forms of
professional development, including in-service training and self-initiated efforts.

Building on these research findings, a series of recommendations have been
formulated. These recommendations are aimed at rendering inclusive education practices
more effective and enhancing teachers' competence in this domain.

Keywords: Classroom Teachers, Inclusive Education, Inclusive Practices
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GIRIS

Bu boliimde; mevcut arastirmanin problem durumu, kuramsal c¢ercevesi, amaci ve

sinirliliklart yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim, ilk caglardan beri bireyin toplumsallasmasi icin bir ara¢ olmustur.
Toplumsallagma siireci, bireylerin yasanan degisim ve doniisiime ayak uydurmasini ve bu
stirecte sorumluluk almasini1 gerektirmektedir. Zira bireyin toplumsal degisim ve doniisiim
siirecine uyum saglamasi, bu siiregte rol almasi ve bu siireci daha sonraki kusaklara
aktarabilmesinde egitim 6nemli bir paya sahiptir. Ote yandan giiniimiizde toplumsal degisim
ve doniigiim, kiiresellesme, kiiltiirlerarasi iletisim, gocler ve teknolojik ilerleme ile ¢ok daha
hizlanmis ve toplumlar daha heterojen bir yapiya biirlinmiistiir. Bu heterojen toplum
yapisinda engelli veya iistiin yetenekli gibi farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip bireyler, miilteciler
ve yerel alt kiiltiir topluluklar1 gibi farkli kesimler de yer almaktadir. Bu kapsamda egitimin
toplumsallagma islevinin saglikli bir sekilde islemesinde bireyi merkeze alan yaklagimlar
benimsenmelidir. Bagka bir agidan da egitimin, biinyesinde yer alan kurumlarla hatta simif
ortamlariyla kii¢iik bir toplumsal model olmasi, bu ortamlardaki bireylerin tamamini kendi
icinde ve toplumla biitiinlestirmesi de Onemli bir gereklilik olmustur. Dolayisiyla
glinlimiizde heterojenlesen toplumun kii¢iik bir modeli olan sinif ortamlarinin (Shevlin,
2010) gereksinimlerini karsilayabilecek yeni anlayis ve yaklasimlara her zamankinden daha

fazla ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin sahip oldugu farkhiliklar egitim ve oOgretim anlayislarinin  da
farklilagmasin1  gerektirmektedir. Farkliliklara duyarli bir egitim-6gretimin hangi
kurumlarda ve nasil yiiriitiilecegi gegmisten giiniimiize degin tartisilmigtir. Ancak en temel
insan hakki olarak egitimin, ayrim yapilmadan her 6grenci i¢in saglanmasi ve bunun da en
iyi sekilde yani nitelikli bir bi¢cimde yiiriitilmesi gerekmektedir. Giiniimiizde egitim
uygulamalarina bakildiginda 6gretim faaliyetlerinin genel olarak grupla 6grenen 6zellikleri
dikkate alarak yiiriitiildigi goriilmektedir. Ancak Ogrencilerin farkli kesimleri temsil

etmeleri, farkli ilgi, istek ve ihtiyaclara sahip olmalar1 ayni ortamda bile Ogretim



gereksinimlerini farklilagtirmaktadir (Riding & Rayner, 2012). Egitim kurumlarinin bireyin
ozelliklerini grup igerisinde goz ardi ederek bu farkli gereksinimleri karsilamaya caligsmasi
bir¢ok 6grenme problemine neden olmakta ve d6gretimin verimini diisiirmektedir (Giiltekin
& Burak, 2019; Jonassen & Grabowski, 1993). Ote yandan da bireyin farkl1 6zelliklerinin
g0z ard1 edilmesi egitimin toplumsallasma islevine de ket vurabilmekte, farkli ihtiyaglara ve
gereksinimlere sahip 6grencilerin toplumun disinda kalmasina neden olabilmektedir. Bu
sorunlarin Oniline gecebilmek icin egitim kurumlarinda grupla Ogretim siirecinde
farkliliklara, farkli ihtiya¢c ve gereksinimlere yanit verebilecek ve farkli kesimlerden

Ogrencileri biitiinlestirebilecek yeni uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

[lkokullar, gelecegin toplumunu olusturan temel egitim kurumlaridir. Ogrencilerin
bu diizeyde kazandig1 bilgi, beceri ve tutumlar, onlarin sonraki egitim kademelerindeki
basarilarin1 biiylik Ol¢iide etkilemekte (Yasar, Sozer, & Giiltekin, 2000) ve yetiskin
yasaminda alacagi gorevler i¢in hazirlanmasina temel olusturmaktadir (Ersoy, 2006). Buna
gore ilkokulda yapilan Ogretim, Ogrencilerin yasamindan -kisaca toplumun genel
yapisindan- kopuk olmamalidir. Baska bir deyisle ilkokul 6grencilerinin 6grenim gordiigii
siniflar toplumun kiigiik bir modeli ve bu siniflarin 6gretmenleri de 6gretim siirecinde bunun
bilincinde olmalidir. Zira toplumun farkli kesimlerinden farkli ilgi, istek ve ihtiyaglarla gelen
Ogrencilerin temel egitim kurumu olan ilkokulda biitiinlestirilmesi, toplumsallagma
siirecinin en énemli adinmudir. Ilkokul 6grencilerinin bu kademede edindigi bilgi, beceri ve
degerler hem gelecek Ogretim yasamlarim1i hem de toplumsal rollerini derinden
etkilemektedir. Bu siirecte yasanabilecek oOtekilestirme ve dislama gibi olumsuzluklar
toplumun genel yapisini olusturan farkliliklarin biitiinlestirilmesi noktasinda sorunlara
kaynak olabilmektedir. Bu kapsamda ozellikle sinif 6gretmenlerinin, farkli kesimlerden
gelen 6grencilerin farkli ihtiyag ve gereksinimlerini karsilayabilecek ve toplumsal bir model
olusturacak uygulamalara ihtiyaci bulunmaktadir. Sinif 6gretmenleri ilkokul programindaki
kazanimlar1 Ogrencilere aktaran, onlar1 arastirmaya tesvik eden, yaraticiliklarim
gelistirmelerine yardimci olan, girisimcilik becerileri kazandiran ve egitime ve hayata
olumlu tutumlar kazandirmaya ¢alisan 6nemli figiirlerdir (Giileg ve digerleri, 2023). Simif
Ogretmenleri ayni1 zamanda, Ogrencilere etkili iletisim kurma becerileri kazandirmaya
odaklandiklar1 i¢in 6grencilerin karakterini ve yeteneklerini sekillendirmede kritik bir rol
oynamaktadirlar. Ilkokul, dzel gereksinimli &grenciler agisindan 6nemli goriilmektedir
clinkii stnif 6gretmenleri 6grencilerle farkli dersleri isledikleri ve daha fazla iletisim halinde

olduklar1 i¢in 6grencilerinin 6grenme becerileri, ilgi ve ihtiyaglarini, bireysel gozlem ve



diizenli degerlendirme gibi farkli yontemleri kullanarak daha erken belirleme konusunda
cesitli imkanlar1 bulunmaktadir. Bu, dgrencilerinin 6zel durumlarinin farkinda olma ve

belirleme konularinda sinif 6gretmenlerine 6nemli avantajlar saglayabilir (OECD, 2021).

Bu baglamda degisen ve doniisen ihtiyaglar igerisinde farkliliklardan olusan
giiniimiiz toplumumun gereksinimlerini karsilayabilecek ve toplumsallasma siirecinde temel
deger ve becerilerin kazandirilmasi amaglanan ilkokullar1 islevsellestirebilecek anlayzs,
yaklagim ve uygulamalara her zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada,
kapsayici egitim onemli bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Géransson ve Nilholm
(2014) yaptiklar1 ¢calismada kapsayici egitimin aragtirmalarda farkli sekillerde algilandigini
belirtmektedir. Onlara gére a) Ozel gereksinimli &grencilerin tipik gelisim gosteren
akranlarinin oldugu siniflara yerlestirilmesine odaklanilmasi (kaynastirma/mainstreaming),
b) Ozel gereksinimi bulunan égrencilerin sosyal ve akademik ihtiyaglarina odaklanilmast, c)
Tim 06grencilerin sosyal ve akademik ihtiyaglarina odaklanilmasi ve d) "topluluk
olusturulmasina" odaklanilmasi. Bu ¢ercevede a ve b secgeneklerindeki kapsayici egitim
tanim veya yaklasimlar1 “dar kapsamli” ¢ ve d se¢eneklerindekileri ise “genis kapsamli”
(Haug, 2016) olarak degerlendirilebilir. Salamanca Bildirgesi (UNESCO, 1994) kapsaminda

genis kapsamli yaklagim bu arastirmanin kapsayici egitim tanimina uygundur.

UNESCO (1994) kapsayicit egitimi ogrencilerin farkli gereksinimlerine karsilik
vermek amaciyla egitim sistemlerindeki ayrimcilig1 azaltarak ve onlarin egitim, kiiltiir ve
toplumsal katilimini artirmay1 hedefleyen bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Oral (2016: 3)
ise, kapsayici egitimin, egitim kurumlarinin ve siireclerinin cinsiyet, etnik koken, dil, din,
yerlesim yeri, saglik durumu, sosyo-ekonomik durum gibi 6zelliklerden bagimsiz olarak tim
cocuklarin gereksinimlerine yanit verecek sekilde yeniden diizenlenmesini 6ngdren bir siireg

oldugunu bildirmektedir.

Kapsayici egitim ile ilgili alanyazinda gesitli calismalar bulunmaktadir. Ornegin okul
oncesi Ogretmenleriyle (Kahriman Pamuk & Bal, 2019; Sengéz, 2022); okul 6ncesi
Ogretmen adaylariyla (Akbulut & Aksin Yavuz, 2021); ortaokul sosyal bilgiler
ogretmenleriyle (Simsek, 2019; Yildirim, 2020); ortaokul Ogretmenleriyle (Simsek &
Kilcan, 2019); tiim kademedeki dgretmenlerle (Kozikoglu & Yildirimoglu, 2021) ve egitim
fakiiltesi Ogretim iyeleriyle (Ira & Gor, 2018) nicel ve nitel calismalar yapildig:

goriilmektedir.



Ilkokul seviyesinde yapilan arastirmalar (Aktan, 2020; Kiling, 2019; Kirilmaz, 2019;
Olgay Giil & Vuran, 2015; Ozokgu, 2017; Sakiz, 2017; S6giit & Deniz, 2018; Unal &
Aladag, 2020) incelendiginde; genel olarak siif 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere, engeli
olan Ogrencilere veya istiin yetenekli Ogrencilere yoOnelik tutumlarina odaklanildigi
goriilmektedir. Farkliliklar olan tiim 6grenciler baglaminda 6gretmenlerin kapsayici egitime
iliskin gorliglerini ve uygulamalarini inceleyen arastirma sayisinin sl oldugu

sOylenebilir.

Alanyazinda smif ogretmenleriyle kapsayici egitim iizerine yapilan caligsmalarin
(Aas, 2019; Bayar & Ustiin, 2017; Can & Kara, 2017; Chiner & Cardona, 2013; Cmar, 2020;
Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim, & Delican, 2017; Morse, 2020; Savolainen, Malinen, &
Schwab, 2022; Wilson, Marks Woolfson, & Durkin, 2020) bulgularina goére kapsayici
egitimde 6gretmen algi ve tutumlarinin 6nemli oldugu ve 6gretmenlerin siif ici kapsayici
uygulamalarda oOgrencilerin farkli ihtiyaglarim1  karsilama konusunda zorluklarla

karsilastiklar1 belirlenmistir.

Ote yandan yapilan alanyazin taramasinda miiltecilerin (gegici koruma altindaki
Suriyeliler, siginmacilar vb.) yogun olarak yasadigi ve miilteci 6grencilerin Milli Egitim
Bakanligina [MEB] bagh okullarda Tiirk 6grencilerle birlikte egitim aldigi sehirlerde, sinif
Ogretmenlerinin kapsayict egitimle ilgili goriisleri ve uygulamalara odaklanan bilimsel
calismalarin sayis1 sinirhidir. Mevcut arastirmanin, alanda yasanan sorunlarin tespiti ve
sorunlarin ¢oziimiine yonelik stratejiler gelistirilmesi, kapsayict egitimle ilgili farkindalik
saglamast bakimindan ve smif Ogretmenlerinin kapsayict egitim uygulamalarinin
tyilestirilmesine katkida bulunacagi ve ileride bu alanda yapilacak olan bilimsel

arastirmalara 11k tutmasi timit edilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Glinlimiizde, egitim artik sadece bireylerin kisisel gelisimiyle simirlt olmayip
stirdiiriilebilir kalkinmanin da temel bir belirleyicisi olarak da kabul edilmektedir. Bu fikir,
Birlesmis Milletler Kalkinma Programi [UNDP] (2020) tarafindan agiklanan 2030
sirdiirtilebilir kalkinma hedeflerinden Hedef 4’te (Goal 4) somut bir sekilde ifadesini
bulmustur. Bu hedefler arasinda en 6nemli olanlardan biri, nitelikli egitime erisimin tiim
diinya genelinde saglanmasidir (Sakiz, 2021). Bu, kapsayict ve nitelikli egitimin,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6nemli bir unsur oldugunu ortaya koydugu i¢in Tiirkiye de bu

uluslararas1 hedefi benimseyerek, her bir ¢ocugun nitelikli egitim alabilmesi i¢in bir dizi



politikalar gelistirmis ve cesitli 6nlemler almustir. Oncelikle siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerinin bilinciyle, kapsayict egitim onemli bir egitim politikast olarak 11. kalkinma
plani (T.C. Cumhurbagkanligi, 2019), bu noktada 6énemli bir vurgu yapmis ve her bireyin
kapsayict ve nitelikli egitime erisiminin saglanmasi gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Ayrica,
20. Milli Egitim Sdras1 (MEB, 2021) temel egitimde firsat esitligi temasi1 etrafinda
toplanarak, kapsayiciligin egitim sistemimizin temel bir dnceligi oldugunu belirtmis ve
egitime erigimi artirmaya ve egitim kalitesini yiikseltmeye yonelik oneriler sunmustur. Bu
hedef dogrultusunda 6gretmenlerin kapsayict egitim ve uygulamalarina iliskin goriisleri,
egitim sisteminin daha kapsayici, esitlik¢i ve siirdiiriilebilir bir yapiya doniisiimiindeki temel
belirleyicilerinden birini olusturmaktadir. Mevcut c¢alismanin bu doniisiim siirecini

degerlendirme ve gelistirme acgisindan 6nemli oldugu soylenebilir.

Bununla birlikte Suriye’den gelerek Tiirkiye’ye siginanlarin ¢gocuklar: da 2016-2017
egitim Ogretim yilindan itibaren Tiirk okullarinda Tiirk Ogrencilerle birlikte Tiirk
Ogretmenlerden egitim almaya baslamiglardir. 2022 yili itibariyle devlet okullarindaki farkli
uyruklardan Ogrencilerin yaklasik 387.000°1 ilkokul seviyesinde kapsayict egitim
simiflarinda Tiirk 6grencilerle birlikte Tirk 6gretmenlerden egitim almaktadirlar (MEB,
2022a). Bu o6grencilere ilaveten uluslararasi koruma altindaki Afganistan, Irak, Filistin,
Somali ve Yemen kokenli 6grenciler de Tiirk akranlariyla birlikte ayni1 okul ve simiflarda
birlikte egitim almaktadirlar (MEB, 2022a). Bir baska ifadeyle Tiirkiye’deki okullarda
sadece Suriye kokenli degil diger kokenlerden 6grenciler de Tiirk akranlariyla birlikte aym
okul ve siniflarda birlikte egitim almaktadir. Bu durum siniflarin kiiltiirel, dil ve etnik kdken

acisindan cesitliligini artirmaktadir.

Bu duruma ilaveten 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla birlikte ayni sinif
ortamlarinda egitim almalar1 imkani1 da artis gostermistir. Yapilan arastirmalarda
kaynastirma ve oOzel gereksinimli 6grenci sayisinin arttigi goriilmektedir (Cakiroglu &
Melekoglu, 2014). MEB istatistiklerine gore de bu 6grencilerin yaklagik 130.000°1 (83.000’1
erkek ve 47.000’1 kiz) egitimlerini normal ilkokullarda siirdiirmektedirler (MEB, 2022b).
Ote yandan, MEB tarafindan son yillarda uygulamaya konan adrese dayali okula kayit
sistemi de 6zel gereksinimli 6grencilerin ve farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gruplardan
gelen 6grencilerin ayni okullarda egitim almalarina imkan tanimaktadir. Tiim bu uygulama
ve gelismeler, okullardaki 6grenci profilinin degismesini saglamistir. Gilinlimiiz

Tiirkiye’sinde okullar, farkli grup ve deneyimlerden gelen 6grencilerin ayni ortamda egitim



gordiigii yapilara doniismiistiir. Bu baglamda mevcut ¢alisma 6gretmenlerin bu farkliliklara
nasil yaklastigini ve bu 6grencilere nasil egitim sunduklarini anlamamiza yardimci olabilir.

Bu, egitim sisteminin daha adaletli ve ¢esitlilige saygili hale gelmesine katki saglayabilir.

Son yillarda siniflarin heterojen yapilara doniismesi, farkl ilgi ve yeteneklere sahip
Ogrencilerin yam sira 6zel gereksinimli 6grencilerin de ayni siif ortaminda egitim almast,
Ogretmenlerin lizerindeki yiikii artirmis ve sorumluluklarini derinlestirmistir. MEB, bu yeni
gerceklere hizli bir sekilde adapte olarak, daha nitelikli bir egitim anlayisini benimsemistir.
Bu baglamda Ogretmenlerin kapsayici egitim konusundaki bilgi, beceri, uygulama ve
goriislerini arastirmaya olan ihtiya¢ da artirmistir. Bu calisma 6gretmenlerin kapsayici
egitimle ilgili goriislerini, ihtiyaclarin1 ve yasadiklari sorunlarin daha iyi anlagilmasi

agisindan 6nemli veriler sunabilir.

Bu noktada, sinif O6gretmenlerinin kapsayict egitim ve uygulamalarma iliskin
goriisleri, egitim sistemimizin ve gelecegimizin sekillenmesi acisindan 6zellikle degerlidir.
Bu aragtirma, bu kritik konuyu ele alarak sinif 6gretmenlerinin perspektiflerini daha
derinlemesine incelemeyi ve bdylece Ogretmenlerin kapsayict egitim ve uygulamalarina
katki saglamay1 amaglamaktadir. Ayrica bu ¢alisma egitim sistemimizin daha kapsayici hale

getirilmesi i¢in gerekli doniisiimiin saglanmasi agisindan 6nemli bir adim olarak goriilebilir.

Kapsayici egitim, kiiresel ¢apta 6nemli bir egitim yaklasimi olarak kabul edilmektedir
ve bu bakimdan siif 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri ve deneyimleri dikkate
alinmalidir. Egitim, siirdiirtilebilir kalkinmanin temel bir unsurudur ve kapsayici egitim, bu
onemli unsuru daha genis bir toplumsal kesime yayma konusunda kritik bir rol
tistlenmektedir. Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina iligkin
goriisleri, sadece cocuklarin egitimine degil, ayni zamanda toplumsal ve ekonomik
kalkinmaya onemli bir destek saglayabilir. Bu baglamda, kapsayici egitim yaklasiminin
uluslararasi diizeyde benimsenmesi ve siif 6gretmenlerinin bu alandaki deneyimleri, egitim
politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesinde etkili bir rol oynamaktadir. Bu, kiiresel
diizeyde egitim kalitesini artirmaya ve 2030 siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini

gerceklestirmeye yonelik cabalar1 desteklemek i¢in 6nemli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ulusal alanyazinda bu ¢aligma gibi kapsayiciligi derinlemesine ele alan ¢aligma sayisi
azdir. Bu nedenle bu calisma hem kuramsal hem de politika yapicilara yol gosterme
acisindan pratik bir katki sunabilir. Ayrica bu ¢aligmanin sonuglari, 6zel gereksinimler veya

farkliliklar ¢ercevesinde her ¢ocugun nitelikli egitim alma hedefine katki saglayacak



nitelikte olup politika yapicilara, egitim sorunlarina ¢éziim bulma ve 6gretmen egitimini

daha etkili hale getirme konusunda yol gosterici olabilecektir.

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitimle ilgili goriislerinin ve kapsayict

egitime yonelik egitim-0gretim uygulamalarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu

arastirmanin temel arastirma sorusu sudur: Smif Sgretmenlerinin kapsayici egitim ve

uygulamalarina iliskin goriisleri nasildir? Bu amag ¢ercevesinde ¢alismada asagida verilen

arastirma sorularina yanitlar aranmistir:

1.
2.

Sinif 6gretmenlerinin kapsayict egitim hakkindaki goriisleri nelerdir?

Sinif 6gretmenleri kapsayici egitim baglaminda, 6grencilerin egitsel ihtiyaclarini
karsilamak icin 6gretim etkinliklerini nasil planlamaktadirlar?

Smif 6gretmenleri kapsayict egitim uygulamalarin1 hangi strateji, yontem ve
tekniklerle gerceklestirmektedirler?

Sinif 6gretmenleri gerceklestirdikleri kapsayici egitim uygulamalarini hangi
yontem ve tekniklerle degerlendirmektedirler?

Siif 6gretmenlerinin kapsayici egitimin daha nitelikli hale getirilebilmesine

yonelik Onerileri nelerdir?

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.

Bu aragtirmada veriler, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Kilis ilindeki resmi
ilkokullarda gorevli 2, 3 ve 4. sinifta 6gretmenlik yapan sinif 6gretmenleri ve bu
Ogretmenlerin kapsayici egitim ve uygulamalarina iliskin goriisleriyle sinirlidir.
Bu ¢alismada elde edilen veriler katilimc1 6gretmenlerin goriisleri ile yapilan
gozlemlerle sinirlidir.

Bu calismada elde edilen veriler 6gretmenlerin ders planlari ve uygulama
etkinlikleriyle sinirlidir.

Bu calismada kapsayici egitim, genis anlamiyla cinsiyet, dil, saglik durumu,
sosyo-ekonomik durum, 6zel gereksinimlilik vb. bakimindan farkliliklar1 olan
ogrencilerin ayni sinif ortaminda egitim dgretim faaliyetlerine katilmasi ve her

Ogrencinin nitelikli egitim almasi olarak tanimlamistir.



1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI
Bu arastirmanin varsayimlari sunlardir:

1. Ogretmenler goriisme sorularina yanit verirken goriislerini samimi bir sekilde

yansitmiglardir.

2. Ogretmenler aragtirma verisi toplama siirecindeki gézlem asamasinda dogal smif

stirecini yansitmiglardir.

1.6. TANIMLAR
Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlarin tanimlar1 sdyledir:

Sinif 6gretmeni: Genel olarak egitimin fiilen yliriitiildiigii en temel mekan olan
dersliklerde egitim-6gretim faaliyetlerini planlayip diizenleyen ve dersi olabilecek en iyi
sekilde veren kisi. Daha 6zel olarak da ilkdgretim okullarinda ders veren, 6gretmenlik yapan

kisi (Cevizci, 2010: 456).

Kapsayici egitim: Biitiin 6grencilerin birlikte 6grendigi, egitim firsatlarindan esit
yararlandigi, cinsiyet, kiiltiir, dil, yetenek, 6zel gereksinim gibi farkliliklarin zenginlik olarak

goriildiigii bir anlayistir (Altindag Kumas, 2022).

Kapsayict egitim uygulamalari: Egitim-6gretim silirecinde kapsayict  egitim
yaklagimina uygun olarak 6gretmenlerin fiilen yaptiklar1 uygulamalardir (Florian & Black-

Hawkins, 2011).
Ozel gereksinimli dgrenci: Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlikleri
bakimindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren &grenci (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).



KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde aragtirma konusu olan kapsayici egitimle ilgili kavramsal cergeve

tartisilmis ve gerekli bilgiler sunulmustur.

1.7. KAPSAYICILIK

Kapsayicilik, diinya genelindeki i¢ ve dig goglerin, egitim, ticaret ve teknolojik
gelismelerin etkisiyle i¢ ve dis goge maruz kalmis veya dogal afetlerden etkilenmis farkli
dil, din, 1rk, cinsiyet, kiiltiir ve sosyo-ekonomik ge¢mislere sahip insanlarin ayni toplum
icinde bir arada yasamasinin ortaya ¢ikardigi bir kavramdir. Bu durum, farkli 6zelliklere
sahip bireylerin ayn1 toplum i¢indeki isbirligi, egitim, saglik hizmetleri gibi ¢esitli alanlarda
nasil etkilesimde bulunduklariyla ilgilidir (Taneri & Ozbek, 2023). Kapsayicilik, bu
farkliliklar1 bir arada baris iginde yasamayi tesvik eden bir yaklasim olarak tanimlanabilir.
Kapsayicilik ayrica farkli kdkenlere sahip insanlar1 hos karsilama ve kabul etme eylemiyle
ilgilidir. Temel amaci, her bireyin kendini degerli hissettigi ve saygi gordiigii bir ortamin
olusturulmasidir. Bunun yaninda kapsayicilik, devletin ve diger kurumlarin sunmus oldugu
hizmetlerin toplumun her bireyine esit ve adil bir sekilde sunulmasini amaglar. Bu hizmetler
sadece belirli bir grup veya ayricalikli bireyler i¢in degil, toplumun genelini kapsamalidir
(Ainscow & Messiou, 2018). Bu yaklasim, toplumsal baglilik ve baris agisindan biiyiik 5nem

tasir.

Kapsayicilik birkag yonden nemlidir. Oncelikle, insanlarin kendilerinin kapsandigini
hissetmeleri, islerine daha fazla baglanmalarina ve motive olmalarina yardime olabilir. Bu
duygu da iiretkenligi artirabilir. Ayrica bu gesitlilik yeni bakis agilar ve fikirlerin dogmasina
neden oldugu i¢in yaraticilig1 tesvik edebilir. Kapsanma duygusu, meslektaslar ve akranlarla
saglam iligskiler kurma olasiligim1 yiikseltebilir ve olumlu bir ortaminin olusmasin
destekleyebilir. Bunun yaninda kapsayicilik insanlarin islerinden ve yasamlarindan daha
fazla memnuniyet duymalarina yardimei olabilir. Boylece daha olumlu ve iiretken bir

toplumun ingas1 miimkiin olabilir (Mor Barak, 2017).

Kapsayicilik, 6zellikle egitim alaninda da onemli bir kavramdir. Ogrencilerin
yapisalct veya kiiltiirel farkliliklar1 olsa bile, onlarin ayni okulda ve ayni siniflarda ayn

Ogretim programini es zamanli olarak takip etmelerini tesvik eder. Temel amaci, tim
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ogrencilerin kabul edilmesini ve katilimini tesvik etmektir (Altindag Kumas, 2022). Bu
yaklagim, uluslararasi diizeydeki insan haklari, sosyal degerler, egitim ve etik bakis a¢ilarina
dayanarak genis bir tartigma alan1 bulmugtur. Kapsayicilik, 6grencilerin ana akim okullarin
ve toplumlarin kiiltiirleriyle ve egitim programlarina daha fazla etkilesimde bulunmalarini

tesvik etmeye yonelik bir hedef tasimaktadir (Taneri & Ozbek, 2023).

1.7.1. Kapsayicilikla Ilgili Kavramlar

Kapsayici egitimle ilgili olarak gesitli kavramlar bulunmaktadir ve bu kavramlarin
acikliga kavusturulmasi kapsayici egitimi daha iyi anlamlandirabilmek igin gereklidir.
Kapsayict egitim baglaminda; kapsayicilik, 6zel egitim, kaynastirma ve biitlinlestirilmis

egitim gibi kavramlar yer almaktadir. Bu kavramlarla ilgili kisa bilgiler su sekildedir:

Kapsayicihk (Inclusion): Kapsayicilik, farkliliklar1  olan  bireylerin  bu
farkliliklarinin toplumun etkin bir iiyesi olmasina engel olmayacak sekilde “toplumun
yapisinin doniistiigi bir reform siireci olarak degerlendirilebilir” (Sakiz, 2019: 6).
Altunoglu’nun (2019) da belirttigi gibi kapsayicilik tam anlamiyla her bireyi kapsamaktadir

ve tek Olciit insan olmaktir.

Ozel egitim (Special Education): Bireysel ozellikleriyle birlikte egitimle ilgili
yeterlikleri bakimindan yasitlarindan anlamli derecede farkliliklar1 bulundugu igin
gereksinimlerini karsilamak amaciyla 6zel yetistirilmis personel ve 6zel egitim programiyla
egitim alimmasi 6zel egitim olarak adlandirilir (MEB, 2010). Tanima gore, 6zel egitime
ihtiyag duyan ogrenciler, bu 0grencilere uygun olarak hazirlanmis ve 6gretmenleri 6zel

olarak yetistirilmis kurumlarda ihtiyaglarina uygun egitim almaktadirlar.

Kaynastirma egitimi (Mainstreaming): Ozel gereksinimi olan bireylerin 6zel
gereksinimi bulunmayan yasitlartyla ayni simiflarda gerekli ortam diizenlemesi yapilarak
birlikte egitim almasi olarak tanimlanabilir (MEB, 2010; Sucuoglu & Kargin, 2006).
Kaynastirma egitiminin temelinde, farkli 6grenci tiplerinin ayni sinif ortamini paylasarak,
birbirleriyle etkilesime girmeleri, herkesin egitim imkanindan esit olarak faydalanmasi ve
“engelli Ogrencilerin yasam kalitelerinin artirilmast vardir” (Sucuoglu, 2004: 15).
Kaynastirma egitiminde, engeli olan ve farkli olan 6grencilerin okul programina uyum

saglamasi beklenir (Odluyurt, 2019).



11

Biitiinlestirme (Integration): Biitiinlestirme, farkliliklarina bakilmaksizin sosyal,
kiiltiirel ve egitimle ilgili firsatlardan toplumun tiim bireylerinin esit yararlanmasiyla ilgili

bir terim olarak kullanilmaktadir (MEB, 2013).

Biitiinlestirilmis egitim (Integrated education): Biitiinlestirilmis egitim, 6zel
gereksinimleri olan dgrencilerin tipik gelisim gosteren akranlarinin egitim aldigi okula
getirildigi ve geleneksel egitimin bir unsuru olarak diisiiniildiigii (Baykara Ozaydinlk,
2019) bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Ancak burada Ogrencilerin sisteme uymasi i¢in
ogrencilere odaklanilir ve genel sistemi diizenlemek i¢in ¢ok az sey yapilir. Odluyurt’a
(2019: 8) gore biitlinlestirmis egitimde okul programinin 6grencilerin ihtiyaglarina gore
uyarlanmas1 ve degistirilmesi s6z konusudur. Biitlinlestirmede “okulun tiim sosyal ve

fiziksel ortamlar1” dnemlidir.

Kapsayicr egitim (Inclusive education): Yasadigimiz cagda kapsayict egitim,
“etnik, kiltiirel, cinsel, dini ve ekonomik farkliliklar, saglik biitiinliigii, yasamsal etkinlik ve
firsatlar gibi ¢esitli yonlerden dezavantaja sahip tiim 6grenci gruplarini” (Demir Basaran,
2019: 68) icine alacak sekilde genislemistir. Baykara Ozaydinlik'a (2019) gore, kapsayici
egitim, okul cagindaki her cocuga temel egitim ortamlarinda esit kalitede egitim imkani
saglama siirecidir. Aktekin’e (2017) gore kapsayici egitim bireylerin sosyal, kiiltiirel,
egitimsel vb. farkliliklari ne olursa olsun egitim firsatlarindan adaletli ve nitelikli bir sekilde
yararlanmasini amaglayan anlayistir. Kapsayici egitim, giiclii ve giiglii yanlarina gore ayrim
yapmaksizin tim 6grenicilerin farkli ihtiyaglarina etkili bir sekilde yanit verecek sekilde
dislanmay1 azaltmanin ve katilim1 artirmanin bir yoludur (Farooq & Asim, 2018). UNESCO
(2020a), kapsayici egitimin bireylerin farkli ihtiyaglarinin egitim, kiiltiir ve sosyal sisteme
aktif katilmalar1 ve boylece ayrimciliin azaltilmasindaki roliine vurgu yapmaktadir. Oral
(2016) 1ise kapsayici egitimde egitim-6gretim silireglerinin, cinsiyet, etnik koken, dil, din,
saglik durumu, sosyo-ekonomik durum gibi ¢esitli farkliliklar1 g6z ardi etmeden tiim
bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik olarak degistirilmesi ve yeniden
diizenlenmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Kapsayic1 egitim, Ogrencilerin farkli
gereksinimlerini dikkate alan, onlarin egitim, kiiltiirel yapiya ve topluma katilimini artiran
ve egitim sistemi i¢indeki ayrimcilig1r azaltan bir yaklasim olarak ifade edilmektedir

(Altindag Kumas, 2022: 2).

Dezavantajli gruplar: Toplum icinde dezavantajli gruplari olusturan kisiler,

yoksulluk, sosyal digslanma, ayrimcilik ve siddet riski yasayan etnik azinliklar, gogmenler,
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engelli bireyler, izole yaslilar ve ¢ocuklar gibi gruplardan olusmaktadir (European Institute
for Gender Equality, 2022). Dezavantajlilig1 ten rengi, bedensel engel ve cinsiyet gibi
dogustan veya sonradan sahip olunan ve degistirilmesi miimkiin olmayan faktorlerle birlikte
dini, etnik, mezhep, dil, cografi kdken, miiltecilik ve yoksulluk gibi yasanilan kiiltiir ve
toplum ig¢inde insa edilen unsurlar da dogurur. Bunlar arasinda en riskli olanlar1 hassas
gruplar yani kadinlar ve ¢ocuklar olusturmaktadir (UNICEF, 2016). UNESCO’nun (2019)
2030 eylem plani gergevesinde iiye iilkelerden dezavantajli gruplara yonelik ilave hizmetler
ve etkinlikler saglanmasini istenmekte ve iilkelerin bu hizmet ve etkinlikleri kendi yasal
mevzuatlar1 iginde gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Dezavantajli gruplarda yer alan
bireylerin egitim ortamina alinmasi, egitim yoluyla kendilerini gelistirmeleri ve boylece
dezavantajlilik kisir dongiisiiniin kirilmas1 6nemli gériilmektedir (Ozbas, 2014). OECD’nin
(2016a) raporuna gore okulda diisiik basarinin nedenleri arasinda sosyo-ekonomik
dezavantajlilik, cinsiyet (kizlar), gdcmen ge¢misi olmak, ana dilin farkli olmasi, kirsal
bolgede ikamet etmek ve tek ebeveynli birey olmak yer almaktadir. Banerjee (2016)
tarafindan yapilan sistematik inceleme sonuglarma gore Ingiltere’deki dezavantajli
ogrencilerin fen ve matematik alanlarindaki diisiik basarisi pozitif ortam ve destek

eksikligiyle ilgilidir. Bu, dezavantajliligin egitime etkisini gostermektedir.

Egitim Reformu Girigiminin [ERG] egitim izleme raporuna gore Tiirkiye’de egitime
erisemeyen ve egitim firsatlarindan yararlanamayan ¢ocuklar bulunmaktadir (Ergiin & Arik,
2020). Her c¢ocugun nitelikli egitime erigsmesi i¢in kapsayici anlayisin benimsenmesi ve
bunun i¢in ¢ocuklarin farkliliklar1 (sosyo-ekonomik durum, ana dil, din, mezhep, etnik
koken, oOzel gereksinimi olma durumu, toplumsal cinsiyet vb.) g6z Oniinde
bulundurulmalidir (ERG, 2017). Ayrica, farkli nedenlerle ortadgretimdeki 6zel gereksinimli
Ogrenci sayisinin, ilkokul ve ortaokula kiyasla 6nemli 6l¢lide azaldig1 ve 6zel gereksinimli
cocuklarin egitimden erken ayrilmalarin1 engellemeye yonelik politikalara olan ihtiyacin
hala devam ettigi gdzlenmektedir (Aktas Salman, 2019). Ote yandan dezavantajli gruplara
yonelik bazi tutum, davranis ve uygulamalar onlarin egitime ve sosyal hayata kalitimlarini
olumlu ve olumsuz etkilemektedir. On yargi, ayrimcilik, dogrudan ayrimcilik, dolayli
ayrimcilik, pozitif ayrimeilik, damgalama, kalipyargilar, 6tekilestirme, sosyal dislanma ve
sosyal icerme (Atmacaoglu, 2019) olarak kavramsallagtirilan bu tutum, davranis ve

uygulamalarla ilgili 6zet bilgiler su sekildedir:
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Kalipyargilar (Stereotypes): Farkliliklar1 olan gruplara yonelik biligsel alandaki
yargilardir. Insanlarm o6zellikleri temelinde smiflandirmaya yénelik inanglardir. Grup
tiyelerinin ¢esitli Ozellikleri (davranislar, inanglar vb.) iliskin sahip olunan zihinsel
imgelerdir (Atmacaoglu, 2019). Ornegin miilteciler tembeldir, engeli olanlar kendilerini
acindirirlar, kadinlarin duygusal, yaramaz ¢ocuklarin zeki, belli iilkenin vatandaglar1 ¢ok
caligkan, derslerinde basarili olamayan Ogrenci hayatta da basarili olamaz ve ozel
gereksinimli 0grenciler sinif diizenini bozar. Kalipyargilar insanlari siniflandirdigi icin

olumsuz tutumlara ve sonra olumsuz davranislara yol acabilir.

On yargi (Prejudice): Farkliliklar1 olan gruplara yonelik duygusal alandaki
yargilardir. Bu yargilar belli gruplar i¢in 6nceden edinilmis olumsuz yargilardir. Olumlu 6n
yargl yoktur. On yargilar bilgi veya deneyime dayanmazlar (Aktekin, 2017). Oregin
miilteciler tehlikelidir, bu dersten basarili olamazsin vb. 6n yargilar, bilgi edinme, bilgiyi
yorumlama, karar verme, kullanmada gercek¢i olmamizi engeller. On yargilarla ilgili hale
etkisi onemli kavramlardandir. Buna gore belli bir alandaki goriis veya izlenim diger alanlari
etkileyebilir. Ornegin ¢ok sevilen bir yazarin yeni cikardign kitabin da ¢ok giizel
olabilecegini diisiinmek. On yargilarla ilgili deve kusu etkisi ise hosa gitmeyecek bilgiyi

ogrenmekten sakinmaktir. Ornegin saglik sorunlariyla ugrasmamak icin doktora gitmemek.

Ayrimcilik (Discrimination): Farkliliklar1 olan gruplara yonelik davranissal
alandaki yargilardir. Kalip ve 6n yargilarin davranisa doniismiis boyutudur. Farkliliklari olan
belli bir grup veya bireye yonelik olumsuz davranislari ifade eder. Bireylerin kisilik
ozellikleriyle degil ait oldugu grup temelinde degerlendirilmesidir. Cinsiyet, engelli, din ve
irk ayrimcilig1 bunlara érnek olarak gosterilebilir. Ornegin kendisiyle aym isi yapan erkek
calisanlara gore kadin calisanlarin daha diisiik tlicret almasi. Dogrudan ayrimcilik, insanlar
arasinda yapilan bir ayrim dolayisiyla gruplara mensup kisilerin haklarindan mahrum
kalmasidir. Dolayli ayrimeilik, belirgin bir ayrim yapilmadan belli bir grup veya kisilerin
baz1 haklarindan mahrum kalmasidir (Oztiirk & Derin, 2021). Ornegin okuma gii¢liigii olan
bir 6grencinin okuma yarisina sokulmamasi. Pozitif ayrimcilik, 6zellikle engeli olanlar,
kadinlar, ¢ocuklar, yaslilar ve miilteciler gibi dezavantajli gruplara yonelik ilave haklarin
verilmesidir. Ornegin dgrenci, yash veya kadinlara {icretsiz veya indirimli bilet uygulamasi.
Kesigimsel ayricalik ise birden fazla dezavantajliligin bir araya gelmesi nedeniyle bireylerin
veya gruplarm haklarin1 kullanamamasidir. Ornegin engeli olan kadin miilteci hem engeli

olmanin, hem kadin olmanin hem de miilteci olmanin zorluklarini yasayabilir.
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Damgalama (Stigma): Toplum icinde belli grup veya kisilerin ¢esitli sebeplerle (dil,
din, 1k, engellilik vb.) gbézden diisiiriilmesi ve kotli gdsterilmesine yol acan olumsuz
degerlendirmelerdir. Damgalama, cinsiyet, boy, kilo, yas, ten, goz ve sa¢ rengi nedeniyle
fizyolojik ozellikler; etnik koken, irk, ekonomik durum, ideoloji, mezhep ve giyim gibi
sosyo-kiiltiirel 6zellikler; obezite, bedensel engeller gibi fizyolojik saglik problemleri; kisilik
bozukluklari, duygu durum bozukluklari, bipolar bozukluklar1 gibi psikolojik saglik
problemleri nedeniyle karsimiza ¢ikabilmektedir. Clizzam hastaliginin o kisilere verilen bir
ceza olarak goriilmesi, su¢ ve giinahlarindan dolay1 cilizzam olduklarinin diistiniilmesi
damgalamaya ornek gosterilebilir. Igsellestirilmis damgalama kavrami ise bireylerin
toplumsal normlar1 kabul ederek farkliligini olusturan oOzellige dair egemen goriisii
sahiplenmesi ve bu sekilde kendini yargilamasidir (Atmacaoglu, 2019). Ornegin belli bir

gruba veya inanca ait oldugu i¢in kisinin kendinden utanmasi.

Otekilestirme (Marginalization): Bireylerin diger insanlari  kendisiyle
karsilagtirmas1 sonucu baskalarin1 asagilama, degersizlestirme ve diisman haline
getirmesidir (Oztiirk & Derin, 2021). Toplumsal veya kisisel sorunlarda diger gruplara
mensup veya farkli dzellikleri olanlarin sorumlu olarak gériilmesi halidir. Ornegin ekonomik
sorunlar i¢cin miiltecileri suglamak, smif i¢i basarisizligi 6zel gereksinimli dgrencilere

yiiklemek veya suca bulasan kisinin etnik veya dini kokenini vurgulamak.

Sosyal dislanma (Social exclusion): Barinma, ¢alisma, saglik ve esit yargilanma
gibi temel insan hak ve kaynaklara baz1 grup veya kisilerin erisiminin sistematik olarak
engellenmesi siirecidir (Atmacaoglu, 2019). Sosyal dislanma, engeli olanlara, azinliklara
veya miiltecilere yonelik olabilir. Benzer sekilde issizler, yoksullar, okuma-yazmasi
olmayan, kadinlar, engeli olanlar, eski mahkOmlar, evsizler, yaslilar, tek ebeveynli aileler

sosyal dislanma riski tastyan gruplardir.

Sosyal icerme (Social inclusion): Sosyal dislanmaya maruz kalan veya kalma riski
olanlara yonelik toplumsal biitiinlesme amaciyla uygulanan politikalardir (Atmacaoglu,
2019). Ornegin kiz dgrencilerin okula devamna yénelik sartli nakit yardimi, TOKI’nin

yoksullara yonelik ucuz ev yapmasi, engeli olanlara ise alimlarda kontenjan saglanmasi.

Dezavantajli gruplara yonelik bu goriis, tutum, davraniglar ve uygulamalar
dezavantajli gruplar1 etkilemekte ve sonugta bu gruplarin egitime erisimlerini ve
erisebilenlerin okul ortaminda nitelikli egitim almasina engel olabilmektedir (Aktekin,

2017). Ciinkii bunlar dezavantajli bireyleri sosyal ve psikolojik olarak etkilemekte
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(Atmacaoglu, 2019) ve egitime karst olumsuz tutumlar sergilemelerine yol agabilmektedir.
Bu baglamda kapsayici egitim bu olumsuz tutum, davranis ve uygulamalarin azaltilmasina

yonelik bir anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.8. KAPSAYICI EGITiM

Giliniimiizde farkli etnik, dil, din, kiiltiir ve sosyo-ekonomik gruplardan insanlar
birlikte yasamak durumundadir. Sehirler i¢ ve dis gd¢ nedeniyle kozmopolit bir yapiya
biirlinmiistiir. Bunun sonuglarindan birisi de farkli kiiltiirlerden 6grencilerin ayni ortamlarda
egitim almasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkli kiiltiirlerin (dil, din, mezhep, sosyal yap1)
yaninda farkli 6grenme stilleri veya 6zel gereksinimi olan dgrenciler de diger dgrencilerle
birlikte ayni 6gretmenlerle ve aynmi sinifta egitim-6gretim faaliyetlerine katilmaktadirlar.
Toplum nasil heterojense siniflar da heterojen bir yapiya biiriinmiistiir. Bu baglamda
farkliliklar1 olan 6grencilere nitelikli egitim vermek, onlarin egitimsel, sosyal ve kiiltiirel
ihtiyaclarmni karsilamak icin cesitli arayislara gidilmistir. Onceleri 6zel gereksinimli engeli
olan 6grencilere ayr1 egitim kurumlarinda 6zel yetistirilmis 6gretmenler ve 6zel programlar
yardimiyla egitim verilmeye c¢alisilirken insan haklari, teknoloji, sosyal ve kiiltiirel
degismelerle birlikte bu Ogrencilerin akranlariyla ayni smiflarda ve okullarda egitim
almasinin daha dogru olacagi inanci gelismistir. Egitimin en temel insan hakki olmasi
nedeniyle farkliliklar1 olan bireylerin egitimden yoksun birakilmasinin veya onlara karsi
olumsuz tutumlarin, ayrimciliklarin veya Otekilestirilmelerin oniline ge¢mek amaciyla
kapsayict egitim uygulamalar1 uluslararasi ve ulusal mevzuatta yerini almistir (Agalday,

2022).

Kapsayicilik, 6grenciler arasindaki farkliliklar1 kabul eden ve bu farkliliklart bir
zenginlik olarak goren bir perspektife dayanir (Altindag Kumas, 2022). Ogrencilerin 6zel
egitim ihtiyaglar1 veya farkli dil, kiiltiir ve yetenek seviyeleri olsun, kapsayicilik onlar
dislamadan ve ayrimcilik yapmadan egitim sistemine dahil etmeyi amaclar. Bu yaklagim,
egitimde adalet ve esitlik prensiplerini vurgular ve her 6grencinin potansiyelini en iist diizeye
cikarmaya yonelik bir caba igerir. Ayrica kapsayicilik toplumun genelinde daha fazla

hosgorii ve anlayisin gelismesine katkida bulunabilir (UNESCO, 2009a).

Kapsayicilik, egitim sistemindeki doniisiimii tesvik eden bir arag¢ olarak goriilebilir
(Dedeoglu & Yilmaz Atman, 2022). Bu yaklasim, 6grencilerin farkliliklarini bir zenginlik
kaynag1 olarak gormeyi tesvik ederken, d6gretmenlere ve okul yoneticilerine 6grencilerin

bireysel ihtiyac¢larini karsilamak i¢in daha esnek ve ¢esitli yontemler gelistirme firsati sunar.
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Sonug olarak, kapsayicilik, egitim sisteminin daha adil, esitlik¢i ve cesitlilik odakli bir
gelecege dogru ilerlemesine onemli katkilarda bulunabilir (Taneri & Ozbek, 2023).

Arik ve Akay’a (2023: 3) gore diinya genelinde 6-18 yas arasinda yaklasik 118
milyon 500 bin ¢ocugun okula erisimi bulunmamaktadir. Tiirkiye'de ise bu say1 yaklagik 290
bin civarindadir. Her ne kadar son yillarda kiz ¢ocuklarinin egitime erisimiyle ilgili ciddi
mesafeler kat edilmis olsa da kiz ve erkek ¢ocuklarinin tam anlamiyla egitime erigimlerinin
ontinde engel teskil eden faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda yoksulluk, erken
yasta ve zorla gerceklesen evlilikler, cocuk is¢iligi, ev i¢i emek ve bakim yiikii, cocuklarin
0zel biyolojik durumlariyla ilgili tabular ve bu konudaki yetersizlikler ile esitlik¢i olmayan
toplumsal cinsiyet normlar1 yer almaktadir. Bu faktorler, ¢ocuklarin egitime erigimini
engelleyen en 6nemli engellerden bazilarini temsil etmektedir. Cinsiyet esitligi ve egitim
hakk: konusundaki bu sorunlari ele alarak, toplumun her iiyesinin potansiyelini tam olarak

gelistirebilecegi bir egitim sistemine dogru adim atilabilir.

Ancak, egitim alaninda sorunlar sadece cinsiyet esitsizligi ile sinirli degildir. PISA
2012 degerlendirme raporuna gore matematik alaninda diisiik akademik basariy1 etkileyen
degiskenler arasinda dezavantajli Ogrenci yogunlugu, Ogrencilerin basariya gore
gruplandirilmasi, yetersiz 6gretmen destegi, 6gretmenlerin 6grencilerden diisiik beklentilere
sahip olmasi, akademik ve yaratic1 okul sonrasi etkinliklerin eksikligi, ailelerin desteklerinin
siirli olmasi, 6gretmen sayisinin az olmasi, 6gretmenin devamsizligi ve okullarda materyal
eksiklikleri gibi faktorler de etkilidir (OECD, 2016b). Bu nedenle, egitim politikalarinin
sadece cinsiyet esitligi degil, ayn1 zamanda egitimin niteligi ve erisilebilirligi bakimindan da
kapsamli ve siirdiiriilebilir ¢oziimler icermesi gerekmektedir. Boylece hem Tiirkiye'de hem
de diinya genelinde kiz ve erkek cocuklarinin egitimine daha adil ve esit bir sekilde

erismelerine olanak saglanabilir.

TIMSS 2019 sonuglarina gore dordiincii simif 6grencilerinin dortte birinden fazlasi
(%26.3) ve sekizinci sinif 6grencilerinin yaklasik tigte biri (%31.8) dezavantajli gruplardan
gelmektedir. TIMSS 4. sinif sonuglarina gore yiiksek ve diisiik sosyo-ekonomik gruptan
gelen Ogrencilerin basarilar1 arasindaki fark OECD filkeleri arasinda en yliksek olandir.
Ornegin 4. siniflarin matematikteki 174.62 olan puanlari 8. simifta sadece yaklasik 10 puan
diismektedir (OECD, 2022). Bu sonuglara gore dezavantajli gruplardan gelen 6grencilerin

basarilarindaki belirgin farklar, 6zellikle yiiksek ve diislik sosyo-ekonomik gruplar arasinda,
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gbze carparken, bu esitsizliklerin zaman i¢inde nasil derinlesebildigini gosteren 6nemli bir

¢ikarim sunabilir.

Bu esitsizliklerin 6grencilerin okula ait hissetme diizeylerine de etki ettigi goz Oniine
alindiginda, PISA 2018 verileri, okulda dislanmislik hissinin dezavantajli ve avantajl
ogrenciler arasinda yaygin oldugunu ve bu durumun 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini
vurgular. PISA 2018 verilerine gore Tiirkiye’deki dgrencilerin yaklasik %25°1 kendilerini
okulda dislanmig veya dislanmis gibi hissetmektedir. Ayrica avantajli ve dezavantajl
ogrencilerin okula aidiyet duygusu ortalamanin altinda yer almaktadir (OECD, 2019a).
Yapilan arastirmalar okula ait hissetme ile akademik performans arasinda anlamli bir iliski
oldugunu (Moallem, 2013) gostermektedir. TALIS 2018 raporuna gore Ogretmenlerin
yaklagik yaris1 6grencilerin kiiltiirel farkliligi/gesitliligine yanit verme konusunda yetersiz
hissetmektedir (OECD, 2019b; UNESCO, 2020b). Ozmusul (2013), OECD iilkelerinin
bazilarinda esitligin farkli boyutlarin1 - 6grenme esitligi, okul kaynaklar esitligi, egitime
katilim ve dijital esitlik - incelemis ve PISA 2009 verilerini kullanarak analiz etmistir.
Arastirmanin sonuglari, incelenen OECD iilkelerinin su anda 6zellikle 6grenme esitligi, okul
kaynaklar esitligi ve dijital esitlik agisindan yeterince basarili olamadigin1 géstermektedir.
Aymi arastirmanin diger bir verisi olan Cinsiyet Parite indeksi sonuglarina gore Almanya,
Yunanistan ve Tirkiye’de alternatif uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda
kapsayict egitim, farkliliklarina bakilmaksiniz biitlin 6grencilerin egitim ihtiyaglarinin

giderilebilmesi acisindan bir yaklagim olabilir.

Kapsayic1 egitimle ilgili agiklamalardan 6nce bu anlayisin temelini olusturdugunu
diistindiigiimiiz baz1 kuramlar1 6zetlemek uygun olacaktir. Sanayi devrimi ve buna paralel
olarak gelisen sosyal yasam kar ve zararin esit veya adil paylagilmastyla ilgili tartismalar1 da
birlikte getirmistir. Bu baglamda sosyal adalet kurami 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal adalet
kavrami toplumun refahi i¢in hep birlikte calisiliyor ve gelisimine hep birlikte katkida
bulunuyorsak o zaman nimet ve zahmetlerin de adaletli bir bi¢imde dagitilmasi (Sunal, 2011)
gerektigiyle ilgilidir. Insanlarm esit olarak goriildiigii ve adaletli toplumlarda gelisim ve
refah daha fazla olabilir. Ancak esitligi sadece siyasal anlamda herkesin oy verebilmesi ve
karar alma siireclerine esit katilim hakkiyla sinirli olarak anlamak sosyal adalet agisindan
yanlis degildir ancak eksiktir. Bunun yaninda sosyal ve egitim hayatinda da adaletin tesis
edilmesi 6nemli goriilebilir. Bu baglamda sosyal adalet kuraminin egitime uygulanmasi

karsimiza ¢ikmaktadir.
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ABD’de 1930’lu yillarda yasanan biiylik buhran sonrasi ortaya ¢ikan ekonomik
sikintilar nedeniyle okullarin sartlarinin iyilestirilmesine yonelik tartismalarda sosyal adalet
kavrami karsimiza ¢ikmaktadir (Basbug, 2007; Tomul, 2009). Yine ABD’de 1960’larda
Afrikali Amerikalilarin ayrimciliga kars1 miicadeleleri ve hem sosyal hem siyasal hem de
egitim hayatinda esitlik¢i yaklasimlar sonunda sosyal adalete ulagilmasi hedeflenmistir. Gale
(2000), sosyal adalet kavramini acgiklarken ii¢ farkli boyuta dikkat ¢ekmektedir. Bu
boyutlari, dagitimsal sosyal adalet, hak etmeye dayali sosyal adalet ve kabul etmeye dayali
sosyal adalet olarak adlandirilmaktadir. Bunlar sosyal adaletin farkli yonlerini ele almakta
ve toplumda adaletin saglanmasi i¢in farkli yaklagimlarin gerekebilecegini vurgulamaktadir.
Dagitimsal sosyal adalet, kaynaklarin ve firsatlarin adil bir sekilde dagitilmasim
vurgularken, hak etmeye dayali sosyal adalet, bireylerin kazanglarinin ve haklarmin kisisel
cabalarma ve katkilarina dayali olarak dagitilmasini 6nemsemektedir. Kabul etmeye dayali
sosyal adalet ise bireylerin toplumda kabul edilme ve saygi gorme haklarina
odaklanmaktadir. Bu ii¢ boyut, sosyal adaletin karmasikligini anlamamiza ve cesitli
toplumsal meselelere daha etkili ¢oziimler bulmamiza yardimer olabilmektedir. Polat'a
(2007) gore egitimde sosyal adalet kavrami ii¢ temel boyuta sahiptir. Ilk olarak, dagitici
sosyal adalet, egitim kaynaklarinin ve firsatlarinin adil bir sekilde dagitiimasim
hedeflemektedir. Bu her bireyin esit egitim firsatlarina erisebilmesini saglamaktadir. Ikinci
olarak, taniyict sosyal adalet, bireylerin kiiltiir ve kimlik farkliliklarinin saygi gérmesini
vurgulamaktadir. Boylece ¢esitliligin egitim siirecinde bir zenginlik olarak kabul edilmesi
saglanabilmektedir. Son olarak, demokrasi boyutu, egitim sistemini katilime1 ve demokratik
bir yapiya doniistiirmeyi amag¢lamaktadir. Demokrasi boyutu toplumun genis kesimlerinin
egitim politikalariin olusturulmasina ve uygulanmasina katkida bulunabilmesine firsat

tanimaktadir.

Bell’e (2016) gore egitimde sosyal adalet, egitimin demokratik ilkelere gore
diizenlenmesi ve egitimin biitlin bireyleri kapsamasiyla ilgilidir. Egitimde sosyal adalet, okul
idarecilerinin ve Ogretmenlerin egitim hizmetlerini esitlik ilkelerine gore sunmasi ve
ogrencilerin sosyo-kiiltiirel 06zelliklerini benimseyerek demokratik egitim ortamlari
olusturmalariyla saglanabilir (Sagdig, 2018). Polat (2007), egitimde sosyal adaleti
aciklarken, bireylerin kendi yeteneklerine ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde egitim
almalarinin 6nemini belirtmektedir. Ona gore, sosyal adalet, herkese tamamen esit bir egitim
verilmesi anlamina gelmez. Tam aksine, bireylerin benzersiz yetenekleri ve gereksinimleri

temelinde egitimlerini sekillendirmeyi amaclamaktadir. Bu baglamda, sosyal adalet, her
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bireyin yaraticiligini gelistirebilmesi i¢in egitimin bireysel ihtiyaclara uygun hale getirilmesi
amaciyla farkliliklar1 kabul eden bir yaklagimi icermektedir. Sosyal adalet kuramina gore
bireyler ayn1 hak, 6zgiirliik ve firsatlara sahip olmalidir (Zajda, Majhanovich, & Rust, 2006).
Bunlar sadece sosyal yasamda degil ayn1 zamanda egitim ortamlarinda da olmalidir. Bu
baglamda farkliliklar1 olan bireylerin dislandigi, otekilestirildigi ve ayrimciliga maruz
kaldiklar1 goriilmektedir. Etnik koken, din, dil, sosyo-ekonomik durum veya ozel
gereksinimli olmak egitimin sundugu firsatlardan yeterince faydalanamamaya yol
acabilmektedir. Ciinkii baz1 6grencilerin egitime erisim imkani yeterli diizeyde degildir. Bazi
Ogrencilerin egitime erisimi vardir ama kisithidir. Bu nedenle zorunlu okul kademelerinin
hepsini tamamlayamamaktadir. Bazi Ogrencilerin egitime erisimleri vardir ancak bu
ogrenciler smif i¢i etkilesimlere ve 6gretim uygulamalarina tam anlamiyla etkin olarak
katilamamaktadir (Erglin & Arik, 2020). Bu durum onlarin nitelikli egitim almalarina ve
kendilerini gerceklestirmelerine engel olmaktadir. Egitime erisim ve Ogretime etkin
katilimlar1 olsa da bazilar1 farkliliklarindan dolayr olumsuz tutumlarla karst karsiya
kalabilmektedirler. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 bazen farkli sekillerde bir araya
gelebilmektedir. Bagka bir deyisle bazi 6grenciler birden fazla farkliliga veya 6zel duruma
sahip olabilmektedirler. Ornegin 6grenci Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen bir dgrenci iken
ayni zamanda engeli olan bir 0grenci veya sosyo-ekonomik olarak dezavantajh
olabilmektedir. Bu baglamda, kesisimsellik (intersectionality) kurami, Ogrencilerin
farkliliklarinin  bir araya geldigi ve bu farklhiliklarin egitim deneyimlerini nasil
etkileyebilecegi konusunda onemli bir perspektif sunar. Bu, egitimde sosyal adaleti
saglamayi, bireylerin farkliliklarini anlamayr ve onlar1 desteklemeyi icermesi gerektigi

anlamina gelir.

Kesisimsellik kurami ilk defa ABD’li sivil haklar savunucusu ve elestirel 1rk
kuramcis1 Kimberlé W. Crenshaw tarafindan 6ne siiriilen teorik bir ¢ergevedir. Buna gore
bireyler sosyal iliskilerinden ve ge¢mislerinden kaynaklanan ¢oklu ve katmanl kimliklere
sahiptirler (Clark, Matthew, & Burns, 2018). Kesigimsellik kuramina gore bireylerin kimligi,
esitlik ve giiciin iliskilerinin karmasik ve dinamik sekillerde nasil kesistigine odaklanmamizi
gerektirir (Artiles, Dorn, & Bal, 2016). Ogrencilerin kendi icinde birbiriyle kesisen ¢oklu
kimlikleri vardir (UNESCO, 2020b). Bireyler birden fazla kimlige aym1 anda sahip
olabilmekte bu da olumlu durumlar1 ve/veya olumsuzluklari bir arada barindirabilmektedir.
Ornegin miilteci ve engeli olan kadin bir 6grenci hem miilteci olmanin, hem engeli olmanin

ve hem de cinsiyetinin getirdigi olumlu veya olumsuz durumlar1 birlikte yasamak
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durumundadir. Bu 6rnekteki kadin otekilestirme, irk¢ilik ve cinsiyeteilik gibi olumsuz
tutumlar1 ayn1 anda deneyimleyebilmektedir. Bu baglamda kapsayici egitim mevcut sistemin
sunmadigi firsatlarin saglanmasini saglayabilir. Sadece egitim ortamindaki esitsizliklerle
degil daha genis sosyal aglardaki esitsizliklerle basa ¢ikmak baglaminda kapsayici egitim
bir ¢oziim olarak goriilebilir (Besi¢, 2020). Egitimdeki paydaslarin, ¢ocuklarin bu 6zel
durumlarimin farkina varip daha derinlemesine incelemeler yapmalar1 gerekmektedir.
Ornegin 6zel gereksinimi olan miilteci 6grenci engeliyle ilgili destekle birlikte dil destegi ve
muhtemel travma deneyimi i¢in destek alarak dezavantajliliktan kaynaklanan
olumsuzluklardan kurtulabilir (Grant & Zwier, 2011, aktaran Besi¢, 2020: 117).
Kesisimsellik kurami, bireylerin ¢oklu ve katmanh kimliklerini inceleyerek, esitlik ve gii¢
iliskilerinin karmasik sekillerde nasil kesistigine odaklanir. Ogrencilerin birbiriyle kesisen
coklu kimliklere sahip olmasi, Ozellikle olumlu ve olumsuz deneyimlerin bir arada
bulunabilecegi gercegine isaret etmektedir. Bu baglamda kapsayici egitim, bu c¢oklu

kimliklere ve dgrencilerin farkl ihtiyaglarina duyarl bir yaklasim sunabilir.

Kapsayict egitim, engelli haklarinin gelismesiyle ortaya c¢ikan bir anlayisi
yansitmaktadir. McCain’e (2017) gore engellilige iki tiir bakis mevcuttur: Tibbi ve sosyal.
Engellilige yonelik bakis acgisinin 6nemli oldugu bu baglamda, tibbi ve sosyal modeller
arasindaki farki anlamak 6nemlidir. Tibbi ve sosyal bakis ve modelle ilgili bilgiler su

sekildedir:

Tibbi model engelliligin bir eksiklik veya anormallik oldugunu sdylerken sosyal
model engelliligin cinsiyet, yas, dil, din veya 1rk gibi bir farklilik olduguna dikkat ceker.
Tibbi model engelli olmanin olumsuzluguna vurgu yaparken sosyal model kim
oldugumuzun bir pargasi oldugu i¢in notr bir sey olarak diisiiniir. Tibb1 model engelliligin
engeli olan bireylerin sorunu oldugunu, sosyal model ise birey ve toplum arasindaki
etkilesimde var oldugunu diisiiniir (Sakiz & Goksu, 2022). Sosyal model erisilebilirligi 6n
plana ¢ikarir. Erisilebilirlik 6zellikle egitim gibi toplumsal hizmetlerin engelli 6grenciler de
dahil olmak iizere herkes tarafindan kullanilabilir hale getirilmesiyle ilgilidir. Sosyal model
engellilikle ilgili sorunlarin toplumun erisilemez olmasindan ve engeli olanlarin bu toplumda
yasamak zorunda kalmasindan kaynaklandigini belirtir. Tibbi model engeli olanlarin tedavi
yoluyla engelinin azaltilmast veya daha “normal” gdsterilmesine calisirken sosyal model
birey ve toplum arasindaki etkilesimde degisikligi Onerir. Tibbi model engeli olanlarin

“diizeltilmesi” icin bir profesyonele ihtiyag oldugunu sdylerken sosyal model ise ¢oziimiin
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topluma esit katilim firsatlarinda oldugunu belirtmektedir. Egitimde tibbi model 6zel
gereksinimli ve farkliliklar1 olan Ogrencilerin egitiminde 6zel kurumlarin ve O6zel
profesyonellerin devreye girmesi gerektigini belirtmis ve bu 6grencilerin diger 6grencilerle
birlikte egitim almasina karsi ¢ikmistir. Tibbi modelde 6grencinin “normal bir siiftaki
fiziksel mevcudiyet ve engeli olmayan akranlariyla ayn1 akademik igerige maruz kalmas1”
(LaVerne Traylor, 2022: 44) s6z konusudur. Bu baglamda kapsayict egitimi sosyal model
olarak anlamak dogru olacaktir. Ciinkii sosyal model farkliliklar1 olan 6grencilerin okulda
veya toplum i¢in etkinliklere katilmalarinin 6ntindeki engellerin kaldirilmasini ve ¢evresel
kosullarin iyilestirilmesini amaglamaktadir (Liu & Huang (2022). Ayrica sosyal modele gore

% ¢

farklilig1 olmak, 6zel gereksinimi olmak “diizeltilmesi” “tamir edilmesi” gereken bir sorun
degil aksine toplumsal gelisim acisindan bir zenginliktir. Tibbi model engelliligi bir eksiklik
veya anormallik olarak goriirken, sosyal model engelliligi bir farklilik olarak ele alir ve
engelliligi toplumsal etkilesimlerin bir sonucu olarak degerlendirir. Engellilikle ilgili farkli
modelleri, engelli bireylerin egitimine ve topluma katilimmna yonelik farkli yaklagimlar
temsil eder. Tibbi model, engelliligi bir eksiklik olarak goriirken, sosyal model, engelliligi
toplumsal etkilesimlerin bir sonucu olarak ele alir ve toplumun engeli yarattigini iddia eder.

Bu bakis acilari, kapsayici egitimi anlamamiz i¢in 6nemlidir.

Kapsayict egitim Ogrencilere aidiyet duygusu sagladigi, Ogrencilerin iletisim
becerilerini gelistirdigi ve egitimin niteligini sagladigi i¢in dnemli goriilmektedir (Altindag
Kumas, 2022). Hunt (2020) ve UNICEF (2017) basaril1 bir kapsayici egitim icin sistem,
destek, kiiltiirel degisim, isbirligi ve izleme basliklar1 altinda sunlara dikkat ¢ekmektedir:

Sistemleri degistirmek zaman ve maddiyat gerektirdigi i¢in egitim bakanliklarinin
kapsayici egitim taahhiidii ve bununla ilgili yatirimlar: 6nemlidir. Kapsayici egitim verecek
O0gretmenlerin kapsayicilikla ilgili egitime ve rehberlige ihtiyaclari bulunmaktadir.
Ogrenciler 6grenmenin éniindeki engelleri asmalar1 icin destege ihtiyac duyarlar. Bu nedenle
ogretmen ve Ogrencilere destek onemlidir. Ozel gereksinimli cocuklara karsi olumsuz
tutumlarin ve 6n yargilarin engellenmesi icin farkliliklara ve kapsayici 6grenmeye saygi
tesvik edilmeli ve kiiltiirel degisim icin eyleme gecilmelidir. Ogretmenlerin biitiin
ogrencilerden yiiksek beklenti icinde olmasi biitlin 6grencilerin basarabilecegine inanmasi
ve anlayisla egitim-0gretim faaliyetlerini planlamasi ve uygulamasi beklenmektedir. Bes
Ogrenciden birinin okullarda zorbalik davranigina maruz kaldigit (UNESCO, 2020b)

gilinlimiizde farkliliklar1 olan 6grencilere yonelik olumsuz davranislarin 6nlendigi ve boylece
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biitiin 6grencilerin okul ortamina korkmadan, isteyerek gelebilmesini saglayacak giivenli ve
kapsayict ortamlar olusturulmalidir (Aktekin, 2017). Kapsayici egitimin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in egitim sistemlerinin degistirilmesi, Ogretmenlerin egitilmesi ve
desteklenmesi, olumsuz tutumlarin ve on yargilarin engellenmesi, isbirliginin tesvik
edilmesi ve izleme sistemlerinin kurulmasi gereklidir. Bu ¢abalar, farkliliklar1 olan
ogrencilerin egitimine daha fazla katkida bulunabilir ve toplumsal doniistimii

destekleyebilir.

1.8.1. Kapsayict Egitimin Tarihgesi ve Tiirkiye’deki Geligimi

Kapsayict egitim 2010’lu yillardan itibaren giindeme gelen ve temelinde 6zel egitim,
kaynastirma egitimi ve biitlinlestirme olan bir anlayistir. Tarihi siiregte engeli, hastaligi veya
farkliliklar1 olanlar toplumdan soyutlanmaktaydi. Ornegin eski ¢aglardan giiniimiize dogru
farkliliklar1 veya engeli olan bireylerin egitimi farkli kurumlarda onlara 6zel olarak egitilmis
ogretmenler tarafindan verilmekteydi. Ozellikle II. Diinya Savasi sonrasi ve ABD’deki
Afrikali Amerikalilarin egitimde ve sosyal hayattaki ayrimciliga kars1 verdikleri Sivil Haklar
Miicadelesi sonras1 engeli olan, farkliliklar1 olan bireylerin diger bireylerle ayni okullarda
egitim almasiyla ilgili haklar edinilmistir (Blanchett, 2009). Yine ABD’de 1970’lerde engeli
olan bireylerin aileleri tarafindan verilen miicadeleler sonrasi bu bireylerin normal okullarda
akranlariyla birlikte en az kisitlayici ortamlarda egitim almasi (kaynagtirma uygulamalarinin
baslamas1) uygulamasi yayginlasmistir. Bu olumlu gelismeler diger iilkelere de yayilmis ve
Tiirkiye’de de 1980’11 yillarda hem anayasaya hem de ilgili mevzuata girmistir. 1980°lerde
0zel gereksinimli bireylerin akranlariyla birlikte egitim almasi kaynastirma olarak
adlandirilmig ve 1990’larda biitiinlestirme uygulamalariyla engeli olan bireylere daha fazla
destek saglanmistir. Herkes icin egitim sloganiyla birlikte kapsayict egitim 2000’lerin
basinda baska bir boyuta tasinmis ve yine bilim insanlar1 ve sivil toplum Orgiitlerinin
miicadeleleriyle kapsayici egitim anlayis1 yavas yavas egitim paradigmasina hakim olmaya
baslamistir. Gliniimiiz kapsayict egitim anlayisina kadar gegirilmis olan tarihsel slirecte
yasananlar1 genel hatlariyla su sekilde siralamak miimkiindiir (Yiicesoy Ozkan, Kirkgoz, &

Besdere, 2019):
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Tablo 1. Kapsayict Egitimin Tarihsel Stireci

Siirec Anlayis Aciklama
Eski Caglar Uzaklastirma Ozel gereksinimli  bireylerin  (OGB)
(dehumanization) toplumdan ayri1 tutulmasi ve uzaklastirilmasi

Semavi Dinler

1600-1700’ler

1800-1900’lar

1950-2000’ler

1960’lar

1970’1ler

1980’°ler

1990’lar

2000’ler

2010’1ar

Koruma (protection)

Dislama (exclusion)

Kurumlasma
(institutionalization)

Ayristirma
(segregation)

Normallestirme
(normalization)

En az kisitlayici ortam
(least restrictive
environment)

Kaynastirma
(mainstreaming)

Biitiinlestirme

(integration)

Herkes i¢in egitim
(education for all)

Kapsayici egitim
(inclusive education)

OGB’e sahip ¢ikilmasi ve korunmasi

OGB’in toplum ve egitim hizmetlerinden
dislanmasi

OGB i¢in egitim kuramlarinin olusturulmasi

OGB igin o&zel egitim kurumlarmimn
yayginlastirilmast

Ayristirmanin tersi bir anlayisin ortaya
cikmasi ve OGB i¢in normale yakin egitim
kurumlarinin agilmasi

OGB’in egitim hizmetlerine erisiminin
normale en yakin sartlarda saglanmasi.

OGB’in genel egitim smiflarinda egitim
almasi.

Herkese esit firsat verilmesi anlayisiyla
OGB’e normal smiflarda daha fazla destek
sunulmasi.

Egitim hizmetlerinin toplumdaki her kesime
esit imkanlarda ve ayrim gozetmeksizin
herkes i¢in sunulmas.

Her ¢ocugun evine en yakin okulda kaliteli
egitim almasina olanak saglanmasi.

Tablo 1 incelendiginde tarihi siire¢ i¢inde kapsayici egitime gelinceye kadar zorlu

kosullardan gegildigi goriilmektedir. Onceleri engeli olan grenciler egitimden mahrum

birakilmistir. Daha sonraki siiregte bu 6grenciler igin 6zel okullar a¢ilmis ve bu okullarda

egitim almiglardir. 20. ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren ise normal okullarda 6zel siniflar

acgilarak egitimlerine burada devam etmislerdir. Ozet olarak engeli veya farkliliklar1 olan

bireylerin egitim ortamlarina alinmamasindan, uzaklastirmaya, 6zel egitim kuramlarinda
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egitim verilmesinden normal siniflara alinmasina kadar gecer bu siire¢ sonunda kapsayici
egitimin, herkesin esit ve nitelikli egitim almasi1 amaciyla son yillarda egitim giindemine
geldigi goriilmektedir. Ayrica gegirilen tarihi siirecin daha demokratik ve hak temelli bir

anlayisa yani kapsayiciliga dogru evrildigini sdylemek yanlis olmaz.

Tiirkiye’de kapsayici egitimin gelisimini, diger iilkelerdeki gelisimlerle paralel bir
anlayisla degerlendirmek uygun olacaktir. Kapsayici egitim 6zel egitimle baglayan engeli
olan Ogrencilere yonelik egitim hizmetlerinin saglanmasi uygulamasi sadece engeli olan
degil farkliliklar1 olan tiim Ogrencilere nitelikli egitim verilmesi anlayisi olarak egitim
uygulamalarinin bir pargasi haline gelmistir. Osmanli Donemi’nde 6zel egitim olarak
adlandirilabilecek ilk girisim Fatih Sultan Mehmet zamaninda tistiin yetenekli 6grenciler i¢in
Enderun Mektebinin 1455 yilinda Istanbul’da ac¢ilmasidir (Kutay, 2018). Isitme engeli olan
ogrencilerin egitimiyle ilgili olarak Istanbul Ticaret Mektebi de Osmanli Dénemi’nde 1889
yilinda Istanbul’da agilmis daha sonra gérme engeli olan ¢ocuklar i¢in bdliim eklenmis
ancak Birinci Diinya Savasi sonrasi bu okul kapatilmistir (Melekoglu, Cakiroglu, &
Malmgren, 2009). Atatiirk’tin dnderliginde yeni Cumhuriyetle birlikte egitim reformlar
gerceklestirilmeye baslanmistir. Ozel egitim baglaminda Izmir’de Saglik Bakanligina bagh
olarak Sagirlar ve Korler Okulu 1921-1950 yillar arasinda hizmet vermistir. 1950 yilindan
itibaren bu okul Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesine alinarak 6zel egitim MEB’in bir alani
haline gelmistir (Kutay, 2018; Melekoglu ve dig., 2009). Bu siirecte Mitat En¢ kendisi de
gorme engelli bir birey olarak Viyana ve ABD’de egitim almis ve gosterdigi cabalarla 6zel
egitim alanin ilk kurucular1 arasinda yer almistir. 1955 yilinda Rehberlik ve Arastirma
Merkezinin kurulmasi 6zel egitim alaninin gelisimine ve 6zel gereksinimli 6grencilerin
tespit ve egitimleri konusuna katkida bulunmus ve 1980 yilinda Ozel Egitim Genel
Miidiirligiintin kurulmasina onciiliik etmistir. Bununla birlikte 1961 Anayasasi’nda 6zel
gereksinimli bireylerin haklarinin garanti altina alinmasina onciiliik etmistir. 1983 yilinda
ise MEB biinyesinde Ozel Egitim Genel Miidiirliigii olarak hizmete devam etmistir (Kutay,
2018; Yilmaz & Melekoglu, 2018). Ozel egitim dgretmenliginin yetistirilmesiyle ilgili ilk
cabalar da 1953-1954"te Gazi Universitesi biinyesinde baslamis 1955 yilinda kapanmasinin
ardindan 1987 yilinda tekrar agilmistir (Senel, 1998, aktaran Melekoglu ve dig., 2009: 290).
1983’te yayimlanan Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu giiniimiiz 6zel egitiminin
temelini olusturmaktadir (Melekoglu ve dig., 2009). 1926 Anayasasi ve medeni kanununda
fiziksel ve zihinsel engeli olan ¢ocuklara yonelik egitimin ailelerin sorumlulugu olduguna

dair maddeler bulunmaktadir (Melekoglu ve dig., 2009). Senel’e (1998) gore 1962 yilinda
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kabul edilen 222 Ilkogretim ve Egitim Kanununda 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimiyle
ilgili olarak okullarin sorumlulugu belirtilmistir (aktaran Melekoglu ve dig., 2009: 290).
1997°de yayimlanan 573 sayil1 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname 6zel
egitimin temel ilkelerini a¢iklamaktadir. Buna gore 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
siniflarda akranlariyla birlikte egitim almalar1 (kaynastirma egitimi), 6zel egitimin kamu
egitiminin bir pargast oldugu, erken teshisin dnemi, bireysellestirilmis egitim planlarinin
yapilmasi ve en az kisitlayici ortamda egitim alinmasi gibi konular 6zel egitim ilkeleri olarak
belirtilmistir (Melekoglu ve dig., 2009; Unay, Melekoglu, & Cakiroglu, 2021). Ozel
gereksinimli 6grencilerin egitimiyle ilgili olarak giinlimiizde gérme ve isitme engeli olan
ogrenciler, fiziksel engeli olan 6grenciler ve zihinsel engeli olan 6grencilere yonelik ayri
okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve mesleki okullar bulunmaktadir (Melekoglu ve dig., 2009).
Bunun yaninda 6zel gereksinimli 6grenciler kapsayict egitim baglaminda normal gelisim

gosteren akranlariyla birlikte normal okullarda da egitim almaktadirlar.

Ozel egitimden kaynastirma egitimine ve oradan biitiinlestirme egitimine gegis siireci
573 say1li kanun hilkkmiinde kararname ve 2006 yilindaki yonetmelikle hiz kazanmistir. 2015
yilinda bir genelgeyle destek egitim odas1 acilmasi zorunlulugu dogmustur. 2017 ve 2018
yillarinda yayimlanan kaynastirma/biitiinlestirme ile ilgili genelge ve 6zel egitim hizmetleri
yonetmeliginde kaynastirma ve biitiinlestirme birlikte kullamlmistir (Unay ve dig., 2021;
Yiicesoy Ozkan ve dig., 2019). MEB’in 2010-2014 stratejik planinda 6zel gereksinimli
bireyler ve 2015-2019 Stratejik Planinda ve 2023 Egitim Vizyon Belgesinde kapsayici
egitim ve Ozel egitimle ilgili 68retmen ve yoneticilerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine
yonelik ifadeler bulunmaktadir (Kir & Ozdemir, 2022). Kayahan Yiiksel ve Polat’mn (2022)
Milli egitim suralarini inceledigi ¢alismanin bulgularina gore 1. ve 3. suralarda 6zel
gereksinimli bireylerin egitime erisimiyle ilgili genel konular bulunmaktadir. 3. surada ise
hem erisim hem de katilimla ilgili maddeler bulunurken 4. ve 5. suralarda ise hi¢ bir madde
bulunmamaktadir. Ozellikle 9., 10., 12., 15., 16., 17., 18., 19. ve 20. suralarda kapsayict
egitimin erisim bileseni ¢ogunluk olmak iizere kapsayict egitimle ilgili maddeler

bulunmaktadir. 17. surada ise erisim, katilim ve destekle ilgili maddeler bulunmaktadir.

Egitimde Birlikteyiz isimli MEB ve UNICEF ortak projesiyle 2018 yilinda engeli
olan dgrencilerin okul 6ncesi egitiminde akranlartyla birlikte egitim almas1 yani kapsayict
egitim anlayis1 yavas yavag Tiirk egitim sistemine girmeye baslamistir. Bununla birlikte

Tirkiye’deki gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi i¢in 6nceleri gegici egitim
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merkezleri agilmisken (Celik, Kardas Isler, & Saka, 2021) 2016-2017 egitim-6gretim yiliyla
birlikte bu ¢ocuklar okul 6ncesi, 1. siif, 5. simif ve 9. simiflara kaydedilmis ve Suriyeliler
icin ayr1 egitim kurumlar1 peyderpey kaldirilip bu cocuklarin akranlariyla birlikte ayni
ogretmenden egitim almalar1 yani kapsayict egitim uygulamalar1 baglatilmistir. Bu siirecte
MEB Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirii Semih Aktekin’in (2017) editorliigiinii yaptig1
“Sinifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmenler icin El Kitabr” isimli kitap farkli
dil konusan 6grencilerin bir arada egitim aldig1 kapsayici egitim uygulamalarinda 6nemli bir
kilometre tasi olmustur. Aktekin (2017) bu kitapta kapsayic1 egitimin gerekcelerinden
farklilastirilmis 6gretime kadar kapsayici egitimi ¢esitli boyutlariyla ele almistir. Bu, ayni1
zamanda kapsayici egitimi 6zel egitim alanindan genel egitim alanina tasima bakimindan
onemli bir yer tutmaktadir. Clinkii o zamana kadar farkliliklar1 olan 6grencilerin egitimi 6zel
egitim alanm olarak goriilmekteydi. Bundan sonra ise yine UNICEF’in finansal destegi ile
Ogretmenlere ve okul yoneticilerine kapsayict egitim, kapsayici 6gretim, kapsayici
degerlendirme ve Ogrencilerin farkliliklariyla ilgili yliz yiize ve cevrimigi egitimler
verilmeye baslanmis ve Tiirk egitim sistemi i¢inde farkindalik olusturulmaya calisilmistir.
Bu egitimler kapsayici egitimi sadece Suriyeli 6grenciler ve engeli olan bireyler a¢isindan
degil afete, terore, akran zorbaligina maruz kalmis, siddet gérmiis cocuklar ve cocuk istismar
ve ihmaline ugramis ¢cocuklar baglaminda ele almislardir. 2018 yili itibariyle de 6gretmen
yetistiren kurumlarin lisans ders kataloglar1 giincellenmis ve kapsayici egitim, meslek bilgisi
segmeli dersi olarak kataloga eklenmistir. Bununla birlikte daha 6nce ayr1 olarak verilen
kaynastirma ve Ozel egitim dersleri 6zel egitim ve kaynastirma olarak tek derse
doniistiiriilmiistiir (Yiiksekogretim Kurulu, 2018a). Ozet olarak Tiirkiye’de kapsayici
egitimin batili iilkelerdeki gelismelere paralel bir sekilde gelisim gosterdigi, 6zel egitimden

kapsayici egitime gegisin ¢esitli asamalardan olustugunu sdylemek miimkiindiir.

1.8.2. Kapsayic1 Egitimin Gerekgeleri

Kapsayict egitim farkliliklar1 olan ogrencilerin bir arada egitim aldig1 bir
yaklagimdir. Bu yaklagim ¢esitli gerekcelerle savunulmakta ve devletlerin bu konuya agirlik
vermesi beklenmektedir. Ayrica kapsayici egitim bu gerekcelerle desteklenerek devletlerin,
toplumun, egitim calisanlarinin, ailelerin ve Ogrencilerin benimsemesi saglanmaya

calisilmaktadir. Kapsayici egitimin gerekceleriyle ilgili su aciklamalar faydali olacaktir:

Ekonomik gerekce: Ekonomik gerekge egitim sistemlerinin farkli gruplardan

Ogrencilere yonelik egitim hizmetlerini yerine getirebilmesi i¢in yapacagi harcamalarla
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ilgilidir. Ayrica bunun, dezavantajli gruplardan gelen 6grenci velilerinin, ¢ocuklarinin
egitimi i¢in (materyal, ulasim vb.) yapacagi harcamalarla ilgisi bulunmaktadir. Kapsayici
egitim, biitlin 6grencilerin ayni ortamlarda egitim almasi ve ¢esitli gerekgelerle farkli
okullarin kurulmasini engellemesi nedeniyle egitim sistemleri i¢in az maliyetlidir. Bunun
yaninda velilerin farkli okulla erisim i¢in harcayacagi maliyetleri diisiirdiigli i¢in daha
ekonomiktir (UNESCO, 2009a). Ayrica farkliliklar1 bulunan 6grencilerin velileri
cocuklarint kendi mahallelerindeki okullara gonderdikleri ve ¢ocuklar i¢in ilave kaynak

satin almak zorunda kalmadiklari i¢in kapsayict egitim daha ekonomiktir.

Egitimsel/Pedagojik gerekce: Kapsayici egitim hem 6grenme stilleri agisindan hem
de sosyo-ekonomik diizey olarak farkliliklar1 olan 6grencilerin bir arada egitim almasina
imkan vermesi agisindan cesitlilikleri igerecek Ogretim yoOntemlerinin kullaniimasini
gerektirmektedir. Farkli Ogretim yontemlerinin ve materyallerinin kullanilmast her
Ogrencinin egitim ihtiyacini karsilayacagi i¢in onlarin 6grenmesini kolaylastirabilir ve bu da
farkliligmma bakmaksizin tiim Ogrencilerin okul basarisini artirabilir (Ainscow, 2019;
UNESCO, 2009b; UNESCO, 2020a). Bu nedenle egitimsel olarak kapsayici egitim
farkliliklar1 veya engeli olan tiim ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerine katkida

bulunmaktadir.

Sosyal gerekce: Kapsayici egitim, toplum i¢inde ayristirict tutum ve davraniglarda
degisiklikler saglayarak herkesi kapsayacak bir toplum olusturulmasina katkida bulunabilir.
Kapsayict egitim, toplum i¢in birlestirici bir islev gorebilir (Ainscow, 2019; UNESCO,
2020a). Okul toplumun bir kesiti oldugu ve toplumdaki tiim farkliliklar1 barindirdig: i¢in
cocuklarin farkli gruplardan bireylerle iletisim kurmasina vesile olabilir. Toplum i¢indeki
otekilestirme, ayrimcilik ve irkgilik gibi olumsuz tutum ve davraniglarla miicadelede

kapsayici egitim bir arag olarak kullanilabilir.

Hukuki gerekce: Ulusal ve uluslararasi mevzuat egitimin en temel insan hakki
oldugunu bildirmekte ve bunu yasal giivence altina almaktadir. Ucretsiz egitime erisim ve
ayristirmayan, oOtekilestirmeyen, insan haklarma saygili ve nitelikli egitim almak her
cocugun hakkidir. Kapsayici bir egitim Tiirkiye’nin ulusal mevzuati ve dahil oldugu
uluslararas1 mevzuat geregidir. Kapsayict egitimle ilgili olarak egitim paydaslarini
ilgilendiren cesitli ulusal ve uluslararasi yasa ve yoOnetmelikler bulunmaktadir. T.C.
Anayasast dahil olmak iizere diger kanun ve yonetmelikler her bireyin kapsayict egitim

almasma olanak saglayacak sekilde madde ve hiikiimler icermektedir. Ornegin 1982
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Anayasast’nin egitimle ilgili 42. maddesi “kimse” ifadesiyle baslamaktadir. Burada
kastedilen belli bir grup, ziimre, 1irk, din veya mezhep degildir. Bu ifade “herkesi”
kastetmektedir. Bu nedenle bireyler farkliliklar1 nedeniyle egitimde yoksun birakilamaz.
Ayrica 573 sayili Ozel Egitim Hakkindaki KHK da engeli olan bireylerin egitim haklarini
diizenlemistir. Hukuki baglamda Tiirkiye’de mevzuatlarin ilgili maddeleri kapsayici
egitimin uygulanmasi i¢in biitiin paydaslar1 baglamaktadir (Agalday, 2022; Akgiindiiz,
2019; Bas, 2022; Kog, Yilmaz, & Uysal, 2019):

Tablo 2. Kapsayici1 Egitimle ilgili Ulusal Mevzuat

Say1 Mevzuat

2709 T.C. 1982 Anayasasi

222 Egitim Kanunu

1739 Milli Egitim Temel Kanunu

5378 Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararname (KHK)
Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun

573 Ozel Egitim Hakkinda KHK

6458 Yabancilar ve Uluslararas1t Koruma Kanunu

6883 Gegici Koruma Yonetmeligi

Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi

Ozel Egitim Kurumlar1 Y dnetmeligi

Tablo 2’ye gore TC Anayasasi dahil olmak iizere tiim kanun ve yonetmelikler her

bireyin kapsayici egitim almasina olanak saglayacak sekilde madde ve hiikiim icermektedir.

Tiirkiye’nin dahil oldugu uluslararasi kurum ve kuruluslar ¢ergevesinde kapsayici
egitime yonelik cesitli bildirge, sozlesme ve kurumsal belgeler bulunmaktadir. Bunlar bir
iiye olarak Tiirkiye’yi baglamakta ve Tiirkiye bunlara uygun olarak kapsayiciligi egitim
sistemine entegre etme durumundadir. Kapsayict egitimle iliskilendirilen uluslararasi

mevzuat sunlardir (Agalday, 2022; Akgiindiiz, 2019; Kog ve dig., 2019; MEB, 2013):
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Tablo 3. Kapsayici Egitimle ilgili Uluslararasi Mevzuat

Yil Mevzuat

1924 Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi

1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

1952 Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi

1960 UNESCO Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sozlesme

1966 Birlesmis Milletler Uluslararas1 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Sozlesmesi

1966 Birlesmis Milletler Medeni ve Siyasi Haklara iliskin Uluslararasit S6zlesme

1971 Birlesmis Milletler Zihinsel Engelli Bireylerin Haklar1 Bildirisi

1975 Birlesmis Milletler Oziirlii Haklar: Bildirgesi

1979 Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi (CEDAW)

1981 UNESCO Malaga Egitim, Onleme ve Katilim Faaliyetleri Diinya Konferansi
ve Sundberg Bildirgesi

1982 Birlesmis Milletler Engelliler igin Diinya Eylem Program

1982 Birlesmis Milletler Engelliler i¢in Diinya Eylem Sozlesmesi

1989 Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme

1990 Herkes I¢in Egitim Diinya Konferansi

1993 Birlesmis Milletler Engelliler i¢in Firsat Esitligi Standart Kurallar

1994 UNESCO Salamanca Bildirgesi

1996 Birlesmis Milletler Oziirliiliik Strateji Belgesi

2000 Engelliler i¢in Engelsiz Avrupa Tebligi

2000 Avrupa Birligi Temel Haklar Belgesi

2000 Diinya Egitim Forumu

2001-2006 Avrupa Konseyi Ayrimciliga Kars1 Topluluk Eylem Plan1 Olusturulmasi

2003 Birlesmis Milletler Oziirliiliik i¢in Firsat Esitligi

2006 Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin Sozlesme
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2004-2010 Avrupa Komisyonu Oziirliiliik Eylem Plan1
2006-2015 Avrupa Konseyi Oziirliiler Eylem Plani

2010 Avrupa Konseyi Bakanlar Konseyi Cinsel Yonelim veya Cinsiyet Temelli
Ayrimeilikla Miicadele Etmek I¢in Alinacak Onlemler Konulu Tavsiye Karar1

2010-2020 Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi

2021-2027 Avrupa Konseyi Entegrasyon ve Kapsayicilik Eylem Plan

Tablo 3’e gore her Ogrencinin engeli veya dezavantajina bakilmaksizin egitim
almasiyla ilgili olarak Tiirkiye’yi ve Tiirk egitimcileri baglayan uluslararasi mevzuat
bulunmaktadir. Kapsayict egitimin hukuki temellerini olusturan bu mevzuat egitimcileri
dogrudan ilgilendirmektedir. Hukuki olarak, ulusal ve uluslararasi mevzuat kapsayici
egitimi temel bir insan hakki olarak tanimakta ve bu nedenle Tiirkiye'nin ulusal mevzuati ve
uluslararasi taahhiitleri geregi onemli héle gelmektedir. Bu gerekgelerle kapsayict egitim,

ekonomik, pedagojik, sosyal ve hukuki gerekgelerle desteklenmekte ve tesvik edilmektedir.

1.8.3. Kapsayict Egitimin Temel Ozellikleri

Kapsayici egitimi daha iyi kavrayabilmek icin temel 6zelliklerini incelemekte fayda
bulunmaktadir. Giirgiir’iin (2019: 9-10) Kapsayici Egitim Calismalart Merkezinden (CSIE)
aktardigina gore kapsayici egitimin dort temel 6zelligi bulunmaktadir:

a. Kapsayict egitimdeki okullar, i¢inde bulundugu toplumdan ayri1 degil ona
dayalidir. Kapsayici egitimde okul toplumla birlikte ve biitiinlesmis bir yapidadir.
Bu nedenle okul siniflayici, ayristirici, diglayici veya farkliliklari olanlari reddedici
degildir.

b. Kapsayic1 okul, “erisilebilir yapiya sahiptir” ve erisilebilir alanlar sadece binaya
erigsimi degil “egitim programlari, destek sistemleri ve iletisim yontemlerini” de
ifade eder. Bu, okulun kapisinin kelimenin tam anlamiyla herkese acgik oldugu
anlamina gelmektedir.

c. Kapsayict okul paydaglar arasi isbirligine agiktir ve bu isbirligini destekler.
Kapsayict okullarda “diger okullarla, farkli uzmanlarla isbirligi kurularak ekip
calismalar1 gergeklestirilmektedir.” Bu, kapsayict okulun topluma dayali
olmasiyla ilgilidir ve egitim hizmeti sadece okulun sorumlulugunda olan bir
hizmet degildir anlayisinin hayata geg¢irildigi ve herkesin sorumluluk aldigi bir

anlayistir.
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d. Esitlik ilkesi kapsayici okulun énemli bir 6zelligidir. Buna gore kapsayici okulda
“tlim iiyelerin haklarinin ve sorumluluklarinin oldugu demokratik bir ortam vardir;

okulda verilen egiteme katilim ve yarar saglamada esit firsatlar sunulmaktadir.”

Ainscow, Booth ve Dyson’a (2006) (aktaran Giirgiir, 2019: 11) gore kapsayict
egitimin alt1 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zellikler sunlardir:
a) Ozel gereksinimi bulunan 6grenciler odakl,
b) Dislanmaya karsi ve dislanmay1 bitirme amagli,
c) Miilteciler, dil ve dini inanig bakimindan farkliliklar1 nedeniyle dislanma riski olan
gruplari ele alan,
d) Biitiin 68renciler ve d6gretmenler i¢in okulun gelisimini amaglayan,

e) Herkes icin nitelikli egitimi hedefleyen bir yaklagim.

Kapsayic1 egitimin bu ozellikleri diisiiniildiigiinde kapsayici egitimin farkliliklar
olan olmayan her bireyin nitelikli egitim almasina, dislamanin, 6tekilestirmenin engellendigi

ve mesleki gelisimi onceleyen bir yapida oldugu sdylenebilir.

1.8.4. Kapsayici1 Egitimin Amacglart

Kapsayic1 egitimin amaci, ilgili paydaslarla isbirligiyle biitiin 6grencilerin egitime
erisimi, nitelikli egitim almas1 ve sosyal hayata katilmasini saglamak ve kolaylastirmaktir
(Giirgiir, 2019). Ote yandan Aktekin (2017) kapsayici egitimin hedefleri arasinda
ogrencilerin istedikleri okullarda yasitlariyla birlikte egitim almasi, egitim-6gretim
etkinliklerine nitelikli katilmalar1 ve egitim sisteminin egitim politikalarindan 6gretim
programlarina kadar farkliliklar1 olan 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik olarak

degistirilmesi oldugunu belirtmektedir.

Kapsayic1 egitimde amag, destege ihtiya¢ duyan o6grencilere, diger Ogrencilerle
beraber ayni imkani1 vererek kendilerini gerceklestirme firsati sunmak ve adil bir egitim
ortami olusturmaktir. Bu ortamin olusturulamamasmin altinda yatan sebepler olarak
olumsuz 6gretmen tutumlar1 (Sucuoglu & Kargin, 2006), 6gretmenlerin eksik veya yetersiz
mesleki bilgi ve becerileri, 6grencilerin tutumlari, okul ve siniflarin fiziki sartlar1 ve materyal
eksiklikleri, veli isbirligi eksikligi ve/veya olumsuz tutumlari ve okul ydneticilerinin

olumsuz tutumlari sayilabilir.

Kapsayici egitim, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini amaglamaktadir.

Bu yaklasim, 6grencilerin farkli yeteneklere ve 6grenme tarzlarina sahip oldugunu kabul
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etmekte ve bu nedenle her 6grencinin potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in cesitli
Ogretim stratejileri ve destek yontemleri sunmaktadir. Kapsayici egitim, herkesin 6grenmeye
uygun oldugunu vurgulamakta ve bu nedenle engeli olan 6grencilerden Tiirk¢eyi ikinci dil
olarak 6grenen Ogrenciler gibi dil becerileri diisiik 6grencilere kadar her tiirlii 6grenciyi
kapsamay1 hedeflemektedir. Boylece egitimde adaleti ve esitligi tesvik ederken, 6grencilerin

bireysel yeteneklerini ve kendilerini ifade etmelerini desteklemektedir (Ozdas, 2019).

Kapsayict egitimin 6zellik ve tanimlarindan da anlagilabilecegi gibi farkliligina
bakilmaksizin biitiin 6grencilerin ayni siniflarda ve ayni 6gretmenlerden egitim almasi ve
her 6grencinin her sartta Ogrenebilecegi esasi vardir. Bu nedenle cocuklar geldikleri
gruplarin kiiltiirlerini smifa yansitmakta ve bunun yaninda kisisel 6zellikleri (cinsiyet,
o0grenme hizi ve sekli vb.) sinif ortamina yansitmaktadirlar. Bu 6zellikler sinif i¢i etkinliklere
ve etkilesimlere de yansimaktadir. Kapsayici egitim sadece 6zel gereksinimli ve farkliliklar
olan 6grencilere degil diger 6grencilere de katkisi olan bir anlayistir (Diken, 2010; Diken &
Batu, 2010; Hehir ve dig., 2016; Pennsylvania Department of Education, 2013). Ciinkii
smiflar, her bir 6grencinin kendi kiiltlirlinii yansittigi etkilesim ortamlaridir. Grup 6grenmesi
ve akrandan 6grenme gibi kavramlar, ¢agdas egitimde kullanilan yontemlerden bazilaridir.
Bu nedenle, biitiin 6grenciler birbirlerinden 6grenme ve birbirlerinin 6grenmesine katkida

bulunma imkéanlar: vardir.

Kapsayict egitimin etkili uygulanabilmesi ve basarist i¢in bazi degiskenler
bulunmaktadir. Unay ve Cakiroglu (2019) bunlar1 su sekilde dzetlemektedir:

» Okulun bir sistem olarak disiiniiliip kapsayici idealler baglaminda organize
edilmesi, yoneticiler tarafindan etkin bir liderlik saglanmasi, demokratik
O0grenme ortamlarinin  olusturulmasi ve her Ogrencinin Ogrenmesini
desteleyecek bir okul kiiltiiriiniin tesis edilmesi.

» Kapsayici egitime ve 6grencilere karst olumlu tutumlarin gelistirilmesi.

» Kapsayici 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, 6gretimsel uygulamalar1 ve sinif
yonetim becerileri.

» Kapsayici egitim uygulamalarina 6grenci velilerin katiliminin saglanmasi ve
igbirliginin gergeklestirilmesi.

» Kapsayici egitimde Ogrenciler arasi sosyal kabuliin ve karsilikli olumlu
etkilesimlerin saglanmasi.

» Kapsayici egitimde ekip ¢alismasi ve paydaslar arasi igbirliginin saglanmasi.
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Loreman (2007) kapsayici egitimin yedi temel direginden bahsetmektedir. Birincisi
kapsayict egitimle ilgili olumlu tutumlar gelistirilmesi. Buna gore 6gretmenlerin kapsayici
egitime olumlu yaklagmalari, 6grencilerin 6grenebilecegine ve her birinin sinifin 6nemli bir
zenginligi olduguna inanmalar1 ve bu dogrultuda egitim-6gretimi planlamalart ve
uygulamalar1 kapsayici egitimin basarisi i¢in nemlidir. Kapsayici egitimle ilgili ikinci direk
destekleyici politika ve liderliktir. Bu, ulusal ve uluslararas diizeyde kapsayici politikalarin
olusturulmasini icermektedir. Tablo 2 ve Tablo 3’te belirtildigi gibi ulusal ve uluslararasi
mevzuat kapsayici bir egitim politikasini desteklemekte ve iilkelerin kendi iginde bunlari
uygulamalar1 i¢in politik destek sunmaktadir. Bunun yaninda ilge ve il Milli egitim
miudiirligii, okul yonetimi seviyesinde kapsayicilik i¢in olumlu liderlik yapilmasi, okullarin
“tim” Ogrencileri kapsayacak sekilde diizenlenmesi, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde
ithtiya¢ duyulan materyallerin saglanmasina kadar destekleyici liderlik yapilmasi 6nemlidir.
Kapsayici egitimin diger bir temel diregi arastirma/bilimsel temelli uygulamalara dayali okul
ve smif siireglerinin varligidir. Buna gore egitim-0gretim uygulamalar1 arastirma temelli
olmali ve 6grencilerin egitimsel, sosyal, duyussal ve diger ihtiyaglarin1 giderebilmek i¢in
egitim-ogretim alanindaki arastirmalar temelinde siiregler gelistirilmeli ve uygulanmalidir.
Kapsayict egitimin dordiincii diregi esnek program ve pedagojiyle ilgilidir. Egitim
programlarinin  6grenci merkezli ve Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap
verebilecek sekilde program igeriginde degisiklik yapmalarina imkan taniyacak sekilde
esnek hazirlanmasi kapsayicilik bakimindan &nemlidir. Ogretmen merkezli bir egitim
anlayis1 yerine Ogrenci merkezli ve yapilandirmact bir anlayisin hakim kilinmasi
kapsayiciligin basarisini arttirmaktadir. Besinci dnemli konu toplum katilimidir. Toplumun
katilim1 paydaslarla igbirligini gerektirir. Buna gore ebeveynler, diger 6gretmenler, Milli
egitim yoneticileri, 6zel ve devlet kurumlar1 gibi paydaslarla isbirliklerinin
gerceklestirilmesi kapsayici egitimin basarisi agisindan onemlidir. Okulun bulundugu
toplumun bir “kaynak” olarak goriilmesi okulun ve 6gretmenlerin kapsayict uygulamalarin
kolaylagtirmaktadir. Altinci direk ise anlamli yansitma olarak nitelendirilmektedir. Anlamli
yansitma egitimcilerin uygulamalariyla ilgili diistinmeleriyle ilgilidir. Buna gore
ogretmenlerin kendi 6gretim uygulamalarinin bir elestirisi i¢in bagka 6gretmenlerden yardim
isteyebilir. Burada amag¢ uygulamalardaki eksiklik ve giizel yanlar1 gorebilmek ona gore
gerekli diizeltmeleri yapabilmektir. Bunun i¢in egitimcilerin elestiriye agik olmalar1, anlamli
yansitmanin amacini unutmamalidir. Yedinci ve son temel direk ise mesleki gelisim ve

materyallerle ilgilidir. Buna goére 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak i¢in hizmet
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ici egitimden kisisel gelisime kadar farkli egitimleri almalar1 bunlara istekli olmalar
kapsayic1 egitimin basarisi icin gereklidir. Ogretmenlere kapsayicilikla ilgili mevzuattaki
degisikliklerden kapsayici 6gretimle ilgili yeni arastirmalara kadar farkli alanlarda mesleki
gelisim firsatlar1 sunulmalidir. Ayrica egitim-6gretim i¢in gerekli kaynaklarin saglanmasi
kapsayic1 egitim agisindan énemlidir. Ogretimi farklilastirma gibi daha degisik materyaller
gerektiren uygulamalar nedeniyle Ogretmenler ve ogrenciler geleneksel materyalleler
disinda ders materyallerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Bunlarin saglanmasi kapsayici egitimini

basarisini artiracaktir.

Ozet olarak kapsayici egitim tiim ogrencilerin bireysel ihtiyaglarimi gidermeye
yonelik diizenlemeler yapmaktir (Kutay, 2018). Kapsayici egitimin basariya ulagabilmesi
icin Colak’in (2019: 211) da belirttigi gibi “6gretim ortamlarinin ve ydntemlerinin
ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda uyarlanmasina ve tiim 6grencilere esit 6grenme
firsatlarinin saglanmasina” ihtiyag¢ vardir. Egitimin diger kademelerinde oldugu gibi ilkokul
kademesinde de kapsayict uygulamalarda dikkat edilmesi gereken cesitli hususlar
bulunmaktadir. Bunlari su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

> Ogrenci farkliliklarmin dgretmenler tarafindan iyi bilinmesi,

> Ogretmenlerin dgrencilerin farkliliklarini kabul etmesi,

» Smiftaki egitim-6gretim ortamlarinin  her &grencinin ihtiyacina gore
diizenlenmesi,

> Ogretimi farklilastirmaya yonelik etkinliklerin yapilabilmesi igin egitim-
Ogretim materyallerinin sinifa getirilmesi ve ise kosulmasi,

> Ogretimin gergeklestirilmesi sirasinda farkliliklar1 olan &grencilere ihtiyag
duydugu her tiirlii destegin saglanmasi,

> Ogretmen-6grenci ve dgrenciler aras1 saglikli ve nitelikli iletisimin saglanmasi,

» Paydaslarla (anne-baba, veli, diger 6gretmenler, yoneticiler, akademisyenler,
kuruluglar vb.) isbirliginin saglanmast ve bunun nitelikli olarak
gerceklestirilmesi

» Her Ogrencinin kendini giivende hissedebilecegi kendini ifade edebilecegi

demokratik okul ve sinif ortaminin olusturulmasi.
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1.8.5. Kapsayic1 Egitimin Faydalar

Alanyazinda kapsayici egitimin faydalar1 hakkinda cesitli calismalar mevcuttur. Ozet
olarak kapsayict egitimin ¢esitli faydalart bulunmaktadir. Biklen (2020) ABD’deki
deneyimlerden yola ¢ikarak kaliteli kapsayici egitimin miimkiin oldugunu ve kapsayiciligin
0zel gereksinimi bulunan ve bulunmayan biitiin 6grencilerin egitim ve sosyal yonden
gelisimleri bakimindan faydali oldugunu belirtmektedir. Boyle, Anderson ve Allen’in
(2020) Avustralya’da yaptig1 arastirmaya gore kapsayici egitimin normal okullardaki tiim
ogrenciler i¢in faydali olduguna dair kanitlar mevcuttur. Hem ebeveynler hem de 6grenciler

kapsayici egitimin sosyal ve egitimsel faydalarinin oldugunu belirtmektedirler.

Kapsayici egitimin 6grencilere, akranlarina, 6gretmenlere ve ebeveynlere faydalari

olarak dort grupta incelemek miimkiindiir. Bunlarla ilgili bilgiler Tablo 4’te 6zetlenerek

sunulmustur:

Tablo 4. Kapsayic1 Egitimin Faydalari

(Hehir, ve dig., 2016; Cologon, 2019; Pennsylvania Department of Education, 2013)

Ogrencilere faydalar

Akranlarina faydalari

Ogretmenlere
faydalar

Ebeveynlere/Velilere
faydalar

* Baska okuma yazma ve

matematik becerileri
olmak {izere egitim ve
bilissel becerilerde
gelismeler.

*Akranlariyla daha yiiksek

diizeyde arkadaslik
saglayan sosyal ve
duyussal geligim.

* Okula devam ve katilimin

artmasi.

*Endiseye yol acan
davraniglarda azalma.

« Ust seviye okul
kademelerini
tamamlama/bitirme
olasiliginin artmast.

*Bagimsiz yasama

becerilerinin gelisimi ve
okul diginda kazanma ve

6grenme olasiliginin
artmast.

* Her bireye 6zgii 6zellikleri

ve yeteneklere saygi

gosterme ve takdir etme

becerilerinin gelisimi.

* Cesitliligi kabul etmek
ve farklilik korkusunu
azaltmak, daha yliksek
diizeyde ahlaki ve etik
farkindaliga yol agar.

* Daha etkili iletisim ve
daha yiiksek diizeyde
empati ve anlayis
yoluyla kendilerinden
farkli olan &grencilerle
iliski kurma konusunda
gelismis becerilere
sahip olmak.

* Benlik algisinda
gelisme.

* Engeli olan 6grenciler
i¢in uyarlanmig egitim
materyallerine erisim
ve onlardan
faydalanma.

+ Ogrenme ¢iktilari
tizerinde olumsuz bir
etkisi yoktur. Bazi
¢aligmalarda olumlu
etkisi belirtilmistir.

* Farkliliklar1 olan
ogrencilere egitim
verme nedeniyle
gelisen daha
nitelikli 6gretim
stratejilerine sahip
olmak.

Daha fazla sinif i¢i
destek
saglayabilecek ek
kaynaklara ek
olarak mesleki
geligim firsatlarina
erigim imkanina
sahip olmak.

Ogretim
uygulamalarini
gelistirmek icin
ilgili diger
profesyonellerle
igbirligi firsatlarina
sahip olmak.

+ Ogrenci
ogrenimiyle ilgili
zorluklari yaratici
bir sekilde ele
almak igin ekip

* Cocuklarmin digerleri
tarafindan kabul
edilmesi ve
¢ocuklarinin basarili
olmasi nedeniyle
kendileri ve ¢cocuklari
hakkinda olumlu
duygulara sahip olmak.

* Cocuklarinin
bagkalarindaki
farkliliklarin degerini
takdir ettigini gorerek
kendileri ve ¢ocuklart
hakkinda olumlu
duygular hissetmek.

* Yasanilan yer/mahalle
ve sosyal etkinlikler
yoluyla firsatlar1 okul
toplulugunun 6tesine
genisletmek/tasimak.
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Ogrencilere faydalar Akranlarimna faydalari Ogretmenlere Ebeveynlere/Velilere
faydalar faydalan

* Farkliliklara duyarli olma caligmast ve

ve tiim sinif arkadagslarina 1$b1r11g1ne"d ayal
problem ¢6zme
yardim etme ve onlar1 I
o becerileri
destekleme becerilerinin .
gelistirmek.

artmasi.

* Tiim 6grencilerin
gliclii yanlarmin
oldugu ve okul

* Okul ve smif ortaminda
toplum icindeki
farkliliklar ve gesitliligi

. > topluluguna
deneylmlervnek 1610 katkida bulunan
firsatlar saglamak. . . <

iiyeleri oldugunun
* Akranlartyla birlikte taninmasini ve
etkinliklere katilarak takdir edilmesini
arkadagliklarin tesvik etmek.

gelistirilmesini saglamak
ve olumlu benlik imaj ve
saygisini gelistirmek.

Tablo 4 incelendiginde 6zel gereksinimli Ogrencilerin ve smif arkadaslarinin
kapsayic1 egitimden faydalandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlere faydalar1 yaninda

ebeveynler i¢in de ¢esitli faydali bulunmaktadir.

1.8.6. Kapsayict Egitimin Oniindeki Engeller

Kapsayici egitimin etkin bir sekilde uygulanmasi ve her ¢ocuga engeline veya
farkliligimma bakilmaksiniz nitelikli egitim verilebilmesi i¢in Oniinde bulunan engellerin
farkinda olunmasi Onemlidir. Bu baglamda kapsayici egitimin etkili bir sekilde
uygulanmasini1 engelleyen faktorler arasinda Espinoza’ya (2022: 4-54) gore sunlar
bulunmaktadir: a) Ogretmenlerin 6z-yeterlik eksikligi, b) Bilgi eksikligi, c) Kliseler
(Basmakalip diisiinceler), d) Zaman sinirliligi, e) Zayif veya yetersiz isbirligi, f) Destek
eksikligi ve g) Sinif yonetimi. Bu engellerle ilgili 6zet bilgiler su sekildedir:

a) Ogretmenlerin 6z-yeterlik eksikligi: Ogretmenlerin kapsayici egitimi etkili
uygulayabilmeleri i¢in 0z-yeterliklerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bunun eksikligi
Ogretmenlerin birbirinden farkli 6grencilerin bulundugu bir sinifta basarili olmasi kolay
yontemi se¢gme, materyal hazirlama ve degerlendirmeyi yapmalarini etkilemektedir (Sakiz

& Goksu, 2022; Wray, Sharma, & Subban, 2022).

b) Bilgi eksikligi: Ogretmenlerin smiflarindaki 6grencilerinin farkli ihtiyaglarini

tanimast onlara daha nitelikli egitim vermelerini saglayabilir. Bu anlamda iki konu 6ne
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cikmaktadir. Birincisi sinifinda bulunan 6grencilerin 6zel gereksinim veya durumlariyla
ilgili bilgi sahibi olmak. Ornegin sinifinda miilteci kokenli 6grenci bulunan bir égretmenin
bu ogrencilerin yasadigi muhtemel travma ve onlara has problemleri bilmesi isini
kolaylastirabilir. Benzer sekilde sinifinda bulunan, 6rnegin gérme engeli olan, bir 6grencinin
durumuyla ilgili bilgi sahibi olmasi dersi planlama ve uygulama bakimindan ve en 6nemlisi
simif i¢i fiziki uyarlamalar1 yapmasi bakimindan énemlidir. Ikinci konu ise 6gretmenlerin
farkliliklar1 olan 6grencilerin bulundugu kapsayici bir sinifta egitim ve 6gretimi planlarken,
uygularken ve 6grenci 6grenmelerini degerlendirirken kullanabilecegi strateji, yontem ve
teknikler, materyaller ve teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmasidir. Bir baska ifadeyle
ogretmenlerin mesleki egitimleri kapsayici egitim agisinda 6nemlidir (Carrington ve dig.,
2022). Hizmet Oncesi egitimde bunlarla ilgili bilgi almamis olmak Ogretmenlerin bilgi
eksikliginin nedenleri arasinda gosterilebilir. Ancak hizmet i¢i egitimlerle birlikte mesleki

gelisim agisindan internet ¢gaginin getirdigi firsatlarin kullanilmasi 6nemlidir.

c) Kliseler (Basmakalip diisiinceler): Farkliliklar1 olanlara karsi toplumda
basmakalip ifadeler bulunmaktadir. Ozel gereksinimi olan, miilteci kokenli veya
dezavantajli gruplardan gelen Ogrencilere yonelik basmakalip ifadeler hem &grencilere
yonelik tutumlari hem de 6gretmenlerin bu 6grencilere yonelik egitim-6gretim etkinliklerini
olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Ornegin sinifinda miilteci kdkenli dgrenci bulunan bir
Ogretmenin bu 6grenciye politik sdylemler cercevesinde yaklagmasi bu 6grencinin 6gretim
etkinliklerine katilimini etkilerken ayni zamanda diger Ogrencilerin de bu ve benzeri
ogrencilere yonelik tutumlarini olumsuz etkileyebilir. Kapsayici egitim “6gretmenlerin her
Ogrencinin deneyimlerini, yeteneklerini tanimasini ve ¢esitlilige acik olmasii gerektirir”
(UNESCO, 2020b: 138). Ogretmenin smifinda bulunan dgrencilere istinasiz hepsine bir
“zenginlik” olarak yaklagsmasi ve bu 6grencilerin hepsinin “basarabilecegine” inanmasi ve

buna goére uygulamalarini gergeklestirmesi kapsayici egitimin basarisini saglayacaktir.

d) Zaman smirliligr: Egitim-6gretim etkinliklerinin farklilagtirilmas: ve evrensel
tasarim ilkelerine gore hazirlanmasi kapsayici egitimin zaman alan bir anlayis olarak
goriilmesine neden olabilmektedir. Sinifta farkliliklar1 ve 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik etkinlikleri planlamak ve uygulamak 6gretmenler agisindan zaman alic1 olarak
goriilebilmektedir (Cumming, 2021). Benzer sekilde paydaslarla isbirliklerinin yapilmasi
ogretmenler tarafindan zaman alici olarak algilanabilmektedir. Ogretmenler “yetistirilmesi”

gereken egitim programi nedeniyle farkliliklar1 olan 6grencilerle ilgilenmek konusunda
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isteksiz olabilirler. Bu da kapsayici egitimin basarili sekilde uygulanmasinin 6niindeki

engellerdendir.

e) Zayif veya yetersiz igbirligi: Kapsayici egitim meslektaglar ve paydaglar arasinda
isbirliginin en yiiksek seviyede olmasini gerektirmektedir (Amac, 2022, Villegas, 2015).
Zimre 6gretmenleri, okul idarecileri, 6zel egitim uzmani, rehberlik uzmani, veliler, ilgili
kurum ve kuruluslarla igbirliginin eksikligi veya niteliginin diisiik olmas1 kapsayici egitimin

oniindeki engellerden birisidir.

f) Destek eksikligi: Kapsayict egitimde ogretmenlere gerekli destegin verilmesi
onemlidir (UNESCO, 1994). Bu destegin iki yonii bulunmaktadir. Birinci yonii manevi
destek olarak adlandirilabilecek okul yonetiminin, velilerin ve diger paydaslarin verecegi
destektir. Kapsayict egitim baglaminda Ogretmenin manevi olarak desteklenmemesi
basarinin Oniinde bir engel olusturabilir. Destegin ikinci yonii ise maddi veya fiziksel
destektir. Bu 0Ogretmenlerin egitim-0gretimi planlama ve uygulama siirecinde ihtiyac
duyacag1 materyallerin ve okul ve sinif i¢i fiziksel ortamin engeli olan 6grencilere yonelik

tyilestirilmesiyle ilgili desteklerin saglanmasini kapsar.

g) Smif yonetimi: Engeli olan veya farkliliklar1 olan 6grencilerin sinif ig¢inde
istenmeyen ve sinifi¢i iklimi bozdugu diisiiniilen davranislar sergilemesi 6gretmenlerin sinif
yonetimi konusundaki becerilerinin niteliginin artirilmasiyla miimkiin olabilir (Nagase,
Tsunoda, & Fujita, 2020). Yani kapsayict egitimin Oniindeki engellerden birisi

ogretmenlerin siif yonetimi konusundaki mesleki becerilerinin eksikligidir.

1.9. KAPSAYICI PEDAGOJI

Gliniimiiz egitim sistemlerinde, ogrencilerin farkliliklar1 birlikte yasadigi,
O0gretmenlerin, yoneticilerin ve diger 68rencilerin birlikte aktif olarak etkilesimde bulundugu
okul ve sinif ortamlar1 bulunmaktadir. Kapsayici egitimle birlikte kapsayici pedagoji veya
ogretim kavrami da karsimiza ¢ikmaktadir. Sakiz’a (2021) goére kapsayici 0gretim veya
pedagoji kapsayici egitimin teori boyutundan uygulama boyutuna doniismesi baska bir
ifadeyle okul ve smifta pratige doniismesidir. Kapsayict pedagoji DePaul University’e

(2022) gore su sekilde tarif edilebilir:

Kapsayict pedagoji, tiim ogrencilere esit davranildigi, 6grencilerin ogrenmeye esit
erisime sahip olduklar: ve ogrenimlerinde degerli olduklarini ve desteklendiklerini

hissettikleri bir ogrenme ortamini kasitl olarak gelistirmeyi igerir. Bu tiir ogretim,
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sosyal kimliklerle ilgilenir ve sistemik esitsizliklerin 6gretme-6grenme alanlarindaki
dinamikleri sekillendirme, bireylerin bu alanlardaki deneyimlerini etkileme ve ders

ve program tasarimini etkileme yollarini degistirmeye ¢alisir.

Iturbe-LaGrave’e (2020) gore kapsayict pedagoji tiim dgrencilerin egitim ortamina
getirdigi kimlik ve perspektifi zenginlik olarak goéren 6grenci merkezli bir yaklasimdir.
Kapsayict pedagoji egitim programinin, ders tasariminin, simif yonetiminin, Olgme-
degerlendirmenin her asamasinda yer alir. Kapsayici pedagoji, dgretmenlerin egitim-6gretim
etkinliklerini planlarken ve uygularken biitiin 6grencilerin esit katilim firsatina sahip
olmasima dikkat etmeyi gerektirir. Ayrica, 6grencilerin kiiltiirel ve sosyal ge¢mislerinin
onemli zenginlikler oldugunun farkinda olmalar1 6nemlidir. Kapsayict 6gretim ¢ocuklarin
farkli 6grenme bi¢imlerinin oldugunun kabul edilmesi ve 6gretimi buna gore planlayip
ogrencilerin ihtiyaclarina uygun farkli 6grenme tekniklerinin kullanilmasiyla ilgilidir
(Yilmaz, Yildinm, & Karatas, 2022). Kapsayici pedagoji her ¢ocugun her yoniiyle farkli
oldugu anlayisindan hareket ederek tiim egitim-6gretim faaliyetlerini buna goére planlama,

uygulama ve degerlendirmek anlamina gelmektedir.

1.9.1. Kapsayict Planlama

Ogretmenlerin gretimi énceden planlamalar1 dgretimin niteligi acisindan énemlidir.
Planlama icin dgretmenlerin dgrencilerini iyi tamimalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin

Ogrencilerinin su yonlerini tanimalar1 faydali olacaktir:

e Ogrencilerin fiziksel ve biyolojik 6zellikleri: boy, kilo, gegirdigi hastaliklar,
engellilik durumu vb.

e Davranisglar 6zellikleri: yetenekleri, bilgi ve beceri diizeyleri, akademik ve sosyal
ilgileri, tutum ve degerleri, okuldan beklentileri, benlik durumu, duygusal ve
sosyal uyumla ilgili durumlari.

e Sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosullari: ailenin ekonomik durumu, sosyal yapisi,
evde konusulan dil, egitim anlayis1 ve diizeyleri, egitimden ve cocuklardan
beklentileri, 6gretmenden beklentileri, ev ¢evresindeki egitimle ilgili kaynaklari,

mesleki becerileri vb.

Ogretmenler dgrencilerini tanimak amaciyla dgrencilerin kendilerinden gériisme,
anket ve otobiyografi gibi tekniklerle bilgi edinebilir. Ayrica baskalar1 tarafindan

gozlemlenmesi veya incelenmesi yoluyla da bilgi edinebilir. Ornegin gdzlem, kim kimdir,
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sosyometri gibi tekniklerle 6grenciler hakkinda bilgi edinmek miimkiindiir. Bunun yaninda
kisilik, genel ve ©zel yetenek testleri gibi testler yardimiyla 6grenciler hakkinda bilgi
edinmek de miimkiindiir (Aktepe, 2005). Ayrica 6gretmenler 6grencilerini daha yakindan
tanimak icin aile ziyaretleri yapabilirler. Ogrenciyi daha iyi tanimada amag¢ onlarin
gelistirilmesi gereken yonlerini, ilgi ve ihtiyaglarim1 ve hangi yontemlerle daha iyi
ogrendiklerini belirlemek ve bu temelde Ogretimi planlamaktir. Ogrenciyi tanimanin
yaninda dgretmenin kendi mesleki becerileri, okul ve smifta var olan materyallerle ilgili

bilgiler dahilinde planlamay1 daha etkili yapabilir.

1.9.2. Kapsayict Ogretim Stratejileri

Sinifta birbirinden oldukga farkli 6grenciler bir arada egitim almaktadir. Her bir
O0grencinin ¢esitli egitimsel ve sosyal ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Her biri birbirinden
o0grenme hizi, dil, 6grenme sitili, kiiltiiri, cinsiyet vb. bakimindan farkli oldugu i¢in
geleneksel ve 6gretmen merkezli yontemler bu 6grencilerin ihtiyaglarinin giderilmesini ve
nitelikli egitim almalarin1 saglayamaz. Bu nedenle kapsayici stratejilerin kullanilmasi

faydali olacaktir. Cornell University’e (2022) gore kapsayici 6gretim stratejileri,

Cesitli gecmislere, o6grenme yontemlerine ve yeteneklere sahip ogrencilerin
ihtiyaglarini karsilayan ¢ok sayida ogretim yaklasimint ifade eder. Bu stratejiler, tiim
ogrencilerin degerli olduklarini ve basarili olabileceklerini algiladiklar: genel bir
kapsayici ogrenme ortamina katkida bulunur. Aktif ogrenme stratejileri yararhdir,
ancak siniftaki bilingsiz onyargi veya cinsiyet rolii kliseleri gibi dinamikleri hesaba
katmayabilir. Kapsayici stratejiler, degisim icin kendini yansitmayr ve harekete

gecmeyi tesvik etmeyi amaglar.

Bu baglamda kapsayici yontemler 6grenci merkezli yontemler olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillenen bu yéntemlerde

ogrenciler aktif ve igbirlikli olarak 6grenirler.

Kapsayici 6gretim i¢in ¢esitli yaklasim ve anlayislar mevcuttur. Bunlardan en 6nemli
ve alanyazinda sik¢a tartisilan bes tanesi insan haklar1 temelli yaklasim, ¢ok kiiltiirlii
yaklagim, kiltiirlere duyarli egitim, farklilastirllmis 6gretim ve Ogrenmede evrensel

tasarimdir. Bunlarla ilgili kisa bilgiler su sekildedir:
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2.3.2.1. insan Haklar1 Temelli Yaklasim

Insan haklar1 temelli veya hak temelli yaklasim, egitim hakkinin her birey i¢gin ulusal
ve uluslararast mevzuata uygun bir sekilde saglanmasini vurgulayan bir perspektife
dayanmaktadir. Bu yaklasim, insanlarin egitim haklarinin evrenselligini kabul etmekte ve bu
hakkin devletler veya diger giicler tarafindan sinirlanamayacagini 6ne siirmektedir (Sar1 &
Turhan Tiirkkan, 2019: 127-128). Bu baglamda, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Sozlesmesi gibi uluslararasi belgeler, her ¢ocugun egitim hakkina sahip oldugunu ve bu
hakkin korunmasi ve desteklenmesi gerektigini acikca ifade etmektedir. Bu yaklasim,
farkliliklar1 veya 6zel gereksinimli ¢ocuklarin toplumun esit vatandaglari ve paydaslari
olarak degerlendirmekte, insanlari kullanighilik agisindan siniflandirma ve farkliliklara sahip
cocuklar1 dislama egilimini elestirmektedir. Bu, 6zgiirliikleri rastgele kabul etmek yerine
farkliliklara saygi gostererek ve bu farkliliklara uyum saglayarak erisilebilir kilmay1
icermektedir (Browne & Millar, 2016). Hak temelli yaklagim, egitim sisteminin seffaf,
ogrenci odakli ve farkliliklara duyarli bir sekilde tasarlanmasina olanak tanimakta ve
ayrimcili@in azaltilmasi, 6grenci erisiminin ve katiliminin artirilmasi ve her bireyin nitelikli
bir egitim alma firsatlarinin sunulmasin1 amaglamaktadir (UNICEF, 2007 aktaran Sar1 &

Turhan Tiirkkan, 2019: 127).

2.3.2.2. Cok Kiiltiirlii Yaklasim

Cok kiiltiirlii yaklasim, bireylerin tiim farkliliklarinin tam olarak taninmas1 ve kabul
edilmesi anlayigina dayanmaktadir. Bu yaklasim, insanlarin sahip oldugu cesitli kiiltiirel,
sosyal ve kisisel 0zelliklere saygi gosterilmesini ve bu farkliliklarin esit bir sekilde muamele
gormesini vurgulamaktadir. Ayrica ¢ok kiiltiirlii yaklagim, bu farkliliklarin esitlik ilkesi
cercevesinde ele alinmasim1 savunmaktadir. Baska bir ifadeyle her bireyin kendi 6zgiin
kimligini korurken, esitlik ve adalet prensiplerine bagli kalinmalidir (Sar1 & Turhan
Tiirkkan, 2019: 128). Cok kiiltiirlii yaklasim “farkli dine, dile, irka, tarihe, etnik kdkene,
kiiltiire, ulusa, cografyaya mensup insanlarin uyum igerisinde yasamas1” (Hark Soylemez &
Oral, 2018) seklinde tanimlanabilir. Egitim-6gretim baglaminda, ¢ok kiiltiirlii yaklasim
farkli kiiltiirlerden gelen igerik ve orneklerin 6grenme-0gretme siireclerine dahil edilmesini
savunmaktadir. Bu, 6grencilere c¢esitliligin zenginlestirdigi bir egitim deneyimi sunarak
onlarin diinya goriislerini genisletebilir. Cok kiiltiirlii yaklasima gore ayrica, 6gretmenler,
sadece bilgiyi ezberletmek yerine 6grencilere bilgiyi anlamalar1 ve kullanmalar1 i¢in firsatlar

sunmalidir. Bu sekilde, 6grenciler sadece bilgiyi 6grenmekle kalmayacak, ayni1 zamanda bu
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bilgiyi kendi baglaminda anlayip uygulayabileceklerdir. Cok kiiltiirlii yaklagimin bir diger
Oonemli yonii, Onyargilarin azaltilmasi i¢in planlama ve uygulamalarin yapilmasidir.
Ogretmenler, smif ici etkinlikleri ve materyalleri gelistirirken, Ogrenciler arasinda
ayrimcilifi ve Onyargilar1 engellemek icin ¢esitli stratejiler kullanmalidir. Bdylece
farkliliklar1 olanlar dahil tiim 6grencilerin birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalar1 ve daha
hosgoriilii bir toplum insa edilmesine katkida bulunulmus olur. Cok kiiltiirlii yaklagim,
O0grenme-ogretme siireglerini 6grencilerin farkli ihtiyaclarina uygun hale getirme ve
okul/siif kiiltiiriinii ¢esitli 6grencileri destekleyen ve dahil eden bir yapiya doniistiirme
tesvik etmektedir. Bu durum her 6grencinin potansiyelini en list diizeye ¢ikarabilmesi i¢in
gereklidir ve kapsayici egitim hedeflerine ulagmak i¢in biiylik 6nem tagimaktadir (Banks &
Banks, 2010, aktaran Sar1 & Turhan Tiirkkan, 2019: 129-130). Ozet olarak cok Kkiiltiirlii
yaklagim, farkliliklar1 kabul etme, saygi gosterme ve esitlik ilkesi ¢ergcevesinde ele alma
anlay1sini vurgulayan bir yaklasimdir. Ogretmenler, bu yaklasimi benimseyerek dgrencilere
daha kapsayici bir egitim sunabilirler. Bu sekilde toplumlar, daha hosgdriilii, 6nyargisiz ve
esitlikei bir gelecege dogru ilerleyebilirler. Cok kiiltiirlii yaklasimin kapsayici egitim ve
O0grenme ortamlarim1 zenginlestirmek ve kiiltiirel farkliliklar1 desteklemek i¢in su ilkeler

onemlidir (Bennett, 2001; Demir, 2012):
a) Smif i¢i farkliliklara saygi gosterilmesi ve irk¢iliga karsi ¢ikilmasi,
b) Ogrenme ortamlarinda farkh kiiltiirlere yer verilmesi,
c¢) Bilginin gercek yasam deneyimleriyle baglanti kurulacak sekilde yapilandirilmasi,
d) Farkl1 kiiltiirlerin bir araya getirilmesi i¢in aragtirmalarin tesvik edilmesi,

e) Ders igerigi ve siirecinin, yapisinin ve oziiniin, eylem ve yansitmanin, bilgi ve

degerlerin, felsefe ve metodolojinin, egitimsel anlamlar ve sonucun birlikte ele alinmast,
f) Degisimin gelisimsel bir siire¢ olarak ele alinmasi,

g) Ogrencilerin ders basarilarimi etkileyen ortiik programlara katilimlarinin

saglanmasi,

h) Bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek i¢in kiiltlirel duyarlilik igeren 6gretim

ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi ve

1) Bilginin ve siirecin elestirel olarak ele alinmasi.
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Ozet olarak ¢ok Kkiiltiirlii yaklasim icin bu temel ilkelerin dikkate almmas,
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklar1 anlamalarini tesvik ederken ayni1 zamanda egitim kalitesini

artirir ve toplumsal uyumu destekler.

2.3.2.3. Kiiltiirlere Duyarh Egitim

Kiiltiirlere duyarli egitim, Ogrencilerin farkli kiiltlirlere ve kimliklere saygi
duymalarini, bu cesitliligi anlamalarin1 ve deger vermelerini tesvik eden bir yaklagimdir.
Geleneksel egitim programlar: siklikla standart bir program ve 6gretim materyali {izerine
kurulmakta ve 6grencilerin farkli kiiltiirel baglamlarini goz ardi etmektedir. Ancak kiiltiire
duyarli egitim, Ogrencilerin bu cesitliligini géz Oniine almakta ve sinif ortaminda bu
cesitliligi bir zenginlik olarak kabul etmektedir (Yilmaz ve dig., 2022). Bu baglamda,
ogrencilerin kendi kiiltiirel ge¢cmisleri, deneyimleri ve degerleri onemsenmektedir. Bu
yaklagim, 6grencilerin kendi bakis agilarim1 sorgulamalarina ve elestirel diisiinmelerine
yardimct olurken aynm1 zamanda diger kiiltiirleri anlamalarina ve takdir etmelerine katki
saglamaktadir. Kiiltlirlere duyarli egitim, Ogrencilerin daha genis bir perspektif
kazanmalarina ve daha acik fikirli, ok kiiltiirlii bir topluma katkida bulunmalarina yardimci
olmay1 amaclamaktadir (Kotluk & Kocakaya, 2018). Kiiltiirlere duyarli egitim, egitim
programlarinin, 6gretim materyallerinin ve Ogrenme ortamlarinin ¢esitli kiiltiirlerin
ihtiyaglarina ve deneyimlerine duyarlt bir sekilde tasarlanmasini gerektirmektedir. (Sar1 &
Turhan Tiirkkan, 2019). Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklar1 kabul eden bir
tutum gelistirmelerini ve bu ¢esitliligi zenginlik olarak gorerek sinif iginde pozitif bir sekilde
yonlendirmelerini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin daha iyi bir kiiltiirel anlay1s
gelistirmelerine yardimci olurken ayni zamanda toplumsal uyumu ve kiiltiirel ¢esitlilige
saygily1 tesvik etmektedir (Sar1 & Turhan Tiirkkan, 2019). Kiiltiirel degerlere duyarli
egitimin temel ilkeleri, 6grencilerin akademik, sosyal ve insan haklar1 acisindan yetkin
bireyler olarak yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu ilkeler sunlardir (Ladson-Billings, 1992,

aktaran Nayir & Saridas, 2020: 775):
a) Her 6grencinin lst diizey beceriler kazanabilecegi bir ortam olusturulmast,
b) Aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasi,

c) Kolaylastirict 6grenme ilkesi baglaminda 6gretmenin bilgiye ulasmada rehber

olmasi,
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d) Pozitif bir yaklasimla 6grencilerin ailelerine olumlu bir sekilde yaklasilmasi ve

onlarin egitim siirecine dahil edilmesi,

e) Kiiltiirel degerlerin ders igerigiyle biitlinlesmesi ve farkli bakis agilarina yer

verilmesi,

f) Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore egitim programinin gelistirilmesi ve

diizenlenmesi,
g) Ogrencilere kendi kiiltiirleri hakkinda konusma firsat1 sunulmasi
h) Isbirlikli 5grenme anlayistyla rekabet yerine isbirligi ortamlarmin tesvik edilmesi.

Kiiltiirlere duyarli egitim yaklasimi, 68rencilerin farkliliklarina saygi gosterirken
birlik, biitlinliik ve degerlere saygi bilincini 6n plana ¢ikarmaktadir. Sonug olarak, kiiltiirel
degerlere duyarli egitim, 6grencilerin ¢ok yonlii bir sekilde yetismelerini hedeflemekte ve

kiltiirel ¢esitliligi bir zenginlik olarak kabul etmektedir (Sar1 & Turhan Tiirkkan, 2019).

2.3.2.4. Farkhlagtirilmis Ogretim

Sinif ortamindaki farkli kiiltiir ve 6zelliklere sahip 6grencilerin egitim-6gretimin
thtiyacinin giderilmesi 6gretmenler acisindan zorlu bir siire¢ olabilmektedir. Ciinkii her
Ogrencinin egitimsel, sosyal ve Kkiiltiirel ihtiyacina gdre dersi planlamak, uygulamak ve
degerlendirmek 06zel bilgi ve beceriler gerektirmektedir. Bu baglamda farklilastiriimis
Ogretim (differentiated instruction) bir secenek olarak egitimcilere sunulmaktadir.
Farklilastirilmis 6gretim sinif igindeki 6gretim siirecindeki dgelerin 6grenci ihtiyacina gore
farkli sekillerde sunulmasidir (Stimer Dodur, 2022). Uysal ve Uysal’a (2019) gore ise
farklilagtirllmis 6gretimde farkli seviye, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine sahip
Ogrenciler icin aymi egitim igeriginin farkli yontem ve seviyelerde degistirilmesidir.
Farklilastirilmis 6gretim programinin igerigi, Ogretim stratejileri, simif diizeni, dlgme-
degerlendirme yontemleri ve sinif ig¢in etkilesim bigimlerinin yeniden diizenlenmesidir
(Westwood, 2001, aktaran Sar1 & Turhan Tiirkkan, 2019: 133). Ogretimin farklilagtirilmasi
O6grenmenin tiim 6grenciler i¢cin anlamli héle getirilmesi ve 6grencilerin 6grenmesinin ve
gelismesinin sinif arkadaslariyla birlikte gergeklestirilmesiyle ilgilidir (Aktekin, 2017).
Farklilastirilmis 6gretimde dgretmenlerin dikkate almasi gereken 6grenci 6zellikleri veya
ogrencileri farklilastiran 6zellikleri sirasiyla 6grencilerin hazirbulunuslugu (6n bilgileri), ilgi
alanlari, 6grenme profili (hizlar1 ve stilleri), zeka diizeyi (bilissel yetenekleri), sosyo-kiiltiirel

ozellikleri (Aktekin, 2017) ve 6grenci etkisi bagka bir ifadeyle 6grencilerin duygu durumlari
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ve tutumlaridir (Siimer Oncel, 2022). Ozet olarak farklilagtirilmis 6gretim, dgrencilerin
hazirbulunusluklari, ilgi alanlar1 ve farkli 6grenme profilleri temelinde igerik, siireg, iiriin,
duygu ve O0grenme ortamlarinin uyarlanmasi anlamina gelir.

Farklilastirilmis 6gretimde 6gretmenler su 6geleri 6grenci ihtiyaglar1 ve 6zelliklerine
gore farklilastirabilirler: Igerik, siirec, iiriinler, duygular ve dgrenme ortami. Bunlarla ilgili

Ozet bilgiler su sekildedir:

Icerik dgrencilerin 6grenmesi gereken bilgi, beceri ve degerleri kapsar. Ogretmenler
ogrencilerinin ihtiyaglarina gore igerigi uyarlayabilirler. Bloom’un taksonomisine gore
konunun zorluk derecesinin belirlenip farklilagtirilmasi bir teknik olarak kullanilabilir.
Farkli seviyede okuma materyalleri, kavram haritalari, posterler, animasyonlar, videolar ve
orneklerin farkli kiiltiirlerden secilmesi de kullanilabilecek tekniklerdendir. Siirecin
farklilagtirllmas: ise Ogretimin nasil yapilacagiyla ilgilidir. Bu baglamda tiim simifin
katilabilecegi, grup ¢alismalar1 ve bireysel calismalar 6n plana ¢ikmaktadir (Siimer Dodur,
2022). Etkinliklerin farklilastirilmasi, gruplama stratejilerinin, 6gretim materyallerinin ve
ogrencilere destegin farklilastirilmasi da soz konusudur. Uriinlerin farklilastirilmasi ise
olgme-degerlendirmeyle ilgilidir. Ogrencilerin igerigi ne kadar anlayip anlamadiklarimi
belirleyebilmek i¢in 6lgme ve degerlendirilmenin farklilastirilmasi, 6grencilere uygun héle
getirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6l¢gme ve degerlendirme i¢in kullanilan strateji,
yontem ve teknikler farklilastirilabilir. Ornegin gorsel 6grenen dgrenciler igin konuyla ilgili
resim, sekil, sema, afis, doviz vb. hazirlamalari, s6zel 6grenen 6grenciler i¢in sunum yapma,
siir yazma, kisa oykii yazma vb. istenebilir. Ayrica rapor yazma, brosiir hazirlama, model
gelistirme, rol yapma, drama hazirlama da {irlinlerin farklilastirilmasinda kullanilabilir.
Kisaca ogrendiklerini ilgi ve ihtiyaglarina gore dgrendiklerini ve yapabileceklerini farkli
yollardan sergilemesi ve gostermesi tirliniin farklilagtirilmasidir. Farklilagtirilmig 6gretimde
duygularin farklilastirilmasi 6grencilerin okula, sinifa, derse ve konuya yonelik duygulariyla
ilgilidir. Ogrencilerin duygularma uygun farklilastirilmalar yapilmasi énemlidir. Ogrenme
ortaminin farklilastirilmas: 6grenme ortamindaki uyarlamalardir. Hijyenik, 1sitma, sogutma
ve 1siklandirmanin uygun oldugu, esnek, teknolojik ve diger materyallerin bulundugu
ogrenme ortamlar1 6grencilerin dgrenmelerinde dnemlidir. Ogretmenler simif rutinlerini
ogrencilere gore farklilagtirabilir. Farkli kiiltiirleri yansitan dgeler sinifa getirilebilir (Stimer

Dodur, 2022).



46

2.3.2.5. Ogrenmede Evrensel Tasarim

Erisilebilirlik temelinde, mimari alandaki evrensel tasarim anlayisindan dogmustur
(Demir Basaran, 2021a). Kapilarin otomatik acilip kapanmasi, merdivenlerin hem tekerlekli
sandalye kullananlar, bebek arabasi kullananlar hem de digerleri i¢in uygun héle getirilmesi
evrensel tasarima verilebilecek drnekler arasindadir. Ogrenmede evrensel tasarim (universal
design for learning) ise 6grenmenin her dgrenci igin erisilebilir hale getirilmesiyle ilgilidir
(Uysal & Uysal, 2019). Sakiz ve Goksu’ya (2022: 56) gore 6grenmede evrensel tasarim
kisilerin yeteneklerine ve 6zelliklerine bakilmaksizin, toplumun her iiyesi tarafindan kolayca
erisilebilecek, anlagilabilir ve kullanilabilir sekilde tasarlanmis bir yapi, iirlin veya hizmeti
amaglamaktadir. Bilginin gesitli yonlerini sunma, dikkatin farkli ve g¢oklu bi¢imlerde
saglanmasi, 6grencilerin ihtiyaclarina gore coklu O6grenme imkaninin saglanmasidir.
Ogrenmede evrensel tasarmmin ii¢ ilkesi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi coklu temsiller
yani bilgi aktarma araci ve dikkat cekme saglamadir. Ornegin gérme engeli olan 6grenciyle
duyma engeli olan 6grencilerin bulundugu sinifta sadece gorsel yolla bilgi sunma gorme
engeli olan 6grenci icin faydali olmayacagi icin isitsel materyallerle de bilgi sunulmalidir.
Biitiin 6grenciler icin tek bir bilgi sunmak bazi 6grencilerin 6grenmesini engelleyecektir.
Bunun icin diyagramlar, teknolojik materyaller ve fiziksel modeller gibi ¢oklu araclar
kullanmak gerekmektedir. Ikincisi ise ¢oklu eylem ve ifadelerdir. Bu, Ogrencilerin
kendilerini anlatma yollar1 farkli oldugu icin onlara kendilerini ifade etme yollari
sunulmalidir (Demir Bagaran, 2021b). Uciincii 6ge ise cesitli katilim yollaridir. Buna gore
Ogrencilerin motivasyonlarint artirarak derse katilimlar1 i¢in ¢oklu katilim yollan
saglanmalidir. Ornegin gorsel 6grenen dgrencilere sadece isitsel yollarla dgretim saglamak
dogru olmaz. Bu nedenle gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir (Uysal

& Uysal, 2019).

Farklilastirilmis 6gretimin akademik basari, motivasyon, 6z-yeterlik gibi alanlarda
ogrenciler i¢in faydalidir (Kozikoglu & Bekler, 2018). Ancak 6gretmenlerin farklilagtirilmig
ogretimle ilgili bilgi eksikliklerinin oldugu, zamanla ilgili sinirliliklar yasadiklari, sinif
mevcudu ve egitim programinin esnek olmamasi gibi sorunlar1 oldugu da tespit edilmistir
(Lavania, & Nor, 2020). Ogrenmede evrensel tasarim ile ilgili ¢alismalarda ise
Ogretmenlerin 6grenmede evrensel tasarim konusunda desteklenmesi gerektigi (Lowrey
Hollingshead, Howery, & Bishop, 2017), 6grencilerin problem davranislarinda azalma

oldugu (Loman, Strickland-Cohen, & Walker, 2018), 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgi ve
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ogrenci etkilesiminin artti1 (Katz, 2015) ve 6grencilerin konugsma ve iletisim becerilerinde
gelisme oldugu (Mavrou, Charalampous, & Michaelides, 2013) ortaya ¢ikmustir. Ok, Rao,
Bryant ve McDougall’un (2017) c¢aligmasinin sonuglarina gore evrensel tasarim temelli
Ogretim engeli olan Ogrenciler i¢in egitim programina katilim ve erisim, 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyici potansiyeli bulunmakla birlikte sonuglar
degiskenlik gostermektedir. Ozet olarak farklilastirilmis 6gretim ve dgrenmede evrensel

tasarim kapsayici egitimin uygulanmasinda kullanilabilecek anlayislar arasindadir.

1.9.3. Kapsayici Degerlendirme

Kapsayic1 degerlendirme geleneksel degerlendirme yoOntemleri yerine tiim
Ogrencilerin ihtiyaclarma cevap verecek Olgme-degerlendirme yontemlerinin secilip
uygulanmasiyla ilgilidir (Taneri, 2019). Kapsayic1 6gretimde degerlendirme o6grencileri
tanimak, gelisimlerini izlemek ve Ogrenci 6grenmelerini ve verilen egitimin etkililigini
belirlemek amaciyla kullanilir (Giilay & Altun, 2022). Kapsayic1 degerlendirmenin
ozellikleri Taneri’ye (2019) gére su sekildedir: Kiiltiire dayalidir. Onyargi, kalip yarg1 ve
irkeilik  gibi  unsurlar  barindirmaz. Ogrenci ihtiyacina gore farklilastirilmustir.
Yapilandirmaci ve gercek yasamla ilgili yani otantiktir. Toplumsal cinsiyet ve adalet
konularina dikkat eden, oOtekilestirmeyen ve ayrimcilia miisaade etmeyen esitlik¢i bir
yapidadir. Kapsayict degerlendirme tamamlayicidir. Ciinkii  siireg  odaklidir  ve
bicimlendiricidir. Doniit 6nemlidir ve 6grencinin gelisimine odaklanir. Degerlendirmenin
amaci acik ve anlagilirdir. Ogrencilerin kendilerini ve akranlarin1 degerlendirmesine imkéan
tanidig1 i¢cin sorumluluk almalarini saglar. Bu nedenle kapsayici degerlendirme
demokratiktir. Kapsayict degerlendirmede Ogrencilerin  basarili  olmasit beklenir.
Degerlendirme Ogrencileri siralamak amaciyla degil giiglii ve zayif yonlerini belirlemek
amaciyla yapilir. Ogrencilerin farklihiklarina dikkat edildigi farkliigindan dolay1
otekilestirilmedigi, dislanmadig: bir dil 6lgme araglarinda kullanilir. Ayrica 6grencilerin
kendilerini ifade edebildigi Ol¢me araglart kullanilir. Bu bakimlardan kapsayici
degerlendirmede bigimlendirici degerlendirme teknikleri kullanilir. Kapsayict egitimde
6lcme ve degerlendirme i¢in kullanilan 6grenci merkezli teknikler ve yaklasimlar sunlardir:
portfolyo baska bir ifadeyle 6grenci dosyasi, performans degerlendirmesi, proje, akran ve 6z
degerlendirme, sergi, sunum, grup degerlendirmeleri, goriismeler, rubrikler, kavram ve zihin
haritalar1, yapilandirilmis 1zgara (grid), tanilayic1 dallanmis agag, kelime iliskilendirmeye

yonelik testler (Giilay & Altun, 2022).
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1.10. KAPSAYICI OGRETMEN

Ogretmenler egitim-6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirme bakimindan
egitimin onemli paydaslarindan birisidir. Giiniimiizde 6gretmenin rol ve sorumluluklar
cagin gerektirdigi bireyleri yetistirme bakimindan farklilasmaktadir. Bu baglamda

geleneksel ve kapsayict 6gretmen tipolojileri hakkinda bilgi sunmak faydali olacaktir.

1.10.1. Geleneksel Ogretmen

Geleneksel ogretmeni geleneksel anlayislart devam ettiren, kendini gelistirmeyen
O0gretmen ve Ogretmen merkezli egitim-0gretim faaliyetleri yiirliten kisi olarak
tanimlanabilir. Kapsayici 6gretmenin 6zelliklerini agciklamadan 6nce geleneksel yontemleri
kullanan 6gretmen olarak tarif edebilecegimiz 6gretmenin 6zelliklerini aciklamakta fayda
vardir. Geleneksel 6gretmenin 6zelliklerini geleneksel 6gretim yontemleri ve 6gretime bakis
agsindan su sekilde siralamak miimkiindiir (Tu, Liu, & Wu, 2018; Veselinovska & Kirova,
2014):

Geleneksel 6gretim yapan Ogretmenin amaci bilginin, beceri ve aligkanliklarin
ogrencilere aktarilmasidir. Kendini bilginin tastyicisi, gelenek ve degerlerin koruyucusu
olarak goriir. Bu 6gretmen, “Benim yaptigim gibi yap!” “Ben her seyi bilirim”, “Ben sizin
istlinlizlim, otoriteyim” havasindadir. Geleneksel 0gretmen disipline 6nem verir. Kati
cezalandirma yontemlerini kullanir. Geleneksel 6gretmen ezberlemenin en 6nemli 6gretim
yolu olduguna inandig1 i¢in derslerinde en ¢ok bunu kullanir. Ders kitaplarinda yer alan
konularin 6grenilmesini bekler. Ciinkii tek ders kaynagi ders kitabidir. Bu 6gretmenin tarzi
otoriter, ben merkezli ve diyalog yerine monolog seklindedir. Bireysellige 6nem verir.
Bireysel farkliliklara dikkat etmez. Geleneksel 6gretmenin 6grencileri pasiftir ve onlarin ilgi
ve istekleri géz ardi edilir. Degismeyen bir veya birkag geleneksel 6gretim tekniklerini
kullanir. Geleneksel 6gretmen standart 6lgme-degerlendirme araglarini kullanir. Olgme ve
degerlendirmenin amaci big¢imlendirici degil Ozetleyicidir, bagart siralamasi ve

derecelendirmedir.

1.10.2. Kapsayict Ogretmen

Okullardaki 6grenci profillerinin degismesi ve smiflarin  farkli  kiiltiir ve
gecmislerden 6grencilerin bir arada egitim aldig1 heterojen bir yapiya biirlinmesi 6gretmenin
rol ve sorumluluklarini da degistirmektedir. Giiniimiizde 6gretmen bilgiyi aktaran, otoriter,

tekdiize ders isleyen, geleneksel 6gretim yontemlerini kullanan 6gretmenden daha fazlasi
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haline gelmistir. Egitim programinin 6ziinii olusturan ilerlemecilik felsefesine uygun
yapilandirmaci bir anlayisla egitim-6gretim etkinliklerini planlayan ve uygulayan 6gretmen
kapsayici egitimde 6nemli bir paydas haline gelmektedir. Kapsayici egitimde dgretmen ve
ogretmenin yeterlikleri ¢cok O6nemli bir konudur. Ciinkii 6gretmenler biitiin 6grencileri
kucaklayacak onlarin farkli ihtiyaglarini giderme konusunda ¢aba sarf edecek 6nemli bir
paydastir. Kapsayici egitimin basarisinda anahtar rol 6gretmendedir. Kapsayict 6gretmenin
onemli yeterlikleri arasinda Ogrenci ¢esitliligine saygi duyma, oOgrencilerin bireysel
ithtiyaclarimi karsilama, farkliliklar1 olan 6grencilere karsi olumlu tutumlar gelistirme,
mesleki gelisimine 6nem verme ve baskalariyla birlikte isbirligi i¢inde ¢calisma gelmektedir.
Demirkol’a (2022) gore kapsayict dgretmenin 6zellikleri sunlardir: Kapsayic1 6gretmen
Ogrencilerini iyi tanir. Bu baglamda dgrencilerin 6zel gereksinimlerini, egitimsel, sosyal ve
kiltiirel gecmisleriyle biligsel farkliliklarini tanimak 6grencilerin ihtiyaclarina gore dersi
planlama ve uygulama bakimindan onemlidir. Bu nedenle kapsayici 6gretmen O6gretim
stirecini, 6grencilerin farkliliklarina uygun bir sekilde planlayandir. Kapsayic1 6gretmen
ogrencilerinin farkli gereksinimlerinin farkindadir ve bunlara uygun farkli Ogretim
yontemleri kullanir. Ogrenci ihtiyag ve gereksinimlerine uygun olarak farklilastirilmis
Ogretim, evrensel tasarim gibi ¢agdas yaklasimlarla birlikte ithtiyaca uygun aktif 6gretim
yontemlerini tercih eder. Kapsayict 6gretmen Ogrencileri i¢in bir rol model olur. Bu
baglamda tiim Ogrencileri kapsayacak, Onyargi, otekilestirme gibi olumsuz tutum ve
yargilardan kac¢iir ve O0grenmenin hayat boyu devam ettigini 6grencilerine hissettirir.
Kapsayict Ogretmen &grencilerine ilave ogrenme imkani sunan ogretmendir. Ozel
gereksinimi olan veya farkliligindan dolay1 6grenme konusunda zamana ve ilave etkinliklere
ihtiya¢ duyan 6grenciler icin ek 6grenme imkanlar1 sunar. Bu ek 6grenme imkani formal
veya informal olabilir. Ideal 6grenme ortama hazirlama ise kapsayict 6gretmenin diger
onemli bir 6zelligidir. Buna gore kapsayict 6gretmen 6grenci farkliliklarini g6z 6niine alarak
ogrencilerin gesitli ihtiyaclarinin giderilmesine uygun olacak sekilde 6grenme ortamlarini
bir bagka ifadeyle okul ve sinifi fiziksel ve sosyal olarak yeniden diizenler. Ogrencilerin
ithtiyaglarina uygun farkli materyalleri siifa getirir ve kullanir. Bunun yaninda kapsayici
ogretmen isbirligine daima hazirdir. Isbirliginden kasit nitelikli isbirligidir. Bu isbirligi
sadece 0grenci velileriyle degil, okul idarecileri, diger 6gretmenler, akademisyenler ve ilgili
kurum ve kurulusglarla yapilir (Amag, 2022). Bu isbirlikleri kapsayici egitimin basarisini bir
baska ifadeyle her 6grencinin “basarmasini” saglamak i¢in anahtar roliindedir. Ozellikle 6zel

gereksinimli d6grenciler ve Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen dgrenciler igin bu isbirlikleri
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hayati oneme sahiptir. Kapsayic1 6gretmenin diger bir 6zelligi velilere ve 6grencilere
rehberlik hizmetleri sunabilmesidir. Bu baglamda kapsayict 6gretmen “sosyal hizmet
uzmani1” roliine biirtinmeli, 6grencilerin ve ailelerinin ¢esitli ihtiyaglarinin karsilanabilmesi
icin ilgili kurumlara yonlendirme onlarla iletisime ge¢cme gibi konuyla ilgili bilgi ve
becerilere sahip olmalidir. Kapsayici 6gretmenin son bir 6zelligi ise 6gretim programinin
simnama durumlar1 6gesini 6grencilerin farkliliklarini dikkate alarak planlayip uygulamasidir.
Buna gore kapsayici 6gretmen yukarida kapsayici degerlendirme kisminda belirtilen

ilkelerine gore 6l¢me ve degerlendirmeyi yapmali ve 6grencilerin durumlarini belirlemelidir.

Demirkol (2022) kapsayici dgretmen yeterliklerini a) tutumlar ve degerler, b)
mesleki bilgiler ve c) mesleki beceriler olmak iizere ii¢ alanda incelemistir. Kapsayicilik ayri
bir yeterlik olarak degil bu yeterlik alanlar igine yerlestirilebilecek 6zelliklere olarak kabul
edilmelidir (Demirkol, 2022). Bu ii¢ alanla ilgili ayrintili bilgileri su sekilde 6zetlemek

miimkiindiir:

a) Tutum ve degerler: Ogretmenlerin 6grencilerine karst olumlu tutum sahibi
olmalar1 beklenmektedir. Kapsayic1 6gretmen farkliliklari olan 6grencilerin farkliliklarini
“kabul” etmeleri ve bu farkliliklar1 bir zenginlik olarak gormeleri bu 6grencilerin sinif i¢i
etkinliklere katilimlar1 bakimindan 6nemlidir. Benzer sekilde 6grencilerin sinifa getirdikleri
farkli bakis agilarina ve agiklamalarina karsi onyargisiz yaklagma tutum ve degerine sahip
olmalar1 kapsayic1 6gretmenin yeterliklerden birisidir. Stier (2022) de kapsayict egitimde
O0gretmenlerin sahip olmasi gereken 6nemli degerleri su sekilde belirtmektedir: esitlik, sevgi,
hosgorii, adil olma, diiriistliik, yeniliklere a¢ik olma, igbirligine acik olma, sorumluluk, saygi
ve ¢aliskanlik. Bu degerler kapsayici 6gretmenin farkliliklari ve 6zel gereksinimi olan farkli

dil, irk, din vb. 6zellikleri olan 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere etkin katilimi i¢in 6nemlidir.

b) Mesleki bilgi: Ogretmenlerin alaniyla ilgili alan bilgisi ve egitim-dgretimle ilgili
ve Ozellikle 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik mevzuat bilgisinin olmasi beklenmektedir.
Kapsayict Ogretmen Ogrencilerin  gelisimi, farkliliklar1 olan &grencilerin egitiminin
incelikleri, 6gretimi farklilastirma, 6grencilerinin 6zel durumlariyla ilgili mesleki bilgiye
sahiptir. Ogrencilerini iyi tanidig1 igin onlarin 6zel durumlarma uygun Ogretimin
planlanmas1 ve uygulanmasi konusunda mesleki bilgiye hizmet i¢i egitimler ve diger hayat
boyu 6grenme yoluyla ulasabilir. Alaniyla ilgili giincel gelismeleri hem akademik olarak
hem de mevzuat bakimindan takip eder. Mesleki alan bilgisi bakimindan yeterli olmamak

O0gretmenlerin basarili olmalariin 6niindeki engellerden birisidir.
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c) Mesleki beceri: Kapsayici 6gretmen yeterlikleri bakimindan mesleki beceri bir
baska alandir. Buna gore kapsayici 6gretmen egitim-6gretimi planlama, uygulama ve
kapsayict degerlendirme gibi temel becerilere sahiptir. Bu siirecte 0gretimi farklilagtirarak
farkliliklar1 olan 6grencilerin etkinliklere aktif katilimini1 saglama konusunda basarilidir.
Kapsayict ogretmen, farkliliklar1 olan 6grencilerin ihtiyaglarin1 giderme, onlara karsi
ayrimet ve diglayici tutumlart azaltmaya yonelik etkinlikleri planlama ve smifini birlikte
“ogrenme toplulugu” haline getirme konusunda mesleki becerilere sahip olmalidir (Amag,

2022).

Ogretmen yeterlikleri kapsayici egitimin basarisinda dogrudan etkili oldugu icin
ogretmenlerin  sorumluluklarinin bilincinde olarak bu yeterliklere sahip olmalar

beklenmektedir (Y1lmaz, Uysal, & Kog, 2019).

1.11. KAPSAYICI EGITIMLE iLGIiLi ARASTIRMALAR

Kapsayici egitim 6grenci farkliliklarinin zenginlik olarak gortildiigi, sinifin etkin bir
parcast oldugu ve egitim-0gretim tiim G&grencilerin ilgi ve ihtiyacglarina gore planlanip
uygulandig1 bir anlayis olarak son yillarda karsimiza ¢ikmaktadir (Aktekin, 2017). Ozel
gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaglar1 6nceki yillarda 6zel okullarda, 6zel yetistirilmis
Ogretmenler ve oOzel programlar uygulanarak tibbi model ¢ercevesinde giderilmeye
calisilmigtir. Ancak insan haklarindaki gelismeler ve engellilige bakistaki degisimler
neticesinde bu Ogrencilerin akranlariyla birlikte normal 6gretmenler tarafindan normal
okullarda egitim-0gretim almasi anlayigt hakim olmustur. Egitim sistemleri i¢cinde 6zel
gereksinimli 6grenciler disinda farkliliklart olan (6rnegin miilteci, ana dili 6gretim dilinden
farkli olan, 6grenme hiz1 ve stili, hazirbulunuslugu ve diger farkliliklara sahip) 6grenciler de
bulundugu i¢in ve yine egitimde sosyal adalet ve demokrasi anlayislar1 degistigi i¢in tiim
Ogrencilerin bir arada ve farkliliklarina uygun nitelikli egitim almasi anlayis1 gelismeye

baslamistir. Bu anlayis kapsayici egitim olarak kavramsallastiriimaktadir.

Kapsayici egitimle ilgili yapilan arastirmalarin incelendigi bu boliimde sistematik bir
anlayis benimsenmis ve caligmalar elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilmistir. Bu
boliimde alanyazin taramasi once yurt disinda ve sonra Tiirkiye’de yapilan arastirmalar
seklinde sunulacaktir. Kapsayici egitimle ilgili aragtirmalar, arastirmanin yayinlanma tarihi

ve arastirmaci isimleri bakimindan alfabetik siralamaya gore sunulmustur.
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1.11.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Spratt ve Florian’mn (2015) iskogya’daki meslege yeni baslayan dgretmenlerle
yaptiklar1 nitel ¢alismanin bulgularina gore Ogretmenler kapsayict pedagojiyi farkl
baglamlarda kullanmaktadirlar. Ogretmenler kapsayicilik geregi smiftaki her 6grenciye

deger vermekte ve 6grencilerin ihtiyaglarina gore 6gretimi farklilagtirmaktadirlar.

Abbas, Zafar ve Naz’in (2016) Pakistan’in kirsal bolgelerindeki ilkokul ve ortaokul
o0gretmenleriyle yaptiklar1 nicel bir ¢alismanin sonuglarma gore kirsal bolgelerdeki sinif
Ogretmenlerinin kapsayici egitim hakkindaki farkindaliklar1 iyi diizeyde degildir. Ayni
calismanin bulgularina goére 25-30 yas grubundaki dgretmenlerin 6zel ve kapsayici egitim
hakkindaki farkindaliklar1 yiiksek diizeyde bulunurken 51-55 yas araligindaki 6gretmenlerin

farkindalik diizeyleri diisiik olarak bulunmustur.

O’Connor, Yasik ve Horner (2016) ABD’nin New York eyaletinde yaptiklari
calismada karma yontem kullanmislar ve 1-8 sinif aras1 58 6gretmenden veri toplamislardir.
Caligmada oOgretmenlerin 6zel egitimle ilgili mevzuat konusundaki bilgi diizeyleri
arastirilmistir. Calismanin sonucuna gore 6gretmenler 6zel egitimle ilgili temel bilgilerden
yoksundurlar ve mevzuatta belirtilen uygulamaya yonelik kurallar hakkinda sinirli bilgiye

sahiptirler.

Saloviita ve Schaffus (2016) yaptiklar arastirmada 6gretmenlerin kapsayici egitimle
ilgili tutumlarini uluslararast karsilastirmalarda 6zel egitim smiflarina gonderilen 6grenci
sayisinin son derece yiiksek oldugu iki egitim sistemi olan Finlandiya ve Almanya’da
yapmustir. Nicel ¢alismanin bulgularina gére Fin gretmenler Alman dgretmenlere gore daha
olumlu tutumlara sahipler ve Alman Ogretmenler kapsayiciligin getirdigi ilave calisma
yukiinden endiseliler. Fin 6gretmenlerin ulasabilecekleri desteklerin fazla olmasit bu

farkliligin ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

Gaitas ve Maratins’in (2017) Portekiz’deki simif 6gretmenleriyle yaptiklari kapsayici
egitimde farklilagtirilmis G6gretim yontemiyle ilgili nicel c¢alismanin bulgularina gore
ogretmenler etkinlikler ve materyaller, degerlendirme ve sinif yonetimi alanlarini zor olarak
nitelendirmislerdir. Ogrenci ihtiyaclarma gore program Ogelerinin uyarlanmasi

Ogretmenlerin en ¢ok zorluk ¢ektikleri alan olarak tespit edilmistir.

Engelbrecht ve Savolainen’in (2018) Giiney Afrika ve Finlandiya’daki 6gretmenlerin

kapsayici egitim tutum, 6z-yeterlik algilar1 ve smif i¢i uygulamalarina yonelik yaptiklari
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karma arastirmanin sonuglarina gore kapsayici egitim siirekli ve dinamik bir siirectir. Ayrica
bulgulara gore Giiney Afrikali 6gretmenler olumlu tutumlara sahipler ancak &gretme
stratejileri kalabalik siniflar, kapsayicilik konusunda yetersiz egitim ve profesyonel destek
konulan tarafindan etkilenmektedirler. Bunlar, 6gretmenlerin geleneksel tibbi kapsayici
egitim modeline ydnelmelerine sebep olmaktadir. Ote yandan Fin &gretmenler kapsayici
egitim konusunda daha yaratici ¢oziimler iiretmektedirler. Fin 6gretmenler yiiksek diizeyde

profesyonel destege sahip olmalar1 buna katkida bulunmaktadir.

Farooq ve Asim’in (2018) Pakistanli sinif 6gretmenleriyle yaptiklar: nitel ¢alismanin
amaci isbirlikli 6gretim stratejilerini kapsayici egitim baglaminda incelemektir. Deneyimli
yedi 6gretmenden toplanan verilerin analizi sonucu katilimcilar, isbirlikli 6grenme ortamlari
olusturmak i¢in c¢esitli teknikler kullanmakta ve kapsayici egitimin basarisi i¢in isbirlikli
O0grenme stratejilerinin 6grenci katilim, motivasyon, kendine giiven ve akademik ve sosyal

becerileri hem 6zel gereksinimli hem de diger 6grencilerde artirdigini belirtmektedirler.

Schindler Rangvid’in (2018) Danimarka’da elde edilen ulusal verilerden yola ¢ikarak
yaptig1 nicel caligmanin sonuglarina gore 6zel gereksinimi olan ve olmayan 6grencilerin
ozellikle matematik ve okuma-yazma testlerindeki akademik basar1 ve okula ait hissetme
gibi alanlarda farklar1 bulunmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerin okula ait hissetme ve
test basarilarindaki puanlari daha disiiktiir. Arastirmanin  Onerileri arasinda ders
etkinliklerine katilim konusunda yapilacak kapsayici uygulamalar bu 6grenci grubunun

basarilarini artirabilir yer almaktadir.

Aas (2019) Norveg’teki sinif ogretmenlerinin kapsayicilikla ilgili inanglarint ve
Ogretmen rol ve sorumluluklartyla ilgili algilarini arastirmigtir. Bulgulara gore, 6gretmenler
kapsayict egitimle ilgili olumlu tutum sahibiyken, dgretmenlerin algilarmin kapsayicilik
siirecini zorlayabilecek etken olabilecegi ortaya ¢ikmustir. Bu etkenler su sekildedir: Ogrenci
ihtiyaclariin bireysel problem olarak goriilmesi, adaptasyonun bireysel ve zahmetli olarak
goriilmesi ve dgretmen sorumluluklarinin akademik 6grenme ile ilgili olduguna dair dar bir
gorus.

Casserly, Tiernan ve Maguire, (2019) Ingiltere’deki birlestirilmis smifli
ilkokullardaki 6gretmenlerin kapsayici egitimi desteklemek icin 6grencileri gruplamalariyla
ilgili nitel bir ¢aligma yapmuslardir. Bulgulara goére Ogretmenlerin esnek gruplama

yontemleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin bazi uygulamalarinin



54

kapsayict ideallere uygun olmadigi gruplamalarda Ogretmenlerin tiim Ogrencileri dahil

edecek yontemler kullanmasi gerektigi bulunmustur.

Desombre, Lamotte ve Jury’nin (2019) Fransa’daki 301 sinif 6gretmeni 253 ilkokul
sonras1 kademelerdeki 6gretmenlerle yaptiklart nicel ¢calismada 6gretmenlerin 6zel egitim
O0gretmenlerine gore kapsayici egitime yonelik daha olumsuz tutumlarinin nedenleri ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Arastirma sonuclarina gore, Ogretmenlerin Ozel egitim
Ogretmenlerine gore daha olumsuz bir tutum sergiledikleri ve bu 6gretmenlerin daha diisiik

yeterlik duygusuna sahip olduklar1 gozlemlenmistir.

Majoko  (2019) tarafindan yapilan Ogretmenlerin kapsayict egitimle ilgili
yeterliklerini arastiran nitel calisma Zimbabve’de gerceklestirilmis. Caligmanin sonuglarina
gore kapsayici egitim i¢in Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu temel yetkinlikler arasinda
ogrencileri belirleme ve degerlendirme yer almaktadir. Ayrica 6gretmenlerin kapsayicilik
icin Ogretimin farklilagtirilmasi, sinif ve davranig yonetimi ve paydaslararasi isbirligi gibi

becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

Morgan (2019) ABD’de yaptig1 doktora tez ¢alismasinda nicel yontem kullanmustir.
Aragtirmanin amaci, farkli kademelerden Ogretmenlerin 6zel egitim ve kapsayici
uygulamalar konusundaki egitimlerini, 6zel egitim yasalarina iliskin bilgilerini, kapsayici
egitime yonelik tutumlarini ve uygulama 6z-yeterliliklerini incelemektir. Kartopu 6rnekleme
teknigiyle 93 6gretmenden veri toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenlerin
0zel egitimle ilgili mevzuatla asinalig1 bir dereceye kadardir. Kapsayici egitimi uygulamada
yeterlik konusunda katilimcilar yeterli olduklarimi disiinmektedirler. Katilimcilarin
kapsayici egitime yonelik tutumlart kapsayict egitimi uygulama 6z-yeterliini anlamh
sekilde yordamaktadir. Bilgi boyutu ve kapsayicilikla ilgili egitim almis olma kapsayici
uygulama 6z-yeterligini anlaml1 sekilde yordamamaktadir. Demografik 6zellikler de tutum

ve kapsayici egitimi uygulama 6z-yeterligini anlaml sekilde yordamamaktadir.

Saloviita’nin (2019) Finlandiya’da yaptig1 nicel ¢aligmada siif dgretmenlerinin
kapsayict egitime yonelik tutumlarini arastirmak i¢in ogretmenlere belirli bir 6zel egitim
thtiyact bulunan bir 6grenciyi siniflarina dahil etmeye hazir olup olmadiklari sorulmustur.
1456 o6gretmenin katildigr calismanin bulgularina gore smif 6gretmenlerinin kapsayici
egitime yonelik tutumlari olumludur ama bu 6grencileri 6zel siniflara yerlestirmenin uygun

olmadig1 inanci, 6gretmenlerin dis destek alma konusundaki inanglari, mesleki becerilerine
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duyduklar1 gliven ve okulla ilgili diisiik beklentilerle iliskilidir. Kisaca 6gretmenlerin olumlu

tutumlar1 belli grup 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in gecerlidir.

Kefallinou, Symeonidou ve Meijer’in (2020) alanyazin taramasi arastirmasinin
amaci 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin kapsayict okullardaki akademik durumlari,
kapsayict egitimin sosyal etkisi ve etkili kapsayici egitim uygulama stratejileridir. 2015-
2020 yillar1 arasinda yayimlanmig meta ¢aligsmalari inceledikleri arastirmanin sonuglarina
gore kapsayict egitim kaliteli egitim, dgrencilerin basarisini artirma ve uzun dénem sosyal

kapsayicilik agisindan 6nemli bir yaklasimdir.

Kuyini, Desai ve Sharma’nin (2020) aragtirmasi Ganali siif Ogretmenlerinin
kapsayici egitimi uygulama konusundaki 6z-yeterlik, tutum ve endiselerini belirlemek i¢in
yapilmustir. Nicel arastirma yoOnteminin kullanildigi arastirmaya 134 siif Ogretmeni
katilmigtir. Arastirma sonuglarina goére Ganali simif Ogretmenlerinin kapsayict egitim
konusunda endiseleri bulunmaktadir. Ayrica kapsayici egitime yonelik tutumlar1 az
olumludur ve uygulama konusunda orta diizeyde 6z-yeterlige sahiptirler. Ozel egitim veya
becerilerinin sinirli olmast ve okulun ve sinifin fiziki yapisinin yetersiz olmasi en fazla

belirtilen endiselerdendir.

Lindner ve Schwab’in (in press) sentez caligmasinin amaci 2008-2018 yillar
arasinda yayimlanmig ¢alismalarda igbirligi, grup ¢alismasi, 6gretim uygulamalari, drgiitler
uygulamalar ve sosyal, duyussal ve davranislar uygulamalarini kapsayici sinif ortamlarinda
farklilagtirilmis ve bireysellestirilmis 6gretim uygulamalarini baglaminda aragtirmaktir. 17
calismanin analiz edildigi ¢calismanin bulgularina gore kapsayici egitimin karakteristikleri
sunlardir: isbirligi ve birlikte 6gretme (yardimer 6gretmen), gruplama, program dgelerinde
(degerlendirme, icerik, kapsam, 6gretim), 6grenme ortaminda, materyalde degisiklikler

yapma, bireysel motivasyon, geri bildirim ve paydas destegi.

Morse (2020) yaptig1 doktora tez ¢alismasinda ABD’li 6gretmenlerin engeli olan
Ogrencilerin kapsayict egitim baglaminda okul Oncesi ve ilkokula dahil edilmesinin
oniindeki engellerle ilgili algilarmi incelemistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
dgretmenlerin kapsayici siniflarda karsilastiklar1 engeller/sorunlar sunlardir: Iletisim sorunu,
ozel egitimle ilgili egitim eksiklikleri, veli desteginin olmamasi. Bu engelleri/sorunlari
asmak icin okul yoOnetiminin destegi, olumlu Ogretmen tutumlari ve profesyonellerle

igbirlikleri 6nemli olarak goriilmektedir.
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Nagase ve digerlerinin (2020) nicel yontem ¢aligmasinda Japonya’daki sinif
Ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutum ve yeterliklerini arastirilmistir. 158 sinif
Ogretmeninin katildigi calismanin bulgularina gore ogretmenler duygusal sikintilar
yasamakta ve bu kapsayict sinif yonetimi tutumlar1 ve yeterlikleriyle baglantilidir. Ozet
olarak smnif yonetiminde yiiksek yeterlige sahip Ogretmenler kapsayici egitim verme

konusunda olumlu tutumlara sahiptir.

Nilsen’in (2020) Norvegli 6gretmenlerle yaptigi nitel ¢alismanin bulgularina gore
genel ve dzel egitim dgretmenleriyle sinirli diizeyde isbirligi yapilmaktadir. Ogretmenler,
farkli gruplardan 6grencilerle ¢calisma durumlarinin zor oldugunu ve bu nedenle ek destege
ithtiya¢ duyduklarin1 diisiinmektedirler. Destek eksikliginin, ek destege ihtiya¢ duyan
cocuklara yeterli zaman ayiramama ve onlarla yeterince ilgilenememe durumlarina neden

olmaktadir.

Saloviita’nin (2020a) Finlandiya’daki okullarda gergeklestirdigi nicel ¢alismanin
amaci 0gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlarini belirlemektir. 1041 sif, 755
brans ve 445 6zel egitim 0gretmeninin katildigr arastirmanin bulgularina gére 6gretmen
tutumlar farklilik gostermektedir. Simif 6gretmenlerinin 6l¢ek puanlart orta diizeyde iken
brans Ogretmenlerinin puanlar1 orta diizeyin altinda kalmaktadir. Kadin 6gretmenlerin
tutumlar1 erkek 6gretmenlerin tutumlarindan daha olumludur. Geng 6gretmenler kidemli
ogretmenlerden daha olumlu tutumlara sahiptir. Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan
O0gretmenlerin tutumlar1 digerlerine gore daha olumludur. Sinifinda 6zel gereksinimli
Ogrenciyle birlikte 6gretmen yardimeisi bulunan ve bulunmayan 6gretmenlerin tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Sinif mevcudunun tutumlara etkisi
bulunmamistir. Calismanin bir bagka bulgusuna gore simif Ogretmenleri brang
Ogretmenlerinin aksine kapsayicit egitimde kendi Ogretim becerilerine ve 0Ozel egitim

O0gretmenlerine giivenmektedirler.

Saloviita’nin (2020b) Finlandiya’da yaptigi diger bir nicel ¢aligmanin amaci
Ogretmenlerin kapsayiciliga yonelik tutumlarini belirlemektir. Arastirmaya 824 smif, 575
brang ve 365 0Ozel egitim Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin bulgularmma gore simif
ogretmenlerinin yaklasik %20’si kapsayici egitimin yogun bir sekilde karsisinda yer alirken,

yaklasik %8’1 ise yogun bir sekilde kapsayici egitimi savunmaktadir.

van Steen ve Wilson (2020) yaptiklari meta analiz arastirmasinda 64 c¢aligmay1

incelemislerdir. Arastirmanin amaci kapsayict egitime yonelik 6gretmen adaylar1 ve
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Ogretmenlerin tutumlarini belirlemektir. Arastirmanin sonucuna gore Ogretmenler genel
olarak olumlu tutum sahibiyken, 6gretmen adaylar1 daha olumlu tutumlara sahiptir.
Arastirmanin baska bir sonucu da kiiltiirel ve demografik faktorlerin tutumlarin derecesini
etkiledigi ve baz iilkeler i¢in 6gretmenlere yonelik uygulamalarin yapilmasi gerektiginin
ortaya ¢ikmasidir. Ayrica erkek 6gretmenlerin tutumlarinin kadin 6gretmenlere gore daha
olumsuz oldugu ve belirli engellilik tiirleriyle ilgili tutumlar1 aragtiran ¢aligmalarda daha

fazla olumlu tutum tespit edilmistir.

Woodcock (2020) ingiltere’de yaptig1 nicel ¢alismada 154 smif ve 122 ortaokul
o0gretmeninden veri toplamistir. Calismanin amaci 6gretmenlerin kapsayici egitim ve belirli
O0grenme giicliigli ceken oOgrencilere yonelik inanglarini belirlemektir. Arastirmanin
sonuglar1 kapsayict egitimin tim Ogrencilere egitim vermenin etkili bir yolu oldugunu
diisiinen 68retmenlerin kapsayici egitime yonelik olumsuz inanglara sahip meslektaglarina
gore daha olumlu geri doniisler verdigi, daha az yilginlik hissettikleri ve diisiik basari

beklentisinin daha az oldugunu gostermektedir.

Wilson ve digerlerinin (2020) calismalarinda Iskogya’da, zihinsel engeli olan
ogrencilere egitim veren siif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarini arastirmiglar. Bulgulara
gore, okul ortam1 ve deneyim Ogretmenlerin 6z-yeterliklerini tahmin etmede onemli bir
etkendir. Ayrica 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri, okul iklimine iligkin algilar1 ve kapsayici

davranislara arasinda bir arabulucu rolii tistlenmektedir.

Dell’Anna Pellegrini ve lanes (2021) yaptiklar1 sistematik derleme calismasinda
kapsayici siniflardaki 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin deneyimlerini ve 6grenmelerini
incelemisglerdir. 37 nitel ve nicel ¢aligmanin analiz edildigi ¢aligmanin bulgularina gére bu
Ogrenci grubu Onceden engeli olanlarla temasi olanlarin ve 6zel gereksinimi olan kiz
ogrencilere karsi olumlu tutumlara sahiptir. Ayrica kendi 6grenmeleriyle ilgili endiseleri

bulunmaktadir. Akademik ve bilissel olmayan sonuglariyla ilgili bulgular ¢eliskilidir.

Finkelstein, Sharma ve Furlonger (2021) siif 6gretmenlerinin kapsayict egitim
uygulamalarinin gozlenmesine yonelik ¢aligmalar: sistematik olarak incelemislerdir. 2000-
2017 yillar1 arasinda yayimlanmis makaleler incelenmistir. Calismanin amaci simif igi
gbzlemlere dayali yapilan arastirmalarda Ogretmen uygulamalarinin nitelikli kapsayici
egitimle iligkili oldugunu belirlemektir. Arastirmasinin sonucglarina gore ortaya c¢ikan
temalar sunlardir: igbirligi ve takim ¢alismasi, 6grenci gelismesini/ilerlemesini belirleme,

Ogretim destegi, kurumsal uygulamalar, sosyal/duyussal/davranigsal destek.
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Goldan, Hoffmann ve Schwab (2021) yaptiklar1 arastirmanin amaci 6grencilerin
kaynak algisin1 degerlendirmektir. 5-9. smiftaki okuyan 701 ogrenciden (94’1 6zel
gereksinimli ve 161’inin ana dili Almanca disindaki diller) toplanan nicel verilerin analizinin
bulgularina gore sosyal kapsayicilik, okul iyi olus ve akademik 6z-benlik bakimindan
Olceklerden yliksek puan almiglardir. Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin kaynaklara
iliskin algilarmin okuduklar1 okuldaki iyi olus, akademik benlik kavramlarinin ve sosyal

kapsayiciligin 6nemli bir yordayicisidir.

Jothinathan, Lim ve Wong (2021) Malezya’da yaptiklar1 karma desenli arastirmada
0zel ve uluslararast simif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kapsayici egitim
uygulamalar1 hakkindaki tutumlariyla 06z-yeterlik, tlikenmislik arasindaki iliskiyi
incelemiglerdir. 28 smif Ogretmenin katildigi calismada cevrimici anket ve goriisme
teknikleriyle veri toplanmistir. Sonuglara gore kapsayici egitime yonelik tutum 6z-yeterlik
ve tekno-pedagojik alan bilgisiyle pozitif bir iligkiye sahiptir. Yiiksek diizeyde 6z-yeterlik
ve yiiksek tekno-pedagojik alan bilgisi diisiik tiikenmislik ile iliskilidir. Nitel bulgulara gore
Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerinin derslere katilim1 konusunda ilave ¢aba
icine girmisler ve bu slirecte ogrencilerini daha iyi tanima ve ebeveynleriyle isbirligini

gelistirmiglerdir.

Katz, Sokal ve Wu (2021) Kanada’da yaptiklar1 deneysel-kontrol gruplu nicel
aragtirmada Ogrenmede evrensel tasarimin kapsayici siiflardaki 6grencilerin akademik
basaris1 iizerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya okul Oncesinden 12. smifa kadar
Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenciler ve yerli dgrenciler de dahil olmak iizere 684 6grenci
(511 deney ve 173 kontrol grubu) ve 22 okuldan (16 ilkdgretim ve 6 lise) 51 6gretmen
katilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore iki grup arasinda Onemli farkliliklar
bulunmaktadir. Buna gore evrensel tasarim ilkelerine gore 6gretimin yapildig: kapsayici
simiflardaki farkliliklar1 olan olmayan tiim Ogrenciler akademik olarak gelisim

gostermislerdir.

Kotte (2021) yaptign karma c¢alismada, Isveg’te 1-9. siif Ogretmenlerinin,
ogrencilerin farkli 6grenme oOnkosullar1 hakkindaki algilarini incelemistir. Arastirma
bulgularina gore 6gretmenler kapsayicilik hakkinda olumlu tutumlara sahipler ancak bunu
uygulamanin zorlu bir siire¢ oldugunu diisiinmektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenler,

bir 6grencinin ihtiyag ve ilgileriyle biitlin siniftaki 6grencilerin ilgi ve ihtiyag¢larini bir biitiin
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olarak karsilama konusunda ikilem yasamaktadirlar. Ogretmenler kapsayicilik igin

meslektas igbirliginin dnemli oldugunu belirtmektedirler.

Lacruz-Pérez, Sanz-Cervera ve Tarraga-Minguez’in (2021) ¢calismasinda 2010-2019
yillar1 arasinda Ispanya’da yayimlanmis kapsayici egitime ydnelik 6gretmen tutumlariyla
ilgili calismalar analiz edilmistir. PsycInfor; ERIC, Dialnet Plus ve Google Akademik veri
tabanlarindan kriterlere uygun olarak secilen 34 calisma veri olarak kullanilmistir.
Calismanin sonuglarina gore Ispanyol 6gretmenler egitimsel kapsayiciliga yonelik genel
olarak olumlu tutumlara sahiptir. Ogretmenlerin tutumlar1 kapsayicilik konularinda egitim
alma ve Ozel gereksinimli Ogrencilerle temas kurup kurmama degiskenlerinden

etkilenmektedir.

Maeda, Hashimoto ve Sato’nun (2021) arastirmasi 166 siif ve 104 ortaokul ve lise
ogretmenleriyle Japonya’da gerceklestirilmistir. Nicel yontemin kullanildigi arastirmanin
amaci Japon O0gretmenlerin kapsayici egitimine yonelik tutum ve algilarinin nicel olarak
degerlendirilmesi, meslektas ortaminin ve yardim arama tercihinin bu algilar iizerindeki
etkilerini belirlemektir. Aragtirma sonuglarina gore katilimcilar kapsayict egitimin arzu
edilir ancak uygulanabilir olmadigimi diistinmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin kapsayici
egitim uygulamalariyla ilgili algilarinin mesleki ortamlarinin isbirligine uygunluguyla

orantil1 oldugu tespit edilmistir.

Morifia ve Orozco’nun (2021) ispanya’daki smif 6gretmenleriyle yaptiklari nitel
calismanin bulgularina gore kapsayici pedagojiyi uygulayan ogretmenlerin cesitliligin
zenginlik olduguna inandiklari, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlari kullandiklari,
o6grenmenin duyussal ve duygusal yonlerini dikkate aldiklar1 ve aktif yontemler kullandiklari

tespit edilmisgtir.

Vetoniemi ve Kérnd (2021) Finlandiya’daki 06zel gereksinimli 06grencilerin
okullarindaki sosyal katilimlarini incelemistir. Dort ilkokul 6grencisinin katildigi nitel
calismanin bulgularina gore 6grencilerin deneyimleri genellikle olumsuzdur. Sonug olarak
O0grenme ortamlar1 tim Ogrencileri kapsayacak ve sosyal katilmi artiracak sekilde

gelistirilmelidir.

Zainalabidin ve Ma’rof (2021) caligsmalarinda Malezya’daki sinif dgretmenlerinin
kapsayici egitim uygulamalarina hazirbulunusluklarini tutumlar ve 6z-yeterlik bakimindan
incelemiglerdir. Nicel ¢alismaya 367 sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonuglarina

gore Ogretmenlerin orta diizeyde hazirbulunusluk, tutum ve 6z-yeterlige sahip olduklar
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tespit edilmistir. Tutumlar ile hazirbulunusluk arasinda ve 6z-yeterlik ile hazirbulunusluk
arasinda 6nemli derecede pozitif iliskiler oldugu ve bu iliskilerin yordayici oldugu sonucuna

varilmigtir.

Alzyoudi, Al Nuaimi ve Almazroui’nin (2021) Birlesik Arap Emirlikleri’ndeki
Ogretmenlerle yaptiklari nicel ¢calismanin amaci 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik
tutumlarmin belirlenmesidir. 310 Ogretmenle yapilan ¢alismanin bulgularina gore
Ogretmenler kapsayici egitime yonelik olumlu tutumlara sahiptir. Ancak kadin
ogretmenlerin erkeklere gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Ozel egitim
ve kapsayicilikla ilgili bilgi, beceri ve egitime sahip 6gretmenlerin tutumlarinin daha olumlu

oldugu da tespit edilmistir.

Sigstad, Buli-Holmberg ve Morken’nin (2022) Norveg’teki sinif ogretmenlerinin
kapsayict egitimi nasil gergeklestirdikleriyle ilgili yaptiklar1 nitel ¢alismanin bulgularina
gore Ogretmenlerin uygulamalar1 6gretimi organize etme, topluma aidiyet duygusu
olusturma, sosyal yetkinlikleri gelistirme ve akademik basariyr kolaylastirmaya
odaklanmaktadir. Ogrencilerin farkli ihtiyaclarini karsilamak igin dgretimi farklilastirma

konusu 6gretmenlerin kapsayici uygulamalarda yasadiklar1 6nemli zorluklardan birisidir.

Barnova, Kozuchova, Krasna ve Osad’an (2022) Slovakya’da gergeklestirdikleri nitel
calismanin amaci Slovak 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlarini belirlemeye
yonelik aragtirmaya ¢ogunlugu kadin 6gretmenler olmak iizere 257 6gretmen katilmustir.
Aragtirmanin bulgularina gore deneyimli (47 yas ve lizeri) ve geng Ogretmenlerin (23-47
yas) kapsayici egitim tutumlari arasinda anlamli fark yoktur. Ancak deneyimli 6gretmenler
kapsayicit egitim i¢in kendilerini hazir hissetmemektedirler. Katilimcilara gore egitim
programinin 6grencilere gore diizenlendiginde 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecegine
ve kapsayict egitimin her 6grencinin gelisimine katkida bulunabilecegine inanmaktadirlar.

Bu ayn1 zamanda 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabullerini artirabilir.

Brown (2022) doktora tez ¢alismasini nitel olgu bilim deseninde gergeklestirmistir.
ABD’nin Virginia eyaletindeki kirsal bir ortaokulda yapilan ¢alismanin amaci engeli olan
ogrencilerin kapsayict bir siniftaki deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Calismaya 10-14 yas
araliginda 5-8. smiflarda egitim goren 13 6zel gereksinimli (6grenme giiclii, konusma
giicliigii ve diger saglik problemi olan) 6grenci katilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore

katilimcilar 6gretmenlerinin olumlu tutumlart nedeniyle sinifa kabul hissi yasadiklarini ve
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akademik basariya eristiklerini diisiinmektedirler. Arastirmanin bulgular1 sosyal kabul ve

akademik gelisim i¢in 6gretmen tutumlarinin 6nemli oldugunu teyit etmektedir.

Domagata-Zysk ve Knopik’in (2022) Polonya’da 71 sinif 6gretmeniyle yaptiklar
nicel calismada 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Aragtirma
bulgularina gore 6gretmenler ortalama diizeyde olumlu tutuma sahip ve bu bulgu istatistiksel
olarak anlamd diizeydedir. ilkokulun énceki siniflarinda anlamli derecede olumlu tutumun
nedeni olarak bu Ogretmenlerin 6grencileriyle daha fazla zaman gecirmeleri ve mesleki

gelisime katilimlarinin daha fazla olmasi gosterilmektedir.

Domingo-Martos, Domingo-Segovia ve Pérez-Garcia (2022) yaptiklar1 nitel
alanyazin taramasinda kapsayicilik agisindan okul ortamlarindaki dislamay: elestirel ve
sosyal adalet bakis agilariyla arastirmislardir. 79 calismanin incelendigi arastirmanin
sonuclarina gore cesitlilik ve sosyal adalet agisindan kapsayiciligi yeniden diigiinmek,
dislama ve kapsayicilikta sosyo-Kkiiltiirel faktorler bakimindan engellerin varligi, mesleki

degerler ve desteklerle ilgili konular 6n plana ¢ikmaktadir.

Espinoza (2022) yaptig1 doktora tez calismasinda nicel yontemi kullanmistir.
Aragtirmanin amaci1 sinif ve 6zel egitim 6gretmenlerinin kapsayici uygulamalari, isbirligi ve
davranis yonetimiyle ilgili 6z-yeterlik inanglarini belirlemek ve karsilastirmaktir.
Kaliforniya’da gercgeklestirilen c¢alismaya ilkokullarda calisan 165 6gretmen katilmistir.
Katilimeilarin 80’1 sinif 85’1 6zel egitim Ogretmeni ve 142’si kadindir. Calismanin
bulgularina gore kapsayici egitim uygulamalarinda ve davranig yonetiminde 0z-yeterlik
baglaminda Ogretmenler arasinda anlamli fark bulunmamaktadir. Ancak isbirliginde
katilimcilar arasinda 6z-yeterlik bakimindan anlamli fark bulunmamustir. Bu sonuglara gore
0zel egitim 6gretmenlerinin igbirligine yonelik 6z-yeterlikleri sinif 6gretmenlerine gore daha

yiiksektir.

Fernandez-Batanero, Montenegro-Rueda ve Ferndndez-Cerero’nun (2022) karma
desendeki arastirmasi Ispanya’daki simif 6gretmenleri, yonetici ve teknoloji sorumlulariyla
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore kapsayici egitimde yardimci teknolojilerin
Oonemine ragmen Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere egitim verirken yardimci

teknolojilerinin kullanimi1 konusunda egitimin yetersiz ve deneyimleri eksiktir.

Greenidge’nin (2022) ABD’de yaptig1 nitel doktora tezi aragtirmasina sinif ve 6zel
egitim 6gretmeni olarak 10 6gretmen katilmistir. Caligmanin amaci 6gretmenlerin kapsayici

egitim uygulamalar1 hakkindaki goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin bulgularina
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gbre 6gretmenler kapsayici egitim ¢ergevesinde 0grencilere egitim verme konusunda hazir

olmadiklarina inanmaktadirlar.

Gyamfi ve Yeboah (2022) ¢aligmalarinda Ganali sinif §gretmenlerinin kapsayict
egitime iligkin hazirbulunusluklarini arastirmislardir. Nicel ¢calismaya 120 simif 6gretmeni
katilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore simif 6gretmenleri kapsayici egitime hazir olarak
tespit edilmistir. Katilimcilarin 6gretim yontemlerini degistirdikleri ve bdylece d6grencilerin
ihtiyaglarina daha kolay cevap verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
materyal sorunlar1 ve 6zel gereksinimli Ogrencilerle diger 6grencileri birlikte egitmek

konusunda gerilim yasadiklar1 belirlenmistir.

Herndndez-Torrano, Somerton ve Helmer’in (2022) yaptigi ve Salamanca
bildirisinden giiniimiize (1994-2019 yillar1 arasinda) kapsayici egitimle ilgili yapilan 7084
calismanin sentezlendigi calismanin bulgulart su sekildedir: a. Kapsayici egitime yonelik
ilgi artmaktadir. b) Kapsayici egitimle ilgili arastirmalar kiiresel bir konudur ancak ¢ogunluk
kiiciik bir arastirmaci grubu ve belli iilkelerde (ABD, Ingiltere vb.) yogunlasmaktadir. c)
Kayda deger sekilde arastirmacilar ve iilkeler arasi isbirlikleri mevcuttur. d) Dort diisiince
okulu (Arastirmacilar ve odaklanilan konular) kapsayici egitim arastirmalarin teorik alt
yapisint olusturmaktadir. e) Son c¢eyrek yiizyillda dort tema on plana ¢ikmistir:
Yiiksekogretim ortamlarinda kapsayict egitim, 6gretmen adaylarinin kapsayici egitim
tutumlari, dahil etme/igerme i¢in dgretim ve kapsayici egitimle ilgili 6gretmenlerin hizmet

ici egitimi ve kapsayici egitim ilke ve uygulamalari.

Khazanchi (2022) doktora tez ¢alismasi i¢in nicel yontem kullanmistir. Arastirmanin
amaci kapsayict egitim baglaminda kaygi ve cinsiyet, yas, egitim ve kidemin 6z-yeterlik
diizeyini yordayip yordamadigini tespit etmektir. Giircistan’daki 123 okul dncesinden lise
kademesine kadar ogretmenin (15 ilkokul, 38 ortaokul, 70 lise 6gretmeni) katildigi
calismanin bulgularina gore demografik degiskenlere gore anlamli olmayan yordayici bir
iligki tespit edilmistir. Endise ile 6z-yeterlik arasinda anlamli bir ters iliski vardir. Buna gore

diisiik endiseye sahip 6gretmenlerin kapsayici uygulama 6z-yeterlikleri daha yiiksektir.

Kras Keenan (2022) yaptig1 doktora tezinde ama¢ Massachusetts eyaletindeki
kapsayict uygulamalara sahip smif O0gretmenlerini olumlu ydnde etkileyen faktorleri
kesfetmektir. Calismada nitel yontemler kullanilmis ve amacgli 6rneklemle seg¢ilmis 13

O0gretmenden veri toplanmistir. Arastirmanin bulgularina goére kapsayict egitim
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uygulamalarinda okula bagli kolaylastirici ve engelleyici faktorler, 6gretmene bagli isbirligi,

isteklilik gibi faktorler 6ne ¢ikmistir.

LaVerne Traylor’in (2022) ABD’nin Louisiana eyaletinde yaptig1 karma yontem
doktora tez caligmasinda kapsayicilik ve kapsayici uygulamalar hakkinda paydaslarin
algilar1 arastirllmistir. Arastirmada yoneticiler, 6gretmenler, politika yapilar, savunucular,
ebeveynler ve eyaletteki okullardan mezun dgrencilere anket uygulanmistir. Katilimei sayisi
197 olup bunlarin 87’si 6gretmendir. Diger katilimcilar yedek 6gretmenler, rehberlik ve 6zel
egitim gibi egitimdeki diger profesyonellerdir. Calismanin bulgularina gore birbirleriyle
iliskili ii¢ tema ortaya ¢ikmustir: Iletisim, tutumlar ve beklentiler. Arastirmanin sonuglarina
gore kapsayict egitimin talepkar oldugu ve 0Ozel gereksinimli bireylerin egitimsel

ihtiyaclarinin giderilmesinin kolay olmadigi dogrulanmistir.

Leedahl (2022) ABD’deki yiiksek lisans tezinde ilkokul diizeyinde yapilmis nitel,
nicel ve karma arastirmalar1 kapsayici egitimin 6nemi baglaminda incelemistir. Arastirma
sonuglarina gére Ogretmenlere kapsayici egitimle ilgili hizmet i¢i egitimlerin verilmesi
onemlidir. Kapsayici egitimin uygulandigi okullarda 6grencilerin birbirlerini kabullenmekte

ve derse daha fazla katilim gdstermektedirler.

Liu ve Huang (2022) Tayvan’da yaptiklar1 arastirmada nitel yontemler kulanmis ve
Tayvan’daki dort ilkokuldaki kapsayici egitim uygulamalarindaki deneyimleri anlamak
amaclanmistir. Veriler kapsayici egitimin uygulandig1 ve uygulanmadigi okullarda smnif igi
gbzlemler yoluyla elde edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore kapsayici bir ortamin sinif
ici 0gretmen ve Ogrenciler arasindaki sozlii etkilesime elverisli oldugu, egitim programu,
Ogretmenlerin mesleki gelisimi, kaynaklar ve destekler konusuna agirlik verildigi
bulunmustur. Arastirmanin sonucuna gore kapsayici egitim tiim dgrenciler i¢in egitimsel ve

sosyal olarak avantaj olusturmaktadir.

Maria ve Saorin’nin (2022) ispanyol siif gretmenleriyle yaptiklari nicel ¢aligmanin
amact Ogretmenlerin diisiik performans gosteren Ogrencilere yonelik algilarini tespit
etmektir. 410 katilimciyla gerceklestirilen aragtirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik yasal mevzuat konusunda bilgi eksiklikleri bulunmaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin diisiik performans gosteren ogrencilerin egitimine yonelik mesleki

becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Nkoma (2022) yaptig1 aragtirmada Zimbabwe’deki kapsayici ve kapsayict olmayan

ilkokullardaki 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini karsilastirmistir.
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Nicel aragtirmanin On-testine 84’li deneysel ve84’li kontrol grubunda olmak iizere 168
dordiincii simf Ogrencisi katilmustir. Ogrencilerin bagar1 ortalamalar1 da esit olarak
dagitilmigtir. Son-test sonuclarmma gore kapsayici ve kapsayici olmayan siiflardaki
ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki fark anlamli olarak tespit

edilmemistir. K1z ve erkek 6grenciler arasindaki fark da anlamli degildir.

Radojlovic ve digerlerinin (2022) Sirbistanli simif 6gretmenleriyle yaptiklart nicel
calismada 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlari incelenmistir. Belgrat’taki {i¢
farkli ilkokulda 64 6gretmenle yapilan ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenlerin tigte biri
kapsayici egitimin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in faydali oldugunu ve okul kosullariin
kapsayicilik i¢in uygun olmadigini diisiinmektedir. Katilimcilarin dortte biri ise kapsayici
egitimin giizel bir sey olmadigini diisiinmektedir. Cinsiyet, yas ve kidem degiskenine gore

herhangi bir farklilik gézlenmemistir.

Savolainen ve digerlerinin (2022) Finlandiyali 1326 6gretmen yaptiklari boylamsal
aragtirmanin amaci Ogretmen tutumlariyla Oz-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiyi
incelemektir. Arastirmanin sonuglarina gére dgretmenlerin yeterlikleri artmasiyla birlikte

kapsayici egitim tutumlar1 da artmaktadir.

Sowiyah ve Perdana (2022) Endonezya’daki ilk ve ortaokul Ogretmenleriyle
yaptiklar1 nicel aragtirmada dgretmenlerin kapsayici egitime yonelik algilarini belirmektir.
157 dgretmenin katildigi nicel aragtirmanin bulgularina gore Endonezyali 6gretmenler
demografik degiskenlerden bagimsiz olmak iizere kapsayici egitime yonelik olumlu algilara
sahiptir. Ancak personel, egitim ve isbirlikleri konusunda desteklerin eksikligi sorun

olusturmaktadir.

Szumski, Smogorzewska ve Grygiel’in (2022) nicel yontemli aragtirmasinin amact
Polonya’daki 1i¢ farkli egitim ortamindaki Ogrencilerin akademik basarilarini
karsilastirmaktir. Calismaya 1552 engeli olmayan dgrenci katilmistir. Ug egitim ortamindan
birincisi 6zel gereksinimli 6grencinin olmadigi normal smif, ikincisi ilic-bes 06zel
gereksinimli grencinin bulundugu ve 6zel egitim 6gretmeniyle birlikte sinif 6gretmenin de
ogretim yaptig1 kapsayici sinif ve tiglinciisii bir-iki 6zel gereksinimli 6grencinin bulundugu
ve Ozel egitim d6gretmenin olmadigi kapsayict sinif. Calisma 8 ay arayla ii¢ defa boylamsal
olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bulgularina gbére 6grencilerin dil ve matematik
derslerindeki akademik basarilarinda ii¢ sinifta da benzer gelisme olmustur. Buna gore ii¢

farkli siniftaki 6grencilerin basarilari arasinda fark bulunmamaktadir.
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Trivilo-Amigo ve digerleri (2022) yaptiklar1 nicel arastirmada okul 6ncesinden
ortaokula kadar c¢esitli kademelerde goérev yapan Ogretmenlerin kapsayici egitime
hazirbulunusluk diizeyini belirmeyi amaglamislardir. Ispanya’da gerceklestirilen ¢alismaya
1275 6gretmen katilmis ve dnceki ve halen devam etmekte olan mesleki egitimleriyle ilgili
anketi yanitlamislardir. Arastirmanin bulgularina gore katilimcilarin dortte birinden fazlasi
kiiltiirel gesitliligin getirdigi zorluklar icin kendilerini yeterli hissettiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerin yas ve kidemi arttik¢a kapsayici egitim icin algilanan hazirbulunusluk diizeyi

azalmaktadir.

Valle-Flérez, de Caso Fuertes, Baelo ve Marcos-Santiago nun (2022) Ispanya’da
yaptiklar1 karma desenli arastirmanin amaci zorunlu egitimde kapsayict egitim kiiltlirlinii
tanimlama ve analiz etmektir. Calismaya 1745 okul dncesi ve siif 838 diger kademelerdeki
ogretmenler katilmistir. Arastirma kapsayici degerler, egitim faaliyetlerine katilim ve 6zel
gereksinimli 6grencilere sunulan egitim hakkindaki ogretmen algilarina odaklanmistir.
Arastirma bulgularina gdre kapsayicilikla ilgili algilarda 6gretmenlerin egitim kademesi,
yas, 0grenci Ozellikleri ve 6gretmenlerin aldiklari egitim bakimindan anlamli farkliliklar
bulunmaktadir. Ogretmenlerin kapsayici degerler konusunda yiiksek algiya sahip olduklar:
goriilmiistiir. Olgegin katilimla ilgili maddelerinde ise diisiik olarak bulunmustur. Ozel
gereksinimli 0grencilere sunulan egitimle ilgili olarak 6gretmenler orta derecede algiya
sahiptir. Calismanin sonuglart mevzuat ile uygulama arasinda fark oldugunu, kapsayici
egitimin gelisimini ve uygulamasini insan ve zaman gibi kaynak yetersizligi ve yonetici

desteginin yetersizligi gibi konular olumsuz etkilemektedir.

Wiedebusch, Maykus, Gausmann ve Franek (2022) yaptiklar1 ¢alismada uzmanlar
arasi igbirligi konusunu calismistir. Nicel ¢alismaya Almanya’daki 38 ilkokuldan 251
personelden giinliik egitimle ilgili islerinde isbirliginin mevcut ve arzu edilen diizeyle ilgili
ve yoneticilerinden gordiikleri desteklerle ilgili degerlendirmeler yapmalar: istenmistir.
Arastirma sonuclaria gore isbirlikleri yiiksek diizeydedir ve bu isbirlikleri farkli boyutlarda
kullanilmaktadur. Istenilen isbirligi diizeyi okul personelinde sinif gretmenlerine gére daha
yuksek ol¢iide tespit edilmistir. Genel olarak okul destek birimi orta ve olumlu diizeyde

algilanmaktadir.

Woodcock, Sharma, Subban ve Hitches (2022) Avustralya’daki sinif 6gretmenleriyle
nitel bir calisma yapmistir. Arastirmanin amaci 6gretmen 6z-yeterligi ile kapsayict egitim

uygulamalar arasindaki iliskiyi incelemektir. Biiyiik bir projenin nitel kisminin sunuldugu
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calismada projenin nicel kismindaki 6l¢ek puanlarina gére katilimcilar belirlenmistir. Buna
gore 21 yiiksek 6z-yeterligi olan ve 20 diisiik 6z-yeterlige sahip 6gretmenlerle goriigmeler
yapilmistir. Aragtirmanin bulgularia gore 6z-yeterligi yiiksek ve diisiik olan d6gretmenler
kapsayici egitim hakkinda benzer kavramsal anlayisa sahiptir. Ancak 6gretim uygulamalari
farklilik gostermektedir. Yiksek 6z-yeterlige sahip 6gretmenler uygulamalarinda 6grenci
basarisi, erisilebilirlik ve sinif i¢in giiven olusturmaya odaklanirken diisiik yeterlige sahip
Ogretmenler davranis yonetimine ve Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 izlemeye
odaklanmaktadir. Kapsayict egitimin tanimiyla ilgili bilgilendirmenin uygulamaya siirh
etkisi olabilecegi sonucuna ulagilan aragtirmanin diger sonuglarina gére 6gretmenlerin daha
fazla destege ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Bu destegin saglanmasi 6gretmenlerin yeterliklerini

artirabilir ve tesvik edebilir.

Wray ve digerlerinin (2022) yaptiklar1 sistematik alanyazin taramasinin amaci
Ogretmenlerin  kapsayict egitim konusundaki 0z-yeterliklerini etkileyen faktorleri
incelemektir. 71 bilimsel ¢aligma analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore deneyim
ve baglam 0z-yeterligi etkilemekte ve kapsayict egitimle ilgili politikalar hakkinda bilgi
sahibi olmak oOz-yeterlik inancini artirmaktadir. Ayrica kapsayict siiflarda 6gretime
duyulan giiven, 6gretmen egitim programlarinda alinan egitim, mesleki 6grenme ve engeli
olan kisilerle olan temas 6z-yeterligi etkilemektedir. Arastirma sonucuna gore kapsayici
egitime yoOnelik Oz-yeterlilik inanclar1 Ogretim uygulamalarii  olumlu yo6nde

etkileyebilmektedir.

Xie, Zhang ve Deng (in press) Cin’in Pekin kentinde yaptiklar1 calismada sinif
Ogretmenlerinin kapsayict egitim 6z-yeterlikleri ile is motivasyonlar: arasindaki iligkiyi
arastirmiglardir. Nicel yontemlerin kullanildigi ¢alismaya 534 Ogretmen katilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore yas, 6zel gereksinimli 68rencilerle ¢alisma deneyimi, alinan
egitim Ogretmenin Oz-yeterligini etkilemekte ancak is motivasyonu {izerinde etkisi

bulunmamaktadir.

Yada, Leskinen, Savolainen ve Schwab (2022) 6gretmenlerin tutumlar1 ve kapsayict
oz-yeterlilikleriyle ilgili iliskiyi arastiran meta analiz ¢alismas1 yapmuslardir. 1994-2018
yillar1 arasinda yayimlanan 41 makale incelenmistir. Calismanin bulgularina gore 6gretmen
tutumlariyla kapsayict 6z-yeterlilik arasinda orta diizeyde olumlu bir iligki saptanmistir.
Iliski, bir sekilde zaman, kiiltiir ve cinsiyetten bagimsiz olmak iizere kiiresel olarak tespit

edilmistir.
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Orozco ve Morifia (2023) Ispanya’daki smif dgretmenlerinin kapsayici pedagoji
uygulamalariyla ilgili goriislerini nitel yontemlerle arastirmistir. Calismanin bulgularina
gore dgretmenler, dgrenci ¢esitliligine deger veren hiimanist bir yaklagim sergiledikleri ve
tiim 6grencilerin siniflarinda bulunmalarindan, basarilarindan ve 6grenmelerinden hosnut

olduklar1 ve bu konuda sorumluluk hissettikleri ortaya ¢ikmustir.

McGarrigle, Beamish ve Hay’in (2023) Avustralyali 48 sinif 6gretmeniyle yaptiklari
karma desenli calismanin bulgularma gore Ogretmenler kapsayicit egitime olumlu
yaklagmakta, kapsayicit uygulamalar konusunda kendilerine giivenmektedirler. Velilerin
okul etkinliklerine dahil etme ve paydaslar1 kapsayict mevzuat hakkinda bilgilendirme

konularinda ise yiiksek diizeyde kararsizlik gosterdikleri bulunmustur.

1.11.2. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Melekoglu'nun (2014) yaptig1 arastirmaya 54 6gretmen ve hafif diizey zihinsel
engeli olan 6grenci katilmistir. Gézlem ve anket yoluyla toplanan verilerin analizi sonucu
katilimc1 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun bu 6grencilerin 6zel egitim ortamlarinda
egitim almasi1 gerektigini diislindiikleri belirlenmistir. Go6zlem sonuglarina gore bu
ogrenciler i¢in BEP hazirlanmasina ragmen biiyiik cogunlugunun bireysel farkliligina uygun

egitim almadiklar1 tespit edilmistir.

Gtliner Yildiz’in (2015) yaptig1 karma arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin sinif
davraniglar1 ve 6zel gereksinimli dgrencilerin akademik baglilik, gérev disi ve problem
davraniglarinin incelenmesidir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda yapilan arastirmaya
zihinsel yetersizlik tanis1 konmus 6grencisi olan 54 sinif 6gretmeni (11°1 ikinci, 10’u ligiincii,
15’1 dordiincti ve 18’1 besinci sinif) katilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore zihinsel
engeli bulunan 6grencilerden yarisindan fazlasi akademik baglilik, iicte birinden biraz fazlasi
gorev dis1 davranis ve yaklasik yiizde 7’si problem davranis gdstermistir. Ogretmenlerin bu
ogrencilerle akademik iletisim kurmasi yapilan gozlem siiresinin yaklagik yiizde 8’ini
olusturmustur. Sonuglara gore Ogrencilerin davraniglart ve 6gretmen iletisimi Ogretim

programindaki diizenlemelere gore 6nemli dlciide degismektedir.

Sucuoglu, Akalin ve Sazak Pmar’in (2015) arastirmasinin amaci kapsayici
siiflardaki 6gretimsel degiskenleri ve 6grenci davraniglarindaki degisikleri belirlemektir.
Calismaya 6-12 yas aras1 hafif diizeyde engeli olan 44 6grenci ve 6gretmenleri katilmistir.

Calismanin bulgularina gére 6grenciler en ¢ok akademik yanit vermeme davranisi ile gérev
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yonetimi yapmama ve tamamlayici yanit vermeme davraniglarini sergilemislerdir.
Ogretmenlerin en cok dikkat cekme ve dersle ilgili akademik konusma davranislari
sergiledikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin yazma davramglari matematik dersinde

artarken, derslerin tartisma boliimlerinde azalmistir.

Bayar ve Ustiin (2017) yaptiklar1 nicel arastirmada smif 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimiyle ilgili tutum ve kaygilarini incelemistir. 2015-2016 egitim-0gretim yilinda
Amasya’da yapilan ¢calismaya 502 sinif 6gretmeni katilmigtir. Aragtirmanin bulgularina gore
O0gretmenlerin tutum ve kaygilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Ogretmenlerin kidemleri ve deneyimleri arttik¢a kaynastirma egitimine yonelik tutum ve

kaygilar1 azalmaktadir.

Esmer ve digerleri (2017) yaptiklari nitel ¢alismanin amaci smif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimiyle ilgili deneyimlerini incelemektir. 10 smif 6gretmenin katildigi
arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler ve paydaslar (aileler, okul idarecileri, kurumlar
vb.) isbirligi arzu edilen seviyede degildir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki olmak iizere
cesitli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik

olarak gelisme gosterdikleri ve kisisel gelisimlerinin arttig1 tespit edilmistir.

Ozokcu (2017) yaptigi calismada dgretmenlerin dz-yeterlik inanglariyla kapsayici
egitim yeterligi arasindaki iliskiyi arastirmistir. Nicel arastirma Tirkiye’nin farklh
sehirlerindeki okul dncesi, sinif, brang ve 6zel egitim 6gretmenleri katilmistir. Aragtirmanin
bulgularina gbére 6gretmen 0z-yeterligi ile kapsayici egitim yeterligi arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur. Bu iliski kadin 6gretmenlerde, kidemli 6gretmenlerde, 6zel egitim
dersini almis Ogretmenlerde ve 0zel gereksinimi olan Ogrencilerle deneyimi olan
Ogretmenlerde daha yiiksektir. Arastirmani bagka bir bulgusuna gore Ogretmenlerin
kapsayici egitim yeterligi arttikga 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri ve sinmif yonetimiyle

ilgili 6z-yeterlikleri de artmaktadir.

Sakiz’1n (2017) yaptig1 nitel galigmanin amaci engeli olan 6grenciler i¢in hazirlanmis
okul temelli kapsayici bir egitim programinin sonuglarini analiz etmektir. Aragtirmaya dort
farkli kapsayict okulda 50 orta diizey engeli olan 6grenci katilmistir. Program iki okulda
uygulanmis diger iki okul ise karsilastirma grubu olarak degerlendirilmistir. Rehberlik
uzmanlari, siif 6gretmenleri, okul yoneticileri, brang 6gretmenleri ve Ogrenci velileri
calismaya dahil olmustur. Aragtirmada Ogrenci katilimi ve basarisinin yaninda duygusal

gelisim ve okul ikliminde olumlu degisimler gibi bulgular edinilmistir. Bununla birlikte veli
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ve Ogretmenler dgrencilerin gelisiminden ve okulun 6grenci 6grenmelerini tesvik etme

girisimlerinden memnun olduklarini belirtmislerdir.

Sazak Pmar ve Giiner Yildiz (2017) yaptiklart nicel arastirmada 2-4. siniflar1 okutan
72 smif 6gretmeninden veri toplamistir. Arastirmanin amaci 6zel gereksinimli 6grencilerin
kapsayic1 siniflarda sergiledikleri problem davraniglarin 6gretmenlerin goziinden tespit
edilmesidir. Arastirmanin bulgularina gore 6zel gereksinimli 6grencilerin en ¢ok smif
arkadaslariyla konusmalari, kalem, kitap, silgi, para, anahtar gibi araglarla oynamalari, siif
arkadaglarim1  gozlemlemeleri ve izinsiz soru sormalari gibi problem davranislar
sergilemektedir. Ogretmenleri bu davranislarin éniine gegmek icin sdzel olarak uyardiklari

tespit edilmistir.

Susar Kirmizi ve Duran’in (2017) Denizli merkez ilgedeki ilkokullarda yaptig nitel
arastirmanin amaci simf Ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik goriislerini tespit
etmektir. Arastirmaya 2-4. smif 51 ogretmen katilmistir. Arastirmanin bulgularina gore
katilimcilarin - yaklagik yarist1 smf i¢i etkinlikleri yaparken sorunlar yasadiklarin
belirtmektedir. Katilimcilara gore kaynastirma ogrencileri nedeniyle etkinlikler yavag
yapilmakta ve bu o6grenciler 6grendiklerini unuttuklart i¢in sik tekrar yapmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu 6grenci grubu kurallara uyum sorunu yasamakta ve kendilerini yeterince
ifade etmekte sorun yagamaktadirlar. Bununla birlikte bu 6grenciler ders iglenirken ders dis1
seylerle mesgul olmaktadirlar. Ayrica kapsayici sinif dgretmenlerin daha fazla gii¢ sarf
ettikleri icin yorulmalarina neden olmakta ve BEP i¢in zaman sikintisi yasamaktadirlar.
Calismani bulgularina gore katilimcilar kapsayici egitim ortaminda 6zel gereksinimi
olmayan o6grencilerin davranislarinin olumsuz etkilendigini diisiinmektedir. Ozellikle
iletisim sorunu yasayan ogrencilerle 6zel ilgilenmek diger 6grencilerin kiskanmasina yol
acabilmektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerle alay edilmesi, kiigiimsenmeleri ve acima
hisleriyle yaklasilmasina gibi sorunlar da rapor edilmistir. Akran iliskileri bakimindan bazi
ogrencilerin 6zel gereksinimi olan dgrencilere sinif ve sinif dis1 durumlarda yardim ettikleri
onlar1 tehlikelere kars1 korumaya calistiklart da arastirmanin bulgular arasindadir. Katilimei
ogretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerle iletisim eksikligi oldugunu ve diger velilerin bu
Ogrenci grubunun ¢ocuklariyla ayni ortamda egitim almasindan rahatsiz olduklarim

belirtmekte ve akademik basarilarinin etkilendigini ifade etmektedirler.

Yavuz’un (2017) vyaptigr nicel arastirmada Ogretmenlerin  kaynagtirma

uygulamalarina yonelik mesleki yeterlik algilarini incelemistir. 2016-2017 egitim-6gretim
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yilinda Edirne’de yaptiklar1 arastirmaya 142 smif 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore cinsiyete ve yasa gore yeterlik diizeyi farklilagmamaktadir ancak mesleki
kideme gore farklilasmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin yeterlik algilar

yiiksek seviyededir.

Acar ve Higde (2018) arastirmasinda matematikle ilgili konular1 6grenmede giicliik
ceken bir 6grencinin deneyimlerini aragtirmigtir. Gorlisme ve gozlemler yoluyla elde edilen
bulgular 151831nda katilimc1 6grencinin arkadaslariyla birlikte matematik becerilerinin arttigi,
bu 6grencinin sinif iklime olumsuz bir etkisinin olmadig1 ve smif yonetimi baglaminda

zorluk yasanmadig tespit edilmistir.

Ozokgu ve Yildirim (2018) yaptiklari nitel galismada kapsayici siniflardaki dzel
gereksinimli 6grencilerin korkularini belirlemeye calismislardir. Malatya’daki 12 farkli
okuldaki (6’s1 ilkokul ve 6’s1 ortaokul) 36 simiftan 69 Ggrenci arastirmaya katilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore 6grencilerin hayvanlardan, manevi ¢agrisimlardan, otorite
figlirlerden, akranlar1 tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmelerinden, zarar gérmekten,
olim ve yakinlarin1 kaybetmekten, siddete maruz kalmaktan ve doga ve dogayla ilgili

olgulardan korktuklar1 belirlenmistir.

Duyul’un (2019) Tiirkiye’de yaptig1 yiiksek lisans tezinde nitel yontem kullanmustir.
Ankara Altindag’daki bir devlet ilkokulunda gergeklestirilen ¢calismanin amaci paydaslarin
egitim-O0gretim siirecine hazirbulunusluk diizey ve bu siiregteki ihtiyaglart arastirtilirmistir.
Bir okul miidiirii, dokuz 6gretmen, bir rehberlik 6gretmeni ve dort veliden goriismeler
yoluyla veri toplanmistir. Arastirmanin 68retmen katilimeilart goriisleri baglaminda
bulgularina gore veliler 6grencilerin bir arada egitim almasi konusunda sikayet etmektedir.
Ogretmenler siniflarinda farkli gruplardan dgrencilere sahip olmanin islerini zorlastirdigina,
Ogrencilerin yas ve bilgi olarak farkli diizeyde olmasinin sorunlar olusturdugunu

belirtmektedirler. Ogretmenler ayrica &gretim materyallerinin eksikligi ve ogretimi

planlama konusunda zorluklar yagamaktadirlar.

Kaysili, Soylu ve Sever (2019) yaptiklari nitel durum calismasinda miilteci
ogrencilerin  kapsayici egitim baglaminda yasadiklar1 engelleri ortaya c¢ikarmayi
amaclamuslardir. Calismaya 10 smif, 1 Ingilizce, 1 sosyal bilgiler dgretmeni katilmustir.
Katilimcilar arasinda 5 ilkokul miidiiri ve 8 miilteci ve 2 yerli veli bulunmaktadir.
Arastirmanin bulgularina gore dil farkliliginin, temel sosyal sorunlarin okula yansimasinin

kapsayici egitim uygulamalarini etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.
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Kazu ve Deniz (2019) yaptiklar1 nicel ¢alismada farkli 6gretim kademelerinde
calisan Ogretmenlerin miilteci kokenli 6grencilerine iliskin tutumlarini incelemislerdir.
Yapilan aragtirmaya 29 ilkokul, 56 ortaokul ve 25 lise 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin
bulgularina gére katilimcilarin tutumlar1 genel olarak olumludur. Tutumlar cinsiyete gore
farklilasmamaktadir. Arastirmanin diger bulgularina gore sif Ogretmenleri iletisim

konusunda daha basarilidir.

Kiling’in (2019) yaptigi nitel ¢alismanin amaci 6gretmenlerin engeli olan olmayan
ogrencilerin egitimini kavramsallastirmalarini ve deneyimlerini incelemektir. Arastirmaya
tic anaokulu ve 17 smif 6gretmeni katilmistir. Calismanin bulgularina gore egitime dahil
olanlar ve olmayanlar, erisimdeki zorluklar ve 6zel gereksinimli dgrencilerin siniflara
yerlestirilmesinden sonra neler olduguyla ilgili temalar ortaya ¢ikmistir. Bulgulara gore 6zel
gereksinimli 6grencilerin erisiminde yasanan sorunlar, 6grenci yetenek ve gec¢mislerinin
yanlis taninmasi, bu 6grencilerin temsiliyet sorunlar1 ve 6grenme etkinliklerine katilim

konusunda yasadiklar1 sorunlar1 vardir.

Rakap ve Kalkan (2019), kapsayici egitimle ilgili yapilan arastirmalar1 egitime erigim,
egitime katihm ve saglanan destekler cercevesinde incelemislerdir. Arastirmanin
bulgularina gére 6grencilerin egitime erisimine yonelik ¢alismalar yetersizdir. Calismanin
Onerileri arasinda Ogretmenlerin kapsayict egitimle ilgili mesleki niteliklerini artiracak
“mesleki gelisim modellerinin gelistirilmesi ve etkililiginin incelenmesi” (s. 285) gibi

konulara agirlik verilmesi bulunmaktadir.

Rakap, Yiicesoy-Ozkan ve Kalkan (2019) yaptiklari arastirmada Tiirkiye’deki 26
farkli ildeki 60 kapsayici ilkokuldaki 206 bireysellestirilmis egitim programini (BEP)
incelemisglerdir. Aragtirmanin amacit BEP’in alanyazin ve mevzuattaki Onerilere ne kadar
uyup uymadigini tespit etmektir. Arastirmanin bulgularina gore incelenen BEP’lerin
mevzuatta ve alanyazinda onerilenlerin cogunu karsilamadigi ve 6grenci 6zellikleriyle ilgili

olmadiklar1 belirlenmistir.

Degirmenci Kurt ve Tomul’un (2020) yaptig1 nitel arastirmanin amaci simf
ogretmenlerinin kapsayict siniflardaki kaynastirma Ogrencilerinin  egitimiyle ilgili
goriislerini incelemektir. Arastirmaya bes sinif O0gretmeni katilmistir. Bulgulara gore
dgretmen ve paydaslar arasinda yeterli isbirligi bulunmamaktadir. Ogretmenlerin kisisel ve
mesleki olarak sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Paydas desteginin yetersiz oldugunu

belirten katilimc1 6gretmenler velilerin ¢ocuklarinin farkliligini kabul etmemesinin de en
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biiylik sorunlardan birisi oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilara gore 6zel gereksinimli

ogrenciler diglanma, sinirlilik ve uyum sorunlar1 yasamaktadir.

Katitag ve Coskun (2020) farkli kademelerden 81 6gretmenin (20 okul 6ncesi, 20
ilkokul, 21 ortaokul ve 20 lise) kapsayict egitim algilarimi belirlemek iizere yaptiklar
metafor caligmasinda kapsayic1 egitimi efor ve sabir gerektiren bir siire¢ olarak
betimlenmektedir. Calismada 6zel gereksinimli 6grencilere gerekli destek ve Ogrenme

ortami1 saglanmasi gerektigi seklinde bir sonuca ulagilmistir.

Ketenoglu Kayabasi’nin (2020) Kastamonu’da farkli branglardan ogretmenlerle
yaptigi nitel calismanin amaci Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik goriis ve
uygulamalarin1 belirmektir. Arastirmaya 13 6gretmen katilmigtir. Bunlardan ikisi sinif
Ogretmenidir. Veri toplamak i¢in goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina
gore O0gretmenlerin kapsayici egitim konusunda genel fikirleri olmakla birlikte kapsayici
egitimi  engeli olan  bireylere yoOnelik olarak  6zel egitim  baglaminda
kavramsallastirmaktadirlar. Katilimeilar bireysel farkliliklara dikkat ettiklerini  ve
Ogrencilerin  empati  becerilerini  gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklarini
belirtmektedir. Katilimcilara gére okullarin fiziki ortamlarinin gelistirilmesi ve 6gretmenlere

hizmet i¢i egitim verilmesini dnermislerdir.

Kirilmaz ve Ontas’mn (2020) yaptiklari nitel arastirmanin amaci simif gretmenlerinin
miilteci kokenli dgrencilere yonelik kapsayici egitimi uygulama durumlarini incelemektir.
Calismaya ii¢ siif 6gretmeni, bir okul miidiirii, bes siginmact 6grenci ve alt1 Tiirk 6grenci
katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore smif Ogretmenlerinin akran egitiminden
yararlanmakta, kati smif yonetimi kurallar1 koymakta, diiz anlattm ve soru cevap
yontemlerini kullanmaktadirlar. Katilimc1 6gretmenlere gore oyun ve gorsele dayali
ogretimde Ogrencilerin  katilimlart artmaktadir. Ayrica degerler egitimine Onem

vermektedirler.

Sar1, Nayir ve Kahraman’in (2020) Tiirkiye’de 2009-2019 yillar1 arasinda kapsayici
egitimle iliskili Tiirkce ve Ingilizce yayimlanan 57 makalenin sistematik inceleme
calismasina gore kapsayici egitimle ilgili ¢alismalarin ¢ogunlukla 6zel egitim alanindaki
arastirmacilar tarafindan gergeklestirildigi, kapsayic1 egitimle ilgili ¢aligmalarin
engellilik/dezavantajlilik, 6zel egitim ogrencileri ve gd¢men Ogrencilerle sinirli oldugu

bulunmustur.
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Unal ve Aladag’in (2020) nitel calismasina 10 simif gretmeni katilmistir. Caligmanin
amaci1 kapsayici siniflarda 6gretmenlik yapan sinif 6gretmenlerinin kapsayici uygulamalari,
sorunlar1 ve beklenti ve ¢oziim Onerilerini arastirmaktir. Verilerin analizi sonucu ulasilan
bulgulara gore kapsayict egitim baglaminda yabanci uyruklu 6grenciler dil, davranis ve
akademik sorunlar yasamaktadirlar. Katilimcilar dil 6gretimine agirlik verilmesini, materyal

desteginin ve mesleki gelisim imkanlarinin artirilmasini 6nermislerdir.

Aktan (2021) tarafindan yapilan ve hizmet ici egitim kursuna katilan 28 Tiirk
O0gretmenin kapsayict egitim goriislerini arastiran nitel c¢alismanin bulgularina gore
dgretmenlerin ¢ogunlugu olumsuz gériise ve tutama sahiptir. Ogretmenlerin dile getirdigi
engeller sunlardir: Ogretmenlerin pedagojik eksiklikleri, kalabalik simif mevcutlari, yetersiz
destek hizmetleri, uzman paydas isbirligi eksikligi, okullarin fiziksel sorunlar1 ve

sorumlulugun tamamen 6gretmenlere birakilmasi.

Aktepe, Temur ve Yazicioglu'nun (2021) yaptigi nitel calismanin amaci
ogretmenlerin gorlslerine gore kapsayict siniflardaki oncelikli 6grenci becerilerini ve bu
becerilerin kazandirilmasi i¢in gerekli yontem ve tekniklerin belirlenmesidir. Arastirmaya
Nevsehir’deki ilkokullarda gorevli yedi 6gretmen katilmistir. Bulgulara gore 6gretmenler
kendini tanmima, iletisim ve empati becerilerinin en O©nemli beceriler oldugunu
diisiinmektedirler. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin en ¢ok bireysel ¢alisma
ve en az grup calismasi ve tartisma yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler

ayrica drama ve O0rnek olay tekniklerini sik sik kullandiklarini ifade etmislerdir.

Akyol, Temur ve Erol (2021) yaptiklar1 nitel arastirmada simif 6gretmenlerinin
okuma ve yazma giigliikleri olan 6grencileri belirleme ve bunlar1 giderme konusundaki
uygulamalarini ve sorunlar1 incelemislerdir. Aragtirmaya alt1 sinif 6gretmeni katilmis ve
goriisme ve gozlem yoluyla veri toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére 6gretmenler
okuma yazma giicliigli ¢eken 6grencileri belirmeme ve bu 6grencilere yonelik pedagojik
yaklagimlar konusunda egitim almadiklar1 belirlenmistir. Katilimecilar dezavantajlarina
ragmen okuma yazma giicliigii ¢eken O6grencilerin kapsayici siniflarda egitim almasini
desteklemektedirler. Calismanin bagka bir bulgusuna gére 6gretmenler bu 6grenci grubuna
yonelik olarak harf/hece biblolari, oyunlastirma, harf kartlari, bireysel calismalar, ezber
Odevleri, dikte caligmalari, hikdye okuma, drama ve renkli hece kagitlar1 kullanmaktadirlar.
Ayrica bu 6grencilere yonelik bilimsel kanith yontem, teknik ve stratejileri ya ¢ok az ya da

hi¢ kullanmadiklar1 belirlenmistir.
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Amagc’in (2021) smif 6gretmenleri ve kapsayict egitimle ilgili yaptigi 2010-2020
yillar1 arasinda yayimlanmis 65 makalenin sistematik incelenmesi ¢alismasina gore sinif
Ogretmenlerinin kapsayici egitim baglaminda bilgi, mesleki beceriler ve mesleki degerler
bakimindan eksikliklerinin oldugu, uygulama boyutunda sorunlar yasadiklar1 ve duyugsal

boyutta destege ihtiya¢larinin oldugu tespit edilmistir.

Demir Basaran’in (2021b) arasgtirmasimin amaci Tiirkiye’deki Suriyeli miilteci
Ogrencilerin kapsayici egitim baglaminda 6gretmenlerin deneyimlerini incelemektir. Nitel
calismaya 21 smif Ogretmeni katilmistir. Arastirmanin bulgularina gore oOgretmenler
ogrencilere verdikleri egitimin yetersiz oldugunu, miilteci 6grencilerin ihtiyaclarini giderme
konusunda yeterli egitim almadiklar1 i¢in pedagojik eksikliklerinin oldugunu ve &grenci
basarisin1 degerlendirmek icin yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in 6grenci farkliliklarinm

g0z ardi ettiklerini diistinmektedirler.

Durdukoca (2021) yaptig1 karma desenli aragtirmada sinif 6gretmenlerinin kapsayict
egitime yonelik mesleki yeterliklerini incelemistir. Nicel kismina 203 nitel kismina 58 sinif
Ogretmeninin katildig1 arastirmanin bulgularina gore Ogretmenlerin yeterlikleri yiiksek
diizeydedir ve yeterlikleri cinsiyet ve kidem bakimindan farklilagmamakta ancak
simiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin mevcuduna gore farklilik gdstermektedir.
Ayrica 6gretmenlerin engeli olan tiim dgrencilere benzer uygulamalar yaptirdigi ve her

Ogrencinin 6grenemeyecegi algisina sahip oldugu tespit edilmistir.

Karadag Yilmaz ve Yeganeh (2021) yaptiklar1 nitel arastirmada 20 smif
O0gretmeniyle calismistir. Simif 6gretmenlerinin kapsayici egitim algr ve uygulamalarini
belirlemek {izere yapilan arastirmanin bulgularina gore 6gretmenlerin kapsayici egitimi
kavramsallastirma ve kapsayict 6gretim uygulamalarinda sikinti ¢ektikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin kapsayici egitim etkinlikleri yapmadiklari tespit edilmistir.

Kart ve Kart’in (2021) yaptiklar1 analiz ¢alismasinin amaci alanyazin temelinde
kapsayici egitimin engeli olmayan Ogrenciler ilizerindeki akademik ve sosyal etkilerini
incelemektir. Bulgulara gore kapsayici egitim alt siniflarda bu 6grenci grubunda olumlu
veya notr etkiye sahipken iist siniflarda olumsuz veya nétr etkilere sahiptir. Sosyal olarak
kapsayicilik korku, diismanlik, 6nyargi ve ayrimciligi azaltirken hosgorti, kabul ve anlayisin

artmasini saglamaktadir.

Katitas ve Coskun (2021) 15 okul oncesi, 25 ilkokul, 24 ortaokul ve 16 lise

O0gretmeniyle yaptiklar1 c¢alismada nitel yontemlerden metafor teknigini kullanmustir.
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Aragtirmanin amaci Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik algilarim1  belirmektir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler 6zel gereksinimli G6grencilere karsi duyarh
olduklarini, bu Ogrencilere yonelik 6zel desteklerin gerektigini, &grencilerin uygun
kosullarda kesfedilmemis ozelliklerinin ortaya ¢ikabilecegini ve farkliliklarin Onyargisiz

kabul edilmesi gerektigini diislinmektedirler.

Kozikoglu ve Yildirimoglu (2021) yaptiklari nicel aragtirmada cogunlugu temel
egitim kademesinde calisan 317 O6gretmenden veri toplamiglardir. Arastirmanin amaci
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili tutumlar1 ve kapsayici egitim uygulamalari
arasindaki iligkiyi arastirmaktadir. Calismanin bulgularina gére 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik olumlu tutumlar1 kapsayici egitimdeki uygulamalarini olumlu yoénde

etkilemektedir.

Tiirniiklii, Ozkan ve Tercan (2021) yaptiklar: nitel ¢alismada 6 erkek ve 34 kadin
sinif 6gretmeninden veri toplamistir. Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin birbirlerine yonelik
tutumlaria yonelik deneyimlerini inceledikleri ¢alismanin bulgularina gore, gretmenlerin
smiftaki davranis ve yaklagimlarinin 6grenci gruplar arasi tutumlarinda, arkadaslik iliskileri
kurmalarinda ve biitiinlesmenin gelisiminde etkili olmaktadir. Ayrica 6gretmenler, gogmen

ogrencilerin ders etkinliklerine katilim ve akademik basarilarinin artmasinda etkilidir.

Yakut’un (2021) ¢alismasinda Marmara Bolgesi’ndeki 200 smif dgretmeninden
karma arastirma ¢ergevesinde Ol¢ek ve gozlem formu yardimiyla veri toplanmistir.
Arastirmanin amaci 6zel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6z-yeterliklerinin
incelenmesidir. Arastirmanin bulgularina gore sinifinda 6zel 6grenme giigliigii bulunan
ogretmenlerin  kendilerini yeterli hissetmektedirler. Ayrica bu 6grencilerin motor
becerilerini gelistirme konusunda daha az sorun yasadiklari ancak matematik, dikkat,

ezberleme ve yazma becerilerinde daha fazla sorun yasadiklari ortaya ¢ikmustir.

Zayimoglu Oztiirk (2021) nitel ¢aligmasinda 50 Tiirk 10 miilteci toplam 60
Ogrenciden veri toplamigtir. Arastirmanin amaci miiltecilere verilen kapsayici egitimin
Ogrenci goriislerine degerlendirilmesidir. Arastirmanin bulgularina gore miilteci 6grenciler
akranlarinin kendilerini kabul etme konusunda sorunlar yasadiklarini ve Tiirkge dil becerileri
konusunda problemler yasadiklarini diistinmektedirler. Arastirmanin diger bir bulgusuna
gore Tiirk dgrencilerin miilteci kdkenli 6grencilere yonelik olumsuz goriislerinin oldugunu
ve miilteci Ogrencilerin yasadiklari sorunlarin miilteci Ogrencilerden kaynaklandigin

belirtmektedirler.
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Aslan ve Sucuoglu (2022) yaptiklar1 nitel ¢aligmada smif Ogretmenlerinin
uyguladiklar1 sinif yonetimi stratejilerini incelemislerdir. 14 sinif 6gretmeninden gozlem ve
0z degerlendirme formlariyla toplanan verilere gore 6gretmenler sinift diizenleme, pekistireg
kullanma ve yonerge verme gibi stratejilerde puanlari yiikselirken sinif kurallarini belirleme
ve Ogretme ve yonergelerin bireysellestirilmesi konularinda diisiik puan almiglardir.
Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler kullandiklarini iddia ettikleri bazi sinif yonetim

stratejilerini kullanmadiklar1 degerlendirilmistir.

Kesik ve Beycioglu’nun (in press) yaptiklari nitel arastirmada Tiirk egitim sisteminin
kapsayicilik diizeyi 68retmen ve yoOneticilerin goriislerine gore belirlenmeye calisiimistir.
Nitel ¢alismanin katilimeilar1 13 smif 6gretmeni ve yedi okul yoneticisidir. Arastirmanin
bulgularina gore kapsayict egitim okullagma oranlarinin artirilmas:  baglaminda
diisiiniilmekte ve biitiinlestirme boyutunu ge¢memektedir. Arastirma sonucuna gore
dezavantajli 6grencilerin egitime dahil edilmesi konusunda énemli atilmis ancak bunlar

sistemin adil ve kapsayici olmasi konusunda yetersiz kalmaktadir.

Sirem ve Catal’in (2023) 3. ve 4. smiflar1 okutan 128 sinif 6gretmeniyle yaptiklar
nicel calismanin amaci 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik yeterliklerini incelemektir.
Nicel yontemle yapilan arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler kapsayici egitimin tiim
ogrencilere faydali olmasi nedeniyle 6nemli olarak gérmektedirler. Ayrica kapsayici egitime
yonelik olumlu algilara sahiptir. Katilimcilara gore ailelerin kapsayici egitim konusunda

bilgi diizeyleri yetersizdir.

Turgut ve Ugurlu’nun (2022) yaptig1 nicel ¢caligmanin amaci sinif 6gretmenlerinin
kaynagtirma ve kaynastirmaya dahil olan 6grencilere matematik 6gretimi yeterliklerini
incelemektir. 324 smf Ogretmeninin katildi§i arastirmanin bulgularina goére kadin
O0gretmenlerin ve yiiksek lisans yapmis 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli hissettikleri
ortaya ¢ikmistir. Sinifta bulunan 6zel gereksinimli dgrencilerin sayist ve mesleki kidem
yeterlikleri olumlu yonde etkilemektedir. Birinci sinifi okutan §gretmenlerin kendilerini
diger smiflara gore daha az yeterli gordiikleri ve simif mevcudunun yeterlikleri etkiledigi

arastirmanin bagka bir bulgusudur.
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1.11.3. Kapsayici Egitimle Ilgili Arastirmalarin Genel Bir Degerlendirmesi

Bu boliimde kapsayict egitimle ilgili yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilan

arastirmalarla 1lgili genel bir degerlendirme yapilacak ve 6zet bilgiler sunulacaktir.

Kapsayici egitimle ilgili farkl tiirlerde alanyazin taramasi ¢alismalar1 bulunmaktadir.
Bu caligmalar, sistematik derleme, meta degerlendirme ve bibliyometrik analizler (Yilmaz,
2021) seklinde alanyazinda yer almaktadir ve tiirline gore nitel, nicel veya karma yontemler
kullanilarak yapilabilmektedir. Bunlar kapsayici egitimle ilgili genel egilimi goérme
acisindan faydalar saglayabilir. Yurt disinda yapilan sistematik derleme, meta
degerlendirme, bibliyometrik analizler, bilimsel makaleler, yiiksek lisans ve doktora tez
calismalar1 kapsayici egitimin okullarda mevcut goriiniimiinii saglamasi, 6gretmenlerin
algilar1 ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan énemlidir. Bu ¢alismalar kapsayici
egitimin niteligini artirmak i¢in énemlidir. Yapilan ¢alismalarin daha ¢ok ABD, Avrupa
tilkeleri ve Avustralya gibi lilkelerde yogunlasmasina ragmen ¢ok sayida calisma gelismekte

olan iilkelerde de yapilmustir.

Kapsayic1 egitimde ogretmenlerin algilari, goriigleri ve tutumlari aragtirmalarda
Oonemli yer tutmaktadir. Bunun sebepleri arasinda 6gretmenlerin kapsayici egitimi nasil
algiladigr ve tutumlarinin kapsayici egitimin basarist i¢in 6nemli goriilmesidir. Olumlu
Ogretmen algilarinin ve tutumlarinin tiim 6grenciler i¢in dgretimi planlama, uygulama ve
degerlendirme etkinliklerine yansiyacagi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin basar1 ve olumlu
O0grenmeleri i¢in 6gretmenler ve nitelikleri onemli olarak goriilmektedir (Rivkin, Hanushek,
& Kain, 2005; Goldhaber, 2016). Ogrencileri tanima, egitim-6gretim ortamlarini diizenleme,
dersleri planlama ve uygulama gibi sorumluluklar1 nedeniyle 6gretmen yeterlikleri kapsayici
egitim baglaminda daha da onemli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmen rolleri
kapsayict idealler acisindan 6nemlidir (Yilmaz ve dig., (2019) ve kapsayicilikla ilgili

ogretmen yeterliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Kapsayici egitim farkli 6zellikleri olan 6grencilerin ayni okul ve siniflarda egitim
aldig1 bir yaklasimdir. Bu 6zelligi nedeniyle kapsayict egitim uygulamalar1 farkli dil, etnik
koken, din, sosyo-ekonomik gruplardan ve farkli 6grenme stilleri ve 6zel gereksinimli
Ogrencileri bir araya getirmektedir. Bu durum okul liderlerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin
ve velilerin farkli tutumlar sergilemelerine neden olabilmektedir. Ogretmen tutumlarinin
basarili kapsayici egitim agisindan 6nemli goriilmektedir (Boyle ve dig., 2020). Cilinkii alg1

ve tutumlar 6gretmenlerin tiim Ogrencilere egitim verme bakimindan gretimi planlama,
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uygulama ve degerlendirme etkinliklerini se¢cme, smif i¢i olumlu iklimi olusturma ve
paydaslarla isbirligi becerilerini (Liggins, 2016) biiyiik dl¢iide etkiledigi gdsterilmistir.
Cassady’e (2011) gore Ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik olumsuz tutumlari
smiflarindaki “tim” 6grencilerin egitim ihtiyaclarini giderecek 6grenme ve sinif ortami

olusturma konusunda sikint1 ¢ekebilirler.

Bireylere daha kaliteli egitim vermek ve aktif vatandaslik bilinci olusturmak
amaciyla arayislar biitiin diinyada devam etmektedir. Toplumdaki degisimler, kiiltiirlerarasi
iletisim, toplumsal baris ve sosyal adalet gibi sebeplerle kapsayici egitim 6nem kazanmis ve
bu dogrultuda egitim politika ve uygulamalar1 olusturulmaya calisilmistir. Bu baglamda
Tablo 3’te belirtilen uluslararasi mevzuata gercevesinde iilkeler kendi egitim sistemlerini
kapsayici egitime uygun hale getirmeye ¢alismis ve ¢alismaya devam etmektedirler. Egitim

arastirmalar1 da bu dogrultuda kapsayici egitime yogunlagmstir.

Ozet olarak Tiirkiye disindaki iilkelerde yayimlanan ve dgretmenlerin tutum, algi,

goriis ve kapsayict uygulamalariyla ilgili yapilan ¢aligmalarda su noktalar 6ne ¢ikmaktadir:

Ogretmenler kapsayici egitime yonelik olumlu ve olumsuz algilara, tutumlara ve
goriislere sahiptir. Ogretmenlerin kapsayici egitimle ilgili dz-yeterlik algilar1 deneyim,
cinsiyet ve konuyla ilgili aldiklar1 hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlere gore
farklilasmaktadir. Ogretmenler uygulamalarda sorunlar yasamakta, materyal destegi,
iletisim paydaslarla isbirlikleri gibi konular sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kapsayici egitim alan o6grenciler 6zel gereksinimi olma ve farkli kiiltiirlerden gelme
bakimindan ¢esitli sorunlar yasamaktadir. Otekilestirme ve ayrimcilik gibi davranislarla
karsilagan Ogrencilerin basarilar1 diismektedir. Kapsayici egitim baglaminda 6grencilerin
akademik, sosyal ve duyussal durumlariyla ilgili olarak yapilan c¢alismalarin sonuglari
farklilik gostermektedir. Bazi ¢alismalar olumlu sosyal ve duyussal kazanimlara dikkat

cekerken bazi calismalar akademik basari konusunda olumsuz bulgular1 paylasmaktadir.

Kapsayici egitimle ilgili yurt i¢inde yapilan sistematik derleme, meta degerlendirme,
bibliyometrik analizler, bilimsel makaleler, yiiksek lisans ve doktora tez caligmalari
Tirkiye’de genel durumu gorme, uygulamadaki sikintilari belirleme ve egitimin niteligini
artirmaya yonelik faydalar saglayacagi kuskusuzdur. Yurt icinde yapilan calismalarla ilgili

0zet olarak sunlar1 séylemek miimkiindiir:

Ozel egitimden kaynastirmaya kaynastirmadan kapsayiciy: egitime gegis siirecinde

bilimsel ¢alismalarin da buna goére sekillendigini, son yillarda kapsayici egitime genis
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perspektiften bakisin gelistigini olumlu olarak ifade edilebilir. Calismalar, 6gretmen
algilarinin, tutum ve gorlslerinin ¢esitlilik  gosterdigini, 6z-yeterlik algilarinin
uygulamalarin1  etkiledigini, Ogretmenlerin  pedagojik  eksikliklerinin  oldugunu,
Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda sorunlar yasadiklarini, materyal desteklerinin yetersiz
oldugunu ve kapsayici egitim baglaminda paydaslarla igbirliklerinin gergeklestirilmesinde
sorunlar bulundugunu goéstermektedir. Bunun yaninda kapsayici egitimdeki dgrencilerin
otekilestirme, olumsuz tutumlar ve derslere etkili katilim gibi konularda sorunlar yasadiklari
arastirmalar cercevesinde raporlastirilmistir. Bizzat kapsayici egitimin iginde bulunan
Ogrencilerin goziinden kapsayici egitim ve kapsayict uygulamalarin degerlendirildigi
calismalarin eksik kaldigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu sadece Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalar baglaminda degil Tiirkiye disinda yapilan aragtirmalar baglaminda da bir
eksikliktir. Bunun yaninda kapsayici egitim uygulamalarin gelistirilmesine yoOnelik

uygulamalari ¢caligmalarin da yetersiz sayida oldugunu da degerlendirmek yanlis olmaz.

Kapsayic1 egitimi sadece 6zel gereksinimli 6grenciler veya miilteci 6grenciler
baglaminda ele almak, UNESCO’nun (1994) 6nerileriyle zitlik olusturmaktadir. Bu nedenle
sinif Ogretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarinda biitiinciil bir yaklagim
gerekmektedir. Bunun yaninda kapsayici siniflardaki mevcut durumu gozlemler yoluyla
inceleyen arastirmanin yetersiz oldugunu belirtmek dogru olacaktir. Ogretmenlerin
kapsayict egitim goriis ve uygulamalarinin detayli incelenmesi kapsayici egitim arastirma
ve uygulamalarina katki sunabilir. Ayrica dezavantajli bolgelerde bulunan sehirlerin
Ozellikle yiiksek oranda siginmaci barindiran sehirlerdeki ilkokullarda yapilan arastirma
saymin yoklugu veya azlig1 alanyazinda bir bosluk olusturmaktadir. Ozellikle Kilis gibi
kendi yerli niifusu kadar siginmaci barindiran ve kapsayici egitimin uygulandig: sehirlerde

mevcut durumun incelenmesi faydali olacaktir.

Tiirkiye’de gesitli nedenlerle okullarin ve smiflarin profilleri degismekte ve farkl
ozellikleri olan grenciler ayn1 egitim ortamlarinda birlikte egitim almaktadirlar. Ogrenciler
farkliliklarini ve ozelliklerini sinifa getirmektedirler. Bunlar temelinde 6grencilerin sosyal,
kiiltiirel ve egitim gibi farkli ihtiyaclarinin karsilanmasi amaciyla egitim-6gretimin bunlara
gore planlanmasi ve uygulanmasi ihtiyaci giinden giine artmaktadir. Giiniimiiz siniflarindaki
bu cesitlilikle birlikte 6gretmenin kendi cesitliligini de egitim-6gretim ortamlarina getirdigi
gercegiyle birlikte siniflar tam anlamiyla heterojen bir yapiya biiriinmektedir. Bu yap1 hem

O0gretmenin hem de 6grencilerin birbirlerini yakindan tanidigi, ayrimeilik, 6tekilestirme gibi



80

birbirlerinin 6grenmelerine destek olduklar1 ve basariyr birlikte kazandiklar1 bir ortama
doniismek durumundadir. Bunun icin kapsayict egitim ilke ve ideallerinin uygulanmasi
faydali olacaktir. Clinkii kapsayici egitim yukarida tasvir edilmeye ¢alisilan ortama en uygun
anlayis olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda en basta 6gretmenler, okul yoneticileri ve
veliler olmak {izere ilgili tim paydaslarin (MEB yoneticileri, akademisyenler, kurum ve
kuruluglar vb.) birlikte isbirligi i¢inde c¢alismast ve birbirlerine destek olmalari
gerekmektedir. Ciinkii kapsayici egitimin basaris1 egitime bireysel degil biitiinciil bir
anlayisla (Sakiz, 2016) yaklasilmasiyla ilgilidir. Paydaslarin isbirligi eksiklikleri ve
kapsayici egitimin uygulayicist olan 6gretmenlere hem manevi hem de materyal olarak

destek olunmamasi kapsayici egitimin hedeflerine ulagsmasina mani olabilecektir.

Kapsayic1 egitimle ilgili Tiirkiye’de yapilan calismalar Tiirkiye disinda yapilan
arastirmalara paralel olarak son yillarda artis gdstermistir. Onceleri engeli olan dgrencilere
yogunlasilmigken Suriyeli miiltecilerin ¢ocuklarinin Tiirk egitim sistemine alinmasiyla
birlikte calismalar bunlara yogunlasmis ayrica tiim farkliliklar1 kapsayan caligmalara da
onem verilmeye baglanmistir. Tirkiye’de kapsayici egitim ve Ogretmenlerle yapilmis

bilimsel ¢alismalarin bir 6zeti su sekildedir:

Ogrencilerin farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu dzellikler dil, din, cinsiyet, kiiltiirel
ve sosyal cevre, sosyo-ekonomik diizey, 6grenme hizlari, 6grenme stilleri gibi 6zellikler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim 6grencilerin bu 6zelliklerine uygun, higbir
Ogrencinin dislanmadigi ve nitelikli egitim aldig1 bir yaklagim olarak dgrencilere firsatlar
sunmaktadir. Farkliliklar1 olan 6grencilerin bir arada egitim almasi 6zel gereksinimli ve
miilteci gibi veya kadin 6grenciler gibi farkliliklar1 daha belirgin olan 6grenciler i¢in bazi
zorluklar1 da beraberinde getirebilmektedir. Bunlar arasinda ayrimcilik, 6tekilestirme, akran
zorbalig1 gibi sinif arkadaslarindan veya 6gretmen ve diger okul personelinden kaynaklanan
olumsuzluklar yagamak yer almaktadir. Ayrica egitim sistemi i¢inde kalmalarini saglayacak
okul basarisini saglayacak uygun ortamlarin saglanmamasit ve onlarin 6grenmelerini
kolaylastiracak uygun 6gretim yontemlerinin kullanilmamasi ve buna bagli olarak uygun
materyallerin olmamas1 gibi ¢esitli etkenler bu 6grenciler icin bir sorun olabilir. Bunun
yaninda kapsayici egitim ortamlar1 farkliliklart olan &grencilerin akademik basarilarimi
artirma ve sosyal kabullerini ¢ogaltma gibi kazanimlar icin bir firsattir. Benzer bir sekilde

0zel gereksinimli 6grenciler disindaki 68rencilerin empati becerilerini gelistirme gibi onlara
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fayda saglayacak kazanimlar disinda 6gretmenlerin farkli yontem ve tekniklerle derslerini

islemeleri onlarin da akademik basarilarini arttirma bakimindan bir kazanim olabilir.

Kapsayicit egitim, daha Once belirtildigi gibi zorlu bir siirectir ve paydaglarin
(6gretmen, Ogrenci, veli, okul idarecileri vb.) azami olumlu tutum ve gayretlerini
gerektirmektedir. Kapsayict egitim uygulamalari sirasinda bazi sikintilarin yaganmasiyla
ilgili alanyazinda ¢esitli calismalar mevcuttur. Ornegin, Uzoglu ve Denizli’nin (2017)
yaptiklar1 calisma, 6zel gereksinimli 0grencilerin etkinliklere katilma konusunda sikinti
yasamadiklarini, ders kitaplarinin ve yapilan degerlendirme sinavlarimin onlara uygun
olmadigini ve sinif arkadaslarinin onlar1 rahatsiz ettiklerini ortaya g¢ikarmistir. Can ve
Kara’nin (2017) 6gretmenlerle yaptiklar1 arastirmanin bulgularina gére uygulamalarla ilgili
yasanan sorunlar sunlardir: Ogretmenlerin bilgi eksiklikleri, konuyla ilgili egitim
verilmemesi, kalabalik sinif mevcutlari, okul ortaminin yetersiz olmasi, okul ve Milli Egitim
idarecilerinin desteginin eksik olmasi, okul ve veliler arasindaki isbirligi eksiklikleri ve 6zel
gereksinimi olan 6grenciler disindaki 6grenci ve velilerle isbirliginde yasanan sikintilar.
Milli Egitim Bakanlig1, 6zel gereksinimi olan 6grencilerle diger 6grencileri ayni sinavlara
(liseye gecis, iiniversite vb.) tabi tutmasi arastirmacilara gore ¢eliski olusturmaktadir ve bu
nedenle uygulamalarin tam anlamiyla basariya ulasmasinda sikintilar yasanabilmektedir
(Can & Kara, 2017). Ayan Ceyhan’m (2016) raporu da su sikintilar1 belirtmektedir: Ogretim
programlarinda esneklik olmamasi, ayrimcilik konulari, materyal, iletisim ve rehberlikle

ilgili sorunlar.
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YONTEM

Bu boliimde bu aragtirmanin yontemi ve izlenen siiregler betimlenmistir. Bu
kapsamda ¢alismanin modeli, veri toplamak i¢in izlenen siireg, veri toplamada kullanilan
araclar, toplanan verilerin analizi ve gecerlik ve giivenirlikle ilgili izlenen siirece yer

verilmistir.

1.12. ARASTIRMA MODELI

Smif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin goriislerinin belirlendigi ve smif
ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik egitim-6gretim uygulamalarinin betimlendigi bu
calisma nitel bir ¢alismadir. Yildirnm ve Simsek (2013: 41) nitel arastirmayr gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yOontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina odaklanan bir
arastirma siireci olarak tanimlamaktadir. Nitel aragtirmalarda amag, insan deneyimleri ve
davraniglarindan olusan karmasik diinyayr katilimcilarin bakis agisiyla anlayabilmektir.
Nitel arastirmalarda, insanlarin bireysel ve grup davraniglarin1 ve yasamlarini betimlemeye,

anlamaya ve ¢6zlimlemeye calisilir (Glindogdu & Eken, 2020; Yildirim & Simsek, 2013).

Nitel arastirmalar, yorumlamaci paradigmaya dayanmaktadir. Yorumlamaci
paradigma insanlarin birbirleriyle olan etkilesimlerine odaklanir. Bilgi oOrgiitlenir ve
sunulurken tek bir dogru ya da yontem yoktur. Yorumlamaci paradigmaya gore, bilimsel
stire¢ diinyanin goreliligini temele alir ve ¢ogulcu bakis agisina sahiptir. Buna gore tek ve
mutlak bir gerceklik yoktur. Oznellik én plandadir. Gergek ancak bireyler tarafindan
olusturabilir. Kisisel 6zelliklerin farklilasmasi gercekligin de farklilasmasina neden olabilir

(Cubukcu, 2020).

Merriam ve Tisdell'in (2016: 15) Van Maanen'den (1979) aktardigina gore, nitel
arastirma, genel olarak tanimlama, agiklama, yorumlama ve anlama siireglerini igeren bir
kavramdir. Nitel arastirmalar, katilimcilarin bakis agilarindan kaynaklanan insan
deneyimleri ve davraniglarinin karmasikligin1 anlayabilmeyi amaglar. Bu tiir arastirmalar,
katilimcilarin diinyay1 nasil algiladiklar1 ve diinyada ne tiir deneyimler yasadiklariyla
ilgilenir. Nitel arastirmalarin temel amaci, insanlarin yasamlarindan nasil anlam

¢ikardiklarini anlama g¢abasidir. Bu tiir arastirmalar, anlam olusturma siirecini betimlemeyi
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ve insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini tanimlamayi hedeflerler. Nitel yontemleri
kullanan arastirmacilar, 6zellikle insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, kendi
diinyalarini nasil insa ettikleri ve deneyimlerine hangi anlamlar atadiklariyla ilgilenirler. Bu
yaklagim, katilimcilarin bakis agilarina odaklanarak derinlemesine bir anlayis elde etmeyi
amaclar. (Merriam & Tisdell, 2016: 15). Nitel aragtirmalarin temel 6zellikleri su sekilde
Ozetlenebilir (Creswell, 2003; Creswell & Poth, 2018; Girgin & Sahin, 2020; Merriam &
Tisdell, 2016; Yildinm & Simsek, 2013): Nitel anlayis sonugtan ¢ok, siirece odaklanir.
Yorumlayic1 paradigmaya dayanir. Gergekligin ve gerceklik algisinin ¢oklu anlamlar
vardir. Ortamlar, katilime1 ve etkilesimler zengin ve detayli bir bicimde betimlenir. Bilgi
toplumsal olarak insa edilir. Nicel yontemin aksine 6znel agiklamalar, empatik anlayis ve
kesfetme vardir. Nicel anlayigin aksine random 6rnekleme degil kiigiik ve amagli 6rnekleme
kullanilir. Arastirma tasarimi esnektir. Tiimevarim yaklagimi ve teori iiretimini bilimsel
yontem olarak amaglar. Birinci agizdan anlatim iislubu kullanilir. Amag gergegi agiklamak
degil anlamaya calismaktir. Arastirmaya katilanlar denek degil arastirmanin bir pargasi
olduklar1 i¢in katilimc ve bilgi verenler olarak nitelendirilir. Aragtirmacilarin perspektifleri
aciktir c¢linkii onlar da arastirmanin bir parcasidir. Gilicii/iktidar1 olmayanlara seslerini
duyurma firsat1 sunulur veya duyurma firsatlar1 vardir. Yapilandirmaci/savunmaci/katilimei

bilgi ingas1 iddiasindadir.

Sinif Ogretmenlerinin  kapsayict egitimle ilgili goriis ve uygulamalarinin
belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirmada; farkli agilardan ¢ok yonlii ve derinlemesine veriler
elde edilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu kapsamda mevcut ¢aligma durum c¢aligmasi olarak
gerceklestirilmistir.  Ingilizcede “case study” seklinde isimlendirilen durum calismasi
Tiirkiye’de vaka ve 6rnek olay ¢alismasi gibi farkli isimlerle adlandirilmakla birlikte bu tez
calismasinda durum galigmasi olarak kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda amag “belirlenen

durumlarin kesin olarak tanimlanmasi ve yeniden yapilandirilabilmesidir” (Giindogdu &

Eken, 2020: 292).

Gerring’e (2017) gore durum ¢aligsmasi aragtirmacinin se¢tigi durumu veya durumlart
topladigi veriler yardimiyla analiz ettigi, sundugu ve durumu tartigsmak i¢in kanitlar sagladigi
¢ok zaman harcadig1 yogunluklu bir calismadir. Bhattacharya (2017) durum caligmasinin
“Onceden belirlenmis aragtirma kapsaminda bir kisinin, kisilerin, konunun ve mekanin

derinlemesine baglamsal olarak calisilmasini” (s. 26) igerdigini belirtmektedir. Calismanin
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belirlenen kapsami vurgulanir ve bu arastirmayi sinirlamak (bounding) veya sinirli bir sistem

(bounded system) olusturmak olarak adlandirilir.

Merriam ve Tisdell’e (2016) gore durum ¢aligmasinin 6nciilleri antropoloji, sosyoloji
ve psikolojidir. Nitel durum ¢aligmalari, diger nitel arastirmalar gibi "anlam1" arastirmak
amaciyla yapilan ¢aligmalardir. Bu tiir aragtirmalar, arastirmacinin veri toplama ve analiz
stireglerini en 6nemli arag olarak kullanir. Ayn1 zamanda, bu tiir ¢alismalar, tiimevarimei bir
aragtirma stratejisi benimser ve sonuglarin detayli bir sekilde tanimlayici 6zelliklere sahip
olmasina odaklanir. Durum c¢alismasi, sinirlar1 belirli bir sistemin derinlemesine agiklanmasi
ve analiz edilmesi seklinde tanimlanabilir. Calisilmak istenilen olgu 6ziinde siirh degilse
bu durum ¢aligmas1 olmaz. Konunun smirlarini belirlemede goriisme yapilabilecek kisi
sayisinin ve gozlem siiresinin sinirli olup olmamasi da veri olarak degerlendirilebilir.
Merriam ve Tisdell (2016) goriisiilecek insan veya yapilabilecek gézlem sayisinda fiili veya
teorik olarak bir son yoksa o zaman bu konu veya olgu olabilecek kadar sinirli degildir.
Schwandt ve Gates’e (2018) gdre durum, en basit anlamiyla bir “sey’in” drnegi, olay1 ve
birimidir. Kisi, kurulus, olay, karar, eylem, mahalle, yer veya mekan, ulus veya devlet gibi
herhangi bir “sey” durum olabilir. Creswell ve Poth'a (2018) goére, durum caligsmasi, bir
konunun incelenmesini bir ortam veya bir baglamla sinirli bir sistem iginde bir veya daha

fazla durum Ornegi iizerinden gerceklestiren bir arastirma yaklagimini igerir.

Saldafa’ya (2011) gore, durum ¢alismasinda tek birim yani bir kisi, bir grup, bir olay,
bir organizasyon ve benzeri odak konusudur. Durum c¢alismasinda amag tek bir durumun
diger durumlarla karsilastirilmasi olmak zorunda degildir. Durum ¢alismasi kendi basina
derinlemesine incelemeye izin veren bir birim olarak degerlidir. Durum, zengin bir firsat ve
ornek teskil eden benzersiz 6zelliklerinden otiirii kasitli olarak secilebilir. Durum kolaylig1
ve amaca uygunlugu nedeniyle segilebilir. Karsilastirma yapmak amaciyla birden fazla
durum ayni anda veya ardisik olarak incelenebilir. Bdyle bir arastirmada biitiin durumlar bir

baglam cergevesinde ele alinir. (Saldafia, 2011: 8-9).

Stake (1995) durum ¢aligmasinin ¢alisilacak konunun belirlenmesiyle ilgili oldugunu
ve durumun 6zel olmasi gerektiginin altim1 ¢izmektedir. Durum caligmasi bir olay veya
durumun karmasikligint ve ayrintilarin1 ele alarak bu durumdaki etkilesimlerin
incelenmesidir. Durum c¢alismast  belirlenen konuyla ilgili durumdan neler
Ogrenilebilecegiyle ilgilidir. Stake’e (1995) gore gergek, aragsal ve kolektif olmak iizere {i¢

¢esit durum calismasi deseni bulunmaktadir. Bir durumu daha derinlemesine anlayabilmek
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icin kullanilan desen ger¢ek durum desenidir. Aragsal durum c¢alismasi ise bir fenomeni
anlayabilmek veya genelleme yapabilmek veya genellemeyi tekrar ele almak i¢in kullanilan
desendir. Kolektif durum deseni i¢in ara¢sal durum ¢aligmalarinda oldugu gibi bir durumu

daha iy1 anlamak amaciyla yapilir. Burada birden fazla durum ¢alismaya dahil edilir.

Durum ¢alismasi konusunda alanin en bilinen arastirmacilardan birisi olan Yin
(2018) durum caligmasinin taniminin iki yonlii oldugu belirtmektedir. Buna gore birinci
yoni durum caligmasinin kapsamiyla ilgilidir. Durum calismasi, genellikle giincel bir
fenomeni (durumu) derinlemesine ve gergek diinya baglaminda inceleyen, 6zellikle fenomen
ile baglam arasindaki sinirlarin net olmadigi durumlarda kullanilan bir aragtirma yontemidir.
Bu noktada dikkat cekici nokta, gercek diinya durumlarinda fenomenlerin (olaylar veya
olgular) ile baglamin her zaman kesin bir sekilde birbirinden ayrilamamasidir. Bir baska
ifadeyle, durum ¢aligmalar1 sirasinda fenomen ve baglam arasindaki sinirlar net olmayabilir,
ve bu durum, aragtirmayi karmasik hale getirebilir, olaylarin nedenlerini ve sonuglarini
anlamay1 zorlastirabilir. Veri noktalarindan ¢ok daha fazla ilgilenilen degiskenin olacag,
bdylece birden fazla kanit kaynagina dayanilacagi ve veri toplama ve analizine rehberlik
edecek teorik dnermelerin gelistirilmesinden yararlanilacagi durumdur. Burada fenomen ve
baglam arasindaki keskinligin olmamasi durumu tanimlama ihtiyacin1 azaltmak yerine
durumun tanimlanmasinin zorluguna isaret etmektedir. Derinlemesine ifadesi durumu
arastirmak i¢in saha c¢alismasina ihtiyag oldugunu belirtmektedir. Giincel ifadesi ise yakin
gecmisi de icine alan simdiyi incelemeye yonelik genis bir agty1 kapsar. Tamamen “gecmis”
ile sinirlt degildir. Veri noktalarindan daha fazla ilgili degiskene sahip olmak durumun ve
baglaminin karmagik olmasindan kaynaklanir. Bu biitiinciil bir yaklagimi destekler (Yin,

2018).

Durum c¢alismasinin belirleyici 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir

(Creswell & Poth, 2018: 239-240; Gilindogdu & Eken, 2020: 293):

-Durum c¢alismasinda belli bir zaman ve yer bakimindan sinirlandirilabilecek,

betimlenebilecek ve analiz edilebilecek 6zel bir durum s6z konusudur.

-Durum ¢alismasinda bilgi toplanabilecek devam etmekte olan, giincel ve gergek
yasam durumlar1 incelenir. Kisi, topluluk, karar alma siireci veya olay/olgu ornekler

arasindadir.

-Durum c¢aligmasinin hedefi prosediirleri belirli bir durum c¢aligmasi tiirline

odaklamak i¢in 6nemlidir.
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-Nitel durum c¢alismasinda durumun derinlemesine incelenmesi 6nemlidir. Bunun

icin farkli veri toplama teknikleri kullanilir.
-Veri analizinin yontemi durumun tiiriine gore degiskenlik gosterir.

-Durum ¢alismasinda ilgili duruma iligkin temalar ve betimlemeler durumu anlamada

onemlidir.

-Durum c¢aligmas1 arastirmacinin durumla ilgili genel ¢ikarimlar/anlamlar

cercevesinde olusturmus oldugu sonuglarla son bulur.

Girgin ve Sahin (2020) durum ¢alismasinin bazi avantajlarinin  oldugunu
belirtmektedir. Buna gore durum calismalar1 bireylerle ilgili ayrintili bilgi vermektedir.
Degisim ve ilgili teorik varsayimlar1 degistirmek i¢in firsatlar sunar. Ayrica durum
calismalar1 odak gruplarina alternatif ya da bunlar1 tamamlayici olabilir. Ote yandan durum
calismalarinin dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Girgin ve Sahin (2020) bu dezavantajlar1 su
sekilde aciklamaktadir: Sebep-sonug¢ baglantisinin kurulmasinin gii¢ olmasi, az sayida
durumun incelenmesi nedeniyle genellestirmenin zor olmasi, etik konularda gizlilik
saglamanin zorlasmasi ve tim durumlara uygun durum calismasinin desenlenmesinin

yukarida bahsedilen konular (6rn. sinirlarin belirlenmesi) nedeniyle zor olmasi.

Durum ¢alismalarinda dort ¢esit desen bulunmaktadir: a) Biitiinciil tek durum, b)
Biitiinciil coklu durum, c) I¢ ice gecmis tek durum ve d) I¢ ice gegmis coklu durum deseni
(Creswell & Poth, 2018; Giindogdu & Eken, 2020). Bunlarla ilgili detayli bilgiler su
sekildedir:

a) Biitiinciil tek durum deseni: Bu desende bir kisi, okul veya program analiz birimi
olarak bulunmaktadir. Yildirirm ve Simsek’e (2013: 300-301) gore biitiinciil tek durum
deseni ii¢ alanda kullanilabilir: 1) Bir kuramin teyit edilmesi veya ¢iiriitiilmesi, 2) Sira dis1
veya aykirt gibi benzer oOzellikleri gosteren birey, olgu veya olaylarin ¢ok sayida
olamayacagi durumlarda ve 3) Onceden bilinmeyen, arastirilmamis veya ulasilamamis

birey, olay ve olgularin incelendigi durumlarda.

b) Biitiinciil coklu durum: Birden fazla bagimsiz durumu iceren ve biitiinciil olarak

ele alinip birbirleriyle karsilastirmanin oldugu desendir (Yildirnm & Simsek, 2013).

¢) I¢ ice gegmis tek durum: Bu desende bir durum odak noktasidir ve biitiinciil bir

yaklasim sergilenerek aragtirma gerceklestirilir. Bu desen ilgili durumun biitiinciil ve tek bir
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analiz linitesi veya birden fazla alt analiz linitesinin ele alinmasiyla ilgilidir (Yildinm &

Simsek, 2013).

d) i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni: Birden ¢ok durumun oldugu ve birden fazla
analiz biriminin oldugu durumlarda kullanilan durum ¢alismasi tiiridiir (Ozan Leymun,

Odabasi, & Kabakg¢1 Yurdakul, 2017).

Durum calismasi diger desenlerde oldugu gibi ¢esitli asamalardan olusmaktadir.

Sekil 1’de durum g¢alismalarinda izlenen siire¢ sunulmustur.

Planlama

A4

\

\ |/

=D

Sekil 1. Durum Calismasi Siireci

(Yin, 2014, aktaran Ozan Leymun ve dig., 2017: 373)

Sekil 1’de de belirtildigi gibi durum calismasimnin asamalari planlama, tasarim,
hazirlik, veri toplama, veri analizi ve sonuglarin paylagilmasindan olusur. Bu asamalarla
ilgili 6zet bilgileri su sekilde paylagsmak miimkiindiir (Ozan Leymun ve dig., 2017):

Planlama agamasi arastirma sorularinin ve durum g¢alismasinin bu arastirma i¢in uygunlugu
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gibi konularin belirlendigi agsamadir. Tasarim asamasinda ise durum caligmasi tiirlerinden
hangisinin ilgili ¢aligmaya uygun olduguna karar verilir. Segilen durum calismasi tiiriine
uygun durumlar ve analiz birimleri belirlenir. Tasarim asamasinda belirlenen arastirmanin
niteliini artirmaya yonelik tekniklere karar verilir. Hazirlik asamasi ise arastirmacinin
durum c¢aligmasiyla ilgili becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitimlerin yapildigi, calisma
protokoliiniin hazirlandig1 ve durum caligmasina katilmas1 planlanan katilimcilardan (ilgili
birey ve kurumlar) izinlerin alindig1 asamadir. Hazirlik asamasinin son boliimiinde ise pilot
calisma yapilir ve veri toplamak i¢in gerekli hazirliklar tamamlanir. Veri toplama
asamasinda onceki asamada belirlenen protokol c¢ercevesinde uygulamaya gecilir. Bu
asamada farkli kaynaklardan gesitli tekniklerle veriler toplanir. Kanita dayali veri setini
olusturmak i¢in veri ¢esitlemesi yapilir. Analiz asamasi ise toplanan verilerin analiz edildigi
bulgularin gegerligi olduguna dair ispatin saglandig1 asamadir. Bu asamada veriler arasinda
zit veriler aranmali, nesnel bulgular i¢in arastirmaci “bulgular1 kendi yorumlarindan
ayirarak” (Ozan Leymun ve dig., 2017: 374) sunum yapmalidir. Paylasim asamasi ise son
asama olup analiz sonucunda ulasilan bulgularin etik kurallar ¢ergcevesinde kanitlariyla
birlikte sunuldugu asamadir. Ozet olarak aciklanan bu asamalar arasinda secilen duruma,
arastirma konusu ve sorusuna gore gecisler miimkiindiir. Ornegin arastirma analiz

asamasinda iken gerekirse toplama asamasina veya tasarim agsamasina doniilebilir.

Bu c¢alismanin odagi olan smif 6gretmenleri, farkli siif diizeylerinde (1-4. siniflar)
sarmal ve ilerlemeli olarak 6gretim yapmaktadirlar. Dolayisiyla sinif 6gretmenleri tek bir
durumken smif Ogretmenligi i¢ ice gecmis bir yapir olarak diisiiniilebilir. Zira siif
ogretmenligi 1. Siiftan 4. sinifa kadar siiregelen bir 6gretim siirecinden sorumludur. Bu
sorumlulugunu sinif diizeyine gore farkli roller iizerinden yiirlitmektedir. Bu baglamda
calisma siireci i¢ ice gecmis tekli durum deseni olarak modellenmistir. Bu c¢alismanin
arastirma deseninin yapisiyla ilgili diyagram Sekil 2°de, arastirma siireci Sekil 3’te ve

arastirma sorulari ile veri toplama teknikleri ve analizi Tablo 5’teki matriste sunulmustur.
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iC ICE GECMI$ TEKLI DURUM DESENI

BAGLAM

(Sinif 6gretmenlerinin mesleki nitelikleri ve becerileri)

DURUM

(Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina
iligkin gérusleri)
ANALIZ BiRiMi1 ANALIZBIiRiIMi2 ANALIZBiRIMi 3

2. sinif 3. sinif 4. sinif
ogretmenleri 6gretmenleri ogretmenleri

Sekil 2. i¢ ice Gegmis Tekli Durum Deseni
(Sekil 2, Giindogdu ve Eken’den [2020] uyarlanmastir.)



A. Aragtirma Hazirlik

T . —’
Siireci
1. || Alanyazin taramasi 1
2.|| Duruma karar verilmesi —
= 2.
Yontem ve desene karar —
3.|| verilmesi 3.
Veri toplama araglarinin
. : 4,
4.|| belirlenmesive

ARASTIRMA SURECI

B. Veri Toplama
Siireci

Katilimcilarla birinci
gorismeler

Gozlemlerin yapilmasi

Dokiimanlarin toplanmasi

3N = \

gelistirilmesi

Veri analiz yontemlerinin
belirlenmesi

Etik kurul izinlerinin
alinmasi

e )& ]l

(

Katilimeilarla ikinci
gortsmeler

Gegerlik, Guvenirlik Calismalari ve Etik

C. Veri Analizve
Rapor Yazim Siireci

90

Veri analizlerin yapilmasi

Gegerlik givenirlik
calismalari

Raporun yazilmasi

Sekil 3. Arastirma Siireci
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Tablo 5. Arastirma Sorular1 ile Aragtirma Siirecinin Eslestirilmesi

Arastirma sorusu Veri Veri toplama  Veri Analizde Bulgular
toplama araci analiz kullamilan
zamani ve teknigi program
veri tiirii
Smif 6gretmenlerinin Arastirma Yari Tematik MAXQDA Kodlar,
kapsayici egitim baslangicinda yapilandirilmis analiz temalar,
hakklgdakl gorisleri Nitel veri goriisme dogrudan
nelerdir? formu alintilar,
iligki
diyagrami
Smif 6gretmenleri Arastirma Yari Tematik MAXQDA Kodlar,
kapsayici egitimde baslangicinda yapilandirilmis analiz temalar,
ogrencilerinin egitsel ve aragtirma  goriisme dogrudan
ihtiyaglarini karsilamak  boyunca formu alintilar,
i¢cin Ogretimi nasil Dokiiman Dokiimanlar iligki
9 i :
planlamaktadirlar? inceleme (Ders planlari) diyagrami
Nitel veri
Siif 6gretmenleri Arastirma Yari Tematik MAXQDA Kodlar,
kapsayici egitim baslangicinda yapilandirilmis analiz temalar,
uygulamalarini hangi ve boyunca goriisme dogrudan
strateji, yontem ve Gozlemler formu alintilar,
tekniklerle . . o iligki
Nitel lem fi
gerceklestirmektedirler? et vert Gozlem formu diyagrami
Sinif 6gretmenleri Arastirma Gozlem formu  Tematik MAXQDA Kodlar,
gerceklestirdikleri boyunca Ders defteri analiz temalar,
kapsayici egitim Gozlemler Etkinlik ’ dogrudan
uygulamalarini hangi . . . alintilar,
" . Dokiiman ornekleri, e
yontem ve tekniklerle inceleme Osrencilere iligki
degerlendirmektedirler? £ diyagrami

Nitel veri verilen odevler

1.13. CALISMA GRUBU

Bu arastirmada calisma grubu olarak Kilis sehir merkezindeki ilkokullarda 2021-

2022 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 38 sinif 6gretmeni olarak belirlenmistir.

Arastirmanin yapildigr Kilis, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan Suriye
siirinda 146.000 niifuslu bir ildir. Tarih boyunca cok kiiltiirlii bir demografik yapiya sahip
olmustur. Farkli etnik ve dini kokenler de dahil olmak iizere farkli kiiltiirler asirlar boyunca

birlikte yasamistir (Tuncel, 2002). Suriye i¢ savasinin baglamasindan sonra binlerce Suriyeli
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Kilis’e siginmis ve hayatlarin1 burada devam ettirmek zorunda kalmistir. Cesitli sebeplerle
bir kism1 Bati’da bulunan illere go¢ etmistir. 2022 Haziran ayi itibariyle Kilis’te 91.300
civarinda gecici koruma altinda Suriyeli bulunmaktadir (Go¢ idaresi, 2022). Siginmaci
ogrenciler 2016 oncesinde Gegici Egitim Merkezlerinde Suriyeli 6gretmenlerden kendi
dillerinde egitim almaktaydi. Buna ilaveten 15 saatlik Tiirk¢e dersleri verilmekteydi. Milli
Egitim Bakanliginin aldig: bir kararla 2016-2017 itibariyle kapsayici egitime ge¢ilmis ve
Suriyeli siginmacilarin ¢ocuklar1 Tiirk okullarinda, Tiirk &grencilerle birlikte Tiirk
ogretmenlerden egitim almaya baslamislardir. Kendi niifusuna yakin diizeyde siginmaci
barindiran Kilis ilindeki okullarin ¢ogu Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin birlikte egitim aldigi
karma siniflardan olugmaktadir (Burak, Uzun, & Amag, 2019). Arastirma Oncesi aragtirma
baglamuyla ilgili olarak Il Milli Egitim Miidiirliigii yetkilileriyle yapilan goriismeler sonucu
elde edilen verilere gore 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Kilis merkez Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda (anaokulundan liseye kadar) 17.200 civarinda Suriye kokenli
Ogrenci 6grenim gormektedir. Bu 6grencilerden 7300 civarinda 6grenci (kiz: 3600, erkek:
3700) ilkokullarda bulunmaktadir. Suriyeli siginmacilarin yaninda sayilar1 az da olsa
Filistin, Rusya Federasyonu, Surinam, Urdiin, Liibnan, Isve¢, Moldova, Pakistan, Hollanda
ve Suudi Arabistan gibi ¢cok farkli iilke vatandaslar1 Kilis’teki okul dncesinden liseye kadar
farkli kademelerdeki okullarda egitim almaktadir. Bunlarin yaninda farkli sosyo-ekonomik

diizeyden 6grencilerle, 6zel gereksinimli 6grenciler de ayn1 sinifta egitim almaktadir.

Kilis il genelinde 2022 yili itibariyle yaklasik 90 ilkokul ve bu okullarda 900
civarinda smif 6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubu, Olciit 6rnekleme
yontemi (Burak, 2022) kullanilarak secilmistir. Calisma grubu ve katilimcilarin belirlenmesi
icin maksimum c¢esitlilik ve 6l¢iit drneklem teknigi kullanilmstir. Olgiit drnekleme nitel
arastirmalarda siklikla kullanlan 6rnekleme ydntemlerinden birisidir. Olgiit 6rnekleme
teknigi, belirlenmis Olgiitleri karsilayan tiim durumlarin incelenmesi veya gozden
gecirilmesi prensibi {lizerine kurulmustur (Yazar & Kesin, 2020: 235). Bu ornekleme
yonteminde belirlenecek olgiitlerin miimkiin oldugunca zengin veriyi saglamasi onemli
noktadir ve Olgiitler arastirmanin dogasina uygun olarak belirlenebilir (Yazar & Keskin,

2020). Bu arastirmada ¢alisma grubunu belirlemek i¢in su olgiitler kullanilmastir:

1. Kapsayict egitimle ilgili seminer ve kurs gibi hizmet i¢i veya mesleki egitim

faaliyetlerine katilmis olmasi,

2. Kapsayici smiflarda 6gretmenlik tecriibesine sahip olmasi,
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3. Smifinda miilteci, 6zel gereksinimli veya dezavantajli gruplardan dgrencilerin

bulunmasi,
4. Ogretmenin en az bir egitim-6gretim y1li siiresince ayni smifta gérev yapmasi,

5. 2, 3 veya 4. siif 6gretmeni olmalart (1. siif 6gretmenleri ilk okuma yazma
caligmalarina yogunlasmalari, 6grencilerin etkilesim ve birlikte calisma imkanlarimin kisitl

olmasi ihtimali g6z onilinde bulundurularak ¢aligsma disinda tutulmustur),
6. Calismaya katilmak i¢in goniillii olunmast.

Bu &lgiitler gercevesinde katilimcilar1 belirlemek amaciyla Kilis 11 Milli Egitim
Miidiirligii ile yliz yiize temasa gecilmis ve son 5 yilda kapsayici egitimle ilgili seminer ve
kurs gibi hizmet i¢i ve mesleki egitim faaliyetlerine katilan 6gretmenlerin listesi resmi izinler
aliarak temin edilmistir. Bu baglamda Kilis sehir merkezindeki farkl: ilkokullarda gorev
yapmakta olan ve oOlciite uyan 78 sinif 6gretmenin isimleri ve ¢alistiklar1 kurum bilgileri elde

edilmistir. Bu listenin bir 6rnegi EK 1°de sunulmustur.

Calisma grubunun ve katilimcilarin belirlenmesine yonelik siirecle ilgili ayrintili

bilgiler Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4. Calisma Grubunun Belirlenmesi Stireci
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Sekil 4’e gore ¢alisma grubunun belirlemesi amaciyla 6nce Kilis merkezde bulunan
ilkokullar hakkinda bilgi toplanmistir. Bunun i¢in 11 Milli Egitim Miidiirliigiinde temel
egitim boliimiine bakan sube miidiiriiyle goriisiilmiis ve okullar hakkinda genel bir bilgi
alimustir. Bu bilgiler 1s181inda belirlenen ilkokullar ziyaret edilmistir. Okullarda ilk olarak
okul yoneticileri ile goriisiilmiis ve arastirmanin amaci vb. konularda bilgiler sunulmustur.
Okul yoneticilerinden okul, siniflar, subeler ve o6gretmenler hakkinda ¢esitli bilgiler
alinmustir. Ornegin EK 1°de sunulan listedeki baz1 gretmenlerin dogum izninde, askerlikte,
tayin nedeniyle baska okullarda olduklar1 veya bazilarinin birinci siniflar1 okuttugu veya
idareci olduklari i¢in siniflarinin bulunmadigi bilgileri bu gériismelerde elde edilmistir. Bu
asamadan sonra arastirma kapsamina alinacak sube ve 6gretmenler belirlenmistir. Belirlenen
Ogretmenlerle tanisma ortami saglandiktan sonra arastirma izinleri, aragtirmadaki etik
kurallar (kisisel verilerin korunmasi, goniilliiliik vb.), ¢alismanin amaci ve siireci hakkinda
bilgiler verilmistir. Bu siirecten sonra arastirmaya gonillii olarak katilmak isteyen

Ogretmenlerin listesi belirlenmistir.

Siif 6gretmenlerinin  kapsayict egitim ve uygulamalarina iliskin goriislerinin

arastirildig1 bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Goriisme Yapilan Katilimer Bilgileri

Gozleme izin

Katimci kodu  Okul kodu Cinsiyeti Kidemi Sinif diizeyi verme durumu
K-1 O-1 E 24 2 Evet
K-2 O-1 E 22 2 Evet
K-3 0-2 K 2 2 Evet
K-4 0-3 E 21 2 Evet
K-5 0-3 K 15 2 Evet
K-6 0-4 K 12 2 Evet
K-7 O-5 E 27 2 Evet
K-8 0-5 E 2 2 Evet
K-9 0-6 E 8 2 Evet

K-10 0-7 K 3 2 Evet
K-11 0-8 K 28 2 Evet
K-12 O-1 K 6 3 Evet
K-13 0-9 K 6 3 Evet
K-14 0-4 E 14 3 Evet
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K-15 O-5 K 4 3 Evet
K-16 0O-5 K 3 3 Evet
K-17 0O-3 E 3 3 Evet
K-18 0-2 K 2 3 Evet
K-19 0O-10 E 3 3 Evet
K-20 0O-10 E 16 3 Evet
K-21 O-7 E 3 3 Evet
K-22 O-7 K 3 3 Evet
K-23 O-7 K 14 4 Evet
K-24 0O-3 K 11 4 Evet
K-25 0O-3 E 8 4 Evet
K-26 0O-3 K 14 4 Evet
K-27 0-9 K 15 4 Evet
K-28 0-2 K 6 4 Evet
K-29 0-2 K 14 4 Evet
K-30 O-5 K 6 4 Evet
K-31 0O-10 K 8 4 Evet
K-32 0-6 E 8 4 Evet
K-33 0-7 K 3 2 Hayr
K-34 0-11 K 3 3 Haywr
K-35 0-6 K 2 3 Hayr
K-36 0-7 E 19 4 Hayr
K-37 O-11 K 2 4 Hayr
K-38 0-11 K 29 4 Haywr

Tablo 6 incelendiginde 2. sif diizeyinde sekiz farkli okuldan 12 katilimer ile

goriisme yapilmistir. Katilimcilardan altis1 kadin, altis1 erkektir. Katilimeilarin mesleki

kidem ortalamasi yaklagik 14 yildir. 3. sinif diizeyinde on farkli okuldan 13 katilimci ile

goriisme yapilmistir. Bu katilimcilarin sekizi kadin, besi erkektir. Goriisme yapilan 3.

siiflar1 okutan katilimeilarin mesleki kidem ortalamasi yaklasik bes yildir. Tablo 6’ye gore

4. sif diizeyinde sekiz farkli okuldan 13 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Katilimeilarin

ticii erkek, onu kadindir. Katilimeilarin mesleki kidem ortalamasi yaklasik 12 yildir.
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Arastirma kapsaminda 10 farkli okulda toplam 14 erkek ve 24 kadin toplam 38
katilimciyla goriismeler yapilmistir. Katilimcilarin 6gretmenlik meslegindeki kidemleri 2 yil
ile 28 y1l arasinda degismektedir. Kadin 6gretmenlerin ortalama mesleki kidemi 9 yil iken

erkek katilimcilarin ortalama mesleki kidemi 11 yildir.

Biri ikinci sinif, ikisi tiglincti siif ve ti¢li dordiincii siniflar1 okutan bes kadin ve bir
erkek toplam alt1 katilimei farkli nedenlerle sinifinda gozlem yapilmasina izin vermemistir.
Bu katilimeilarla yapilan goriismeler veri zenginligi agisindan aragtirmanin veri havuzuna

eklenmistir.

1.14. VERILERIN TOPLANMASI

Bu alt baglikta arastirma verilerinin toplanmasina iligkin siire¢ betimlenmistir. Sekil
5’te bu arastirmanin veri toplama siireci genel hatlartyla sunulmustur. Buna gore veri

toplama siireci su asamalardan olugsmustur:
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Olgme araglarinin gelistirilmesi

Taslak gorlisme sorularinin ve gézlem formunun olusturulmasi

Alan uzmanlarindan goris alinmasi

Pilot uygulamanin yapilmasi

Pilot uygulama sonrasi goriisme ve gozlem
formuna son halinin verilmesi

Goriasmelerin yapilmasi

Gozlemlerin gerceklestirilmesi

Sekil 5. Veri Toplama Siireci

1.14.1. Ol¢me Araclarimin Gelistirilmesi

Veri toplama siirecinin baglatilmasindan once ¢alismada kullanilan 6lgme aracglari
gelistirilmistir.  Veri toplama siireciyle 1ilgili izlenen asamalar asagidaki gibi

gergeklestirilmistir:

Taslak goriisme sorularmmin ve goézlem formunun hazirlanmasi: Goriisme
teknigiyle veri toplamak icin arastirmanin amaci ¢ercevesinde alanyazindan yararlanilarak
gorlisme sorular1 hazirlanmistir. Ayrica sorularin agikligi ve anlasilirligini dikkate alinarak
alternatif sorular ve derinlemesine veri alabilmek i¢in sonda sorular olusturulmustur. Sonda

sorular katilimcilardan daha fazla derinlik ve ayrint1 elde etmek amaciyla kullanilan agik
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uclu sorular1 ifade etmektedir. Bu sorular, arastirmacilara katilimcilarin diisiince, duygu ve
deneyimlerini daha kapsamli bir sekilde anlamak i¢in 6nemli bir aractir (Merriam & Tisdell,
2016). Gozlem formunun olusturulmasinda alanyazindaki ¢esitli form Orneklerinden
(Azorin & Ainscow, 2020; European Agency for Special Needs and Inclusive Education
[EASNIE], 2012; Florian, 2014; Florian & Black-Hawkins, 2011; Florian & Spratt, 2013;
UNESCO, 2017a) faydalanilmistir.

Gortigme sorular1 ve gozlem formu arastirma ydntemleri, 6zel egitim, egitim
programlar1 ve ogretim, rehberlik ve psikolojik danismanlik ve sinif egitimi alanlarindan
uzmanlarin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarla e-mail yoluyla iletisim kurulmustur.
Gorlisine basvurulan uzmanlarla ilgili bilgiler Tablo 7°de sunulmustur. Uzmanlara,
arastirmada cevap aranan dort soruyla birlikte yar1 yapilandirilmig 12 taslak gériisme sorusu
ve 30 maddelik gozlem formu génderilmistir. Uzmanlardan goriisme sorularinin ve gézlem
formu maddelerini kuramsal, kavramsal ve diizeye uygunlugu, acikligi ve anlasilirlig
noktasinda degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin hepsi goriislerini bildirmistir. Uzman
goriisleriyle ilgili 6rnek bir doniit EK 2’de sunulmustur. Uzman doniitlerine gore goriisme

sorularinin sayis1 14 ve gdzlem formunun maddeleri 39 olarak belirlenmistir.

Tablo 7. Uzmanlar ile {lgili Bilgiler

Kod Cinsiyet Alan

Uzman-1 E Aragtirma yontemleri
Uzman-2 E Egitim programlar1 ve 6gretim
Uzman-3 E Egitim programlar1 ve 6gretim
Uzman-4 E Egitim programlar1 ve 6gretim
Uzman-5 K Ozel egitim

Uzman-6 K Ozel egitim

Uzman-7 E Ozel egitim

Uzman-8 E Ozel egitim

Uzman-9 E Rehberlik ve psikolojik danigmanlik
Uzman-10 E Sinif egitimi

Gozlemler oncesinde arastirmaci gézlem formu olusturmustur. Gozlem formu, alan
uzmanlarinin gortislerine sunulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriislerinden
faydalanilan alan uzmanlariyla ilgili bilgiler Tablo 7’de sunulmustur. Alan uzmanlar taslak

gozlem konular1 ve gozlem odaklariyla ilgili goriislerini bildirmistir. Uzmanlarin gortisleri
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dogrultusunda diizeltmeler, eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Boylece gézlem formuna

son hali verilmistir.

Katilimea1 bir 6gretmenle goriismenin yapilmasi ve gozlemin gerceklestirilmesi:
Gozlem formunun giivenirlik hesaplamasinin yapilmasi amaciyla pilot ¢calisma, katilimeinin
ve velilerin onayiyla video kaydina alinmistir. Video kayitlart hem aragtirmaci hem de sinif
egitimi alaninda bir uzman tarafindan izlenmis ve gézlem formu doldurulmustur. Giivenirlik
hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayrilig)] kullanilmistir. Bu formiile gore giivenirlik oran
%91 olarak tespit edilmistir. Miles ve Huberman (1994) giivenirlik hesaplamasi sonucunun

%70 ve tizerinde olmasini giivenir kabul etmektedir.

Goriisme ve gozlem formlarina son halinin verilmesi: Goriisme ve gdzlem formu
alanyazin taramasi, uzman gorisleri ve iki 6gretmenle yapilan taslak goriisme ve gézlem
sonrasi son seklini almistir. Gériisme formu, iki ayr1 bdliimden meydana gelmektedir. 11k
boliimde, katilimcilar1 daha yakindan tanimak amaciyla dort farkli soru bulunmaktadir. Bu
sorular, katilimeilarin cinsiyeti, kidemi, kapsayici egitim deneyimleri ve kapsayici egitimle
ilgili aldiklar1 kurslar, dersler, seminerler, mesleki gelisim amacgli okuduklar1 kitaplar,
makaleler veya izledikleri videolar gibi bilgilere ulasmay1 amaglayan sorulart igermektedir.
Goriisme formunun ikinci boliimiinde ise 13 soru bulunmaktadir. Bu sorular katilimcilarin
kapsayici egitime ve mevcut uygulamalarina yonelik goriislerini ifade etmelerine yoneliktir.
Bu sorular; 6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlariyla ilgilidir. Ayrica
katilimcilarin kapsayici egitimle ilgili onerileriyle ilgili acik uclu sorular da bulunmaktadir.

Gorlisme formunun nihai bir 6rnegi EK 4’te sunulmustur.

Gozlem formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde gozlemeci, gozlem tarihi,
gozlemin yapildig1 ders, sinif ve sube, gdzlemin basladig1 ve bittigi tarih ve saat, sinifta
bulunan kiz ve erkek 6grenci sayisiyla ilgili gozlemcinin dolduracagi sorular bulunmaktadir.
Gozlem formunun ikinci bolimii ise kendi icinde sinifin fiziksel ortami, siireg,
degerlendirme ve diger alt basliklara ayrilmistir. Sinifin fiziksel ortami alt basliginda
siniftaki oturma diizeni, sinifin fiziki ortami, panolar ve siniftaki materyallerle ilgili bes ifade
yer almaktadir. Bu alt baslikta ayrica sinif ortaminin 1siklandirma, 1sitma-sogutma ve hijyen
durumuyla ilgili bir ifade yer almaktadir. G6zlem formunda sinifin oturma diizeni basliginda
U, kiime/Grup ve sira diizeni seklinde se¢enekler bulunmaktadir. Diger dort madde Evet,

Hay1r ve Kismen seklinde gézlemcinin isaretleyebilecegi sekilde derecelendirilmistir.
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Gozlem formunda bulunan 6gretim siireci alt basligindaki boliimde ise d6gretmenin
siif i¢i kapsayiciliga yonelik 6gretim uygulamalarin1 gozlemlenmesini saglayan 26 ifade
yer almaktadir. Bu ifadeler, derse giriste kullanilan dikkat ¢ekme yonteminden, onceki
ogrenmelere, 6gretmenin kullandig1r 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine, kullandigi
dilden 6grencilere sagladig1 desteklere kadar kapsayici egitim uygulamalarini igeren gesitli
Ogretmen davranislarina odaklanmaktadir. Siirec alt basligindaki maddeler; Evet, Hayir ve

Kismen seklinde sekilde derecelendirilmistir.

Degerlendirme alt basliginda ise alt1 ifade yer almaktadir. Bu ifadeler 6gretmenin
ogrenci O0grenmelerini degerlendirmek iizere kullandigi strateji, yontem ve tekniklerle
ilgilidir. Bu alt baslik da digerlerinde oldugu gibi Evet, Hayir ve Kismen seklinde

derecelendirilmistir.

Gozlem formunda gozlemcinin gozlemlerini kayda alabilmesi i¢cin Evet, Hayir ve
Kismen seklinde segeneklerin sunulmasindan gozlem siirecinin kolaylastirilmasini saglamak
amaglanmistir. “Evet”, “Hayir” ve “Kismen” sec¢eneklerinin isaretlenebilmesi i¢in 06lgiit,
gbozlem yapilan ortamda ilgili ifadede belirtilen durumun hi¢ karsilanmamasi, biraz
karsilanmasi ve tamamen karsilanmasidir. Ornegin “Ogretmen derse giriste dikkat ¢ekmek
icin tiim 0grenciler i¢in farkli uyaricilar kullanmaktadir” maddesi igin eger 6gretmen dikkat
cekmeden dogrudan derse basliyorsa Hayir secenegi, sadece gorsel veya sozel bir uyarici
kullandiysa Kismen, hem gorsel hem isitsel uyarici kullaniyorsa Evet se¢eneginin
isaretlenmesi gerekmektedir. “Sinifin fiziki ortam1 (1s1klandirma, 1sitma-sogutma, hijyen
vb.) uygundur” maddesi i¢in eger 1siklandirma sistemi yoksa veya bozuksa, i1sitma ve
sogutma sistemleri calismiyorsa ve smif i¢i (yerler, siralar, duvarlar) temiz degilse Hayir
secenegi, bunlardan bir veya bir kacg1 hava durumuna gore varsa Kismen se¢enegi, eger hepsi
mevcutsa Evet secenegi isaretlenmelidir. Gozlem formundaki en sagdaki siitun gdzlemcinin
gerekli notlar1 alabilmesi i¢in bos birakilmistir. Nihai gézlem formunun son hali EK 6’da ve

gdzlem sirasinda doldurulmus formun bir 6rnegi de EK 7°de verilmistir.

1.14.2. Veri Toplama Siireci

Dicle Universitesi Etik Kurul onay1 (EK 8) ve Kilis i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
arastirma izni (EK 9) alindiktan sonra veriler 2021-2022 egitim 6gretim y1linin 2. ddneminde
toplanmistir. Veri toplama amaciyla okullar ziyaret edilmis ve yukarida belirtilen 6lgiitler
cercevesinde belirlenen 6gretmenlerle goriisme ve gozlemler yapilmistir. Bununla birlikte

ilgili dokiimanlar toplanmistir. Her bir goriisme yaklasik 40 dakika stirmiistir.
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1.14.3. Veri Toplama Araclart

Sinif 6gretmenlerinin kapsayict egitimle ilgili goriislerini belirlemek ve kapsayici
egitime yonelik uygulamalarini betimlemek amaciyla bu ¢alismada nitel veriler toplanmistir.
Nitel durum arastirmalarinda veri toplamak amaciyla goriismeler, gézlemler ve dokiimanlar
kullanilmaktadir (Merriam & Tisdell, 2016). Bu calismada kapsayict egitim olgusunun
derinlemesine ve c¢ok yonlii incelenmesi amacglanmis ve ayni durum farkli agilardan
incelenmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada nitel verilerin elde edilmesinde kullanilan gériisme,
gozlem ve dokiiman inceleme teknikleri birlikte kullanilmistir. Bu tekniklerle ilgili bilgiler

asagida verilmistir.

1.14.3.1. Goriismeler

Goriisme, nitel aragtirmalarda temel veri toplama tekniklerinden birisidir. Goriisme,
onceden belirlenmis ve amaglar dahilinde yapilan, soru sorma ve yanitlama ydntemine
dayanan karsilikli etkilesimin oldugu bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Yildirnm & Simsek,
2013). Nitel ¢alismalarda goriisme veri toplamanin etkili bir yoludur ¢iinkii arastirmacilarin
"bagka birinin zihninde" olan1 kesfetmesine olanak tanir (Patton, 2015: 426). Goriismelerin
tic ¢esidi bulunmaktadir. Bunlar yapilandirilmamis gortismeler, yapilandirilmig goriismeler

ve yari-yapilandirilmig goriismelerdir (Merriam & Tisdell, 2016).

Bu calisgmada esnek ve kullaniglilik acisindan avantajlar sagladigi i¢in yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi yardimiyla veriler toplanmistir. Yari-yapilandirilmig
goriismeler yapilandirilmis goriismeye gore daha esnektir. Bu teknikte katilimcinin
aragtirma konusuyla ilgili goriislerini derinlemesine 6grenme imkani bulunmaktadir (Kvale
& Brinkmann, 2009). Bu teknikte 6nceden hazirlanmis sorular baglaminda gerektiginde ek
sorularla katilimcilardan veri toplanabilir. Bunun i¢in sonda sorulari kullanilir. Sonda
sorular1 goriismenin gidisatina gére goriigme esnasinda gelistirilebilecegi gibi dnceden de
hazirlanabilir (Merriam & Tisdell, 2016). EK 4’te bu arastirmada kullanilan yari-

yapilandirilmig goriisme sorular1 yer almaktadir.

Veri toplamak icin 6gretmenlerin ¢alistiklart okullar ziyaret edilmis ve 6gretmenlerle
calismanin amaci ve etik kurallar gibi konularda bilgiler paylasilmistir. Calismaya goniillii
olarak katilan isteyen 6gretmenlerden randevu alinmistir. Goriisme i¢in randevu zamanlari,
ogle arasi, okul sonras1 veya Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri gibi brans

Ogretmenlerinin derse girdigi ve smif 6gretmeninin dersinin bos oldugu saatlere gore
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belirlenmistir. Boylece daha rahat goriisme imkani1 olmustur. Goriismeler rehberlik odast,
ogretmenler odasi, miidiir yardimcist odas1 gibi katilimc1 ve arastirmact disinda kimsenin
bulunmadigr mekanlarda, 6gretmenin “katilim kabul formunu” imzalamasindan sonra yiiz

ylze gerceklestirilmistir. Katilim formunun bir 6rnegi Ek 3’te sunulmustur.

Goriismeler bire bir olacak sekilde gerceklestirilmistir. Ek 4°teki sorular
cercevesinde goriismeler yapilmistir. Goriigme sirasinda ihtiya¢ olmasi durumunda sonda
sorular kullamlmistir. Ornegin, kapsayici egitimin avantajlar1 ve dezavantajlary/sinirliliklart
ile 1lgili sorular i¢in kapsayici egitimin 6gretmen, o6grenci, smif iklimi ve 6grenci velileri
acisindan avantajlar1 ve dezavantajlari/sinirliliklart nelerdir, seklinde sonda sorular

kullanilmistir.

Alman arastirma izninde ses kaydi yapilmamasi sart1 6ne siiriildiigi icin goriigmeler
ses kaydina alinamamustir. Gorlismeler once sozlii olarak yapilmis ve goriismeler sirasinda
notlar alinmistir. Goriismelerin ardindan katilimcilarin Ek 4’te sunulan goriisme formunu
yazili olarak doldurmalari istenmistir. Goriismeler ortalama 30-40 dakika slirmiistiir.
Katilimcilarin goriislerini miimkiin oldugunca detayli yansitmalarini saglamak amaciyla

isteyen katilimcilara ilave bos A4 kagidi saglanmistir.

Gozlemler bittikten sonra veya teneffiis aralarinda 6gretmenlerle ikinci goriismeler
yapilmis ve alinan notlar 1s18inda ¢esitli sorularla katilimcilarin goriisleri belirlenmeye
calistlmigtir.  Bu  ikinci  goriismeler  yapilandirilmamig  goriismeler  seklinde
gergeklestirilmistir. Yapilan gozlem cercevesinde ilging gelen ve daha ayrintili aciklama
gerektiren konularda katilimcilara gesitli sorular sorulmustur. Gézlem sonrasi yapilan bu
kisa goriismelerle ilgili notlar veri kaybini Onlemek icin arastirmaci gilinliigline

kaydedilmistir.

Bunun yaninda aragtirmaci c¢alismanin gergeklestirildigi okullarin diizenledigi
kermes, piknik, ¢ay saati vb. baz1 organizasyonlara istirak etmis ve bazi katilimcilarla da
okul disinda aksam yemegi, ¢ay ve kahve etkinliklerine katilmigtir. Bu etkinlikler,
katilimcilar1 daha iyi tanima ve katilimcilarla uzun siireli etkilesimler saglanmasi igin

firsatlar saglamstir.
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1.14.3.2. Gozlemler

Nitel c¢alismalar i¢in gerekli olan verileri elde etmek amaciyla kullanilacak veri
toplama araclarindan biri de gozlem teknigidir (S6zer & Aydin, 2020). G6zlem, herhangi bir
ortam veya kurumdaki davranis ve davraniglar1 ayrintili olarak betimlemek i¢in kullanilan
(Yildirrm & Simsek, 2013) bir yontemdir. Bu teknigin O6nemli &zelliklerinden birisi
gozlenilenlerin dogal ortamlari iginde bulunmasidir (Karasar, 2009). Gozlem tekniginde
gozlemci sistematik olarak not alir ve olaylar1 kaydeder. Bu islem “belirli durumlarin
sonradan hatirlanmasindan ¢ok, yorum yapilmaksizin an1 anina tutulan alan notlarinin
kaydedilmesi yoluyla ger¢eklestirilir” (Maykut & Morehouse, 2005, aktaran S6zer & Aydin,
2020). Nitel aragtirmalarda dort gozlem c¢esidi bulunmaktadir: Tam katilimer gozlem,
gbzlemci olarak katilim, katilimci olarak gozlem ve tam gdzlemci (Sozer & Aydin, 2020).
Tam katilimc1 gozlemde arastirmaci ortamin bir parcasi ve aktif bir iiyesidir. Gézlemci
olarak katilimda gozlemci belli bir noktaya kadar gozlenilen ortamin bir iiyesidir. Katilime1
olarak gozlemde ise arastirmacinin hedefi katilimdan c¢ok gozlemdir. Tam gozlemci
ortamdaki etkinliklere katilmaz. Arastirma konusuna uygun olarak gozlemlerini yapar ve
ortamla ilgili higbir sorumluluk almaz. Bu nedenle ortamda bulunanlar tarafindan fark
edilmez (Merriam & Tisdell, 2016). Bu ¢alisma kapsaminda aragtirmaci tam gozlemci
roliinii benimsemistir. Bu roliin benimsenmesinin nedeni tam gézlemci roliiniin 6gretmen ve
ogrencilerle duygusal baglant1 kurulmadan, tarafsiz bir sekilde sinif i¢i olay ve etkilesimi
gbzlemlemeye uygun olmasidir. Bu baglamda arastirmaci dogal ortami etkilememek i¢in
kendini 6grencilere tanitmis, arastirmacit yokmus gibi normal derslerine devam etmeleri

istenmis ve sinifta uygun bir siraya (genel olarak en arka kdsedeki sira) oturmustur.

Aragtirmacinin  dogal ortama miidahale ihtimalinin azaltilmasi, gecerlik ve
giivenirligin saglanmasi amaciyla egitim-6gretim etkinliklerinin video kamera ile kaydi
planlanmis ancak video kaydina izin verilmemesi nedeniyle dnlem olarak arastirmaci sinif
ici etkilesim ve egitim-0gretim etkinliklerini miimkiin oldugunca yazili olarak gdzlemci

defterine kaydetmis ve gdzlem formunda ilgili boliimde agiklamalar yapmustir.

Gozlemler goriisme verilerini destek amaciyla gerceklestirilmistir. Dolayistyla
gbzlem formu goriismeler dogrultusunda sekillendirilmis ve yapilandirilmistir. Bu ¢alisma

icin gerceklestirilen gozlem siireci Tablo 8’de verilmistir.
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Gozlemin Ad1 Gozlemin Amaci Gozlevm Verl G‘.’.Zle’f'
Odag Tiiri Siiresi
flk/tamilayica Ortamin ve baglamin tasviri Okul ve  Fiziki  Her bir sinif
gozlem siif icin 2 ders
saati
Ogretme- Ogretmeninin dgretim Ogretmen Sosyal Her bir simif
O0grenme uygulamalarinda kullandig: icin 2 ders
siirecinin yontemlerin/tekniklerin saati
gozlemlenmesi  betimlenmesi/degerlendirilmesi
(Grup caligmasi, proje tabanl
caligmalar, 6grencileri dahil
etme vb.)
Degerlendirme Ogretimin degerlendirilmesi Ogretmen Sosyal Her bir simf
suirecinin slirecinin betimlenmesi icin 2 ders
gozlemlenmesi saati
Smif yonetimi  Ogretmenin simif yonetiminde ~ Ogretmen Sosyal Her bir sinif
kullandig1 yontem, teknik ve icin 2 ders
stratejileri betimlemek saati
Tim Sinif 6gretmenlerinin kapsayict  Ogretmen Sosyal Her bir siif
ogrencileri egitim 6grencileri ile diger icin 2 ders
biitiinlestirmek Ogrencileri egitim-6gretim saati
icin yapilan faaliyetlerinde biitiinlestirme
etkinliklerin uygulamalariin (Grup
gozlemlenmesi c¢alismasi vb.) betimlenmesi

Goriismeler sonunda katilimcilardan simif gézlemi i¢in randevu alinmis ve sinif

mevcudu kadar veli onam formu katilimcilara verilmistir. Veli onam formlar1 68renci
velileri tarafindan imzalanip sinif 6gretmenine teslim edilmistir. Velisinin onay vermedigi
Ogrenciler gozlem sirasinda diger subeye gozlem siiresi kadar gecici olarak gonderilmistir.
Veli onam formunun bir 6rnegi Ek 5°te sunulmustur. Gozlemler simif diizeyine gore su
mihver derslerde gerceklestirilmistir: a) Hayat bilgisi, b) Tiirk¢ce, c) Matematik, d) Sosyal
bilgiler ve e) Fen bilimleri. Bu asamada arastirmaci, smif etkilesimini en 1iyi
gozlemleyebilecegi bir noktaya gegmistir. Ek 6’da sunulmus olan gézlem formu baglaminda
gozleme baslamistir. Gozlem formuna ilave olarak arastirmaci sinif ortaminda arastirma
konusuyla ilgili alanlarda gozlem notlar1 almistir. Arastirmacinin gozlem yapmak igin

bulundugu nokta itibariyle gdzlem ortaminin krokisi ¢izilerek gézlem formuna eklenmistir.
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Yapilan gozlemlerle ilgili 6zet bilgiler Tablo 9°da sunulmustur. Veri zenginligi agisindan

gozlemlerden elde edilen veriler de veri havuzuna eklenmistir.

Tablo 9. Gozlem Yapilan Simiflar, Dersler ve Ogrenci Bilgileri

e e Ozel
Katthma Smf Okul Ders 1 Ders 2 . vKlZ . Erkek' "Svurlye'l ! gereksinim  Toplam
kodu  diizeyi kodu ers ers OSTencl — OSrenct Ogrencist .\ him ogrenci mevcut
sayisl sayisl sayisi
sayisl
K-1 2 Ol Maemaik M3 16 5 1 29
K-2 2 Ol Tirkce Tiirkce 13 15 2 6 28
K-3 2 O2 Tirkee glatemau 1 5 5 1 16
i 0-3 Hayat Hayat
K 2 Bilgisi Bilgisi °Y 8 7 0 18
K-5 2 03 Matematik kMatema“ 9 13 4 2 2
K-6 2 O4 Tiirkge Tiirkge 7 10 3 4 17
K7 2 05 Haat payat 13 16 14 0 29
Bilgisi Bilgisi
K8 2 OS5 Matemaik ™6 16 17 0 3
K9 2 06 Maemaik U™ g 1 7 0 18
K-10 2 O Tirkee Hayat 12 9 13 0 21
Bilgisi
K-11 2 08 Hayat Hayat 20 15 3 1 35
Bilgisi Bilgisi
Toplam 131 134 80 15 265
K12 3 Ol Maemaik 2™ 6 10 3 1 26
K-13 3 09 Matematik kMatema“ 12 14 5 0 26
K-14 3 04 Tiirkge Tiirke 10 13 5 2 23
K15 3 05  Matematik glatema“ 6 10 14 0 16
K-16 3 05 Hayat Hayat 9 10 3 0 19
Bilgisi Bilgisi
K17 3 O3  Matematik glat@man 1 14 10 1 25
k1§ 3 02 Haa Matemati ¢ 1 1 0 7
Bilgisi k
K19 3 O-lo Haat Matemati 5 1 3 0 24

Bilgisi k
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K20 3 O-10 Hayat Matemati 5 5 7 0 28
Bilgisi k
K-21 3 O-7 Tiirkge Tiirkge 5 7 11 0 12
K-22 3 O7  Tiirkge Tiirke 8 8 4 1 16
Toplam 109 113 66 5 222
K-23 4 07 Sosyal Tiirkge 17 7 15 1 24
Bilgiler
K-24 4 O3 Tirkge Tiirkce 18 8 9 1 26
} 03 Fen Fen
K-25 4 Bilimleri Bilimleri 15 9 12 2 24
K26 4 O3 Matematik glatema“ 5 8 6 0 23
K-27 4 09  Matematik kMatema“ 20 18 25 0 38
K28 4 02 Sosyal Matergllgl 3 13 0 13
Bilgiler k
K29 4 02  Matematik kMatema“ 13 9 5 0 2
K30 4 05  Matematik kMatema“ 18 20 11 | 38
) 0-10 Fen Fen
K-31 & Bilimleri  Bilimleri 20 ) Y v 29
K-32 4 06 Matematik glat@man 6 11 3 1 17
Toplam 152 102 115 6 254

Tablo 9 incelendiginde 2. sinif diizeyinde dokuz farkli okulda 11 farkl katilimeinin
siifi kapsayici egitim baglaminda gozlemlenmistir. Matematik dersinde dokuz, hayat bilgisi
dersinde yedi ve Tiirk¢e dersinde alt1 gézlem yapilmistir. Gozlem yapilan siniflarda toplam
131 kiz 6grenci, 134 erkek Ogrenci ve genel toplamda 265 6grenci bulunmaktadir. Bu
siiflarda toplam 80 Suriye kokenli 6grenci bulunurken, RAM tarafindan rapor verilmis 15

ozel gereksinimli 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 9’a gore 3. siif diizeyinde sekiz farkli okulda 11 farkli katilimecinin
siiflarinda gozlem yapilmistir. 3. siif diizeyinde matematik dersinde 11, Tiirk¢e dersinde
alt1 ve hayat bilgisi dersinde bes gozlem yapilmistir. Bu sinif diizeyinde gozlem yapilan
smiflarda toplam 109 kiz 6grenci ve 113 erkek 6grenci ve toplamda 222 Ogrenci
bulunmaktadir. Katilimcilarin gézlem yapilan smiflarinda toplam 66 Suriye kokenli ve

RAM tarafindan rapor verilmis bes 6zel gereksinimli 6grenci bulunmaktadir.
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4. sinif diizeyinde yedi farkli okul ve 10 katilimcinin sinifinda gozlemler yapilmustir.
Matematik dersinde 11, fen bilimleri dersinde dort, Tiirk¢ce dersinde ii¢ ve sosyal bilgiler
dersinde iki gozlem yapilmistir. Bu siif diizeyinde 152 kiz 6grenci, 102 erkek &grenci
bulunurken bunlardan 115’1 Suriye kokenli ve altis1 6zel gereksinimli 68renci raporu

bulunan 6grencilerden olugsmaktadir.

1.14.3.3. Dokiimanlar

Bu c¢alismada sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik uygulamalar1 ve
degerlendirmelerine yonelik betimlemeler ve goriisme, gozlem verilerine destek saglamak
amaciyla dokiiman inceleme teknigi ile de veriler elde edilmistir. Dokiimanlari, arastirilan
konuya yonelik bilgi iceren cesitli basili, gorsel ve elektronik (dijital) kaynaklar
olusturmaktadir (S6zer & Aydin, 2020).

Dokiimanlar, nitel aragtirmalarda kullanilan énemli veri kaynaklarindan birisidir.
Durum c¢alismalarinda veri ¢esitliligini saglama bdylece arastirmanin gecerliligi agisindan
onemlidir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu calismayla ilgili olarak katilimcilarin ders planlari,
sinif defterleri, sinavlar, etkinlik ve ddev ornekleri, arastirmacinin saha notlar1 ve ilgili
mevzuat toplanmis ve veri havuzuna eklenmistir. Dokiimanlar gériisme ve gézlem verilerin

analizini desteklemek ve baglami daha iyi betimlemek ve kavramak amaciyla kullanilmigtir.

Bu arastirma kapsaminda gozlem sonrast sinif defteri, ders planlari ve etkinlik
orneklerinin bir 6rnegi alinmistir. Ayrica siniftaki pano ve levhalarin fotograflar ¢ekilmis

ve veri havuzuna eklenmistir.

Goriisme, gozlem ve dokiimanlara ilaveten veri toplama asamasinda arastirmaci
giinligli tutulmustur. Aragtirmact giinliigii, arastirmacinin yontemsel seg¢imlerinin,
ikilemlerinin ve istege bagh kararlarinin giinliik benzeri kayit altina alinmasidir (Yildinim &
Simsek, 2013). Arastirmaci giinliigii, arastirmacinin aragtirma siirecinde yasadiklarini,
diistindiiklerini ve yansitmalarini kaydettigi yazili veya dijital dokiimandir. Arastirmact
giinliigiine verileri toplarken veya analiz ederken gozlemlerini, duygularint ve tepkilerini
kaydeder. Yin’e (2011) gore arastirmaci giinliigline yazilanlarin uzun ve tam climleler
olmasma gerek yoktur. Duruma gore kisaltmalar, ¢izimler vb. kullanilabilir. Mevcut
calismada arastirmaci ¢alismanin baslangicindan rapor yaziminin sonuna kadar arastirmayla
ilgili duygu ve diistincelerini, siirecte yasadiklarini aragtirmaci giinliigline yazmistir. Ayrica

yapilan gozlemi betimleyici ve yorumlayici notlar da arastirmaci giinliigiine kaydedilmistir.
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Bunun yaninda gozlem sonrasi gozleme iliskin 6gretmenlerle yapilan yapilandiriimamis
gorlismelere iliskin betimleyici notlar giinliigii eklenmistir. Arastirmaci giinliiglinden bir

ornek sayfa EK 10°da sunulmustur.

1.14.4. Verilerin Analizi

Smif Ogretmenlerinin kapsayict egitim ve uygulamalarina ydnelik goriislerinin
incelendigi bu calismada siif 6gretmenleri ile gériismeler yapilmis ve siif i¢i uygulamalari
gbzlemlenmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerle yapilan goriismeler, gozlem formu ve notlari,
arastirmact ginliigii, smif defteri, ders planlari, ¢alisma kagitlari, sinif i¢i panolarin
fotograflari nitel veri kaynagi olarak degerlendirilmistir. Yart yapilandirilmis goriismelerle
elde edilen veriler, analiz siirecinde temel veri kaynagi olarak kullanilmistir. Goriisme
verilerine destek olmasi amaciyla gézlem formu, gozlemler neticesindeki yapilandirilmamis
ikinci goriismeler, arastirmaci giinliigii, sinif defteri, ders planlar1 ve 6gretmenin kullandigi

calisma kagitlar1 makro analiz verisi olarak kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda veri analizi 6nemli bir asamadir. Metinsel, gorsel veya sesli
veriler derinlemesine incelenerek anlam c¢ikarmaya calisilir (Creswell, 2003). Nitel
calismalarda veri analiz siireci bir bakima yogun ham verinin hacmini azaltma ve 6zilinii
anlama siirecidir. Nitel veri analizi, sistematik bir siirectir ve dinamik bir yaklasim
benimsenir. Veri analizi siireci, arastirmacilarin desenleri tanimlamasina, temalari
belirlemesine, iliskileri kesfetmesine, agiklamalar olusturmasina, yorumlar yapmasina ve
teoriler iiretmesine olanak saglayacak sekilde verileri diizenleme ve inceleme islemi olarak
anlasilir (Ardig, 2019: 84). Nitel veri analizi aragtirma sorusu, deseni, veri toplama teknikleri
ve katilimci sayisina gore degismekle birlikte yiizlerce hatta binlerce sayfa yazili dokiiman,
fotograf, dakikalik/saatlik video veya ses kaydi gibi veriyi icerir. Analiz siireci bu verinin

sistematik olarak azaltilmasi ve 6ziinilin ortaya ¢ikartilmasi stirecidir.

Sozer ve Aydin (2020) nitel veri analizinde dikkat edilmesi gereken konular1 arasinda
sunlar1 belirtmistir: a) Verinin korunmasi, b) Verinin diizenlenmesi, c) Veri toplama ile
eszamanli olarak analize baglama ve d) Yogun betimleme. Bu baglamda, mevcut arastirmada
verinin korunmasi i¢in verilerin toplandig1 zamanlarla ilgili bilgiler not alinmis ve veri kaybi1
ihtimalini azaltmak i¢in kayitlar sistematik olarak tutulmustur. Yazili veriler aragtirmacinin
ofisindeki kilitli bir dolapta saklanmistir. Dijital toplanan (resim, ses kaydi, goriintli kaydi
vb.) veriler ve bilgisayar ortamina aktarilan ham verilerle diger ilgili veriler 6zenle muhafaza

edilmistir. Bunun yaninda tiim veriler drive.google.com ve onedrive.live.com gibi bulut
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ortamlarinda ve sifreli harici diskte yedeklenerek saklanmistir. Veri toplama ile eszamanli
olarak analize baglanmasi Sozer ve Aydin’in (2020) da belirttigi gibi arastirmanin odaginin
belirlenmesini ve bigimlenmesini saglar. Mevcut aragtirmada miimkiin oldugunca veri
toplama ile eszamanli olarak analiz siireci ylriitiilmeye calisilmistir. Bunun miimkiin
olmadig1 durumlarda arastirmaci ginliigii kullanilmistir. Yogun betimlemede ise nitelikli
betimleme vardir. Okuyucu tasvir edilen arastirmanin gegtigi mekanlar ve katilimcilarla
ilgili “sanki i¢indeymis” gibi bir hisse kapilir. Bu nedenle nitel arastirmalarda yogun
betimlemeler 6nemlidir. Fotograf, sekil, grafik ve katilimei goriislerinden dogrudan alintilar
yogun betimleme i¢in kullanilan gesitli tekniklerdir. Nitel ¢alismalarin analizinde ¢esitli
araclar kullanilabilir. Geleneksel olarak not kartlar1 kullanabilecegi gibi Word ve Excel gibi
ofis programlar1 ve Atlas.ti, Dedoose, Nvivo ve Maxqda gibi teknolojik araclar kullanilabilir.
Yildirim ve Simsek’e (2013: 253) gore nitel aragtirma verilerinin analizi i¢in su dort asama
kullanilabilir: a) Verilerin kodlanmasi, b) Temalarin bulunmasi, ¢) Kodlarin ve temalarin

diizenlenmesi, d) Bulgularin tanilanmas1 ve yorumlanmasidir.

Veri analiz siirecinde 6nce goriisme ham verileri tam metne doniistiiriiliip MS Word
dosyasi olarak kaydedilmistir. Simif defteri, ders planlari, ¢alisma kagitlar1 ve smif igi
panolarla ilgili veriler fotograf olarak c¢ekilmistir. Tiim veriler okul ve siif diizeyinde
organize edilmistir. Ornegin 2. smiflar1 okutan dgretmenlerin gériisme kayitlar1 bir araya
getirilmigtir. Sonra veriler Maxqda nitel veri analiz programina aktarilmig ve analize hazir
haline getirilmistir. G6zlem formu ham verileri SPSS programina aktarilmis ve betimsel

olarak (ylizde, frekans) analiz edilmistir.

Bu arastirmanin verilerinin ¢6ziimlenmesinde tematik analiz teknigi kullanilmistir. Bu
teknigin kullanilmasinin nedeni yapilan ¢alismanin tematik analize daha uygun olmasidir.
Bunun yaninda bu teknik verileri kavramsal kategorilere bolerek analiz etmemize imkan
tanimasidir. Ayrica, tematik analiz, katilimcilarindan gelen c¢esitli goriisleri ve perspektifleri

bir araya getirerek derinlemesine anlamamiza yardimci oldugu i¢in tercih edilmistir.

Tematik analiz, arastirmacilarin  nitel arastirma yOntemlerini  basariyla
kullanabilmeleri i¢in gerekli olan temel yetenekleri icerir ve bu nedenle nitel analiz
yontemlerini 6grenmeye baslayan arastirmacilar icin ilk tercih edilmesi gereken bir
yontemdir (Braun & Clarke, 2022). Tematik analiz bir baglangi¢ analizi olarak
tanimlanmakta ve arastirmacilara yol gosterecek asamalardan olugmaktadir. Tematik

analizde Braun ve Clarke’1n (2019) belirledigi alt1 agsamali yol izlenmektedir. Tematik analiz
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stirecinde stirekli veri analizi yaklagimi benimsenmistir. Zira nitel veriler siirekli ve birbiri
ile iliskili bir bi¢imde elde edilmistir. Bu nedenle verilerin toplanmas: siireciyle analiz siireci
birlikte yiiriitiilmeye calisilmig ve siirekli analizlerle nitel veriler birikimli olarak ve
biitiinlestirilerek ¢dézlimlenmistir. Verilerin analizinde MAXQDA paket programi
kullanilmistir. Braun ve Clarke’tan (2019: 883) alinan tematik analizin asamalar1 Sekil 6’da

sunulmus ve bu agsamada arastirmacinin gerceklestirdigi islemler agiklanmistir:
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Verinin (gerektiginde) degifre edilmesi,
Verinin tekrar tekrar okunmasi ve
Ilk dugtincelerin not edilmesi.

1. Arastirmacimin veriye asina
olmasi

Tiam veri seti boyunca verinin dikkat ¢eken
ozelliklerinin sistematik bir sekilde
kodlanmasi ve

Her bir kodla alakali olan verilerin bir araya
getirilmesi

2. ilk kodlarm olusturulmasi

Kodlarin potansiyel temalar altinda
toplanmasi ve
Tiam verilerin iligkili olduklar: olast

3. Temalarm aranmasi
temalarin altinda toplanmasi

Temalarin, kodlanmig veri igerigiyle (1.

diizey) ve tiim veri setiyle (2. diizey)

4. Temalarin gozden uyumunun kontrol edilmesi ve
gecirilmesi Analize iligkin tematik ‘haritanin’

olusturulmasi

Her temaya ait 6zelliklerin
sadelestirilmesi ve analizde anlatilan
hikiyenin biitiiniiniin tanimlanmasi igin
analize devam edilmesi ve

Her bir temanin agik bir gekilde
tanimlanmasi ve isimlendirilmesi

5. Temalarmm tammmlamasi ve
isimlendirilmesi

Somut, ¢arpici ve inandiric1 dogrudan
alint1 6rneklerinin segilmesi,

Kodlanan veri igeriklerinin son kez
analiz edilmesi,

Analiz sonuglarinin arasgtirma sorusu ve
alanyazinla tekrar iligkilendirilmesi ve
Analizin akademik bir dille
raporlagtirilmasi

6. Raporun hazirlanmasi

Sekil 6. Tematik Analiz Siirecinin Asamalari

Birinci asamada arastirmaci goriisme verilerini bir kez okumus ve bilgisayar ortamina
aktarmistir. MS Word belgesi haline getirilmis goriigmeler tekrar okunmustur. Ayrica

gdzlem notlar1 ve arastirmaci gilinliigli okunmus ve notlar alinmustir. Verilerle ilgili ilk
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diisiincelerini arastirmaci giinliigline not etmistir. Arastirmaci giinliigli bilgisayar ortamina
aktarilmis ve tekrar okunmustur. Yazili hale getirilen veriler daha sonra Maxqda programina
aktarilmistir. Fotograf olarak kaydedilen sinif defteri, ders planlar1 ve diger nitel veriler
Maxqda programina eklenmistir. Veriler ¢esitli araliklarla tekrar okunmus ve verilere asina

olunmustur.

Ikinci asamada Maxqda programindaki veriler tekrar okunmustur. Bu siiregte
aragtirma sorularina odaklanilarak kodlamalar yapilmistir. EK 11°de veri analizinde
kullanilan kodlamalardan drnekler sunulmustur. Ogretmenlerin kapsayici egitime iliskin
goriislerinde betimsel kodlama yapilmistir. Betimsel kodlama, verinin belirli bir béliimiiniin
temel konusunun genellikle bir isim veya kisa bir ifade kullanarak 6zetlenmesidir (Saldafia,
2019: 102). Bunun yaninda veriler deger kodlama teknigiyle de kodlanmistir. Deger
kodlama “katilimcinin bakis agilarini ya da diinya goriisiinii yansitan degerleri, tutumlar1 ve
inanglar1 temsil eden kodlarin nitel veriye uygulanmasi” (Saldafia, 2019: 131) olarak
tanimlanmaktadir ve durum calismalarinda onemli goriilmektedir. Veriler, 6gretmenlerin
kapsayict egitime yonelik diisiince, duygu ve eylemleri cergevesinde kodlanmistir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalar1 baglaminda ise gdzlem ve diger nitel veriler
kullanilarak siire¢ baglaminda kodlamalar yapilmistir. Siire¢ kodlama Saldana’ya (2019)

gore, insanlarin yaptiklarina ve uygulamalarina odaklanilarak yiiriitiilen siirectir.

Uciincii asamada ise onceki asamada olusturulan kodlamalar ele alinmustir.
Olusturulan kodlar arasindaki benzerlikler, farkliliklar ve oriintiiler aranmistir. Baz1 kodlar
cikarilmis, bazilar birlestirilmis veya daha sade hale getirilmistir. Bu asamada belirlenen

kodlar potansiyel kategori ve temalar altinda toplanmustir.

Dordiincii asamada ise dnceki asamada elde edilen aday temalar gdzden gegirilmistir.
Sonra esas temalarin olusturulmasina odaklanilmistir. Bu siirecte alt temalar veya kategoriler
incelenmistir. Bunun sonucunda kodlanan veriyle temalarin uyumu kontrol edilmis ve

tematik haritanin olusturulmasi gerceklestirilmistir.

Besinci asamada belirlenen temalar gdzden gecirilmis, her temaya iligkin 6zellikler
sadelestirilmis ve biitiinciil bir yaklagimla temalar isimlendirilmis ve tanimi1 yapilmistir. Bu
baglamda yapilan goriismeler, gozlemler ve toplanan dokiimanlarin incelemesi sonucunda
elde edilen verilerin analizi sonucu kapsayici egitim, kapsayict uygulamalar, kapsayict
isbirlik, kapsayici yeterlik ve kapsayict oneriler olmak tizere bes farkli tema iiretilmistir.

Baz1 temalarin kategorileri arasinda iligkiler bulunmakta ve zaman zaman bu kategoriler
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birbiriyle ortiisebilmektedir. Bu tema ve kategoriler simif 6gretmenlerinin kapsayici egitim
ve uygulamalarina iliskin goriislerini derinlemesine anlamamiza yardime1 olmaktadir. Sekil

7’de analiz sonucu olusturulan tema ve ilgili kategoriler sunulmustur:

KAPSAYICI
EGITIM

* Bir gli¢ olarak kapsayici editim
¢ Bir yiik olarak kapsayici egitim

KAPSAYICI
ONERILER

* Okul ve sinifa yonelik 6neriler
« Ogrencilere yonelik dneriler
« Millf Egitim Bakanligina yonelik
oneriler
* Velilere yonelik 6neriler
« Ogretmenlere ve 6gretmenlik e sy Kapsayici egitim uygulamalarinda
meslegine yonelik dneriler OGRETMENLERININ karsilagilan giiglikler
« Egitim programina yonelik éneriler KAPSAYICIEGITIM
VE
UYGULAMALARINA

ILISKIN GORUSLERI

KAPSAYICI
UYGULAMALAR

Kapsayici egitim ortamlari
Kapsayici egitim planlari
Kapsayici 6gretim
Kapsayici degerlendirme
Kapsayici iletisim

SINIF

KAPSAYICI
ISBIRLIK

¢ Rehberlik servisi

¢ Diger 6gretmenler/ziimre
ogretmenler

¢ Velilerle igbirligi

e Okul idaresi

* Millf Egitim Bakanhgi

o Destek odasi/Ozel egitim

¢ Diger paydaslarla igbirliklerinin
eksikligi

KAPSAYICI
YETERLIK

¢ Hizmet dncesi mesleki gelisim
¢ Hizmet igi mesleki geligim

Sekil 7 Tema ve Kategoriler

Kapsayict egitim temasi Ogretmenlerin kapsayicit egitime yonelik goriislerini
icermektedir. Bu temada kapsayici egitime iliskin olumlu gortsler bir gii¢ olarak kapsayict
egitim kategorisini ve kapsayici egitime yonelik olumsuz goriis ve sorunlar bir yiik olarak

kapsayici egitim kategorisi altinda toplanmistir.

Kapsayic1 uygulamalar temas1 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalariyla ilgili
goriislerini icermektedir. Bu temanin alti kategorisi bulunmaktadir. Kapsayici egitim
ortamlar kategorisi arastirmanin yapildigi okulun durumu, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
faktorler, fiziki kosullar ve okul yOnetimi gibi unsurlart icermektedir. Kapsayici egitim

planlart kategorisi kapsayici egitimin planlama siirecini ve planlama kriterlerini
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incelemektedir. Kapsayici ogretim kategorisi farkli O6grenci gruplarinin  §grenme
ihtiyaglarim1  karsilama ve etkili Ogrenme stratejilerini ele almaktadir. Kapsayict
degerlendirme kategorisi ise kapsayici egitimde 6gretmenlerin 6grenci 6grenmelerini nasil
degerlendirdikleriyle ilgilidir. Kapsayici  iletisim  kategorisi  kapsayict  egitim
uygulamalarinda velilerle iletisimi ve velilerle iletisim yontemlerini ele almaktadir. Son
olarak kapsayici egitimde karsilasilan giicliikler kategorisi 0gretmenlerin kapsayici egitim

uygulamalarinda karsilagtiklar1 zorluklar1 ve giigliikleri incelemektedir.

Kapsayict igbirlik temast 6gretmenlerin farkli paydaslarla yaptiklar isbirlikleriyle
ilgilidir. Bu tema altinda bulunan kategoriler sunlardir: Rehberlik servisi kategorisi,
Ogretmenlerin rehberlik uzmanlariyla yaptiklari isbirliklerini i¢ermektedir. Diger
ogretmenler/ziimre oOgretmenler kategorisi, Ogretmenlerin diger Ogretmenlerle birlikte
calismalar1 ve onlarla yaptiklar isbirlikleriyle ilgilidir. Velilerle isbirligi kategorisi ise
ogretmenlerin velilerle yaptiklar1 isbirligini kapsamaktadir. Okul idaresi kategorisi,
ogretmenlerin daha kapsayici bir 6grenme ortamlart olusturma amaciyla okul yonetimi ile
yaptiklari isbirliklerini icermektedir. Milli Egitim Bakanlig: kategorisi, 6gretmenlerin Milli
Egitim Bakanligi ve bagli miidiirliikleriyle yaptiklari isbirlikleriyle ilgilidir. Destek
odasi/Ozel egitim kategorisi ise 6gretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilerle ilgili destek
odas1/6zel egitim uzmanlariyla yaptiklar: igbirliklerini icermektedir. Diger paydaslaria
isbirliklerinin eksikligi kategorisi ise 6gretmenlerin farkli paydaslar disinda igbirligi yapma

eksiklikleriyle ilgilidir.

Kapsayic1 yeterlik temas1 0gretmenlerin cesitlilige deger verme, bireysel farkliliklar
anlama, kanita dayali uygulamalar1 kullanma ve igbirligi yapma becerileriyle ilgilidir. Bu
tema altinda hizmet oncesi mesleki gelisim kategorisi 6gretmen yetistiren kurumlarda
kapsayict egitime yonelik alinan ders alma durumunu icermektedir. Hizmet i¢i mesleki
gelisim kategorisi ise Ogretmenlerin kapsayicit egitime yoOnelik aldiklari hizmet igi

egitimlerini ele almaktadir.

Kapsayici oneriler temast dgretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarinin niteligine

yonelik onerilerini igermektedir. Bu altindaki kategoriler ve agiklamalar1 soyledir:

Bu tema, smif 6gretmenlerinin kapsayict egitim uygulamalarini gelistirmeye yonelik
Onerileri igermektedir. Kategoriler sunlardir: Okul ve sinifa yonelik oneriler kategorisi
okullarin ve siniflarin tiim Ogrenciler i¢in daha kapsayici hale getirilmesine iligkin

ogretmenlerin Onerilerini igermektedir. Ogrencilere yonelik oneriler kategorisi ise 6zellikle
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Suriyeli 6grencilerin dil gelisimlerini destekleme ve farkliliklar1 olan 6grencilere karsi
olumsuz tutumlar1 6nlemeye yonelik Onerileri kapsamaktadir. Milli Egitim Bakanligina
yonelik oneriler kategorisi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kapsayici egitim uygulamalarin
gelistirilmesi, 6grenci ve 6gretmenlerin desteklenmesine yonelik onerilerle ilgilidir. Velilere
yonelik oneriler kategorisi okul-6gretmen-veli igbirliginin niteliginin artirilmasi ve Suriye
kokenli velilerin Tiirkce dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik onerileri icermektedir.
Osretmenlere ve dgretmenlik meslegine yonelik oneriler kategorisi ise 6gretmenlere nitelikli
mesleki gelisim firsatlar1 saglama ve 6gretmenlik meslegine bakis agilarini degistirmeye
yonelik Onerileri kapsamaktadir. Egitim programina yénelik 6neriler kategorisinde mevcut
ilkokul programinin farkli 6grenciler i¢in daha kapsayici hale getirilmesine yonelik 6nerileri
icermektedir. Isbirligine yonelik oneriler kategorisi 6gretmenler, veliler ve diger paydaslar
arasindaki igbirligini  gelistirilmesine yonelik Ogretmenlerin  sunduklar1  Onerileri
icermektedir. Okul yonetimine yonelik oneriler kategorisi ise kapsayict egitim
uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik olarak okul yonetiminin yapabileceklerine yonelik
onerilerle ilgilidir. Son olarak dgretmen yetistirmeye yonelik oneriler kategorisi 6gretmen
yetistiren kurumlarin hizmet 6ncesi 6gretmenlerin kapsayicilik agisindan daha nitelikli

yetistirilmesine yonelik dnerileri igermektedir.

Son asama olan altinci asamada ise Once arastirma bulgular1 gézden gegirilmistir. Bu
stirecte i¢ inceleme (Braun & Clarke, 2022) i¢in bulgular aragtirma sorulart baglaminda
incelenmis ve bulgular yorumlanmistir. D1s inceleme (Braun & Clarke, 2022) icin mevcut
arastirmanin bulgular1 alanyazindaki ¢esitli ¢aligmalarin bulgulariyla karsilastirilmistir. Bu
inceleme sonrasi bulgular yorumlanmistir. Bu asamada belirlenen temalara uygun dogrudan
alintilar tespit edilmis ve veri icerikleri kontrol edilmistir. Dogrudan alintilar katilimcilarin
goriislerini yansitmasi amaciyla sunulmus ve dogalligin bozulmamasi agisindan dilbilgisi
yanliglar1 vb. diizeltilmemistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgularin arastirma sorusu ve
alanyazin baglaminda iliskilendirilmesi yapilmistir. Rapor yazim siirecinde katilimet
goriislerinden yapilan alintilarda The American Psychological Association’in [APA] (2020)
onerileri dikkate alinmigtir. Buna gore bir alintida agiklama gerektiren degisiklikler varsa

bunun okuyucuya bildirilmesi gerekmektedir. Bu degisiklikler sunlar olabilir:

e Almntidaki kelimeleri atladigimizi belirtmek i¢in {i¢ nokta kullanilmali

(6rnegin, bir ciimleyi kisaltmak veya iki climleyi birbirine baglamak i¢in).
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Boyle bir durumda basinda ve sonunda birer bosluk olacak sekilde ii¢ nokta
(...) kullanilmali.

e Bir alint1 climlenin sonu ve yeni bir ciimlenin baslangicini igeren alintilarda
nokta bosluk ti¢ nokta kullanilmali (. ...).

e Bir alintiya eklenen agiklama i¢in parantez degil koseli parantez kullanilmali.

e Almmtidaki bir kelime veya kelimeler vurgulanmak isteniyorsa, italik
kullanilmali. Italik kelimelerden hemen sonra kdoseli parantezler icinde
"vurgu eklendi" ifadesi eklenmeli: [vurgu eklendi].

e Eger alint1 bir hata igeriyorsa hata belirtilmeli.

Bu arastirmanin analizi sonucu belirlenen temalara uygun katilimci goriislerini

yansitan alintilar icin APA (2020) kurallar1 uygulanmastir.

1.14.5. Arastirmact Rolii

Arastirmacinin bes yillik siif 6gretmenligi tecriibesi vardir. Tirkiye’nin farkl
sehirlerindeki kdy ve kasaba okullarinda hem birlestirilmis hem de bagimsiz siniflarda sinif
Ogretmenligi yapmistir. Arastirmact 12 yildan fazla bir siiredir Kilis ilinde ikamet etmekte
olup Kilis 7 Aralik Universitesinin en biiyiik fakiiltelerinden olan Kilisli Muallim Rifat
Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Simif Ogretmenligi programinda arastirma gorevlisi
olarak caligmaktadir. Arastirmacinin yasadigr sehir 2011 yilindan bugiine Suriyeli
siginmacilarin yogun olarak yasadigi bir sehirdir. Siginmacilarin egitimiyle ilgili cesitli
projelerde arastirmaci olarak yer almis, ¢esitli makale, kitap boliimleri ve bildirilerin yaninda
“Panik Yok!!! Ben Miilteciyim: Hikayelerle Miilteci Ogrencilere Yonelik Etkinlik
Ornekleri” baslikli kitabin editorliigiinii yapmustir. Miiltecilerin egitiminin temel bir insan

hakki1 olduguna ve kapsayicilik i¢in 6nemli olduguna inanmaktadir.

Aragtirmaci, kapsayici egitim baglaminda c¢esitli egitimlere ve ¢aligtaylara katilmus;
kongrelerde bildiriler sunmustur. UNICEF’in destekledigi, Kilis Belediyesi’nin yiiriittiigii
ve Kilis 7 Aralik Universitesinin akademik destek sagladigi Tiirk ve Suriyeli dgrencilere
yonelik “Her Cocuk I¢in Sosyal Uyum” isimli projenin iiniversite ayagini yiiriiten ekipte yer
almistir. Kilis 7 Aralik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri birimi tarafindan
desteklenen iki arastirmada arastirmaci olarak gorev yapmustir. Bu baglamda siginmaci
cocuklarin egitimi, sosyal ve egitimsel uyumu ve Tirk ve Suriyeli 6grencilerin birlikte

yasama kiltlirli olusturmalarina katkida bulunacak ortak etkinlikler planlamis ve
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yiiriitmiistiir. Arastirmaci calistign boliimde Ilkokul Programi, Kapsayici Egitim ve Risk
Altindaki Cocuklar ve Egitimi isimli segmeli Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi isimli zorunlu
dersleri vermektedir. Ogretmenlik Uygulamasi ve Topluma Hizmet Uygulamalar1 gibi Sinif
Ogretmenligi programindaki uygulamali dersleri de yiiriitmiis ve yiiriitmektedir. Arastirmaci
kapsayici egitimin en temel bir insan hakki olduguna ve dezavantajli gruplarin egitiminin

toplumsal adalet ve baris i¢in gerekligi olduguna inanmaktadir.

Arastirmacinin nitel arastirmalar konusunda deneyimleri bulunmaktadir. Yiiksek
lisans ve doktora egitimindeki ilgili derslerin yaninda bu alandaki yeni gelismeleri ve
tartismalar1 bildiri, blog paylasimlari, makale ve kitap boliimii vb. okumakta, alandaki
uzmanlarin webinarlarina katilmakta ve sosyal medya gruplarina iiye olup paylasimlarini ve
etkilesimlerini takip etmektedir. Bunun yaninda kapsayicit egitim alaninda ulusal ve
uluslararasi1 uzmanlar takip etmektedir. Arastirmaci nitel yontemlerin kullanildigi ulusal ve

uluslararasi ¢esitli bildiri, makale ve kitap boliimleri yayimlamistir.

Tez yazim siirecinde arastirmaci bir spor kazasinda yaralanmis ve siirekli kullandigi
sag kolu kirilmistir. Arastirmacinin sag kolu yaklasik bir ay al¢ida kalmistir. Bu siirecte
arastirmacinin engeli olan bireylerle empati kurma sans1 dogmustur. Giinliik islerini yapma,
meslegiyle ilgili calismalar1 tamamlama sirasinda ¢ektigi zorluklar empati becerilerini
gelistirmesine yardimer olmustur. Ayrica hem ¢alistigi kurum hem de sosyal etkinliklerde
(6rnegin dolmus ile seyahat etme) diger bireylerin engeli olanlara kars1 tutumlar1 konusunda
deneyimler yasamistir. Buna ilaveten 6 Subat 2023 asrin felaketi olarak nitelendirilen
Tiirkiye’nin son ylizyillarda yasadigi en biiyilk depremi deneyimlemistir. Bu siirecte
depremin ortaya ¢ikardig1 travmay1 hem bizzat yasamis hem de ¢ocuk ve yetiskinlerdeki
etkilerini gozlemlemistir. Yine bu siire¢ arastirmacinin depremden etkilenmis ¢ocuklarin

yasadiklarina ve siirecin onlar1 nasil etkiledigine dair empati kurmasina imkan tanimistir.

Mevcut arastirmada goriismelerin yapilmasi, goézlemlerin gerceklestirilmesi,
goriismelerin tam metin haline getirilmesi, verilerin ¢dziimlenmesi, analiz edilmesi ve
raporun yazilmasi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Siire¢ i¢inde gerekli uzman

destegine bagvurmus ve destek almistir.
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1.15. GECERLIK, GUVENIRLIK CALISMALARI VE ETiK

Nitel arastirmalarda gecgerlik ve gilivenirligi saglamak igin ¢esitli Onlemler
alinmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik ile ilgili 6nlemlerin nitel arastirmalarin temel felsefi
diisiincelere uygun bir sekilde ele alinmasi 6nemlidir (Merriam & Tisdell, 2016). Yin’e
(2018) gore durum ¢aligmalarinda a) yapi gegerligi, b) i¢c gegerlik, ¢) dis gegerlik ve d)
giivenirlik konular1 ¢alismalarin niteligi agisindan 6nemli goriilmektedir. Nicel ¢alismalarda
gecerlik ve giivenirlik kavramlart kullanilirken nitel caligmalarda inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik gibi kavramlar kullanilir (Batd1 & Oral, 2020;
Yildirnm & Simsek, 2013).

Siif 6gretmenlerinin  kapsayict egitim ve uygulamalarina iligkin goriislerinin
arastirildig1 bu calismada yap1 gecerligini saglamak amaciyla veri gesitlemesi (liggenleme)
kullanilmistir. Bunun igin Ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve egitim-6gretim
uygulamalar1 gézlemlenmistir. Bunun yaninda ders planlari, smif defterleri gibi ¢esitli
dokiimanlar toplanmistir. Bu ¢aligmanin gegerligi icin kanit zinciri olusturulmustur. Bu
amacla veri toplama araglar1 ayrintili olarak betimlenmis ve verilerin analiz siireci bastan

sona kadar ayrintili olarak agiklanmistir.

Nitel ¢aligmalarda inandiricilik olarak adlandirilan i¢ gegerlik i¢in bu ¢alismada
sonuclara nasil ulagildig1 ayrintili olarak betimlenmis ve kanitlar sunulmustur. Katilimcilarla
calismanin basindan bitimine kadar etkilesim saglanmistir. Arastirmaci ¢alismanin
gerceklestirildigi okullarin diizenledigi kermes, piknik, ¢ay saati vb. bazi organizasyonlara
istirak etmistir. Ayrica bazi katilimcilarla okul disinda aksam yemegi, cay ve kahve
etkinliklerine katilmistir. Arastirmanin yapildigi Kilis kiiciik bir sehir oldugu ig¢in
katilmcilarla haftalik pazar, market, bakkal, dgretmenevi, MEB’in ve Universitenin
diizenledigi bazi1 etkinliklerde bir araya gelme, bulusma ve kisa goriismeler
gerceklestirilmesi firsatlar1 yakalanmistir. Bu etkinlik ve bulugmalar katilimeilar1 daha iyi
tanima ve katilimcilarla uzun siireli etkilesimler saglanmasi igin firsatlar dogurmustur.
Arastirmaci aym1 zamanda Simf Ogretmenligi 4. simf 6gretmen adaylarinm aldig
Ogretmenlik Uygulamasi dersindeki iki grup 6gretmen adayidan sorumludur. Bu baglamda
Ogretmen adaylar1 aragtirma yapilan okullarda 6gretmenlik uygulamasi yapmaktadirlar.
Arastirmaci bu nedenle sinif 6gretmenleriyle bu siirecte iletisim ve etkilesimini devam
ettirmis ve zaman zaman bu arastirmayla ilgili sinif 6gretmenleriyle goriis alisverislerinde

bulunmustur. Kodlar, kategori ve ulasilan temalar alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus ve



119

onlarin gorlis ve Onerilerine gore ¢ikarma, ekleme ve diizeltmeler yapilmistir. Katilimei
teyidi icin arastirmaya katilan siif 6gretmenlerine ulasilan temalar ve ¢ikarimlar hakkinda
bilgi verilmis ve goriisleri alinmigtir. Bunun yaninda katilimer goriislerinden dogrudan

alintilar sunularak inandiricilik saglanmaya ¢alisilmistir.

Aktarilabilirlik olarak nitelenen gegerlik i¢in ayrintili betimlemeler yapilmistir.
Ayrica, katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Mevcut arastirmanin konusu olan kapsayici egitimle ilgili
kurs, seminer veya benzeri hizmet i¢i egitim programlarina katilmis siif 6gretmenlerinin

arasinda goniillii olanlar bu ¢alismaya dahil edilmis ve onlardan veri toplanmaistir.

Bu ¢aligmanin giivenirligini artirmak amaciyla “aragtirmaciya bagli hata ve yanlilik
payinin azaltilmast” (Yildirim & Simsek, 2013) yoniinde gerekli 6nlemler alinmistir. Bunun
icin izlenen siire¢ (veri toplama araglarinin gelistirilmesinden verilerin analizine kadar)
biitlin ayrintilartyla betimlenmis ve dokiimanlarla desteklenmistir. Ayrica arastirmada
tutarlilig1 saglamak ve arastirmanin planlamasi, verilerin analizi, toplanan verilerin analizi
ve raporlarin yazimi gibi ¢esitli etkinliklerde arastirmacinin tutarli olup olmadiginin
degerlendirilmesi amaciyla akran/uzman degerlendirmelerine basvurulmustur. Bununla
birlikte veri setinin tutarlilig1 i¢in temel veri toplama (goriisme ve gozlemler) siirecinde iki
ogretmenle (bir kadin ve bir erkek) yapilan gorligme ve gozlemlere sinif egitimi alaninda
uzman bir Ogretim {iiyesi de gilivenirligi saglamak amaciyla katilmistir. Sinif egitimi
alanindaki alan uzmaninin sekiz yillik sinif 6gretmenligi deneyimi olup ilkokulda tiim
siiflar1 okutmustur. Bu uzmanin simif egitimi, program gelistirme, olgek gelistirme,
kiiltiirleraras1 anlayis gibi alanlarda proje ve arastirmalar1 bulunmaktadir. G6zlem formunun
giivenirligini saptamak amaciyla alan uzmani ve aragtirmaci gézlem formunu ayri ayri
doldurmustur. Bodylece gozlem formunun giivenirlik hesaplamasinin yapilmasi imkam
saglanmigtir. Arastirmact ve alan uzmaninin doldurmus oldugu gozlem formlar
karsilagtirilmig ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen gilivenirlik formiilii
hesaplanmistir. Buna gére Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik hesaplamasi %89 olarak
bulunmustur. Bu oran %70 ve iizerinde oldugu icin giivenirlik agisindan yeterli (Miles &
Huberman, 1994) olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle gézlem formunun temel verileri

toplamak i¢in uygun oldugu teyit edilmistir.

Akran degerlendirmesi (Merriam & Tisdell, 2016) i¢in arastirmacinin ofis arkadasi ve

meslektasi olan egitim programlar1 ve Ogretim alaninda bilim uzmani ve smif egitimi
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alaninda doktora sahibi nitel, nicel ve karma desen arastirma deneyimi bulunan bir
akademisyenin destegi alinmistir. Ayrica Tiirkge egitimi alaninda dogent tinvanli ve ulusal
ve uluslararasi nitel, nicel ve karma yontem yayinlar1 bulunan ve arastirma yontemleriyle
ilgili lisansiistii dersler veren bir akademisyenin goriislerinden faydalanilmistir. Bunlara ek
olarak verilerin analizinde giivenirlik formiilii (Miles & Huberman, 1994) kullanilmistir.
Buna gore arastirmaci ve alan uzmani tarafindan olusturan kodlar ve temalar yukaridaki
formiile gore hesaplanmistir. %70 ve iizeri goriis birligi giivenirlik igin yeterli kabul
edilmistir. Ayrica veri toplama siirecinde durum calismasi veri tabani olusturulmustur. Bu
amacla toplanan goériisme verileri bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra Ogretmenlerin
okuttuklar1 simif diizeyinde dosyalanmistir. Gézlem verileri ve toplanan dokiimanlar da
benzer sekilde ayr1 dosyalar seklinde bilgisayar ortaminda depolanmistir. Bu verilere ulagimi
kolaylastirmistir ve veriler arasindaki iliskileri tespit etmede kolaylik saglamistir. Ozet
olarak uzman incelemesi veya teyit edilebilirlik amaciyla tiim ham veriler, ilk ve sonraki
kodlamalar, kategoriler ve temalarla ilgili bilgiler dijital ve dijital olmayan veriler

saklanmistir.

Arastirmalarda etik kosullarin yerine getirilmesi arastirmalarin  gecerligi ve
giivenirligi acisindan 6nemlidir. Bu baglamda mevcut ¢aligmanin stirdiiriilebilirligi i¢in
gerekli kurul ve kisi goriisleri g6z oniinde tutulmustur. Arastirma igin gerekli tiim etik kurul
izinleri (kurumsal ve bireysel) alinmistir. Kurumsal izin Dicle Universitesi Etik Kurulu (EK
8) ve Kilis 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK 9) alimustir. Etik kurul izinleri alinmadan
gorlismelere ve gozlemlere baglanmamustir. Calismaya katilimin goniilliilik esasina
dayandig1 katilimcilara yazili olarak bildirilmistir. Bireysel izinler i¢in 6gretmenlerden sozlii
ve yazili izinler alinmis (EK 3), calismanin her siireci ilgili 6znelere agik tutulmustur. Bunun
yaninda gozlem yapilan siiflardaki 6grencilerin velilerinden yazili izinler (EK 5) alinmustir.
Ayrica goriisme ve gozlemlerin yapildigi okul idarecileri arastirma hakkinda bilgilendirilmis

ve s0zIi izinleri alinmustir.

Ogretmenlerin isimlerine, kisisel verilerine veya onlar1 tanitacak higbir ibareye
arastirma raporlarinda yer verilmemistir. Dogrudan goriigme alintilar1 verilirken katilimeilar
K-1, K-2, K-3, okullar ise O-1, O-2, O-3 seklinde kodlanmustir. Omegin O1-K1-2, Okul 1,
Katilimer 1 ve simif diizeyi 2 demektir. Toplanan dokiimanlarin raporda 6rnek olarak
sunulmasi durumlarinda dokiiman sahibinin varsa ismi veya kisisel bilgileri buzlanmis ve

kod kullanilmigtir. Ayrica arastirmanin dijital verileri (goriisme tam metinleri, gozlem
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formlari, ders planlari, siif defteri, 6grenci calisma kagitlari, sinif i¢i pano fotograflari gibi
yazili ve dijital dokiimanlar vb.) ve analizler (kodlar, temalar vb.) arastirmaciya ait parola
korumali ve igiincii sahislarin erigsimi olmayan bir masaiistii bilgisayarda saklanmistir.
Ayrica veri toplama ve analiz siirecinde tutulan dijital olmayan notlar arastirmaciya ait kilitli

dolapta saklanmistir.



122

BULGULAR

Bu boliimde, toplanan verilerin ¢oziimlenmesi neticesinde ulagilan bulgular yer
almaktadir. Bulgular, sekiller, tablolar ve fotograflar ile desteklenerek sunulmustur.

Bulgularin sunumunda olusturulan temalar dikkate alinmistir.

Yapilan goriismeler, gézlemler ve dokiiman incelemesi neticesinde elde edilen verilerin
analizi sonucu; kapsayici egitim, kapsayict uygulamalar, kapsayict isbirlik, kapsayici
yeterlik ve kapsayici oneriler olmak tizere bes farkli tema tiretilmistir. Sekil 8’de bulgulara

dayal1 olarak olusturulan temalar sunulmustur.

SINIF OGRETMENLERININ KAPSAYICI EGITIM VE
UYGULAMALARINA YONELIK GORUSLERI

1) Kapsayici Egitim
2)Kapsayici Uygulamalar
3) Kapsayici isbirlik

4) Kapsayici Yeterlik

5) Kapsayici Oneriler

Sekil 8. Temalarin Genel Goriiniimii
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1.16. KAPSAYICI EGITiM

Kapsayici egitim temast sinif dgretmenlerinin kapsayici egitime yonelik goriislerini
icermektedir. Bu tema altinda iki kategori bulunmaktadir: “Bir gii¢ olarak kapsayici egitim”
ve “bir ylik olarak kapsayici egitim”. Kapsayici egitim temasi ve kategorilerine iligskin gorsel

Sekil 9°da yer almaktadir.

- . -

KAPSAYICI EGITIM

Bir glic olarak kapsayici Bir yiik olarak kapsayici
egitim egitim
Kapsayici egitimin Dezavantaj olarak
avantajlan kapsayici egitim

Kapsayici siniflarda Kapsayici egitimi

tekrar calisma istegi kavramsallastir(a)mama

Egitim programina yonelik
elestiriler

Mesleki 6z elestiri yapma

Kapsayici siniflarda

tekrar calismak istememe

Sekil 9. Kapsayic1 Egitim Temasi1 ve Kategorileri

Goriisme, gozlem ve dokiiman araciligiyla toplanan verilerin analizi sonucunda
olusturulan ilk tema kapsayici egitim temasidir. Bu tema dgretmenlerin kapsayici egitime
iligkin olumlu ve olumsuz goriislerini iceren kategorilere dayanmaktadir. Bu baglamda iki
kategori 6ne ¢ikmaktadir: Bir gii¢ olarak kapsayici egitim ve bir ylik olarak kapsayici egitim.
Bu kategorilerle ilgili agiklamalar su sekildedir:
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1.16.1. Bir Gii¢ Olarak Kapsayici Egitim

Bir gii¢ olarak kapsayici egitim, dgretmenlerin kapsayici egitime iliskin olumlu
goriislerini igermektedir. Bu tema altindaki kategoriler incelendiginde katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun (f=33) kapsayict egitime yonelik olumlu goriisler bildirdigi tespit edilmistir.
Katilimcilar kapsayici egitimi bir giic olarak goérmiisler ve kapsayici egitimin ¢esitli

avantajlariyla ilgili goriislerini paylasmiglardir.

Kapsayici egitimin avantajlar1 bakimindan 6gretmenler en fazla dgrencilere yonelik
avantajlarryla ilgili goriis paylasmuslardir. Ogretmenler (f=36) kapsayici egitimin
ogrencilere yonelik ¢esitli avantajlarini vurgulayarak kapsayici egitimin tiim 6grenciler i¢in
faydali oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar farkliliklarina bakilmaksizin tiim
Ogrencilerin kapsayict egitimden faydalanabilecekleri konusuna dikkat ¢ekmisler ve
kapsayict egitim oOgretim uygulamalarinin tim Ogrenciler i¢in faydalar igerdigini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuyla ilgili 6rnek goriisleri asagidaki sekildedir:

Ogrencilerin sinif icinde; uyum saglamasina, becerilerinin gelismesine,
davraniglarinin gelismesine, okuma ve yazma ¢alismalarinin gelismesine daha
¢cok katki saglar. Daha dogrusu ¢ocugun okulu daha ¢ok sevmesine ve okula
isteyerek devam etmesine katki saglar (O1-K1-2).

Farkliliklarin bir arada olmast bir avantaj, bir zenginlik olarak gériilebilir.
Farkl cinsiyet, wk, diisiince gibi olusumlar ¢ocuklarin diisiince ve hayal
diinyalarini  gelistirebilir. Birbirlerinden ogrenebilirler. Dislama gibi,
empatisizlik gibi olumsuz davranislarin onlenmesi icin kullanilabilir (O3-KS5-

2).

Cocuklarin birbirlerine olan saygi duyma, empati yapabilme ve ahlaki
degerlerin gelismesini saglhyor. Akrandan J&grenme, birlikte bir seyler
yapabilme, birlikte bagarma ve zenginlik saglyyor (04-K14-2).

Kapsayici egitim ogrencilerin birbiri ile daha kaynasmasini ve daha iyi iletigim
kurmasint saglar. Farkli basarida, farkli ekonomik duruma sahip, bireysel
farkliiklart olan ogrencilerin daha iyi kaynasmasi saglar. Farkliliklar
zenginlik olarak goriiyorum. Birbirlerinden d&greniyorlar. Saygi, sevgi ve
empati gibi duygular: gelisiyor diye diisiinmekteyim. Diglanmay: engellemeye
yonelik, farkliklar: olanlara karst olumsuz tutumlar: 6nlemeye yoneliktir diye
biliyorum. Kapsayict egitim her swnifta uygulanmast gerekiyor. Biitiin
ogrencilerin gelisimi icin giizel bir uygulama bence (05-K15-3).

Kapsayict egitim onemlidir. Cocuklarin esit olarak nitelikli egitim almasini
saglayan bir uygulamadir. Bireysel farkliiga saygiyi dogurur. Bireysel
farkliiklarin dikkate alinmast ve bu yonde bir egitim uygulanmasuyla egitimin
kalitesinin arttirdmasina yonelik giizel bir uygulamadir (03-K26-4).



125

Bir sinifta kapsayici egitim uygulandigi zaman biitiin ¢cocuklarin daha mutlu,
daha ¢ok kendine giivenen bireyler olduklarint gérdiim. Ciinkii hi¢hir ¢ocugun
kalbinde ayrimcilik yoktur. Simiflarimizdaki ¢ocuklar her seyi bizden gérerek
ogreniyorlar (09-K27-4).

Bu ¢aligmaya katilan 6gretmenler, kapsayici egitimin avantajlariyla ilgili goriislerini
belirtirken 06grencilere yonelik avantajlarindan sonra ikinci sirada topluma yonelik
avantajlar1 oldugu konusunda goriis (f=31) bildirmislerdir. Kapsayici egitimin topluma
yonelik avantajlarint vurgulayan 6gretmenler toplumsal hayatta birlikte yasayan, komsu
olan, mahallede birlikte oynayan, ayni bakkaldan alig veris yapan ve ayn1 oyun parkinda
oynayan Ogrencilerin egitim hayatinda da birlikte egitim almasinin ve ayni okulda egitim
gormelerinin 6nemini vurgulamiglardir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden alintilardan

bazilar soyledir:

Insanlarin birbirine saygi duymasi ve hosgoriilii olmasi gerektigini saglar ve
farkl kiiltiirlerin de taninmasini saglar. Farkliiklar zenginliktir bence. Herkes
birbirinden bir seyler ogrenebilir. Kapsayict egitimin bunu saglayacagini
diigtintiyorum. Ayrt ayri olursak nasil tanigsacagiz degil mi? (05-K8-2).

Kapsayici egitim bence kiiltiirel bir zenginliktir. OSrenciler farkl kiiltiirler
gormekte ve merakla arastirmaktadir. Birbirinin sarkilarini 6grenip farkh
figiirlerde danslar etmektedirler. Degisik oyunlar oynamaktadirlar. Karsilikli
sevgi, saygi gibi empati gibi becerileri gelistirmek miimkiin oluyor. Dislayicilik
gibi olumsuz tutumlar: engellemek icin kapsayict egitimin faydali olacagini
diisiiniiyorum (04-K6-2).

Kapsayici egitimle ogrenciler birbirlerine daha fazla saygi duyuyor. Kapsayici
egitim uygulamalarinda ogrenciler bireysel farklhiklart ve bu farklihiklarla
birlikte yasamay: ogreniyorlar. Empati becerilerini gelistirebiliyorlar. Sadece
ogrenciler degil bazen velilerin ve ogretmenlerin de empatik davrandigini
gozlemleyebiliyorum (05-K16-3).

Kapsayict egitimin toplumsal agidan birlestirici, biitiinlestirici bir gorevi
vardwr. Kiiltiirel farkliliklara sahip, sosyo-ekonomik farkliliklara sahip
ogrencilerin bir arada egitim gérmesi olumlu bir etken olacagin diigiiniiyorum
(07-K21-3).

Egitimde adalet saglar. Egitime ailelerin ve toplumun katilumi igin onciiliik

eder. Egitimde firsat esitsizliginin oniine gegilir (02-K29-4).

Bir gii¢ olarak kapsayici egitim temas1 altindaki kapsayici egitimin avantajlar
kategorisi altinda katilimcilar (f=24) kapsayicit egitimin; 6gretmenlerin kendilerini
gelistirme, farkliliklar1 olan 6grencileri ve gruplari tanima, onlara yonelik etkinlik gelistirme
ve mesleki olarak deneyim kazanma gibi hususlarda avantaj sagladigin1 vurguladiklar

goriilmektedir. Bu konudaki katilimcilarin bazi goriisleri asagida sunulmustur:



Ayrica mesleki olarak kendimizi gelistirme firsati da oluyor. Bakin siz
okulumuza geldiniz, bizlerle goriisiiyorsunuz, sinifimiza geleceksiniz, bunlar
onemli bence. Sizden once bizim halimizi hatirimiz soran olmadi hocam.
Kapsayici egitimin bir faydasini da bu sekilde gérmiis oluyoruz (03-K4-2).

Kapsayici egitimin uygulandigi siniflarda ¢alismak isterim yine. Kapsayici
egitim hem ogrencimin hem de ogretmenin gelismesini sagliyor. Siniftaki
herkes birbirinden bir seyler ogreniyor. Ben bile onlardan c¢ok sey
ogreniyorum. Ornegin, Suriyeli Ogrencilerimin kiiltiiriinii daha yakindan
tanmima imkanim oluyor (05-K15-3).

Evet, diisiiniiriim. Ogrenciler arasindaki farkliliklar: ve bu farliliklar:,
ogrencilerin  farkli ihtiyaglarimi bir problem olarak degil, ogretimi
zenginlestirmek icin bir firsattir. Farkliliklara ragmen biitiinlestirici olmak,
herkese ayni firsati saglamak, yenilik¢i olmak, kendimi gelistirme ortami
bulacagimi diistintiyorum (O7-K22-3).

Kapsayici egitim uygulandigr siniflarda tekrar ¢alismayr diistiniiriim. Ciinkii
meslegimin geligimi icin katki sagladigin diisiintiyorum. Baska bir yerde gorev
yaptigimda bu tecriibelerimden faydalanirim (O11-K37-4).
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Baz1 ogretmenler (f=5) kapsayici egitimin avantajlariyla ilgili goriislerini ifade

ederken egitim hakki vurgusu yaparak egitimin hava ve su gibi herkesin temel hakki

oldugunu belirtmislerdir. Ayrica kapsayict  egitimin  hukuki gerekgelerinden

bahsetmislerdir. Bu konudaki katilime1 goriiglerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Her bireyin egitim gorme hakki vardir. Dezavantajli bireyler bu sayede
egitimini daha rahat bir ortamda gorebilir (010-K19-3).

Her ¢ocugun egitim gérme hakki vardwr. Bu baglamda kapsayici egitim ile
dezavantajli ¢ocuklarin egitimlerinin etkin bir sekilde gerceklesmesinde

onemli bir yere sahiptir (010-K20-3).

Katilimcilar (f=4) kapsayici egitimin diger avantajlar ile birlikte okula ve sinifa

yonelik avantajlart hakkinda da goriis bildirmisledir. Kapsayict egitimin okul ve smif

ortamini zenginlestirme ve okula devamin saglanmasi gibi konularda avantaj sagladiginm

ifade etmektedirler. Bu alt kategori ile ilgili katilimc1 goriislerinden bazilart su sekilde

sunulabilir:

Bazi ogrencilere karst dislayici tutumlar onlarin okuldan ayrilmalarina ve kétii
yola diismelerine [Olumsuz durumlarla karsilasma] sebep olabilir. Karsilikli
anlayis, bilgi alis verigi, saygt ve empati gibi degerlerin gelismesi igin
kapsayici egitimin mutlaka olmasi gerekmektedir (04-K14-2).

Kapsayici egitim ¢cocugun okula devami, okulu sevmesi agisindan da onemlidir
(03-K25-4).
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Bu ¢alisma baglaminda katilimcilara kapsayict siniflarda tekrar ¢alismak isteyip
istemedikleriyle ilgili soru sorulmustur. Bir gii¢ olarak kapsayici egitim temasi baglaminda
ogretmenlerin biiylik cogunlugu (f=28) kapsayict smiflarda tekrar galismak istediklerini
belirterek kapsayici smiflarda ¢aligmanin 6gretmenlere yonelik avantajlarina (f=20) vurgu
yapmislardir. Bu avantajlar arasinda; o6gretmenlerin deneyim kazanmasi, kendilerini
gelistirmesi ve Ozellikle dezavantajli 6grencilere yardimci1 olma firsat1 yakalayarak bu

konuda tecriibe kazanmalar1 yer almaktadir. Ogretmen gériislerinden bazilar1 su sekildedir:

Kesinlikle evet. Ciinkii ne kadar farklilik varsa o kadar saygi ve hoggoriiniin
olacagini diistiniiyorum. Kendimi gelistirme firsatlar: olacaktir bu siniflarda.
Ctinkii farkl ihtiyaglart olan 6grencilere egitim vermek farkl velileri tanimak
icin mesleki olarak kendimi gelistirmem gerekecek (05-K8-2).

Kapsayici egitimin uygulandigi siniflarda ¢alismak isterim yine. Kapsayici
egitim hem o6grencimin hem de ogretmenin gelismesini sagliyor. Siniftaki
herkes birbirinden bir seyler ogreniyor. Ben bile onlardan ¢ok sey
ogreniyorum. Ornegin, Suriyeli ogrencilerimin kiiltiiviinii daha yakindan
tanmima imkanim oluyor (05-K15-3).

Evet, diisiiniiriim. Ogrenciler arasindaki farkhiliklar: ve bu farlhiliklar:,
ogrencilerin  farkli ihtiyaglarinmi  bir problem olarak degil, J&gretimi
zenginlestirmek icin bir firsattir. Farkliliklara ragmen biitiinlestirici olmak,
herkese ayni firsati saglamak, yenilik¢i olmak, kendimi gelistirme ortami
bulacagimi diistintiyorum (0O7-K22-3).

Kapsayici egitimin uygulandigi siniflar, farkli 6grencilerin bir araya geldigi
siniflardir. Ogretmenin kendini gelistirmesi simifini ona gére diizenlemesi
acisindan  yararli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmeni her tiirlii kosula
hazirliyor. Ogretmenligimi gelistirmesi agisindan tekrar ¢calismay: diisiiniiriim
(09-K13-3).

Farkliliklar zenginliktir. Ayrica degisik o6grencilerle ¢alismak kendini

gelistirmeyi gerektirir. Bu da mesleki a¢idan daha iyi olmaya sebep olur.

Basariya ulasinca 6gretmen de mutlu olur. Bu duygu tiim yorgunluklarina

degerdir. Cocuklarin hayatlarina dokunmak ve onlara ¢éziimler bulmak beni

her zaman mutlu eder (02-K29-4).

Kapsayici siniflarda tekrar ¢alismak istedigini belirten bazi 6gretmenler (f=5) ise
dezavantajli 6grenciler i¢in bir farklilik olusturmanin ve ogrencilerin hayatlarina

dokunmanin bu isteklerindeki en biiyiik etken oldugunu belirtmisledir. Bu dogrultudaki

O0gretmenlerin bazi goriisleri asagida belirtilmistir:

Ogretmenler icin de ... dezavantajli ogrencilerin hayatlarinda farkliiklar
yaratmalart i¢in firsatlar sunar (0O1-K1-2).
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Evet. ... Bir cocugun hayatinda dokunmak bir 6gretmenin en 6nemli gorevidir.

Biz onlara sahip ¢ikmazsak ileride pismanhk duyariz. ... O nedenle tekrar

calismayr diistiniiriim (03-K4-3).

Bununla birlikte bazi 6gretmenler (f=5) duygusal bir yaklasimla bir anlayisla
kapsayici simiflarda tekrar caligmak istediklerini ¢iinkii egitim ortamindan dislanan veya
egitime erisimi olmayan 6grencilerin kotii yollara diisebilecegini veya kotii niyetli farkl kisi
veya gruplarin tuzagina diisebileceklerini belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri

su sekildedir:

Ben yullardr boyle okullarda ¢alistyorum zaten. Sadece adi konmamustir.
[Okul ismi] c¢alisirken yurt ogrencilerinde tutun da daha sonra Suriye
savagindan gelen ¢cocuklarimizin okullarimiza gelmesiyle ¢alismak durumunda
kaldim. Ama sadece adi konmamisti. Cocuklarimiz masum, biz onlari
seviyoruz. Ne fark eder nereli oldugu? Hi¢chir zaman gocunmadan ¢alistim,
onlart anlamaya ¢alistim ve sevdim. Giiciimiin yettigi kadar ¢aligirim (O8-
K11-2).

Biitiin ogrenciler egitim almis oluyor. Bu da ogrencinin kendine giiven
duygusunu arttirtp, okula karsi pozitif bakabiliyor. Okuldan ayrilsalar ne
vapacaklar? Bunlar zaten dezavantajli ogrenciler, digsarida kotii yola diisme
[Olumsuz durumlarla karsilasma), kizlar icin erken evienme gibi sorunlarla

karsilagabilirler. Bu nedenle kapsayict egitimle olumsuzluklarin oniine
gecebiliriz (03-K24-4).

1.16.2. Bir Yiik Olarak Kapsayic1 Egitim

Kapsayic1 egitim temast altinda ikinci kategori bir yiik olarak kapsayici egitim
kategorisidir. Ogretmenler kapsayici egitimi bir yiik olarak algilayabilmektedirler.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu bazi
Ogretmenlerin kapsayict egitim hakkinda olumsuz goriislere sahip olduklarini, kapsayici
egitimi  kavramsallastirma  konusunda sikinti  ¢ektiklerini, kapsayict  egitimin
dezavantajlarina vurgu yaptiklarini, egitim programindan kaynakli sorunlar yasadiklarini,
kapsayict egitim baglaminda mesleki yetersizlik hissettiklerini ve mesleki 6z elestiri
yaptiklarin1 ve cesitli nedenlerle kapsayici siniflarda tekrar caligmak istemediklerini

belirtmislerdir.

Bir yiik olarak kapsayici egitim kategorisi altinda yer alan kapsayict egitimin
dezavantajlar1 alt kategorisinde Ogretmenler kapsayici egitimin dezavantajlariyla ilgili
goriislerini paylagsmis ve Ogretmenler i¢in dezavantajinin veya sinirliliklarinin (f=14)

oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmenler mesleki yetersizlik, ¢alisma isteginin azlig1 ve
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yilginlik gibi konularin kapsayici egitimin sinirliliklart oldugunu belirterek diisiincelerini

ifade etmislerdir. Bununla ilgili asagida 6gretmenlerin bazi goriisleri sunulmustur:

Kapsayici egitim materyal konusunda eksiklik yastyoruz. Alt seviyedekiler
derse katilirsa diger ogrenciler sikiliyor ve sonra tartisma ortami olusuyor.
Her ogrenciye hitap edebilecek ortak etkinlik bulma konusunda sikintilar
olabiliyor.  Biitiin  ogrencileri  kaynastirma  konusunda  zorluklar
yasayabiliyoruz (03-K24-4).

Ayrica ogretmene daha fazla materyal hazirlamasi ve ogretme yontemini
cesitlendirmesi agisindan daha fazla zaman ve ¢aba sarf etmesinden dolay
dezavantajlidir (010-K31-4).

Uygulama konusunda materyal ve bilgi eksikligi onemli bir dezavantajdir.
Ogretmenlerin farkliliklar: olan égrenciler konusunda bilgileri eksiktir. Bu
durum egitim vermelerini zorlastirmaktadir. Kapsayici egitim konusunda
velilerin, egitimcilerin kapsamli  olarak bilgilendirilmesi gerektigine
inaniyorum (03-K26-4).

Bir yiik olarak kapsayici egitim temasinin alt kategorisi olan dezavantaj olarak
kapsayic1t egitim kategorisi altinda 6gretmenler (f=11) kapsayict egitimin Ogrencilere
yonelik dezavantajlar1 hakkinda goriisler paylasmislardir. Bu konudaki 6gretmen

goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Kapsayici egitimde igbirligi olduk¢a onemlidir. Okul iginde sikinti olmasa da
velilerim Suriyeli oldugu i¢in onlarla olan iletisimimizde kopukluklarla
karsilagabiliyoruz. Bu ise bu siirecin ilerlemesinde ¢ocuklarin geligiminde
olumsuz sonuglara yol agryor. Cocuk okulda 6grendigi ile kalvyor. Bazi
materyal eksiklikleri de siireci zora sokuyor. Ornegin cocuklarin kitap, kalem,
defter vb. eksiklikleri oldugu i¢in her ne kadar kendim karsilamaya ¢aligsam
da eksiklikler oluyor. Bu da siireci olumsuz etkiliyor. Ayrica c¢ocuklar
arasindaki  bazi  farklhiliklar  birbirleriyle olan iletisimde engeller
olusturabiliyor (06-K9-2).

Cocuklarin problemlerini ¢ozmeye ¢alisirken, onlart sinif ortamina adapte
etmeye c¢alisirken, o giin yapilmasi gereken c¢alismalar aksayabiliyor.
Miifredat: [1lkokul programi] uygulamak zorlasiyor. Her ¢cocugsun ihtiyacina
gore ders anlatmak diger bir simirlilik (09-K13-3).

Zaman kullanimi ¢ok biiyiik bir dezavantaj oluyor bence. Her ogrenciye ayni
oranda yetismek pek miimkiin olmuyor. Farkli seviyelerdeki 6grenciler olunca
kimi ogrenci konuyu daha ¢abuk anladigi halde onun kadar iyi ve hizli
anlamayan 6grenciler oldugu icin beklemek zorunda kaliyor. Ayni sey yavas
ogrenen égrenciler icin de gecerli. Ogretmenin daha fazla efor sarf edip birden
fazla seviyeye yonelik ¢calismasi da zorlayict olabiliyor (02-K18-3).

Giicliikleri de tabi ki ¢ok. En basta zamandir. Zaman, yetistirmek ¢ok zor.
Degisik yontemler ele alinirsa zaman biiyiik sorun haline gelir. Her ¢ocuga,
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her soruna dokunmak zaman alir. Bu da iyi durumda ogrencilerin

gerilemelerine ve daha iyi olmalarina engellere de sebep olur (02-K29-4).

Bir yilik olarak kapsayict egitim temasi altinda bulunan kapsayict egitimi
kavramsallastiramama kategorisi bazi Ogretmenlerin kapsayici egitimin amaclari ve
uygulamalar1 hakkinda yeterince bilgi ve beceriye sahip olmadiklari, eksik veya yanlis
kavramsallastirdiklariyla ilgilidir. Ornegin seviye gruplar1 kapsayici e@itimin amacina
tamamen zit bir uygulamadir. Ancak bazi dgretmenlerin (f=6) bu sekilde uygulamalar
yaptiklarini belirtmeleri kapsayici egitimi kavramsallastirma konusunda sikinti ¢ektiklerine
isaret edebilir. Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin (f=9) dezavantajlilik vurgusu yaptigi ve
iki 6gretmenin ise kesisimsellik vurgusu yaptig1r goriilmiistiir. Bu konuda bazi §gretmen

goriislerinden alintilar agagida verilmistir:

Dezavantaji farkl kiiltiir ve milletten insanlarin bu siirece dahil edilmesi. Bu
olay %90 oraninda kapsayici egitimin oniine set ¢ekiyor (03-K17-3).

Suriye kokenli ogrencilerim de vardir. Hatta hem Suriyeli hem de ciice olan
ogrencim var (04-K14-2).

Normal okul miifredati [1lkokul programi] ile birlikte uygulanmas: giictiir.
Dezavantajli olan bu ¢ocuklara [Kilis’te Suriyeli 0grenci sayisi fazla] yonelik
vapilarak ¢alismalar icin ciddi siireler harcanmalidir. Bu sebeple siire
agisindan yetersizlik vardr (010-K20-3).

Kapsayici egitimi dgretmenler agisindan bir yiik olarak goren katilimcilardan bir
kismi1 egitim programina yonelik elestirilerini ve 6zellikle egitim programinin yogunlugu
(f=15) ve zaman sinirlihg (f=6) konusunda gériislerini paylasmuslardir. Ogretmenlerin

goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Miifredatin [Ilkokul programi] kapsayici egitim icin tam anlamiyla uygun
olmamasi (07-K33-2).

Miifredat [Ilkokul programi] agwr oldugu ve kapsamli oldugu icin yetistirmesi
zor oluyor (O11-K34-3).

Mevcut sartlar altinda ¢aliymayr diisiinmem, istemen. Mevcut sartlardan
kastim, smiflarin kalabalik olmasi, miifredatin [llkokul programi] katiligi,
esnek olmayan ¢alisma ortami (03-K25-4).

En ¢ok sunug yontemini kullanmaktayim. Ciinkii miifredat [Ilkokul programi]
agwr ve ¢ok kapsamli oldugundan yetismesi icin bu yontemi kullanmaktayim
(O11-K37-4).

Standart miifredat [llkokul programi] var. Ve Ogretmenler bu miifredat:
[llkokul programi] yetistirmek zorundayiz. Ama kapsayici egitim uygulama
swiflarda ders saati yeterli kalamamaktadir (02-K28-4).
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Kapsayici egitimi bir yiik olarak géren bazi 6gretmenlerin (f=11) mesleki 6z elestiri
yaparak kapsayict pedagojik eksikliklerini belirttikleri goériisme verilerinin analizinin

sonucunda goriilmektedir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:

Bazen bir kazanimda hangi materyallerin kullanilacagina karar veremiyorum.
Cok fazla farkhihik oldugundan hepsine aymi anda yetisemedigimi
diigtintiyorum. Kendimi mesleki olarak zayif hissettigim oluyor (0O5-K8-2).

Kapsayict egitimin kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin
kiiciik yaslardan baslayarak farkl kiiltiir ve medeniyetleri ogrenip, onlara
saygi duymalarint 6grenmeleri agisindan yararli oldugunu diistiniiyorum.
Fakat hala tam olarak nasil uygulanmasi ve neler yapilmasi konusunda
yetersiz oldugumuzu diigiintiyorum (O10-K19-3).

Tecriibeli ogretmen olsam da bazen ogrencilerin ihtiyaglarina yetisememek
gibi korkularim oluyor. Hepsi bir diinya ve ben hepsine yetismek zorundayim.
Bu da beni manen, bedenen yoruyor dersem yanlis olmaz (03-K24-4).

Ogretmenler-sahsim da dahil olmak iizere- kapsayici egitim konusunda bilgi

sahibi degillerdir (03-K25-4).

Bu tez ¢aligmasi kapsaminda siif 6gretmenleriyle goriismeler yapilmis ve kapsayict
egitimin uygulandig siniflarda tekrar calismak isteyip istemedikleri sorulmustur. Yaklasik
dort 6gretmenden biri (f=10) kapsayict siniflarda ¢alismak istemediklerini belirtmislerdir.
Katilimcilar bu siiflarda iletisim ve materyal eksiklikleri, programi yetistirememe endisesi
gibi nedenlerden dolay1 ve bu siniflarda ¢aligmanin “zor” ve “yorucu” oldugu i¢in psikolojik
olarak yiprandiklarini (f=5), bu 6grencilere yeterince faydali olamadiklarini (f=3) ve mesleki
doyuma ulasamadiklarint (f=2), belirtmislerdir. Bu konudaki bazi Ogretmen goriisleri

asagidaki gibidir:

... Smifimda 7 adet kaynastirma o6grencisi ve hi¢ Tiirk¢e konusamayan,
anlamayan égrenciler var. lletisim problemleri yasiyorum. Eksik kaldigimi
hissediyorum ve normal diyecegim ogrencilere ayirdigim zamani azaltmak
zorunda kaldigim icin verim alamadigim bir egitim yuli geciriyorum. Tiim bu
sebeplerden dolayr ve sunu da eklemek gerekir ki bilingsiz ve ilgisiz ailelerden
dolayr meslegimden doyum alamiyorum ve ¢alismak istemiyorum (O2-K3-2).

Osretmeni psikolojik ve fiziksel olarak yoran bir simif ortami oluyor (03-K5-
2).

... bu simiflarda 6gretmen olarak doyum saglayamryorum. Diger siniflara gore
kapsayict egitim oldugu simiflar daha fazla ¢aba ve emek istiyor. ... Ogretmeni
stmwrliyor, ekstradan hazirlik istiyor. Yol almakta zorlaniyorsunuz. Bazen
bikkinlik veriyor (05-K7-2).

Ay kiiltiirden ogrencilerin oldugu siniflarda neden olmasin. Lakin diger
kiiltiirlerden farkli 6grencilerin oldugu siniflarda kapsayici egitim bana gore
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olmuyor, tutmuyor, ayni zamanda diger 6grencilere de zarar veriyor (03-K17-
3).

... ne yazik ki kapsay:ict egitimin uygulanmasi giictiir. Ciinkii okullarda mevcut
[6grenci mevcudu] fazla, siniflarda seviye farklar yiiksek, kiiltiirel farkliiklar
da var. Bu yiizden teori de oldugu kadar uygulamada verim alinamiyor (O3-
K26-4).

Biraz zorlayict oldugu icin calismak istemem. Ozel egitim gerekli égrencilerin
smifa uyumu biraz zor olmakta ogretmen olarak isimizi zorlastirmaktadir.
Suriyeli ogrencilerle ve ailelerle iletisim kurmak da zor olmaktadir. Psikolojik
olarak yorulmaktayim (06-K35-3).

1.17. KAPSAYICI UYGULAMALAR

Kapsayici  uygulamalar temast smif Ogretmenlerinin = kapsayici  egitim
uygulamalariyla ilgili goriislerini icermektedir. Bu tema altinda alt1 kategori bulunmaktadir:
“Kapsayici egitim ortamlar1”, “kapsayici egitim planlar1”, “kapsayici 6gretim”, “kapsayici
degerlendirme”, “kapsayici iletisim” ve “kapsayici egitim uygulamalarinda karsilasilan
giicliikler”. Sekil 10’da kapsayici uygulamalar temasi ve onunla iligkili kategoriler

sunulmustur.

Kapsayici egitim ortamlari

Kapsayici egitim planlarn

Kapsayici ogretim
KAPSAYICI
UYGULAMALAR

Kapsayici degerlendirme

Kapsayici iletisim

Kapsayici egitim
uygulamalarinda
karsilasilan guglukler

Sekil 10. Kapsayict Uygulamalar Temas1 ve Kategorileri
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Smif Ogretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina iliskin goriislerini
arastirmak tlizere gerceklestirilen mevcut ¢alismanin ikinci temasi kapsayict uygulamalar
temasidir. Bu temada “kapsayici egitim ortamlar1”, “kapsayici egitim planlar1”, “kapsayici
ogretim”, “kapsayici degerlendirme”, “kapsayict iletisim” ve “kapsayici egitim
uygulamalarinda karsilasilan giicliikler” kategorileri yer almaktadir. Bu kategorilerle ilgili

acgiklamalar su sekildedir:

1.17.1. Kapsayici Egitim Ortamlart

Kapsayici egitim ortamlar1 kategorisi, okulun durumuyla ilgili bir kategoridir. Bu
kategori, okulun, veli ve 6grencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 ve okulun ve
smifin fiziki durumu ve okul yOnetiminin yaklasimi gibi faktorleri icermektedir. Bu
baglamda ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu Ogretmenlerin calistiklart okul
ortamlarin1 sosyo-ekonomik, kiiltiirel, fiziksel ve yonetimsel olarak degerlendirdikleri ve
bununla birlikte velilerin okula, egitime ve 6gretmene bakis acilartyla ilgili de goriis
bildirdikleri  goriilmiistiir. = Calisilan  okulun  sosyo-ekonomik  olarak  (f=38)
degerlendirilmesine yonelik bulgularla ilgili 6gretmen goriislerinden alintilar su sekilde

sunulabilir:

Gorev yaptigim okul bu bolgenin en segkin okullarindan bir tanesidir. Sosyo-
ekonomik olarak gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu bir okul.
Maddi olarak sikinti yasamayan ailelerden olusuyor (O8-K11-2).

Sosyal yonden kaynasmis bir ortamumiz var. Ekonomik yonden destek
gerektiren bir durum soz konusu. Kiiltiirel acidan ise ciddi farkliliklarin
olmadig1 karsilikl iletisimin iyi durumda oldugu bir simif/okul ortaminda
egitim-ogretim yapmaktayiz. Mesala énceki zamanlara gore farkhiliklarindan
kaynaklanan sorunlarin azaldigi bir ortam var (O7-K36-4).

Calisilan okulun kiiltiirel olarak (f=32) degerlendirilmesine yonelik bulgularla ilgili

bazi 6gretmen goriislerinden alintilar asagida sunulmustur:

Kiiltiirel a¢idan okulumuzda Suriyeli ogrencilerimiz de oldugu icin kiiltiirel
agidan zengin bir okulumuz var. Engeli olan 6grencilerimiz var. Farkli zeka
gruplarindan  6grencilerimiz de var. Genel olarak farkhiliklart olan
ogrencilerimizin oldugu bir okul ve sinifimiz var. Benim sinifimda bir tane
ogrenme giicliigii tanist gérmiis ogrencim var (06-K32-4).

Okulumuzda her c¢esitten ogrenci bulunmaktadir, engeli olan, o6zel
gereksinimli, farkli dil konusan, farkl kiiltiirleri olan, kiz, erkek vb (03-K24-
4).
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Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okuldaki egitim-6gretim uygulamalarmni1 kapsayicilik
acisindan degerlendirmelerine (=30 olumlu ve f=8 olumsuz) iliskin bulgularla ilgili

Ogretmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

Calistigim okul ¢ok donanimli miidiir, miidiir yardimcisi ve ogretmenlerden
olusuyor. Tiim arkadaslarim benim kadar bu yola bas koymus insanlar. Bizde
hasta olan arkadasimiz bayilacak durumda bile okula gelir. Ciinkii bizler
evlatlarimizi ve bu iilkeyi seviyoruz. Onlarin bizim gelecegimiz oldugunun
farkindayiz ve o bilin¢le ¢alistyoruz. Zaten bu okulda iyi ogretmen yok hepsi
cok iyi! Herkes elinden gelenin fazlasini yapiyor. Cok tecriibeli ve deneyimli
arkadaslar var. Bizler birbirimizi rakip gérmeyiz. Her konuda fikir alis verisi
yapariz (0O8-K11-2).

Calistigim okulda 6grencilere deger verilmekte ve hi¢hiri diglanmamaktadir.
Ogrencilere gelen yardimlar [Suriyeli 6grenciler Unicef araciligiyla kirtasiye
yardimu geliyor. Katilimce1 bunu kastediyor.] Tiirk Suriyeli tiim ogrencilere esit
olarak dagitilmaktadir. Akademik basarisi diisiik olan ogrencilere kurslar
verilmekte (IYEP, destek egitim, uyum sinifi vb.) ve sosyal gelisimleri icin
cesitli sportif faaliyetler (Voleybol, basketbol, badminton ve siniflar arasi
yakartop turnuvasi gibi) diizenlenmektedir (03-K26-4).

Calistigim okul ve sinif kapsayict egitim bakimindan tabiki yeterli degil. Her
sinifi iki arkadas paylasiyoruz [Okul sabahgt 6gleci oldugu igin ayni dersligi
iki ayrt smif kullanmaktadir.]. Ve biz kendimize gore simif diizenimizi
yapamiyoruz. Mesela sinifimizda bir okuma késesi osun ¢ok isterdim. Ya da bir
laboratuvar kosesi. Bu konuda ¢evre ger¢ekten ¢ok onemli (O7-K23-4).

Calisilan okulun yonetimsel (f=25) ve fiziksel (f=22 olumlu, f=16 olumsuz ve f=14
oyun alani, laboratuvar, kiitliphane vb. eksikligi) olarak degerlendirilmesine yonelik

bulgularla ilgili 6gretmen goriislerinden alintilar asagidaki gibidir:

... Kapsayict egitim baglaminda; okulumuzun tiim siiflarinda yonetimsel,
altyapr ve egitim-ogretim uygulamalar: agisindan tiim imkanlar yeterlidir ve
mevcuttur. Okulumuzda yeni kurulan akilli tahta sistemi ogrenciler icin daha
cok olumlu sonuclar veriyor. ... Genel olarak kapsayict bir okul oldugunu
soyleyebilirim. Giizel bir iklimimiz var okulda (O1-K1-2).

Biraz geride oldugumuzu diisiiniiyorum. Soyledigim gibi fotokopi bile
¢cekemiyoruz. Daha ¢ok destege ihtiyacimiz var. Destek okullara esit degil adil
dagitilmalidir. Bizim gibi okullara daha ¢ok olmali. Teknolojik aletlerimiz
yenilenmeli, kullanilmiyor. Okulda tekerlekli sandalye kullanan 6grenci var.
Okuldaki rampa, tuvaletler ve siniflar yeterli veya uygun degil o 6grenci igin.
Asansor olmadigt icin onun sinifini zemin kata verdiler. Giris ¢ikis kolay olsun
diye. Bazen ogretmen, bazen bizler bazen de ogrenci ve okul ¢alisanlar: o
ogrenciye yardimci oluyorlar. Aslinda tek basina giris ¢ikis yapabilmeli, kural
oyle diye biliyorum (03-K5-2).

Okul ortamu, ozellikle 6gretmen, idareci uyumu yoniinden ¢ok iyi (03-K26-4).
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Ogretmenlerin calisilan okuldaki veli profilinin okula, egitime ve dgretmene bakisina
yonelik (f=5 olumlu ve f=3 olumsuz) bulgularla ilgili 6gretmen goriislerinden bazilari

asagidaki gibidir:

Velilerin okula ilgisi yeterli diizeyde degildir (03-K24-4).

Sinifim ortamin altinda ekonomik imkdanlart olan bir sinif ama velilerim egitime

miimkiin oldugu kadar destek vermeye ¢alisir (O11-K38-4).

Baz1 6gretmenler (f=2) calistiklar1 okullarda giivenlik sorunu oldugunu ve bunun
okulun fiziki sartlar1 ve bulunduklar1 mahalleden kaynaklandigimi belirtmektedirler.

Bununla ilgili 6gretmen goriiglerinden bir alint1 s0yledir:

Sosyal ortamlarinin ¢ok giivenli olmadigini diigiiniiyorum. Mahalle olarak kotii

aliskanliklarin yaygin oldugu (uyusturucu, icki vb.) bir yerdir. Her tiirlii olay

ile karsilasilabilmektedir. Swnifimdaki ogrenciler de bu ailelerden gelen

cocuklar (02-K28-4).

Mevcut caligmanin verilerinin toplanmasi1 amaciyla okullar ziyaret edilmis ve
ogretmenlerin siiflarinda goézlemler yapilmistir. Gozlem formunun incelenmesi sonucu
gozlem yapilan smiflarin 30’unda “sira” diizeninin iki sinifta ise “U” sira diizeninin
uygulandigr goriilmiistiir. Arastirmact giinliigii incelendiginde bu konuyla ilgili
Ogretmenlere bu “sira” diizenini kullanma nedenlerinin soruldugu goriilmektedir.
Ogretmenlere gore “sira” diizeninin kullanilmasmin nedeni simifin kiigiik, mevcudun fazla,
masa ve sandalyelerin sira diizeni disinda kullanima uygun olmayisidir. Ogretmenler aslinda
“sira” dilizenine alternatif “U” benzeri sira diizenlerini kullanmak istediklerini ancak
yukarida bahsedilen sebeplerle “zorunluluktan” bu diizeni kullandiklarini da belirtmislerdir.
Ote yandan “U” diizenini kullanan &gretmenler smifin ve dgrenci mevcudunun uygun

olmasini neden olarak belirtmislerdir.

Okulda ve siniflarda yapilan gézlemler esnasinda bir okulun ve siniflarin konteyner
oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda iki bagka okulda iki sinifin konteyner simif oldugu
tespit edilmistir. Bu konteyner siniflar klima ve kalorifer sistemi vb. acisindan donanimli
olsa da gorece kiiciik oldugu sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bu konuyla ilgili

bazi 6gretmenler goriislerini soyle ifade etmislerdir:

Su an ¢alistigim kurum yapt olarak ¢ok verimsiz. Ciinkii konteyner sinifta ders
isliyoruz. Yeni bina insaat halinde. Agustos ayina yetisir diyorlar. Orast daha
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iyi olacak gibi. Mevcut siniflar kiiciik, siralar 6grencilere uygun degil. Engeli
olan ogrenciler igin erisim zor oluyor (04-K14-3).

Calistigim okul altyapt olarak yetersizdir. Gordiigiiniiz gibi konteyner
okuldayiz. Esas okulumuzun yeni binasi insaat halinde o nedenle buraya gegici
geldik. Galiba seneye yeni binaya tasimiriz. Orasi daha iyi olur altyapi olarak.
Mevcut okulumuzun bahgesi ¢ok kiiciik oldugu igin yeterli oyun alani yoktur.
Konferans salonu, laboratuvar, kiitiiphane bulunmamaktadir. Konteyner sinif
oldugu icin klima var. Yaz sicaklarinda iyi oluyor (04-K6-3).

Gozlemler sonucunda bazi okullarda ozellikle sabah¢i 6glenci olmak iizere ikili
sistem uygulayan okullarda hijyen sorunun oldugu tespit edilmistir. Bu okul ve simiflarda
¢Op kovalarmin temizligi ancak teneffiislerde yapilabilmekte bu da saglikli bir egitim
ortaminin olusmasina engel olmaktadir. Bu konuyla ilgili bir 6gretmenin goriisii su

sekildedir:

Swnif mevcutlarimiz ¢ok yiiksek. Bu yiizden g¢alismalarimizi gerektigi gibi
yiirtitemiyoruz. Okulu bir ortaokul ile paylasmak zorunda oldugumuz igin
ogleden sonra biz egitim veriyoruz, onlar sabahtan. Bu yiizden teneffiis siiresini
azaltmak zorunda kaliyoruz. Sabahgilar panolara zarar verdigi igin ogrenci
tiriinlerini sergileyemiyoruz. Ciinkii astigimiz resim, yazi, siir vb. yirtryorlar.
Sabahgilarla oglenciler arasindaki siire az oldugu icin sinif temizligi tam ve
zamaminda yapilamiyor. O nedenle hijyen sorunu var. Ikinci veya iiciincii
derste ancak swniflar temizlenebiliyor. Okul yonetiminin de bu konuda
vapabilecegi bir sey yok. Ciinkii okulu paylasmak zorundalar, hizmetli sayisi
az (09-K27-4).

Gozlem maddelerinden biri olan “sinifin fiziki ortami (1siklandirma, 1sitma-sogutma,

hijyen vb.) uygundur” maddesi ile ilgili bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Siniflarin Fiziki Ortami

Simiflarin fiziki ortami (1s1klandirma, 1sitma-sogutma, hijyen) uygundur.

Frekans
Kismen 12
Evet 20

Hayir -

Tablo 10 incelendiginde 12 sinifin fiziki ortamimin kismen seviyesinde oldugu
goriilmektedir. Buna gore bazi smiflarda smifin 1sitma-sogutma sistemleri uygun iken,
pencerelerin siralarin arkasinda olmasi nedeniyle 1siklandirma 6grenciler agisindan uygun

degildir. Bununla ilgili bir sinifin goriintiisii Fotograf 1°de sunulmustur. Buna gore pencere
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ogrencilerin arka tarafina geldigi i¢in tam olarak 1s1iklandirma saglanamamaktadir. Her ne
kadar ampul/fliioresan gibi yapay 1siklandirma sistemleri mevcut olsa da dogal 1s1klandirma

olmadig1 i¢in hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin goz sagligi bu durumdan zarar

gorebilir.

Fotograf 1. Bir Sinifin Isiklandirma Durumu (03-K26-4)

Yine Tablo 10’a gore 20 smifin fiziki ortaminin kapsayict bir egitim igin uygun

oldugu goriilmiistiir.

Bununla birlikte bazi1 siiflardaki duvarlarin boyalarinin yiprandigi hatta 6zellikle
konteyner siiflarda duvarlarin ice goctiigli tespit edilmistir. Siniflardaki hijyen durumu ve
duvarlardaki goctikler hem saglikli bir sinif ortami olusturmaya hem de 6grenci ve 6gretmen

giivenligini tehdit edebilmektedir. Bu duruma iligkin bir goriintii Fotograf 2’de sunulmustur.
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Fotograf 2. Bir Sinifin Hijyen Durumu

1.17.2. Kapsayict Egitim Planlart

Kapsayici egitim planlari, kapsayici egitimin planlama siireciyle ilgili bir kategoridir.
Bu kategori, plan yapma siirecini ve hangi kistaslara gore planlama yapildigim
incelemektedir. Ayrica etkinlik planlamalarinin nasil ve neye gore yapildigina dair bilgileri
igeren bir kategoridir. Ogretmenlerin kapsayici egitimde planlamayi nasil yaptiklariyla ilgili
olarak olusturulan kapsayici egitim planlar1 kategorisinde 6gretmenlerin farkliliklar1 olan
ogrenciler dahil olmak {iizere tiim Ogrencilerin egitsel ihtiyaclarmi gidermeye yonelik
planlamay1 nasil yaptiklarina dair bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin ders ve etkinlik
planlarini gesitli kistaslara gore hazirladiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin bu kistaslar1 ve
ilgili kodlar en ¢oktan aza dogru su sekildedir: Ogrenci ihtiyaglar1 (f=23), kalic1 6grenme
(f=14), programda uyarlamalar yapma (f=12), kazanimlar (f=10), 6grenci 6zellikleri (f=10),
ogretimi farklilagtirma (f=10), aktif yontemler (f=8), 6grenci diizeyi (f=3), gercek hayatla
bagdastirma (f=3), uygulanabilecek etkinlikler (f=1), ilgi ¢ekme (f=1), ders zaman1 (f=1),
seviye gruplar1 (f=1), kolaydan zora (f=1), iinitelendirilmis yillik planlar (f=1) ve smifin
geneline uygun (f=1). Bunun yaninda bazi 6gretmenler (f=2) 6zel gereksinimli 6grencileri
icin BEP hazirladigim belirtmistir. Ogretmen goriislerinden bazi alinti 6rnekleri su

sekildedir:

Ben derslerimi planlarken d&grencilerin ihtiyaglarina gore, ilgilerine gore
hazirlik yapmaya ¢alisiyorum. Onlari iyi tamdigim igin neye ihtiyaglart varsa
ona gore gorsel, sozel uyaricilar kullanyyorum. Akilli tahtadan animasyon,
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¢cizgi film, video vb. materyalleri kullanmaya 6zen gosteriyorum. Farkliliklari
olan ogrencileri de anlamasi igin basitlestirmeye, ozetlemeye ¢alisiyorum.
Fikirlerini soyleyebilecekleri, birlikte ¢alisabilecekleri yaparak yasayarak
ogrenebilecekleri sekilde dersimi planliyorum (O1-K1-2).

Yani en basitten alarak zora gidiyoruz. Higchir c¢ocugumuzu bu yolda
basarisizlik duygusu yasasin istemiyoruz. Faaliyetleri planlarken hi¢bir
ogrencimizi ayrim yapmaksizin planlyyoruz. Herkesin kendi seviyesine gore
veya giiciine gore. Mesela Tiirkce derslerinde Suriyeli ¢ocuklarimizin
anlamasini sik sik olgiiyoruz. Veya siir ezberlemede onlart takdir ediyoruz.
Arkadagslart ile birlikte etkinliklere katarak onlarin da kendilerini degerli
hissetmelerini istiyoruz. “Ben de bu sinifin bir par¢astyim. Bu etkinlikte ben de
gorev aldim. Ben de bu arkadaslarim kadar degerliyim” demelerini istiyoruz.
Tiirk ¢ocuklarimiz onlara dil ogretiyor, yol gosteriyor (O8-K11-2)

Ders i¢i etkinliklerde ogrencilerin katilimini saglamaya yonelik planlama
yaparim. Ogrencilerin derslere etkin katilimin saglamak, —arastirma,
sorgulama, grup calismalar: vb. etkinliklere yer veriyorum. Bu ogrencilerin
anlamalarim kolaylastirict gorsel igerikler, videolar vb. kullaniyorum (O10-
K20-3).

Hazirbulunusluk seviyelerini belirlemek icin testler hazirliyorum. Sonra
basitten karmasiga dogru farkli yontem ve teknikler (gorsel materyaller,
drama, soru-cevap vb.) kullanarak konular: ogretmeye ¢alisiyorum. Grup
calismast akran ogretimi gibi yontemlere uygun planlama yapmaya
calisiyorum. Ogrencilerin durumlarina gore ve herkese hitap edebilecek (cizgi
film gibi) materyaller kullanmaya gayret gosteriyorum (O3-K26-4).

Geneline gore planlama yapiyorum. Birkag 6grencininkini ise ayri yapryorum.
i durumda olan ogrencilimin ekstra test kitaplari, degisik kaynaklart var.
Okumasi yavas olanlara farkl kitaplar veriyorum, daha ince, puntolar: kalin.
Digerlerine ise daha kalin kitaplar veriyorum. Ayrica 6grencilerime yaparak-
yasayarak ogrenmeleri icin imkanlar veriyorum (02-K29-4).

Ogrencilerimin daha kalict égrenmesi icin gorsel, isitsel ve dokunsal

ozelliklerine hitap eden farkli materyal ve etkinlikler hazirlyyorum (O5-K15-

3).

Bununla birlikte 6gretmenlerin (f=32) hazir plan kullandiklari toplanan dokiimanlar
neticesinde belirlenmistir. Bir katilimciyla yapilan gériismede ni¢in hazir plan kullandigi ve
ogretmen yapimi plan kullanmama nedenleri sorulmustur. Katilimci hazir veya matbu
planlar1 zaman tasarrufu agisindan kullandiginm1 belirtmis ve ders dncesi planlar1 gézden

gecirirken planlarda gerekli degisiklikleri yaptigini ifade etmistir.



Ogretmenlerden toplanan plan ve simif defterinden baz1 6rnekler su sekildedir:

Fotograf 3. Giinliik Plan Ornegi

Fotograf 4. Unitelendirilmis Y1llik Plan Ornegi
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Fotograf 5. Simf Defteri Ornegi

Dokiiman olarak toplanan iinitelendirilmis yillik plan, giinlik planlar ve simf
defterlerinin incelenmesi sonucu planlarin kapsayicilik agisindan ¢ok uygun olmadigi

degerlendirilmistir.

1.17.3. Kapsayict Ogretim

Kapsayic1 ogretim kategorisi farkli 6grenci gruplarina uyum saglamak, farklh
O0grenme ihtiyaglarin1 karsilamak ve etkili 6grenme deneyimleri sunmak i¢in kullanilan
yaklagimlar1 ve stratejileri incelemektedir. Kapsayici Ogretim kategorisi 0gretmenlerin
kapsayici egitimi nasil gercgeklestirdiklerine odaklanmaktadir. Bu baglamda katilimcilar
farkli 6zellikleri olan dgrencilere yonelik uygulamalariyla iliskili goriislerini paylasmistir.
Arastirmaya katilan 0gretmenlerin tamami (f=38) farkli 6zellikleri bulunan 6grencilere
yonelik uygulamalarda teknolojiyi  kullandiklarmi  bildirmislerdir. Ogretmenlerin

goriislerinden bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:

Ornegin, ... sinifimizda kaynastirma 6grencisi olan ve bes tane de Suriyeli olan
ogrencilerim vardir. Ders islerken ve etkinlik yaparken bu égrencileri yaparak
yasayarak 6grenme modelinde daha ¢ok 6n plana ¢ikararak derse katilimlarin
sagliyorum. Grup ¢alismalart etkinliklerinde daha ¢ok katilim sagliyorlar (O1-
K1-2).
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Duydugu kelimenin gorselini projeksiyonla yansitirim (04-K6-2).

Farkly ozelliklere sahip ogrenciler igin genellikle teknolojiyi kullanarak
ogrenimi onlarin diizeylerine indirgemekteyim. Hem bu sayede daha kolay
ogrenmekte hem de derse ve okula karst ilgisi artmaktadir. Ornegin web 2.0
araglarindan Pawtoon, Wordwall gibi uygulamalari kullanarak onlari siirece
dahil etmeye ¢alistyorum (06-K9-2).

Kapsayic1 egitim anlayisina uymayan goriisler ve uygulamalarin yani sira
ogretmenlerin (f=17) kapsayici egitim anlayistyla uyumlu bazi uygulama ve goriisleri de
kapsayict uygulamalar seklinde kategorilestirilmistir. Bu baglamda bir 6gretmenin
goriislerinden 6rnek alint1 agsagida verilmistir:

Kapsayici egitim uygulamalart kapsaminda sinifimizda é6grenciler konular

daha iyi 6grensin daha aktif olsun diye bitkiler yetistirdik canlilar diinyasina

yvolculuk konusu icin. Yetistirdigimiz bitkilere saksi yetersiz geldigi i¢in

bahgeye koyduk. Sinmifta kahvalti uygulamalarimiz  yapilyyor. Herkes
hazirliginda gorev alyyor. Sorumluluk gelisiyor (05-K16-3).

Kapsayici uygulamalar temasmin altinda yer almakta olan kapsayici 0gretim
kategorisinde bazi katilimcilarin (f=5) kapsayici olmayan ve kapsayici egitim anlayisina
uymayan bazi uygulamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin kapsayici olmayan
uygulamalari igeren goriislerinden bir alint1 asagidaki gibidir:

Ogrencileri seviye gruplari seklinde aywrarak Ogrenme ihtiyaglarini

karsilamaya ¢alistyorum (0O-5-K7-2).

Kapsayic1 6gretim kategorisi altinda yer alan bir bagka baslik ise 6gretmenlerin
kapsayict egitim uygulamalar1 i¢in kullandiklar1 strateji, yontem ve teknikleri igeren
kategoridir. Bu baglamda 6gretmenler kapsayici egitimi gerceklestirirken kullandiklar1 bazi
teknik ve yontemlerle ilgili goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:

Dersin iginde tekdiize bir anlatim yapmam. Dersleri iki asamada islerim,

ozellikle yeni konularda ilk ders anlatim, soru cevap yaparak konunun

mantigint kavrama ikinci ders daha gorsel isitsel ayni zamanda etkin katilimla
farkh ozellikteki ogrencilere ulagmay: hedeflerim (03-K17-3).

Ogrencilerim Suriyeli oldugu icin genellikle Tiirkce bilmediklerinden Tiirkce

konusulunca anlamakta ¢ok zorluk ¢ekiyor. Bu durumda hikaye okudugumuzda

ya da metin ¢alismalarinda drama yontemini kullaniyyorum. Dersimi onlara

gore planlamaya gayret ediyorum (O2-K28-4).

Bu calisma i¢in smif O6gretmenleriyle yapilan goriismelerde “Kapsayic1 6gretim
uygulamalarinda en sik kullandiginiz yontem/yontemler hangileridir? Bu yontemi tercih

etmenizin temel nedenleri nelerdir? Ornekleriyle agiklayiniz” sorusu sorulmustur. Bu

baglamda elde edilen verilere gore Ogretmenlerin kapsayict uygulamalar i¢cin en cok
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kullandiklar1 yontem ve tekniklerle ilgili bir tablo olusturulmustur. Tablo 11 asagida

sunulmustur:

Tablo 11. Ogretmenlerin En Cok Kullandiklar1 Ogretim Ydntem ve Teknikler

Yontem/Teknik Frekans
Drama 23
Soru-cevap 22
Canlandirma 15
Diiz anlatim 14
Yaparak yasayarak 13

—_
\9)

Grup ¢alismasi
Gosterip yaptirma
Bulus stratejisi
Isbirlikli

Deney

Egitsel oyunlar
Gezi Gozlem
Akran egitimi/6grenmesi
Proje

Beyin firtinasi
Sunus

Tartisma

Bireysel calisma
Ornek olay

Coklu zeka
Eglenceli yontemler
Sesli-sessiz okuma
Zihin haritas1

Alt1 sapkali
Problem ¢6zme
Balik kil¢ig1

Rol oynama
Yapilandirmaci
Modelleme
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Tablo 11°e gore farkli 6grenci ihtiyaclari i¢in 6gretmenler sirasiyla en fazla drama
sonra strastyla soru-cevap, canlandirma, diiz anlatim, yaparak yasayarak ve grup ¢aligmasi
gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Tablo 11°e gore alti sapkali,
problem ¢6zme, balik kil¢181, rol oynama, yapilandirmaci ve modelleme gibi teknikler birer

kez ifade edilmistir.

Kapsayici egitimde Ogretmenler tarafindan kullanilan materyaller ise bir baska
kategoridir. Bu, 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalari i¢in kullandiklart materyalleri
icermektedir. Bu baglamda bazi Ogretmenler (f=12) farkhiliklar1i olan O6grencilerin
O0grenmelerini artirmaya yonelik materyaller kullandiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili
bazi 6gretmenler goriislerini soyle ifade etmislerdir:

Farkly ozelliklere sahip ogrencilerin ogrenme ihtiyaglarini karsilamak igin

gorsel materyal kullaniyorum (09-K13-3).

Suriyeli ogrenciler icin gorsellestirmeyi, sarki, video gibi materyalleri
kullanmaya ¢alisiyorum (06-K32-4).

Kapsayici1 uygulamalar temasmnin bir kategorisi olan kapsayict uygulamalar
kategorisinin bir alt bashigi olan Ogrencilere destek kategorisi dgretmenlerin kapsayici
egitimde 6zel gereksinimli ve farkliliklar1 olan 6grencilere verdikleri destekle ilgilidir. Bazi
ogretmenler (f=10), Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 ve ihtiyaglari g6z Oniinde
bulundurarak onlara destek sagladiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili baz1 6gretmen
goriisleri agagidaki gibidir:

Farkly ozelliklere sahip ogrencimiz i¢in daha farkli etkinlikler arastirip

uygulamaya ¢alisiyoruz. Farkliliklart olan ogrencilerimle ihtiya¢ halinde

bireysel ilgilenmeyi daha yogun yapryorum. Akran ogretimi, egitimde
isbirliginden yararlanmaya ¢alisiyorum (05-K16-3).

Farkl 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak veya kaynastirma 6grencisi ise
BEP plant hazirlayarak bireysel ihtiyaglara gére farkly uygulamalar yapilir
(07-K21-3).

Kapsayici uygulamalari sirasinda bazi 6gretmenlerin (f=6) 0gretimsel uyarlamalar
yaptiklar1 belirlenmistir. Bu kategori altinda 6gretmenlerin Tiirkgeyi ikinci dil olarak
Ogrenen Ogrencilere yonelik dersleri uyarladiklar1 ve 6gretim programlarinin igeriginde
degisiklikler yaptiklar1 tespit edilmistir. Bu konuyla ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekilde

sunulabilir:

Dil sorunu yasadigimiz i¢in oncelikle Tiirk¢e dersine agirlik veriyorum (O9-
K27-4).
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Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, ilgi ve yetenek gibi kriterleri oz dniinde
bulundurarak  miifredatin ~ [llkokul  programi] igeriginde niteliksel
farkllastirmalar yapryorum (O3-K25-4).

1.17.4. Kapsayict Degerlendirme

Kapsayici degerlendirme kategorisi kapsayici uygulamalar temasinin altinda yer alan
kapsayict Ogretimin bir kategorisi olarak kapsayict egitimde Ogretmenlerin &grenci
o0grenmelerini nasil degerlendikleriyle ilgilidir. Degerlendirmede kullanilan yaklasimlari ve
yontemleri kapsamaktadir. Goriisme, gbzlem ve dokiiman verileri kapsaminda kapsayici
degerlendirme baglaminda ii¢ kategori belirlenmistir: Ol¢gme degerlendirme yaklasim,
yontem ve teknikleri, teknoloji kullanimi ve kapsayici degerlendirmeyi anlamlandiramama.

Bu kategorilerle ilgili agiklamalar ve 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ogretmenler kapsayici1 dgretimin degerlendirilmesi icin farkli 6lgme degerlendirme
yaklagim, yontem ve tekniklerini kullandiklarmi belirtmisledir. Bunlarla ilgili 6rnek

O0gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

Drama teknigini kullaniriz. Ornegin; matematik dersinde uzunluk olciilerini
anlatalim. Konu anlatimi ve orneklemeler bitince ders sonunda degerlendirme
amactyla metreyi ogrenciye veririz. Sinifin iki kosesi arasindaki uzakligi nasil
olcecegini isteriz. Ve olgme iglemi bitince neler yaptigini kisaca anlatmasin
isteriz. Boylece degerlendirme iglemini tamamlamis oluruz (O1-K1-2).

Farkli degerlendirme yontemleri kullaniyorum. Ozel égrencilerimiz genelde
yazmaya isteksiz olabiliyor. Kendilerini ifade edecekleri bir sekilde bilgilerini
olemeye calistyorum. Goézlem yapiyorum. Uriinleri hakkinda konusmalarini
saglamaya ¢alisiyorum. Sinav yaparsam farkl stilde sorular kullanmaya
calisiyorum. Ornegin hepsi coktan se¢meli yerine, agik uclu, eslestirme, resimli
sorular vb. mutlaka yer aliyor sinavda (09-K27-4).

Ogretmenlerin sadece iiciiniin égrenci 6grenmelerini degerlendirirken teknolojiden
faydalandiklari, cesitli web 2 aracglar1 ve uygulamalarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Buna yonelik 6gretmen goriislerinden bir 6rnek su sekildedir:

Degerlendirme  asamasinda  genel  olarak  soru-cevap  teknigini
kullanmaktayim. Bunu yaparken de teknolojiyi sonuna kadar kullanmakta ozen
gostermekteyim. Ozellikle Morpa kampiis, Okulistik, Khaoot gibi Web 2.0
araglari ile degerlendirme siirecini desteklemekteyim. Ogrenciler bu siiregte
aktif olarak rol oynadiklar: i¢cin 6grenme kalici olmakta ve derse daha ¢ok
katilmak istemektedirler. Dersi de ¢cok sevmektedirler (06-K9-2).
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Kapsayici uygulamalarin degerlendirilmesiyle ilgili kategoride 6ne ¢ikan baska bir
konu da iki Ogretmenin kapsayict egitimde Ol¢me-degerlendirmeyi tam olarak
anlamlandiramamis olmalaridir. Kapsayici egitimde kullanilmamasi gereken bazi strateji,
yontem ve teknikleri kullandiklar1 belirlenmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden

bir 6rnek asagida belirtilmistir:

Test, acik uclu sorular, eslestirme, c¢oktan se¢meli sorular, dogru yanlis

sorulart gibi sorulardan olusan sinaviar hazirliyyorum (0O5-K30-4).

Bu ¢alisma ic¢in sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde “Kapsayici egitimde
ogretimi degerlendirmek igin hangi yontem ve teknikleri tercih etmektesiniz? Ornekleriyle
aciklaymniz” sorusu sorulmustur. Bu baglamda elde edilen verilere gore Ogretmenlerin
degerlendirme i¢in en c¢ok kullandiklar1 degerlendirme stratejileriyle ilgili bir tablo

olusturulmustur. Tablo 12 asagida sunulmustur:

Tablo 12. Ogretmenlerin En Cok Kullandiklar1 Degerlendirme Stratejileri

Yontem/Teknik Frekans
Siire¢/Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme 19
Sonug¢/Deger bigmeye yonelik degerlendirme 11
Karma 8

Tablo 12’ye gore 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin siire¢ yani bicimlendirmeye
yonelik degerlendirme yaptigi bazi 6gretmenlerin sonu¢ yani defer bigmeye yonelik
degerlendirme stratejileri uyguladigi belirlenmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin ise
hem siire¢ hem de sonu¢ degerlendirmesini birlikte veya ders temelinde degisiklik
gosterecek sekilde yaptiklari tespit edilmistir. Karma stratejileri kullanan 6gretmenler
ornegin hem deneme sinavi yapmakta hem de 6z degerlendirme etkinlikleri yapmaktadir.

Bununla ilgili 6gretmenlerden biri kendini soyle ifade etmistir:

Her ogrencinin 6zel durumuna gére bir degerlendirme ortami sunulmali.
Ozellikle BEP'li égrenciler icin 6grendikleri dogrultusunda onlart egitim-
ogretim faaliyetlerinden sogutmayacak, ilgi artirici, motive edici yontemler
kullanilmali. Degerlendirmeyi bazen siire¢ olarak bazen ise sonug olarak
degerlendirmeyi tercih ediyorum. Siire¢ degerlendirmede resim, drama gibi
sonug degerlendirme de ¢oktan se¢meli, ucu a¢ik uglu sorular gibi yontemleri
tercih ediyorum (07-K22-3).

Gozlem formunda yer alan “Ogretmen 6grenci ozelliklerine gore geleneksel ve

alternatif 6lgme tekniklerini bir arada kullanmaktadir” maddesinin bulgularina gore de
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gbzlem yapilan siif ve derslerin yaklasik iicte birinde dgretmenler geleneksel ve alternatif
Olcme tekniklerini kullanmistir. Yaklasik dortte biri ise geleneksel ve alternatif Slgme
tekniklerini birlikte kullanmak yerine sadece bir anlayisa uygun teknik kullanmustir. Ote
yandan go6zlenen ders ve simniflardaki Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bu gozlem

maddesinden kismen puani almustir.

Siire¢  degerlendirmeyi c¢ogunlukla 2. ve 3. smuf Ogretmenlerinin sonug
degerlendirmeyi ise daha c¢ok 3. smif (f=5) ve 4. sif (f=6) 6gretmenlerinin yaptigi
belirlenmistir. Tablo 13’te siire¢ veya karma degerlendirme stratejisi kullandigini ifade eden
Ogretmenlerin bu stratejiler icin en sik kullandiklari alternatif degerlendirme yontem ve

teknikleriyle ilgili bulgular sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin En Sik Kullandiklar1 Alternatif Degerlendirme Yontem ve
Teknikleri

Yontem-Teknik A
2. Simf 3. Simf 4. Simf Toplam

Gozlem 9 4 6 19
Portfolyo (Uriin secki dosyast) 2 3 3 8
Performans degerlendirme 6 - 1 7
Proje 2 1 2 5
Oz degerlendirme 1 2 1 4
Odev - 1 2 3
Drama 1 1 - 2
Etkinlik temelli (Poster vb.) 1 - 1 2
Grup/Akran degerlendirmesi 1 1 - 2
Giinliik tutma 1 - - 1

Tablo 13 incelendiginde gozlem tekniginin en ¢ok kullanilan alternatif
degerlendirme teknigi oldugu ve 2. smif 6gretmenlerinin bunu daha cok tercih ettigi
goriilmektedir. Bunun yaninda iiriin secki dosyasi (portfolyo) ise 8 dgretmen tarafindan
kullanilmaktadir. Performans degerlendirmeyi en ¢ok 2. sinif 6gretmenleri yaparken, proje
degerlendirmeyi toplam 5 6gretmen kullanmaktadir. Bunlara ilaveten 6z degerlendirme,
0dev, drama, etkinlik temelli, grup/akran degerlendirmesi ve giinliik tutma gibi farkli yontem
ve teknikleri kullanan Ogretmenler de mevcuttur. Tablo 13’teki toplam degerlerin bu
arastirmaya katilanlarin sayisindan fazla olmasi bu yontem ve tekniklerin birden fazlasini

kullandigini belirten 6gretmenlerin bulunmasidir.
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Geleneksel yontem ve teknikleri kullanan ogretmenlerin en sik kullandiklari

geleneksel degerlendirme yontem ve teknikleri Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin En Sik Kullandiklar1 Geleneksel Degerlendirme Y dntem ve
Teknikleri

Yontem-Teknik Frekans
2.5mif 3.Smf 4. Simf Toplam

Coktan secmeli testler 4 7 7 18
Eslestirme sorulari 3 5 9 17
Dogru yanlis sorulari 1 3 8 12
Acik uclu sorular 1 4 5 10
Tamamlama (Bosluk doldurma) sorulari 2 4 4 10
Soru-cevap - 4 5 9
Yazili yoklama 2 1 6 9
Resimli sorular 1 2 3
Deneme sinavi - 1 1 2

Tablo 14’e gore d6gretmenler en ¢cok ¢oktan se¢meli testler kullandiklarini daha sonra
eslestirme, dogru yanlis, acik u¢lu ve tamamlama sorularimi tercih ettiklerini
belirtmektedirler. Daha sonra soru-cevap, yazili yoklama, resimli sorular ve deneme sinavi
gelmektedir. Ozellikle 3. ve 4. siniflarda bu ydntem ve teknikleri kullanma sayisi
artmaktadir. Bu baglamda 2. siiflarda degerlendirme ile ilgili bir 6gretmenin sdylemleri

onemlidir:

2. swiflarda yazili sinav ilkogretim  kurumlart yonetmeligine gore

yapilmamaktadir. Egitimde yaptigimiz ¢alismalart ve siireci ¢esitli yontemlerle

degerlendiriyoruz. Calismalarimizda, gorseller ve eslestirmeler, dogru-cevap,
bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli gibi basit sorularin oldugu
degerlendirmeler yapiyoruz. Géozlem yapiyoruz (03-K4-2).

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin yaninda smiflarda gdzlem yapilmis ve cesitli
dokiimanlar toplanmistir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme amaciyla kullandiklart
baz1 materyal 6rnekleri Fotograf 6, 7, 8 ve 9’da sunulmustur. Bu materyallerden bazilari
kapsayici 6lgme ilkelerine uygun olarak hazirlanmisken (Fotograf 6-7) bazilari ise standart

Olgme araglarini icermekte (Fotograf 7-8-9) ve bazi 6grencilerin 6grenmelerine uygun

olmayabilecegini goriilmektedir.
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Fotograf 6. Olgme ve degerlendirme icin kullanilan materyal 6rnegi (O4-K14-3)

i .

Fotograf 7. Olgme ve degerlendirme icin kullanilan materyal 6rnegi (O1-K12-3)
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Fotograf 8. Olgme ve degerlendirme igin kullanilan materyal 6rnegi (02-K29-4)

Fotograf 9. Olgme ve degerlendirme icin kullanilan materyal 6rnegi (O3-K26-4)



151

Tablo 15’te yapilan sinif i¢i gozlemlerde ortaya ¢ikan ve yapilan Ogretimin
degerlendirme boyutuyla ilgili bulgular sunulmustur.

Tablo 15. Smnif I¢i Gozlemlere Gore Degerlendirme Durumu

Degerlendirme boyutu gézlem maddeleri Evet Hayir Kismen

Ogretmen degerlendirme etkinliklerini 6grencilerin bireysel

farkliliklarina uygun olarak yapmaktadir. 44 7 13
Ogretmen 6grenci 6zelliklerine gore geleneksel ve alternatif 6lcme 23 6 35
tekniklerini bir arada kullanmaktadir.
Ogretmen 6devleri dgrencilerin farkli 5grenme ihtiyaglarmi karsilamak
) 38 7 19
lizere yapilandirmaktadir.
Ogretmen, dgrencilere ddev verirken ve degerlendirirken sosyo- 44 7 13
ekonomik durumlarim dikkate almaktadir.
Ogretmen 6l¢me isleminde kullandig1 araglar1 6grenci dzelliklerine

45 4 15
uyarlamaktadir.
Ogretmen dgrencilerin farkliliklarini 5lgme-degerlendirme siirecine 40 5 19

dahil etmektedir.

Her bir 6gretmenin iki dersi gozlemlendigi i¢in Tablo 15°teki veriler toplamda 64
olarak goriilmektedir. Tablo 15’e gore kapsayici degerlendirme boyutunda Kismen ve Evet
degerlerinin ¢ogunlukta oldugunu bu nedenle degerlendirmelerin genel olarak kapsayici

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Gozlem formu bulgularina goére sinif panolarinin her gruptan (sosyo-ekonomik,
kiiltiirel, dil, din, cinsiyet, 6zel egitim vb.) 6grenci iiriinlerini icerme durumuyla ilgili bilgiler

Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Sinif Panolarinda Yer Alan Calismalarin Kapsayicilik A¢isindan Durumu

Frekans
Evet 27
Kismen 4
Hayir 1

Tablo 16’ya gore bir siniftaki panolar 6grenci {iriinii igermesine ragmen farkliliklar
yansitacak durumda degildir. Dort siniftaki panolarda ise 6grenci iiriinleri ¢esitliligi kismen
yansitilirken 27 siniftaki panolar farkliliklar1 olan 6grencilerin iirlinlerini igermektedir.

Panolardan bazi drnekler Fotograf 10, 11 ve 12°de sunulmustur.
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Fotograf 10. Siif panolarindan 6rnek

Fotograf 11. Sinif panolarindan 6rnek
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Fotograf 12. Sinif panolarindan 6rnek (03-K17-3)

1.17.5. Kapsayic Tletisim

Kapsayici egitim uygulamalarinda velilerle iletisim 6nemli bir unsurdur. Bu kategori
ozellikle Suriyeli velilerle iletisim yontemleri tizerine odaklanmaktadir. Suriyeli velilerle
iletisim kurarken 6gretmenlerin bir kismui (f=7) Whatsapp, bir kism1 (f=5) Google terciime
ve bir kismi1 da (f=3) okulda bulunan terciimani kullandiklarini ifade etmislerdir. Velilerin
okul siirecine katilimini ve ¢ocuklarmin egitimine destek olmalarini saglamak {izere
ogretmenlerin yaptiklar iletisimle ilgili bu kategoriyle ilgili bulgulara iligkin 6gretmen

goriislerinden bir 6rnek su sekildedir:

Whatsapp uygulamasiyla ogrencilerimin  velilerine ulasiyorum. Suriyeli
ogrencilerimin velileriyle terciiman araciligiyla bazen de Google terciime
hizmetiyle iletisim kurup oOgrencilere verdigim ddevi veya istedigim seyi
velilere duyuruyorum (O5-K15-4).

1.17.6. Kapsayic1 Egitim Uygulamalarinda Karsilasilan Giicliikler

Kapsayici egitim uygulamalarinda karsilagilan giicliikler bu kategorinin bir diger
onemli boyutudur. Bu baglamda ¢ogunlugu veli kaynakli (f=26) olmak {izere 6gretmen
kaynakli olmayan, 6gretmen kaynakli olan ve 6grenci kaynakli olmak iizere uygulamada
Ogretmenlerin karsilastiklar1 bazi sorunlar bulunmaktadir. Bunlarla ilgili agiklamalar ve

bulgular su sekildedir:

Ogretmenlerin  kapsayict egitim uygulamalar1 baglaminda goriislerine gore

velilerden kaynakli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlere gore 6zellikle Suriye
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kokenli velilerle iletisim sorunlar1 yasanmaktadir. Ayrica bazi velilerin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik olumsuz tutumlariyla ilgili de sorunlar yaganmaktadir. Bu konuyla ilgili

Ogretmen goriislerinden alintilar su sekildedir:

Dersleri anlamada dilden kaynakli ¢ok zorluk yasiyorlar. Ailede destek
alamiyorlar. Bu da okul ogretmen aile tiggeni tamamlanmadig i¢in 6grencide
ogrenme ile ilgili sikintilara yol agiyor. Farkliliklar: olan &grenciler igin
etkinlikler yapmak fiziksel ve bedensel olarak beni bazen yoruyor (04-K14-2).

Suriyeli velilerle ve dgrencilerle anlasma konusunda sikintilar yagiyorum.

Tiirkce bilmeyen velilerim bulunmaktadir (06-K32-4).

Kapsayici egitim uygulamalarinda 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlarin yani sira
ogretmen kaynakli olmayan bazi sorunlar da bulunmaktadir. Ogretim materyallerin eksikligi
(f=16), smif mevcudunun fazla olmasi (f=5) ve zamanin kisith olmas1 (f=4) gibi sorunlar

Ogretmenler tarafindan su sekilde dile getirilmistir:

En ¢ok materyal eksikligi zorluyor. Sadece ders kitab ile ders islemek yetersiz
kalabiliyor. Bir¢ok o6grencide temel ders materyalleri bile olmayabiliyor
(Kalem, silgi, boya, defter gibi). BEP’li 6grenci varsa ogretmeni zorluyor (O3-
K5-2).

Kapsayici egitim materyal konusunda eksiklik yasiyoruz (03-K24-4).

Ogretmen kaynakli sorunlar daha ¢ok egitim programmi yetistirememe endisesi
(f=14) ve oOgretmenin mesleki eksiklikleri veya kapsayic1 egitimle ilgili pedagojik
yetersizlikleri (f=9) ile ilgilidir. Ogretmenlerin bu konuyla ilgili baz1 gériisleri asagida

sunulmustur:

Ayrica 6grenci davramiglarini, olumsuz davramislar: diizeltmekte zorluklar

cekebiliyorum. Materyal eksikligi, bilgi eksikligi stmirlilik olusturabiliyor (O5-
K8-2).

Zaman agisindan problem yasiyoruz. Ciinkii her 6grencinin ilgi alanina
yonelik etkinlik hazirlamak ¢ok zor ve zaman isteyen bir durum. Ciinkii
yetistirmemiz gereken bir miifredat [Ilkokul programi] var, esnekligi ¢ok az.
Osrencilerimi daha iyi tanimak icin farkli ¢alismalar da yapmak zorunda
kalryorum. Bu da benim yorulmama neden oluyor (05-K15-3).

Osretmenlerin farkliliklar: olan égrenciler konusunda bilgileri eksiktir. Bu
durum egitim vermelerini zorlastirmaktadir (03-K26-4).
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Kapsayici egitim uygulamalar1 esnasinda 6gretmenler 6grencilerden kaynaklanan
(f=18) sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bununla ilgili bir 6gretmenin goriisii

sOyledir:

Osrenci Ogretmeni anlamazsa yonergeleri uygulayamaz. Bu da sinif ortaminin
bozulmasina yol acar. Davranis problemi olan ¢ocuklarla egitim yapmak diger
bir giicliiktiir (09-K13-3).

1.18. KAPSAYICI iSBIRLIK

Kapsayici igbirlik temas1 simif dgretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalarinda
yaptiklar1 isbirlikleriyle ilgilidir. Kapsayic1 isbirlik, ilkokullardaki kapsayici egitim
uygulamalariin 6nemli bir bilesenidir. Tiim 6grenciler i¢in daha kapsayici ve esitlik¢i bir
O0grenme ortami yaratmak i¢in tiim paydaslarla birlikte ¢alisma pratigini ifade etmektedir.
Kapsayici igbirlikler paydaslarin s6z sahibi olmasini saglayan ve igbirligine dayali planlama,
degerlendirme, problem ¢6zme ve iletisim kanallarini siirekli agik tutan bir okul ortaminda
yapilabilir. Bu tema, isbirliginin farkli kategorilerini igermekte ve kapsayici egitimin basarili
bir sekilde uygulanmasi i¢in paydaslar arasinda etkilesim ve destek saglanmasiyla ilgili
Ogretmen goriislerini icermektedir. Bu tema altinda alt1 kategori bulunmaktadir: “Rehberlik
servisi”, “diger ogretmenler/ziimre”, “veliler”, “okul idaresi”, “Milli Egitim Bakanlig1”,
“destek odas1/Ozel egitim” ve “diger paydaslar isbirliklerinin eksikligi”. Kapsayici isbirlik

temasi ve kategorilerine iligkin gorsel Sekil 11°de sunulmustur.



156

Rehberlik servisi
Diger ogretmenler/ziimre

KAPSAYICI

Okul idaresi

ISBIRLIK

Destek odasi/ozel egitim

Diger paydaslarla

isbirliklerinin eksikligi

Sekil 11. Kapsayici Isbirlik Temasi ve Kategorileri

Siif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina iligkin goriislerinin
incelendigi bu caligmanin tgiincii temasi kapsayici isbirlik temasidir. Bu tema smif
ogretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalar1 i¢in paydaglarla yaptiklar igbirliklerini

kapsayan bir temadir. Bu kategorilerle ilgili agiklamalar su sekildedir:

1.18.1. Rehberlik Servisi

Rehberlik servisi kategorisi Ogretmenlerin rehberlik uzmanlariyla yaptiklar
isbirlikleriyle ilgilidir. Ogretmenler ve rehberlik servisi arasindaki isbirligi, tiim dgrenciler
icin daha kapsayici 6grenme ortamlar1 olusturmak icin birlikte ¢aligma siirecidir. Rehberlik
uzmanlari, 6gretmenlere 0grencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimleri hakkinda
degerli bilgiler saglayabilir. Bu bilgi, 6gretmenlerin tiim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayan
daha destekleyici ve kapsayict 6grenme ortamlari olusturmasina yardimci olabilir. Yapilan

analizler sonucunda 6gretmenler (f=32) en fazla rehberlik servisi ile isbirlikligi yaptiklarini
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belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin okullardaki rehberlik servisi ile yaptiklari

isbirliklerine yonelik goriislerinden bazi alintilar asagidaki gibidir:

Ogrenme ihtiyaclarint karsilamak igin ézellikle psikolojik damismanlarla is
birligi icerisinde oluyorum (0O2-K3-2).

Ogrencilerimizin ~ 6grenme  ihtivaglarini  karsilamak  icin  okuldaki
ogretmenlerden, rehberlik danismanindan, okul yonetiminden yardim
aliyorum. Cocugun davramsiyla ilgili problemi asabilmek i¢in rehber
ogretmenle  goriigiip  ogrenciyi  yonlendiriyorum.  Okul  ydnetimini
bilgilendiriyorum. Veliyi de bu siirece dahil ediyorum (09-K13-3).

Ogretmenlerimiz ve okul yénetimi ile sik sik bir araya geliyoruz. Fikir
aligveriginde bulunuyoruz. Neler yapabilecegimizi tartisiyoruz. Psikolojik
danisman ogretmenimiz velilerle ve 6grencilerle goriismeler diizenliyoruz.
Destege ihtiyact olan 6grencimizi danisman ogretmenimize yonlendiriyoruz
(09-K27-2).

Rehberlik servisi ile olumlu igbirliginin yaninda baz1 6gretmenler rehberlik servisinin
yetersizligi hakkinda goriis bildirmislerdir:

Okulumuzda tam anlamiyla bir psikolojik danigsman yok. Cok zorlandigimiz

ogrencilerde RAM’a gonderiyoruz. Yapilan incelemeler sonunda ¢ocuklara

genelde “kaynastirma raporu” veriliyor. Kendi yagimizda kavrulmaya
calisiyoruz (O11-K38-4).

Okulumuz ¢ok kalabalik, rehber ogretmenler bize sadece yapacagimiz
etkinlikleri ¢ikti vererek yardimci oluyor. Rehber ogretmenlerin her hafta
muhakkak 2 saat bir sinifa girmesi gerektigine inaniyorum. Ayrica uygulama
yapmalart lazim (O11-K38-4).

Okullarda gerceklestirilen gbzlemler ve dokiimanlarin incelenmesi sonucunda bazi
Ogretmenlerin rehberlik servisi ile olumlu isbirlikleri kurdugu belirlenmistir. Bu duruma
giizel bir 6rnek, empati kosesi olusturulmasiyla goriilmektedir. Fotograf 13 ve 14°te sunulan
gorselde rehberlik uzmanlarinin hazirladig1 zorbalikla miicadeleye yonelik empati kosesi

gortilebilmektedir.
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Fotograf 12. Rehberlik servisi igbirligi 6rnegi: Empati kosesi (03-K24-4)

Fotograf 13. Rehberlik servisi isbirligi 6rnegi: Sihirli sozler (03-K4-2)

1.18.2. Diger Ogretmenler/Ziimre Ogretmenler

Diger Ogretmenler ve ziimre Ogretmenler arasindaki isbirligi kategorisi tiim
ogrenciler icin daha kapsayici 6grenme ortamlari olusturmak tizere birlikte calisma siirecini
ifade etmektedir. Bu isbirligi, 6gretimi birlikte planlama, ihtiyaci olan 6grencilerin
yonlendirilmesi ve isbirlik¢i problem ¢ézme gibi boyutlarda olabilmektedir. Mevcut
arastirma kapsaminda goriisiilen ve dersleri gozlenen O6gretmenlerin (f=35) calistiklari

okullardaki diger 6gretmenler ve ayni sinif diizeyini okutan ziimre 6gretmenlerle kapsayici
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egitim baglaminda yaptiklar1 isbirlikleriyle ilgili goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

Tecriibemin az olmasi ve bilgi eksikligimin fazlaligindan dolayt okuldaki diger
ogretmen arkadaglarla fikir alisverisinde bulunuyorum. Nasil ilerlemem
gerektigi ve ogrenciden ne kadarint beklemem gerektigi konusunda fikirler
aliyorum (02-K3-2).

Tiim siif diizeyindeki arkadaslarla iletisim halindeyiz. Birinci sinif
ogretmenleri takildiklar: krizleri teneffiislerde bizimle paylasip bilgi alisverisi
igersinde oluyorum. Yine ziimre arkadaslarimla yapilacak etkinlikler
konusunda fikir aligverisi yapiyoruz. Ortam olarak iyiyiz. Ogle aralarinda,
teneffiislerde ¢ay, yemek, pasta borek paylasimlarimiz oluyor. Bu zamanlarda
sorunlarimizi, énerilerimizi konusuyoruz. Birbirimize destek oluyoruz. Hafta
sonlart veya ozel giinlerde piknik vb. yapryoruz (03-K24-4).

Okul ortami, ozellikle ogretmen, idareci uyumu yodniinden ¢ok iyi.
Ogretmenlerin iletisimi ¢ok iyi. Aslinda okulda iyiyiz, teneffiislerde birlikteyiz,
bazen hafta sonlari ve ozel giinlerde piknik vb. yapryoruz. Ziimrelerimle
birlikte ortak hareket ettigimizden gerek konu isleyisimiz, gerek sinifta
olusabilecek (veli veya 6grenci kaynakly) problemlerin ¢oziimii konusunda hig
stkinti cekmiyorum. Ortak hareket ve igbirligi bir¢ok yonden bizi rahatlatiyor
(03-K26-4).

Ogrencilerimizin ~ 6grenme  ihtivaclarini  karsilamak icin ~ 6gretmen
arkadaslarimizla,  psikolojik  damismanlarimizla,  velilerimizle,  okul
yonetimimizle igbirligi yapiyoruz (07-K23-4).

Okuldaki ogretmenler olarak siirekli iletisim ve etkilesim halindeyiz. Bir
ogretmen planladigi bir etkinligi veya tasarladigi bir materyali diger
ogretmenlerle paylasmakta, o oOgretmen de swniftaki ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina gore etkinligi veya materyali kullanmaktadir (O3-K25-4).

Okulumuzda Piktes kapsaminda c¢alisan Tiirk¢e egitici hocalar var.
Arkadaglarimdan neler yapabilecegimiz konusunda karsilikl goriis alisverisi
yapiyoruz. Rehber ogretmenlerimizden davranislar konusunda olumlu degisim
yaratabilmek amaciyla yardim alabiliyoruz. Yetim oksiiz ogrencilerimizin
ihtiyaglarinda da okul yonetiminin de destegini her zaman hissediyoruz (O2-
K28-4).

Arastirmact giinliigiine alinan notlara gore arastirmacinin da istirak ettigi bir okul
piknik etkinliginde 3. simif 6gretmenlerinin bazi 6grencilerin durumlartyla ilgili istisare
ettikleri ve o Ogrencilerin 6zellikle matematik dersinin kazanimlarindan zaman 6lgme
problemleriyle ilgili konustuklar1 gézlemlenmistir. Bu 6gretmenler bu kazanim i¢in nasil
daha faydali etkinlik tasarlanabilecegi konusunda birbirlerine yardimci olacak fikirler
sunmustur. Benzer sekilde arastirmacinin katildigi bir kermes etkinliginde 4. sif

Ogretmenlerinin Suriyeli bazi Ogrencilerin yaslarinin da ilerlemesi nedeniyle davranis



160

problemleri yasadiklarini ve bunu nasil ¢ozebilecekleriyle ilgili bazi tecriibeli 6gretmenlerle

konustuklar1 gézlemlenmistir.

1.18.3. Velilerle Isbirligi

Velilerle isbirligi kategorisi kapsayici egitimin 6nemli paydaslarindan olan velilerle
Ogretmenlerin tiim Ogrenciler i¢in daha kapsayict 6grenme ortamlart olusturmak {izere
birlikte calisma siirecidir. Bu igbirligi, ebeveynlerle cocuklarin ilerlemesi hakkinda
iletisim kurmak, ebeveynleri simif etkinliklerine katilmaya davet etmek ve okul ve siif
kurallar1 hakkinda velileri bilgilendirme gibi ¢esitli konularda olabilmektedir. Bazi1 6gretmen
(f=27) goriislerine gore velilerle isbirligi olumlu iken baz1 &gretmenler (f=6) velilerin
olumsuz tutumlartyla ilgili goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda igbirliginin yetersiz veya
az olduguna iligkin goriis paylasan bir 6gretmen de bulunmaktadir. Velilerle olumlu
isbirligine yonelik 6gretmen goriislerinden ornerler soyledir:

Swtif meveudum kalabalik oldugu icin aileyi sik¢a konuya, etkinliklere dahil

edip sinif igerisinde grup ¢alismalart yapmay: tercih ediyorum (O7-K33-2).

Osrencilerin ddev takibinde veli ile birlikte is birligi yapiyoruz. Ogrencinin
evde olan édev ve sorumluluklarinin okulda kontrolleri saglanmaya ¢alisilyyor

(O5-K16-3).

Dezavantajli ogrenciler i¢in okul psikolojik danismani ile sik sik goriis
aligverigi yapmaktayiz. Bu siirecin okul-ogrenci-veli iletigimi ile daha anlaml
bir hale gelecegi bilincini kazandirmaya ¢alismaktayim. Velilerimle 6grenme
ihtivact karsilamak igin birlikte hareket etme, ortak karar alma, goriis
aligverisi yapma ve ogrencinin fiziksel ihtiyaglarini gidermeye yonelik
calismalar yapmaktayiz (07-K22-3).

Velilerle 6grencilerin durumlariyla ilgili olarak isbirligi yapryoruz (06-K32-
4).

Veli ziyaretlerini ¢ok onemsiyorum. Basarili ogrencilerimle, yemege
ctkiyorum. Evim yakin oldugu i¢cin onlart yemege davet ediyorum. Hasta
olduklarinda, cenaze dogum vb. durumlarda yanlarinda oldugunuzda veli de
cocuk da sizi mutlu etmek icin ¢caba sarf ediyor (O11-K38-4).

Arastirmaci giinliigli incelendiginde bazi okullarda (06, O7 ve O10) velilerle olumlu
isbirligi orneklerine dair notlar géze carpmaktadir. Bu okullarda gozlenen 6gretmenlerle
teneffiis ve Ogle arasinda yapilan goriismelerde bazi velilerin 6gleyin veya uzun
teneffiislerde 0gretmenler i¢in okula kisir, pide, pasta ve borek gibi yiyecekler getirerek

o0gretmenlerle daha olumlu isbirligi ortamlarini olusturmaya calistiklar1 ifade edilmistir.

Velilerle olumlu isbirliklerinin yani sira baz1 6gretmenler velilerin bazi olumsuz

tutumlarinin, sadece 6dev kontroliine yonelik veya sorun oldugu zaman yapilan igbirlikleri
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ve Suriye kokenli velilerin isbirligi konusuna yanasmamalariyla ilgili goriislerini

paylasmistir. Ogretmenlerin goriislerinden bazi alintilar su sekilde sunulabilir:

Ailesi toplantilara bile gelmeyen [Suriyeli] ogrencim var (05-K15-3).

Ne kadar egitim-6gretim faaliyetlerinin onemini anlatsak da aileler ekonomik
yetersizlikleri ile ugragmaktan ¢ocuklarimin egitimine gerekli ozeni
gosterememektedir (07-K22-3).

Aile en biiyiik dezavantaj. Cocugunun o6zel gereksinimini kabullenmez (O1-
K12-3).

Bazi durumlarda veli sikintisi olabilmektedir. Veliler ozel gereksinimli
cocuklarla kendi ¢ocuklarimin aym simifta  olmasina pek olumlu
bakmayabiliyorlar. Bu da 6gretmen olarak bizleri zorluyor (02-K28-4).

1.18.4. Okul Idaresi

Okul idaresi kategorisi 6gretmenler ve okul yonetimi arasindaki isbirligiyle ilgidir.
Bu, tiim oOgrenciler icin daha kapsayici O6grenme ortamlari olusturmak amaciyla
ogretmenlerin okul idaresiyle birlikte caligma siirecini tanimlamaktadir. Bu isbirligi, 68renci
ithtiyaclarmi tartigmak i¢in yoneticilerle gorlismek ve ozel gereksinimli Ogrencilerin
ihtiyaglarina odaklanmay1 icermektedir. Katilimeilarin ¢ogunlugu (f=23) okul idaresiyle
igbirligi halinde olduklarin1 belirtmislerdir. Calismanin katilimecilarinin ¢alistiklar1 okul
yonetimiyle yaptiklari igbirliklerine yonelik goriislerinden bazi 6rnek alintilar su sekildedir:

Okul yonetimiyle gerekli oldugunda isbirligi yapiyoruz. Ornegin sinifta ihtiyag

duydugumuz fiziki konularda (03-K4-2).

Ayrica okul idaremizle goriiserek, dezavantajli ogrenciler maddi ve manevi
ihtiyaglarina ¢oziim bulmaya ¢alisiyoruz (010-K20-3).

Tiim sorunlarimizda miidiiriimiizle iletisime ge¢mekteyiz. Cocuklarin
stkintilart ne ise ona yonelmekteyiz (02-K29-4).

Okul yonetimiyle materyal konusunda isbirligi yapiyoruz (06-K32-4).
1.18.5. Milli Egitim Bakanhg

Millf Egitim Bakanlig ile igbirligi kategorisi 6gretmenlerin tiim 6grenciler i¢in daha
kapsayict 6grenme ortamlari olusturmak tizere il ve ilce Milli egitim miidiirliikleri dahil
olmak iizere Milli Egitim Bakanlig1 yonetici, ¢alisanlari ve ilgili birimlerle birlikte calisma
siirecini ve onlarla yaptiklar1 isbirliklerini icermektedir. Bu isbirligi materyal temini,
ogrencilerin baz1 6zel ihtiyaglarini giderme ve resmi prosediirlerle ilgili olabilmektedir.
Katilimeilarin (f=3) Milli Egitim Bakanlig1 ile yaptiklar isbirligine yonelik goriislerinden

bir 6rnek alint1 agagida belirtilmistir:
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Gerektiginde okul yonetimi ve MEB le igbirlikleri yapiyoruz (O7-K10-2).
1.18.6. Destek Odasi/Ozel Egitim

Destek odasi/6zel egitim uzmanlariyla isbirligi kategorisi tiim 6grenciler i¢in daha
kapsayic1 6grenme ortamlart olusturmak iizere Ogretmenlerin yaptiklar: igbirliklerini
kapsamaktadir. Bu isbirligi, danisma, degerlendirme ve planlama gibi bir¢ok bicimde
olabilmektedir. Ozel egitim uzmanlari, 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisma konusunda
uzman olduklar1 i¢in O6gretmenlere c¢esitli tavsiyelerde bulunabilmektedirler. Ayrica
Ogretmenlere, bu 6grencilere yardimcer olabilecek materyaller ve egitim gibi kaynaklara
erisim saglama konusunda yardimci olabilmektedirler. Ogretmenlerin (f=2) destek odas1 ve
0zel egitim uzmanlariyla yaptiklar igbirlikleriyle ilgili goriislerinden biri soyledir:

Diger 6gretmen arkadaslarimizla istisare yaparak, gerektiginde rehber ve ozel

egitim ogretmenine yonlendirerek, idareye ihtiyag¢ sahibi ogrencileri

bildirerek, kurslara yonlendirerek, resim, miizik gibi derslerde ihtiyact olan
ogrencilere daha ¢ok zaman aywarak ihtiyaglar: karsilaniyyor (010-K31-4).

1.18.7. Diger Paydaslarla Isbirliklerinin Eksikligi

Diger paydaslar arasinda isbirligi eksikligi kategorisi 6gretmenlerin veliler, ziimre,
destek odasi/6zel egitim ve okul idaresi gibi paydaslar disindaki paydaslarla yapilabilecek
isbirliklerinin eksikligini ifade etmektedir. Isbirligi eksikligi kapsayici uygulamalarin
Onlindeki en biiyiik engellerden birisidir. Diger paydaslar arasinda kapsayici egitim
konusunu calisan akademisyenler, 6zel egitim alaninda uzmanligi bulunan akademik
personeller, toplumdaki dernek ve vakif gibi Sivil Toplum Kuruluslar1 (STK) ve Aile ve
Sosyal Hizmetler Bakanligi gibi kurum ve kuruluslar1 bulunmaktadir. Katilimcilarin
kapsayic1 egitimde diger paydaslarla isbirligi yapilabilmesine iliskin bilgi eksiklikleri
gbzlemlenmistir. Bu konuda bir 6gretmen goriisiinii s0yle paylagmistir:

Osrencilerin ihtiyaclarini karsilamak icin miidiir beyle is birligi yaptigim
oluyor ancak baska kimlerle konusacagimi bilmiyorum agik¢ast (03-K3-2).

1.19. KAPSAYICI YETERLIK

Kapsayici yeterlilik, 6gretmenlerin kapsayic1 6grenme ortamlar1 olusturmasini ve
stirdlirmesini saglayan bir dizi beceri, bilgi ve tutumlari icermektedir. Kapsayici yeterlilik,
cesitlilige deger vermeyi, bireysel farkliliklar1 anlamayi, kanita dayali uygulamalari

kullanmay1 ve baskalartyla isbirligi yapmay1 icermektedir. Kapsayici yeterlik temasi
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ogretmenlerin meslek Oncesi ve sonrast kapsayici egitime yonelik aldiklar1 egitimleri ve

mesleki gelisime yonelik yaptiklariyla ilgilidir.

Bu tema altinda iki kategori bulunmaktadir: “Hizmet 6ncesi mesleki gelisim” ve
“hizmet ici mesleki gelisim”. Kapsayici yeterlik temasi ve kategorileriyle ilgili gorsel genel

goriiniimil vermesi agisindan Sekil 12°de sunulmustur.

Kapsayici Yeterlik

Mesleki gelisim

Hizmet oncesi

Sekil 12. Kapsayic1 Yeterlik Temast ve Kategorileri

Sekil 12’ye gore kapsayici yeterlik temasinda hizmet 6ncesi mesleki gelisim hizmet
ici mesleki gelisim olmak iizere iki kategori bulunmaktadir. Bu temayla ilgili bulgular

asagida sunulmustur:

1.19.1. Hizinet Oncesi Mesleki Gelisim

Hizmet 6ncesi mesleki gelisim kategorisi 6gretmenlerin meslege baglamadan 6nce
Ogretmen yetistiren kurumlarda kapsayici egitime yonelik mesleki gelisimleriyle ilgilidir.
Kapsayici egitimle ilgili lisans ve/veya lisansiistii diizeyde ders alma durumuyla ilgili olarak
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 12 dgretmen bu konuyla ilgili ders almadigini ifade
ederken 26 6gretmen kaynastirma, 6zel egitim, birlestirilmis siniflarda 6gretim gibi lisans
diizeyinde ders aldigini ifade etmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitime temel olabilecek ve
kapsayici egitimle ilgili lisans diizeyinde aldiklar1 derslere iliskin bulgular Tablo 17°de

sunulmustur:
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Tablo 17. Ogretmenlerin Lisans Diizeyinde Aldiklar1 Kapsayici Egitime
Yonelik Dersler

Ders adi Frekans
Ozel egitim 22
Kaynastirma egitimi 19
Birlestirilmis siniflarda 6gretim 5

Tablo 17 incelendiginde Ogretmenlerin en fazla 6zel egitim dersini daha sonra
kaynastirma egitimi dersini aldiklar1 goriilmektedir. Kapsayic1 egitim baglaminda

degerlendirilebilecek birlestirilmis siniflarda 6gretim dersini alan 6gretmen sayist 5’tir.

1.19.2. Hiznet I¢i Mesleki Gelisim

Hizmet i¢i mesleki gelisim kategorisi 6gretmenlerin kapsayici egitim baglaminda
hizmet i¢i mesleki gelisim etkinliklerine katilma durumlariyla ilgilidir. Bu tez ¢alismasi
kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlere hizmet i¢i mesleki gelisim kapsaminda kapsayict
egitime yonelik herhangi bir kurs veya seminer alip almadiklar1 sorulmustur. Bu konuyla

ilgili bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmenlerin Kapsayici Egitime Yonelik Kurs/Seminer Alma Durumlari

Kurs/seminer adi Frekans
Kapsayici egitim (Yiiz ylize) 21
Kapsayici egitim (EBA-Online) 17
Ozel egitim kursu 3
Coklu zeka egitimi kursu 1

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin tamaminin kapsayici egitime yonelik kurs
veya seminer aldiklar1 ve bunlardan ¢ogunlugunun yiiz yiize bir kisminin ise Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) iizerinden online olarak aldiklart goriilmektedir. Kapsayict egitimle
iliskilendirilebilecek 06zel egitim kursu ve coklu zeka egitimi kursu gibi kurslarin da

O0gretmen tarafindan alindig1 goriilmektedir.

Kapsayici yeterlik temasinin altinda yer alan hizmet i¢i mesleki gelisim kategorisi
kapsaminda 6gretmenlerden kapsayici egitime yonelik yaptiklar1 aragtirmalar veya kisisel

o0grenmelere yonelik sorulan sorular baglaminda elde edilen bulgular su sekildedir:
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23 ogretmen (12 erkek ve 11 kadin) kapsayici egitimle ilgili kisisel arastirmalar
yaptiklarini, Youtube veya EBA videolar izleyip, kitaplar okudugunu veya uzmanlardan
bilgi aldigin1 beyan etmistir. Geriye kalan 15 6gretmen ise bu konuda alinan kurs disinda

mesleki gelisim adina ilave bir sey yapmadigini belirtmistir.

Bununla birlikte bir 6gretmen Icisleri Bakanlig1 projesinde yer aldigini ve proje
kapsaminda velilere yonelik seminerler verdigini belirtmistir. Bu katilimc1 mesleki gelisim
firsatlarin1 kullanmakta ve bu egitimleri isbirliklerine yonelik kullanmaktadir. Bu 6gretmen

kendini su sekilde ifade etmistir:

Velilerle de is birligi yapmaya calisiyorum. Icisleri bakanhginin Suriyelilere
yonelik veli uyum projesinde yer altyorum. Veliler icin uyum konusunda
seminerler veriyorum (O4-K6-2).

Ayrica bir 6gretmenin mesleki ve kisisel gelisim boyutunda ¢ok farkli kurslara ve
seminerlere katildigi da tespit edilmistir. Bu 6gretmenimiz kamu ve 6zel kurum ve
kuruluslarla isbirligi halinde ¢esitli kurslara katilmaktadir. Ogretmenimizin bu konudaki

goriisti soyledir:

Kapsayici egitim genis kapsamli bir ac¢ilimdir. Dezavantajli ¢ocuklarin
gelisimine katki saglamak amact giidiiliir. Kapsayict egitime ornek ¢alisma
alanlarim: Pictes projesi, GIZ projesi, LOSEV, Koy Okullari Degisim Ag,
Kizilay, Yesilay, TEMA Vakfi, AFAD. STK faaliyetlerinin tamaminda kapsayici
egitimin hedeflerine somut olarak ulasabiliyorum. Bu hususta da bagsarili
olmak i¢cin GONULLULUK [katilimcinin kendisi bu kelimeyi biiyiik harflerle
yazmistir.] esast 6n plana ¢ikiyor (O1-K1-2).

1.20. KAPSAYICI ONERILER

Kapsayici Oneriler temast smif dgretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalarinin

niteligini artirmaya yonelik Onerilerini igermektedir. Bu tema altinda dokuz kategori

99 (194

bulunmaktadir: “Okul ve sinifa yonelik oneriler”, “6grencilere yonelik oneriler”, “Milli

Egitim Bakanligina yonelik oOneriler”, “velilere yonelik Oneriler”, “Ogretmenlere ve

2%  ¢¢ 9% Ce

ogretmenlik meslegine yonelik 6neriler”, “egitim programina yonelik oneriler”, “isbirligine
yonelik oneriler”, “okul yonetimine yonelik Oneriler” ve “6gretmen yetistirmeye yonelik
oneriler”. Kapsayici oneriler temasi ve kategorileriyle ilgili gorsel genel goriinimii vermesi

acgisindan Sekil 13‘te sunulmustur.
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Okul ve sinifa yonelik
oneriler

Ogrencilere yonelik
oneriler

Milli Egitim Bakanhgina

yonelik oneriler

Velilere yonelik oneriler

Ogretmenlere ve
ogretmenlik meslegine
yonelik oneriler

KAPSAYICI

ONERILER

Egitim programina
yonelik oneriler

Isbirligine yonelik oneriler

Okul yonetimine yonelik
oneriler

Ogrenci yetistirmeye
yonelik oneriler

Sekil 13. Kapsayici Oneriler Temasi ve Kategorileri

Kapsayici oneriler temasi, sinif 6gretmenlerinin kapsayicit egitim uygulamalarini
daha nitelikli héle getirmek amaciyla onerilerini igermektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin

oOnerileriyle ilgili bulgular kategoriler 15181nda su sekildedir:

1.20.1. Okul ve Sinifa Yonelik Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analizi sonucunda nitelikli kapsayici egitim
uygulamalar i¢in katilimcilar okul ve sinifa yonelik bazi onerilerde bulunmuslardir. Bu
kategori sinif 6gretmenlerinin okullarin ve siniflarin tiim dgrenciler i¢in daha kapsayici hale
getirilebilmesine yonelik Onerilerini ifade etmektedir. Bu kategori altinda genel Oneriler
(f=20) ve materyallere yonelik oneriler (f=18) seklinde iki alt kategori géze ¢arpmaktadir.
Genel onerilerin 6zel bir alana degil genele hitap edecek Oneriler oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin 6nerilerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:
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Okullarin daha biiyiik genis bir alanda yapilmasi gerekir. Okul tam bir yasam
alani olmalidir. Ogrenciler giiniin yaklasik 6-7 saatini okulda gecirmektedir.
Oyun alanlart fazlalastirilmali. Etkinlik siniflart yapimali. Resim, miizik
dersleri icin ayri siniflar yapilip, ogrenciler bu siniflarda egitim gormeli (O4-
K14-2).

Ulkedeki tiim 6gretmenlerin kapsayici egitim etkinliklerini paylasabilecegi bir

platform olusturulmalidir (03-K25-4).

Ogretmenler genel dnerilerinin yaninda okul ve sinif baglaminda ders materyallerine
yonelik bazi onerilerde bulunmusglardir. Bu 6neriler sinif i¢i ders materyallerine yonelik
oldugu i¢in bu kategori altinda toplanmistir. Sinif materyallerine yonelik dneriler kapsayici
egitimde siif materyallerinin temini ve ¢esitlendirilmesine yoneliktir. Tiim 6grencilerin
egitim ihtiyaclarinin giderilmesine yonelik kullanilabilecek materyallerin hazirlanmasi ve

teminine yoneliktir. Ogretmenlerin goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

Okullarda materyaller arttirilmali ve ¢esitlendirilmeli 6grenci ihtiyacina gore
(0O4-K14-2).

Kapsayict egitimin daha yararli olmasi i¢in okullarda daha fazla materyallerin
olmasi gerekir (06-K32-4).
1.20.2. Ogrencilere Yinelik Oneriler

Bu kategori 6gretmenlerin 6grencilere yonelik Onerilerini icermekte olup Suriyeli
ogrencilerin dil gelisimlerinin nasil desteklenebilecegi ve 6grencilere yonelik olumsuz

tutumlarin nasil 6nlenebilecegi konusunda 6gretmenlerinin dnerilerini ifade etmektedir.

Suriyeli Ogrencilerin dil gelisimine yonelik Oneriler (f=12) alt kategorisinde
ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Tiirkce dil becerileri konusunda sikinti ¢ektiklerini ve
bu baglamda dil becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik Onerilerde bulunduklari

gozlemlenmistir. Bu baglamda 6gretmen goriislerinden bazi alintilar agsagida verilmistir:

Uyum sinifi 3. sinifta agiliyor. Tiirkge uyum sinifi uygulamasi giizel ama bence.
1. swifta baslamali. Ciinkii dil bilmeyen c¢ocuklar 1. sinifta okumayt
ogrenemiyor. Egitimi de zorlastirtyor ve IYEP’e kaliyor égrenci. Uyum
smifimin 1. sinifin basinda yapilmasi ¢ok iyi olur. Béylece 6grenciler okuma-
yazmayt 6grenirler. Derslerinde basarilt olurlar (03-K4-2).

Kapsayict egitimin daha nitelikli hale getirebilmek icin oncelikle velilerin ve
ogrencilerin Tiirk¢emizi ogrenmesi gerekir. Suriyeliler Tiirk¢e 6grenmeden
iletisim kurmak, 6grenmek ¢ok zor (O11-K34-3).
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Katilimcilar, 6grencilere yonelik olumsuz tutumlar1 engellemeye dair (f=2)
onerilerde bulunmuslardir. Bu oneriler, farkliliklar1 olan &grencilere yonelik bu tiir
tutumlarin nasil engellenebilecegi konusuna deginmektedir. Bu baglamda o6gretmen

goriislerinden bir alint1 soyledir:

Giyimi kusami konusmast farkli olan ogrencilere yonelik az da olsa bazen
olumsuz tutumlar olabiliyor. Bunu onlemeye yonelik oneriler gelistirilebilir

(O1-K1-2).
1.20.3. Milli Egitim Bakanhgina Yonelik Oneriler

Bu kategori oOgretmenlerin, Milli Egitim Bakanligimin kapsayict egitim
uygulamalarini nasil destekleyebilecegine iliskin Onerilerini ifade etmekte ve bu Oneriler
sinif mevcudunu azaltmaya ve maddi destek saglanmasina odaklanmaktadir. Ogretmenlerin
(f=12) smif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik Onerileriyle ilgili alintilar su sekilde
sunulabilir:

Kapsayici egitime uygun siniflarin, 6grenci sayilarinin ayarlanmasi egitimi

daha nitelikli hale getirir (07-K33-2).

Oncelikle sinif meveudunun az ve dengeli olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu
ogrencilerin her swmifa az bir sayida koyulup ona gore egitim plani
hazirlanmasi gerektigini diigiiniiyorum (010-K19-3).

Katilimcilarin (f=2) sinif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik onerilerinin yaninda
okullara maddi destek saglanmasina iliskin Onerileri de bulunmaktadir. Bu konuda bir
Ogretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Daha once soyledigim gibi fotokopi bile ¢ekemiyoruz. Daha ¢ok destege
ihtiyacimiz var. Destek okullara esit degil adil dagitilmalidir (03-K5-2).

1.20.4. Velilere Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin velilere yonelik &nerileri kategorisi dgretmenlerin (f=12) velilere
yonelik onerilerini kapsamamakta olup okul veli igbirligi ve velilerin Tiirkce dil becerileriyle
ilgili Onerilerini i¢ermektedir. Baz1 dgretmenler kapsayici egitim baglaminda okul veli

isbirligine yonelik olarak sunlari ifade etmislerdir:

Bu egitim uygulamasiin basarrya gitmesi i¢in aileyi bu siirece katmak
gerekiyor. Aile ¢ocuklarina nasil davranmasi gerektigini bilmiyor. Siirekli
nasil davranmalar gerektigini anlatsak bile bu siire¢ davam arz etmiyor. Aile
egitimlerine baslanmali. Bu bir siirece dahil edilmeli. 10 saat ya da 20 saat

egitime tabi tutulmali. Kontrolii saglanmali. Ciinkii ¢ocuk en fazla vakti ailede
geciriyor (09-K13-3).
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Paydas olarak velilere programlar ve etkinlikler diizenlenebilir (09-K27-4).

Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin de Suriyeli velilerin Tiirk¢e dil becerilerinin
iletisim agisindan eksikligine vurgu yaparak buna yonelik 6neride bulunduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen goriislerinden bir 6rnek su sekilde sunulabilir:

Kapsayici egitimin daha nitelikli hale getirebilmek icin oncelikle velilerin ve
ogrencilerin Tiirkcemizi 6grenmesi gerekir. Suriyeliler Tiirk¢e 6grenmeden
iletisim kurmak, ogrenmek ¢ok zor (O11-K34-3).

1.20.5. Ogretmenlere ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oneriler

Bu kategori katilimcilarin 6gretmenlere yonelik Onerilerini igermekte olup
Ogretmenlere mesleki gelisim firsatlar1 saglama ve 6gretmenlik meslegine bakis agilarini
degistirmeye iliskin &nerilerini ifade etmektedir. Ogretmenler (f=10) kapsayiciliga yonelik
mesleki gelisimle ilgili 6nerilerde bulunmuslardir. Bu baglamda mesleki gelisimine yonelik

ogretmenlerin goriislerinden bazi alintilar soyledir:

Kesinlikle seminer ve kurslar. Eski yontemler-teknikler ve egitim anlayislar ile
yok olan ¢ok d6grenci var. Oncelikle 6gretmen bilinglendirilmeli, daha sonra
kolay bir egitim olacaktir (O1-K12-3).

Ogretmenlere yonelik uygulamali egitimler verilmeli. Dersin planlanmasi,
farkli yontemlerin kullaniimasi ve degerlendirilmesiyle ilgili daha ¢cok bilgi
sahibi olmamiz gerekir (06-K32-4).

Ogretmenlerin kapsayici egitimi daha nitelikli hale getirmeye yonelik mesleki
gelisimlerine yonelik Onerilerinin yani sira bazi katilimcilar (f=3) Ogretmenlere ve

ogretmenlik meslegine yonelik bakis acisinin  degistirilmesine yonelik Oneriler de

sunmuslardir. Bazi katilimcilarin goriisleri asagida sunulmustur:

Ayrica biitiin sorunlarin basinda ogretmene bakis agisimin iyilestirilmesi,
toplum goziinde 6gretmenligin daha saygin bir meslek olmasi icin ¢alisilmasi
gerektigini diistiniiyorum (03-K5-2).

Biz her tiirlii engellemeler, yasadigimiz sorun ve zorluklar: ne kadar anlatsak
ta bir sey degismiyor, sadece kdagit iizerinde kaliyor. Ogretmenlik yiirek isidir.
Toplumun 6gretmene bakis agisi degismeli. “Ne is yapiyorlar ki bir siirii para
aliyorlar” toplum bu diisiincede vazge¢meli (O11-K38-4).
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1.20.6. Egitim Programina Yonelik Oneriler

Egitim programina yonelik Oneriler kategorisi, smif Ogretmenlerinin egitim
programinin 6zel gereksinimli 6grenciler dahil farkliliklari olan tiim 6grenciler i¢in daha
kapsayici hale getirilmesine yonelik onerilerini ifade etmektedir. Bu kategori altinda 6gretim
programlarina ve ders kitaplarina yonelik oneriler olmak tizere iki farkli alt kategori tespit

edilmistir.

Ogretim programlarina yonelik Oneriler (f=6) ogretim programlarinin temel
ogelerine yonelik dnerileri igermektedir. Ogretmenlerin goriislerinden bazi alintilar asagida

sunulmustur:

Miifredat [1lkokul programi] sadelestirilmeli ve esnek olmalidir (03-K25-4).
Kapsayici  egitimin  daha nitelikli  hale gelmesi i¢cin tiim c¢ocuklarin
gereksinimleri, ilgileri ve tercihleri goz oniinde bulundurularak bir egitim
miifredati [llkokul programi] ve egitim ortami hazirlanmalidir (09-K27-4).

Ders kitaplarina yonelik oneriler (f=3) alt kategorisi 6gretmenlerin ders kitaplari

icerigi vb. konularda bulunduklari énerileri kapsamaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden

bazi alintilar su sekildedir:

Okul  kitaplarinda  degisiklige  gidilebilir.  Cocuklarin  ihtiyaglarim
karsilamiyor, kitaplarda fazla eksikliler var (09-K13-3).

1.20.7. Isbirligine Yonelik Oneriler

Isbirligine yonelik dneriler kategorisi 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarini
desteklemek icin Ogretmenler, veliler ve diger paydaslar arasindaki isbirliginin nasil
gelistirilebilecegine dair Onerilerini ifade etmektedir. Bu 6neriler (f=3), isbirliklerinin ve
ogretmenler aras tecriibe paylasiminin dnemine odaklanmaktadir. Ogretmenlerin nitelikli
kapsayict egitim uygulamalarinin gelistirilmesinde isbirligine yonelik Onerileriyle ilgili

goriislerinden bazi alintilar soyledir:

Milli Egitim, Belediyemiz, Muhtarliklar ekonomik olarak sosyal etkinliklerde
gereken destegi verirse moral olarak daha iyi olacagina inaniyorum. Ozellikle
bolgemizde bulunan tarihi turistik yerlere iicretsiz geziler diizenlenebilir (O11-
K38-4).
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1.20.8. Okul Yinetimine Yionelik Oneriler

Bu kategori, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalarinin daha nitelikli
hale getirilebilmesi i¢in okul ydnetiminin nasil gelistirilebilecegine yonelik Onerileri ile
ilgilidir. Ogretmenler (f=3) okul ydnetimine baska bir ifadeyle okul idarecilerine yonelik
bazi Onerilerde bulunmuslardir. Bununla ilgili 6gretmen goriislerinden bir 6rnek alinti

asagida verilmistir:

Bu [kapsayici egitim] uygulamalarin daha nitelikli olmasi i¢in hem velilere
hem ogretmenlere hem de idarecilere hizmet icin egitimler vererek
desteklenmelidir. Ciinkii cogu bu stiregte olan kisiler kapsayici egitim hakkinda
cok yeterli bilgiye sahip degiller. Egitimler uygulamali olursa faydali olur (O6-
K9-2).

1.20.9. Ogretmen Yetistirmeye Yonelik Oneriler

Ogretmen yetistirmeye yonelik oneriler kategorisi 6gretmen egitimi programlarinin
Ogretmenleri kapsayici simiflarda 6gretmenlik yapmaya nasil daha iyi hazirlayabilecegi
konusunda yapilan Onerileri icermektedir. Bu oneriler (f=2), farkliliklar1 olan 6grencileri
tanima ve onlara nasil egitim verilecegine ve ilgili derslerin mevcut haliyle yetersiz olmasina

atifta bulunmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

Hayatimizin her doneminde karsimiza ¢ikacak bir durum. Okul disinda da
farkly dil, din, wrk vb. insanlarla bir arada yagsiyoruz. Okul da bunun bir
vansimast, siniflarda farkliliklar: olan ogrenciler bulunmakta. Onlara egitim
vermek zorundayiz. Bu yiizden ogretmenlerin bu konuda daha iyi hazirlanmasi
gerektigini diigiiniiyorum. Ozellikle fakiiltelerde bu tiir ortamlarla karsilasinca
nasil davranilmasi gerektigi egitim ayri bir ders olarak verilmelidir (O3-K5-
2).
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TARTISMA

Bu boliim, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar benzer arastirma sonuglari

ve kuramsal agiklamalar ile desteklenerek tartigilmistir.

Arastirmada ulagilan sonuglar; “Kapsayict Egitim”, “Kapsayict Uygulamalar”,
“Kapsayici Isbirlik”, “Kapsayict Yeterlik” ve “Kapsayici Oneriler” olmak iizere bes farkli

tema dikkate alinarak tartisilmistir.

1.21. KAPSAYICI EGIiTiM TEMASI

“Kapsayici egitim temasi1”, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina
yonelik goriislerine gore kapsayict egitimin bir gilic ve yiik olarak algilanisiyla ilgilidir.
Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin cogunlugunun kapsayici egitimi olumlu ve yararli bir
sekilde degerlendirdigini gostermektedir. Kapsayict egitimin avantajlar1  6zellikle
Ogrencilere, topluma ve Ogretmenlere yonelik gibi farkli boyutlarda ele alinmistir.
Ogrencilere yonelik avantajlari, farkli yeteneklere sahip 6grencilerin bir arada 6grenmesini
ve sosyal becerilerini gelistirmeyi icermektedir. Topluma yonelik avantajlar1 ise ¢esitliligin
bir zenginlik ve kazanim olarak ele alinmasi ve toplumsal biitiinlesmenin artmasi1 gibi

faktorleri kapsamaktadir.

Kapsayici egitimin temel amaci, farkli 6grenci gruplarinin (nérolojik, engellilik,
kiiltiirel, sosyal, ekonomik, dil, din, irk vb.) ayrim yapilmadan ayni smiflarda egitim
almalarin1 saglamak ve bdylece egitimde firsat esitligini artirmaktir (Aktekin, 2017;
Altindag Kumas, 2022). Bu nedenle, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitimin avantajlarina
yonelik goriisleri, egitimde cesitliligin ve sosyal biitlinlesmenin nasil saglandigina dair
onemli ipuglar1 sunmaktadir. Goriismelerden elde edilen verilere dayali olarak 6gretmenlerin
kapsayict egitime yonelik olumlu goriisleri kapsayici egitimin avantajlar1 cergevesinde
sekillenmektedir. Katilime1 6gretmenler, kapsayict egitimin en Onemli avantajlarindan
birinin Ogrencilere yonelik oldugunu vurgulamislardir. Bu baglamda, farkli 6grenci
profillerinin bir arada egitim almasinin, 6grencilerin cesitli beceriler kazanma, farkli ortam

ve durumlara uyum saglama, davranis ve iletisim becerileri gelistirme bakimindan olumlu
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etkiler olusturdugu ifade edilmistir. Ayrica 6grenciler arasinda saygi, sevgi, empati gibi

degerlerin gelisimine de katki sagladigina dikkat ¢ekilmistir.

Yapilan aragtirmalar (Hehir ve dig., 2016; Kriamer, Moller, & Zimmermann, 2021;
Stevens & Wurf, 2020; Szumski ve dig., 2022) kapsayici egitimin okul ve siniflardaki tiim
ogrenciler i¢in faydali oldugunu ve tiim 6grencilerin kapsayici egitimden faydalandigim
gostermektedir. Sakiz (2017) yaptig1 arastirmada ilkogretim okullarinda yer alan kapsayici
smiflardaki tiim 6grencilerin akademik basarilarinin gelistigi ve etkinliklere katilimda artis
oldugu gibi sonuglara ulagmistir. Cole, Murphy, Frisby, Grossi ve Bolte (2020) 2014-2018
yillar1 arasinda dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar olan siirecte, ABD Indiana Eyalet
Egitim Testindeki Ingilizce ve matematik alanlarindaki 6grenci smav puanlarini
incelemiglerdir. Bu ¢calismada 6zel gereksinimi olan 6grenciler arasinda, kapsayici siniflarda
daha fazla vakit gecirenlerin, ayr1 6zel egitim smiflarinda daha fazla zaman geciren
akranlarina gére hem okuma hem de matematik sinav sonuglarinda daha iyi bir performans
gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Cole, Murphy, Frisby ve Robinson (2023) tarafindan
yapilan bir baska calismada ise lise Ogrencilerinin 2013'ten 2018'e kadar olan egitim
siireclerini incelenmis ve kapsayici smiflarda daha fazla zaman gegiren 6grencilerin, 6zel
egitim smiflarindaki engeli olan akranlarina goére okuma ve matematikte daha basarili
olduklarini; kapsayici ortamlardaki 6grencilerin daha iyi diploma ve is firsatlarina sahip
olduklarin1 ortaya koymuslardir. Bu ve benzeri akademik c¢alismalarin sonuglarindan
hareketle kapsayici egitimin 6grencilerin akademik basarilar1 acisindan avantaj sagladigi

sOylenebilir.

Mevcut ¢aligsmada katilimeilar 6grencilere yonelik avantajlarinin yani sira kapsayici
egitimin toplumsal boyutta da onemli faydalar sundugunu belirtmislerdir. Kapsayici
siniflarda farkl kiiltiirlerin ve farkli sosyal gruplarin temsil edilmesinin, toplumsal ¢esitlilige
saygty1 ve hosgoriiyll artirdigini ifade etmislerdir. Katilimcilar bu sayede 6grencilerin farkli
kiiltiirlerden bireylerle tanmistigini, farkliliklar1 deneyimlediklerini ve bdylece empati
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar kapsayici egitimle dgrenciler arasindaki
esitsizliklerin azaltildig1 ve farkli sosyal siniflara mensup 6grencilerin ayni egitim ortaminda
bulusmalarinin toplumsal biitiinlesmeye katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu bulgunun
kapsayici egitimin sosyal gerekgesiyle uyumlu oldugu sdylenebilir. Toplum katmanlarinin
ve farkli gruplardan bireylerin bir arada egitim almasi toplumsal biitiinlesmeyi (Ainscow,

2019; UNESCO, 2020a) saglayabilir. Sigstad ve digerleri (2022) de kapsayici egitimin
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Ogrencilerin topluma aidiyet duygusu kazanmasi bakimindan faydali oldugunu
belirtmektedirler. Benzer sekilde Boyle ve digerleri (2020), Cologon (2019), Heyder,
Stidkamp ve Steinmayr (2020) ve Kefallinou ve digerleri (2020) kapsayict egitim
uygulamalarinin akademik basar1 yaninda 6grencilere sosyal agidan faydali oldugunu, onlara
farkli kiiltiirleri tanima ve deneyimleme firsatlar1 sundugunu belirtmektedirler. Bunun
yanminda Unal (2021), kapsayici egitimin dgrencilerin sosyal kabul diizeylerinin artmasina

yardimci oldugunu ifade etmektedir.

Bu caligmaya katilan sinif Ogretmenleri kapsayici egitimin avantajlariyla ilgili
ogrenciler ve toplumsal yasam bakimindan avantajlar1 yaninda 6gretmenler i¢in de 6nemli
firsatlar sundugunu belirtmislerdir. Bu alt kategori ile ilgili katilimeilar, farkli dgrenci
ihtiyaclarini anlama, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlari tercih etme ve gelistirme, kisisel
ve mesleki gelisimi destekleme gibi avantajlara vurgu yapmislardir. Kapsayici siniflarda
calismanin, 6gretmenlerin deneyim kazanmalarina ve mesleki gelisimlerine katki sagladigi
da vurgulanmistir. Ozellikle, dezavantajli 6grencilere yardimei olma firsati ve dgrenciler
arasindaki farkliliklar1 bir zenginlik olarak goérmeleri, Ogretmenleri motive edici
unsurlarindan biri olarak 6ne ¢ikmistir. Hehir ve digerlerine (2016) gore kapsayici egitim
sayesinde 6gretmenler farkliliklar: olan 6grencilere egitim verirken bu 6grencilerin egitim
ithtiyaclari karsilamak amaciyla farkli yontem ve stratejiler kullanirlar ve bu da onlarin
mesleki olarak daha donanimli gelebilmeleri agisindan bir avantaj olusturabilir. Bunun
yaninda Finke, McNaughton ve Drager (2009) ise kapsayici egitimin 6gretmenlere, mesleki
gelisim, farkli paydaslarla isbirligi, problem ¢6zme becerilerinin gelismesi ve mesleki tatmin

hissi gibi ¢esitli boyutlarda faydali olabilecegini belirtmektedir.

Kapsayici egitimi bir gii¢ olarak diisiinen 6gretmenler, kapsayict egitimin okul ve
sinif bakimindan bazi avantajlari oldugunu vurgulamiglardir. Alanyazinda kapsayici
egitimin Ozellikle dgrencilerin okula devamini artirma, okulu sevme ve daha zengin bir
O0grenme ortaminda egitim alma (Fisher, Roach, & Frey, 2002; Hehir ve dig., 2016; Nilholm,
2021) gibi konularda kapsayici egitimin olumlu etkileri vurgulanmistir. Kapsayici egitim,
hosgorii ve anlayisin gelisimini tesvik ederek okul toplulugu ve aidiyet duygusu
kazanilmasina olumlu katkilarda bulunmaktadir. Okul ve sinif etkinliklerine farkliliklarina
bakilmaksizin tiim 6grencilerin katilimi, sosyal engellerin asilmasi, topluluk duygusu
olusturulmasi ve empati becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir (Llego, 2022; Sapon-

Shevin, 2007).
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Calismamiza katilan sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi, kapsayici siniflarda
tekrar calismak istediklerini belirtmiglerdir. Bu tercihlerini, kapsayici egitim ortamlarinin
kendi mesleki gelisimlerine katki saglayabilecek firsatlar sunmasi ve 6zellikle dezavantajli
durumda olan 6grencilere yardim etme imkan1 saglamasi seklinde agiklamiglardir. Kapsayici
egitimi yararli bulan Ogretmenler kapsayici smiflarda g¢alismanin, Ogrencilerin farkli
ogrenme ihtiyaglarina daha etkili bir sekilde yanit verebilmelerine olanak tanidigini, boylece
her 6grencinin potansiyelini en {ist diizeyde gelistirme sansini artirdigini diisiinmektedirler.
Katilimcilar dezavantajli 6grencilere yonelik 6zel destek vererek ve rehberlik sunarak,
dezavantajli bu o6grencilerin okul ve smif etkinliklerine daha fazla dahil olmalarini ve
bdylece basarili olmalarini saglamada 6nemli bir rol iistlenebileceklerine inanmaktadirlar.
Boylece, hem 6gretmenlerin mesleki yetenekleri gelismekte hem de dgrencilerin egitimdeki
firsat esitsizlikler1 azalmaktadir. Potgieter-Groot, Visser ve Lubbe-de Beer’in (2012)
yaptiklar1 benzer bir ¢aligmaya katilan bazi 6gretmenlerin kapsayici egitim konusunda
kendilerini yetersiz hissettiklerini, bazi &gretmenlerin ise Ogrencilerinin yasamlarini
desteklemekten ve onlarin hayatlarinda bir fark olusturmaktan gurur duyduklarim
belirtmislerdir. Ayrica Pugh, Every ve Hattam (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada da
kapsayict bir anlayisin, 6zelde miilteci 6grencilerin genelde ise dezavantajli ¢ocuklarin

hayatinda bir farklilik yaratmasinin miimkiin olabilecegine iliskin sonuglar elde edilmistir.

Arastirmamizda ayrica bazi 6gretmenler kapsayici egitimin dezavantajli 6grencilere
yardimci olma ve onlarin hayatlarina dokunma firsatt sundugunu belirtirken, bazilart ise
kapsayiciligin eksikliginin bir baska ifadeyle ¢ocuklarin egitime erisimi ve katiliminin
eksikliginin 6grencileri riskli durumlarla karsilasmaya itebilecegini ifade etmislerdir. Bu
ikinci gruptaki Ogretmenler, Ogrencilerin okuldan ayrilmalarinin ve olumsuzluklarla
karsilagsmalarinin 6niine gegcmek adina kapsayici egitimin gerekliligini vurgulamaktadir.
Nayir ve Karaman-Kepenekci (2013) ise dezavantajli veya 6zel gereksinimli 6grencilerin
istismar ve ihmal riski tasidigini ifade etmektedir. Bu durum, kapsayict egitimin sadece
egitim boyutunun degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal boyutlarinin da 6nemli oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Lingard ve Mills (2007) kapsayict egitimin sosyal adalet
bakimindan 6nemine dikkat cekmekte ve kapsayici egitimin sosyallik olgusundan bagimsiz

olarak diisliniilemeyecegini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan bazi 0gretmenler, bir giic olarak kapsayict egitim kategorisi

altinda tiim 6grencilerin egitim hakkini vurgulamiglardir. Bu baglamda arastirmaya katilan
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ogretmenlerin goriislerine gore; kapsayict egitim sadece bir egitim yaklasimi degil, ayni
zamanda her bireyin egitim hakkinin temel bir gerekliligi olarak goriilmektedir.
Caligmamiza katilan 6gretmenler, kapsayici egitimin dezavantajli gruplarin egitimine esit
firsatlar sagladigina ve her ¢cocugun egitim alma hakkinin vurgulandigina isaret etmislerdir.
Bu baglamda, 6gretmenler kapsayici egitim sayesinde egitimde firsat esitsizliginin oniline
gecildigi ve dezavantajli bireylerin daha iyi bir egitim ortamima erisimlerinin
kolaylastirildigini ifade etmislerdir. Her 6grencinin egitim alma hakk: Tiirkiye’nin hem i¢
mevzuatinda (1982 Anayasasi, 222 sayili Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 573 say1li Ozel Egitim Hakkindaki KHK vb.) hem de uluslararas1 mevzuatta (1924
Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, 1994 UNESCO
Salamanca Bildirgesi vb.) vurgulanmaktadir. Cocuk Haklari Soézlesmesinin (1995) 28.
maddesi farkliliklarina bakilmaksizin tiim 6grencilerin egitim almasi hakkindadir:
Taraf Devletler, ¢ocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat
esitligi temeli iizerinde tedricen gerceklestirilmesi goriisiiyle ozellikle:
llkégretimi  herkes icin zorunlu ve parasiz hale getirirler; Ortadgretim
sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak tizere ¢egitli
bicimlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim c¢ocuklara agik

olmasini saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardim yapimasi ve ogretimi
parasiz kilmak gibi uygun onlemleri alirlar.

Bu maddeden de anlasilacagi gibi egitim bazi 6grenciler i¢cin degil, her 6grenci
icindir. Devletler bu konuda ilgili diizenlemeleri yapmakla yiikiimliidiir. Calismamiza
katilan 6gretmenler; kapsayici egitimi bir gii¢ olarak goriirken Tiirkiye’nin i¢ mevzuatina ve
bagli oldugu uluslararas1 mevzuata atifta bulunmuglardir. Ayrica bazi 6gretmenlerin egitim
hakki vurgusu onlarin 6grencilere acima duygusundan ziyade hak temelli bir yaklasim
sergilediklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Hak temelli yaklasim, uluslararasi
ve ulusal anlagmalarla tanimlanmis ve evrensel haklar1 ve Ozgiirliikleri koruma amacini
tastyan bir yaklasimdir (Ertekin, Mert, & Korlu, 2019). Hak temelli yaklagim egitim
ortamlarinin, ayrimcilik ve zorbalik gibi olumsuz durumlarin engellenmesi temelinde
olusturulmas1 nihayetinde c¢atismalara baris¢il ¢oziim bulunmasina katkida bulunur
(Moriarty, 2017). Hak temelli yaklasim bununla birlikte canlilarin haklarina saygili ve sosyal
adaletin saglandig1 bir topluma dogru doniisiim i¢in 6nemli bir adimdir. Ayni1 sekilde seffaf,
ogrenci ve farkliliklar temelli bir egitim sistemi ayrimciligi engelleyebilir, egitime katilimi
artirabilir ve her bireyin nitelikli egitim almasina firsat verebilir (UNICEF, 2017). Bu
baglamda, farkliliklar1 olan veya 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili 6nemli bir nokta, bu

cocuklarin engelliliklerini ve farkliliklarini yalnizca belirli bir 6zellik olarak degil, daha ¢ok
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hak temelli bir bakis agisiyla ele almanin gerekliligidir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin giiglii
yonlerini kesfetme ve potansiyellerini gelistirme amacini tasimaktadir. Ayrica onlara sadece
siirliliklartyla degil ayn1 zamanda giiglii yonleriyle yaklagmay1 vurgulamaktadir. Bununla
birlikte, bu cocuklarin egitim siireclerinin aktif katilimcilar1 olarak kabul edilmesini ve kendi
o0grenme yolculuklarin1 yonlendirmelerine destek verilmesini savunmaktadir. Acima ve
yardim odakli bir yaklasim, bu c¢ocuklar1 tibbi bir modelde oldugu gibi eksik veya
diizeltilmesi gereken bireyler olarak gormek anlamina gelebilir. Bu tiir bir yaklasim,
cocuklarin kendi yeteneklerine dayali olarak kapsayict bir egitim ortaminda basarili olma

potansiyelini sinirlayabilir.

Kapsayici egitim temasi, 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik goriisleriyle ilgili
onemli ipuglart sunmaktadir. Ancak, bu konuda One ¢ikan bir baska konu ise bazi
ogretmenlerin kapsayict egitimi bir ylik olarak algilamalaridir. Bu 6gretmenler, kapsayici
egitimi dezavantajli bir yaklasim olarak gérmekte ve bu yaklasimin Ogretmenler ve
ogrenciler i¢in olumsuz sonuglar dogurabilecegine vurgu yapmislardir. Kapsayici egitimi bir
yiik olarak goren bir baska ifadeyle elestiren 6gretmenler, genellikle 6grencilerin biitiin
ihtiyaglarina yanit vermenin zorluklarina odaklanmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
ogrenci cesitliligi ve 6zel gereksinimlere uyum saglama konusundaki beceri eksikliklerini
yansitabilir. Alan yazininda 6gretmenlerin farkliliklar1 olan 6grencilere egitim verirken
karsilastiklar1 sorunlara odaklanan baska i ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin Esmer ve
digerlerine (2017) gore Ogretmenler aile desteginin olmamasi, iletisim sorunlari,
ogrencilerin ¢ekingen olmasi, akran zorbaligi, dislanma gibi 6grenci kaynakli ve/veya bilgi
eksikligi, mesleki olarak yetersizlik duygusu ve mesleki tiikenmislik duygularina sahiptirler.
Nayir ve Karaman-Kepenek¢i (2013) ise simif 6gretmenlerinin okulun fiziki kosullarinin
yetersizligi ve sinif mevcutlarinin kalabalikligi nedeniyle sorunlar yasandigini belirtirken,
0zel gereksinimli G6grencilerinin gelisimsel haklariyla ilgilenme zorlugu ve dislanma
problemlerine dikkat cekmektedirler. Bunlara ilaveten bazi ¢aligmalarda Ogretmenlerin
kapsayici egitime uygun materyal eksikligi (Berkant & Atilgan, 2017; Kuyini ve dig., 2020),
okulun ve smifin fiziki sartlarinin uygun olmamasi (Yildirirm Eriskin, Yazar Kirag, &
Ertugrul, 2012), sinif mevcutlarinin fazla olmasi1 (Korkmaz, 2011), 6grencilerden kaynakl
sinif i¢i sorunlar (Ceylan & Aral, 2016; Kaysili ve dig., 2019; Zayimoglu Oztiirk, 2021) ve
ogretmenden kaynakli sorunlar (Esmer ve dig., 2017; Sirem & Catal, 2023) oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda calismamiza katilan 6gretmenlerin kapsayici egitimi bir yiik olarak

gormeleri ve elestirmeleri kapsayici egitim uygulamalarinda karsilastiklar1 zorlukla iligkili
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olabilir. Ogretmen kaynakli olan ve olmayan sorunlar kapsayici egitim konusunda
ogretmenlerin farkl ¢calisma kosullar1 ve mesleki becerileriyle ilgili olarak da diisiiniilebilir.
Bu nedenle Ogretmenlerin daha fazla destege, materyale erisime ihtiyacinin oldugu ve

mevcut ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi gerektigi ¢ikariminda bulunulabilir.

Calismamizdaki bazi 6gretmenler 6zellikle Suriye kokenli gecici koruma altindaki
ogrencilerin ayr1 okul veya smiflarda egitim almalarinin ve benzer sekilde engeli olan
ogrencilerin 6zel smniflarda egitim almalarimin daha uygun olacagmna iliskin goris
belirtmislerdir. Bu durum kapsayici egitime bakisla ilgili tibbi ve sosyal modelleri (McCain,
2017) akillara getirmektedir. Tibbi model, engelli olmay1 bireyin bir kusuru olarak goriip
diizeltilebilir bir problem olarak ele alir. Buna gore engellilikle ilgili ¢6ziim tibbi
miidahaleler yoluyla yapilmalidir. Bu model toplumsal faktorleri géz ardi etmektedir
(Goering, 2015; Graham, Medhurst, Tancredi, Spandagou, & Walton, 2020). Ote yandan
sosyal model, engelliligin toplumsal diizenlemelerden kaynaklandigini savunmaktadir. Bu
yaklagim, engelli bireylerin katilimimi saglamak icin cevresel degisiklikler gerektigini
vurgulamaktadir. Sosyal modele gore ¢evre bireyin ihtiyaglarina uygun hale getirilmelidir
(Goering, 2015; McCain, 2017). Bu baglamda bu goriisteki 6gretmenlerin kapsayici egitimi
kavramsallastirma bir baska ifadeyle kapsayici egitim anlayislarinin tibbi modele daha yakin
oldugu sdylenebilir. Bu durumun baska bir agiklamasi da 6gretmenlerin Onyargilar1 ve
olumsuz yasantilari olabilir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6ncelikle Suriye kdkenli 6grenci
ve ailelerinden bahsetmelerinin nedeni Suriyeli kokenli veya engeli olan 6grencilerle ilgili
daha onceki olumsuz deneyimleri olabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin Suriye kokenli
ogrencilerle ilgili goriis bildirmelerinin bir baska nedeni Kilis il geneli ve okullardaki Suriye

kokenli dgrencilerin coklugu (Gog Idaresi, 2022) olabilir.

Bemiller (2019) ilkokullarda galisan sinif 6gretmenlerinin dortte ti¢liniin kapsayict
egitimi 6zel gereksinimli 6grencilerin okul zamaninin bir boliimiinii standart siniflarda
gecirmesi olarak algilamakta olduklarini belirtmektedir. Karadag Yilmaz ve Yeganeh (2021)
smif dgretmenlerinin kapsayict egitimi dogru kavramsallastirma sorunlarmin oldugunu
bildirmektedir. Durdukoca (2021) ise calismasindaki Ogretmenlerin “tiim Ogrencilerin

~ 199

dgrenemeyecegi” algisina sahip olduklarini tespit etmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitimi
yanlis veya eksik kavramsallastirmalar1 ve kapsayict egitimi bir yiik olarak gdrmeleri bir
anlamda kapsayici egitime yonelik bir elestiri olarak diisiiniilebilir. Bu durum kapsayici

egitim uygulamalarinin basarisinin 6niindeki engellerden biri olarak degerlendirilmelidir.
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Kaynastirma egitiminden kapsayici egitime gegiste egitim calisanlarinin elestirel yaklagmasi
anlasilir bir durum olarak degerlendirilebilir. Ciinkii kapsayici egitime sadece engeli olan
Ogrenciler baglaminda bir bakis (Miles & Singal, 2010) farkliliklarina bakilmaksizin biitiin
ogrencilerin nitelikli egitim almasini hedefleyen (Sakiz, 2021) kapsayici egitime yonelik
eksik bir bakistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin gerekli niteliklerle ve siniflarin gerekli
materyallerle donatilmamasi1 baska bir ifadeyle Ogrencilerin katilimini artiracak ders
materyallerinin ve okullarin ve smiflarin fiziki imkanlarinin karsilanmamasi (Armstrong,
Armstrong, & Spandagou, 2011) ogretmenlerin kapsayici egitime karst elestirel
yaklagsmasina neden olabilir. Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik olumsuz veya
elestirel yaklasimlarinin ¢esitli nedenleri olabilir. Ozellikle smifinda Suriyeli 6grenci
istememe baska bir ifadeyle Suriye kdkenli 6grencilerin izole edilmis farkli okullarda egitim
almalarma yonelik gorlistin  nedeni Tiirkiye’deki politik tartismalarin  etkisinden
kaynaklanabilir. Kaysili ve digerlerinin (2019) yaptiklar1 ¢alismanin bulgularina gore
ogretmenler kapsayict egitim uygulamalarinin okul dist politik olaylardan etkilendigini
diistinmektedir. Bunun yaninda Acar’in (2020) yaptigi arastirma bulgularina gore
ogretmenler kapsayici egitimi kanunen “zorunda” olduklari i¢in uyguladiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum yukarida bahsedildigi gibi algida secicilik veya dnyargi ve etkilenme
ile ilgili olabilir. Ciinkii son yillarda hem politik alandaki hem de gorsel-sosyal-yazili
medyadaki miiltecilerle ilgili olumsuz tartigma, haber ve paylagimlar 6gretmenleri etkiliyor

olabilir.

Demir ve Acar (2010) yaptiklar1 ¢aligmada kapsayict egitimle ilgili olumsuz goriis
belirten Ogretmenlerin  diger Ogrencilerin farkliliklart olan 6grencilerden olumsuz
etkilendiklerini diigiindiiklerini ortaya koymuslardir. Bunun yaninda oOgretmenler, bu
ogrencilere gerekli zamani aywramamaktan, seviyelerine uygun Ogretim ortami
hazirlayamamaktan ve gerekli destegi gdérememekten sikdyet etmislerdir. Ogretmenler
ayrica rehberlik kaynaklarinin yetersiz olmasi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve mesleki
olarak yetersiz hissetmeleri gibi konular1 dile getirmektedirler. Benzer sekilde baska
calismalara gore de (Yatgin, Sevgi, & Uysal, 2015; Susar Kirmiz1 & Duran, 2017) smif
Ogretmenleri tipik gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerle birlikte
egitim aldiklarinda olumsuz etkilenme ihtimali oldugunu diisiinmektedirler. Ancak Ruijs,
Van der Veen ve Peetsma (2010) yaptiklar1 ¢alismada kapsayict ve kapsayicit olmayan

siniflardaki 6grenciler arasinda akademik basar1 ve zeka agisindan fark olmadigini tespit
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etmislerdir. Ayni1 calismanin bir baska sonucuna gore dgrenciler arasinda sosyo-duygusal

islevsellikte bazi kiigiik farkliliklar bulunsa da bunun uygulamadaki 6nemi belirsizdir.

Birol ve Aksoy Zor’un (2018) arastirmasinda o&gretmenler, siniflarindaki 6zel
ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerle iletisim sorunlar1 yasadiklarim1i ve bu 06grenci
grubunun egitimleri i¢in yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum,
ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarimi gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitim veya
hizmet 6ncesi lisans diizeyinde ders almamig olmalarinin, kapsayici egitimde 6gretmenlerin
oz-yeterliligi ile iliskilendirildigini gostermektedir. Ornegin Ozokgu (2017) yaptigi
calismada 6z-yeterlikleri yiiksek olan 6gretmenlerin kapsayict uygulamalar konusunda daha
basarili oldugunu tespit etmistir. Bu grup 6gretmenin 6zel egitimle ilgili ders, seminer veya
kurs almis 6gretmenler oldugu ve bu tiir 6grenci grubuyla daha once etkilesimi olan
ogretmenler olduklar i¢in G6z-yeterlik algilarimin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu,
Ogretmenler i¢in kapsayici egitim bilgi, deneyim ve becerilerin gelistirilmesi veya
Ogretmenlerin buna gore yetistirilmesi gibi konularin 6n plana ¢iktigmin bir gostergesi

olabilir.

Egitim programima yonelik elestiriler de, oOgretmenlerin kapsayict egitim
uygulamalarmin pratikteki zorluklarma dikkat cektigi bir diger noktadir. Ogretmenlerin,
egitim programindan kasitlari ilkokulda okutulan derslerin 6gretim programlaridir. Burada

kisaca egitim programi veya ilkokul programi olarak isimlendirilecektir.

[lkokul programinin igerigi ve yogunlugu da katilimeilar tarafindan dile getirilmis ve
Ogretmenlerin iizerinde programi yetistirememe gibi kaygilardan kaynaklanan bir baski
olusturdugu vurgulanmigtir. Kapsayici egitim baglaminda egitim programinin igeriginin
yogunlugu ve esnekliginin yetersiz olmast 6gretmenlerin etkili 6gretim yapma kapasitesini
sinirlayabilir. Bu durum, 6gretim programinin genisligi ve sinirl siire icinde tamamlanmasi
gerekliligiyle ilintili olabilir. Ogretmenlerin programin yogunlugunu gerekce gostererek
kazanimlar1 yetistirememe endiselerinin oldugu ancak programi egitim Ogretim yilinin
bitmesinden 2-3 hafta dnce bitirdikleri tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin programi
yetistirememe endise veya korkulariin programi erken bitirmelerine neden olmasina yol
acmis olabilir. Baska bir neden de yilsonu evrak islerinin (karne, 6grenci gelisim dosyalari
vb.) zamaninda tamamlanabilmesi i¢in O0gretmenlerin gereginden fazla zaman ayirmis
olmasindan kaynaklanabilir. Tabiatiyla bu durum da programdaki kazanimlar i¢in yeterli

zaman ayirmamast veya kazanima uygun etkinliklerin yeterince yapilmamasina neden



181

olabilir. Bu konuda yapilan bir meta-sentez ¢aligmasinda (Ayanoglu & Akbagsli, 2023)
Tiirkiye’deki ¢aligmalar baglaminda 6gretim programlarinin yogun ve igeriginin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan calismalarda Ogretmenlerin  egitim
programina vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Ornegin Demir ve Acar’m (2010) yaptig
calismadaki katilimcilar 2006 egitim programini kastederek programin yogunlugundan
dolay1 zamaninda yetistirememe ve bdylece diger dgrencilerin geri kalabilecegi endisesi
tasidiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Esmer ve digerleri (2017) 6gretmenlerin egitim
programini yetistirememekten korktuklarini ifade etmislerdir. Ancak Incirci, Sirem ve Sirem
(2020) birinci siif 2017 6gretim programlarinin 2015 6gretim programlarina gore kazanim
sayilarinin azaltilarak daha sade bir hale getirildigini belirtmektedir. Kalayci ve Yildirim
(2020) da benzer bir yaklasimla ilkokul Tiirkge dgretim programinin dnceki programlara
kiyasla kazanim sayis1 olarak daha sade oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan Altay (2020)
ve Giinal ve Akdag (2021) 6gretmenlerin, sosyal bilgiler 6gretim programini1 daha agir ve
konularinin daha yogun oldugunu diislindiiklerini bildirmektedir. Kizilay (2021) ise
kazanimlar i¢in verilen siirenin bazi 6grenme alanlari i¢in yetersizlik gdsterdigini ve bilgi
diizeyinde yogun bir program oldugunu tespit etmistir. Bu baglamda programin yogunlugu
konusunda alan yazini ile bu ¢calismanin bulgular1 arasinda hem benzerlik hem de farkliliklar
oldugu sdylenebilir. Shevlin, Winter ve Flynn (2013) ve Lyra, Koullapi ve Kalogeropoulou
(2023) da kazanimlari yetistirememe gibi programdan kaynaklanan sorunlarin 6gretmenlerin
kapsayict uygulamalarini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Ayan Ceyhan (2016) da
programin esnekliginin az olmasiin kapsayict uygulamalarint olumsuz etkiledigini
belirtmektedir. Bu durum kapsayici egitimin uygulandigi toplumlarda program esnekliginin
saglanmas1 ve yogunlugunun azaltilmasinin gerekliligine bir isaret olabilir. Ogretmen
yetistirme programlarinda yer alan “se¢meli” program gelistirme dersi 6gretmen adaylarinin
Kamu Personeli Se¢me Sinavina yonelik olarak diisiiniilmekte ve sinavda soru ¢iktig1 i¢in
bu dersin alindig1 gibi bir durum olusmaktadir. Meslege basladiktan sonra 6gretmenlerin
cogunlugu hazir planlar1 ve ders kitaplarini1 6gretim programi olarak gérmekte ve program
gelistirme ilkelerini g6z ardi etmektedirler. Bu nedenle bu ders sinirlilik olusturmaktadir.
Belki de MEB’in programlar1 sadelestirerek genel ¢ergeveyi belirlemesi ve her 6gretmenin
“programin uygulayicist” olmasinin yaninda ayni zamanda bir “program yapicis1” olmasina

yonelik diizenlemeler yapilmasi ve egitimler verilmesi uygun olabilir.

Kapsayic1 egitim kavrami, genis ve kapsamli bir yaklasimi temsil ederken,

katilimcilar arasinda bu kavramin eksik veya yanlis kavramsallastirilmasinin yaygin bir



182

sorun oldugu goriilmiistiir. Katilimcilar, kapsayici egitimi sadece dezavantajli gruplara veya
miilteci 6grencilere yonelik bir yaklasim olarak algilamaktadirlar. Bu durum, 6gretmenlerin
kapsayict egitimin amaci ve uygulamalari hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gostermektedir.  Kapsayici egitim kavraminin yanlis veya eksik kavramsallastirilmasi,
katilimcilar arasinda bu yaklasimin yeterli diizeyde anlasilmadigini da gostermektedir.
Yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar gériilmektedir. Ornegin Sakiz ve Woods (2014)
paydaslarin kapsayicilik ve kapsayict egitimi eksik veya yanlis kavramsallastirdiklarini
tespit etmislerdir. Ketenoglu Kayabasi (2020) ve Kiling (2019) da 6gretmenlerin kapsayici
egitimle ilgili ylizeysel bilgilere sahip olduklarini belirlemislerdir. Kapsayici egitimin eksik
veya yanlis kavramsallastirilmasi sadece Tiirkiye’de degil yurtdisi ¢aligsmalarda da bir sorun
olarak ortaya cikarilmistir. Ornegin Lindner, Schwab, Emara ve Avramidis (in press)
yaptiklari meta inceleme ¢alismasinda 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tarafsiz veya
kararsiz tutumlara sahip olma egiliminde olma ve kapsayici egitimi sadece engeli olan
ogrencilere indirgeme gibi kavramsal yanlislara sahip olduklarini tespit etmislerdir. Keles,
ten Braak ve Munthe’ye (in press) gore Kuzey Avrupa iilkelerindeki kapsayici egitim
uygulamalarindaki bakis agilarmin farkliligina dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle kapsayici
egitime sadece engeli olan 6grenciler veya kaynastirma bakis agisiyla degil farkliliklar1 olan

tiim 6grenciler agisindan bakmakta fayda bulunmaktadir.

Kapsayic1 egitim, yanlis anlagildiginda veya eksik kavramsallastirildiginda,
kesisimselligin goz ard1 edilmesi riski tasiyabilir. Kesisimsellik kavramu, kisilerin sadece tek
bir kimlikle sinirli olmadigini ve yasamlarinin farkli yonlerinin birbiriyle ortlistiiglinti g6z
Oniine alarak daha derinlemesine anlayislar gelistirmemize yardimer olmaktadir (Artiles ve
dig., 2016). Bu, kiiltiirel farkliliklari, ayrimciligi ve kimlik konularini daha iyi anlamamiza
ve insanlarin kendilerini daha iyi ifade etmelerine yardimci olabilir. Kesisimsellik, kapsayict
egitimin Onemli bir yoOniidiir. Clinkli kesisimsellik bireylerin yagsamlarinin, kimlikleri,
iligkileri ve toplumsal faktorler tarafindan etkilendigini kabul etmektedir. Bu etkilesimler,
bireylere avantajlar saglayabilir veya dezavantajlar ortaya ¢ikarabilir (Hankivsky, 2014).
Kesisimsellik anlayis1 ayrica toplum igindeki gizli yapisal engelleri tanimlamaya ve
dislanmis veya yeterince temsil edilmeyen gruplardaki bireysel deneyimlerin nasil
farklilagtigin1 anlamaya yardimci olmaktadir. Bu farkindaligin eksikligi mevecut durumun ve
toplumsal-egitimsel esitsizliklerin slirmesine yol agabilir ve bu da her 6grencinin nitelikli
egitim almasinin onilinde bir engel olusturabilir (Kabir ve dig., 2022). Calismamizin

bulgular1 géz 6niine alindiginda bazi 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin birden fazla
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dezavantajinin (6rnegin hem miilteci hem kiz; hem sosyo-ekonomik diizeyi diisiik hem de
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenme) farkinda olmamalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda
Cioe-Pena (2017) onemli bir noktanin altin1 ¢izmektedir. Ona gore gilinlimiiz kapsayici
egitiminde kesisimsel bosluk oldugundan bahsetmektedir. Ona gore kesisimsel bosluk,
modern kapsayict egitim uygulamalarinin 6grencilerin ¢oklu dezavantajlarin1  dikkate
almayarak onlarin akademik ilerlemelerinde yeterince verim alinamamasina yol agtigin
ifade etmektedir. Tiirkiye’deki miilteci 6grencilerin sayisinin giderek artmasiyla birlikte bu
yaklagimin 6nemi de giderek artmaktadir. Ciinkii Bacakova’nin (2023) da belirttigi gibi bu
cocuklar giinliik hayatlarinda birden fazla dezavantaj1 bir arada yasamakta ve bu da onlara
kesisimsel bir anlayigla kapsayici bir egitimin verilmesinin Onemini artirmaktadir.
Kesisimsellik bakis acisinin kapsayict egitim politikalarina ve uygulamalarina entegre
edilmesini, go¢men ve diger 6grencilerin basarilarini, davraniglarini ve smiflandirilmasini
olumlu yonde etkileyebilir (Migliarini, Stinson, & D’Alessio, 2019). Bu nedenle farkliliklari
olan 6grenciler i¢in 6grenme ve katilim1 engelleyen faktorleri tespit edip ortadan kaldirmak
amaciyla 0gretmenlere ve diger paydaslara yonelik kapsayict egitimle ilgili egitimlerin
kesisimsel bir yaklasimla tasarlanmasi ve uygulanmasi faydali olabilir (Waitoller & Artiles,

2013).

Kapsayici egitime yonelik olumsuz goriislerin altinda, 6gretmenlerin kendi mesleki
yeterlilikleriyle ilgili duygusal ve psikolojik unsurlarin da etkili oldugu gézlemlenmistir. Bu
durum Ogretmenlik mesleginin duygusal emegin yogun yasandigi mesleklerden birisi
olmasiyla ilgili olabilir. Kariou, Koutsimani, Montgomery ve Lainidi’ye (2021) gore
ogretmenler icin duygusal emek, ¢esitli zorluklar ve karmagikliklarla dolu bir siirectir, ¢iinkii
bu siirecte duygusal yonetim ve karar alma yetenekleri bir arada kullanilir. Duygusal emek,
ogretmenlerin sinif ortamlarinda duygusal deneyimlerini etkili bir sekilde yonetmelerini ve
ogrencilere 6rnek bir tutum sergilemelerini gerektirir. Ogretmenlerin tilkenmislik diizeyleri
duygusal emekleriyle dogrudan iligkilidir. Bu nedenle duygusal emek, 6gretmenlerin

performansini degerlendirmenin yaninda bir de algilarini etkilemis olabilir.

Ogretmenlerin zellikle kapsayicit siniflarda 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
uygun Ogretim sunma konusundaki yetersizlik hissetmeleri, onlarin 6grenci basarisini
olumsuz etkileyecegi endisesi tasimasina yol agmaktadir. Kapsayici siniflarda ¢alisan sinif
Ogretmenlerinin iyi olma halinin arastirildigi bir ¢aligmada (Issom, Wulan, & Sy, 2021),

katilimcilar 6zel gereksinimli 6grencilere egitim vermenin ilk baslarda is yiikiinii ve
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yorgunlugu artirma gibi sorunlara sebep oldugu, ancak siire¢ iceresinde bu 6grencilere karsi
sevgi duygularinin arttigt ve onlara en iyi sekilde egitim verme konusunda deneyim
kazandiklarimi ortaya cikarmistir. Arastirmacilar, kapsayici 6gretmen olmanin ozellikle
ilkokul seviyesinde sabir ve samimiyet gerektirdigi sonucuna ulasmuslardir. Ote yandan
Rohmer, Palomares ve Popa-Roch‘un (2022) kapsayict simiflarda calisan Fransiz
ogretmenlerin engellilige ve tiikenmislikle ilgili agik ve ortlik tutumlar: arasindaki iligkiyi
aragtirdiklari ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenlerin ortiik tutumlari, agik tutumlarindan
daha olumsuzdur. Sonucglara gore duygusal tiikenme riskine kars1 Ogretmenlerin
kapsayicilikla ilgili olumlu duygular1 igsellestirmeleri Onerilmistir. Sadioglu, Batu ve
Bilgin’e (2012) gore 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde sorun yasamakta
ve bu siirecte Ogretmenler duygusal olarak olumsuz etkilenmektedirler. Yatgin ve
digerlerinin (2015) yaptig1 calismada sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim baglaminda
duygusal tilkenme ve duyarsizlasma gibi alanlarda cinsiyet bakimindan farkliliklar oldugunu
tespit etmislerdir. Sonuglara goére erkek Ogretmenler, kadin 6gretmenlerden daha fazla
duygusal tilkenme ve duyarsizlasma hissetmektedirler. Ayni ¢aligmanin baska énemli bir
sonucu da sinifina 6zel gereksinimli Ogrenci kabul etme konusunda goniillii olan
ogretmenler, diger 6gretmenlere gore daha az duygusal tilkenme ve duyarsizlasma hissi
yasamaktadirlar. Nwosu ve digerleri (in press) Nijerya'daki 6gretmenlerin hayal kiriklig
tolerans1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklart siniflarina dahil etme istegi arasindaki iligkiyi
inceledigi arastirma, 6gretmenlerin hayal kiriklig1 toleransinin 1§ tatmini ve kapsayici egitim
istegi lizerinde olumlu etkisi bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Nagase ve digerlerinin (2020)
Japon smif 6gretmenleriyle yaptigi ¢aligma bulgularin gére dgretmenler duygusal olarak
etkilenmekte ve bu da onlarin kapsayict egitim tutumlarini olumsuz etkilemektedir.
Malezya'daki smif ogretmenleriyle yapilan bir ¢alismanin (Jothinathan ve dig., 2021)
sonucuna gore kapsayici egitime olumlu tutum, kapsayici 6z-yeterlikle iligkidir ve diisiik 6z-
yeterlik dgretmenlerin tiikenmisligini etkilemektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitimle ilgili
olumsuz goriisleri, kendi mesleki yeterlilikleriyle ilgili duygusal ve psikolojik etkilerden
kaynaklanirken, bireysel ihtiyaglara uygun 6gretim konusundaki yetersizlik hissi 6grenci
basarisin1 olumsuz etkileme endisesine yol agmakta ve kapsayici siniflarda tekrar calisma
isteklerinin Oniinde bir engel olusturmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin bir bdliimii,
kapsayict egitimi olumsuz bir sekilde degerlendirerek olasi zorluklart ve engelleri
vurgulamaktadir. Bu olumsuz goriisler, 6zellikle kapsayici smiflarda tekrar ¢alismak

istememeye yol agmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki tereddiitleri, iletisim eksikligi,
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materyal yetersizligi ve programin zamaninda tamamlanamama endisesi gibi sorunlarla
baglantili olabilir. Ayrica 6gretmenlerin kapsayici siniflarda 6gretim vermenin daha fazla
caba gerektirdigi ve mesleki yetersizlik hissi yarattig1 diisiincesi, bu isteksizligi artiran diger
faktorler olarak diisiiniilebilir. Bu bulgu kapsayici egitim arastirmalar: i¢in bir farklilik
olusturmaktadir. Bu konu egitim politikas1 yapicilarina yol gostermesi bakimindan dikkate

alinabilir.

1.22. KAPSAYICI UYGULAMALAR TEMASI

Bu calismanin ikinci temasi olan "Kapsayici uygulamalar”, sinif dgretmenlerinin
kapsayici egitimi nasil uyguladiklarii ve bu uygulamalarda karsilagtiklari zorluklar: ele
almigtir. Arastirmanin bulgularina gore kapsayici egitim ortamlar1 genellikle okullarin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumu, fiziksel altyapisi ve yonetimsel yapisi tarafindan
sekillenmektedir. Okullarin bu faktorlerin ¢esitliligi ile nasil basa ¢iktigi, dgretmenlerin

kapsayici uygulamalarini etkilemektedir.

Bu calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda calistiklar1 okullarin
cesitli sosyo-ekonomik seviyelere sahip 6grencilerden olustugu belirtilmistir. Ogretmenler,
okullarin bazilarmin yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarin1 da barindirdigi,
digerlerinin ise dezavantajli ailelerin ¢ocuklarindan olustugunu ifade etmistir. Bu durum,
Ogrenci ¢esitliligini  ve kapsayiciligt degerlendirmede Onemli bir parametredir.
Katilimcilarin ¢alistigi okul ve smiflarin farkl dil, kiiltiir ve 6zel gereksinimlere sahip
Ogrencilere sahip, sosyo-ekonomik olarak farkli seviyeden 6grencilerden olustugu tespit
edilmistir. Bu durumun kapsayict egitimin ekonomik gerekcesi (UNESCO, 2009a) ile
uyumlu oldugu soylenebilir. Ciinkii ekonomik gerekge, 6zel gereksinimli veya farkliliklar
olan 6grencilerin evlerine en yakin okullarda egitim almasi, devletin bu 6grenciler i¢in 6zel
okullar i¢in ilave masraf yapmamasi ve ailelerin bu okullara ¢ocuklarini gondererek finansal
zorluklarla karsilagsmamalar1 amaciyla ilgilidir. Bu durum ayrica kapsayici egitimin sosyal
gerekcesi (UNESCO, 2020a) ile de yakindan ilgilidir. Ciinkii farkliliklar1 olan 6grencilerin
farkliliklarina ragmen diger 6grencilerle ayni siniflarda egitim almalari, toplumsal barigin
temel unsurlarindan biri olan birbirlerini tanima, saygi gosterme ve hosgorii gelistirme gibi

onemli becerilerin gelistirilmesine firsat sunmaktadir.

Calismamizin bulgularina gore bazi okullarin fiziki kosullar1 ve altyapisinin sorun
olusturdugu belirlenmistir.  Bununla birlikte okullarin ve siniflarin fiziksel ortami

incelendiginde siiflarin 1siklandirma, 1sitma-sogutma ve hijyen durumunun ¢ogunlukla
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uygun olsa da bazi siniflarda eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi1 6gretmenlerin
ogrencilerinin giivenliginden endise ettikleri tespit edilmistir. Okul ve smiflarin fiziksel
yetersizligi, egitim kurumlarinin yapisal veya donanimsal eksiklikleriyle ilgilidir (Gdoksoy,
2017). Bu eksiklikler, 6grencilerin derslere katilimini, fiziksel erisimlerini ve egitim
kalitesini olumsuz sekilde etkileyebilir. Bu yetersizlikler, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, engeli olan 6grenciler i¢in uygun erisim imkanlarinin eksikligi, donanim eksiklikleri,
giivenlik sorunlar ve fiziksel konfor eksiklikleri gibi ¢esitli sekillerde ortaya ¢ikabilmektedir
(Giiltekin & Ozeng Ira, 2021). Bu tiir sorunlarin ¢dziilmesi, 6grencilerin daha nitelikli egitim

deneyimi yasamalarini saglamak i¢in 6nemlidir.

Bu baglamda bu okullarin fiziksel kosullarinin kapsayici egitimin etkinligini
belirleyen temel faktorler arasinda yer aldigi diisiiniilebilir. Fiziksel altyapinin &grenci
deneyimlerini etkileme potansiyeli oldugu gibi, ydnetimsel destek de Ogretmenlerin
kapsayici egitim yaklasimini benimseme seviyelerini etkileyebilir. Okullarin ve siniflarin
fiziksel sorunlar1 6grenci erisimini ve katilimini giiglestirirken, teknolojik eksiklikler ve
yonetimsel problemler de kapsayict uygulamalari olumsuz olarak etkileyebilir. Bu tiir
fiziksel faktorler hem ogretmenlerin mesleklerini iyi icra etmelerini hem de Ogrenci
motivasyonunu ve giivenligini, en 6nemlisi kapsayict egitimin 6nemli bir bileseni olan
ogrencilerin okula, smifa erisimini ve sinif etkinliklerine katilimini olumsuz etkileyebilir
(UNESCO, 2021). Bu nedenle 6gretmenlerin ve dgrencilerin saglikli bir egitim ortaminda
bulunmas1 6nemli bir konudur. Konuyla ilgili Kuyini ve digerleri (2020) arastirmasindaki
Ganal1 simif 6gretmenleri okulun ve sinifin fiziki sartlarinin yetersiz olmasindan dolay1
kapsayici egitim uygulamalar1 konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmektedir. Gathumbi,
Ayot, Kimemia ve Ondigi (2015) de benzer sekilde Kenya’daki okullarin ve siiflarin fiziki
sartlarmin kapsayici egitime uygun olmadigi sonucuna varmustir. Ote yandan Khan ve
Behlol (2014) Pakistanli 6gretmenlerin c¢alistiklar1 okullarin fiziki sartlarinin uygun
oldugunu diisiindiigiinii belirtmektedir. Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda da okullarin ve
smiflarin fiziki sartlarinin 6grencilerin okula ve sinifa erigimi ve bdylece kapsayici egitim
uygulamalarinin basariya ulagsmasi i¢in yetersiz olduguna dair ¢esitli kanitlar bulunmaktadir.
Ornegin Yildirim Eriskin ve digerleri (2012) ve Berkant ve Atilgan’m (2017) calismalar
buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bu calismalarda okulun ve sinifin fiziki sartlarinin kapsayict
egitime uygun olmadigi belirtilmektedir. Ote yandan Esmer ve digerlerinin (2017)
calismasindaki 6gretmenlerin siif ortamini kapsayiciliga uygun hale getirmek igin ilave

caba gosterdiklerini ifade etmislerdir. Kozan, Emeksever ve Onur Sezer (2019) sinif
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Ogretmenlerinin en ¢ok sinif mevcudu, materyal ve hijyenle ilgili sorunlar yasadiklarini,
Dagli ve Gengdal (2018) ise okul binalarinin kismen yeterli oldugu ve okul bahgesine
ulagilabilirlik, siniflarda 1sitma ve 1siklandirma, sinif kapilarinin uygunlugu gibi konularin
oldukca yeterli, sanat ve fen egitimine yonelik smiflar veya laboratuvarlar, 6grencilerin
kisisel esyalar1 i¢in alanlar ve hijyen ile ilgili konularda ise yetersiz olarak
degerlendirildigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Hotaman (2018) okullarin fiziksel
yeterligini miizik, beden egitim ve doga zeka alanlar1 bakimindan inceledigi ¢calismaya gore
okul binalarinin miizik siniflari, spor salonlar1 ve hobi/botanik bahgeleri gibi konularda

yetersiz oldugunu saptamistir.

Bu ¢alismanin bulgularina gore baz1 okul ve simiflarin fiziki kosullar1 ve altyap:
yetersizligi sorun olusturmaktadir. Alanyazindaki bulgulara gore okul ve smiflarin fiziki
kosullar1 6grenci basaris1 ve motivasyonunu etkilemektedir. Arastirmalar, bu fiziki sartlarin
onemli bir faktér oldugunu gostermektedir (Al Sensoy & Saggoz, 2015; Akbaba & Turhan,
2016). ABD'deki bir calismada, okulun fiziki imkanlarinin kalitesi ile Ingilizce ve matematik
basarilar1 arasinda iligki bulunmustur (Uline & Tschannen-Moran, 2008). Onlara gore okul
iklimi ile bina imkanlarinin kalitesi arasinda pozitif bir iliski vardir ve okul iklimi, 6§renci
basarisi ile bina imkanlarinin iligkisinde araci bir rol oynar. Palanbek Yavas ve Caglayan
(2022) Kocaeli’deki okullarda bulunan siniflarin i¢ mekan fiziksel 6zelliklerini (aydinlatma,
giiriiltii seviyesi vb.) siniflandirmig ve uygun olan ve olmayan siniflardaki 6grencilerin not
ortalamalarim1 karsilagtirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore i¢c mekan fiziksel cevre
Ozellikleri ile 6grenci basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ayrica smiflarin
aydinlatma ve giiriiltii diizeyleri ile 6grenci devamsizligi arasinda bir iliski oldugunu
belirlemiglerdir. Bununla birlikte okul binalarinin i¢ mekan g¢evresinin kalitesi ile 6grenci
performansi arasindaki iligki iizerine yapilan bir arastirmada (Benka-Coker ve dig., 2021)
sosyo-ekonomik olarak dezavantajli 6grencilerin, daha iyi bir i¢ mekan cevresine daha
duyarli olabilecegi ve bu nedenle okul basarilarinin artabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte Dagli ve Gengdal (2019) Ogretmenlerin oOrgiitsel bagliligi ile okul
binalarmin fiziksel durumu arasinda anlamli bir iliski oldugu ve okullarin fiziksel
kosullariin iyilestirilmesinin orgiitsel baglilig1 artirdigini tespit etmislerdir. Bu baglamda,
okulun fiziksel oOzelliklerinin Ogrencilerin okul basarisint ve Ogretmenlerin oOrgiitsel
bagliliklarii artirdigi ve sonugta da bunlarin kapsayicilik agisindan Snemli gostergeler

olabilecegi diisiiniilebilir.
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Oluwatayo, Ojo, Isah ve Odeleye (in press), Nijerya'daki ilkokullarda okul ve sinif
hijyeninin, verimliligi etkiledigini belirtirken Onah, Amaechi ve Nosike (2017), okul
giivenligi, saglik uygulamalar1 ve akademik basari arasindaki anlamli bir iliski oldugunu
vurgulamaktadir. Ahiatrogah (2020) Gana'daki ilkokullarda su, hijyen ve temizlik
imkanlarinin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkileri oldugunu bulmustur. Al Horr ve
digerleri (2016), i¢ mekan tasariminda ¢evre kalitesinin Onemini vurgulayarak, bina igi
konforun saglik ve iiretkenlik tizerindeki etkilerini vurgulamaktadir. Mujan, Andelkovic,
Muncan, Kljajic ve Ruzic (2019), i¢ mekan cevre kalitesinin termal, hava, gorsel ve akustik
konfor gibi faktorlerle belirlendigini ve bu faktorlerin saglik ve iiretkenlik iizerinde etkili
oldugunu belirtirler. Turunen ve digerleri (2014) ise Finlandiya'daki ortaokullarda i¢ hava
kalitesi, giirtiltii ve sicaklik gibi faktorlerin 6grenci sagligi ve rahatligi tizerindeki etkilerini
inceleyerek, bazi hastalik belirtileri ve rahatsizliklarla iliskilendirmislerdir. Martenies ve
digerleri (2022) de okulun sosyal ve fiziksel ortamlarinin 6gretmenlerin ve personelin
saghigin etkiledigini bulmuslardir. Bu bulgular okulun fiziki imkanlariyla hijyen ve diger
imkanlarin hem 6grenci hem de 6gretmenlerin sagligi, okula erisimi ve basarili egitim
uygulamalar1 agisindan Onemine isaret etmektedir. Son yillarda insa edilen okullarin
kapsayiciliga uygun olarak tasarlandigini (Asansor, sinif biiyiikliigii, laboratuvar, kiitiiphane,
smiflarin aydinlatmasi, 1sitma ve sogutmasi vb.) bir gozlem olarak paylagsmak miimkiindiir.
Ciinkii ¢calismamiz kapsaminda ziyaret edilen okullarin bir bolimii Avrupa Birligi ve
Birlesmis Milletler destegiyle insa edilmis okullar ve bunlar 68renci erisimine uygun ve
destekleyici 6gretim materyallerinin eksiksiz oldugu okullardir. Bu konuyu bu ¢alismanin
katilimcilar da teyit etmislerdir. Okulun fiziki sartlar1 yaninda okul ikliminin kapsayici

egitimde onemli oldugu sdylenebilir.

Okullarin ve siiflarin fiziki sartlarinin yaninda siniflardaki oturma diizeni de etkili
Ogretim ve 0grenci-6grenci, 6grenci-ogretmen etkilesimi acisindan 6nemlidir. G6zlemlerden
elde edilen verilerin sonuglarina gore siniflarin hemen hemen tamaminda “sira” diizeninin
kullanildig1 sadece iki sinifta “U” sira diizeninin oldugu tespit edilmistir. Sira diizeni
geleneksel siniflarin bir gostergesi olabilir. Bu diizende 6grenciler igbirlikli uygulamalar
yerine daha c¢ok O6gretmen merkezli uygulamalara tabi olurlar. Diger sira diizenlerinin
ogrencilerin birbirlerini gdrmeleri ve birlikte uygulamalar yapmalari a¢isindan daha uygun
olmasina ragmen sira diizeninin se¢ilmesinin nedenleri arasinda okulun/sinifin fiziki yapisi

ve siif mevcudunun fazla olmasi olabilir. Ancak Sahin’in (2019) de belirttigi gibi U diizeni
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etkilesimi, aktif katilim1 ve iletisimi artirabilir ve bu da kapsayici egitim uygulamalarinin

basarisini saglayabilir.

Kapsayici egitim yaklasiminin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ders planlamasi
onemlidir (Tunney & Hanreddy, 2021; Uysal & Uysal, 2019). Ciinkii bu planlama, 6grenci
ihtiyaclarina gore olusturulurken 68renci farkliliklar1 ve egitim ihtiyaglar1 dikkate alinir.
Ogretmenler, &grencilerin aktif katilimini tegvik etmek amaciyla grup ¢alismalart gibi
etkinliklere de yer vererek 6grenci isbirligi ve 6grenme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu
calismada 6gretmenlerin hazir ders planlar1 kullanmasi onlarin “resmi” bir gerekliligi yerine
getirmelerine yardimci olmaktadir. Ancak bu uygulama kapsayicilik agisindan dogru bir
yaklasim olamaz. Ciinkii yukarida da belirtildigi gibi planlama ile 6gretmenler
ogrencilerinin ihtiyaglarina uygun egitim-0gretim ortami hazirlayabilir, bdylece tiim
ogrencilerinin basarili olmasin1 saglayabilirler. Bu baglamda, kapsayicit egitimde ders
planlarinin etkili bir sekilde olusturulabilmesi i¢in 6gretmenlere daha fazla destek ve kaynak
saglanmasi gerekebilir. Ders planlamasi, dgretmenlere etkili 6gretim icin rehberlik etmekte
ve Ogretim verimliligini artirabilmektedir. Planlama, etkili 6gretimi desteklemek amaciyla
yapilmali ve d6gretmenler arasinda tartisma forumu olusturabilmelidir (Greenhalgh, 2016;
Yildirnm & Yildirim, 2020). Black, Lawson ve Norwich (2018) yaptiklar1 calismada lise
ogretmenlerinin 6grenci farkliliklar: temelindeki ders planlarini incelemistir. Sonuglara gore
Ogretmenler resmi, kisisel, genisletilmis ve uygulama sirasinda olmak ftizere farkl
planlamalar yapmaktadirlar. Theoharis ve Causton-Theoharis’e (2011) gore 6grencilerin
farkliliklarina uygun olarak dersi planlamasinda deneyimli &gretmenler bile zorluk
yasayabilecegini belirterek Ogretmen egitimi sirasinda bu becerilerinin &gretilmesinin
faydali olabilecegini belirtmektedir. MEB’in 2006 programinda ders planlarini zorunlu
olmaktan ¢ikarmast ve ardindan 2018 programiyla tekrar geriye getirmesi ve hatta
yonetmeliklerde bunu zorunlu tutmasi bazi sorunlara yol agmis olabilir. Ciinkii 6gretmenler
bir aligkanlik geregi ders kitaplarint ders plant gibi kullanmakta ve bu durumun
degistirilmesi kolay goriilmemektedir. Bu nedenle Ogretmen yetistirme siirecinde bu

becerilerin ve aliskanliklarin kazandirilmasi faydali olabilir.

Kapsayic1 uygulamalar temasmin 6nemli bir kategorisi de kapsayict Ogretim
kategorisidir. Katilimcilar kapsayict ogretim igin farkli strateji, yontem ve teknikler
kullanmaktadirlar. Ogretmenler farkliliklar1 olan ogrencileri igin teknoloji kullanimu,

ogrencilere destek, yontem, teknik ve materyallerde uyarlamalar gibi ¢esitli olumlu
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uygulamalar  gergeklestirmektedirler. Ancak bunlara ragmen g¢esitli  sorunlar
yasamaktadirlar. Mevcut ¢alismamizda baglaminda kapsayici egitim uygulamalarinin eksik
oldugu alanlar belirgin olarak fark edilmektedir; bazi 6gretmenler hala seviye gruplari
olusturma egiliminde oldugunu ve kapsayici 6grencilere isteksizlik gosterdigini ifade
etmektedir. Bu, 6gretmenlerin farkli 6grenci gereksinimlerine uygun 6grenme firsatlarini
olusturma zorluklarmni yansitabilir. Ogretmenler, 6grencilere destek saglamak ve dgretim
materyallerini uyarlamak icin farkli stratejiler kullanmaktadir. Ancak, materyal eksikligi ve
zaman kisitlamalari, kapsayici egitimi zorlastiran faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Betts ve
Shkolnik (2020) calismalarinda seviye gruplarinin matematik basarisinda az bir etkisi
oldugunu ve farkli basar1 seviyelerine gore gruplandirmanin benzer sonuglara yol
acabilecegini bulmuslardir. van Rossen, Harnstra ve Poorthuis (2021) basarili 6grencilerin
0zel siniflar ve normal siniflardaki sosyal iliskilerini incelemis, basarili 6grencilerin zamanla
sosyal iligkilerinin olumsuz yonde etkilendigini gdzlemlemislerdir. Decristan, Fauth,
Kutner, Biittner ve Klieme (2017) ise heterojen ilkokul siniflarinda 6grencilerin 6gretim
kalitesi ve kavramsal anlamadan olumlu etkilendigini, ancak heterojenligin genel dgrenci
sonuglar1 lizerinde etkili olmadigini bulmuslardir; arastirmalarina gore heterojen siniflar

ogrencilere bilissel aktivasyon ve destekleyici bir ortam sunmaktadir.

Bu ¢aligmada ayrica 6gretmenlerin kapsayici egitimde kullanabilecegi yaklagimlar
konusunda sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde Kirilmaz ve Ontas (2020)
ve Sucuoglu ve digerlerinin (2015) de 6gretmenlerin farkliliklar1 olan 6grencilerin bir arada
egitim aldigr smiflarda geleneksel yontemler kullandiklarini belirtmektedir. Halbuki
Ogretmenlerin her 6grencinin seviyesine, hazirbulunusluguna, ihtiyacina, ilgi ve 6grenme
yontemine hitap edebilecek farkli yontem ve teknikler kullanmasi, kapsayici egitimin
basarili olmasi i¢in énemlidir (UNESCO, 2019). Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin 6n
bilgilerini, ilgi alanlarimi ve 6grenme stillerini goz Oniinde bulunduran, her bir bireye
basarinin miimkiin olabilecegi firsatlar sunan ve 6grenme siirecinde 6grencilerin problem
cozme yeteneklerini, iletisim becerilerini, bilgiye erisme ve isleme kabiliyetlerini
gelistirmeyi amaglayan bir yaklasimdir (Siimer Dodur, 2022). Ogretimi farklilagtirma
kapsayict egitimde Ogretmenlerin kullanabilecegi en Onemli yaklasimlardan birisidir
(Aktekin, 2017; Majoko, 2019). Yapilan c¢alismalarda farklilagtirilmig Ogretimin tiim
ogrencilerin akademik basarisini (Demir & Giirol, 2015; Deunk, Smale-Jacobse, de Boer,
Doolaard, & Bosker, 2018) ve hem akademik basar1 hem de derse ilgi ve katilimlarini (Ozer,

2016; Salar & Turgut, 2019) arttirmaktadir. Ancak 6gretmenlerin kapsayici uygulamalarda
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yasadiklar1 6nemli zorluklardan birisi bunu nasil yapabilecekleri konusundaki eksiklikleridir
(Demirkaya, 2018; Nayman & Altun, 2022). Benzer sekilde 6gretmenler 6grencilerin farkl
Ogretimsel ve sosyal ihtiyaglarini giderebilmek icin O6gretimi farklilastirma konusunda
sorunlar yasadiklart belirlenmistir (Gaitas & Martins, 2017; Olcay Giil & Vuran, 2015;
Sigstad ve dig., 2022). Kog¢’a gore (2016) farklilastirilmis &gretimde &gretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar arasinda sinif mevcudunun kalabalik olmasi, ders kaynaklarinin
yetersizligi, materyallerin eksikligi ve yetersiz aile destegi yer almaktadir. Ote yandan
Yilmaz (2022) 6gretmenlerin ¢ok sayida ve farkli nitelikte ilgi alanlarimin ve G6grenci
profilinin olmasi, farklilastirmanin planlanmasinin daha fazla zaman ve is yiikii getirmesi ve
farklilagtirmayla ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu bildirmektedir. Kapsayici egitimde
Ogretmenlerin 6gretimi nasil yapabilecekleriyle ilgili farklilastirilmig 6gretim yaklagiminin

yaninda 6grenmede evrensel tasarim yaklagimi da bulunmaktadir.

Ogrenmede evrensel tasarim, dgrencilerin uzmanlasmasini, dgrenme engellerini
asmay1 ve Ogretim programini dgrencilere uygun hale getirmeyi tesvik eden bir cerceve
sunmaktadir. Bu yaklagim, ¢esitli 6grenme araglarini ve yontemlerini kullanarak ¢oklu bilgi
aktarimini, dikkat gekmeyi ve ifade bigimlerini desteklemekte ve farkli 6grenci ihtiyaclarinin
karsilanmas: i¢in firsatlar sunmaktadir. Hymel ve Katz (2019) evrensel tasarimin dgrenci
basarisin1 artirabilecegini vurgularken, Katz ve digerleri (2021), Dewi, Dalimunthe ve
Faadhil (2019) ile Ok ve digerleri (2017) tiim 6grencilerin evrensel tasarim yaklagimiyla
akademik olarak gelisebilecegini belirtmektedir. Mavrou ve digerleri (2013), bu yaklagimin
iletisim becerilerini gelistirebilecegini, Loman ve digerleri (2018) ise 6grencilerin problemli
davraniglarinin azalmasina katki saglayabilecegini ifade etmektedir. Anstead (2016) ise bu
yaklagimin risk altindaki dezavantajli gocuklara sosyal, duygusal ve akademik olarak faydali
oldugunu belirtmektedir. Ancak, 6gretmenlerin evrensel tasarimi uygularken karsilastigi
zorluklar arasinda olumsuz izlenimler ve onyargilar bulunmaktadir. Lowrey ve digerleri
(2017) ile Scott (2018), 6gretmenlerin evrensel tasarimi yetersiz bilgi ve beceriyle
uyguladigini ve bu yaklasimla ilgili egitimlerin ve yoneticilerin desteginin faydali
olabilecegini belirtmektedir. Ji (2019), evrensel tasarimin uygulanmasinda egitim programu,
Ogretmenlerin mesleki egitimi ve motivasyon eksikligi ile finansal sikintilarin bulundugunu

ifade etmektedir.

Kapsayici egitim cergevesinde, 0gretmenlerin 6grencilere destek saglama, onlari

akademik ve sosyal olarak gelistirme ve Ogretim materyallerini tiim &grenciler igin
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uyarlamada karsilastigi zorluklar da dahil olmak {izere, farkli stratejiler ve teknikler
kullanilmaktadir. Bununla birlikte, 6grenci farkliliklarini temel alan farklilastirilmis 6gretim
ve evrensel tasarim gibi yaklasimlarin, 6grenci basarisini artirma ve sosyal olarak onlari
gelistirme potansiyeline sahiptir, ancak bu yaklagimlarin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
konusunda 6gretmenler cesitli zorluklarla karsilasmaktadirlar. Kapsayici egitimde tiim
ogrencilerin akademik ve sosyal ihtiyaglarini karsilayabilmek amaciyla Ogretimi

farklilagtirma ve 6grenmede evrensel tasarim ilkelerinin kullanilmasi faydali olabilir.

Kapsayici degerlendirme de bir diger 6nemli alan1 olusturmaktadir. Bu arastirmanin
bulgulari, ¢ogu oOgretmenin kapsayic1 egitim yaklasimma uygun olarak O6lgme ve
degerlendirme stratejilerini belirledigini gostermektedir. Ancak, bazi dgretmenlerin bu
degerlendirme yoOntemlerini anlamlandirmakta zorlandigr da belirlenmistir. Bourke ve
Mentis (2014) kapsayict egitimde kanitlanmis bir degerlendirme yontemi olmadigini
belirterek 6gretmenlerin farkli yaklasimlar sergiledigini vurgulamaktadir. Onlara gore 6l¢me
sonuglarin1 yorumlama ve kullanma becerilerinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin 6grencilerin
O0grenme ihtiyaclarma daha etkili bir sekilde yanit vermesine olanak saglayabilir. Bu
beceriler, 6gretmenlerin elde ettikleri 6l¢me verilerini derinlemesine analiz etmelerini ve bu
verileri 6grencilerin 6grenme siireglerini yonlendirmek i¢in kullanmalarini kolaylastirabilir.
Ogretmenler, hangi konularda 6grencilerin giiglii oldugunu, hangi alanlarda zorlandiklarin
ve hangi 0grenme stratejilerinin ige yarayabilecegini daha iyi anlayarak, ders igerigini ve
yontemlerini daha etkili bir sekilde uyarlayabilirler. Bu da sonugta 6grencilerin daha anlamli

ve kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi yasamasina katki saglayabilir.

Ogretmenlerin kapsayici egitimde degerlendirmeyi nasil yaptiklariyla ilgili ilging bir
bulgu da ogretmenlerin 6grenmeleri degerlendirirken teknolojiden faydalanmalaridir.
Ogretmenlerin  tamami  6gretim  uygulamalarinda  teknolojiden  faydalandiklarimi
belirtmelerine ragmen sadece bazilarinin teknolojiyi degerlendirme i¢in kullandiklar tespit
edilmistir. Ogretmenler Web 2 araclar1 (Wordwall, Okulistik, Khaoot vb.) kullanarak
degerlendirme yapmaktadirlar. Kapsayict egitim degerlendirmelerinde teknolojiden
faydalanma aslinda yardimci teknolojilerin kullamldiginin da bir gostergesi olabilir. Ozel
gereksinimi olan 6grencilerin egitim siirecinde, bilgiye erisim acisindan diger dgrencilerle
esit kosullara sahip olmalarim1 saglamak amaciyla bilgisayar ve internet teknolojileri ile
yardimci ve uyarlanabilir teknolojilerin kullanimi 6nemlidir (Cole, 2008, aktaran Giiltekin

Talayhan & Sakiz, 2022: 580). Kapsayici egitimde yardimci teknolojilerin kullanilmasi
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ogrencilerin 6grenme siireglerini (Sosyal etkilesim, programa erigim ve degerlendirme) daha
etkili hale getirebilir (Chambers, 2020). Ayrica Ogretimin degerlendirilmesinde bu
teknolojilerin  kullanilmast farkliliklart olan Ogrencilerin  katilimii artirabilir  ve
degerlendirme kapsayici hale getirilebilir. Bunun i¢in 6gretmenler 6grencilerin ihtiyaclarina
uygun olarak paralel g¢eviri, otomatik isaretleme, biiyiik puntolu sinavlar veya kulaklik
kullanim1 gibi diizenlemeler yapilabilir. Bu, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini daha

erisilebilir ve verimli hale getirebilir (Giiltekin Talayhan & Sakiz, 2022).

Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerini cogunlukla siire¢ temelli yani bigimlendirmeye
yonelik olarak tasarladiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda yaklasik dortte birinin sonug yani
deger bigmeye yonelik olarak degerlendirmeler uyguladiklar: belirlenmistir. Ayrica bazi
Ogretmenlerin de derse, kazanima ve 6grenci durumuna gore hem siire¢ hem de sonug
degerlendirmedeki yontem ve teknikleri kullanarak karma bir anlayis benimsedikleri
belirlenmistir. Sonug temelli degerlendirme anlayis1 benimseyen O6gretmenlerin kapsayici

degerlendirmeyle ilgili bilgi ve beceri eksikliklerinin oldugu sdylenebilir.

Kapsayic1 egitimde, kapsayict bir degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi
onemlidir. Bu yaklasim, 6grenme siireclerinde ve sonuglarinda 6grencinin gosterdigi farklh
degisimleri 6lgme yontemleriyle yansitmalidir. Degerlendirme, Ogrencinin akranlarina
kiyasla degil, kendi 6grenme yolculugundaki ilerlemeye odaklanmalidir. Bu nedenle 6lgiit
tabanli bir 6lgme yaklasimi kullanilmalidir. Ogrencinin baslangi¢ noktasindan potansiyeline
kadar olan gelisimi degerlendirmek, kapsayici egitimde degerlendirmenin esasini
olusturmaktadir (Taneri, 2019). Kapsayici 6gretimde degerlendirme, 6grencilerin taninmasi,
gelisimlerinin izlenmesi ve egitimin etkililiginin belirlenmesi amaciyla kullanilir (Glilay &
Altun, 2022). Kapsayict degerlendirmenin 6zellikleri arasinda kiiltiire dayali olmasi,
Onyargi ve ayrimciligl igermemesi, 6grenci ihtiyaglarina uygun olmasi, yapilandirmaci ve
otantik olmasi, cinsiyet ve adalet konularina dikkat etmesi yer alir. Bu tiir degerlendirmek
ogrencilerin kendilerini degerlendirebilmesine ve sorumluluk almasina olanak tanir, bu da
onu demokratik bir yaklasim yapar. Kapsayici degerlendirmede 6grencilerin giiglii ve zayif
yonleri belirlenmek amaciyla siralanmalarindan ziyade farkliliklar1 dikkate alinar.
Degerlendirme araglar1 6grencilerin ifade edebilme yetenegine uygun olarak tasarlanir ve bu

yaklasimda bi¢imlendirici degerlendirme teknikleri kullanilir (Taneri, 2019).

Bunun yaninda bir baska ilgi ¢ekici bulgu da sonug¢ temelli degerlendirme

etkinliklerini ¢ogunlukla 4. sinif 6gretmenlerinin kullanmasidir. Bu durumun nedeni 4.
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smiftan ortaokula geciste Ogretmenlerin bu smifi ortaokul kademesine hazirlik gibi
diisiiniiyor olmalar1 olabilir. Bu durum ilkdgretim okullar1 yonetmeligindeki ilgili maddede
belirtilen kurallardan da kaynaklantyor olabilir. Bununla birlikte 2018 ilkokul programinda
yer alan her bir dersin Ogretim programinda “Ogretim programlarinda Olgme ve
degerlendirme yaklasimi” isimli bir bashik yer almaktadir. Bu baslik altinda programin
6l¢me ve degerlendirme yaklagimi agiklanmaktadir. Buna gdre insanlarin birbirinden farkli
oldugu ve ogretim programlarinin "herkese uygun" ve standart olmasmin dogaya aykiri
oldugu ve bu nedenle 6lgme ve degerlendirme siireclerinde maksimum cesitlilik ve esneklik
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018). Ayrica 6lgme ve degerlendirme anlayisini olusturan
onemli noktalar sunlardir: Olgme ve degerlendirme ydntemlerinde cesitliligin tesvik
edilmesi, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin kazanimlarla sinirlanmasi, 6lgme ve
degerlendirmenin bir slire¢ oldugunun vurgulanmasi, bilimsel standartlara uygun bir sekilde
yapilmasi ve ¢ok odakli bir 6lgme degerlendirme yaklagimina dayanmasi. Bununla birlikte
bu ilkelerin, 6grenci farkliliklar1 gozetilerek daha esnek, bireysel odakli ve etkili bir 6gretim
ve degerlendirme siireci saglamak icin rehberlik edecegi ifade edilmis ve 6gretmenlerin bu
ilkeleri benimseyerek daha etkili ve adil bir 6grenme deneyimi sunabileceginin alti
cizilmistir. Bu baglamda egitim programinin kapsayici egitim baglaminda 6gretmenlere

firsatlar sundugu sdylenebilir.

Bu c¢alismanin bir bagka bulgusu da alternatif degerlendirme yontem ve
tekniklerinden en ¢ok gbzlem, portfolyo, performans, proje, 6z degerlendirme ve dramanin
kullanilmasidir. Bu yontem ve tekniklerin kapsayici degerlendirmeye uygun oldugu
sOylenebilir. Ciinkii Taneri (2019) ve Uysal ve Uysal (2019) kapsayict degerlendirmenin
amacinin sonug tayin etmekten ziyade dgrencinin ne kadar 6grendigi ve kendini ne kadar
gelistirdigiyle ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Alternatif degerlendirme de bunun
basarilmasi i¢in kullanilabilecek yontem ve teknikler arasinda 6nemli yer tutmaktadir (The

Alberta Teachers' Association, 2020).

Ogretmenlerin en sik kullandiklar1 geleneksel degerlendirme yontem ve teknikleri
arasinda coktan segmeli testler ve eslestirme sorularinin geldigi belirlenmistir. Bununla
birlikte 6gretmenler dogru yanlis, acik uclu, bosluk doldurma, yazili yoklama gibi gesitli
yontem ve teknikleri de kullanmaktadir. Ancak 6gretmenler bu teknikleri bazen tek basina
kullanirken bazen de farkli teknikleri birlikte kullanmaktadirlar. Ornegin 6gretmenlerden

bazilar1 bir degerlendirme etkinliginde ¢coktan segmeli sorularin yaninda eslestirme sorulari,
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dogru yanhis sorular1 ve resimli sorularla birlikte bosluk doldurma sorularina yer
vermektedirler. Taneri (2019: 120) kapsayici egitimde degerlendirme materyallerinin
Ogrencinin baskin kiiltlirii degil ders igerigini kavrama diizeyine odaklanmasi ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye firsat sunmasi gerektigini bildirmektedir. Uysal ve Uysal
(2019) da ozel gereksinimli 6grenciler i¢in degerlendirme etkinliklerinin uyarlanmasinin
Oonemini belirtmektedir. Voltz, Sims ve Nelson’a (2010) gore 6l¢me araclarinda basit ve
anlasilabilir ifadeler olmasi, 6nemli kelimelerin kalin veya altinin ¢izilerek sunulmast,
coktan se¢meli sorularda seceneklerin azaltilmasi, ¢eldirici se¢eneklerin azaltilmasi, optik
form yerine cevaplarin soru kagidina yazilabilmesine imkan taninmasi, kisa cevapl
sorularda dogru cevabi yazmak yerine secenekler arasinda bulup isaretlemesinin saglanmasi
ve agik uclu sorularda rubriklerin belirlenmesi 6gretmenlerin yapabilecekleri basit ama

onemli uyarlamalar ve diizenlemelerdir (aktaran Uysal & Uysal, 2019: 145).

Ilkokulda degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili egitim programi genel
anlayis1 belirtirken Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlart
Yonetmeligi (2014) degerlendirmeyle ilgili Olgiitleri agiklamaktadir. Ydnetmeligin 20.
maddesine gore ilkokul 1, 2 ve 3. siiflarda 6grenci basaris1 6gretmen rehberligindeki ders
etkinliklerine ve 6lgme degerlendirme ilkelerine gore degerlendirilir ve karnede "¢ok iyi",
"iyi" veya "gelistirilmeli" olarak gdsterilir. Ancak ilkokul 4. sinifta 6grenci basarisi, sinavlar
ve ders etkinliklerine katilim c¢aligmalarindan alinan puanlarla degerlendirilir. Bu baglamda
ilkokul 1, 2 ve 3. sinif diizeyinde degerlendirmelerde smav kullanilmamaktadir. Yeni
yaymmlanan Milli Egitim Bakanhg Olgme ve Degerlendirme Yonetmeligi (2023) de
kapsayict unsurlar igcermekte ve yukaridaki sinif diizeylerine 4. simifi da eklemektedir. Bu
yonetmeligin 5. maddesine gore okul oncesi ve ilkokul 1-4 smiflarindaki 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisiminin siirekli olarak izlenmesi ve bu siirecin katilm goézlem
formlar1, oyun temelli degerlendirmeler ve gorevleri tamamlama amaglh 6lgme araglariyla
desteklenmesi gerekmektedir. Bunun yaninda o6gretmen rehberliginde gerceklestirilen
bireysel ve grup etkinliklerinin bu siirecin bir par¢asi olmasi gerektigi ve linite/tema ve/veya
konu sonlarinda 6grencilerin gelisimini belirlemeye yonelik “kisa stireli” sinavlarin
yapilabilecegi belirtilmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grenciler i¢cin BEP’te yer alan

kazanimlara ve amaglara gore degerlendirmenin yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Kapsayict uygulamalar temas: altinda yer alan kapsayici iletisim kategorisinin

odaklandig1 konu Ogretmenlerin velilerle iletisimini nasil gerceklestirdigiyle ilgilidir.
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Ogretmenler, 6zellikle Suriyeli velilerin katilimini artirmak ve igbirligini giiglendirmek igin
dijital araglar1 etkili bir sekilde kullanmaktadirlar. Ornegin, WhatsApp gruplar1 ve Google
Terciime gibi uygulamalar ile Tiirkce ve Arapca bilen terciimanlar sayesinde iletisim
kurmaktadirlar. Bu dijital uygulamalar, farkl kiiltiirel ge¢mislere sahip velilerle etkili
iletisim saglama konusunda 6nemli bir rol oynayabilir. Bu ayni zamanda 6gretmenlerin
velilerle iletisimini gelistirmeye ydnelik cabalari vurgulanmaktadir. Ozellikle Suriyeli
velilerin katilimint artirmak ve igbirligini giiglendirmek amaciyla dijital araglar etkili bir
sekilde kullanilmaktadir. Ogretmenlerin Suriyeli velilerle iletisimlerinde Google terciime
gibi uygulamalar1 kullanmalari, bilgimiz dahilinde, alanyazinda karsimiza ¢ikmayan bir
durumdur. Bu nedenle 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden biri olan Google
terciime benzeri uygulamalar1 kullanarak iletisim saglamalar1 “0gretmen yapimi” iletisim

yontem ve teknikleri arasinda diistiniilebilir.

Kapsayici iletisim baglamda, Tan, Lyu ve Peng (2020) tarafindan yapilan bir meta
analiz ¢aligmasi, aile katiliminin farkli yonlerini ele alarak alt1 ana kategori belirlemis ve bu
kategorilerin 6grenci basarist ile dogrudan iligkili oldugunu gostermistir. Bu calisma,
ozellikle yiiksek egitim seviyesine sahip ailelerin ¢ocuklarinin ebeveyn katiliminin, dil
becerileri gibi alanlarda giiclii bir baglant1 sergiledigini belirlemistir. Avci, Bahsi ve Demir
(2022) bu galismanin bulgularina benzer bir sekilde 6gretmenlerin ailelerle WhatsApp
araciligiyla iletisim kurmaktadirlar. Paydaslarla iletisim kuran ve siirdiiren 6gretmenlerin
sinifta daha az sorun yasamalar (Sara¢ & Colak, 2012; Esmer ve dig., 2017) muhtemeldir.
Bunun yaninda mevcut ¢alismadaki dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu ailelerle iletisim
acisindan Kazu ve Deniz’in (2019) calismasindaki 6gretmenler gibi basarili oldugu ifade
edilebilir. Ote yandan dgretmen ve aile iletisim ve isbirligiyle ilgili baz1 calismalarda (Conus
& Fahrni, 2019) aile ile iletisim ve aile katiliminda 6gretmenlerin ve ailelerin beklentileri
arasinda dengesizlikler oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin ailelerden daha fazla
inisiyatif almalarini, ailelerin ise 6gretmenlerden daha fazla yonlendirme yapilmasini ve
iletisim kurulmasini bekledigi bulunmus ve azinlik gruplardan gelen ailelerin iletisimde
yapisal ve sosyal-psikolojik engellerle karsilastigi ifade edilmistir. Afrikali Amerikali
ailelerin okullara katiliminin 1rk¢ilik gibi nedenlerle sinirlanabilecegi ve elestirel aile
katiliminin bu ailelerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla dahil olabilecegi one stiriilmiistiir
(Marchand, Vassar, Diemer, & Rowley, 2019). Go¢men ailelerin aile katiliminin ¢ocuklarin
okul basaris1 ve motivasyonuna olumlu katkilar sagladigi bulunmustur (Kim, Mok, & Seidel,

2020).
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Calismamizin bulgularina gore 6zellikle Suriye kokenli ailelerin egitime katiliminda
yetersizlik oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler bu aile grubuyla isbirligi konusunda
zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde alanyazinda farkli 6grenci gruplar
arasinda aile katiliminda farkliliklar oldugu belirtilmistir. Ornegin bir arastirmada (Avnet,
Makara, Larwin, & Erickson, 2019) akademik olarak basarili normal gelisim gosteren
ogrencilerle ve otizmli 6grencilerin ailelerinin katilim seviyeleri arasinda farkliliklar
belirlenmistir. Suudi Arabistan’da yapilan bir ¢alismada ailelerin ilkokula giden 6grenme
giicliigli ceken ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlarinin arastirildigi bir calismanin (Abed &
Shackelford, 2023) bulgularina gore aileler, aile katiliminin 6nilinde zaman sorunu, okullarin
aileleri dogrudan ilgilendirmeyen konulara odaklanmasi gibi engellerle karsilastiklarini
ifade etmektedirler. Rodriguez-Oramas, Morla-Folch, Casado ve Ruiz-Eugenio (2022) gore
ailelerin katilimi 6grencilerin akademik basarilarini ve sosyal uyumu gelistirmektedir.
Meksika’da yapilan ¢alisma, aile katiliminin 68rencilerin matematik ve dil derslerindeki
basarisin1 artirdigii tespit etmis ve Ogrencilerin sosyal uyumu icin de aile katiliminin
onemine dikkat cekmistir. Ayrica ailelerin matematik 6grenimi gibi konularda 6gretmenlerle
iletisimde oldugu ancak kiiltiirel farkliliklarin aile katilimini etkileyebildigi belirtilmistir
(Lin & Averill, 2023). Egitimde aile katiliminin daha kapsayici ve bireysellestirilmis olmasi
gerektigi vurgulanmustir (Kelty & Wakabayashi, 2020). Ogretmen-aile iletisiminde &zel
gereksinimli 6grencilere iliskin aileleri dahil etme konusunda zorluklar yasandig: ifade
edilmistir (Leenders, de Jong, Monfrance, & Haelermans, 2019). Iletisimde olumsuz
deneyimlerin yasandig1 6zel gereksinimli 6grenci aileleri lizerine ¢aligmalar da mevcuttur
(Madsen & Madsen, 2022; Azad, Sridhar, Taormina, & Roter, 2023). Ayrica 06zel
gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin ig-aile ¢atigmasi ve okul bagliligi arasindaki iliski
incelenmistir (Stefanidis, King-Sears, & Kyriakidou, 2023). Ornegin, Israilli ailelerin
kiiltiirel sermayesinin Ogretmen-aile giivenini gelistirmede Onemli oldugu belirtilmistir
(Biberman-Shalev, Chamo, Naar, & Gilat, in press). Hammond, D’ Arcy ve Polizzi (in press),
egitimcilerin dijital dayaniklilig1 artirmada etkili baglanti aracilari oldugunu gostermistir.
Marjinalize edilmis gruplarin esitsizlik dongiisiinii tersine ¢evirmek i¢in okul ve toplumun
oneminin vurgulandigi c¢alismalar (Flecha & Soler, 2013) bulunmaktadir. Ornegin
Ingiltere'deki bir calismada, aile katiliminin farkli sekillerde kavramsallastirildign ve
ebeveynlerin zaman ve beceri eksikligi gibi engellerle karsilastigi ifade edilmistir (Jones &
Palikara, 2023). Levinthal, Kuusisto ve Tirri (2021) Finli ve Portekizli ailelerin 6gretmen-

aile isbirligiyle ilgili goriislerini ele almis ve iletisim, profesyonellik ve aktif aile katilimini
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vurgulamigtir. Alanyazindaki ¢alismalarin da teyit ettigi lizere mevcut arastirmadaki
Ogretmenlerin ailelerle iletisimi ister dijital kanallar {izerinden isterse yiiz yiize baslatmalar1
ve sirdiirmeleri hem Ogretmen hem Ogrenci hem de aileler bakimindan O6nemlidir.
Alanyazindaki bu bulgular da mevcut c¢alismadaki bulgularla ortiismekte ve ailelerin
cocuklarimin egitimine daha fazla katilimi1 ve 68retmenle isbirliklerinin daha nitelikli hale

getirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Kapsayici egitim uygulamalarinin zorluklarina dair alt kategori, 6gretmenlerden
kaynaklanan ve kaynaklanmayan sorunlari icermektedir. Ogretmenlerin karsilastig
zorluklar arasinda, 6gretim programini tamamlama konusundaki endiseler ve pedagojik
beceri eksiklikleri 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin egitim materyalleri, sinif mevcudu
ve zaman gibi faktorlere yonelik yasadigi sikintilar da belirgin bir rol oynamaktadir.
Ogrenciden kaynakl1 sorunlarda ise disiplin sorunlari ve veli desteginin yetersizligi 6n plana
cikmistir. Ozellikle Suriyeli dgrencilerin uyum siirecleri, biitiinlestirme asamasinda goz
ontlinde bulundurulmasi gereken kritik bir etken olarak vurgulanmaktadir. Verilen bilgileri
temel alarak, kapsayici egitim uygulamalarinin zorluklarin1 anlamak ve ¢oziimlemek adina
alanyazinda yapilan ¢alismalar1 inceledigimizde, benzer sekilde Ogretmen kaynakli ve
ogretmen kaynakli olmayan (Acar, 2020) sorunlarin éne ¢iktigi goriilmektedir. Ornegi
Dogan ve Telli’ye (2022) gore siif 6gretmenleri en ¢ok dil, devam, aileden kaynakli ve
etkinliklere katilim sorunlari yasamaktadirlar. Bunun yaninda akran zorbaligi, kiiltiirel
farkliliklardan kaynakli sorunlar ve beslenmeyle hijyen konularinda sorunlar yasadiklarinm
ifade etmektedirler. Ozellikle miilteci dgrenciler ve aileleriyle iletisimde dilden kaynakli
sorunlar 6n plana ¢tkmaktadir. Ote yandan Agag ve Oztiirk’e (2022) gére sinif dgretmenleri
matematik derslerinde 6grencileriyle dilden kaynakli iletisim sorunlari yasadiklarini, bunun
yaninda materyal eksikligiyle sinif mevcudunun kalabalik olmasiyla ilgili sorunlar
yasadiklarim1 diistinmektelerdir. Ayrica Ogretim programinin yogunlugu, yetistirememe
kaygis1 ve mesleki olarak kendilerini kapsayicilik acisindan yeterli gdrmeme gibi sorunlar
yasadiklarimi ifade etmislerdir. Metin ve Altunay (2020) 6gretmenlerin farkliliklari olan
ogrencilere fen bilimleri dersini verirken sorunlar yasadiklari ve en ¢ok dersin 6grenci
ihtiyaglarina gore planlanmasi ve uygun yontem ve tekniklerin se¢ilememesi oldugu tespit
edilmistir. Temiz ve Uyar (2019) ise kapsayict egitim uygulamalarinda okul idaresinin
desteginin eksik oldugu tespitinde bulunmustur. Akalin (2015) 6te yandan 6gretmenlerin
sinif yonetiminde sorunlar yasadiklart ve Ozel gereksinimli 6grencilerin problem

davraniglarint ¢6zme konusunda yetersiz kaldiklarin1 bildirmektedir. Bunun yaninda
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Ketenoglu Kayabasi (2020) 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun egitim
veremediklerini belirtmektedir. Degirmenci Kurt ve Tomul (2020) 6zel gereksinimli
ogrencilerin diger 6grenciler tarafindan kabullenilmemesini bir sorun olarak bildirmektedir.
Unal ve Aladag (2020) ve Cankaya ve Korkmaz (2012) sinif i¢i materyal eksikliklerinin
kapsayici egitim uygulamalarini etkiledigini belirtmektedirler. Demirbilek ve Levent (2020)
ise 0gretmenler BEP planlarinmi bir yiik olarak gdrmekte ve 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik bilgi eksikliklerinin oldugunu belirtmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin bu

Ogrencileri bir sorun olarak gordiikleri ve siniflarinda istemedikleri belirlenmistir.

Tiirkiye disindaki iilkelerde de 6gretmenler kapsayici egitim uygulamalarinda gesitli
zorluklarla karsilasmakta ve cesitli sorunlarla bas etmek zorunda kalmaktadirlar. Bu
zorluklar, farkli iilkelerde farkli sekillerde kendini gostermektedir. Ornegin, Urdiin'deki
ogretmenler, insan kaynaklarina, ders materyallerine ve uygun okul binalarina erisim
eksiklikleri gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar (Al-Hassan, Al-Hassan, Almakanin, Al-
Rousan, & Al-Barakat, in press). Giiney Afrika'da, 6gretmenler mesleki yeterlik sorunlarina
ek olarak aile katilimi, is ylikii ve materyal eksikligi gibi sorunlarla basa ¢ikmaktadirlar
(Adewumi & Mosito, 2019). Ayni sekilde, Gana'daki 6gretmenler de insan kaynaklar1 ve
ders materyali eksiklikleri konusunda sikintilar yasamaktadir (Okyere, Aldersey, & Lysaght,
2019). Lesotho'daki sinif d6gretmenleri ise egitim materyali ve kaynaklarinin yetersizligi,
yiiksek sinif mevcutlar: ve farkli 6grenci gruplarina yonelik olumsuz tutumlar gibi sorunlarla
karst karsiya kalmaktadirlar (Seliane & Kgothule, 2022). Portekiz'deki 6gretmenler ise
mesleki gelisim ihtiyaci ve 6zel egitim ile simif 6gretmenleri arasindaki rol karmasasi gibi
sorunlar yasamaktadirlar (Lopes & Oliveira, 2021). Benzer sekilde, Botswana'daki simif
Ogretmenleri, egitim programinin esnek olmamasi nedeniyle zorluklarla karsilagmaktadirlar

(Otukile-Mongwaketse, Mangope, & Kuyini, 2016).

Ayrica, Kanada, Ingiltere ve Avustralya'daki ilk ve ortaokul dgretmenleri, insan
kaynaklari, olumsuz tutumlar, fiziksel alanlar, zaman kisitlamalari, egitim programi, sinif
mevcudu ve mesleki gelisimle ilgili sorunlarla miicadele etmektedirler (Woodcock &
Woolfson, 2019). Singapurlu 6gretmenler ise Ogrencilerin problem davraniglarindan
kaynaklanan stres ve mesleki yetersizlik hissi gibi olumsuz deneyimler yasamaktadirlar
(Yeo, Chong, Neihart, & Huan, 2016). ABD'deki sinif 6gretmenleri, materyal eksikligi ve
egitim programinin Ogrenci ihtiyaglarima uygun olarak uyarlanmasinda zorluklar

yasamaktayken (Bemiller, 2019) Alman smif 6gretmenleri ise 6gretim materyallerinin
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stirliligr ile karst karsiyadirlar (Peperkorn, Miiller, Mertz, & Paulus, in press). Mevcut
calismadaki 6gretmenlerin ifade ettikleri zorluk ve sorunlar1 diinyanin baska tilkelerindeki
Ogretmenler de yasamaktadirlar. Bu nedenle kapsayici egitim uygulamalarinda
ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar ve sorunlar global bir anlayis1 da gerektirmekte ve
Birlesmis Milletler, UNESCO ve UNICEF gibi kuruluslarin bu konuda daha fazla ¢aba sarf
etmesi ve devlet ve yerel aktorlerle birlikte bir anlayis gelistirerek kapsayict egitimi maddi

ve manevi olarak daha fazla desteklemesi gerektigi ¢cikarimi yapilabilir.

Veli kaynakli sorunlar alt kategorisinde ise, velilerle iletisim sorunlar1 ve velilerin
olumsuz tutumlarina vurgu yapilmistir. Iletisim sorunlar1 6grenci gelisiminin etkili bir
sekilde takip edilmesi ve veli katiliminin saglanmasi agisindan kritik bir mesele olarak 6ne
cikmaktadir. Kapsayici egitimin 6nemli bir paydasi olarak velilerle iletisim ve iletisimin
nitelikli olarak siirdiiriilmesi 6nemlidir. Ciinkii veliler 6grencilerin egitimini destekleme ve
O0gretmene yardimci olma konusunda onemli gorevler iistlenirler. Olumlu iletisimin
kapsayici egitimin basarisinda énemli oldugu belirlenmistir (Esmer ve dig., 2017). Ote
yandan Kim ve Rundgren (2021) yaptig1 calismada aile desteginin yetersiz olmasinin énemli
bir sorun oldugunu bildirmektedir. Sakiz ve Woods (2014) da aile katiliminin istenilen
diizeyde olmamasin1 6nemli bir sorun olarak gormektedir. Yukarida belirtildigi gibi
ogretmenler Ozellikle ailelerle iletisim igin teknolojiyi olumlu olarak kullanmaktadirlar.
Ancak yine de bu iletisim ¢esitli sebeplerle istenilen diizeyde olmayabilir. Bunun nedenleri
arasinda olumsuz 6gretmen veya veli tutumlar1 (Degirmenci Kurt & Tomul, 2020) yer
almaktadir. Aile katiliminin 6niindeki bir engel onlarin kapsayici egitim konusundaki bilgi
eksiklikleri olabilir (Sirem & Catal, 2023). Bunun yaninda kiiltiirel farkliliklar, ailelerin
yeterli Tiirk¢e dil becerilerinin olmamasi, okula, egitime ve 6gretmene bakistaki kiiltiirel
farkliliklar veli kaynakli sorunlarin nedenleri arasinda yer alabilir. Kazu (2020) ve Lothrop
(2021) ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin yetersizligi onlarin 6gretmene destegini
olumsuz etkileyebilmektedir. Velilerin kapsayici egitime olumlu tutumlari kapsayici egitim
uygulamalarinin basarisin1 ve niteligini artirabilir (De Boer, Pijl, & Minnaert, 2010).
Kapsayici egitimde veli kaynakli sorunlarin farkli nedenleri olmasina ragmen O6zellikle
Ogretmen ve okul yonetiminin velilere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve onlarin okul
ve sinif etkinliklerine katilimlarini artirmaya yonelik firsatlar olusturmasi bu sorunlarin

¢Oziimii i¢in faydali olabilir.
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1.23. KAPSAYICI iSBIRLiK TEMASI

Smif 6gretmenlerinin kapsayict egitim ve uygulamalarina yonelik goriiglerinin
incelendigi bu ¢aligmada {igiincii tema, "Kapsayici igbirlik" olarak adlandirilmistir. Bu tema
altinda 6gretmenlerin, diger paydaslarla nasil igbirligi yaptig1 ve bu isbirliklerinin kapsayici
egitimdeki rolii ele alinmistir. Katilimeilarin ¢ogunlugu, rehberlik servisi, diger 6gretmenler,
ziimre Ogretmenleri ve okul idaresi ile igbirligi yapmanin kapsayict egitimdeki 6nemini
vurgulamistir. Ayn1 zamanda velilerle isbirligi, Milli Egitim Bakanlig1 ve diger paydaslarla
isbirliginin eksikligi gibi konular da tartistlmistir. Gottlieb ve Rathmann’a (2014) gore
igbirliginin dort ¢esidi bulunmaktadir (aktaran Hedegaard-Soerensen, Jensen, & Tofteng,
2018: 390): a) Belirli sorunlara tavsiyelerde bulunmak ve bu sorunlara ¢éziimler dnermek,
b) Belirli ¢ozliimlere ve sorunlara iligkin yeni anlayislara ve farkli, yeni bakis acgilarina
yonelik danismanlik, ¢) Ogretmenlerin yeni dgretim yaklasimlar: arayisim desteklemek
amaciyla Ogretmene yeni bilgi, yeni anlayis ve anlayislardan ilham vermek ve d)
Ogretmenlerin yansimalarimi ve uygulama analizlerini desteklemek amaciyla tartisma ortagi
olmak. Bu dort cesit isbirligi 6gretmen, 6grenci, okul ve ailelerin durumlarmna gore
ogrencilerin egitimini gelistirmek i¢in kullanilabilir. Ote yandan isbirliginin basarili bir
sekilde gergeklestirilmesini etkileyen bazi faktorler géz Oniine alinmalidir. Hernandez’e
(2013: 486-487) gore egitimcilerin bakis acilari, tutumlar1 ve egitimleri, mesleki yeterlikleri,
kisileraras1 beceri kapasiteleri ve kurumlarin kapasitesi ve durumu igbirligini etkilemektedir.
Kapsayici egitimde isbirliginin nitelikli hale getirilmesi ve bunun siirdiiriilmesi i¢in bu
faktorler onemlidir. Ciinkii kapsayici egitimde isbirligi énemli bir bilesendir (Loreman,

2007).

Rehberlik servisiyle igbirliginin 6gretmenler arasinda en yaygin isbirligi sekli oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, rehberlik servisinin Ogretmenlerin pedagojik yaklagimlarin
destekleme ve 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina daha iyi yanit verebilmelerine yardimci
olma roliinli yansitabilir. Maullasari (2021) kapsayic1 egitim i¢in rehberlik servisinin
Ooneminin altina ¢izmekte ve rehberlik servisinin diger paydaslarla o6zellikle aile ve
Ogretmenlerle yapacaklar1 igbirliklerinin kapsayici egitimin niteligini artirabilecegini
belirtmektedir. Atic1 (2014) ise rehberlik 6gretmenlerinin mesleklerinin gereklerini yerine
getirmeye caligtiklarini ancak bazi deneyimli 6gretmenlerin ve okul yonetiminin olumsuz
tutumlart nedeniyle Ogretmenlerle istenilen diizeyde isbirligi yapamadiklarim

bildirmektedir. Clark ve Amatea (2004) 6gretmenlik mesleginin giderek daha karmasik hale
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geldigini ve tiim Ogrencilerin ihtiyaglarini giderebilmek icin 6gretmenlerin rehberlik
servisiyle birlikte bir ekip olarak ¢alismak istediklerini belirtmektedir. Rehberlik servisi
kapsayic1 egitimin Onemli bir paydasi olarak isbirligi yapilmasi gereken oOncelikli
birimlerdendir. Mevcut ¢alismadaki 6gretmenlerin rehberlik servisiyle igbirligi yaptiklarini
ifade etmeleri kapsayici egitim agisindan olumlu olarak degerlendirilebilir. Ciinkii rehberlik
servisi Ogrencilerin 6zel gereksinimlerinin belirlenmesi, bu gereksinimlere ve o6zellikle
engelliligin tespiti ve ilgili kurumlara (6rnegin RAM) sevk edilmesi i¢cin onemli roller
iistlenir. Bunun yaninda 6gretmenin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik kullanabilecegi
O0gretim yontem ve teknikleri belirlemede rehberlik servisinin yonlendirmeleri de 6nemlidir.
Ayrica yine bu g¢alismadaki gozlemlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda bazi
siiflarda akran zorbalig1 vb. konularda afis ve brosiirlerin oldugu tespit edilmistir. Bu afis
ve brosiirler Ogrenciler arasindaki olumsuz tutumlart ve olast akran zorbaliklarim
engellemeye yonelik bir caba olarak degerlendirilebilir. Bu gorsel materyaller yaninda
rehberlik servisinin 6gretmenlerle isbirligi halinde Ogrencilere yonelik bazi etkinlikler
yaptigiin tespit edilmesi de olumlu bir gelismedir. Ciinkii kapsayici egitim 6grencilerin
okul ve smif ici etkinliklere etkili katilimini hedeflemektedir ve bu olumsuz 6grenci

tutumlar1 bazi 6grencilerin katilimlarinin 6niine set ¢cekebilmektedir.

Rehberlik servisiyle ilgili igbirliklerinin 6nemi yadsinamaz. Ancak rehberlik
servisiyle yapilan isbirliklerinin yaninda bazi 6gretmenler rehberlik sevisinin olmamasini
veya yetersizligini bildirmislerdir. Mevcut ¢alismadaki bir 6gretmenin “... Kendi yagimizda
kavrulmaya c¢alistyoruz (O11-K38-4)” ifadesi dikkate alinmasi gereken onemli bir
durumdur. Ciinki bu, 6gretmenlerin yalnizlik hissi yasamalarina ve bdylece kapsayici
uygulamalarin olumsuz etkilenmesine yol agabilir. Ciinkii 6gretmenlerin yalmzligiyla ilgili
yapilan calismalarda ¢ogu 6gretmenin yalnizlik yasadigi ve bu durumun sosyal iliskilerin
zayifligindan, diger kisilik Ozelliklerinden (Ugurlu & Kaplan, 2021) ve c¢alisma
kosullarindan (Amorim Neto, 2015) kaynaklandig1 tespit edilmistir. Mevcut ¢aligmadaki
ogretmenlerin yalnizlik hisleri bagka iilkelerdeki ¢alismalarda da teyit edilmis ve oradaki
ogretmenlerin de benzer duygular1 yasadiklar: tespit edilmistir. Ornegin Kreitz-Sandberg
(2015) farkliliklart olan 6grencilerin ihtiyaclarini karsilama ve onlara uygun destegi verme
konusunda 6gretmenlerin kendilerini yalniz hissettiklerini bildirmektedir. Benzer sekilde
York-Barr, Sommerness, Duke ve Ghere (2005), Spektor-Levy ve Yifrach (2019) ve
Schlessinger (2018) de destek eksikliginin 6gretmenlerde yalnizlik ve yilgilik hissi
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olusturdugunu belirtmektedir. Arastirmanin bulgular1 arasinda bazi 6gretmenlerin yilginlik
hissi tagimalar1 yer almaktadir. Bu 6gretmenler engellemelerle karsilastiklarini ve bir seyleri
degistirmeye c¢alismalarinin karsiligini alamadiklarini ifade etmektedirler. Bu durum
yilginliga yol agmakta ve sonucgta 6gretmenin meslegini en iyi sekilde icra etmesine ve
boylece her 6grencinin 6grenmesine katkida bulunmasina engel olabilir. Bu durum Qen,
Krumsvik ve Skaar’in (2023) calismasindaki bulgularla ortiisiir niteliktedir. Ciinkii
arastirmacilar Norvegli 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorlu 6grenci davranislart karsisinda
yalnizlik hissi yasadiklarini tespit etmislerdir. Al Jaffal’in (2022) c¢alismasindaki bazi
ogretmelerin otizmli 6grencilerle ¢alisirken yilginlik veya endise hissi yasadiklarini tespit
etmistir. Arastirmaciya gére bunun onemli bir nedeni 6gretmenlerin bu konuda yeterli
egitimlerinin olmamasidir. Mevcut calismadaki Ogretmenlerin yilginlik veya endise
duygular hissetmeleri diger iilkelerdeki 6gretmenlerle benzer duygulara sahip olduklarini

gostermektedir.

Ayrica diger 6gretmenler ve ziimre dgretmenleri arasindaki igbirliginin de énemli
oldugu belirtilmistir. Bu isbirligi sekli, farkli 6gretmenlerin deneyimlerini ve bakis agilarini
paylasarak daha zengin bir 6grenme ortami olusturmay1 amaglayabilir. Okul ve sinif igindeki
sorunlarm ¢dziimii agisindan da isbirlikleri énemlidir. Ozdogru (2021) ise 6gretmenlerin
cogunlugunun meslektaslariyla isbirligi yapma ihtiyag¢larinin bulundugu ancak bu isbirligi
diizeyinin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler arasi isbirligini engelleyen
nedenler arasinda ego, hirs, giiven eksikligi gibi kisisel faktorler ve iletisim eksikligi, rekabet
duygusu ve gruplasmalar gibi ¢esitli mesleki faktorler yer almaktadir. Ayrica 6gretmenler
toplumsal degisim (Kincal & Sahin, 2018), kusak ¢atigmasi, yasal diizenlemeler ve ¢alisma
kosullarinin zorlugu gibi dis faktorlerin de isbirligini etkiledigini diistinmektedir. Avissar’a
(2018) gore 6zel egitim ve simif 6gretmenleri arasindaki isbirligi kapsayiciligi tesvik etmek
ve bilhassa 6zel gereksinimli 6grenciler bakimindan 6nemlidir. Alhossyan (2023) ise 6zel
egitim 0gretmenleriyle sinif 6gretmenlerinin igbirliklerinin 6grencilerin akademik ve sosyal
basarilarint artirdigini belirtmektedir. Paju, Kajamaa, Pirttimaa ve Kontu (2022) ise
Ogretmenler arasi isbirliginin kapsayici egitimin desteklenmesi agisindan 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Etkin isbirligi icin, etkili iletisim becerilerinin yan sira 6zel egitim ve diger
Ogretmenlerin olumlu bir iletisim kurmasi olduk¢a 6nemlidir. Her iki tarafin da olumlu

yaklagimlar benimsemesi gerekmektedir. Clinkli bu, tiim 6gretmenlerin daha verimli bir
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O0grenme ortaminin olusturulmasina katki saglayabilecegi bir sinif ikliminin olusmasina

yardimci olacaktir (Alghazo & Alkhazelah, 2021).

Johnson (2020) 6gretmenler arasi igbirliginin 6nemli oldugunu ve bu nedenle 6zel
gereksinimli dgrencilerin daha iyi egitim almalar i¢in 6gretmenlerin mesleki gelisime
ihtiya¢ duyduklarini ifade etmektedir. Herzig Johnson (2021) da benzer bir sekilde okul
kiiltiirlintin 6gretmen isbirligini etkiledigini bildirmektedir. Bunun yaninda McGuire ve
Meadan (2022) sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim Ogretmenleriyle isbirligi konusunda
sorunlar yasadiklarini belirtmektedir. Johnson (2020) &gretmenlere gore isbirligindeki
onemli bir sorunun zamanla ve planlamayla ilgili oldugunu ifade ederken AlMedlij (2021)
ise okulda 6zel egitim personelinin olmamasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, okul
yonetiminin desteginin azlig1 ve kapsayici egitimle ve isbirligiyle ilgili bilgi eksikliklerinin
isbirliginin Oniindeki engeller arasinda yer aldigini bildirmektedir. Okul idaresinin de
isbirliginde belirleyici bir faktér oldugu dusiiniilmektedir. Okul idaresinin destegi,
Ogretmenler arasindaki isbirligini tesvik edebilir ve bu da 6grenci basarisi tizerinde olumlu
etkilere yol agabilir. Verimli bir igbirligi, cesitli bakis agilarini birlestirerek zengin bir
perspektif yelpazesi olusturabilir. Henderson'n (2018) belirttigi {lizere, bu strateji hem
yaraticilig1 tesvik eder hem de 68renci 6grenimi agisindan etkili sonuglarin elde edilmesine
katki saglayabilir. Mevcut ¢alismada destek odasi veya 6zel egitim 6gretmeniyle isbirligi
yapma durumunun da sinirli oldugu tespit edilmistir. Bu noktada, 6zel egitim ihtiyaclar1 olan
Ogrencilere daha iyi destek saglamak icin 6zel egitim 6gretmenleriyle daha siki isbirligi
gelistirilmesi gerektigi soylenebilir. Ogretmenlerin ziimre dgretmenlerle isbirligi yapmaya
gayret gosterdikleri tespit edilmistir. Bu isbirliklerinin niteligi hakkinda bilgi olmamasina
ragmen Ogretmenlerin bu isbirliklerini belirtmeleri dahi olumlu bir durum olarak

nitelendirilebilir.

Okul yonetimi ile isbirligi, kapsayic1 egitimin bagarisi icin belirleyici faktorler
arasinda yer almaktadir. idarenin kapsayici egitime yonelik vizyonu ve destekleyici
politikalari, 6gretmenlerin bu yaklasimi daha rahat bir sekilde uygulamalarini saglayabilir.
Ancak, bu igbirliginin yeterli olmadig1 durumlar da tespit edilmistir. Katilimcilarin bir kisma,
okul idaresinin kapsayici egitimle ilgili yetersizliginden ve eksikliginden bahsetmistir. Bu
durum, kapsayicit egitim yaklasgimmin okul diizeyinde nasil desteklendiginin ve
yonlendirildiginin bir yansimasi olabilir. Okullarin daha kapsayict olmasi ve olumlu okul

iklimi olusturulmas: bakimindan okul idarecileri (McMullen, 2023) 6nemli paydaslar
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arasindadir. Ciinkii 6gretmenlerin kapsayici egitimi daha etkili uygulayabilmeleri icgin
gerekli destegi saglayabilirler. Bunun yaninda dgretmenlerin kapsayici egitimle ilgili bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi i¢in mesleki egitim firsatlarin1 sunmalar1 bakimindan okul
yonetimlerinin destegi gereklidir (Crum, Sherman, & Myran, 2009; Cobb, 2015). Tindall
(1996) kapsayicilik baglaminda okul yoneticilerinin destekleyici rol istlenmelerinin 6nemli
oldugunu belirterek iletisimsel liderlik rollerinin isbirligi kiiltiiriinii desteklemek a¢isindan
faydali oldugunu bildirmektedir. Benson’a (2021) gore etkili isbirliklerinden hem 6grenciler
hem de 6gretmenler faydalanmaktadir. Bu faydalardan en 6énemlisi okul ikliminin olumlu
hale gelmesi ve 6grencilerin koordineli destek alabilmesi imkanlarinin artmasidir. Ancak

isbirligi i¢in okul yonetimlerinin desteginin 6nemli oldugunu bildirmektedir.

Bu calismanin bulgularina gére velilerle yapilan isbirligi de 6nemli bir konu olarak
ortaya ¢ikmustir. Velilerle olumlu isbirligi, 6grencilerin desteklenmesinde etkili bir rol
oynamaktadir. Cayak ve Ergi (2015) 6grencilerin simif ve okul igindeki istenmeyen ve
problem olarak tanimlanan davranislarin 6nlenmesinde 6gretmen-aile ve okul-aile arasinda
onemli bir iligki oldugunu bildirmektedir. Adams, Harris ve Jones (2016) da 6gretmen ve
aile arasindaki igbirlikleri 68renci basarisini artirmada 6nemli bir kriterdir. Esterhuizen, Uys
ve Mohosho (2023) ise egitimin niteliginin aileler ve uygulayicilar igbirligi yaptiginda
artabilecegini ve bunun siirdiiriilebilir bir kalkinma i¢in de 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Veli-6gretmen igbirliginin 0grenci basarisin1 artirma yaninda oOgretmenlerin mesleki

motivasyonunu artirdigina dair bazi kanitlar da mevcuttur (Petek & Bozyigit, 2022).

Velilerle isbirligi kapsayici egitim acisindan dnemli bir boyut olmasina ragmen bu
slirecte bazi sorunlar da yasanmaktadir. Calismadaki bulgulara gore 6zellikle Suriye kokenli
veliler arasinda isbirligine karst olumsuz tutumlarinin varligi da 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir. Bu olumsuz tutumlarin olasi nedenleri arasinda iletisim zorluklari, kiiltiirel
farkliliklar veya bilgi eksikligi olabilir. Bunun yaninda Kulak (2020) ve Ozmen, Akiiziim,
Zincirli ve Selguk (2016) 6gretmen-veli isbirligini ve iletisimini engelleyen bazi nedenler
ileri siirmiiglerdir. Okul-ev arasindaki fiziksel uzaklik, sosyo-kiiltiirel farkliliklar, maddi
odakli goriismeler, karsilikli giiven eksikligi, velilerin ekonomik sorunlari, igbirligi hakkinda
bilgi eksikligi, etkinliklerin zamani, olumsuz O&gretmen tavirlar, velilerin kendi
ogrenciliklerini hatirlamamalari, egitim diizeyi ve giiven eksikligi gibi unsurlar 6gretmen-
veli isbirligini engellemektedir. Avct ve digerleri (2022) ise ailelerin yogun ¢aligmasi, okul

etkinliklerine kars1 ilgisizlik, igbirligi konusunda yetersiz bilgi sahibi olunmasi, velilerin
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sosyo-ekonomik durumlari, okul yoneticilerinin olumsuz tutumlar1 ve destek eksikligi ve
okulun ve smifin fiziksel yetersizlikleri 6gretmen-veli igbirligini olumsuz etkilemektedir.
Ogretmen ve aile isbirliginde yasanan diger bazi sorunlar da sunlardir: Velilerin sahip
oldugu cocuk sayisi, egitim diizeyi ve Covid-19 gibi salgin donemlerindeki acil ve 6zel
durumlar (Yal¢inkaya (2023). Bukhary (2021) isbirligi i¢in 6gretmenler ve aileler arasinda
sinerji olusturulmas: ve kiiltiirlere duyarli Ogretim anlayisiin  benimsenmesini
onermektedir. Bu bulgularin aksine Mann ve Gilmore (in press) ise Avustralya’daki
ogretmenlerin ailelere gore 6gretmen-aile igbirligine daha az istekli olduklari ¢iinkii bu
isbirliginin Oonemine fazla inanmadiklar1 ve bagska goriis a¢ilarina duyarli olmadiklari
belirlenmistir. Bu bulgu isbirliklerinde 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarinin da énemli

olabilecegini gostermektedir.

Bu ¢alismanin bulgularma gore bazi 6gretmenler velilerle isbirligini 6zellikle 6dev
kontrolii yapmak veya yaptirmak ic¢in veya Ogrencilerle sorunlar yasandiginda
gerceklestirmektedirler. Bu haliyle 6gretmen-veli igbirligi sorunludur. Ciinkii 6gretmen veli
igbirligini 6dev kontroliine veya 6grenci sorunlarina indirgemek isbirliginin 6grenciler
acisindan olusturabilecegi faydalara da engel olabilir. Bu durumda veliler isbirligine
yanasmayabilirler ve 6gretmenle goriismekten ¢ekinebilir. Bu noktada, iletisim kanallarinin
daha etkili bir sekilde kullanilmas1 ve velilerin 6grencilerin egitimine daha fazla dahil

edilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

Mevcut arastirmada, Milli Egitim Bakanlig1 ile 6gretmen arasindaki igbirliginin
degiskenlik gosterdigi belirlenmistir. Baz1 6gretmenler bu isbirligini yaparken, bazilari ise
bunu yapmamakta veya dile getirmemektedir. Bu farklilik, belirli okullarin veya
ogretmenlerin bakanlik politikalarini nasil yorumladigina veya uyguladigina baglh olabilir.
Diger paydaslarla isbirliginin eksikligi, genel isbirligi kiiltiiriiniin daha da gii¢lendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Gross ve digerleri (2015) basarili okul-toplum isbirliklerinin,
paydaslar arasindaki isbirligiyle okullarin ihtiyaglarinin karsilanabilecegini ve bu isbirligini
kolaylastiran faktorler arasinda, gii¢lii okul liderligi, davetkar ve cekici okul kiiltiiri,
Ogretmenlerin 6grencilerin basarabilecegine olan inanglar1 ve etkili iletisim gibi unsurlarin
yer aldigin1 bildirmektedir. Bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin okul, RAM ve MEB disinda
hangi kurumlarla isbirliklerinin miimkiin olabilecegi konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu
sOylenebilir. Amag¢ (2022) isbirligi yapilabilecek kurum kuruluslar arasinda 6gretmen,

Ogrenci ve ailenin ihtiyaglarina bagl olarak Genglik Merkezleri, Belediyeler, Sosyal
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Hizmetler ve Universiteler vb. kurum ve kuruluslarin oldugunu belirtmektedir. Bu kurum ve
kuruluglarin 6gretmenlerin 6grencilerin durumlarinin iyilestirilmesinden ailelere maddi
yardima, O6gretmenin mesleki gelisiminden okulun fiziksel ihtiyaclarina kadar farkli
alanlarda faydalar1 bulunabilir. Bu ¢alismanin bir bulgusuna gore 6gretmenler liniversite ile
isbirligi yapmamaktadirlar. Aslinda 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda
okullarda 6gretim uygulamalar1 yapmaktadirlar. Bu baglamda 6gretmen-iiniversite arasinda
isbirlikleri s6z konusudur. Ancak Hazir, Harris ve Williams’a (2023) gore uygulama
O0gretim elemani- uygulama Ogretmeninin O0gretmenlik uygulamasindaki isbirligi sinirl
diizeydedir. Tiirkiye genelinde dort bolgede yiirtittiikleri calismada genellikle baskin rolii ya
uygulama Ogretim elemani, uygulama okulundaki 6gretmene az miktarda sorumluluk
vererek, cogu rolii kendileri listleniyor, ya da uygulama 6gretim elemanlari biitiin is yiikiinii
uygulama dgretmenlerine birakmayi tercih ediyorlar. Ote yandan Hazir, Harris ve Williams
(2023) okul-liniversite arasindaki nitelikli isbirliginin, bu iki paydasin tam katilimlariyla,
Ogretmen adaylarinin kurami uygulamaya yansitmalarinda ¢ok Onem arz ettiini ve bu
noktada gerekli ¢alismalar yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda
ogretmenlerin diger kurum, kurulus ve tiniversitelerle yapacaklarr nitelikli isbirlikleri,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin daha zengin bir 6grenme deneyimi yasamasina yardimci

olabilir.

1.24. KAPSAYICI YETERLIK TEMASI

Dordiincii tema olarak belirlenen "Kapsayici yeterlik" temasi altinda, 6gretmenlerin
kapsayici egitimle ilgili mesleki yeterliklerini ele almigtir. Bu tema altinda, hizmet 6ncesi ve

hizmet i¢i mesleki gelisim konular1 6ne ¢ikmaktadir.

Calismamizda oOgretmenlerin ¢ogunun hizmet oOncesi donemde kapsayicilikla
iligkilendirilebilecek dersler aldiklari, baz1 6gretmenlerin ise hizmet i¢i mesleki gelisim
anlaminda farkli kaynaklar1 kullanarak kendi mesleki gelisimlerini destekledikleri ve yine
bazilarimin ise mesleki gelisimleri sayesinde ¢esitli kurumlarla igbirligi yaptiklar1 tespit
edilmistir. Bununla birlikte bir 6gretmen mesleki egitime ve gelisime goniilliiliik
penceresinden bakmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin mesleki gelisim ¢abalarinin
MEB kurslariyla sinirli kaldig: belirlenmistir. Bu baglamda alanyazindaki ilgili caligmalar
Ogretmenlerin yeterlikleri ve mesleki gelisim konulariyla ilgili 6nemli arastirmalar
bulunmaktadir. Buna gore Ogretmen yeterlilikleri, kapsayict egitim siirecini dogrudan

etkilemekte (Yilmaz ve dig., 2019) ve 6grenci basarisina dnemli katkilar1 bulunmaktadir.
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Kapsayici egitim baglaminda, 6gretmenler ¢ocuklarla etkilesimde bulunur, egitim ortamini
diizenler, 6gretim siirecini planlar ve uygularlar. Bu nedenle, kapsayici 6gretmenlerin rolleri
son derece onemlidir (Rivkin ve dig., 2005; Yilmaz ve dig., 2019). Kapsayict yeterlik
kavrami, Ogretmenlerin tutumlarindan kapsayict egitimi planlama, uygulama ve
degerlendirmeye kadar genis bir yelpazede diisiiniilebilir. Tenerife ve digerleri (2022)
kapsayic1 egitimde Ogretmenlerin 6grenci farkliliklarini kabul etmeye yonelik olumlu
tutumlarinin énemli yeterlikler arasinda oldugunu bildirmektedir. Majoko’ya (2019) gore
ise Ogretmenlerin kapsayict mesleki yeterlikleri arasinda mesleki alan bilgisi, 6lgcme ve
degerlendirme bilgi ve becerileri, 6gretim ilke ve yontemlerini 6grenci ihtiyaglarina gore
uyarlama ve smif yonetimi becerileri geldigi bildirmektedir. Dapudong (2014)
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 0grencilerin onlara 6zel durumlariyla ve genel olarak
kapsayict egitimle 1ilgili mesleki yeterliklerini artirmaya yonelik mesleki gelisim
programlarinin gerekliligini belirtmektedir. Watkins (2012) 6gretmenlerin kapsayici egitim
icin temel yeterlikleri su sekilde siralamaktadir: a) Ogrenci gesitliligine deger vermek, b)
Tiim 6grencileri desteklemek, c) Isbirligi ve ekip ¢alismasi yapmak ve d) Kisisel mesleki
gelisimi saglamak. Bu yeterlikler 6gretmenlerin kapsayici uygulamalari basarili bir sekilde
gerceklestirmeleri icin temel yeterliklerdendir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kapsayici
egitimle ilgili mesleki yeterliklerini artirmalar1 gerektigi, ancak farkli arastirmalarin
Ogretmenlerin bu yeterliklere olan inanglarini, bilgi diizeylerini ve tutumlarini farkli
sekillerde degerlendirdigini gostermektedir. Ornegin Nimante ve Kokare (2022)
ogretmenlerin kendilerini yeterli gérmelerine ragmen ¢cogunlugunun kapsayici uygulamalar
icin kendilerinden emin olmadiklarin1 belirlemistir. Bukvi¢ (2014) ise caligmasinda
Hirvatistan’daki 6gretmenlerin kapsayici egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklart ve
tutumlarinin olumsuz oldugu tespit etmistir. Ng’andu (2023) 6gretmenlerin mesleki gelisim
etkinliklerinin 6neminin farkinda olduklarim1 ve daha cok 0&grencilerin ihtiyaglarim
karsilamaya yonelik Ogretim materyalleri ve pedagojik becerilere ihtiya¢ duyduklarim
belirtmislerdir. Corkum ve digerleri (2014) 6gretmenler engeli olan 6grencilerle daha iyi
egitim vermek amaciyla farkli mesleki egitim ihtiyaglarinin oldugunu bildirmislerdir.
Chitiyo, Kumedzro, Hughes ve Ahmed (2019) Gana’li 6gretmenler, engelli dgrencilere
kapsayici siniflarda egitim verme konusunda 6zgiivensizlik yasamakta ve mesleki gelisimin

Oonemini vurguladiklarini belirtmektedir.
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Bu arastirmaya katilan 6gretmenler MEB tarafindan verilmis kapsayici egitim ve
onunla ilgili hizmet i¢i kurs almiglardir. Bunun yaninda ¢ogunlugunun lisans diizeyinde
kapsayict egitim baglaminda ders aldig: tespit edilmistir. Hizmet 6ncesi mesleki gelisim
baglaminda, Ogretmenlerin kapsayic1 egitimle ilgili ders alma durumu farklilik
gostermektedir. Bir grup 68retmen, bu konuyla ilgili ders almadigini ifade ederken, diger
grup ise kaynastirma, 6zel egitim ve birlestirilmis siniflarda 6gretim gibi dersleri lisans
diizeyinde aldigini belirtmistir. Bu farklilik, 0gretmenlerin egitim geg¢misleri, 6grenme
ihtiyaclar1 ve kariyer hedefleriyle iliskilendirilebilir. Ciinkii bu 06gretmenler farkli

zamanlarda uygulanan egitim fakiiltesi lisans ders kataloglarina tabi olarak yetistirilmistir.

Hizmet i¢i mesleki gelisim baglaminda ise, 6gretmenlerin kapsayici egitimle ilgili
cabalan ¢esitlilik gostermektedir. Baz1 6gretmenler, kapsayici egitimle ilgili arastirmalar
yapmak, cevrimi¢i videolar izlemek, kitaplar okumak veya uzmanlardan bilgi almak gibi
aktif yaklagimlar sergilerken, digerleri sadece kurslara katildigin1 belirtmistir. Bu farklilik,
ogretmenlerin mesleki gelisim stratejilerini ve kaynaklara erisimlerini yansitabilir. Hizmet
ici donemde kapsayict yeterlikleri gelistirmek amaciyla ogretmenlerin gesitli kurslara
katilmasi veya kisisel ¢cabalar1 takdirle karsilanmasi gereken bir durumdur. Ciinkii bu ¢cabalar
onlara maddi olarak bir katkida bulunmaz ancak onlarin mesleki olarak daha donanimli
olmalarina, 6grencilerine daha nitelikli egitim vermelerine ve bdylece mesleki doyuma

ulasabilirler.

Ogretmenlerin  mesleki gelisimiyle ilgili alanyazinda cesitli ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu g¢aligmalar mesleki gelisim etkinliklerine katilimin &gretmenleri ve
dgrencilerini nasil etkiledigi konularina yogunlasmaktadir. Ornegin Cetintiirk ve Yiicel Toy
(2021) meslek gelisim etkinliklerinin 6gretmenlerin mesleki ve kisisel olarak gelismesi
bakimindan faydalar sundugunu belirtmektedir. Benzer bir sekilde Cemaloglu ve Dolapci’ya
(2022) gore dgretmenler mesleki 6grenmeyi, mesleki gelisimlerini de iceren genis bir siire¢
olarak algilamakta ve egitimde teknoloji becerilerini gelistirme ve farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini 6grenme ihtiyaci duyduklarini vurgulamaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
meslektaglar arasi isbirligi yapmalarinin mesleki 6grenme silirecinde 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Susam ve Ozbek (2018) ise hizmet ici egitimlerin firsat esitsizligi sonucu
ortaya ¢ikan olumsuzluklari 6nlemek i¢in bir ara¢ olarak da kullanilmaktadir. Ackah-Jnr
(2020) ise kapsayici yeterlikler baglaminda mesleki gelisim faaliyetleri, 6gretmenlerin

kapsayict egitime yonelik bilgi, beceri ve motivasyonlarint artirmada kritik bir rol
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oynadiginin altin1 ¢izmektedir. Benzer sekilde Wearmouth, Edwards ve Richmond (2000),
Male (2011) ve Holmgvist ve Lelinge (2021) de mesleki egitim firsatlarinin 6gretmenlerin
kapsayic1 egitime yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirme potansiyeli barindirdigini

ifade etmektedir.

Ogretmenlerin  yeterliklerini artirmaya yonelik mesleki gelisim firsatlarmi
degerlendirmeleri, kendi kisisel faydalar1 yaninda 6grencileri iginde faydali olabilmektedir.
Ventista ve Brown’a (2023) gore Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisim siire¢lerine
katilmasmin 6grenci becerileri ve Ogrenmesi iizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade
etmektedir. King, Bhroin ve Prunty (2018) ise BEP ile ilgili bir mesleki gelisim programinin
Ogretmenlerin, dgrencilerinin akademik basarilarint artirmaya yonelik bilgi ve becerilerini
artirdigin1 belirtmektedir. Van Mieghem, Verschueren ve Struyf (2023) mesleki gelisim
programlarinin okul calisanlarinin belirli 6zel gereksinime sahip Ogrencileri dahil etme
istekliligini artirabilme potansiyeli bulunmaktadir. Kossewska ve digerleri (2021)
ogretmenlerin  6zel gereksinimli Ogrencilerin  zellikleriyle ilgili mesleki gelisim
programlarinin faydali oldugunu diislindiigiinii belirtmektedir. Ancak mesleki gelisimin
saglanabilmesi i¢in okul yoneticilerinin 6gretmenlere firsatlar sunmasi ve onlari tesvik
etmesi onemlidir. Shiwani, Kalai, Akala ve Gatumu’ya (2021) gore okul yoneticilerinin
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemesi ile kapsayici egitim uygulamalar: arasinda
bir iliski oldugunu belirtmektedir. Lelinge ve Alwall (2022) Isvec¢’te yaptig1 arastirma
sonucunda o6gretmenlerin kendine giiveni, 6z-yeterligi, isbirlikli mesleki gelisimi ve basarili

okul gelisimi arasindaki iligki oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin  kapsayict  yeterliklerini  gelistirmek icin mesleki gelisim
programlarinin uygulanmasi ve Ogretmenlerin bunlara katilmasinin 6nemi alanyazinda
belirtildigi gibi faydali olabilecektir. Ancak bu programlarla ilgili olarak c¢esitli
arastirmacilar bazi1 konulara dikkat c¢ekmektedir. Ornegin Shiwani, Kalai, Akala ve
Gatumu’ya (2021) gore ozellikle kapsayict 6l¢gme-degerlendirme, davranis yonetimi ve
farklilagtirilmig 6gretim konularinda mesleki egitimlerin farkli kurumlarla isbirligine dayali
olarak uygulanmas1 faydali olabilir. Woodcock ve Hardy (2017) ise mesleki gelisim
programlarinin yapisindan kaynakli olabilecek nedenlerle mesleki gelisim programlari
dgretmenlerin tutumlarini olumsuz etkileyebilme riskine karsi uyarmaktadir. Ote yandan
Luningo (2015) ise kapsayict egitimin niteligini artirmaya yonelik mesleki gelisim

programlarinin yeterince faydali olmadigini tespit etmistir. Ba¢dkova ve Closs (2013) ise
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Ogretmenler bu programlar sayesinde tutumlarinda gelismeler olmasina ragmen O6zellikle
miilteci ¢ocuklar ve ailelerinin ayrimci uygulamalara maruz kalmasinin iilkenin sosyo-
kiiltiirel-politik ortamiyla baglantili oldugunu belirtmektedir. Nishimur (2014) kapsayici
egitimin basarisi i¢cin 6gretmenlere saglanan desteklerin 6nemli oldugunu vurgulayarak bu
destegi saglayacak kisilerin egitimciler, mentorlar, aragtirmacilar ve akademisyenler
olmasinin daha faydali olacagini belirtmektedir. Ayrica geleneksel mesleki gelisim program
ve yontemlerin kapsayici egitim doniisiimiinde yetersiz oldugunu ve yeni yOntemlerin

arastirilmasinin gerektiginin altini ¢izmektedir.

Bu arastirma bulgularinda 6gretmenlerin kapsayici egitim kursu disinda MEB
tarafindan sunulan ¢esitli hizmet i¢i kurslarina katildiklarinin tespit edildigi ifade edilmisti.
Yurtvesen Yilmaz ve Giilgicek (2022) MEB’in sundugu programlarin yeterlik alanlarindan
cogunlukla kisisel ve mesleki gelisim yeterligi hakkinda oldugunu tespit etmislerdir. Okcu,
Karako¢, Ok¢u ve Karako¢ (2023) ise EBA’nin Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
artirmaya yOnelik kullanilmasinin faydali olabilecegini belirtmektedir. Mevcut ¢alismadaki
Ogretmenlerin EBA iizerinden ve diger dijital platformlar tizerinden mesleki yeterliklerini

ve Ozellikle kapsayici yeterliklerini gelistirme ¢abasinda olduklari soylenebilir.

Bu caligmadaki iki 6gretmenin mesleki gelisim firsatlarin1 degerlendirerek gesitli
kurum ve kuruluslarla isbirligi halinde oldugu belirlenmistir. Bunlardan birincisi ailelerle
isbirligiyle ilgili olarak bir 6gretmenin Icisleri Bakanlig1 projesinde yer almasi goze
carpmaktadir. Bu 6gretmenimiz ¢esitli mesleki egitim kurslarina katilmis ve Suriyelilerin
uyum konusuyla ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmistir. Bu igbirligi sayesinde 6gretmenimiz
Suriyeli velilere uyuma yonelik ¢esitli konularda seminerler vermektedir. Bu durum

Ogretmenin aile-0gretmen-okul igbirligini farkli bir boyuta tasidigina isaret etmektedir.

Mesleki gelisim konusunda bir 6gretmenin ¢esitli kurum ve kuruluslarla yaptigi
isbirlikleriyle ilgili goniilliiliige vurgu yapmasi Onemli olarak goriilebilir. Ciinki
ogretmenlerin mesleki gelisimi 6zellikle kamu ve 6zel kurum ve kuruluslarla isbirligine kap1
arayabilir. Bu ornekteki 6gretmenimiz bunun somut bir 6rnegidir. Ciinkli arastirmaci bu
O0gretmeni sahsen tanimakta ve hem mesleki gelisim hem de isbirligi konusundaki ¢abalarini
yakinen takip etmektedir. Mevcut tez ¢alismasinin verilerinin toplanmasi asamasinda farkli
zamanlarda birden fazla goriisme gerceklestirilen bu katiimcimiz kapsayict egitim
baglaminda mesleki gelisimi i¢in ¢ok sayida farkli kurslara katildigini beyan etmistir.

Depremden etkilenen ¢ocuklarin egitiminden miilteci 6grencilerin egitimine kadar kapsayici
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egitimimle ilgili farkli konularda kurs, seminer, ¢alistay gibi etkinliklere katilmis ve konuyla

ilgili farkl paydaslarla isbirligi firsatlarin1 kullanmis ve kullanmaktadir.

Ayrica baska dikkat cekici nokta bazi 6gretmenlerin mesleki gelisim konusunda
cabalarinin MEB tarafindan verilen kurslarla sinirlt oldugunun anlasilmasidir. Bu durum

onlarin kisisel 6zellikleriyle ilgili olabilir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimiyle ilgili bir baska onemli konu da 6gretmenin
kendini degerlendirmesi veya degerlendirtmesi, bir baska ifadeyle geri bildirim almasidir.
Ogretmenlerin gretim yontemleri ve uygulamalar1 hakkinda yansitic diisiinmeleri ve yapici
geri bildirim almalar1 son derece 6nemlidir (Mathew, Mathew, & Prince, 2017; Minott,
2019; Zeichner & Liston, 2014). Bu durum 6gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu katkida
bulunan 6nemli bir yaklagimdir (Bleach, 2014) ciinkii 6gretmenlerin sinif i¢i deneyimlerini
ve Ogretim yontemlerini elestirel bir sekilde degerlendirmelerine, bu degerlendirmeleri
analiz etmelerine ve gerektiginde degisiklikler yapmalarina yardimci olur. Bu siireg,
ogretmenlerin daha etkili bir sekilde 6gretim yapmalarina olanak taniyabilir. Bu baglamda
yansitici geri bildirim 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek ve egitim alaninda daha
iyl sonuglar elde etmelerine yardimei olan 6nemli bir ara¢ olabilir. Kapsayici egitim
anlayisinda 6gretmen ders planlamasi, dersin iglenmesi ve Ogretimin degerlendirilmesi
baglaminda kendini sorgulamasi ve bu konularda meslektaslarindan veya uzmanlardan
doniit almasi mesleki gelisim acisindan 6nemli goriilmektedir (Uysal & Uysal, 2019: 146).
Geri bildirim, mesleki gelisim icin degerli bir ara¢ olarak hizmet etmekte ve egitimcilerin
ogrencilerinin farkli ihtiyaclarin1 karsilamak ig¢in stratejilerini uyarlamalarina ve
gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Geri bildirim, sadece Ogretmenlerin becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmakla kalmaz, ayn1 zamanda tim paydaslar arasinda etkili
iletisimi ve koordinasyonu kolaylastirabilir, sonugta farkliliklar1 ve ozellikleri olan
ogrenciler icin daha kapsayict ve destekleyici bir egitim deneyimine yol agabilir. Kapsayici
egitim, siirekli kendini gelistirme ve takim c¢aligmasi tizerine inga edilir ve geri bildirim bu
hedeflere ulasmada kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda katilimeilarin bu konularda
gorlis paylasmamis olmalari bu durumun farkinda olmamalari, bilgi eksiklikleri veya

ogretmenligin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.
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1.25. KAPSAYICI ONERILER TEMASI

Bu calismanin besinci ve son temast olan "Kapsayici Oneriler" temasi altinda,
Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarinin daha etkili héle getirebilmesi amaciyla
sundugu Oneriler incelenmistir. Bu tema altinda, 6gretmenlerin okul ve sinifa, 6gretmenlere,
ogrencilere, Milli Egitim Bakanligina, velilere, egitim programina, isbirligine, okul
yOnetimine ve 6gretmen yetistirmeye yonelik onerileri incelenmis ve alanyazin temelinde

tartisilmistir.

Bu c¢alismanin temel bulgulari, kapsayici oneriler temas: altinda ¢esitli kategorileri
icermektedir. Ornegin, okul ve sinifa yonelik genel onerilerin yogunlugu, dgretmenlerin
farkli deneyimleri ve smif dinamiklerine gore cesitli ihtiyaglara sahip oldugunu
diistindiirmektedir. Bu farkli Onerilerin varligi, Ogretmenlerin Ogrenme siireglerini
zenginlestirmek, 6grencilere daha iy1 6gretim saglama ve onlarin uyum saglamasi igin

kisisellestirilmis stratejilerin gerekliligini yansitabilir.

Mevcut ¢alismanin katilimcilar: okulun bir yasam alani haline getirilmesi ve okul ve
simiflarin fiziki sartlariyla ilgili 6neriler sunmustur. Bu 6neri okullarin ve siniflarin fiziksel
sartlarinin 6grencilerin okula ve sinifa erisimlerinin saglanmasiyla ilgili olabilir. Hayes ve
Bulat (2017) okul binalarina girisin (rampa, asansor, uyarici levhalar vb.) 6zellikle engeli
olan ogrencilerin ulasimini kolaylastiracak sekilde insa edilmesi ve yine sinifin fiziki
yapisinin (fiziksel engeli olan ogrencilerin yardimci araglarinin  girisine ve smif
etkinliklerine katilimini kolaylastirma vb.) buna uygun hazirlanmasinin erisim agisindan
gerekli oldugunu bildirmektedir. UNESCO (2021) da okul ve smiftaki 1siklandirma, 1sitma
ve sogutma sistemleri ve ses sistemleri gibi uyarlamalarin Ogrencilerin erisimini ve
katilimin1  kolaylastirma yonelik olarak hazirlanmasinin  6nemli  oldugunun altini
cizmektedir. Ogretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olmalar1 ve bu konuda &neriler sunmasi

kapsayicilik ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu anlamina gelebilir.

Ogretmenlerin kapsayic1 egitimle ilgili bilgi ve deneyimlerin paylasilmasina ydnelik
dijital bir platform kurulmasi Onerisi de 6nemli olarak goriilebilir. Ciinkii bu hem
Ogretmenlerin bilgilerini ve farkindaliklarini artirabilir hem de 6gretmenler arasi kapsayici
isbirligini kolaylastirabilir. Ozellikle deneyim paylasimlar aym sinifi okutan dgretmenlerin
islerini kolaylastirabilir. Her ne kadar Facebook gibi sosyal medya uygulamalarinda

paylasim gruplar1 bulunsa da bu gruplarin denetimsiz olmast yanhis veya eksik
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bilgilendirmelere yol acabilir. Bu nedenle MEB’in EBA sistemi bu amacla kullanilabilir,
ancak EBA’nin daha kullanici dostu hale getirilmesi faydali olacaktir. EBA’daki icerikler
ve paylasimlar da kapsayict egitim, ozel egitim ve rehberlik alanindaki uzman

akademisyenler de rol alabilir ve boylece kolektif bir igbirligi saglanabilir.

Bu ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenler ders materyallerine yonelik onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenlerin ders materyallerinin kapsayici egitime uygun olarak
hazirlanmasi, temin edilmesi ve O0grenci farkliliklarima gore c¢esitlendirilmesine yonelik
olmak iizere genis bir perspektifte dneriler sunduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin ders
materyallerine iliskin Onerilerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Ciinkii bu 6gretmenlerin

kapsayict materyaller konusunda farkindaliklar1 oldugunun bir isareti olabilir.

Her okul ve sinif, kendine 0zgii bir yapiya sahiptir ve Ogretmenlerin kisisel
deneyimleri ile sinifin 6zel dinamikleri bu yapiy1 belirler. Bu ¢esitlilik, 6gretmenlerin
ogrencilere daha etkili bir egitim sunabilmek i¢in farkli stratejiler gelistirmeleri gerekliligini
one cikarir. Ek olarak, ders materyalleri, kapsayici egitimin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in hayati bir rol oynamaktadir. Kapsayici egitimde farkliliklar1 olan
ogrencilerin 6grenmelerini ve katilimlarint kolaylastirabilecek ders materyalleri arasinda
temel ders kitaplari, yardimer ders kitaplari, teknolojik aletler-diz iistii ve masa iistii
bilgisayarlar, yazicilar, tabletler, akilli telefonlar- teknolojik kaynaklar-sunular, dijital
kitaplar, metinler, videolar, ses dosyalari, gorseller, uygulamalar vb.-sinif i¢i dijital ve dijital
olmayan oyunlar, gézlem ve deney malzemeleri, engeli olan 6grencilere uygun materyaller-
biiyiitec, mikrofon ve hoparlor gibi ses arag geregleri vb. yer almaktadir (Uysal & Uysal,
2019). Materyaller hem 6gretimi hem de 6grenmeyi kolaylastiran her tiirlii arag-gereci ifade
etmektedir. Bu materyaller, Ogrencilerin farkli 6grenme stillerini ve ihtiyaglarim
karsilayacak sekilde tasarlanmalidir. Bu sayede, dgrencilerin potansiyelini en iist diizeye
cikarmak ig¢in c¢esitli 0gretim yoOntemleri kullanilabilir ve her 6grenci esit bir sekilde
desteklenir. Gozlemler, d6gretmenlerin ders igerigi ve materyallerin kapsayiciligina daha
fazla odaklandigin1 ve bu sayede 6grencilere farkli 6grenme tarzlarina uygun materyaller
sunarak daha etkili bir egitim deneyimi saglamaya calistigin1 gostermektedir. Bu nedenle,
ders materyallerinin 6zellestirilmesi ve 6grenci gesitliliginin dikkate alinmasi, egitimde daha
yuksek basar1 ve 6grenci memnuniyeti saglama yolunda 6nemli bir adim olarak kabul
edilmelidir. Materyaller egitimde 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiran 6nemli unsurlar

arasinda yer almaktadir. Hehir ve digerleri (2016) kapsayici egitimin diger dgrencilere
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faydalariyla ilgili olarak engeli olan 6grenciler i¢in uyarlanmis materyallerden onlarin da
faydalandigin1 ve bdylece daha nitelikli 6grenmenin olabilecegini belirtmektedir. Materyal
eksikligi akademik basarty1 etkileyen degiskenler arasinda yer almaktadir. OECD’nin
(2016a) PISA 2012 degerlendirme raporuna gore matematik alaninda diisiik akademik
basar1y1 etkileyen degiskenler arasinda okullarda materyal eksiklikleri de yer almaktadir.
Kuyini ve digerleri (2020) ve Gyamfi ve Yeboah (2022) 6gretmenlerin Ogretim
materyallerin eksikliginin kapsayict egitim uygulamalarin1 ekledigini bildirmektedir.
Gwatinyanya ve Mahere (2020) de materyal eksikliginin giderilmesinin gerekli oldugunu
ifade etmislerdir. Duyul (2019) 6gretmenlerin tiim 6grencilere hitap edebilecek materyallere
ihtiyag duyduklarini belirtmektedir. Bu arastirmalar da mevcut ¢alismadaki 6gretmenlerin
Onerilerini destekler niteliktedir. Bununla birlikte temel egitim materyallerinin yaninda
Ozellikte engeli olan 6grencilere yonelik materyallerin temin edilmesi 6nemlidir. Ayrica
materyallerin 6grenci ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik olmasi yaninda farklilastirilmasi,
cesitlendirilmesi ve kapsayict olmasi da 6nemlidir. Kapsayici materyallerin farkli 6grenci
gruplarini iceren ve onlarin 6zel durumlarini yansitan materyaller seklinde iiretilmesi
materyalin basarisini artiran bir gii¢ olabilir. Ancak Kayhan’in (2022) yaptig1 bir arastirmada
dezavantajli gruplardan Ogrencilerin Tiirkge ders kitaplarinda temsilini incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore, dezavantajli gruplarin zor yasam kosullariin ele alindigi ve
ilgili gorsellerin hem olumlu hem de olumsuz kisilik rollerini igerdigi tespit edilmistir. Bu
durum farkliliklar1 olan dezavantajli gruplarin psikolojik olarak olumsuz etkileme
potansiyeli barindirirken diger dgrencilerin diger dgrencilere empati duymasindan ziyade
acima duygusu gelistirmelerine neden olabilir. Kula ve Ozaslan (2023) ilkokul ingilizce ders
kitaplarinin kapsayici egitim ideallerine uygun olmadig: ¢ilinkii toplumsal cinsiyet rollerin
belirgin oldugu, farkli kiiltiirleri yansitmada eksik kaldigi ve 6zel gereksinimli bireylere
iligkin temsillerin ise sinirlt diizeyde oldugunu belirtmektedir. Halbuki kapsayici egitimde
ders materyallerinin 6zellikle ders kitaplarinin temel materyal olarak kullandigi egitim
sistemlerinde toplumun tiim bireylerini yansitmasi, farkli kiiltiirlerle ilgili olumlu imajlar
olusturmasi ve otekilestirici dil kullanilmamas1 onemlidir. Ciinkii farkliliklar1 olan
ogrenciler ders kitaplarinda kendileriyle ilgili bir sey bulduklarinda ilgili derse kars1 daha
olumlu tutum gelistirebilirler. Bu baglamda mevcut ¢alismadaki 6gretmenlerin kapsayici
materyaller hakkindaki Onerileri Ogretmenlerin  kapsayicilik konusundaki bilgi ve

farkindaliklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
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Bu caligmanin katilimcilar1 kapsayict egitimde dijital materyallerin 6neminin
farkinda olarak bu materyallerin {iretilmesi ve 6gretmenlerle paylasilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Dijital materyaller, kolay erisilebilirligi, konular1 gorsellestirmeye yardimci
oldugu ve ozellikle 6zel gereksinimli 6grencilerin anlamli 6grenmeleri i¢in tercih edilen
materyaller arasindadir (Cranmer, 2021; Gellerstedt, Babaheidari, & Svensson, 2018;
Magyar, Krausz, Kapas, & Habok, 2020). Bu materyallerin 6zel gereksinimli dgrencilere
yonelik uyarlanabilmesi de 6nemli bir avantajdir (Anagnostopoulou, Lorentzou, & Drigas,
2021; Obradovic, Bjekic, & Zlatic, 2015). Dijital icerigin erisilebilir olmasi ve gerektiginde
farkl dillerde altyazi imkaninin saglanabilecek sekilde tliretilmesi Tiirkgeyi ikinci dil olarak
Ogrenen Ogrenciler i¢in faydali olabilir. Bunun yaninda dijital materyallerin kapsayici
idealler baglaminda farkli 6grenci gruplarina hitap edebilecek sekilde tasarlanmasi da
onemli olarak goriilebilir. Dijital materyallerin siniflarda bulunan akilli tahtalar sayesinde
kolayca erisilebilir halde olmasi nedeniyle 6gretmenlerin bu konuda 6neride bulundugu
diisiiniilebilir. Ciinkli bu ¢alisma i¢in yapilan gozlemler esnasinda dgretmenlerin akilli

tahtay1 siklikla kullandigi ve bu durumun 6grencileri olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Bu caligmanin bulgularina gore baz1 6gretmenler ders kitaplarinin islevsel olmadigini
ve kapsayict egitim yaklasimma uygun hale getirilmesi gerektigini diisiinmektedirler.
Islevsellik, ders kitaplarinin dgrencilerin 6grenme ihtiyaclarmi ne kadar etkili bir sekilde
karsiladiginin degerlendirilmesiyle ilgilidir ve kitaplarin igerigi, sunumu, gorsel unsurlar1 ve
anlagilabilirligi gibi faktorleri 6nemlidir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
olusturulan bir komisyon tarafindan hazirlanan ve onaylanan ders kitaplari, 6grencilere
ticretsiz olarak sunulmaktadir. Kitaplarin iicretsiz sunulmasi kapsayici egitimde erisim
bileseni agisindan uygun bir durum olmakla birlikte bu c¢alismanin bulgularina gore

kapsayici egitime uygun bir sekilde tasarlanmasi da gerekmektedir.

Bir materyal olarak ders kitaplari, kapsayici egitim i¢in 6nemlidir. Bu, ¢esitli 6grenci
gruplarini yansitan kapsayici bir dil kullanmay1 icermelidir. Ayrica kimlikleri temsil etmeli
ve Onyargilardan arindirilmalidir. Temel konular1 kapsayarak toplumda kapsama ve dislama

farkindaligini tesvik etmelidir (Echardt, Marcus, & Simiao, 2020: 3).

UNESCO’ya (2017b: 7-8) gore ders kitaplar1 genellikle temel 6gretim araci olarak
kabul edilmektedir ve bu kitaplar ve igerikleri 6gretme ve 6grenme siireglerini etkileyen

unsurlardir. Ders kitaplart egitim alaninda 6nemli bir islev listlenmektedir. Nitelikli ders
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kitaplar1, ayrimeilik ve 6nyargilardan arindirilarak kapsayiciligi ve insan haklari ilkelerini
tesvik etmeyi amaclamalidir. Bu, kapsayici bir dil kullanmay1, farkli kimlikleri temsil etmeyi
ve ders kitab1 gelistirme ve kullanimi siireglerinde din, cinsiyet ve kiiltiirel faktorleri ele

almay1 icermektedir.

Bu calismadaki bazi 6gretmenlere gore ders kitaplarinin dzellikle farkli 6grenci
ihtiyaclarini karsilamak amaciyla daha islevsel hale getirilmesi faydali olacaktir. Kapsayici
egitim anlayisi, 0grencilerin farkli yeteneklere ve 6grenme tarzlarina sahip oldugunu kabul
eder ve bu nedenle ders kitaplarinin bu ¢esitliligi daha etkili bir sekilde ele almas1 gerektigini
vurgular. Bu, 6grencilere daha iyi bir 6grenme deneyimi sunmak ve onlarin potansiyelini en

iist diizeye ¢ikarmak agisindan onemlidir.

Ogretmenlere yonelik neriler de mesleki gelisime yonelik énerilerin, dgretmenlerin
kapsayict egitimle ilgili bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi ve kapsayici stratejilerini
gelistirmelerine yardimcr olabilecek egitim ihtiyacinin  oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik dnerilerin yogunlugu, dgretmenlerin kapsayici
egitim konusunda daha bilgili ve yetkin héle gelmelerinin gerekliligini vurgulayabilir.
Yeterlikler, 0gretmenin basarili olmasini saglayan bilgi ve beceriler (Cate, Markova,
Krischler, & Krolak-Schwerdt, 2018) olarak tanimlanabilir. Kapsayici egitimde yeterlikler
ise Bajrami’ye (2017) gore 6zel gereksinimi olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin nitelikli egitim
almas1 icin 6n kosuldur ve 6gretmenlerin 6grencilerinin farkliliklarina saygi duymasi, tiim
ogrencileri desteklemesi, ailelerle ve diger paydaslarla isbirligi yapmasi ve son alarak
mesleki gelisimini siirdiirmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Kapsayici egitimde
Ogretmenlerin  farkliliklarma ve  gegmislerine  bakilmaksizin  tiim  6grencilerin
Ogrenebilecegine ve basarabilecegine inanmalar1 ve onlar1 desteklemeleri (Barrett, 2014)
onemli bir mesleki ve kisisel tutumdur. Bunun yaninda farkliliklar1 olan 6grencilerin farkl
deneyimler, goriis agilari, bilgi ve tutumlarinin siiftaki tiim 6grenciler igin bir zenginlik

oldugunun da bilincinde olmas1 6nemli bir mesleki anlayistir (Watkins, 2012).

Ogretmenlerin mesleki gelisiminin saglanmasi ve bunun siirekli olmas1 kapsayici
egitim icin onemli bir konudur (Aktekin, 2017). Ciinkii degisen ve doniisen diinyada
ihtiyaclar da degismekte ve farkliliklar1 olan bireyler ayni ortamlarda egitim almaktadirlar.
Bu bireylerin egitim ihtiyaglarin1 gidermek icin onlar hakkinda bilgi sahibi olmak,

ihtiyaglari1 tanimak ve yeni gelisin teknoloji ve Ogretim yoOntemlerini Ogrenmek
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gerekmektedir. Bu baglamda lisans diizeyindeki egitimle yetinmek bu ¢agin gerektirdigi
sekilde bir 6gretmen olmaya yetmeyebilir. Bu nedenle yenilikleri 6grenmek i¢in mesleki
gelisimi siirdiirmek faydali olacaktir. Ogretmenlik meslegi, diger mesleklerden ayrilan temel
bir ozellik tagir: Bu da siirekli kendini gelistirme ve yenileme gerekliligidir (Amag, 2021).
MEB’in (2017) 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri arasinda kisisel ve mesleki gelisim
yeterligi olarak belirlenmistir. Bu yeterlik dgretmenlerin kigisel ve mesleki tutum ve
beceriler olarak kendilerini gelistirmeye yOnelik faaliyetlere katilmalarini gerektirmektedir
(Sisman, 2011). MEB’in bu konuya 6nem vererek EBA {izerinden dijital ve yliz yiize
mesleki egitim firsatlart sunmasi Onemli bir gelisme olarak diisiiniilebilir. Ancak
katilimcilarin  mesleki gelisime yonelik Onerileri arasinda Ogretmenlerin kendilerini
tanimalarina yonelik Oneri dikkat c¢ekmektedir. Burada kasit 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerinin diizeyinin farkinda olmasi, farkliliklar1 olan Ggrencilere yonelik algr ve
tutumlarim1 goézden gecirmeleridir. Ciinkii Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 kapsayici
egitimin basarisint da olumsuz etkileyen onemli unsurlar arasindadir (Atmacaoglu, 2019;
Sucuoglu & Kargin, 2006; Unay & Cakiroglu, 2019). Ogretmenlerin eksik veya yetersiz
mesleki bilgi ve becerileri de kapsayici uygulamalart olumsuz etkilemektedir (Aktan, 2020;

Can & Kara, 2017; Sahin & Giirler, 2018).

Ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik Onerileri énemli goriilmekle birlikte
alanyazinda siif Ogretmenlerinin kapsayicilik baglaminda mesleki gelisimine yonelik
arastirmalarda farkli sonuglar elde edilmistir. Ornegin Kazu ve Deniz (2019) ve Temiz ve
Uyar (2019) 6gretmenlerin kapsayici egitimle ilgili kendilerini gelistirmeye yonelik mesleki
egitim kurslarina katildiklar1 belirlenirken, Can ve Kara (2017) baz1 6gretmenlerin bu
konuda ¢aba gostermediklerini tespit etmislerdir. Mevcut calismanin katilimcilarinin da
onerdigi iizere Kilis gibi Suriyeli gecici koruma altindaki insanlardan 6énce daha homojen
bir yapidaki sehirlerin okullar1 gé¢ nedeniyle degismis ve bu degisime ayak uydurmak i¢in
kendilerini uyarlamalar1 gerekmistir. Katilimcilarin bunun farkinda olarak mesleki gelisime

dair Onerileri bu bakimdan 6nemlidir.

Ogretmenlik meslegine yonelik 6nerilerin de dgretmenlerin motive edilmesini ve
kapsayict egitim anlayisini benimsemelerini hedefledigi sdylenebilir Toplum igerisinde
o0gretmenlik mesleginin sayginligini artirma, egitim sistemimizin oncelikli hedeflerinden
biri olmasi gerektigi diislintildiigiine ve 6zellikle 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak ele

alindiginda, bu meslege dair algimin koklii bir degisiklige ugratilmas: gerekliligini agikca
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ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlik 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisini gerektiren bir meslektir
(Sisman, 2011). Ogretmenler, sadece smif i¢i egitimle smirli kalmayip ayni zamanda
Ogrencilerin yasamlarint sekillendiren kilit figlirlerdir. Ancak, toplumun bir kesimi hala
ogretmenlerin sorumluluklarini hafife almakta ve bu onemli meslegi yeterince degerli
gormemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin karsilastigi engeller ve yasadiklar1 zorluklar
sadece sozlii ifadelerle ele alindiginda etkili bir degisiklik saglayamamaktadir. Ogretmenlik
mesleginin Tirkiye’deki itibariyla ilgili yapilan ¢alismalarda (Ayanoglu & Akbagli, 2023;
Bozbayindir, 2019; Ertan Kantos, 2021; Erzen & Epc¢acan, 2018; Goker & Giindiiz, 2017;
Kasapoglu, 2020; Mutluer & Yiiksel, 2019; Piskin & Parlar, 2021; Yurdakul, Giir, Celik, &
Kurt, 2016) maas distikligii, 6zlik haklardaki yetersizler, politikacilarin yanlhis veya
olumsuz tutumlari, medyadaki olumsuz haber ve paylasimlar, 6gretmen sendikalarindan
kaynaklanan sorunlar, bilgi teknolojilerindeki gelismeler sayesinde bilgiye ulasimin
kolaylasmas1 ve Ogretmenlerin haklarmmi korumak i¢in birlik olamamalarinin 6nemli

faktorler oldugunu bildirilmektedir.

Ozdemir ve Orhan (2019) 6gretmenlik mesleginin imaj kaybina ugramakta oldugunu
belirterek Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine devam etmeleri, sosyal ve mali haklarda
iyilestirmeler yapilmasi ve 6gretmenlere deger verilmesi gerektigini bildirmektedir. Kiran,
Durmus ve Sucu (2019) da benzer sekilde meslegin gittikce itibar kaybettigini belirterek,
bunun sebepleri arasinda medyadaki haberlerin meslegi olumsuz etkilemis olmasini
gostermektedir. Mevcut calismanin bulgulartyla ortiisen bir sekilde Kiran, Durmus ve Sucu
(2019) da o6gretmen maaslarinin artirilmasi, 6zliikk haklarda iyilestirmeler ve toplumsal
farkindalikla birlikte 6gretmen niteligini artirmaya yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin

artirllmasinin 6nerildigini ifade etmektedir.

Ogretmenler, egitim sistemimizde biiyiik bir 6zveri ve sevgi ile islerini yerine
getirmektedirler ve toplumun bu meslegi daha fazla takdir etmesi elzemdir. Ogretmenlere
dair yanlis algilarin diizeltilmesi ve ogretmenligin ger¢ek degerinin anlasilmasi igin
toplumsal farkindalik ve egitim calismalar1 kritik bir rol oynamaktadir. Bu sayede,
Ogretmenlerin motivasyonu artacak, mesleki gelisimleri desteklenecek ve sonug¢ olarak
egitim sistemimiz daha saglam bir temel {izerine insa edilebilecektir. Ayrica en 6nemlisi,
kapsayici egitim daha etkili bir sekilde uygulanabilecektir. Bu ¢alismanin bulgularina benzer

sekilde oOgretmenler meslegin statiisiinii giiclendirmek ic¢in sosyo-ekonomik yodnde
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gelistirme, toplumsal degeri artiric1 calismalar ve 6zliik haklarinda iyilestirmeler yapilmasi

gerektigini belirtmektedirler.

Bu calisma kapsaminda 6gretmenlerin Onerileri incelendiginde 6gretmenlerin
ogrencilere yonelik cesitli 6nerilerde bulunduklari ve bunda en ¢ok Suriyeli 6grencilerin dil
gelisimine yonelik onerilerin agirhikli oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler dil engelinin
asilmast ve Dbiitiinlestirmenin  kolaylastirllmasinin  6grenci  basarist i¢in  Onemini
vurgulamaktadir. Bu oneriler, 68rencilerin daha etkili bir sekilde derslere katilmalarini ve
ogrenmeye aktif olarak dahil olmalarini saglamay1 amaglamaktadir. Ogretmenlerin Suriyeli
ogrencilerin Tiirkge dil becerilerine iligskin dnerilerinin nedenleri arasinda dilin temel iletisim
aract olarak goriilmesi olabilir. Ciinkii dil sayesinde iletisim kurulabilir ve bireyler
birbirlerini anlayabilir. Okul ortaminda dilin 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii dil akademik
ogrenmelerin de 6nemli bir aracidir. Suriyeli gecici koruma altindaki 6grenciler 2016
yilindan itibaren onlar i¢in 6zel hazirlanmis gegici egitim merkezleri yerine Tiirk okullarina
devam etmisler ve o yildan itibaren Tiirk 6gretmenlerden Tiirk akranlariyla birlikte egitim
almaktadirlar. Yapilan bilimsel ¢alismalarda (Tiirniiklii ve dig., 2021; Yasar & Amag, 2018)
bu kapsayici anlayisin 6nemli oldugu ve 6grencilerin arkadaglik kurmalari, biitiinlesmeleri
ve birbirlerini tanimalar1 agisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir. Ancak bu 6grencilerin
Tiirk okullarinda egitim almalar siirecinde basta Tiirk¢e dil becerilerinin eksikligi (Cigerci
& Giingor, 2016, Erdem, 2017; Tamer, 2017; Alan, 2021) olmak {izere sorunlar
yasamaktadirlar. Bu durum kapsayict egitim uygulamalarini olumsuz etkilemektedir
(Kaysil1 ve dig., 2019). Bu nedenle mevcut ¢alismadaki katilimcilarin dil gelisimine yonelik
onerilerde bulunmasi kapsayici egitimi bizzat uygulayan 6gretmenler olmasi nedeniyle
politika yapicilar icin 6nemli bir oneri olarak degerlendirilebilir. Bunun yaninda ilkokulda
uygulanan Ilkokullarda Yetistirme Programinin (IYEP) 6grencilerin akademik gelisimleri
i¢in bir yol olabilecegi de &neriler arasinda yer almaktadir. IYEP program, farkli nedenlerle
Tiirkce ve matematik derslerindeki temel becerileri 6grenme siirecinde eksikleri bulunan
ilkokul 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmistir. Program ayni zamanda, bu 6grencilere
psiko-sosyal destek saglamayr amaglamaktadir (MEB, 2019). IYEP ile ilgili yapilan
caligmalarda (Balantekin, 2020; Cesur & Yetkiner, 2020; Dilekg¢i, 2019; Keskin, 2021;
Ozdogru, 2022; Topcu & Ersoy, 2019; Toptas & Karaca, 2019) programin dgrencilerin
akademik bagarisini ve motivasyonunu olumlu etkiledigi, ancak programin siiresinin ve ders

materyallerinin  yetersiz kaldigi, oOgrenci tespitinde problem yasandigi, &grenci
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devamsizliginin sorun olusturdugu ve psiko-sosyal kismin yetersiz kaldig1 belirlenmistir.
Ote yandan Yildiz ve Kilig (2020) yukarida zikredilen sorunlar nedeniyle programin
cogunlukla amacina ulasamadigini belirlemistir. [YEP programinin dezavantajli dgrenciler
acisindan faydali oldugu ve bu 6grenciler icin ilave destek saglanmasi agisindan olumlu
olarak diisiiniilse de programin kapsayiciliktan daha ¢ok kaynastirma anlayisinin izlerini
tasidig1 distiniilebilir. Ciinkii program farkliliklar: olan 6grencileri kaynastirma egitiminde
oldugu gibi tibbi model anlayisiyla iyilestirmeyi bir baska ifadeyle tedavi etmeyi (Baykara
Ozaydinlik, 2019) hedeflemektedir. Halbuki kapsayici egitimde tiim dgrencilerin birlikte
egitim almasi1 ve gerektiginde bireysel destegin saglanmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle
mevcut ¢alismadaki bazi 6gretmenlerin bu 6neriyi getirmelerinin nedeni zihin diinyalarinda

kapsayict egitimi hala kaynastirma egitimi olarak algilamalari olabilir.

Kapsayici1 egitimde farkliliklar1 olan 6grencilerin birlikte egitim almalar1 farkli
kiiltiirlerin bir arada zaman gecirmeleri bu dgrenciler arasinda sorunlar yasanmasina da
neden olabilir. Baz1 6gretmenlerin siniflarinda ve okullarinda 6grenciler arasi ayrimeilik,
zorbalik ve olumsuz tuttum ve davraniglara yonelik gézlemleri ve deneyimleri neticesinde
Ogrenciler arasi olumsuz tutumlar1 engellemeye yonelik Oneriler sunduklar1 sdylenebilir.
Ciinkii 6gretmenler Ogrenci davraniglarmin egitim ortamin1 olumsuz olarak nasil
etkilediginin farkindadirlar ve bu nedenle bu olumsuzluklarin Oniine gecilmesi ve
onlenmesine yonelik oneriler gelistirmislerdir. Bu 6neri ayn1 zamanda, dgrencilerin sosyal
ve duygusal gelisimini desteklemeyi hedeflemis olabilir. Zayimoglu Oztiirk (2021) miilteci
ogrenciler akranlarimin kendilerini kabul etme konusunda sorunlar yasadiklarini
bildirmektedir. Brown (2022) ise farkliliklar1 olan 6grencilerin sosyal kabul ve akademik
basarilar1 i¢in 6gretmen tutumlarinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenler bir rol
model olarak bu Ogrenci grubunun akranlari tarafindan iclerine alinmasi, dgrencilerin
kendilerini okul ait hissetmeleri, okul toplulugunun bir ferdi olduklar: bilinci kazanmalari,
olumlu bir sinif iklimi olusturulmasi ve olumsuz tutumlarinin énlenmesi i¢in énemli roller
istlenmeleri gereklidir. Bu baglamda diger o6gretmenler, 6zellikle rehberlik servisi ve

siniftaki tlim velileri igeren etkinliklere yonelik isbirlikleri faydali olabilecektir.

Milli Egitim Bakanligina yonelik 6nerilerde, sinif mevcudunun azaltilmasi ve maddi
destek saglanmasi Onerileri, egitim sisteminin yapisal ve finansal diizenlemelerinin
kapsayici egitimi desteklemesi gerekliligini yansitabilir. Ogretmenlerin MEB’e yonelik

Onerilerinin sebebi, 6grenci 6greniminin daha etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in daha
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kiigiik siif gruplarina ve daha fazla kaynaga ihtiya¢ duyulmasi olabilir. Yapilan farkli
calismalarda (Agag & Oztiirk, 2022, Nayir & Karaman-Kepenekgi, 2013; Kozan ve dig.,
2019; Yatgin ve dig., 2015) smif mevcutlarinin kalabalik olmasmin kapsayict egitimi
olumsuz etkiledigi ve Ogretmenlerin bu konuda sikayette bulunduklari tespit edilmistir.
Mevcut ¢alisma miilteci 68rencilerin yogun oldugu ve mevcut okullarin sartlarinin yetersiz
oldugu Kilis ilinde yapildigindan dolay1 6gretmenlerin bu konuyla ilgili MEB’e Oneride
bulunmalar1 6nemlidir. Bu durum miiltecilerin yogun yasadigi okullardaki siniflarda
cogunlugun bu o6grenci gruplarindan olusmasina yol agmakta ve bu da smiflarin Tiirk-
Suriyeli dengesinin korunmasinin Oniinde engel olusturmaktadir. Bu Oneriyi sunan
ogretmenlerin farkliliklar1 olan O6grencilerin siniflara dengeli dagitilmasi Onerisi bu
Ogretmenlerin kapsayici egitimin tim 6grenciler i¢in oldugu ve kapsayici siniflarin homojen
degil heterojen (Amag, 2021) oldugu bilgisine ve anlayisina sahip olduklarinin bir gostergesi
olabilir. Bunun yaninda her ne kadar UNICEF destekli PIKTES projesi bu okullarin
temizlik, kirtasiye, terciiman vb. ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik adimlar atsa da
Ogretmenler bu desteklerin yetersizligini gozlemlemekte ve deneyimlemektedirler. Bu

nedenle okullara yeterli maddi kaynak ayrilmasini 6neriyor olabilirler.

Velilere yonelik onerilerde, velilerin egitim siirecine aktif katiliminin 6nemine vurgu
yapilmaktadir. Bu Onerilerin temelinde, velilerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla dahil
olmalarinin 6grenci bagarisini artirabilecegi diislincesi yatabilir. Ciinkii veli katilimi yapilan
arastirmalarda 6grenci basarisi agisindan 6nemli olarak goriilmektedir (Adams ve dig., 2016;
Chatenoud & Odier-Guedj, 2022; Gwatinyanya & Mahere, 2020; Meijer, 2001; Singh &
Pallai, 2023). Bu nedenle Ogretmenlerin velilerle igbirliginin Oniindeki engellerin
kaldirilmasina yonelik Onerileri olumludur. Ancak yukarida da belirtildigi gibi veli-
ogretmen ve veli-okul igbirligini engelleyen unsurlar1 ortadan kaldirmak veya azaltmak i¢in
tiim paydaslarin olumlu tutumlara sahip olmalar1 ve okul ve 6gretmenlerin bu konuda 6nlem
almalar1 faydali olabilecektir. Clinkii 6zellikle farkliliklari olan 6grencilerin velileri kiiltiirel
farklar, kapsayicilifa iliskin bilgi eksiklikleri, maddi sikintilar ve dil problemi gibi
nedenlerle (Kazu, 2020; Lothrop, 2021; Sirem & Catal, 2023) isbirligi yapmak
istemeyebilirler. Bu nedenle Tiirk¢eyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin velilerine

yonelik dil kurslarinin sayisinin ve niteliginin artirtlmasi 6nemli bir 6neridir.

Egitim programina yonelik onerilerde, 6gretim programlarinin ve ders iceriklerinin

kapsayict ilkeleri yansitacak sekilde tasarlanmasinin, yogunlugunun azaltilmasinin ve
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esnekliginin artirllmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu Onerilerin altinda yatan sebep,
ogrencilerin cesitli ihtiyaglarina cevap verememe olabilir. Bu 6neriden de mevcut programin
gelistirilmesi ve kapsayici bir program haline getirilmesi (Polat, 2020) gerektigi sonucu
cikartilabilir. Ozdas (2019) da farkli dzelliklere sahip dgrencilerin ayni ortamda egitim
almasinin zorluklarim1 ve bu zorluklarin iistesinden gelmek icin kapsayici Ogretim
programlarinin 6nemini vurgulamaktadir. Ona gore programin gé¢menler gibi farkliliklar
olan &grencileri de igerecek sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Smucker
(in press: 8) kapsayict bir egitim programi icin ii¢ temel ilkenin olmasi gerektigini
belirtmektedir: Ayrimcilik konularimi ele almali, tiim 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik
olmal1 ve igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme kapsayicilik esaslarina gére olmalidir.
Bunun yaninda kapsayici bir programin 6zellikleri sunlar olmalidir: a) Program davetkar
olmal1 ve 6grencilerin kimliklerini kesfetmelerine olanak tanimali, b) Program erisilebilir
olmali ve tim oOgrencilerin igerik ve Ogrenme deneyimlerine tam erisim saglamali, c)
Programin zorluk seviyesi, 6grenci potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaglamali, d)
Ogrenci ihtiyaglarina uyarlanabilir bir yapi i¢in esnek olmali, ) Ogrenci dzelliklerini ve
ithtiyaglarim1 6ngérme ve dikkate alma konusunda proaktif bir yaklasimda olmali, f)
Programin 6grencilerin mevcut ve gelecekteki yasamlariyla baglantili ve anlamli olacak
sekilde 6zglin olmali. Simsek ve digerleri (2019) 2018 ilkokul programinda farkliliklart
tanima, farkliliklara deger verme ve farkliliklar1 olan bireylerle etkilesime yonelik
kazanimlarin oldugu bildirerek kapsayicilik i¢in 6grenciler arasi etkileseme yonelik daha
fazla Ogenin olmasi gerektigini belirtmektedir. Firat (2021) ise Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin program hakkindaki bilgilerinin simirligi oldugu ve programi kapsayicilik
acisindan degerlendirmede sorun yasadiklarini tespit etmistir. Katilimcilar kazanimlarin
yogunluguna dikkat ¢ekerek yetistirememe endisesi tasidiklarini belirtmislerdir. Ote yandan
Ballard ve Dymond (2017) 6gretmenler, farkliliklar1 ve 6zel gereksinimli 6grenciler igin
Ogretim programlarinin uygulamasinda igerigi basitlestirme, kismi katilim ve ilave siire
verme gibi uyarlamalar yapabileceklerini belirtmektedir. Benzer sekilde Olson, Leko ve
Roberts (2016) 6gretim programinin erisilebilir olmast i¢in 6grencilerin 6zel ihtiyaglari
temelinde uyarlamalar yapabilmesi i¢in esnek olmalidir. Programin uygulanmasinda énemli
bir materyal olan ders kitaplariyla ilgili bir ¢aligmada Kula ve Ozaslan (2023) &gretim
programiyla uyumlu olmasi beklenen ders kitaplarinin kapsayicilik baglaminda sorunlu
oldugunu bildirmektedir. Kapsayic1 egitimi uygulayan mevcut calismadaki 6gretmenlerin

Onerileri alanyazindaki bulgularla uyumlu oldugu sdylenebilir.
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Calismamizdaki katilimcilar kapsayici egitimin niteligini artirmak igin okul
yoneticilerine yonelik bazi Oneriler getirmisledir. Bu Onerilerin kapsayici egitim,
farklilagtirillmis  O6gretim ve c¢ok kiltiirlillik hakkinda olmasi kapsayicilik agisindan
degerlidir. Katilimcilara gore yoneticilerin once kendilerinin bilgi sahibi olmasi1 ve daha
sonra okullarindaki 6gretmenleri bu konularda bilgilendirmeye ve becerilerini artirmaya
yonelik olmak iizere 6ncii olmalar1 ve bu konularda egitimlerin saglanmasi i¢in ilgili kurum
ve kuruluslarla igbirligi yapmalar1 faydali olacaktir. Bu oneri alanyazindaki bulgularla da
uyumludur. Ornegin Aktekin (2017) ve Korkmaz (2022) kapsayici bir lider olarak okul
idarecilerinin 6gretmenlerin kapsayici egitimle ilgili destegini siirekli olarak vermeli ve
onlarin mesleki gelisimini her zaman desteklemelidir (Tindall, 1996). Kapsayic1 egitimde
yoneticilerin desteginin yetersizligi kapsayic1 egitimin uygulamalarint da olumsuz
etkilemektedir (Valle-Florez ve dig., 2022). Bu nedenle kapsayict egitim sadece
O0gretmenlerin, 6grencilerin ve ailelerin ¢abasiyla basariya ulasacak bir anlayis degildir. Bu
stirecte okul yoneticilerinin inisiyatif almasi, destek vermesi ve okulu kapsayict bir okul
haline getirmesi gerekmektedir. Clinkii Cobb’un (2015) da belirttigi gibi okul yoneticilerinin

o0gretmenler icin gelisim firsatlar1 saglamasi kapsayici egitimin basarisini da arttirabilir.

Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik vurgusu ve bununla ilgili 6nerilerde bulunmasi
kapsayicilik agisindan Onemli olarak degerlendirilebilir. Ciinkii ¢ok kiiltiirlii egitim
kapsayict egitimde kullanilan yaklasimlardan birisidir. Sar1 ve Turhan Tirkkan’a (2019:
128) gore cok kiiltiirlii yaklasimi, insanlarin tiim farkliliklarinin taninmasi, kabul edilmesi,
sayg1 gormesi ve esit muamele gormesi seklinde tanimlar. Bagka bir ifadeyle ¢ok kiiltiirli
yaklasim, bireylerin ¢esitli 6zelliklerine saygi duyulmast ve bu farkliliklarin esitlik ilkesi
cercevesinde ele alinmasi olarak aciklanabilir. Bu yaklasima gore, 6gretmenlerin kapsayici
egitim baglaminda asagidaki hususlar1 géz 6niinde bulundurmasi dnerilmektedir: Ogrenme-
Ogretme slireglerinde farkli kiiltlirlerden igerik ve Ornekleri biitiinlestirmek; 6grencilere
bilgiyi yapilandirma firsatlar1 sunarak ezberci yaklagimlardan kaginmak; Onyargilar
azaltmaya yonelik planlama ve uygulamalarla simif i¢i etkinlikleri ve materyalleri
gelistirmek; Ogrenme-68retme siireglerini 6grencilerin farkli ihtiyaglarimi karsilayacak
sekilde uyarlamak ve okul/smif kiiltliriinii ¢esitli 6grencileri destekleyen ve dahil eden bir
yapiya doniistiirmek (Banks & Banks, 2010, aktaran Sar1 & Turhan Tiirkkan, 2019: 129).
Bu baglamda, c¢ok kiiltiirli yaklasim, kapsayici egitim hedeflerine ulasmak icin
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kullanilabilecek bir firsat sunmakta ve bu nedenle 6gretmenlerin bu konuyu giindeme

getirmeleri son derece 6nemlidir.

Bu ¢alismanin kapsayici oneriler temasinin altinda 6gretmenler isbirligine yonelik
onerilerde bulunmuslardir. Katilimceilar okul-6gretmen-veli igbirliginin ve diger kurum ve
kuruluslarla isbirliginin faydali olacagini diisiinmektedirler. Siier (2022) kapsayici 6gretmen
ozelliklerinden birisinin igbirligine agik olmak oldugunu belirtmektedir. Buna gore
ogretmenler diger 6gretmenler ve ailelerle siniflarindaki farkliliklart bulunan 6grencilerin
sorunlarin1 ¢é6zmek ve onlarin 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in igbirligi 6nemlidir. Chao,
Lai, Ji, Lo ve Sin (2018) isbirligi yeterliginin kapsayici egitimde 6gretmenlerin en 6nemli
yeterlikler arasinda oldugunu bildirmektedir. Kotte (2021) ve Paju ve digerleri (2022) de
O0gretmenlerin birbirleriyle isbirligi halinde olmalar1 kapsayici egitimi desteklemek
bakimindan faydali oldugunu belirtmektedir. Sharma, Armstrong, Merumeru, Simi ve Yared
(2019) paydaslarla smurl iletisim ve isbirliginin kapsayict egitimin basariya ulasmani
engelledigini bildirmektedirler. Ogretmenler arasi etkin isbirligi icin 6gretmenlerin iletisim
becerilerinin  gelistirilmesi ve igbirligine yonelik olumlu tutumlara sahip olmalari
gerekmektedir (Alghazo & Alkhazelah, 2021). Kapsayicit egitimde isbirligi sadece
Ogretmenler arasinda degil Ogretmen-aile-okul-toplum seklinde de anlagilmadir. Bu
baglamda Chatenoud ve Odier-Guedj (2022) ailelerin isbirligi etkinliklerine daha fazla dahil
edilmesi ve igbirligi ilkelerinin dengeye kavusturulmasi gerektigi belirtmekte ve ailelerin
etkinliklerde daha fazla rol almasimi oOnermektedirler. Boylece okul, aile ve toplum
isbirligine katilim daha nitelikli olabilecektir. Etkili aile isbirligi i¢cin okul yoneticilerinin
aileleri desteklemesi ve giivenmesi gerekmektedir (Mahrianti, Hadi, & Saleh, 2022). Singh
ve Pallai (2023) da etkili kapsayici egitim i¢in 0gretmen-aile-6grenci igbirliginin 6nemli
oldugunu bildirmektedir. Rasmitadila, Humairaa ve Rachmadtullah’in (2021)
calismasindaki 6gretmenler iiniversitelerden kapsayici egitimle ilgili rehberlik beklemekte,
0zel gereksinimli 6grencileri daha iyi tanimaya ydnelik kurs veya derslerin sunulmasi ve
kapsayici egitimle ilgili ders ve boliimlerin acilmasi gerektigini diistinmektedirler. Ayrica
kapsayict egitimle ilgili bilgi kaynagi ve rehberlik hizmetlerinin {iniversiteler tarafindan

desteklenebilecegi onerilmistir.

Bu ¢alismanin bulgularindan birisi de 6gretmenlerin 6gretmen yetistirmeye yonelik
onerilerde bulunmasidir. Ogretmen yetistirme, 6gretmenlerin egitimle ilgili alan, mesleki ve

genel kiiltiirle ilgili bilgi 6grendikleri ve beceriler kazandiklariyla ilgilidir. Katilimcilar,
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kapsayict egitim icin 6gretmen yetistirmenin dneminin farkinda olarak kapsayici egitime
yonelik derslerin alinmasi ve farkliliklar1 olan 6grencilere yonelik derslerin lisans egitiminde
verilmesini &nermektedirler. Ogretmenlerin bu &nerilerinin sebepleri arasinda lisans
ogrenimleri siirecinde kapsayicilikla ilgili yeterli dersler almamis/alamamis olmalar1 etkili
olabilir. 2018 sinif 6gretmenligi lisans katalogundaki degisimle birlikte aslinda se¢meli de
olsa kapsayici egitim, risk altindaki ¢ocuklar, 6grenme giicliigii, ilkokulda alternatif egitim
uygulamalari, hastanede yatan ¢ocuklarin egitimi, bagimlilik ve bagimlilikla miicadele ve
egitimi ve kapsayici dil 68retimi gibi dersler 6gretmen adaylarina verilmeye baslanmigstir
(Yiiksekogretim Kurulu, 2018b). Bunun yaninda 6zel egitim ve kaynastirma dersi zorunlu
ders olarak verilmektedir. Bu dersler kapsayici egitim ve 6zel 6grencileri tanimaya yonelik
dogrudan ve dolayl dersler olarak 6gretmen adaylarimin daha kapsayici 6gretmen olarak
yetismelerine yonelik dersler olarak tanimlanabilir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin
dezavantajli ve farkliliklar1 olan 6grencilere yonelik olarak topluma hizmet uygulamalari
dersinin de kullanildig: cesitli arastirmalarda (Tangen, Mercer, Spooner-Lane, & Hepple,

2011; Yasar & Amag, 2018; Yildirnm & Amag, 2018) ortaya konmustur.

Sonu¢ olarak, oOgretmenlerin kapsayici Oneriler temasindaki Onerileri egitim
sisteminin ¢esitli diizeylerindeki paydaslarin kapsayici egitimi daha etkili bir sekilde
uygulamalarina yardimci olabilecek onerileri ortaya koymaktadir. Bu Oneriler, kapsayici
egitim yaklasiminm1 desteklemek ve 6grencilerin en iyi 6grenme deneyimini yagamalarin

saglamak amaciyla degerlendirilmelidir.

Bu boliimde bu ¢alisma igin toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular
alanyazin temelinde tartisilmistir. Birinci tema olan kapsayici egitim temasi, 6gretmenlerin
kapsayic1 egitim uygulamalarma yonelik goriislerini ve bu alandaki zorluklar1 ele
almaktadir. Bulgular, egitim politikalarinin ve programlarmin 6gretmenlerin kapsayici
egitimi etkili bir sekilde uygulamalarini desteklemek i¢in gdzden gegirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin mesleki gelisim firsatlarina daha fazla erisim
saglanmali ve kapsayici egitim konusundaki bilgi ve becerilerini artirmak i¢in daha iyi
diizenlenmelidir. ikinci tema olan kapsayici uygulamalar temasi, okullarin sosyo-ekonomik,
kiiltiirel, fiziksel ve yonetimsel faktorler tarafindan etkilendigini ve bu faktorlerin 6grenci
cesitliligini ve kapsayicilign sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, fiziksel
kosullar, yonetimsel yapi, materyal eksikligi ve zaman kisitlamalar1 gibi zorluklarla

karsilagmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin dgrencilere destek saglama, iletisim kurma ve
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ailelerle isbirligi yapma konularinda zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine destek olunmasi ve kaynaklara daha kolay erisimin
saglanmasi, kapsayict egitim uygulamalarinin gelistirilmesi i¢in dnemlidir. Kapsayici
isbirlik temasi, rehberlik servisi, diger 6gretmenler, okul idaresi ve velilerle isbirliginin
Oonemini vurguluyor ancak eksik veya yetersiz isbirlikleri, kapsayici egitimdeki giicliikleri
artirabilir. Bu baglamda, kapsayici igbirlik konusunda daha fazla arastirma ve rehberlik
gerekmektedir. Mesleki yeterlik temasi ise 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik mesleki
gelisimleriyle ilgilidir. Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet ici mesleki gelisimlerindeki
farkliliklarin nedenleri cesitli olabilmektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitime mesleki

yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Son tema olan 6gretmenlerin kapsayici Oneriler temasindaki 6neriler, egitim sistemi
icindeki tiim paydaslarin kapsayici egitimi daha etkili bir sekilde uygulamalarina yardimeci
olacak Onerileri igermektedir. Bu Onerilerin amaci, kapsayict egitim yaklasimini
desteklemek ve Ogrencilerin en iyi 6grenme deneyimini yagsamalarini saglamaktir. Bu

nedenle bu Onerilere dikkatle deger verilmesi ve uygulanmasi faydali olabilir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuclar

dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

1.26. SONUCLAR

Bu tez ¢aligmasinda sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina iliskin
goriisleri incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice ge¢mis tekli durum deseni
olarak gergeklestirilen bu calismada veriler, goriisme, gozlem ve dokiiman yardimiyla
toplanmis ve tematik analiz teknigiyle analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda bes tema belirlenmistir: a) Kapsayict egitim, b) Kapsayic1 uygulamalar, c)
Kapsayici igbirlik, d) Kapsayici yeterlik ve e) Kapsayici Oneriler. Bulgular temelinde

arastirma sonugclari su sekildedir:

Bu arastirmanin sonuglari, kapsayict egitim konusunda smif Ogretmenlerinin
goriislerinin gesitliligini yansitmaktadir. {1k olarak, gretmenlerin cogunlugunun kapsayici
egitimi olumlu ve yararl bir sekilde degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu 6gretmenler,
kapsayict egitimin 6gretmen ve Ogrenci bakimindan cesitli avantajlar barindirdigini ve

toplumsal biitlinlesmenin bir araci olabilecegi konusunu vurguladiklar1 belirlenmistir.

Bir diger dikkat c¢eken sonug, kapsayici egitime yonelik elestirel yaklasimlari
benimseyen bir 6gretmen grubunun bulunmasidir. Baz1 6gretmenlerin kapsayici egitime
yonelik kurs almalarina ragmen olumsuz veya elestirel goriislere sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica alinan egitimin niteliginin sorgulanmasi ve bu konuyla ilgili arastirmalar

yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin bir bagska 6nemli sonucu, bazi 6gretmenlerin kapsayici egitimi yeterince
kavramamis olmalaridir. Bu 6gretmenler, kapsayici egitimi bilgi eksikligi nedeniyle yanlis
kavramsallastirmalara yol agabilir. Bu nedenle 6gretmenler, kapsayici egitim konusunda

egitime ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ayrica bu ¢alismanin sonuglarina gore ilkokul programinin kapsayici egitime uygun
olmadigina dair goriisler de vardir. Ogretmenler, programin yogunlugu ve esnekliginin

smirli  olmasi nedeniyle endiseler tasimaktadir. Zaman sikintisinin da programin
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tamamlanmasini zorlastirdigina dair goriisler mevcuttur. Bu nedenle ilkokul programinin
kapsayict egitim baglaminda O6gretmen goriisleri cergevesinde giincellenmesi gerektigi
sOylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin zorluklara ragmen kapsayict simiflarda
calismay1 tercih etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmenlerin kapsayici smiflarin
mesleki gelisimlerine katki sagladigina inandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ancak, bazi
ogretmenler kapsayici siniflarda calismak istememekte ve bunun nedenleri arasinda; mesleki
doyumsuzluk, caligma kosullari, programin yogunlugu, iletisim sorunlari ve materyal
eksiklikleri gibi faktorler yer aldigini belirtmislerdir. Bu nedenle politika yapicilarin

O0gretmenlerin bu sorunlarina odaklanmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Bu c¢aligmanin ikinci temasi kapsayici uygulamalar temasidir. Bu tema kapsayici

egitimin uygulama siirecleriyle ilgilidir. Buna gore bu temayla ilgili sonuglar sunlardir:

Aragtirmanin sonuglarina dayanarak, kapsayici egitim ortamlarinin genel olarak
kapsayicit egitime uygun oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug, Ogrencilerin farklh
ithtiyaclariin karsilanmasi i¢in uygun bir zeminin mevcut oldugunu gostermektedir. Ancak,
bu genel bulgu, baz1 6nemli faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle, smiflarda fazla 6grencinin bulunmasi veya konteyner siniflarin kullanilmasi gibi
faktorler, 6gretmenlerin sira diizeni uygulamalarina neden olmustur. Ayrica baz1 okullarda
1s1klandirma, sogutma, hijyen sorunlarinin bulunmasi ve erisilebilirlik imkanlarinin eksikligi
ile bu okullarin kapsayict egitime uygun olmadigi sonucuna varilmistir. Bu sonuglar
kapsayict  egitim ortamlarinin  fiziksel kosullarmin iyilestirilmesi  gerekliligini

gostermektedir.

Ogrencilerin farkli 6grenme diizeylerine ve gereksinimlerine uygun ders planlari
hazirlanmas1 6nemli bir konudur ancak elde edilen dokiimanlar ve gozlemlerin analizi
sonucunda, Ogretmenlerin hazir plan kullandiklar1 ve bu nedenle 6grencilerin farkli
ihtiyaglarina uygun uyarlamalarin genellikle eksik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarini teorik diizeyde anladiklarini ancak bunu

pratikte yeterince uygulamadiklarini ortaya koymaktadir.

Bazi1 6gretmenlerin seviye gruplari olusturdugu veya olusturmaya egilim gosterdigi
ve bu uygulamanin kapsayici egitim anlayisina aykirt oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug, kapsayici egitim yaklagiminin tiim 6grencilere esit firsatlar sunma amacina uygun bir
durum degildir. Ote yandan baz1 6gretmenlerin programin iceriginde degisiklikler yaparak

uyarlamalar yaptiklar1 ve 6gretim uygulamalarinda farklilastirilmis 6gretimi kullandiklar
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sonucuna ulagilmistir. Bu durum 6gretmenler arasinda kapsayici egitim anlayisinin farkl

yorumlandigini gostermektedir.

Sinif panolarimin 6grenci farkliliklarini yansittigi ve farkli gruplardan 6grencilerin
iiriinlerini igerdigi gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin kapsayici egitim temas1 gergevesinde
ailelerle iletisim kurmak i¢cin Whatsapp ve Google terciime gibi uygulamalar1 kullandig1
tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarini desteklemek
ve ailelerle isbirligi yapmak icin teknolojiyi etkili bir sekilde kullandiklar1 sonucuna

ulasilmastir.

Kapsayic1 Ogretim uygulamalarinda o6gretmenlerin en ¢ok drama, soru-cevap,
canlandirma, diiz anlatim ve grup calismasi gibi teknikleri kullandiklar ifade edilmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin ¢esitli 6gretim yontemlerini kullanarak 6grencilere farkli 6grenme
deneyimleri sunmaya calistiklari sonucunu dogurmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin kapsayici
egitim i¢in ders kitaplarina ek olarak sarki, oyun, cizgi film ve animasyon gibi farkli
materyalleri kullandiklar: tespit edilmistir. Bu materyallerin 6zellikle Tiirkgeyi ikinci dil
olarak kullanan 6grencileri desteklemek amaciyla kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin yaratici ve g¢esitlendirici 6grenme materyalleri kullanarak 6grencilere

daha etkili bir sekilde ulagmaya ¢alistiklarin1 géstermektedir.

Ayrica baz1 6gretmenlerin kapsayict degerlendirme i¢in farkli yontemler kullandiklar
icin kapsayici degerlendirme konusunda farkindaliklar1 bulundugu sonucuna ulagilmistir.
Ancak, bir kisim o6gretmenin kapsayici degerlendirmeyi yeterince anlayamadigi ve
geleneksel yontemleri tercih ettigi sonucuna varilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin kapsayici
degerlendirmeyi daha etkili bir sekilde uygulamak icin egitim ihtiyaci oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenlerin kapsayic1 egitim uygulamalarinda cesitli zorluklarla karsilastiklar: ve
bu zorluklarin bazilarinin mesleki bilgi eksikliginden kaynaklandigi, bazilarinin 6grenci ve
velilerden kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar, kapsayict egitim
uygulamalarmin gelistirilmesi icin onemli ipuglar1 sunmaktadir. Ogretmenlerin mesleki

gelisimlerine ve iletisim becerilerine odaklanilmasi gerekliligini vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kapsayici egitimde paydaslarla isbirligi halinde oldugu
belirlenmigtir. Ancak bu igbirliklerinin daha nitelikli hale getirilmesi ve gelistirilmesi

gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin  meslektaglariyla ve ziimre
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Ogretmenleriyle 6grencilerin daha nitelikli egitim almalar1 ve ¢esitli 6grenci ihtiyaglarin

gidermek amaciyla isbirligi halinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin velilerle igbirligi yapma ¢abalarinin bulundugunu
gostermistir. Bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun velilerle isbirligini olumlu bir sekilde
degerlendirdigini gostermektedir. Ancak oOzellikle Suriyeli velilerin olumsuz tutumlari
nedeniyle isbirliginin istenen diizeyde olmadigi belirtilmektedir. Bu durum, kiiltiirel
farkliliklarin ve iletisim zorluklarinin isbirligi siireglerini etkileyebilecegini gostermektedir.
Ayrica velilerle isbirliginin genellikle 6dev kontrolii veya 6grenci sorunlar1 temelinde
yapildig1 ve isbirliginin niteligi konusunda bazi sorunlar oldugu vurgulanmaktadir. Bu
nedenle, velilerle daha derinlemesine ve anlamli isbirligi saglanmasi i¢in ¢aba harcanmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda MEB ile 6gretmenler arasindaki isbirligi,
genellikle diisiik seviyededir ve ancak gerekli durumlarda gergeklestirilmektedir. Ozel
egitim 6gretmenleriyle yapilan igbirliginin ise bazi1 6gretmenler tarafindan gergeklestirildigi
tespit edilmistir. Ancak, kapsayici isbirligi ¢ercevesinde 6zel ve resmi kurum ve kuruluglarla
ve liniversitelerle igbirliginin olmadig1 veya ¢ok sinirli oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuglar,
okul dis1 paydaslarla daha siki bir igbirligi saglanmasi ve var olan isbirliklerinin

giiclendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Kapsayici yeterlik temasinda elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin kapsayici egitimle
iligkilendirilebilecek 6zel egitim, kaynastirma egitimi ve birlestirilmis siniflarda egitim gibi
konularda hizmet oncesi egitim aldiklarin1 gostermektedir. Bu, dgretmenlerin kapsayict
egitim ilkelerini anlama ve bu ilkelere uygun 6gretim stratejilerini uygulama konusunda

daha donanimli olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin ¢esitli hizmet ici mesleki egitim faaliyetleri baglaminda cesitli
konularda kurslara, seminerlere ve benzeri faaliyetlere aktif olarak katilmalarinin
Ogretmenlerin mesleki becerilerini ve bilgilerini giincel tutmak istedikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica kapsayici egitimle ilgili bilgi ve uygulama diizeylerini artirma amaciyla
kisisel ¢aba i¢inde olan 6gretmenlerin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Buna ragmen, bazi
ogretmenlerin resmi kurslar disinda kendilerini gelistirecek mesleki gelisim faaliyetlerine
katilmamalar1 veya katilmaktan imtina etmeleri nedeniyle 6gretmenler arasinda mesleki

gelisim firsatlarina erisimde farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Son tema olan kapsayici 6neriler temasinda 6gretmenler kapsayici egitimin niteligini

artirmaya yonelik Oneriler incelenmistir. Buna gore o6gretmenlerin okul ve sinifa yonelik
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Onerileri okulun ve smifin fiziki sartlarinin iyilestirmesine yonelik genel ve Ogretim
materyallerine yonelik onerilerde bulunduklari belirlenmistir. Bu 6nerilerin 6gretmenlerin

calistiklar1 okullarin ve siiflarin ortamindan kaynaklandig tespit edilmistir.

Kapsayic1 Oneriler temasi ogretmenlerin kapsayict egitimin kalitesini artirmaya
yonelik c¢esitli alanlarda yapabilecekleri yansitmakta ve ogretmenlerin paydaslardan
beklentilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda dgretmenlerin okul ve sinifa
yonelik onerileri incelendiginde, bu onerilerin genellikle okulun ve sinifin fiziki sartlarinin
tyilestirilmesine yonelik genel Oneriler ve 6gretim materyallerine yonelik oneriler seklinde
siniflandirilabilecegi goriilmektedir. Bu oneriler, 6gretmenlerin kendi calistiklar1 okullarin
ve smiflarin 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kapsayici
egitimle ilgili beklentileri, okul ve sinif diizenlemelerinin daha elverigli hile getirilmesi ve
O0gretim materyallerinin ¢esitlendirilmesi yoniinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
katilimcilarin - 6gretmenlere yonelik Onerileri incelendiginde, Ogretmenlerin mesleki
gelisimleri i¢in kapsayicilik baglaminda mantikli ve gerekli Oneriler sunduklari
gozlenmektedir. Bu oneriler, kapsayiciligin sadece okul ve sinif kosullariyla degil aym
zamanda toplumsal bir mesele oldugu bilinciyle dgretmenlerin ve meslegin algisinin
degistirilmesi ve statiisiinlin gelistirilmesine yonelik olumlu adimlar igerdigi sonucuna

varilmistir.

Ogretmenlerin &grencilere yonelik onerileri, Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenen
gecici  koruma altindaki  Ogrencilerin  Tiirkce dil becerilerinin  gelistirilmesine
odaklanmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin farkliliklar1 olan 6grencilere yonelik olumsuz
tutumlari, ayristirict ve Otekilestirici davraniglart Onlemek ve doniistirmek amaciyla
sunduklar1 oneriler, kapsayici egitim agisindan olumlu bir yaklasimi yansitmaktadir. Bu
durumun da 6gretmenlerin kapsayict egitimde farkliliklart olan 6grencilerin durumlari,
egitimlerinin gelistirilmesi ve olumsuz tutumlarin engellenmesi ve degistirilmesiyle ilgili

kapsayici egitimin temel degerleriyle uyumlu oldugu sonucuna ulagilmstir.

Milli Egitim Bakanligina yonelik oneriler, okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi,
sinif mevcutlarinin azaltilmas1 ve gerekli okullara maddi destek saglanmasi temelinde
sekillenmektedir. Bu Oneriler, kapsayict egitimin nitelikli hale getirilmesine katki
saglayabilecek onemli adimlart igerdigi i¢in 6gretmenlerin kapsayici egitimin daha nitelikli
hale getirilmesi igin gerekli sartlarin farkinda olduklar1 ¢ikariminda bulunmay1

kolaylastirmaktadir.
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Ogretmenlerin velilere yonelik onerileri, nitelikli isbirligine ve ozellikle Suriye
kokenli velilerin dil becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir. Veli igbirliginin okul-
aile iligkilerini sadece davranis sorunlart degil, ayn1 zamanda kutlama gibi diger etkinlikleri
de icerecek sekilde genisletilmesi, kapsayici egitim agisindan olumlu bir yaklagimi yansittigi

sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin egitim programina y&nelik ©Onerileri, 6gretmenlerin ilkokul
programinin yogunlugu ve siirli esnekligi nedeniyle kapsayici egitimi istenilen diizeyde
gergeklestireme endiselerini yansitmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin kapsayici egitime
uygun egitim programlarinin gelistirilmesi gerekliliginin farkinda olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Ogretmenler, paydaslar arasi isbirliginin gelistirilmesi gerektigi yoniinde dnerilerde
bulunmuslardir. Bu da, 6gretmenlerin kapsayici egitimde isbirliginin 6neminin farkinda
olduklarin1 sonucuna ulasilmasini kolaylastirmaktadir. Ciinkii okul-6gretmen-aile-6grenci-
diger paydaslar arasi igbirligi 6gretmen ve dgrencilerin desteklenmesi ve bdylece kapsayict

egitimin niteliginin artirilmasinda 6nemli bir bilesendir.

Kapsayict egitim uygulamalarinin  etkililigini  artirmak i¢in 6gretmenlerin
gorilislerinin olumlu yonde desteklenmesi ve olumsuz goriislerin asilmasi gerekliligi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ogretmenlerin egitim ihtiyaglarina daha fazla dikkat
gosterilmesi ve ilkokul programlarinin kapsayici egitim gereksinimlerine uygun sekilde
giincellenmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim ortamlari, genel olarak
uygun olsa da, smuf biyiikligli, 6grenci sayist ve fiziksel kosullar gibi faktorler
ogretmenlerin karsilagtigi zorluklar1 yansittigindan dolay1 bu zorluklarin agilabilmesi icin
Ogretmenlerin mesleki gelisimine odaklanilmasi ve iletisim becerilerinin gili¢lendirilmesi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin farkli diizeylerde isbirligi yaptigi ve bu isbirliklerinin dgrenci
deneyimlerini zenginlestirdigi goriilmis, ancak velilerle isbirligi konusunda eksiklikler
oldugu belirtilmigtir. Bu nedenle, veli-6gretmen isbirligi stratejilerinin gelistirilmesi
onemlidir. Kapsayici egitimde hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerin yararlari vurgulanmas,
ancak tiim 0gretmenlere esit erisim ve ilgi géstermeyen 6gretmenlere yonelik daha fazla
destek saglanmasi gerektigi 6ne ¢ikmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin kapsayici egitimdeki
rolii ve katkilar1 6nemlidir ve bu ¢aligmanin Onerileri, kapsayict egitimi daha etkili hale

getirmek icin dikkate alinmalidir. Bu ¢alisma, kapsayici egitimin bir dizi avantajini ortaya
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koymaktadir, 6zellikle 6gretmenlerin mesleki tatminini artirma ve dgrencilere daha iyi bir

egitim sunma istegi ile yakindan iliskilendirilmektedir.

1.27. ONERILER

Bu alt baslikta mevcut calismanin sonuglari temelinde Ogretmenlere, 6gretmen

yetistirmeye, politika yapicilara ve arastirmacilara yonelik dneriler sunulmugtur.

1.27.1. Ogretmenlere Yinelik Oneriler

1.

Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarma iliskin endiselerini gidermeye
yonelik destek programlari diizenlenebilir.

Kapsayici egitimdeki paydaslarla igbirligi ve iletisim becerilerini gelistirmeye ve
yapilan isbirliklerinin niteliginin artirilmasina yonelik 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla mesleki gelisim firsatlar1 ¢esitlendirebilir.
Ozellikle kiiltiirlere duyarli anlayis temelinde isbirligi ve iletisimle ilgili bilgi ve
becerilerin gelistirilmesine odaklanmak faydali olabilir.

Kapsayic1 degerlendirmeyi anlamlandirma konusunda eksiklikleri bulunan
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim firsatlar1 sunulabilir.

Ogretmenlerin kapsayici egitimde planlama yaparken ogrencilerin farkli
ogrenme stillerini ve gii¢lii yonlerini goz 6niinde bulundurmasi faydali olabilir.
Ogretmenlerin kapsayic1 egitimde etkili 6gretim igin esnek 6gretim yontemleri
kullanarak Ogrenci ihtiyaclarina duyarli bir simif ortami olusturmasi her
ogrencinin potansiyeline ulagsmasi agisindan faydali olabilir.

Ogretmenlerin kapsayici egitimde dgretimi degerlendirirken, dgrenci gesitliligini
dikkate alarak farkli 6grenme ihtiyaglarina yonelik siire¢ degerlendirme yontem

ve tekniklerini kullanmalari faydali olabilir.

1.27.2. Ogretmen Yetistirmeye Yonelik Oneriler

1.

Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan kapsayici egitime yonelik secmeli
derslerin (kapsayici egitim, risk altindaki ¢ocuklar vb.) zorunlu hale getirilmesi
ogretmenlerin kapsayici egitim baglaminda daha nitelikli yetistirilmesine katki
saglayabilir.

Ogretmen yetistirme programlarindaki kapsayici egitimle ilgili derslerin

uygulamali ve farkliliklar1 olan &grencilerin 6zelliklerini tanimaya yonelik
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sekilde islenmesi 6gretmen adaylarinin daha nitelikli yetistirilmesine yardim

edebilir.

3. Ogretmenlik uygulamasi gibi uygulamali dersler icin uygulama okullar1 ve

uygulama  Ogretmenleri  belirlenirken {iniversite-MEB-okul isbirligiyle
dezavantajli okullarin ve deneyimli 6gretmenlerin tercih edilmesi 0gretmen
adaylarmin kapsayict egitimde iyi uygulamalar1 gozlemlemesi ig¢in firsat

saglayabilir.

4. Ogretmen yetistirme programlarindaki topluma hizmet uygulamalar1 veya sosyal

sorumluluk projeleri gibi uygulamali dersler O0gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli ve dezavantajli 6grencileri tanimaya, onlarla birlikte ve onlar i¢in
proje yapmalarina yonelik yapilandirilabilir.

5. YOK tarafindan 2018 yilinda uygulamaya gegirilen yeni katalogundaki alan,
meslek bilgisi ve se¢cmeli ders iceriklerinin gézden gecirilmesi ve kapsayici

egitim baglaminda diizenlemelerin yapilmasi faydal olabilir.

1.27.3. Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

1.

Kapsayici egitim politikalarinin mevzuat ve vizyon belgelerinde daha belirgin hale
getirilmesi uygulayicilarin desteklenmesi ve cesaretlendirilmesi i¢in faydali olabilir.
Her ne kadar son 20 yilda sinif mevcutlarinin azaltilmasi, siniflara materyal
desteginin saglanmasi ve okul binalarinin yenilenmesi konularinda énemli adimlar
atilmis olsa da 6zellikle sinif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik olarak miiltecilerin
yogun olarak yasadigi sehirlerde ve diger biiyiik sehirlerde yeni okullarin insa
edilmesi faydali olabilir.

Isiklandirma, sogutma, hijyen ve erisilebilirlikle ilgili eksikliklerin giderilebilmesi
amactyla okul ve siniflarin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi hem egitime erigimi
hem de katilimi artirmaya katki saglayabilir.

2018-2019 yillarinda giincellenen dgretim programlariin kapsayiciliga yonelik izler
ve Ozellikler barindirmasi olumlu olmakla birlikte giincellemelerin kapsayici egitim
baglaminda gerceklestirilmesi faydali olabilir.

Egitim programinin ¢erceve program 6zelliginin vurgulanip esnekliginin artirilmasi

Ogretmenlerin uyarlamalar yapmalarina firsat sunabilir.
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6. MEB, kapsayic1 egitim konusunda UNICEF ortakligiyla gesitli kurs ve seminerler
sunmaktadir. Ancak bu gelisim firsatlarinin yiiz yiize ve uygulamali olmasi1 daha
faydali olabilir.

7. Mesleki gelisim programlarinin kapsayicit egitim baglaminda ihtiya¢ analizi
yapildiktan sonra gelistirilmesi faydali olabilir.

8. Kapsayici egitimle ilgili bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik kisisel ¢aba iginde
olan 6gretmenlere yonelik ddiillendirmeler yapilabilir.

9. Avrupa Birligi ve MEB ortakligiyla hayata gegirilen; 6gretmenlerin mesleki bilgi ve
becerileri, gecici koruma altindaki d6grencilerin sosyal ve akademik uyumu, velilerin
mesleki ve Tiirk¢e dil becerilerini gelistirme ve sosyal uyumla ilgili etkinlikleri de
iceren PIKTES projesinin devam ettirilmesi faydali olabilir.

10. Kapsayict  egitimde Ogretmenler arast kapsayict egitimle ilgili deneyim
paylagimlarimin saglanmasi i¢in EBA’nin kullanilmasi faydali olacaktir. Bunun
yaninda dezavantajli ve 6zel gereksinimli 6grencilerin egitime katilimini artirmada
faydas1 alanyazin ve bu ¢alismanin bulgulariyla onaylanan yardimci teknolojilerin
(tablet, akilli tahta vb.) FATIH projesi gibi drnek projelerin siirdiiriilmesi ve
genisletilmesi faydali olabilir.

11. Tiirkiye’de baz1 sehirlerdeki siif mevcutlarinin fazla olmasi genellikle tartisilan bir
konudur ve oOzellikle Kilis, Gaziantep, Sanlurfa ve Hatay gibi miilteci yogun
sehirlerde gecici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin de egitime déahil olmasiyla
sinif mevcutlar1 daha da kalabalik hale gelmistir. Bu durum da 6gretmenlerin is
yiiklerini, meslege olan inang ve bagliliklarin1 azaltmaya yol agma tehlikesini
barindirmaktadir. Bu nedenle bazi iilkelerde oldugu gibi O6gretmen yardimcisi
miiessesinin kurulmasi ve atanamayan 6gretmenlerin bu sekilde istihdam edilmesi

kapsayict egitimin daha nitelikli hile getirilmesini saglayabilir.

1.27.4. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Farkliliklari olan 6grencilerin bir arada egitim aldig: sinif ortamlar: kiiltiir analizi
yoluyla incelenebilir.

2. Kapsayict egitimin en Onemli paydast olan ogrencilerin farkliliklart olan
akranlariyla birlikte ayni siniflarda egitim almaya yonelik gortisleri arastirilabilir.

3. Kapsayici egitime yonelik olumsuz veya elestirel goriislere sahip 6gretmenlerin

bu goriislerinin nedenlerini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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. Hizmet i¢i mesleki gelisim etkinliklerinin niteligine ve etkililigine yonelik ¢esitli
calismalar yapilabilir.

. Ilkokulda yer alan derslerin ders kitaplar1 kapsayicilik agisindan incelenebilir.

. Kapsayict egitime paydaglarin bakisin1 ve tutumlarini belirlemek amaciyla
bolgesel caligmalar yapilabilir.

. Kapsayici ve kapsayict olmayan smiflarin durumlarini karsilastirmaya yonelik

karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.
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KAPSAYICI EGITIM SEMINERI - (#2#*#++23y (Epitim Alous Olanlar)
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*Kisilerin isim, soy isim ve ¢alistiklar1 kurum isimleri etik kurallar geregi gizlenmistir.
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EK 2. Uzman Doniit Formu

Saygideger Hocam,

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinden Prof. Dr. Behget ORAL 1in damismanlhiginda
“flkokul Ogretmenlerinin Kapsayic: Egitim ve Uygulamalarma Iligkin Gértigleri” baglikl
doktora tez calismasim yiiriitmekteyim. Ilkokul &gretmenlerinin kapsayic1 egitimle ilgili
goriglerinin belirlenmesi ve kapsayic1 egitime ydnelik egitim-d8retim uygulamalarinin
betimlenmesini amaglayan caligmanin verilerini toplamak i¢in olugturdugum taslak yart
vapilandirilmig gériisme ve Ogretmen gozlem formlarimin kuramsal, kavramsal ve dizeye
uygunlugu, agikhigi ve anlagilirh@ noktasinda sizin deZerli goruglerinize ihtiyag
duymaktayim. Eger ¢alismamiza katki saglamak isterseniz ekte sundugum goriigme ve
gozlem formlariyla ilgili goriglerinizi paylasabilirsiniz.

Saygilarimla

Arg. Gor. Zeynel AMAC

Kilis 7 Aralik Universitesi & Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisii
Arastirma Sorular

1. llkokul dgretmenlerinin kapsayici egitim hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Tlkokul ogretmenleri kapsayic: egitimde, 6grencilerin  egitsel ihtivaglarim
karsilamak igin 6gretim etkinliklerini nasil planlamaktadirlar?

3. llkokul dgretmenleri kapsayict eitim uygulamalarim hangi strateji, yontem ve
tekniklerle gergeklestirmektedirler?

4. Dkokul ogretmenleri gergeklestirdikleri kapsayici egitim uygulamalarim hangi
yontem ve tekniklerle degerlendirmektedirler?



Yan Yapilandirdms Goriisme Sorulart

ilkokul ogretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarina iliskin goriisleri

Gaoriisme sorulart

KARAR

Uygun

Diizeltilmeli

Uygun
degil

ACIKLAMA

Ogrencilerinizi tanimak i¢in neler yapiyorsunuz?

Farkliliklar1 olan dgrencilerinize ayni ortamda dgretim yapma
konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Kapsayici egitim hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

FLEV] B S

Sizce kapsayici egitimin, varsa, avantajlart nelerdir?

W

Sizce kapsayict egitimin, varsa, dezavantajlarysmirhiliklan
nelerdir?

Sinifimizda kapsayicr bir atmosfer olusturmak konusunda neler
yapiyorsunuz?

Sinifimzdaki tim dgrencilere yonelik olarak dgrencilerin
egitsel ihtiyaglarim kargilamak igin dgretimi nasil
planliyorsunuz?

Ogretim uygulamalarmda hangi yontem veya teknikleri tercih
ediyorsunuz? Tercih ettiginiz bu yontem veya teknikleri nigin
nasil kullantyorsunuz?

Ogretimi degerlendirmek igin hangi yontem ve teknikleri tercih
ediyorsunuz? Bu yontem ve teknikleri nasil kullaniyorsunuz?

Ogrencilerinizin egitsel ihtiyaglarimni kargilamak igin
paydaglarla (veli, okul yonetimi, il/ilge Milli Egitim
Mudiirliigii, akademisyenler vb.) is birligi yapiyor musunuz?
Sayet igbirligi yapiyorsaniz bu isbirligini nasil
degerlendirirsiniz?

Kapsayict egitim baglaminda egitim-6gretim etkinliklerini
planlama, uygulama ve degerlendirmede, varsa ne gibi
sorunlarla karsilagmaktasiniz ve bu sorunlar nasil

¢oziiyorsunuz?

Calistiginiz okulu ve sinifi kapsayier egitim bakimimndan nasil
degerlendirirsiniz?

Onerilen soru veya sorular

W=

[TYFS
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KARAR
ACTKLAMA
Simf ortam Uyun
Uygun_| Diizeltilmeli | degil
Stnifin oturma duizeni 18] Kiime/Grup Sira
Sinifin fiziki ortami dgrencilerin ihtiyaglarint
kargilamaktadhr. Evet Hayir Kismen
Siniftaki panolar her gruptan égrencinin trtinlerini
kapsamaktadir. Evet Hayir Kismen
Siire¢
Ogretmen derse giriste dikkat gekmek igin farkli
ogrenciler igin farkl: uyaricilar kullanmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen derse giriste, kullandig1 teknikler tim
dgrencilere hitap edecek bigimde farklilasmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen, yeni dgrenmeleri dnceki grenmelerle
iliskilendirmektedir.
Ogretmenin kullandig1 ders isleme yéntem-teknikleri
tim ogrencilere hitap etmektedir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen dgrencilere uygun, gergekei ve olgiilebilir
hedefler koymaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen dgretim materyallerini ihtiyaca gore
farklilagtirmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen dgrencilerin konuyukavramlari anlamasi igin
sik sik soru sormaktadr. Evet Hayir Kismen
Ogretmen ogrencilerin farkli fikir/gorusleri ifade
etmeleri igin gerekli sinif ortam1 olugturmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen sorumluluklar paylagtirmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen ogrencilerin ilgi ve thtiyaglarini dikkate
almaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen karar verme streglerine tim ogrencileri dahil
etmektedir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen etkinliklerde rekabet yerine isbirligini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen ogrencilerin derse katiliminda esitlikgi bir
davranis sergilemektedir. Evet Hayir Kismen
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Ogretmen aktif égrenme ortami olugturmaktadir. Evet Havir Kismen
Ogretmen farkli etkinliklere katilim i¢in dgrencilere
segme hakki tanimakdir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen geribildirimlerde esitlikgi bir tutum yaklagim
saglamaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen gruplari akran 6grenmeye uygun olarak
olusturmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen sinif iginde sik sik dolasmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen ogrenciler arasinda meydana gelen zorbalik ve
dislama davramslarina kars: harekete gegmektedir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen ogrenciler arasinda etkili sozlu-sdzsuz iletigim
olusturmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen “ben” dili yerine “biz” dili kullanmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen, 6grencilerin etkinlikleri sahiplenmesi igin
uygun bir dil kullanmaktadur.

Evet Hayir Kismen
Degerlendirme
Ogretmen degerlendirme etkinliklerini 6grencilerin
bireysel farkliliklarina uygun olarak yapmaktadir. Evet Hayir Kismen
Ogretmen geleneksel ve alternatif dlgme tekniklerini
kullanmaktadur. Evet Hayir Kismen
Ogretmen odevleri ogrencilerin farkli ihtiyaglarint
kargilamak tizere yapilandirmaktadir. Evet Hayir Kismen
Diger
Ogretmen derse zamamnda baglamaktadir. | Evet ‘ | Hayir
Ogretmen dersi zamaninda bitirmektedir | FEvet ‘ | Hayir

Onerilen durum, konu ve noktalar

AR
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EK 3. Arastirmaya Katilim Formu

Savin Katlome e

Foalilacagims bo galymme” Dokl OfFetmenlerimn Eopenio ESEm ve Uviolamalanm
Dislzin Gomslen” adoda, A S0 Zeviel AMAC tarafindan 04,04, 2022-31.12.2022 raihled
masnda vaplacal br arashrmma nygulamasicr,

Araztwimamn [Tedefi: Dlzoloal Sgretmenlerinin kapsayicr egirinde ilgili gorislerinin
beliflenmesi ve Kapzavicl efitine yinelik eginm-agretim uyvewlomalarimn betimlermest
Arastumanin Madeni: O Rilimzel arasnmma X Tez calizmas)

Araztwmann Yapdacais Yenler): Kilis 11 Milli E&iim Modmulogane bagl resmi

ilkakabar
Aorasting Uvgnlamass O Anket 23 X Comaine
3 X Gielem 2 X Drakiroan toplana (Ders planlan
etkinlik drnekleri)

Agazma T Ml Egitim Galanb@'nn ve olullunun  vonetiminin iznd e
eengeklesmektledir, Avastmron wypobomeana kabhm Goosmoels ponoliilok esears Gavals
vlmmkiachy, Calvgrnmda sieden bimbik belbdevact melar lolgd ssteromermekiedit, Covapar tarmamayla
gizli twnlacak ve zadece amstirmactlar rarafindan degerlendirlecektin. Veriler sadace arasrmada
Joullwrabncal: ve Ggincd kslerle pavlasilinoyacakir

Uysplamalar, kzmsel rabatszhk verecel scouler ve durmder icermemekiedic, Ancake
katlim sirasnda somlardan ya da herhangi baska hir nedenden rakacsiz hissedarseniz cevaplama
igini yanda lmkabilirginiz.

Katbno onaylonadan  doce somnak istedigimz herhaned bir kong wasa soomaktan
cekinmewiniz. Cahsma hittikten ponma bizlere telefom veya e-posta ile asarak som sorabdlir,
somigg lar hakkmda talgi isteyehiimsime . Saymibanmzla,

(ﬁ.rdg* rmac L 2oyl AhAL ‘]
/’Y_ukmdr: Inigdlevi beslnnan wagivmeoya Eeatrimare Eabud edfyermm. ‘\1

i% =Sy Kien Imra:

Katil i Aci-Sayadi

le gfon Numasas -

- | /




EK 4. Gortisme Formu

ilkokul Oretmenlerinin Kapsayial Egitim ve Uygulamalarina iliskin Gériigleri

Yonerge:

Oncelikle  goriigmenin - daha rahat  bir  havada gergeklegmesi  ve
konugacaklanmizin cksiksiz bigimde bilimsel bir aragiirmada veri olarak kullanmiimasi
1g1n bir cihazla kayit altina alinacagim belirtmek isterim. Gérligme kayitlarr, tam metin
hiline getirildikten ve analiz edildikten sonra imha edilecektir. Kimlik bilgileriniz
tamamen gizli tutulacak ve agiklamalaruuz sadece bu aragtuma kapsaminda
kullarilacaktir. Aragtirmanin = rapor  kisminda  sizi veva okulunuzu
belirtecek/cagrigtiracak herhangi bir ibare/bilgi ver almavacaktir. Aragtirma ile ilgili
herhangi bir sorunuz varsa va da araghirma sonug raporuna ulasmak isterseniz
araglirmaciya ............... c-mail adresinden, +............. numaral telefonlardan
ulagabilirsiniz. Bu ¢alismaya katilmak tamamen gonillialik esasina dayanmaktadir.

Bu gortigmede konuyla ilgili goriiglerinizi belirlemek iizere toplam 13 soru
hazirlanmigtir. Ayrica goriigine esnasinda bir yandan énemli gérdiigiimiiz hususlarla
ilgili not almacaktir. Gériismeye baglamadan dnce, konuyla ilgili belirtmek istediginiz
bir diigtince va da sormak istediginiz bir soru var m1? Bu gorligmenin vaklagik 30-40
dakika stirecegini tahmin edivorum ve izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

Demografik bilgiler
1. Cinsiyetiniz 1 () Kadin () Erkek
2. Mesleki kndeminiz: .........
3. Meslek havatinizda kapsavier egitimin uygulandig: siiflarda 6gretmenlik vaptiz
mi? () Fvet () Hayir Cevalnniz evet ise ne kadar siire yaptmz? ...
4. Kapsayier egitimle ilgili:
a. Lisans/lisansiistii diizevde herhangi bir ders aldiiz m? () Evet ( ) Havir
Eger ders aldiysamz bu dersler nelerdir? ...
Hizmet igi kurs, seminer vb. aldimiz nu? Varsa nelerdir? ...
¢.  Aragtirmalar (kitap ve makale okuma, bilgilendirici video izleme, uzmanla
goriigme vb.) vaptimz mu? Cevabimyz evet ise hangilerini vaptimiz? ...

Goriisme sorular

1. Gorev vaptiguuz okulw/smifi  sosyo-ekonomik ve Kkilttirel agidan nasil
betimlersiniz? Orekleriyle agiklayiniz.

2. DBir dgretmen olarak farkli dzelliklere sahip &grencilerin égrenme ihtivaglarnu
kargilamak igin ne tir farkli uygulamalar yapmaktasmiz? Orekleriyle agiklayimniz.

3. Ogrencilerinizin &grenme ihtivaglanm karsilamak ig¢in paydaglarla (Ogretmen,
psikolojik damigman, wveli, okul yonetimi, ilfilge Milli Lgitim Muodirlagi,
akademisyenler vb.) ne tiir ighirlikleri yapmaktasimz? Orneklerivle agiklaymiz.

4. Kapsayicr egitim hakkindaki gorigleriniz nelerdir?

3. Kapsayicr egitimin uygulandidn simflarda tekrar galigmayr dilginir miisiiniz?
Gerekgeleriyle agiklayniz.

6. Kapsayici egitimin uygulandigi simfta ¢aligirken karsilagtigimz giigliikleri ayrintila
bir gekilde agiklayimz.

7. Sizce kapsayict egitimin avantajlart nelerdir?

Sizee kapsayicr egitimin dezavantajlary/simirlihiklar nelerdir?

9. Kapsayici efitim gergevesinde simfinizdaki tim Sgrencilerin  §grenme/egitsel
ihtiyaglari kargilamak igin etkinlikleri nasil planlamaktasmiz? Ne tiir etkinlikler
yapmaktasimz?

®
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Kapsavict  dfrettim uvgulamalannda en sik kullandigimz vintem/vintemler
hangileridir? Bu véntemi tercih etmenizin temel nedenleri nelerdir? Orneklerivie
actklayimz.

Kapsavicr efiitimde dgretimi degerlendirmek igin hangi vintem ve teknikleri tercih
ctmektesiniz? Orneklerivle agiklayimz,

CCahstigimz okulu ve simf kapsavier egriim baglaminda: vdnetrmsel, altvapm ve

efilun-dfrelim uyvgulamalan agisindan nasil degerlendinrsini:?

- Kapsavicr efmtim uyveulamalarum daha nitelikh hale getirebilmek igin dnerileriniz

nelerdir? Gerekgeleri ile apklayvinz,



EK 5. Veli Onam Formu Ornegi

Savi veli

Cocngimiam kaizlacag bu caigma “llkokyl Ogretmenlerinin Kagpsayia EEilm e
Uvpnlamalarna Liskin G orsled” adila, 0404 2022-31, 12,2022 tadllen arasnda yaplacak
iy arsmhrma wyilamashr,

Argsrmann Iedefi Mzoloal égrecmenlednin lapzayiel eitimle ipili génisleinin
belirlenmeasi ve kapeavic egitime yonelils egicim-taracim uygnlamalaruiog betimlenmesi

Austumme Uypelornas: Goelem sellmdedic,

Aragrma T.O, Milli Egim - Bakanbrmn  ve okul  winetimimin de iz ile
gerveklesmeltedr.  Aragiuma wvgilamesing kaohm tamamivla gomilolik eseann davals
olmakiadir, Cocunmr ¢ahsmaya kanbp kanlmamakta degirdir. Arashmma goonfnnmz igin
herhangi bir istemmeyen etk ya da risk tasmamaktacir. Cocufinmeam kathhmm famamen sixin
isteginize baghdo, reddedebdir va da hethangd bit asamasmds avolabilicuiniz, Avagticmaya
kanlmamaima vevd avagicmadan avoling dwunmnda d&veicilerin akademils bazanlay, clkul ve
dEmtmenlenyle olan iligkilon ckalemeyee cltit.

Cabsmada Serencilerden lindile belidevicr hichir bilgi istenmemeldedic. Cevaplar
ramn vla gizli ttulacak ve adece arastcnmacilac tarafindan degedendilecaktir,

Uygulamalar, penel olaak kgisel rabe sk verecek sombar ve domenbar igemmemektedir,
Saeak, kacdun zeasmda sonilardan va da heehangd bagka bir nedenden gocufiunnz Eendising
raliatzz hissederse cevaplama izini yanda brakip clomakra szededir, Bo dumnmda mhatsizlgon
giderilmes 1an gereken yardn sadlarmceakhr. Cocugome galyameea kel diklan sorma wsledig
vazgecebilin, Gayle hir denainda veri toplama  aracon  uygnlayan  kizive,  calizmavi
ramaml amayacafuu sivlemesi veterli olacakhir, Anket cabsmasing kanlnsamak ya da kaoldiktan
s vaepecek cocuEunes Melar somurmlulok gelimeyecekir,

Cimay vermeden ance sormak istediginiz herhangi bir konn vama sonmaktan gekinmeviniz,
Cahama hittikten sonra hizlers relaton veya e-posta fle nlagarak som sorabilin, semmglar haklkimda
bilgt dstevebilirsiniz, Saveilanmuzla,

(Ara;.tl'r" ] - Zeynel AMAL w

/;’_e.fm DB R N caesiaiiniminis SERPT coniciniminins oo MNP FEPERCT ooiccicninisimisnninims i \
.................................. “Br yaefoer ey ek lavrenr erencfiy oy o Kadel) L FLA TR
{Lotten formm imzaladiktan sonca gocufiimuzla akula geri gonderiniz*).

15 =Sy sl Dz
wallad -Sovad

Toz by WL maras
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EK 6. Gozlem Formu

Ogretmen ve Sunf Gizlem Formu

Giibzlemei D e
Gozlemin vapildigr ders
Gozlemin baglania saati

&  Cidzlemin vapildign ssafdsube: L L
Orsrenciler

e Ciozlem taribn: ... ...
Dvneerrssnsenne s esenneenn G aOzlcmmin bitis saati: L

e R dgrenct suvist .o, Lrkek dgronet savist .. Toplam dgrenc sayist: ..

soutin hiziksel ortann
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Suufin etarma chizend L ::mm'”m 2

S [ [k ortarm Gfrencilerin (dense kabhm, grop gabgmas:, ireysel

dastek vbS thtvaglarm karglamak tadir Fovist Hawvir Kaamaen
S lakt pemolar her gruplan CSosvo-skononk, kilinel, dil, din, omsiyel

Aol efiim vh dbFrencinin arinlerini kapsamaktadir Fvist Havir K.1aman
Suufraki matervaller her sfrencinin ulagabileecl gebilde yerlegrwilmigtr. | gy Hiyr Kmmen
Swufin fiziki ortami Qklandrma, wsimma-sogurma, hijyen vho) uvgundur [ gy Hawr Fpmen
Sire

Ofreimen derse mirtgte dikkal gekmels igin Wm Garenciler win farkh

uyarict lar kollanmakiadr, — -

i Fvel Havr Fasmen

Cgrermen derse pingte. ullandign relnidder tim edrencildere hitap adecck

tigimde tarkhlasmaload. Liyer Llawir Fsmen
Ofrenmen tarlil Sfrepmelere salup direncilerin encekl sfrenmelerin ver

Sarenuneleri iz tiskilendirmeldeclis, Lyar Llawir Fismean
Ogretmenin derste kullandi@ farkh véntemdteknikler tim dgrencilere hitap

ctmektedir Evar Havr Kasmen
Ofretmen Garencilerin Seelhiklernine, Gorkhhiklanms wyoun, percelo ve

Aleiletelir Parkl hedeler koymakLadir, Fovel eyt Fosmen
Fretmen dgrelim materyallerini &frencilerin thlivacing giire

[aark Tilastmn ak Ladr, Fowvel Heayr Fasren
OiFretmen adrencilerin kavram ve lgarid vaplandrabilmelerd g her
| Eruiptan Sarencive soiular vineltimektedi, Lyear Llawir Foismen
Clgratmen dgrenclerim farkh garislerim 1fade ammeler igin domaokoratk e

ainif artami olugturmalstadic Evar Hawvir k. 1gman
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| Ofretmen scrumlulukln éfrenme ertammda peylashirmal-dtadr Fvet Hayir Widma
Crretmen tm ddrencilerin ilgilerini dikkate almaktadir el Haivir Kismen
| Oaretmen édrencilerin ihtivalanm diklate almaktadir. Fvet Havir i
| Ofretmen sl g1 etanliderds karar verme sirecine dgrencilerm
| katilimim saflamaktadir. Fvet Hayir Kizsmen
Oaretmen etkinliklerds rekabel verme ishirliging én plans gikarmaktadir, Fvet Hasr e
Ciiretmen, heterojen gruplar arssinda anap calismas) vaptirmaktadie Kyt [ Kosstren
Criretmen adrencilerin derse katilimda egit davranmaktadir vt P Kisimen
OFretmen, derse katihm Lrsatlanm é&reneilerm thizyvag ve lerethlerine
eire ditzenlem ekiadis Livet it Kismen
| Sretmen akiif égrenme orlam olugurmaktadir, Fvet Hayir e
| Craretmen ilailerine pére eticinliklere katulim igin Garencilere segme hald
| tammaktadir, Fvet Havir Kizmen
Ogrelmen geribldirmde bulunorken dfreneilermmn Grkhliklrmm dilcdate
| almakradur, livet e Kisimen
Erelmery, SErenme gruplamm shran déTenmeye uygun olarak
| ehagturmaktadir, liver [ e Kismen
Oretmen ihtivag olmast durumunes sl igimde stk sik dolagmaliadi, Evet Haser Kismen
| Odretmen ddrenciler arasinda meydana aelen olas) zorhalik aynmeilik ve
diglama davrarsglaring karsa dnlemler almaktadic, Evet Havir Kismen
| Gretmen égrenciler arasmds etkili sizli delisim olugturmelladir, Evel Hasr Kiamen
| Oaretmen édrenciler arasinda atkili sézsiz iletisim ohgtarmaktadir. liver Lt Kismen
| Ofretmen “ben” dili verime “bix” dili kullmmalktadir. Evet Hayir Kiamen
| Ogretmen vardime teknolojileri kullanmakeadr, liver Hawir Kismen
Degerlendirme
Ogrelmen deferlowdirme clblanbkleron dgrencilerm birevsel lacklilikdaroes
| uvgun olarak yapmakradu Liver e Kistmen
Ciaretmen ddrenci drelliklerine gore aelencksel ve alternatif élgme
| teknaklem bir arada loollanmaktadr, Evel Havr Kizmen
| Odretmen édevleri agrencilerin farkh &grenme ihtivaglarin larsilamak
dzxere vapuandirmakiadir, Evel Hawvir Kzmen
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durumlanm dikkate almabtadio, Evel Havir Easmen
dretmen Gleme wlemmnde kullowh araglun Sgrenct Geellibderme

uvarlamalktachr, [iver [ e ir Kigmen
Oaretmen dgrencilerin farkhhklanm dleme-degerlendirme streeine dihil

elmekledir. Hvel Havir Kismen
Irger

Oretmen tim dgrencilering derse hazir hale getirdikten sonra derss

baslamakladir. Evel Huvir

Ciaretmen dersin sonunda tim Sirencileri deferlendirdilten sonr dersi

Bitirmckledir. Evel Hayir




EK 7. Doldurulmus Ornek Gozlem Formu

>

}|e23 e

Ogretmen ve Simif Gézlem Formu

P e 0

s Giizlemei % AMAS.
o Gozicmin yapildifn ders PA &.\‘M . Gozlem tarihi: .. 2: % 2L
e Gizlemin baglama saati ...Gidzlemin bilig saati: .9252...
o Giizlemin yapiidig simif fsube. ..M.l& ...............
ﬁgrencllcr
o Kizogrenci sayisi: |3 . Erkek dgrenci sayisi: ? Toplam dgrenci sayisi: . &4,
3 M ““-‘ V ' 1
b_uunn fiziksel ortam 7 [ I & (e
: -
I Sunsfin otunma dozeni U ' :"""“'"‘ Sira
Simfin Fiziki octami dfrencilesin (derse kauhm, grup gabymass, bireysel | SimF dldemii gy
desiek v ) ihiiyaglann karsitamakiadr, Evet [V Hayir Kismen iy e PL#M___
Sufiaki panolar her griptan ( Sosyo-ckonomik, kilirel, dit, din, cinsiyed, v L R T . B
_izel effitim vh. Jogrencinin lrinlerini kapsamakiadir. Evel Hayir Kismen | Lot tamn, woar M_W J ‘
 Swnflaki materyaller her irencinin ulasabilecegi gekilde verlegtirilmistir. | puey | Har c Kismen | M "":’,‘;n’ ".“I“ L.lh..‘ " ‘g'l‘_' M i ,;,1.:,:;‘ A
> i Sinfin fiziki artami (giklandima, sstma-sogutma, hijyen vb.) uygundur, | 1y ll/ Hasir ¥ s K\‘:‘N““‘"‘ O e o i "
Siireg Duev s dpant - '
. Y T artee
Oiretmen derse girigte dikkat gekmek igin tim Ggrenciler igin farkh | 7 Sewrcavhp, W o ::«.’ .
uynnciur. k—ullanmakladlr. . e . Kisman M{, swciala, WM“ L m.
l)grctmen derse girigle, kallsndsg leknikler thm dgrencilere hitap edecck v Fotlh aochr fpllady Csomrssp ve
bigimde farkhilagmak isdir. Evet Hayir Kismen L I3 lu&\;.g.)
Ogretmen Farkl Sgrenmelere sahip dgreacilenin tnecki ogrenmelesini yeni W Konw 3rands datlde (U AL
nmeleri ile iligkilendirmekedir. Evet |~ [Hayr Kismen | & [ {De M hahrl nalerals buny o
z;gmmenm derste kullandig farkh wintemAcknikler tim dgrencilere hilip v Farbde yook -LM“U- batbad -
eumektedir. Evet | Hayir Kismea Bls aclehun . (orucwmp douds gloy porha ’
Clgrelmcn Birercilecin dzelliklezine, farklihklinne uygun, geegekgi ve W Benta eidsiade W drflen heberdredip
dlghilebilir farkl hedefler koymaktadhr, Fvel Hayw Kistmien batiden ']“"*‘“—4-'5—"‘“ okt .
Ofretmen ogrcum maleryallesing Ggreacilerin intiyacina gire -hri | i Ao gen
‘ larklagirmaktadir. Fvat |V Hiyar Kismen M.,(i‘-' T, W;‘ Jatvies v
Oaretmen ogrencilerin kavram ve igerigi vaptandiabilmeler igin ber P Sad peas Liva ve .&, Whe prellde foailor oy redhn ‘
gruptan dgrenciye sorular vinelmektedir, I vet Vv Hayir g Kismen 4 3
Ofretmen dgrencilerin Gkl giivitslering ifade etmelesi icin demokratik bir V1 | Tegs! 0domy abien. Beraledl davonapad
| st artami olugturmak e, o feve | YVnaye || Kesmen ekt lasiodw _rn.u.lUL\\L Sovgadr alassdetas
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¥

—rt Or\'-"vll.ﬂ “‘\‘*4‘

—_——] el a T f&vuﬂ' e
Lf’)g;mmm sorumnluluklan bgmmeoﬂanunﬁ pa)lasmmakudlr Eves |V |Hayr Kismen | o.aJu v e ve ke , %‘ 3 MM;S_V
| Oiretmen titm diirencilesin ilgitedni dikkate almakiadic, | Evet v |Havir Kismen \ore ing U .n-Mv...a. sedule fuda X
.gyumm Ofrencilerin ihtiynglarms dikkate alrnak:adlr — IEvu v Hayir Kismen| |30 wotacdar T pag e :E,u(;y »
retmen simitigi etkinliklerde karur verme stirecine S@renc D arbas N AL
1 larnakiadie. | Evet Huvir Kisenen e ¥ plos Y P e,
ﬁwmcn etkinliklende sckabet yering igbirligini 80 plana gikamaksdr | gyes | V7| Hanr Kearieh %}:‘ Ae. hod 94“‘*1'\"" e
Ofirelrnen, heterojen gruplar arasieda grup caligmast ynpmmaktadnr Fvet Jiovi Kismen 5,«, comdla sana 14 3-,,+th
3 T ATy
Ofeetmen Sgrencilerin derse kaulnda osit davisnmaktadr, | pye | v | Ny Kismen Jedogea Gje ‘k;_ l“ﬁ We
Ogretmen, derse katlim firsatlarn: dgrencilerin thtiyag ve terciblesine | KE2d Gam bpeacak Aesub sdonte ,...ln.' Ul ada
gtve dizeniemektedir, Evet | | Hayw | Kismen ,’\/ mw_ I{
Ogretmen akiil Biirenme ortams oluglurmakiader, Evet | V| Hayr Kismen | Dess SraAs nau s Tilaven, o.-l.«‘ B.I,MJM
Ogretmen ilgilerine give etkinliklere katlan gin dgrencilere segme hakk : i ‘ (FERN T ) o
[ keadir. Evet Vq Hayr Kismien BDrlugew s Pempa Fpreac sHidhise .
OFrelmen genbildinmde bulinurken agrencileninin farkliliklsam dikkote - dSaitlr urArl Tl
almakwdir, Lvet v Haywr Kismea || gt«ﬂv{ ) \::{A:;,‘.a SRy ]
h('.')gmmen agrenme g:mplarml akman dgrenmese Lygun alarik ol iy
alugturmakiadir Evet Hayr Kismen Grup  ftveansa ‘L(‘:‘;l_‘_"‘“"" % o]
Ogretmen ihtiyng ofmus durumunida simliginde sik sik detagmakiadie, Evet Havir Kismen ‘s:e‘ oL ‘\"‘lv l":l' hax "‘”: a‘\-:_l'sl.‘ o [
Ogretmen direnciler arusinda meydena gelea olast zorbalik ayranc:lk v , o Olusader spbhsone sghagsT. Soasf yumdant W T~ bk
| diglama davranigiarna kargt dnlemler almuktadhr, Avet | v/ it Kistmen [ | ope sl f...Lm \.w\.(l.-q, L-(o shmgay chuneaelam - o alods
- Ogresmen ogrenciles arasinda etkili sozl iletisim olugturmaktadsr, Evee | v | 1tavir Katinsn Sah \L‘”" vl cam K—f—"‘
Ofresmen Ogrcmxlcx amsmdn cduh sitesiz iletigim olugturmaktadir, Fvet \/ Havie Kasmen |¥ G -LM 99,..1 4N \'\_\_,L Mb PRGN
(')grwncn “Den” dili yerine i dili kullanmaktudr, Evet | ¥ | Hayee Kismea | = '5\ E‘:‘“’%&"‘*“ i ““3“ ”"L &
l‘}b‘dmm )erlmcl wknolojiler kullunmskadir. Ever |V Hayir Kismen [ | Al dethosy | &..”NJ- UVicha _{.Jb i
Deferlendirme
| Ujiretmen degerlendirme etkinliklering firencilerin Bireysel farklilklanng TR e WA aogas —
| Lygun alarak yaponktadi. oot R Evet / Hasyir Kismen| | Sea .u\p.«-n bopioma  fav (RAEY )
' (gircimm Ggrenci ozeiliklerine gire golencksel ve alternatil dlgme felanblyin digeasda
teknikicring bir arada kullanmakuadir, . Evel Haysr Kismen v pea A gEY b .
OFrctmen ddevlerd dErencilezin farkh Srenme thiyaglanm karsitamale | | et va lemdmesaah ugguea PR u‘"“"'\’
trrene yupiiandmmokiadsr. - S kvet |V | Hayr X | Kismen | Dedtes edoullbien givdermane _}AL} af
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Grenek “devhandiinne waedd! Lotfed
v“% b V) WMA‘ b cbn Suam G-Pu\ ot

durumlarim dikkate almaktadir. Evet |V | Hayir Kismen

Ogretmen dlgme isieminde kullandi) araglan dgrenci dzelliklerine ‘ [ elgurton il TRend e pnta
uyarlamaktadir, Evet |V | Hayr Kismen %&—h bl wsee E‘E
Ogretmen grencilerin farkliliklarm dlgme-degerlendirme siirecine dihil I
etmektedir. Evet V Havir Kismen | l Sealenn - -c\e \" 43 WL’\ -Guw-: I
Diger

Oggretmen thim Sgrencilerini derse huzr hale getirdikien sonra derse \/. | Tian Il gl Y‘\"P Sonlana |
%ﬂamakladlr _ Evet Hayir o da saunr

Ogretmen dersin sonunda tiim dgrencileri degerlendirdikten sonra dersi v Son aliw~de Tt va .hgtl W‘»
bitirmektedir. Evet Hayir Nhe Sevra dinl oo

h V)
PR
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EK 8. Dicle Universitesi Etik Kurulu Olur Yazisi

Evrak Tanh ve Sayisi: 24/03/2022-256893

TC.
DICLE ONIVERSITESI REKTORLUGU >
Hukuk Miisavirligi e som
Sayi : E-14679147-663.05-256893 24/03/2022

Konu : Inceleme (Projenin Degerlendirilmesi)

Sayin ZEYNEL AMAC

“likokul Ogretmenlerinin Kapsayier Egitim Ve Uvgulamalanna [ligkin Goriiglen” baglikh
caliymamz Yiksekogretim Kurumlan Bilimsel Cahgma ve Yayin Etii  Yonergesi uyannca
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanh@: tarafindan degiedendirilmis olup soz
konusu galigmanm bilimsel etik agisindan uygun olduguna iligkin Universitemiz Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu Bagkanh@ karan Universitemiz Rektorlik Makamimin 24.03.2022 tarih ve 255744
sayili Olur'u ile uyvgun gortilmugtir,

Bilgilerini nca edenim.

Av. Rengin AVCI
Hukuk Misavin V.

Ek: ligili Belgeler(1 sayfa)

Bu belge, govenli dlektromk smza sle imzalanmaytir

Belge Dogrulama Kodu ‘BSVEFTYBEMJ Pin Kodu 00682 Belge Takip Adrea :

hitps/iskive gov tr/ebd?eK =831 0%e D-BSVEFTYBMI &e§ «256893
Adres Dicle Universitesi Rekwelega, 21280-Diywbabar Bilgi syin: Erken Seyrek
Teleton +90 412 241 1000 Faka:+90 412 241 10 56 Unvam: Boro Personch
ePosta gensek@fdicde edu tr Edektromnk AR htyp Vwww dicle odu tr
Rep Adresi dicleuniversites @ k0l kep te Tel No: 2237

Bu belge, guvenli elektronik imza (le imzalanmigtir
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DICLE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
PROJE ONAY BELGESi FORMU (EK 4 )

Untversitemiz Egitim Bilimleri Enstinisii Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Daly
19951310 numarali doktora ogrencisi olan Zeynel AMAC' "flkokul Ogretmenlerinin
Kapsayict Egitim Ve Uyaulamalacina iliskin Girtigleri" baslikh galismasi. Dicle Universitesi
Susyal ve Begeri Bilimler Ftik Kuruly Yonergesi uyarinca degerlendinilmistir.

| SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU KARARI ]
(Ftik Kurul tarafindan doldurulacaktir) *'

rim-uru formunun Erk Kdml:s ulagut tarth 08.03.2022/245780

Etik Kural Karar toplanti tarihi ve karar 21.03.2022—62
Say1s:

OXProje etik agisindan wyoun bulunmustur.
J Y 3 g .

“Proje etik agisindan gelistirilmest gerekmektedir,

A¢ikiama.:
UlProje etik agisindan uyeun bulunmamstir,
LA('&&'{'uma 1
Prof. Dr. 11 Musa BAGCT
BASKAN
Prof. Dr, Hasan TANRIVERDI] Prof. Dr. Mchmet Mesut ERGIN
OYE UYE
Praf. Dr. Kemal OZGEN Pror. Dr, ¥ilmaz DEMIRHAN
UYE UYE
Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN Prof. Dr. Melunet Halis OZER
CYr UYE

A3L ZIBIDIR

HEKM-FRM-209/00)
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EK 9. Kilis il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

KiLiS iL MiLLI EGITiIM MUDURLUGU
OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK
iZiN VE UYGULAMA KONTROL GiZELGESI
(aragtirma Izni ve uygulamalari igin)

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi : | ZEYNEL AMAG |

Bagh Bulundugu
Universite/Kurum:

Arastirmanin konusu: | ilkokul Ogretmenlerinin Kapsaya Egitim ve Uygudamalanna lliskin Gordgled
Aragtirmanin Yapilacag

DICLE UNIVERSITESI

Kilis Il Milli Egitim Modiriglne bagh merkezdekl ilkokullar

Okul/Kurum:
1 Araglrmac bagwurusunu ayse.meb.gav.tr adrasi izanngan yapmis mi? | X
2 mnmwnmammwmmmmmmunw 2
ance yapmes mi7? 1%
3 Aragtemac o4renci mi? Cdrenci ise baswrusunu kunsma aracihgr ile
yapem s mi? X

Suwg&hmcm'yapan?Ymmmmmn ;
4 kabtencardan yszm l::? alinmig mi? Diges veli zaine QHW‘
: ‘ '!"Eu' Inmis

5 Aragtimaci arasbrma taahhimamesini imzalaye eviaklada lesim elmis x
mi?

Aragtrma 20l uypulamasinin 8macl, Srastimann yontem ve g B :
6 teknider, veri foplama aragian, ver analizi, mwmu X
bigiten ¢alisma takvminde yec amis mi? : ;
Omeklernde arastirma yapilacak kurumlann cagimna yonenk butguer
7 (okul sayis), okul tOn, kabhimes grup, grupiann kac kisl okcadn net ltade | X
adlimis mi?

8 anumhnmmidﬂsmﬁmlmwwﬂw X

Aragbrma uypulamas: efilim bdretimin aksarmamasi ign yaryd ve yaz
talilinden en &z 3 hafla Snce tamamlanyor mu?

10 kumwd-mmmlm ﬁdm.ldrlswm s X e B
bilgtenni sidemis mi? Y : L 4
Araghrma uypalsmas: bhbe bir a'aﬁrma rm’? lebl amghrma s

1 Oriversita Etik Kurul Onayi var mi? Onam formu. Onay yazies, Vel
Bilgiandrme Formu, Veli izin Belpasi eklanmis mi?

12 Araghrmalarda reilam, tanhm yapdmaz, Kar amasi gitmez, Dmuiup

edilemez. Bu kurala uygun davranms mi? - X
Bu kontrol gizelgesi MEB Yenilik ve Egltlm Teknoloulefl Genel
ACIKLAMA : Mixdirlaginiin 21.01.2020 {arih ve 1563890 sayili "Arastirma Uygulama

Izinleri® genelgasine gére hazidanmistir. (2020/2 Nolu genelge)

gl izin istegi bagvurusu komisyonumuz tarafindan Milli Egitim Bakanlhigina badh Okul/Kurumlarda yapilacak Arastirma
Uygulama lzinleri genelgesi (2020/2 Nolu Genelge) cergevesinde incelenmis olup, soru igeriginin degistiimemesi ve ses
kaydi alinmamas) kaydiyia uygun bulunmustur

wAKiISvAN OaSK ARl ive ] //
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EK 10. Arastirmaci Giinliigiinden Bir Ornek Sayfa
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EK 11. Veri Analizinde Kullanilan Kodlamalardan Ornekler

w Sz 1 el ARl AT A7 w1 LY PR AR a0 phes BE RS R S Par e Lt s SaT 10

W % TR rmE e pPel Kareyes sE I b s 1l aBe e g sk i sl Tad b criave Falyz sran soealler
B I i Ervanhora Bfraeciberin i i nade bbeow svzveeas o mygsliar
G e
R i
WL - = 5 Erpneyin valinm sygabuds amibanks ichoar yelguoes s digior wac? Covebpdonisle pyiblas i
L v “
L [ "
= Kad Swiami df s TFaps B
s Lvresl
L DRI T H
B
v";gﬁ"v ] il i) :l: E (Y Kajeanarn sifdesn pypaberdg amna caby ks rabiuiine gli ks anmmin 6 skl e arsla e
el smiad e i
Terma i 2 Ll 4 5 “ llzr 2Erzmzeen by Boe chlzn, ke len bk beice bnrebisda igrawn soamdelzz 2o
~ & D " o o fre bhiodrgan. Veee ol beree i gracil=ne wer.
Fbal e cmni rwide Y. 1 A
" Came bk rarlok F
i ' T Slere baparie cpiieen avataflan aclerdb?
- L T e Tiread s R0 fidios ke ariarie
Fun kb dansathy o b : qEﬁMn;ngmln'E- f.-\[g-i-lrvs-l-l'q:yﬂ':r:.-.f:l.wlum|
TR T e u i Thiepeal Gk G bt e Daeed Py gl e nield e Crenkly Srasilecs gk rie
e g ieed dlnlagare e byt
W
)
7 M & Sicer Brpney valine dvrrssjhintanddblin scdenk
kil gk P
TR T Do @
Tkt > s 3
SRR " e »

Proje  Gorintile  Belgeler  Kodlar  Degiskenler  Analiz  Karma Metotlar  Gorsel araglar  Raporlar  MAXDicto  Help

B R0 BELPREES BEAS EFRSN & :|coeectnikome e EP STTZ @ Y S8R

(0] - B 2 « WD W [00:00:00/00:00:00 VAR s =&
I Belge Sistemi E# 0@ S 9ax K Belge Tarayicisi: 07-K21-3 (6) b A
o= - o
= 07-K21-3 (4) 1
= 07-K21-3 (5) 1
v mO7-K22-3 7
& 07-K22-3 (1) 1
= 07-K22-3 (1) o
= 07-K22-3 ) 1
= 07-K22-3 (3) 1
207-K22-3 (4) {] Etinik dnedi
& 07-K22-3 (5) 01 | Degertentime ctin
= O7-K22-3 (6) 1
= 07-K22-3 (7) 1
= 07-K22-3 (8) 0
= 07-K22-3 (9) 188
" Kod Sistemi aaX
L] o= o
Oz elestiri 12
v @ Gozlemler 0
% Degerler 7
% Deney rinleri 7
ers plani 13

# Hazir panoda materayaller 30
 Hijyen 9
* Kapsayici 9
® Ogrenci defteri 6rnegi 7
% Ogrenci dolaplan 2
* Ogretmen materyalleri 15
® Okulun genel géranima 1
® Panoda Ogrendi trdnleri 66

Bo LX) ®0 o =) [ 5 3 % VEYA-Kombinasyonu (standart analiz)




322

0Z GECMIS



