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ON SOz

Egitim programlar1 ve 6gretim bilim dali basta olmak {izere, dgretmen egitimi alanina da
katki saglayacagi diisiiniilen bu arastirma, bir¢ok kisinin emegiyle gerceklestirilmistir.
Arastirmaya emek veren ve manevi destekleriyle yanimda olan herkese burada tesekkiir
etmeyi bir borg biliyorum. Tesekklirii bir borg¢ bildigim ilk kisi sevgili danismanim, Dog. Dr.
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daha 6nemlisi bu arastirmanin temel aldig1 konuyu kendisine bahsettigimde beni anladigi ve
yiireklendirdigi icin kendisine minnettarim. Egitim Programlari ve Ogretim alaninda yiiksek
lisans donemindeyken kendisinden dersler aldigim bununla birlikte her daim bilgi ve
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Prof. Dr. Mehmet SAGLAM’a yiirekten tesekkiirlerimi sunarim. Lisansiistii egitimim
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akademideki babam olarak gérdiigiim sevgili hocam Prof. Dr. Nihat CALISKAN’a sonsuz
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esirgemeyen, arastirmanin tasarim siirecinde beni destekleyen ve tezimin niteliginin
artmasina katki saglayan, disiplin ve is prensibi konusunda ornek aldigim sevgili hocam
Prof. Dr. Hasan Giiner BERKANT’a tesekkiirlerimi sunuyorum. Meslege basladigim ilk
giinden itibaren onca yogunluguna ragmen bana destegini esirgemeyen, iyi niyetiyle ve
sabirla bana bilgi ve tecriibelerini aktaran, birlikte ¢alismaktan zevk aldigim, sevgili dostum
ve is arkadasim Ars. Gor. Aysegiil OZSOLAK ’a tesekkiirlerimi sunarim. Bu zahmetli ve
uzun yolda aile ve sevdiklerin destegi yadsinamaz. Bu yola girmeme onciiliik eden gerek
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yaptigimi hatirlatan sevgili babam Ciineyt KILIC a, beni her zaman anlayan ve her konuda
destek olan sevgili annem Done KILIC’a ve her zaman yanimda olan sevgili kardesim
Emine KILIC’a minnettarim. Bu zorlu siiregte hayatima giren ve o zamandan beri tiim
yiikiimii ve derdimi paylasan, aldigim tiim kararlarda yanimda olan, benimle ne kadar gurur
duydugunu sik sik dile getiren sevgili yol arkadasim Beyza Nur ISLER’e sonsuz
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Egitim programlarinin amaglarin1 gergeklestirme dogrultusunda bir ders kapsaminda ele
alinan 6gretim programlar1 ¢esitli degiskenlerin etkisi ile birlikte 6gretmenler tarafindan
farkl1 sekillerde uygulanmaktadir. Bu durum literatiirde programi uyarlama olarak
tanimlanmaktadir. Ozellikle ilkokul diizeyinin, dgrencilerin gelecek dgrenmeleri {izerinde
temel olusturdugu diisiiniildiigiinde bu dénemde 6gretmenlerin program uyarlamalarinin
etkisi onem kazanmaktadir. Cesitli iilkeler arasinda Tiirkiye’nin matematik basarisi1 goz
onilinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin matematik dersi kapsaminda gerceklestirdikleri
uyarlama siirecini incelemenin Onemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmanin amact siif ogretmenlerinin ilkokul matematik dersi dgretim programini
uygulama siirecinde; resmi program, dersten Once tasarladiklari program ve ders esnasinda
uyguladiklar1 programlar ile gerceklestirdikleri uyarlamalar ve bu uyarlamalar iizerinde
etkili faktorleri ortaya koymaktir. Bu amaca ulasmak igin nitel arastirma desenlerinden
durum c¢alismasi deseni kullanilmig, amagli 6rneklem tiiriinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesine uygun olarak Yozgat ili merkez ilgede 12 smif Ogretmeninden;
hazirladiklar1 planlar, haftalik planlama tablosu-giinliik uygulama degerlendirme tablosu,
Ogretim siirecinde yararlanilan materyaller, ders notlari, 6grenci ddevleri, caligma kagitlari,
etkinlikler, yardimci kaynaklara iliskin resim ve videolar ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile veriler toplanmistir. Verilerin analizinde alanyazindan yararlanilarak olusturulan
kod kitapeigi ile igerik ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore 6gretmenlerin resmi programa tam olarak uymadiklari, ¢esitli uyarlamalar yaptiklari,
ogretmenlerin Ogretim programi lizerinde uyarlama yapma diizeylerinin genel olarak
diisiik oldugu fakat program 6geleri lizerinde sik¢a genisletme, diisiik diizeyde atlama ve
yeniden diizenleme seklinde uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
yaptiklar1 uyarlamalar tizerinde etkili olan faktdrlerin; sirasiyla en ¢ok Ogretmenden
kaynakli faktorler oldugu ardindan 6grenciden kaynakli, okul kaynakli, veli kaynakli,
Ogretim programi kaynakli faktorler oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular cesitli
arastirmalar 15181nda tartisilip ¢esitli onerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT
MASTER THESIS

INVESTIGATION OF THE PROCESS OF ADAPTING THE MATHEMATICS
CURRICULUM OF CLASSROOM TEACHERS

BERKAY KILIC

YOZGAT BOZOK
UNIVERSITY SCHOOL of GRADUATE STUDIES
EDUCATIONAL SCIENCES DEPARTMENT
CURRICULUM AND INSTRUCTION

SUPERVISOR: Assoc. Prof. Dr. DILSAT PEKER UNAL

In order to achieve the aims of the curriculums, the curricula covered within the scope of a
course are implemented by teachers in different ways with the influence of various
variables. This situation is defined as curriculum adaptation in the literature. Especially
considering that the primary school level forms the basis for students' future learning, the
effect of teachers' curriculum adaptations becomes important in this period. Considering
Turkey's success in mathematics among various countries, it is thought that examining the
adaptation process that teachers carry out within the scope of mathematics lessons has an
important place. The aim of this research is to help classroom teachers in the process of
implementing the primary school mathematics curriculum; The purpose of this study is to
reveal the official curriculum, the curriculum they designed before the lesson, the
curriculums they implemented during the lesson, and the adaptations they made and the
factors affecting these adaptations. To achieve this purpose, the case study design, one of
the qualitative research designs, was used, in accordance with the convenience sampling of
the purposeful sampling type, from 12 classroom teachers in the central district of Yozgat
province; Data were collected through the plans they prepared, weekly planning table-
daily practice evaluation table, materials used in the teaching process, course notes,
student assignments, worksheets, activities, pictures and videos of auxiliary resources, and
a semi-structured interview form. In the analysis of the data, a code book created using the
literature and content and descriptive analysis techniques were used. In the analysis of the
data, it is seen that the teachers do not fully comply with the official curriculum, they make
various adaptations, the level of adaptation of the teachers on the curriculum is generally
low, but they make adaptations in the form of frequent extending, low-level omitting and
replacing or revising on the curriculum elements. Factors affecting the adaptations made
by teachers: It was observed that the factors mostly originating from the teacher were the
factors originating from the student, the school, the parent, and the curriculum,
respectively. These findings were discussed in the light of various studies and various
suggestions were made.

2024, xiii + 135 Pages

Keywords: Curriculum adaptation, Adapting the mathematics curriculum, Fidelity to the
program, Curriculum mapping, Reasons for adaptation
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim programlarinin belirlenen hedeflere ulasmasini saglamak, etkisini belirlemek ve
verimini artirmak i¢in planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerinin birbiri ile uyumlu
olmas1 gerekmektedir. Bu uyumun saglanmasinda en 6nemli gorev programin uygulayicisi
olan ogretmenlere diismektedir. Ciinkii egitim programlart dogrultusunda hazirlanan
Ogretim programlari, uygulama siirecinde c¢esitli gerekcelerle &gretmenler tarafindan
degistirilmektedir. Diger bir deyisle 6gretmenler 6gretim programini uygularken, cesitli
degiskenlerden etkilenerek, programa tam baghlik gosterememekte ve program ogeleri
lizerinde bazi uyarlamalar yapmaktadirlar. Bu uyarlamalar 6gretim siirecinin verimliligini
saglama acgisindan gerekli olmakla birlikte olumsuz etkileri de olabilecegi i¢in yakindan
incelenmelidir. Bu nedenle Ogretmenler tarafindan yapilan uyarlamalarin neler oldugu,
hangi sebeplerden kaynaklandigi ve bu uyarlamalarin 6gretim verimliligine etkileri

incelenmelidir.

Ogretim programlarmin uygulama siirecinde gerceklestirilen uyarlamalar1 konu edinen
aragtirmalar incelendiginde 6gretmenler tarafindan cesitli uyarlamalarin gergeklestirildigi
ve bu uyarlamalarin okul yoneticilerinin ve ailelerin programin uygulanmasina verdikleri
destekten, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimlerinden, programin uygulandig: 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinden ve Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinden
kaynaklandig1 goriilmektedir (Ilhan ve Biimen, 2023; Karakuyu, Kasap vd., 2023; Uludag
Cmar, 2023). Ogretmenlerin program uyarlama konusunda farkindalik kazanmalarina
yonelik ¢aligmalarin planlanabilmesi, arastirmacilara ve program gelistirme uzmanlarina
bilgi sunulabilmesi icin branglara ve Ogretim kademelerine gore program uyarlama

stirecinin belirlenmesi ve gerekgelerinin ortaya konmasi 6nem tagimaktadir.

Tiirk milli egitim sisteminin genel amaglarina ulagsma siirecinde biitiin dersler 6nem
tagimaktadir ancak ilkokul kademesinde ger¢eklesen matematik 6gretimi giinliikk yasamda
kullanilan matematik becerilerini igerdigi, diger kazanimlarin temelini olusturdugu,
ogrencilerde problem ¢6zme, analitik diisiinme becerilerinin gelismesine temel olusturdugu
icin biliyiik 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki matematik basarisinin

Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii iilkelerinin ortalamasi altinda oldugu goz dniinde



bulunduruldugunda matematik Ogretiminin niteliginin artirilmas:  gerektigi ortaya
cikmaktadir (OECD, 2023). Matematik 0gretim programinin yapisal olarak kazanim ve
icerik boyutlarinda asamalilik gosterdigi ve bu nedenle 6n bilgilerin sonraki dgrenmeler
icin kritik bir 6éneme sahip oldugu da diisiiniildiigiinde, matematik 6gretim programinda
ogretmenlerin  gergeklestirdigi uyarlama c¢aligmalarina ayrica Onem gosterilmesi
gerekmektedir (MEB, 2018). Bununla birlikte Hale’in (2008) belirttigi gibi program
degerlendirme ¢alismalarinda matematik dersinin aragtirmact ve Ogretmenler igin
incelenebilirlik agisindan daha kolay olmasi bu aragtirmanin matematik 6gretim programi
lizerinden yiiriitilmesinin bir diger sebebi olarak gosterilebilir. Bununla birlikte ilkokul
diizeyinde sinif Ogretmenlerinin yaptiklari uyarlamalara iliskin ulusal alanyazininda
yapilan arastirma sayis1 diger 6gretim kademelerine gore daha az sayidadir (Akbulut Tas,
2022; Bilgi¢ & Batu, 2022; Bliimen & Holmqvist, 2022; Gelmez Burakgazi, 2020; Giizel
Yiice, 2022; ilhan & Biimen, 2023; Kasap vd., 2023; Kog, 2022; Tokgdéz Can & Biimen,
2021; Yazicilar Nalbantoglu, 2021). Buna ek olarak programlarin uygulanma siirecinde
merkezi sinavlarin dnemli bir rol aldig diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin programi uyarlama
stirecinde aldiklar1 kararlarin ve bu siireci etkileyen degiskenlerin ortaya konmasinin 6nemli
oldugu disiiniilmektedir. Bu sayede sinif Ogretmenlerinin matematik dersinde
gerceklestirdigi uyarlamalarin belirlenmesi, matematik 6gretim siirecine dolayistyla 6grenci
basarisina olumlu katki sunacaktir (ilhan, 2022). Siralanan 6nem ve gerekcelere dayali
olarak bu arastirmada, sinif Ogretmenlerinin; tasarladiklart program ve uyguladiklari
programda gerceklesen uyarlama siireci incelenmis olup bu incelemelerden hareketle

ogretmenlerin gergeklestirdikleri uyarlamalar etkileyen faktorler ortaya konmustur.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci sinif O6gretmenlerinin ilkokul matematik dersi Ogretim
programini uygulama siirecinde; resmi program, dersten dnce tasarladiklar1 program ve ders
esnasinda uyguladiklar1 programlar ile gerceklestirdikleri uyarlamalar ve bu uyarlamalar
tizerinde etkili faktorleri ortaya koymaktir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki alt

sorulara cevap aramistir:

1. Resmi dgretim programi ile 6gretmenlerin tasarladiklar1 program arasindaki uyum;

hedef, igerik, 6grenme yasantisi ve degerlendirme dgelerinde farklilasmakta midir?



2. Ogretmenlerin tasarladiklar1 program ile simifta uyguladiklari program arasindaki
uyum; hedef, icerik, 6grenme yasantist ve degerlendirme ogelerinde farklilagmakta

mudir?

3. Resmi &gretim programi, dgretmenlerin tasarladiklart ve uyguladiklari program

arasindaki uyumu etkileyen faktorler nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Siif dgretmenlerinin ilkokul matematik dersi 6gretim programint uygulama siirecinde;
ilkokul matematik dersi 6gretim programi, dersten dnce tasarladiklari program ve bunlari
hayata ge¢irme siirecinde ortaya ¢ikan uygulanan programda gerceklesen uyarlama siireci
ve bu uyarlama siireci iizerinde etkili faktorlerin ortaya konmasi amaciyla yapilan bu

aragtirmanin bulgulari;

Tiirkiye’de egitim programlarinin gelistirilmesinden sorumlu birim olan Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na, hazirladiklari programlarin uygulanma
stireci hakkinda genel bir fikir verecektir. Egitim programlarinin hayata gegirilmesinde en
onemli 6ge 0gretmenlerdir, 6gretmenlerin programi uygulama stirecleri hakkinda ayrintili
bilgiye sahip olunmasi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan
hazirlanan Ggretim programlarinin uygulamada neye doniistiiglinii, ne tasarlandigini,
tasarlanan programlarin nasil uygulandigini, siire¢ sonunda ortaya ne ¢iktigin1 gdsterecek,

bundan sonra gelistirilecek programlara 1s1k tutacaktir.

Bu arastirma sadece program uyarlama hakkinda degil, uyarlamanin nedenleri hakkinda da
ilgililere fikir verecektir. Ogretmenlerin programda uyarlama yapma nedenleri Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan bilinirse, programlarin gelistirilmesi
ve uygulanmasi1 konusunda okul ve Ogretmenlere yonelik gerekli diizenlemeler
yapilabilecektir. Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara yonelik daha fazla ders saati
ayrilmasi, 0grencilerin hazirbulunusluklarini artirmaya yonelik donem basi calismalarin
planlanmasi, kazanim sayisinin azaltilmasi, 0gretmenlerin lisans egitimlerine ydnelik

diizenlemelerin yapilmasi bu diizenlemelerden bazilar1 olabilir.



Uyarlama nedenlerinin fark edilmesi Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’'nin  0gretmenleri tanimasina da yardimci olabilecektir. Bu c¢aligmada
Ogretmenlerin hangi gerekgelerle uyarlama yaptiklar1 ayrintili olarak siralanmakta,

Ogretmenlerin yakindan tanimmasina yardimci olmaktadir.

Sinif Ogretmenlerinin matematik dersi Ogretim programimi uygularken yaptiklar
uyarlamalar  konusunda farkindaliklarinmn  artmasin1  saglayacaktir.  Ogretmenler
tasarladiklar1 ve uyguladiklar1 program ogelerini bir arada gorebilecek, varsa tutarsizliklar
(kazanim-igerik tutarsizlig1 ya da kazanim-degerlendirme araci tutarsizligi) fark edecek ve
gerekiyorsa diizenleme yapabileceklerdir. Bu siire¢ 6gretmenlerin sinifta uyguladigi islevsel
programin, resmi programla tutarli ve uyumlu olmasin1 saglayacak, 0gretim hizmetinin
niteliginin artmasina katki sunacaktir. Bu farkindalik ayn1 zamanda 6grencilerin 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlara uygun 6grenim goérmeleri ve 6grendiklerine uygun

degerlendirme siireglerinden ge¢melerine destek olabilecektir.

Ozellikle simif dgretmenlerinin matematik dersi dgretim programinda yaptiklar1 uyarlamalar
konusundaki farkindaliklarinin artmasi ile 6grencilerin matematik dersi programinda yer
alan bilgi ve becerileri kazanmalar1, bu bilgi ve becerilerle gelecekteki 6grenmelerine saglam
bir temel olusturulmasi saglanabilecektir. Bu saglam temel Ogrencilerin daha kolay
o0grenmelerine, Ogrenmedeki kaliciligin artmasina, matematik korkusunun, kaygisinin

azalmasina, matematige bakis acilarinin degismesine olumlu katki sunacaktir.

Siralanan Onemleri yaninda bu arastirma literatiire katki sunacak, yeni arastirmalarin
yapilmasina yol gosterici olacaktir. Literatiir tarandiginda 6gretmenlerin program uyarlama
stirecine iliskin ilkokul diizeyinde ve matematik dersinde yapilan ¢aligmalarin sayica kisith

oldugu goriilmektedir. Arastirma bu yonii ile yeni arastirmalar yapilmasina destek olacaktir.
1.4. Varsaymmlar / Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goriisme sorularina samimi ve igten yanit

verdikleri varsayilmaktadir.

2. Aragtirmanin veri toplama siirecinde; O6gretmenlerin, ilgili kazanimi islemeden once
hazirladiklar1 planlarin arastirmaciya iletilmesi, dersin islenmesinin hemen ardindan
uygulanan etkinliklerin raporlanmasi ve arastirmaciya iletilmesi basamaklari izlenmistir. Bu

stirecte 0gretmenlerin dogru bilgi aktardiklar: varsayilmaktadir

3.Smif 6gretmenlerinin uyguladiklari matematik dersi 6gretim programinin eksiksiz oldugu,
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ogretmenlerin bu programa uyum gostermeleri gerektigi varsayilmistir.
1.5. Smirhliklar

1.Bu arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yili gliz doneminde Yozgat ili merkez ilgede
devlet okullarinda gorev yapan 12 simif 6gretmeni ile matematik dersi 6gretim programi
kapsaminda en az bir hafta boyunca kaydedilen haftalik planlama tablolari, giinliik uygulama

degerlendirme tablolar1 ve yapilan goriismelerden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Bir ogretim programi gelistirilirken program oOgelerinin kendi iginde tutarli olmasi
gerekmektedir. Bu konuda Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarda (Asri, 2018; Dursun, 2022)
programin hedef, igerik, 6grenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme dgeleri arasinda
uyumsuzluk oldugu, hazirlanan ders kitaplarmin 6gretim programi ile uyumlu olmadig:
ortaya konmustur. Bu arastirmada programin dgeleri arasindaki tutarsizlik degil, sadece
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin dersin Ogretim programinit uyarlama siireci; ders
oncesinde tasarladiklar1 program, ders esnasindaki uygulanan program ile smurh

tutulmustur.
1.6. Tammmlar

Ogretim Program: Egitim programlarinin temelinde bir ders kapsaminda diizenlenen 6zel
amaglari, icerikleri, 0grenme Ogretme siiregleri ve degerlendirme elemanlarina sahip

program tiiriidiir (MEB, 2018).

Program Uyarlama: Ogretmenlerin, uygulama siirecinde dgretim programi elemanlar

tizerinde yaptiklar: 6nemli degisikliklerdir (Drake & Sherin, 2006).

Programa Baghlik: Ogretmenlerin &gretim programmi aslina bagli bir sekilde

uygulamasidir (Biimen vd., 2014)

Program Haritalama: Ogretmenlerin uyguladiklar1 programi izleme ve degerlendirme

stirecidir (Jacobs, 1997).



2. GENEL (KURAMSAL, KAYNAK) BILGILER

2.1. Egitim Programlar:

Ulkelerin icerisinde bulunduklari cografi, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel kosullar egitim
politikalar1 {izerinde 6nemli rol oynamaktadir. Cesitli olanak ve kosullarin sekillendirdigi
egitim politikalarinin hedeflerini gerceklestirecek uygulamalarin yapilmasi icin de egitim

programlari stratejik dneme sahiptir.

Kapsamli bir yap1 olan egitim programinin egitimciler tarafindan yapilan ¢ok ¢esitli
tamimlar1 vardir. Bu tamimlarin temelleri M.O. 1. yy. a kadar dayanmaktadir. Latince
karsiligr “Curriculum” olan kavramin, Julius Caesar ve askerlerinin Roma’da yaris
arabalarmin {izerinde yaristig1 pist anlamina geldigi ve “kosu yolu” olarak kullanildig:
bilinmektedir. Egitim programinin anlaminin somut bir kavramdan, bugiin egitim
bilimlerinde yaygim kullanilan soyut bir kavrama dogru gecis yaptig1 goriilmektedir.
Giliniimiizde daha zengin bir anlama sahip olan egitim programi iizerine tanimlar
incelendiginde hepsinin egitim programini niteleme ¢abasinda oldugu fakat programin farkli
yonlerini vurguladiklari goriilmektedir. Ornegin Demirel’e (2023) gore egitim programlari,
okul i¢inde ve okul disinda planlanmis her tiirlii etkinligin oldugu bir yasant1 diizenegidir.
Ertiirk (2013) ise egitim programini, belirli 6grencileri belirli bir zaman siiresi igerisinde
yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlart seklinde tanimlamistir. Varig (1971) ise
egitim programin1 milli egitimin ve kurumun amaclarmi gerceklestirmeye yonelik tiim
faaliyetler olarak tanimlamaktadir. Egitim programui iizerine yapilan tanimlar incelendiginde
kimilerinin egitim programini bir sistem olarak (siiregler ve personellerle ugrasan bir sistem)
ele aldig1 gorilirken kimilerinin ise egitim programinin yapi-igerik  yOniinii
vurgulamaktadir (Demirel, 2023). Bu tanimlardan hareketle egitim programinin, iilkelerin
egitim bakanliklarinin misyon ve vizyonlarina dayali olarak ortaya koydugu cesitli
hedefleri gergceklestirmek i¢in imkanlar ve kosullari bir arada ise kostugu stratejik bir yol

haritas1 oldugu soylenebilir.

Egitim programlari; hedef ve igerik gibi “yapisal”, 6grenme Ogretme siiregleri ve
degerlendirme gibi “siire¢” boyutlarma sahip biitlinciil bir yapiya sahiptir. Egitim
programlarinin yapisal yonii, hedefleri ve igerikleri barindiran resmi bir belgeyi temsil
ederken, siire¢ boyutu olan 6grenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme ise hedef ve
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iceriklerin bireylere nasil kazandirilacagini ve bu kazanimlarin 6grencide olusturacagi
degisikligi belirlemeye yonelik faaliyetleri kapsamaktadir. Bu goriisten hareketle egitim
programlarinin hedef ve icerik 6geleri yaninda 6grenme 6gretme siirecleri ve degerlendirme
ogelerine de sahip oldugu, konu listesi olan “miifredat” kavramindan daha zengin ve genis
bir yapiya-igerige sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte egitim programlarinin
yapisal boyutundaki hedef ve icerik Ogelerinin siiregsel boyuttaki 6grenme Ogretme
stirecleri ve degerlendirme ile kaynasik bir yapiya sahip oldugu da unutulmamalidir.
Hedef, icerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve degerlendirme dgeleri kendi aralarinda i¢ ice
gecmis ve birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen biitiinciil bir yapiya sahiptir. Ornegin
egitim programlarinin hedefleri {izerinde yapilan bir degisiklik igerigin kapsamini,
kullanilacak yontem-teknikleri ve dolayisiyla yapilacak degerlendirmeyi de etkilemektedir.
Egitimcilerin egitim programlarinin kapsamli ve karmasik dogasini anlamasi ve siireg
boyutlarina da 6nem vermesi programlarin amacina ulagsmasi i¢in biliylik 6neme sahiptir.
Sonraki boliimlerde kapsamli bir yapi olan egitim programlarinin ¢esitli bilesenleri

incelenip ve bu bilesenlerin kendi aralarindaki iliskileri ele alinmstir.
2.2. Egitim Programi, Ogretim Programi ve Ders Program

Egitim programlar1 yapisal ve siire¢ boyutlar1 yaninda cesitli program tiirlerini de
icermektedir. Bu program tiirleri Gorgen (2019) tarafindan; egitim programi catist altinda
disiplin, smif ve ders siliresine bagli degiskenlere gore “6gretim programi” ve “ders
programlar1” olarak belirtilmistir. Demirel’e (2023) gore 6gretim programi, bir dgretim
diizeyinde bir ders ile ilgili her tiirlii planlt etkinligin oldugu programlardir. Senemoglu’na
(2018) gore ise dgretim programlari, bir 6gretim basamagindaki bir ders 6zelinde yer alan
hedef, igerik, 6grenme 6gretme siirecleri ve degerlendirme 6gelerine sahip program seklinde
tanimlanmigstir. Ders programi ise 0gretim programinin kapsamina giren bir ders saati
icerisinde planlanan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2023; Gorgen, 2019). Bu
tanimlardan hareketle ders programlarinin 6gretim programlarini, 6gretim programlarinin
ise egitim programini olusturan bir yapida oldugu goriilmektedir (Kiiciikahmet, 2009).
Egitim programi, 6gretim programi ve ders programi arasindaki bu hiyerarsik iliski asagida

Sekil 2.1.’de sunulmaktadir.



Egitim
Programi

Ogretim
Programi

Ders Programi

Sekil 2.1. Egitim programi, 6gretim programi ve ders programi arasindaki iligki

Sekil 2.1.’de goriildiigii gibi egitim programi kapsamli bir yapiy1 temsil etmektedir. Egitim
programinin, dgretim programi ve ders programi gibi bilesenleri yaninda Eisner (1994),
Posner (1995), Glatthorn (2000) tarafindan ortaya konan tiirleri de bulunmaktadir. Bu
program tiirlerinden en yaygin bilineni Posner (1995) tarafindan belirlenen egitim

programinin bes tiiriidiir. Bunlar:
e Resmi program
e Uygulanan/isevuruk program
e Thmal edilen/Ogretisiz program
e Ortiik program
e Ekstra program
2.3. Resmi Program

Resmi program, iilkelerin egitim politikalariin ortaya koydugu uzak, genel ve 0zel
hedeflerden hareketle olusturulmus programlardir. Bu programlarin Tiirkiye’de Milli

Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan tasarlanip uygulamaya konulan 6gretim programlarina
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karsilik geldigi soylenebilir (Demirel, 2023; Gorgen, 2019; Posner, 1995).
2.4. Uygulanan- Islevsel Program

Uygulanan program, resmi programin Ogretmen tarafindan sinifta uygulanan kismudir.
Ogretmen resmi programda yer alan bazi kazammlar kisisel ve gevresel degiskenlerin
etkisiyle sinifta hayata ge¢irir. Uygulanan programin kendi baglamsal 6zellikleri ile
sekillenmis, 6zgiin bir program oldugu sdylenebilir (Demirel, 2023; Gorgen, 2019; Posner,

1995).
2.5. Thmal Edilen-Ogretisiz Program

Cesitli nedenlerden dolayr resmi programin smifta uygulanmayan, Ogrencilere
kazandirilmayan kazanimlar ve igerikten olusan programdir (Demirel, 2023; Gorgen, 2019;
Posner, 1995). Thmal edilen program, uygulanan programin ortaya ¢ikmasinda énemli

program tiirlerinden birisidir.
2.6. Ortiik Program

Her okul, 6gretim programinda yer alan kazanimlar yaninda hem iilkenin, bélgenin, sehrin
diger bir ifade ile i¢cinde bulundugu g¢evrenin hem de okulda gorev yapan yoneticilerin,
ogretmenlerin, calisanlarin kiiltlirint, degerlerini, biligsel, duyugsal ve psikomotor
birikimlerini ¢esitli yollarla (okulun mimari yapisi/fiziksel 6zellikleri, personelin iletisim
bicimleri, kullanilan gorsel ve isitsel materyaller, diizenlenen etkinlikler, kutlanan belirli giin
ve haftalar, siniflardaki fotograflar ve resimler vb.) bilingli ve/veya bilingsizce d6grencilere
aktarmaktadir. Bu aktarim sonunca Ogrencilerde gergeklesen biligsel, duyussal ve
psikomotor kazanimlar, ortiilk program olarak tanimlanmaktadir. Diger bir deyisle ortiik
program, resmi programda yer almayan fakat resmi programin uygulanma siirecinde sosyal
etkilesimler sonucu Ogrencilerde gozlemlenen ciktilar1 meydana getiren programlardir
(Eisner, 1994; Yiiksel, 2002). Ortiik program da ihmal edilen program ile birlikte

uygulanan programin ortaya ¢ikmasinda 6nemli role sahiptir.
2.7. Ekstra-Destekleyici Program

Resmi program disinda planlanmig 6grenme yasantilarini destekleyen etkinliklerdir
(Demirel, 2023). Ogretmenlerin resmi programin islenmesini destekleyen, dgrencilerin
resmi programda yer alan kazanimlar1 pekistirmelerini saglayan, simif dis1 uygulamalar

gerceklestirmeleri ekstra-destekleyici program kapsamina girmektedir. Bu uygulamalar



ogrencilerin 6grenmesini desteklemekte, ortiik ve ihmal edilen programda oldugu gibi

uygulanan programin baglamsal olarak farkli 6zellikler gostermesini saglamaktadir.

Posner (1995) siralanan bu program tiirlerinin hepsinin 6grencilerin 6grenmesinde etkili
oldugunu, resmi programi degerlendirirken diger program tiirlerinin de anlasilmasi
gerektigini, 0gretmenlerin programi uygularken resmi programi etkileyen diger program
tirlerini de goz Oniinde bulundurmalar1 gerektigini belirtmistir. Posner’in bu ifadesi

Sekil 2.2.”de betimlenmeye c¢alisilmistir.

Resmi
Program

Uygulanan-
Isevuruk

Program

Ortiik, ihmal
Edilen ve
Destekleyici
Program

Sekil 2.2. Posner’e gore (1995) program tiirleri

Sekil 2.2.’de goriildiigii gibi program tiirleri birbirini etkilemektedir. Nitekim bu etkilemenin
gorsellestirilmeye ¢alisilandan daha karmasik bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Posner
(1995) resmi bir programin diger program tiirlerinden etkilendigini, resmi programin
degisim gegcirerek uygulanan programi olusturduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada
vurgulanmak istenen temel noktalardan biri, program gelistirme siirecinde sadece resmi
programin siirecte gerceklesip gerceklesmedigine odaklanmanin programla ilgililere eksik
bilgi verecegi, diger program tiirlerini de goéz Oniinde bulundurarak kararlar alma

gerektigidir.
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Program tiirlerine yonelik bir baska smiflandirma da Glatthorn (2000) tarafindan

yapilmistir. Bu siniflamaya gore program tiirleri asagidaki gibidir:
2.8. Tavsiye Edilen Program (Recommended Curriculum)

Tavsiye edilen program, alan uzmanlar1 ve ¢esitli kurum ve kuruluglar tarafindan 6nerilen
programlardir. Bu tiir programlar o giinlin ihtiyaglarina yonelik olarak bireylerin sahip

olmas1 gereken yeterliklere yonelik vizyon sunmaktadir.
2.9. Yazih Program (Written Curriculum)

Yazili program, ulusal veya yerel diizeyde hazirlanmis egitim 6gretim programlar: olarak
ifade edilebilir. Yazili programlar bir dersin igeriginin kapsami, konularinin siralamasi,

zaman ¢izelgesi ve 0gretimde izlenecek yola yonelik bilgiler sunmaktadir.
2.10. Ogretilen Program (Taught Curriculum)

Ogretilen program, dgretmenlerin yazili programi kendi mesleki yeterlikleri ve bireysel

ozellikleri ile yorumlayarak sinifa aktarmasi sonucunda olugan program tiirtidiir.
2.11. Desteklenen Program (Supported Curriculum)

Desteklenen program, tavsiye edilen programin &gretim materyalleri ve yardimci

kaynaklarla desteklenmesi sonucunda olusan program tiiriidiir.
2.12. Degerlendirilen Program (Assessed Curriculum)

Degerlendirilen program, ulusal-yerel diizeydeki merkezi smavlar veya ogretmenler

tarafindan yapilan 6lgme araglarini kapsayan program tiirtidiir.
2.13. Ogrenilen Program (Learned Curriculum)

Ogrenilen program, dgrenciler tarafindan ulagilan dgrenme ¢iktilarii kapsayan program

.....

yapilandirildigy, biligsel 6zellikleri ve 6gretmenlerin 6gretilen programi dgrencilere aktarma
yeterliligi gibi faktorler diisiiniildiigiinde 6grenilen programin 6gretilen programdan farklilik

gosterecegi sdylenebilir.
2.14. Ortiik Program (Hidden Curriculum)

Ortiik program, amagsiz bir sekilde dgrencilerin okul kiiltiiriiniin etkisiyle 6grendikleri

davraniglar1 temsil eden program tiirtidiir.
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Bu program tiirleri arasindaki iliskiler incelendiginde ise Glathorn (2000) yazili programin
degerlendirilen program ile diisiik diizeyde iligkili oldugunu ayrica yazili programin
Ogretilen program iizerinde degerlendirilen programdan daha diisiik bir etkiye sahip
oldugunu belirtmektedir. Buna gore sinavlarin 6gretmenlerin 6gretimi tizerinde daha biiyiik
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica ortiikk programin da 6grenilen program iizerinde
onemli etkisi oldugu ifade edilmektedir. Glatthorn (2000) tarafindan belirtilen bu program

tiirleri arasindaki iliskiler agagida Sekil 2.3.’de gosterilmistir.

Tavstye Eddlen y Yazili
Program ,Program
Ortik A 5
Program | s V_l
| o '
{_y Ogretilen |
Program v s
A Degerlendirilen
* | Program
ML
Ogrenilen
Program
Desteklenen
Program
Zayif Etki
——  Gliglii Etki

Sekil 2.3. Program tiirleri arasindaki etkilesim (Kaynak: Glatthorn, 2000)

Glatthorn (2000) bu program tiirlerinin aralarinda uyum saglanmasinin 6grenci basarisina
ve programin amaglarina ulagsmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Aksi
taktirde egitimde program gelistirme calismalarinin siirdiiriilebilirligi konusunda 6nemli
sorunlarla karsilasilmast muhtemeldir. Tirkiye’de de egitimde program gelistirme
calismalarinin temelinde yer alan sorunlardan birinin de programlarin miifredat olarak

goriilmesi ve bu nedenle egitimciler tarafindan program tiirlerinin etkili bir sekilde ele
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alinmamast oldugu soylenebilir. Bu sorunun kaynagini anlamak amaciyla Tiirkiye’de
program gelistirmenin felsefi ve tarihsel temellerini incelemenin faydali oldugu

diisiiniilmektedir.

2.15. Tiirkiye’de Egitim Programlarinin ve Program Gelistirmenin Felsefi ve Tarihi

Temelleri

Felsefe ¢evredeki olay ve olgulara yonelik, toplumun sahip oldugu bakis acisidir. Bu bakis
acist, toplumun i¢inde bulundugu cografi, siyasi, ekonomik, sosyal degiskenler nedeniyle
zaman igerisinde degisim gosterebilmektedir. Ciinkii cesitli gelismeler beraberinde yeni
ihtiyaglar1 ve sorunlar1 da ortaya ¢ikarmakta, bu ihtiya¢ ve sorunlari anlamak, ¢6ziim
tiretmek ve degerlendirmek icin felsefi bakis acgisin1 degistirmek, bu bakis agisina uygun
bireyler yetistirmek, sorunlar1 ¢6zmek ve degisimlere ayak uydurmak gerekmektedir. Bu

durum egitim ve felsefe arasindaki iligkiyi ortaya koymaktadir.

Demirel (2023) toplumun, yetistirilmek istenen vatandas Ozelliklerine gore egitim
aracilifiyla sekillendirildigi bununla birlikte egitimin de toplum tarafindan beklentilere,
kiiltiirel yap1ya, tarihsel 6zelliklere gore yapilandirildigini ifade etmektedir. Bu dongiiniin
saglanmasinda en Onemli araglardan birisi egitim programlaridir. Temellerini toplumun
benimsedigi ¢esitli felsefelerden ve bu felsefelerin sekillendirdigi egitim yaklagimlarindan
alan egitim programlari, lilkenin egitim amaglarinin gerceklesmesi icin ilgili uzmanlar
tarafindan tasarlanmakta, gelistirilmekte ve degerlendirilmektedir. Degisen kosullara uyum
saglayacak bireylerin yetistirilmesini saglayacak egitim programlarinin siirdiiriilebilmesi

icin 6nemli faaliyetlerden biri de program gelistirmedir.

Ogretimin oldugu her yerde bir program ve program gelistirme siireci oldugu sdylenebilir.
Program gelistirme amaciyla ortaya konan sistematik modeller de temellerini toplumsal,
teknolojik, kiiltiirel, ekonomik degisimlerle bicimlenen felsefi goriislerden almistir.
Tiirkiye’de program gelistirme konusunda atilan adimlar incelendiginde temellerin
Cumhuriyetin ilanina dayandig1 goriilmektedir. Cumhuriyetin kurulusu ile hiz kazanan ve
daha formal bir yapiya biiriinen program gelistirme ¢alismalarinda; oncelikle ilkogretim
daha sonra ortadgretim kademeleri hedefe alinarak calismalar yapilmistir. Bu donemde
deneme okullar1 kurularak okul temelli program c¢aligmalar1 desteklenmistir (Cobanoglu &
Yildirim, 2021). Yine bu donemde yerel diizeyde bir program gelistirme anlayisindan
merkezi bir program gelistirme anlayisina dogru yol alindig1 gériilmektedir. Cumhuriyet’in

kurulusunu takip eden siiregte John Dewey ve Kate Wofford gibi 6nemli egitimcilerin
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tavsiyeleri ile program gelistirme ¢aligsmalar1 sekillenmistir. Bu siirecte yapilan caligmalar
devamlilik arz etmemistir ve program gelistirme uzmanlar1 arasinda ayrigmalar yasanarak
stireklilik arz eden ortak bir program gelistirme anlayisina varilamamistir (Ertiirk, 1986).
Egitim programlarina ve egitim programlarinin temel felsefesine yonelik bir fikir birligi
olmamasinin yapilan ¢aligmalarin devamliligini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Tiirkiye’de
1950’11 yillara kadar egitim programi bir konu ve ders listesi diger bir ifade ile miifredat
olarak ele alinirken, ilerleyen yillarda egitim programinin daha kapsamli bir yap1 oldugu
anlagilmistir. Fakat Tirkiye’de program gelistirme alaninda cesitli olumlu gelismeler
yasanmasina ragmen “miifredatc1” bir anlayisin baskin oldugu sdylenebilir. Demirel’in
(2023) belirttigi gibi giiniimiizde program gelistirme calismalar1 sahadan gelen gergek
verilerden ziyade merkeziyetci bakis agisiyla, masa basinda, sadece kagit lizerinde yapilan
diizenlemelere dayanan diger bir degisle resmi programa odaklanan miifredatci bir program
anlayisi ile yiiriitiilmektedir. Nitekim masa baginda gelistirilmeye calisilan ve uygulandig:
varsayilan egitim programlarinin uygulama ve degerlendirme siireglerine yeterince 6nem
verilmemesi, siiregten ve baglamdan uzak sadece yapisal boyutlar ele alan bir program
gelistirme anlayisina bagh kalinmasi, gelecek nesillerin istendik sekilde yetistirilmesi
konusunda c¢esitli aksakliklar doguracaktir. Bu nedenle Tiirkiye’de kabul goren
yapilandirmaci egitim anlayisi dogrultusunda bir siireg yiiriitiilecek ise program gelistirme
calismalarinin da bu anlayisa gore gerceklestirilmesi, bunun i¢in yerel diizeyde veya okul
tabanli program gelistirme anlayislarina da odaklanilmasi gerekmektedir. Sonraki boliimde
yerel diizeyde program gelistirmede kavrami ve Tirkiye’de yerel diizeyde program

gelistirme hakkinda ¢esitli bilgiler sunulmustur.
2.16. Yerel Diizeyde Program Gelistirme

Demirel’e  (2023) gore egitim programlarimin giinlimiizdeki ¢esitli  gelisim  ve
degisimlerden dolay1r daha sik gilincelleme ihtiyaci ile karsi karsiya kaldigi 6te yandan
programda yapilan giincellemelerin uygulamaya konulup yayginlastirilmasina kadar gegen
stire¢ icerisinde farkli gelismelerden ve yerel kosullardan kaynakli yeni ihtiyaclarin da
ortaya c¢ikacagi ifade edilmektedir. Bununla birlikte bir merkezden gelistirilen
programlarda, yerel egitim silireci ve programin uygulandigi baglamsal sartlar
incelenmedigi, daha ¢ok Ogrencilerin elde ettigi kazanimlara gore planlama ve
degerlendirme caligmalar1 yapildig1 i¢in yerelde izlenen program uygulama siireci ve

tiirleri ile ilgili ayrintili niteliksel bilgiyi elde etmek miimkiin olmamaktadir. Baglamsal
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egitim ihtiyag¢larini karsilamak, yerel diizeyde 6gretim siirecinin verimliligini anlamak ve
arttirmak icin merkeziyet¢i bir program gelistirme anlayisini benimsemek dogru
olmayacaktir. Bu durum ayni zamanda egitim programlarinin giincelligini saglamada ve
hayatilik ilkesini yerine getirmede de etkisiz kalacaktir. Sonu¢ olarak Ogretmen ve
Ogrenciler, programlarin yerel diizeyde gecirdigi siire¢lerin detayli bir sekilde
incelenmemesi ile alinacak kararlarin sonuglarindan olumsuz etkileneceklerdir. Bu nedenle
merkezi program gelistirmenin beraberinde okul ve okul dis1 yasantilar arasindaki
esgiidiimii saglamak i¢in programlarin yerel diizeyde ele alinmasinin egitim programlarinin
hayatilik ilkesine uygunlugunu saglamada ve giliniimiiz egitim anlayisina uygun program
gelistirme iglemlerinin yiiriitiilmesinde 6nemli adimlardan biri olacag: diisiiniilmektedir.
Yerel diizeyde program gelistirme ¢alismalarinin saglayacagi bir diger fayda ise programin
uygulama siirecinde gergeklesen cesitli durumlarin ilk elden incelenmesini saglayarak
programin etkililigini yerinde gorme bodylece program gelistirme ve degerlendirme
siireglerine yeni firsatlar sunmasidir. Ozetle egitimcilerin bir programm etkililigini
inceleme konusunda 6gretim siirecine de odaklanmasi, bunu saglamak i¢in de programlarin
yerel diizeyde ele alinmasi program gelistirme ¢aligsmalarina yenilik¢i ve etkili bir yaklagim
olabilir. Bdylece program gelistirme siirecini etkileyen ilgililerin programin siiregte
isleyisine yonelik farkindaliklar1 artabilir, egitim programlarmin okul ve sinifta gecirdigi
stirecler somut bir sekilde ortaya konularak iyilestirilebilir. Yerel diizeyde program
gelistirme c¢aligmalar1 ile programlar Ogretmenler i¢in daha anlamli, kullanisl,
uygulanabilir; 6grenci ve veliler tarafindan kabul edilebilir ve etkili bir yapi1 haline
gelebilir. Boylelikle programlar zamanla temel 6zelliklerini kaybetmeden, okul veya bdlge
gereksinimlerine gore sekillenerek, kiiltiirel bir yapr haline gelir, okullarin seri iiretim
yapan bir fabrikadan ziyade, okulun igerisinde bulundugu sosyo kiiltiirel iklimin
temellerine ve iilkenin ortak amaglarina sadik ayni zamanda kendi 6z zenginliklerine sahip

bir atdlye haline gelmesine katkida bulunabilir.

Yerel diizeyde program gelistirme ¢alismalarinin Tiirkiye agisindan ge¢misi incelendiginde
yeni bir konu olmadig1r goriilmektedir. En son yerel diizeyde yapilan program gelistirme
caligmalart incelendiginde 1995 yilinda Milli Egitim Midirliiklerine program gelistirme
caligmalarini yiirlitebilmeleri i¢in yetki verilmistir. Milli Egitim Midiirliiklerine bu yetkiyi
veren, Milll Egitim Miidiirliikleri Program Hazirlama ve Gelistirme Komisyonlar1 Caligma

Yonergesi 2428 Sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanarak yiiriirliige konmustur. Nitekim

15



konuda yapilan caligmalarda stirekliligin saglanamamasi; yerel olarak gorevlendirilen
program gelistirme komisyonlarimin Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan belirtilen
modele gore programlari olusturmamasi, yerel diizeyde gelistirilen programlarin pilot
uygulamalarinin dogru 6rneklem alinmadan yapilmasi, birimler arasindaki koordinasyon
sorunlar1, komisyondaki {liyelerin esit s6z hakkinda sahip olmamasi gibi nedenlerle program
gelistirme caligsmalarinda yerellesme siireci basarili olamamustir (Yiiksel, 2004). Siralanan
nedenler yaninda Tiirkiye’de egitim programlarinin yerel diizeyde gelistirilmesi 6niindeki
engellerin; program gelistirme siirecinin egitimde bir kiiltiir 6gesi olarak benimsenmemesi
bunun yaninda birikim aktarimi gibi siirekli olmas1 gereken bir durum degil de kullanim
kilavuzu olarak goriilmesi, bir kez uygulaninca tamamlandigimnin diisliniilmesi ve
programlarin 6gretmenler tarafindan konu listesi olarak algilanmasi, “miifredat” mantig ile
siirecin  yiirlitilmeye ¢alisilmast bu nedenle benimsenmemesi ve siirekliliginin
saglanamamasi gibi kronik sonuglar1 beraberinde getirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte
stirdiiriilebilirligi saglanmayan program gelistirme calismalarindan dolay1r zamanla
programlardan beklenen yararin elde edilmemesinin siirekli program giincelleme ve
program degistirme ¢alismalarinin yapilmasinin, 6grencilerin etkisi ortaya konmamis taslak
programlarla yetistirilmesinin de egitimde dnemli kayiplara yol agacagi ifade edilmektedir

(Demirel, 2023).

Ozetle Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalarinin yerel diizeyde gerceklestirilmesinin
saglayacagi onemli firsatlar olmakla birlikte, yerel diizeyde gelistirilen bir programin da
egitim niteliginin artis1 konusunda tek basima dogru yol olmadig: yerel diizeyde program
gelistirme ¢aligmalarinin da egitim amaglari konusunda uyusmazliklara yol acabilecegi
ihtimali gbz oniinde bulundurulmalidir (Biimen & Yazicilar, 2020). Buradaki temel amag
merkezi ve yerel olarak programin iki boyutta dengeli sekilde ele alinarak egitim
hizmetlerinin gerceklestirilmesidir. Merkezi ve yerel olarak program gelistirmede belirtilen
bu denge durumunun temel kaynagi resmi programlarin uygulanma siirecinde denge unsuru
olan iki 6nemli duruma dayanmaktadir (Giizel Yiice, 2022). Bunlar programa baglilik ve

programi uyarlamadir.
2.17. Programa Baghlik ve Uyarlama Dengesi

Ogretim programina baghlik ve uyarlama kavramlari cesitli arastirmalarda ayri ayr
incelenirken bu arastirma kapsaminda bu iki durumun birbirinden kesin hatlarla

ayrilamayacagi ve iki durumun birbirinin tamamlayicisi olmasindan kaynakli olarak
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kuramsal ¢ergevede birlikte ele alinmasinin daha anlamli olacagi diisiiniilmektedir (Gelmez

Burakgazi, 2020; Giizel Yiice, 2022).

Ogretmenlerin programi siif ortaminda uygularken resmi programla uyumlu olarak dgretim
slirecini  yOnetmesi, programin amacina ulagsmasinda, etkinligini ve olumlu-olumsuz
yonlerini ortaya koymada 6nemli kosullardan biridir. Resmi programin aslina sadik kalma
durumu literatlirde “programa baglilik” (curriculum fidelity) olarak tanimlanmaktadir
(Blimen vd., 2014). Programa baglilik konusunun kesfedilmesi bir 6gretim programinin
ogretmenler tarafindan eksiksiz sekilde uygulandigr varsayimimin yanlislanmas: ile
gerceklesmistir (Rogers, 2003; akt. Blimen vd., 2014). Amerika Birlesik Devletleri
[ABD]’de 1970’te hazirlanan RAND (Research and Development) raporu dgretmenlerin
programa tam anlamiyla bir baghilik saglayamadiklari ve ¢esitli uyarlamalar
gerceklestirdikleri konusunda farkindalik yaratilmasini saglamistir (Dusenbury vd., 2003;
akt. Biimen vd., 2014). Boylelikle programa uyum/baglilik ilk olarak 1970’li yillarda
ABD’de giindeme gelen bir konu olmustur. Yine RAND raporu ve devaminda yliriitiilen
caligmalardan da elde edilen bulgularda 6gretmenlerin programa nasil bir baglilik gosterdigi
ortaya konmustur (Vartuli & Rohs, 2009; akt. Biimen vd., 2014). Bu bulgularda
ogretmenlerin mevcut programlari resmi programda belirtildigi gibi aynen uygulamadiklar
yani kusursuz bir baglilik sergilemedikleri, programi i¢inde bulunduklar: ¢esitli faktorlere
gore; dersin yapisi ve amact, dersi olusturan etkinlikler iizerinde bilingli ve bilingsiz sekilde
uyarlamalar (curriculum adaptation) yaparak degistirdikleri belirtilmistir (Biimen &
Yazicilar, 2020). Bu bilgi; ozellikle Tirkiye’deki gibi merkeziyet¢i sekilde hazirlanan
programlarda, cogu zaman bir programa tam bagliligin miimkiin olmadigini, tam baglilikla
uygulanmaya c¢alisilan programlarda da etkinin azalacagina dair yeni bulgular1 ortaya
¢ikarmistir (Schiro, 2008; akt. Unver, 2021). Programa bagliligin tam olarak nasil olmasi
gerektigine yonelik net bir goriis olmasa da farkli zamanlarda 6gretmenler tarafindan yapilan
uyarlamalarin, 6grenme lizerinde gerekli ve faydali oldugu belirtilmektedir (Sherin &
Drake, 2009; akt. Yazicilar & Biimen, 2019). Programa baglilik gésterme konusunda
amaglanan temel noktanin resmi programin yazildigi gibi harfiyen uygulanmasi degil,
programin temel noktalar1 ile uyumlu eylemler ger¢eklestirmek oldugu ifade edilmektedir
(Burakgazi, 2019). Buna gore programa korii koriine bagliligin 6gretmenin yaraticiligini ve
ogretim stirecinin verimliligini olumsuz etkiledigi, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina

odaklanmay1 ve dolayisiyla esitsizligi destekledigi, sadece uyarlama yapmanin da programin
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amaglart disina ¢ikmaya ve amagsiz 6grenmelere neden olma riskleri bulunmaktadir. Bu
noktada Ogretmenlere diisen gorev, programin takipgisi ve programin amaglarina zit
diismeyecek sekilde uyarlayicisi olmalar1 gerekmektedir (Yazicilar & Biimen, 2020). Bu
kapsamda Ogretmenlerin Ogretim programini, amaglarina ters diismeyecek sekilde
baglamsal ihtiyaclara uygun bicimde uygulamasi, programa baglilik ve uyarlama arasinda
denge saglamasi1 gerektigi belirtilmektedir (Backer, 2002; akt. Biimen vd., 2014).
Programa baglilik ve uyarlamanin ne diizeyde olmasi gerektigine yonelik bu goriislerden
hareketle temelde baglilik ve uyarlama konusunda bir denge saglanmasi gerektigi

sOylenebilir.

Cesitli arastirmalarda Ogretmenlerin  programa baglilik gdstermeme durumlarinda
gerceklestirdikleri uyarlama sekillerinin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir. Yazicilar
ve Biimen (2019) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin program uyarlama
bicimlerinin; atlama, genisletme, yenisiyle degistirme oldugu belirtilmis bdylece program
uyarlama oriintiileri ortaya konmustur. Bu arastirmada 6gretmenlerin program baglilig1 ve
uyarlamalar1 iizerine etkili olan ¢esitli faktorler de ortaya c¢ikarilmistir. Dusenbury vd.
(2003), 0gretim programina baglilig: etkileyen faktorlerin; 6gretmen 6zellikleri, 6gretmen
egitimi, program Ozellikleri ve kurumsal 6zellikler oldugunu belirtmislerdir (Akt. Biimen
vd., 2014). Programa baghilik konusunda Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada; bolgesel-
kiiltiirel etkilerin, sinav sisteminin, 6grenci 6zelliklerinin ve merkeziyet¢i egitim sisteminin
de etkili oldugu ve bu faktorlerin hepsinin birbirini etkiledigi, bu etkilemenin de programa
baglililk ve dolayisiyla uyarlama {iizerinde yeni farkli etkilere neden olabilecegi
belirtilmistir (Biimen vd., 2014). Bu faktorlere iliskin gdsterim asagida Sekil 2.4.’te

sunulmustur.

18



Ogretmen
ozellikleri

Programa
baghlik ve

uyarlamay1
etkileyen
ozellikler faktorler ozellikleri

Bolgesel Program

Ogrenci
ozelliklerl

Sekil 2.4. Programa baglilig1 etkileyen faktorler (Kaynak: Biimen vd., 2014)

Programa baglilik iizerinde etkili oldugu diisiiniilen yukaridaki degiskenlere ek olarak bazi
aragtirmalarda da; islenecek olan konu, Ogretim yontemi, sahip olunan kaynaklar ve
materyaller gibi farkli faktorlerin de 6gretmenlerin programa bagliligin1 ve dolayisiyla
uyarlamalarini etkileyebilecegi ortaya ¢ikmistir (Arslan Celik & Gelmez Burakgazi, 2021)
Buna gore programa baglilik {lizerindeki faktorlerin, cesitlilik gosterdigi, baglama gore
detaylandigi, farklilastigi ve birden fazla degiskenin bilesiminin programa baglilig1 ve

uyarlama Oriintiilerini etkileyebilecegi sdylenebilir.

Tiirkiye’de yeni bir konu olmasia ragmen yurt disinda 6gretmenlerin programa baglilik
gosteremediklerinde gerceklestirdikleri uyarlamalarin neler oldugunu ve programa
uyumlarini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla cesitli aragtirmalar yapilmis ve bu
konuda 6gretmenlere ¢esitli egitimler diizenlenmistir (Burkhauser & Lesaux, 2017; Drake
& Sherin, 2006; Li & Harfitt, 2017). Tiirkiye’de de son yillarda dgretim programlarinin
uygulama siirecinde gecirdigi degisimi inceleyen dogrudan ve dolayli ¢aligmalara
rastlanmaktadir (Akbulut Tas, 2022; Akcay, 2014; Asri, 2018; Avcu & Haser, 2020; Burul,
2018; Biimen & Yazicilar, 2020; Dds vd., 2017; Gelmez Burakgazi, 2020; Giizel Yiice,
2022; Hacisalihoglu Karadeniz, 2011; Kara vd., 2017, C)zpolat & Bay, 2015; Oztiirk, 2012;
Tekir, 2021; Turan Ozpolat, 2015; Yazicilar & Biimen, 2019; Yesilpinar Uyar & Eti, 2022).
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Tiirkiye’de 6gretmenlerin programa uyum/uyarlama durumlarini etkileyen ¢esitli faktorlerin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma bulgulari; okulun sahip oldugu olanaklarin, merkezi
siavlarin, 6gretmenlerin inanglari-yeterliklerinin, 6grencilerin basari diizeylerinin ve derse-
ogretmene yonelik tutumlarinin belirleyici oldugu ve bu faktorler nedeniyle 6gretmenlerin
ogretim programlarinin kazanimlarimi atlama, sonraki veya onceki sinif seviyesine ait
kazanima yer verme, yardimci kaynak tlizerinden konu ve kazanimlar1 ele alma gibi bazi
uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir (Arslan Celik & Gelmez Burakgazi, 2021; Biimen vd.,
2014; Yazicilar, 2016). Tirkiye’de yapilan calismalar incelendiginde Ogretmenlerin
programa uyum durumlarini etkileyen gesitli faktorlerin, 6gretim diizeyine, sinif ortaminin
ozelliklerine, sinifta islenen ders tiiriine gore, ders Oncesi ve ders sirasinda degisim
gosterebilecegi, ortama-ogretmene-dgrencilerin diizeyine gore yeni faktorlerin ortaya
cikacagr ve farkli uyarlamalar gerceklesebilecegi goriilmiistiir. Diger bir ifade ile
Ogretmenlerin programa baglilik ve uyarlama durumunun pek ¢ok faktoére gore degisen,
dinamik bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin programa baglilik
ve uyarlama durumlar ile ilgili ¢aligmalarin sayisinin arttiritlmasi ve boylece baglilik ve

uyarlama arasindaki dengenin iyilestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin programi uygulama siirecinde gosterdikleri baglilik ve gerceklestirdikleri
uyarlamalarin incelenmesinde, hazirlamis olduklar1 planlar1 6nemli bir yere sahiptir. Ancak
bu konuda yapilan ¢esitli arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin yillik ve giinliik planlar
hazirlamadig1r ve genel olarak yillik planlari internetten temin ederek Ogretimlerini bu
planlar iizerinden gergeklestiriyor gibi davranmakta olduklarina rastlanilmistir (Yazicilar,
2016). Bu konuda Basaran ve Ulubey (2018) okul Oncesi egitim programinin
degerlendirilmesi konusunda yaptiklart arastirmada oOgretmenlerin bazilarmin plan
hazirlama konusunda yeterli olmadiklarini, planlamaya zaman ayiramadiklarini ve
denetgilerin dahi hazir plan kullanma konusunda Ogretmenleri tesvik ettiklerini ortaya
¢ikarmislardir.  Ogretmenlerin  denetim kaygisindan dolayr gercek¢i olmamalar1 ve
denet¢ilerin yiizeysel olarak 6gretmenlerin sinif defterleri ve hazir planlar arasindaki uyumu
incelemelerinden dolay1 simif ortaminda uygulanan programin nasil bir yapida oldugunun
acikca gdzlenmesi gii¢ bir hal almaktadir (Oztiirk, 2012). Sonugta programin farkli sekilde
uygulanan veya hi¢ uygulanmayan boyutlarinin durumu hakkinda gercek bilgilere sahip
olunmamakta, 6gretmen ve dgrencilerle ilgili 6nemli bulgular golgede kalmakta ve cesitli

sorunlar goz ard1 edilebilmektedir. Bu nedenle 6gretim programin basarisinin ve etkililiginin
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incelenmesinde sadece girdi ve c¢iktilara bakilarak programlarin isleyisine yonelik cesitli
kararlara varmaktansa programin uygulanma siirecine yonelik elde edilen verilerin de goz
onlinde bulundurulmas: gerekmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda &gretim siirecinin
aragtirtlmas1 ve gelistirilmesi i¢in Ogretmenler {lizerinde denetimsel baski yaratmayan,
uygulanan programa yonelik bulgular sunan yeni bir yaklasima gerek duyulmaktadir.
Program haritalama Tiirkiye’deki egitimciler i¢in program uyarlama ve baglilik dengesini
saglamada ayn1 zamanda okul tabanli program gelistirmede sade ve kullanigh bir yap1
sunmaktadir. Sonraki boliimde Tiirkiye’de heniiz yeterince ele alinmayan fakat program
gelistirme konusunda Onemli bir uygulama olan “program haritalama” iizerinde

durulmustur.
2.18. Program Haritalama (Curriculum Mapping)

Ogretim programlar1 derslerin islenisinde 6gretmenler icin bir yol haritas1 sunmaktadir.
Tiirkiye’deki Ogretim programlari incelendiginde, egitim Ogretim yili igerisinde
ogretmenlerin izleyecegi yolun ¢ok ayrintili olarak belirtilmedigi, hatta bazi uygulamalarin
tam olarak ne zaman ele alinacagina ¢ok az odaklandigi, programlarin ¢erceve yapida
oldugu goriilmektedir. Ogretim programlarmin bu o6zelliginden dolay1 6gretmenlerin
programi uygulama siirecinde c¢esitli kararlar almalar1 gerekmektedir. Cilinkii bir dersin
Ogretim programi kapsaminda, bir sinif diizeyinde yer alan biitiin kazanimlar1 kazandirmak
Ogretmenler i¢in ¢ogu zaman miimkiin goriinmemektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin
planlamalar yapmalar1 ve gergeklesen durumlari kayit altina alarak programin siirecte
isleyisine yonelik somut bulgular ortaya koymalar1 gerekmektedir (Hale, 2008). Ne var ki
bu planlama ve kayit alma gorevleri etkili bir sekilde yiiriitilmedigi i¢in 6gretmenler hem
ayn1 hem de farkli sinif diizeylerindeki meslektaglarinin uygulamalar1 hakkinda fikir sahibi
olmamakta, nasil bir 6gretim siireci gergeklestirildigini bilmemekte, birbirlerine uyum
saglama konusunda sorunlar yasamaktadirlar (Jacobs, 1997). Sonug olarak gercek zamanh
ve dogru verilerin ¢ok az olmasi nedeniyle programin siirecteki igleyisinin olmasi gereken
durumu konusunda dgretmenlerde ¢esitli yanilgilar meydana gelmektedir. Bu yanilgilardan
biri, 6gretmenlerin program kilavuzlarina karsi kati bakis acisina sahip olmalari, programi
uygulamada kararli goriinmeleri ve her seyin programa uygun olarak yapildigi izlenimini
vermeleridir. Bir diger yanilg: ise 6gretmenin ne olup bittigine dair hicbir fikri olmamasi,
uygulanan programin gevsek ve belirsiz hale gelmesidir (Jacobs,1997). Her iki yanilgi

da programlardan elde edilmesi gereken verimin diismesine, beklenen c¢iktilara
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ulagilmamasina, programin 6gretmen ve 6grenciler i¢in olumsuz niteliklere sahip bir yap1
olarak algilanmasina neden olmaktadir. Bu yanilgilar temelde Tiirkiye’de de goriilmekte,
programlar aslina uygun olarak uygulaniyor gibi algilanmakta ancak Ogretmenler
programdan bagimsiz olarak ogretim hizmeti sunmaktadir. Ogretim programlarmin
ogretmenler tarafindan siiregte nasil bir sekilde uygulandigina iliskin bulgularin ortaya

konma cabasi program haritalama uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Yabanct literatiirde “Curriculum Mapping” olarak kullanilan program haritalama konusu
Tiirkiye’de ilk kez Dogan (2012) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada ele alinmistir.
Yabanci literatiirde kullanilan “mapping” kavraminin haritalamadan daha ¢ok uyum
saglama ve hizalama (alignment) anlaminda kullanildig1 goriilmektedir. “Curriculum
Alignment” kavrami Biimen (2006) tarafindan dilimize “Yetisek Zincirlemesi” olarak

uyarlanmistir.
2.19. Program Haritalamamn Faydalar ve ilkeleri

Tarihsel acidan bakildiginda program haritalamanin resmi ve uygulanan program arasinda
uyumu saglamak i¢in 1970’lerden bu yana basta ABD olmak iizere pek cok iilkede
kullanilan bir uygulama oldugu ifade edilmektedir (Koppang, 2004; akt. Dogan, 2012).

Jacobs (1997) program haritalamanin yararini; Ogretmenlerin daha Onceki senelerde
uygulanan programa ait verileri géz oniinde bulundurarak 6gretimlerini gerceklestirmeleri
ve bu sayede okul tabanli program gelistirme konusunda kararli adimlar atmalar1 olarak
belirtmistir.  Jacobs (1997) program haritalamanin; programin uygulama siirecindeki
durumu hakkinda bilgi edinme, tekrarlar1 Onleme, bosluklari tespit etme, derslerin
biitiinlestirilmesi i¢in olanaklar sunma, ogretimde oOncelikleri belirleme, yapilacak
uygulamalarin zamanini  planlama gibi c¢esitli amaclar i¢in farkli sekillerde yararh
olacagini, 6gretmenlerin program haritalama ile programi uygulama siirecinde elde ettikleri
ciktilar1 inceleyerek bu verilerden hareketle bireysel, okul veya bdlge bazinda kararlar
alabilecegini, bunlarin etkililigini degerlendirip uygulamada karsilastiklar1 ¢esitli sorunlari

cozebileceklerini de vurgulamistir. Diger bir ifade ile Jacobs’a (1997) gore haritalama,
1. Programin igleyisine yonelik ¢esitli verilere ulasma
2. Eldeki verilere dayanarak sahip olunan olanaklar1 ortaya ¢ikarma

3. Meslektaslar arasinda iletisimi kolaylagtirma konusunda yarar saglamaktadir.
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Program haritalama &gretmenlerin gelecege doniik yaptiklar1 planlart ve bu planlarin
gerceklestirilme siirecinde ortaya c¢ikan durumlari somut verilerle ortaya koyan bir
uygulamadir. Bununla birlikte program haritalama 6gretmenlere programdaki bosluklari,
tekrarlart ve diger derslerle biitiinlestirme yapilabilecekleri noktalar1 da gdstermektedir
(Hale, 2008). Ogretmenler program haritalarini incelerken belirli bir 6grenme alan1 icin
tahmin edilenden uzun bir ara yani bosluk varsa bunu rahatlikla gorebilirler ve isledikleri
konular arasindaki zaman boslugunu ayarlayabilirler. Boylelikle ayn1 6grenme alam
kapsamindaki Ogrenmelerde pekistirme yapilabilir. Sayet program haritalar1 yillik
kaydediliyorsa bu bosluklar1 tespit etmek giictiir (Hale, 2008). Bu bosluklar: tespit etmek
icin en dogru yol aylik harita kayd: yapmaktir. Boslukla birlikte bir diger tespit edilecek
nokta ise yokluklardir (absences) (Hale, 2008). Yokluk, cesitli hedeflere dayali olan beceri
ve iceriklerin kasitsiz olarak gozden kacirilmasidir. Egitim programi hedeflerinin, 6gretim
programinin 6zel hedeflerinin ve kazanimlarin bilingsizce 6gretmen tarafindan derste
islenmemesi yokluk Ornegi olarak verilebilir. Bu yokluklar &gretmen tarafindan
kaynaklanabildigi gibi programmn yapisindan da kaynaklanabilir. Ornegin, egitim
programlarinin hedefleri ve 6gretim programinin 6zel hedefleri arasinda uyum olmayan
noktalar bulunabilir. Tekrarlar ise her sinif veya 6gretim kademesi diizeyinde yer alan konu
veya kazanimlarin, 6nceki diizeyi tekrar ederek fakat giderek karmasik bir hale gelmedigi
yani spiralligin eksik oldugu yerinde sayma durumu olarak tanimlanabilir. Bu gereksiz
tekrarlarin etkili bir sekilde tespit edilebilmesi i¢in haritalardaki 6gelerin 6zellikle beceri ve
icerik ifadelerinin harita yaziminda bu boliimiin devaminda siralanan Olgiitlere gore
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu noktalar haritada belirtilmez ise haritalar1 inceleyen
kisiler tarafindan tekrar olmasa da var gibi goziikkme durumu ile kars1 karstya kalinabilir
(Hale, 2008). Jacobs (1997) bu konuda programlarda degerlendirme Olgiitlerinin net
olmadigini, iist sinif diizeylerinin gerektirdigi degerlendirmelerin yapilmadigini, bu nedenle
tekrara diislildiiglinii, baz1 6gretmenlerin daha alt sinif diizeyindeki 6gretmenler ile aym
degerlendirmeleri yaptigini belirmektedir. Bu tiir tekrarlar Tirkiye’deki  Ogretim
programlarindaki konu ve kazanimlarin diizenlenmesinde yer alan spirallik ilkesinden
dolay1 6gretmenler i¢in olumsuz durumlar yaratabilecektir. Bu durumlarin anlagilmasi igin
program haritalama uygulamalar;; Onceki Ogrenmelerin tespit edilmesine, O6gretim
programlarindaki veya Ogretmenlerin uyguladiklar1 programdaki bosluklarin fark
edilmesine katkida bulunabilir. Program haritalamanin 6gretmenler aras1 mesleki iletigimi

giiclendirmesi de yararlarindan bir digeridir. Program haritalar1 sayesinde Ogretmenler
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birbirlerinin ~ &gretim  siirecini takip edebilir ve birbirlerinin deneyimlerden
faydalanabilirler. Hale (2008) bu siirecte sadece dgretmenlerin degil tiim paydaslarin rol
alabilecegini belirtmektedir. Program haritalama sayesinde farkli branglardaki 6gretmenler
ortak uygulamalar1 fark ederek Ogretim siirecinde ¢esitli dersler arasinda entegrasyon
yapma firsati kazanabilirler. Bu sayede Ogrencilerin &gretim siirecinde aldiklart farkl
dersler birbiri ile biitiinlesik ve daha anlamli olacaktir. Yine program haritalama sayesinde
ayni smifta farkli derslere giren veya farkli siniflarda ayni branglardaki O6gretmenler
arasinda uyum saglanabilecektir, bu uyum ogrenci basarisina katkida bulunacaktir.
Ozellikle kademeler arasindaki gecislerde yasanan dgretmen degisikliklerinde, grencilerin
daha onceki yillarda derslerine giren 6gretmenlerin neler yaptiklar: bilmesi, 6gretmenlerin
de ilk defa girecegi bir sinifta 6nceki yillarda hazirlanan haritalar1 incelemeleri 6gretimin
strdiiriilebilirligi acisindan 6nem tasimaktadir (Hale, 2008). Haritalama sayesinde
ogretmenler arasinda materyal ve kaynak paylasimi da desteklenebilecektir (Jacobs, 1997).
Boylece, okul i¢i ve okullar arasinda paylasim artacak, benzer uygulamalar gerceklestigi
icin egitimde firsat esitligi desteklenecek, 6gretmenler arasindaki iletisim gii¢lenecektir.
Haritalama ile 6gretim siirecindeki uygulamalar daha planli olarak gerceklestirildigi i¢in
zaman daha etkili bir sekilde kullanilabilecektir. Son olarak haritalama, okullar arasinda
esitligi tesvik ederek tiim smiflar icin bdlge ¢apinda tutarli bir program olusturulmasina

olanak tantyacaktir.

Jacobs (1997) 6gretmen tarafindan belirlenen hedeflerle, sinifta 6gretilenler arasinda her
daim bosluklar oldugunu, hedeflerin tam olarak gerceklesmedigini belirtmektedir.
Degerlendirme siireglerinde hedeflerin kazanilip kazanilmadigr yazili-sozlii sinavlar ve
proje ¢iktilarina bakilarak incelenmektedir. Oysa 6gretmenin 6gretim siirecinde hangi konu
Diger bir ifade ile haritalama sayesinde 6gretmenin kazanima uygun degerlendirme yapip
yapmadig1 da incelenebilmektedir. Haritalama ile sinif diizeylerinde ulasilmasi amaglanan
degerlendirme hedefleri daha etkili bir sekilde ortaya konularak o sinif diizeyine 6zgii
degerlendirmeler hazirlanabilecektir. Denetimcilerin  veya danismanlarin  siirekli
ogretmenleri gdzlemlemesi miimkiin olmadigi i¢in uygulanan programin anlagilmasi giic bir
hal almaktadir. Bu nedenle program haritalama ile 6gretmenler programin isleyisi hakkinda
s0z sahibi olarak aslinda program iizerinde Ortiik olarak yaptiklar1 ¢esitli uyarlamalar1 somut

bir sekilde ortaya koymalari ve cesitli belirsizliklerin Oniline ge¢meleri de miimkiin
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olabilecektir (Jacobs,1997).

Goriildigl gibi program haritalamanin yararlari; programin uygulama siirecindeki durumu

hakkinda bilgi edinme, tekrarlar1 6nleme, bosluklar tespit etme, derslerin biitiinlestirilmesi

icin olanaklar sunma, 6gretimde Oncelikleri belirleme, yapilacak uygulamalarin zamanini

planlama olarak siralanabilir. Bu faydalarin yaninda Hale (2008) program haritalama

konusunda 10 temel ilkeden bahsetmektedir. Bu ilkeler:

1.

10.

2.20.

Program haritalama 6grenmeyi gelistirmek i¢in tasarlanan ¢ok yonlii ve siireklilik

gosteren bir siirectir.

Programla ilgili tiim kararlar bilimsel verilerden elde edilir ve bu nedenle program

haritalama 6grenci merkezlidir.

Program haritalari hem planlanan hem de gerceklesen 6grenmeyi sunar.
Ogretmenler program tasariminda ve karar verme siireclerinde lider konumdadir.
Yoneticiler 6gretmen liderligini tesvik eder ve destekler.

Program incelemeleri siirekli ve diizenli olarak yapulir.

Isbirlik¢i arastirma ve goriismeler program haritalar1 ve diger veri kaynaklarina

dayandirilir.

Eylem planlar1 haritalarin tasarlanmasi, gézden gecirilmesi ve iyilestirilmesi igin

katkida bulunur.

Program haritasin1  ¢ikarabilen okullar egitim ve Ogretim hizmetlerinin

stirdiiriilebilirligini saglayabilirler.

Program haritalar1 21. yy. teknolojisi kullanilarak olusturulur ve bu sekilde kolayca

ulasilabilir hale getirilir.

Program Harita Tiirleri

Bir 6gretim programinin 6gretmenler tarafindan ele alinma siirecinde ortaya ¢ikan program

cesitli alt boyutlar1 icermektedir. Bunlar planlanan tasarlanan ve uygulanan programdir.

Tasarlanan program, Ogretmenlerin kendi yeterlikleri, deneyimleri ve yonelimleri

dogrultusunda ders Oncesinde Ogretim programlar1 iizerinde almis olduklar1 kararlari

yansitirken, uygulanan program ise bu planlarin derste hayata gegirilmesi siirecinde ortaya

cikan uygulamalar1 temsil etmektedir (Remillard & Heck, 2014; akt. Tran & O’Connor,
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2024). Program haritalama siirecinde bu iki program tiiriiniin incelenmesine yOnelik

program harita tlirleri bulunmaktadir. Bunlar Hale’in (2008) belirttigi gibi genel olarak;
-Giince (Diary),

-Tasar1 (Projected),

-Oy Birligiyle Olusturulan (Consensus) ve

-Temel (Essential) olarak dort farkl: harita tlirii bulunmaktadir.

Glince haritalar1 uygulanan programi ortaya g¢ikaran harita tiiriidiir. Giince haritalarinda
ogretmenler belirli zaman araliklarinda harita elemanlar1 (programin ogeleri) ile ilgili
verileri giinliik tutuyormus gibi kaydeder, sisteme girerler. Giince haritalar1 olusturulurken
ogretmenler ilgili konuyu isledik¢e giinliik veya aylik bilgileri gegmise doniik yazarken
diger ii¢ harita tiirii ders veya yillik planlara benzer sekilde gelecege doniik yazilir. Tasari
haritalar1 6gretmenler tarafindan tasarlanan program olarak ele alinir. Tasar1 ve glince
haritalar1 arasindaki en 6nemli farklilik, glince haritalarinin ders islenirken ¢esitli faktorlerle
sekillenmesi, tasar1 haritalarinin ise gelecege yonelik planlari igermesidir. Tasari
haritalarinin olusturulma siirecinde, 6gretmenler sene veya donem basinda o zaman dilimine
yonelik islemleri gerceklestirmektedir. Glince ve tasart haritalari farkli bir uygulama gibi
goriinse de temelde ayn1 belge iizerine kaydedilmektedirler. Ogretmenler baslangigta bir
tasar1 haritasi olusturup, siire¢ igerisinde o tasari haritasina sinifta gerceklesenleri yazdikea,
bu belge giince haritas1 haline gelmektedir. Ornek olarak 6gretmen bir egitim 6gretim yili
icin, bir siif diizeyinde, bir ders kapsaminda tasar1 haritast olusturup, yariyil tatiline kadar
her ay diizenli olarak bu haritayr incelerse, neleri gergeklestirdigini, neleri
gerceklestiremedigini, planlanandan farkli gerceklesen durumlar: harita {izerinde belirtirse,
bu boliim giince harita olarak degerlendirilir. Uzerinde diizenleme yapilmayan, hala tasari
olarak kalan, hayata geg¢irilmeyen planlamalar ise tasari haritast olarak tanimlanir. Bu

durum asagidaki Sekil 2.5.’de betimlenmeye ¢alisiimistir.

Eylil | Ekim | Kasim | Aralik | Ocak | Subat | Mart | Nisan | Mayis | Haziran

Tasar1 Haritasi

Sekil 2.5. Giince ve tasari haritasinin tarihe gore degisimi

26



Giince haritalar1 hem bireysel olarak hem de biitiin 6gretmenleri kapsayacak sekilde bir
haritanin nasil yazilacagina yonelik bakis acis1 kazanilmasini saglamaktadir. Giince
haritasinin hazirlandig yillar1 izleyen yillarda 6gretmenler kendi glince haritalarini sonraki
yilin tasar1 haritalarii olusturmak icin kullanabilmektedirler (Hale, 2008). Ogretim siireci
devam ettik¢ce 6gretmenler tasari haritalarini kontrol ederek harita dgelerinde gergeklesen
durumlart gilincellemektedirler. Bu basamaklar program haritalama siirecinin nasil
gerceklestigini ¢ok kabaca acgiklamaktadir ancak bu siirecin 6gretmenlerin branslarindan ve
gorev yaptiklar1 6gretim kademesinden etkilendigi unutulmamali, bu uygulamalarla farkli

haritalama siiregleri de gergeklesmektedir.

Farkl1i haritalama siireclerinin olusmasini etkileyen harita tiirlerinden biri de program “oy
birligi ile olusturulan (consensus) program haritalaridir. Bir 6gretmen grubu tarafindan, oy
birligiyle olusturulan (consensus) program haritalari; giince ve tasari haritalart olusturacak
Ogretmenlere nasil bir yol izleyeceklerine dair bir sablon sunan harita ¢esididir (Hale, 2008).
Bu haritalarin Tiirkiye’de okullarda, ziimre 6gretmenler toplantisinda bir araya gelen, ayn
smift ya da ayni brangt okutan 6gretmenlerin programlari uygulamak i¢in aldiklart cesitli
kararlarla hazirlanan yillik planlara benzer nitelik tasidigi sdylenebilir. Hale (2008) oy
birligiyle olusturulan haritalarda, 6gretmenlerin goriislerine gore kazamimlarin O6nem
diizeyinin belirlenmesinin ve gerekiyorsa kazanimlarda oOnceliklendirme yapilmasinin
yararli olacagint belirtmektedir. Kazanimlarin 6nem diizeyinin belirlenmesi ve
gerekeelerinin  agiklanmasinin, programin uygulamaya konmadan Once yapilan bir
uyarlama tiirli oldugu dolayisiyla okul diizeyine sekillenen programin bir yansimasi oldugu

sOylenebilir.

Bir okuldaki veya okul bolgesindeki islevsel programi en kapsamli bigimde ortaya koyan
haritalar ise temel haritalardir. Bu haritalarin amaci okullar arasi program tutarliligim
saglamak, paydaslar bilgilendirmek ve okullarda yeni géreve baslayan 6gretmenler icin o
bolgenin egitim beklentilerine yonelik referans noktasi sunmaktir (Hale, 2008). Temel
haritalarda ulagilmas1 amaglanan hedeflerin hepsine yer verilirken oy birligi ile olusturulan
haritalarda veya giince/tasar1 haritalarinda bu hedeflerin bir kismu ele alinir. Ote yandan
temel haritalarda diger harita tiirlerinde oldugu gibi kaynak/materyal ve degerlendirme
ogeleri bulunmamaktadir. Temel haritalarin hazirlanma zorunlulugu yoktur (Hale, 2008).
Bu haritalar okullar veya il/ilge miidiirliikleri tarafindan gelistirilebilir ancak temel

haritalarin uygulanmasindaki sorumluluk &gretmene aittir. Temel haritalarda diger
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haritalarda oldugu gibi detaylar bulunmamakta bunun yerine derslerin ana hatlar
bulunmaktadir. Bu haritalarin kisitlayict olmamasi i¢in ¢ok fazla detay icermemesi
onerilmektedir. Hale (2008) bir disipline yonelik temel haritalarin olusturulmasinda;
mevcut 6gretim programlarinin, oy birligi ile olusturulan haritalarin incelenmesinin, bunun
yaninda &gretim programlarindaki hedeflerin seg¢ilmesinin bu hedeflerin somut alt
hedeflere

olusturulduktan sonra, gilince/tasart ve oy birligi ile olusturulan haritalardaki verilerle

ayrilmasinin  da  6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Temel haritalar
uyumlulugu, sahadaki arastirmalarla incelenerek, iki yonli iyilestirmeler yapilmalidir.
Cesitli program haritas1 tilirleri ile 1ilgili temel agiklamalar asagida Tablo 2.1.°de

sunulmustur.

Tablo 2.1. Program harita tiirleri

Harita Diizey Zaman Kaydeden Kullanim Temel Veri
Amaci Elemanlar Zenginligi
Giince Okul  Aylik, Ogretmen Ogretmenler Tgerik Cok yiiksek
Haritalan tabanli  Ogretimden ders sonrasinda  Beceriler
sonra yapilanlari Degerlendirme
kaydeder. Standartlar
Kaynaklar
Tasar Okul  Aylik, Ogretmen Ogretmenler Ierik Cok yiiksek
Haritalar tabanli  Ogretimden ders oncesinde Beceriler
once yapmay1 Degerlendirme
planladiklarini Standartlar
kaydeder. Kaynaklar
Oybirligiyle Okul  Aylik, Sinif diizeyine, ~ Ogretmenler, Icerik Orta
Olusturulan  tabanli  Ogretimden boliime veya belirli bir Beceriler
Haritalar once disiplinler aras1  disiplin veya Degerlendirme
ekibe gore iki ders okul tabanli ~ Standartlar
veya daha fazla ~ 6grenme Kaynaklar
Ogretmen beklentileri
konusunda
anlagmaya
varirlar.
Temel Bolge  Aylik, Tiim okullar Kuruldaki Tgerik Diistik
Haritalar tabanlh  Ogretimden temsil eden, kisiler elde Beceriler
Once Ogretmen ve ettikleri Standartlar
yoneticilerden tecriibelere gore
olusan caligma bir fikir birligi
grubu saglayarak bu
haritalar1
olusturur

(Kaynak: Hale, 2008)

Tablo 2.1.’de goriildiigli gibi bu haritalar icerisinde en detayli olanlar1 giince ve tasari
haritalar1 iken oybirligiyle olusturulan ve temel haritalar ise daha az detay iceren

haritalardir. Giince ve tasari haritalar1 6gretmenlerin bireysel cabasini gerektirirken, oy
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birligi ve temel haritalar 6gretmenlerin ve idarecilerin toplu gayretini gerektirmektedir.
Hale (2008) haritalama siirecine genellikle glince ve oy birligi ile olusturulan haritalarla ise
baslandigimi vurgulamaktadir. Sayet siirece oy birligi ile olusturulan harita ile baglanirsa
Ogretmenler kendi haritalarim1 hazirlama konusunda belirli bir ¢erceveye baglilik
gostereceklerdir fakat boyle bir c¢ergeve olusturulmamigsa, resmi programdan
faydalanilabilecegi belirtilmektedir (Hale, 2008). Kullanilacak program haritast tiiriini
etkileyen bir degisken de bdlgenin veya okulun amaglarina gore haritaya girilecek verinin
(kazanim tiiriiniin, program ogelerinin, vb.) islenme sikligidir. Haritalara giinliik olarak
veri girigini Oneren veya her ay sonunda bir kere biitiin harita tiirlerine veri girisi
yapilmasini belirten ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir (Dogan, 2012). Her iki yaklagimin
da kendine ait avantaj ve dezavantajlar1 bulundugu sdylenebilir (Hale, 2008). Tiirkiye’de
haftalik, donemlik veya yillik tasar1 haritalar1 olusturulup giinliik olarak veri girisi
saglamanin etkili bir yontem olabilecegi sdylenebilir. Bunun yaninda giince haritalart ile
ise baglanip, oy birligi ile olusturulan haritalarla siireci siirdiirmenin ihtiyaca doniik somut
veriler saglamada ve Ogretmenlerin haritalama silirecini daha etkili sekilde

icsellestirmesinde etkili olacagi da belirtilmektedir (Hale, 2008).

Gortildiigi gibi program haritalarinin hazirlanmasinda; kurum kiiltiirii, okulun hedefleri,
sosyolojik ve bolgesel ¢esitli degiskenlerin goz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu
degiskenlerin g6z oniinde bulundurulmasi, program haritalarinin belirli bir standarda uymasi

ve okuyucularin siirece yonelik durumlari objektif bir sekilde yorumlamasi i¢in gereklidir.

Hangi haritanin kullanilacagin1 veya Oncelikli olacagmni belirlemede, haritalamaya
ayrilacak zaman ve Ogretmenlerin tercihi belirleyici olmaktadir. Bu durumda okullarin
amaglarma ve kosullarina gore farkli harita tiirlerini birlikte kullanabilecegi sdylenebilir.
Program haritalarinin nasil yazilmasi ve nasil bir igerige sahip olmasi gerektigi ile ilgili

bilgiler sonraki boliimde agiklanmustir.
2.21. Program Haritalarinin Ogeleri

Program haritalarinin 6gelerinin temelde; hedef, icerik ve degerlendirme oldugu bilinse de
zamanla bu bilgi degisim gostermistir. English’e (1980) gore tasarlanan ilk program
haritalarinda, igerik, icerigin verilmesi i¢in harcanan zaman, igcerik ve degerlendirme
arasindaki uyum bilgilerinin yer almasi beklenmekteydi (Akt. Jacobs, 1997). Bu
beklentinin karsilanmasi ic¢in baglayan siire¢ giiniimiizde, iceriginde ele aliman ogeler

tizerinde ¢esitli degisikliklerin yapilmasi, program haritalamanin daha dinamik bir yapiya
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biirinmesi, daha islevsel olmasi ile degisime ugramistir. Jacobs (1997) program
haritalamada temel 0&gelerin; “igerik”, “beceriler-kazanimlar” ve “degerlendirme”
oldugunu belirtmektedir. Hale (2008) bu ii¢ 6geye asagidaki dgeleri de eklemis, her bir

Ogenin haritalama stirecindeki rollerini agiklamistir:

Icerik: Hale’e (2008) gore igerik, oOgrencilerin 6grenme siireci sonunda bilmesi
gerekenlerdir. Fakat bu noktada “bilme”’nin ne oldugu konusunda 6gretmenlerin uzlagmasi
gerekmektedir. “Bilme”ye atfedilen anlam; farkindalik, ezber, beceri veya dogruyu
yanligtan ayirt etme gibi zihinsel bir islev olabilir. Beceri ise, is sonuglandirma yetenegi,
ustalik anlamindadir, daha ¢ok el-géz ve zihin koordinasyonunu gerektirir. Bu nedenle
bilgiyi ve becerileri ayirt etmek onemlidir (Hale, 2008). Bu nedenle igerikler acik ve
anlasilir olmalidir. Igerikler haritalarda yazilirken “iinite” ve “konu” seklinde yazilmali ve
kapsamu etkili bir sekilde ortaya konmalidir. Ornegin bir 6gretmenin “Geometrik Sekiller”
alt 6grenme alanina tasar1 haritasinda yer vermesi durumunda, burada hangi geometrik
sekillerin kapsama alindiginin (6rn.kare, iicgen dikdortgen) oOzellikle belirtilmesi

gerekmektedir.

Beceriler (Kazanim): Beceriler 6grencilerin bilmeyle ilgili olarak yapmasi gerekenlerdir.
Bu beceriler “biligsel yetenek”, “fiziksel eylem” veya “her ikisinin bilesimi” olabilir. Bu
eylemler, dl¢iilebilen eylem ve yeteneklerdir. Ornegin; “dizek iizerindeki notalar1 tanima”
gibi eylemler bilissel yetenek; “sozlii olarak bir miizik notasini1 sdylemek™ veya “notalarin
miizik aleti lizerindeki yerini isaretlemek” fiziksel eylem; “duydugu notayr farkli bir
oktavda miizik aleti lizerinde calmak” ise fiziksel eylem ve biligsel yetenek olarak
tamimlanabilir. Orneklerde goriildiigii gibi fiiller dlgiilebilir bir 6zellik sergilemektedir.
Tanima, sOyleme, isaretleme gibi filler 6l¢iilebilir fiil olarak kabul edilirken; gostermek,
sergilemek, bilmek, anlamak gibi fiiller dl¢tilebilir fiiller olarak degerlendirilmemektedir.
Ayrica iyi yazilmig bir beceri ifadesi; “Olgiilebilir eylem”, “hedef” ve “tanimlayic1”
seklinde {i¢ Olgiite sahip olmalidir. Hedefler degerlendirmenin nasil yapilacagini gdsteren
(sozli, yazili vs.) bilesendir. Tanimlayict ise o beceriye ait konu kapsamini sinirlandiran
bilesendir (Hale, 2008). lyi yazilmis bir beceri ifadesi olarak “Dogru ve 1sin (tanimlayici)
arasindaki farklar1 yazili olarak (hedef) ifade eder (Olgiilebilir eylem).” verilebilir.
Ulkemizde uygulanmakta olan dgretim programlari incelendiginde, kazanim ifadelerinin
bu bilesenlere tam olarak uymadigi, bu nedenle ortiikk bir yapida oldugu goriilmektedir.

Bazi durumlarda Ogretmenler tarafindan becerilerler yoOnergeler ve etkinlikler
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karistirilmaktadir. Ogretmenlerin becerileri ele alirken etkinlik sonunda varilmas: gereken

hedefleri gozden gecirmesi gerekmektedir.

Degerlendirme: Degerlendirme O6grencinin becerilerini belirli bir 6lgiite veya Olgiit
dizisine gore belirlemektir. Program haritalarinda degerlendirme iki boyuttan olusmaktadir.
Bunlar degerleme-6lgcme (assesment) ve karar verme-degerlendirme (evaulation)
seklindedir. Degerleme-6l¢me boyutu Ogrenciler tarafindan ortaya konan performansin
tanimlanmasi, ne oldugunun anlasilmasi iken, degerlendirme Ogrenci tarafindan ortaya

konan performansin kriterlere gére yorumlanmasi, yargilanmasi, deger bigilmesidir.

Standartlar: Standartlarin, bilmek ve yapmak icin bir cergeve gorevi goren yeterlik
hedefleri ve 6grenme beklentisi diizeyi oldugu sdylenebilir. Ogretmenler belirli bir donem
sonunda ulasilmas1 gereken standartlari diger bir ifade ile hedefleri giinliik, haftalik, aylik
veya daha uzun donemlik kiigiik ulasilabilir hedefler haline getirirler. Daha kii¢lik 6grenme
hedeflerine gore icerik ve beceriler (kazanimlar) da sekillendirilir. Bu durum haritalarda
standartlarin karsisinda girig, gelistirme, uzmanlasma (standardin tamami), pekistirme
(standard1 genigletme) gibi sifatlarla belirtilir. Boylelikle okuyucular 6gretmenlerin hangi
standarda ne diizeyde ulastigini gérme sansina sahip olurlar. Program haritalama siirecinde
belirlenen standartlarin 6gretmenler tarafindan tartisilmasi ve 6nemli olanlarin belirlenmesi
caligmalar1 yapilabilmektedir. Nitekim 6gretmelerin standartlar1 nasil yorumladigi, 6gretim
stireci lizerinde onemli etkilere sahiptir. Bu yorumlama programin verimliligi iizerinde
etkili olmaktadir. Standartlar somut oldugunda ve ortak bir calisma ile ortaya kondugunda
haritalarin ¢ok daha verimli ve 6grenme beklentilerini acik olarak ortaya koydugu icin
anlamli olacagi sOylenebilir. Hale (2008) bir haritalama c¢alismasinda &gretmenlerin,
programda yer alan bir standardi1 ya da kazanimi oldugu gibi kopyalayip haritanin icerik
veya beceri alanina yapistirmamalar1 gerektigini vurgulamakta, bu sekilde bir kopyalama-
yapistirmanin hem standart ifadelerin amacimin yanlhs anlagilacagini hem de bu
standartlarin 6grenciden beklenenlerin ne olacagi konusunda yanlis yorumlara neden

olacagini belirtmektedir.

Kaynaklar: Kaynaklar 6gretimi destekleyen ders kitaplar1 ve materyallerdir. Bu kaynaklar
harita sablonunda ayr1 bir siitunda veya igerik kisminin altinda yer almaktadir. Kaynaklara
rutin olarak kullanilan kalem, kagit gibi ara¢ ve gereclerin degil o dersin islenmesinde
kullanilan-yararlanilan somut her seyin yazilmasi gerekmektedir. Bu somut materyallere

Ogretmen tarafindan gelistirilen gorsel-isitsel veya hem gorsel hem isitsel {iriinler de
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eklenmelidir.

I¢ hizalama: i¢ hizalama program haritalarinda yer alan somut bir 6ge olmasa da 6geler
arasindaki tutarlilign saglayan bir bilesendir. I¢ hizalama program haritalarinin diger
ogelerini eslestirmeyi, birbiri ile tutarli hale getirmeyi ve okuyuculara hangi kazanimin

hangi igerikle ve degerlendirme araci ile iliskili oldugunu gostermeyi saglamaktadir.

Hale (2008) program haritalarinda siralanan bu 6gelerin yanina, okul veya bdlge ¢apinda
bir ihtiyaca veya soruna yonelik fayda saglayacak ise yardimci 6geler eklenebilecegini de
belirtmektedir. Sartlara gore sonradan eklenen bu Ogelerin kalici olmasi gerektigini,
stirekli 0ge ekleme veya ¢ikarma yapilmamasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu dgeler ve

kullanim alanlar1 su sekilde siralanabilir:

Stratejiler: Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastiracak, Ogretmenin &gretim siirecinde

izleyecegi, 6zel olarak belirlenen yollardir.

Degisiklikler/Uyum: Ozel egitim veya kaynastirma kapsamindaki 6grenciler igin yapilan
icerik, beceri veya degerlendirme uyarlamalari bu bdliimde belirtilebilir. Bu 6ge genelde

oy birligi ile olusturulan haritalarda 6grenciler i¢in uyarlama alternatifleri sunmaktadir.

Etkinlikler: Etkinlikler 6gretmenlerin 6gretim siirecinde gergeklestirdikleri uygulamali
caligmalardir ve Ogrencilerin beceriyi kazanmasimi saglayan deneyimler olarak
nitelendirilmektedir. Etkinlikler beceriler ile karsilagtirilabilmektedir. Bu 0Ogeyi

ogretmenler ders planlarini ekleyebilir ve diger harita dgeleri ile iliskilendirebilirler.

Temel sorular: Temel sorular, belirli 6grenme igeriginin Otesinde genellestirilebilen
kavramsal 6grenme sorulardir. Bu sorularin 6grencide kalici 6grenme saglayacak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Anlasilacagi gibi temel sorular akla geldigi gibi yazilacak
kadar basit olmamalidir. Temel sorular genellenebilir ve diger disiplinlere uyarlanabilir
olmali, 6grenciyi diistinmeye tesvik etmeli, igerik, beceri ve degerlendirme dgeleri tizerinde
etkili olmalidir. Bir temel sorunun kapsaminda; grenme siirecinde kazanilan kavramlar ve
temel fikirlerle 6grencilerin 6zel olarak bilmesi ve yapmasi gereken yer almali, 6grenme
stirecine akil yiiriitme becerilerinin kullanilmas1 saglanmali ve en dnemlisi 6grencilerin bu
sorulara yanit vermesini destekleyecek bicimlendirici ve diizey belirleyici 6l¢me araglar yer
almalidir. Bu nedenle temel sorularin program haritalarinda diger Ogeleri kapsayici ve

baglayici bir 6ge oldugu sdylenebilir.

Destekleyici sorular: Destekleyici sorular, temel sorularin devaminda c¢esitli konu alanina
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ozgii diisiinmeyi tesvik eden sorulardir. Ogretmen tarafindan dgretim siirecinin verimli bir
sekilde yiiriitiilmesi bunun yaninda kazanimlarin ve igerigin sinif diizeyinde ele almasi i¢in
temel sorular ile birlikte destekleyici sorularin kullanilmas: yararli olacaktir (Hale, 2008;

Jacobs, 1997). Temel ve destekleyici sorulara asagidaki 6rnekler verilebilir:
Kararlar sonuglari nasil etkiler? (Temel Soru)

II. Diinya Savasi’nda iilkeler arasinda alinan kararlar Tirkiye ekonomisini nasil

etkilemistir? (Destekleyici Soru)

Gorildigli gibi program haritalarinin igerigi harita tiirline, 0gretmenlerin haritalama
yapmakta oldugu siirenin uzunluguna ve ge¢mis, bugiin ve gelecek girisimlere gore
degisebilmektedir. Harita Ogelerine iliskin bilgiler 6zet bir sekilde harita iizerinde
belirtilebildigi gibi iliskili olan basar testi, etkinlikle ilgili ayrintili dokiimanlar ve ¢alisma
kagitlar1 gibi ekler ile daha ayrintili acgiklanabilir. Hale (2008) haritalama siireci
Ogretmenler i¢in yeni bir deneyim oldugundan igeriginin sade olmasi gerektigini
onermektedir. Temelde tinitelendirilmis yillik planlara benzer 6zellikler sergileyen program
haritalar1, sadece 6gretmenlerin degil biitlin ilgililerin, tasarlanan ve uygulanan programi
objektif sekilde yorumlayabilmesi i¢in Olciitler sunmaktadir. Haritalama siireci pratik
gerektiren bir siire¢ oldugundan Ogretmenlerin bu silirece harita Ogelerinin yazimi
konusunda uygulama yaparak baslamalar1 gerektigi onerilmektedir. Program haritalarinin
etkili bir yazim formatina sahip olmasi kadar 6gretim siirecinin iyilestirilmesi i¢in de ¢esitli
kullanim alanlar1 oldugu unutulmamalidir (Hale, 2008). Haritalama siirecindeki temel
noktalardan biri 6gretmenlerin bu siiregte objektif ve paylasima agik olmalar1 gerektigidir,
bu objektiflik ve aciklik okuyucularin programi dogru anlamasini kolaylastiracaktir (Hale,
2008). Buna ek olarak Hale (2008) program haritalariin 6gretmenleri denetleme araci
olarak kullanilmamas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Program haritalarinin denetleme
aract olarak kullanilmasi, Tirkiye’de Ogretmenler tarafindan doldurulan ve uygulanan
program hakkinda énemli bir veri kaynagi olan sinif defterlerinde oldugu gibi 6gretmenler
izerinde denetimsel baski yaratilmasina neden olacak, programin uygulanmasina yonelik
gercek durumlarin ortaya ¢ikmasini ve siirecin gézlemlenmesini engelleyecektir. Asagidaki

Tablo 2.2.’de bir aylik, 6rnek hazirlanmis bir tasar1 haritas1 6rnegi bulunmaktadir.
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Tablo 0.1. Aylik olarak yazilmis bir tasar1 haritas1 6rnegi

Ay Konu Beceri Degerlendirme
Ekim Kurgusal Okuma Al.Yazarak tarihi kurgusal A1.10 sorudan olusan
(Unite) metinler ile bilgilendirici ¢oktan se¢meli test (X

AKurgusal Metin: Kurgu metinler arasindaki farki kaynagindan alindi)

ve Gergek (fki noktadan agiklar.

A2. Tarihsel kurgu metni
sonra ele almacak A2.Yazarak  metinlerdeki yazma c¢aligmasi (10
konunun detayr verilmis. temel yazim araglarini tanmir kritere sahip rubrikle
A harfi ile konuya iliskin ve agiklar. degerlendirme)

KOy, verilerek  dicdy (Konu altindaki kazanimlar (Olgme islemi ve
ogelerde de eglestirme Al

ve A2 seklinde araglarina dair
saglanms.) kodlanmustir.) tanmimlayic1 bilgilere yer
Kaynaklar: X  baglikh verilmistir.)

kitapta a-b sayfa aralig1

(Kaynak: Hale, 2008)

Tablo 2.2.”de bulunan tasar1 haritas incelendiginde yukarida siralanan agiklamalarda oldugu

gibi ¢esitli yazim inceliklilerine dikkat edilmesi gerekmektedir.
2.22. Program Haritalar1 ve Ders Planlar

Program haritalar1 sekilsel olarak yillik planlara ve ders planlarina benzer oOzellikler
tasimaktadir. Fakat program haritalamada yapilan is sadece planlanan dersi degil islenen
dersi yani ders siiresi sonrasindaki ¢iktilari da kayit altina almaktir (Jacobs, 1997). Bu
nedenle haritalar genelde ders sonrasinda yazilirken planlar ders oncesinde yazilmaktadir
(English, 1980; akt. Jacobs, 1997). Program haritalar1 bu yoniiyle programin siirecte nasil
isledigine yonelik bilgiler sunmasi agisindan planlarin tamamlayicisi olarak 6nemli bir yere
sahiptir. Bununla birlikte ders planlarindan farkli olarak program haritalarinda etkinlikler
konusunda agiklamalara yer verilmemektedir. Jacobs (1997) program haritalarinin ders
planlar1 yerine kullanilacak bir ara¢ olarak degil aksine ders planlari ile birlikte dgretim
stirecinin daha iyi anlasilmasin1 saglayacak bir ara¢ olarak kullanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Program haritalari, 6gretmenlerin bireysel veya topluca aldiklar1 kararlarin

somut verilere dayanmasini ve planlarin ger¢eklesme durumunun net olarak goériilmesini
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saglamaktadir. Program haritalar1 6gretmenlerin ders planlari, 6grencilerin yaptiklar
projeler, ¢alismalar, okul icerisinde yiiriitiilen bilimsel ¢aligmalar veya etkinlikler, egitim-
Ogretim programlart ile birlikte incelenmelidir. Bu inceleme 6gretim kalitesini arttirmak igin
gereksinimlerin ve sahip olunan firsatlarin belirlenmesine yonelik ¢esitli 6nemli bilgiler
sunacaktir. Bu noktada program haritalarinin, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimi, ¢aligma
kosullarin iyilestirilmesi gibi ¢esitli konularda bilgi saglayacak onemli veri kaynaklar
oldugu sdylenebilir. Ozetle program haritalamanin egitim 6gretim ortamlarindaki pek ¢ok
ihtiyaci belirleme ve ortadan kaldirmaya yonelik konularda kullanilacak, kapsamli ve uzun
soluklu bir faaliyet oldugu goriilmektedir. Program haritalamanin program uyumu ile iliskisi

bir sonraki boliimde ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
2.23. Program Haritalama ile Program Uyumu Saglama

Program haritalamanin temel amaci, resmi program ve uygulanan program arasindaki
uyumu saglamaktir. Kapsamli bir uygulama olan program haritalamanin gesitli “hizalama”
islevleri de oldugu goriilmektedir. Program &geleri arasindaki iligkileri daha ayrintili bir
sekilde inceleyen arastirmacilar, iki farkli smiflandirma kullanarak bir program
kapsamindaki uyumlulastirma yonlerini ortaya g¢ikarmiglardir. Bu smiflandirmaya gore
program uyumu; “yatay-dikey” ya da “i¢sel-digsal” olarak ele alinmaktadir. Hale’e (2008)
gbore program haritalamada cesitli hizalama/uyumlulastirma islevi vardir. Bu hizalama

tiirleri asagidaki Sekil 2.6.’da sunulmaktadir.
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Hizalama

Yatay Hizalama Dikey Hizalama

Program 6geleri
arasinda
hizalama

Yatay i¢
hizalama

Dikey i¢ Dikey dis
hizalama hizalama

Sekil 2.6. Program haritalamada hizalama sekilleri

Program Ogeleri Aras1 Hizalama (Intra Alignment): Program 6geleri aras1 hizalamada
haritanin kapsadig1 program o6geleri arasindaki uyum saglanmaya calisilir. Ornegin,
Ogretmenin derste verdigi bir kazanim ile o kazanimla iliskili oldugu diisiiniilen icerik
arasindaki uyum incelenebilir. Hale (2008) 0&geler arasinda uyum i¢in Bloom

taksonomisi’den faydalanilabilecegini belirtmektedir.

Yatay I¢ Hizalama (Horizontal Intra Alignment): Yatay ic hizalamada program
haritalarinda bir 6genin belirli bir zaman dilimi boyunca gecirdigi degisim incelenebilir
(Hale, 2008). Ornegin, belirli bir ders kapsaminda haritaya islenen kazanimlarin siire¢
icerisinde ne tiir bir degisime ugradig1 ve 6gretilen bir konunun derinlesme diizeyi incelenir.
Bununla birlikte ayn1 diizeydeki siniflar arasinda siirecin gidisati1 program 6geleri agisindan

incelenebilir. Boylelikle ayn1 sinif diizeyindeki 6gretmenler arasinda uyum saglanabilir.

Dikey I¢ Hizalama (Horizontal Inter Alignment): Dikey i¢ hizalamada dgretmenlerin
belirli bir siif diizeyinde cesitli dersler icin olusturduklari haritalar veya bir ders
kapsaminda olusturduklari haritalarin 6geleri iizerinde inceleme yapilmaktadir (Hale, 2008).
Ilkokul 4. sinif diizeyinde, dgretmenler tarafindan olusturulan haritalarin icerik dgesinin
incelenmesi bu tiirden bir hizalamaya 6rnek olarak verilebilir. Bu sayede farkli sinif ve ayni
siifta konun ilerleyisinin takip edilmesi saglanabilir. Bu hizalama tiiriiniin 6zellikle sarmal
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icerik yaklagiminin gereksiz tekrara diisiirme riskinden korunmay1 saglayacagi sdylenebilir.

Dikey Dis Hizalama: (Vertical Inter Alignment): Dikey dis hizalamada farkli smif
diizeylerinde bulunan ¢esitli derslere ait haritalar cesitli 6geler agisindan incelenmektedir
(Hale, 2008). Ilkokul 2. smif diizeyinde matematik dersine ait haritanin icerik ve
degerlendirme 6gelerinin 3. sinif hayat bilgisi dersine ait hedef 6geleri ile karsilagtirilmasi
ornek verilebilir. Bu hizalama yaklagiminda c¢esitli dersler arasindaki baglantilar
kesfedilebilir. Bu hizalama tiirlerinin disiplinler aras1 6gretim i¢in ¢esitli ipuglari saglayacagi

ayrica paralel 6gretimi de destekleyecegi sdylenebilir. Ornegin Tiirkge ve tarih dgretmenleri

I. Diinya Savasi konusunda belirli ortak bir konuyu islerken Tiirk¢e 6gretmeni o donem
edebiyatin1 anlatirken tarih Ogretmeni de siyasi olaylara deginerek paralel ilerleme

saglanabilir.

Hizalama/uyumlulagtirma tiirlerini genel olarak Ozetlemek gerekirse yatay hizalama
Ogretmenin uyguladig1 programin dgeleri arasindaki uyum beraberinde resmi ve uygulanan
programlar arasi uyumu temsil ederken dikey hizalama ise sinif diizeyleri arasindaki
uyumu ve bir sinifa ait bir dersin programinin bir elemaninin bir donem igerisinde
kolaydan zora dogru degisimine yonelik derinlesme durumunu temsil etmektedir. Hale
(2008) hizalama konusunda yeni baslayan 6gretmenlerin belirli bir siire dilimindeki veya
tinite icerisindeki harita dgelerinin hizalanmasina (intra alignment) odaklanmasini tavsiye
etmektedir. Tiim bu uyum saglama boyutlar1 incelendiginde resmi program ve uygulanan
program programlarin kendi arasinda ve kendi igerisinde c¢esitli uyum yapilarina sahip

oldugu soylenebilir. Bu iliskiler asagidaki Sekil 2.7.’de betimlenmeye c¢aligiimustir.
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Sekil 2.7. Program tiirleri aras1 uyum iligkileri

Egitim programinin uygulanma siirecinde hem kendi dgeleri arasindaki hem de program
ogelerinin siif diizeyleri arasindaki uyumunu saglama siirecinde program haritalamanin
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Program haritalama konusunda ¢esitli modeller
gelistirilmistir (Hale, 2008; Jacobs, 1997; Udelhofen, 2005). Bunlardan en temeli Jacobs
(1997) tarafindan ortaya konan program haritalama modelidir. Bahsi gecen model sonraki

boliimde detaylica ele alinmaya caligilmistir.
2.24. Jacobs (1997) Program Haritalama Modeli

Egitimde bilimsel arastirmalar sonunda ortaya c¢ikan yeni uygulamalarin 6gretmenler
tarafindan etkili bir sekilde hayata gecirilebilmesi i¢in 6gretmen egitiminin dnemi biiyiiktiir.
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Program haritalama uygulamalarinin da etkili bir sekilde gerceklesmesi i¢in okulda g¢esitli
hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi gerekmektedir. Hale (2008) bu egitimlerde program
haritalamanin amaci, temel 6geleri, harita tiirleri, haritalama pratikleri konu bagliklarinin yer
almasi gerektigini, ayn1 zamanda 6gretmenler icin izleme siireci daha kolay olan matematik
dersi ile program haritalama g¢aligmalarina baglanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
boliimde Jacobs (1997) tarafindan ortaya konan program haritalama modelinin basamaklari

sunulmustur.
2.24.1. Veri Toplama Adimi

Veri toplama adiminda ogretmenler; kazanimlari, igerikleri ve Ogrenmenin
degerlendirilmesini  saglayacak iiriinleri ve performanslar1 haritalar iizerinde
belirtmektedirler. Bu adimin amaci, her bir 6gretmenin bir yil igerisinde o derse yonelik
hedefleri, igerigi ve degerlendirme siirecini yazmasidir. Ogretmen bu asamada kendi
tecriibesine dayanarak neyi ne zaman yapacagini kabaca planlamis olur. Bu agamada detayli
bir icerige sahip giinlilk plan benzeri bir dokiiman olusturulmamaktadir. Bu asamada
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken 6nemli nokta, en 6nemli hedefleri ve degerlendirme
stireclerini belirlemeleri ve kendi haritalarina veri girmeleridir. Bu agamada haritalarin

doldurulmasinda tek sorumlu kisinin 6gretmenler oldugu vurgulanmaktadir.
2.24.2 Ik Inceleme Adim

Veri toplama asamasi tamamlandiktan sonra her Ogretmen okuldaki meslektaslarinin
haritalarini incelemelidir. Bu agamada 6gretmenler, hem kendi hazirladiklar: haritalarla ilgili
meslektaslarina objektif ve dogru bilgi verecek diizenlemeyi yapmali hem de
meslektaglarinin hazirladig: haritalar1 objektif degerlendirecek ve dogru anlayacak birikime
sahip olmalidir. Bu adimda Ogretmenler sadece kendilerinin degil meslektaslarinin
haritalarina ve programlarina da asina olmalidirlar. Bu asamanin basarili olmasi igin
Ogretmenlerin harita dgelerini raporlagtirma konusunda ¢esitli yeterliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Hale’e (2008) gore bu on inceleme asamasinda, cesitli kriterlerin goz

onilinde bulundurulmas: gerekmektedir. Bunlar:
1-Incelemenin odaginin ne olacagi belirlemek (belirli bir sorun, durum veya kaygr)

2- Biiytlik grup olarak adlandirilan, okuldaki 6gretmenlerin katilimi ile olusan, program
incelemesine dahil edilmesi gereken Ogretmenleri belirleme ve en etkili biiyiik grup

inceleme calismasinin nasil yapilacagini belirleme,
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a.Yatay inceleme (tek sinif diizeyi)
b.Dikey inceleme (iki ya da daha fazla sinif diizeyi arasinda)

c.Benzer (bir ders kapsaminda)

d.Karisik(crossdisciplinary-interdisciplinariy)

Hale (2008) bu inceleme kombinasyonlarindan en ¢ok kullanilanlarin; yatay-benzer (6rnegin
3. simif matematik), yatay-karisik (6rnegin 3. sinif matematik ve fen), dikey-benzer (6rnegin
3-6. smiflar), yatay karmasik (6rnegin 3-6. smiflar matematik ve fen) oldugunu
belirtmektedir. Hale (2008) bu incelemenin birden fazla kombinasyonda olabilecegini,
Ogretmen ve yoneticilerin bu kombinasyonlarin birden fazlasinda gorev alabilecegini
belirtmektedir. Jacobs (1997) okullarda siki ve dikey olarak hizalanmis bir program
tasarimina ulagmak amaciyla incelemelerin odak noktasinda siklikla bosluk ve tekrarlar

belirleme amaciyla incelemeler yapildigini belirtmektedir.
3-Biiyiik grubun kag kii¢lik gruba ayrilacagina karar vermek.
4-Takim ¢alismasinda kullanilabilecek odak sorularini hazirlamak.

Hale (2008) bu siirecte 6gretmenlere; lizerinde oturumlarin gergeklestirilecegi tarihi, sorun
ile ilgili verileri veya odak sorular1 bulunduran, {izerine not alinabilecek kagitlarin verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler ilk inceleme siirecinde sadece bireysel olarak
meslektaglarinin haritalarint incelerler, kendileri i¢in yeni veya ilgin¢g olan noktalar
isaretlerler (Jacobs, 1997). Meslektaglarinin haritalarini inceleyen 6gretmenler, bu siirecte
harita 6gelerinin yazim kurallari, tekrarlar, bosluklar, diger konu alanlari ile yapilabilecek
entegrasyonlar, zaman uyumu gibi noktalara odaklanmalidir. Ogretmenler uygun olmadigini
diisiindiikleri bir durumla karsilastiklarinda yeniden diizenleme yapmadan veya Oneride
bulunmadan sadece kagit iizerinde isaretle yapmalidir. Oneride bulunma ve diizenleme
yapma gibi igler sonraki asamalara birakilmaktadir. Bu siirecte 0gretmenlerin bireysel
calismasi cok dnemlidir ¢linkii 6gretmenler bireysel ¢alistiklarinda, programini inceledikleri
meslektaglarin1 giicendirme korkusuyla programi dstiinkortii incelemekten kurtulmus
olacaklardir. Yine asamanin gergeklesme siiresinin ¢aligma grubundaki 6gretmen sayisi ve
incelenecek verinin yogunluguna baglidir. Jacobs (1997) bu asamaya ayrilacak siirenin
ilkokul diizeyinde yaklasik iki dort saat, ortaokul ve lise icin iki bes saat arasi siirdiiglinii

belirtmektedir.
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2.24.3. Karma Grupla Yapilan inceleme Adim

Karma grup incelemelerinde farkli sinif veya branslardaki 6gretmenlerden (Hale, 2008), alt1
ve sekiz kisilik gruplar olusturulmakta, her grupta bir lider bulunmakta, her 6gretmen takim
arkadaslarina ait haritalar1 bireysel olarak incelemekte, “goriis bildirme formu’nu
doldurmakta, ardindan 5-10 dakikalik siirede goriislerini paylagsmaktadir. Bu inceleme;
harita yazim formati, harita 6gelerinin uyumlulugu, tekrarlar ve bosluklarin nerede oldugu,
haritalarin agik bir sekilde tasarlanan veya gerceklesen durumlart ifade edip etmedigi gibi
noktalar1 icermektedir. Her iiyenin inceleme bulgularini sunmasi saglanmaktadir. Grup
liderlerinin ortaya konan bulgular1 daha sonraki adimda kullanilmak iizere raporlastirilmasi
gerekmektedir. Bu asamada sadece raporlama yapilmaktadir. Bu rapor sonraki adim olan
biiytiik grupla incelemede 6nem tasimaktadir. Bu asama 0gretmenlerin bireysel haritalarini

iyilestirmesi i¢in biiyiik bir dneme sahiptir.

Bu siiregte dgretmenlerin ilgili simif diizeyindeki 6gretim ekibiyle, disiplinler aras1 ekiple,
boliimle veya ogretim ortaklartyla calismamasi gerektigi onerilmektedir. Clinkii tanidik
gruplarla yapilan harita ¢alismalar1 incelediginde, 6gretmenlerin bilingli veya bilingsizce,
programi tekdiize olacak sekilde homojenlestirme egiliminde olduklar1 goriilmektedir.
Karma grupla yapilan degerlendirmede kullanilan “gériis bildirme formuna iliskin bir 6rnek

Sekil 2.8’de sunulmustur.

Harita Harita Hakkinda Harita Hakkinda Bu harita iizerine tartisma
Yazari/Ders Olumlu Notlar Kaygilar ve Acitkllk  harita yazma konusunda neye
Bashg Getirilmesi Gereken ihtiyac duyuldugunu acikhga
Noktalar kavusturmaya nasil yardimei
oldu?

Sekil 2.8. Karma grupla yapilan degerlendirmede kullanilan goriis bildirme formu
Not: Bu tablonun ilk {i¢ siitunu toplantidan 6nce yazilirken son siitun toplanti sirasinda her katilimeinin bireysel

degerlendirmesi gerceklestirildikten sonra yazilmalidir.

2.24.4. Biiyiik Grupla Yapilan Inceleme Adim

Daha onceki agsamada karma gruplar tarafindan ortaya konulan goriis, Oneriler ve ortaya
c¢ikan bulgular liderler tarafindan kiigiik gruplar arasinda paylastirilir ve her grup icerisinde
elde edilen bulgular diger gruplardaki iiyelerin incelemesi i¢in sunulur. Bu adim sonrasinda

bir baskan, alinan kararlar1 kaydeden bir {iye ve karma grup incelemesinde belirlenen
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temsilci liyelerden biiylik grupla inceleme ekibi olusturulur. Bu adimda okuldaki tim
ogretmenler daha 6nce karma grupla inceleme adiminda elde edilen bulgularin tartisilmasina
katilmaktadir. Bu asamada da diger agsamalarda oldugu gibi goriisler toplanir. Biiyiik grupla
gerceklestirilen toplantida belirlenen ¢oziimler hemen hayata gecirilebilecek durumda ise
hemen diizenlenebilecek noktalarin belirlenmesi asamasina gegilir fakat uzun vadeli
aragtirma gelistirme gerektiren noktalar var ise aragtirma gelistirme gerektiren noktalara

yonelik kararlar alinir.
2.24.5. Hemen Diizenlenebilecek Noktalarin Belirlenmesi

[k inceleme ve karma grupla yapilan incelemeden sonra, biiyiik grup toplantisinda, iiyeler
tarafindan diizeltme gereken bagliklar1 belirlenir ve sorumlu kisiler se¢ilir. Sayet bu sorun
alanlar1 ve izlenecek ¢ozlimler belirlenmisse eylem plani gerceklestirilebilir. Hale (2008)
genelde bu asamada simf diizeyleri arasinda Ogretilen ayni konularin kapsamlarinin
degistirilmesi hakkinda fikir aligverisi yapildigini1 belirtmektedir. Bu sayede bir iist sinifta
ogrenciler yeni Ogrenecekleri konu ve kazanimlara daha fazla zaman ayirabilecekleri

sOylenebilir.
2.24.6. Uzun Vadeli Arastirma-Gelistirme Gerektiren Noktalari Belirleme Adimi

Program haritalart kiiglik ve biiylik o6l¢ekte programin ve uygulanma siirecinin
gelistirilmesinde 6nemli bulgular sunmaktadir. Haritalar incelenirken gruplar tarafindan,
béliimler veya simif diizeylerini ilgilendiren daha biiyiik sorunlar kesfedilebilir. Ornegin bir
ilkokul programi ve ortaokul programinda belirli bir ders kapsaminda degerlendirme
boyutunda bosluk tespit edilebilir. Bu noktada her iki diizeyde gérev yapan 6gretmenlerin
dikey boyutta dersin programi iizerinde incelemeler yapmasi gerekir. Boylece dgretmenler
siif veya 6gretim kademeleri arasinda gereksiz tekrarlardan kurtularak 6grenmede niteligi
artiracak adimlar atabilirler. Bu asamada bir harita 6gesinin, sonraki siireclerde nasil
diizenlenebilecegi ile ilgili incelemeler yapilmakta ve goriisler belirtilmektedir. Bu siirecte
arastirma ve gelistirme amaciyla bir inceleme grubu olusturulmasi veya disaridan uzmanlar
davet edilmesi onerilmektedir. Olusturulan inceleme ekibi, biiyiik grupla toplanma tarihine
kadar dordiincii agamada tanimlanan biiyiik grup iiyelerini bilgilendirmelidir. Bu asamanin
sonunda ¢oziim yollar1 belirlenmekte ve eylem plam1 uygulamaya baslanmaktadir. Bu
asamada ele alinan sonuglar degerlendirildikten sonra grup dagilabilmekte ve yeni sorunlarin

belirlenmesi i¢in ilk asamalara doniilmektedir.
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2.24.7. incelemenin Siirekli Hale Getirilmesi

Jacobs’in (1997) belirttigi gibi program haritalamada uzun siireli gruplar olusturulmamakta,
amaca ve soruna gore gruplar olusturulmakta ya da mevcut gruplar yenilenmektedir. Bu
ifadeden anlasilacagi iizere program haritalamanin program gelistirme gibi siireklilik arz
eden bir siire¢ oldugu bu nedenle haritalarin gelistirilmesinde paydaslar arasinda stirekli bir

is birligi bulunmas1 gerekmektedir.
2.25. [lIkégretim Matematik Ogretim Program

Bu arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin matematik dersi gretim programini
uyarlama siireci incelenmistir. Bu nedenle 2018 yilinda giincellenen ilkgretim matematik
dersi Ogretim programinin dordiincii sinif diizeyine kadar kazanimlari, igerik yapisi,
programin uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi hususundaki yonergeler incelenmistir.
Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde yer alan
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas
alinarak hazirlanmistir. Giiniimiiz giincel egitim yaklagimlar1 goz oniinde bulundurularak
tasarlanan 0gretim programlari, 6grencilerin giinliik hayatta iligskilendirebilecegi, bilimsel
dayanaklar1 bulunan, anlamli 6grenmeleri saglayacak bir yapiya sahiptir. Bu niteligi
sayesinde O0gretim programlarinin, elestirel diislinebilen, yirmi birinci yiizyil becerilerine
sahip, problem ¢o6zebilen, cesitli tutum ve degerlerle donanmis bireylerin yetistirilmesi
amaclarma sahip oldugu gériilmektedir. Ogretim programlari okul &ncesinden lise
kademesine kadar, 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak, birbirini
tamamlayan sarmal bir yapida olusturulmustur. Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan
Ogretim programlarinin ilkokul diizeyine iliskin amaclar1 su ifade ile ortaya konmustur
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Ilkokulu tamamlayan 6grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki
biitiinliikk ve 6z farkindalik ¢ergevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, giindelik hayatta
ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil ytiriitme ile sosyal becerileri ve
estetik duyarliligi kazanmis, bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli
bireyler olmalarini saglamak.
MEB tarafindan ortaya konan ilkokul diizeyine iligkin bu amaglar1 gerceklestirmek igin
cesitli dersler kapsaminda hazirlanan &gretim programlart bulunmaktadir. ilkogretim
matematik 6gretim programi da bunlardan biridir. {lkdgretim matematik dersi dgretim

programinin 6zel amaglari; matematiksel diisiinme bigimini giinlilk hayatina aktarabilen,
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matematiksel dili giinliik hayatina entegre edebilen, matematik sayesinde kendi hayat boyu
ogrenme siireglerini diizenleyebilen, matematigin diger disiplinlerle iligkisi yOniinde

farkindalik sahibi olan bireyler yetistirmek olarak a¢iklanmustir.

[Ikdgretim matematik 6gretim programinin yapisi ve konu alanlari incelendiginde; sayilar
ve iglemler, geometri, 6lgme ve veri igleme olmak {izere dort 6grenme alanindan olustugu
goriilmektedir. Bu O6grenme alanlarinin her birinin, her smf seviyesinde yer aldigi
goriiliirken, bazi alt 6grenme alanlarinin belirli bir simif diizeyinden sonra eklendigi
goriilmektedir. ilkokul kademesinin matematik dersi Ogrenme alanlarma iliskin

aciklamalar asagidaki boliimde daha detayl sekilde incelenmistir.

Sayilar ve islemler 6grenme alani incelendiginde dogal sayilar alt 6grenme alaninda
kazanimlarin birinci smif diizeyinde rakamlarin 6gretimi ile baglanip yirmiye kadar olan
sayilar izerinde basamak kavrami 6gretilmekte, kesirler alt grenme alan1 kapsaminda biitiin
ve yarim arasinda parga biitiin iliskisine deginilerek toplama ve ¢ikarma islemlerine girig
yapilmaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemlerinin 6grencilere modeller yoluyla ve zihinden
islem stratejileri yoluyla 6gretimi gergeklestirilmektedir. Yine birinci sinif diizeyinde ylize
kadar ritmik saymalar yaptiriimaktadir. Ikinci smnif diizeyinde ise yine birinci sinif diizeyinde
hazirlig1 yapilan basamak degerlerine ayirma islemleri, yiiz sayisi {ist sinir olacak sekilde
modellemeler yoluyla ilerletilmektedir. Buna ek olarak kesirler alt 6grenme alaninda biitiin
ve ceyrek iligkisine deginilerek, carpma ve bolme islemlerine giris yapilmakta, modeller
aracilig1 ile 6grencilere kavratilmaktadir. Ugiincii sinif diizeyinde de basamak degerlerine
ayirma islemleri iic basamakli sayilarla gerceklestirilmekte, bununla birlikte par¢a biitiin
iliskisinden hareketle kesire ait terimlerin, pay ve payda iliskisinin tanitimi, ¢arpma ve bdlme
islemleri arasinda iliskinin kavratilmasi, zihinden ¢arpma ve bdlme stratejilerinin 6gretimi,
tek-cift sayilarin Ogretimi, eski uygarliklarin kullandiklar1 say1 sistemlerine iligkin
kazanimlara yer verilmektedir. Dordiincli sinif diizeyinde ise dort, bes ve alti basamakli
sayilarin 6gretimi ve basamak degerlerine ayrilmasi, uzun bdlme islemlerinin yapilmasi,
farkli kesir tiirlerinin 6gretimi, paydasi esit kesirlerde toplama ve ¢ikarma iglemlerine giris

yoniinde ¢aligmalar yapilmaktadir.

Geometri 6grenme alani ilkdgretim matematik 6gretim programinin tiim sinif diizeylerinde
yer almaktadur. Ilgili kazanim ve konular incelendiginde 6grencilerin birinci sinif diizeyinde
geometrik cisimler ve sekiller alt 6grenme alaninda kare, dikdortgen, iicgen ve ¢emberin

tanitilmasi, kose ve kenar sayilarina gore giinliik hayat temelli olarak terim isimlerinin
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kullanilmadan siniflandirilmasi; uzamsal iligkiler alt 6grenme alaninda yer yon ifadelerini
giinliik hayatla iligkilendirerek ifade etmesi gerektigi goriilmektedir. Geometrik Oriintiiler alt
o0grenme alaninda 6grencilerden en ¢ok ii¢ elemandan olusan geometrik driintliyli hissederek
eksik elemani bulmalari beklenmektedir. ikinci smif diizeyinde &grencilerden noktali
kagitlar iizerine onceki 6grendikleri sekillerden hareketle farkli sekil modelleri olusturmalari
ve siniflandirmalart gerekmektedir. Uzamsal iliskiler alt 6grenme alani kapsaminda bir
dogru boyunca yon, hareket ve konumu tanimlamalar1 ve simetrik cisimleri ifade etmeleri
beklenmektedir. Geometrik oriintliler alt 6grenme alaninda G&grencilerin bir Oriintlinlin
kuralint anlayarak farkli elemanlardan olugan ayni oriintliyli olusturmalar1 beklenmektedir.
Uciincii simf diizeyinde ogrencilerin geometrik sekilleri ¢izmeleri, dzelliklerini ifade
etmeleri ve ¢esitli 6zellikleri agisindan karsilagtirmalar yapmalar1 beklenmektedir. Uzamsal
iliskiler alt 6grenme alaninda ise kare, dikdortgen gibi sekillerin birden fazla simetri dogrusu
olduguna yonelik farkindalik kazanmalar1 ve eksik verilen bir sekli yatay veya dikey simetri
dogrusuna gore tamamlamalar1 gerekmektedir. Geometrik Griintiiler alt 6grenme alaninda
kaplamalar yapma ve yapilan kaplamalar1 kagit izerinde modellemeye yonelik ¢aligmalar
yer almaktadir. Geometride temel kavramlar alt 6grenme alan1 kapsaminda nokta, dogru,
151n, dogru pargasi gibi daha soyut kavramlar1 ifade etmeleri ve agiya yonelik farkindalik
olusturarak giindelik hayattan 6rnek vermeleri gerekmektedir. Dordiincii sinifta ise kare,
dikdortgen ve iiggenin kenar ve koselerini isimlendirme bununla birlikte tiggenleri kenar
uzunluklarina gore siniflandirma ve es kiiplerle olusturulan yapilar1 kagit iizerinde temsil
etmeleri beklenmektedir. Uzamsal iligkiler alt 6grenme alani kapsaminda ise simetriyi
modelleri iizerinden agiklama, verilen seklin dogruya gore simetrigini ¢izme ve simetri
dogrusunun ¢izilmesine yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Geometride temel kavramlar alt
O0grenme alan1 kapsaminda 6grencilerin diizlem ve agiya yonelik 6zellikleri ifade etmesi,
acilar1 siniflandirmast ve aginin nasil olusturulduguna dair farkindalik kazanmasi

beklenmektedir.

Olgme 6grenme alani kapsaminda bir varligim élgiilecek 6zelliginin belirlenmesi, kiyaslama
yapma, standart olan ve olmayan birimleri kullanarak 6lgme yapma ve elde edilen veriler
hakkinda bir ¢ikarima varma asamalar1 bulunmaktadir. Bu kapsamda birinci ve ikinci sinif
diizeylerinde uzunluk 6lgme, paralarimiz, zaman 6l¢me, tartma ve sivi 6lgme alt 6grenme
alanlarina ait kazanimlar bulunurken iigiincii sinifta ise bu alt basliklara alan Olgme ve

cevre Olgme alt 6grenme alanlari dahil edilerek 6grenme siireci ilerletilmektedir. Birinci sinif
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diizeyinde 6grencilerden ilk olarak cesitli nesne veya esyalar1 uzunluklarina gore siralayip
standart olmayan Olgme araglart kullanarak Olgmeleri beklenmektedir. Paralarimiz alt
ogrenme alan1 kapsaminda paralarimizi tanimaya yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Zaman
Olgme alt 6grenme alan1 kapsaminda 6grencilerin takvim kullanimi ve tam-yarim saatleri
okuma konusunda bilgi sahibi olmasi hedeflenmektedir. Tartma ve sivi 6l¢me alt 6grenme
alanlar1 kapsaminda &grencilerin gesitli karsilastirmalar yapmalar1 beklenmektedir. ikinci
sinifa gelindiginde ise Ogrencilerin bu standart olmayan Ol¢me araglari ve birimleri
kullanarak 6lgme islemini yaparken daha kiiclik parcalara ihtiya¢ duyma durumlarindan
hareketle standart bir 6lgme araci kullanma uygulamasma gidilmektedir. Boylelikle
Ogrencilerin standart lgcme araglarini1 ve metre-santimetre gibi birimlerini taniyarak bunlar
ile dlgme islemlerini gerceklestirmesi ve toplama ¢ikarma islemleri ile iliskilendirmeleri
beklenmektedir. Paralarimiz alt 6grenme alani kapsaminda 6grencilerin lira ve kurus
iligkisini agiklayabilmeleri gerekmektedir. Zaman Olgme alt 6grenme alani hususunda
ogrencilerin zaman dakika-saat, saat-giin, giin-hafta-ay-y1l gibi zaman dilimleri arasindaki
iligkiyi doniistiirme yapmadan agiklayabilmesi beklenmektedir. Tartma ve sivi 6lgme alt
O0grenme alanlar1 kapsaminda 6grencilerin standart kiitle 6lgme biriminin fark ettirilmesi,
nesneleri veya varliklar kiitlesine gore siralamalar1 ve kilogram cinsinden 6l¢meleri; sivilari
6lgme noktasinda ise sivilar 6lgerek daha sonrasinda standart olmayan birimlerle miktarin
dlciilerek 6lgiim kaplarmin karsilastiriimas: beklenmektedir. Ugiincii siif diizeyinde
Ogrencilerin standart olan veya olmayan Olgme araglart ile iliskileri aciklamasi
beklenmektedir. Paralarimiz alt 6grenme alani kapsaminda dgrencilerin ¢esitli problemleri
cozebilmesi gerekmektedir. Zaman 6lgme alt boyutunda bu sinif diizeyinde 6grencilerin saat
ve dakika cinsinden ifadelerde bulunmasi gerekmektedir. Tartma ve sivi 6lgme alt 6grenme
alanlar1 kapsaminda kilogram-gram ve litre-yarim litre 6l¢gme birimlerinin kullanim alanlar1
fark ettirilerek aralarindaki iligskinin agiklanmasi beklenmektedir. Cevre ve alan alt 6grenme
alan1 kapsaminda 6grencilerin ¢esitli nesne veya varliklarin standart olan ve olmayan dlgme
birimleri ile ¢evrelerinin belirlenmesi, bunlarla ilgili hesaplamalar yapilmas1 ve problem
cozmeleri beklenmektedir. Dordiincii sinifta milimetreyi ve milimetrenin diger Slgme
birimleri ile iligkisini agiklamalari beklenmektedir. Zaman Olgme alt 6grenme alani
kapsaminda saat-dakika, dakika-saniye, gilin-hafta-ay-yil gibi zaman dilimleri agisindan
doniistiirme islemleri yapilmasi beklenmektedir. Tartma ve sivi 6lgme alt 6grenme alanlar
kapsaminda yarim ve ¢eyrek kilogramin gram cinsinden dl¢limii ve 6l¢iimleri ifade ederken

birlikte kullanimlar1 hakkinda bilgi sunmalar1 beklenmektedir. Ayrica 6grencilerin ton-
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kilogram ve litre-miligramin iliskisi ve kullanim alanlarina yonelik tahminlerde bulunmalari
problem ¢dzmede bu birimleri kullanmalar1 beklenmektedir. Cevre ve alan alt 6grenme alant
kapsaminda Ogrencilerin kare ve dikdortgen gibi geometrik sekillerin g¢evre-kenar
uzunluklar1 baglantisina yonelik agiklamalar yapmasi, alan uzunluklarinin birim karelerden
olustugunu fark etmesi ve bu alanlarin Olglimiinii ¢arpma ve toplama islemi ile

iliskilendirmeleri gerekmektedir.

Veri isleme 6grenme alanina yonelik ifadeler incelendiginde bu 6grenme alaninin birinci
siiftan itibaren yer aldigi ve uluslararasi sinavlarda belirtilen hususlar goz oniinde
bulundurularak tasarlandig1 goriilmektedir. Bu nedenle kazanimlarin veri 6gretiminde dne
¢ikan model temel alinarak olusturuldugu ve 6gretmenlerin bu modele gore d6gretim siireci
yiirlitmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu adimlar, arastirilabilir soru olusturma, veri toplama,
veriyi analiz etme, bulgular1 gorsellestirme ve yorumlama seklinde ifade edilmistir. Bu
kapsamda 6grencilerin birinci siif diizeyinde en ¢ok iki veri grubuna dair tablolar1 okumasi
seklinde hedefler bulunmaktadir. Ikinci sinif diizeyinde ise 6grencilerin bir arastirma sorusu
kapsaminda veri toplama ve elde edilen veriyi gorsellestirme ve sekil grafigini okumalari
beklenmektedir. Uciincii siif diizeyinde ise en ¢ok ii¢ veri grubuna sahip tablolari okuma
ve yorumlamalar1 beklenmektedir. Dordiincii sinif diizeyinde Ogrencilerin elde ettikleri
veriyi farkli gosterimlerle sunmalar1 ve bu bilgilerden hareketle giinliik hayat problemleri

¢ozmeleri beklenmektedir.

2.25.1. Matematik Dersi Ogretim Programmmn Uygulanmasinda ve Ol¢me

Degerlendirme Siire¢lerinde Dikkat Edilecek Hususlar

Matematik 6gretim programinin igerigi incelendiginde d6gretmenlerin ¢evresel faktorlerden
kaynakli olarak programin uygulanmasinda degisikliklere gidebilecekleri belirtilmektedir.
Bu nedenle programin amagclarmin ger¢eklesmesinde dikkat edilecek hususlar maddeler

halinde siralanmistir. Bu hususlara yonelik ifadeler 6zetle su sekildedir:

e Ogretim ve degerlendirme siireclerinde somut materyallerden faydalamlmalidir.

Ogretim siirecinde 6grencilere kendilerini ifade etme firsat1 verilmelidir.

e Ogrencilerin matematige olumlu tutum gelistirmesine yonelik etkinliklere yer

verilmelidir.

e Matematik dersi diger dersler ve giinliik hayatla iliskilendirilmelidir.
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e Ders kitaplarinda iinitelerin sirasinda degisiklik yapmamak kaydiyla gerekiyorsa {inite
icerisindeki kazanimlarda birlestirme, bagka iinite altina tasima, sirasinda degisiklik

yapilmalidir.

e Programda yer alan kazanim islenis siireleri oneri niteliginde oldugu i¢in gereksinim

duyuluyorsa degistirilmelidir.
e Ogretim siirecinde kazanimlar anahtar yetkinlikler ve degerler ile iliskilendirilmelidir.

e Olgme ve degerlendirme siireclerinde dgretmenlerin igerisinde bulundugu g¢evresel

faktorlere gore siireci yonetmesi beklenmektedir.

e Olgme ve degerlendirme siirecleri kazanim ve agiklamalar ile uyumlu nitelikte

olmalidir.

e Farkli 6lgcme ve degerlendirme yontemleri ile sadece sonuca bakilmaksizin ¢ok yonlii

degerlendirmeler yapilmalidir.
e Sadece bilissel degil ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor 6lgmeler de yapilmalidir.
o Ogretim siireci 6grenci merkezli olmali ve bireysel farkliliklara hitap etmelidir.

e Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin tespit edilmesi ileri 5grenmeler icin dnemli yere

sahiptir.

[Ikdgretim matematik Ogretim programi genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin
kazanim, igerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri ve degerlendirme oOgelerinde uyum
saglamalar1 gereken temel noktalar oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin goriisme sorularinin
olusturulmasinda ve nitel veri analiz silirecinde sinif dgretmenlerinin matematik 6gretim
programini uyarlama siireclerinin incelenmesinde bu temel noktalardan yola ¢ikilmistir.
Sonraki bdliimde programi uyarlama, programa baglilik ve programa uyum konularinda

yapilmis daha dnceki arastirmalara yer verilmistir.
2.26. Programa Baglihk ve Uyarlama ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de program uyarlama konusunda yapilan ¢alismalarin son on yildir olgunlagmakta
oldugu goriilmektedir. ilgili literatiir incelendiginde genel olarak “programin uygulanmasi”,
“programa uyum”, “program uyumlulugu”, “6gretmen 6zerkligi” ve “programa bagllik”
konularinda ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir. Bununla birlikte program uyarlamanin

ulusal alanyazinda ilk olarak Ozel egitimde kaynastirma kapsaminda gerceklestigi
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goriilmektedir. Konuyla ilgili caligmalarda Tiirkiye’de son yillarda artis goriilse de
dogrudan program uyarlama konusunda yapilan c¢aligmalarin kisith sayida kaldig:
sOylenebilir. Bu boliimde program uyarlama ile dogrudan veya dolayli iliskiye sahip,
Tiirkiye ve yurt diginda yapilan arastirmalara; Google Akademik, Web of Science, ERIC,
EBSCHO, Yoktez, TRDizin, DergiPark, Scopus gibi veri tabanlarindan yararlanarak,
“programin uygulanmasi/curriculum implementation”, “programa baglilik/curriculum
fidelity”, “program uyarlama/curriculum adaptation”, “program uyumu/curriculum
alignment”, “program haritalama/curriculum mapping” anahtar kelimeleri ile yapilan

arastirmalar taranmistir. Konuyla ilgili arastirmalara iligkin bilgiler agagida sunulmaktadir.

Stolcova vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirmada cografya egitiminde planlanan
ve uygulanan program arasindaki iliski incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, 20 ortaokul
Ogretmeninden gézlem ve goriismeler araciligiyla veriler toplanmistir. Elde edilen verilere
gbre, planlanan ve uygulanan program arasinda diisiik diizeyde bir uyum oldugu
goriilmiistiir. Arastirmacilar bu diisiik uyumun 6gretmenlerin genellikle dersin hedeflerini
onceden belirlememesinden ve ¢ogu zaman hedefleri dersin konusu, yontemleri veya

Ogretim stratejileriyle degistirmelerinden kaynaklandigini belirtmislerdir.

Thierry vd. (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin sosyal-duygusal
O0grenme programinin uygulanma silirecine bagliliklarini yordayan Ogretmen ozellikleri
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda altmig anaokulu oncesi Ggretmeninin, programi
uygulama siirecinin ilk ayinda dersleri gdzlemlenmistir. G6zlem sonucunda, 6gretmenlerin
duygusal destek, sinif yonetimi ve 6gretim destegi konularinda dersi yiiriitme nitelikleri
degerlendirilmistir. Bununla birlikte ilk ayin sonunda 6gretmenlerle programin ilerleme hizi
kilavuzuna yonelik goriismeler yapilarak uyumluluklart belirlenmistir. Coklu regresyon
analizlerinden elde edilen bulgulara gore 6gretim desteginin ders isleme kalitesinin tek
olumlu yordayicist oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte smif yonetimine yonelik 6z
yeterlik, 6gretmenlik deneyimi ve dgretmenin etnik kokeni/irki gibi faktdrlerin programa
uyumu yordadigina rastlanmistir. Uygulama 6ncesi sinif yonetimi 6z-yeterligi daha ytiksek
olan ve 6gretme deneyimi daha fazla olan 6gretmenlerin programa ait igerikleri ele alma
acisindan uyumlariin daha yiiksek oldugu Latin kokenli/Hispanik 6gretmenlerin programa
uyma olasiliklarinin, Ispanyol kdkenli olmayan beyaz Ogretmenlere gore daha diisiik

olduguna rastlanmstir.

Combs vd. (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada madde kullanimini azalttig
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belirtilen, evrensel bir 6nleme programi olan Botvin Yasam Becerileri Egitimi programinin
ulusal yayginlastirma projesinin siire¢ degerlendirme verileri kullanilarak, hiyerarsik lineer
modelleme ile programi uygulama siirecinde ortaya ¢ikan faktorlerin 6lgiimleri ile programa
baglilik arasindaki iliski incelenmistir. Cesitli eyaletlerde gorev yapan 1626 6gretmen
programa bagliligin; uyum, 6grenci duyarliligi ve 6gretimin kalitesi boyutlarinda kontrol
listeleri ile gozlemlenmis veriler toplanmistir. Verilerin analizine gore, program
degisikliklerinin, istenmeyen 0grenci davranislarinin ve ortaokul programini uygulamak i¢in
zaman sikintisinin daha diigiik programa baghilik ile en cok iliskili faktorler oldugu
goriilmiistiir. Ote yandan simf biiyiikliigii, program materyallerine erisim gibi degiskenlerin

baglilik {izerine daha az etkili oldugu goriilmiistiir.

Muzata ve Mahlo (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin 6zel egitim
ihtiyaclart olan 6grenciler i¢in program uyarlama kavramina iligkin bilgileri ve programi
uyarlamak icin kullandiklar1 stratejileri incelenmistir. Arastirmaya Zambiya'nin Giiney
Lusaka ve Kuzey Bati1 Eyaletlerinden toplam 120 6gretmen katilmis ve katilimcilardan 40
Ogretmen rastgele se¢ilmistir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6zel egitim ihtiyaclart olan &grencilerin
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun program uyarlama kavramini anlamadigi gortilmistiir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin programi uyarlamak i¢in igerik ¢ikarma ve degistirme
stratejileri konusunda kararsiz olmalar1 yaninda, 68renciye 6grenmesi i¢in fazladan zaman
vermek, farkli degerlendirme araglar1 kullanmak, 6gretimde kullanilan materyal miktarin
azaltmak ve bireysellestirilmis Ogretim programi uygulamak gibi cesitli stratejiler

kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

McCarthey ve Woodard (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ayni eyaletteki dort
ilceden 20 6gretmenin resmi ilk okuma yazma programini uygulama siirecleri incelenmistir.
Aragtirma siirecinde yliriitiilen gozlem ve goriisme sonuglarina gore dort 6gretmenin resmi
programi baglilikla takip ettigi, dordiiniin reddettigi ve 12 Ogretmenin programi
ogrencilerinin ihtiyaglar1 dogrultusunda uyarladigi goriilmiistiir. Programa baglilik gosteren
ogretmenlerin program baglilifi konusundaki goriisleri olumlu olmasina ragmen diger
ogretmenlere gore mesleki kidemlerinin daha az ve mesleki gelisim olanaklarinin daha kisith
oldugu goriilmiistiir. Programi uyarlayan dgretmenlerin ¢ogunun deneyimli dgretmenler
oldugu ve verilen mesleki gelisim egitiminin nitelikli olmasi nedeniyle uyarlama yapmada

desteklendikleri ortaya ¢ikmustir. Programi reddeden 6gretmenlerin mevcut programdan
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memnun olmadiklart ve bir dizi farkli kaynaktan yararlandiklari, bu 6gretmenlerin aym
zamanda program felsefesini de benimsemedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin program
uygulamalarini etkileyen faktorlerin; egitim politikalari, mesleki gelisim siireci, dnceki

Ogretim deneyimleri ve benimsenen felsefe oldugu ortaya konmustur.

Li ve Harfitt (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ingiliz dili egitimi
Ogretmenlerinin yiiksekdgretim kademesinde dersleri planlamak ve sunmak i¢in dnceden
belirlenmis ders kitaplarin1 kullanma stratejileri ve gerceklestirdikleri uyarlama Oriintiileri
incelenmistir. Arastirmada nitel coklu durum calismas:t kullanilarak {ic Ingilizce
O0gretmeninden goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanmistir.
Ogretmenlerin ders dncesi tasarladiklar1 programda gerceklestirdikleri uyarlama driintiileri
incelendiginde atlama, genisletme ve yeniden diizenleme oldugu goriilmiistir. Bu
uyarlamalar daha detayli sekilde incelendiginde 6gretmenlerin ayni konulari iglemek igin
farkli stireler kullandiklari, kitapta uygun gdrmedikleri igerikler ve etkinlikleri dogrudan
eledikleri veya iizerinde degisiklikler yaptiklari, her konu basina 1sinma etkinlikleri
ekledikleri goriilmiistiir. Arastirmacilar biitin katilimc1 6gretmenlerin  benzer tiirden
uyarlamalar yaptiklarin1 fakat bunlarin sikliginin; 6grenme &gretme inanci, program
materyallerinin yonetimi, o6grencilerin yeterlilikleri, pedagojik yeterlikler, yeni ders
kitaplarinin kullanimu ile ilgili sinirli 6gretmen egitimi, hem kurumlardan hem de toplumdan
ogretmenlerin 6gretim hizmetlerini gergeklestirmelerine yonelik baski gibi baglamsal
faktorler, program ve ders kitabinin yapisi, 6grencilerin 6grenme sorunlari gibi faktorlerden

etkilenerek degistigini ortaya koymuslardir.

Seitz (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada dokuzuncu sinif matematik dersi
kapsaminda tasarlanan, uygulanan ve degerlendirilen program arasindaki uyum,
icerik/islemler ve biligsel siiregler acisindan incelenmistir. Arastirmada tasarlanan
programa yonelik biligsel diizeylerin belirlenmesinde Delphi yontemi; uygulanan programi
belirlemek i¢in smif gozlemleri, degerlendirilen programi belirlemek ig¢in {inite sonu
testleri kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore matematik igerigi/islemleri igin
tasarlanan, uygulanan ve degerlendirilen programlar arasindaki uyumunun ytiiksek; biligsel
stirecler agisindan tasarlanan, uygulanan ve degerlendirilen programlar arasindaki program

uyumun diisiik oldugu goriilmiistiir.

Otukile-Mongwaketse vd. (2016) tarafindan yiiriitilen arastirmada bazi ilkokullarda,
O0grenme giicligii tanis1 olan ogrencilere yonelik program uyarlamalart konusunda
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Ogretmenlerin goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Sehir merkezi, yar1 kentsel ve kirsal
bolgelerdeki alti ilkokulda gdrev yapan 12 &gretmenle goriismeler ve sinif gozlemleri
yapilmustir. Elde edilen nitel veriler analiz edilmis, 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilere planlanan zamanin diginda yardim ettikleri ve telafi egitimi yaptiklari,
ogretmenlerin smavlara hazirlik ig¢in programi tamamlamaya odaklanmasimnin 6grenme
giicligii ¢ceken Ogrencilerin programla etkilesimini etkileyen 6nemli bir faktér oldugu

gorillmiistiir.

Zhang vd. (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul-iiniversite is birliginde
zihinsel engelli 6grencilerin egitim 6gretim hizmetinin yiiriitiilldiigii bir 6zel okulda proje
ogrenme etkinligi cercevesinde Ogretmenlerin gergeklestirdigi program uyarlama siireci
incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanarak goriisme,
dokiiman incelemesi ve gozlem yolu ile veriler elde edilmistir. Bu ¢alismada programa
ve O0grenci davranig ihtiyaglari seklinde bes agidan analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore Ogretmenlerin program uyarlama cabalarinin, proje destekli 6grenme etkinlikleri
yoluyla ogrencilerin seviyelerinde gelisime yardimci olabilecegi ve 6gretmenlerin de

tiniversite-okul is birligi siirecinde mesleki gelisim saglayabilecegi goriilmustiir.

Miller-Day (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, okul temelli madde kullanimini
onleme programini uygulayan 6gretmenlerin yaptiklari uyarlama tiirleri ve bu tiirler iizerinde
etkili olan faktdrler incelenmistir. Arastirmada yedinci sinifta programi uygulayan 31
Ogretmenin gergeklestirdigi ders uyarlamalar1 incelenmistir. Arastirmadaki veriler her
dersten sonra 6gretmenlerin hazirladiklar: ders isleme raporlarindan ve videoya kaydedilen
derslerin arastirmaci tarafindan analiz edilmesinden yararlanilarak toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore Ogretmenler; derslerinin yilizde 68'inden fazlasim1i kendi kendilerine
uyarladiklarin1 bildirmis, siireci gozlemleyen arastirmacilar ise gozledikleri derslerin
neredeyse tamaminmn Ogretmenler tarafindan uyarlandigmi belirtmistir. Ogretmenlerin
gerceklestirdikleri uyarlama tiirleri; konuya ayrilacak siirede degisiklik yapma; icerigi ele
almayarak, kismen ele alarak, yeniden diizenleyerek veya genisleterek dersin igerigini
degistirme ve dersin belirlenmis 6gretim yontemleri tizerinde degisiklikler yapma olarak
siralanmigtir. Ogretmenlerin uyarlama yapma nedenleri incelendiginde; zamana, kurum
olanaklarina, kisisel faktorlere ve teknik sartlara bagli olarak uyarlama yaptiklari, uyarlama

amaclarinin 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve 6grencilerin materyalle etkilesimlerini
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artirmak oldugu goriilmiistiir.

Molla ve Lee (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada Ogretmenlerin Ggretim
stirecinde  gerceklestirdikleri uyarlamalarin ne kadarmin kabul edilebilir oldugu
incelenmistir. Bu siliregte Singapur'daki bir okulda, okul temelli bir alt ortadgretim fen
programinin uygulanma siirecinde, dokiiman analizi, sinif gozlemi, derslerin video kaydi ve
gelistirici-uygulayici 6gretmenler ve 6grencilerle yapilan goriismelerle veriler toplanmaistir.
Analiz edilen bulgulara gore, programin hedef ve igerik uyumunun iyi diizeyde oldugu ancak
hem felsefi temele hem de Ogretim siirecine uyumunun daha az oldugu goriilmistiir.
Arastirmacilar daha diisiik uyum goriilen noktalarin programin esnek yapisina, program
gelistiricilerin heyecanina, uygulayict 6gretmenlere yonelik olarak verilen egitime ve
ogrencilerin ilgisine bagli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte programa bagliligin
oldukca diisiik olmasina neden olan faktorler arasinda, merkezi sinavlar, zaman kisitlamasi,

ogretmen degisikliginin yogunlugu ve yetersiz egitim siralanmistir.

Crawford vd. (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada bilgisayar tabanl bir ortaokul
matematik programina égretmenlerin baglilig ile 6grencilerin 6grenme ¢iktilar arasindaki
iliski incelenmistir. Ogretmenlerin programi uygulamaya yonelik baglhliklar1 yapisal ve
stire¢ bagliklar1 boyutlart seklinde ele alinmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yedi eyaletteki 11
devlet ortaokulundan 485 6grenci ve 23 6gretmen katilimei olarak belirlenmistir. Veriler iki
seviyeli hiyerarsik dogrusal bir model ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore yapisal
boyutta yer alan degiskenlerden miidahalede toplam siire, miidahalede zaman
konsantrasyonu, miidahale baghiligiin dogrudan gdzlemlenmesi ve On test puan
degiskenlerinin 6grenme c¢iktilar1 ile anlamli iligskiye sahip oldugu fakat sinif yonetimi,
Ogretmen iletisimi ve problem ¢dzme gibi siirece baglilik boyutundaki degiskenlerin

ogrenme ciktilari ile anlaml bir iliskiye sahip olmadig goriilmiistiir.

Meidl, T. ve Meidl C. (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin dil ve
kiiltiir acisindan farklilik gosteren Ogrencilerin  0grenimi igin program {izerinde
gerceklestirdikleri uyarlamalar incelenmistir. Durum ¢alismasi deseninden faydalanilan bu
aragtirmada, goriisme, gdzlem ve dokiiman incelemesi yoluyla, agirlikli olarak Ispanyolca
konusan bir toplulukta, diistik gelirli, kentsel bir ilkokulda okulda gérev yapan {i¢ 6gretmen
ve 6grenciden veriler toplanmistir. Analizler sonunda 6gretmenlerin yaptiklar: uyarlamalar
lizerinde, 6gretme ve 6grenme hakkindaki kisisel inanglar1 ve 6grencilerinin ihtiyaglarinin
etkili oldugu goriilmiistiir.
53



Kurz vd. (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 18 genel ve 6zel egitim dgretmeni
icin planlanan ve uygulanan sekizinci sinif matematik 6gretim programinin igerigi ve
programin devlet standartlarina uyumu anketler araciligryla incelenmistir. Program uyumu
ve dgrenci basarisi arasindaki iligki, bir okul yil1 iginde {i¢ bigimlendirici degerlendirme ve
ilgili devlet sinavi sonuglarina gore analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, planlanan
ve uygulanan programin devlet standartlarina uyumunun diisiik oldugu, genel ve 6zel egitim

ogretmenleri arasinda program uyarlamada dnemli bir fark olmadig1 goriilmustiir.

Roehrig vd. (2007) tarafindan yapilan arastirmada biiyiik, kentsel bir okulda lise kimya
Ogretmenlerinin  dgretim  programini uygulama siireci incelenmistir. Programin
uygulanmasinda 6gretmenlerin bilgi ve inanglarinin rolii yaninda okul diizeyindeki faktorler
de acikca dikkate alinmistir. Aragtirma kapsaminda 27 lise kimya 6gretmeni ile egitim
inanglart konusunda goriismeler ve sinif i¢i gézlemler yapilarak veriler toplanmistir. Elde
edilen bulgulara gore programin uygulanma siireci 0gretmenlerin 6gretme ve Ogrenme
konusundaki inan¢larindan ve okullarinda destekleyici bir kurum kiiltiiriiniin varligindan

giiclii bir sekilde etkilenmektedir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da goriildiigi gibi, 6gretmenlerin programa baglilik
uyarlama siiregleri iizerine daha genis capta ve boylamsal arastirmalarin yapildig

goriilmektedir.
2.27. Programa Baghilik ve Uyarlama ile flgili Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Uludag Cinar (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ortaokullarda gorev yapan
ogretmenlerin sahip olduklari ¢esitli degiskenlerin 6gretim programina baglilik diizeylerini
yordama durumu ve bu duruma iliskin 6gretmen goriisleri incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda karma yontem arastirmalarindan sirali agiklayict desenden faydalanilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunun 6rneklemini 303 6gretmen, nitel boyutunu olusturan ¢aligma
grubunu ise maksimum c¢esitlilik Ornekleme yontemi ile olusturulan 30 &gretmen
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda nicel veri toplama araci olarak; “Ogretim
Programma Baglilik Olgegi”, “Ogretmen Ozyeterlik inanc1 Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis
Ogretmen goriisme formu kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler ve
coklu regresyon analizinden, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yOnteminden
faydalanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6l¢egin “uyma” alt boyutu agisindan en énemli
yordayict degiskenin “brans” oldugu bununla birlikte dlgek geneli ve diger alt boyutlari

acisindan en 6nemli yordayict degiskenin “6gretmen 6zyeterlik inanc1” oldugu gorilmiistiir.
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Aragtirmanin nitel boyutuna yonelik bulgular incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunun
programa baglilik gosterdigi goriiliirken bir kisminin da baglilik gdstermedi ortaya ¢ikmustir.
Ogretim programma baglihig etkileyen faktdrler; ogrenci, ogretmen, okul, &gretim

programi, egitim sistemi ve okul yonetimi olarak siralanmistir.

ilhan ve Biimen (2023) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul kademesinde gorev yapan
Ogretmenlerin 0gretim programini uyarlama Oriintiileri, uyarlama yapma nedenleri ve
sonuclari incelenmistir. Karma yontem arastirmalarinin sirali agiklayici deseninde yiiriitiilen
bu calismada “Programi Uyarlama Oriintiileri Olgegi” kullanilmis, ¢esitli branglardaki 545
ortaokul 6gretmeninden veriler toplanmig ve analizlerden sonra 12 dgretmenle goriismeler
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin gerceklestirdikleri
uyarlamalarin siklik agisindan en ¢ok “genisletme”, ardindan “yeniden diizenleme” ve son
olarak da “atlama” seklinde oldugu goriilmiistiir. “Genisletme” alt boyutunda dlgekten elde
edilen bulgular incelendiginde; cinsiyet, brans, ¢alisilan okul tiirii, egitim durumu a¢isindan
“yeniden diizenleme” ve “atlama” boyutlarinda ise brans, calisilan okul tiiri, haftalik ders
saati acisindan anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin uyarlamalarini etkileyen
faktorler incelendiginde; ders kitaplarinin yetersiz bulunmasi, 6grencileri liselere giris
siavina hazirlama kaygisi, dersi 6grenci merkezli igleme anlayisi, 6grencilerin 6n bilgi
eksiklerini tamamlama cabasi, 6gretim programinda dnerilen siirelerin uygulamaya uygun
olmamasi, Ogretmenlerin bireysel yeterlikleri ve tercihleri, programdaki igeriklerin
yogunlugu ve siire yetersizligi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen
uyarlamalarin sonuglar1 incelendiginde dgrenciyi derse motive etme, basarida artig, zaman
yonetimi saglama, dgretimi 6grenci seviyesine indirgeme gibi avantajli yonlerinin yaninda
ogretmenlerin fazla efor sarf etmesi, yapilan uyarlamalarin etkilerini gérememe ve

programin amaglarindan uzaklasma gibi olumsuz sonuglar1 oldugu goriilmiistiir.

Karakuyu (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin program uyarlama
oOrtintiileri incelemistir. Betimsel tarama deseninden faydalanilan bu arastirmada 6rneklem
grubunu kolay oOrnekleme yontemiyle belirlenen 473 6gretmen olusturmustur. Veriler
“Program Uyarlama Oriintiileri Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Veri analizi siirecinde
betimsel ve temel istatistiki analizlerden faydalanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore
Ogretmenlerin program uyarlama Oriintiileri 6lcek genelinde ve alt boyutlarinda (atlama
boyutu hari¢) orta diizeyde oldugu, cinsiyet, hizmet i¢i egitim durumu, egitim diizeyi ve

okulun bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyi degiskenlerine gére anlamli farkliliklar
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olmadig1 ancak kidem, calistiklar1 okul tiirii, calistiklar1 yer, mezun olunan fakiilte ve KPSS

egitim bilimleri puanina gére anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Kasap vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada siniflarinda 6zel 6grenme giigliigii
olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin d6gretim siirecinde gergeklestirdikleri uyarlamalar
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice
geemis coklu durum deseninden faydalanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
bir devlet okulunda gorev yapan, sinifinda 6zel 6grenme giicliigli olan {i¢ matematik
Ogretmeni ile gbzlem ve gorlismeler yapilmis, elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile
¢cozlimlenmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin daha
cok Ogretim ve degerlendirme boyutlarinda ¢esitli uyarlamalara yer verdikleri tespit
edilmisgtir. Ogretim  siireci agisindan ~ dgretmenlerin  kaynastirma  grencilerinin
hazirbulunugluguna hitap etmek icin g¢esitli ek etkinlikler yaptiklar1 ve kazanimlar
hafifletme yoniinde uyarlamalar yaptiklar1 6te yandan degerlendirme siireglerinde
uygulanan dgretime uygun bir sekilde degerlendirme yontemleri ve araglari kullandiklari

gorillmiistiir.

Bilgic ve Batu (2023) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerinin 6gretimi i¢in gerceklestirdikleri uyarlamalarin niteligini arttirmak amaciyla
bir bilgilendirme paketi uygulamasi yapilarak 6gretmenlere etkisi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda karma arastirma yoOntemlerinden ¢ok asamali karma desenden
faydalanilarak, smifinda O6grenme giicliigline sahip Ogrenci bulunan ilkokul smif
Ogretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmis, Ogretmenlere yonelik ihtiyag analizi
yapilmis ve “Kaynastirmaya Iliskin Diizenlemeler Olgegi” kullanilarak veriler elde
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin hafifletmeler yapma, ek hedefler
koyma ve 6gretimin degerlendirilmesinde uyarlamalar yapmada zorlandiklari, uyarlama
yapma konusunda yetkin olmadiklar1 ve ¢ekimser davrandiklari ortaya cikmistir. Sinif
ogretmenlerine yonelik olarak hazirlanan bilgi paketi uygulamasinin, Ogretimsel
uyarlamalarin 6nemine iliskin 6gretmen goriislerinin olumlu yonde degismesinde etkili

oldugu sonucu ortaya konmustur.

Akbulut Tas (2022) tarafindan yapilan aragtirmada sosyoekonomik agidan dezavantajli olan
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin program uyarlama Oriintiileri
incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseninden faydalanilan

aragtirmada, Olciit ornekleme yoOntemi kullanilarak sosyoekonomik agidan dezavantajli
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ortaokullarda gorev yapan sekiz Ogretmen belirlenmistir. Veriler goriisme teknigi ile
toplanmis ve tiimevarimsal icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gére 6grenci ve aile niteliklerinin program ve program materyallerinin programa
uyumu siklikla engelleyen faktorler oldugu goriilmiistiir. Bu faktorlerden kaynakli olarak
Ogretmenlerin  genellikle “yeniden diizenleme” olarak adlandirilan uyarlamalar
gerceklestirdikleri bununla birlikte “ekleme”, “cikarma/gecikme”, “tamamlama” ve
“azaltma/sadelestirme” gibi uyarlamalarda bulunduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Buna ek olarak
uyarlama siirecinde Ogretmenlerin 6gretim siirecini planlama ve planlamalarini hayata

gecirme siirecinde zorluklar yagadiklar: goriilmiistiir.

Biimen ve Holmgqvist (2022) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada merkezi ve merkezi
olmayan egitim ortamlarinda 6gretmenlerin gergeklestirdikleri uyarlamalar incelenmistir.
Tiirk ve Isvecli siif 6gretmenlerinin program uyarlamalarina iligkin karsilastirmali bir Srnek
olay incelemesi iizerinden ylriitilen ¢aligmada, her iki iilkede iiclincli smif diizeyinde
matematik dersi veren iki 6gretmenden, ders gozlemleri, gorigme ve dokiiman incelemesi
teknikleri ile veriler elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gére hem Tiirk hem de isvegli
ogretmenlerin matematik 6gretim programini siklikla geniglettikleri, yeniden diizenledikleri
ve atladiklar1 ortaya goriilmiistir. Arastirma kapsaminda Tiirk Ogretmenlerin
gerceklestirdikleri uyarlamalari ve nedenlerini kapsamli bir sekilde agikladiklar1 goriiliirken
Isvecli ogretmenler sinifta yaptiklart bu uyarlamalari farkli merkezilesme diizeyleri

nedeniyle bir uyarlamadan ziyade 6gretimin bir pargasi olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Giizel Yiice (2022) tarafindan yiiriitilen calismada, bir felsefe 6gretmeninin Ogretim
programina baglilik ve uyarlama siiregleri incelenerek programi uygulama modeli ortaya
konmaya calisilmistir. Tekli durum ¢alismasi deseninden faydalanilan bu arastirmada, yari
yapilandirilmig goriismeler ile veriler toplanmig ve igerik analizi ile incelenmistir. Elde
edilen bulgulara gore Ogretimsel ortam, Ogretim program, ders kitabi ve Ogretmen
ozelliklerinin 6gretim programina baglilik ve programi uyarlama siirecinde etkili faktorler
olduguna rastlanmistir. Bununla birlikte katilimc1 6gretmenin 6gretim siirecinde dogrudan
ogretim programindan faydalanmak yerine ders kitabindaki siralamay:1 takip ederek
programa bagli kalmaya calisti§i ayni zamanda kitapta yer alan metin, etkinlik ve
materyallerde uyarlamalar yaptigina rastlanmigtir. Katilime1 6gretmen yaptig1 uyarlamalarin
etkili olduguna inandig1 ve bu uyarlamalar1 daha ¢ok ders esnasinda dogaclama bir sekilde

gerceklestirdigini belirtmistir fakat bu uyarlamalari, program gelistirme konusunda kendini
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yeterli gormemesi dolayisiyla yillik plana yansitmadigini ifade etmistir.

Karaca (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirma kapsaminda ortaokul ingilizce dersi dgretim
programi Ingilizce Ogretmenlerinin goriislerine gdre incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji deseni ile tasarlanan bu arastirmada, katilimer grubu olarak
devlet okullarinda gérev yapan ve 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenen dokuz ortaokul
Ingilizce 6gretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile elde edilerek betimsel analiz uygulanarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgulara
gore 6gretmenlerin resmi programi hi¢ incelemedikleri veya birkac kez inceledikleri, ancak
programa yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarinin oldugu goriilmistir. Katilimer
ogretmenler program Ogeleri agisindan resmi program ile uygulanan program arasinda
farkliliklar oldugunu belirtirken, derste iletisimde Tiirk¢e’nin kullanilmasi, ders saati
azlig1, materyal yetersizligi ve oOgrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasi
nedenleri ile zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. ihmal edilen program boyutunda
ogretmenlerin goriisleri incelendiginde resmi programa eklenmeyen noktalar oldugu ortaya
cikmistir. Son olarak ekstra program kapsaminda 6gretmenlerin amaglara ulagmak icin

destekleyici etkinliklere sinirli diizeyde yer verildikleri goriilmiistiir.

Kog (2022) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan
0zel egitim 6gretmenlerinin 6gretim programini uyarlama durumlari ve bu duruma etkileyen
faktorler incelenmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
deseninden faydalanilmis olup aragtirmanin ¢alisma grubunu dort 6zel egitim 6gretmeni
olusturmustur. Aragtirmada gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi ile veriler elde
edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglarinda katilime1
ogretmenlerin 6grenci hazirbulunuslugu, kurumun fiziki altyapisi, 6gretmen yeterligi ve
egitim politikalar1 gibi faktorlerden kaynakli olarak resmi programa baglh kalamadiklar ve
uyguladiklar1 programin resmi programla uyumlu olmadigi gériilmiistiir. Ozel egitim
ogretmenlerinin, 0gretim programini sinifa uyarlama Oriintiileri incelendiginde ise bunlarin
atlama, genisletme ve yeniden diizenleme oldugu belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan
gerceklestirilen atlama  gseklindeki uyarlamalarin  6grenci  hazirbulunuslugundan,
Ogretmenlerin kazanimlari dnemsememesinden ve kurumdaki donanim eksikliklerinden;
genisletme seklindeki uyarlamalarin 6gretmenlerin mesleki deneyim ve yeterliliginden
kaynaklandig1r goriilmiistiir. Yeniden diizenleme seklinde gergeklestirilen uyarlamalar

incelendiginde bu tiir uyarlamalarin 6zel kurumlarda, kurumun tercih edilmesini saglamak,
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kurumu cazip hale getirmek amaciyla devlet okullarina gore daha yogun olarak uygulandig:
goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger 6nemli bulgu da 6zel kurumlarda

ortaya ¢ikan program uyarlamalarinin daha islevsel oldugu yontindedir.

[lhan (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul kademesinde gérev yapan
Ogretmenlerin 0gretim programini sinifa uyarlama siirecinde gerceklestirdikleri uyarlama
ortintiileri, bu uyarlama oriintiilerinin nedenleri ve sonuglar1 incelenmistir. Karma yontem
arastirmalarindan agiklayici sirali desende yiiriitillen calismada basit seckisiz 6rnekleme
yontemi ile belirlenen ortaokul dgretmenlerinden 6gretim programini uyarlama Oriintiileri
Olcegiyle nicel veriler toplanmis, elde edilen veriler analiz edildikten sonra nitel verileri
toplamak i¢in maksimum c¢esitleme ornekleme yontemiyle belirlenen on iki 6gretmenle
goriigmeler yapilmistir. Analiz sonuglarinda ortaokul 6gretmenlerin 6gretim programi
{izerinde uyarlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin  programi  uyarlama
ortintiilerini gergeklestirme sikliklar1 incelendiginde en ¢ok genisletme, ikinci sirada
yeniden diizenleme ve son olarak da atlama yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu
uyarlama Oriintlilerini gergeklestirmelerinde cesitli degiskenler acisindan anlamli farklilik
olup olmadigi incelendiginde genisletme Oriintiisii kapsaminda cinsiyet, brans, ¢aligilan okul
tiirti, egitim durumu agisindan anlamli farkliliklar oldugu goriiliirken, yeniden diizenleme ve
atlama Orilintlistinde brans, calisilan okul tiirii, haftalik ders saati agisindan anlamli
farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin uyarlama oriintiileri {izerinde etkili olan
faktorlerin; genisletme uyarlamasinda ders kitaplarinin yetersizligi, sinavlara hazirlik, dersi
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlama niyeti, 6grencilerin 6nbilgi eksikleri, yeniden
diizenleme uyarlamalarinin sinava hazirlik, siire yetersizligi, 6gretmenlerin yetkinlikleri,
ders kitaplarindaki anlatim ve igerikler, uyum saglama cabasi ve Ogrencinin ilgi ve
ihtiyaclar1, atlama seklindeki uyarlamalarin ise programin yogunlugu, siire yetersizligi,
ogrencilerin ilgisini cekmeyen etkinlikler, okul imkanlari, 6grencilerin ve 6grenme ihtiyaci
gibi faktdrlerden kaynaklandigi gériilmiistiir. Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen
uyarlamalarin sonuglarina yonelik bulgular incelendiginde; genisletme seklinde yapilan
uyarlamalarin 6grenci giidiilenmesinde, 6grenme verimlili§inde ve basarida artig, ekstra
zaman ve is ylkii, programdan uzaklagma gibi sonug¢larinin oldugu, yeniden diizenleme
seklinde yapilan uyarlamalarin kazanim siirelerini dengeleme, ilgi artis1 ve dgrenmede
kolaylik sagladigina yonelik sonuglarinin oldugu, atlama seklinde uyarlamalarin ise kafa

karigikligin1 6nleme ve zamandan tasarruf gibi sonuglarinin oldugu goriilmiistiir. Tiim bu
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bulgulara ek olarak Ogretmenlerin, yeniden diizenleme ve atlama uyarlamalarinin

sonuglarini tam olarak belirleyemedikleri de goriilmiistiir.

Tokgéz Can ve Bilimen (2021) tarafindan yiiriitilen calismada o6gretmenlerin sinifta
algiladiklar1 6zerklik ve programi uyarlama Oriintiileri incelenmistir. Sirali agiklayici
desende yiiriitiilen ¢calismada 422 6gretmenden alinan nicel veriler analiz edildikten sonra,
bir grup Ogretmenle goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin Ogretimi tasarlama ve uygulamadaki yiiksek ozerklik puanlarna ragmen
programin hedef-igerik konusunda s6z sahibi olmadiklarini ve daha fazla 6zerklige ihtiyag
duyduklart ortaya ¢ikmigtir Bu bulguya gore ozerklik puani diigiik olan gretmenlerin,
genisletme ve atlama yerine daha ¢ok yeniden diizenleme seklinde uyarlamalar yaptiklar
goriilmiistiir. Bununla birlikte katilimci 6gretmenler bir gretim programinin Ogretim
stirecine yonelik tiim adimlart ayrintili olarak sunmasini ve esneklik saglamasi gerektigini

belirtmislerdir.

Yazicilar Nalbantoglu (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ortaokul kademesinde
gérev yapan matematik Ogretmenlerine yonelik olarak tasarlanan bir mesleki gelisim
programinin Ogretmenlerin program uyarlama becerilerine olan etkisi incelenmistir.
Aragtirmada karma yontem calismast paralel deseninden faydalanilmistir. Arastirmada
devlet ortaokullarinda gorev yapan sekiz matematik 6gretmeni katilimci olarak belirlenmis
ve mesleki gelisim programinin uygulamasindan sonra katilimeilar arasindan segilen dort
Ogretmenle izleme ve destekleme caligmalart yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin veri kaynagini
ogretmenlerin hazirladiklar1 ders planlari, 6gretim materyalleri, goriismeler, ders gézlemleri,
0z degerlendirme raporlari, yansitma toplantilarinda alinan ses kayitlari, 6lgek ile toplanan
veriler ve arastirmacinin tuttugu saha notlar1 olusturmustur. Verilerin analizinde temel
istatistiki yontemler ve tematik analiz yaklagimi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin programa baglilik gdstermekten uyarlamaya dogru bir degisim siireci
izledikleri goriilmistiir. Bu siirecte 6gretmenlerin en sik yaptig1 uyarlamalarin siralamasi
degismezken (genisletme, yeniden diizenleme, atlama) uyarlama oOriintiilerinin goriilme
uyarlama konusunda farkindaliklarinin ve uyarlamalarin verimliliginin arttig1, daha fazla

atlama yaptiklari tespit edilmistir.

Tekir (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada, Ingilizce Ogretmenligi lisans

programinda 6gretmen adaylarina verilen 6lgme ve degerlendirme dersi kapsaminda ¢esitli
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program tiirleri arasindaki uyum incelemistir. Karma yontem arastirma yaklagimindan
faydalanilan bu arastirmada hedeflenen ve degerlendirilen programin belirlenmesi i¢in
program kilavuzlart ve Olgme araglar iizerinde igerik analizleri gergeklestirilmistir.
Ogretilen ve ogrenilen kazamimlarin belirlenmesi icin 6gretmen adaylar1 ve ogretim
tiyelerine anketler uygulanmis ve sonuglar betimsel analizle incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6lgme ve degerlendirme dersinin farkli program tiirleri arasindaki uyumun
orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte hedeflenen ve Ogretilen
kazanimlar ile degerlendirilen ve 6grenilen kazanimlar arasinda yiiksek diizeyde bir uyum
oldugu, hedeflenen-degerlendirilen, hedeflenen-6grenilen, Ogretilen-6grenilen  ve

hedeflenen-6grenilen kazanimlar arasinda orta diizeyde bir uyum oldugu goriilmiistiir.

-----

siirecinde gerceklesen program uyumlulugu; Ingilizce dersi 6gretim programindaki
kazanimlar, 6grenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme 6geleri arasindaki uyumluluk,
revize edilmis Bloom taksonomisindeki bilgi ve biligsel siire¢ boyutlar1 ¢ergevesinde
incelenmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseninden
faydalanilmis gozlem ve dokiiman analizi ile toplanan veriler betimsel analizle
incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 7. sinif Ingilizce dersi dgretim programini
uygulayan 6gretmenler olusturmaktadir. Elde edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerin
kazanimlarla 6grenme Ogretme siirecleri, kazanimlarla degerlendirme, 6grenme 6gretme
stirecleri ve degerlendirme Ogeleri arasindaki uyumu sagladiklart goriilmiistiir. Fakat bu
uyumu ders kitaplar1 araciligi ile saglamaya ¢aligtiklari i¢in 6gretmenlerin kazanim temelli
degil icerik temelli bir 6gretim yiiriittiikkleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte katilimei
Ogretmenlerin, Ogretim programinin kazanimlarinin taksonomik olarak siralandigi bir

ogretim siireci diizenleme konusunda farkindaliklar1 olmadig1 goriilmiistiir.

Biimen ve Yazicilar (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6zel ve devlet liselerinde
gbrev yapan dgretmenlerin 6gretim programini uyarlama siireci ve bu siireci etkileyen temel
faktorler incelenmistir. Biitiinciill c¢oklu durum deseninden faydalanilan ¢alismada,
birbirinden farkl: sartlarda ¢alisan dort 6gretmenin arastirmaya katilimi saglanmigtir. Veriler
dokiiman incelemesi, gézlem ve goriisme teknikleri ile elde edilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, Ogretmenlerin programi uyarlama Oriintiilerinin genisletme, atlama ve yeniden
diizenleme oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu uyarlama &riintiilerini gergeklestirme

nedenleri incelendiginde; devlet okulunda 6grenci profilindeki farkliliklarla bas edebilmek
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ve Ogrencilerdeki on bilgi eksikliklerini tamamlamak, 6zel okulda ise merkezi sinavlara
hazirlamak amaciyla gergeklestirildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin uyarlamalar {izerinde
etkili faktorlerin; merkeziyetci egitim sistemi, 0gretmenlere tanman ozerklik, dgretim

programinin yapist ve 6grenci 0zellikleri oldugu goriilmiistiir.

Unsal ve Cetin (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada devlet ve 6zel okullarda gorev
yapmisg smif dgretmenlerinin 6gretim programlarini uygulama siireglerinde gerceklesen
farkliliklar incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
deseninden faydalanilmis 6gretmenlerle goriismeler yapilarak elde edilen veriler igerik
analizi ile c¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6zel okulda gorev yapan
ogretmenlerin 6gretim programina igerik boyutu agisindan baglilik gosterdikleri, ek kaynak
ile 0gretimi yiiriittiikleri ve bazi derslere daha fazla 6nem verdikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte 6zel okullarda yonetimin tesvigi, 6grencilerin hazirbulunuslugu ve okulun fiziki
olanaklarinin yeterligi gibi faktorlerden kaynakli olarak Ogretim siirecinde kullanilan
yontem ve teknik agisindan farklilik bulundugu goriiliirken, degerlendirme dgesinde 6grenci
basarisin1 deneme sinaviyla gerceklestirme uygulamasinda devlet ve 6zel okul arasindaki

uygulamada bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

Yazicilar ve Blimen (2019) tarafindan Tiirkiye'deki farkli kirsal liselerde gorev yapan bes
lise matematik Ogretmeninin matematik Ogretim programini uyarlama Oriintiileri ve bu
uyarlama Oriintiilerinin altinda yatan faktorler incelenmistir. Uyarlama Oriintiileri ve
orlintiilere neden olan faktdrlerin belirlenmesi igin goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi
gibi tekniklerden faydalanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin planlarinda
belirtmeseler de Ogrencilerin algilanan ihtiyaglarina ve oOzelliklerine gore ogretim
programini  uyarladiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin uyarlama yapmasimin
nedenleri; algilanan 6grenci profili, egitim sistemi ve egitim programlari iizerinde yapilan
diizenlemeler ve lilke ¢capindaki merkezi sinavlar olarak siralanmigtir. Ayrica arastirmacilar,
daha 6nceki arastirmalarda goriildiigl gibi tiim 6gretmenlerin atlama, yaratma, degistirme
kazanima ayrilan siireyi degistirme, ylizeysel Ogretim ve farkli kaynaklar/materyaller

kullanma gibi uyarlama o6riintiilerini kullandiklarin1 gézlemlemislerdir.

Karabacak (2018) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul Ingilizce dgretim programmin
uygulanma siirecinde resmi program ile uyumu incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
karma arastirma yontemlerinden es zamanli desenden faydalanilmis ve Ingilizce derslerini

yiiriiten smiflar ve Ingilizce Ogretmenleri farkli 6rnekleme yontemleri ile arastirma
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stirecine dahil edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerden anket, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig goriismeler, yansitma glinliigli, 6gretim siirecine dair ¢esitli belgeler
araciligiyla veriler toplanmustir. Elde edilen bulgulara gére Ingilizce dgretim programi ve
{initelendirilmis yillik planlar arasinda uyumluluga rastlanmistir. Ogretim programmin
hedef ve icerik 6geleri bakimindan 6gretmenlerin program uyumunu sagladiklar1 fakat
programin Ogrenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme Ogeleri agisindan uyum
saglayamadiklar1 durumlar olduguna rastlanmistir. Bu bulgulara gére uyumun 6gretmenler
tarafindan nispeten gergeklestirildigi, birlestirilmis siniflara sahip 6gretmenler tarafindan
cogunlukla gergeklestirilemedigi ortaya konmustur. Program uyumu iizerinde
etkili ~ faktorler incelendiginde bunlarin, teknolojik altyapi ve materyal eksiklikleri,
birlestirilmis siniflarin yapisi, 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri ve inanglari olduguna

gOriilmiistiir.

Dikbayir (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada lise diizeyinde matematik dersi
kapsaminda tasarlanan, uygulanan ve degerlendirilen programlar arasindaki uyum
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada karma arastirma yontemlerinden sirali
aciklayict desenden faydalanilmistir. Arastirmanin nicel verileri basit seckisiz kiime
ornekleme yontemi ile belirlenen 20 okuldaki 101 matematik 6gretmeni ve 2871 dgrenciden
elde edilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizi gergeklestirildikten sonra uyum tizerindeki
etkili faktorlerin incelenmesi amaciyla farkli simif diizeylerinde goérev yapan ve uyum
indeksi diisiik ve yiiksek olan ikigser 6gretmen ile goriismeler yiiriitiilmistiir. Elde edilen
bulgulara gore, tasarlanan, uygulanan ve degerlendirilen programlar arasinda orta diizeyde
uyum oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin tasarlanan programdan
faydalanmadiklari, programa yonelik bilgi eksikligi ve okulun fiziki imkanlar1 gibi
nedenlerden dolay1 programda belirtilen 6gelere gore bir 6gretim veya degerlendirme siireci
yiiriitmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde tasarlanan ile uygulanan
program arasindaki uyumu etkileyen faktorlerin, programin o6zellikleri, 6gretmenin
programi uygulama bi¢imi ve dgrencilerin 6zellikleri oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
tasarlanan ile degerlendirilen program arasindaki uyumun merkezi sinavlardan etkilendigi
bunun yaninda uygulanan ile degerlendirilen program arasindaki uyumun ise paydaslarin

ozelliklerini etkiledigi tespit edilmistir.

Kara vd. (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada matematik dersi Ogretim programinin

uygulanma siirecinde uyumu incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma
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yontemlerinden durum ¢alismasi deseninden faydalanilmistir. Calismada 8. sinif diizeyinde
matematik dersi 6gretim programini uygulayan iki 6gretmenin ders siireci gozlenmis ve bu
gozlemler kayit altina alinarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmen
tarafindan uygulanan programlarin hedef, 6grenme Ogretme siiregleri ve degerlendirme

Ogelerinde uyumsuzluk oldugu goriilmiistiir.

Dos vd. (2017) tarafindan gergeklestirilen calismada ilkdgretim kademesinde gorev yapan
Ogretmenlerin programa uyum siirecini etkileyen faktorler 6gretmen goriislerine gore
belirlenmeye calisilmistir. Bu siiregte nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji
deseninden faydalanilmig ve farkli branslardaki 104 6gretmen ile goriismeler yiiriitiilmiistiir.
Veri analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin program uyumlulugu tzerinde etkili faktorlerin okul, 6gretmen, egitim
sistemi ve Ogretim programlari oldugu goriilmiistiir. Bu faktorler arasinda 6gretmenler
tarafindan en fazla okul-¢evre faktoriiniin dile getirildigi ve sonra sirasiyla 6gretim programu,
Ogretmen, egitim sistemi, Ogrenci, kaynak-materyal, konu ve yoOnetim uygulamalarinin

Ogretmenlerin program uyumlulugu {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dikbayir ve Blimen (2016) tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin dokuzuncu smif
matematik dersi 0gretim programina bagliliklar1 incelenmistir. Coklu durum deseninden
faydalanilan arastirmada farkli lise tiirlerinde matematik dersini veren {i¢ 6gretmen katilimci
olarak belirlenmistir. Veriler, goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile elde edilmis,
betimsel analiz teknigiyle ¢o6ziimlenmistir. Bulgular incelendiginde Ogretmenlerin
programda belirtilen 6gretim ve degerlendirme siirecglerine iliskin hususlara tam olarak
baglilik gosteremedikleri bununla birlikte sinavlarda programda yer almayan kazanimlara
yonelik sorular hazirladiklari, programdaki kazanimlarda ogrencilerin
hazirbulunusgluklarina gore diizenlemeler yaptiklari, alternatif 6lgme araglari ve yontemleri
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin programa bagliliklarmi etkileyen faktorlerin;
Ogrenci, program, Ogretmen, okulun oOzellikleri ve egitim sistemi oldugu ortaya

cikartlmistir.

Yazicilar (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, lise diizeyinde goérev yapan
matematik 6gretmenlerinin dokuzuncu sinif matematik dersi 6gretim programini uyarlama
stireglerini ve bu siireci etkileyen faktorleri kesfetmek amaglanmistir. Bu arastirmada
biitiinciil ¢oklu durum deseninden faydalanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Usak

ilindeki ¢esitli lise tiirlerinin dokuzuncu smif diizeyinde 6gretim yiirliten bes matematik
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Ogretmeni olusturmustur. Verilerin toplanmasinda smifta 6gretim uygulamalarinin
gozlenmesi, gorlisme ve dokiiman incelemesi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yaptiklar1 planlarda denetimsel kaygilardan dolay1
kararlarmin sinirhi diizeyde kaldigi ve tasarladiklari uyarlama bigimlerini planlarina
yansitmadiklar1 fakat ders esnasinda uyarlamalarini gergeklestirdikleri gortilmistiir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kullandigi uyarlama Oriintiilerinin atlama, yaratma,
yenisiyle degistirme, siirede degisiklik yapma, yiizeysel isleme ve farkli kaynak/materyal
kullanma oldugu ve 6gretmenlerin yaptig1 uyarlama tiirlerinin 6gretim programinin igerik
ve siire boyutlarina odaklandig1 goriilmiistiir. Bu bulgularin beraberinde 6gretmenlerin farklt
okul tiirlerinde gdorev yapmalarina ragmen hepsinin ayni1 uyarlama bigimlerini kullandig:
ancak uyarlama sebeplerinin ve daha sik kullanilan uyarlama bigimlerinin c¢alistiklar:
okuldaki &grenci niteligine gore farklilik gosterdigine rastlanmistir. Ogrenci 6zellikleri
faktoriinlin -~ 0gretmenlerin  program uyarlamalar1 {izerine etkileri daha ayrintili
incelendiginde basar1 diizeyi daha diisiik olan 6grencilerin yogun oldugu okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin programi uyarlama nedeni olarak daha c¢ok 6grencilerin 6n bilgi
eksikliklerini tamamlamak icin tekrar 6gretim gerceklestirirken genel yetenek diizeyi ve
basar1 diizeyi daha yliksek olan 6grencilerin bulundugu okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
uyarlama yapmalarinin nedeni olarak 6grencileri bulunduklari basar1 seviyesinden daha ileri
ogrenmeleri gerceklestirmek amaciyla derinlemesine Ogretim yapma ve onlar1 merkezi

sinavlara hazirlamak oldugu goriilmustiir.

Turan Ozpolat (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul 5. smif fen bilimleri
dersi 6gretim programi, iinitelendirilmis yillik plan ve fen bilimleri §gretmenlerinin 6gretim
stirecinde uyguladiklar1 6gretim programlari arasindaki uyumluluk ile bu durumu etkileyen
faktorler incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel aragtirma ydntemlerinden durum
calismast deseninden yararlanilmistir. Arastirmanin katilimcilari, dort fen bilimleri
ogretmenidir. Veriler; 6gretmenlerin ders igerisindeki uygulamalarinin video kayitlar1 ve
yart yapilandirilmig goriismeler araciligiyla toplanmis, betimsel ve igerik analizi ile
¢cozlimlenmistir. Analiz sonunda katilimci 6gretmenlerin dgretim programint belirtildigi
sekilde uyguladiklarin1 ifade ettikleri, ancak gozlem ve goriismelerden elde edilen
bulgulara gore tiim katilimcilarin programa uyumlu olarak ders islemedikleri, program
uyumlulugu hakkinda farkindaliklarmin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgular ile

birlikte Ogretmenlerin program uyumlulugunu etkileyen faktorlerin program, okul,
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Ogretmen, 6grenciler oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada yillik planlarn tasarimi ve derste
uygulanmasinda tarih 6gretmenlerinin rolleri ve 6zerklik durumlari incelenmistir. Aragtirma
amaci dogrultusunda, on bir 6gretmenin §gretim uygulamalart gozlenmis, 6gretmenlerle
goriismeler yapilmis ve dokiimanlar incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin
ogretim planlarmi olusturmada etkilerinin sinirlt kaldigi, hazirlanan planlarin igeriginin
dogrudan 6gretim programi ve ders kitabindan edinildigi ve 6grenci grubunun 6zelliklerinin
dikkate alinmadigr goriilmiistiir. Smiftaki Ogretim uygulamalarit incelendiginde ise
ogretmenlerin kendi kararlarini y1llik planda 6ngoriilenden daha genis bir bicimde 6gretime
yansittiklart ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerin yillik
planlar1 tasarlama ve derste hayata gecirme siireclerinde; egitim sisteminin dgretmenlere
esneklik saglamamasi, ders programlarinin yapisi, denetimsel faktorler, dgretmenlerdeki

mesleki yetersizliklerinin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Kaya vd. (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6gretmenlerin merkezi programi
siiflarinda uygulama siireci incelenmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
fenomenoloji deseninden faydalanilmistir. Maksimum ¢esitlilik drneklemesi ile belirlenen
calisma grubunu Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde lise kademesinde gorev yapan yedi kimya
ogretmeni olusturmusg, goriismeler yoluyla dgretmenlerden veriler toplanmis ve toplanan
veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin
programa bagli kalmaya c¢alistiklar1, programin yapisindan kaynakli olarak edilgen durumda
kaldiklar1 ve kendilerini 6zerk hissetmedikleri anlagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
programi uygulama siirecinde; 6grencilerin seviyesi, programin yapist, 6gretmen ozellikleri

ve merkezi sinavlar gibi faktorlerden etkilendikleri de goriilmiistiir.

Yonter (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkdgretim kademesinde sinifinda
kaynagtirma ogrencisi bulunan 6gretmenlerin matematik 6gretimi uyarlamalarina iligkin
goriigleri belirlenmistir. Bu calismada veri toplama amaciyla 26 kaynastirma simifi
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiriitiilmiis ve betimsel analiz teknigi ile
goriigmeler analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore zihinsel agidan yetersizligi olan
ogrencilerin bireysel nitelikleri ve Ogrenmelerindeki farkliliklardan dolayr matematik
Ogretiminde icerik boyutunda, O6grenme-0gretme ve degerlendirme siirecinde bazi
uyarlamalar yaptiklari, bu uyarlama siirecinde 6gretmenlerin okul imkanlarindan dolay1

baz1 zorluklarla karsilastiklar1 ve meslektaglarindan yeterli destegi alamadiklar1 ortaya
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cikmugtir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar incelendiginde; yillar icinde programa baglilik ve programi
uyarlama konusunda yapilan c¢alismalarin; daha ¢ok ortadgretim diizeyinde brang
ogretmenleri ile gerceklestirildigi, son yillarda; karma ve nicel ¢alismalar da yapilmasina
ragmen nitel caligmalarin agirlikta oldugu, yapilan g¢alismalarda baglilik ve uyarlama

kavramlarinin birlikte ele alindig1 goriilmektedir.
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3. GEREC ve YONTEM

3.1.Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin ilkokul matematik dersi 6gretim programini
uygulama siirecinde; resmi program, dersten dnce tasarladiklar1 program ve ders esnasinda
uyguladiklar1 programlar ile gergeklestirdikleri uyarlamalar ve bu uyarlamalar {izerinde
etkili faktorleri ortaya koymaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in nitel arastirma desenlerinden
faydalanilmistir. Nitel arastirma desenlerinin en temel 6zelligi nitel veri toplama ve analiz
siireglerini kullanarak arastirma sorularmi aciklamasidir. Ozellikle egitimde program
gelistirme ve uygulama gibi kapsamli ve ¢cok boyutlu bir konuda derinlemesine incelemeler
yapmak i¢in gesitli veri toplama araci ve teknikleri ile var olan durumlarin aydinlatilmasi
gerekmektedir. Bu arastirma kapsaminda, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
deseni kullanilmistir. Creswell’e (2013) gore durum c¢alismasi, zaman igerisinde
sinirlandirilmig bir veya birden fazla durumun gesitli veri toplama araglar1 kullanarak
derinlemesine inceledigi ve durumlar ile iligkili temalarin ortaya kondugu bir nitel
arastirma deseni olarak tanimlanmistir.  Bu arastirma kapsaminda katilimci smif
ogretmenlerinden haftalik planlama tablolari, giinliikk uygulama degerlendirme tablolari,
yart yapilandirilmis goériisme formundan elde edilen bulgular birlestirip biitiinciil bir

sekilde yorumlanmustir.
3.2. Katihmcilar

Arastirma sorularina yanit vermeyi saglayacak veriler, 2023-2024 egitim-6gretim yil1 giiz
doneminde, Yozgat ili merkez ilgede, ilkokul diizeyinde gorev yapan 12 simif §gretmeninin
katilimi ile elde edilmistir. Bu arastirmada katilimcilar belirlenirken amagli 6rneklem
tiriinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinden yararlanilmistir. Amacgli 6rneklem,
aragtirmacilar tarafindan incelenmek istenen sorunlarin derinlemesine incelenmesi amaciyla
kullanilan bir 6rneklem tiirii iken amagli 6rneklemin alt tiirlerinden olan “kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesi” ise arastirmacinin  erisilmesi yakin olan durumlar1 arastirma
kapsamina dahil ettigi boylelikle hiz ve pratiklik saglayan bir 6rnekleme tiirtidiir (Yildirim
& Simsek, 2021). Bu arastirma kapsaminda, arastirmacinin yakin ¢evresinde katilmaya
goniillii olan 6gretmenler aracilig1 ile veriler elde edilmistir. Ogretmenlerin belirlenmesinde
Yozgat {1 Milli Egitim Miidiirliigii ile is birligi yapilmstir. Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
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gerekli izinler alinmig, okullara yazilan resmi yazilarla goniillii 6gretmenler belirlenmis,
veri toplama caligmasi Oncesinde, goniillii 6gretmenlerle goriisme yapilarak, calismanin
amaci kisaca anlatilmig ve Ogretmenlere veri toplama araclart ve veri toplama siireci
hakkinda bilgi verilmistir. Tablo 3.1.’de calisma grubunda bulunan 6gretmenlerle ve

ogretmenlerin 6grenci ve velilerinin ¢esitli 6zellikleri belirtilmistir.

Tablo 3.1. Calismaya katilan §gretmenler ile ilgili cesitli bilgiler

Ogret  Cinsiye Kidem Mezun  Smf Smf Okul Velilerin  Ogrencile Progra

men t Oldugu Meve Diize Tiirii Sosyoekon rin Basar1i mdan
Kodu Program udu yi omik Diizeyi Faydal
Diizeyi anma
Sikhigi
01 Kadin 5 Egitim 47 4 Devl Orta Orta Her
Fakiiltesi et zaman
02 Kadin 7 Egitim 25 1 Ozel  Yiiksek Orta Bazen
Fakiiltesi
03 Kadin 8 Egitim 38 4 Devl Diisiik Orta Sik sik
Fakiiltesi et
04 Kadin 4 Egitim 25 1 Devl Diisiik Diisiik Bazen
Fakiiltesi et
05 Kadin 4 Egitim 48 1 Devl Orta Diisiik Sik sik
Fakiiltesi et
06 Kadin 17 Egitim 33 4 Devl Orta Orta Her
Fakiiltesi et zaman
07 Kadin 12 Egitim 24 1 Devl Orta Orta Bazen
Fakiiltesi et
08 Kadin 5 Egitim 30 3 Devl Orta Orta Sik sik
Fakiiltesi et
09 Kadin 28 Egitim 20 4 Devl Orta Orta Bazen
Fakiiltesi et
10 Erkek 13 Egitim 18 2 Devl Diisiik Orta Sik sik
Fakiiltesi et
011 Kadmn 21 Egitim 28 1 Devl Diisiik Orta Her
Fakiiltesi et zaman
012 Erkek 10 Egitim 10 4 Devl Diisiik Orta Her
Fakiiltesi et zaman

Tablo 3.1. incelendiginde calisma grubundaki sinif 6gretmenlerinin; %83,4’linlin kadin
ogretmenlerden olustugu, kidem degiskeni agisindan orta ve yiiksek kidemlere sahip
olduklari, tiim Ogretmenlerin egitim fakiiltesi mezun oldugu, sinif Ogretmenlerinin
%83,4’tinlin sinif mevcudunun 20’nin iizerinde oldugu, en ¢ok 1. sinif ve 4. smiflarin

Ogretimini yiirliten 6gretmenlerin bulundugu, on iki 6gretmenin on birinin devlet okulunda
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gorev yaptig1, dgretmenlerin yarisinin velilerinin sosyoekonomik diizeyinin orta oldugu,

%83,4’tinilin sinifindaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyinin orta oldugu, 6gretmenlerin
icte birinin “Her zaman”, iicte birinin “Sik sik”, iigte birinin ise “Bazen” Ogretim

stirecinde matematik 6gretim programindan faydalandigi goriilmiistiir.
3.3. Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in ilkogretim matematik dersi 6gretim programi,
ogretmenler tarafindan hazirlanan planlar, haftalik planlama tablosu-giinliik uygulama
degerlendirme tablosu, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde yararlandiklar1 materyaller, ders
notlari, 6grenci ddevleri, calisma kagitlar etkinlikler, yardimer kaynaklara iligkin resim ve

videolar ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.

Siif 6gretmenlerinin  ilkokul matematik G6gretim  programini uyarlama siirecinin
incelenmesinde Ogretmenler ile cesitli goriismeler yiiriitiilmiis ve matematik Ogretim
stireclerini en az bir hafta raporlastiracaklar1 sekilde haftalik planlama ve giinliik uygulama
tablolarini1 doldurmalart istenmistir. Bu tablolar1 doldurma siirecinde 6gretmenlere destek
saglanmig ve Ogretim silirecini daha etkili yansitabilmeleri i¢in dgrenci defteri, etkinlik
fotograf ve videolar1 gibi kanitlara da yer vermeleri istenmistir. Elde edilen bu bulgularin
analiz siirecinde arastirmaci tarafindan iyi anlagilmayan veya yanlis anlasilmalara sebep
verecek durumlar not edilerek Ogretmenler ile yiiritiilen ikinci goériismelerde acikliga
kavusturulmustur. Bu sayede arasgtirmanin gegerlik ve giivenirligi acisindan tutarlilik,
aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik kriterlerinin saglamasi i¢in katilimci teyidi ve danigman

goriisii alinarak verilerin dogru yorumlanmasi saglanmaistir.

Veri toplama siirecinde oncelikle tablolar ve eklerine iliskin veriler elde edilip, ardindan
goriigmeler yapilmis. Bu siralama ile arastirmaci, siiregte yapilan goriismelerin

ogretmenleri yonlendirme riskini ortadan kaldirmay1 hedeflemistir.
3.3.1. Haftalk Planlama Tablosu ve Giinliikk Uygulama Degerlendirme Tablosu

Arastirmaci tarafindan olusturulan haftalik planlama tablosu ve giinliik uygulama
degerlendirme tablosunun hazirlanmasinda; alanyazindaki kaynaklar taranmis, konuyla
ilgili caligmalar incelenmis ve program haritalama yaklagimina yonelik ileri ve geriye
doniik veri girisi tekniklerden faydalanilmigtir. Taslak olarak hazirlanan haftalik planlama
tablosu, alan uzmani iki egitim programlar1 ve 0gretim ana bilim dali 6gretim {iyesinden

goriis alindiktan ve iki Ogretmen ile pilot uygulamalar1 gergeklestirildikten sonra
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diizenlemeler yapilarak son seklini almistir (Ek-1). Haftalik planlama tablosunda program
Ogelerine dair bagliklar yer almaktadir. Bu tablonun doldurulmasindan 6gretmenlerin resmi
program lizerinde ders Oncesinde tasarladiklar1 program ile ders esnasinda ortaya ¢ikan
uygulanan programdaki uyarlamalarin elde edilmesi amaglanmistir. Giinliik uygulama
degerlendirme tablosunda da haftalik planlama tablosundaki gibi program O6gelerinin
bulundugu basliklar bulunmaktadir. Bu tablonun doldurulmasindan 6gretmenlerin
tasarladiklar1 program tizerinde gerceklestirdikleri uyarlamalarin elde edilmesi amaglanmistir
(Ek-2). Giinliik uygulama degerlendirme tablosu ve haftalik planlama tablosunun
doldurulmas1 i¢in arastirmaya katilan gonillii 6gretmenlerle kisa bir bilgilendirme
toplantisi/gériisme  yapilmistir. Giinlik uygulama degerlendirme tablosu ve haftalik
planlama tablosu doldurulma zamani, doldururken dikkat edilmesi gereken durumlar
ogretmenlere aciklanmistir. Giinlitk uygulama degerlendirme tablosu ve haftalik planlama
tablosu doldurulmasi siirecinde yasanabilecek aksakliklar ya da sorunlara ¢6ziim bulmak
amaciyla Ogretmenlere arastirmacinin cep telefonu numarasi ve mail adresi verilmis.

Boylece gereksinim duyan 6gretmenlerle siireg igerisinde siirekli iletisim saglanmustir.
3.3.2. Yarn yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu arasgtirma kapsaminda 6gretmenlerin program uyarlamalar1 ve uyarlamalari {izerinde
etkili faktorleri belirlemek amaciyla yapilacak goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Goriisme sorulari; literatiir taramasi, MEB (2018) tarafindan 6gretim
programlarinin uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik hususlar ile egitim bilimleri
alanindaki ii¢ uzmanin goriisiine dayali olarak hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu

iki 6gretmenle yapilan pilot uygulama sonunda son halini almistir (Ek3 ve Ek-4).

Yozgat 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan yazismalarla, arastirmanm duyurulmasi
saglanmis, 0gretmenlerden arastirmaya katilmak isteyenler belirlenmis, uygulama 6ncesinde
dgretmenler okullarinda ziyaret edilip, uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerin
ders programlarina gére uygun olduklar1 giin ve saat belirlenmis, okullarda ziyaret edilen
ogretmenlere; haftalik planlama tablosu ve gilinlik uygulama degerlendirme tablolar
verilmig, o6gretmenlerin doldurmalari saglanmistir. Doldurulan tablolar ve kazanim
islendiginde; 6grencilerin ders defterleri, 6grencilere verilen 6devler/calisma kagitlari, ders
kitaplari, yardimer kaynaklar ve EBA kaynaklar1 6gretmenlerin okullarina gidilerek teslim
alinmis, analizleri yapildiktan sonra Ogretmenlerle uygun olduklar1 yer ve zamanda

goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme Oncesinde dgretmenlere goriismenin amact, siliresi
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ve soru sayist hakkinda bilgi verilip ardindan sorular sorulmus, gorliisme sirasinda
aragtirmaci tarafindan notlar alinirken arastirmanin giivenirligini arttirmak amaciyla
katilimcilarin iznine bagli olarak ses kayit cihazi da kullanilmistir. Goriigmeler arastirmanin
veri toplama ve veri analizi siireclerinde siireklilik arz eden bir yapiya sahip olmustur. Gerek
tablolarda gerek goriismelerde gerekse de tiim verilerin birlestirilme siirecinde arastirmaci
tarafindan tam olarak anlasilmayan veya dogrulama gereksinimi duyulan bulgularin
teyidinin gergeklestirilmesi amaciyla goriismeler tekrarlanmistir. Bu sayede arastirmanin
aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik ve tutarlilik gibi nitelikleri ve glivenirliginin arttirilmasina

katkida bulunulmustur.

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesinde Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik

Kurulu ve Yozgat MEM’den arastirma ve uygulama izni alinmistir (Ek-5 ve Ek-6).
3.4. Veri Analizi/Coziimlenmesi

Nitel aragtirmalarda arastirma amacina yonelik derinlemesine incelemeler yapildigi, ¢esitli
veri toplama yontemlerinden, veri toplama araglarindan faydalanildigi i¢in ¢ok yonlii veri
analiz siireglerinin yiiriitiilmesi ve sonunda elde edilen bulgularin biitiinciil bir sekilde

sunulmasi gerekmektedir.

Arastirma kapsaminda giinliik uygulama degerlendirme tablosu ve haftalik planlama
tablosundaki verilerle goriisme verileri desifre edilerek MAXQDA 20 paket programina
aktarilmigtir. Nitel verilerin analizinde alanyazindan faydalanip olusturulan kod kitap¢ig ile
icerik ve betimsel analiz teknikleri yiiriitiilmiistiir. Bu noktada ogretmenlerle yiiriitiilen
goriigmeler ve tablolardan elde edilen bulgular arasindaki iliskiler betimsel ve icerik analiz
teknikleri ile eksenel ve agik kodlama ile biitiinciil bir sekilde ele alinmaya calisilmistir.
Veri analizinde tiimdengelimsel ve tlimevarimsal siirecler birlikte yiiriitiilmiis ve verilerin
onceki arastirma bulgulariyla eslestirilmesi ayn1 zamanda bu arastirmaya 6zgii kod, alt tema

ve temalarin da agiga ¢ikarilmasi saglanmistir (Creswell & Plano Clark, 2014) (Ek- 7).

Arastirma alt amagclar1 kapsaminda yapilan betimsel ve igerik analizinde matematik dersi
Ogretim programinda yer alan kazanimlar ile 6gretmenlerin haftalik planlama tablosunda
yer alan kazanimin; matematik dersi Ogretim programinda yer alan igerik (kapsam-
siurliligl) ile dgretmenlerin haftalik planlama tablosunda yer alan igerigin; matematik
dersi Ogretim programinda yer alan Ogrenme yasantilari ile Ogretmenlerin haftalik

planlama tablosunda yer alan Ogrenme yasantilarinin; matematik dersi O&gretim
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programinda yer alan degerlendirme 6gesi ile 6gretmenlerin haftalik planlama tablosunda

yer alan degerlendirme 6gesinin birbiri ile farklilasma durumu belirlenmeye caligilmistir.

Buna ek olarak Ogretmenlerin haftalik planlama tablosunda yer alan hedefin giinliik
uygulama degerlendirme tablosunda belirtilen hedefe; 0gretmenlerin haftalik planlama
tablosunda yer alan icerigin giinliik uygulama degerlendirme tablosunda yer alan igerikle;
ogretmenlerin haftalik planlama tablosunda yer alan 6grenme yasantilarinin giinliik
uygulama degerlendirme tablosunda yer alan Ogrenme yasantilar1 ile; Ogretmenlerin
haftalik planlama tablosunda yer alan degerlendirme ogesinin giinliik uygulama
degerlendirme tablosunda yer alan degerlendirme Ogesiyle farklilasma durumu
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerin giinliik uygulama degerlendirme tablolar1 ile
haftalik planlama tablolar1 iizerinde gergeklestirdikleri uyarlamalar hedef, igerik, 6grenme
yasantist ve degerlendirme 6geleri agisindan incelenmistir. Veri analizi siirecinde tablolar
ve ekler incelenirken arastirmaci tarafindan géz oniinde bulundurulacak temel sorular su

sekilde 6zetlenebilir:

3.4.1. Tablolar ve Eklerinin Analiz Siirecinde G6z Oniinde Bulundurulacak Temel

Sorular

1. Resmi 6gretim programi ile dgretmenlerin tasarladiklar1 program arasindaki uyum;

hedef 6gesi kapsaminda goriilmekte midir?

2. Resmi 6gretim programi ile dgretmenlerin tasarladiklar1 program arasindaki uyum;
icerik dgesi kapsaminda goriilmekte midir?
3. Resmi &gretim programi ile 6gretmenlerin tasarladiklari program arasindaki uyum;

O0grenme 6gretme siireci 6gesi kapsaminda goriilmekte midir?

3.1. Planlama tablolarindaki 6grenme Ogretme siiregleri 6gretim programinda

belirtildigi gibi 6grenci merkezli sekilde tasarlanmis m1?

3.2. Kullanilan yontem-teknik, kaynak ve materyaller kazanim ve icerik kapsamina

uygun mudur?

4. Resmi 6gretim programi ile dgretmenlerin tasarladiklar1 program arasindaki uyum;

degerlendirme 6gesi kapsaminda goriilmekte midir?

4.1. Planlama tablolarindaki degerlendirme siiregleri 6gretim programinda belirtildigi

gibi 6grenci merkezli sekilde tasarlanmig mi1?
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4.2. Planlama tablolarindaki degerlendirme 6geleri 6gretim programinda belirtildigi

gibi cesitli ve ¢ok yonlii bir yapiya sahip mi?

5. Tasarlanan program ile 6gretmenlerin uyguladiklar1 program arasindaki uyum; hedef

Ogesi kapsaminda goriilmekte midir?

6. Tasarlanan program ile 6gretmenlerin uyguladiklari program arasindaki uyum; igerik

Ogesi kapsaminda goriilmekte midir?

7. Tasarlanan program ile 6gretmenlerin uyguladiklar program arasindaki uyum; 6grenme

Ogretme siireci 6gesi kapsaminda goriilmekte midir?

8. Tasarlanan program ile Ogretmenlerin uyguladiklari program arasindaki uyum;

degerlendirme 6gesi kapsaminda goriilmekte midir?

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde kurulan ciimleler analiz birimi olarak almmus, her bir
climlede yer alan uyarlamalar ve bu uyarlamalar: etkileyen faktorler incelenmis, bir kod
olarak tanimlanmis ve frekans sayisi tabloda gosterilmistir. Nitel veri analizi siirecinde
olusturulan kodlarm, bu konuda daha dnce yapilan ¢aligmalardan faydalanarak olusturulan
kodlarla uyumuna bakilip, boylece bulgularin giivenirligi saglanmaya calisilmigtir. Bu
kapsamda bu calismada icerik analizi sonucunda ulasilan kodlarla, veri analizi dncesi
belirlenen kodlarin tutarli oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan kodlarla, yapilan

arastirmalarda ortaya konulan kodlar (Ek-7)’de sunulmustur.

Genel olarak matematik dersi 6gretim programindaki program &geleri ile 6gretmenlerin
doldurdugu haftalik planlama tablosunun uyumunun incelenmesi i¢in yapilan analizden elde
edilen veriler, haftalik planlama tablosunda yer alan ogelerle giinliik uygulama
degerlendirme tablosunda yer alan Ogelerin uyumundan elde edilen veriler birlikte
yorumlanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda gercgeklestirilecek islemlerin daha iyi
anlasilmasi i¢in nitel arasgtirma yontemlerine yonelik gegerlik ve giivenirlik saglama

hususlari ele alinmistir.
3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik kavrami, nicel arastirmalardan farkli olarak belirli hususlari
yerine getirme vasitastyla bulgularin dogrulugunu saglamak olarak ifade edilirken nitel
giivenirligin ise daha sonra benzer calismalar1 yapacak olan aragtirmacilar agisindan da

arastirma siireclerinin kendi icerisindeki tutarliligin1 saglamak olarak ifade edilmektedir
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(Bliytikoztirk vd., 2023). Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
gecerlik ve gilivenirlik kriterlerini saglamak i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve

teyit edilebilirlik hususlar1 agisindan ¢esitli onlemler alinmistir.

Aragtirmanin inandiricilifinin saglanabilmesi i¢in katilimcilarla uzun siireli etkilesim, veri
cesitlemesi, katilimer teyidi, uzman goriisii alinmasi yoniinde ¢aligmalar yapilmistir. Bu
arastirma kapsaminda nitel boyutta goriisme sorulart i¢in olusturulan taslak form uzman
goriisiine sunulmus ve gelen doniitlere gore yeniden sekillendirilmistir. Ayrica taslak
goriisme formu bir grup Ogretmene uygulanip sorularin dogru anlasilip anlasiimadigi
tartisilarak son hali verilmistir. Bu sayede sorularin arastirma amaglarina hitap edecek
sekilde anlasilip anlasilmadig1 belirlenmistir. Yapilan goriismeler kayda alinmis, kayitlar
transkript-desifre edildikten sonra analiz edilmis, cevaplarda iyi anlasilmayan noktalar
ogretmenlerle tekrar goriisiilerek dogrulatilmistir. Bulgularin sunumunda katilimcilara ait
dogrudan alintilara yer verilerek bulgular desteklenmis ve boylelikle bulgularin ayrintil
betimlemeler ile sunulmasi saglanmistir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda
ogretmenlerin doldurdugu haftalik planlama, giinliik uygulama degerlendirme tablolar1 ve

yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile veri ¢esitlemesi saglanmistir.

Arastirmanin tutarliligi kapsaminda arastirma amaci ve deseninin gerektirdigi veri toplama
araglarinin tasarimi, veri toplama siireci, verilerin analizi ve bulgularin raporlastiriimasinda

tutarlilik saglanmaistir.

Arastirmanin teyit edilebilirligi hususunda aragtirmacinin kendi 6znel diisiinceleri disinda,
Ogretmenlerin programi uyarlama siirecine iligkin objektif bir bakis agisiyla bulgular1 elde
edebilmesi i¢in farkli veri toplama araclari ile elde edilen veriler g¢esitlendirilmistir.

Sonraki boliimde aragtirma bulgulart sunulmustur.

75



4. BULGULAR

Bu boliimde sinif §gretmenlerinin ilkokul matematik dersi 6gretim programini uyarlama
slirecinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular arastirma alt problemleri kapsaminda
siif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 program ile resmi program iizerinde gergeklestirdikleri
uyarlamalar, uyguladiklar1 program ile tasarladiklari program tizerinde gergeklestirdikleri
uyarlamalar ve bu yapmis olduklar1 uyarlamalar {izerinde etkili faktorler seklinde {i¢ alt

baslik kapsaminda incelendikten sonra genel bir degerlendirme yapilmistir.

4.1.Smif Ogretmenlerinin Resmi Program ile Tasarladiklari Program Arasinda

Gergeklestirdikleri Uyarlama Siireclerine iliskin Bulgular

Bu béliimde arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin ders dncesi tasarladiklar1 program ile
matematik 6gretim programi iizerinde gerceklestirdikleri uyarlama Oriintiileri incelenmis
olup uyarlamalara yonelik elde edilen bulgular arastirma dncesinde belirlenmis tema ve alt

temalar altinda kodlandiktan sonra sunulmustur.

Arastirmada birinci alt amag¢ olarak; “Resmi Ogretim programi ile Ogretmenlerin
tasarladiklar1 program arasindaki uyum; hedef, icerik, 6grenme yasantis1 ve degerlendirme
ogelerinde farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacgla yapilan analiz

bulgulari incelendiginde elde edilen bulgular Tablo 4.1.” de sunulmustur:

Tablo 4.1. Katilimcilardan elde edilen tablolari degerlendirme formu

Ogretmenlerin Resmi Ogretim Programi ve Haywr Kismen Evet
Tasarladiklar1 Ogretim Program Arasindaki Uyumu
Incelerken Goz Oniinde Bulundurulan Sorular

1. Resmi 6gretim programi ile 6gretmenlerin tasarladiklar 02, 08, 05, 01, 06,
program arasindaki uyum; hedef 6gesi kapsaminda Q3, Ol 1,"('512, 07
goriilmekte midir? 09, 04, 010

2. Resmi 6gretim programi ile 6gretmenlerin tasarladiklari 02, 08, 05, 01, 06,
program arasindaki uyum; igerik 6gesi kapsaminda Q3, Ol 1,"('512, 07
goriilmekte midir? 09, 04, 010

3. Resmi 6gretim programi ile 6gretmenlerin tasarladiklar 02, 08, 05, 01,
program arasindaki uyum; 6grenme yasantisi 6gesi Q3, Ol 1, (:?6, 010
kapsaminda goriilmekte midir? Ql2, 09, 04,

Planlama tablolarindaki 6grenme 6gretme siirecleri 07

Ogretim programinda belirtildigi gibi 6grenci
merkezli sekilde tasarlanmig m1?

Kullanilan yontem-teknik, kaynak ve materyaller
kazanim ve igerik kapsamina uygun mudur?
Planlama tablolarindaki 6grenme 6gretme siirecleri
Ogretim programinda belirtildigi gibi ¢esitli ve ¢ok
yonlii bir yapiya sahip mi?
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Tablo 4.1. Katilimcilardan elde edilen tablolar1 degerlendirme formu (devam)

4, Resmi 6gretim programi ile 6gretmenlerin tasarladiklar Q2, (?8, O?', Ql, )
program arasindaki uyum; degerlendirme 6gesi kapsaminda Q3, Oul 1, Q6, 010,07
goriilmekte midir? 012, 09, 04

Planlama tablolarindaki degerlendirme siiregleri
Ogretim programinda belirtildigi gibi 6grenci
merkezli sekilde tasarlanmig m1?

Planlama tablolarindaki degerlendirme 6geleri
Ogretim programinda belirtildigi gibi ¢esitli ve ¢ok
yonlii bir yapiya sahip mi?

Tablo 4.1.’de goriildiigli gibi 6gretmenlerin resmi programa tam olarak uymadiklari, ¢esitli
uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Asagida Tablo 4.2.’de bu uyarlamalar ayrintili olarak

verilmistir.

Tablo 4.2. Katilime1 6gretmenlerin resmi program ile tasarlanan program kapsaminda gergeklestirdigi cesitli
uyarlamalara iliskin bulgular

Tema Alt Tema Kod Uyarlama Uyarlama
Yapan nin
Ogretmen Gercekles
Sayisi me Sikhigi
Tasarlanan Genisletme  Web tabanlh 11 18
Program ile uygulamalardan faydalanma
Gergeklestirilen
Uyarlamalar
Yardime1 kaynaklardan 10 20
faydalanma
Farkli1 bir sinif diizeyine ait 7 14
konu ve kazanimlara yer
verme
Ek etkinlikler yapma 6
Diger derslerle 6 12
iligkilendirme
Atlama Konu ve kazanimi ylizeysel 10 14
ele alma
Konu ve kazanimi eleme 3 3
Ders kitaplarini kullanmama 2 2
Yeniden Kazanimu farkli 6grenme 2 2
Diizenleme  alani altinda alma
Kazanimin gerektirdiginden 1 1

farkli yontem kullanma
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Tablo 4.2.’de gorildiigl tizere sinif 6gretmenleri tasarladiklari program ile resmi program
tizerinde cesitli uyarlamalar gergeklestirmektedirler. Bu uyarlamalara iliskin frekanslar
incelendiginde katilimcer sinif 6gretmenlerinin sirasiyla en ¢ok genisletme, ardindan atlama

ve son olarak yeniden diizenleme uyarlamalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 program ile resmi program {izerinde
yaptiklar1 uyarlamalar incelendiginde; genisletme Oriintiisii kapsaminda on G6gretmenin
yardimci1 kaynaklardan ve on bir dgretmenin web tabanli uygulamalardan faydalandig:
goriilmektedir. Genisletme kapsaminda gergeklestirilen uyarlama sikliklari incelendiginde
sirastyla en ¢ok yardimer kaynaklardan faydalanma, web tabanli uygulamalardan
faydalanma, farkli bir smif diizeyine ait konu ve kazanima yer verme, diger derslerle
iliskilendirme, ek etkinlikler yapma oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
somut materyallerin ve ders kitaplarin yetersizligi nedeniyle dgretimin kalitesini arttirmak
amactyla yardimci kaynaklar ve web tabanli uygulamalara siklikla bagvurduklari
goriilmiistiir. Bu durumu ifade eden 6gretmenlerin goriisleri asagida sunulmustur.

Ben genelde iste internetten bazi sayfalar var hatta bu tabloyu olustururken plani olustururken

birkagina da yer verdim. Genelde onlardan alryorum. Onlardan aldigimda bakiyorum benim

Ogrencimin seviyesine uygun mu oradan da eksiltmeler ya da lizerine katmalar yapiyorum. Yani

ders kitaplarim zaten biz hi¢ kullanmiyoruz. Hep farkli kaynaklardan giderek bizim egitimimiz

ilerliyor (04 gériisme)

Ardindan konuyu online interaktif gevrimici oyunlarla eglenceli hale getirip kavratacagim. (O1

tablo)
Genisletme Oriintiisii kapsaminda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin altisinin ek etkinlikler,
diger derslerle iliskilendirme yapma ve yedisinin de farkli sinif diizeylerine yonelik konu
ve kazamimlari ele alma ydniinde uyarlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu
uyarlamalar1 mevcut konunun anlagilmasi i¢in 6grencilerdeki 6n bilgi eksiklikleri kapatmak,
ogrencilerin gelisim diizeyini dikkate alarak ileri diizey d6grenmelere firsat verecek ortami
hazirlamak amaciyla yaptiklari goriilmektedir. Bu uyarlamalara yonelik c¢esitli kanitlar

asagida sunulmustur.
Konuyu tekrar edip alistirma sayisini arttirmay1 hedefliyorum. (O9 tablo)

3.dersimde matematik grup yarigma oyununda cikan matematiksel sonuglarin Ingilizce

karsihigmi isteyecegim. (010 tablo 3)

Mesela atryorum dordiincti sinifta anlattigim bir konu. Unutulmus olabilir diye hani mesela

attyorum kesirler unutulmustur diye bir bastan aliyorum mesela bu kazanimi genisletiyorum.
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Ben orada c¢ok es gecilmis, onceden biliniyor gibi. Ama diyorsun aradan bir yil gecti,

unutulmustur ve bir hatirlatma amagli o kazanimi biraz daha boyle detayli anlatip 6rnek falan

yapiyorum bunu hatirlatma amaglh (09 goriisme)
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin tasarladiklar1 program ile resmi program iizerinde
atlama Orilintiisi  kapsaminda gergeklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde ise
Ogretmenlerin onunun konu ve kazanimi ylizeysel ele aldiklar1 goriiliirken 6gretmenlerin
ikisinin ders kitab1 kullanmama, {i¢iiniin ise konu ve kazanimi eleme seklinde uyarlamalar
gerceklestirdikleri  goriilmektedir. Bu uyarlamalara iliskin bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin ikisinin nadiren ders kitaplarmi ve kazanimlar1 gérmezden geldigi fakat
onunun daha sik bir sekilde konu ve kazanimi yiizeysel ele alma seklinde uyarlama yaptigi
goriilmektedir. Ders kitaplarin1 6gretim siirecine dahil etmeme ve kazanimi eleme gibi
uyarlamalar yapan Ogretmenlerin gerekgeleri incelendiginde ise zaman yonetimi,
Ogretmenlerin 6grenme 6gretme yaklasimi, ders kitaplarin veya programdaki konu ve
kazanimlarin 6grenci seviyesinin iizerinde veya altinda olmas1 gibi sebepler goriilmektedir.
Bu uyarlamalara yonelik ¢esitli kanitlar asagida sunulmustur.

Oyle zaten biz ders kitaplarim hi¢ kullanamiyoruz. Yani ders kitaplar1 bize geliyor. Ben

cocuklari hani getirmenize bile gerek yok diyorum agikgasi ¢iinkii ders kitaplart bizim sinifimiza

dgrencilerimiz seviyesine hicbir sekilde uymuyor. (04 goriisme).

Yani soyle degisiklik demeyim de mesela bazen ¢ok fazla kazanim oluyor ya onlardan eleme
yapiyorum. Yani en bdyle gercekten cok ihtiyag olan gerekli olanlar1 segiyorum. Bazi

kazanimlar1 mesela atliyorum yani dnemsemiyorum onlar1. (09 gériisme)

Hani bazi zamanlar atlama yapabiliyorum neden diyecek olursaniz. Cilinkii ben gegen yil bu
konulara deginmistim ve iizerinde defalarca etkinlik yaptigim bir konu {izerine daha fazla
zaman harcamak istemiyorum. Daha yeni, daha 6nce bilmedigi konular {izerinde etkinlikleri
arttirtyoruz. Ama bilinen bir konu {izerinde genelde ya atlama yapiyorum, atlama demeyelim de
deginiyorum. Muhakkak bu konuya deginiyorum yiizeysel geciyorum. (011 goriisme)
Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 program ile resmi program {izerinde
yeniden diizenleme Oriintiisii kapsaminda gergeklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde,
ogretmenlerden birinin kazanimin gerektirdiginden farkli 6gretim yontemi kullanma ve
ikisinin de kazanimi farkli bir 6grenme alani altinda alma seklinde uyarlamalar yaptigi
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen kodlara yonelik frekanslar
incelendiginde 6gretim programi ilizerinde yeniden diizenleme yapma konusunda ¢ekimser

davrandiklar1 sdylenebilir. Bu uyarlamalara iliskin cesitli kanitlar agagida sunulmustur.
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Aslinda ¢ok fazla degisiklik yapmayi tercih etmiyorum. Ciinkii sonugta programda belli bir
seviye, belli bir bilgi akisina gore diizenlendigini diisindiigiim i¢in ¢ok karigtirmayr mantikli
bulmuyorum. Ama zaman zaman buna da gerek de duyuyorum. Ciinkii ¢ocugun bir 6nceki
bilgilerinden yola ¢ikarak bazen anlatacaklarim, konular {i¢ dort konudan sonra gelen konular

olarak goriiyorum. O yiizden bunlar arasinda siralama yapabiliyorum. (O11 goriisme)

Ben kazanimdan yerini degistirmiyorum dedim ama aslinda ben bazen zorluk g¢ekince

degistirdigim oluyor. (010 gériisme)
Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 program ile resmi program {izerinde
gerceklestirdikleri uyarlamalara yonelik goriisme ve tablolardan elde edilen bulgular
incelendiginde genel olarak matematik §gretim programinin yapisal boyutu olan igerik ve
esaslarina bagli kaldiklar1 fakat siire¢ boyutu olan 6grenme 6gretmeyi iyilestirmek amaciyla
daha ¢ok genisletme tiirlinde uyarlama Oriintiileri gerceklestirdikleri goriilmektedir. Elde
edilen bulgularda goriildiigii gibi katilimer 6gretmenlerin tamami konu ve kazanimla ilgili
olarak zaman zaman uyarlama yapmiglardir. Bu uyarlamalardan 6gretmenlerin matematik
Ogretim programinin; kazanim-igerik ve farkli 6grenme alanlarina uygun yontemler
kullanma, ders islenisinde takim ¢alismasina yer verme, somut materyal kullanma, derse
yonelik olumlu tutum gelistirme ile ilgili etkinlikler yapma, kazanimi giinlik hayat ve
diger derslerle iliskilendirme, sadece biligsel degil duyussal 6grenmeleri de dlgme, siireg
odakli degerlendirme yapma, farkli degerlendirme yontemleri kullanma gibi resmi
programda siralanan hususlara bagli kalmaya calistiklar1 fakat tam olarak uygun bir sekilde
davranmadiklarina yonelik bulgulara ulagilmistir. Bu bulgulara iliskin kanitlar asagida
sunulmustur.

Bunlara (programda belirtilen hususlara) dikkat ettigim igin tabii ki 6nem veriyorum. Yoksa

kalic1 bir 6grenme gergekten olmuyor. (O8 goriisme)

O anki isleyecegim konunun igerigine bagli daha ¢ok bu. Eger konu birazcik karmagik ise
genelde bu tiir etkinlikler bu tiir 6gretim yontem ve teknikleri daha ¢ok kullanmaktan yanayim.

Ama bazi zamanlar dersi tam bir sunus yolu ile islemeyi tercih ediyorum. (O11 gdriisme)

Sonraki boliimde 6gretmenlerin tasarladiklar: program ile uyguladiklar: program iizerinde

gerceklestirdikleri uyarlamalara yonelik bulgular incelenmistir.
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4.2.8mif Ogretmenlerinin Tasarladiklar1 Program ile Uyguladiklar1 Program

Arasinda Gerceklestirdikleri Uyarlama Siireclerine Tliskin Bulgular

Aragtirmada ikinci alt amag olarak; “Ogretmenlerin tasarladiklari program ile sinifta
uyguladiklar1 program arasindaki uyum; hedef, igerik, 6grenme yasantis1 ve degerlendirme
Ogelerinde farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla yapilan analiz
bulgular1 incelendiginde Ogretmenler ile yapilan goriismelerde ve doldurmus olduklari
ginlik uygulama degerlendirme tablolarinda uygulanan programda katilimel
Ogretmenlerin onunun tasarladiklar1 programa bagli kalamadigi ve ders esnasinda
tasarlanan programda gergeklesenden daha sik uyarlamalar yaptigi goriilmektedir. Bu

bulgulara iligkin kanitlar asagida Tablo 4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Katilimcilardan elde edilen tablolari degerlendirme formu

Ogretmenlerin Tasarladiklar1 Program ile Simifta Hayir Kismen Evet
Uyguladiklar1 Program Arasindaki Uyumu incelerken Goz
Oniinde Bulundurulan Sorular

1. Tasarlanan program ile gretmenlerin uyguladiklari program 012, 01,02, 05,03
arasindaki uyum; hedef dgesi kapsaminda goriilmekte midir? C:)IO, 08,

09 011,
06, 07,
04
2. Tasarlanan program ile gretmenlerin uyguladiklari program 012, 01,02, 05,03
arasmdaki uyum; igerik 6gesi kapsaminda goriilmekte midir? 010, 08,
09 Ol1,
06, 09,
04
3. Tasarlanan program ile dgretmenlerin uyguladiklari program 012, 01,02, 05,03
arasindaki uyum; 0grenme yasantisi 6gesi kapsaminda 010, 08,
goriilmekte midir? 09 011,
06, 07,
04
4. Tasarlanan program ile gretmenlerin uyguladiklari program 012, 01,02, 05,03
arasindaki uyum; degerlendirme 6gesi kapsaminda 010, 08,
goriilmekte midir? 09 011,
06, 07,
04

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin uyguladiklar1 programda tasarladiklari programa
tam olarak baglilik gdsteremedikleri ve uyarlamalar yaptiklart goriilmektedir. Katilimei
smif dgretmenlerinin uyguladiklar1 program ile gerceklestirdikleri ¢esitli uyarlamalar

analiz edilmis ve asagida Tablo 4.4.’de sunulmustur.
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Tablo 4.4. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin tasarladiklar1 program ile uyguladiklari program
arasinda gerceklestirdikleri uyarlamalar

Tema Alt Tema Kod Uyarlama Uyarlamanin
Yapan Gerceklesme
Ogretmen Sikhig1
Sayisi
Uygulanan Genisletme Ek etkinlikler 12 46
Program ile
Gergeklestirilen
Uyarlamalar
Farkli bir st 8 25
diizeyine ait
konu ve
kazanima yer
verme
Diger derslerle 4 7
iligkilendirme
Atlama Planlanandan 10 20
daha az
etkinlige yer
verme
Yeniden Planlanandan 6 18
Diizenleme farkli yontem ve
materyalleri
kullanma
Planlanan 3 5
etkinligi
erteleme
Baska bir derse 4 7
ait saati
kullanma

Tablo 4.4.de goriildiigii lizere smif 6gretmenleri tasarladiklar1 ve uyguladiklart program
arasinda cesitli uyarlamalar gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Bu uyarlamalara iliskin
frekanslar incelendiginde katilimer sinif 6gretmenlerinin sirasiyla en ¢ok genisletme, daha

sonra yeniden diizenleme ve atlama seklinde uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 ve uyguladiklar1 program arasinda
genisletme Orilintlisii kapsaminda yaptiklar1 uyarlamalar incelendiginde; Ogretmenlerin
tamaminin ek etkinlikler yapma, sekizinin ise farkli bir sinif diizeyine ait konu ve kazanima
yer verme seklinde uyarlamalar yaptig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin  genisletme  kapsaminda  gerceklestirdikleri  uyarlama  sikliklari

incelendiginde sirasiyla en ¢ok ek etkinlikler, farkli bir sinif diizeyine ait konu ve kazanima
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yer verme, diger derslerle iliskilendirme seklinde uyarlama yaptiklart goriilmiistiir. Bu
uyarlamalara iligkin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ders esnasinda konunun daha
iyl anlagilmasi i¢in Onceki smiflara yonelik kazanimlari ele alma, gesitli etkinliklerle
cesitlendirme yapma ve konunun istendik sekilde anlasilmasi durumunda daha ileri smif
diizeyine iliskin kazanimlara degindikleri goriilmiistiir. Bu uyarlamalara iliskin cesitli
kanitlar asagida sunulmustur.

Bu siire¢ sonunda konuyu anlamayan dgrenci varsa kisaca tekrar konunun tizerinden gegilmesini

diistiniiyorum. Aksi halde konular sarmal oldugu igin ileride olan konularda tekrar anlamakta

giicliik cekecekler. (O1 tablo)

Genelde zaten (programin) istedigi her seyi 6gretiyorum yani istedigi seyleri 6gretmemezlik
yapmiyorum ama bazen eger Ogrencim alabiliyorsa simifin tamaminda o potansiyel varsa
mesela diyelim ki ritmik sayma iste ikiserli 20'ye kadar 40'a kadar ogretiliyor bakiyorum
simnifin genelde zaten 20'ye kadar 40'a kadar kolay sayiryor benim bana bunun i¢in diyelim 5
ders saati vermis eger bunu zaten ¢ogunluk bilerek geliyorsa ben bunu tekrar edip hepsine kisa
siirede Ogretip ben mesela bunu 100'e kadar ¢ikarabiliyorum hani 40'a kadar ikiserli sayma

degil de 100'e kadar ikiser yapabiliyorum. (O2 goriisme)

Evet ben (kazanim) ekliyorum. Burada soyle bakiyorum. Verilen kazanim mesela hafif kaliyor
Cocuklar hani bunu biliyoruz, bunu yapabiliyoruz diyorlar birazcik daha. Mesela toplama islemi

ise biraz daha problem halinde, daha fazla soru, daha zor soru olarak ilerletiyorum. (O3 goriisme)
Bazisina BILSEM seviyesinde sorular sormanin zekd sorusu mantik sorusu bireye ydnelik
oldugu i¢in bu gibi degisiklikler yapryoruz. (012 gériisme)
Evet yani mesela biraz dnce sdyledigim gibi ben mesela sadece o giin kalemlerle gostermeyi
planliyorum diyelim iste aklima o an sinifta olan bir materyalden diyorum ki bunu da gostereyim.
(02 goriisme)
Elde edilen kanitlardan da goriildiigli gibi katilimer sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin ilgi
ve ihtiya¢ durumuna bagli olarak ders esnasinda Ogretimi iyilestirmek icin ¢esitli anlik
uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu kodlarin yani sira §gretmenlerin
dordiintin diger derslerle iliskilendirme gibi uyarlamalar yaptiklar1 da gozlemlenmektedir.

Bu uyarlamalara iliskin ¢esitli kanitlar asagida sunulmustur.

Bazen de sey yapiyoruz akilda kalmalari ig¢in uydurdugumuz o an dersin iginde sarki oluyor
mesela sarkilastiriyoruz. Hani ¢ocugun dilinde, hafizasinda kalmasini saglayacak ve ¢ocuklarin

da ¢ok hosuna gidiyor bunlar. (O8 goriisme)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 ve uyguladiklari program arasinda

yeniden diizenleme Oriintiisii kapsaminda gergeklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde
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Ogretmenlerin altisinin planlanandan farkli yontem ve materyalleri kullandigi, {igiiniin ise
planlanan etkinligi erteledigi ve dordiiniin ise baska bir derse ait saati kullandig
goriilmektedir. Bununla birlikte aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yeniden diizenleme
kapsaminda gerceklestirdikleri uyarlama sikliklar1 incelendiginde sirasiyla en ¢ok
planlanandan farkli yontem ve materyalleri kullandiklari, baska bir derse ait saati
kullandiklari, planlanan etkinligi erteledikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaptiklar: bu
uyarlamalarin ders esnasinda Ogrencilerin konuyu anlama durumu ve c¢esitli ani
gerceklesen durumlardan kaynaklandigir goriilmektedir. Bu uyarlamalara iliskin cesitli
kanitlar asagida sunulmustur.

Haftalik planlamada geometri tahtasini kullanacagimi belirttim fakat materyali kirtasiyede

bulamadim. Bunun yerine ¢ubuk ve diigmeleri kullanarak etkinlik yaptirdim. (O11 tablo)

Eee bazen de sey oluyor hani ben bu kazanimi tam isleyecegim diyorsun. On alt1 6grencinin

sadece on tanesi gelmigse digerleri de haliyle geri kalmasinlar diye erteliyorum. (010 goriisme)

3 ders saati (normalde 2 ders saatiydi matematik fakat Tiirkge dersine sarkittrm) (O11 tablo)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 ve uyguladiklari program arasinda
atlama oriintlisii kapsaminda yaptiklar1 uyarlamalar incelendiginde 6gretmenlerden onunun
planlanandan daha az etkinlige yer verdigi goriilmektedir. Bu uyarlamaya iliskin ¢esitli
kanitlar asagida sunulmustur.

Onlii arkali test gikartigim oluyor degerlendirmelerde 6n kismim1 mutlaka simifta bitirmeye

calistyorum. Dedigim gibi agir yapiyorlar zaten, arka kismini ev ddevi verebiliyorum. (O1
goriisme)

Dramatizasyona gerek kalmad. (O2 tablo) )
Ogrencilerin 6n bilgileri yeterli oldugu i¢in 100’e kadar sayilari defterlerine yazdirmadim. (010

tablo,)

Gegirebiliyorum ama bazen olumsuz seyler olabiliyor hocam. Mesela ben basamak konusunu
anlatmak istedim c¢ocuklara. Basamaklar1 anlatirken de bu spagettilerden gotiirdiim. Oyun
hamurlar1 gétiirdiim. Iste spagettileri oyun hamuruna gegirdik. Sonra iste birler basamagi onlar
basamag: spagettilere gegirecektik. Hani benim bdyle amacim iste ¢ok hevesli gotiirmiigtiim
onu. Ciinkil bir 6gretmenimiz uyguladiginda bayag: faydali olmus. Ben uygulamak istedim de

benim ¢ocuklar spagettiyi yediler mesela. (04 goriisme)
Sinif Ogretmenlerinin  uyguladiklart program ile tasarladiklart program iizerinde
gerceklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde katilimci Ogretmenlerin  tamami ders

esnasinda ek etkinlikler yapma onu ise planlanandan daha az etkinlife yer verme

uyarlamalarini ayni alt temalardaki wuyarlamalara gore daha sik bir sekilde
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gerceklestirmektedir. Bu duruma gore 6gretmenlerin ders esnasinda kendi tasarladiklar
program {izerinde atlamalar yaptig1 fakat bu siiregte cesitli etkinlikler kurgulayarak dgretim

slirecini yiiriitmeye calistiklar1 goriillmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan tasarlanan ve uygulanan programdan
elde edilen bulgular incelendiginde zaman zaman cesitli uyarlamalar yaptiklar1 ve
goriislerine gore bu uyarlamalarin 6grencilerin basarisi ve derse olan ilgisini arttirmaya
katki sundugu gériilmiistiir. Ogretmenler tarafindan resmi program ile tasarlanan program
arasindaki uyumun, tasarlanan ve uygulanan program arasindaki uyuma gore daha yiiksek
oldugu, uygulanan program ile tasarladiklar1 program iizerinde yaptiklar1 uyarlamalarin
daha sik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin hem tasarlanan hem de
uygulanan programlarda en sik genisletme yoniinde uyarlamalar yaptigi gortilmiistiir.
Nitekim katilimc1 sinif 6gretmenlerinin tasarlanan programda resmi program {iizerinde
genisletme Oriintiisliniin devaminda en sik olarak atlama daha sonra yeniden diizenleme
seklinde uyarlamalar yaptiklar1 goriiliirken uygulanan programda tasarlanan program
tizerinde genisletme Oriintiisii devaminda en sik yeniden diizenleme ve daha sonra atlama
seklinde uyarlama yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda katilimcr sinif 6gretmenlerinin,
tasarlanan programi ortaya koyma siirecinde genisletmeden sonra resmi program lizerinde
atlama yapmaya daha egilimli olduklar1 6te yandan uygulanan program ile genisletmeden
sonra yeniden diizenleme yapma egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Sonraki bolimde
Ogretmenlerin tasarladiklart ve uyguladiklar1 programlar ile gerceklestirdikleri bu

uyarlamalara neden olan faktorler incelenmistir.
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4.3.Smif Ogretmenlerinin Program Uyarlamalar1 Uzerine Etkili Faktorler

Arastirmanin {iglincli alt amaci olarak; “Resmi Ogretim programi, Ogretmenlerin

tasarladiklart ve uyguladiklar1 program arasindaki uyumu etkileyen faktorler nelerdir?”

sorusuna yanit aranmistir. Bu amagcla yapilan analiz bulgulari incelendiginde arastirmaya

katilan sinif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 ve uyguladiklari programlar ile gerceklestirmis

olduklar1 uyarlama oriintiileri tizerinde etkili faktorler incelenmis olup elde edilen bulgular

arastirma Oncesinde belirlenmis tema ve alt temalar altinda Tablo 4.5. ‘de sunulmustur.

Tablo 4.5. Katilimci 6gretmenlerin gergeklestirmis olduklart uyarlamalar tizerinde etkili faktorler

Tema Alt Tema Kod Goriilen Faktoriin
Ogretmen Sayis1  Goriilme
Sikhig:
Programi Ogretmenden  Ogretmenin sahip oldugu 12 75
uyarlama kaynakl ogrenme Ogretme
izerinde faktorler yaklasimi
etkili
faktorler
Ogretmenin programa 9 16
tutumu
Sinif yonetim becerisi 8 18
Psikolojik nedenler 7 16
Ogrenciden Bilissel ozellikler 11 55
kaynakli
faktorler
Fizyolojik nedenler 6 7
Ogrenciler arasinda 5 6
seviye farkliliklari
Ogrenci devamsizlig 5 6
Siniftaki kaza ve 4 5
yaralanmalar
Ogretim Ders kitab1 program 5 7
programindan uyumu
kaynakli
faktorler
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Tablo 4.5. Katilimc1 6gretmenlerin gergeklestirmis olduklari uyarlamalari {izerinde etkili faktorler (devarr

Matematik 6gretim 5 6
programinin yapist

Program ve dgrenci 5 11
hazirbulunusglugu uyumu

Okul Okulun fiziki altyapist 11 28
kaynakli
faktorler
Okulda yapilan 4 4
faaliyetler
Okul finansmani 3 3
Okuldaki insan kaynag1 3 5
(Caligma saatlerinin 1 1
farkliligt
Veliden Velilerin 6grenciye 9 14
kaynakl destegi
faktorler
Ailenin sosyoekonomik 6 17
yapisi
Velilerin 6gretmenle 3 5
iletigimi

Tablo 4.5.°de goriildiigii lizere smf Ogretmenlerinin tasarladiklar1 ve uyguladiklari
programlar ile gerceklestirdikleri uyarlamalar1 etkileyen g¢esitli faktorler oldugu
goriilmiistiir. Bu faktorlerin goriilme sikligina iliskin frekanslar incelendiginde en fazla 6ne
cikan faktoriin Ogretmenden kaynakli faktorler oldugu ardindan sirasiyla 6grenciden
kaynakli, okul kaynakli, veli kaynakli, 6gretim programi kaynakli faktorler oldugu

gorillmiistiir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 ve uyguladiklari programlar ile
gerceklestirdikleri uyarlamalar tizerinde 6gretmenden kaynakli faktorler incelendiginde
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme yaklasgimmin en sik rastlanan alt faktor oldugu
goriilmiistiir. Bu alt faktore iliskin ¢esitli kanitlar agagida sunulmustur.

Gerekirse bir hafta daha sarkar, diger haftanin ilk ii¢ giiniinde ben yine o konuyu sindirecekleri

sekilde vermeye calisirim. Yani kazanimin belirli bir siire i¢erisinde vermiyorum. Ne zamanki
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sindirirlerse ben ondan sonra diger konuya ge¢iyorum. Anlamadan baska konuya gegmelerinin

benim i¢in bir anlami yok. Sindirsinler ondan sonra gegsinler. (O1 gériisme)

Bazen (kazanimlarin) siralarini degistirebiliyorum hani kavrama siralarina gore bakiyorum ki o

anki hani neye miisaitler daha neye aciklar. (02 goriisme)
Yukaridaki alintilarda da goriildiigii lizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6grenci
merkezli bir gretim siireci yiiriitme yaklagiminda olduklar1 goriilmekle birlikte 6grencilerin
konuyu kavrama ve 0grenme hizina gore cesitli uyarlamalar yaparak matematik 6gretim
programinda Onerilen siireler ve konu kapsami iizerinde hafifletme veya ileri 6grenmelere

yonelik bir 6gretim siireci izledikleri de goriilmektedir.

Ogretmenin 6grenme &gretme yaklasimi alt faktdriiniin yani sira arastirmaya katilan
ogretmenlerin dokuzunda programa tutum, sekizinde siif yonetimi becerisi ve yedisinde
psikolojik nedenlerden kaynakli olarak uyarlamalar yapildigr goriilmektedir. Arastirmaya
katilan ogretmenlerden bazilar1 kendi mesleki deneyimlerine dayanarak Ogretim
programinin esnek bir sekilde uyarlanmasi yoniinde tutuma sahiptirler. Nitekim bu tutum
aragtirma kapsamindaki iki 6gretmende goriilmiistiir. Katilime1 6gretmenler genel olarak
programa bagli kalinmasi1 fakat uyarlama yapilacak ise Ogretimi pekistirme ve
zenginlestirme yonilinde olmasi goriigiine sahiptirler. Bununla birlikte kidem diizeyleri fark
etmeksizin 6gretmenler arasinda programi uygulama konusunda caresizlik yasadiklarina da
rastlanmistir. Bu durumun devaminda 6gretmenlerin programlarit uyarlamalari {izerinde
etkili bagka bir faktor olarak da sinif yonetim becerilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Ozellikle de ders esnasinda gerceklesen ani durumlar ogretmenlerin uyguladiklart
programi sekillendirmekte tasarlanan program iizerinde cesitli degisiklikler yapmaya
yoneltmektedir. Bu noktada bazi katilimci 6gretmenler bu ani durumlarla basa ¢ikma
konusunda etkili olup tasarlanan programlarin1 uygun bir sekilde uygulamaya koyabilirken
bazilarmmin ise ders saatini bosa ¢ikarip etkinlikleri sonraki derslere erteledigi
goriilmektedir. Bu faktore iliskin kanitlar asagida sunulmustur.

Hani ben artik bu konuda (6grencilere kazanimi verememe) kendime de aslinda ¢ok yiiklendim

acaba benim bir problemim var mi1 diye. (O5 gériisme)

Sorumlulugu ¢ok iistiime altyorum hocam. Ogrencinin evde tekrar etmesi lazim. Etmiyor ben

ettiriyorum. (06 goriisme)

Degisiklik yapmayi istiyorum. Mesela ilkokul seviyesinde matematik ig¢in konusacak olursak
geometri konusunda ¢ok smirli bir bilgi veriliyor. Ogrencilerin daha fazlasim alabilecegini

gordiik genel olarak. Dolayistyla o konulara ekleme yapilabilir. (012 goriisme)
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Neden yapiyorum? Ciinkii bazen hani bu kazanimlar ¢ok fazla hani onun ne bileyim o an
diistiniip uygulamaya bile gerek yok yani ¢ogu 11 hani basit bir sey ya da ¢ocuk dnceki yildan
biliyordur diye diisiinliyorum. Hani onu bildigin diigiinerek yapmiyorum ve zaten hani konu

islerken bunu gériiyorum yani 11 tahminlerinde de genelde yamlmiyorum. (09 gériisme)

Ciinkii mesela ben ¢ocuga bir kazanim vermek istiyorum. Problemlerde iste Ahmet diyorum
kitap aldi. Ahmet'ten basliyoruz onlarin amcasini tanimaya dayisini tanimaya tamamen
konu dagiliyor. Onu toparlarken ¢ok fazla vakit harciyoruz. Yani ilkokul diizeyinde her zaman

bu yasaniyor. (04 gériisme)

Siire¢ igerisinde planladigim sekilde ¢ok fazla gergeklestiremiyorum. Kazanimi veriyorum ama

o siire igerisinde olmayabiliyor, sarkabiliyor. Cilinkii konuyu bazen yeterince sindirmediklerini

diisiiniiyorum ve ben o konuyu sindirmeden gegsinler istemiyorum. (O1 gériisme)
Arastirmaya katilan smf Ogretmenlerinin tasarlanan ve uygulanan program ile
gerceklestirdikleri uyarlamalar {izerinde etkili olan ogrenciden kaynakli faktorler
incelendiginde Ogretmenlerin on birinin 6grencinin biligsel O6zelliklerinden kaynakli
uyarlamalar yaptig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencinin biligsel 6zelliklerinin bu alt
temada en sik rastlanan alt faktdr oldugu goriilmektedir. Katilimci smif 6gretmenlerinin
neredeyse tamami kisisel bilgi formlarinda sinifindaki 6grencilerin basart ortalamasinin
orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Katilime1 6gretmenlerden elde edilen tablolar ve
goriismeler incelendiginde Ogrencilerin bilissel hazirbulunusluklari, matematige yonelik
tutumlar1, derse katilimlari, 6grenme giicliigii, dikkat eksikligi ve 6z disiplinlerinin
Ogretmenlerin programi uyarlamalar1 {izerinde ©onemli etkileri oldugu goriilmiistiir.
Katilime1r O6gretmenlerin bahsi gegen bu faktorlerden kaynakli olarak konu kapsaminm
daraltma veya genisletme, tekrar alistirmalar1 yapma, cesitli 6gretim yontem ve teknikleri
ile 0gretimi zenginlestirme seklinde uyarlamalar yaptiklart goriilmiistiir. Bu faktore iliskin
kanitlar asagida sunulmustur.

Benim birka¢ dgrencimde hani bdyle haylazliklar1 da had safthada derste gozii olmamalar1 da

had sathada. Acikcas1 bazen bana kendi sesimi duyamayacak sekilde beni bile bastiracak

sekilde davraniglara giriyorlar. Saboteden kastim bu. Yani hem beni hem de ders almak isteyen

Ogrencilerimi sabote ediyorlar. Biraz da onlarla verdigimiz bir miicadele var aslinda. Kuralsiz

¢ocuklar bunlar. (O1 goriisme)

Cocuklarin mesela 6devini eve gondermeyip simifta yaptirtyorum. Ciinkii gonderdigim anda
kesinlikle ya yirtip getiriyorlar ya da boyle yemek lekeleri falan oluyor. O kadar
onemsemiyorlar ya da bdyle karalayip getiriyorlar. Hani tek tek smifta yaptirtyorum. (O5
goriisme)

Bazilarmi mesela kendine ve sinifa gore uyarliyorum daha ¢ok 6grencinin seviyesine gore
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uyarliyorum. (09 goriisme)

Aileler bir de sunu yapiyor dncesinde zaten hani bu devlet okullarinda da bazen &yle olabiliyor
iste gocuklar okula gelmeden ben iste saymalar1 yaptirayim bunu yaptirayim bunu yaptirayim
ama buradaki kazanimlar hi¢ bilmeyen ¢ocuga gore uyarlandigi i¢in temelden aldigimiz igin ilk

konular1 daha hizli ve kolay gecme imkani ¢ocuk bildigi i¢in olabiliyor. (02 goriisme)

Artik yani artik ikinci smifta mesela higbir sekilde yuvarlamay1 vermeden direkt atliyorum.

Buna iste mesela dordiincii simfa gelince anca hani buradaki 6grenci anlayabiliyor. (O4

goriisme)
Ogrencilerin bilissel nedenlerinden kaynaklanan uyarlamalar yaninda 6gretmenlerin
altisinda fizyolojik nedenler, besinde 6grenciler arasinda seviye farkliligi, besinde 6grenci
devamsizligi, dordiinde siniftaki kazalar ve yaralanmalar kaynakli olarak ¢esitli uyarlamalar
yaptig1 da goriilmektedir. Katilimcilardan elde edilen bulgulara gore siniftaki 6grencilerin
diizeylerinin ¢ok farklilik gdstermesi, donem donem okuldaki hastalik ve salgmlarin bas
gostermesi, cesitli kazalar ve buna bagl olarak veya olmayarak 6grencilerin devamsizlik
yapmast gibi durumlarin 6gretmenler tarafindan tasarlanan ve uygulanan programlar
arasindan farkliliklara neden oldugu goriilmektedir. Bu faktorlere iligkin kanitlar asagida
sunulmustur.

Ya bende o ¢ok zor iste, bende ¢ok zor oluyor. Ben genelde o konuda hepsine hitap edebilecek

seyleri yaparken ¢ok zorlaniyorum. Ciinkii seviyeler farkli. Genel olarak yaptigim zamanda da

zaten bir kesime hitap ediyor, digerlerine hitap etmiyor. (O1 gériisme)

Yani iste bak soyle oluyor sonucta karsinda ¢ocuk var ya. Iste bu tabii degisken. Hani bazen sen
planlarsin ama planladigin gibi gitmez. O giin planliyorsun. Diyorsun ii¢ bes kisi hasta gelmemis

iste. Eee 0 zaman konuyu sey yapamiyorsun yani. (09 gériisme)

Mesela demistim ya 6grencimin kolu kirildi ders siiresi gidiyor mecburen hani orada istenilen
siireden daha az bir siire kaltyor bana o zaman da daha gok galisma yapmam gerekiyor. (02

goriisme)

Fakat bazen c¢ocuklarin birinin karmi agriyor, bazen kendini iyi hissetmeyebiliyorlar. (O11

goriisme)
Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tasarlanan ve uygulanan program ile
gerceklestirdikleri uyarlamalar {izerinde etkili olan okuldan kaynakli faktorler
incelendiginde 6gretmenlerin on birinin okulun fiziki alt yapisindan kaynakli uyarlamalar
yaptig1 goriilmektedir. Bununla birlikte okulun fiziki altyapisinin dgretmenlerin
uyarlamalar1 lizerinde en sik rastlanan alt faktdr oldugu goriilmektedir. Arastirmaya

katilan sinif 6gretmenlerinden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin derste
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kullanilacak materyalleri temin etme konusunda sorunlar yasadiklari1 ve bu nedenle kendi
cabalar1 ile bu eksikligi kapatmaya calistiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte hem
ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi hem de bu somut materyallerin eksikligini gidermek
amaciyla 6gretmenler tarafindan yogun bir sekilde kullanilan akilli tahta gibi araglarda
yasanan arizalarin ve elektrik kesintilerinin 6gretmenlerin tasarladiklar1 programi
uygulama siirecinde c¢esitli uyarlamalar yapmalarina neden oldugu goriilmektedir. Bu
stirecte elde edilen bulgulara gore bazi Ogretmenlerin bu tiir ani durumlara yonelik
onlemler aldig1 goriilirken bazilarinin ise etkinligi erteledigi veya planlanandan daha
yiizeysel bir sekilde anlatim gibi yontemlerle dersi yiiriittiigii gozlemlenmektedir. Bu
faktore iliskin kanitlar asagida sunulmustur.
Okulda matematikle ilgili bir materyal yok yani hani ya kendim yapmam gerekiyor ya da

gorselini gostermem gerekiyor ¢ocuklara. Yoksa hazir bir materyal yok yani. Mesela ileriki

konularda Prizma falan onlar icin de almay: diisiiniiyoruz. (O3 goriisme)

Okulumuzda derslik yetersizliginden dolayi ders ara¢ gereglerinin bulundugu oday: bosaltmak
zorunda kaldik. Malzemeler kullanilacak durumda olmadig1 i¢in mahalle bakkalindan dijital

terazi getirip uygulamali kiitle 5lgme, tartma konusunu islemistik. (O9 tablo)

Elektrikler gittiginde bizim burada okulumuz ¢ok basik kaliyor. Elektrikler gittiginde tiim giin
gelmiyor. O zaman mesela g¢evresel etkenlerden iste olumsuz etkilenip biz kazanimimizi
aktaramiyoruz. Yani planimi uygulayamiyorum. O zaman o plan bosta kaliyor. Onceki

ogrendikleri konuyla ilgili iste etkinlikler yapiyoruz. (04 gériisme)

Gergeklesmeyen durumlarda simdi planlamay1 oncesinden yapiyorum. Mesela okulda Syle
materyalden bahsederek bunu sdyliiyorum. Diyelim ki ben o materyalin okulda bir yerde

bulundugunun farkindayim. Ama ders oldugu giin o an bulamayabiliyorum. (O11 goriisme)

Bir giin sonra gidip fotokopi ¢ekip o sekilde diisiinerek tasarliyorum. Ama ne oluyorsa bazen
okuldaki fotokopi cihazlar ¢alismiyor. Beni de bu zor durumda birakiyor tabii ki . ben derse o
sekilde mesela diyelim ki o glinlin matematik dersi var ama ben ¢ocuklardan o giin matematikle
ilgili herhangi bir sey getirmelerini istemiyorum. Ciinkii diyorum ki zaten geldiklerinde benim
dagitacagim fotokopilerden soru ¢ozecegiz. Ama ben de fotokopi ¢ekemedigim zaman asil

yapmam gereken seyi engelliyor. (O11 gériigme)

Sonra dijital etkinlige gececegiz. Orada pekistirecegiz diye diislinliyorum. Tam boyle akilli

tahtay1 actyorum 5-10 dakikada bir elektrikler gidip geliyor. (010 gdriisme)

Okulun fiziki alt yapisindan kaynakli faktoriin yani sira katilimer o6gretmenlerden
dordiiniin okulda yapilan faaliyetler, {icliniin okul finansmani, iigiiniin okuldaki insan

kaynagi ve birinin c¢aligma saatlerinin farklilifindan kaynakli olarak ¢esitli uyarlamalar
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yaptig1  goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden  bazilarmin  ¢esitli
etkinliklerden, 6nemli giinler ve tatillerden dolay: tasarladiklar1 programi daha yiizeysel
ele alma veya erteleme yoniinde davrandiklar1 durumlara rastlanmistir. Bu tiir faktorlerin
uyarlamalara neden olmasinda Ogretmenlerin zaman yonetimi ve etkili planlama
becerilerinin de 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Ayrica dgretmenlerin okul finansmani nedeniyle
cesitli okul dist etkinlikleri yapamadiklari, okuldaki destek personeli yetersizligi ile smif
temizliginin yapilmamasi ve gesitli arizalarin giderilmemesinden kaynakli olarak dgretim
stirecinin aksadig1 ve bu nedenle 6gretmenlerin ¢esitli uyarlamalar yapma durumunda
kaldiklar1 goriilmektedir. Bu faktorlere iliskin kanitlar asagida sunulmustur.

Evet degisebiliyor yani mesela iste tatiller denk gelebiliyor 6grencimin dogum giinii vardi

mesela dogum giinii denk gelebiliyor ders kaynayabiliyor. (02 gériisme)

Ogrencileri pazar yerine gotiirmeyi isterdim fakat sinifin kalabalik olmasi, ulasim sorunu vb.

nedenlerden dolay1 bir de zaman sikintis1 yiiziinden gerceklestiremeyecegim. (09 tablo)

Bizim okulda tamam temizlik gorevlileri var da yani anlayis gosterilmis zamaninda. Gorevliler

bu haliyle sabahin koriinde gelip temizlik yapmiyorlar. (010 gériisme)

Bizim saatlerimiz uzun 6zel okul oldugumuz i¢in saatimiz fazla oldugu igin daha ¢ok etkinlik

yapmaya ve daha cesitlendirmeye imkan var. (02 gériisme)
Arastirmaya katilan smf Ogretmenlerinin tasarlanan ve uygulanan program ile
gerceklestirdikleri uyarlamalar {izerinde etkili olan veliden kaynakli faktorler
incelendiginde; d6gretmenlerin dokuzunun velilerin 6grenciye desteginden kaynakli olarak
uyarlamalar gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte velilerin 6grenciye destegi ve
ailenin sosyoekonomik yapisinin bu arastirmadaki 6gretmenlerin uyarlamalar1 yapmalari
tizerinde en sik karsilasilan veliden kaynakli faktorler oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden elde edilen bulgulara gore veli desteginin tasarlanan ve uygulanan
programlar iizerinde 6nemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Velilerin 6grencinin
egitimi ile ilgilenme ve destekleme durumlarinin 6gretmenlerin belirli bir konu veya
kazanim {izerinde ayrilan zamanda ve yapilan etkinliklerin niteliginde uyarlamalar
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu faktore iliskin ¢esitli kanitlar agagida sunulmustur.

Aileler bir de sunu yapiyor dncesinde zaten hani bu devlet okullarinda da bazen &yle olabiliyor

iste gocuklar okula gelmeden ben iste saymalar1 yaptirayim bunu yaptirayim bunu yaptirayim

ama buradaki kazanimlar hi¢ bilmeyen ¢ocuga gore uyarlandigi i¢in temelden aldigimiz igin ilk

konular1 daha hizli ve kolay gecme imkani ¢ocuk bildigi icin olabiliyor. (02 goriisme)

Aile ¢ok kitap okutuyor. Ne bileyim ona mesela ek kaynaklardan daha ¢ok soru ¢ozdiiriiyor evde.
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(09 goriisme)

Ama okul kitaplar1 berbat cocuga yetmiyor. Yani veliler (yardimer kaynak) almiyor. Egitime

¢ocuguna yapilan masrafi gereksiz goriiyor. Evet birkag¢ velim alabilir ama ben sadece onlarla o

kitaplardan ilerleyemem bu sefer digerleri geride kalacak iklimini bozulacagi igin ben kitap

aldiramryorum. (05 goriisme)
Velinin 6grenciye destegi faktdriiniin yani sira arastirmaya katilan 6gretmenlerin altis
Ogrencinin ailesinin sosyoekonomik yapist nedeniyle uyarlama yapmaktadir. Buna ek
olarak &gretmenlerin iigliniin velilerin 6gretmenle iletisimi nedeniyle ¢esitli uyarlamalar
yaptig1 da goriilmektedir. Kisisel bilgi formlarina verilen yanitlara gore katilimci sinif
Ogretmenlerinin neredeyse tamaminin sinifindaki 6grencilerin ailesinin sosyoekonomik
durumunun diisiik ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
smifindaki yabanci uyruklu Ogrenciler nedeniyle velilerle ve ogrencilerle iletigim
kuramadiklari, &grencilerin uyum problemleri yasadigi, Ogrencinin ailesinde aile
biitiinliigliniin olmadig1, c¢esitli ailevi sorunlarin yasandigr ve velilerin 6gretmen ile
iletisiminin niteliginden kaynakli olarak konu veya kazanimi hafifletme veya daha ileri
diizeylere ¢ikaracak cesitli uyarlamalar yaptiklar: goriilmiistiir. Bu faktorlere iliskin kanitlar
asagida sunulmustur.

Benim sinifimda yabanci 6grenciler bulunuyor bu nedenle kazanimi yiizde yliz veremiyoruz.

(O1 goriisme)

Onemli bir konuysa mecbur bu cocuk ben diyorum ki o tek bir cocuk da olsa aklindan onu
atmadan bana odaklanmayacak yani ben de dyle biri oldugum i¢in anlatabiliyor muyum yani
belki de ondan benim empati kuruyorum o ¢ocugun sikintisi neyse onu bulmaya calistyorum.

(06 goriisme)

Oliim oluyor kalim oluyor bazen birden anne geliyor diyor ki iste dedesi vefat etti. (06 goriisme)

Cocuklarinda 6grenme giicliigii olanlar var hiperaktivite olanlar var. Bunu goérebiliyorsun ama

ileride evlenme problemi olur benim ¢ocuguma salak geri zekali derler diye siciline islemesin

diye cogu RAM’a gonderilmesine izin vermiyor. Biz bu gocuktaki problemi anlayamadigimiz

icin hem ¢ok yiikleniyoruz hem bizden gidiyor hem cocuktan gidiyor. (O5 gériisme)
Arastirmaya katilan smf Ogretmenlerinin tasarlanan ve uygulanan program ile
gerceklestirdikleri uyarlamalar iizerinde etkili olan 6gretim programi kaynakli faktorler
incelendiginde 6gretmenlerden besinin ders kitabi-program uyumu, matematik O6gretim
programinin yapisinin ve programin Ogrenci hazirbulunusluguna uygun olmamasi gibi

faktorlerden kaynakli uyarlamalar yaptiklar1 goriilmistiir. Bununla birlikte programin
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ogrenci hazirbulunusluguna uygun olmamasi, Ogretmenlerin uyarlamalar1 yapmalari
gereekgeleri arasinda en sik goriilen alt faktordiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde
edilen bulgulara gore program 6grenci seviyesine uygun olmadigi, ders kitabi ve program
arasinda uyum olmadigi i¢in O&gretmenler farkli yardimci kaynaklarla Ogretimi
desteklemekte, programin yapisindaki ¢esitli bosluklardan dolay1 dnceki senelere yonelik
kazanimlara geri donmekte veya kazanimlar1 Ogrencilerin daha iyi anlayacaklarim
diistindiikleri sekilde farkli 6grenme alanlari altina almakta ve yerini degistirmektedirler.
Bununla birlikte baz1 6gretmenler matematik dgretim programinin yapisinin diger derslere
gore daha akici bir sekilde ilerledigini belirtmistir. Ogretmenlerin sikca basvurdugu
genisletme uyarlamalarinin, 6grencilerin kazanimlar1 kavrama hiziyla ilgili oldugu gibi
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme yaklasimlarindan dolayr kazanimin kapsamini tam
simirlandiramamasi, kazanimlarin sarmal yapida olmasi hatta konunun o6zelliginden
kaynaklandig1 soylenebilir. Bu faktore iliskin cesitli kanitlar asagida sunulmustur.
Ya s6yle, gocuklar simdi birinci smifta, ikinci smifa daha yeni gegmislerdi. Oriintii konusu biraz

daha 6nde geldi. Tam dyle sey oturmadi. Cocuklarin biraz biligsel gelisimi desem tam bir sey

oturmad. (010 goriisme)

Ciinkii programa yonelik hareket etsem, kazanimlari uygulamaya g¢aligsam birazcik havada
kalacak benim i¢in. Cocuk da hi¢bir sekilde hicbir sey kazanamayacak. Boyle ben 6grencime
faydali olamadiktan sonra sadece kendimi doyurmus, kendimi tatmin etmis olacagim. O ylizden
tamamen c¢ocugun hazir bulunusluguna, alabilecegi kadarina yonelik bir egitim siireci
ilerletiyorum. (O4 gériisme)

Planladigim sekilde ve hani ya matematikte gergekten ilerliyor, hani akiyor. Cocuklar da belli
bir diizende. Matematik bdyle ilerliyor ve bu konuda sorun yasamryorum. (O3 gériisme)

Sonrasinda Ogretim programinda yazanin alt agiklamalarin haricinde ders kitabini da agip
bakiyorum. Ders kitabiyla da dgretim programinin tutarliligina bakiyorum. Ciinkii bazen ders

kitaplar1 da absiirt konulara yer verebiliyor. (O1 goriisme)

Aslinda ¢ok fazla degisiklik yapmayi tercih etmiyorum. Ciinkii sonugta programda belli bir
seviye, belli bir bilgi akisina gore diizenlendigini diisindiigiim i¢in ¢ok karigtirmayr mantikli
bulmuyorum. Ama zaman zaman buna da gerek de duyuyorum. Ciinkii ¢gocugun bir dnceki
bilgilerinden yola ¢ikarak bazen anlatacaklarim, konular {i¢ dort konudan sonra gelen konular
olarak goriiyorum. (O11 gdriisme)
Katilimer sinmif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmenlerin resmi programa ve kendi tasarladiklar1 programa bagli kalmaya calistiklar

ifade edilmistir. Fakat Ogretmenlerin doldurmus oldugu tablolar derinlemesine
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incelendiginde tasarlanan ve uygulanan programlarda kazanimlar ve igerikler {izerinde bir
degisim yapilmamis gibi goriinse de Ozellikle uygulanan programin sekillendigi ders
stirecinde bilingsiz veya Ortiilk uyarlamalarin gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu siiregte
ogretmenler kazanimlar ve konu iizerinde ¢ok bir degisiklik yapmasalar da kullandiklar
yontemler ve yardimci kaynak gibi materyaller sayesinde cesitli uyarlamalar
gerceklestirmektedirler. Ogretmenlerin tasarlanan program ile resmi program iizerinde
gerceklestirdikleri uyarlama Oriintiileri incelendiginde 6gretmenlerin ¢cogunun genisletme
ve atlama seklinde uyarlamalar yaptigt durumlar oldugu goriiliirken Ogretmenlerin
yarisindan azinin yeniden diizenleme uyarlamasina basvurdugu goriilmiistiir. Yine bu
slirecte Ogretmenlerin sirasiyla en sik genisletme, atlama ve yeniden diizenleme seklinde
uyarlamalar  gerceklestirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan uygulanan
programlar incelendiginde ise dgretmenlerin tasarladiklari program iizerinde daha sik bir
sekilde uyarlamalar yaptiklari ve bunlarin ¢ogunun genisletme, daha sonra yeniden
diizenleme ve son olarak atlama seklinde oldugu gézlemlenmistir. Uygulanan programdan
elde edilen bulgulardan hareketle tasarlanan programda atlama seklinde gergeklestirilen
uyarlamalarin yeniden diizenlemelere gore daha sik gerceklestirilmesi bu arastirmada
dikkat ceken oOnemli bulgulardan biridir. Bu bulguya goére katilimci Ogretmenler
tasarlanan programda resmi program {izerinde genisletmeden daha sonra atlama
oOrlintlistinii daha ¢ok tercih ederken uygulanan programda ise tasarlanan program iizerinde
genisletmeden daha sonra yeniden diizenleme oriintiisii gerceklestirerek planlarin1 hayata
gecirmeye calismakta olduklar1 goriilmektedir. Sonraki boliimde elde edilen bu bulgular

cesitli aragtirmalar 15181nda tartistimastir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular daha 6nce yapilan calismalarla
benzerlik ve farkliliklar yoniinden arastirmacinin yorumu ile birlikte ele alinarak

tartisilmigtir.

Arastirma kapsaminda katilime1 sinif 6gretmenleri ile yapilmis goriismelerden elde edilen
bulgular incelendiginde katilimci 6gretmenlerin tasarlanan programlarinda resmi programa
baglilik sergilemeye caligtiklar1 fakat 6gretmenler tarafindan doldurulan tablolar ve ekleri
incelendiginde bu bagliligr dogrudan resmi program ile etkilesime girerek degil de dolayli
olarak ders kitaplar1 ve diger yardimci kaynaklar iizerinden yapay bir sekilde saglandigi
goriilmektedir. Bu arastirma bulgularina benzer olarak Giizel Yiice (2022) ve An (2020)
tarafindan gergeklestirilen arastirmalardan elde edilen bulgularda da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ders kitabindaki konularin ve kazanimlarin siralamasi iizerinden resmi
programa baglilik gostermeye calistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ders kitab1 ve gesitli
kaynaklar1 takip etmeleri matematik 6gretim programinin hedef ve igerik boyutuna baglilik
acisindan olumlu bir davranis olsa da kazanimin taksonomik olarak biligsel siireglerine
uygun Ogretim ve degerlendirmeleri gergeklestirmelerini garanti etmemektedir (Tarr vd.,
2006). Bu durumun bir sonucu olarak bu aragtirmada ve benzer arastirmalarda
Ogretmenlerin tasarladiklar1 programlarda 6grenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme
boyutunda kazanimin gerektirdigi biligsel siirece ve programda belirtilen hususlara uyumlu
olmayan uyarlamalar ger¢eklestirdiklerine rastlanmistir (Avcu & Haser, 2020; Dikbayir &
Biimen, 2016; Kara vd., 2017, 2017; Karabacak, 2018; Karaca, 2022; Kurz vd., 2009;
Miller Day vd., 2013; Seitz, 2017; Uludag Cinar, 2023).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin resmi program ile ders dncesinde tasarladiklar1 program
arasinda yaptiklar1 uyarlamalar incelendiginde genisletme, atlama ve yeniden diizenleme
yaptiklar1  goriilmiistiir. Bu uyarlamalarin  hangi program &gelerine odaklandig:
incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme dgretme stirecleri ve degerlendirme dgeleri lizerinde
daha sik uyarlama yapma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Cesitli ¢alismalarda da bu
bulgulara benzer olarak programlarda Ogrenme Ogretme siiregleri ve degerlendirme
ogelerinde uyumsuzluklar oldugu, icerik boyutunda daha uyumlu olduklarn1 goze

carpmaktadir (Kara vd., 2017; Karabacak, 2018; Kasap Erdal vd., 2023; Molla & Lee,

96



2012; Tokgdz Can & Biimen, 2021; Unsal & Cetin, 2019). Bu noktada 6gretmenlerin resmi
programlarda 6grenme Ogretme siiregleri ve degerlendirme boyutlarinin hedef, icerik ve
stire boyutlarina iliskin daha genel ifadeler igermesinden dolayr uyarlamalar yapma
konusunda genel olarak daha 6zerk olduklar1 sdylenebilir. Nitekim bu bulgulardan farkli
olarak Yazicilar (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilen uyarlamalarin 6gretim programinin igerik ve siire boyutlarina odaklandigi
goriilmiistiir. Yine Baykal (2019) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada Ogretim
elemanlarinin 6gretim programlarina ve hazirladiklar1 ders planlarina bagliliklarinin hedef
ve degerlendirme 6geleri agisindan en yliksek diizeyde oldugu ardindan igerik ve 6grenme
ogretme siirecleri 6gelerinin oldugu tespit edilmistir. Cesitli arastirmalarda da gorildigi
gibi Ogretmenlerin genellikle 6grenme Ogretme siiregleri ve degerlendirme boyutlari
lizerinde uyarlama yaptiklar1 goriilse de bu uyarlamalarin programin farkli boyutlarinda da

yogunlagabilecegi soylenebilir.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin tasarladiklari programlarla resmi program
tizerinde gergeklestirmis olduklar1 uyarlamalara iliskin frekanslar incelendiginde cogunun
genisletme, daha sonra atlama ve son olarak yeniden diizenleme seklinde uyarlamalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin  gerceklestirmis olduklari
uyarlamalarin goriilme sikliklar1 incelendiginde de sirasiyla en ¢ok genisletme daha sonra
atlama ve yeniden diizenleme seklinde uyarlamalar gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Biimen
ve Holmgqvist (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada 6gretmenlerin en ¢ok
genisletme seklinde uyarlamalar yaptiklar1 goriiliirken daha sonra yeniden diizenleme ve
atlama seklinde uyarlamalar gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Akbulut Tag (2022) tarafindan
yapilan arastirmada ogretmenlerin genellikle yeniden diizenleme olarak adlandirilan
uyarlamalar gerceklestirdiklerine rastlanmistir. Bu bulgulardan gorildiigii  {izere
ogretmenlerin gerceklestirmis olduklar1 uyarlama Oriintiileri sikliklarinin  degiskenlik

gosterdigi ve bu durumun altindaki faktorlerin daha ayrintili incelenmesi gerekmektedir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tasarladiklart programlarda resmi program
izerinde genisletme seklinde yaptiklari uyarlamalar incelendiginde dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun yardimecr kaynaklardan ve web tabanli uygulamalardan faydalandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin genisletme kapsaminda gerceklestirdikleri
uyarlamalarin sikliklar1 incelendiginde sirasiyla en ¢ok yardimci kaynaklardan ve web

tabanli uygulamalardan faydalanma, farkli bir simif diizeyine ait konu ve kazanima yer
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verme, diger derslerle iligkilendirme, ek etkinlikler yapma seklinde oldugu goriilmiistiir.
Cesitli aragtirmalara yonelik bulgular incelendiginde ogretmenlerin ek etkinlikler ve
kaynaklar ile 6gretimi destekledikleri ve bazi derslere daha fazla siire ayirdiklar1 yoniinde
uyarlamalar yaptiklari sikca goriilmektedir (Kasap Erdal vd., 2023; Miller Day vd., 2013,
2013; Muzata & Mahlo, 2019; Otukile Mongwaketse vd., 2016; Unsal & Cetin, 2019;
Yazicilar, 2016; Yazicilar & Biimen, 2019). Bu arastirmada sinif gretmenlerinin akill
tahta ilizerinden web tabanli uygulamalar ile 6gretim siirecini desteklemesinin 6ne ¢ikan
bulgulardan biri oldugu gorilmektedir. Katilimer 6gretmenler tasarladiklart  ve
uyguladiklar1 programda Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve Ogretimi daha ¢ekici hale
getirmek amaciyla bu web tabanli uygulamalardan sik¢a faydalanmaktadirlar. Nitekim bu
noktada oOgretmenlerin Egitim Bilisim Agi’'ndan faydalanmadiklar1 cesitli ticari
uygulamalar1 daha sik tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu tiir ticari
uygulamalarin kullanimindan kaynakli ¢esitli konu dis1 etkinlikleri ele alabildikleri veya
tasarladiklar1 programlardaki eksiklikleri tolere edebildiklerine rastlanmistir. Bu bulgulara
gore cesitli web tabanli uygulamalarin denetlenmesi ve 6gretim siirecine katkilarin etkili

bir sekilde incelenmesi gerekmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin tasarladiklar: program ile resmi program lizerinde
atlama Orilintiisi  kapsaminda gergeklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde ise
ogretmenlerin ¢ogunun konu ve kazanimi ylizeysel ele alma seklinde uyarlamalar yaptigi
goriiliirken O6gretmenlerden yarisindan azinin ders kitab1 kullanmama, konu ve kazanimi
eleme seklinde uyarlamalar gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu uyarlamalara iligkin
bulgular incelendiginde ogretmenlerin yarisindan azinin nadiren ders kitaplarini ve
kazanimlar1 gérmezden geldigi ders kitaplarim1 yardimer kaynaklarla destekledikleri fakat
biiylik cogunlugunun daha sik bir sekilde resmi programda belirtilen konu ve kazanimi
yiizeysel ele alma seklinde uyarlamalar yaptigi goriilmektedir. Cesitli aragtirmalarda da
ogretmenlerin ders kitaplarin1 kullanmama, igerigi kismen ele alma, resmi programin
onerdigi yontem teknikler {izerinde degisiklikler yapma ve kazanimlari daha diisiik
taksonomik diizeylerde yer alacak sekilde hafifletme yoniinde uyarlamalar yaptiklar
goriilmistiir (Kasap Erdal vd., 2023; Li & Harfitt, 2017; Miller Day vd., 2013). Bu
aragtirmada ise ilgili arastirma bulgularindan farkli olarak 6gretmenlerin tasarladiklar
program ile resmi program iizerinde yeniden diizenleme yerine atlama Oriintiisiinii

daha sik bir sekilde gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin program
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farkindalik diizeylerinin diisiik olmasindan ve kendilerini daha 6zerk hissetmeleri gibi
faktorlerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Nitekim 6gretmenlerin program uyarlama
konusunda farkindalik diizeylerinin artmasi ile birlikte atlama seklinde yaptiklar1 uyarlama
diizeylerinde artis olduguna yonelik bulgulara rastlanilan g¢aligmalar da mevcuttur
(Yazicilar Nalbantoglu, 2021). Ayrica Tokgdz Can ve Blimen (2021) tarafindan ytiriitiilen
calismada 6zerklik puani diisiik olan 6gretmenlerin, genisletme ve atlama yerine daha ¢ok

yeniden diizenleme seklinde uyarlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tasarladiklar1 programla resmi program arasinda
yeniden diizenleme Oriintiisii kapsaminda gergeklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde
ogretmenlerin yarisindan az bir kisminin kazanimin gerektirdiginden farkli 6gretim siireci
kullanma ve kazanimi farkli bir 6grenme alani altinda alma seklinde uyarlamalar yaptiklar
goriilmiistiir. Cesitli arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin konuya ayrilan zaman
miktarint degistirme, farkli kaynaklar ve materyaller kullanma gibi uyarlama Oriintiileri
gerceklestirdiklerine rastlanmugtir (Miller Day vd., 2013; Yazicilar & Biimen, 2019). Buna
gbére Ogretmenlerin dgretim programi iizerinde yeniden diizenleme yapma konusunda
cekimser davrandiklart sdylenebilir. Nitekim ¢esitli arastirmalarda 6gretmenlerin daha sik
bir sekilde yeniden diizenleme seklinde uyarlamalara basvurduklarina rastlanmistir (Akbulut
Tas, 2022; Batmaz, 2017; Muzata & Mahlo, 2019). Arastirma bulgular1 arasindaki bu
farkliligin ~ matematik  6gretim program okuryazarliklar1 ve programa baglilik

durumlarindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ile yapilan goriismeler ve doldurulan giinliik uygulama
degerlendirme tablolari incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun tasarladiklar: programa bagli
kalamadig1 ve uyguladiklar1 programda tasarladiklar1 programa gore daha sik bir sekilde
uyarlamalar1 gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu bulgulara gore oOgretmenlerin ders
esnasinda cesitli degiskenlerin 6gretim siirecine dahil olmasindan dolay: tasarladiklari
programlar iizerinde dogaclama bir sekilde uyarlama yaptiklar1 goriilmektedir. Cesitli
aragtirmalar incelendiginde de 6gretmenlerin tasarladiklari programa sadik kalamadiklar
ve planlar1 iizerinde ¢esitli uyarlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir (Ayka¢ & Ulubey, 2012;
Oztiirk, 2012; Stolcova vd., 2023; Yazicilar, 2016). Nitekim bu bulgulardan farkli olarak
Tekir (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6gretim elemanlarinin tasarladiklart ve
ders esnasinda wuyguladiklar1 program arasinda yiliksek diizeyde uyum oldugu

sonucuna ulagilmistir. Bu durumun 6gretim diizeyi, 6grencilerin hazirbulunuslugu ve kurum
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imkanlarinin yeterliligi gibi faktorlerden kaynaklandig sdylenebilir.

Ogretmenlerin uygulanan program ve tasarlanan program ile gerceklestirdikleri
uyarlamalara iligkin frekanslar incelendiginde katilimci simif Ogretmenlerinin ¢ogunun
genisletme, daha sonra yeniden diizenleme ve atlama seklinde uyarlamalar yaptiklari
goriilmektedir. Arastirmaya katilan smf Ogretmenlerinin  uygulanan program ile
tasarladiklar1 programlar arasinda genisletme oOriintiisii seklinde yaptiklar1 uyarlamalar
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun Ogrenmeleri pekistirmek amaciyla ek etkinlikler
yapma ve farkli bir siif diizeyine ait konu ve kazanimlara yer verme yoniinde uyarlamalar
yaptig1 gorilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu uyarlama oOriintiilerinin yani sira 6gretmenlerin
yarisindan azinin ise diger derslerle iliskilendirme gibi uyarlamalar yaptiklar1 gorilmiistiir.
Bununla birlikte Ogretmenlerin genisletme kapsaminda gerceklestirdikleri uyarlama
sikliklar1 incelendiginde sirasiyla en ¢ok ek etkinlikler yapma, farkli bir sinif diizeyine ait
konu ve kazanima yer verme, diger derslerle iliskilendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. ilgili
aragtirmalar incelendiginde bu arastirmadaki bulgularla benzer olarak Ogretmenlerin
konunun daha iyi anlasilmasi ve daha ileri 6grenmeler amaciyla ek etkinliklere yer

verdiklerine rastlanmaktadir (Kasap Erdal vd., 2023; Li & Harfitt, 2017; Yazicilar, 2016).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin uygulanan program ve tasarladiklar1 programlar
arasinda yeniden diizenleme Orilintlisii kapsaminda gerceklestirdikleri uyarlamalar
incelendiginde Ogretmenlerin yarisinin planlanandan farkli yontem ve materyalleri
kullandig1, yarisindan azinin ise planlanan etkinligi erteledigi, baska bir derse ait saati
kullandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmaya katilan 6gretmenlerin yeniden
diizenleme kapsaminda gerceklestirdikleri uyarlama sikliklar1 incelendiginde sirasiyla en
cok planlanandan farkli yontem ve materyalleri kullanma, bagka bir derse ait saati
kullanma, planlanan etkinligi erteleme seklinde uyarlamalar yaptiklari gortilmistiir.
Batmaz (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da Ogretim siirecinde,
ogretmenlerin ders sunumu esnasinda yapilan diizenlemeleri siklikla gerceklestirdigine

rastlanmstir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin uygulanan program ve tasarladiklari program
arasinda atlama Oriintiisii kapsaminda gergeklestirdikleri uyarlamalar incelendiginde
Ogretmenlerin ¢ogunun tasarlanan programda bulunandan daha az etkinlige yer verdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin atlama yapma konusunda cekimser olduklar1 gériilse de

cogunun ders sunumu siirecinde cesitli degiskenlerden kaynakli olarak tasarladiklari
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programi tam olarak gerceklestiremedikleri durumlar olduguna ortaya ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tasarladiklart ve uyguladiklar1 programlar
arasinda gerceklestirdikleri uyarlamalarin altinda yatan gesitli faktorler oldugu goriilmiistiir.
Bu faktorlere iliskin frekanslar incelendiginde en fazla 6ne ¢ikan faktoriin 6gretmenden
kaynakli faktorler oldugu, bunu sirasiyla 6grenciden kaynakli, okul kaynakli, 6gretim
programi kaynakli ve veliden kaynakli faktorlerin izledigi goriilmiistiir. Cesitli aragtirmalara
yonelik bulgular incelendiginde de benzer faktorlerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Akbulut
Tas, 2022; An, 2020; Arslan Celik, 2020; Asri, 2018; Batmaz, 2017; Bilgi¢ & Batu,
2023;Biimen & Yazicilar, 2020; Combs vd., 2022; Crawford vd., 2012; Dikbayir, 2018;
Dikbayir & Biimen, 2016; D&s vd., 2017; Gelmez Burakgazi, 2020; Hacisalihoglu
Karadeniz, 2011; Hong & Youngs, 2016; Ilhan & Bumen, 2023; Karabacak, 2018; Kasap
Erdal vd., 2023; Kaya vd., 2012; Kayahan Yiiksel & Ge¢imli , 2023; Li & Harfitt, 2017;
McCarthey & Woodard, 2018; Meidl T. & Meidl C., 2011; Miller Day vd., 2013; Molla &
Lee, 2012; Otukile Mongwaketse vd., 2016; Oztiirk Akar, 2005; Oztiirk, 2012; Tarr vd.,
2006; Tekbiytk & Akdeniz, 2008; Thierry vd., 2022; Unsal & Cetin, 2019; Yazicilar &
Biimen, 2019; Yonter, 2009). ilgili arastirmalar biitiinciil bir bakis agistyla incelendiginde
ogretmenlerin programa baglilik gostermeme ve uyarlamalar yapmasinda etkili olan
faktorlerin sirasiyla 6gretmen, program, dgrenci, okul, merkezi sinav, egitim sistemi, veli
ve bolgesel oOzellikler kaynaklt oldugu goriilmistiir. Siralanan bu faktorlerin bu
arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik tasidigi sdylenebilir. Nitekim bahsi gegen
aragtirmalarda dgretmenlerin program uyarlamalar1 iizerine 6nemli etkileri oldugu goriilse
de bu arastirmada 6gretmenlerin program uyarlamalari iizerinde etkili olan bolgesel, egitim
sistemi ve merkezi sinavlardan kaynakli faktorlere yonelik bulgulara rastlanmamistir. Bu
durumun katilimer Ogretmenlerin ilkokul diizeyinde gorev yapmasindan ve program
uyarlamalar1 lizerinde etkili olabilecek bolgesel bir faktoriin yeterli diizeyde etkisinin

gozlemlenmemesinden kaynaklandig s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin tasarladiklar1 program ve uyguladiklar
programlar arasinda gergeklestirmis olduklari uyarlamalar {izerinde etkili olan 6gretmen
kaynakli faktorler incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunun sahip olduklar1 6grenme ve
Ogretme yaklasiminin gergeklestirdikleri uyarlamalar tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Siif 6gretmenleri 6grenci merkezli bir 6gretim siireci yliriitme anlayisinda olduklari igin

ogrencilerinin konuyu kavrama ve 6grenme hizina gore ¢esitli uyarlamalar yaparak resmi
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programda Onerilen siireler ve konu kapsami iizerinde atlama veya daha ileri 6grenmelere
yonelik genisletmeler yapmaktadirlar. Cesitli arastirmalara yonelik bulgular incelendiginde
de dgretmenlerin sahip olduklar1 §grenme 6gretme yaklagimlarinin 6gretmenlerin programa
baglilik ve uyarlama siirecinde etkili olan 6gretmenden kaynakli faktorlerden biri oldugu
goriilmektedir (Bas & Sentiirk, 2019; Gelmez Burakgazi, 2020; Ilhan & Biimen, 2023; Li &
Harfitt, 2017; Meidl T. & Meidl C., 2011; Oztiirk Akar, 2005; Tan Sisman, 2021).
Ogretmenlerin programa baghliklart ile ilgili arastirma bulgular1 incelendiginde; Bas ve
Sentiirk (2019) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme
ogretme yaklasimi ve programa baglilik arasinda anlamli iligski olduguna, Z6g (2022)
tarafindan yapilan arastirmada egitim felsefesi egilimlerinin ve 6grenme Ogretme siireci
yeterliliklerinin dgretim programina bagliligi anlamli bir diizeyde yordadigina ve Burul
(2018) tarafindan yapilan aragtirmada ise dgrenen ile konu merkezli tasarim yaklasim ile
Ogretim programina baglilik arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iligki olduguna yonelik

sonuclara rastlanmistir.

Ortaya cikan 6gretmenin 6grenme Ogretme yaklagimi faktoriiniin yani sira arastirmaya
katilan O&gretmenlerin yarisindan fazlasinin program uyarlamalart {izerinde programa
yonelik tutum, sinif yonetimi becerisi ve psikolojik faktorlerin etkili oldugu goriilmistiir.
Ilgili arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin programa yonelik tutumlari ve program
okuryazarliklar1 ile ilgili yeterliklerinin programi uyarlama siireclerine iligkin en sik
rastlanan 6gretmenden kaynakli faktdrlerden biri oldugu goriilmiistiir (An, 2020; Ayka¢ &
Ulubey, 2012; Batmaz, 2017; Bilgic & Batu, 2023; Dikbayir, 2018; Giimiis & Aykag,
2012;Giizel Yiice, 2022; ilhan, 2022; ilhan & Bumen, 2023; Karabacak, 2018; Kog, 2022;
Li & Harfitt, 2017; McCarthey & Woodard, 2018; Muzata & Mahlo, 2019; Oztiirk Akar,
2005; Oztiirk, 2012; Roehrig vd., 2007; Tekbryik & Akdeniz, 2008; Turan Ozpolat, 2015,
2015; Yonter, 2009). Bu noktada Ogretmenlerin programa yonelik tutumlart ve
program okuryazarliklarinin programi uyarlamalar1 ve bu uyarlamalarin niteligi iizerine
onemli etkileri olabilecegi sOylenebilir. Nitekim programa baghlik ile ilgili arastirma
bulgular1 incelendiginde de sinif yOnetimine yonelik 6z yeterlik algilarimin programa
baglilig1 yordadigma (Thierry vd., 2022), program okuryazarligi ve 6gretim programina
baglilik arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski olduguna (Giiles, 2022),
ogretmenlerin programa bagliliklar agisindan en 6nemli yordayici degiskenin 6gretmen 6z

yeterlik inanci olduguna (Uludag Cinar, 2023) rastlanmistir. Arasgtirmaya katilan sinif
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ogretmenlerinden bazilarinin kendi mesleki deneyimlerine dayanarak resmi programin
esnek bir sekilde uyarlanmasi yoniinde tutuma sahip olduklart goériilmiistiir. Nitekim bu
tutuma arastirma kapsamindaki cok az sayida dgretmende rastlanmustir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde de deneyimli §gretmenlerin programi uyarlama konusunda daha egilimli
olduklarina yonelik bulgulara rastlanmaktadir (McCarthey & Woodard, 2018). Bu
bulgularin  beraberinde ¢esitli arastirmalarda da goriildiigii gibi  6gretmenlerin
gerceklestirdikleri uyarlamalarin verimsiz kaldigr ve kidem fark etmeksizin programi
uygulama konusunda ¢aresizlik yasadiklarina dair durumlara da rastlanmistir (Gtizel Yiice,
2022; Vural & Yikilmis, 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin kendilerini giivende hissetmek
icin genel olarak programa bagl kalinmasi fakat uyarlama yapilacak ise bu uyarlamalarin
ogretimi pekistirme ve zenginlestirme yoniinde olmasi gerektigi goriisiine sahip olduklari
sOylenebilir. Bu arastirma kapsaminda Ogretmenlerin programlari uyarlamalari iizerinde
etkili baska bir faktoriin 6gretmenlerin smif yonetim becerileri oldugu goriilmektedir.
Ozellikle de dgretmenlerin ders esnasinda uyguladiklari program ile ortaya cikan ani
degiskenlerin tasarladiklar1 program {izerinde c¢esitli degisiklikler yapmaya itebildigi
goriilmiistiir. Bu noktada bazi katilimci 6gretmenler bu ani durumlarla basa c¢ikma
konusunda etkili olup tasarladiklar1 programi verimli bir sekilde uygulamaya koyabilirken

bazilarinin ise ders saatini bosa ¢ikarip etkinlikleri sonraki derslere erteledigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tasarladiklar1 program ve uyguladiklar
programlar arasinda gergeklestirmis olduklar1 uyarlamalar iizerinde etkili olan &grenci
kaynakli faktorler incelendiginde 6gretmenlerin cogunun §grencinin biligsel 6zelliklerinden
kaynakli olarak uyarlamalar yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden elde edilen veriler
incelendiginde 6grencilerin bilissel hazirbulunusluklari, matematige yonelik tutumlari, derse
katilimlari, 6grenme giicliigl, dikkat eksikligi ve 6z disiplinlerinin 6gretmenlerin program
uyarlamalar1 {izerinde 6nemli etkileri oldugu gériilmiistiir. Ilgili aragtirmalar incelendiginde
de 6gretmenlerin uyarlamalari lizerinde 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerinin sik¢a
rastlanan bir faktor oldugu goriilmektedir (Biimen & Yazicilar, 2020; Karaca, 2022; Kurz
vd., 2009; Li & Harfitt, 2017; McCarthey & Woodard, 2018; Miller Day vd., 2013; Molla
& Lee, 2012; Unsal & Cetin, 2019; Yazicilar, 2016; Yazicilar & Biimen, 2019).

Ogrencilerin bilissel hazirbulunusluklar yani sira fizyolojik nedenler, dgrenciler arasinda
seviye farkliligi, 6grenci devamsizligi, simiftaki kazalar ve yaralanmalar nedeniyle de

ogretmenlerin ¢esitli uyarlamalar yaptig1 goriilmektedir. Katilimcilardan elde edilen
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bulgulara gore siiftaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin heterojen dagildigi, donem dénem
okulda hastalik ve salginlarin bag gosterdigi, ¢esitli kazalarin yasandigi ve 6grencilerin
devamsizlik yapmalar1 nedeniyle 6gretmenlerin tasarladiklart programi hayata gegirme
konusunda sorunlar yasadiklari ve bu nedenle dersi bagka giine erteleme, ek etkinlikler
yapma ve tekrar ogretim yoniinde uyarlamalar gerceklestirdiklerine yonelik bulgulara

rastlanmastir.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin tasarladiklar1 program ve uyguladiklar
programlar arasinda gerceklestirmis olduklari okuldan kaynakli faktorler incelendiginde
ogretmenlerin ¢ogunun okulun fiziki alt yapisindan kaynakli ¢esitli uyarlamalar yaptiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin derste
kullanilacak materyalleri temin etme konusunda sorunlar yasadiklar1 ve bu nedenle kendi
imkanlar1 ile bu eksikligi kapatmaya calistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte hem
ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi hem de bu somut materyallerin eksikligini gidermesi
amactyla o6gretmenler tarafindan yogun bir sekilde kullanilan akilli tahta gibi araclarda
yasanan arizalarin ve elektrik kesintilerinin 6gretmenlerin tasarladiklar1 programi hayata
gecirme siirecinde ¢esitli uyarlamalar yapmalarina neden oldugu goriilmektedir. Bu siiregte
elde edilen bulgulara gore baz1 6gretmenlerin bu tiir ani durumlara yonelik 6nlemler aldig:
goriiliirken bazilarinin ise etkinligi erteledigi veya tasarladiklar1 programdan daha yiizeysel
bir sekilde dogrudan anlatim yontemiyle dersi yiiriittiigii goriilmiistiir. Ilgili arastirmalara
yonelik bulgular incelendiginde de okulun fiziki altyapis1 ve imkanlarinin §gretmenlerin
programi uygulama siirecinde etkili olan faktorlerden biri oldugu sdylenebilir (Arslan Celik,
2020; Dikbayir, 2018; Gelmez Burakgazi, 2020; Giirbiiz, 2020; Ilhan, 2022; Oztiirk Akar,
2005; Unsal & Cetin, 2019). Bu faktdrlerin yam sira dgretmenlerin okul finansmani
nedeniyle ¢esitli okul dis1 etkinlikleri yapamadiklari, okuldaki destek personeli yetersizligi
ile siif temizliginin yapilmamasi ve cesitli arizalarin giderilmemesinden kaynakli olarak
Ogretim siirecinin aksamasi nedeniyle uyarlamalar yapmalarinin bu arastirmaya 6zgii olarak

gozlemlenen okul kaynakli faktorlerden oldugu goriilmiistiir.

Okul imkanlarinin, fiziki altyapisinin ve kurum kiiltiiriiniin devlet ve 6zel okullar agisindan
farklilik gosterdigi diistiniildiigiinde bu arastirma kapsaminda 6zel ve devlet okullarinda
gorev yapan katilimer sinif 6gretmenlerinin programi uyarlama siirecinde ortaya ¢ikan

uyarlama Oriintiileri ve bu siireci etkileyen faktorler agisindan farkliliklar goriilmemistir.

Katilimer siif 6gretmenlerinden elde edilen bulgulara gore 0gretmenlerden bazilarinin
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cesitli etkinliklerden, toplantilardan, 6nemli giinler ve resmi tatillerden dolay1 tasarlanan
programlarini daha yiizeysel bir sekilde uygulama veya erteleme yoniinde kararlar aldigi
durumlara rastlanmistir. Bu tiir faktorlerin uyarlamalara neden olmasinin yaninda
Ogretmenlerin zaman yonetimi ve etkili planlama becerilerinin 6ne ¢iktig1 soylenebilir.
Nitekim 6gretmenlerin okul yonetimi ile gesitli etkinlikler veya 6nemli gilinler agisindan
iletisim i¢inde kalmasi ve buna gore planlamalarin1 yapma sorumlulugu bilincinde olmasi

gerektigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tasarladiklar1 program ve uyguladiklar
programlar arasinda gergeklestirmis olduklari uyarlamalarin altinda yatan veliden kaynakli
faktorler incelendiginde 6gretmenlerin gogunun uyarlamalar yapmasinda velilerin 6grenciye
desteginin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden elde edilen bulgulara gére veli
desteginin belirli bir konu veya kazanim iizerinde ayrilan zamanda, yapilan etkinliklerin
niteligi ve verimliligi iizerinde etkileri olduguna rastlanmstir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde Ogretmenlerin uyarlamalar1 {izerinde veli destegine iliskin bulgulara
dogrudan rastlanmasa da Ggrencinin ev Odevlerini yapma ve bireysel calisma disiplini
kazanma gibi hususlarda velilerin 6nemli gorevleri oldugu diistiniildiigiinde 6gretmenlerin
Ogretim stirecini saglikli bir sekilde gergeklestirmeleri iizerinde veli desteginin yadsinamaz
oldugu soylenebilir. Arastirma bulgularindan ortaya c¢ikan velinin Ogrenciye destegi
faktorlinlin yani sira 6gretmenlerin yaklagik yarisinin dgrencinin ailesinin sosyoekonomik
yapisindan kaynakli olarak resmi program ve tasarlanan program iizerinde uyarlamalar
yaptig1 goriiliirken 6gretmenlerin yarisindan azinin ise velilerin 6gretmenle iletisimi gibi
nedenlerden kaynakli olarak cesitli uyarlamalar yaptig1 goriilmektedir. Kisisel bilgi
formlarina verilen yanitlara gore Ogretmenlerin neredeyse tamaminin siifindaki
Ogrencilerin ailesinin sosyoekonomik durumunun diisik ve orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 0Ogretmenlerin sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
olmasindan dolay1 velilerle ve 6grencilerle iletisim ve uyum problemleri yasadigi, aile
biitiinliigi, cesitli ailevi sorunlar ve velilerin 6gretmen ile iletisiminin niteliginden kaynakli
olarak konu veya kazanimi hafifletme veya daha ileri diizeylere yonelik ¢esitli uyarlamalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ilgili arastirmalar incelendiginde sik bir sekilde rastlanmasa da
velilerin sosyoekonomik diizeylerinin 6gretmenlerin programa bagliliklar: ve uyarlamalari

{izerinde etkili faktdrlerden biri olduguna rastlanmistir (Giiles, 2022; Ozbas, 2018).
Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin tasarladiklar1 program ve uyguladiklar
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programlar arasinda gergeklestirmis olduklari uyarlamalara iliskin 6gretim programi
kaynakli faktorler incelendiginde Ogretmenlerin yaklasik yarisiin ders kitabi-program
uyumu, matematik dgretim programinin yapisi ve program-6grenci hazirbulunuslugu uyumu
gibi faktorlerden kaynakli uyarlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden elde edilen
bulgulara gore resmi programi 6grenci seviyesine uygun olmadigi i¢in uyarladiklari, ders
kitab1 ve program arasinda uyum olmayan noktalar oldugu i¢in farkli yardime1 kaynaklarla
ogretimi destekledikleri ve programin yapisindaki ¢esitli bosluklardan dolayr Onceki
senelere yonelik kazanimlara geri donme veya ogrencilerin daha iyi anlayacaklarini
diistindiikleri sekilde kazanimlari farkli 6grenme alanlari altinda alma ve sirasin1 degistirme
seklinde uyarlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi Ogretmenler ise
matematik O6gretim programinin yapisinin diger derslere gore daha akici bir sekilde
ilerledigini belirtmistir. Ogretmenlerin sik¢a basvurdugu genisletme seklinde uyarlamalarin
ogrencilerin kavrama hizindan, 6gretmenlerin 6grenme ve Ogretme yaklagimlarindan,
ogretmenlerin kazanimin icerik kapsamini tam ayarlayamamasindan, kazanimlarin sarmal
yapida olmasindan ve konunun 6zelliginden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde bahsi gegen durumlardan dolay1r Ogretmenlerin programi uygulama
sorunlar1 yasadiklar1 veya uyarlamalar yaptiklarina rastlanmistir (Akbulut Tas, 2022;
Arslan Celik, 2020; Asri, 2018, 2; Biimen & Yazicilar, 2020; Dikbayir & Biimen, 2016;
Dos vd., 2017; Dursun, 2022; Gelmez Burakgazi, 2020,; Hacisalihoglu Karadeniz, 2011;
ilhan, 2022; Ilhan & Bumen, 2023; Kaya vd., 2012; Li & Harfitt, 2017; Oztiirk, 2012; Tan
Sisman, 2021; Tokgdz Can & Biimen, 2021; Turan Ozpolat, 2015; Uludag Cinar, 2023;
Yesilpinar Uyar & Eti, 2022).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin programi uyarlama siiregleri incelendiginde bu
aragtirma kapsamina 0zgli ve diger arastirmalara benzer faktorlerin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin uyarlamalar: tizerinde etkili oldugu goriilen cesitli
faktorlerin ve etkilerinin baglamsal 0Ozelliklere gore silire¢ igerisinde degisiklik
gosterebilecegi ve bu faktorlerin hem tekil hem de bilesik etkilerinin goézlemlenecegi

sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde Ogretmenlerin
Ogretim programi iizerinde uyarlama yapma konusunda ¢ekimser olduklari ve baglilik
saglamaya calistiklar1 gortilmektedir. Katilimer simif 6gretmenleri uyarlama yaptiklar

durumlarda ise genellikle genisletme seklinde uyarlamalari tercih etmekte daha nadir
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olarak atlama ve yeniden diizenleme seklinde uyarlamalar yapmaktadirlar. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin programa biiyliik oranda baglilik saglamaya
caligtiklar1 goriilmektedir.  Programa baglililk ve uyarlama {izerine yapilan diger
aragtirmalardan elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin programa bagliliklarinin
genel olarak orta veya yliksek diizeyde olduguna rastlanmustir (Aslan & Erden, 2020; Baykal,
2019; Burul, 2018; Giiles, 2022; Kabas, 2020; Karakuyu & Oguz, 2021; Maral Polat vd.,
2022; Sakallioglu & Oziidogru, 2022; Zdg, 2022). Nitekim bu ve benzer arastirmalarda
Ogretmenlerin programa baghilik sergileme davraniglarinda bulunduklar1 goriilse de
ogretmenler tarafindan bu bagliligin nasil bir sekilde gergeklestirildiginin derinlemesine
incelenmesi gerekmektedir. Cilinkii bu ve benzer arastirmalarda goriildiigii gibi katilimer
ogretmenlerin programdan siklikla faydalandiklarina dair goriis bildirmelerine ragmen
Ogretim siirecinde programi uyarlama ve baglilik konusunda farkindaliklarmin da kisith
olmasindan kaynakli yaptiklar1 uyarlamalariin sinirlt ve diisiik diizeyde verimlilige sahip

oldugu durumlarla karsilasilmistir (Dikbayir, 2018; Karaca, 2022; Tan Sigman, 2021).

Bu ve yukarida siralanan ilgili arastirmalardan elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmenlerin dgretim siirecinde resmi programlar ve tasarladiklar1 program iizerinde ¢esitli
uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler her ne kadar programa bagliligi énemli
ve kendilerini baglilik saglama konusunda yeterli gorseler de mesleki yeterlikleri, program
okuryazarliklar1 ve gesitli digsal faktorlerin tekil veya bilesik etkisinden kaynakli olarak
resmi programa bagli bir Ogretim silireci yliriitememekte ve cesitli uyarlamalar
yapmaktadirlar. Ogretmenlerin yapmis oldugu bu uyarlamalar 6gretim siirecinin dogal bir
pargast olmakla birlikte hassas davranilmasi ve dogru kararlar alinmasini gerektirmektedir.
Ciinkii bu arastirmada da goriildiigii gibi 6gretmenlerin gesitli uyarlamalar1 bilingsizce
yapmalari, Ogrencilerin basarisi ve gelecekteki Ogrenimleri iizerinde olumsuz etkiler
yaratma riskini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle program gelistirme ve degerlendirmenin
onemli bir pargasi olarak 6gretmenlerin program uyarlama siireglerinin gerek okul gerekse
sehir ve iilke ¢apinda siirekli ve sistematik bir sekilde incelenmesi, bu siirecten elde edilen
verilerin egitim ve dgretim programlar ilizerinde alinacak kararlarin sahada gegerligi i¢in
biiylik 6neme sahip oldugu soylenebilir. Sonraki boliimde bu ¢ikarimlar dogrultusunda

aragtirmaci, uygulayici ve karar vericilere yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

107



6. ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen ¢ikarimlara dayali olarak, daha sonra

gerceklestirilecek arastirmalar ve uygulamalar i¢in dneriler sunulmustur.

1.

Ogretmenlere programa baglilik ve uyarlama konusunda farkindalik kazandirma ve
gerceklestirdikleri uyarlamalarin  verimliligini arttirmaya yonelik ¢esitli mesleki
gelisim programlar1 ve programlarin uygulanmasi sonrasinda izleme ve destekleme
caligmalar1 diizenlenebilir. Bu sayede program gelistirme kapsaminda daha sonrasinda
verilecek egitimlerin de soyut kalmamasi ve faydali olmasi i¢in saglikli bir temel

atilabilir.

Ogretim programlarinm etkili bir sekilde uygulanmasi igin programa baglilik ve
uyarlamaya yonelik farkindaliklarin lisans egitiminden itibaren kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle Ogretmen adaylarimin  6gretmen yetistirme lisans
programlarinda yer alan meslek ve alan bilgisi derslerinden elde ettikleri becerileri
ogretim siirecinde kullanma durumlarinin belirlenmesi i¢in 6gretmenlik uygulamasi
veya Ogretim derslerindeki mikro dgretim uygulamalar1 incelenerek program uyarlama

farkindaliklar1 ve yeterlikleri gelistirilebilir.

Ogretmenlerin program uyarlamalarinin 6gretim siireci ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilar

lizerine etkilerinin incelenmesine yonelik boylamsal ¢aligmalarin sayisi arttirilabilir.

Bu aragtirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin tasarlanan ve uygulanan program ile
gerceklestirdikleri uyarlamalar ve bu uyarlamalarin altinda yatan faktorler biitiinctil bir
sekilde incelenmistir. Gelecekteki aragtirmalarda bu faktorlerin etkisi dgretmenlerin

tasarlanan ve uygulanan program acisindan ayr1 ayr1 incelenebilir.

Ozellikle ilkokul ve okul éncesi kademesinde merkezi sinav kaygisi gibi 6gretim
programlarinin 6niine ¢ikan bir durum olmadigi i¢cin bu 6gretim kademelerinde gorev
yapan Ogretmenlerin hangi faktdrlere gére uyarlama yaptiklarinin ayrintili bir sekilde
incelenmesi gerekmektedir. Bu nedenle ilkokul ve okul 6ncesi kademede gérev yapan
ogretmenlerin program uyarlama siiregleri lizerine calismalarin sayisi arttirilarak

baglamsal faktorleri daha etkili ortaya ¢ikarabilir

Bu arastirma Yozgat ili merkez ilgede goérev yapan Ogretmenlerin katilimi ile
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gerceklestirilmistir. Bu nedenle bolgesel ve sosyoekonomik faktorlere iliskin daha
zengin bulgulara ulagilmasi amaciyla Tiirkiye geneli veya gesitli bolgeleri kapsaminda

Ogretmenlerin program uyarlama stirecleri incelenebilir.

Bu arastirmada da goriildiigi gibi 6gretmenlerin program uyarlamalari {izerine etkili olan
faktorlerin sadece tekil degil ayn1 zamanda bilesik bir sekilde de uyarlamalar tizerinde
etkileri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu faktorlerin uyarlamalar {izerine etkilerinin

incelenmesine iliskin 6zellikle nicel ve karma yontem arastirmalart yiiriitiilebilir.

Programa baglilik ve uyarlama konusunda yapilan bu ve ¢esitli aragtirmalar kapsaminda
calismanin odaginda 6gretmenler olmasina ragmen onlardan gelen goriisme yanitlar
veya c¢esitli dokiimanlar gibi dolayli veri kaynaklar1 {izerinden incelemeler
yapilmaktadir. Daha objektif ve somut bulgulara ulagilmasi amaciyla 6gretmenlerin
program uyarlama siire¢lerinin ve bu siiregte etkili faktorlerin dinamik bir yapiya sahip
oldugu da diisiiniildiiglinde deneysel 6gretim ortamlar1 yaratilarak ayni konu ve kazanim
lizerinden 6gretmenlerin program uyarlama oriintiileri ve bunlar etkileyen 6gretmen, veli

ve 6grenci kaynakli faktorler daha ayrintili bir sekilde incelenebilir.

Bu aragtirma kapsaminda program haritalama yaklagimi tanitilmis ve arastirma
tasariminda ¢esitli pratiklerinden faydalanilmistir. Daha sonra gerceklestirilecek
aragtirmalarda bir okul baglaminda program haritalama calismalar yiiriitiilebilir ve bu
sayede okul genelinde uygulanan program ortaya cikarilarak bu verilerden hareketle

teknoloji entegrasyonu ile okul tabanli program gelistirme ¢alismalar1 yiiriitiilebilir.

Program uyumlulugu {izerine ¢esitli aragtirmalar incelendiginde program uyumun farkli
boyutlarda saglanabilecegine yonelik bilgiler bu arastirmanin literatiir bdliimiinde
paylasilmistir. Bu arastirma kapsaminda resmi 6gretim programi, §gretmenler tarafindan
tasarlanan ve uygulanan program arasindaki uyum incelenmistir. Daha sonra
gerceklestirilecek aragtirmalarda program tiirleri ve bu program tiirlerinin kendi
icerisindeki ve/veya Ogeleri arasindaki mikro ve makro O6l¢ekte uyumu incelemeye

yonelik ¢esitli galigmalar gergeklestirilebilir.
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EKLER
Ek-1 Haftalik planlama tablolar:

Degerli katilimct,

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematik dersi Ogretim programina yoOnelik
uygulamalarin ortaya ¢ikarilmasi ve matematik dgretim programlarina uyum durumlarinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle asagida belirtilen giinliik uygulama
degerlendirme tablosu ve haftalik planlama tablosunu bir hafta boyunca objektif ve samimi
bir sekilde doldurmaniz beklenmektedir. Arastirma kapsaminda paylastigimiz Kkisisel
bilgileriniz ve goriisme sorularina verdiginiz yanitlar ii¢lincli sahislarla paylagilmayacak,
aragtirma boyunca etik ilkelere uyulacaktir. Katilimimiz ve katkilariniz igin tesekkiir

ediyorum.

Ogretim siirecinde hayata gegirilen dgretim programlarinin izlenmesi ve degerlendirilmesi
icin kullanilan yontemlerden biri olan Planlama ve Uygulama tablosu olusturma yontemi ile
Ogretim stirecinde uygulamis oldugunuz matematik 6gretim programina yonelik baglilik ve
uyarlama durumlarinizin incelenmesini amaglamaktayiz. Burada sizleri degerlendirme ya da
teftis etmek gibi bir ama¢ bulunmamaktadir. Aksine 6gretim siirecinizde dogal olarak
gerceklesen durumlar inceleyip bu verilerden hareketle matematik 6gretim programlarinin
ogretim siirecinde nasil sekillendigini anlamak ve bu sayede sizlerin istek ve talepleri
dogrultusunda Ogretim programlarinin gelistirilmesi i¢in yapilacak caligmalara zemin
hazirlanmak amag¢lanmaktadir. Bu yontemin temel amaclarindan bir digeri ise 6gretmenlere
siif ortaminda hayata gecirdikleri program ile ilgili 6nemli veriler sunmasidir. Bu yontem
sayesinde Ogretim siirecinizin gidisatina dair dnemli bilgiler elde ederek etkili kararlar

alabilirsiniz.

Doldurdugunuz tablolarin farkli okuyucular tarafindan iyi bir sekilde anlasilmasi igin
tablodaki ogelerin iyi bir sekilde agiklanmis olmasi gerekmektedir. Ornegin 6gretmen
tabloda bir kazanimi verdikten sonra kazanimla ilgili igerigi agiklamali ve sinirlarini ¢izmeli,
kullanilan degerlendirme yonteminin adi, puanlama sekli, dl¢iilen noktalar gibi detaylar
varsa verilmeli, kullanilan yontem ve teknikleri nasil uygulayacagindan kisaca
bahsetmelidir. Burada 6gretmenin yapacaklarini anlatmasi hususu ders planlarindaki kadar
detayli olmamakla birlikte sadece Ogretmenin ve meslektaslarinin tablolar1 daha sonra

incelendiginde yapilan uygulamalarin somutlastirmasi agisindan faydali olacaktir.
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Ek-1 (devam) Haftalik planlama tablolar

Asagida giinliik uygulama degerlendirme tablosu ve haftalik planlama tablosu
bulunmaktadir. Haftalik planlama tablosuna o hafta i¢in yapacaklarimizi yaziniz. Giinliik
uygulama degerlendirme tablosunu ise matematik dersinin oldugu giin dersten sonraki
zaman diliminde doldurunuz. Giinlik uygulama degerlendirme tablolarinda ise genel
anlamda derste yaptiklariniza dair bir giinliik olarak diisiinebilirsiniz. Giinlik uygulama
degerlendirme tablolar1 ders sonrasinda uzun silire gecirmeden doldurmaniz Snemli
noktalarin daha iyi hatirlanmasina katkida bulunacaktir. Her matematik dersi islediginiz
giiniin sonunda bir gilinliikk uygulama degerlendirme tablosu doldurmaniz gerekmektedir.
Haftalik planlama tablolarin1 yazarken o hafta ele alacaginiz 6grenme/alt 6grenme alanina
ait hangi kazanimlar1 ve icerigin ne kadarlik bir kismini ele alacagimizi belirtmeniz
onemlidir. Bununla birlikte bazi kazanimlar st {iste birka¢ giin boyunca ele alabilirsiniz.
Bu noktada konunun-igerigin ne kadarlik bir boyutunun 6gretimini gergeklestirdiginizi,
kullandiginiz yontemleri ve degerlendirmeleri o gilin i¢in yeni bir giinliik uygulama
degerlendirme tablosu iizerinde belirtmeniz faydali olacaktir. Haftalik veya giinliik
hazirladiginiz tablolarda birden fazla kazanimi ele alirken tabloda diger 6gelerin hangi
kazanimla alakali oldugu kazanimlarin kodlar1 6niine yazilarak belirtilmelidir. Boylelikle
diger okuyucular tarafindan anlasilmast igin cesitli unsurlar arasinda iliski saglanabilir. (Orn.
M.1.1.1 adli kazanmimla ilgili yontem-teknikler, icerik ve degerlendirme ile ilgili
uygulamalarin basima M.1.1.1 kodu yazilarak belirtilmelidir.). Bu sayede hafta basinda
planladiginiz 6gretim ile gergekte gerceklestirdiginiz 6gretim arasindaki farkliliklari tespit

etmenizi saglayacak ip uglari elde edebileceksiniz.
Giinliik olarak yaptiginiz 6gretimle ilgili var ise imkanlariniz dahilinde;
e Yillik ve giinliik ders planlariniz,

e Opgrencilerin derste kullandiklar1 defterlere ait ekran goriintiileri (birkag

Ogrencinin yeterlidir),
o Opgrencilere verilen ddevler/calisma kagitlari,
o Derste kullandiginiz materyaller

o Ogretimde kullandiginiz web sayfalar1 veya videolarin linkleri
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Ek-1 (devam) Haftahk planlama tablolar:

o Ders kitaplar1 veya yardimer kaynaklarda islenen boliimler ile ilgili video,
fotograf kaynak ve materyallerle ilgili web sayfasi linkini aragtirmaciya

gondermeniz veya tabloya eklemeniz rica olunur.

Uyar: Tablolari ¢ikt1 alarak veya bilgisayar lizerinden doldurabilirsiniz.
Haftalik Planlama Tablosu (Her hafta icin 1 adet)

Ay - Hafta

Ogretmenin kodu-sinifi

Ogrenme alan1 /Alt 53renme Alant

Burada sizin o konu altinda ele aldiginiz noktalar1 da ayrica belirtmeniz
gerekmektedir.

Orn: Geometrik Cisimler: Kare, Dikdortgen, Uggen kenar 6zellikleri

Kazanimlar (Sadece kazanim kodunu yazmaniz yeterlidir)

Ogrenme ve Ogretme Ydntem ve Teknikleri ( Karsisina ilgili kazanimin
kodunu karsisina yaziniz)

Kullanilacak Materyaller (Kagit, kalem vs. gibi her zaman kullanilan
materyallerden ziyade varsa daha 6zel (yardimci kaynak, set vs.)
kaynaklara yer veriniz. Orn.

x yardimci kaynaginin y sayfasi

Ogretimde kullanilacak video linki

Miimkiinse yapilan etkinliklerin fotograflar

Olgme ve Degerlendirme

Miimkiinse kullanilan 6l¢gme araglarinin fotograflari
(Om:

Bulmaca etkinligi (Gozlem formu ile degerlendirildi)

5 Acik uclu sorudan olusan siav (Degerlendirme rubrigi

Kazanimi gergeklestirmek i¢in gereken siire (Sizin tahmininiz)

Bu hafta icerisinde matematik dersine yonelik nasil bir siire¢ yonetmeyi
planladiginiza  dair  diistinceler ve aciklamalar: (Kazanimi
gergeklestirmek i¢in ele alacaginiz konuyu, kullanacaginiz yontem ve
teknigi, materyalleri ve yapacaksamiz ~degerlendirmeyi nasil
yapacagimizi agiklaymiz. Bu noktada kendinize 6zgii gelistirdiginiz
yontem teknikler, materyaller ve degerlendirme yontemlerinizden de
bahsedebilirsiniz.)

Planinizda yer alan/yer almasini planladiginiz ancak yukaridaki
basliklarda belirtemediginiz uygulamalar:
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Ek-2 Giinliik uygulama degerlendirme tablosu

Giinliik Uygulama Degerlendirme Tablosu (Her matematik dersi sonunda 1 adet)

Ogretmenin kodu-sinifi

Tarih

Ogrenme alani1 / Alt 6grenme Alani

Kazanimlar
(Sadece kazanim kodunu yazmaniz yeterlidir)

Ogrenme ve Ogretme Yontem ve Teknikleri

Ogrenme ve Ogretme Yontem ve Teknikleri (Karsisina ilgili kazanimin
kodunu karsisina yaziniz)

Kullanilan Materyaller

Kullanilacak Materyaller (Kagit, kalem vs. gibi her zaman kullanilan
materyallerden ziyade varsa daha spesifik (yardimer kaynak, set vs.)
kaynaklara yer veriniz. Orn.

x yardimci kaynaginin y sayfasi

Ogretimde kullanilacak video linki

Miimkiinse yapilan etkinliklerin fotograflar

Olgme ve Degerlendirme (Yapamadiysaniz nedenini agiklaymiz)
Miimkiinse kullanilan 6l¢gme araglarinin fotograflari

(Om:

Bulmaca etkinligi (Gozlem formu ile degerlendirildi)

5 Acik uclu sorudan olusan siav (Degerlendirme rubrigi)

Kazanimi gergeklestirmek i¢in harcadiginiz siire

Bugiin igerisinde matematik dersine yonelik nasil bir siire¢ izlediniz
kisaca anlatiniz

Bugiin yiiriittiiglinliz 6gretim siirecini incelediginizde daha 6nce
hazirlamis oldugunuz plandan farkli olarak hangi uygulamalar yaptiniz
ve planinizi etkileyen sebepler nelerdi?
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Ek-3 Goriisme sorulari ve tablolara yonelik uzman goriisii

GUNLUK DEGERLENDIRME SORULARI| =
L LENOVO o B

Yularidaki tasari ve giince
haritalarinin 6gretmenlere
verilerek doldurulmasinin
istenmesi bana mantikli
gerekmektedir.| gelmiyor. Bu durum goriigme
yapilan 6gretmenler ile
gorligme esnasinda
degerlendirilmeli bu
haritalarda yer alan alt

Asagidaki sorulart her matematik dersini yaptigimz giin dersten sonra cevaplamaniz

Giince ve Tasari haritamzi| kargilagtirdigimizda sizce planlanan ve gergeklesen 6gretim
arasinda ne tiir farklihiklar gergeklesti?

Planladiginiz kazammlarin ne kadarmi verebildiniz? Yeterince veremediginizi
diisiiniiyorsamz bu durumun nedenini agiklayimz?

Planladigimz yontem ve tekniklerin ne kadarim uygulayabildiniz? Yeterince
uygulayamadigimzi diisiiniiyorsaniz bu durumun nedenini agiklayimz?

Planladigimz igerigin ne kadarm verebildiniz? Yeterince veremediginizi

baglklar goriigme sorusu
olarak 6gretmenlere
yoneltilmelidir. Tasarilar zaten
glinliik planlarda ve 6gretim
programlarinda bellidir ki
burada ozellikle giinliik
planlar 6nemli. Guinlik planlar
istenmeli sadece ama
uygulama siireci goriigme
esnasinda degerlendirilmeli.

diigtiniiyorsaniz bu durumun nedenini agiklayiniz? Yanits
e Planladiginiz  degerlendirmelerin ne kadarim uygulayabildiniz?  Yeterince
uygulayamadigimizi diisiiniiyorsamiz bu durumun nedenini agiklayimz? B Lonovo o

e Ders sonunda fikir ve diisiinceleriniz nelerdir? Ayrica aragtirmanin amacinda
programin 4 unsuruna
deginmigsisn ama burada
sadece siirece iligkin sorular
var. Benim 6neride de demek
istedigim buydu. Bunu sadece
siireg tizerinden ylritmelisin
saten galigmanin amaci seni
oraya goturir.

Yanitla

Ek-3.1. Uzman goriisii ve pilot uygulama oncesi yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Asagidaki sorular1 her matematik dersini yaptigmiz giin dersten sonra cevaplamaniz

gerekmektedir.

e Giince ve Tasar1 haritamiz1 karsilastirdiginizda sizce planlanan ve gerceklesen

Ogretim arasinda ne tiir farkliliklar gerceklesti?

e Planladiginiz kazanimlarin ne kadarini verebildiniz? Yeterince veremediginizi

diisiiniiyorsaniz bu durumun nedenini agiklayiniz?

e Planladiginiz yontem ve tekniklerin ne kadarini uygulayabildiniz? Yeterince

uygulayamadiginiz1 diigiiniiyorsaniz bu durumun nedenini agiklayiniz?
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Ek-3.1. (devam) Uzman goriisii ve pilot uygulama dncesi yar1 yapilandirilmis goriisme

formu

e Planladiginiz igerigin ne kadarmi verebildiniz? Yeterince veremediginizi

diisiiniiyorsaniz bu durumun nedenini agiklayiniz?

e Planladifiniz  degerlendirmelerin ne kadarmmi uygulayabildiniz? ~ Yeterince

uygulayamadiginiz1 diigiiniiyorsaniz bu durumun nedenini agiklayiniz?

e Ders sonunda fikir ve diisiinceleriniz nelerdir?

Asagidaki sorular1t haftanin sonunda o haftaya yonelik doldurdugunuz tasari ve giince
haritalarinizdan faydalanarak cevaplamaniz gerekmektedir. Bu noktada giince ve tasari
haritalarinizdan faydalanmaniz daha objektif sekilde sorulari yanitlamaniza katkida

bulunacaktir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarma hitap etmek igin matematik &gretim
calismalarini farkli yontem ve tekniklerle cesitlendirdiniz mi? Aksi durum varsa

nedenleriyle agiklaymniz?

e Ogretim siirecinde somut materyaller kullandimz mi? Aksi durum varsa

nedenleriyle agiklaymniz?

e Ogretim siirecinde bireylerarasi iletisim kurmaya tesvik ettiniz mi? Aksi durum varsa

nedenleriyle agiklaymniz?

e Ogrencinin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri i¢in gesitli uygulamalara

yer verdiniz mi? Aksi durum varsa nedenleriyle a¢iklayiniz?

e Matematik dersini giindelik hayat, degerler ve diger dersler ile iligkilendirdiniz mi?

Aksi durum varsa nedenleriyle aciklayiniz?

e Farkli tiirden 6l¢me ve degerlendirme araglari ile degerlendirmeler yaptiniz m1? Aksi

durum varsa nedenleriyle agiklayiniz?

e Tanimlayici, bicimlendirici ve sonu¢ odakli degerlendirme yontemlerini kullantyor

musunuz? Aksi durum varsa nedenleriyle aciklayiniz?
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Ek-3.1. (devam) Uzman goriisii ve pilot uygulama oncesi yar:1 yapilandirilmis goriisme

formu

e Siirec igerisinde dlgme ve degerlendirmeye yer verme sikliginiz nedir? Neden?

e Olgme degerlendirmede sadece bilissel degil duyussal dzellikler de dlgiiyor mu?

Aksi durum varsa nedenleriyle aciklayiniz?

e Bu haftaya yonelik kazanimlar1 planladiginiz siire iginde verebildiniz mi? Aksi

durum gergeklestiyse nedeniyle birlikte agiklayiniz.

e Ogrencilerin kazamimlarin ne kadarlik bir kismmi edindigini diisiiniiyorsunuz?

Nedenini agiklayiniz.

e Tasari haritalariniz1 incelediginizde verdiginiz kazanimlarla 6gretim yontemleriniz,
materyalleriniz ve yaptiginiz degerlendirmeler kendi arasinda uyum sergiliyor mu?

Aksi durum varsa nedenleriyle aciklayiniz?

e Giince haritalariniz1 incelediginizde verdiginiz kazanimlarla 6gretim yontemleriniz,
materyalleriniz ve yaptiginiz degerlendirmeler kendi arasinda uyum sergiliyor mu?

Aksi durum varsa nedenleriyle aciklayiniz?
e Planladigimizdan farkli durumlar ortaya ¢iktiginda yaptiginiz uyarlamalar nelerdir?

e Yaptiginiz uyarlamalarin 6grenci basarisina ve siirecin verimliligine ydnelik

katkilar1 oldugunu diisiiniiyor musunuz 6rnek verebilir misiniz?

e MEB programi, tasar1 haritalariniz ve giince haritalar1 arasinda uyumsuzluk olan

noktalar var m1? Bu konuda goriisleriniz nelerdir?

e Tiim bu sorulara verdiginiz yanitlardan hareketle Ogretim siirecinde o6gretim
programimnin  gerekliliklerine bagli kalma durumunuz hakkinda fikir ve

diistinceleriniz nelerdir?
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Ek-4 Yar yapilandirilmis goriisme formunun son hali
e Ders oncesinde yaptiginiz planlamalarda 6gretim program

e Kazanimlar1 lizerinde degisiklik yapma ihtiyaci duyuyor

musunuz?

e Kazanimlar iizerinde nasil degisiklikler/uyarlamalar
yapiyorsunuz? (Kazanimin kapsamini genisletme veya
daraltma, yeni kazanim ekleme, ayni iinitedeki kazanimlarin
stirasini degistirme, baska 6grenme alan1 altinda yer verme,

kazanimi atlama, ytizeysel sekilde ele alma)

o Kazanimlar tizerinde neden degisiklik yapma

ihtiyact duyuyorsunuz?

e Konulari iizerinde degisiklik yapma ihtiyaci duyuyor

musunuz?

o Konular tizerinde nasil degisiklikler/uyarlamalar
yaptyorsunuz? (konunun kapsamini genisletme veya
daraltma, konularin sirasini degistirme, baska
kaynaklardan icerigi zenginlestirme, konuyu atlama,

konuyu hafifletme)

o Konular lizerinde neden degisiklik yapma ihtiyact

duyarsiniz?
e Derste yapacaginiz etkinlikleri nasil tasarliyorsunuz?
o Etkinlikleri tasarlarken

= farkli 6grenme alanlarma hitap edecek yontemler

kullanma, takim ¢aligmasina yer verme,
= somut materyal kullanma,
= derse yonelik olumlu tutum gelistirme ile ilgili etkinlikler yapma,
= giinliik hayat ve diger derslerle iliskilendirme gibi 6gretim
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programinda belirtilen hususlara uyma durumunuzu nasil

degerlendiriyorsunuz?

= Uyamiyorsaniz neden?

e Yapacaginiz degerlendirmeleri nasil

tasarliyorsunuz?

o Degerlendirmeleri tasarlarken

sadece bilissel degil duyugsal 6grenmeleri de 6l¢me,
= siire¢ odakli degerlendirmeler
yapma, farkli degerlendirme

yontemleri kullanma,

gibi Ogretim programinda belirtilen hususlara uyma durumunuzu

nasil degerlendiriyorsunuz?

= Uyamiyorsaniz neden?

= Ders oncesi yaptiginiz planlamalarda kazanim, igerik,

yontem-teknik ve degerlendirmeler arasindaki uyum hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

e Ders oncesi hazirladiginiz planlarda yer alan

e Kazanimlari/hedefleri

planladiginiz  sekilde gergeklestirdiginizi  diistiniiyor
musunuz?

e Aksi durum varsa bu durumun nedenini agiklaymiz?

e Ders esnasinda planladiginizdan farkli durumlar ortaya ¢iktiginda

kazanimlar iizerinde ne gibi degisiklikler yaptyorsunuz?

e Ders Oncesi hazirladigmiz planlarda yer alan konuya planladiginiz sekilde

yer verdiginizi diiglinliyor musunuz?

e Aksi durum varsa bu durumun nedenini agiklaymiz?

e Ders esnasinda planladiginizdan farkli durumlar ortaya ¢iktiginda

konular lizerinde ne gibi degisiklikler yapiyorsunuz?
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Ek-4 (devam) Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun son hali

e Ders Oncesi hazirladiginiz planlarda yer alan 6gretim siirecinde kullanilacak yontem-

teknik ve ara¢ gerecleri planladiginiz sekilde kullandiginizi diisiiniiyor musunuz?
e Aksi durum varsa bu durumun nedenini agiklayiniz?

e Ders esnasinda planladiginizdan farkli durumlar ortaya c¢iktiginda
kullandiginiz yontem- teknik ve ara¢ geregler lizerinde ne gibi

degisiklikler yaptyorsunuz?

e Ders oncesi hazirladiginiz planlarda yer alan degerlendirmeleri planladiginiz

sekilde gergeklestirdiginizi diisliniiyor musunuz?

e Aksi durum varsa bu durumun nedenini agiklaymiz?

e Ders esnasinda planladiginizdan farkli durumlar ortaya c¢iktiginda
planladiginiz  degerlendirmeler {iizerinde ne gibi degisiklikler

yapiyorsunuz?

e Ders esnasinda yaptiginiz uygulamalarda kazanim, igerik, yontem-teknik ve

degerlendirmeler arasindaki uyum hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Ders Oncesinde yaptiginiz planlamalarmizda 6gretim programi iizerinde
yaptiginiz degisikliklerin 68renci basarisina ve dersin verimliligine ydnelik

nasil bir etkisi oldugunu diistiniyorsunuz?

e Ders esnasinda planlamalariniz iizerinde yaptiginiz degisikliklerin 6grenci
basarisina ve siirecin verimliligine yonelik nasil bir etkisi oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

e Tiim bu sorulara verdiginiz yanitlardan hareketle 6gretim programi, ders 6ncesi
planlamalar, yaptigmmiz uygulamalar ve degerlendirmeler arasindaki uyum

hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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Ek-5 Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu arastirma ve
uygulama izni

T.C.
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
BASVURU DEGERLENDIRME FORMU

[ Sy Ogiretmenlerinin Matematik Dersi  Ogretim  Programint |

lTARAS'"RMANIN AﬁDI Uyarlama Sdrecinin lnc;.knmun T:TW 7 B [EeuE—
e S—_— ' m Anket/( )lgd\’\kald (ahsmdsl ~] Gozlemsel Caligma
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IYUROTOCU/DAN|$MAN 1)(\ Dr. Dilsat PE KER (INAL
!(Unvan Ad-Soyad, Kurum, Bolim) | Yozgat Bozok Universitesi — Egitim I‘\Lullc\v n \
ARASTIRMACILAR Berkay KILIC ?

| (Unvan, Ad-Soyad, Kurum, Bdliim) | Yozgat Bozok Universitesi o B

1 | KARAR NO: 07/61 | TARIH: 18.10.2023 - S
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Ek-6 Milli Egitim Bakanhg1 arastirma ve uygulama izni

TC.
YOZGAT VALILIGI Bt S e
1 Milli Egitim Miidiirliigi — ‘q

Sayr : E-55005497-20-91204096 04/12/2023
Konu : Arastirma izni
(B.KILIC)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a) Milli Egitim Bakanh@imn 21/01/2020 tarihli ve 1563890 sayih Arastirma Uygulama izinleri
2020/2 Nolu Genelgesi.
b) Bozok Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanhginin 28.11.2023 tarihli ve
E-68447441-199-181885 (90723837) sayil yazisi.

Bozok Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisit Egitim Bilimleri Anabilim Dal Tezli Yiiksek
Lisans Program ogrencisi (IS 1.C. kimlik numaral Berkay KILIC'in, Dog¢. Dr. Dilsat PEKER
UNAL damsmanhgmda yirittigiic "Simif Ogretmenlerinin Matematik Dersi Ogretim  Programini
Uyarlama Siirecinin incelenmesi" isimli ¢alismasini ilimiz merkezinde bulunan resmi ve ozel
ilkokullarda uygulayabilmesi istegine ait ilgi (b) yaz1 ve ekleri ilisikte sunulmustur.

S6z konusu arastirmanin, gonilliillik esasina dayanmak kosuluyla ilgi (a) Genelgeye, Tirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasina, Milli Egitim Temel Kanununa ve Tirk Milli Egitiminin genel amaglaria
aykirhik teskil etmeyecek ve egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde; 2023-2024 egitim
ogretim yihi igerisinde ilimiz merkezinde bulunan resmi ve 6zel ilkokullarda uygulanmasinda herhangi
bir sakinca bulunmamakta olup Mudirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ismail ALTINKAYNAK
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Tiirker Cagatay HALIM
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ekler:
1-Kontrol Cizelgesi (1 Sayfa)
Z-ilgi (b) yaz1 ve ekleri (45 Sayfa)

Bu belge givenh elektronik unza ile imzalannmustir

Adres : Yeni Valilik Binas: I Milli Egitim Mudirloga Belge Dogrulama Adresi : https:/www. turkiye.gov.ir/meb-cbys
Strateji Gelistione Sube Mudirlugi (AR-GE) Bilgi igin: Ebru YILDIZ
Telefon No : 0 (354) 280 66 09 Unvan : Teknisyen
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Ek-7 Kod kitapcigi
(Analizler Oncesinde)

e Siiregler
o Tasarlanan Program ile Gergeklestirilen Uyarlamalar
» Genigletme
= Atlama

= Yeniden Diizenleme

o Uygulanan Program ile Gergeklestirilen Uyarlamalar
= Genisletme

= Atlama

= Yeniden Diizenleme

e Programi uyarlama iizerine etkenler

o Ogretmen dzellikleri

o Ogrenci dzellikleri

o Egitim sistemi

o Merkezi siavlar

o Program ozellikleri

o Okul ortanu

o Bolgesel faktorler

Kod Kitap¢igi (Analizler Sonrasinda)

e Siiregler
o Tasarlanan Program ile Gergeklestirilen Uyarlamalar
= Genigletme

e Web tabanli uygulamalardan faydalan

Yardime1 kaynaklardan faydalanma

Ek etkinlikler

= Atlama

e Konu ve kazanimi ylizeysel ele alma
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Ek-7 (devam) Kod kitapcigi

e Konu ve kazanimi eleme
e Ders kitaplarint kullanmama
= Yeniden Diizenleme
e Kazanimu farkl bir 6grenme alan1 altinda alma

e Kazanimin gerektirdiginden farkli yontem kullanma

o Uygulanan Program ile Gergeklestirilen Uyarlamalar
= Genisletme

e FEk etkinlikler

e Farkli bir sinif diizeyine ait konu ve kazanima yer verme
e Diger derslerle iliskilendirme
= Atlama
e Planlanandan daha az etkinlige yer verme
* Yeniden Diizenleme
e Planlanandan farkli yontem ve materyalleri kullanma
e Planlanan etkinligi erteleme

e Baska bir derse ait saati kullanma

e Programi uyarlama iizerine etkenler

o Ogretmenden kaynakli faktérler
» Ogretmenin sahip oldugu 6grenme 6gretme yaklagimi
- Ogretmenin programa tutumu
= Sinif yonetim becerisi
= Psikolojik nedenler

o Ogrenciden kaynakl faktorler
= Biligsel 6zellikler
= Fizyolojik nedenler
» Ogrenciler arasinda seviye farkliliklari

» Ogrenci devamsizlig1

134



= Siniftaki kaza ve yararlanmalar

Ek-7 (devam) Kod kitapcigi

o Ogretim programindan kaynakli faktorler

= Ders kitabi-program uyumu

= Matematik 6gretim programinin yapist

= Program ve 6grenci hazirbulunuslugu uyumu
o Okuldan kaynakli faktorler

» Okulun fiziki yapisi

Okulda yapilan faaliyetler

Okul finansmani

Okuldaki insan kaynagi

Calisma saatlerinin farklilig

o Veliden kaynakli faktorler
= Velilerin 6grenciye destegi
= Ailenin sosyoekonomik yapisi

= Velilerin 6gretmenle iletisimi
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T.C.
YOZGAT BOZOK UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
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