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OZET

SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK DERSINDE
KULLANILABILECEK MATERYALLERE DAIR GORUSLERININ
INCELENMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
DENiZ CEVHER TURKER
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGIiTiM ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI
SINIF EGIiTiMi BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. EROL KARAKIRIK)

BOLU, KASIM - 2024
XII+90

Somut materyaller, belli bir alandaki bir sorunun ¢éziimiine ulagabilmek i¢in elle
tutarak hareket ettirebilen nesneler olarak tanimlanmaktadir. Bu arastirmada sinif
ogretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 somut materyallere dair
goriiglerini almak ve sinif gdzlemlerini incelemek amaglanmistir. Arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin tercih ettikleri materyaller, bu materyallerin temin
edilme siireci, materyalleri sinif i¢inde nasil kullandiklar1 ve materyal kullaniminin
sinif ortamina olan etkilerine yonelik goriislerine odaklanilmistir. Calisma 2023-
2024 egitim 6gretim y1linin ikinci doneminde Bolu ili Merkez ilgesindeki bes farkli
ilkokulda gorev yapan 30 simif Ogretmeniyle yiiz yilize goriigme yapilarak
yiiriitiilmiis ve derinlemesine inceleme yapabilmek amaciyla bes 6gretmen, sinif
ortaminda gozlemlenerek veriler toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda sinif dgretmenlerinin en fazla Sayilar ve Islemler 6grenme
alaninda materyal kullandig1 ve en ¢ok tercih ettikleri materyalin ise saat oldugu
tespit edilmistir. Materyallerin ders planinin  pekistirme ve kesfetme
basamaklarinda yogunlukla kullanildigi ve sinif icerisinde grup c¢aligmasi ile
ogrencilerin materyal kullanimmin saglandigi belirlenmistir. Ogretmenlerin
materyalleri ¢ogunlukla meslek hayati igerisinde taniyip Ogrendikleri ve
kullandiklar1 materyalleri kendi biitcelerinden temin ettikleri goriilmiistiir.
Materyallerin G6grencilerin ilgisini ¢ektigi konusunda o6gretmenlerin hemfikir
olduklar1 ve somut materyaller disinda sanal 6grenme nesnelerini de tercih ettikleri
belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Somut materyal, Smif Ogretmeni, Matematik
Ogretimi



ABSTRACT

EXPLORING CLASSROOM TEACHERS’ OPINIONS ON MATERIALS
THAT CAN BE USED IN MATHEMATICS LESSONS
MA THESIS
DENiZ CEVHER TURKER
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMANT OF PRIMARY EDUCATION
DEPARTMENT OF CLASS EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF.DR. EROL KARAKIRIK)

BOLU, NOVEMBER 2024
XII+90

Tangible materials are defined as objects that can be handled and moved in order
to reach a solution to a problem in a certain area. In this study, it was aimed to
obtain the opinions of classroom teachers about the concrete materials they use in
mathematics lessons and to examine their classroom observations. The study
focused on teachers' views on the materials they prefer, the process of obtaining
these materials, how they use the materials in the classroom, and the effects of
material use on the classroom environment. The study was conducted in the second
semester of the 2023-2024 academic year with face-to-face interviews with 30
classroom teachers working in five different primary schools in the central district
of Bolu province. In order to obtain in-depth data, five selected teachers were also
observed in the classroom environment. The data were analyzed by content analysis
method.

As aresult of the research, it was determined that classroom teachers used materials
mostly in the field of Numbers and Operations learning and the most preferred
material was the clock. It was determined that the materials were used intensively
in the reinforcement and discovery steps of the lesson plan and that students' use of
materials was ensured through group work in the classroom. It was seen that the
teachers mostly recognized and learned the materials in their professional life and
that they provided the materials they used from their own budgets. It was
determined that the teachers agreed that the materials attracted the attention of the
students and that they preferred virtual learning objects as well as concrete
materials.

KEYWORDS: Concrete material, Classroom teacher, Mathematics teaching.
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1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, arastirma
problemi ve alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirmaya iligkin tanimlar yer

almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Giliniimiizde gelisen teknoloji ve degisen egitim anlayisi ¢ercevesine bagl
olarak egitim ogretim siirecinde kullanilan arag-gerecler ve materyaller de
degismistir. Ders siirecinde materyal kullaniminin 6grencinin dersi anlamasina,
derste gegen kavramlart somutlastirmasina ve edindigi bilgi ve becerileri kalict hale
getirmesine fayda sagladigini gosteren pek ¢ok aragtirma yapilmistir.

Matematik dersinin hem iilkemizde hem de diinya genelinde 6grencilerin en
cok zorlandig1 derslerin basinda geldigi bilinmektedir (Baykul, 2009). Ancak,
matematik 6gretiminde materyal kullaniminin, bu sorunun ¢éziimiinde biiyiik rol
oynayabilecegi dikkat c¢ekmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
matematiksel kavramlarin anlasilmasinda ve matematik basarisinin artmasinda
derste kullanilan materyallerin olumlu katkilar1 oldugu goériilmektedir (Koriiketi,
2008; Manches vd. 2010; Moyer, 2001; Tuncer, 2008; Yolcu ve Kurtulus, 2010).

Ders igeriklerini somutlastirmak, dersi ilgi ¢ekici hale getirmek, konunun
ogretimini kolaylagtirmak ve kaliciligi saglamak gibi pek cok etkenden dolay1
egitimde materyal kullanilmasi gerekebilir (Mentis, Koksoy, 2017). Pigkin Tung
vd. (2004) materyalleri; somut materyaller ve sanal 6grenme nesneleri olarak ele
almistir. Akbay, Akkan ve Cakiroglu (2011)’nun arastirmasinda siif
ogretmenlerinin, zamandan tasarruf sagladigi, fazla etkinlik icerdigi gerekgeleriyle
sanal 6grenme nesnelerini tercih ettikleri ama o6zellikle 1 ve 2. smif diizeyinde
somut materyal kullaniminin daha faydali olacag: goriisiinde olduklar1 bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgu Bruner (1966)’in biligsel gelisim teorisinde de yer
almaktadir. Bruner’e gore 6grenme li¢ asamada gergeklesmekte ve ilk olarak somut
materyallerle deneyim kazanmalar1 devaminda gorsel temsiller ve en son agamada
da sembollerin kullanimi ile soyut asama gerceklesmektedir. Somut materyallerin,
soyut 6grenme nesnelerine gére dogrudan ve dokunsal bir aktif deneyim sunmasi,

okullarda genellikle somut materyallerin tercih edilme gerekcelerindendir.



Dersin sadece gorselliginin arttirtlmast i¢in kullanilan materyallerin
matematik dersi basarisinda beklenen etkiyi olusturmayacagi disiiniilmektedir
(Kamii vd. 2001; Moyer, 2001). Ogretmenlerin de materyal tercih ederken ya da
hazirlarken materyallerin sadece gorsel ve estetik kaygisini goéz Onilinde
bulundurmamalar1 bilakis konunun kavramlarina uygunlugunu, O6grenmeyi
destekleyici nitelikte olmasin1 ve anlamli 6grenme saglayacak sekilde tercihlerde
bulunmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu bilgiler 151831nda 6gretmenlerin de anlatacaklar1 derse ve konuya yonelik
materyalleri tanimalar1 gerektigi ve dogru materyali secebilecek ve amacina uygun
kullanabilecek bilgi diizeyine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bu dogrultuda 6gretmenlerin matematik dersinde kullandiklari materyallere
dair goriislerinin incelenmesi biiylik 6nem tasimakta ve bu arastirmanin problem

durumunu olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi
Matematik Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018) belirtildigi gibi
miifredat uygulanirken dikkat edilmesi gereken hususlar incelendiginde;
o Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ihmal edilmemelidir. Bu nedenle
matematik Ogretim caligmalarinda Ogrencilerin  6grenme stillerini ve
stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara dncelik ve 6nem verilmelidir.
o Ogrencilerin 6nceki 6grenmeleri tespit edilmeli ve etkin &grenmeyi
destekler nitelikteki etkinliklerle 6grencilerin yeni matematiksel kavramlari
onceki kavramlarin {izerine insa etmeleri icin firsatlar sunulmali ve bu
siiregte 0grenciler cesaretlendirilmelidir.
o Yeni kavramlarin Ogretiminde ve yapilacak olan degerlendirmelerde
miimkiin oldugu 6l¢lide somut materyaller kullanilmalidir. Say1 kartlari,
onluk bloklar, kesir takimlari, basit giinliik materyallerden elde edilecek
cesitli modeller vb. bu materyallere 6rnek olarak gosterilebilir (MEB, 2018).
Dolayisiyla matematik dersinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmast,
birden fazla duyuya hitap eden stratejilerin tercih edilmesi, 0grencilerin derste aktif
rol almas1 ve siirecte somut materyallere yer verilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli incelendiginde de Ogrenme siirecinde
konunun desteklenmesi igin gorsel, isitsel ve dijital materyaller gibi farkli

materyallerin Sayilar ve Nicelikler, Islemlerden Cebirsel Diisiinmeye ve Nesnelerin
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Geometrisi, Veriye Dayali Arastirma temalarinin her birinde kullanilmasinin
Onerildigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinin materyal kullanimina yénelik 6gretmenleri
desteklemesinin yan1 sira yapilan bir¢ok arastirmada gostermektedir ki somut
materyal kullanimi Ogrencilerin derse karsi tutum, motivasyon ve basarilarini
olumlu yonde etkilemektedir (Tuncay Yildiz, 2012; Bulut vd. 2002).

Bu bilgilerden yola c¢ikarak soyut kavramlari igerisinde barindiran
matematik dersinde kavramlarin ve islemlerin materyaller araciligi ile somut hale
getirilmesinin dersi 6grenciler i¢cin daha anlamli bir hale getirdigi sdylenebilir.

Gelisen teknolojik araclar sayesinde egitimde teknoloji kullaniminin son
yillarda yayginlastigi bilinmektedir. Ancak o6zellikle okul o6ncesi ve ilkokul
diizeyinde somut materyal kullanimi 6grencilerin ellerini kullanarak materyali
kesfetmesi, hareket ettirmesi fiziksel bir deneyim saglamalarina olanak tanirken
teknolojik materyallar bu konuda sinirli kalabilmektedir. Selguk (2007) 7 -11 yas
grubu arasindaki ¢ocuklarin, zihinsel olarak soyut degil her zaman somut objeler
cergevesinde disiindiiklerini  belirtmistir. Bu baglamda, O6grencilerin  sinif
ortaminda deneyim yasayacaklari, matematik dersini anlamlandiracaklar1 ve
matematige yonelik olumlu tutum kazanacaklari materyal tercihinin, 7-10 yas
grubundaki sinif 6gretmenlerinin kararlarina bagl oldugu sdylenebilir. Clinkii sinif
ogretmenleri, Ogrencilerin seviyelerini, ilgilerini ve ihtiyaglarim1 yakindan
gozlemleme firsatina sahiptir. Ders siirecini planlarken, kullanilacak arag gerecleri
ve materyalleri secerken, dgrencilerin ders igindeki etkilesimlerini ve tepkilerini
dikkate alarak, dersin amacina en uygun materyali belirleyebilirler. Ancak planlama
yapilirken, 6grenci ihtiyaclar1 ve etkilesim goz ardi edilirse, dersten alinacak verim
olumsuz yonde etkilenebilir. Grant ve arkadaglarinin (1996) yaptigi calismada, bazi
Ogretmenlerin materyaller iizerinde yeterince diisiinmeden derslerde kullanmaya
calistiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle, simif O6gretmenlerinin somut
materyallere yoOnelik gorilislerinin ve somut materyalleri derse nasil entegre
ettiklerinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu c¢alismanin amact matematik dersinde kullanilabilecek somut
materyallere dair smif Ogretmenlerinin goriislerini ve smf gozlemlerini
incelemektir. Bu amaca bagl olarak dgretmenlerin tercih ettikleri materyaller, bu

materyallerin temin edilme siireci, materyalleri sinif iginde nasil kullandiklar1 ve



materyal kullaniminin sinif ortamina olan etkilerine yonelik goriislerine

odaklanilmistir.

1.3 Problem Ciimlesi
“Smif Ogretmenlerinin  matematik dersinde kullanilabilecek somut

materyallere dair goriisleri nedir?”

1.4 Alt Problemler
Bu amag dogrultusunda agagida yer alan alt problemlere yanit aranacaktir.
1) Sif 6gretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 somut materyallere
yonelik gortisleri nelerdir?
2) Sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde materyal kullanima ile ilgili siif

ici uygulamalar1 nelerdir?

1.5 Sayiltilar
Arastirma kapsaminda yer alan smif 6gretmenlerinin arastirmaya karsi

samimi ve diiriist yaklastiklar1 varsayilacaktir.

1.6 Smmirhliklar
Bu arastirma; 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Bolu ili Merkez ilgede

bulunan resmi ilkokullarda gérev yapan 30 sinif 6gretmeni ile sinirhidir.

1.7 Varsayimlar
Arastirma kapsaminda yer alan simif dgretmenlerinin arastirmaya karsi

samimi ve diiriist yaklastiklar1 varsayilacaktir.

1.8 Tanimlar
Materyal: Soyut matematik kavramlarini temsil etmek i¢in tasarlanmus,
ogrencilerin ¢esitli duyularim1 harekete gegiren, gorsel ve hareket ettirilebilen

nesnedir (Moyer, 2001).
Ogretmen: 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Bolu ili Merkez ilgede

bulunan resmi ilkokullarda gérev yapan siif 6gretmenlerini ifade etmektedir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmaya konu olan c¢esitli kavramlara
yonelik aciklamalar ve bu konulara iligkin ilgili alanyazinda yer alan ¢aligmalar ele

alinmustir.

2.1 Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu boliimde Materyal, Somut Materyal ve Tiirleri, Somut Materyal Tarihi,
Somut Materyalin Gelisim Kuramlarindaki Yeri, Somut Materyalin Matematik
Ogretim Programinda Yeri, Egitimde Kullamlan Somut Materyaller, Matematik
Egitiminde Kullanilabilecek Somut Materyaller basliklar1 altinda sunulmustur.
Ayrica, somut materyallerle ilgili diinyada ve Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar da

ele alinmistir.

2.1.1 Materyal

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik’te (TDK, 2005, s. 571) materyal “Bir sey
yapmak icin kullanilmasi gereken maddeler, malzeme” seklinde ele alinmistir.
Genel bir tanim olarak nitelendirebilecegimiz bu tanimi egitim alanindaki
materyaller olarak ele aldigimizda birden fazla kavram karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
kavramlar ders materyali, 6gretim materyali, egitim materyali, somut materyal ve
sanal 6grenme nesneleridir.

Ceylan vd. (2023) egitim materyalini; 6gretimi desteklemek ve 6gretimi
etkili hale getirmek amaci ile belli bir hedefe arag-gerecler olarak tanimlamistir.
Egitim materyali, ogrencilerin konu ile ilgili beceri kazanmalar1 i¢in
kullanilabilecek her tiirlii arag ve gereg olarak da tanimlanmistir (Selvi, 2005). Bu
baglamda incelendiginde egitim materyali kavraminin anlam olarak daha genis bir
yelpazeyi kapsadig1 sdylenebilir. Arastirma siirecinde ele alinacak somut materyal
kavrami ise egitim materyallerinin fiziksel nesne ve araglari olusturan bolimiinii
olusturacaktir.

Ogretim materyali tamim1 incelendiginde Ympar (2006), egitim ve dgretim
hedeflerinden yararlanilarak olusturulan ders sunum igeriklerini 6gretim materyali
olarak tanimlamistir. Can (2009)’da 6gretim materyallerini basili materyal, gorsel

materyal, isitsel materyal, gorsel ve isitsel materyal olmak {izere tiirlere ayirmistir.
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Literatiirde materyal ile iliskili olan diger bir kavram da ders materyali
kavramidir. Demirel (2009) ders materyali kavramini, belirli bir dersin
miifredatinda yer alan konular1 6gretmek igin dgrenci ve d6gretmenler tarafindan
kullanilan her tiirlii materyal olarak agiklamistir.

Bu agiklamalardan yola ¢ikildiginda somut materyallerin, materyal ile ilgili
kavramlarin bir pargasi oldugu sdylenebilir. Somut materyalden farkli olarak sanal
ogrenme nesneleri olarak degerlendirilebilen yazili ve dijital igerikler de bu kavram
icerisinde ele alinabilir.

Ilgili kavramlarin yukarida verilen tanim ve agiklamalarindan yola ¢ikilarak

birbirleri ile iliskileri degerlendirilmis ve Sekil 2.1° de sunulmustur.

Egitim
Materyali

Ogretim
Materyeli

Somut
Materyaller ve

Sanal Ogrenme
Nesneleri

Ders
Materyali

Sekil 2.1. Materyal ile ilgili kavramlarin iligkisi.

Sekil 2.1’ de ilgili kavramlar egitim materyali, 6gretim materyali, ders
materyali, somut materyaller ve sanal 6grenme nesneleri olarak siralanmustir.
Egitim materyali, egitim siirecinin tiim asamalarinda kullanilabilecek her tiirlii arag
ve gereci kapsayabilecegi icin materyallerin en genis kapsamini olusturabilecegi,
Ogretim materyali ise 0gretmenlerin konu ve kavramlar agiklamak, 6zetlemek,
ogrencilerin becerilerini gelistirmek i¢in daha spesifik materyalleri icerdigi i¢in bir
alt alanda yer alabilecegi diisliniilmektedir. Devaminda yer alan ders materyali ise
belirli bir dersin miifredatina uygun hazirlanan materyaller oldugu i¢in bir alt sirada
en son kisimda ise somut materyaller ve sanal 6grenme nesnelerin yer alacagi

sekilde degerlendirilebilir.



Somut materyaller ile iligkili olarak ele almman bu kavramlar, somut
materyalin tanimi ile birebir ortiismese de birbirlerinin pargasi ya da tamamlayici
olarak goriilebilir. Bu nedenle somut materyal kapsayicilik agisindan ele alinan her
kavramin alt basliginda yer alabilir. Ciinkii ele almman tim kavramlarin ortak
amacinin; egitim alaninda aktif ve etkilesimli bir 6grenme ortami yaratmak; bir
konu ya da kavramin daha iyi anlagilmasini, kolay akilda kalmasin1 saglamak,

ogrenme hedeflerine ulasmak oldugu sdylenebilir.

2.1.2 Somut Materyal

Bir varligimn somut olarak tanimlanabilmesinin en Onemli kosulu
dokunulabilir olmasidir (Gibson, 1962). Belli bir alandaki bir sorunun ¢éziimiine
ulasabilmek i¢in elle tutarak hareket ettirebilen nesnelerin de somut materyal olarak
tanimlandig1 bilinmektedir. Dokunulabilir, hareket ettirilebilir nesneler anlaminda
kullanilan diger bir terim de manipiilatiflerdir. Alanyazinda “Somut materyal” ile
“manipiilatif” terimleri birbiri ile yakindan ilgilidir. Manipiilatifler, egitim alaninda
ogrencileri etkilemek ve dokunarak pratiklik kazandirmak i¢in kullanilan fiziksel
nesneler olarak ifade edilebilir (TeacherVision, 2009).

Swan ve Marshall (2010) ise manipiilatif materyallerin, somut materyaller
oldugunu bireyde matematiksel diisiinmeyi bilingli ya da bilingsiz sekilde
gerceklestirmesini sagladigini ve bireylerin duyussal alanda ilgilendigi nesneler
oldugunu vurgulamstir.

Bu baglamda her iki terimin de egitimde 6zellikle matematiksel kavramlarla
iliskili olarak dgrencilerin elle tutabildigi ve hareket ettirilebildigi, ¢esitli duyular
ile algilayabildikleri somut nesneleri anlatmak i¢in kullanildig1 sdylenebilir (Hynes,
1986).

Somut materyal tiirleri incelendiginde, arastirmacilarin somut materyalleri
kullanim alanlarina, materyallerin 6zelliklerine, materyalin yapildig1 malzemelere,
materyalin hazirlanma amacina gore birgok baslikta ele aldiklar1 ve tanimladiklari
goriilmiistiir. Arastirmacilarin  yaptigi bu tanimlamalara Tablo 2.1.’de yer

verilmistir.



Tablo 2.1. Materyal tiirleri.

Yazarlar Materyal Tiirleri
Van De Walle (2007) Nesneler, resimler ve 6zel olarak olusturulmus matematik arag geregleri.
Demiralp (2007) Ogretimi desteklemek icin smif i¢i ya da sinif dis1 kullanilan tiim

kaynaklar.

Nalgaci ve Ercoskun
(2005)

Gorsel araglar, projeksiyon makineleri, nesneler ve modeller, basili
materyal, haritalar ve atlaslar, yazi tahtalari, gorsel isitsel araglar.

Kablan, Baran, Isik ve
Kal (2013)

Elle tutulabilir somut materyalleri ve bilgisayara dayali temsili gosterim
iceren materyaller.

Kode ve Coklar
D :

(2020) jital ve dijital olmayan materyaller
Giinliik hayat nesneleri, Lego gibi baska amaglar dogrultusunda

Spikell (1993) olusturulan ama egitimsel uygulamalarda da kullanilabilir olan ticari

p amacli nesneler ve geometri tahtas1 gibi matematik dgretimi igin 6zel

olarak tasarlanmig nesneler.

Bozkurt ve Akalm Gﬁnmk hfl.ya'.tta. kullanllaln para, fasulye, boncuk gibi malze@@ler .

(2015) olabilecegi gibi geometri tahtasi, onluk taban ve bloklar1 gibi matematik
ogretiminde kullanilmak {izere tasarlanmis ve iiretilmis nesneler.

Drews (2007) Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak tizere somut materyaller iki
gruba ayrilir.
Matematik 6gretiminde kullanilmak {izere tasarlanmis ve iiretilmis
nesneler olabilecegi gibi (simetri aynasi, yiizliik tablo vb.) 6gretmen,

Demir ve Giin (2023) | 6grenci ve hatta veli tarafindan da tasarlanarak iiretilebilir. Baz1

materyaller 6grencilerin giinliik yasamda kullandiklar1 nesneler de
olabilir (6rnegin boncuk, fasulye, ip, top vb.).

Van de Walle (2007) matematik kavramlarini somutlastiran nesneler,

resimler ve 6zel olarak olusturulmus matematik ara¢ geregleri somut materyaller

olarak ele alinabilecegini belirtmistir. Siiflarda kullanilan yazi tahtasi tek basina

bir ara¢ ancak iizerine tebesir ya da tahta kalemiyle ders icerigine uygun yazi

yazilmasi ile O0gretim materyali haline gelmektedir (Demiralp, 2007). Somut

materyaller ve tiirleri Nalcact ve Ercoskun (2005) tarafindan gorsel araglar,

projeksiyon makineleri, nesneler ve modeller, basili materyal, haritalar ve atlaslar,

yazi tahtalari, gorsel isitsel araglar olarak ele alinirken, Kablan vd. (2013) elle

tutulabilir materyalleri ve bilgisayara dayali temsili gosterim iceriklerini somut

materyaller olarak tanimlamigtir.



Bilisim teknolojilerinin gelismesi, materyal taniminin da giincellenmesini
ve kapsayiciliginin artmasini saglamistir. Kode ve Coklar (2020) materyalleri dijital
olan ve dijital olmayan olarak ayirdig1 bilinmektedir. Somut materyaller {i¢c baslik
altinda toplanabilir. Bunlar; giinliik hayat nesneleri (fasulye, boncuk, ip vb.), Lego
gibi bagka amaclar dogrultusunda olusturulan ama egitimsel uygulamalarda da
kullanilabilir olan ticari amagli nesneler ve geometri tahtasi gibi matematik
Ogretimi i¢in 6zel olarak tasarlanmis nesnelerdir (Spikell, 1993; Bozkurt ve Akalin,
2010; Demir ve Giin, 2023).

Drews (2007), somut materyalleri yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
basliklar1 altinda toplamistir. Yapilandirilmis materyaller, bir kavrami agiklamak
icin 0zel amagla iretilen onluk taban bloklar1 gibi materyalleri kapsarken;
yapilandirilmamis materyaller gilinliikk hayat nesneleri gibi tek bir amacla
iiretilmeyen ¢esitli amaglar i¢in kullanilan materyalleri kapsamaktadir.

Cekirdek¢i vd. (2016) ise Ogretim materyallerini, soyut ifadeleri
somutlagtirmak, kavram Ogretimi, 6grenmeyi kolaylastirma, yaparak yasayarak
O0grenmeyi saglama, iletisim becerilerini gelistirme, yaraticiligi artirma gibi
konularda kategorize etmistir.

Arastirmacilarin tanim ve 6rneklemeleri incelendiginde somut materyaller
dort bashik altinda birlestirilebilir. Bunlar; giinliik hayat nesneleri, 6zel olarak
tasarlanmis egitim araglari, dijital materyaller, genel egitim kaynaklar1 olarak

belirlenmis ve Sekil 2.2°de sunulmustur.

Somut Materyaller
|

GOnlik Hayat Nesneleri Dijital Araglar Ozel Olarak Tasarlanmis Egitim Araclari Genel EGitim Kaynaklari
O 0 O O

Spikell (1993) Kablan, Baran, Isik ve Kal Spikell (1993) Nalcaci ve Ercoskun (2005)
¢ (2013) (# ¢
Bozkurt ve Akalin (2015) Van De Walle (2007) Demiralp (2007)
Kode ve Coklar (2020) é
¢ ‘
Drews(2017) Bozkurt ve Akalin (2015)

¢

Drews (2017)

¢

Demir ve GOn (2023)

Sekil 2.2. Somut materyal tiirleri ve siniflandirildig1 kaynaklar.



Bu caligmanin temelinde, somut materyaller 6grencilerin egitim hayatlari
siirecinde soyut kavramlar1 anlamalarii kolaylastirmak i¢in kullanilabilecek 6zel
olarak tasarlanmig egitim araglar1 olarak ele alinacaktir. Takip eden boliimde bu
materyallerin  tarihinin  incelenmesinin ~ ¢alismaya  katki  saglayacagi

diistinilmektedir.

2.1.3 Somut Materyal Tarihi

Insanlik tarihi incelendiginde giinliik hayat: siirdiirebilmek icin pek gok
somut materyalin kullanildig1 goriilmektedir. Somut materyal kullanimi1 yasanmi
kolaylastirmak, duyu organlarini harekete gecirerek kalic1 6grenmeler saglamak,
O0grenme ortamini zenginlestirmek icin bir ihtiyag¢ olarak diisiiniilebilir.

Egitim alani incelendiginde de 6zellikle matematik dersi soyut bir bilim
olarak goriilmektedir. Matematigin temeli ve giinlik hayatin vazgecilmez bir
konusu olan say1 kavrami da somutlastirilmaya ihtiya¢ duyulan ilk konulardan
biridir. Say1 kavramima yonelik pek cok materyalin kullanildigr bilinmektedir.
Belgikali Jeolog Jean de Heinzelin de Braucourt’ un buldugu babun fibulasi oldugu
diisiiniilen Ishango kemigi iizerinde ¢entikler bulunmaktadir (Brook ve Smith,
1987). Bu ¢entikler onun bir matematik materyali oldugunu ve en eski aritmetik
bilgisi oldugunu gostermektedir (Donmez, 2002). Sayr kavraminin
somutlagtirilmast i¢in hesaplama yapmaya yonelik de c¢esitli materyaller
kullanilmistir. Materyal olusturulurken; bambudan yapilmis ¢ubuklari, fil dislerini
veya demiri kullanmiglardir.

Hesaplama yapmak i¢in kullanilan bir diger materyal ise Giineybat1 Asya’da
yer alan antik uygarliklarin kullandig1 kil ve tahtadan yapilmus, iistii kum ile kaph
tepsilerdir. Bu tepsileri kullanan insanlarin sayim yapmak i¢in sembolleri veya
saymalar1 gereken diger maddeleri kuma ¢izdikleri diisiiniilmektedir. i1k abakiisiin
de yapilan bu hesapla bu kum tepsisinden yola ¢ikarak Antik Romalilar tarafindan
iiretildigi bilinmektedir. Cin abakiisii ise Roma abakiisiiniin bir adaptasyonu olarak
yiizyillar sonra olusturulmustur (Ogg, 2010).

Bu dogrultuda, somut materyallerin ge¢miste kullanilan sekil ve malzeme
acisindan degisim gosterdigi ve gilinlimiizde de hala gelismeye devam ettigi
sOylenebilir. Farkli becerileri edinebilmek ic¢in pek c¢ok tlirde materyal
gelistirilmistir. Gelistirilen bu somut materyaller ile 6grenci etkilesimi takip eden

boliimde gelisim kuramlari ¢ercevesinde degerlendirilecektir.
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2.2 Somut Materyalin Gelisim Kuramlarindaki Yeri

Senemoglu (2021) gelisim kuramlarini {i¢ baghik altinda incelemistir;
biligsel gelisim kurami, ahlak gelisimi kurami ve kisilik gelisimi kuramidir. Biligsel
gelisim kurami bireyin dogdugu andan yagaminin sonuna kadar yasadigi cevreyi ve
diinyay1 anlama yollarinin daha karmasik ve etkili hale gelme siireglerini kapsar.
Piaget, Bruner ve Vygotsky’de yasanilan bu siirecleri incelemek icin c¢aligmalar
yapmuglardir.

Bu c¢aligmalar bireylerin farkli yas gruplarinda c¢evrelerini nasil
algiladiklarin1 ve bakis acilarindaki farkliliklarin nedenlerini belirlemek igin

gerceklestirilmistir.

2.2.1 Piaget’nin Bilissel Gelisim Kurami

Piaget’ye gore bilissel gelisim evreleri; duyusal-motor, islem dncesi donem,
somut islemler donemi ve soyut islemler donemi olmak iizere dort temel evreden
olusmaktadir. Senemoglu (2021), bu dort donemi Tablo 2.2°’de su sekilde

Ozetlemistir:

Tablo 2.2. Piaget’nin biligsel gelisim evreleri ve 6zellikleri.

Evreler Yaslar Temel Ozellikler

Duyusal- 02 Reflekse baglh davraniglardan amagli davraniglara gecis,
-2 yag e

motor Y nesne siirekliligi kazanma.

Ben merkezlilikte azalma, ¢evresindeki durum ve

Islem éncesi 2-7 yas nesneleri sembollerle ifade etme, tek yonlii siniflamalar
yapma.

Somut Ben merkezlilikten uzaklasma, somut yollarla problem

islemler T yas ¢Ozme, iist diizey siniflama yapma.

) ) Bilimsel yontemle problem ¢6zme, deger ve inang
Soyut islemler | 11 yas ve tizeri ) }
sisteminde yapilanma, soyut diisiinme.

Duyusal-motor donemi ¢ocuklari icin, say1 sayma gelisimini destekleyecek
aktiviteler ile deneyim elde edecekleri ortamlar sunulmasi Onerilmistir (Ojose,
2008).  Islem  oncesi ~ dénem  cocuklar1  “7+5=12"  islemini
gerceklestirebilmektedirler ancak bu yas grubunda islemi tersine ¢evirme becerisi
gelismedigi i¢in “12-5=7” islemini ifade edemeyebilmektedirler. Bu nedenle

bireylerin bu donemdeki oOzelliklerini dikkate alarak Ogrenme ortamlari
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olusturulmalidir (Senemoglu, 2021). Ojose’ye (2008) gore cocuklar bu evrede
icerisinde materyallerin de oldugu problem ¢6zme durumlarina maruz
birakilmalidir.

Somut islemler donemi cocuklarinin, McClung’a (1998) gore sorular
sormalarma, farkli deneyler yaparak bulgularini diger cocuklar iizerinde test
etmelerine ve nesneleri kullanmalarina izin verilmelidir. Bu bilgiler 1s181inda
Piaget’in cocuklarin somut materyallerle etkilesime girmelerinin, soyut kavramlara
ulagabilmek i¢in somut deneyimler yagamanin énemli oldugu anlasilabilir.

Soyut islemler donemi ¢cocuklarda akil ytiriitmelerin gozlendigi, karsilagilan
problemlerde degiskenler arasi etkilesimin tespit edildigi bir evredir. Sprinthall ve
Sprinthall (1977), biligsel biiyiimeyi gelistirmek i¢in pasif 6grenme deneyimlerinin
etkilesimli 6grenme deneyimlerine gore daha az etkili olabilecegini belirtir. Bu
baglamdan yola ¢ikarak 6gretmenlerin derslerde kullandigr somut materyallerin,
ogrencilere etkilesimli 6grenme deneyimi kazandirabilecegi gibi; Ogrencilerin
biligsel gelisimine katki saglayacag: sdylenebilir. Piaget’ye gore egitim asagidaki
nitelikleri tagimalidir (McNaally, 1974; Wood, 1988):

o Gelisim teorilerine dayali egitim planlamalar1 yapilmali,

o Cocugun bilis yapisini zenginlestirmek i¢in 6grenme ortaminda aktif oldugu
ve nesnelerle olaylar iistiinde denemeler yapabilecegi sekilde ortam
olusturulmali,

o Okul yasama hazirlama gorevini degil yasamin kendisi olma gorevini
iistlenmeli.

Kennedy (1986), somut materyallerin Piaget’in biligsel gelisim kuramindaki
dort evresinde de 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtirken Ginsberg ve Opper (1969)
ise bu goriise ek olarak, Piaget’nin teorisinden edinilecek en Onemli bilginin
cocuklarin, 6zellikle de kiigiik yas grubunda olanlarin, 6grenme siirecinin en iyi
somut etkinlikler kullanilarak yapilandirilabilecegini dile getirmislerdir.

Ozetle bir beceri ya da konunun kavramini gelistirmek i¢in ilkokul ¢aginda
somut materyal kullanimmin ¢ok Onemli oldugu Piaget’in teorisinden

cikarilabilecek 6nemli bilgilerden biridir (Rusiman, vd. 2017).

2.2.2 Vygotsky’nin Bilissel Gelisim Kurami
Unveren Kapanadze (2019), Vygotsky nin bilissel gelisimin saglanmasi

konusunda toplumun ve kiiltiiriin  etkili oldugu goriisiinde oldugunu
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vurgulamaktadir. Vygotsky, bir ¢ocugun gelisiminde ¢evrenin ve yetiskinlerin
roliiniin biiyiik oldugunu belirtir (Altun, 2006). Ornegin; zihinsel islem yapma
becerisinin ¢ocugun akranlar1 ve yetigkinlerle etkilesimi sonucunda gelistigini dile
getirmistir. Vygotsky'e gore biligsel gelisime etkisi olan faktorler su sekilde ifade
edilebilir:

o Biligsel gelisimde kiiltiiriin ve sosyal ¢evrenin dnemi.

o Cocuk-yetiskin iligkileri.

o Cocuklarin birbirleriyle is birligi.

o Dil 6grenme.

o Ogretmenlerin ¢ocuk gelisimine etkisi.

o Nesne, materyal ve olaylara somut yasantilar.

Vygotsky’nin ¢ocugun gelisiminde ¢evrenin dnemli oldugunu sdyledigi
goriiglerinden yola ¢ikilarak egitim ortamlarmin iyi organize edilmesinin
saglanmasmin ve Ogrencilerin aktif olacaklari, is birligi i¢cinde katilacaklar
etkinlikler ve problemlerle yiiz yiize getirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir
(Altun, 2006).

Ozetle, Vygotsky &grenmenin sekillenebilmesi igin grencilerin sosyal
cevreleriyle is birligi i¢inde olmasimin dnemini vurgulamistir. Ogrencilerin kiigiik
yaslarda, 6gretmen rehberliginde ve akranlari ile somut materyal kullanmasi hem
yetiskinlerle iligkilerini hem de 6grenciler arasi is birligini destekleyecegi icin
onemli goriilmektedir. Ayrica, somut materyallerle etkilesim i¢cinde olmalarinin,
ogrencilerin somut deneyimler kazanmalarina ve buna bagl olarak kalic1 6grenme

firsat1 edinmelerine katki saglayacagi diistintilmektedir.

2.2.3 Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami

Bruner (1966), cocugun biligsel gelisiminin fonksiyonlarini incelemistir.
Diinyanin ¢ocuk zihninde nasil temsil edildigini {ic asamada ele almistir.

Eylemsel Dénem: Ogrenme siirecinde ilk asama eylemsel dénemdir
(Gallenstein, 2005). Cevresindeki eylemleri anlamaya basladigi bu donemde ¢cocuk
nesnelere dokunarak, agzina gotiirerek ve hareket ettirerek nesnelerle ilgili yasanti
olusturmaktadir (Senemoglu, 2021). Nesnelerle tecriibe ettigi bu yasantinin
cocuklarin zihinlerinde nesneye yonelik imgeler olusturacagi sdylenebilir. Bayram
(2004)’da zihinde olusan imgeler sayesinde nesnelerin hatirlanabilecegini

belirtmistir.
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Imgesel Donem: Senemoglu’na (2021) gore bilissel gelisimin ikinci
boliimii olarak goriilmektedir ve cocuklarda gorsel belleginin gelistigi ve bilgilerin
imgelerle zihinde olustugu dénemdir. Bu dénemde ¢ocuklar, nesnenin kendisini
gormeden zihinlerinde canlandirdiklart imgeye gore nesneyi resmedebilirler.

Sembolik Donem: Gelisimin son diizeyinde ¢ocuklar matematik, mantik ve
miizik gibi alanlarin sembollerini kullanabilmekte ve yaptiklarini sembollerle
aciklayabilmektedir (Kol, 2011).

Bruner’in (1966) asamalandirdigi biligsel gelisim donemlerine gore,
bilginin 6grenilmesi siirecinde sirast ile somut materyallerden, sekillerden ve
resimlerden en sonda ise sembollestirmeye yonelik etkinlerden faydalanilmasi
onerilmistir. Anlaml bir 6grenme icin de ¢cocugun aktif katilacagi ve iyi dgretim
yontemlerinin alternatiflerini kesfederek yeni iliskiler bulabilecegi bir ortam
olusturulmasi gerektigi belirtilmistir.

Gelisim kuramlari incelendiginde, farkli yas gruplarinda ve farkli donemler
icerisinde olan bireylerin ihtiyaglarmin da farkli oldugu bilinmektedir. Iyi organize
edilmis ve somut materyallerle desteklenmis bir 6grenme ortaminin, bireyin
gelisme ve oOgrenme siirecini her donemde olumlu yonde destekledigi
goriilmektedir. Egitimde kullanilan somut materyallerin de incelenmesinin

caligmaya katki sunacag diisiiniilmektedir.

2.2.4 Somut Materyalin Matematik Ogretim Programindaki Yeri

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel
Amagclar ve Temel Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi
incelendiginde programin genel amaglari su sekilde siralanabilir:

Ogrenci;

o Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek ve bu kavramlar1 giinliik hayatta
kullanabilecektir.

o Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki
iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.
geligtirerek  matematiksel  problemlere  6zgilivenli bir  yaklagim
gelistirecektir.

o Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir (MEB, 2018).
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Programda yer alan bu amaglar goz oniinde bulunduruldugunda cagdas
yasami etkileyen ve sekillendiren bilim ve ona bagl olarak gelisen teknoloji goz
onlinde bulunduruldugunda matematigin kattig1 deger tartisilmaz bir konudur
(Yildirim, 1988).

Hayatimiz1 bu kadar etkileyen bir dersin daha iyi anlagilabilmesi, 6gretimin
kalic1, anlaml1 ve hizli olabilmesi birden fazla duyuya hitap edecek materyallerin
kullanilmasi ile ger¢eklesebilecegi sOylenebilir (Celik, 2010).

Cevher Tirker (2024) arastirmasinda, 2004-2023 yillar1 arasinda somut
materyal konusunda yazilmig 105 lisansiistii teze ulasmig ve somut materyalin
egitimde etkililiginin en fazla incelendigi y1lin 2018 ve 2019 y1l1 oldugu gérmiistiir.
Bu yillardaki artisin sebebinin 2017-2018 egitim 6gretim yili igerisinde 6gretim
programinin giincellenmesi ve yeni oOgretim programinin somut materyal
kullaniminin  6nemini destekleyici ifadelere yer vermesinin etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Matematigin soyut diinyasin1 anlagilir hale getirmek i¢in, say1
kartlar1, onluk bloklar, kesir takimlar1 vb. gibi (MEB, 2018), somut materyallerden
ve modellemelerden faydalanilmasi 6nemlidir.

Dolayisiyla matematik Ogretim programimnin felsefesi ve amaglar
incelendiginde, somut materyal kullaniminin faydali bulundugu ve daha aktif
ogrenme ortamlar1 ile Ogrencinin deneyerek ve kesfederek siireci yiiriittiigii
o0grenme  ortamlarinin  Onerildigi  goriilmektedir. Matematik  dersinde
zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturabilmek icin kullanilmasi Onerilen
somut materyallerin neler oldugu ve hangi 6grenme alanlarinda faydalanilmasi

gerektiginin de incelenmesinin bu ¢aligmaya katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

2.3 Egitimde Kullanilan Somut Materyaller

Somut materyaller yillar igerisinde 6grencilerin 6grenme siireclerinin birer
destekgisi olarak bircok farkli ders ve disiplinde kullanilmak iizere giincellenmis ve
yenilenmistir.

Tiirkge 6gretiminde somut materyal olarak gorsel ve isitsel kaynaklar
kullanildig1 bilinmektedir. MEB 2018 Tiirkge Ogretim Programu ile brosiir,
efemera, blog, diyagram, e-posta, kullanim kilavuzu, tarifname, doviz, karma
icerikli metin ve sosyal medya mesajlar1 ilk kez metinlerin alt tiirleri olarak
programa dahil edilmistir. Bu alt tiirler icerisinde yer alan efemera, farkl tiir ve

icerigi kapsayan materyallere verilen ortak bir isim olarak tanimlanmigtir (Somer
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ve Keskin, 2012). Takvim yapraklari, gazeteler, kuponlar ve davetiyeler de efemera
olarak somut materyal baglaminda incelenebilir. Cografya dgretiminde Demiralp’e
(2007) gore, sanat eserleri, ¢esitli makaleler, calisma kagitlari, dogal kaynaklar vb.
somut materyal olarak kullanilirken; gorsel ve isitsel materyaller olarak televizyon
programlari, dergi, miizik, slaytlar, tablo ve grafikler, fotograflar, CD ve kasetler,
haritalar, kiireler, modeller, gorsel ve isitsel materyaller kullanilmaktadir.

Miizik dersinde kullanilabilecek somut materyaller incelendiginde; hazir
satin alinabilecek materyaller, ustalara yaptirilarak atdlyelerden saglanabilecek
materyaller ve miizik egitimi veren kisinin {iretebilecegi veya 6gretmen-6grenci is
birligi ile iretilebilen materyaller olarak bashiklandirilabilir (Atak Yayla ve
Dalmigli, 2014).

Gorsel sanatlar dersinde 6gretmenler tarafindan gercek yasam nesneleri ve
objeler olarak, prizma, maket, vb. nesneler gibi, somut materyallerin tercih edildigi
goriilmektedir. Ek olarak o6gretmenlerin kendi hazirladiklar1 ve Ogrenciler
tarafindan hazirlanan o6rnek c¢alismalari da materyal olarak kullandiklar:
bilinmektedir (Yilmaz ve Bilici, 2015). Unlii’'ye (2021) gére matematik
ogretiminde kullanilan somut model ve materyaller; Onluk taban bloklari, serit
kesir takimi, kesir ¢ubuklar1 (cuisenaire ¢ubuklari), seffaf kesir kartlari, sayma
pullari, cebir karolari, simetri aynasi, birim kiipler, tangram, yumurta tangram,
oriintii bloklari, slisleme takimi, geometri tahtasi, geometri seridi, onluk kart,
yiizliik kart (ylizdelik kare), yiizliik tablo, izometrik kagit, noktali kagit, izometrik
ve kare noktal tabla, igneli tahta (igneli sayfa), cok kareliler takimi, ¢ok kiipliiler
takimi, hacimler takimi, hacimler takimindaki dik geometrik cisimlerin agimlari,
geometrik cisimler seti olarak belirlenmistir.

Bu dogrultuda tiim dersler i¢in bircok farkli materyal kullanildigi ve
materyallerin 6grencilerin derse katilimini, motivasyonlarini, konuyu &grenme
hizlarin etkiledigi sdylenebilir. Ulkemizde materyal kullanimina ihtiya¢ duyulan
onemli derslerden biri de matematik dersidir. Bu baglamda matematik dgretiminin

de ele alinmasi ¢alisma i¢in 6nem tagimaktadir.

2.3.1 Matematik Egitiminde Kullanilabilecek Somut Materyaller
Matematik, sembol ve sekiller {izerine temellendirilmis evrensel bir dil
olarak ifade edilebilir (MEB, 2008). Matematigin insanin hayatindaki basit bir

durumdan kainatla ilgili diisiincelerine kadar uzanan ¢ok genis bir etkisi oldugu
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goriilmektedir (Coban, 2002). Bu husus dikkate alinarak, matematigin hayatin
vazgecilmez bir parcast oldugu ve insanin dogdugu andan itibaren hayatinda var
oldugu ifade edilebilir. Okula gitmemis bir yetiskinin veya okul 6ncesi donemde
olan bir ¢ocugun bile dogal olarak basit matematik islemlerini yapabildikleri
bilinmektedir (Umay, 1996; Atkinson, 1992).

Insanmin giinliik yasamini siirdiirebilmesinde ve karsilastigi problemleri
cozebilmesinde matematik dersinde kazanilan becerilerin de katkis1 oldugu
bilinmektedir. Bu sebeple matematik 6gretimi lizerine iilkemizde ve diinyada pek
cok calismanin yapildig1 goriilmektedir. Matematik becerilerinin daha iyi
kazanilmasinda matematik 6gretiminin etkililigi i¢in hazirlanan 6gretim programu,
smif ortaminin fiziki 6zellikleri, 6grenci unsuru ve 6gretmen yeterlilikleri gibi
bir¢ok etken bulunmaktadir (Cakmak, 2004; Romberg ve Carpenter, 1986).

Bu etkenlerden birinin de somut materyaller oldugu ve iilkemizde
ogretmenler tarafindan egitim Ogretim siireci planlanirken kaynak niteliginde
kullanilan dgretim programlariin somut materyallere bakisinin da incelenmesinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Egitimde materyal kullanimi denildiginde
karsimiza pek c¢ok tanim ¢ikmaktadir. En yalin haliyle egitimde kullanilan
materyalleri, bilginin 6grenci konumunda olan bireylere aktarilmasinda kullanilan
araglar, teknikler ve ortamlar seklinde tanimlamak miimkiindiir (Heinich vd. 1993).

Sayilar ve islemler, oriintiiler, geometri, veri analizi, 6l¢me, problem ¢6zme,
mantik ve sembol kavramlar1 6grencilere materyaller araciligi ile dgretilmelidir
(Seefeldt ve Wasik, 2006). Ciinkii egitimde kullanilan materyallerin dersin
anlagilmasini kolaylagtirmada ve 6grencilere aktarilacak kavrami somutlagtirmada
etkisi oldugu bilinmektir. Egitim alaninda gegerli pek ¢ok teori somut materyal
kullanimin1 desteklenmektedir (Bruner, 2006; Dienes ve Golding, 1971; Piaget,
1971; Skemp, 1987).

Ayrica 6grencilerin derslerde somut materyalleri ve giinlik yasamdaki
esyalar1 ve modelleri kullanmalar1 6grenecekleri konuyu daha anlamli hale
getirebilir (Yolcu ve Kurtulug, 2010). Diger bir agidan ele alindiginda egitim
materyalleri, 6grencilere bakis acilarini akranlariyla birlikte genisletme firsatlari da
sunar (Brecht, 2000; Kamii ve Lewis,1990; Ozdemir, 2008; Williams ve Kamii,
1986). Somut materyaller, akranlari ile ders siirecinin islenisine dahil olan

ogrencilere, etkili ve kalic1 bir 6grenme saglayabilmektedir.
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Somut materyaller yalnizca konuyu somutlastirmak icin degil, aymi
zamanda materyalle etkilesime gecen dgrencilerin de zihinsel faaliyetlerini hareket
gecirmek icin Onemlidir. Ogrencilerin zihinde canlandirma ve uzamsal
gorsellestirme becerilerinin de gelismesine olanak tanidigi bilinmektedir (Yildiz,
2009). Catal (2020), bireysel 6grenmelere destek olmak ve matematik dersine
yonelik motivasyonu ve ilgiyi arttirmak i¢in materyal destekli 6gretimin dnemli
oldugunu ifade etmistir.

Somut materyalden yoksun ve sadece ders kitaplar1 kullanilarak olusturulan
O0grenme siireclerinde, 0grencilerin muhakeme, tahmin, sezgisel diisiinme gibi
becerileri biitiinsel olarak kazanmalar1 zor olabilir. Bu tiir bir egitim ortaminda,
soyut kavramlarin 6grenciler tarafindan tam anlamryla i¢sellestirilmesi giiclesebilir.
Ancak materyale dayal1 gelistirilen bir 6grenme ortami bu becerilerin gelisimine
daha iyi imkan tanimaktadir (Giindiiz vd. 2008). Somut materyallere dayali bir
o0grenme ortamini olusturmanin yani sira ders siirecinde 0grencilerine rehberlik
edecek Ogretmenlerin de materyali tanima, kullanma ve ders siirecine entegre
etmede yeterliliklerinin olmasinin 6nemli oldugu bilinmektedir.

Huetinck ve Munshin (2004) tarafindan yapilan g¢aligmada, materyal
kullaniminin verimliligi agisindan en énemli faktoriin, 6gretmenin bu materyalleri
etkili ve uzman bir sekilde kullanabilme yetenegi oldugu vurgulanmaigstir. Arastirma,
materyal kullaniminin yalnizca 6gretim siirecini desteklemekle kalmayip, ayni
zamanda dersi daha zengin ve ilgi ¢ekici hale getirdigini de ortaya koymaktadir.
Arastirmaya gore, matematik 6gretiminde materyal kullanimi, 6grencilere g¢esitli
ogrenme firsatlari sunarak bilgiyi cok boyutlu sekilde kavramalarini saglamaktadir.

Bu siire¢, dgrencilere teorik bilgileri daha somut ve kalict hale getiren
deneyimler kazandirmakta ve bdylece 6grenmenin daha anlamli ve siirdiirtilebilir
olmasina katkida bulunmaktadir. Ogretmenlerin  materyal kullanimindaki
yeterlilikleri, 6grencilerin 6grenme siire¢lerinden maksimum fayda saglamalari
acisindan kritik bir rol oynamaktadir, ¢linkii bu yeterliligin, 6grenme ortamint hem
egitici hem de ilgi ¢ekici kilmakta 6nemli oldugu bilinmektedir.

Materyaller Matematik Ogrenme Programinda yer alan 6grenme alanlarina

gore gruplandirilmis ve Tablo 2.3’te sunulmustur.
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Tablo 2.3. DAYM materyallerinin 6grenme alanlarina gére dagilima.

Sayilar ve

islemler Geometri | Ol¢gme | Veri Isleme

v

Kiip

Onluk Taban Bloklar1
Kesir Takimi

Onluk Kart Takimi
Say1 Dogrusu

Seffaf Sayma Pullarn
Yiizliik Kart

Yiizliik Tabla

Kesir Daireleri
Seffaf Kesir Kartlar1
Geometri Seridi

NINININININ NN NN

Geometri Tahtasi

Pergel

Izometrik ve Kare Noktal1 Tabla
Oriintii Bloklari

Geometrik Cisimler Takimi1

Simetri Aynasi
Hareketli Ayna
Igneli Tahta
Pergel
Iletki-Gonye
Olgii Kab1
Metre

Kirik Metre
Saat Kadran1
Terazi

NININININ NN NN

Tangram
Serit Metre

NN NN NI

T.C. Milli Egitim Bakanligina bagli Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Ders Aletleri Yapim Merkezi’nde matematik dersi i¢in yer alan 29 somut materyal
bulunmaktadir. DAYM tarafindan hazirlanan materyallerden Sayilar ve islemler
O0grenme alaninda 10 materyal, Geometri alaninda 11, 6lgme alaninda 8 ve Veri
Isleme alaninda 1 materyal bulunmaktadir.

Ayrica Ortadgretim Genel Miidiirliigii ve UNICEF is birligi ile hazirlanan
Lise Matematik Materyal Seti’nde, 6grencilerin derslerde edindikleri bilgileri
pratik uygulamalara doniistiirebilmeleri, matematik konularini somutlagtirarak
anlagilmasin1 kolaylastirabilmeleri i¢in 40 somut materyalin tanitimina ve

kullanimina iliskin 6rnek ders igeriklerine yer verilmistir.
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Setler igerisindeki materyaller incelendiginde belirli bir kisim materyalin
ilkdgretim diizeyinde de kullanilabilecegi goriilmiistiir. Bunlar, geometrik cisimler,
iletki- gbnye, metre, kiipler takimi ve geometri tahtasi gibi materyallerdir.

Matematik 6gretimini kolaylagtirmak ve eglenceli bir siire¢ haline getirmek
icin Uiretilen materyallerin de giiniimiizde yaygin olarak kullanildig1 goriilmektedir.
Son zamanlarda kullanilan ritmik sayma anahtarliklari, ahsap ¢arpim tablosu, dort
islem cubuklar1 ve tablasi, basamak degeri gereci, say1 terazisi, rakam kartlari,
Montessori materyalleri vb. bazi ¢ok kullanilan materyallerin 6rnek gorselleri Sekil
2.3’te olarak gdsterilmistir.

Matematik dersine Ozel olarak {iretilen bu materyallerin yam sira
ogretmenlerin bazi konu ve kazanimlart modellemek ve 6grencilerine deneyimleme
firsati sunmak amaci ile kendilerinin tasarladiklar1 somut materyaller de
bulunmaktadir. Ogretmenler tarafindan tasarlanan onluk-birlik evi, basamak
tablosu, ritmik sayma saati, saat modelleri, plastik tabak ile kesir modellemeleri vb.

baz1 materyaller Sekil 2.4’te sunulmustur.
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Ahsap Toplama ve Sayma ve Basamak
Cikarma Civi Tahtast Degeri Cep Tablosu

Ahsap A¢ili Kesirler Say1 Cubuklart Basamak Degeri
Tablosu
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Onluk Kartlar Sayma Oyuncagi Matematik Terazisi Pizza Kesir Modeli

Sekil 2.3. Ozel amagla iiretilen materyal 6rnekleri.
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Basamak degeri materyali Islem agac1

Sekil 2.4. Ogretmenlerin hazirladigi materyaller 6rnekleri.

Ogretmenler tarafindan matematigin farkli konu ve kazanimlar1 icin
hazirlanan bu materyaller, kullanilan malzemeler bakimindan da ¢esitlilik
gostermektedir. Bu noktada somut materyallerin kullanim alanlarinin ve sagladigi

faydalarin da incelenmesinin ¢alismaya katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

2.4 Konu ile lgili Yapilan Arastirmalar

Bu béliimde somut materyal kullanimina iligskin 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarimin algilari, kullanim becerileri ve materyal kullaniminin 6grenciler
iizerindeki etkisi konularinda yapilan ¢alismalar Ogretmen Goériisleri, Ogretmen

Adaylarinin Gériisleri ve Ogrenci Gériisleri seklinde alt baslhklarda incelenmistir.

2.4.1 Ogretmen Goriisleri

Ciftei vd. (2015)’nin arastirmasinda Ogretmenler materyalleri, konunun
anlagilabilirligini artiran, soyut ifadeyi somutlastiran, 6grencilerin matematik
kavramlar1 lizerinde detayli diislinebilmelerini saglayan ve o6gretime gorsellik,

pratiklik kazandiran nesneler olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin derslerde materyal kullanmasini etkileyen faktdrler arasinda
ogretmenlerin kendi &grencilik yasantilarinda materyallerin kullanilmis olmasi,
materyal kullanimu ile ilgili iniversitede egitim almig olmalar1 ve etkili bir dersin
islenebilmesi i¢in materyalin dnemine dair inanglarinin olmasi sayilabilir (Gokmen,
vd. 2016; Bakkaloglu, 2007; Cakiroglu ve Yildiz, 2007; Moyer, 2001).

Maboya (2014) yaptig1 arastirmada, ilkokul matematik ogretiminde
ogretmenlerin somut materyal kullanimini arastirmistir. Miilakat ve gézlem teknigi
kullanilarak nitel bir aragtirma gergeklestirilmis ve dort farkli ilkokuldan birer
ogretmen ile yar1 yapilandirilmamis goriismeler gergeklestirilmistir. Ayrica i
ilkokulda derslere katilim saglanarak ek veri toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmenlerin materyalleri etkili kullanabilmelerinde en 6nemli etkeninin
mevcut matematik bilgileri oldugu oldugu anlagilmaktadir.

Bedir ve Ozbek (2016)’ in 106 6gretmen ile yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak yaptiklar1 arastirma, Ogretmenlerin materyalleri nasil
yonetecekleri ve kullanacaklarina dair bilgi ve anlayis eksikliklerinin oldugunu ve
bunun yani sira dgretmeye calistiklar1 kavramlara iliskin bilgi eksikligi nedeniyle
bu materyalleri etkili bir sekilde kullanma konusunda zorluklarla
karsilasabileceklerini gostermistir.

Toptas vd. (2012), Kirikkale’de 2011-2012 yillar1 arasinda 137 adet 4. ve 5.
siif 6gretmeni ile gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin materyalleri kullanim
diizeylerini incelemistir. Tarama modelinde gergeklestirilen bu arastirmada
ogretmenlerin belirtilen materyalleri kullanim diizeylerinin diigiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ulasilan bu sonug ile literatiirdeki benzer ¢aligmalarin sonuglarinin da
ortiistiigii goriilmektedir (Hamurcu, 2000; Ozdemir, 2000; Teker, 2002).

Bu ¢aligma ile benzer konuda yapilan ¢aligmalar incelendiginde matematik
dersinde somut materyal kullaniminin 6grenci basarisina anlamli bir etkisi oldugu,
ogretmenlerin materyal bilgilerinin ve alan bilgilerinin giincel ve istenilen diizeyde
olmasinin materyal kullanimini etkili kilacag1 goriilmektedir.

Gokmen vd. (2016) yaptiklar1 aragtirmada, materyal kullanimina yonelik
ilkogretim Ogretmenlerinin inanislar1 ve ortaya ¢ikan sonuglarin onlarin
beklentilerini hangi diizeyde karsiladiklarini degerlendirmislerdir. Arastirmaya
toplam 251 6gretmen katilmis ve veriler yar1 yapilandirilmis anket kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, 6gretmenlerin materyal kullanma

konusundaki yeterlik inanglarinin yiiksek ¢iktigi goriilmektedir. Ancak 6gretime
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ayrilan zamanin kisitl olmasindan, fiziksel olanaksizliklardan ve 6zellikle sinif
yonetiminin kalabalik siniflarda daha zor olmasindan kaynakli &gretmenlerin
derslerde materyal kullanma durumlarinin sahip olduklar1 inang ile kiyaslandiginda

negatif yonde iligkili oldugu goriilmektedir.

2.4.2 Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Ozdemir vd. (2020) yaptigi arastirmada, 6gretmen adaylarinmn somut
materyal kullanma becerileri incelenmis olup 6gretmen adaylarinin amacina uygun
somut materyal kullanamadiklari tespit edilmistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore
materyaller konuya giris basamaginda degil genellikle pekistirme basamaginda ele
alinmaktadir.

Yenil vd. (2023) yaptiklar arastirmada, 6gretmen adaylarmin bazi somut
materyallere, izometrik, kareli ve noktali kagitlara, yonelik bilgi yeterliklerini
incelemislerdir. Arastirmaya 6grenimine devam eden 85 ilkdgretim matematik
ogretmen aday1 katilmis ve adaylara tanima testi uygulanarak ¢aligmanin verileri
toplanmistir. Arastirma incelendiginde 6gretmen adaylarinin kagitlarin 6zelliklerini
tam olarak bilmedikleri sonucuna ulasildig1 goriilmektedir.

Incelenen c¢aligmalar gostermektedir ki &gretmenler somut materyal
kullanimimi faydali ve 6gretici bulmakta ancak fiziksel imkén, zaman yo6netimi,
materyale ve islenecek konuya yonelik eksik bilgiye sahip olunmasi gibi

sebeplerden derste materyal kullanimini sinirli diizeyde tercih etmektedirler.

2.4.3 Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Digbudak (2017) 5.smif 6grencilerinin dortgenler konusunu islerken somut
materyal ile desteklenmesinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Ogrenciler
ile 3 haftalik bir ¢calisma yiiriitmiis ve ¢alisma sonunda somut materyal kullaniminin
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Boz vd. (2020), 2015-2016 egitim-6gretim yilinda okul Oncesi egitime
devam eden ve yas aralig1 60-72 aylik olan 45 6grenci ile yaptig1 calismada deney
grubundaki 6grenciler alti hafta boyunca sinif ortami disinda olusturulan bir
ortamda somut matematik materyalleri ile etkilesim kurmuslardir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin sontest puan ortalamalar1 incelendiginde istatistiksel

olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore, somut
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matematik materyallerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken matematik
becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir.

Jaisi (2020), soyut kavramlarin dgretiminde somut materyallerin etkililigi
konulu c¢alismasinda somut materyaller kullanilarak ders siirecini tamamlayan
ogrencilerin, somut materyaller kullanmayan kontrol grubuna gore dnemli dlciide
daha iyi performans gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Demir ve Giin’iin (2023) Ankara ilindeki bir ortaokulda 8.sinif 6grencileri
ile gerceklestirdigi ¢calismada, uygulama sonunda somut materyal kullanilan deney
grubunun materyal kullanilmayan kontrol grubuna goére basarilarinda anlamli bir
artis oldugu gortilmektedir.

Bagka bir caligmada, Howard vd. (1997), hem ilkokul hem de ortaokul
ogretmenleri ile yaptiklari ¢aligmada, 6gretmenlerin matematik dersinde kullanilan
materyallerin = 0grencilerin 6grenmelerine olumlu agidan etkisi olacagin
diistindiiklerini tespit etmislerdir.

Ukdem veve Cetin (2022) de yaptig1 ¢aligmada 3. sinif 6grencilerini somut
materyal kullanan, sanal materyal kullanan ve materyal kullanmayan seklinde
gruplara ayirmistir. Bu gruplar kesirler konusunu anlama ve matematik dersine
yonelik motivasyon seviyelerini karsilastirma amaciyla incelenmistir. Arastirma
sonucunda Suh (2005)’un yaptig1 calisma ile benzer bir sonug¢ bulunarak, somut
materyal kullanilan grup ile soyut materyal kullanilan grup arasinda kesirler
konusunun anlasilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig:
goriilmektedir. Baska bir ifade ile somut ya da soyut materyal kullaniminin 6grenci
iizerinde konuyu anlama ya da konuyu 6grenme motivasyonu agisindan birbirine
iistlinliik saglamadig1 soylenebilir.

Bu bilgiler 15181nda, 6gretmenlerin egitim siirecinde materyal kullaniminm
ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarina, 6grenme siirecine aktif katilimlarina
katk1 sagladigi icin degerli buldugu ve dgrenci basarisina olumlu katkilar sagladigi
goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Ancak O6gretmenlerin materyali tanimasi ve
amacina uygun kullanabilmesi i¢in gerekli bilgi donanimi, motivasyon ve fiziksel
destegin saglanmasi materyal kullanimini ve etkili bir sinif ortamini olusturmasini

arttirabilecegi goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, veri toplama

araglarina, analizine ve ¢alisma planina yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar, sosyal ve insana dair sorunlar1 kendine 6zgii yontemlerle
irdeleyerek anlam verme siirecidir (Creswell, 1998). Yapilan ¢alismada ise sinif
ogretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 materyallere yonelik goriiglerini
incelemek amaclanmistir. Sandelowski (2000), nitel arastirma yonteminin,
arastirmaci tarafindan olgunun ne oldugu, nasil ortaya kondugu ve hangi baglamda
ele alindig1 kesfedilmek ve dogrudan betimlemek isteniyorsa faydali olacagin
belirtmistir. {1gili agiklamalardan yola ¢ikarak bu arastirmada, sinif dgretmenlerinin
matematik dersinde kullandiklar1 somut materyallerin ne oldugu, hangi yontemle
uyguladiklari, nereden temin ettikleri ve 6grenci iizerinde etkisinin nasil oldugu
ortaya konulmak istendigi ve kisiler icin onemli sayilan bir olgu derinlemesine
incelendigi i¢in nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Lambert vd. (2012) nitel
betimleyici ¢aligmalar1 “belirli olaylar1 deneyimlemis birey ya da gruplar tarafindan
olayimn giinliik terimlerle Ozetlenmesi” olarak agiklamaktadir. Arastirmada da
katilimcilarin kendi ifadelerini kullanarak, olguya dair goriislerin ortaya ¢ikarilmasi
amaclandigndan nitel betimsel yontem ile desenlenmistir. Bu modelde veriye
ulagmak i¢in, lizerinde ¢aligilan olguyu dogrudan deneyimleme firsati olmus, kisiler
ile derinlemesine miilakat yapilmalidir (Patton, 2014). Miilakat “basitge bir gilinliik
konusma” olarak ele alinmamalidir (Kvale ve Brinkmann, 2009). Ama bir noktada
da miilakat “sohbet havasinda katilimcinin yanitlarina gore sekillenen, bilgi
edinmeye ve yanit almaya dayanan” bir siiregtir (Rubin ve Rubin, 2012).

Arastirmada verilerin daha detayli ve derinlemesine analiz edilebilmesi,
miilakattan elde edilen verileri desteklemesi, ulasilan bilgilerin sinirliligin1 ortadan
kaldirmas1 amaciyla miilakat yapilan simif 6gretmenlerinin bazilarinin derslerine
resmi bir ilkokulda gbézlemci-katilimer olarak dahil olunmustur. Bu sayede nitel
olarak kurgulanan bu aragtirmanin verilerinin gili¢lii yanlar1 irdelenmis, zayif
olabilecek kisimlari ise giiclendirilmeye ¢alisilmistir. Katilimei-gozlemci olarak

stirece dahil olunacak resmi ilkokula, benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip diger
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ilkokullar arasinda yapilan segkisiz se¢im sonucunda karar verilmistir. Konu ile

ilgili detayli se¢im modeline katilimcilar alt basliginda yer verilmistir.

3.2 Katilimcilar

Arastirma orneklemini, 2023-2024 egitim 6gretim yili 2. doneminde Bolu
ili Merkez il¢esinde yer alan resmi ilkokullarda gérev yapan 30 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu dogrultuda c¢alismada amaghi Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Amacl 6rnekleme yontemlerinden homojenligin saglanmasi i¢in
Ol¢iit Ornekleme stratejisi, cesitliligin saglanmasi adina maksimum c¢esitlilik
ornekleme stratejisi ve en iyi temsilin saglanmasi adina da kartopu 6rnekleme
stratejisi tercih edilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde kisiden kisiye ve kisilerden
olaylara ulasilarak durumlar tanimlanir ve ortaya konulan bilgiler zenginlesir
(Creswell, 2013).

Caligilacak kisilerin somut materyal kavramina ve materyal kullanimina
yonelik veri saglamalari amaci ile amaglh 6rnekleme yontemleri arasindan 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin
belirlenmesinde mesleki deneyim yilinin en az ‘5 y1l” olmasi 6l¢iit olarak alinmistir.
Bu ornekleme, amaci belirli bir alt grubu derinlemesine tanimlamak olan kii¢lik
homojen bir 6rnek se¢me stratejisidir. Pek ¢ok farkli tiirde katilimcist olan bir
biiyiik kiimenin belirli bir alt gruplarinin hakkinda derinlemesine bilgi edinildigi bir
ornekleme yontemidir (Patton, 2014). Maxwell ve Loomis (2002), “amagl
ornekleme secilerek katilimcilar arasindaki farkliliklarin sebeplerini aydinlatmak
amaciyla belli karsilagtirmalar yapilabilecegini, bu sekildeki karsilastirmalarin nitel
aragtirmalarda nicel arastirmalara gore daha az yaygin olsa da karsilagtirmali
arastirmalarin, genellikle ¢oklu vaka (durum) arastirmalarinda kullanildigini” ifade
etmektedir. Yapilan bu arastirmada da amagh 6rnekleme kullanilarak, farkli sinif
diizeyine egitim veren katilimcilar belirlenmis ve sinif diizeyleri arasinda
karsilagtirmalarin yapilmasi saglanmistir. Calisma grubunun Bolu ili Merkez
ilcesinde yer alan 5 farkli resmi ilkokulda gorev yapan siif &gretmenlerinden
belirlenmesi, mesleki deneyim yilinin 5 yildan 35 yila kadar gesitlilik gdstermesi,
simif ogretmenlerinin egitim gordiigii egitim fakiilteleri farkli lisans siniflarindan
olusmasi, arastirmanin ¢alisma grubunun maksimum c¢esitlilikte ele alindigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, arastirma sorularinin en iyi sekilde cevaplanmasina

imkan saglamak amaci ile, yapilan goriismeler sonrasinda katilimcilara, “aragtirma
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sorularina etkili cevap vereceklerini diisiindiikleri yakin c¢evrelerindeki sinif
ogretmenleri” danisilarak, amacghi Ornekleme yontemleri arasindan kartopu
ornekleme yontemi de ¢calismada kullanilmistir.

Sinif gézlemlerinin gergeklestirilmesi i¢in goriisme yapilan d6gretmenlerin
calistig1 okullar arasindan random, sosyoekonomik diizeyi orta diizeyde olan ve
diger okullar1 da iyi temsil diisiliniilen bir okul seckisiz olarak se¢ilmistir. Secilen
okulda miilakat yapilan 5 0gretmen, 3 hafta boyunca ve toplam 10 ders saati
siiresince gdzlemlenmis ve miilakatlardan elde edilen veriler desteklenmistir.

Arastirmada gretmenlerin gergek isimleri gizli tutulmus, O1 ...030
seklinde kodlar kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma evreninde yer alan

ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Smif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri.

Okutulan Hizmet i¢i
Cinsiyeti Mesleki Kidemi Simf Egitim Alma
Diizeyi Durumu
01 Kadin 16 Y1l iistii 4, Simf Hay1r
02 Erkek 3-5Y1l 1. Simf Hay1r
03 Kadin 16 Y1l iistii 4. Smif Hayir
04 Erkek 16 Y1l iistii 3. Smif Evet
05 Erkek 16 Yil iistii 1. Sumf Evet
06 Kadin 3-5Y1l 1. Stif Hayir
07 Kadmn 16 Yil iistii 4. Smuf Hayir
08 Erkek 16 Yil iistii 1. Sumf Hayir
09 Erkek 16 Y1l iistii 3. Siif Hay1r
010 Erkek 11-15 Y1l 1. Stif Hayir
011 Kadin 16 Yl iistii 1. Stif Hay1r
012 Kadin 11-15 Y1l 2. Simf Hayir
013 Kadmn 16 Yil iistii 4. Smuf Hayir
014 Kadin 16 Y1l iistii 2. Simf Hay1r
015 Erkek 16 Y1l iistii 1. Stif Hay1r
016 Erkek 6-10 Y1l 3. Smif Hayir
017 Kadin 16 Y1l iistii 1. Stif Evet
018 Erkek 11-15 Y1l 2. Simf Hayir
019 Kadin 16 Y1l iistii 3. Siif Hay1r
020 Kadmn 16 Yil iistii 4. Smuf Hayir
021 Erkek 16 Y1l iistii 4. Simf Hay1r
022 Kadin 11-15 Y1l 2. Simf Hayir
023 Erkek 16 Y1l iistii 3. Siif Hay1r
024 Erkek 16 Y1l iistii 3. Siif Hay1r
025 Kadin 16 Y1l iistii 4. Simf Evet
026 Kadin 16 Y1l iistii 2. Simf Evet
027 Kadin 16 Y1l iistii 2. Simf Evet
028 Kadin 16 Y1l iistii 3. Siif Evet
029 Erkek 11-15 Y1l 2. Simf Hayir
030 Kadmn 16 Yil iistii 4. Smuf Evet
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Tablo 3.1 incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan siif 6gretmenlerinin
okuttuklar1 smif diizeylerinin dengeli dagildig: goriilmektedir. Katilimeilara dair

frekans ve ylizde dagilimlar1 ise Tablo 3.2° de sunulmustur.

Tablo 3.2. Katilimcilara dair frekans ve ytizde dagilimlari.

Katihmeilarin Ozellikleri f %
Kadin 17 57
Cinsiyet
Erkek 13 43
Mesleki Kidem 3-5Y1l 2 7
6-10 Y1l 1 7
11-15 Y1l 5 17
16 Y1l iisti 22 73
Okutulan Sinif Diizeyi | 1.Smuf 8 27
2.Smf 7 23
3.Simf 7 23
4.Smf 8 27
Materyale Yonelik Evet 8 27
Hizmet I¢i Egitim
Alma Durumlari Hayr 22 73

Katilimeilarin biiytik gogunlugunu %57 ile kadin 6gretmenler olustururken;
erkek Ogretmenler %43 oranindadir. Ogretmenlerin - mesleki  kidemleri
incelendiginde en fazla oranin oldugu kidem yili %73 ile 16 yil isti oldugu
goriilmiistiir. Diger oranlar da sirasiyla %17 ile 11-15 y1l, en az da %7 ile 3-5 yil ile
6-10 yil aras1 gorev yapanlardir. Materyal konulu egitim alma durumlar
incelendiginde ise dgretmenlerin %73 gibi biiyiik bir ¢ogunlugunun iiniversite
egitimi disinda bir egitim almadig1 goriilmektedir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler somut 6grenme nesnelerine yonelik sekiz agik uglu
soruyu igeren yari yapilandirilmis “Sinif Ogretmenlerinin Matematik Dersinde
Kullanilabilecek Materyallere Dair Gorlisme Sorular1” ve goriisme sorularindan
elde edilen verileri daha detayli inceleyebilmek icin “Sinif Goézlem Formu”

olusturularak elde edilmistir.
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Belirlenen goriisme sorulart yapilan iki pilot calismadan gelen yanitlar
incelenerek ve alanda calisan dort uzmanin goriisii ile tekrar diizenlenerek
hazirlanmistir. Arastirmanin etik izni i¢in Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalari Etik Kuruluna bagvuru yapilmis ve yapilan
basvuru, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalar1  Etik Kurulunun 01.02.2024 tarih ve 2024/01 toplantisinda
incelenerek 2024/38 protokol no ile arastirma etik olarak uygun bulunmustur (EK-
1).

Bu islemlerin ardindan Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulama igin
izinler (EK-2) alinmistir. Veriler 2023-2024 egitim-0gretim yil1 ikinci doneminde
Bolu ili Merkez ilcede bulunan bes resmi ilkokulda gorev yapan toplam 30 sinif
ogretmeni ile yliz yiize yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile
toplanmistir. Katilimcilarin izni ile goriismeler sesli kayit altina alinmistir. Elde
edilen cevaplar igerik analizi yontemleri ile irdelenmis ve sonuglar tablo haline
getirilmistir. Bu verileri desteklemek ve daha detayli analiz edebilmek i¢in goriisme
yapilan 6gretmenlerin gorev aldigi okullar arasindan secilen 5 siifta 3 hafta

boyunca 10 saat siif gozlemi gerceklestirilmistir.

3.4 Veri Toplama Araci

Aragtirma  verilerini  toplamak i¢in, arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanmistir. Goriisme sorulart hazirlanirken
oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve asagida belirtilen on sorudan olusan taslak
hazirlanmistir.  Taslak sorular danigsman Ogretim {yesi ile ayrintili olarak
incelenmis ve dort uzmandan goriis alinmis ve gelen Onerilere gore goriisme
sorular1 son halini almistir (EK-3). Goriisme sorularini belirleme siireci Tablo 3.3’
te yer almaktadir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriigme sorulari
yukarida belirtilen uzman goriisleri neticesinde tekrar diizenlenmis ve iki bdliime
ayrilmigtir.  Gorligme sorularmin ilk bdoliimiinde, katilimcilarin  demografik
ozelliklerini igeren kisisel bilgileri elde etmek i¢in 6gretmenlerin cinsiyetini, hizmet
stiresini, materyal konulu egitim alma durumlarmi, goérev yaptiklar1 okul ve
okuttuklari simif diizeyini belirlemek icin sorular yer almaktadr. ikinci béliimde ise
ogretmenlerin kullandiklar1 materyallere yonelik goriislerini belirlemek amaci ile

sekiz adet acik uglu soru bulunmaktadir.
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Tablo 3.3. Goriisme sorularini belirleme siireci.

7 = g E
S| 55 | £3 g
S| 2z | 2% £ 2
= =g = @R =
St g g e = g
@ = 25
Asagidaki materyal tiirlerinden hangilerini derslerinizde | Ifadesi
kullaniyorsunuz? diizeltilen soru
e Onluk taban bloklart, (Matematik
e Kiipler, O0grenme
e  Geometri tahtasi, z}lvanlarlna .gére
= o Oriintii bloklari, ogretmenlerin
£ e Simetri Aynas, materyalleri
3 o  Tangram kendilerinin
2 o belirtmesinin
= e Kesir takim, daha N
g e Geometri Seritleri, R
S Onluk kart olacagl
E ® L gerekeesi ile)
= e Geometrik cisimler,
e  Izometrik kagit,
e  Noktali kagit,
e  Yiizliik kart,
e  Yiizliik tablo,
e Kirik metre
| 2 Kullandigmiz bu materyalden nasil haberdar oldunuz?
Materyali nereden ve hangi biitce ile temin ediyorsunuz?
5 3 Tlgili materyali daha 6énce hangi konu ya da kavramin
ogretiminde kullandiniz?
Ifadesi
Tlgili materyali dersin islenisinin hangi basamaginda ele jizcltilen  soru
o . e (Ders plani
aldigmizi  agiklaymz. (Dikkat c¢ekme, gidiileme,
3 4 . . . e basamaklarinin
kesfetme, agiklama, derinlestirme, pekistirme, 6lgme ve
5 . sunulmamasi
degerlendirme) e
gerektigi
gerekeesi ile)
4 Tlgili materyali derste nasil kullandiniz? Ders siirecine | Birlestirilen soru
E entegre ederken nelere dikkat ettiniz? (4. Soru)
g 5 5 Kullandigimz materyalin 6grencilerin derse katihmini ve | Ifadesi
@ tutumunu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz? diizeltilen soru
= Kullandigimiz materyalin smif icinde ya da disinda;
2 6 6 bireysel, kiiglik grup ve/veya tiim sinifa gosteri amaglh m1
=4 . .
>~ kullanilmasini éneriyorsunuz? Neden?
= Cikarilan soru
) 7 Tlgili materyali pedagojik agidan degerlendirdiginiz de | (5. soru ile
42 nasil bir fayda sagliyor? benzer oldugu
= gerekgesi ile)
Kullandigimiz materyali tasarim ve kullanishilik acisindan
8 7 ele aldiginizda degistirmek istediginiz 6zellikler nelerdir?
Aciklayiniz.
Tlgili materyali somut olarak kullanmak yerine dijital | Ifadesi
9 8 olarak simifta kullandiginiz bir kaynak var mudir? Varsa | diizeltilen soru
kullandiginiz site/uygulamanin adi nedir?
Cikarllan  soru
Somut ve soyut materyalleri kullanim kolaylig1, dgrenci ggﬁilrma
10 etkililigi, ulasilabilirligi, ders siirecine dahil edilebilirligi 1 1
dan karsilastirdiginizda neler sdyleyebilirsiniz? materyaller 1€
agisin ’ ilgili oldugu
gerekgisi ile)
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Yar1 yapilandirilmis goriismelerde az sayida ve belirli sorunun yer
almasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bir diger ifade ile az soru sormak ve
bunlar1 yogun bir sekilde arastirmak daha gecerlidir (Sanders, 1982). Hazirlanan
sorularda katilimcilarin goriislerini ortaya c¢ikarmak ve derinlemesine bilgi
alabilmek amaglanmistir.

Gorlismenin seyrine gore daha agiklayici bilgi edinebilmek amaciyla ilave
sorular da sorulmustur. Gizlilik ilkesine dayali olarak, cevaplarin daha i¢ten olacagi
diistintilerek katilimcilardan adlarini ve soyadlarini belirtmeleri istenmemistir. Her
bir goériisme sorusu, arastirma sorusuna cevap arayacak nitelikte olusturulmus ve
arastirma konusuna dair farkli boyutlara ulagsmak amaci ile hazirlanmistir.
Hazirlanan sorularin ve sorulardan ulasilmak istenen boyutlarin detayli gosterimi

Tablo 3.4’ te sunulmustur.

Tablo 3.4. Goriisme sorularinin tanimlama tablosu.

Soru N L.
I¢erik Karakteristigi
No.
1 Matematik dersinin 6grenme alanlarina gére kullandiginiz Ogrenme alanlarina gore
somut materyallere birer 6rnek veriniz. somut materyal

Kullandigimiz bu materyalden nasil haberdar oldunuz? . .
2 ] i . o Materyalin temini
Materyali nereden ve hangi biitce ile temin ediyorsunuz?

3 Bu materyali daha dnce kullandiniz mi1? Hangi konu ya da Materyalin amacina uygun
kavramin 6gretiminde kullandiniz? Sirastyla agiklayimiz. kullanilma durumu
4 Bu materyali ders planinin hangi asamasinda nasil ele aldiginizi | Materyalin ders akisinda
detayl1 bir sekilde agiklaymiz. ele alinma durumu
Kullandigimiz materyalin dgrencilerin genel durumunu nasil ) )
Materyallerin dgrenciler
5 etkiledigini diistiniiyorsunuz? (Derse katilim, tutum ve ) L
] iizerindeki etkililigi
akademik basari...vb)
Kullandigimiz materyalin sinif i¢cinde ya da disinda ne sekilde
6 kullanilmasinin uygun olacagini éneriyorsunuz, nedenleri ile Materyalin ders akisinda
aciklaymiz. (Bireysel, kiigiik grup ve/veya tiim sinifa yonelik ele alinma durumu
vb.)
Kullandigimiz materyali tasarim ve kullanishilik agisindan ele )
Materyallerin tasarimina
7 aldigimizda degistirmek istediginiz 6zellikler nelerdir?

Ogretmen goriisi
Agiklayiniz. £ g

. Somut materyallere
Bu somut materyaller disinda alternatif olarak ne tiir
8 alternatif olabilecek
materyaller kullandiginizi aciklayiniz o
materyal tercihleri
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Nitel veri toplama siireci, gorligme sorularimin bitiminde katilimciya,
calismaya dair yorum ekleme veya soru sorma sansi vermeyi igeren bir
bilgilendirme ile tamamlanmaktadir (Given, 2008). Bu nedenle katilimcilarin her
birine goériisme sonunda, “Sizin eklemek istediginiz herhangi bir sey var m1?”
sorusu yoneltilmis, katilimcilarin paylasmak istedikleri ya da vurgulamak
istedikleri cevaplar alinmigtir.

Gorlisme sorularindan elde edilen verileri desteklemek, ulasilan bulgularin
smif ortaminda uygulanma durumlarina dair daha detayli bilgiler edinmek amaci
ile goriisme yapilan bes 0gretmenin sinif gézlemi incelenmistir. Sinif gozlemi
oncesinde siif ortamlari, siiflarda bulunan materyal tiirleri incelenmis ve notlar
alinmustir.

Gozlem esnasinda kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan gozlem formu
olusturulmustur (EK-4). Form olusturulurken sinif gézlemlerine yonelik alan yazin
incelenmis, uzmanlara gosterilerek goriis alinmistir. Gézlem formu, 6gretmenlerin
siif ortamlari, sinif ortamlarinda yer alan materyaller, bu materyallerin 6grenci ya
da Ogretmen tarafindan yapilma durumu, materyalin sinifta ne kadar siire ile
kullanildig1, 6gretmenin materyali 6grencilere tanitma sekli gibi ¢esitli agilardan

veri toplamak amaci ile hazirlanmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmaya ait verilerin analizi i¢in goriismeler sonrasinda verilerin metne
doniistliriilmesi amaciyla sinif 6gretmenleri ile yapilan her goriisme kaydi, anlam
biitiinliigli saglamak amaciyla detayli incelenmistir. Goriisme kayitlari
aragtirmacinin  kendisi tarafindan kulaklik ile dinlenmis ve Apple Notlar
uygulamasinin dikte 6zelligi kullanilarak dinlenilen goriismeler es zamanli tekrar
edilerek metne donistlirilmistiir.

Gorlismelerin metne doniistiiriilmesi sonrasinda veriler, bilgisayar destekli
nitel veri analizi yazilimlarinin kullanilmasi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler
veri tipine gore incelenmistir ve Olgekte yer alan demografik bilgiler frekans
tablolar1 olusturularak analiz edilmistir. Materyallerin kullanilmasina yonelik agik
uclu sorular da icerik analiz yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2018)’e
gore icerik analizi asagida belirtilen adimlar takip etmektedir:

o Verileri kodlama

o Temalar belirleme
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o Kod ve temalar1 diizenlenme
o Yorumlama

Verilerin analizi bu asamalarin takibi ile gerg¢eklesmistir. Diizenli ve
giincellenebilir bir analiz teknigi olarak da tanimlanabilen (Biiyiikoztiirk vd. 2016)
icerik analizi tekniginde, ortaya ¢ikan metin daha kiiciik icerik kategorileriyle
Ozetlenir. Bu 6zetleme igerik analizinin en 6nemli yonlerinden biri olan verileri
kodlamaktir (Glesne, 2016). Saldafia’ya (2016) gore kodlama, etiketleme isi oldugu
kadar aym1 zamanda baglanti kurma isidir. Kodlamada ilk etiketler, Oriintiileri
olusturarak kategorilerin ve temalarin olugmasini saglarlar.

Kodlama siirecinin devaminda kategori ve temalarin olugsma siireci
timevarimsal baglayip, tiimdengelimsel bir bi¢imde devam eder. Bu siirecte
kategorinin doygunluga ulasip ulagmadigi tiimevarimsal siirecin Onemli bir
pargasidir. Siireg icerisinde olusturulanlar disinda artik yeni bir kavram {iretilmiyor,
bilgi ya da bakis acis1 getirilmiyor ise kategorilerin doygunluga ulastiginin bir
gostergesi olabilir. Doygunluga ulasan kategorilerin kodlara uyup uymadiginin
kontrol edilme siireci de timdengelimsel siireci olusturmaktadir (Celik vd. 2020).

Calismada katilimcilarin - kullandiklart materyal tiirlerinin, 6grenme
alanlarina gore dagilimi da 6gretim programi temel alinarak incelenmis ve tiim
sorular i¢in aymi sekilde kodlanmistir. Kodlar ve ortaya ¢ikan temalar kolay

anlagilmasi amaci ile Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. Materyal tiirii ve 6grenme alanlarinin kodlanmas.

Matematik Ogrenme Alanina Kullamilan Materyaller Materyal Tiirlerine
Ogrenme Alani Verilen Kod Verilen Kodlar
Onluk Taban Al
Fastilye A2
Abakiis A3
Sayilar ve Islemler A Kesir Modelleri A4
Birim Kiip A5
Sayma Cubuklari Ab
Boncuk A7
Saat B1
Mletki B2
# S1v1 6lgme kaplari B3
Olgme B Metre B4
Cetvel BS5
Para B6
Geometri Cubuklari Cl
Geometri C Geometr% Tal.ltgm C2
Geometrik Cisimler C3
Geometrik Sekiller C4
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Bu ¢alismada da hem tiimevarimsal hem de tiimdengelimsel kodlama siireci
ylrlitilmiistiir. Tiimdengelim siirecine bagli olarak goériisme sorulart igerisinde
bazilar literatiirde halihazirda ele alinan kategoriler ele alinarak kodlanmistir (EK-
5).

3.6 Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Calisma i¢in hazirlanan goriisme formu alanyazin detayli incelenerek
hazirlanmis, gecerliligini ve gilivenirligini artirmak i¢in dort alan uzmaninin
goriigleri  almarak diizenlenmistir. Ayrica goriisme formunun arastirma
problemlerini cevaplayabildiginden emin olmak amaci ile iki pilot uygulama
gerceklestirilmistir.

Nitel arastirmalarda gegerliligin saglanmasi i¢in dnemli 6lgiitlerden biri de
verilerden elde edilen sonuglarin nasil elde edildiginin raporlanmasidir.
Giivenirliligin saglanmasi i¢in de bir dis denetg¢i tarafindan verilerin kodlanmasi ve
arastirmacinin kodladig1 verilerle karsilagtirilmasi beklenmektedir.

Bu arastirmada bagimsiz bir arastirmaci olan alan uzmaninin dis denetgi
olarak arastirmaya dahil edilmesi arastirmanin kodlaycilar arasi uyumun
hesaplanmas1 ve arastirmanin tutarliligl i¢in 6nemli goriilmiistiir. D1s denet¢inin
yaptig1 kodlamalar ile arastirmacinin yaptigi eslestirmeler goriis birligi ve goriis
ayrilig1 sayilart karsilastirilarak, Miles ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi
formiilii aragtirmanin gilivenirligi i¢in kullanilmistir. Bu formiile gére %92, 46
uyum hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a gore giivenirligin yeterli olmasi i¢in
formiilden %90 ve lizerinde deger elde edilmesini belirtmektedir. Ek olarak
giivenirlik ve gecerligi saglamak i¢in verileri yorumlarken birebir alintilara bulgular

kisminda yer verilmistir.
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4. BULGULAR

Caligmanin bu boliimiinde arastirma alt problemlerine iliskin elde edilen

bulgulara ve katilimcilarin miilakat sirasindaki kendi ifadelerine yer verilmistir.

4.1 Smmf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Kullandiklari
Materyallere Yonelik Goriislerine Dair Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Siif 6gretmenlerinin matematik
dersinde kullandiklar1 materyale yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aramak icin 6gretmenlerin 6grenme alanlarina gore kullandiklart materyal tiirleri
belirlenmek istenmistir.

Ogretmenlerden gelen yanitlar tiimdengelim yontemi ile “Sayilar ve
Islemler”, “Ol¢me”, “Geometri” ve “Veri Isleme” olmak iizere dort tema iserisinde

ele alinmis ve yanitlardan elde edilen veriler Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin kullandiklar1 somut materyal érnekleri.

A. Sayilar ve islemler B. Olgme ‘ C. Geometri ‘ Toplam
Kodlar Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 | Bl B2 B3 B4 B5 B6 ‘ Cl C2 C3 4 ‘
Cinsiyet
Kadmn 3 4 2 2 4 9 2 3 2 3 2 2 2 6 3 57
Erkek 2 2 2 1 1 2 1 5 0o 0 2 2 1 0 2 4 2 29
Mesleki Kidem
3-5Y1l 0 2 2 3 0 2 0 2 o o0 0 2 1 0 0 0 0 14
6-10 Y1l 0 0 0 0 0 0 0 o o0 o0 o0 0 o01|oO 0 1 1 2
11-15 Y1l 3 0 0 0 0 0 0 2 o o0 o0 o0 O07]O0 0 1 2 8
16 Yil iistii 5 2 3 2 3 2 5110 2 3 4 3 2 2 4 8 2 62
Okutulan Simif Diizeyi
1. Simf 4 4 4 0 1 2 3 5 2 2 0o 0 1 0 0 2 1 31
2. Simf 1 0 1 0 1 2 0 4 0 1 2 2 1 0 0 3 3 21
3. Simf 1 0 0 2 1 0 2 2 0o 0 2 2 0] 0 3 2 0 17
4. Siif 2 0 0 3 0 0 0 3 o 0 O 1 1 2 1 3 1 17
Materyale Yonelik Hizmet i¢i Egitim Alma Durumlar
Evet 2 0 1 0 1 1 1 2 0o 0 1 2 0] 0 1 2 1 15
Hayir 6 4 4 5 2 3 4 112 2 3 3 3 3 2 3 8 4 71
Materyali Kullanan Kisi Sayisi
Toplam 8 4 5 5 3 4 5114 2 3 4 5 3 2 4 10 5 86
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Tablo 4.1 incelendiginde Sayilar ve Islemler temasinda tercih edilen
materyal ¢esidi sayis1 7, 6lgme alaninda tercih edilen materyal ¢esidi 6, Geometri
alaninda ise 4 materyal ¢esidinin kullanildig1 gériilmiistiir. Veri Isleme alaninda ise
somut materyal kullanilmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Katilimeilarin kullandigini belirttigi materyal tiirlerinden ¢esitliligin en
fazla oldugu dgrenme alani Sayilar ve Islemler olurken en az Geometri alaninda
materyal kullanildig1 goriilmiistiir.

l.sinif okutan 6gretmenlerin, diger smif diizeylerindeki 6gretmenlerden
sayica daha fazla materyal belirttikleri bulgusuna ulasilmistir (31 materyal). Bunun
sebeplerinden biri 1. sinif 6grencilerinin yaslari geregi materyal ile kavramlar
somutlagtirmaya daha cok ihtiya¢ duymalari olabilir. 3 ve 4. sinif 6gretmenleri 17
materyal ile esit sayida materyal belirtirken; 2. siif diizeyi okutan 6gretmenler
toplamda 21 materyal 6rnegi belirtmislerdir.

1. Smf o6gretmenlerinin kullandiklarimi belirttikleri materyallerin 18’1
Sayilar ve Islemler, 10’u Olgme, 3’ii Geometri §grenme alanina aittir.

2. Smif okutan 6gretmenlerin kullandig1 materyal tiirleri incelendiginde 10
materyal ile en fazla Olgme Ogrenme alani ile ilgili materyal kullandiklari
goriilmiistiir. Sirastyla 6 materyal Geometri, 5 materyal de Sayilar ve Islemler
ogrenme alani ile ilgilidir.

3. smuf okutan Ogretmenler Sayilar ve Islemler ve Olgme O§renme
alanlarinda 6’sar materyal 6rnegi verirken; Geometri 6grenme alaninda 5 materyal
kullandiklarini belirtmislerdir.

4. smf diizeyi incelendiginde 7 materyal ile en fazla Geometri 6grenme
alan ile ilgili materyal drnegi verilirken; 5 materyal Sayilar ve Islemler, 5 materyal
de Olgme alanina yoneliktir.

Tablo 4.2 6gretmen kodlarina gore daha detayli incelendiginde en ¢ok
materyal 6rnegi veren O1, O3 kodlu dgretmenlerdir ve Veri Isleme 6grenme alani
disinda diger tiim 6grenme alanlarinda materyal kullandiklarini belirtirken; 027 ve
011 kodlu dgretmenler sadece bir 6grenme alaninda materyal kullanmustir.

Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda materyal kullaniminin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 02, O3, O8 kodlu dgretmenler bu alanda materyal
kullaniminin daha yogun oldugu goriiliirken; 05, 09, 011, 012, O16, 024, 025
kodlu oOgretmenler Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda somut materyal

kullanmadiklarini belirtmistir. Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda en ¢ok tercih
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edilen materyal Al kodu ile onluk taban bloklar1 materyali olurken; AS kodu ile

birim kiiplerin bu alanda daha az tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin kullandiklar1 somut materyal érnekleri.

D:
A: Sayilar ve islemler B: Olgme C: Geometri Veri
Islem

Ogrenme
Alanlan

Toplam

Materyal
Kodlar:

01
02
03
04
05
06
07
08
09
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
Toplam (8 |4 (5|5 |3 |4 |5 |14|2 (3 (4(5(3|2[4(10] 5| 0

Alanlarina
Gore 34 31 21 0
Toplam

Al |A2 | A3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|C2|C3| C4 D1

N W | W [N [ = N[NNI (N[ W WIW|AR[ND|W[W[W| =[N W ND[W RO |W |

®
(=)}

®
(=)}

Olgme 6grenme alaninda 31 6gretmenin materyal kullandig1 goriilmektedir.

Ozellikle 02, 03, 04, 05, 09 kodlu dgretmenlerin bu 6grenme alaninda materyal
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kullanimlar yiiksek diizeyde gériiliirken; 012, 013, 029, 030 kodlu 6gretmenler
bu alanda materyal tercih etmediklerini belirtmislerdir. Olgme alaninda en ¢ok
tercih edilen materyal 14 kisi ile B1 (saat) materyaliyken; B2 materyali ile iletki en
az kullanilan materyaldir.

Geometri alaninda materyal kullaniminin 21 kisi ile diger alanlara gore
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. O1 ve 016 kodlu dgretmenler bu alanda diger
Ogretmenlere oranla daha ¢ok materyal kullandiklart goriilmiistiir. C3 kodu ile en
fazla kullanilan materyal geometrik cisimler iken en az kullanilan materyal, C1
kodu ile geometri ¢gubuklaridir.

Veri igleme alaninda higbir materyalin kullanilmamas1 bu alanda bir
eksiklik oldugunu gdstermektedir.

Calismanin birinci alt problemine yonelik daha detayli bilgilere ulagsmak
icin “Bu materyali ders planinin hangi asamasinda nasil ele aldiginiz1 detayl bir
sekilde agiklayiniz.” sorusu katilimcilara yoneltilmistir. Ders planinin agamalar1 SE
Modeli ¢ercevesinde ele alinmistir. Bu modelin tercih edilme sebebi dgrenme
stirecini belirli agamalara bolmesi ve 6grenci merkezli oldugu i¢in somut materyal
kullanim1 i¢in uygun bir ¢erceve saglayacaginin diisiiniilmesidir. Katilimcilarin
ilgili soruya verdikleri yanitlar Bloom Taksonomisi fiilleri (EK-5) dikkate alinarak
hazirlanan ve EK-6’da sunulan Bloom Taksonomisi fiillerinin ders plani
basamaklarina gore dagilimini veren tabloya gore degerlendirilmistir. Yanitlarda
yer alan fiiller incelenerek materyallerin kullani1ldig1 ders plani basamaklar1 “Dikkat
Cekme”, “Aciklama”, “Pekistirme”, “Kesfetme” ve “Olgme ve Degerlendirme”
temalar icerisinde kodlanmigtir. Katilimcilar materyalleri ders planinin birden fazla
basamaginda da kullanabildiklerini belirterek birden fazla materyal i¢in birden fazla
ders plan1 basamaginda goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin kullandiklar: fiiller
Tablo 4.3’te, bu fiillerden yola ¢ikarak materyallerin hangi basamaklarda
kullanildig1 ise Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.3’te belirtilen Ogretmenlerin kullandig1 fiiller incelendiginde
“Gosterme” ifadesi 6gretmenlerin en sik kullandig: fiildir. Ogrencilere 08, 014,
018,019, 028, 029 kodlu dgretmenler somut materyalleri dnce ders baslangicinda
ogrencilere gosterdiklerini  belirtmislerdir, bu yanit Ogretmenlerin somut
materyalleri ders planinin  dikkat ¢ekme basamaginda kullandiklarini

gostermektedir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin ders plan1 basamaklari igin kullandig1 fiiller.

g
2 = g g : £ £
= S Z ) 5 % 280 23
a o o < [= [ c A =M@
01 G 2
02 T IE KE 3
03 G 2
04 G iL KE 3
05 A DT 2
06 D 2
07 K PY 3
08 G 2
09 i 1
010 K A 2
o11 1
012 i 1
013 1
014 G 1
015 DO 1
016 1
017 SS K 2
018 G iL 3
019 G 1
020 Y T 2
021 1
022 KB A KV 3
023 AK 1
024 KB AC 2
025 Y D 2
026 A 2
027 DO AC 2
028 G 2
029 G K 4
030 AC KE 2
ol Gosterme: G, Tanimlama: T, Aligtirma Yaptirma: Kontrol etme: KE, Materyal Uzerinde
5 | Ogrenme: 1 Kesfetme: K, Inceleme: I, Kendisine Buldurma: KB, Zihinde Canlandirma: ZC,
= Deneyerek Ogretme: DO, Anlatma: A, Ag¢iklama: AC, Kavrama: Akicilik Kazandirma:
E AK, Zihinde Yerlestirme: ZY, Ifade Etme: IE, Soru Sorma: SS, iliskilendirme: iL, Proje
Lol Yapma : PY, Analiz Etme: Degerlendirme: D, Tekrar Etme: Test Etme: TE, Pratik
E § Yaptirma: . Yaptirma: Y, Derinlestirme: Karar Verme: KV, Detaylandirma: DT

Ogretmenler, dersin basinda dikkat ¢ekme basamaginda kullandiklarini
belirtseler de dersin devaminda materyali tekrar kullandiklarin1 agiklamislardir.

Basamaklarda, O19 kodlu &gretmenlerin dikkat cekme basamag disinda diger
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basamaklarda materyal kullanmadiklarmi goriilmiistiir. Ogretmenlerin en sik
kullandiklar1 diger fiiller “Agiklama” ve “Kesfetme” fiilleridir. Buradaki fiiller ders
plant basamaklarin1 da temsil etmektedir. “Alistirma Yaptirma” pekistirme
asamasinda yogun olarak kullanilan bir fiil olarak o6ne ¢ikiyor. Bu asamada,
ogretmenlerin dgrencilere somut materyallerle alistirmalar yaptirarak, 6grendikleri
bilgileri pekistirmeye yonelik bir strateji izledikleri anlasiliyor. Tabloya
bakildiginda, O1, 06, O7, 021 kodlu 6gretmenler alistirma yaptirma fiilini sik¢a
kullanmstir.

“Deneyerek 0grenme, materyal lizerinde 6grenme, proje yapma, pratik yapma...vb”
fiiller ise Ogretmenler tarafindan yalnizca bir kez kullanilmistir. Kullanilan fiil
cesitliliginin en fazla oldugu ders plani basamaklari Kesfetme ve Pekistirme
basamaklaridir.

Tablo 4.4 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin somut materyalleri en fazla
ders planinin kesfetme ve pekistirme basamaginda kullandiklar1 goriilmistiir. Bu
basamagi sirastyla agiklama, 6lgme ve degerlendirme ve dikkat cekme basamaklari
takip etmistir. Materyalin en az kullanildig1 ders plani basamagi da derinlestirme
basamag1 olarak belirlenmistir. Giidiileme basamaginin ise tercih edilmedigi
bulunmustur.

029 kodlu 6gretmen ders planinin dort basamaginda da materyal kullandigin
belirtirken; 02, 04, 07, 018, 022, 024 kodlu dgretmenler ders planmin iic
basamaginda materyal kullandiklarini agiklamistir. Materyal kodlar1 incelendiginde
B1 ve C3 kodu ile verilen materyallerin 6gretmenler tarafindan ders planinin her
basamaginda kullanilabildigi gortilmustiir.

Basamaklara gore kullanilan materyaller incelendiginde; Pekistirme
basamaginda, Sayilar ve Islemler 6grenme alanina ait materyallerin daha sik
kullanildig1  goriilmiistiir. Ozellikle Onluk taban bloklari(Al), fasulye(A2),
abakiis(A3), boncuk(A7) materyalleri pekistirme basamaginda kullanilmigtir.
Olgme 6grenme alanindan da saat(B1) materyalinin pekistirme basamaginda da
kullanildigint goriilmektedir. Bu basamakta en az kullanilan Geometri 6grenme
alanina ait materyallerdir. Geometri ¢ubuklari(C1) materyalinin pekistime

basamaginda tercih edilmedigi goriilmiistiir.
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Tablo 4.4. Ogretmenlerin materyalleri ders planinda ele alma durumlari.

g P g
o N £ £ g [ o
£ £ 25 g Z g <
Z. = 2% 2 = s =
= = E. 8 % = = ~
> % =09 51 5} = (@)
& < QA M a a =
m B1-A4-A5-
01 A6 C1-C3 2
N A2-
02 Bl B6 A3AG 3
N B1-A7-
03 AGAT C4-B6 2
04 Bl A3 A7 3
05 B4- B5 Bl 2
06 A2 Bl 2
07 Al Bl B1-C3 3
N C3-
08 Al-B5 A3 AS 2
09 B1-B4 1
010 Al B5 2
0O11 B1-C4 1
012 C4 1
013 A7-C3-A6 1
A3-
014 B4- 1
C4
015 Al- B4-C2 1
016 C3-C4 1
017 A3- A7 C2-B5 2
018 Cl A4 B6-Cl 3
. AS-
019 C3.81 1
020 Al B3- C3 2
021 A4- Bl 1
022 A2- Bl A2-B1 A2-B1 3
023 A4- B2 1
024 B3 C2 2
025 B2 (&) 2
026 Al Al 2
027 Bl B3 2
. Al-
028 Bl c3 2
029 A2 A7 C3 C3 4
030 A4-C3 A4-C3 2
TOPLAM 11 10 10 11 5 10

Kesfetme basamaginda en fazla Olgme 6grenme alanma ait materyaller en
tercih edilirken, 6zellikle bu basamakta en fazla kullanilan materyal B1 ile saat
materyalidir. Saat materyali 6lgme ve degerlendirme, agiklama basamaklarinda da

esit oranda tercih edilmistir. Geometri alanindaki geometrik cisimler materyali(C3)

de kesfetme basamaginda daha sik kullanildig1 goriilmistiir.
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Dikkat Cekme basamaginda Geometri alanina ait materyallerin daha sik
kullanildig1 gériilmiistiir. Ozellikle C3 materyali ile geometrik cisimler, en fazla
dikkat cekme basamaginda kullanildigi; kesfetme ve pekistirme basamaginda daha
az, 0lgcme ve degerlendirme basamaginda ise hi¢ kullanilmadigi goriilmiistiir.

Aciklama basamaginda, materyal kullaniminda en az tercih edilen 6grenme
alan1  Geometri’dir. Yalnizca geometrik cisimler(C3) materyali agiklama
basamaginda kullanilmistir.

Olgme ve degerlendirme basamaginda, en sik kullanilan materyal B1 ile saat
materyalidir. Sayilar ve Islemler 6grenme alanina ait materyaller ¢ok az sayida
olgme ve degerlendirme i¢in kullanildig1 goriilmektedir.

Asagida bazi Ogretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer
verilmistir.

O1: “Giris kisminda dikkat cekme icin kullaniyorum, ilgi cekici olmasi
agisindan once ogrencilere dagitiyorum tahminde bulunmalarini sagliyorum.
Sonra anlatimim gergeklestiriyorum.”

03: “Tiim materyalleri dersin baslangicinda Ogrencilerin dikkatlerini
cekmek kullantyorum. Konuyu anlatirken de materyal kullaniyorum 6grencilerin de
kullanmasini saglyyorum ki anlattiklarimi materyal iizerinde de kegfedebilsinler.”

06: “Fasulyeler de énce konuyu anlatirken kag tane oldugunu
saydwriyorum, tahtada yapiyorum sonra konu icerigine uygun video ile siireci
destekledikten sonra en son materyal iizerinde ogrencilerin konuyu oOgrenip
ogrenmediklerini belirlemek i¢in uygulamasini bekliyorum.”

010: “Once kesfetmeleri ve oynamalart icin dagitiyorum akilli tahtadan
interaktif materyali acarak tahtada yaptigimi o6grencilerin de es zamanl
uygulamasint sagliyorum.”

013: “Dersin bilgi aktarimi boliimiinii tamamladiktan sonra pekistirmeleri
icin materyalleri dagitiyorum hem oynuyorlar hem de konuyu materyal ile tekrar
ediyorlar.”

017:  “Once ders anlattmni tahtada videolarla, sunumlarla
gerceklestiriyorum. En son materyalleri dagitip ogrencilere konu ile ilgili sorular
sorarak materyal tizerinde gostermelerini bekliyorum béylece konunun gosterimini
gortiyorlar, kesfediyorlar.”

022: “Geometrik sekiller de once materyali dagitiyorum ve sorular

o k k ké . 91 s leri k
soruyorum Sizce a¢ Kenarit, Kosest var: ogrencllerin saymasini, manti
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yiirtitmesini bekliyorum zaten orada bir konuyu kesfediyorlar. Sonra ben
gosteriyorum kenar neresidir, kiose nereye denir birlikte sayryoruz, sorular
¢oziiyoruz.

Fasulyeler de ¢arpma konusunu anlatirken daha iyi ifade etmek icin
fasulyelerden ornek gosteriyorum 2 kirmizi, 2 yesil, 2 mavi fasulye aliyorum ve 3
tane 2 oldugunu agikliyorum. Saat materyalinde elimde saat modeli ile anlatiyorum
konuyu, biraz video izliyoruz bir de oradan gorsel olarak takip etmeleri igin en son
konu iyi anlasiimis mi takip edebilmek i¢cin saat materyali yapryoruz, istedigim
saatleri gostermelerini bekliyorum.”

026: “Kiip ya da kareyi gostereceSimiz zaman aym anda materyali
gosteriyorum ve konuyu anlatiyorum, kare dedigimde heniiz kafasinda
canlandirirken zorluk yasayacagi icin dersin bir kolaylastiricisi olarak kare
yiizeyler de gosteriyorum. Tahtaya kaldirip ogrencileri saydiriyorum kenarini,
kosesini.”

03, 010 ve O17 kodlu dgretmenlerin yanitlarina bakildiginda “kesfetmek”
kavraminim kullanildig1 gériilmektedir. Ancak O17’nin verdigi yanit incelendiginde
ders plan1 basamaklarinda yer alan “kesfetme” kavrami ile iliskili olmadig: icin
materyalin konu anlatimi tamamlandiktan sonra dersin son basamaginda ele
alinmasi sebebiyle dl¢cme ve degerlendirme temasina dahil edilmistir.

Aragtirmanin 1. Alt probleminde cevap aranan bir baska durum ise
ogretmenlerin materyalleri derste uygulama yontemlerine yonelik algilarinin nasil
oldugudur. Goriisme sorusuna gelen yanitlar incelendiginde materyalleri sinif
icerisinde uyguladiklart ve uygulama yontemlerinden de “Bireysel Materyal
Kullanim1” ve “Grup Calismasi ile Materyal Kullanim1” temalar1 icerisinde ele
alindig1 belirlenmistir. Bu temalar igerisinde ele alinan verilerden elde edilen
bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5’te smif Ogretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar
materyalleri tiirlerine gore sinif igerisinde nasil uyguladiklari incelendiginde
katilimer goriiglerinin ¢ogu grup calismasi ile materyal kullaniminin tercih
edildigini gostermekte ancak bireysel olarak materyal kullaniminin da yaygin
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilari kullandiklart materyali hem

bireysel hem de grup ¢alismasi olarak iki sekilde de uyguladiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 4.5. Ogretmenlerin materyali sinifta uygulama yéntemlerinin dagilim.

o en Bireysel
Matematik Ogrenme Materyal Kodlar: Kullanan Kisi Gf‘l}p Calismasi Kullanan
Alani Kisi Sayis1
Sayis1
Al 4 4
A2 2 2
A3 3 2
Sayilar ve islemler A4 1 4
AS 1 1
A6 1 3
A7 3 3
B1 7 5
B2 1 1
.. B3 - 3
Ol¢cme
B4 - 4
BS5 3 3
B6 3 -
Cl - 2
C2 - 4
Geometri
C3 8 6
C4 4 4
TOPLAM 41 51

Ogretmenlerin kullandiklar1 materyalleri bireysel ya da grup calismasi
olarak tercih etme sebepleri incelenmis olup elde edilen veriler Tablo 4.6’da
sunulmustur.

Bireysel materyal kullaniminin 6grencinin birebir de materyali daha rahat
incelemesi (%29), 6gretmenin daha kolay takip etmesi gibi sebepler oldugu
belirtilirken (%38); grup caligmalarinda Ogrenciler arasi catisma yasanmasi,
kalabalik siniflarda grup caligmasinin daha zor uygulanmasi gibi sebeplerin de
ogretmenleri, materyali bireysel uygulamaya yonelttigi goriilmiistiir.

Grup caligmasi tercih eden dgretmenler grup caligsmasini akran §grenimi
acisindan faydali gormekte (%29), Ogrencilere is birligi icerisinde c¢alismay1
ogrettigi icin tercih ettigini belirtmektedirler; ancak materyal eksikligi sebebiyle

(%10) de grup ¢alismasini zorunlu tercih eden 6gretmenlerin oldugu fark edilmistir.
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Tablo 4.6. Ogretmenlerin materyali sinifta uygulama yontemlerinin

gerekgelerinin dagilima.

Kullanim Tiirii Gerekce f %
Ogrencinin tek basina kesfetmesine imkan s 2
vermesi
Bireysel Materyal Sinif ortami diizeninin daha rahat saglanmasi 4 8
Kullanim Sinif mevcudunun bireysel ¢caligmaya ; 6

elverisli olmasi

Zaman etkili kullanma firsat1 vermesi 2 4

Akran &gretimini desteklemesi 15 29
Grup Calismasi ile ]

Materyallerin sayisinin sinirli olmasi 7 14
Materyal Kullanimi

Is birligi icerisinde calismay1 6gretmesi 5 10

Ogretmenlerin materyalin sinif igerisindeki kullanimina yénelik dogrudan
alintilar1 asagida yer verilmistir.

03: “Her materyal bireysel kullanilmali diye diigiiniiyorum grup icerisinde
kargasa oluyor.”

05: “Saatler énce bende olmali dgrenci gozlemlemeli ama en son
hepimizde bireysel olmali ¢iinkii grup icerisinde kagirabilir akrep ve yelkovani,
grup olursa birka¢ ogrenci disarda kalip deneyimleyemeyecektir ama herkeste
olursa kendisinin ilerletmesi daha iyi olacaktir.”

010: “Onluk taban bloklar: da cetvel de ikiser iicer kisilik gruplarla daha
iyi anlasuiyor. Konuyu kavrayan heniiz kavramayan seklinde dagilim yapilinca
bilenler bilmeyenlere akran 6gretimi de yapiyor.”

015: “Mezura da yine kiiciik gruplar etkili oluyor simiflar kalabalik oldugu
icin ben gruplarin arasinda gezerken gruplardaki liderlerde diger arkadaslarin
kontrol edebilir.”

018: “Her kesir modelinden birer tane olusturmak zor ve masrafli olabilir
bu yiizden her birinden birer ornek alarak tiim sinifin inceleyebilecegi sekilde
olmast yeterli diye diisiiniiyorum. Geometri ¢ubuklart da baslangigta bireysel

kullanmalart daha 6nemli. Para modeli de her ogrencide bireysel olacak sekilde
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dagitilmalr sunif kalabalik oldugu zaman materyali deneyimleyemeyen ogrenciyi
takip etmek zor oluyor her birinde bireysel olsa daha iyi olur.”

020: “Siniflar kalabalik bu yiizden 6grencilerin bireysel calismalarini takip
etmek ¢ok zaman alabiliyor bu yiizden grup ¢alismasi 6grencilerin birbirlerini de
kontrol ediyor, anlasiimayan yerleri birbirlerine seviyelerine uygun sekilde bazen
bir ogretmenden de daha iyi anlatabiliyorlar.”

021: “Geometrik sekiller, sivi élgme kaplart birer 6rnek getirdiklerinde
grup ¢alismasi ile hepsinin incelemesini sagltyyorum. Onluk birlik de her 6grenciye
veterli sayida yok bu yiizden 2-3 ogrenci birlesip kullanvyor farkli sayilar yapmak
icin boyle kullanmak daha iyi de oluyor birinin yapamadigini digeri yapuyor,
izliyorlar birbirlerini. Saat materyalini bireysel yaptirdik, hepsi teneffiiste de
inceledi, sorular sordular.”

Materyalin smifta nasil uygulandigina dair &gretmenlerin  goriisleri
incelendiginde; O3, 05, O18 bireysel materyal kullanimi desteklerken, 010, O15,
020 grup calismasi ile materyal kullanimi yapmaktadir. O18 ve O21 materyalin
sayisina, tiirline gore bireysel veya grup calismasi seklinde ders siirecini
yirittiiklerini belirtmistir.

03 kodlu 6gretmene grup ¢alismasinda olusan kargasa ile ne ifade ettigi
sorulmustur. O3: “Baskin égrenciler materyali kendi kontrollerine aldiginda
catisma ¢ikabiliyor, birbirlerini sikdyet ediyorlar ve dersin diizeni bozuluyor.”
seklinde aciklamalarda bulunmustur. O3’iin agiklamalar1 degerlendirildiginde grup
caligmalarint siif ortamindaki diizeni bozabildigi ve dersin verimliligini
etkiledigini diisiindiigli goriilmistiir. Bu nedenle sinif ortamindaki diizenin daha
rahat saglanmasi temasina dahil edilmistir.

Ogretmenlerin materyallere dair bilgilerinin kaynagi ve materyale nasil
ulastiklar1 da calismanin 1. Alt probleminde cevap aranan durumlardan biridir.
Gortigme formunda yer alan “Kullandiginiz bu materyalden nasil haberdar
oldunuz? Materyali nereden ve hangi biitce ile temin ediyorsunuz?” sorusu
katilimcilara yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yamitlar incelenerek ve
“Ogrenciler ile Materyal Hazirlama”, “Okuldaki Materyal Odas1”, “Veli Biitcesi”,
“Ogretmen Biitcesi” olmak iizere 4 temaya ayrilmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 materyalleri temin ederken birden fazla ydntemleri

oldugunu belirterek birden fazla goriis bildirmislerdir. Elde edilen bulgular Sekil
4.1°de belirtilmistir.
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Sinif 6gretmenlerinin ¢ogu derslerde kullandiklari materyalleri 6gretmen
biit¢esinden karsilayarak temin ettiklerini belirtilmis (15 kisi) ve bu goriisii sirastyla
veli biitgesi ile materyal temin etme (11 kisi), okuldaki materyal odasini kullanma
(9 kisi), ve materyali sinifta 6grenciler ile hazirlama (5 kisi) goriisleri takip etmistir.

Ogretmenler arasinda materyali temine derken tek bir kaynak kullanan
ogretmenler oldugu gibi (014, 026, 030); birden fazla kaynag: bir arada kullanan
ogretmenler de vardir (013, 015, 020).

Asagida bazi Ogretmenlerin cevaplarina dair dogrudan alintilara yer
verilmistir.

O1: “Okul tarafindan alinmiyor kendim tasarlayabiliyorum, farkl
ortamlarda gozlemledigim materyalleri elimde olan malzemelerden doniistiirerek
vapilabiliyorum. Hazirlayamadigim materyalleri kendi biitcem ile aliyorum
ilerleyen sinif gruplarimda da kullanabilmek igin.”

02: “Biiyiik cogunlugu kendi imkanlarimdan karsiliyorum, fasulye, boncuk
gibi materyalleri veliler temin ediyor.”

04: “Ogretmen olarak kendi biitcem ile malzemeleri aliyorum. Okulda da
materyallerin oldugu bir alan var ama ¢ogu materyal ya kirik ya parcalar: eksik.”

O07: “Biitceyi kendim karsiliyorum, evimde olan malzemeleri getiriyorum,
okulda da olan somut materyaller oluyor.”

010: “Okulumuzda materyal odasi bulunuyor sayisi az oldugunda kendim
de temin edebiliyorum, érnegin cetveli kendim temin ettim.”

015: “Okulda olan materyallerden faydalaniyorum bazen kendim de temin
edebiliyorum. Onluk taban bloklari gibi uzun siire kullanilabilecek materyalleri
veliler de temin edebiliyor.”

020: “Onluk taban bloklarin veliler aliyor, geometrik cisimleri kendim
yillar once temin etmistim her grubumda faydalandiryyorum, sivi él¢me kaplarini
da kendim evden getiriyorum.”

0:28 “Ogretmenler temin ediyor eskiden materyal dosyasi vardi ancak su
an yok, okulda bir tadilat oldu materyaller de bulunamadi tekrar, simdi
swifilarimizda var. Velilerin de aldiklar: da olabiliyor.”

Ogretmenler materyalleri c¢ogunlukla kendilerinin temin ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun sebebi siif dgretmenlerinin dort yi1lda bir yeni sinif almasi

ve ayn1 materyallere tekrar ihtiya¢ duyacaklarm diisiinmeleri olabilir. O1 kodlu

Ogretmenin agiklmasi da bu goriisii destekler niteliktedir.
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Ogretmen Kodlar C}"C :/ ,éi- D =
v -
61
62
03
o2}
05
06
67
(o1}
69
610
011

612
613

614
015

016
617
018

619
620
0621

022
623
0624

625
0626
627
028

629

630

Toplam 5 9 11 15

/": Ogrenciler Materyal
%J: Okuldaki Materyal Odasi
[2J: veli Biitgesi
: Ogretmen Biitgesi

Sekil 4.1. Ogretmenlerin materyalleri temin etme durumlari.

Alt probleme dair daha detayli bilgiye ulasabilmek i¢in dgretmenlerin
materyaldan nasil haberdar olduklari da incelenmistir. Gelen yanitlar
degerlendirildiginde “Sosyal Medya”, “Ogretmen Etkilesimi”, “Meslek Hayati
Icerisinde”, “Materyal Tasarim Dersi”, “Hizmet I¢i Egitim”, “Egitim Temelli Web
Siteleri” ve “Egitim Alanindaki Kaynak Kitaplar” olmak iizere 7 tema
olusturulmustur. Tablo 4.7°de yanitlardan elde edilen bulgular sunulmustur.
Ogretmenler kullandiklar1 materyallere gére birden fazla gériis bildirerek soruyu

yanitlamiglardir.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin materyallerden haberdar olma durumlari.

=
s & = ) 2] = <
=5 | 2 i = .
52| EE | § | € . | 2| %
<% | =2 | = | E =TT | 2E| =
es | g& | 8 |g._| $5 | E%| 3
SRy =2 T | 22| 22 |OR @
Kadin 1 7 1 1 8 6 4
Cinsiyet
Erkek 2 3 1 0 7 2 2
3-5Yi1l 0 1 0 0 0 0 2
Mesleki 6-10 Y1l 1 1 0 0 0 0 0
Kidem
Yih 11-15 Yil 1 1 0 0 1 1 2
16 + 1 7 2 1 14 7 2
1.sif 2 1 1 0 3 1 3
OKkutulan 2.smif 0 2 1 0 3 2 2
Simif
Diizeyi 3.smf 1 4 0 0 5 2 1
4. smmf 0 3 0 1 4 3 0
Materyal
Konulu Evet 1 2 2 1 4 3 1
Egitim
Alma Hayir 2 8 0 0 11 5 5
Durumu

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (15 kisi) somut materyalleri meslek
hayat1 icerisinde 6grendiklerini 6ncesinde bilgilerinin olmadigin1 aktarirken, diger
bir ¢cogunluk (10 kisi) egitim temelli icerik paylasan internet siteleri aracilig ile
materyalleri 6grendigini aktarmistir. Ogretmenler arasi bilgi aktarim (8 kisi) ve
sosyal medya aracihi@ (6 kisi) ile de siralama devam etmistir. Ogretmenlerin
bazilar1 materyalden haberdar olma durumlar1 i¢in birden fazla goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlere ait 6n plana ¢ikan baz1 gériisler asagida belirtilmistir.

O1: “Gegmis deneyimler var, daha iyi nasil 6grenecekler sorusu ile yola
¢tkarak zaman zaman sosyal medyadan doniistiirebiliyorum, yabanct kaynaklart

’

inceliyorum.’
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09: “Ise basladigim zamandan bu yana ogrencileri inceledim, zorlandiklar:
konulart gérdiim ona gore de materyaller arastirdim.”

014: “Calisma hayatina baslayinca éSrendim materyalleri. Egitime yonelik
siteleri inceliyorum oradan fikir sahibi oluyorum, ziimre arkadaslarimla
konusuyorum.”

019: “Pinterest, Instagram gibi sitelerden bakiyorum, meslek icerisinde de
zaten ogrenciler hangi konuda zorlaniyorlar hangi konuda materyal ile daha iyi
anlayacaklarini 6greniyorsunuz.”

022: “Kendim internetten arastirtyorum, 6gretmenlerin icerik paylastigi
sitelerden de bakiyorum.”

025: “Universitede materyal tasarlatiyorlard: eskiden o derslerde
ogrendim, kendimiz atik malzemelerle hazirlardik.”

027: “Meslege dair tecriibelerin, giinliik yasama yonelik eksigi goriiyorsun,
ogretmenlerimizden 6grendiklerimiz ile birlestirip zaman icerisinde hangi materyal
kullanilmalr ogreniyorsun.”

028: “Diger égretmen arkadaslarimizin tavsiyeleri, kendimiz kaynak
kitaplardan internetlerden arastirarak, hizmetici egitimlerde, Web2 araglart
ogrendik mesela bunun gibi arastirarak kullaniyorum.”

Ogretmenlerin yaptig1 agiklamalar incelendiginde genel olarak materyalleri
meslek hayatinda, 6grencileri ve 6grencilerin ihtiyaglarina tanimaya bagladik¢a
aragtirdiklar1 goriilmiistiir. Yalmzca O25 kodlu 6gretmen iiniversitelerde Materyal
Tasarim dersi kapsaminda materyaller hazirladigini belirtmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde 6gretmenlerin matematik dersinde
somut materyal kullanarak igledikleri derslerin etkililigine yonelik algilar
belirlenmeye calisilmaktadir. Buna yonelik verileri toplamak amaci ile “Bu
materyali daha once kullandiniz mi1? Hangi konu ya da kavramin ogretiminde
kullandimiz? Swrasiyla agiklaymiz.” sorusu katilimcilara yoneltilmistir. Gelen
yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 4.8” de sunulmustur.

Tablo 4.8 incelendiginde 6gretmenlerin en fazla geometrik cisimlere (14)
yonelik materyal tercih ettigi goriiliirken; geometrik sekil materyallerini tercih eden
Ogretmen sayist 11°dir. Zaman 6lgme konusunda da esit oranda tercih edilme so6z
konusudur. Islem yapma becerisine yonelik 10 Ogretmen materyale ihtiyac

duyarken ve say1 sayma becerisi kazandirma amagli materyal tercih eden 6gretmen

sayisi da 9 olarak belirlenmistir. Yanitlar incelendiginde birden fazla materyal
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kullanildig1 i¢in 6gretmenlerin yanitlar1 da birden fazla konuyu kapsamaktadir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 asagida ele alinmustir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin materyal kullanmaya ihtiya¢ duydugu konular.

5
2| 5 I E-REE-
S| 2| | E|#| E|C
© @ O a g ) 2 = 2
£ | E L | = | 2| E| 8| E|C|E
= = b 2 = g & -] bt = °
QO © = = g E < g E g E
|z | 5|38 2|5z |2|3|5§8):
< 7] v o =) 2 @A | 2| O N Q
Kadin | 2 2 1 1 3 4 7 9 8 8 8
Cinsiyet
Erkek | 0O 1 2 3 3 4 2 1 3 3 6
3-5
Yil 0 0 1 0 0 0 1 0 0 2 1
6-10
Mesleki vil 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Kidem 11-15
vili Yil 0 0 1 1 1 1 3 2 3 1 3
16 y1il
ve 2 3 1 3 5 7 5 8 8 8 10
ustii

Lsmf | 0 1 1 0 1 2 4 2 4 3 3

Okutulan | 2.simf | 0 0 1 1 2 2 1 2 3 2 4
Simf
Diizeyi 3smf | 1 1 0 1 2 1 3 3 2 3 3

4smf | 1 1 1 2 1 3 1 3 2 3 4

Materyal | pooe | 1 | 0o | 0o | 1 |2 | 2| 4|3 ]2]|2]4
Egitim
Alma el 1 | 333|465 790910
Durumu

02: “Saat materyalini akrep, yelkovan gibi kavramlar: gostermek icin; tam
saat, bucuklu saatler icin. Geometrik gsekilleri kose, ayrit gostermek igin
faydalaniyorum.”

04: “Sayma isleminde abakiis, toplama ve ¢ikarma isleminde kullaniyorum.
Saatte dakika, zaman gibi kavramlar icin; veri igleme de sekil grafigi gosterirken
i¢ ice ge¢meli kiiplerden faydalaniyorum.”

05: “Geometrik cisimler kiire, silindir gibi materyaller icin kullaniyoruz.
Saat konusunda dakika, saat kavramlarini ogretmek igin kullaniyoruz.”

O11: “Onluk taban bloklarim, onluk birlik kavramlar: ve toplama- ¢ikarma
islemleri i¢in kullandim. Geometrik sekiller de tiggen, kare, dikdortgen ozelliklerini

1

gostermek igin kullaniyorum.’
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014: “Uzunluk 6lgme metre ve santimetre icin metreyi, toplama, ¢ikarma
islemleri icin abakiisii, geometrik sekilleri de kenar, kose sayist i¢in kullaniyorum
onlardan yapt olusturuyorum.”

020: “Onluk taban bloklarini sene basinda say1 modellerken, basamak
degerlerini hesaplarken; geometrik cisimlerde de yapr olusturmak yapi
olusturulurken ka¢ tane kiip kullanildigi tahmin etme sorularinda, sivi 6lgme
kaplarint ise mililitre, litre gibi kavramlart birbirine doniistiiriirken kafalarinda
daha rahat canlandirmalart icin gosteriyorum.”

025: “Basamak degeri ve sayi olusturma icin treni, ¢ivili tahtada da cevre
hesaplamayr modellemek igin kullanirim. A¢i ol¢mek igin de iletkiler zaten
kullaniliyor.”

030: “Kesir gosterimleri i¢in model kullanmak icin materyal tercih ettim
2/4 dendiginde kafasinda canlanmast i¢in. Geometrik cisimlerde hem ayrit, kose
saymak i¢in hem de aginim ve kapammlar igin.”

Genel olarak bakildiginda Ogretmenlerin en fazla geometrik cisim,
geometrik sekil ve zaman Olgme kavramlarimi Ogretirken materyal kullandig
gOriilmiistiir. Bu durumun temel sebeplerinden biri olarak saat konusunda tam saat,
dakika, yelkovan gibi kavramlarin; geometrik cisimler konusunda da kose, ayrit,
kenar gibi kavramlarin; cisimlerin agilimlarinin materyal olmadan soyut kalmasi ve
akilda canlandirmanin zor olmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. 020 ve O30 kodlu
ogretmenlerin de aciklamalarinda 6grenciler i¢in konuyu “kafalarinda daha rahat
canlandirmalar1” ifadelerini kullanmalar1 bu goriisii destekler niteliktedir.

Arastirmaya dair daha detayli bilgilere ulasmak adina 6gretmenlerin derste
materyal kullaniminin 6grenci iizerindeki etkisine goriisleri incelenmis ve gelen
yanitlar Tablo 4.9’da 11 alt tema olusturularak sunulmustur. Belirlenen temalar;
fazla zaman almasi, soyut diisiinme becerisini koreltme, dgrencilerin birbirlerine
destek olmasi, farkindalik kazandirmasi, materyalin amacindan uzaklasmasi, dersi
eglenceli kilmasi, kalict 6grenme, 6grenmeyi kolaylastirma, aktif katilim, soyut
kavramlar1 somutlastirma, derse ilgi ¢ekmesi seklindedir.

Tablo 4.9 incelendiginde ise dgretmenlerin énemli bir ¢gogunlugu somut
materyal kullanilan derslerin 6grenciler iizerinde derse ilgi ¢ekme gibi etkisi
oldugunu belirtmistir (%22). Soyut konular1 somutlastirma etkisi oldugu yoniinde

%17 oranda goriis bulunurken; aktif katilim ve d6grenmeyi kolaylastirdigina dair

akademik etkilerin de %11 ile esit oranda yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
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9’u hem materyal kullaniminin dersi eglenceli kildigi hem de kalict 6grenme

sagladig1 yoniinde goriis bildirmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin materyallerin 6grenciye etkisine yonelik goriisleri.

Derste Materyal Kullamminin Ogrenciye Etkisi f %
Fazla Zaman Almasi 2 3
Soyut Diigiinme Becerisini Koreltme 2 3
Ogrencilerin birbirlerine destek olmasi 3 5
Farkindalik Kazandirmasi 3 5
Materyalin Amacindan Uzaklagmasi 3 5
Dersi Eglenceli Kilmas1 6 9
Kalict Ogrenme 6 9
Ogrenmeyi Kolaylagtirma 7 11
Aktif Katilim 7 11
Soyut Kavramlari Somutlastirma 11 17
Derse Ilgi Cekmesi 14 22
Toplam 64 100

Materyal kullaniminin 6grenciler {izerinde materyalin konunun amacindan
uzaklagsmasina sebep olabilecegi yoniinde %5 oranda goriis belirtilirken, soyut
diistinme becerisini koreltme ve fazla zaman almasina bagl 6grenciler de olumsuz
etkisi olabilecegine dair 6gretmenlerin %3 i goriis belirtmistir.

Bazi Ogretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilar asagida yer
almaktadir.

02: “Ozellikle matematik dersinde somut islemler déneminde olduklart icin
ogrenciler icin birer ihtiya¢ oldugunu diigiiniiyorum materyalin. Hem
somutlastiriyorlar hem de kalici 6grenme sagliyor ogrencilere iyi geliyor.”

04: “Ogrenciden égrenciye degisiyor bazilart materyale ¢cok bagh kaliyor,

zaman zaman azaltiyorum materyal kullamimini ¢iinkii kolaya alistyor, soyuta
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gecemiyor. Hatta bazi konular i¢in keske hi¢ materyal ile alistirmasaydim dedigim
bile oluyor.”

05: “Swmfta yaparsak zamana ihtiyag duyuyoruz ogrenciler dagilabiliyor
bazen evde de yaptirmayi tercih edebiliyoruz.”

07: “Ogrenci daha aktif emegini sergiliyor zaman zaman rekabet oluyor
sonunda odiil oldugu icin pozitif yonde her 6grenci etkileniyor, ders daha keyifli
oluyor, biraz da rekabet olunce en pasif denilebilecek 6grenci bile kendini dersin
icinde buluyor.”

O11: “Materyali kullanmak istedikleri icin dersi daha dikkatli dinliyorlar
ve daha ¢ok katilim saghyorlar. ligilerini de cektigi icin keyifli bir ders oluyor.”

016: “Derse katihm oram artiyor. Somut materyaller sayesinde
ogrencilerin konuyu akillarinda canlandirmast kolaylasiyor. Boylece derse karsi
olan tutumlart olumlu yonde degisiyor. Dokunarak, gorerek, hissederek ¢ozdiikleri
icin daha kolay kavriyorlar. Bu durumda akademik basarilarint olumlu yonde
etkiliyor.”

020: “Derse daha istekle katiliyorlar, ilgilerini cekiyor; ogrencilerin
dikkatini toplamak ve uzun siire derse odaklanamalarint saglamak zor olabiliyor
ama materyal olunca merakla dersi takip ediyorlar.”

022: “Ogrenciler konuya karsi algilari aciliyor, sadece dersi anlatsak belki
o kadar takip edemeyecek ama materyal oldugunda hem farkli bakis acilart
kazaniyorlar hem de akademik olarak da basarilar: artiyor.”

Bu aciklamalardan katilimcilarin matematik dersinde materyal kullaniminin
ogrenciler iizerinde olumlu bir etkisi oldugu goriisiinde olduklart belirlenmistir.
Ancak O4 ve O5 kodlu 6gretmenlerin materyal kullanimmin konunun amacindan
uzaklastirmasi, fazla zaman almasi gibi olumsuz etkilerinin oldugu goriisiinde
olduklar belirlenmistir.

Ogretmenlerin kullandiklari materyallere yonelik tasarim ve kullanim
kolaylig1 agisindan goriislerini ortaya koymak amaci ile “Kullandiginiz materyali
tasarim ve kullanighlik agisindan ele aldiginizda degistirmek istediginiz 6zellikler
nelerdir? Aciklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerden gelen yanitlar
incelenerek Tablo 4.10°da 5 tema igerisinde ele alinarak sunulmustur. Bu temalar;

bicimsel ozellikler, estetik 6zellikler, kolay kullanim, saglamlik ve degistirilmek

istenen bir 6zelligin olmamasi seklindedir.
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Katilimcilardan gelen yanitlar incelendiginde tasarim agisindan yapilmak
istenilen degisiklikler “bicimsel o&zellikler”, “estetik Ozellikler”, “kullanim
kolayligr” ve “saglamlik” alt kategorilerinde gruplanmastir.

Ogretmenlerin %44°ii kullandiklar1 materyalerde herhangi bir tasarim
degisikligine ihtiyag duymadigini belirtirken, %21°1 hem kullanim kolayligi hem
de saglamligimin olmasi konusunda degisiklik istediklerini belirtmistir. Estetik

acidan degisiklik istedigini belirten 6gretmen sayisi ise %5 ile en az orandadir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin materyal tasariminda yapmak istedikleri degisiklikler.

Materyallerin Degistirilmesi Istenen Ozellikleri f %
Bicimsel Ozellikler 4 9
Estetik Ozellikler 2 5
Kolay Kullanim 9 21
Saglamlik 9 21
Degistirilmek Istenen Ozellik Yok 19 44
Toplam 43 100

Gortsler incelendiginde 6gretmenler birden fazla materyal kullandiklar
icin her materyal i¢in farkli goriis belirttikleri goriilmiis olup asagida bazi goriiglere
asagida yer verilmistir.

02: “Sadece geometrik sekiller daha dayanikli ve sert malzemeler ile yapilsa daha
iyi olabilir, renkli olmast daha iyi olur, cocuga hitap edecek sekilde olmali. Paralar
zaten 6rnek para modelleri tercih ediyorum saatte giinliik yasantrya uygun oluyor.”
Ogretmenin yaniti incelendiginde daha dayanakli malzeme ifadesi ile saglamlik
kategorisine; renkli olmasi ifadesi ile estetik 6zellik kategorisine dahil edilmistir.
05: “Saat materyalini genelde dgrencilere bireysel olmast icin kdgittan
yaptirtyoruz ama sert bir malzeme olursa daha dayanikli olur ve uzun zaman
kullanabiliriz. Renkli kagitlara yaptirdigimiz geometrik cisimlerde birkag derste
yvamulabiliyor, kullanish degil.”

08: “Cetvel ve geometrik cisimlerde degistirmek istedigim bir ézellik yok ama

onluk taban bloklart i¢ ice gegcmeli kiipler olursa daha iyi olur, miknatis
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vapistiriyoruz  elimizle zaman alyyor.” agiklamast ile kullanim kolaylig
kategorisine dahil edilmistir.

O11: “Farkli farkl: boyutlarda, biiyiiklii kiiciiklii geometrik cisimler olmasi daha
iyi olabilirdi. Sonucgta 6yle kazanimda var; yonii, boyutu degisse de aynmi sekil
oldugunu kavramasina yénelik.” agiklamasi ile bigimsel Ozellikler kategorisine
dahil edilmistir.

025: “Tek bir iletki de tiim acilart gostermek yerine genis aci ayri, dar a¢i ayri
iletki yapardim karigtirabiliyorlar ¢iinkii.”

026: “Daha ¢ok kendimiz hazirladigimiz icin materyali degistirmek istedigim bir
ozellik yok.”

030: “Okulda kullandigimiz geometrik cisimlerin acimmlart olsa daha iyi olurdu
hatta ac¢ilip kapanan bir materyal olsa daha iyi olur ve konu daha iyi anlasilird:.
Gergi vardr belki boyle bir materyal bilemiyorum ama okuldaki materyallerde
yok.”

Yanitlar incelendiginde, ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun materyal
iizerinde herhangi bir degisiklik yapma gereksinimi duymadigi, degisiklik yapma
ihtiyac1 hisseden Ogretmenlerin ise genellikle materyali daha dayanikli ve uzun
stireli kullanim i¢in degistirmek istedikleri anlasilmistir.

Ogretmenlerin goriislerini biitiinciil olarak ele alabilmek ulasabilmek igin;

e Bu somut materyaller disinda alternatif olarak ne tlir materyaller

kullandiginiz1 agiklayimiz.
goriigme sorusu sorularak, ulasilan yanitlar 5 tema altinda ele alinmistir. Bu tema
bagliklari; dijital materyal kullaniyor, giinliik hayattan nesnelerinden faydalaniyor,
ogretmen kendi materyal tasarliyor, ogrenci ile materyal hazirliyor, alternatif
materyal kullanmiyor olarak belirlenmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.11°de
sunulmustur. Ogretmenler soruya birden fazla yanit vermislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun (22 kisi) dijital materyal kullanmay1
tercih ettigi goriilmiistlir. Ders i¢in kendi materyal hazirlayan 6gretmen sayisi1 6
iken, 6grencinin materyal hazirladigi bir egitim ortami olusturan dgretmenler 3
kisiden olusmaktadir. Giinliik hayat nesneleri ile iliski kurarak ders siirecini
yiriittiigiinii ileten 6gretmen sayisti ise 4’tiir.

Ogretmenlerin okuttuklar sinif diizeylerine gére inceleme yapildiginda tiim
smif diizeylerinde somut materyale alternatif olarak dijital materyal kullanimim

tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kendilerinin materyal hazirlayarak
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siif ortaminda kullanma durumu ise tercih edilen diger bir segenek oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin kullandiklar: alternatif materyal tiirleri.
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Simf
Diizeyi 3.smf 2 1 2 2 3
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Konulu
Egitim
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Ogretmenlerden birden fazla goriis bildirenler olmustur. Konuya dair
verilen yanitlardan bazilar1 asagida sunulmustur.

O1: “Daha ¢ok dijital materyallerden faydalaniyorum. Dersi daha dikkatli
dinliyorlar.”

04: “Okulistik, Morpa, Colarado Universitesi nin Phet sitesinde yapay
deneyler, simiilasyonlardan faydalaniyorum, Wordwall dan da pekistirme
vapmalart igin faydalaniyorum.”

07: “Kendi tasarladigim materyalleri kullantyorum, 11 diye bir oyun

tasarlamistim sayilar igin ¢ocuklar ¢ok seviyor, bazen evde olan malzemeleri

getiriyorum ya da ogrencilerden istiyorum getirmelerini herkes yarin evden
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“geometrik cisimlere benzer esya getirsin” diyorum, akilli tahta iizerinden
Okulistik ve Morpa a¢ryorum.”

O14: “Auk malzemelerden konuya gore Ogrenciler ile materyal
vapabiliyoruz.”

018: “Geometri c¢ubuklari yerine pipetlerin arasindan ip gecirerek
ogrencilerim ile geometrik sekiller olusturmustuk. Kesir modelleri icin akilli
tahtadan gorsel bulabiliyorum ya da A4 kagitlar: boyayarak yapabiliyoruz. Paralar
icin yine akilli tahtadan gérsel ya da egitim platformlarindan yararlaniyorum.”

023: “Eksik kalan iyi oturmayan bir konu varsa ekstra kendim materyal
hazirliyorum ya da akilli tahtadan video igerikleri a¢arak destekliyorum.”

026: “llkokulburada sitesini seviyorum giizel gérsel materyaller, hazir
sablonlar oluyor. Sitedeki etkinlik ve denemeleri de yapmaya ozen gésteriyorum.
Resim ¢alismalari, kes yapistir etkinliklerinden de kullandiklarim oluyor.

028: “Matematik de konular ¢ok yogun akilli tahtadan actigimiz
materyaller, gorseller bize zaman da kazanduryor materyal hazirlamaktan daha iyi
oluyor.”

O1 kodlu 6gretmenin dijital materyallerden hangilerini tercih ettigi

soruldugunda ise akilli tahtadan “Wordwall, Learning apps, Math Fact, Toy

Theater, Matific, Ictgames” sitelerini acarak kullandig1 kaynaklar1 géstermistir.

4.2 Smf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Materyal
Kullanimina Dair Yapilan Simif Gézlemine iliskin Bulgular

Gozlemler her smif i¢in iki ders saati olacak sekilde gerceklestirilmis olup
bulgular bu siiredeki yapilan ders etkinliklerini kapsamaktadir. Gézlem Oncesi
gerceklestirilen goriismelerde Ogretmenlerin kullandigi somut materyaller, bu
materyalleri nasil temin ettikleri, hangi matematik dersi konusunda materyal tercih
ettiklerine iligkin bilgiler bir dnceki boliimde sunulmustur. Sinif gézlemine iliskin
bu boliimde hazirlanan gézlem formu gercevesinde elde edilen veriler ise Tablo

4.12 ’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.12. Ogretmen goriisleri ve simf gdzlemi uygulamalarmin

karsilastirilmasi.
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Somut Yiizliik kart/ oo - eve materyal kullanimi
027 materyal/Pe materyal Birevsel iginde ikiser, Pekisti e fireli
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Dikkat . ile/ MZII 5 Konu anlatimi ve
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O1 kodlu 4. simf dgretmeninin smifinda dgretmenin ya da &grencilerin
hazirladigi somut materyallerin olmadig1 yalnizca 6zel amagla iiretilen somut
materyallerin yer aldigi bir materyal dolab1 oldugu goézlemlenmistir. Yapilan
miilakatta da somut materyalleri kullandigin1 6zellikle de dersin girisinde dikkat

cekme basamaginda kullandigini belirtmistir. Somut materyal disinda da en ¢ok
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sanal 6grenme nesnelerini tercih ettigini aciklamistir. Yapilan gézlem esnasinda
onluga ve yiizliige yuvarlama konusunu tahtada anlatmis ve 6grencilere konu ile
ilgili alistirma yapmalar1 i¢in ¢alisma kagidi dagitmistir. Dagitilan ¢alisma kagidinm
akilli tahtada her 6grenciye soz hakki vererek ¢ozdiirmiis ve konu anlatiminm
caligma kagidi ile tamamlamigtir. Ders sonunda ise Wordwall platformu iizerinden
hazirlanan egitsel oyun ile konunun degerlendirilmesi gergeklestirilmistir. Ancak
hazirlanan egitsel oyunda yer alan degerlendirme sorular1 yedi sorudan olusmus ve
5 dakikalik bir kullanim alan1 saglamistir.

026 kodlu 2. sinif dgretmeninin sinif ortami incelendiginde yalmzca garpim
tablosuna iliskin gorsel materyal bulundugu, O6grencilerin ya da Ogretmenin
hazirladign baska bir materyal tiirii olmadig1 goriilmiistiir. ilk derste 6gretmen
konuya giris yaparken 6grencileri konudan haberdar etmis ve 6grencilerin ritmik
sayma yapmay1 Ogreneceklerini aciklamistir. Smifta yer alan carpim tablosunu
gostererek iki rakamina ait olan silitunda yer alan sayilarin ikiser arttiginm
aciklamistir. Goriildiigii iizere derste somut materyal yerine gorsel bir materyal
tercih edilmis ve kullanilan materyal yalnizca 6gretmenin materyal ile etkilesime
girmesine olanak saglamigtir. Sayilarin ikiser arttig1 konusundaki bilginin 6gretmen
tarafindan sunulmasi ile Ogrencilerin gorsel materyalle etkilesime girme,
inceleyerek kesfetme firsati bulamadig1 goriilmiistiir. Ogretmen dersin devaminda
kaynak kitaptan 6grencilere ikiser ritmik sayma etkinliklerinin oldugu sayfay1
yaptirmis daha sonra akilli tahtada Z-kitap araciligi ile alistirmanin kontroliinii
gerceklestirmistir. Ogrencilerin takildiklar1 ya da hata yaptiklari sorularda 6gretmen
konuyu tekrar agiklamis ve ¢arpim tablosu iizerinde ikiser saymay1 tekrar etmistir.
Kullanilan gorsel materyal sadece konunun 6zetini yansitmis, 6grencilerin aktif
katilacagi, konuyu somutlastiracagi ya da kavramayi1 kolaylastiracagi bir etki
yaratmadigr gozlemlenmistir. Ders siirecinde o6gretmen-6grenci etkilesiminin
yogunlukta oldugu goriilmiistiir.

027 kodlu 2. sinif 8gretmenin sinifinda materyal dolabi olmadig: gériilmiis,
sadece duvarda yiizliik tablo, 5’er-10’ar ritmik sayma sayilar1 ve carpim tablosu
afisi oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen derse girdiginde tahtaya 2’ser, 3’er ve 4’er
ritmik saymalar1 yazmig ve Ogrencilere bu sayilarin arasinda nasil bir iligki
oldugunu sormustur. Ogrencilerden gelen yanitlar1 dinledikten sonra &gretmen
tahtaya say1 dogrusu ¢izmistir. Say1 dogrusunda sirayla 2’ser, 3’er ve 4’er ritmik

saymalar1 yazmis ve aralarindaki iliskiyi agiklamistir. Ogrencilerin bu siiregte
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ogretmenin aciklamalarini takip ettikleri, gorsel materyalle olan iliskilerinin ise
siirli ve pasif bir diizeyde kaldign gdzlemlenmistir. Ogretmen sayr dogrusu
modellemesi lizerinde agiklama yaptiktan sonra her 6grenciye yiizliik kart materyali
dagitmis ve Ogrencilerin tahtada aktarilan ritmik saymalar1 kesfetmeleri icin
materyal iizerinde deneyimlemeleri saglamistir. Ogrenciler yiizliik kart {izerindeki
sayilar1 saymis, her bir ritmik sayma Oriintiislinii kendisi bulmus ve farkli renk
kalemler ile boyayarak bir 6nceki derste anlatilan konuyu pekistirmistir. Dersin bu
boliimiinde 6grenci katiliminin ve materyal ile etkilesiminin daha ¢ok oldugu
gorilmiistiir.

Dersin devaminda o6gretmen ylizliik kartlar1 6grencilerden defterlerine
yapistirmalarini isteyerek konuyu 6zetleyen bir not yazdirmustir. Ogrencilere kitap
tizerinden konuyla ilgili alistirmalar yapma imkami saglamis ve hata yapan
ogrenciler icin tekrar yiizlik kart {lizerinden agiklamalarda bulunarak gorsel
materyali agiklama basamaginda kullandig1 goriilmiistiir.

Goriildiigii iizere, 027 kodlu &gretmen, ritmik sayma konusunda tahtaya
say1 dogrusu ¢izerek konuyu modellemis ve gorsel bir materyal olusturmustur.
Dersin devaminda oOgrencilere bireysel olarak yiizlik kartlar1 dagitmistir. Bu
kartlar, somut materyal olarak, dersin 10 dakikalik siireci icerisinde 6grencilerin
kullanmas1 i¢in yonlendirilmistir. Bu isleyisin, materyal, d6grenci ve 6gretmen
arasindaki etkilesime olanak sagladigi gozlemlenmistir. ilgili materyal pekistirme
ve aciklama basamaklarinda 6grencilere sunuldugu gozlemlenmistir.

028 kodlu 3. sinif dgretmenin, smif ortami incelenmistir. Siif igerisinde
ogrenciler tarafindan hazirlanan ritmik sayma gorsellerinin, panoda ise 6grencilerin
hazirladig1 geometrik cisim ve ylizeylerini gosteren afislerin yer aldig1 goriilmiistiir.
Ogretmen derse ritmik saymalar konusu ile baslamistir. MEB Matematik 3.Sinif
kitabinda once 6’sar ritmik saymalar1 gostermis, kitapta yer alan yiizliik tabloda
isaretlenen sayilarin ritmik saymay1 gosterdigini belirtmis ve sayfanin devaminda
yer alan ritmik sayma ile ilgili etkinlikleri dgrencilerden yapmalarini istemistir.
Diger derste de kitaptan yapilan etkinliklerin yanitlarini tahtada agiklamistir. Ayni
siireci 7’ser, 8’er ve 9’ar ritmik saymalar i¢cin de gerceklestirdikten sonra
ogrencilerin defterlerine sirasiyla ritmik saymalar1 yazdirmigtir.

Bu Ogretmenimiz ders esnasinda kitapta yer alan yiizlik tablo gorseli
disinda materyal kullanmamistir. Kullanilan gorsel materyal, 5 dakikadan daha az

bir siirede 6gretmen tarafindan kullanilmis ve yalnizca bir ciimle ile agiklanmaistir.
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Ogretmen materyali agikladiktan sonra alistirma yapmak iizere grencileri kitaptaki
sorulara yonlendirilmistir. Buna bagl olarak 6grencilerin materyali inceleme ya da
materyal ile etkilesim kurma firsat1 bulamadig1 gézlenmistir. Bu nedenle materyal
iizerinde 6gretmen-0grenci ve dgrenci-o6grenci etkilesimi sinirli diizeyde kalmaistir.
Ogrencilerin materyale yonelik soru sorma firsati olmadig1 gibi, 6gretmen de
materyal hakkinda sorular sormamis, 6grencilerin konu iizerinde diisiinmeleri
sinirh  diizeyde kalmustir. Ogrencilerin simf igerisindeki hal ve hareketleri
gozlemlendiginde ilgili materyalin birka¢ 6grencinin daha ¢ok dikkatini ¢ektigi
goriilmiis ve materyale bakarak sayma yapmak icin istek uyandirdig
gbzlemlenmistir.

Sinif ortaminda 6grenciler tarafindan hazirlanan ritmik sayma gorselleri,
panoda da yine Ogrencilerin hazirladig1 geometrik cisim ve yiizeylerini gdsteren
afiglerin oldugu goriilmiistiir. Bulunan materyallerin gorsel materyal kapsaminda
degerlendirilebilecegi diisiiniildiiglinde, bu smifin materyal hazirlama konusunda
diger siif gézlemlerinden farklilik gosterdigi sOylenebilir.

029 kodlu 2. smf &gretmeninin sinif ortami incelendiginde goriigme
yapilirken bahsettigi, 6grencilerin geometrik cisimleri kullanarak olusturduklar
robotlar siifta sergilenmekteydi. Sinifta bulunan diger bir materyal ise igerisinde
deste ve diizine kavramlarmin modellendigi, ritmik sayma Oriintiilerinin
gosterildigi ve sayilari karsilastirmak icin biiyiik, kiiglik ve esit sembollerinin yer
aldig1 keceden yapilmis hazir bir materyaldi. Ogretmen, grencilerin bugiin dorder
ritmik saymay1 Ogreneceklerini sdyleyerek derse baglamistir. Kece malzeme
iizerinde, 4’er ritmik sayma siitunundaki sayilar1 Ogrencilerin hep birlikte
okumasini istemistir. Ardindan, okuduklari sayilar1 defterlerine not etmeleri
gerektigini belirtmis, bu sirada 6gretmen, tiim 6grencileri sirayla kaldirarak dorder
ritmik saymalarint istemistir. Sayma sirasinda unutulan sayilar oldugunda,
ogretmen duvardaki kece materyale bakabileceklerini, fakat ilerleyen zamanlarda
herhangi bir yere bakmadan ritmik saymalar1 gerektigini agiklamigtir. Materyal
genel olarak sadece duvarda durmus ve O0gretmen iizerinde 5 dakikadan az bir
stirede konu anlatimmi yaptiktan sonra tekrar kullanilmamistir. Kege materyal
iizerinde yer alan deste ve diizine kavrami elma ve yildiz gorselleri ile
olusturulmustur. Bu modelleme dersin kazanimina uygun sekilde ele alinmistir
ancak sadece gorsel bir katki sunmustur. Ayn1 materyal tizerindeki diger bir bolim

olan ritmik sayma Oriintiisii ikinci sinif kazanimlariin disinda 6’sar, 7’ser, 8’er ve
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9’ar ritmik saymay1 da igerisinde barindirdigi i¢in sinif diizeyine uygun tercih
edildigi diistiniilmemektedir. Yine 3. sinif kazanimlarinda yer alan biiyiik, kiigiik ve
esit sembollerinin materyal iizerinde yer almasi siif diizeyinin kazanimlarina
uygun goriilmemektedir.

Siif goézlemlerinde, Ogretmenlerin ¢ogunlukla somut materyal yerine
gorsel materyal kullandigi goriilmiistiir. Bu gorsel materyaller, 6grencilerin
manipiile edemedigi ve konu kesfini sinirh diizeyde destekleyen unsurlar olarak 6ne
cikmaktadir. Materyaller genellikle dersin kisa bir bolimiinde kullanilmig, bu
durum 6grencilerin materyalle etkilesimlerini kisitlamistir. Ogrencilerin kitaptan
alistirma yapma, deftere not yazma ve 6gretmenin sorularini yanitlamalar: bireysel

olarak gerceklestiginden, sinif arkadaslariyla olan etkilesimleri de sinirli kalmstir.
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5. TARTISMA

Aragtirmanin  bu boliimiinde goriismelerden elde edilen sonuglar
dogrultusunda yapilan tartigmalar yer almaktadir.

Arastirmada, goriisme sorular1 ile elde edilen veriler incelendiginde,
Ogretmenlerin en fazla saat, geometrik cisimler ve onluk taban bloklar
materyallerini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Gokmen’in
(2016) hem smnif Ogretmenleri hem de matematik Ogretmenleri ile yaptigi
aragtirmasinda ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyaller arasinda geometrik
sekiller ve cisimler, onluk taban bloklar1 yer almaktadir. Iskenderoglu vd.
(2016)’nin calismasinda ise ilkdgretim matematik 0gretmen adaylarinin en az
kullandiklar1 materyallerin cebir karolar1, seffaf kesir kartlar1, ylizliik kart ve onluk
kart oldugu, en fazla kullanilan materyallerin ise sirasiyla saat, terazi ve geometrik
cisimler oldugu goriilmiistiir. Terazi materyalinin en fazla kullanilan materyaller
arasinda olmasi, bu arastirmadan ayrisan bir nokta olmustur. Tercih edilen
materyallerin pratik ve tekrar kullanilabilir olmasi, 6gretmenler tarafindan tercih
edilme sebeplerinden biri olabilir. Say1 olusturma, saat ve geometrik cisimler gibi
konular, 1. siiftan 4. sinifa kadar farkli seviyelerde islendigi i¢in 6gretmenler, bu
materyalleri temin edip farkli smif diizeylerinde de ogrencilerin konuyu
somutlagtirmas1 amaciyla kullanabilmektedir.

Benzer bir ¢alismada ise Gokmen, Budak ve Ertekin (2016), matematik
ogretmenlerinin yogun olarak geometrik cisimler, geometri tahtas1 gibi materyalleri
kullandiklarini belirlemislerdir. Buna karsin, yapilan bu calismada geometri
tahtasinin diger materyallere oranla sayica daha az kullanilan materyaller arasinda
yer aldigr goriilmiistiir. Geometri tahtasinin daha az tercih ediliyor olmasinin
sebepleri materyali temin etmede yasanan ekonomik zorluklar olabilecegi gibi
geometri tahtasina alternatif baska somut materyallerin sinif i¢erisinde kullaniliyor
olmas1 da gosterilebilir. Unlii’niin (2017) yaptig1 arastirmada da 6gretmen adaylar
en c¢ok geometri alaninda materyal kullanmaya ihtiya¢c duyacaklarim
belirtmislerdir. Belirtilen bu goriis, calismada bulunan sonucu destekler niteliktedir.
Geometrik cisimler konusu hem 6gretmenler hem Ogrenciler icin aktarimi zor
konular arasinda sayilabilir ve bu da en fazla materyal kullanilan konu olmasinin
gerekcelerinden biri olarak gériilebilir. Ogretmen igin konuyu aktarirken materyal

kullanmak anlasilmasi zor soyut kavramlari agiklamada fayda saglarken; 6grenciler
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icin de geometrik cisimleri zihinde canlandirma ve dondiirme becerileri igin
materyalleri manipiile etmelerinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Uygun
materyal ve manipiilatifler kullanilarak pratik yapildiginda uzamsal yetenegin
gelistirilebildigini destekleyen arastirmalar da bulunmaktadir (Ben-Chaim vd,
1988; Olkun, 2003).

Simif gozlemi incelendiginde ise, goOriisme esnasinda somut materyal
kullandigin1 belirten &gretmenlerin dersinde yapilan gozlem sirasinda somut
materyal disinda gorsel materyal tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu durumun
ogretmenlerin  “somut materyal” kavramini nasil tanimladigina dair olusan
farkliliklardan  kaynaklanabilecegi  diislinlilmektedir. Literatlir  boliimiinde
deginildigi gibi somut materyal, egitim materyali, ders materyali, 6gretim materyali
kavramlarinin sik sik birbirinin yerine kullanilmasi, kavramlari birbirinden ayiran
net ifadelerin olmamasi bu anlam farklili§ina sebep olabilmektedir. Bu durum da
ogretmenlerin somut ve manipiile edilebilir materyali, gorsel ve teorik destek
saglayan materyaller olarak ele almalarina neden olmus olabilir. Kullanilan gorsel
materyallerin de 0gretmenler tarafindan internet ortaminda ulasilabilen hazir kes
yapistir etkinlikleri olmasi; 026, 027, 029 kodlu &gretmenlerinin siniflarinda
bulunan hazir ritmik sayma posterlerinin ve ¢arpim tablolarinin olmasi bu durumu
destekler niteliktedir. Ogretmenlerin sundugu gorsel materyaller konunun
somutlastirilmasi ya da kavramini kolaylastirmasindan daha ¢ok, konunun akilda
kaliciligini artirmaya ydnelik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin hazir bulunan
gorsel materyallere yonelmesinin bir nedeni de materyal eksikligi olabilmektedir.
Ogretmenlerin materyal temininde ¢ogunlukla materyalleri kendilerinin temin
ettigini belirtmesi de bu durumun temel sebeplerinden biri olabilir. Yapilan ders
gdzlemlerinde somut materyal olarak yalmzca O1 kodlu &gretmenin materyal
dolabr oldugu goriilmiistir. Bu noktada okul yonetiminin ya da Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretmenlere somut materyalleri tanitmasi ve temin edilmesinde
destek sunulmasinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Hazir gorsel materyaller
tercih edilmesinin diger bir nedenin de zaman kisitlamasi oldugu diistiniilmektedir.
Miilakatta, somut materyaller disinda hangi materyal tiirlerini tercih ettiklerine
yonelik soruya gelen cevaplar arasinda, kaynak kitaplarin akilli tahtada Z-kitap
olarak kullanilmasz, ilkokul Burada, Eduhol, Egitimhane gibi 6gretmenlere calisma

kagidi saglayan sitelerin tercih edilmesi bulunmaktadir. Bu bulgu da 6gretmenlerin
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materyal hazirlamaktan ¢ok, daha kisa zamanda ulasabilecek, hazir materyalleri
tercih etmeleri zamanin kisitlhiligina dair bir 6rnek olusturabilir.

Geometrik cisim, saat ve onluk taban blok materyallerinin derste nasil
kullanildig1 incelendiginde; onluk taban bloklar1 ve geometrik sekiller 6gretmenler
tarafindan hem bireysel kullanima hem de grup caligmasi ile kullanima uygun
olarak degerlendirilmis ve esit oranda tercih edildigi goriilmiistiir. Saat ve
geometrik cisimler materyallerinde ise bireysel kullanilacak sekilde ders planinin
her basamaginda daha ¢ok kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Goriismelerden elde
edilen bu bilgi, sinif gézlemlerinde izlenen bilgi ile uyusmamaktadir. Gozlem
yapilan smiflar igerisinde materyallerin ¢ogunlukla Ogretmenler tarafindan
kullanildigi, agiklandigi ve yalnizca dgretmen tarafindan kullanilabilecek sekilde
tek bir materyal oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6grencinin bilgiyi
kesfetmesine yeterince olanak tanimayabilir ve dgrencinin anlamli bir 6grenme
olusturma siirecini smrlayabilir. Gozlemler esnasinda yalnizca 027 kodlu
ogretmenin Ogrencileri i¢in bireysel yiizliik kart hazirladig1 ve 6grencilerin kart
izerinde ritmik saymalar1 farkli renklere boyayarak materyal ile etkilesime girme
ve inceleme firsat1 bulduklar1 goriilmiistiir.

Materyallerin genel olarak ders planin hangi basamaginda ele alindig
incelendiginde ise en ¢ok pekistirme ve kesfetme basamaklarinda materyallerin
tercih edildigi goriilmektedir. Bu basamaklarda materyallerin yogun kullanilmasi
ogretmenlerin materyalleri yalnizca soyut konular1 somutlastirdigi icin degil
ogrencilerin dersi takip etmesi ve bilgiyi kalic1 hale getirmesi baglaminda da tercih
edildigini gostermektedir. Ogretmenler pekistime ve kesfetme basamaklari i¢in 7
farkli fiil kullanmiglardir. Bu fiiller; Kesfetme, inceleme, materyal {izerinde
ogrenme, kendisine buldurma, yaptirma, zihinde canlandirma, deneyerek 6grenme
fiilleridir. Fiillerdeki bu cesitlilik kesfetme basamaginda Ogretmenlerin somut
materyalleri daha 6grenci merkezli kullandiklarin1 gdstermektedir. Dikkat ¢ekme
basamaginda yalnizca iki fiil kullanildig1 (gdsterme, tanimlama) ve bu fiillerinde
daha ¢ok 6gretmen odakli oldugu goriilmiistiir. Sinif gézlemlerinde de benzer bir
sonuca ulasilmigtir. Tablo 4.12°de belirtildigi gibi 6gretmenlerin gdriisme
esnasindaki  ifadeleri ve gozlem swrasinda  yaptiklart  uygulamalar
degerlendirildiginde, en fazla materyal kullanimiin dikkat ¢ekme basamaginda,

diger basamaklarda ise materyal kullaniminin ¢ok az ya da hi¢ olmadig1 tespit
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edilmistir. Bunun sebeplerinden biri, 6gretmenlerin ¢ogunlukla konuyu akilda
tutmaya yarayan ve ezbere dayali hazir gorsel materyaller tercih etmeleri olabilir.

Derste kullanilan materyallerin genellikle dersin girisinde, bes dakikadan az
stire ile 6gretmen tarafindan kullanildigi, ardindan ders siirecinin kitap tizerinden
soru ¢Oziimiiyle devam ettirildigi gdézlemlenmistir. Bu sekilde izlenen ders
stireclerinde materyalin 68renciye saglayacagi katkinin azalacagi diistiniilmektedir.
Ciinki materyal kullaniminin etkili olabilmesi i¢in 6grenciler tarafindan da
kullanilabiliyor olmas1 gerektigi diisliniilmektedir. Materyal kullaniminin
Ogrencinin derse katilimin1 ve basarisisinin artirdigt  yoniinde c¢aligmalar
bulunmaktadir (Bozkurt, 2014; Girgin ve Sahin, 2019; Sar1, 2010; Okuyucu, 2019).
Ancak bu gelisimin saglanmasinda Ogrencinin materyal ile temasi, konuyu
kesfetmesi i¢in siire taninmasi, baglantilari olusturmak i¢in derse motive edilmeleri
onemli goriilmektedir. Carbonneau vd. (2013), 6gretmenlerin somut materyal ile
Ogrencilerini  0grenmeye tesvik edebilmeleri i¢in dilisinme etkinliklerine
ogrencilerini dahil etmeleri gerektigini bunun i¢cinde 6gretmenlerin dogru seviyede
rehberlik sunmasinin 6nemli oldugunu vurgulamastir.

Materyallerin genel olarak sinif ortaminda 6grencilere uygulanirken grup
caligmast igerisinde kullanilmasi yoniindeki tercihlerinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Benzer bir sekilde A¢ikgdz (1990) arastirmasinda; 6gretmenlerin, is
birligi temelli grup calismalar1 i¢in 6grencilerde sosyal, biligsel ve duyugsal
becerileri gelistirmek i¢in etkili oldugu goriisiinde oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
goriis, arastirmadaki bulgular ile paralellik gostermektedir. Ancak sinif gézlemleri
incelendiginde Ogretmenlerin is birligine dayali bir ders ortami sunmadigi,
materyalin yalnizca 6gretmende oldugu goriilmiistiir. Materyal- 6gretmen- 6grenci
etkilesiminin az diizeyde oldugu, 6grencilerin daha ¢ok dinleyen olarak pasif
konumda olmasi sdylem ve wuygulama arasinda farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Materyal kullaniminda 6gretmenlerin 6grencilere rehberlik etmesi,
materyal lizerinde diislinmelerini, materyali deneyimlemelerini saglamasi ile etkili
bir 6grenimin gerceklesecegi literatiir boliimiinde ele alinan arastirmalarda da
goriilmiistiir. Bu baglamda gozlemlenen derslerde 6gretmen merkezli ders
anlatimlarmin ~ olmast da  Ogrencilerin  derse  katilimlarmi,  6grenme
motivasyonlarini,  kesfederek  6grenme  siireclerini  etkileyebilecegini
diistindiirmektedir. Materyal-6gretmen-6grenci-6grenci etkilesiminin artmasi igin

grup calismalarmin ders siireclerine dahil edilmesi hem ortak ¢alisma bilinci ve
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grup aidiyeti kazandirma da hem de ders siirecinin keyifli ve verimli gegmesine
katki saglama da etkili olacaktir. Grup ¢alismasinin diger bir getirisi olarak da her
ogrenci i¢in yeterli sayida materyal bulunmayan durumlarda materyal eksikliginden
olusabilecek olumsuz etkiler en aza indirgenebilir; Ogrencilerin paylagma,
yardimlagma gibi sosyal becerilerini desteklenebilir.

Ogretmenlerin materyalleri hangi konu ya da kavramm o6gretiminde
kullandiklar1 galismada incelenen diger bir durumdur. Ogretmenler, geometrik
cisimler materyalini kenar, kdse, ayrit kavramlarini ve yiizeylerinin 6zelliklerini
aciklarken; saat materyalini tam ve yarim saatleri gosterirken, geometrik sekilleri
de ticgen, kare ve dikdortgeni anlatirken ve say1 sayma becerilerini gelistirirken
materyal kullandiklarini belirtmistir. Goriismelerde elde edilen bulgulara gore
ogretmenler genellikle akilda canlandirmast zor, soyut kavramlari agiklarken
materyal kullanmaya ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Koza Cift¢i vd. (2017)’ de
caligmasinda Ogretmenlerin derslerinde kullandiklari materyalleri tercih etme
nedenlerini incelemistir. Ogretmenlerin, &gretilmek istenen kavrama yonelik
ogrencilerde derinlemesine diisiinme saglamasi, pratik yapma imkani vermesi,
soyut ve anlasilmasi glic kavramlari somutlastirarak anlamayi kolaylastirmasi
amaci ile materyal kullandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada da materyalin
etkililigine yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi bolimde elde edilen
“Ogretmenlerin, materyalleri derse olan ilgiyi arttirma ve soyut konular
somutlagtirma i¢in faydali bulduklar’” yoniindeki goriis ile uyumludur. Ancak
ogretmenlerin simif gozlemleri bulgularina bakildiginda Tablo 4.12°de de
belirtildigi gibi 6gretmenlerin cogu Sayilar ve Islemler grenme alaninm ileri ve
geriye ritmik sayabilme konusu islemektedir. Sayr sayma becerisi materyal
kullaniminin en ¢ok kullanildigi konu ¢ikmasina karsin gézlemlerde yalnizca bir
ogretmen ylizliik kart kullanarak somut materyal kullandig1 diger 6gretmenlerin ise
gorsel materyal disinda materyal kullanmadig1 goriilmiistiir. Gorsel materyallerin
de konuya giris yaparken kisa siireligine, 0gretmen kontroliinde kullanildigi
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin iizerinde pratik yapacagi ve soyut kavramlari
somutlastiracagi bir 6grenme ortami olusturulmamis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Bulgularda bir diger dikkat ¢eken konu ise A¢i Olgme kavramlarini
Ogretirken materyal kullaniminin az sayida tercih edilmesidir. Ciinkii farkli ag1
tirlerini tanima ve belirlemede kesin ve dogru ol¢iimler yapabilmek, konuyu

somutlastirabilmek icin materyal kullaniminin 6nemli oldugu bilinmektedir.

68



Ozcakir Siimen (2022), ilkokul dérdiincii sinif dgrencileri ile yaptig1 ¢aligmada,
temel geometri kavramlarinin dinamik geometri yazilimi kullanilarak islendigi
derslerde, 6grencilerin 6grenmelerinin kolaylastigi ve bu yontemin 6grenciler igin
etkili oldugunu bulmustur. Sariaslan vd. (2020) ise yaptiklar1 ¢calismada teknoloji
destekli materyallerin kullanildigr ve somut materyallerin kullanildigr iki deney
grubu ve klasik yontemlerin kullanildig1 bir kontrol grubu olusturmustur. Teknoloji
destekli caligmalarin yapildigi ve somut materyallerin kullanildigi gruplarin
birbirleri ile karsilagtirildiginda basarilarinda anlamli bir fark olmadigi ancak
kontrol grubuna gore her iki deney grubunun basarisinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu iki ¢alismada da ag¢1 6l¢gme konusunun teknoloji destekli ya
da somut materyal kullanimi ile desteklenmesinin 6grenci basarisina dair 6nemli
etkileri oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar
somut materyallerden nasil haberdar olduklaridir. Lisans egitimi sirasinda materyal
ornekleri ile tanisan 6gretmen sayisinin saymnin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen yetistiren kurumlarda materyallere dair iceriklerin sunulmasinin énemli
oldugu degerlendirilmektedir. Buna ragmen 6gretmenlerin materyalleri daha ¢ok
meslek icerisinde ve sosyal medya araciligi ile 6grenmeleri dikkat ¢ekicidir.

Egitim fakiiltelerindeki ders igeriklerinin teorik bilgi agirlikli olmasi,
derslerde kullanilabilecek oOrnek igeriklere daha az yer verilmesinin bunun
sebeplerinden biri olabilecegi diisiiniilmektedir. Sebeplerden bir digeri ise ilgili
derslerden sorumlu akademisyenlerin bir kisminin daha 6nce 6gretmenlik deneyimi
yasamamig olmasi olabililir. Akademisyenelerin sinif ortamindaki dinamikleri
geregi Ogrenci ihtiyaglarini dogrudan tecriibe etme firsatlarinin olmayist bu
konularin 6gretmen adaylarina aktarimini da olumsuz etkileyebilir. Demir Yildiz
vd. (2018) egitim fakiiltelerinde gorev yapan Ogretim {iyelerinin Ogretmenlik
deneyimi yoksunlugu konulu caligmasinda, 6gretim {yelerinin ders icerigi
hazirlama siirecinde ele aldiklar1 hususlari incelemistir. Calismada 6gretmenlik
deneyimi olan dgretim {iyelerinin 6grenci seviyelerini ve konularin islevselligini
onemsedikleri, 6gretmenlik deneyimi olmayanlarin ise ders igerigin de giincelligin
olmasini 6nemsedikleri goriilmiistiir.

Yenil vd. (2023) izometrik, noktali ve kareli kagitlara yonelik yaptiklar
caligmada, 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢cogunlugunun verilen materyali amacina

uygun sekilde kullanmadigi belirlenmistir. Bu durum Ogretmen adaylarinin

69



ogretmenlik alan bilgisine dair gerekli becerilere egitim hayatlarinda
ulagsamadiklar1 sonucunu destekler niteliktedir. Asan (2002)’da 6gretmen adaylari
ile yaptig1 ¢aligmasinda adaylarin biiylik ¢ogunlugunun, egitim fakiiltelerinden
mezun olurken Ogretim siirecini teknolojiyi kullanarak verimli hale getirmede
sinirl bir bilgi diizeyinde olduklarini belirtmistir. Bu nedenle de 6gretmen adaylari,
goreve bagladiklarinda 6gretim teknolojilerini verimli kullanamamakta ve buna
bagli olarak materyal gelistirme siirecinde de sorun yagamaktadirlar.

Arastirmanin demografik bilgileri araciligt ile dgretmenlerin materyale
yonelik egitim alma durumlari incelendiginde 6gretmenlerin %73 {inlin materyal
kullanimina yonelik {iniversite egitimleri disinda herhangi bir hizmet ici egitim
almadiklar1 belirlenmistir. Katilimeilarin %27’si ise materyale yonelik kisa siireli
egitimler aldiklarin1 belirtmistir. Gelisen teknoloji ve materyal cesitliligindeki
artisin  Ogretmenlerin derslerdeki materyal kullanimina olumlu yodnde katki
saglayacagi ve materyal kullanimini da artiracag: diistiniilmektedir. Bozkurt ve
Akalin (2010)’da bu sonucu destekleyici olarak, 6grencilerin matematik miifredat
programindan fayda saglayabilmeleri i¢in materyal kullaniminin zorunlu oldugunu
ancak ogretmenlerin bu konudaki deneyimlerinin yeterli olmamasi, bilgi beceri
eksikliklerinin olmasindan o6tiirii materyal kullaniminda zorluk yasadiklarim
belirtmistir. Semerci (2006), Ogretmen ve yoneticiler ile yaptigi g¢aligmada
ogretmenlerin materyal kullanmaya kars1 olumlu bir tutumda olduklarmni ancak
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Ulkemizde egitim 6gretim yili icerisinde okullarda gergeklestirilen hizmet
ici egitimler ve seminer donemleri planlanirken 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklar
konularin belirlenmesi, siirecin verimli ge¢gmesi adma biiylik onem tasidigi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda O6gretmenlerin  materyallerden  haberdar
olabilecekleri ortamlarinin artiritlmasinin, materyal kullanilarak islenen derslerin
etkililigi i¢in 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Materyalin sinif ortaminda kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin materyali temin
etme yollar1 incelendiginde ¢ogunlukla 6gretmenin kendi biit¢esinin kullanildigi
goriilmiistiir. Yildirim vd. (2023) 6zel egitim 6gretmenlerinin materyal kullanma
deneyimlerini inceledikleri ¢alismada, materyalin 6gretmenler tarafindan temin
edilmesi bu calisma ile benzer sonug¢ tasimaktadir. Gokmen vd. (2016)
ogretmenlerin materyal kullanimina engel olarak goriilen temel faktorleri incelemis

ve ekonomik sebeplerin en yiiksek ikinci faktor oldugu goriilmiistiir.
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Ogretmen biitgesi disinda materyalleri temin etmek igin velilerin sagladig
maddi katkilardan da faydalanilmakta oldugu; okuldaki materyallerden faydalanma
ya da dgrenciler ile sinifta yeni materyal olusturmanin ise sayica daha az oldugu
anlagilmaktadir. Yazlik (2018)’in arastirmasinda materyal kullanimina karsi
ogretmenlerin olumlu tutum igerisinde olduklar1 ancak okullardaki materyallerin
yeterli olmamasi ve materyalleri 6grencilere tanitmada zorluklarin yasanmasi bu
aragtirmada bulunan bulgular ile paralellik gostermektedir. Okullardaki materyal
odalarmin daha az tercih edilmesinin sebebi olarak materyal ¢esitliligin sinirh ve
sayica az olmasi, materyallerin gliniimiiz kosullar1 diisiiniilerek giincellenmemesi
gibi durumlar oldugu diigiiniilmektedir.

Ogrenciler ile materyal hazirlama siirecinin en az tercih edilmesi durumu
sinif gozlemleri sirasinda da fark edilmistir. Yalnizca iki 6gretmenin sinif
ortaminda &grencilerin hazirladigi materyallere yer vermesi bu bulguyu destekler
niteliktedir. Bu durumun nedenlerinden biri 6gretmenlerin miifredat1 yetistirme
diistincesiyle materyal kullaniminin fazla zaman alacagimi diistinmeleri
gosterilebilir. Yazlik (2018)’in yapti§i matematik Ogretiminde kullanilan
materyallere yonelik 6gretmenlerin goriisleri konulu ¢alismasinda 6gretmenlerin
yarisina yakiinin materyal kullaniminin zaman kaybi problemi yasattigini
belirtmesi bu diislinceyi destekler niteliktedir. Bagka bir calismada Baltiirk (2022),
ogretmenlerin, matematik dersinde materyal kullanmanin zaman aldig1 yoniinde
goriiglerinin daha sik oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerden goriisme
sirasinda da materyal kullanimimin fazla zaman aldigi ve Ogrencilerde soyut
diistinme becerisinin korelmesine sebep oldugu yoniinde goriisler alinmistir. Bu
goriislerden yola ¢ikarak oOgretmenlerin materyale ayirdiklart zamanm verimli
gormedikleri sonucuna ulagilabilir. Bu durumda materyal kullanilacak derslerin
planlamalarinin  6nceden yapilmasi, ders akisi olusturulurken kullanilacak
materyalin konuya uygun ve bilingli bir tercih ile gerceklestirilmesi dersin etkiligini
artirmak icin onemli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin 6grencilerin konu
eksiklerini ve etkili bir ders saati gecirmeleri i¢in 6grenci ihtiyaglarin1 gozeterek
ders siirecini planlamasi da bu noktada 6nem tagimaktadir.

Materyal kullanimiin zaman aldig1 yoniindeki goriislerin sebeplerinden
biri miifredatlarin yogun bir program icerisinde ele alinmasi, miifredatta yer alan
konu, kazanim ve becerilerin sikli§i 6gretmenlerde konu yetistirme endisesine

sebep olmasi1 olabilir. Materyal kullanimimin zaman kaybi olarak gdriilmemesi,
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derste materyal kullanmanin ders verimliligini artirabilmesi adina 6gretmenlerin
materyali derse entegre etme siiregleri, dogru materyal tercihlerinde bulunmalari
onemli goriilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade ters yiiz egitim
modeli gibi 6grencilerin ders igerigini smif disinda 6gretmen tarafindan seg¢ilmis
dijital kaynaklar, kitaplar, videolar aracilig1 ile 6grenmeleri saglanabilir. Bu egitim
modeli ile sinif ortaminda materyal kullanmak ve somut yasantilar olusturmak i¢in
siif i¢i zaman kazanilabilir.

Ogretmenlerin somut materyal disinda tercih ettikleri materyal tiirlerine dair
yapilan incelemede Ogretmenlerin en fazla dijital kaynaklardan faydalandiklar
goriilmektedir. Ogretmen goriisleri incelendiginde dijital kaynaklar igerisinde
ogretmenler siklikla akilli tahtadan faydalandiklarini ve yayinevlerinin akilli tahta
ile uyumlu Web Z-Kitaplarmi kullandiklarini belirtmislerdir. Dijital kaynaklar
icerisinde dijital ¢aligma kitaplar1 ve konu anlatim videolarinin yani sira egitim
platformlari, yabanci iiniversitelerin simiilasyon siteleri, oyun tabanl 6grenmeye
yonelik egitici oyun siteleri de yer almaktadir.

Kiigiik yas gruplar1 dahil her yastan ¢ocugun dijital oyunlar ile yogun
etkilesim halinde olmas1 ve bilgisayar basinda sikilmadan uzun saatler gegirebiliyor
olmasi da dijital kaynaklarin daha sik tercih edilmesi sonucunu desteklemektedir
(Bayirtepe ve Tiiziin, 2007). Ogretmenlerin dijital kaynaklari, konuyu anlama
stirecini kolaylastirdig1, coklu 6grenme ortami sagladigi ve dikkat ¢ekici buldugu
Kode ve Coklar (2020)’1n ¢alismasinda ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin dijital kaynaklari tanimasi mesleki gelisimleri ve yenilikleri
takip etmeleri icin 6nemli goriilmektedir. Ayni1 zamanda ders ortamini gorsel, isitsel
anlamda zenginlestirerek teknolojinin derse entegre edilmesi i¢cin de Onem
tastyacaktir. Ancak bununla beraber Ogrencilerin birebir dokunarak o6grenme
deneyimi elde edecekleri somut materyallerin de tamamen gozden ¢ikarilmamasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Yildiz vd. (2011) yaptiklar1 calismada derslerde
kullanilan somut materyallerin, bilgisayar temelli sanal 6gretim ile ayn1 derecede
etkili oldugunu belirtmislerdir. Yine ayni1 ¢calismada okullarda bilgisayar ve altyap1
sorunlarinin oldugu; 6grenci bagina diisen bilgisayar sayisinin olduk¢a az oldugu
bilgileri aktarilmistir. Bu sebeple somut materyallerin, sanal 6grenme nesneleri
kadar etkili olabilecegi; ancak bu etkinin saglanabilmesi i¢in de &gretmenlerin
somut materyaller hakkinda bilgi sahibi olmasi ve daha Once materyali

deneyimleme firsatinin olmasinin 6énemli oldugu sdylenebilir. Ciinkii materyali
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tantyan ve daha Once deneyimleyen Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyaglarini
gozeterek materyal tercihi yapmasinin daha kolay olacagi ve tercih ettigi materyali
de ders stirecine dahil ederken iyi bir planlama yapabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma yiiriittiliirken sinif 6gretmenlerine somut materyallere yonelik
herhangi bir egitim verme amaci giidiilmemistir. Bu nedenle elde edilen sonuglar
ogretmenlerin somut materyallere yonelik algilarinin dogal bir yansimasi oldugu
sOylenebilir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin hangi materyalleri kullandiklari,
smifta nasil uyguladiklari, ders planinda nasil ele aldiklar1 ve hangi kavramlar
ogretirken materyal kullandiklarina yonelik 6nemli bulgular elde edilmistir. Ancak
bu arastirmada elde edilen bulgulara, sinirli sayida katilimer ile nitel bir arastirma
sonucunda ulasilmas1 genis kitlelere uygulanabilirligini sinirh tuttugu dikkate

alinmalidir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

6.1 Sonuclar

Yapilan bu aragtirmada ilkokullarda gorev yapan smif 6gretmenlerinin
matematik dersinde kullandiklart somut materyaller ve bu materyallere yonelik
goriigleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Yapilan analizlerle ulasilan sonuglar asagida
listelenmistir.

1. Arastirmada elde edilen veriler lizerinde yapilan analizlere gore simif
ogretmenlerini matematik derslerinde kullandiklar1 materyallerin geometri, dlgme,
sayilar ve islemler alanlar ile sinirli oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada veri
isleme alanina dair materyal kullanilmadig1 gortilmustiir.

2. Ogretmenlerin kullandiklari materyaller arasinda iletki, geometri
seritleri ve birim kiip en az tercih edilen materyaller arasinda yer almaktadir. Saat
modelinin ise katilimecilar tarafindan en fazla tercih edilen materyal oldugu
anlagilmaktadir.

3. Ogretmenlerin meslege basladiktan sonra dgretmenler arasi etkilesim
ve sosyal medya araciligiyla ders materyallerini 6grendikleri sonucuna ulagilmistir.
Katilimeilarin iiniversitede materyal kullanimina yonelik aldiklar1 egitim ve meslek
hayati igerisindeki hizmet i¢i egitimler en az diizeyde materyal konusunda haberdar
olmalarini saglayan kaynaklar olarak bulunmustur.

4. Ogretmenlerin kullandiklar1 materyallerin biiyiik bir ¢ogunlugunu
kendilerinin temin ettikleri sonucuna ulagilmis ve &grenci ile sinifta materyal
hazirlama siirecinin en az diizeyde kullanildig1 gériilmiistiir.

5. Ogretmenlerin matematik dersi 6grenme alanlarindan en fazla geometri
alaninda materyal kullandiklari ve konu bakimindan incelendiginde de en fazla
geometrik cisimler konusunda materyal kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

6. Kullanilan materyallerin ders planinin en fazla kesfetme ve pekistirme
basamaginda tercih edildigi ve en az olarak dikkat cekme basamaginda ele alindig:

sonucuna ulagilmstir.
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7. Materyal kullanilarak iglenilen bir dersin 6grenci iizerinde derse dikkat
cekme, soyut kavramlari somutlagtirma, 6grenmeyi kolaylastirma ve aktif katilim
saglama gibi olumlu yonde etkilere sahip oldugu goriilmiistiir.

8. Materyallerin sinif ortaminda uygulanirken ¢ogunlukla grup ¢aligmasi
ile kullanilacak sekilde ders hazirliklarinin yapildigi ancak bireysel materyal
kullaniminin da 6gretmenler tarafindan ¢ok fazla tercih edildigi fark edilmistir.

9. Ogretmenlerin somut materyal diginda dijital materyalleri daha ¢ok
tercih ettikleri ve dijital materyallerin, 6grencilerin dikkatlerini daha ¢ok ¢ektigi

goriigiine ulasilmigtir.

6.2 Oneriler

6.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda uygulamaya yonelik asagidaki dneriler sunulmustur;

1. Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin derslerinde materyal
kullanimma yer verdikleri goriilse de materyal kullanimmin yayginlastiriimasi,
materyallerin etkili kullanimi1 ve her 6grenme alani i¢in ¢esitlilik géstermesi adina
ogretmenlere hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir ve 6gretmenlerin bu egitimlere
katilmasi tegvik edilebilir.

2. Ogretmenlerin giincel, etkili ve ogrenciye hitap edebilecek somut
materyalleri tercih edebilmeleri i¢in gelistirilen ders materyallerini tanitan,
kullanimini agiklayan ve materyal kullanimina yonelik 6rnek ders planlarini igeren
kilavuzlar hazirlanabilir.

3. Ogretmenlerin materyallerden haberdar olma durumlari incelendiginde,
Ogretmenler arast etkilesim sayesinde Ogrendikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
paylasimi  desteklemek, Ogretmenlerin  birbirlerinin  deneyimlerinden ve
fikirlerinden faydalanmasi amaciyla sinif 6gretmenlerinin ¢aligtiklar ilge, il ya da
cografik bolgelere gore bir araya geldikleri, ticari amagla iiretilmis ya da
ogretmenlerin  kendileri  tarafindan  hazirlanan ~ materyalleri  deneyip
gozlemleyebilecekleri atolyeler diizenlenebilir. Materyal gelistirmeyi ve gelistirilen
materyallerin paylasimini tesvik edecek Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde egitim
platformlar1 olusturulabilir.

4. Ogretmenlerin smiflarinda kullandiklar1 materyalleri cogunlukla kendi

biitgelerinden temin etmelerinin materyal kullantmin1 smirliyor olabilecegi
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degerlendirilmektedir. Ogretmenlere materyal temin etme konusunda MEB
tarafindan saglanan 6denegin artirilmasi ve 6zel kurumlarin da 6gretmenlere benzer
ek biitce vermesinin saglanmasi yerinde olacaktir. Ayrica 6gretmenlere daha fazla
materyal gonderimi saglanarak okul kaynaklari arttirilabilir. Yerel isletmeler,
iiniversiteler ve diger kuruluslarla is birligi yapilarak okullarda eksik goriilen
materyaller tamamlanabilir.

5. Bulunan sonuglardan biri de 6gretmenlerin materyalleri meslek hayatina
basladiklar1 zaman dgrenmeleridir. MEB tarafindan {iretilen egitim materyallerinin
en az bir setinin tiim Egitim Fakdiltelerine gonderilmesi 6gretmen adaylarinin somut
materyallerle Universite egitimi sirasinda daha erken tanismalarini saglayabilir.
Ayrica Universite biitcelerinden ayrilacak bir biitceyle veya yapilacak ilgili
projelerle mevcut ticari egitim materyallerinin de Egitim Fakiiltelerine

kazandirilmalar1 saglanabilir.

6.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin materyal kullanimu ile ilgili asagida
belirtilen husularda ileri caligmalarin yiiriitiilebilecegi degerlendirilmektedir.

1. Bolu ili Merkez il¢esinde yapilan bu caligma farkli ilge ya da illerde de
yapilarak sonuclar karsilagtirilabilir. Bu sayede farkli ilgelerde ya da bolgelerde
gorev yapan simif 6gretmenlerinin somut materyallere yonelik goriisleri hakkinda
bilgi sahibi olunabilir.

2. Bu c¢alisma nitel bir aragtirma olarak kurgulanmistir. Benzer ¢aligmalar
nicel yontemlerle de yapilarak bu konudaki bilgi birikimi arttirilabilir.

3. Arastirmada, sinif 6gretmenleri ile goriisme gerceklestirilmis sonrasinda
sinif gézlemi yapilmistir. Bir bagka arastirmada 6nce siif gézlemi gerceklestirip
devaminda daha detayli bilgilere ulagsmak i¢in goriigmeler yapilabilir.

4. Arastirma matematik dersinde kullanilan somut materyallerle ilgilidir,
farkli bir ders igeriginde kullanilan somut materyaller incelenebilir.

5. Arastirma somut materyallerin 6zel amagla iiretilen materyal tiirlerini
kapsamaktadir; benzer bir aragtirmada dijital materyallerle ya da giinliik hayat
nesneleri ile hazirlanan materyaller ile ilgili yapilabilir.

6. Arastirmanin drneklemini sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Benzeri bir

caligma brans 6gretmenleriyle de yapilabilir.
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7. Bu calismada siif dgretmenlerinin matematik dersinde kullandiklari
somut materyallere yonelik goriisleri ele alinmigtir. Somut materyalleri kullanma
0z yeterlilikleri incelenebilir.

8. Bu aragtirma sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinarak olusturulmustur.
Benzeri bir aragtirmada 6grencilerin de geri bildirimleri, deneyimleri arastirma
kapsamina dahil edilerek somut materyallerin 6grenci lizerindeki etkileri daha iyi
anlagilabilir.

9. Ogretmenlerin somut materyalleri derslerinde kullanma sikliginin

ogrencilerinin akademik basarilarini ne diizeyde etkiledigi arastirilabilir.
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EK 3 Smf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Kullandiklar1 Somut
Materyallere Dair Goriisme Sorular:

A) Gorev yaptiginiz okul?

B) Bu egitim 6gretim yilinda okuttugunu simif diizeyi?

C) Mesleki deneyim yiliniz?

D) Materyal ile ilgili seminer, hizmet i¢i egitim aldiniz m1?

Cevabiniz evet ise, egitim aldiginiz siire ne kadardir?

1. Matematik dersinin 6grenme alanlarina gore kullandiginiz somut
materyallere birer 6rnek veriniz.

Sayilar ve Islemler 6grenme alani igin :

Olgme 6grenme alani igin:

Veri Isleme 6grenme alan1 igin:

Geometri 6grenme alani igin:

2. Kullandiginiz bu materyalden nasil haberdar oldunuz? Materyali nereden ve
hangi biitce ile temin ediyorsunuz?

3. Ornek verdiginiz materyali daha 6nce kullandmiz m1? Hangi konu ya da
kavramin 6gretiminde kullandin1z? Sirasiyla agiklayiniz.

4.  Bumateryalleri ders planinin hangi asamasinda nasil ele aldiginiz1 detayli
bir sekilde agiklayiniz.

5. Kullandiginiz materyalin 6grencilerin genel durumunu nasil etkiledigini
diisiiniiyorsunuz? (Derse katilim, tutum ve akademik basari...vb)

6.  Kullandiginiz materyalin siif i¢inde ya da disinda ne sekilde
kullanilmasinin uygun olacagini dneriyorsunuz, nedenleri ile agiklayiniz.
(Bireysel, kiigiik grup ve/veya tiim sinifa yonelik vb.)

7. Kullandiginiz materyali tasarim ve kullanighilik acisindan ele aldiginizda
degistirmek istediginiz 6zellikler nelerdir? A¢iklayiniz.

8.  Busomut materyaller disinda alternatif olarak ne tiir materyaller

kullandiginiz1 agiklayimiz.
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EK 4 Siif Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Kullandiklar1 Somut

Materyallere Dair Goriisme Sorular:

BOLUM I
1 Gozlem Yapilan Okul Ad1
2 | Gozlem Yapilan Smif
3 | Gézlem Yapilan Ogrenme Alami ve Kazamm:
4 | Sinifta ne tiir materyaller mevcuttur? a)Somut b)Gorsel ¢)Diger
materyaller | materyaller
BOLUM I
EVET HAYIR
5 | Sinif ortaminda égrencilerin hazirladig1 materyallere yer
verilmistir.
6 | Smnif ortaminda 6gretmenin hazirladig1 materyallere yer
verilmistir.
7 | Kullanilan materyal ne tiir etkilesime izin veriyor?
a)Materyal-Ogretmen
b)Materyal-Ogrenci
c)Materyal-Ogretmen-Ogrenci
d)Materyal-Ogrenci- Ogrenci
8 | Materyalin kullanim siiresi
a) 5 dakikadan az
b) 5-15 dakika
¢) 15-30 dakika
d) 30 dakikadan fazla
BOLUM I
Gozlenmedi | Kismen Gozlendi
(1) Gozlendi (2) 3)

9 | Ogretmenin, materyali kullanma amaci

a) Kavram somutlastirma,

b) Motivasyon saglama,

c)Derse yonelik ilgiyi artirma,

d) Konu pekistirme,

e)Hazir bulunusluklar tespit etme,

Diger:............

10 | Dersin hangi basamaginda kullamldi?

Dikkat ¢ekme,

Kesfetme,

Aciklama,

Derinlestirme,

Degerlendirme

Diger;..............

11 | Ogretmenin materyali tanitma sekli nasildir?

Materyali agiklayarak tanmitt,

Orneklerle gosterdi,

Ogrencilere deneyimleme firsati sundu,

Diger:

Materyal kullanimi 6grenci-ogrenci iletigimini desteklemistir.

Materyal kullanimi 6grenci-ogretmen iletigimini desteklemistir.

Materyal dersin hedeflerine/ kazamimlarina uygun secilmistir.

Materyal kullanimi bireysel gerceklesmistir.

Materyal kullanimi grup ¢alismasi ile gergeklesmistir.

Materyal kullaniminda, materyal sadece 6gretmendedir.

Materyal dersin sonunda ozetleme amagli kullanilmistir.

Materyal degerlendirme amach kullamilmistir.

Materyal dersi eglenceli hale getirmistir.

Materyal konunun anlasiimasina yardimci oldu.

Materyal katilvmi artirdl.

Materyal dersi daha ilgi ¢ekici hale getirdi.

Materyal dersin hedeflerine/ kazamimlarina uygun secilmistir.
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EK 5 Bloom Bilissel Alan Taksonomisi

Basamak Agiklama Fiiller Kaynak
Hatirlama Bilgiyi tamima veya hafizada geri seg;n}zkt,iltirll;?a}l;tlllr?;ie;lr(lek, Hamurcu ve
¢agirma. yiey i ’ Ekinci(2020)
gostermek, sdylemek
Yazili veya grafikte verilen smiflandirmak, ka{sl}astlrmak,
aciklamak, goziinde
Anlama anlamlarindan bagka anlam olusturma, canlandirmak. anlam cikarmak Hamurcu ve
orneklendirme, siniflandirma, sozli » an'am ¢ ’ Ekinci(2020)
eviri yapma gibi yorumlamak, 6zetlemek,
i ) ¢evirmek
Elde edinilen teknik, yontem, kural ve  uygulamak, segmek, gelistirmek,
U . . . - Hamurcu ve
Uygulama bilgileri farkli yollarla uygulayarak yeni belirlemek, roportaj yapmak, o
. = - - Ekinci(2020)
durum i¢in olan problemi ¢dzme. diizenlemek, ¢6zmek
Nedenleri belirleyerek - bilgileri coziimlemek, siniflandirmak,
Analiz parcalara aymmak ve incelemek. Kategorize ctmek, Karsilastirmak Hamurcu ve
Genellemeleri desteklemek i¢in kanitlar . . ’ Ekinci(2020)
ayirmak, basitlestirmek
bulmak ve ¢ikarimlar yapmak.
degerlendirmek, ayni fikirde
Bir dizi kritere dayanan c¢aligmalarin  olmak, elestirmek, karar vermek,
Deserlendirme niteligi, fikirlerin gecerliligi veya savunmak, tahminde bulunmak, Hamurcu ve
8 bilgiler hakkinda yargida bulunarak aciklamak, hakli ¢ikarmak, Ekinci(2020)
fikirleri savunmak ve sunmak. kanitlamak, desteklemek,
Onermek
Alternatif ¢bziim oOnerileri sun'flrak veya birlestirmek, derlemek,
pargalar birlestirerek farkli bir sekilde Hamurcu ve
Yaratma . .. A olusturmak, tasarlamak, ..
bilgileri bir araya getirip yeni bir 6rnek . S - Ekinci(2020)
iyilestirmek, icat etmek
olusturma.
Bilgi seviyesindeki hedefler 6grencinin
hatirlamasini gerektirir. Bilgi
Bilgi seviyesinde hedeflerle Ogrencilerin;  Tamimlar, Listeler, Eslestirir, Geri Linn ve
g problem ¢ozme stratejileri, terminoloji Cagurir, Adlandirir, Seger... Grounlund(1995)
ve gercekler ile ilgili bilgileri tanimasi
ve hatirlamasi istenir.
Kavrama seviyesindeki hedefler anlama
diizeyi gerektirir. Hedefler 6grencinin
iletisim  formlarmi  degistirmesini,  DOondstiiriir, Savunur, Farkli Ifade
okudugunu yeniden ifade etmesini, Eder, Ayirt Eder, Agiklar, Linn ve
Kavrama S . ; .
iletisim bolumleri arasindaki Tahmin Eder, Geneller, Sonug Grounlund(1995)
baglantilar1 ve iligkileri gormesini veya Cikarir...
bilgiden elde edilen sonuglar1 ¢izmesini
igerir.
Uygulama  seviyesindeki  hedefler Transfer Eder, Gelistirir,
ogrencinin 6nceden ogrendigi bilgiyi Hesaplar, Hazirlar, Organize .
.. . Linn ve
Uygulama kullanmasin1 gerektirir. Uygulamanin Eder, Kullanir, Cozer, Grounlund(1995)
kavramadan farki, konuyla ilgili verilen  Iliskilendirir, Uygular, Calistirir,
problemlerin uygulama gerektirmesidir. Degistirir, Uretir...
Analiz seviyesindeki hedefler bir
biitliniin anlagilmasi i¢in neden sonug
iligkisi kurarak pargalarina ve 6gelerine Pargalarina Boler, Destekler, Linn ve
Analiz boliinmesini gerektirir. Bu boliimlerin ~ Analiz Eder, Delil Toplar, Ayirr,
s . Grounlund(1995)
aciklamasini,  boliimler — arasindaki Sonuca Varir...
iligkilerin analizini ve biitiinsel ilkelerin
tanimini igerir.
S?ntez sev1ye"smdek1 . hedefler Onerir, Birlestirir, Gelistirir, .
gozlemler ve tecriibeler sayesinde elde . . Linn ve
Sentez . o P e Organize Eder, Diizenler,
edilen bilgilerden yeni bir biitiin P . Grounlund(1995)
Al Tliskilendirir...
olusturulmasini gerektirir.
Degerlendirme seviyesindeki hedefler
bilginin verilen amag emn Karsilastirir, Sonuca Varir, .
Degerlendirme yargilanmasin gerektirir, Kanitlar, Tahmin Eder, Elestirir. Linn ve
Degerlendirme biligsel alandaki T ’ ’ Grounlund(1995)
s .. Olger...
ogrenme  ciktilarnin en  yiiksek
seviyesidir.
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EK 6 Bloom Taksonomisi Fiillerinin Ders Plam1 Basamaklarina Gore Dagilim

Ders Plan1 Basamaklar

Bloom Taksonomisi Fiilleri

tanimlama, gosterme, ilgilendirme, sunma, soru ile derse baglama, hikaye

Dildat Cekme ile ilgi cekme, gorsel ya da video kullanarak merak uyandirma
Giidiileme ilgi ¢ekme, ilham verme, merak uyandirma, motive etme

Kesfetme inceleme, kesfetme, soru sorma, aragtirma yapma

Aciklama agiklama, tanimlama, ifade etme, anlatma

Derinlestirme detaylandirma, iliskilendirme, analiz etme, baglam kurma

Pekistirme alistirma yaptirma, pratik yaptirma, akicilik kazandirma, konuya yonelik

Ornek sorular

Olgme ve Degerlendirme

degerlendirme, test etme, kontrol etme, proje yapma, 6grenci performansini
degerlendirme, yorumlama, elestirme
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