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ONUR SOZU

Prof. Dr. Hasan AYDEMIR’in damigmanhiginda yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim Sinif
Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi (Malatya Ornegi) bashikli bu
caligmanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan
yazildigim1 ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakcada yontemine

uygun bi¢imde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Rida Maryam DAWOOD
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ONSOZ

Dijitallesmenin hizla yayginlastig1 giiniimiizde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisiyle
bireylerin sosyal yasamindan egitimine kadar bircok alanda koklii doniistimler yasanmaktadir. Bu
stirecte, dijital teknolojilere kolay erisim, bireylerin hayatlarim1 yeniden sekillendirmekte ve
ozellikle egitim alaninda énemli degisiklikler meydana getirmektedir. Ozellikle sinif $gretmenleri,

gelecegin egitim sistemini sekillendirmede kritik bir role sahiptir.

Aragtirmada, 6gretmenlerin mobil teknolojilere uyum saglama diizeyleri ve bu uyumun
ogretim siireclerine etkileri incelenmistir. Nitekim, bazi bireyler mobil teknolojilere hizla adapte
olabilirken, digerleri bu noktada zorluklar yasamaktadir. Bu nedenle, Malatya’daki sinif
Ogretmenlerinin  mobil okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, egitimdeki dijitallesmenin

etkilerini anlamak agisindan kritik 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda, lisansiistii egitimim siiresince biiyiik bir sabir ve anlayisla beni destekleyen,
bilgi birikimini ve tecriibelerini benimle paylasan degerli danigmanim Prof. Dr. Hasan
AYDEMIR’e bireysel ve akademik gelisimime sagladigi katkilar icin sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Gosterdigi rehberlik sayesinde, bu tez siirecini sorunsuz bir sekilde tamamlayabilmis

olmaktan biiylik mutluluk duyuyorum.

Rida Maryam DAWOOD

Malatya, Temmuz, 2025
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ MOBIL OKURYAZARLIK DUZEYLERININ INCELENMESI
(MALATYA ORNEGI)

DAWOOQOD, Rida Maryam,

Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dal1
Sinif Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Hasan AYDEMIR
Temmuz-2025, XII+80 sayfa

Bu arastirmada, smf Ogretmenlerinin  mobil okuryazarlik diizeylerinin  6l¢iilmesi
amaglanmaktadir.Arastirma, nicel arastirma yaklasim desenlerinden tarama desenine gore
tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini 2024-2025egitim 6gretim yili giiz doneminde Malatya ilin
Battalgazi ve Yesilyurt il¢elerinde resmi okullarda gérev yapan Orneklem sayist olan 249 sinif
ogretmenleri ile olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde basit seckisiz 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda Google Form seklinde hazirlanan, Mobil Okuryazarlik
Olgegi kullanilmustir. Olgek, mobil cihaz kullanicilarnin mobil cihazlara asinaligi, gezinme ve
uygulanmalar1 kullanma ile ilgili temel ve ileri diizey becerileri belirlemeye yonelik sorulari
icermektedir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik becerileri l¢ek genelinde
‘iyi’ diizeyde oldugu tespit edilmistir. Aragtirma verileri normal dagilim géstermedigi i¢in cinsiyet,
o0grenim durumu, mobil teknolojilerle ilgili egitim alma durumu ve kullanilan iletigim sistemi
degiskenlerinde Mann-Whitney U testi, kullanilan mobil cihaz ve sosyal medya sayisi, haftalik
etkilesimli tahta kullanilan ders sayisi, mesleki kidem yil1 degiskenlerinde ise Kruskal-Wallis H
testi uygulanmistir. Arastirmada, cinsiyet, 6grenim diizeyi, mobil cihazlarin sahip oldugu iletisim
sistemi degiskenlerinde anlamli farklilagsma tespit edilmemisken, kidem yili, etkilesimli tahta
kullanim siklig1, mobil teknolojilerle ilgili egitim alma durumu, kullanilan mobil cihaz sayis1 ve

sosyal medya sayis1 degiskenlerine gore anlamli farklilasma oldugu goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler:Smif 06gretmenligi, Mobil teknolojiler,Mobil okuryazarlik, Dijital

okuryazarlik, Egitimde teknoloji kullanima.



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF CLASSROOM TEACHER’S MOBILE LITERACY LEVELS
(THE CASE OF MALATYA)

DAWOOQOD, Rida Maryam,
Master’s Degree, Inonu University Institute of Educational Sciences
Departmant of Basic Education
Field of Primary School Teaching

Thesis Advisor: Prof. Dr. Hasan AYDEMIR
July 2025, XII+ 80 pages

This study aims to measure the mobile literacy levels of primary school teachers. The research was
designed according to the survey model, one of the quantitative research approaches. The study
population consists of 249 primary school teachers working in public schools located in the
Battalgazi and Yesilyurt districts of Malatya during the fall semester of the 20242025 academic
year. A simple random sampling method was used in the selection of the sample. Data were
collected using the Mobile Literacy Scale, which was administered via Google Forms. The scale
includes items aimed at determining users' familiarity with mobile devices as well as their basic
and advanced skills in navigating and using mobile applications. The findings indicate that the
mobile literacy skills of the primary school teachers were at a “good” level overall. Since the
research data did not demonstrate a normal distribution, the Mann—Whitney U test was employed
for the variables of gender, educational background, training on mobile technologies, and type of
communication system used. The Kruskal-Wallis H test was applied for the variables of the
number of mobile devices and social media platforms used, number of weekly courses taught using
interactive whiteboards, and years of professional experience. While no statistically significant
differences were found in terms of gender, educational background, and communication systems

used in mobile devices, significant differences were observed based on years of professional

vi



experience, frequency of interactive whiteboard use, mobile technology training status, number of

mobile devices, and number of social media platforms used.

Keywords: Primary school teaching, Mobile technologies, Mobile literacy, Digital literacy, Use

of technology in education.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boélimde, arastirmanin dayandigi problem durumu, problem ciimlesi, &nemi,
varsayimlar/sayiltilar1 ve sinirliliklar agiklanmakta ayrica aragtirmada kullanilan temel kavramlar
verilmektedir.

Son yillarda dijital teknolojilerdeki hizli ilerlemeler, bireylerin giinliik yasam pratiklerini,
ogrenme bigimlerini ve iletisim yéntemlerini temelden doniistiirmiistiir. Ozellikle mobil cihazlarin
sundugu tasinabilirlik, hiz ve erisim kolaylig1 sayesinde egitimde zaman ve mekan sinirliliklari
biiylik 6l¢iide ortadan kalkmis; 6grenme siiregleri daha esnek ve kisisellestirilebilir hale gelmistir
(Korkmaz ve Akg¢ay, 2024). Bu durum, egitimde dijital ara¢ kullaniminin yalnizca bir tercih degil,
ayni zamanda bir gereklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Dijital okuryazarligin alt bir boyutu
olan mobil okuryazarlik, bireylerin mobil teknolojileri etkili, giivenli ve pedagojik bicimde
kullanabilme becerilerini kapsar (Ng, 2012; Belshaw, 2012). Bilgiye hizli erisim, dijital igerik
iretimi, etkili iletisim ve elestirel degerlendirme gibi beceriler bu kavramin temel bilesenleri
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, egitimcilerin yalnizca teknolojik araclara erismesi degil, bu
araclari bilingli sekilde kullanabilmesi 6nem arz etmektedir (Alférez-Pastor vd., 2023).

[lkokul diizeyinde gérev yapan siif égretmenleri, grencilerin dijital diinyayla ilk temas
noktas1 olmalar1 bakimindan kritik bir rol iistlenmektedir. Ogretmenlerin mobil teknolojilere
iligkin bilgi ve becerilerinin yetersiz kalmasi, 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesi, hem egitim
kalitesinin artirilmas1 hem de cagdas 6gretim anlayisina uyum saglanmasi agisindan énemlidir
(Zhang, 2023; Spante vd., 2018).

Pandemi stireciyle birlikte egitimde dijitallesme siireci hiz kazanmis, 6gretmenlerin mobil
cihazlarla etkilesimi artmis, ancak beraberinde birtakim zorluklar1 da getirmistir (Tombul ve Yirci,
2022). Bu siireg, mobil okuryazarligin egitimde ne kadar vazgegilmez oldugunu acik¢a ortaya
koymustur.

Tim bu gelismeler 1s18inda, smif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin



incelenmesi; 6gretmen yeterliklerinin glincellenmesi, dijital egitim politikalarinin gelistirilmesi ve
mobil cagin gerekliliklerine uyum saglanmasi agisindan onemli bir ihtiya¢ olarak ortaya

cikmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde teknolojik gelismeler, son derece hizli bir seyir izlemektedir. Son otuz yillik
siirecte, teknolojinin kiiresel dlgekteki etkileri biiyiik bir sekilde belirginlesmistir. Iletisim, sanat,
spor, egitim, kiiltlir ve ¢esitli ekonomik alanlarda bu kiiresel etki, bireyleri birbirine baglayarak
diinyay1 adeta kiiclik bir kasaba haline doniistiirmiistiir (Kaya, 2021). Bu hizli degisim, internet,
sosyal medya, televizyon gibi iletisim araglar1 araciligiyla iilkeler ve bireyler arasindaki mesafe
algisin1 ortadan kaldirmistir. Egitim planlayicilari, bu dinamik doniisimden yararlanarak, kitle
iletisim araglarin1 egitim ortamlarina entegre ederek sanal egitim platformlar1 gelistirmiglerdir
(Kaya ve digerleri, 2021). Ozellikle mobil teknolojilerin yayginlasmasi, dgrenme siireglerinin
mekan ve zaman bagimliligin1 ortadan kaldirmis bilgiye anlik, taginabilir ve etkilesimli bigimde
ulasmayr mimkiin kilmistir (Korkmaz ve Akcay, 2024). Son yillarda bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan gelismeler egitim ortamlarinda da 6nemli doniisiimlere neden olmus
O0grenme sliregleri zamana ve mekana bagli olmaktan ¢ikarak daha esnek ve erisilebilir hale
gelmistir. Bu doniistimde mobil cihazlarin sundugu imkanlar dikkat ¢ekici bir yer edinmis ve
egitimde mobil teknolojilerin kullanimi giderek yayginlasmistir. Mobil 6grenme, bireylere
ogrenme siirecini kendi hizlarinda ve istedikleri yerden siirdiirebilme olanag: taniyarak 6zellikle
bireysellestirilmis 6grenme anlayisin1 desteklemektedir (Yetkin ve digerleri, 2022). Egitimde
teknolojinin kullanim alanlar1 genislerken, mobil cihazlar sayesinde bu degisime uyumu, dijital
okuryazarlik becerileriyle dogrudan iliskilendirilmektedir (Al-Emran, vd., 2016;Turgut ve
Akdemir, 2019). Adigiizel, Karali ve Aydemir (2024) arastirmalarinda, mobil teknolojinin
bireylerin giinliik yasamlarinin ayrilmaz bir parcasi haline geldigini ve bilgiye aninda erigim
ihtiyacinin artmasiyla egitim alaninda bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Calismada, mobil
cihazlarin kolay tagiabilirlik ve erisim imkanlariyla 6gretmen adaylarinin egitimde bu araglari ne
derece etkili kullanabildiginin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda, smif o6gretmeni
adaylarmin mobil okuryazarlik diizeylerinin giincel degiskenler 1s181nda degerlendirilmesi, mobil

teknolojilerin pedagojik amagli kullanimina yonelik farkindaligin artmasina katki sunmaktadir.



Teknolojide yasanan hizli gelismeler, bireylerin giinliik yasam aliskanliklarindan mesleki
becerilerine kadar pek ¢ok alanda doniisiim gegirmesine neden olmustur. Egitim sistemleri de bu
doniistimden etkilenmis 6gretmen ve 6grenci rolleri, 6gretim yontemleri ve 6grenme ortamlari
yeniden sekillenmistir.Bu gelismeler dogrultusunda, 6gretmenlerin yalnizca dijital araglara erisim
degil bu araglar1 etkili, bilingli, giivenli ve pedagojik sekilde kullanabilme becerileri 6nem
kazanmistir. Bu beceriler, literatiirde dijital okuryazarlik ve onun bir alt boyutu olan mobil
okuryazarlik kavramlar1 ¢ercevesinde ele alimmaktadir. Ozellikle mobil teknolojilerin
yayginlagmasi, 6grenme siire¢lerinin mekan ve zaman bagimliligi ortadan kaldirmis bilgiye anlik,
tasinabilir ve etkilesimli bigimde ulagmayir miimkiin kilmistir (Korkmaz ve Akgay, 2024).
Teknolojinin bas dondiiriicii hizla ilerlemesi, bireylerin bu gelismeleri yakindan takip etmesini ve
uyum saglamasini zorunlu hale gelmistir. Bu durum, egitim alaninda da okuryazarlik kavraminin

Oonemini daha da artirmaktadir (Giines, 2019; Oddsdéttirvd., 2022).

Okuryazarlik, toplumlarin  beklentilerine goére degisen bir beceri olarak
tanimlanabilir(Aydemir ve Sen, 2021). Glinlimiizde yeni okuryazarlik tiirleri (6rnegin, medya ve
gorsel okuryazarlik) literatiirde yer almakta ve okuryazarlik kavramini genisletmektedir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuryazarlik, eklemlendigi baglamlarla anlam kazanan bir yagam
yeterliligi olarak degerlendirilmektedir (Erdamar, 2020). Bu noktada, bireylerin mobil
okuryazarlik seviyelerinin belli bir diizeyde olmas1 bir ihtiyac olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
bilim ve teknolojiyle sekillenen modern toplumlarda, bilgiye erigebilen ve teknolojiyi dogru
kullanabilen bireylerin hem kisisel yasamlarinda hem de toplumsal rollerinde daha bilingli kararlar
aldiklar1 goriilmektedir (Ng, 2012). Bu baglamda, bireylerin dijital teknolojileri etkin bi¢imde
kullanarak sorumlu dijital vatandaslik anlayisiyla dijital i¢erikleri analiz etme, elestirel diisiinme,
etkili iletisim kurma ve ayni zamanda bilgi liretme becerileri kazanmalari, mobil okuryazarligin

temel bilesenleri olarak one ¢ikmaktadir (Belshaw, 2012; Martin ve Grudziecki, 2006; Ng, 2012).

Cagin dijital doniistimiiyle birlikte egitimde teknoloji kullanimi hizla yayginlasmakta, bu
durum 6gretmenlerin giiclii dijital okuryazarlik becerileri gelistirmesini kag¢inilmaz kilmaktadir.
Bu beceriler, 6zellikle mobil teknolojilerin sinif ortamlarinda etkili bicimde kullanilmasini
desteklemektedir (Temirkhanova ve digerleri, 2024).Blum-Ross ve digerleri (2020) tarafindan
belirtildigi gibi dijital okuryazarlikla birlikte“her vatandasin kisisel ve toplumsal refah igin

karmagik ve giderek dijitallesen bir toplumda yer almak i¢in gereken bilgi, beceri ve tutumlari



gelistirmesi i¢in acil bir ihtiya¢ vardir”. Giiniimiiz gencligi dijital okuryazarligin evde, okulda ve
iste giderek daha kritik bir rol oynadig1 bir toplumda biiyiimektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
dijital okuryazarliginin gelistirilmesinde ¢ok ©nemli bir rol oynamakta, Ogretmen egitim
programlarinda hizmet dncesi 6gretmenlerin dijital okuryazarligini giiclendirmek i¢in daha fazla
caba sarf edilmektedir (Spante ve digerleri, 2018).0zellikle temel egitim diizeyinde gdrev yapan
simif 6gretmenleri, 6grencilerin dijital diinya ile ilk tanigmalarinda kritik bir rol iistlenmektedir. Bu
nedenle, sinif 6gretmenlerinin mobil teknolojilere yonelik bilgi diizeyleri, tutumlar1 ve uygulama
becerilerinin biitiinciil olarak degerlendirilmesi, ¢agdas egitim anlayisina katki saglayacak onemli
bir adim olarak goriilmektedir. Nitekim Korkmaz ve Ak¢ay (2024) tarafindan yapilan arastirmada,
siif 6gretmenlerinin genel olarak dijital okuryazarlik diizeylerini yliksek olarak algiladiklar tespit
edilmistir. Ancak yas, cinsiyet, kidem ve egitim diizeyi gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar
bulunmasi, dijital yeterliliklerin bireyler arasinda esit dagilmadigini ortaya koymustur. Bu durum,
Ogretmenlerin dijital ve mobil teknolojilere yonelik profesyonel gelisim ihtiyaclarinin ayrintili

bicimde belirlenmesi gerekliligini dogurmaktadir.

Mac Callum ve digerleri, (2014) arastirmalarinda, 6gretmenlerin mobil 6grenmeyi
benimsemesinde dijital diizeylerinin, teknolojiyi kullanma kaygilarinin ve 6gretim 6z-yeterlik
algilariin belirleyici rol oynadigimi ortaya koymustur. Bu durum, smif 6gretmenlerinin mobil
cihazlar1 derslerinde etkili kullanabilmesi icin dijital yeterliklerinin giiclendirilmesi gerektigini

gostermektedir.

Zhang (2023), Ogretmenlerin dijital yeterlilik diizeylerinin teknolojiye karsi tutum,
teknolojiye erisim ve teknoloji kullanim becerilerinden etkilendigini belirtmis buna karsin
cinsiyet, egitim durumu ve kidem gibi baglamsal faktorlerle anlamli iliski bulunmadigini
vurgulanmistir. Bu da mobil okuryazarlik diizeylerinin bireysel yeterliliklerle daha ¢ok iliski
olabilecegine isaret etmektedir. Hizam ve digerleri (2021), dijital yeterliligin 6gretmen
performansin1  dogrudan etkiledigini belirtmis fakat ozellikle mobil okuryazarliga 06zgii
caligmalarda siirlilik oldugunu vurgulamistir. Bu durum, 6zellikle simif 6gretmenleri 6zelinde
mobil okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Mobil cihazlarin otantik
ogrenme ortamlar1 olusturdugu ancak Ogretmenlerin bu imkanlar1 etkili kullanabilmesi igin
desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin mobil teknolojiyi kullanma

diizeylerinin belirlenmesi gerekli oldugu gostermektedir (Burden ve Maher, 2014). Ogretmenlerin



mobil teknolojileri ders siireclerine etkin sekilde entegre edebilmesi icin Oncellikle dijital

okuryazarlik gii¢lii olmas1 gerektigini ifade edilmektedir (Aksoy ve digerleri, 2021).

Mevcut arastirmalar genellikle bilgisayar okuryazarligina odaklanmakta, mobil
teknolojilere iliskin 6gretmen yeterlilikleri ise sinirli sekilde ele alinmaktadir. Oysa dijital igerik
iiretimi, ¢evrim i¢i araglart kullanma ve mobil cihazlarla Ogretimi destekleme becerileri
giinlimiizde 6gretmenler i¢in kaginilmaz hale gelmistir (Alférez-Pastor ve digerleri, 2023). Son
yillarda 6gretmenlerin teknolojik okuryazarlik diizeylerini inceleyen ¢alismalar yayginlasmis olsa
da bu aragtirmalar genellikle bilgiyar temelli okuryazarliga odaklanmistir (Akgiil ve digerleri,
2015)Mobil teknolojilerin daha erisilebilir ve yaygin olmasi, 6gretmenlerin bu araglara yonelik
bilgi ve beceri diizeylerinin ayr1 bir sekilde ele alinmasi gerekli kilmaktadir. Bu belirlenmesine
yonelik ¢aligmalar literatiir sinirlidir.Bu durum 6zellikle Covid-19 pandemisi siirecinde daha da
belirgin hale gelmistir. Uzun siire uzaktan yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri, 6gretmenleri
dijital icerik iiretmeye ve mobil cihazlarla ders islemeye yonlendirmistir. Bu siire¢, 6gretmenler
ve dgrenciler i¢in mobil cihazlarla gegirilen siirenin en yogun oldugu dénemlerden biri olmustur.
Covid-19 pandemisi siirecinde 6gretmenler ve Ogrenciler, egitim-0gretim etkinliklerini mobil
cihazlar aracilifiyla g¢evrimici ortamlarda gergeklestirmistir. Ozellikle pandemi siireci, dijital
platformlar iizerinden yiiriitillen ¢evrimici egitimle dgretmenlerin teknoloji kullanma ve dijital
okuryazarlik becerilerinin dnemini daha da artirmistir (Tombul ve Yirci, 2022). Bu siiregte dijital
ortamlarda sunulan icerik ve materyallerin etkili bigimde kullanimi, nitelikli 6gretim agisindan
kritik bir rol oynamistir. S6z konusu materyallerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi ise
ogretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin yeterliligi ile dogrudan iligkilidir. Pandemi
doneminde Ogretmenlerin, 6grencilerin ¢evrimigi derslere aktif katilimi ve etkilesim diizeyini
artiran mobil cihazlar1 yeterince kullanamadiklar1 ayrica paylasim, 6l¢me-degerlendirme stirecleri
ve dijital glivenlik konularinda ¢esitli sorunlar yasadiklari tespit edilmistir (Jung ve Shin,2022;
Tombul ve Yirci, 2022).Bu baglamda, mobil teknolojilerin egitim ortamlarina entegrasyonunda
temel aktor olan siif dgretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, 6gretmen
yeterliklerinin degerlendirilmesi, dijital cagin gerekliliklerine uyum saglanmasi ve Ogretmen
yetistirme politikalarina veri temelli katki sunulmasi agisindan dnemli bir arastirma problemidir.
Bu dogrultuda, giinlimiizde sunulan pek c¢ok hizmette mobil teknolojilerden yararlanildig:
goriilmektedir. Dolayisiyla mobil okuryazarlik, yalnizca belli bir yas ya da meslek grubuyla sinirl

kalmay1p toplumun her kesimi i¢in gereklilik arz etmektedir. Ogretmenler agisindan bakildiginda



ise mobil okuryazarlik daha da biiylik bir 6nem kazanmaktadir. Ciinkii 6gretmenler hem derslerini
mobil araglarla desteklemek zorundadir hem de 6grencilerini mobil ¢agin gereklerine uygun

sekilde yetistirme sorumlulugu tasimaktadir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin  problemini, “Swnif  6gretmenlerinin - mobil  okuryazarlik  diizeyleri
nasildir? "ciimlesini olusturmaktadir. Problem climlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere

yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin genel olarak mobil okuryazarlik diizeyleri ne durumdadir?

2. Mobil okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Mesleki kidem degiskenine gére mobil okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik
bulunmakta midir?

4. Ogrenim diizeyi degiskenine gore mobil okuryazarlik diizeylerinde fark olusmakta
midir?

5. Akillh tahta kullanim sikligina gére mobil okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir
farklilik s6z konusu mudur?

6. Mobil teknoloji kullanimina yonelik egitim alma durumuna gore mobil okuryazarlik
diizeylerinde bir farklilik gézlenmekte midir?

7. Kullanilan mobil cihazlarin igletim sistemi tiirli dikkate alindiginda mobil okuryazarlik
diizeylerinde anlamli bir fark var midir?

8. Sahip olunan mobil cihaz sayisina gére mobil okuryazarlik diizeylerinde bir farklilik
olusmakta midir?

9. Kullanilan sosyal medya uygulama sayisina gore mobil okuryazarlik diizeylerinde

anlamli bir farklilik gézlenmekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dijital teknolojiler hayatimizin her alaninda giderek artan bir gergeklik haline gelmistir.
(Government of Canada 2017; List ve digerleri, 2020). Mobil teknolojilerin egitim siireglerinde
artan rolii, 6gretmenlerin yalnizca genel dijital okuryazarlik becerileriyle degil ayn1 zamanda
mobil okuryazarlik diizeyleriyle de donanimli olmalarin1 zorunlu kilmaktadir. Giiniimiizde

ogrenme her zamankinden daha fazla mobil cihazlar araciligiyla gergeklesmekte, bilgiye erisim,



iletisim ve igerik tiretimi akilli telefonlar ve tabletler gibi araglar lizerinden saglanmaktadir. Bu
durum, 6gretmenlerin mobil teknolojilere olan hakimiyetini ve bu araglar1 pedagojik amaglarla

etkili bicimde kullanabilme becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin mobil 6grenmeyi siif ortamima adapte edebilmesi, yalnizca teknolojiye
ererigebilmeleri ile degil ayn1 zamanda bu teknolojiyi kullanma konusundaki kaygi diizeyleri ve
oz-yeterlik inanclan ile yakindan iligkilidir. Bu baglamda, &gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin giiclendirilmesi ve teknolojik kaygilarinin azaltilmasi, mobil 6grenmenin yaygin ve
etkili kullanimini desteklemek igin kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Mac Callum ve
digerleri, 2014). Parry (2011), 6gretmenlerin, 6grencilerin mobil web okuryazarligini gelistirmesi
icin sorumluluk tasidigini ve ogrencilerin gelecekte dijital ugurumun dogru tarafindan yer
alabilmesi i¢in mobil cihazlart bilingli ve verimli kullanmay1 Ogrenmeleri gerektigini
savunmaktadir. Bu vurgu, siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinin
ve artirllmasinin, ¢agin gerektigi temel yeterliklerden biri oldugunu gostermektedir.Burden ve
Maher (2014), mobil teknolojilerin smif i¢i ve dis1 6grenmeyi birlestirerek 6grenci katiliminm
artirdigini ifade etmektedir. Bu durum, mobil okuryazarligin gelistirilmesini, sinif 6gretmenleri

icin gerekli kilmaktadir

Mobil okuryazarlik diizeyi yetersiz olan bir §gretmenin hem 6grencilerin gerisinde kalma
riski hem de derslerde mobil teknolojilerin sundugu avantajlardan yararlanamama durumu ciddi
bir problem teskil etmektedir. Oysa mobil araglarin egitimde etkin sekilde kullanilmasi hem
ogrenme siirecini zenginlestirmekte hem de 6grencilerin motivasyonunu artirmaktadir. Bu noktada
ogretmenlerin mobil teknolojilerin dogru, giivenli ve pedagojik agidan etkili bigimde
kullanabilmeleri, c¢agdas egitim  anlayisini  temel  bilesenlerinden  biri  haline
gelmistir(Kalinkol,2023). Ustiindag ve digerlerine (2017) gore, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
durumlarinin belirlenmesi, etkili 6gretmen yetistirme programlariin gelistirilmesi ve 6grencilere

teknolojik liderlik yapilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirma, 6gretmenlerin mobil teknolojilere yonelik yeterliliklerinin ortaya konmasiyla,
dijital cagin gereklerine uygun 6gretim ortamlar1 olusturulmasina katki saglayacaktir. Ayrica
ogretmen egitimine yonelik politika ve uygulamalara da 1s1k tutacaktir (Alférez-Pastor vd., 2023).
Bu c¢alisma, smif Ogretmenlerin mobil teknolojileri egitim ortamlarinda ne Olclide

kullanabildiklerini ortaya koyarak, mevcut durumun tespit edilmesine katki saglayacaktir. Elde



edilecek veriler, 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim programlarinin planlanmasi agisindan yol
gosterici olabilir (Seferoglu ve digerleri, 2008). Ayrica ¢alisma, dijital donilislim siirecine uyum

saglayabilecek d6gretmen profili gelistirme yoniinde dnemli bilgiler sunacaktir.

Hizam ve arkadaglarinin (2021) vurguladig: gibi, dijital yeterlilik yalnizca bireysel degil,
ayni zamanda etkili Ogretim siirecleriyle de dogrudan iliskilidir. Bundan dolayi, mobil
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi; hizmet i¢i egitimlerin planlanmasit ve 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin deseklenmesi agisindan 6nemlidir. Zhang (2023), 6gretmenlerin dijital
okuryazarliklarinin yalnizca teknik becerilerle sinirli olmadigini, pedagojik uygulamalar ve
mesleki kimlikleriyle de yakindan iliski oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda mobil
okuryazarligin ol¢iilmesi ve gelistirilmesi, etkili sinif yonetimi ve cagdas Ogretim stratejileri
acisindan 6nem tasimaktadir. Mobil okuryazarlik diizeyi yliksek 6gretmenlerin, sinif i¢inde ve
disinda teknolojiyi verimli kullanarak oOgrencilerin 6grenme motivasyonu ve basarilarini
artirabilecegi diistiniilmektedir (Agikgiil, 2019; Martin ve Ertzberger, 2013). Bu nedenle
Ogretmenlerin mobil okuryazarlik seviyelerinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi, alana ydnelik
eksikliklerin giderilmesi acisindan Onem arz etmektedir. Bu tlir arastirmalar sayesinde,
ogretmenlerin mobil teknoloji kullanimindaki yetersizligi tespit edilebilir ve eksikliklerin
giderilmesine  yoOnelik egitim politikalar1 ya da hizmet 1i¢i egitim programlari
gelistirilebilmektedir.Bu baglamda, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik durumlarinin aragtirilmasi,

egitimde kaliteyi artirmaya yonelik stratejik bir adim olarak degerlendirilmektedir.

Mobil teknolojilerin egitimde bilingli ve etkin kullanimi, yalnizca 6gretim siirecini degil
ayn1 zamanda 6grencilerin dijital diinyayla kuracaklar iliskilerin niteligini de etkilemektedir. Bu
nedenle, 6zellikle temel egitim kademesinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi, egitim sisteminde dijital doniisiimiin saghkli bir sekilde ilerlemesi
acisindan dnemli bir gereksinimdir.Ogretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi,
egitimde dijital yeterliliklerin gelistirilmesine yonelik ihtiyaglarin ortaya konmasi agisindan
onemlidir. Bu dogrultuda yiiriitiilecek arastirmalar, 6gretmenlerin mobil teknolojileri etkili
kullanma becerilerindeki eksiklikleri goriiniir kilabilir ve bu eksiklikleri gidermeye yonelik egitim
politikalarmin ya da hizmet i¢i gelisim programlarinin tasarlanmasina katki sunabilir. Dolayisiyla,

ogretmenlerin mobil okuryazarlhik durumuna ilisgkin yapilacak analizler, dijital ¢agin



gerekliliklerine uyum saglayan daha nitelikli bir egitim sistemine ulasmada stratejik bir rol

uistlenmektedir.

1.4. Varsayimlar/Sayiltilari

1. Simf 6gretmenlerininmobil okuryazarlik diizeyleri ile ilgili diisiincelerini oldugu gibi
yansitacaklari,
2. Aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin, yeterli ve gecerli bilgiyi elde etmeye uygun

oldugu varsayilmistir.

1.5.Smirhhklar

Bu tez ¢alismasinda siirliliklar, aragtirmanin kapsamini ve sonuglarin genellenebilirligini
etkileyen faktorleri belirtmektedir. “Simf Ogretmenlerin Mobil Okuryazarlik Diizeylerin

Incelenmesi (Malatya Ornegi)”:

Omeklem biiyiikliigii 6nemli bir simirlilik olabilmektedir. Calismanin sadece belirli bir
cografi bolge olan Malatya ile smirli olmasi, sonuglarin tiim Tirkiye’ye genellenmesini
zorlagtirmaktadir. Akabinde, katilimci se¢imi de Onemli bir faktordiir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin sadece belirli okullardan veya belirli deneyim seviyelerinden olmasi, bulgularin

temsil ediciligini etkileyebilmektedir.

Veri toplama araglarmin gegerliligi ve giivenilirligi, elde edilen verilerin kalitesini
dogrudan etkilemektedir. Zaman kisitlamalar1 da dikkate alinmali ve de arastirma belirli bir zaman
diliminde yapildiginda, mobil okuryazarligin siirekli degisen bir alan olmasi nedeniyle bu

bilgilerin giincel olmamasi riski de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin bireysel gegmisleri, 6grenme deneyimleri ve teknolojiyle etkilesimleri,
dijital okuryazarlik diizeylerini etkileyebilmektedir. Akabinde Malatya’nin kendine 6zgii kiiltiirel
dinamikleri, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini diger bolgelerle karsilastirildiginda
farkl1 sonuglar dogurabilmektedir. Tiim bu sinirliliklar, arasgtirmanin bulgularinin daha iyi

anlasilmasina yardimci olur ve gelecekteki aragtirmalar i¢in yol gosterici nitelik tagimaktadir.

Bu arastirma, Malatyada bulunan il¢elerden sadece Battalgazi ve Yesilyurt’taki resmi

ilkokullarda gorev yapan siif 6gretmenler ile sinirli tutulmustur.
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1.6. Tanimlar

Mobil Okuryazarhik: Bu tez kapsaminda mobil okuryazarlik, arastirmada yer alan simf
Ogretmenlerinin mobil cihazlari egitim amacli kullanma, dijital i¢erik olugturma ve verileri anlaml

bicimde degerlendirme becerilerini ifade etmektedir.

Okuryazarhk: Bu caligmada okuryazarlik, bireylerin yazili metinleri anlama ve {iretme
becerisinin Otesinde, dijital ve mobil teknolojileri kullanarak bilgiye erisme, degerlendirme ve

etkili iletisim kurma yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Ogretmen: Bu tez kapsaminda “dgretmen” ifadesi, arastirma siirecinde yer alan ve mobil

teknolojilerin egitimde kullanimi acisindan incelenen egitimcileri ifade etmektedir.

Simif Ogretmeni: Bu calismada “siif dgretmeni”, ilkokul diizeyinde gorev yapan ve arastirmaya
katilan 6gretmenleri belirtmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu 6gretmenler,mobil okuryazarlik

becerilerinin gelisminde 6nemli bir rol tistlenmektedir.

Dijital Okuryazarhk: Bu calismada dijital okuryazarlik, bireylerin dijital teknolojileri ve bu
araglar1 kullanarak bilgiye anlama, degerlendirme ve iiretme becerisi olarak tanimlanmaktadir.
Egitim ortaminda, dijital okuryazarlik 6gretmenlerin ve 6grencilerin teknolojiyle etkili iletisim
kurabilmeleri ve egitim siireglerini destekleyebilmeleri i¢in temel bir yeterlilik olarak kabul

edilmektedir.

Mobil teknoloji: Bu ¢alisma kapsaminda mobil teknoloji, sinif 6gretmenlerinin egitim siirecinde
kulland1g, tagiabilir dijital cihazlar (akilli telefon, akilli tahta, tablet vb.) ve bu cihazlar {izerinde
calisan uygulamalar aracilifiyla bilgiye erisim, kayit, iletisim ve igerik iiretimi miimkiin kilan
teknolojik araglari ifade etmektedir. Calismada mobil teknoloji, 6gretim siirecine entegrasyonu ve

Ogretmenlerin pedagojik amaglarla kullanim bigimleri agisindan ele alinmistir.

Mobil Cihazlar:ilgili arastirmada cercevesinde mobil cihaz, tasmnabilir ve kablosuz internet
erisimi saglayabilen dijital araglar1 ifade etmektedir. Egitim ortaminda mobil cihazlar,
ogretmenlerin bilgiye ulasma, igerik olusturma, kayit yapma ve Ogretim siirecini destekleme

amaciyla kullandig1 teknolojik araglar olarak ele alinmigtir.
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Teknoloji: Bu calismada teknoloji, 6gretim siirecini desteklemek amaciyla kullanilan dijital,
elektronik ve mobil tabanli araclar ve uygulamalar1 biitiinli ifade etmektedir. Egitim ortaminda
teknoloji, dgretmenlerin bilgiye erisim saglama, igerik iiretme, Iletisim kurma ve ogretim
etkinliklerini zenginlestirme siireclerinde kullandiklar1 araglar olarak ele alimmistir. Ozellikle
mobil cihazlar aracilifiyla gergeklestirilen Ogretim uygulamalari, teknolojinin simif i¢indeki

islevsel ve pedagojik kullanimini kapsamaktadir.



BOLUM 2

2. KURAMSAL BILGILER ve iLGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal bilgilere ve arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Kuramsal Bilgiler
2.1.1. Teknoloji Nedir?

Teknoloji, bireylerin karsilastigi problemleri ¢cozmek ve yasamlarini kolaylastirmak amaciyla
bilimsel bilgiden faydalanarak gelistirdikleri sistemli bilgi biitlinlidiir. Bu baglamda teknoloji,
yalnizca bir arag¢ ya da iirlin degil, bu iirlinlerin ortaya ¢ikmasina olanak saglayan kuramsal ve
uygulamali bilgi siirecidir (Gilinay, 2017). Teknolojik iiriinler, bigimsel bir tasarimin (form)
fiziksel malzemeyle birlesmesi sonucu meydana gelir. Bu birlesimi saglayan unsur ise teknoloji
bilgisidir. insan, dogasi geregi smirl fiziksel ve zihinsel kapasiteye sahiptir. Teknoloji, bu
siirliliklart agmak ve ¢esitli islevleri yerine getirebilmek amaciyla gelistirilmistir. Giinay (2017),
teknolojiyi insan becerilerinin bir uzantis1 olarak degerlendirmekte; masalarin, ¢ekiglerin ya da
ulagim araglarinin bu tlirden bir ihtiya¢ dogrultusunda ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu
cercevede teknoloji, insanin dogaya ve g¢evresine uyum saglama cabasiin {riiniidiir. Heidegger
(1998), teknolojiyi yalnizca bir liretim araci olarak degil, ayni1 zamanda varlig1 “agiga ¢ikaran” bir
stre¢ olarak tanimlamaktadir. Ona gore teknoloji, dogada gizil halde bulunan potansiyelleri
goriiniir kilar; bu baglamda teknolojik faaliyet, yalnizca fiziksel {iretim degil, ayn1 zamanda bir
anlam aciga ¢ikarma siirecidir.Modern teknolojik gelismeler, dogay1 doniistiirme ve kontrol altina
alma hedefi dogrultusunda sekillenmektedir. Giinay’a (2017) gore, klasik teknik anlayista dogaya
uyum saglama egilimi mevcutken, ¢agdas teknoloji dogaya hilkmetme ve onu yeniden
yapilandirma yaklagimini1 benimsemektedir. Bu durum, teknolojiyi yalnizca pratik bir olgu degil;
ayn1 zamanda kiiltiirel, epistemolojik ve etik boyutlar1 olan ¢ok katmanli bir fenomen haline

getirmektedir.
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Teknoloji, yalnizca fiziksel ara¢ ve gereglerden ibaret olmayan, ayni zamanda bu araglarin
gelistirilmesini ve etkili bir sekilde kullanilmasini saglayan bilgi, beceri, yontem ve sistemlerin
biitiiniinii ifade eden ¢ok boyutlu bir kavramdir. Cetindamar ve Giinsel (2009), teknolojiyi; teknik
ekipmanlarin yani sira insan kaynaklari, yonetim sistemleri ve orgiitsel bilgi birikimi gibi maddi
olmayan unsurlar1 da i¢eren bir sistem olarak tanimlamaktadir. Bu yoniiyle teknoloji, hem tiretim
sireclerini hem de hizmet sunumunu etkileyen stratejik bir unsurdur.Giiniimiiz rekabetci piyasa
kosullarinda teknoloji, isletmelerin stirdiiriilebilirligi ve yenilik kapasitesini belirleyen temel
faktorlerden biri haline gelmistir. Teknolojik yenilik; isletme icerisinde mevcut {iriin, hizmet ya da
stireclerde yaratilan yeni ve 6zgiin fikirleri kapsamakta, bu yenilikler kademeli iyilestirmelerden
radikal doniisiimlere kadar genis bir aralikta degerlendirilmektedir (Cetindamar & Giinsel, 2009).
Bu baglamda teknoloji yalnizca iiretim siirecine entegre edilen bir ara¢ degil, ayn1 zamanda
orgiitsel 6grenme, stratejik yonelim ve rekabet avantaji elde etme siireglerinin de merkezinde yer

almaktadir.

Ozellikle kiigiik ve orta dlgekli isletmeler agisindan teknoloji, dis kaynaklardan edinilen bilgi ve
teknolojilerin igsellestirilmesi ve kurumsal yapiya uyarlanmasi yoluyla inovasyon yaratma
potansiyelini barindirmaktadir. Teknolojik yetenek ise, bir isletmenin mevcut ya da potansiyel
teknolojileri izleyebilme, bunlar1 kurum biinyesinde uygulayabilme, gelistirebilme ve
sirdiiriilebilir bicimde yonetebilme kapasitesini ifade etmektedir. Bu yeteneklerin sistematik
bicimde oOl¢iilmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi amaciyla teknoloji degerlendirme araclari
ikullanilmaktadir (Bessant ve digerleri, 2000). Boylece isletmeler, eksikliklerini tespit ederek
stratejik teknoloji yOnetimi dogrultusunda karar alma siireclerini daha rasyonel temellere

oturtabilmektedir.

Teknolojik gelismelerin hiz kazandig1 son yillarda, egitim alani1 da bu doniistimden 6nemli dlciide
etkilenmistir. Teknoloji, bilimsel bilginin giinlik yasamdaki sorunlara uygulanmasi olarak
tanimlanmakta; bireylerin yasamini kolaylastiran, zaman kazandiran ve 6zellikle ulagim, iletisim
ve egitim gibi alanlara pratik ¢oziimler sunan bir arag olarak goriilmektedir. Egitim baglaminda
ise teknoloji, Ogretim siirecini gorsel, somut ve etkilesimli hale getirerek Ggrencinin
motivasyonunu ve derse katilimini artirmakta; 6grenmenin kalicili§ina katki saglamaktadir. Yavuz

~~~~~

(bilgisayar, projeksiyon, tepegdz, vb.) 6grenmeyi kolaylastirdigi, dersleri daha anlasilir ve ilgi
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cekici hale getirdigi vurgulanmis; teknoloji destekli proje ¢alismalarinin 6grencilerin teknolojiye
yonelik tutumlarim1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica, teknolojinin etkili
kullaniminin yalnizca araglarin varligiyla degil, Ogretmenlerin pedagojik yeterlilikleriyle

dogrudan iligkili oldugu belirtilmistir.

Sonug olarak, teknoloji; bilimsel bilgiye dayali, sistematik bir iiretim ve doniisiim siirecini ifade
eder. SO0z konusu siireg, yalnizca arag-gereglerin ortaya konulmasini degil; bu araclarin ortaya

cikmasina olanak saglayan diislinsel, kuramsal ve uygulamali ¢cabanin tamamini kapsamaktadir.

2.1.2.Mobil Teknoloji

Mobil teknoloji kavrami, tasinabilir elektronik cihazlar sayesinde bireylerin farkli
mekanlardan bilgiye kolayca erigsmesini, iletisim kurmasini ve etkilesimde bulunmasini saglayan
sistemler biitiintidiir. Egitim ortamlarinda mobil teknolojilerin kullanimi, 6grenme ve dgretme
stireclerinin daha esnek ve erisilebilir olmasina katkida bulunur (Heflin ve digerleri, 2017; Hamat
ve digerleri, 2012). Naismith ve arkadaslar1 (2004), mobil teknolojilerin taginabilirlik, baglamsal
duyarlilik, sosyal etkilesim, bireysellestirme ve baglanti Ozellikleri sayesinde G6grenmeyi
geleneksel bilgisayarlardan farkli bir boyuta tasidigini vurgulamaktadir. Bu 6zellikler, mobil

cihazlar1 sinif i¢i ve dis1 6grenme ortamlarinda etkili kilar.
2.1.3. Mobil Ogrenme

Mobil 6grenme, tasinabilir teknolojilerin egitim siireglerine entegre edilmesiyle birlikte
ogrencilerin istedikleri yer ve zamanda Ogrenme materyallerine ulasarak bireysel 6grenme
hizlarina uygun sekilde ilerlemelerine imkan taniyan bir yaklagimdir (Baysal ve digerleri, 2017,
Martin ve Ertzberger, 2013). Yusri ve Goodwin’e gore mobil 68renme, bireylere zaman ve mekan
kisitlamas1 olmadan &grenme kaynaklarina erisim imkani sunan yenilik¢i bir egitim
yaklasimidir.Mobil teknolojilerin hizla gelismesi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in zaman ve
yer esnekligi saglayarak egitimde mobil 6grenmenin 6nemini artirmaktadir (Baysal vd., 2017).
Mobil 6grenme, Ogretmenlerin ve 6grencilerin taginabilir kablosuz cihazlar yoluyla 6grenme
materyallerine istedikleri yer ve zamanda ulagsmasina olanak tantyan esnek bir 6grenme bigimi

olarak tanimlanmaktadir (Cobcroft ve digerleri, 2006; Yusri ve Goodwin, 2013). Bu baglamda,
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mobil 6grenme yaklagimlarinin egitim siireglerine etkili bicimde entegre edilmesinin hem
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemeklemesine hem de Ogrencilerin 6grenme
deneyimlerini daha esnek, erisilebilir ve bireysellestirilmis hale getirmesine katki saglayacagi

sOylenebilir.
2.1.4. Okuryazarhk Nedir?

Bilgi toplumunun gereklilikleri dogrultusunda yeniden sekillenen okuryazarlik kavrama,
geleneksel anlamda yalnizca yazili metinleri okuyup yazma becerisinin 6tesine gegerek, bireylerin
metinleri anlamlandirma, bu metinler iizerinde diisiinme, degerlendirme yapma ve bilgiyi ¢esitli
baglamlarda etkili bi¢imde kullanma yeterliligini de igermektedir. OECD (2018), okuryazarligi
bireylerin amaglarina ulasabilmesi, bilgi ve potansiyelini gelistirebilmesi ve topluma etkin bir
bicimde katilim saglayabilmesi icin gerekli olan metinleri anlama, kullanma, degerlendirme ve
metinlerle iligki kurma becerisi olarak tanimlamaktadir. Benzer bigimde, Baer, Baldi, Ayotte ve
Green (2007) tarafindan gelistirilen PIRLS 0l¢titleri kapsaminda okuryazarlik, bireylerin toplumda
deger goren yazil dil bi¢imlerini anlama ve kullanma yeterliligi seklinde ifade edilmektedir. Ates
ve Asc¢r’ya (2021) gore ise okuryazarlik; bireylerin kelime dagarcigi, okuma, yazma ve sozlii
anlatim becerilerini sosyal baglamda anlam iiretme ve biitlinlestirme siirecinde etkili bi¢cimde
kullanmalarmi kapsayan biitiinciil bir yeterliliktir. Bu baglamda okuryazarlik, bireylerin yasam
boyu 6grenme siireclerine aktif katilimini saglayan ve bilgi temelli toplumsal yapilarda etkin roller

istlenmelerine imkan taniyan temel bir beceri alan1 olarak degerlendirilmektedir.

2.1.5. Okuryazarhk Tiirleri

2.1.5.1. Temel Okuryazarhk.

Temel okuryazarlik, bireyin okuma ve yazma becerilerini edinmesinin &tesinde, bu
becerileri anlamlandirma, elestirel diistinme siire¢lerinde kullanma ve yazili dili farkli baglamlarda
etkili bir sekilde uygulama yetenegini kapsayan ¢ok boyutlu bir biligsel yeterliktir. Bu kavram,
yalnizca harfleri tanima ve kelimeleri dogru seslendirme degil; ayn1 zamanda metinlerin igerigini

kavrama, yorumlama ve giinliik yagsamda kullanabilme becerilerini de icermektedir (Fitria, 2023).
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Temel okuryazarlik; bireyin bilgiye erisme, bilgiyi anlama, degerlendirme ve bu bilgileri ¢esitli
iletisim ortamlarinda islevsel olarak kullanabilmesini miimkiin kilan bir altyapt olarak
degerlendirilmistir. Bu yoniiyle okuryazarlik, sadece bireysel 6grenme siireglerinin degil, ayni

zamanda toplumsal katilimin ve sosyal biitiinlesmenin de temelini olusturmaktadir.

Fitria (2023), temel okuryazarligin ozellikle ilkdgretim cagindaki bireyler igin egitim
siirecinde vazgegilmez bir unsur oldugunu vurgular. Ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira
dijital, finansal, kiiltiirel ve bilgi okuryazarlig1 gibi {ist diizey okuryazarlik tiirlerine gegislerinde

temel bir zemin olusturdugunu belirtir.

Ayrica UNESCO (2006) da okuryazarligi, bireyin yazili metinleri okuyabilme, yazabilme
ve bu metinleri farkli toplumsal durumlarda kullanabilme kapasitesi olarak tanimlar. Bu tanim,
temel okuryazarligin yalnizca egitimsel bir beceri degil, aynm1 zamanda bireyin yasam boyu

Ogrenme siirecini ve toplumsal rollerini etkileyen bir yasam becerisi oldugunu gostermektedir.

2.1.5.2. Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital ortamlarda bilgiye ulagsma, dogruluk ve giivenilirlik
acisindan analiz etme, igerik iiretme ve ¢evrimigi etkilesimde sorumlu bir bigimde davranma
yeteneklerini bir arada ele alan kapsamli1 bir yasam becerisi olarak goriilmektedir (Ustiindag, vd.,
2017; Eshet-Alkalai, 2004; Ng, 2012). Tinmaz, Lee, Fanea-Ivanovici ve Baber (2022) tarafindan
yapilan kapsamli derleme ¢aligmasinda dijital okuryazarlik bireylerin dijital teknolojileri
kullanarak bilgiye erisme, elde edilen bilgileri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme, dijital
ortamlarda igerik liretme ve bu siirecte bilissel, sosyal ve duygusal yetkinliklerini etkin bir bigimde
kullanma yeterligi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda dijital okuryazarlik, yalnizca teknik
becerileri degil, ayn1 zamanda bilgi yonetimi, iletisim ve ig birligi, problem ¢dzme ve dijital
giivenlik gibi genis bir yetkinlik setini de kapsamaktadir. Calismada 6zellikle Eshet-Alkalai (2012)
tarafindan gelistirilen kuramsal ¢erceveye dayanilarak, dijital okuryazarliin foto-gdorsel diisiinme,
gercek-zamanli diisiinme, bilgi diisiinmesi, dallanma diisiinme, yeniden iiretim yetkinligi ve
sosyal-duygusal diisiinme gibi alt boyutlardan olustugu ifade edilmektedir. Ayrica Avrupa
Birligi’nin Dijital Yetkinlik Cercevesi (DigComp 2.1) kapsaminda bilgi ve veri okuryazarligi,
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dijital igerik liretimi, ¢evrim ici isbirligi ve giivenli kullanim boyutlar1 da dijital okuryazarligin
temel bilesenleri arasinda yer almaktadir. Bu kapsamli yaklasim, smif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde dijital okuryazarligin kritik bir temel yap1 tas1 oldugunu

gostermektedir. (Tinmaz vd., 2022; Eshet-Alkalai, 2012)

2.1.5.3. Medya Okuryazarhk

Medya okuryazarligi; bireyin medya kaynaklarina (televizyon, internet, gazeteler, sosyal
medya vb.) elestirel bir yaklasim gelistirebilmesi, medya mesajlarin1 analiz ederek
degerlendirebilmesi ve ayni zamanda medya iiretim siireclerine aktif katilim gosterebilme
yetenegidir. Bu tiir okuryazarlik, demokratik katilim ve aktif vatandaslik icin hayati bir dneme
sahiptir (Aufderheide, 1992; Avrupa Komisyonu, 2007). Medya okuryazarligi, bireylerin
televizyon, radyo, gazete, internet gibi farkli bilgi iletisim kanallarini bilingli sekilde kullanabilme,
mesaj igeriklerini analiz ederek degerlendirebilme ve gerektiginde bu iletileri dogru bicimde

aktarabilme becerilerini icermektedir (Karasu ve Arikan, 2016).

Giliniimiizde dijitallesen toplum yapisinda bireylerden, medya araglarim1 yalnizca
kullanmalar1 degil ayn1 zamanda bu araglarla sunulan igerikleri anlayabilmeleri, elestirebilmeleri
ve igerik tretebilmeleri beklenmektedir. Bu baglamda medya okuryazarligi, bireyin medya
ortamlarinda aktif, bilin¢li ve elestirel bir rol istlenmesini saglayan temel bir yeterliktir
(Livingstone, 2004). Bireylerin kitle araglarini, popiiler kiiltiirii ve dijital teknolojileri elestirel
bi¢imde analiz edebilme, degerlendirebilme, liretme ve araglar araciligiyla etkili iletisim kurabilme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir egitim alanidir. Bu alan, pedagojik ve kuramsal temellerini
yapilandirmact 6grenme kurami, medya calismalari ve Kkiiltiirel ¢alismalarin kesisiminden

almaktadir (Hobbs ve Jensen, 2009).

Frau-Meigs (2008) ise medya okuryazarligini bir “giiclenme yolculugu” olarak tanimlar ve
bireylerin kitle iletisimi, dijital medya ve popiiler kiiltiirle etkilesimde bulunurken faydalari,
riskleri ve =zararlar1 dengeleme becerileri gelismesi gerektigini vurgulamaktadir. Medya

okuryazarligi, bireylerin geleneksel ve dijital medya igeriklerini elestirel bakis agisiyla
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inceleyebilme, degerlendirme ve ¢esitli medya araglarini bilingli sekilde kullanarak bilgi akisina

aktif katilim saglama becerisidir (Livingstone, 2004).

2.1.5.4. Bilgi Okuryazarhk

Bilgi okuryazarligi, bireyin ne zaman ve neden bilgiye ihtiya¢ duydugunu fark edebilmesi,
gerekli bilgiye erisim yollarin1 bilmesi, ulagtigi bilgiyi elestirel bir siizgegten gecirerek
degerlendirebilmesi ve elde ettigi bilgiyi amaglar1 dogrultusunda etkili sekilde kullanabilmesi gibi
temel becerileri kapsayan bir yeterlik alanidir (ALA, 1989; UNESCO, 2008). Bu yetkinlikler,
bireyin hem akademik hem de giinliik yasaminda bilgi yogun bir ¢evrede dogru ve bilingli kararlar
almasina katki saglar.Bruce’a (1997) gore bilgi okuryazarligi, bireyin bilgiyle etkilesim kurarak
onu anlamlandirmasini, bu bilgiyi etik sorumluluklar ¢ergevesinde kullanmasini ve bu siirecte
biligsel derinlik kazanmasini igeren ¢ok yoOnlii bir gelisim alanidir. Bu baglamda, bilgi
okuryazarlig1 yalnizca arastirma yapma veya bilgiye ulasma becerisi degil; ayni1 zamanda elestirel

diisiinme ve yasam boyu 6grenmeye katki sunan {ist diizey bir yeterliktir.

Gilinlimiiz egitim sistemlerinde dijitallesmenin etkisiyle bilgi okuryazarligi, mobil cihazlar,
internet ve ¢esitli dijital kaynaklar iizerinden bilgiye erisimi saglayan 6nemli bir ara¢ héline
gelmistir. Bu yoniiyle mobil okuryazarlikla yakin iliski i¢inde olup, bireylerin mobil ortamda bilgi
arama, se¢cme, yorumlama ve kullanma siireglerini etkili bicimde yonetmesini desteklemektedir

Kubanoglu, (2010).

2.1.5.5. Elestirel Okuryazarhk

Elestirel okuryazarlik, bireylerin karsilastiklar1 yazili, gorsel ya da dijital igerikleri
dogrudan kabul etmek yerine, bu icerikler iizerinde diigiinsel ¢oziimleme yapabilme, sorgulama ve
degerlendirme yetkinligini ifade eder. Bu yetkinlik, bireyin medya ve iletisim ortamlarina karsi
bilingli bir farkindalik gelistirmesini saglar (Cift¢i, 2019).Gregory ve Cahill’e (2009) gore elestirel

okuryazarlik, bireyin bir mesajla karsilastiginda, o igerigin liretim amacini, hedef kitlesini ve
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iletilmek istenen diisiinsel igerigi sorgulamasidir. McLaughlin ve DeVoogd (2004) ise bu kavrama,
bireyin metinleri yalnizca anlamakla kalmayip, baglamina elestirel bir bakis agisiyla yaklagsmasini
saglayan bir yorumlama siireci olarak tanimlar.Giinlimiizde dijitallesmenin etkisiyle medya
icerikleri ¢ok daha hizli ve ¢esitli bicimlerde bireylere ulasmaktadir. Bu ortamda bireylerin
yalnizca igerik tiiketicisi degil, ayn1 zamanda iiretici olmalari, elestirel okuryazarlik becerilerini

daha da 6nemli hale getirmistir (Ciftci, 2019).

Bu nedenle, egitim kurumlarinin bireylerde elestirel dijital okuryazarlik bilinci kazandirma
sorumlulugu bulunmaktadir. Bu sorumluluk sadece medya profesyonellerine degil; 6gretmenler,

aileler ve karar vericilere de aittir (Altun, 2009; Schwarz, 2001).

2.1.5.6. Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, bireyin gorsel materyalleri (resimler, grafikler, semboller vb.) etkili
bicimde okuyup anlamlandirabilmesi ve yeni gorsel icerikler iiretebilme kapasitesidir. Bu tiir,
elestirel diisiinme, yorumlama ve ifade yeteneklerini kapsar. Ozellikle egitimde, gorsellerin etkin
kullannm1 agisindan temel beceridir (Pattersson, 1993; Supsakova, 2016). Tanriverdi ve Apak
(2013), bu becerinin bireyin gercevesindeki gorsel 6geleri anlamlandirma, ayirt etme ve bu yolla
ogrenmeyi gegeklestirme siirecinde dnemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Gorsel okuryazarlik,
bireyin gorsel iceriklerdeki kurgu ile gercek unsurlar birbirinden ayirt edebilmesini saglamakta,
mesajlarin icerdigi anlamlari, medyanin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik baglamdaki roliini
kavrayabilmesini ve demokratik haklar ile kiiltiirel kimlik gibi unsurlar1 anlayarak
yorumlayabilmesi miimkiin kilmaktadir (Yerlikaya ve Soylu, 2015). Sanalan ve digerlerine (2007)
gore, gorsel okuryazarlik, bireysel gorsel unsurlari, sembolleri ve hareketleri gérme duyusunu
kullanarak fark edebilmesini, anlamlandirabilmesini ve bu becerileri baskalariyla etkili iletisim
kurmak amaciyla kullanabilmesini saglayarak, dogru analizler yapabilmesine ve yeni igerik

tiretebilmesine yardimci olmaktadir.

Gorsel okuryazarlik, bireylerin gorsel materyalleri anlama, yorumlama ve etkili kullanma
becerisidir. Bu kavram, sadece resim gérmek degil, onlarin mesajin1 ¢éziimleyip elestirel bir

sekilde degerlendirebilmeyi igerir (Avgerinou, 2003; Braden, 1996). Gorsel okuryazarlik, modern
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iletisim caginda 6nem kazanmis, egitim ve teknolojinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir
(Bamford, 2001; Heinich, vd., 1999). Aisami (2015) ¢alismasinda, gorsel okuryazarligi bireylerin
gorsel mesajlar1 ayirt edebilme, anlamlandirabilme, yorumlayabilme ve etkili bicimde yeni
gorseller olusturabilme yeterlilikleri olarak tanimlamaktadir. Gorsel okuryazar bireylerin bu

becerileri, 6grenme siirecini destekleyerek bilgiyi daha da kalici hale getirmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle birlikte bireylerin her giin maruz kaldig1 gorsel igerik miktar1
artmis ve bu igerikleri dogru okuyabilmek, elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilmek 6nemli
hale gelmistir. Bu noktada, egitim sisteminin, &grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini
gelistirecek bicimde yapilandirilmast gerekmektedir (Tanriverdi ve Apak, 2013; Avgerinou,
2009).

2.1.5.7. Finansal Okuryazarhk

Finansal okuryazarlik, bireylerin ekonomik kaynaklarini bilingli, planl ve siirdiiriilebilir
bir bicimde yonetmelerine olanak saglayan ¢cok boyutlu bir yeterlik alan1 olarak tanimlanmaktadir
(OECD, 2005). Bu kavram, yalnizca temel mali bilgilerin edinilmesini degil; ayn1 zamanda
tasarruf yapabilme, borclar1 denetleyebilme, biitge olusturabilme ve finansal riskleri
degerlendirebilme gibi uygulamaya dayali becerilerin gelistirilmesini de kapsamaktadir (Urek,
2024). Bireyin yasami boyunca karsilastig1 finansal karar anlarinda dogru tercihler yapabilmesi,

bu yetkinligin diizeyiyle yakindan iligkilidir.

Gelisen teknolojik altyapilar, finansal okuryazarligim kullanim alanlarin1 da
doniistiirmiistiir. Bankacilik hizmetlerinden aligveris siireclerine kadar pek ¢ok finansal faaliyet,
artik mobil teknolojiler aracilifiyla yiiriitiillmektedir. Mobil cihazlarin yayginlagsmast ve dijital
finansal uygulamalarin artisi, bireylerin yalnizca finansal degil, ayn1 zamanda mobil okuryazarlik
becerilerine de ihtiya¢ duymasina neden olmaktadir. Bu durum, iki okuryazarlik tiirii arasinda
dogrudan bir etkilesim dogurmus; finansal okuryazarligin, mobil teknolojilerin etkin kullanimiyla

desteklenen bir beceri alan1 haline gelmesini saglamistir (Ferndndez-Otoya vd., 2024).
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2.1.5.8. Cevre Okuryazarhk

Cevre okuryazarligi, bireyin ¢evreyle ilgili temel bilgilere sahip olmasi, ¢evresel sorunlari
kavrayabilmesi ve bu sorunlara karsi duyarli, bilingli ve sorumlu davranislar sergileyebilme
yeterliligidir. Bu yeterlik; bilgi, tutum ve davranis bilesenlerinden olusan ¢cok boyutlu bir yapiya
sahiptir.Hollweg ve digerleri (2011), g¢evre okuryazarligini, bireylerin cevresel problemleri
anlayarak ¢0ziim liretmeye yonelik kararlar alabilmesini ve bu siirece aktif katilim gdstermesini
saglayan bir yeterlik seti olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda ¢evre okuryazar birey, yalnizca
bilgiyle donanmis degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinebilen ve ¢evreye karst sorumluluk bilinci

tagiyan bireydir.

2.1.5.9. Saghk Okuryazarhk

Saglik okuryazarligi; bireylerin saglikla ilgili bilgileri edinme, anlama, yorumlama ve bu
bilgileri saglikla ilgili karar siireclerinde etkili bir sekilde kullanabilme becerilerini igeren kapsamli
bir yeterlik alanidir (Yesildal, 2018). Bu yetkinlik yalnizca saglik bilgisine ulagsmay1 degil, ayn
zamanda bireyin saglik sisteminde karsilagtigi siirecleri yonetebilmesini, tedavi alternatiflerini

degerlendirebilmesini ve bilingli hizmet kullanimina y6nelik tutum gelistirebilmesini de kapsar.

Literatiirde, genel okuryazarlik diizeyi ile saglik okuryazarligi arasinda dogrudan bir
korelasyon kurulmasa da, diisiik okuryazarlik seviyesine sahip bireylerde saglikla ilgili bilgi ve
hizmetlere erisimde yetersizlikler goriilebilmektedir (Ugpunar, 2014). Tanridver ve digerleri
(2014) ise gilinlimiiz saglik ortaminin hizla degisen yapisi, artan kronik hastalik yiikii ve teknoloji
temelli tedavi siiregleri nedeniyle saglik okuryazarliginin giin gectik¢e daha kritik bir hale

geldigini ifade etmektedir.

2.1.5.10. Sosyal/Kiiltiirel Okuryazarhk

Giliniimiiziin ¢ok kiiltiirlii toplumsal yapisi, bireylerin yalnizca kendi kiiltiirel kimliklerini
degil, ayn1 zamanda farkl kiiltiirleri tanima, anlama ve bu kiiltiirlerle etkili bir iletisim kurma

becerilerini gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu ¢ercevede kiiltiirel okuryazarlik; bireyin hem
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yerel hem de kiiresel kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu kiiltiirlere kars1 duyarlilik
gelistirmesi ve uygun sosyal davraniglar sergilemesi olarak tanimlanabilir. Ferdman (1990),
kiiltiirtin, bir toplulugun karakteristik davraniglari1 ve bu davranislarin ardindaki toplumsal
anlamlar igerdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda kiiltiirel okuryazarlik yalnizca bilgi edinimi
degil, ayn1 zamanda bu bilginin toplumsal baglamda etkili sekilde kullanimiyla da iliskilidir.
Hirsch (1987), kiiltiirel okuryazarligi bireyin kendi toplumunun ve diger toplumlarin tarihsel ve
kiiltiirel mirasini tanimasi olarak ifade etmektedir. Nageeb (2012) ise bu kavramin empati, anlay1s
ve kiiltiirel farkindalik gelistirme yonlerini vurgulamaktadir. Shliakhovchuk (2021), kiiltiirel
okuryazarlig1 yalnizca kiiltiirel bilgiye sahip olmakla sinirlamamakta; elestirel diisiinme, siirekli
ogrenmeye aciklik ve liderlik gibi becerilerle birlikte degerlendirmektedir. Benzer sekilde Quappe
ve Cantatore (2005), kiiltiirel okuryazarligin bireyler arast anlamli diyalog ve etkilesim kurmay1

kolaylastiran bir sosyal yeterlilik oldugunu ifade etmektedir.

2.1.5.11.MobilOkuryazarhk

Kukulska-Hulme ve Shield, mobil cihazlarin taginabilirligine odaklanarak, Mobil Destekli
Dil Ogrenimi’ni (MDDO) erisim ve etkilesimin siirekliligini veya kendiligindenligini vurgulayan,
yeni oOgrenme yollar1 saglayan kisisel, tasmabilir cihazlarin kullanimi farkli kullanim
baglamlarinda erisimin siirekliligini veya kendiligindenligini vurgulayan kisisel, tasinabilir
cihazlarin kullanimi olarak tanimlamaktadir. Bu alanda bir¢ok ¢alisma gerceklestiren Traxler ve
Kukulska-Hulme(2007), mobil 6grenmenin siif iginde veya disinda 6grenme amaciyla tabletler,
akilli saatlerve cep telefonlar1 gibi tagimnabilir elektronik cihazlarin kullanimi oldugunu
belirtmektedir. Cogu aragtirmacit mobil okuryazarlig, tasinabilir teknolojik cihazlarla 6grenme
olarak tanimlamis olsa da bazilar1 bunu hareket halindeyken 6grenmeyle iliskilendirmekte, mobil
ogrenmeyi cihazlarin tasinabilirligi ile smirlamamakta, ogrencilerin hareketliligine gore
tanimlamakta ve mobil 0grenmenin, 6grencinin hareket halindeyken gerceklesen her tiirli
ogrenme oldugunu belirtmektedir(O’Malley ve digerleri, 2003). Bu tanimlardan, mobil
ogrenmenin heniiz kesin bir tanim1 olmamasina ragmen, tasinabilirlik, mobil 6grenmeyi agiklamak
icin 6nemli bir anahtar kelimedir. 2000’1i y1llarin basinda ortaya ¢ikan mobil cihazlar, kisa siirede
tim diinyaya yayilmis ve birgok kisi tarafindan kullanilmaya baslanmistir. Giinliikk yasamda

yaygin olarak kullanilan akilli telefonlar ve tabletler gibi mobil cihazlar, ¢ok kisa siirede
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hayatimizin vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Mobil cihazlar bircok islev igermesine
ragmen, insanlar bu cihazlar1 yaslarina gore farkli sekillerde kullanmaktadir. Dijital yerliler olarak
ileri teknolojiyle dogmus olan yeni neslin yetenekleri ve beklentileri onceki nesillerinkinden biraz
farklidir. Cocuklar teknolojiyi ebeveynlerinden ¢ok daha iyi kullanabilmekte ve egitim
sisteminden beklentileri arasinda daha fazla teknoloji yer almaktadir. Kiitliphaneye gitmek veya
kitap satin almak yerine, istedikleri zaman ve istedikleri yerde mobil cihazlarindan okumayi tercih
etmektedirler. Geng¢ nesil dijital teknolojiyle o kadar i¢ i¢e ve her alanda kullaniyor ki egitim
alaninda sistematik bir degisim ka¢inilmazdir (Aslan, 2023). Adigiizel, Karali ve Aydemir’e
(2024) gore mobil okuryazarlik; bireylerin mobil teknolojileri tanima, ihtiya¢ duydugu mobil
cihaz1 se¢me, teknik o6zelliklerini ve iletisim sistemini kavrama, mobil uygulamalarin islevleri
bilme, giincel gelismeleri takip edebilme ve kisisel veri giivenligine dikkat etme gibi bilgi ve
becerileri kapsayan biitlincii bir yeterliktir. Bu yoniiyle mobil okuryazar bir bireyden, cihazlar

pedagojik baglamda etkin ve giivenli kullanabilmesi beklenmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler ve 6grenen davranislarindaki degisim,
egitim kurumlarinin hem fiziksel hem de sanal sinif ortamlarinda 6gretim yaklasimlarini yeniden
gozden gegirmelerini zorunlu kilmaktadir. Diisiik maliyet mobil ve kablosuz cihazlarin artan
yayginligi, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in hem yeni firsatlar hem de ¢esitli zorluklar sunmaktadir

(Cobcroft vd., 2006).

Mobil teknolojilerin artan Onemi, egitimde “mobil Ogrenme”kavramini ortaya
cikarmaktadir. Mobil okuryazarlik, bireylerin mobil cihazlar aracilifiyla bilgiye erisim ve tiretim
stireclerindeki yetkinliklerini ifade eder (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuryazarlik, sadece
okuma-yazma bilgisiyle sinirli kalmayip, biligsel ve pratik yetilerin yani sira motivasyon, degerler
gibi unsurlar1 da kapsamaktadir (OECD, 2014).Genel olarak sabit fiziksel baglantilara ihtiyag
duymadan insan etkilesimini veya bilgi islem gorevlerini kolaylastirmak i¢in taginilabilir
elektronik cihazlarin kullanimi ifade eder (Tufekei, 2008).Mobil okuryazarlik, bireylere igerikleri
anlama, elestirel diisiinme ve analiz yapma becerileri kazandirarak modern egitimin vazgecilmez

bir parcasi haline gelmistir (Aydemir ve Sen, 2021).

Birgok calisma, mobil cihazlarin yaygin egitimde kullanilmasinin sinif disinda 6grenme ve
ogretmede cok etkili oldugunu gostermistir (Alemi vd., 2012; Basoglu ve Akdemir, 2010; Saran
ve Seferolu, 2010; Suwantarathip, 2015; Thornton ve Houser, 2005;Wang ve Shih, 2015).
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Ogrenciler, dil 6gretim uygulamalarini indirip bunlardan yararlanarak bireysel olarak yeni bir dili
iyi bir seviyede Ogrenebilirler, ancak dili daha akademik bir sekilde 6greten ve kurallara uyan
resmi egitime mobil cihazlarin dahil edilmesi, yliz yiize egitimi ¢ok daha keyifli hale getirecektir.
Mobil cihazlar, egitim sistemine uyarlanabilir, ¢iinkii ¢ogu arastirma bunlarin yararliligin
gostermistir(Statista, 2016). Mohammed, Assam ve Saidi’ye (2020) gore, tiim 6grenciler mobil
teknolojinin yardimiyla yiiksek kaliteli egitim alabilirler.Bu kapsamda, mobil cihazlarin yalnizca
bireysel O6grenmeyi desteklemekle kalmayip, egitim-O6gretim siireglerine entegre edildiginde
ogrencilerin motivasyonunu artirdigi, 6grenme siirecini zenginlestirdigi ve kalict 6grenmeler
sagladig1 soylenebilmektedir. Parry (2011) calismasinda, mobil okuryazarlig1 yalnizca hareket
halindeyken yapilacak eski faaliyetlerin tasinmasi olarak degil, mobil web’in bireylerin daha 6nce
yapamayacagi sekilde bilgiye erisim, sosyal aglarda etkilesim ve yeni medya araglarini kullanma
becerilerini kazandirmasina olarak tanidigini berlitmektedir. Bu bakis agisi, mobil okuryazarligin
temel okuryazarligin 6tesinde, bireyin bilgiye ulasma, paylasma ve bunu sosyal ortamlarda etkin

kullanma yetkinligi anlamina geldigini gostermektedir.

Mobil cihazlarin taginabilirligi, kisisellestirilebilirligi ve evrenselligi, egitim sistemlerinde
kullanimlari i¢in ideal hale getirmektedir (Sharples, 2011). Katar, Brezilya, Tayland, Giiney Kore
ve Hindistandahil olmak iizere bir¢ok iilke, mobil cihazlarin egitim sistemlerinde kullanimini
tesvik etmektedir. Mobil cihazlarin taginabilirligi, kisisellestirilebilirligi ve evrenselligi, onlar
egitim sistemlerinde kullanim icin ideal hale getirmektedir (Sharples, 2011). Katar, Brezilya,
Tayland, Giiney Kore ve Birlesik Arap Emirlikleri dahil olmak iizere bir¢ok iilke, mobil teknolojiyi
egitim sistemlerine entegre etmistir (Ally, 2013). Tiirkiye, 2015 yilinda lise 6grencilerine tabletler
dagitarak, onlarin bu cihazlari hem smif icinde hem de smif disinda kullanmalarina olanak
saglamigtir. Ogrencilere tabletler dagitilarak, bunlarin hem smif i¢inde hem de smif diginda
kullanimina izin verilmistir. Mobil cihazlar diinya ¢apinda siniflarda giderek daha fazla
kullanilirken, baz1 egitimciler, 6grenme ortamini bozabilece§inden korkarak, bunlarin resmi

egitimde kullanimina kars1 temkinli yaklagmaktadir.

Ogretmenler genellikle, dgrenmenin iyi organize edilmis ve disiplinli simf ortamlarinda
gerceklesebilecegi goriisiinii benimsemektedir. Giiniimiizde ise egitim ortamlarinda teknolojik
cihazlarin kullanimi bir zorunluluk haline gelmistir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde rahatsizlik

yaratabilecek bu teknolojik araclar, 6gretmenler tarafindan nasil yonetilecegi bilindigi siirece sinif
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ortamia entegre edilebilmistir. Ogrencilerin diziistii bilgisayarlar ve cep telefonlariyla sinifa
gelmesi, bu cihazlarin egitimde bilingli ve kontrollii bir sekilde kullanilmasini gerektirmektedir.
Ancak, ¢ocuklarin yeni teknolojilerle donatiliyor olmasi, egitimin her kosulda bu teknolojilere
uyum saglamak zorunda oldugu anlamina gelmemelidir. Yine de teknolojik araglarin 6grenme
siirecine dahil edilmesi, 6grenmeyi daha anlamli ve etkilesimli hale getirebilmektedir. Etkili
O0grenme, yalnizca bilgi aktarimini degil; ayn1 zamanda bilgi liretme ve kesfetme, akranlarla
iletisim kurma ve is birligi yapma, kendi 6grenme siirecini yonetme gibi becerileri de icermektedir

(Sharples, 2002).

Mobil 6grenmenin en dikkat ¢ekici ii¢ 6zelligi kisisel, yaygin ve her yerde bulunabilir
olmasidir (Sharples, 2002). Giintimiizde neredeyse herkesin kisisel bir mobil cihaza sahip olmasi,
bireylere egitimlerini herhangi bir otoritenin yonlendirmesi olmadan, kendi baglarina siirdiirebilme
imkan1 sunmaktadir. Bu da bireyin, bir 6gretmen ya da uzmanin dogrudan rehberligine ihtiyag
duymaksizin bagimsiz bir sekilde Ogrenme siirecini yonetebilmesini miimkiin kilmaktadir
(Sharples, 2002).Ayrica, mobil cihazlar toplumun neredeyse her kesimine ulastigindan, kimse
o0grenmeden mahrum kalmamaktadir. Herkes internette merak ettigi konuyu arayabilir ve kisa
stirede gerekli bilgilere ulasabilir. Mobil 6grenme her yerde mevcuttur: planlanmig bir program
gerekmemektedir. Ogrenme zaman veya yer kisitlamasi olmaksizin her zaman ve her yerde
gerceklesebilmektedir. Internete her baglandiginda yeni bir sey dgrenme sansi vardir. Mobil
cihazlar sayesinde her zaman veher yerde, resmi bir Ogrenme ortami olmadan Ogrenmek
miimkiindiir.Sonug olarak, 6grenme hayat boyu devam eden, hi¢ bitmeyen bir eylemdir. Sinifta
resmi Ogrenmenin yani sira, 6grenmenin ¢ogu sinif disinda, zaman kisitlamasi olmaksizin gayri
resmi olarak gerceklesmektedir. Teknolojik gelismelerle, 6zellikle mobil cihazlarin icadiyla,
ogrenme cogunlukla kisi hareket halindeyken miimkiin olmaktadir. Mobil cihazlar
kisisellestirilebilir ve tasinabilir oldugundan, 6grenme her yerde gergeklesebilmektedir. Ancak
ogrenmeye yatkin kisiler, App Store ve Google Play Store’da binlerce uygulama bulunmasi ve
bunlarin hepsinin egitim amagli olmamasi nedeniyle giiclii bir 6zdenetimle iradeye sahip olmalidir;
eglence amacgl uygulamalarin sayist daha da fazladir. Ogrencileri kontrol edecek bir otorite
bulunmadigindan ve bu cihazlarda bir¢ok dikkat dagitici unsur oldugundan, 6grenen kisinin egitim
uygulamalarina zaman ayirmak icin kendini kontrol etmesi gerekmektedir. Ancak, mobil
cihazlarin resmi egitime dahil edildigi bir 6grenme ortaminda, Ogrenci biiylik ilerleme

kaydedebilir, ¢iinkii 6gretmen de Ogrencinin kendini kontrol etmesine destek olur (Aslan,
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2023).Sonu¢  olarak, mobil teknolojilerin  sundugu tasmabilirlik, erisilebilirlik,
kisisellestirilebilirlik ve etkilesim imkanlari; 6grenmenin zaman ve mekan sinirlamalarini ortadan
kaldirarak hem formal hem de informal 6grenme siireglerini doniistiirmektedir. Bu baglamda,
bireylerin 6zellikle 6gretmenlerin mobil teknolojileri bilingli, glivenli ve pedagojik amagclarla etkili
bicimde kullanabilme becerilerini i¢ceren mobil okuryazarlik, cagdas egitimin vazgecilmez bir
bileseni haline gelmistir. Mobil okuryazarligin gelistirilmesinin, sadece bireysel 6grenme
stireclerini desteklemekle kalmayip ayni zamanda egitim sistemlerinin dijital doniisiimiine uyum

saglamasinda da stratejik bir rol iistlenecegi sdylenebilir.

2.1.5.12.Mobil Cihazlar

Telefonlar, akilli telefonlar, tabletler, kisisel dijital yardimcilar (PDA’lar) ve diger el tipi
cihazlar gibi mobil cihazlar, insanlar tarafindan iletisim, bilgi toplama, eglence ve cesitli diger
amaglar icin kullanilmaktadir.Mobil cihazlar, 6grencilerin istedikleri yer ve zamanda bilgiye
ulagmasini kolaylastiran tasinabilir teknolojilerdir (Heflin, Shewmaker ve Nguyen, 2017). Mobil
cihazlar ¢esitli sekil ve boyutlarda iiretilmektedir. Boylece kullanicilar ihtiyaglarina ve biitgelerine
en uygun olanisecebilmektedir.Mobil cihazlara yoneltilen en 6nemli elestiri,kiiciik ekranlara sahip
olmalar1 olmustur (Stockwell, 2010), ancak teknolojik gelismeler sayesinde bu elestiri artik gegerli

degildir.
Mobil cihazlarin tiirleri:

e Akilli Telefonlar (Smartphones)
e Tabletler (Tablets)

e Diziistii Bilgisayar (Laptop)

e Akilli Saatler (Smartwatches)

¢ Giyilebilir Teknolojiler (Wearable Devices)

2.1.5.12.1.Akilli Telefonlar (Smartphones)

Aydemir ve Sen’e (2021) gore akilli telefonlar, gelismis isletim sistemleri ve mobil
uygulamalar sayesinde ¢oklu islevsellige sahip cihazlar olarak tanimlanmaktadir (Resim 1). Bu

cihazlar; internet baglantisi, gorintiilii iletisim, multimedya igerik iiretimi ve paylasimi gibi
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ozellikleriyle 6grenen merkezli egitim uygulamalarina katki saglamaktadir. Shraim ve Crompton
(2015), akilli telefonlarin bireylerin hareket halindeyken bilgiye ulagsmasina, g¢evrim igi
kaynaklardan yararlanmasina ve etkilesimli 6grenme ortamlarinda katilmasina imkan tanidigin
ifade etmektedir. Ally (2005) ise bu cihazlarin mobil 6grenmeyi bireysel hizda, her yerden ve her

zaman siirdiiriilebilir kildigini vurgulamaktadir.

>
®

Resim 1. Akilli telefon (Smartphone)

Qudros-Flores, Flores ve Ramos (2017) calismalarinda akilli telefonlari, sahip oldugu
teknolojik birlesme 6zellikleri, taginabilirligi ve her 6grencinin yaninda tasidig: kisisel bir mobil
kaynakolmas1 agisindan egitimde degerli bir ara¢ olarak tamimlamaktadir. Arastirma, akill
telefonlarin  bilgiye erisim, isbirligi, katihm ve motivasyonu artirarak Ogretim siirecini

zenginlestirdigini vurgulamaktadir.

2.1.5.12.2. Tabletler (Tablets)

Tabletler, genis dokunmatik ekranlar1 ve kullanic1 dostu arayiizleri ile ¢ok yonlii 6grenme
aract olarak One ¢ikmaktadir (Resim 2). Tabletlerin tasinabilirligi, multimedya igerikleri
goriintiileme, dijital kitap okuma ve not alma gibi bir¢ok islevin bir arada yiiriitiilmesine imkan
tanimaktadir (Aydemir ve Sen, 2021). Kukulska-Hulme ve Traxler (2005), tabletlerin etkilesimli

iceriklere erigimi kolaylastirarak Ogrencilerin aktif katilimini artirdigii belirtmektedir. Ally
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(2009) de tabletlerin ozellikle e-kitap ve dijital ders materyallerine kolay erisim saglamasi

nedeniyle mobil 6grenme ortamlarina sik tercih edildigine isaret etmektedir.

Resim 2. Tablet

2.1.5.12.3. Diziistii Bilgisayarlar (Laptops)

Traxler (2007), diziistii bilgisayarlarin kablosuz ag baglantisi1 sayesinde sinif icinde veya
disinda 6grenme kaynaklarina erisimi kolaylastirdigini ifade etmektedir. Diziistii bilgisayarlar,
taginabilir bilgi islem cihazlar1 arasinda en kapsamli donanim 6zelliklerine sahip araglardan biridir
(Resim 3). Genis ekran ve klavye destegi sayesinde Ogretmenlerin ve Ogrencilerin metin
diizenleme, rapor hazirlama gibi akademik islemleri rahatlikla gerceklestirmesine olanak
tanimaktadir (Aydemir ve Sen, 2021). Ally (2009) ise, diziistii bilgisayarin hareket halindeyken

bile genis kapsamli igerik {liretimi yapabilmesi miimkiin kildigin1 vurgulamaktadir.
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Resim 3.Diziistii bilgisayar (Laptop)
2.1.5.12.4. Akilh Saatler (Smartwatches)

Akilli saatler, mobil teknolojilerin yeni nesil bilesenleri arasinda yer almakta olup,
kullanicilara anlik bildirim alma, kisa mesaj goriintiileme, alarm ve hatirlatict kurma gibi islevler
sunmaktadir (Resim 4). Bu cihaz, mobil 6grenme baglamda dogrudan icerik sunumu saglamasa
da bireylerin zaman yonetimi ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunarak
ogrenme siireglerini desteklemektedir. Bazi modellerde, basit diizeyde egitim uygulamalari veya

sesli asistan entegrasyonu sayesinde bilgi arama islevleri de yer almaktadir (Aydemir ve Sen,

2021).
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Resim 4. Akill1 saat (Smartwatch)

Park (2011) ise akilli saatlerin, taginabilirligi ve stirekli geri bildirim saglama yetenegi
sayesinde 0grenenlerin motivasyonunu artirabilecegini ifade etmektedir. Bu yoniiyle akilli saatler,

mobil 6grenme ekosisteminin destekleyici unsurlar1 arasinda degerlendirilmektedir.

2.1.5.12.5. Giyilebilir Teknolojiler (Wearable technologies)

Kukulska-Hulme ve Traxler (2005) ise giyilebilir teknolojilerin, 6grenenin cevresiyle
etkilesimini artirarak kisisellestirilmis 6grenme firsatlar1 sundugunu vurgulamaktadir. Boylece
ogrenme mekansal ve zamansal smirlari asarak daha esnek hale gelmektedir. Giyilebilir
teknolojiler, kullanicilarin viicutlarina entegre edilebilen veya kiyafetler lizerinde tasinabilen
elektronik aygitlar olarak tanimlanmaktadir. Bu teknolojiler; fiziksel aktivite diizeyinin izlenmesi,
kalp atis hiz1, uyku diizeni gibi biyometrik verilerin takip edilmesi gibi saglik odakli islevlerin yani
sira, bazi modellerde egitimle iliskili 6zellikler de sunabilmektedir. Ornegin, sanal veya artirilmis
gerceklik gozliikleri (Resim 5) sayesinde uygulamali 6grenme deneyimleri olusturulmakta,
bireylerin karmagsik bilgileri gercek zamanli olarak deneyimlemesi miimkiin olabilmektedir

(Aydemir ve Sen, 2021).
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Resim 5. Giyilebilir teknoloji 6rnegi olarak sanal gergeklik gozliigii
2.1.5.13.Mobil Cihazlarin Ozellikleri

Tasinabilirlik: Mobil cihazlarin birgok 6zelligi vardir. En dikkat cekici 6zelligi, kiigiik,
hafif ve taginabilir olmalaridir. Onlart istediginiz yere kolayca gotiirebilirsiniz. Bilgisayarlardan
farkli olarak, mobil cihazlar hafif olduklar1 i¢in uzun siirececebinizde veya cantanizda
tastyabilirsiniz. Taginabilir olmalar1 sayesinde, mobil cihazlar her zaman ve her yerde spontan
o0grenmeyi miimkiin kilmaktadir (Aslan, 2023). Mobil cihazlarin sundugu tasinabilirlik ve aninda
erisim imkani, bireylerin etkinliklerine yer ve zamandan bagimsiz bicimde katilimini miimkiin

hale getirmektedir (Egi ve Cakir, 2015).

Materyal kaynagi: Internetle birlestirildiginde, mobil cihazlar ok sayida egitim aracina
erisim imkan1 sundugu i¢in egitimciler i¢in olduk¢a ¢ekicidir (Kukulska-Hulme ve Traxler, 2005).
Egitimi daha bireysel ve yaygin hale getirmenin yan sira, mobil teknolojiler zengin bir kaynak
diinyasina erisim imkani1 sunar ve 6grencilerin basarisin1 artirmaktadir (Power, 2019). Mobil
cihazlar sayesinde, bir 6gretmen Google Play ve App Store’larda sayisiz egitici uygulamaya

erigebilir ve ¢ok sayida egitici video ve okuma materyali elde edebilmektedir.

Kullanmlabilirlik: Bir cihazin kullanilabilirligi, faydali bir 6gretim ve 6grenim siireci igin
belirleyici faktorlerden biridir. Bir ara¢ kullanilabilirse, bu, onu kullanmanin karmagsik olmadigi

anlamina gelmektedir.Giinlimiizde mobil cihazlar o kadar kullanilabilir hale gelmistir ki bir cocuk
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bile onlar kolayca kullanabilir. Kukulska-Hulme (2005) gore, kullanilabilir cihazlar genellikle
kullanic1 agisindan basit, etkili, yetkin ve hos olarak kabul edilmektedir. Kullanic1 dostu cihazlar
olusturmak ig¢in Ttreticiler, kullanicilarin psikolojisi, cihazin maliyeti ve pratikligi gibi farkh
yonlere odaklanmalidir. Pedagojik agidan, bir cihazin kullanilabilir olmast i¢in nitelikli bir

etkilesim ve 1yi bir e8itim firsat1 saglamasi gerekmektedir (Aslan, 2023).

Mobil okuryazarlik, sadece mobil cihazlara sahip olmak veya bunlarin tiim 6zelliklerini
bilmek anlamina gelmez; ayni zamanda bu teknolojileri etkili, bilingli ve dogru bir bigimde
kullanabilme becerisini icermektedir. Teknolojinin yogun bir sekilde kullanildig1 giiniimiiz
ortaminda, bireylerin sahip olduklar1 mobil teknolojileri islevsel ve verimli sekilde kullanmalari
beklenmektedir. Bu baglamda, mobil okuryazarliga sahip bir bireyden beklenen yetkinlikler
sunlardir (Aydemir ve Sen, 2021):

e Kullandig1 mobil cihazin teknik 6zelliklerini ve isleyis mekanizmasini tanimak,
e Mobil teknolojilerin kalite ve performans kriterlerini degerlendirebilmek,
e Cihazn fiziksel yapisini ve donanim bilesenlerini bilmek,

e Mobil isletim sistemleri hakkinda bilgi sahibi olmak,

e Kullandig1 mobil uygulamalarin amagclarini ve islevlerini kavramak,

e Yeni ¢ikan mobil teknolojileri fark edip degerlendirebilmek,

e Kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda uygun mobil teknolojiyi secebilmek,

e Teknoloji se¢imi siirecinde bilingli ve sorgulayici bir yaklagim sergilemek,
e Farkli mobil teknolojiler arasinda karsilastirma yapabilmek,

e Mobil cihazini uzun siire saglikli ve verimli bir sekilde kullanabilmek,

e Kisisel bilgilerin gizliligi ve giivenligine dikkat etmek,

e Mobil teknolojileri etkin ve verimli kullanma becerilerine sahip olmak.

Bu o6zellikler, mobil okuryazarligin temel bilesenlerini olusturarak bireylerin teknolojiyi

dogru sekilde kullanmalarini saglamaktadir.
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2.2.11gili Arastirmalar

Bu boliimde, ilgili arastirmalara yrurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar basliklari
altinda yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Kavan ve Sarikaya (2025) calismasinda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin mobil okuryazarlik
becerileri betimsel tarama yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirmada adaylarin genel mobil
okuryazarlik diizeylerinin yliksek oldugu, ancak cinsiyet degiskeninde erkek 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli fark gorildigi tespit edilmistir. Diger degiskenlerde anlamli bir fark
bulunmamuistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin mobil teknolojileri etkin ve bilingli kullanabilme

yeterliklerinin 6nemini vurgulamaktadir.

“Ogretmenlen Adaylarinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli
calismada Adigiizel ve digerleri (2024), 6gretmen adaylarmin mobil teknolojileri tanima, uygun
cihaz secime, teknik 6zellikleri bilme ve mobil uygulamalar1 egitim amaclh kullanma becerilerini
incelemistir. Calismada elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin genel mobil okuryazarlik
diizeylerinin iyi oldugunu, ayrica cinsiyet ve gilivenlik 6nlemlerinin bu diizeyi anlamli sekilde
etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle s6z konusu calisma, smif Ogretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine dair giincel bulgular sunmasi ve bu diizeyleri etkileyen

faktorleri irdeleyerek literatiire katki saglamasi agisindan tezime dayanak olusturmaktadir.

Handan Urek tarafindan 2024 yilinda yayimlanan “Cep Telefonu ve Mobil Uygulama
Destekli Fen Laboratuvarinin Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarliklar1 ve Sinifta Teknoloji
Kullanimma Yonelik Egilimleri Uzerindeki Etkisi” adli arastirma, mobil telefon ve mobil
uygulama destekli fen laboratuvarlarinin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
teknoloji kullanimina yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,
mobil uygulamalarin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini artirmada etkili
oldugunu géstermistir.Urek’in (2024) calismasi, mobil teknolojilerin 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini gostermesi bakimindan énemlidir. Bu ¢alisma, mobil
araclarin Ogretmen egitiminde nasil bir rol oyanabilecegini ortaya koymakta ve mobil

okuryazarligin dijital yeterliklerle olan baglantisin1 desteklemektedir.
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Karal1 ve digerleri (2023), yetiskinlerin mobil okuryazarlik diizeylerini 6l¢mek amaciyla
gecerlik ve giivenirligi yiiksek bir dlgek gelistirmistir. Iki alt boyuttan olusan dl¢ek, 6gretmenlerin
temel ve ileri diizey mobil becerilerini analiz etmeye imkan tanimaktadir. Bu ¢aligsma, veri toplama

araci kullanimi agisindan literatiirde 6nemli bir dayanak olusturmaktadir.

Tetik ve Ozkan (2024) tarafindan yiiriitiilen “Ilkdgretim Kurumlarinda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlig1 ile Ogretmen Liderligi Arasindaki iliskinin Incelenmesi”
baslikl1 arastirma, Istanbul’un Bayrampasa, Gaziosmanpasa ve Fatih ilgelerinde gdrev yapan 306
ogretmeni kapsamaktadir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile 6gretmen
liderligi rolleri arasindaki iligki ele alinmis ve demografik degiskenlerin bu iliski tizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma nicel yontemle gerceklestirilmis olup veri toplamada “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” ve “Ogretmen Liderligi Olgegi” kullanilmistir. Veriler korelasyon analizi, t-
testi ve ANOVA ile analiz edilmistir. Sonuglar, dijital okuryazarlik ile 6gretmen liderligi arasinda
orta-yiiksek diizeyde pozitif bir iligki oldugunu gostermistir. Ayrica, cinsiyet, yas, kidem ve egitim
durumu gibi demografik degiskenlerde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Tetik ve Ozkan (2023)
tarafindan yiiriitiilen arastirma, dijital okuryazalik ile 6gretmenlerin liderligi arasindanki iliskiyi
inceleyerek Ogretmenlerin teknoloji kullanimiyla mesleki rollerini nasil sekilendirdiklerine dair
onemli veriler sunmaktadir. Bu c¢aligma, mobil okuryazarlik becerilerinin 6gretmenlerin

profesyonel kimlikleri tizerindeki etkilerini degerlendirme agisindan anlamlidir.

Tombul ve Yirci (2023) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerileri
ile Simif Yonetimi Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli ¢alismada ise
Kahramanmarag’in Pazarcik ilgesinde gorev yapan 417 dgretmenin dijital okuryazarlik becerileri
ile sinif ydnetimi becerileri arasindaki iliski arastirilmistir. Iliskisel tarama modeline dayanan bu
calismada, Ustiindag ve arkadaslar1 (2017) tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen veriler korelasyon ve regresyon analizleriyle degerlendirilmistir.
Arastirma sonuglarma gore, 0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile smif yonetimi
becerileri arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica, dijital
okuryazarlik becerilerinin sinif yonetimi becerilerini %14.6 oraninda yordadigi (R? = 0.146) tespit
edilmistir. Tombul ve Yirci’nin (2023) calismasi, dijital okuryazarlik ile sinif yontemini becerileri
arasindaki iligkiyi ortaya koyarak, smif O6gretmenlerinin teknolojik yeterliklerinin simif igi

uygulamalara dogrudan yansidigini gostermektedir. Bu durum, Malatya oOrneginde smif
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ogretmenlerinin mobi okuryazarlik diizeylerinin sinif yonetimiyle iliskisinin degerlendirilmesinde

yol gosterici olmustur.

Yetkin ve digerleri (2022) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Mobil Ogrenmeye
Yénelik Goriislerinin Incelenmesi” adli nitel arastirma, Tiirkiye nin farkli illerinde gérev yapan
16 simuf 6gretmeninin mobil 6grenmeye iliskin goriislerini incelemistir. Veriler, yapilandirilmig
goriisme yontemiyle toplanmis ve igerik analiziyle degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari,
Ogretmenlerin mobil 6grenmeye olumlu baktigini ancak teknik altyapi1 eksiklikleri ve egitim
materyali yetersizlikleri gibi engellerle karsilastiklarini gostermektedir. Yetkin, Efendioglu ve
Yavuz'un (2022) sinif dgretmenleririnin mobil 6grenmeye yonelik goriislerini inceledigi nitel
aragtirma, Ogrtmenlerin mobil teknlojilere yonelik algilarimi ve uygulamada karsilastiklar
zorluklar1 ortaya koymast bakimindan c¢alismamla dogrudan iliskilidir. Malatya’daki siif
ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerini degerlendirirken, bu algisal boyut géz Oniinde

bulundurulmustur.

Bir diger calisma, Yilmaz ve Cakir (2022) tarafindan gerceklestirilmis olup, 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini incelemistir. Bu
nicel aragtirmada, farkli tiniversitelerde egitim goren 353 dgretmen adayinin dijital okuryazarlik
ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve “Mobil Ogrenmeye
Yénelik Tutum Olgegi” kullanilarak dl¢iilmiis ve SPSS programu ile analiz edilmistir. Sonuglar,
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinin orta diizeyde

oldugunu ve bazi demografik degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur.

Aydemir ve $en(2021) tarafindan yapilan “Egitimde Mobil Okuryazarlik”baslikli
calismada; mobil teknolojilerin egitim siireclerine entegrasyonu vemobil okuryazarlik
becerilerinin  gelistirilmesi iizerine odaklanilmaktadir. Arastirmada, mobil okuryazarligin
egitimdeki rolii, bilgiye erisimini nasil kolaylastirdigi ve Ogrenme deneyimlerini nasil
zenginlestirdigi gibi konular1 incelemislerdir. Aydemir ve Sen’in (2021) ¢caligsmasi, egtitimde mobil
okuryazarlik kavraminin islevselligini teorik diizeyde ortaya koymus; mobil teknolojilerin bilgiye
erisim ve O0grenme siireclerini nasil doniistiirdiiglinii agiklamistir. Bu yoOniiyle tez konusunun

kavramsal ¢ercevesini olusturmada katki saglamaktadir.
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Aksoy ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, siif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri ¢estitli degiskenlere gore incelenmis ve 6gretmenlerin dijital becerilerinin
eiitiiimde teknoloji entegrasyonunda kritik bir rol oynadigini vurgulanmistir. Bu ¢alisma, sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini inceleyerek bu tezde ele alinan mobil okuryazarlik

konusunda kuramsal zemin olusturmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Korkmaz ve Akcay’n (2018),“Smif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin
Belirlenmesi” baslikli arastirmasi, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
yliksek oldugunu ve yas, cinsiyet, egitim durumu gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar
gosterdigini ortaya koymustur.Korkmaz ve Akc¢ay’in (2018) ile Akgiil ve digerlerinin (2015) simif
ogretmenlerinim dijital ve bilgisayar okuryazarligina iliskin ytiriittiikleri calismalar, 6gretmenlerin
teknolojik yeterlik diizeylerin demografik degiskenler baglaminda nasil farlilik gosterdigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, Malatya’da yapilan saha calismasi sonuglarinin yorumlanmasinda

karsilastirma olanagi sunmustur.

Akabinde, Akgiil ve digerleri (2015) tarafindan Kahramanmaras il merkezinde yapilan bir
aragtirmada, 367 smf Ogretmeninin bilgisayar okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Anket
yontemiyle toplanan veriler dogrultusunda, bilgisayar okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, kidem,
ogrenim durumu ve bilgisayar kursu alma durumu gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar

gosterdigi belirlenmistir.

Acikgiil (2019) calismasinda matematik ogretmen adaylarinin mobil 0grenmeye
hazirbulunusluk diizeylerini incelemis ve adaylarin hazirbulunusluklarinin internet kullanim
stiresiyle dogru orantili olarak arttigin1 gostermistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik

becerilerinin gelistirilmesinde dijital ara¢ kullaniminin 6nemli bir etken oldugunu vurgular.

Turgut ve Akdemir (2019) 6gretmen adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarin
inceleyerek adaylarin mobil 6grenmeye genel olarak olumlu baktiklarini ortaya koymustur.
Calismada cinsiyet, siif diizeyi ve basar1 degiskenlerinin tutum {lizerinde anlamli fark yaratmadigi
bulunmustur. Bulgular, 6gretmen adaylarinin mobil teknolojiyi benimsemeye istekli olduklarini

gostermektedir.
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Ustiindag vd. (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
incelemis ve 0gretmen adaylarinin genel diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirlemistir. Bu
calisma, mobil okuryazarligin dijital okuryazarligin bir alt boyutu olduguna isaret ederek literatiire

Onemli katki sunmaktadir.

Bu tez kapsaminda ele alinan “Smmf Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerileri:
Malatya Ornegi” baslikli arastirmada, mobil teknolojilerin egitimdeki yeri, dgretmenlerin bu
teknolojilere yonelik tutumlar ve yeterlik diizeyleri biitiinciil bir bicimde ele alinmistir. Bu
dogrultuda literatiirde yer alan ve benzer temalara odaklana ulusal aragtirmalar incelenmis;
calismanin kurumsal temellerini giiclendirmek, bulgularla karsilagtirmali analizler yapabilmek ve
mevcut bosluklari ortaya koyabilmek amaciyla teze dahil edilmistir. Neticede, bu ¢alismanin her
biri, hem sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerini anlamada hem de bu diizeylerin
cesitli bireysel ve mesleki faktorlerle iliskini degerlendirmede yol gosterici niteliktedir.
Dolaysiyla, ilgili aragtirmalarin bu teze dahil edilmesi, ¢alismanin hem kurumsal derinligini
artirmakta hem de elde edilen bulgularin daha gii¢clii bir baglam i¢inde yorumlanmasina olanak

saglamaktadir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Temirkhanova, Abildinova ve Karaca (2024) tarafindan Kazakistan’daki Astana
International School’da yapilan “Bilgisayar Bilimi ve Tasarim Egitimini Etkili Sekilde Entegre
Edebilmek Igin Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Gelistirilmesi” ¢alismasinda,
TPACK tabanli dijital yeterlilik egitimiyle 6gretmen performansi ve 6grencilerin basarilari anlaml
sekilde artirilmistir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmada 6n-test/son-test, gdzlem ve yansitict
giinliikler kullanilmistir. Temirkkanova, Abildinova ve Karaca (2024) tarafindan yiiriitiilen
caligma, dijital yeterlik egitimlerinin 6gretmen performansina ve Ogrenci basarisia katki
sagladigini ortaya koymustur. Bu ¢alisma, mobil okuryazarlik becerilerinin 6gretmenlik agisindan

tezin kuramsal yapisini1 desteklemektedir.

Alférez-Pastor ve digerleri (2023) tarafindan yapilan “Gelecekteki Sinif Ogretmenlerinin
Dijital Yeterliklerinin Gelistirilmesi: Sistematik Bir Inceleme” calismasinda, dgretmen adaylarmin
dijital yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalar sistematik olarak incelenmistir. Ispanya

merkezli bu sistematik derlemede, SCOPUS ve Web of Science veri tabanlarindan segilen 13
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caligma analiz edilmistir. Sonucglara gore, 6gretmen egitimi programlar1 dijital yeterliklerde
belirgin iyilesme saglamis ve bu yeterliklerin teknik becerilerin yami sira teorik bilgi, dilsel
yeterlilik, isbirlik¢i calisma ile yaraticiligi da gelistirdigi tespit edilmistir. Alférez-Pastor ve
digerleri (2023) tarafindan gerceklestirilen sistematik derleme, 6gretmen adaylarmin dijital
yeterliklerinin  gelistirilmesine yoOnelik programlarin ¢ok yonli kazamimlar sagladigini
gostermistir. Bu baglamda ¢alisma, mobil okuryazarligin yalnizca teknik degil; isbirlik¢i, yaratici

ve iletisimsel boyutlarini1 da kapsadigini vurgulamasi agisindan 6nemlidir.

Zhang (2023) tarafindan gerceklestirilen “Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogreten
Ogretmenlerin Dijital Okuryazarligi: Okuryazarlik Gelisimlerinde Baglamsal Faktorlerin Rolii”
calismasinda, 2.110 Ingilizce yabanci dil 6gretmeninin dijital okuryazarlik diizeyleri ve bunu
etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirma, cinsiyet, egitim diizeyi ve deneyimin dijital
okuryazarligi dogrudan etkilemedigini, ancak teknolojiye yonelik tutum, beceri ve erisim
diizeylerinin 6nemli rol oynadigini ortaya koymustur.Zhang (2023) tarfindan yapilan arastirma,
dijital okuryazarligin bireysel tutum ve tekolojiye erisim diizeyi gibi baglamsal etkenlerden
etkilendigini ortaya koymustur. Bu yoOniiyle calisma, mobil okuryazarlik diizeylerini
degerlendirirken Ogretmenlerin teknolojiyle olan iligkisini dikkate alma gerekliligini

gostermektedir.

Hizam ve digerlerinin (2021) “Egitimcilerin Sanal Ogrenme Ortamindaki Dijital
Yeterlilikleri: Yapisal Esitlik Modellemesiyle Bir Analiz” adli ¢alismasinda, Malezya’da 238
iiniversite egitmeninin dijital yeterlikleri yapisal esitlik modeliyle incelenmistir. Bulgular, dijital
yeterliklerin Moodle gibi sanal 6grenme platformlarinin kullanimini ve 6gretmen performansini
dogrudan etkiledigini gostermektedir.Hizam ve digerleri (2021) calismasi, sanal 6grenme
ortamlarinda 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin 6grenme yonetim sistemleri iizerindeki etkisini
incelemistir. Elde edilen sonuclar, mobil okuryazaligin 6gretim teknolojilerine entegrasyon
acisindan Onemli bir degisken oldugunu goéstermekte ve bu yoniiyle bu arastirmayi

desteklemektedir.

Cekya’da 2021 yilinda Cirus ve Simonova tarafindan yapilan“Ogrencilerin Dijital
Okuryazarhginmn Ogretmenlerin BIT’e Yonelik Tutumlarma Yansimast” adli ¢alismada,
ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarinin 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyine etkisi

arastirtlmigtir. Erken benimseyen Ogretmenlerin siiflarinda 6grencilerin dijital okuryazarligi
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9%15-15.5 oraninda daha hizli artis gostermistir. Bu calisma, 6gretmenlerin tekonolojik
tutumlarinin 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri {izerindeki etkisini ortaya koymustur. Bu
baglamda, 6gretmenlerin mobil teknolojilere yonelik tutumlarinin d6grencilerin gelismesine etkisi

acisindan ¢aligsma, tezin 6grenciye dolayli yansimalarini anlamada katki saglamigtir

Heflin ve digerleri (2017), mobil teknolojilerin 6grencilerin derse katilim, motivasyon ve
akademik basar1 Tlzerindeki etkilerini incelemistir. Bulgular, mobil cihazlarin 6grenme
motivasyonunu artirabildigini ancak sinif'i¢i etkilesimi azaltabilecegini gostermektedir. Bu durum,

mobil teknolojilerin pedagojik planlama ile uyumlu kullanilmasinin énemine isaret etmektedir.

Al-Emran ve digerleri (2016) yiiksekogretim 6grencilerinin mobil 6grenmeye ydnelik
tutumlarini cinsiyet degiskeni baglaminda incelemis ve erkek 6grencilerin daha olumlu tutum
sergiledigini bulmustur. Bu bulgu, mobil okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet farklarinin

olabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

Yusri ve Goodwin (2013), Endonezya’da &gretmenlerin bilgi ve lletisim teknolojileri
(ICT) becerilerinin artirmak i¢in mobil 6grenme temelli bir egitim programi Onermistir.
Calismada, cografi engeller ve maliyet gibi faktorlerin yiiz yilize egitimi sinirladigi mobil cihazlar
sayesinde bu engellerin asilabilecegi belirtilmistir. Bu calisma, 6gretmenlerin ICT ve mobil

Ogrenmenin etkisini gdstermesi agisindan tezime katki sagladigi igintercih edilmistir.

“Mobile Perspeectives: On Teaching Mobile Literacy” baslikli ¢aligmasinda Parry (2011),
mobil okuryazarligin sadece var olan faaliyetlerin taginmasiyla sinirli olmadigini, mobil web
bireylere bilgiye erisim, icerik liretimi ve sosyal aglarda etkilesim gibi yeni yetkinlikler
kazandirdigim1 vurgulanmaktadir. Calismada ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerin mobil cihaz
kullanimin1 sinif ortamdainda kisitlamak yerine, bu teknolojileri pedagojik amagclarla ders
stireclerine entegre etmesi gerektigi ifade etmektedir. Bu yaklagim, sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin besirlenmesinin, 6grencilerin dijital diinyada donanimli bireyler olarak
yetismelerine katki saglayacagini gostermektedir. Bu nedenle Parry’nin bu ¢alisma, 6gretmenlerin
mobil okuryazarlik becerilerinin 6nemini kuramsal olaral temellendirmesi bakimindan tezimde

kullanilmustir.

Cobcroft ve digerleri (2006), mobil 6grenmenin dgrencilere sagladigi esneklik, igbirligi ve

yaraticilik gibi firsatlar1 anlatmis: ancak teknik altyapr ve entegrasyon gibi zorluklara da dikkat
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cekmektedir. Bu ¢alisma, mobil okuryazarligin giiglii ve smirli yonlerini géstemesi agisindan

tezime katki saglamaktadir.

Bu calismasinda yer verilen uluslararasi arastirmalar, simif Ogretmenlerinin mobil
okuryazalik diizeylerinim degerlendirilmesinde teorik ve karsilagtirmali bir temel sunmak
amactyla kullanilmistir. Her bir ¢aligma, arastirma konusu olan mobil okuryazaligin dijital
yeterliklerle iligskini, 6gretmen tutumu ile becerilerini farkli acilardan ele almakta ve elde edilen

bulgularin ¢cok boyutlu degerlendirilmesine katki saglamaktadir.



BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araci, veri toplamasi,

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, smif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerini incelemek amaciyla
tasarlanmigtir. Arastirma, nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan tarama desenine
dayanmaktadir. Tarama (survey) deseni, genellikle diger arastirma desenlerine kiyasla daha genis
orneklem gruplariyla yiiriitiilen bir aragtirma tiiridiir. Bu desende, katilimcilarin belirli bir konuya
veya duruma iligskin ilgi, tutum, beceri ve yeterlilik gibi 6zellikleri betimsel olarak ortaya

koyulmaya calisilmistir. (Fraenkel ve Wallen, 2006).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni, 2024-2025 egitim-68retim yili birinci doneminde Malatya ilinin
merkezinde bulunan Battalgazi ve Yesilyurt ilgelerindeki resmi okullarda gorev yapan sinif

ogretmenleri olusturmaktadir.

Orneklem, basit segkisiz drnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Bu yontem, her 6gretmenin
aragtirmaya katilma olasiligmin esit olmasint saglayarak, elde edilecek bulgularin
genellenebilirligini artirmay1r hedeflemektedir(Biiyiikoztirk ve digerleri, 2013). Ornekleme
stirecinde, Malatya ilinde ¢esitli okullarda gorev yapan 180 6gretmenlerden olusan heterojen bir
grup secilmis ve bu grup iizerinden veri toplama siireci gerceklestirilmistir.Olcegi dogru dolduran
249 siif Ofretmeni arastirmanin  Srneklemini olusturmustur. Orneklem grubuna iliskin

demografik ozellikler Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1
Katilimcr Demografik Ozelliklere Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi
Degisken Secenekler Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 102 41,0
Erkek 147 59,0
Toplam 249 100,0
Mesleki Kidem 5-10 yil 10 4,0
11-15 y1l 31 12,4
16-20 y1l 29 11,6
1-4 yil 50 20,1
21 ve lstii yil 129 51,8
Toplam 249 100,0
Ogrenim Durumu Lisans 179 71,9
Lisans Ustii 70 28,1
Toplam 249 100,0
Etkilesimli Tahta 1-4 ders 65 26,1
Kullanma Durumu 5-10 ders 32 20,9
11-15 ders 44 17,7
16 ve iistii ders 88 35,3
Toplam 249 100,0
Egitim Alma Durumu Evet 113 454
Hayir 136 54,6
Toplam 249 100,0
Kullanilan fletisim 10S 43 17,3
Sitemi Android 206 82,7
Toplam 249 100,0
Kullanilan Mobil Bir 39 15,7
Cihaz Sayisi iki 82 32,9
Ue 81 32,5
Dért ve iistii 47 18,9
Toplam 249 100,0
Bir 34 13,7
Tki 65 26,1
Kullanilan Sosyal Ug 75 30,1
Medya Sayisi Dért 60 24,1
Bes ve {istii 15 6,0
Toplam 249 100,0

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin  demografik ozellikleri incelendiginde,
katilimcilarin %41,0’1nin kadin (=102), %59,0’mnin ise erkek (f=147) oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin mesleki kidem siirelerine bakildiginda, %4,0’u 5-10 y1l (f=10), %12,4°ti 11-15 y1l
(f=31), %11,6’s1 16-20 yil (f=29), %20,1’1 1-4 y1il (f=50) ve %51,8’1 21 yil ve ilizeri (f=129)
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deneyime sahiptir.Ogrenim durumlari incelendiginde, katilimeilarm biiyiik ¢ogunlugunun (%71,9;
f=179) lisans, %28,1’inin (f=70) ise lisansiistli egitime sahip oldugu belirlenmistir. Etkilesimli
tahta kullanimi agisindan, %26,1°i (f=65) haftada 14 derste, %20,9’u (f=52) 5-10 derste,
%17,7°s1 (f=44) 11-15 derste ve %35,3’1 (f=88) 16 ve lizeri derste bu teknolojiden yararlandigini
belirtmistir.Katilimcilarin mobil teknolojilerle ilgili egitim alma durumlarma goére dagilimi
incelendiginde, %45,4’1i (f=113) bu konuda egitim aldigini, %54,6’s1 (f=136) ise almadigin ifade
etmistir. Kullanilan iletisim sistemi agisindan degerlendirildiginde, katilimeilarin %17,3’ii (f=43)
i0S, %82,7’si (f=206) Android isletim sistemli cihazlar kullanmaktadir.Mobil cihaz sayist
bakimindan, %15,7’si (f=39) bir, %32,9’u (f=82) iki, %32,5’1 (f=81) ii¢, %18,9’u (f=47) ise dort
ve iizeri mobil cihaza sahiptir. Katilimeilarin sosyal medya kullanimina iliskin verilerine gore,
%13,7’s1 (f=34) bir, %26,1’1 (f=65) iki, %30,1°1 (f=75) ii¢, %24,1°1 (f=60) dort ve %6,0’1 (f=15)

bes ve lizeri sosyal medya platformu kullandigini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, Karali ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen “Mobil Okuryazarlik Olcegi”
kullanilmustir (Ek-1). Olgek, “Ileri Diizey Beceriler” ve “Temel Diizey Beceriler” olmak iizere iki
alt boyuttan olusmakta ve toplamda 20 maddeden meydana gelmektedir. Yap1 gegerliligi
kapsaminda gerceklestirilen dogrulayici faktdr analizi sonucunda, 6lgegin uyum indekslerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Olcegin giivenilirligine iliskin olarak hesaplanan
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; “Ileri Diizey Beceriler” alt boyutu i¢in 0,90, “Temel Diizey
Beceriler” alt boyutu i¢in 0,87 ve genel dl¢ek i¢in ise 0,92 olarak bulunmustur. Ayrica, her iki alt
boyutun birlikte toplam varyansin %51,18’ini acikladig1 goriilmiistiir (Karali vd., 2023). Bu
aragtirmada ise, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; “Ileri Diizey Beceriler” alt boyutu i¢in 0,92,
“Temel Diizey Beceriler” alt boyutu i¢in 0,93 ve genel Olcek icin ise 0,94 olarak hesaplanmustir.

Bu durum arastirma kapsaminda elde edilen verilerin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

Olgek, ogretmenlerin mobil cihazlari kullanma, cihaz hakkinda bilgi sahibi olma
(kullanima hazir hale getirme, onarim, giivenligini saglama), uygun mobil teknoloji veya araci
secme, hayatin olagan akisi icerisinde (bilgiye ulasma, sanal alig veris, mobil uygulamalar, e-
devlet) mobil teknolojileri kullanma becerilerini ve dgretmenlerin mevcut mobil okuryazarlik

seviyelerini belirlemek amaciyla kapsamli bir sekilde tasarlanmustir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi igindncelikle Inénii Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma Etik Kurulundan onay alinmistir (Ek-2).Karali vd. (2023) tarafindan
gelistirilmis olan*“Mobil Okuryzarlik Olgegi”, yazarlardan gerekli kullanim izni (Ek-3) alinmistir.
Orneklemden veri toplama bilmek i¢in MEB Arastrma Uygulama Izinleri Basvuru ve
Degerlendirme Sistemi lizerinden gerekli izin (Ek-4) alindikatan sonraséz konusu 6l¢cek Google
Formlara dontistlirerek kullanilmistir. Katilim gontilliiliik esasina dayali oldugu igin goniillii onam

formu 6rneklem grubunu olusturan 180 6gretmene gonderilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Olgek marifetiyle 180 6gretmenden toplan veriler 6n incelemeden gegirilerek analize tabi
tutulacak 149 6gretmene ait verilere bir analiz programina aktarilarak analiz edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerini ortaya koymak amaciyla betimsel istatistiksel
analizler gergeklestirilmistir. Verilerin normal dagilima uyup uymadiklarin1 belirlemek ig¢in

Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmustir.

Tablo 2

Normallik Testi Analizi

Kolmogorov-Smirnov

Alt Boyut . ;
Statistic df Sig.
Temel 0,05 249 0,04
Ileri 0,15 249 0,00
Genel 0,07 249 0,00

Tablo 2’de yer alan Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére, mobil okuryazarlik
dlgeginin hem “Temel Beceriler” hem “Ileri Diizey Beceriler” alt boyutlarinda ve genelinde elde
edilen anlamlilik diizeyleri 0,05’in altinda ¢ikmistir (p<.05). Bu durum, verilerin normal dagilim
gostermedigini ve parametrik testlerin kullanimina uygun olmadigin1 géstermektedir.Bu nedenle,
siif 6gretmeni katilimeilarin mobil okuryazarlik diizeylerinin belirli degiskenlere gore farklilasip
farklilagsmadigini incelemek amaciyla parametrik olmayan testler tercih edilmistir.Cinsiyet,
Ogrenim durumu, mobil teknolojilerle ilgili egitim alma durumu ve kullamlan iletisim
sistemidegiskenleri ikili gruplardan olustugu icin Mann-Whitney U testi, kullanilan mobil cihaz
ile sosyal medya sayisi, haftalik etkilesimli tahta kullanilan ders say1s1, mesleki kidem yil1 gibi ii¢

ve daha fazla kategoriden olusan degiskenler i¢in ise Kruskal-Wallis H testi
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uygulanmistir.Kruskal-Wallis testi sonucunda anlamli farklarin tespit edildigi durumlarda, bu
farklarin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma analizleri

yapilmustir.

Simif  6gretmenlerinin @ mobil  okuryazarlik  diizeylerinin  belirlenmesi  ve
degerlendirilmesinde, Tablo’da yer alan puan araliklari ile bu araliklara karsilik gelen nitel
aciklamalar esas almmustir. Olcekte besli Likert tipi derecelendirme kullanildigindan, puan
araliklarinin esit oldugu varsayilmis ve bu dogrultuda her bir kategoriye karsilik gelen aralik degeri
hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalara gore puan aralig1 0,80 olarak belirlenmistir. Bu hesaplama,

Puan Aralig1 = (Maksimum Deger - Minimum Deger) / 5=(5-1)/5=4/5 = 0,80 formiiliiyle

yapilmistir.

Tablo 3

Smnif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerine iliskin Puan Araliklart
Puan Araliklart Katilim diizeyi Nitelik
1,00-1,79 Hi¢ Katilmiyorum Cok Diisiik
1,80-2,59 Katilmiyorum Diisiik
2,60-3,39 Kismen Katiliyorum Orta
3,40-4,19 Katiliyorum Yiiksek
4,20-5,00 Tamamen Katiliyorum Cok Yiiksek

Tablo 3 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin
degerlendirilmesinde ele alinan degerlendirme olgiitleri goriilmektedir. Bu arastirmada sinif
ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin agiklanmas1 ve yorumlanmasinda, 5°1li Likert tipi

Olcekten elde edilen puanlar asagidaki araliklara gore degerlendirilmistir:

o 1,00-1,79 puan aralig1 “hi¢ katilmiyorum” ifadesine karsilik gelmekte olup ¢ok diisiik
diizey,

o 1,80-2,59 puan aralig1 “katilmiyorum” ifadesine karsilik gelmekte olup diisiik diizey,

J 2,60-3,39 puan aralig1 “kismen katiliyorum” ifadesine karsilik gelmekte olup orta
diizey,

J 3,404,19 puan aralig1 “katiliyorum” ifadesine karsilik gelmekte olup yiiksek diizey,

. 4,20-5,00 puan araligi ise “tamamen katiliyorum” ifadesine karsilik gelmekte olup ¢ok

yiksek diizey olarak yorumlanmustir.



BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, sinif dgretmenlerinde Mobil Okuryazarlik Olgegi ile elde edilen verilere
dayali olarak ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Arastirmada, “Sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeyleri nasildir?”’problem ciimlesine yanit aranmaktadir. Bu dogrultuda, temel
problem c¢ercevesinde yapilandirilan alt problemlere iliskin elde edilen bulgulara asagida yer

verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Sinif ogretmenlerinin mobil okuryazarligt ne
diizeydedir?” seklindedir. Siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerine iliskin betimsel

istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeyleri

Alt Boyut N X s

Temel 249 3,22 0,92
fleri 249 4,23 0,74
Genel 249 3,67 0,76

Tablo 4 incelendiginde, temel beceriler alt boyutunda smif Ogretmenlerin aritmetik
ortalamas1 (X= 3,22) olup bu deger, “kismen katiliyorum” diizeyine karsilik gelmekte ve “orta”
diizeyde bir mobil okuryazarliga isaret etmektedir.ileri diizey beceriler alt boyutundaki ortalama
(X=4,23) olarak hesaplanmis olup, bu deger “tamamen katiliyorum” diizeyine denk diismekte ve
“cok yiiksek” diizeyde ileri becerilere sahip olundugunu gdstermektedir.Olcek genelinde ise
ortalama puan 3,67 olup, bu puan “katiliyorum” diizeyine karsilik gelmekte ve “yiiksek” diizeyde

bir mobil okuryazarlik diizeyine igaret etmektedir.

4.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Swnif ogretmenlerinin mobil okuryazarhk diizeyleri

cinsiyete gore farklilasmakta midir?” seklindedir. Simf 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
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diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore farklilasmanin olup olmadiginin belirlenmesi iginMann-

Whitney U testikullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 4
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi
Alt Boyut Cinsiyet N OR TR U p
Erkek 147 125,78 18489,00
Heri Kadin 102 127,39 12994,00 7253,000 0,66
Erkek 147 123,34 18131,00
Genel Kadin 102 125,53 12804,00 7443,000 0’92
Erkek 147 124,63 18321,00
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerine iligskin sira
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi degerlendirilmistir.
Yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore; Temel beceriler alt boyutunda(U = 7383,000; p
= 0,83; p >0,05), ileri diizey beceriler alt boyutunda (U = 7253,000; p = 0,66; p >0,05) ve genel
mobil okuryazarlik diizeyinde (U = 7443,000; p = 0,92; p >0,05). kadin ve erkek 6gretmenlerin
sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, sinif
ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Baska bir ifadeyle, kadin ve erkek 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeyleri

benzer diizeydedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri
mesleki kideme gore farklilasmakta midir?” seklindedir. Smif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinde mesleki kidem degiskenine gore farklilasmanin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in

Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5
Simif OgretmenlerininMobil Okuryazarlik Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Anzalizi

Alt Boyut Mesleki Kidem N OR Sd p Anlamli Fark
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1-4 yil 10 176,30 4 0,00%* 1-4>16-20
5-10 y1l 31 169,21 1-4>21 ve tisti
Temel 11-15 yul 29 142,12 5-10>16-20
16-20 y1l 50 115,94 5-10>21 ve iistii
21 ve tistii y1l 129 110,06 11-15>21 ve uistii
Toplam 249
1-4 yil 10 164,45 4 0,00* 1-4>16-20
5-10 y1l 31 164,79 1-4>21 ve iistii
ileri 11-15 y1l 29 138,52 5-10>16-20
16-20 yil 50 120,40 5-10>21 ve iistii
21 ve tistii y1l 129 111,12
Toplam 249
1-4 yil 10 177,65 4 0,00* 1-4>16-20
5-10 y1l 31 170,08 1-4>21 ve iistii
Genel 11-15 yil 29 142,05 5-10>16-20
16-20 y1l 50 117,45 5-10>21 ve iistii
21 ve tistii y1l 129 109,18 11-15>21 ve iistii
Toplam 249

*p<.05
Tablo 6 incelendiginde sinif dgretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin mesleki

kidem degiskenine gore temel beceriler alt boyutunda (p=0,00; p<0,05), ileri diizey beceriler alt
boyutunda (p=0,00; p<0,05) ve genel mobil okuryazarlik diizeylerinde (p=0,00; p<0,05) anlaml1

farklilasmanin oldugu goriilmektedir.
Temel beceriler alt boyutunda anlamh farklilasma;

e 1-4 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 16-20 y1l ve 21 yil ve tizeri kideme sahip

ogretmenler arasinda, 1-4 yi1l kideme sahip olanlar lehine,

e 5-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerle 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri kideme sahip olanlar

arasinda, 5-10 y1l lehine olarak belirlenmistir.
Ileri diizey beceriler alt boyutunda anlamli farklilasma;
e 1-4 yil kidemli 6gretmenler ile 16-20 yil kidemli olanlar arasinda, 1-4 yil lehine,
e 1-4 y1l kidemli olanlarla 21 y1l ve iizeri olanlar arasinda, 1-4 yil lehine,
e 5-10yilile 16-20 yil ve 21 y1l ve lizeri kideme sahip olanlar arasinda, 5-10 y1l lehine,

e Ayrica 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler ile 21 yil ve iizeri kideme sahip olanlar

arasinda da 11-15 y1l lehine anlamli1 bir fark gézlemlenmistir.



49

Genel mobil okuryazarlik diizeyinde ise anlamli farklilasma,

e 1-4 yil kidemli 6gretmenler ile 16-20 yil ve 21 yil ve lizeri kideme sahip olanlar arasinda,

1-4 y1l lehine,
e 5-10yil ile 16-20 y1l ve 21 y1l ve {izeri kidemli 6gretmenler arasinda, 5-10 y1l lehine,

e 11-15 yil kidemli 6gretmenlerle 21 yil ve iizeri olanlar arasinda ise 11-15 yil lehine

olacak sekilde gerceklesmistir.

Bu bulgular, mesleki kidem siiresi az olan 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin,

kidem siiresi yliksek olanlara gore daha yiiksek oldugunu goéstermektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Sinif 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeyleri
ogrenim diizeyine gore farklilasmakta midir?” sekildedir. Sinif Ogretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinde 6grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin
belirlemesi amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgula Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 6

Sumif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore
Analizi

Alt Boyut Ogrenim Diizeyi N OR TR U P

Temel Lisans 179 123,82 22163,50 6053,500 0.67
Lisans Ustii 70 128,02 8961,50

ileri Lisans 179 124,07 22209,00 6099,000 0.66
Lisans Ustii 70 127,37 8916,00

Genel Lisans 179 123,75 22152,00 6042.000 0.92
Lisans Ustii 70 128,19 8973,00

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, smif dgretmenlerinin mobil okuryazarlik Diizeylerinin 6grenim
diizeyinde gore; temel alt beceriler boyutunda (p=0,67; p>,05), ileri diizey beceriler alt boyutunda
(p=0,66; p>,05) ve genel mobil okuryazarlik diizeyinde (p=0,92; p>,05) istatistiksel olarak anlaml1

bir farklilasma gostermedigi goriilmektedir.
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Bu bulgular, 6gretmenlerin 6grenim diizeylerine (Lisans ve Lisans {iistil)) gére mobil

okuryazarlik becerilerinin benzer diizeyde oldugunu ve 6grenim diizeyinin bu beceriler {izerinde

anlaml1 bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi, “Sinif ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri

etkilesimli tahtayr haftalik kullanmim sikligina gore farklilik gostermekte midir? ’seklindedir. Bu

soruya yanit aramak amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 7

Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Etkilesimli Tahtayr Haftalik Kullanim

Siklig1 Degiskenine Gore Analizi

Alt Boyut Kullanim Sikligt N OR Sd P Anlaml1 Fark

1-4 ders 65 106,64 3 0,02 16 ve iistii>1-4

5-10 ders 52 116,62 16 ve iisti>5-10
Temel 11-15 ders 44 128,76

16 ve iistii 88 141,64

Toplam 249

1-4 ders 65 106,57 3 0,05%* 11-15>1-4
. 5-10 ders 52 120,03 16 ve iisti>1-4
Lleri 11-15 ders 44 134,43

16 ve iistii 88 136,84

Toplam 249

1-4 ders 65 106,20 3 0,01* 16 ve iistii>1-4

5-10 ders 52 115,55 16 ve listii>5-10
Genel 11-15 ders 44 131,72

16 ve iistii 88 141,11

Toplam 249
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin etkilesimli

tahtay1 haftalik kullanim sikligina gore; temel becerliler alt boyutunda (p=0,02; p<0,05), iler1

diizey beceriler alt boyutunda (p=0,05; p<0,05) ve genel mobil okuryazarlik diizeyinde (p=0,01;

p<0,05) anlaml1 farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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Temel beceriler alt boyutunda anlamli farklilik:

e 16 ve iistli ders saati etkilesimli tahta kullanan 6gretmenlerin, 1-4 ve 5-10 ders saati
kullanan 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde mobil okuryazarli becerisine sahip
oldugu belirlenmistir.

Ileri diizey beceriler alt boyutunda anlamli farklilik:

e 11-15ve 16 ve Uistii ders dsaati kullanan 6gretmenlerin, 1-4 ders saati kullananalara gore
daha ytiksek ileri diizey mobil okuryazarlik becerilerine sahip oldugu goriilmiistiir.

Genel mobil okuryazarlik diizeyinde anlamli farklilik:

e 16 ve iistli ders saati etkilesim tahta kullanan 6gretmenlerin, 1-4 ve 5-10 ders saati
kullananlara gore daha yiiksek genel mobil okuryazarlik diizeyine sahip oldugu
saptanmistir.

Bu bulgular, etkilesimli tahtayr haftalik kullanim siklig1 arttikga 0gretmenlerin mobil

okuryazarlik becerilerinin de anlamli bicimde yiikseldigini gostermektedir. Bu durum, teknoloji

kullanim pratiginin mobil okuryazarlik tizerinde olumlu etkisi olabilecegini diislindiirmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastimanin altinci alt problemi, “Sinif ogretmenlerin mobil okuryazarhik diizeyleri, mobil

teknolojilerle ilgili egitim alma durumuna gére farkhilik gostermekte midir?” seklindedir. Bu

soruya yanit bulmak amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo &

Stmif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Mobil Teknolojilerle ilgili Egitim Alma
Durumu Degiskenine Gore Analizi

Alt Boyut Egitim Alma Durumu N OR TR U p

Temel Evet 136 151,79 20644,00 4040,000 0,00%
Hayir 113 92,75 10481,00

ileri Evet 136 151,36 20585,50 4098,500 0,00%
Hayir 113 93,27 10539,50

Genel Evet 136 153,35 20855,00 3829,000 0,00*
Hayir 113 90,88 10270,00

*p<.05



52

Tablo 9 incelendiginde, simif Ogretmenlerinin mobil okuryazarlik Diizeylerinin mobil
teknolojilerle ilgili egitim alma duruma gore tiim boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde

farklilagtig1 goriilmektedir:

e Temel beceriler alt boyutunda (p=0,00; p< 0,05),
e Illeri diizey beceriler alt boyutunda (p=0,00; p<0,05),
e Genel mobil okuryazarlik diizeyinde (p=0,00; p<0,05) anlamli farkliliklar elde

edilmistir.

Her ii¢ boyutta da egitim aldigini belirten Ogretmenlerin ortalama siralari, egitim
almayanlara gore anlamli bigimde daha yiiksektir. Bu da mobil okuryazarlik diizeylerinin daha
yiikek oldugnu gostermektedir.Bu bulgular, mobil teknolojiler konusunda alinan egitimin,
Ogretmenlerin mobil okuryazarlik becerilerini gelistirmede 6nemli bir etken oldugunu ortaya
koymaktadir. Egitim alan Ogretmenlerin mobil araglar1 daha etkili ve bilingli kullandiklari

sOylenebilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastimanin yedinci alt problemi, “Swnif 6gretmenlerinin mobil okuryazarilik diizeyleri,
kullandiklart mobil cihazin isletim sistemine gore farklilik gostermekte midir? ’seklindedir. Bu
soruya yanit bulmak amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

10’da sunulmustur.

Tablo 9
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhik Diizeylerinin Isletim Sistemi Degiskenine Gére Analizi
Alt Boyut Isletim Sistemi N OR TR U P
Temel 108 43 131,79 5667.00 4137000 0.49
Android 206 123,58 25458,00
ileri 10S 43 138,42 5952,00 3852.000 0.17
Android 206 122,20 25173,00
Genel 10S 43 135,35 5820,00 3984000 0.30
Android 206 122,84 25305,00
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeylerinin kullandiklar

mobil cihaz sistemine (Android ve i0OS) gore;

e Temel beceriler alt boyutunda (p=0,49; p>0,05),
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e Genel mobil okurayzarlik diizeyinde (p=0,30; p>0,05)istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Her ne kadar iOS kuancilarinin ortalama siralar1 her boyutta daha yiiksek olsa da bu farklar

istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgu, 68retmenlerin mobil cihazlarinda kullandiklar

isletim sistemin (10S ya da Android) mobil okuryazralik diizeyleri {izerinde anlaml1 bir etkisinin

olmadigini géstermektedir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda,

“Swmif ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri

kullandiklar: cihaz sayisina gorve farklilik gostermekte midir?” sorusu incelenmistir. Kruskal-

Wallis H testi sonuglari Tablo11’de sunulmustur.

Tablo 10
Simif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarlik Diizeylerinin Kullandiklar: Cihaz Sayisi Degiskenine
Gore Analizi
Alt Boyut Cihaz Sayisi N OR Sd p Anlaml1 Fark
Bir 39 87,00 3 ,00% 3>1
Iki 82 110,84 4>1
Temel Ug 81 131,67 352
Dort ve istii 47 169,74 4>2
Toplam 249 4>3
Bir 39 89,50 3 ,00% 3>1
o ki 82 111,68 41
Ileri Ue 81 136,22 352
Dort ve istii 47 158,35 4>2
Toplam 249 4>3
Bir 39 83,18 3 ,00% 2>1
Iki 82 110,80 3>1
Genel Uc 81 134,57 4>1
Dort ve tisti 47 167,97 3>2
Toplam 249 4>2
4>3
*p<.05

Tablo 11°e gore, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeyleri kullandiklar cihaz sayisina

gore temel becelerler (p=0,00), ileri diizey beceriler (p=0,00) ve genel diizeyde (p=0,00) anlaml

bicimde farklilik gostermektedir.
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Yapilan ikili karsilagtirmalarda, bir cihaz kullanan 6gretmenlerin mobil okuryazarlik
diizeylerinin, iki, li¢ ve dort iizeri cihaz kullananlara gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yani,
kullanilan cihaz sayis1 arttikga mobil okuryazarlik puanlarmminda anlamli bi¢imde yiikseldigi
belirlenmistir.Bu bulgular, birden fazla mobil cihaz kullanan 6gretmenlerin mobil teknolojilere
daha fazla maruz kalmasiyla birlikte mobil okuryazarlik diizeylerinin de arttigin1 géstermektedir.
Kisaca, kullanilan mobil cihaz sayisinin ¢oklugu, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinde

olumlu yonde bir etki yarattigini sdyleyebiliriz.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme liskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda, “Sinif ogretmenlerinin mobil okuryazarlik diizeyleri
kullandiklar: sosyal medya uygulamasi sayisina gore farklilik géstermekte midir? ” sorusuna yanit
aranmistir. Bu amacla veriler Kruskal-Wallis H testi ile analiz edilmis, sonuclar Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 11

Stmif Ogretmenlerinin Mobil Okuryazarhik Diizeylerinin Kullandiklar: Sosyal Medya Sayis
Degiskenine Gére Analizi

Alt Boyut Sosyal Medya Sayist N OR Sd p Anlamli Fark
Bir 34 118,59 4 0,00* 5 ve iistii>1
Iki 65 101,15 3>2
Temel Uc 75 129,78 4>2
Dort 60 138,98 5 ve iistii>2
Bes ve listii 15 163,03
Toplam 249
Bir 34 111,35 4 0,00* 5 ve iistii>1
Iki 65 102,23 3>2
ileri Uc 75 133,47 4>2
Dort 60 133,67 5 ve iistii>2
Bes ve {istii 15 177,60 5 ve iistii>3
Toplam 249 5 ve iistii>4
Bir 34 115,68 4 0,00* 5 ve iistii> 1
Iki 65 100,00 3>2
Genel Ug 75 132,88 4>2
Dort 60 136,88 5 ve iistii>2
Bes ve {istii 15 167,57
Toplam 249
*p<.05

Tablo12’ye gore, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeyleri sosyal medya uygulamasi

say1san gore;
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e Temel beceriler alt boyutunda (p=0,00 <0,05),
e Ileri diizey beceriler alt boyutunda (p=0,00 <0,05),
e Genel mobil okuryazarlik diizeyinde (p=0,00<0,05)anlamli sekilde farklilik

gostermektedir.
Yapilan iki karsilagsmalarda;

e Bes ve iizeri sosyal medya uygulamasi kullanan 6gretmenlerin, diger gruplara kiyasla
daha yiiksek mobil okuryazarlik diizeyine sahip olduklari,
e Uc ve dort uygulama kullananlarin 6zellikle iki uygulama kullananlara gore daha

yiiksek puan aldig1 belirlenmistir.

Ileri diizey beceriler boyutunda ayrica, bes ve iizeri uygulama kullanan 6gretmenlerin hem
tic hem de dort uygulama kullananlardan, anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldig
goriilmektedir.Bu bulgular, sosyal medya uygulamasi kullanma ¢esitliliginin mobil okuryazarlik
diizeyini artirdigin1 gostermektedir. Daha fazla sosyal medya platformunu aktif kullanan
ogretmenlerin, mobil okuryazarlik becerilerine olumlu yansidigi soylenebilir. Kullanilan cihaz
sayist Tablo 11°de oldugu gibi kullanilan sosyal medya platform sayisi ile &gretmenlerin

okuryazarlik diizeyleri dogru orantili olarak artis gdsterdigini sOyleyebiliriz.



BOLUM 5

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak, sonug, tartisma ve onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, Malatya ilinde gorev yapan 249 siif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler dogrultusunda farklilagip
farklilagsmadigini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu boliimde, arastirma bulgularina
dayali sonuglar 6zetlenmis ve asagida alt problemlere gore tartisilmistir. Arastirma sonucunda

(13

ogretmenlerin genel anlamda mobil okuryazarlik diizeylerinin “iyi” diizeyde oldugu tespit
edilmigtir. Bu durum, siif 6gretmenlerinin mobil teknolojileri biiylik oranda etkili ve islevsel
bicimde kullanabildiklerini gostermektedir. Arastirma kapsaminda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, kadin ve erkek 6gretmenlerin mobil cihazlar
kullanma konusunda benzer yeterlilik diizeyine sahip olduklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin
mesleki kidem siirelerine gore ise anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Ozellikle kidemi az olan
ogretmenlerin mobil okuryazarlik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug, teknolojik

geligsmelere daha yatkin olan geng 6gretmenlerin dijital beceriler agisindan daha avantajli oldugunu

diistindiirmektedir.

Ogrenim diizeyine gore yapilan analizlerde anlamli bir farklilik saptanmamuistir. Bu durum,
mobil okuryazarligin yalnizca akademik diizeye bagli olarak gelismedigini, daha ¢ok bireysel
kullanim aliskanliklar1 ve deneyimle iligkili oldugunu gostermektedir. Etkilesimli tahta kullanim
siklig1 ile mobil okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir iligski bulunmustur. Etkilesimli tahtay1
daha fazla kullanan 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi, teknolojik
araclarla sik temasin dijital becerilerin gelisimine katki sagladigin1 gostermektedir. Akabinde
mobil teknolojilerle ilgili egitim alan &gretmenlerin, bu egitimi almayanlara kiyasla mobil
okuryazarlik diizeylerinin anlamli bigimde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, hizmet

ici egitimlerin dijital yeterlikleri gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.
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Kullanilan mobil cihazlarin isletim sistemi tiirii (Android—iOS) ile mobil okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum, cihazin marka veya isletim
sistemi fark etmeksizin, kullanici yeterliliklerinin belirleyici oldugunu gdstermektedir. Mobil
cihaz sayisina gore yapilan analizlerde, birden fazla cihaza sahip 6gretmenlerin mobil okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde sosyal medya uygulamalarin1 daha
yogun kullanan Ogretmenlerin de mobil okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu
gbzlemlenmistir. Bu durum, dijital araglarla ¢ok yonlii etkilesim i¢inde olan bireylerin teknolojik

okuryazarliklarini gelistirme egiliminde olduklarin1 géstermektedir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin genel olarak mobil
okuryazarlik diizeylerinin genel olarak “iyi” diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug,
ogretmenlerin mobil cihazlar1 bilgiye erigim, lretim ve paylasim amagli olarak pedagojik
baglamda etkili sekilde kullanabildiklerini gdstermektedir. Benzer sekilde, Korkmaz ve Akgay
(2018) calismalarinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirtmistir. Mobil okuryazarlik dijital okuryazarligin alt boyutu olarak ele alindiginda bu
paralellik 6nemlidir. Zhang (2023) ise 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin teknolojiye erisim ve
kullanim becerileriyle yakindan iliskili oldugunu, baglamsal degiskenlerin ise bu diizeyi anlamli
bi¢cimde etkilemedigini ifade etmistir. Aydemir ve Sen (2021), 6gretmenlerin mobil teknolojileri
egitim ortaminda aktif kullandiklarini ancak icerik {iretimi agamasinda bazi yetersizlikler oldugunu
vurgulamistir. Bu arastirmanin bulgusu ise igerik iiretimi ve paylasimi becerilerinin 1yi diizeyde
oldugunu ortaya koyarak Aydemir ve Sen’in (2021) bulgularindan kismen ayrilmaktadir. Tombul
ve Yirci (2023) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda
pozitif bir iliski bulmustur. Malatya’daki 6gretmenlerin yliksek mobil okuryazarlik diizeyleri de
sinif yonetimini destekleyici bir unsur olarak degerlendirilebilir. Urek (2022) mobil okuryazarligin
mesleki gelisime katki sagladigini, Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma motivasyonlarini
artirdigin1 belirtmektedir. Bu ¢alisma da 6gretmenlerin giiglii mobil okuryazarlik becerileriyle
benzer bir tablo ¢izmektedir. Yetkin ve arkadaglar1 (2022) 6gretmenlerin mobil 6grenmeye yonelik
olumlu tutumlarini ve altyap1 eksikliklerine ragmen bu teknolojileri kullanma isteklerini ortaya
koymustur. Malatya’daki bulgular, o6gretmenlerin bu engelleri asabildiklerini ve mobil

teknolojileri sinif i¢i uygulamalara entegre edebildiklerini gostermektedir.Sonug olarak, birinci alt
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probleme iligkin ulasilan bulgular, 6gretmenlerin mobil teknolojileri pedagojik amagh etkili
bicimde kullanabildiklerini ve mevcut literatiirdeki calismalarla biiyiik Ol¢iide Ortiistiiglinii
gostermektedir. Bu durum, Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlarinda mobil
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine Oncelik verilmesi gerektigini bir kez daha ortaya

koymaktadir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu sonu¢ hem kadin
hem de erkek 6gretmenlerin mobil cihazlar ders siireglerine entegre etme, bilgiye erigim, liretim
ve paylasim gibi konularda benzer yeterlilik diizeyine sahip olduklarini géstermektedir.Bu sonuc,
Ogretmen adaylartyla yapilan bazi ¢alismalardan elde edilen sonuclarla farklilik gostermektedir.
Omegin, Adigiizel, Karali ve Aydemir (2024) tarafindan yiiriitilen calismada, &gretmen
adaylarinin mobil okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde farklilagtigi
ve erkek 6gretmen adaylarinin genel mobil okuryazarlik puanlarinin kadin adaylardan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylariyla sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerini karsilagtirmada 6nemli bir fark oldugunu gostermektedir. Meslek hayatina baslayan
ogretmenlerin, adaylik siirecindeki bireylerden farkli olarak teknolojiyi ders siireglerine entegre
etme aligkanliklarinin daha dengeli gelismis olmasi bu farklilig1 agiklayabilir. Adigiizel vd. (2024)
arastirmasinda 6gretmen adaylari arasinda cinsiyet degiskenine bagl farklilik 6zellikle ileri diizey
mobil becerilerde anlamli bulunurken, bu arastirmada gorevdeki 6gretmenler arasinda boyle bir
farkin gozlenmemesi, mesleki deneyimin, bireylerin teknolojiyi kullanma yeterliliklerini zamanla
esitleyebilecegini diisiindiirmektedir. Bu agidan bakildiginda, cinsiyet faktoriiniin gorevdeki
ogretmenlerin mobil okuryazarlik diizeyleri iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigi, bireysel
motivasyon, teknik altyapi olanaklar1 ve hizmet i¢i egitim firsatlarinin daha etkili oldugu
sOylenebilir.Sonug olarak, bu alt problemden elde edilen bulgu, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik
diizeylerini gelistirmeye yonelik planlanacak egitim programlarinda cinsiyet ayriminin dikkate
alinmasinin gerekli olmadiginit ortaya koymaktadir. Ancak, 6gretmen adaylar tizerinde yapilan
caligmalarda cinsiyet faktoriine bagli anlamli farklarin bulunmasi, bu konuda farkli 6rneklem

gruplariyla yapilacak karsilastirmali arastirmalarin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.
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5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin ti¢ilincii alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinin mesleki kidem degiskenine bagli olarak temel beceriler, ileri diizey beceriler ve genel
diizeyde istatistiksel a¢idan anlamli sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Temel beceriler alt
boyutunda, 1-4 yil ve 5-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, 16-20 yil ile 21 y1l ve {izeri
mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore daha yiliksek mobil okuryazarlik diizeyine sahip olduklari
goriilmiistiir. Ileri diizey beceriler boyutunda da benzer bir durum s6z konusudur; diisiik mesleki
kideme sahip O6gretmenlerin, daha uzun siire meslek hayatinda olan 6gretmenlere kiyasla mobil
teknolojileri kullanma becerilerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Genel mobil okuryazarlik
diizeyine bakildiginda da, mesleki kidem siiresi az olan 6gretmenlerin puanlarinin anlamli bigimde
daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir.Bu durum genel olarak mesleki kidemi diisiik olan
Ogretmenlerin yas olarak daha gen¢ bir yas kusagini ifade etmektedir. Dolaysiyla genc kusak
teknolojinin i¢ine dogan, onunla biiyliyen alan yazindaki ifadesiyle dijital yerli kusag: ifade
etmektedir. Bu kusagin mobil okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi bu durumun dogal bir
sonucu oldugunu soyleyebiliriz. Yine, bu bulgular, gen¢ ve kidem siiresi az olan 6gretmenlerin
dijital teknolojilere daha hizli uyum sagladigin1 ve mobil cihazlar1 daha etkin kullanabildigini
gostermektedir. Dijital diinyada yetisen yeni kusak 6gretmenler, mobil uygulamalara daha yatkin
olmakta ve teknolojiyi ders planlamasi, materyal hazirlig1 ve sinif i¢i etkilesim gibi alanlara
entegre etmede daha istekli davranabilmektedir. Buna karsilik, mesleki deneyimi fazla olan
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda zaman zaman destege veya ek yoOnlendirmeye
ihtiya¢ duyabilecekleri sdylenebilir.Bu durum, mesleki kidem siiresinin mobil okuryazarlik
diizeyini etkileyen 6nemli bir degisken oldugunu gdstermekte, hizmet ici egitimlerin 6zellikle
kidemi yiiksek 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirecek sekilde planlanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, farkli kidem gruplarindan 6gretmenlerin bir araya gelerek bilgi ve deneyim
paylasiminda bulunmalari, dijital yeterliliklerin dengelenmesine katki saglayabilir.Sonug olarak,
ticlincii alt probleme iligkin ulasilan bulgu, mesleki kidem siiresi az olan 6gretmenlerin mobil
okuryazarlik diizeylerinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu ortaya koymakta; bu durum,
teknolojiyi siif ortamina entegre etme siirecinde yeni kusak 6gretmenlerin avantajli konumda

oldugunu gostermektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma
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Bu arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin temel, ileri diizey ve genel mobil okuryazarlik puanlarimin 6grenim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Bu durum, lisans ve
lisanstistii egitim diizeyine sahip 0gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, 6grenim diizeyinin mobil okuryazarlik becerileri
iizerinde belirleyici bir degisken olmayabilecegini diisiindliirmektedir. Bu sonug, bazi literatiir
sonuglarryla farklilik gostermektedir. Ornegin, Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) tarafindan
yapilan arastirmada, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin 0grenim diizeyine gore
anlamli bicimde degistigi, lisansiistli egitim alan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik puanlarinin
lisans mezunlarina kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Aksoy vd., 2021). Bu bulgu, dijital
okuryazarlik diizeyinin genel anlamda akademik gelisimle birlikte artabilecegini, ancak mobil
okuryazarlik becerileri 6zelinde benzer bir farkliligin olugmayabilecegini gostermektedir. Bu
durum, mobil okuryazarlik diizeyinin daha ¢ok 6gretmenlerin bireysel teknoloji kullanim sikligi,
mobil cihazlara erisim diizeyi ve bu cihazlarin ders siireclerine entegrasyon bicimi ile iligkili
oldugunu diisiindiirmektedir. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde yalnizca akademik 6grenim diizeyine odaklanmak yeterli olmayip, hizmet igi
egitimlerin yayginlastirilmasi, mobil teknolojilere erisim imkénlarmin artirilmasi ve bireysel

kullanim aligkanliklarinin desteklenmesi gerekmektedir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinin etkilesimli (akilli) tahtayr haftalik kullanim sikligina baglh olarak 6gretmenlerin
temel, ileri diizey ve genel mobil okuryazarlik puanlarinin, etkilesimli tahta kullanim sikligina gore
istatistiksel olarak anlamli bigimde degistigini ortaya koymustur. Haftalik ders saatleri i¢inde
etkilesimli tahtay1r daha yogun kullanan 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin, daha az
kullanan meslektaslarina kiyasla belirgin sekilde ytiksek oldugu saptanmistir. Bu durum, sinif i¢i
teknoloji kullanim sikliginin, 6gretmenlerin mobil teknolojileri pedagojik amacli kullanabilme
becerilerini destekledigini gdstermektedir. Boylece mobil okuryazarlik diizeyinin sadece bireysel
cihaz kullanimia degil, sinif ortamina teknolojinin entegrasyon yogunluguna da bagl oldugu
sdylenebilir. Bu bulgu, literatiirdeki benzer ¢alismalarla da uyumludur. Ornegin, Chau ve digerleri

(2020) tarafindan Malezya’da yiriitiilen bir ¢alismada, 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina
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yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, diizenli kullanimin ders anlatimin1 zenginlestirdigi ve 6grenci
etkilesimini artirdig1 belirtilmistir (Chau vd., 2020). Benzer sekilde, Elma ve digerleri (2024)
tarafindan gerceklestirilen aragtirmada ise Web 2.0 araglarmin akilli tahta ile birlikte
kullanilmasiin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini anlamli bigimde
yiikselttigi saptanmistir. Ayni aragtirmada, akilli tahtanin planh ve siirekli kullaniminin 6grenme
ortamini daha etkilesimli hale getirdigi ve ogretmenlerin dijital icerik gelistirme kapasitelerini
artirdig1 vurgulanmaktadir (Elma vd., 2024). Sonug olarak, sinif ortaminda etkilesimli tahta gibi
teknolojik araglarin diizenli ve bilingli kullanimi, 6gretmenlerin ders planlama, igerik iiretme ve
ogrenci etkilesimi gibi alanlarda mobil teknolojileri daha etkin kullanmalarin1 saglamaktadir. Bu
durum, 6gretmenlerin mobil okuryazarlik diizeylerinin siirdiiriilebilir bicimde gelismesine katkida
bulunmaktadir. Bu nedenle, o6gretmenlerin sinif i¢i teknoloji kullanim aliskanliklarinin
desteklenmesi, iyi uygulama drneklerinin paylagilmasi ve hizmet ici egitim firsatlarinin artirilmast

onerilmektedir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin altinci alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinin mobil teknolojilerin kullanimina iliskin bir egitim alma durumlarina gore
ogretmenlerin temel beceriler, ileri diizey beceriler ve genel mobil okuryazarlik diizeylerinin,
mobil teknolojilere yonelik egitim alan dgretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bigcimde
farklilagtigimi ortaya koymaktadir. Bu durum, hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin mobil
okuryazarlik becerilerini gelistirmede belirleyici bir unsur oldugunu gostermektedir.Benzer
sekilde, Kalinkol’un (2023) gerceklestirdigi arastirmada da sif Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesinde teknolojiye yonelik kurs, seminer ve atdlye gibi
mesleki gelisim etkinliklerinin 6nemli bir katki sagladigi belirtilmistir. S6z konusu c¢alismada,
dijital okuryazarlik diizeylerinin siirdiiriilebilir sekilde yiikseltilmesinde planli egitim
faaliyetlerinin bireysel cabalara kiyasla daha kalic1 ve etkili oldugu vurgulanmaktadir (Kalinkol,
2023). Mobil okuryazarligin dijital okuryazarhigin alt bileseni oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 6gretmenlerin mobil teknolojilere iliskin aldiklari egitimlerin de benzer
bicimde okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.Bu bulgu, 6gretmenlerin
mobil teknolojileri pedagojik siireclere etkin bicimde entegre edebilmeleri i¢in, yalnizca kisisel

inisiyatifin yeterli olmayacagini; bunun yaninda okul yonetimleri ve ilgili paydaslar tarafindan
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saglanacak nitelikli hizmet i¢i egitimlerin de biiylik 6nem tasidigini gostermektedir. Mobil
okuryazarlik diizeyinin kalic1 olarak gelistirilmesi, 6gretmenlere yonelik uygulamali, giincel ve
ihtiyaca uygun iceriklerle desteklenen mesleki gelisim programlarinin diizenli sekilde
yiiriitiilmesiyle miimkiin olabilecektir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin
artirilmasi, mobil cihazlarin simif ortamlarinda verimli kullanimin1 destekleyecek ve 6grenme-

Ogretme siireclerinin niteligini giiglendirecektir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin mobil okuryazarlik
diizeylerinin kullandiklar1 mobil cihazlarin isletim sistemi tiiriine gore, 6gretmenlerin mobil
okuryazarlik diizeylerinin isletim sistemi tiiriine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Temel, ileri diizey beceriler ve genel mobil okuryazarlik
boyutlar1 incelendiginde, 10S kullanicilarinin ortalama siralarinin her boyutta daha yiiksek oldugu
goriilmekle birlikte bu farklarin anlamli olmadig tespit edilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin mobil
cihazlarda tercih ettikleri isletim sistemi tiiriiniin, mobil okuryazarlik becerileri tizerinde belirleyici
bir unsur olmadigini gostermektedir. Teknolojik gelismelerin hizla yayginlasmasi, farkli isletim
sistemleri arasindaki kullanici deneyimi farkliliklarini azaltmakta; 6gretmenlerin mobil cihazlar
pedagojik amach kullanma becerileri ise bireysel motivasyon, deneyim ve hizmet i¢i egitim gibi
unsurlardan daha fazla etkilenmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin teknik uyum becerilerinin
yalnizca kullandiklar1 cihazin markasi veya isletim sistemiyle sinirli olmadigini, daha ¢ok genel
dijital yeterlilik diizeyleriyle baglantili oldugunu disiindiirmektedir. Her ne kadar iOS
kullanicilarinin bazi alt boyutlarda ortalama puanlarinin daha ytiksek oldugu gortilse de bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmamasi, farkli cihaz kullanicilarinin mobil okuryazarlik becerilerini
gelistirme firsatlarina benzer diizeyde sahip olduklarini gostermektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin
mobil teknolojileri ders planlamasinda, igerik iiretiminde ve Ogrenci etkilesiminde isletim
sisteminden bagimsiz olarak kullanabildiklerini ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak, yedinci alt
probleme iligkin ulasilan bulgu, 6gretmenlerin kullandiklar1 mobil cihazlarin isletim sistemi
tiiriinlin mobil okuryazarlik diizeyleri lizerinde anlamli bir fark yaratmadigini gostermektedir. Bu

baglamda, mobil okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine ydnelik planlanacak hizmet ici
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egitimlerde isletim sistemi ayrimindan ¢ok, cihaz kullaniminin pedagojik baglamda nasil daha

etkili olabilecegine odaklanilmasi 6nerilmektedir.
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin sekizinci alt problemi kapsaminda, sinif O6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin kullandiklar1 mobil cihaz sayisina gore, temel, ileri diizey ve genel
mobil okuryazarlik boyutlarinin cihaz sayisina bagl olarak istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Birden fazla mobil cihaz kullanan 6gretmenlerin tek cihaz
kullananlara kiyasla daha yiiksek mobil okuryazarlik diizeyine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, mobil teknolojilere maruz kalma oraniin gretmenlerin mobil okuryazarlik becerilerini
gelistirmede onemli bir etken oldugunu gdstermektedir.Benzer bicimde, Adigiizel ve digerleri
(2024) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmen adaylarinin cihaz sahipligi degiskenine gore
mobil okuryazarlik diizeyleri incelenmis ancak anlamli bir farklilik bulunmadig: ifade edilmistir.
flgili ¢aligmada, mobil cihaz sayisinin bireylerin okuryazarlik diizeyine katkisinin sinirli oldugu
vurgulanmistir (Adigiizel vd., 2024). Mevcut arastirmanin bulgular ile karsilagtirildiginda, aktif
gorevdeki Ogretmenlerin mesleki pratiklerinde birden fazla cihazi farkli amaclarla kullantyor
olmalarinin, mobil okuryazarlik becerilerinin gelisimine daha fazla katki sundugu
distiniilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylari ile gorevdeki 6gretmenler arasinda mobil cihaz
kullaniminin yogunlugu ve cesitliligi bakimindan farklilik olabilecegini gdstermektedir.Sonug
olarak, cihaz sayisinin artmasiyla birlikte 6gretmenlerin pedagojik igerik iiretme, ders planlama ve
ogrenci etkilesimi gibi alanlarda mobil araglar1 daha etkin kullanabildikleri, bu sayede mobil

okuryazarlik diizeylerinin siirdiiriilebilir sekilde gelistirilebildigi sdylenebilir.
5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin dokuzuncu alt problemi c¢ergevesinde, simif Ogretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin kullandiklar1 sosyal medya uygulama sayisina gore, 6gretmenlerin
temel, ileri diizey ve genel mobil okuryazarlik diizeylerinin sosyal medya uygulamasi kullanim
sayisina bagli olarak anlamli diizeyde degistigini ortaya koymustur. Daha fazla sosyal medya
platformunu aktif olarak kullanan O&gretmenlerin, daha az sayida uygulama kullanan

meslektaglarina kiyasla mobil okuryazarlik puanlarinin anlamli bigimde yiiksek oldugu
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saptanmistir. Bu durum, sosyal medya uygulamasi ¢esitliliginin 6gretmenlerin mobil okuryazarlik
diizeylerini artiran 6nemli bir unsur oldugunu gostermektedir. Benzer bulgular, Kalinkol’un
(2023) calismasinda da ifade edilmektedir. S6z konusu arastirmada, Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin gelisiminde sosyal medya araglarinin aktif ve bilingli kullaniminin
dikkate deger bir katki sagladig1 vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sosyal medya
iizerinden mesleki igeriklere erisim saglamalari, giincel bilgilere ulagsmalar1 ve farkli bakis agilari
gelistirmeleri dijital okuryazarlik becerilerinin yani sira mobil okuryazarlik yeterliliklerini de
desteklemektedir (Kalinkol, 2023). Mobil okuryazarligin dijital okuryazarligin alt bileseni oldugu
diisiiniildiiglinde, sosyal medya kullanim cesitliliginin bu becerilerin pekismesine katki sagladigi
ifade edilebilir.Sonug olarak, elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin sosyal medya platformlarin
pedagojik amagli kullanma konusunda daha etkin hale gelmelerinin, mobil cihazlar1 egitim
ortamlarina entegre etme siireglerini de olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin farkli sosyal medya uygulamalarindan faydalanmalarini tesvik edecek uygulamali
rehberliklerin ve iyi 6rnek paylasimlarinin yayginlastirilmasi, mobil okuryazarlik becerilerinin

strdiirilebilir sekilde gelistirilmesine katkida bulunacaktir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgularma ve ilgili literattirdeki bilgiler 15181inda, sinif 6gretmenlerinin mobil
okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesine yonelik olarak aragtirmacilara ve uygulayicilara yonelik

Oneriler asagida sunulmustur.

5.2.1. Birinci Alt Problem i¢in Oneriler

Arastirmada smif Ogretmenlerinin genel mobil okuryazarlik diizeylerinin iyi oldugu
saptanmistir. Bu bulgu olumlu bir tablo ¢izse de, bu yeterlilik diizeyinin siirdiiriilebilirligi ve daha
ileri tasinabilmesi igin sistematik miidahalelere ihtiyag vardir. Ozellikle gretmenlerin teknolojik
gelismeleri yakindan takip edebilmesi ve gilincel dijital araglari sinif i¢i siireglere entegre
edebilmesi adma hizmet i¢i egitim programlarinin ¢esitlendirilerek yayginlastirilmasi
gerekmektedir. Bu egitimler hem teorik bilgi sunmali hem de 6gretmenlerin dijital araglar1 smif

uygulamalariyla biitlinlestirmelerine olanak taniyacak sekilde uygulamali igeriklere yer
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vermelidir. Ogretmenlerin mesleki gelisim planlamalarinda mobil okuryazarlik becerileri
izlenmeli ve gelisim diizeyleri bireysel olarak degerlendirilmeli, eksik alanlar i¢in 6zel destek

programlari gelistirilmelidir.

5.2.2. Ikinci Alt Problem i¢in Oneriler

Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamasi, teknolojik okuryazarlik
becerilerinde cinsiyet temelli bir esitsizlik olmadigin1 gostermektedir. Ancak bu durumun
korunmasi i¢in teknolojiye erisim, dijital icerik iiretimi ve teknolojik donanim gibi alanlarda tiim
ogretmenlerin esit firsatlara sahip olmasi saglanmalidir. Ozellikle kadin 6gretmenlerin kirsal
bolgelerde veya teknik altyapinin zayif oldugu okullarda karsilasabilecekleri potansiyel erisim
engelleri goz onilinde bulundurularak, firsat esitligi temelinde cinsiyet duyarliligina sahip dijital

egitim politikalar gelistirilmelidir.
5.2.3. Ugiincii Alt Problem Icin Oneriler

Mesleki kidem arttikga mobil okuryazarlik diizeyinin azaldig1 gozlemlenmistir. Bu durum,
dijital teknolojilerle biiyliyen gen¢ kusak Ogretmenlerin teknolojiye daha yatkin oldugunu
gostermektedir. Kidemli 6gretmenlerin dijital doniisiim siirecine daha etkin katilabilmesi icin
dijital mentorluk uygulamalar1 gelistirilmeli; gen¢ Ogretmenlerin deneyimleri, deneyimli
ogretmenlerin sinif yonetimi bilgisiyle bir araya getirilmelidir. Boylelikle kusaklar arasi etkilesim
yoluyla dijital adaptasyon stireci hizlandirilabilir. Ayrica kidemli 6gretmenlerin bireysel dijital

ithtiyaglarina yonelik kisisellestirilmis dijital gelisim planlari olusturulmalidir.

5.2.4. Dordiincii Alt Problem i¢in Oneriler

Ogrenim diizeyi ile mobil okuryazarlik arasinda anlamli bir farkin olmamasi, yalnizca
akademik derecenin dijital yeterlilikleri dogrudan belirleyici bir unsur olmadigin1 géstermektedir.
Ancak 6gretmenlerin lisansiistii egitim diizeyine ilerlemelerinde, dijital pedagoji, mobil igerik

dretimi, ¢evrim i¢i degerlendirme uygulamalar1 gibi konulara agirlik verilmelidir. Egitim
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fakiilteleri ve enstitiiler, 6gretmenlerin teknolojiyi yalnizca kullanici olarak degil, yaratic1 ve
iiretici aktorler olarak da benimseyebilecekleri bir 6grenme ortami sunmalidir. Boylece 6grenim

diizeyleri yiikseldik¢e pedagojik dijitallesme de nitelik kazanacaktir.
5.2.5. Besinci Alt Problem icin Oneriler

Etkilesimli tahta kullanim siklig1 arttikga mobil okuryazarlik diizeyinin de yiikseldigi tespit
edilmistir. Bu nedenle okullarda etkilesimli tahtalarin yalnizca fiziksel olarak var olmasi degil,
etkin ve pedagojik sekilde kullanilabilmesi saglanmalidir. Tiim 6gretmenlere yonelik akilli tahta
kullanimina dair igerik iiretme, senaryo temelli 6gretim uygulamalar1 gelistirme ve teknoloji
destekli ders planlama iizerine kapsamli seminerler diizenlenmelidir. Ayrica 6gretmenlerin akilli
tahtalarla mobil cihazlar1 esgiidiimlii olarak kullanma becerilerinin gelistirilmesi adina ¢evrim i¢i

ornek ders havuzlar1 olusturulmalidir.
5.2.6. Altinc1 Alt Problem i¢in Oneriler

Mobil teknolojilerle ilgili egitim alma durumuna goére anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
sonug, egitim almanin mobil okuryazarlik gelisimi {izerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle hizmet i¢i egitimler zorunlu héle getirilerek tiim 6gretmenlerin
diizenli araliklarla bu egitimlerden faydalanmasi saglanmalidir. Egitim igerikleri sadece uygulama
tamitimindan ibaret olmamali; etkilesimli uygulamalar, sanal sinif ydnetimi, mobil 6lgme-
degerlendirme, ¢evrim i¢i kaynak tasarimi gibi ¢ok boyutlu yetkinlik alanlarini da igermelidir.
Ayrica  bu egitimlerin  Olgme-degerlendirmesi  yapilmali, Ogretmenlerin  gelisimleri

belgelenmelidir.

5.2.7. Yedinci Alt Problem Icin Oneriler

Mobil cihazlarda kullanilan isletim sistemine gore anlamli bir farklilik saptanmamis
olmakla birlikte, 6gretmenlerin farkli platformlara (i0OS, Android, HarmonyOS vb.) iliskin bilgi
diizeylerinin farklilik gosterebilecegi diistinlilmektedir. Bu nedenle, Ogretmenlerin farkli

sistemlere sahip cihazlarla calisabilme becerilerini gelistirmeleri tesvik edilmelidir. Uygulama
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tabanl atolye caligmalariyla 6gretmenlerin cihaz sistemlerinden bagimsiz olarak ortak mobil
uygulamalan etkili sekilde kullanabilmeleri saglanmali, teknolojik esneklik ve platformlar arasi

adaptasyon becerileri kazandirilmalidir.
5.2.8. Sekizinci Alt Problem I¢in Oneriler

Kullanilan mobil cihaz sayisi arttikga mobil okuryazarlik diizeyinin de arttig1 goriilmiistiir.
Bu durum, ¢oklu cihaz deneyiminin 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin ¢esitli mobil cihazlarla tanismalar1 ve bu cihazlar iizerindeki
uygulamalar1 denemeleri i¢cin kurumsal destek saglanmalidir. Milli Egitim Bakanlig1 ve ilgili yerel
yonetimler tarafindan 6gretmenlere yonelik mobil cihaz kiitliphaneleri, uygulama laboratuvarlari
ve deneyim merkezleri olusturulmalidir. Bu merkezlerde 6gretmenler, farkli cihazlart siif

uygulamalarinda nasil entegre edebileceklerine yonelik rehberlik alabilmelidir.
5.2.9. Dokuzuncu Alt Problem Icin Oneriler

Kullanilan sosyal medya platformu sayisina gore anlamli farklilik saptanmistir. Bu bulgu,
sosyal medya araglarmin dijital yeterliliklere katki sundugunu gostermektedir. Ancak sosyal
medya araglarinin pedagojik amagli kullanimi1 konusunda 6gretmenlerin sistematik bir egitime tabi
tutulmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin sosyal medyada karsilasabilecekleri bilgi kirliligi, dijital
giivenlik sorunlari, etik kullanim ve dijital ayak izi gibi konularda biling diizeyleri artirilmali; aynm
zamanda bu mecralarin 6grencilerle iletisim, icerik paylasimi ve 6grenme motivasyonu artirma

gibi alanlarda nasil kullanilabilecegine dair rehberlik sunulmalidir.
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EKLER

EK-1: Mobil Okuryazarhk Olcegi

Liitfen Asagidaki Degiskenlerden Size Uvgun Olam (X) Belirtiniz
Cinsivetiniz:

() 1 Kadm

() 2 Erkek
Mesleld Kidem:

Yasmiz: 1()20-25 2()26-30 3()31-35 4()36-40 5( )41 veiisti
ﬁg'enim Diizeviniz: 1 { ) Lisans 2 ) Yilksek Lisans 3 { ) Doktora
Etkilesimli {Akll) Tahtay1 Haftahk Kullanma Sikhgmz:
1031-4Ders 2()5-10Ders 3()311-15Ders  4( )16 veiisti
ALobil Tekmolojilerin Kullanmmima Miskin Bir Ezitim Almamz Gerektigini Diisiniver musunuz?
1( ) Ewvet 2{ YHayr

Kullandigimiz Mobil Cihazm Yazihm Tarid: 1 ) 105 (Apple} 2 ( ) Andreid 3( ) Diger
Eullandigimiz Sosval Medya Uvgulamalari: 1 ) Facebook 2( ) Twatter ™ 3 ( ) Instagram
4 () WhatsApp 5( )TikTok 6&( ) Diger

1()1-4ylarass 2( )}5-10ylarasm 3( }11-15wlarasa 4 ) 16-20 vyl aras1 3 ( J 21 yl we fistid

Eullandizimz Mobil Cihazlar: 1 ( ) Akalh Telefon 2( )Tablet 3 ) Aklh Saat 4({ ) VB Gazliik

Mobil Okuryazarhk Oleesi

Erymetli Ogretmenim:

Asafida mobil ckuryazarhk becenleninizle ilgili ifadeler yer almaktadir. Bugiine kadar gecen siire
iginde mobil teknolojiler ile ilgili deneyimleninizi géz Sniinde bulundurarak, her bir ifadenin size ne
derece uygun oldufunu “Hic Katlmivorum (1)”- “Tamamen Kanhvorum (5)” derecelendimmesi
fizerinden belirtiniz. Her bir ifade icin litfen sadece bir secenek isaretleviniz.

VO

Olcek Maddeled

Mobil cihazim bozuldufinda nedenini bilirim.

Yem bir cithaz kullanitken destege ihtivag duymam.

1

2

3|Mobil cihazimin bakimm nasi yapacagimm bilinm.

4 |Mobil cihazim icin zararh uygulamalan ayirt edebilinm.

Gimcel mobil teknolojileri yardim almadan &grenebilinim.

6|Farkhh mobil teknolojiler hakkmnda bilg salubryim.
7|Eullandifim mobil cthazm donamm Gzelliklen hakkinda bilgt sahiabiyim.

Mobil cihazlan tekmk &zelliklen agismdan ayirt edebilinm.

Mobil teknolojilerde karsilashifim problemlen gézebilimm.

10| Gryilebilir mobil cihazlarm neler oldugunu bilirm.

11|Yem aldifim bir mobil cihazi destek almadan kullamma hazir hale getirebilinim.

12 |Seyahat ederken mobil teknolojilerden faydalanabilinm.

13 [Ucretli ve ficretsiz mobil uygulamalan aywt edebilirim.

14 |Mobil teknolojilenin zararh yénlen bilinm.

153 |Giindelik islenimde mobil teknolojilerden faydalanirm.

16|Mobil uygulamalan acip galistirabilirim.

Biitgeme uygun olan mobil cihazlan segebilirim.

18 |Mobil cihazlar aracihfiyla ahgveris vapabilinm.

19|Mobil cihazlar aracihiyla resmi i5lemler yapabilirim.

ol el el Kl el el el el el el el Il el el el el el Bl Bl ] Bl TS ST T

20|Mobil cihaz satin almadan dnce Szelliklenni aragtnmm.

Pt | Bt [ B [ B3 [ B [ B | B f b b b | b | bl | b | bl | b | b | Bl | Bl | Bl | Bt | Bt

el | e | e | laa | e | L | e |l | D | e | e | Lad | e | lad | el | lad | lad | laa | Lad [ Lea ll Led

| | a | wa [ un [ uawn [un | a ] un [ un ] wal wn [ un | wn ] [ ua | wa | wn | wn ] wallamamen Katlivorum
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EK-2: Etik Kurul Karan
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EK-3: Ol¢ek Kullanim izni

a

Mobil Okuryazarlig Olgegj, izin. (@i Geen kutuss x

Rida Dawood
Alici ben =

Sayin hocam,
Ben Rida Maryam DAWOOD, tezimde sizin gelistiriimis oldugu Mobil Okuryazarlik Olgedi'ni tezimde kullanmak istiyorum. Sizden kullanmak igin izin istiyorum.

HASAN AYDEMIR
Alict: Rida =

Sevgili Rida

Olgedi kullanabilirsiniz.
Iyi calismalar diliyorum

_ sonu ezt
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EK-4: MEB Uygulama izni

® } Arogtrma Uyguloma fzinteri Bogvuru ve Degerlendirme Sistemi > Bagvurulanm

BASVURULARIM

RIDA MARYAM
DAWOOD E

z Sayfoda| 10 v koyit goster
Yeni Bagvuru i it

Bogwurulonm BASVURUNO L BASVURU TARIH

Gl ve Oneri Bildir MEBTT.2024.00064701  03.08.2026

MEBTT.2024.008908.01  30.11.2024

Bagvuru No Basvuru Tarihi

ARASTIRMANIN ADI

Sinif Qgretmenterinin Mobil Okuryozartk Diizeylerinin incelenmesi (Malatya Omegi|

Sinif Ogretmenlerinin Mobil Okuryozartk Dilzeylerinin incelenmesi (Malotya Omegi}

Arastirmanin Adi

NITELIGH

Yiksek Lisans Tezi

Yiksek Lisans Tezi

Niteligi

Arg:

BASVURUDURUMU  SONUGRAPORU

Reddedildi

Onaylond:

Bagvuru Durumu Sonug Raporu
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