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Bu arastirma; sinif 6gretmenlerinin miizik dersinin igerigine ve islenis sekline yonelik
bakis agilarini, yasadiklari sorunlari, yetersizliklerini, ihtiyaglarimi ve beklentilerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin evrenini Elazig ili genelinde ilkokullarda gorev yapan sinif
ogretmenleri, orneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilimin ikinci doéneminde Elazig ili
genelinde ilkokullarda gorev yapan 503 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmada, veri toplama aracinda calisma alanina yonelik donanim, materyal ve miizik
aleti ¢alabilme durumlarma gore “’evet’ ve “hayir*’ cevabi gerektiren maddeler; program ve
miifredata, 6gretmen alan yeterliligine ve miizik dersi ders isleme siirecine yonelik maddeler
kullanilmigtir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmigtir. Verilerin
cOziimlemesinde yiizde, frekans, ki kare testi, bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmustir.

Arastirmanin donanim ve materyal sonuglarina gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun smiflarinda miizik kosesi yoktur. Cogunlugun siniflarinda internet
baglantis1 varken yarisindan fazlasinin smiflarinda etkilesimli (akilli) tahta yoktur.
Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 miizik dersinde &grencilere miizik defteri kullandirmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu herhangi bir miizik aleti ¢alamazken;
sinif 6gretmenligi alanindan mezun olanlarin diger alanlardan mezun olanlara gore miizik aleti
¢alma oranlari1 daha fazladir.

Program ve miifredat sonuclarina gore; 6gretmenler miizik dersini program ve miifredat
acisindan faydali bulmuslar; kazanimlara ve ders saati siiresine kismen katilarak goriis
bildirmislerdir.

Aragtirmanin 6gretmen alan yeterliligi sonuglarina gore; 6gretmenler bu dersi gereksiz
gormemektedirler. Miizik dersi i¢in siif 6gretmeleri kendilerini yetersiz gérmekte, miizik aleti
calma konusunda kursa ihtiya¢ duymakta ve bu derse alaninda uzman kisilerin girmelerini
istemektedirler. Ayrica lisans egitiminde aldiklart miizik ve drama egitimlerinin yetersiz
oldugunu diisiinmektedirler.



Aragtirmanin ders igleme siireci sonuglarina gore; 6gretmenler bu derste miizik disinda
farkli bir ders islemeyip miizik dersini severek islemektedirler. Bu dersi ¢ogunlukla sarki
sOyleterek ve kendi planlarina gore islemeyi tercih eden 6gretmenler, 6grencileri uygulama
(miizik aleti calma) ve teorik (miiziksel terimler) sinavlarla degerlendirmemektedirler.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Miizik, Miizik Ogretimi, Sif Ogretmeni
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This research; it was conducted in order to determine the primary teachers' perspectives
on the content of music lessons and the way it is taught, the problems they experienced, their
inadequacies, needs and expectations. The population of the study consists of primary teachers
working in primary schools in Elazig province, and the sample consists of 503 primary teachers
working in primary schools in Elazig province in the second semester of the 2018-2019
academic year.

in the research; items that require answers for the stealing of the
equipment, material and musical instrument related to the work area in the data collection tool;

3 bR}

’yes’” and ‘’no

program and curriculum, items related to teacher field competency and music lesson teaching
process were used. SPSS 22 package program was used to analyze the data. Percentage,
frequency, chi-square test, independent groups t test and one-way analysis of variance
(ANOVA) were used to analyze the data.

According to the equipment and material results of the research; most of the teachers
participating in the research don’t have a music corner in their classrooms. While most of the
classrooms have internet connection, more than half of them don’t have an interactive (smart)
board in their classrooms. More than half of the teachers use a music notebook in music lessons.
While most of the teachers participating in the research can’t play any musical instruments; the
rate of playing musical instruments is higher among those who graduated from the field of
classroom teaching than those who graduate from other fields.

According to the program and curriculum results; teachers found the music lesson useful
in terms of program and curriculum; Participating in the learning outcomes and course hours,
they expressed their opinions.

According to the results of teacher competence of the research; teachers haven’t
considered this lesson unnecessary. For the music lesson, primary school teachers see
themselves inadequate, they need a course on playing musical instruments and they want
experts in their field to enter this lesson. In addition, they think that the music and drama
education they had during their undergraduate education is inadequate.

According to the results of the course processing process of the research, In this lesson,
teachers don’t teach a different lesson other than music and they love the music lesson.

Vi



Teachers who are prefer to teach this course mostly by singing and according to their own plans
don’t evaluate students with practical (playing musical instruments) and theoretical (musical
terms) exams.

Keywords: Primary School, Music, Music Teaching, Primary School Teacher
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BIRINCI BOLUM

I. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, amag¢ ve alt amaglarina, 6nemine,

sayiltilara, tanimlara ve sinirliliklara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Her ¢ocuk hayata merhaba dedigi ilk aylarda miizige ilgi duymaya baslar. Bu ilgi
annesinden duydugu ninniler ile baglar ve cevresinden duyup soyledigi miiziklerle
devam ederek beslenir. Bu miiziksel beslenme erken yaslarda olmaya baslarsa; ileride
cocuk miizisyen olmazsa bile kaliteli miizigi ayirt edebilen, miizikten en iyi sekilde
faydalanan bireyler olacaklardir (Modiri, 2012, s.28).

Miizik, ¢ocugun gelisimine; dil, duygusal-sosyal ve bedensel-psikomotor gelisim
olmak iizere ii¢ sekilde etki eder. Sozli olarak ifade edilen miizik pargalar1 (tekerleme,
cocuk sarkilar1 vs.) 6grenen ¢ocugun sozciik dagarcigl, sozciikleri daha dogru telaffuz
etme yetenegi ve tekerleme tekrarlariyla akict konusma becerileri geliserek dil
becerilerinin gelisimine; ¢ocugun miiziksel aktivitelere katilmasi, miizigi ve aktiviteleri
sevmesi duygusal ve sosyal yonden gelismesine; c¢algi ¢almak gibi uygulamaya dayali
etkinlikler ise calginin tiirline gore c¢ocukta biiyliik ve kiiclik kaslarin gelisimini
saglayarak bedensel ve psikomotor gelisimine etki eder (Modiri, 2012, 5.28-29).

Giiveng’e (1972 ) gore Amerika’da 1920’11 yillarda gerek hastanelerde gerekse de
hapishanelerde miizik dinletileri yapilarak; hasta ve mahkimlarin sakinlestigi
gorilmistiir. Ayni sekilde ikinci diinya savasi sirasinda da yaralilarin tedavisinde miizik
kullanilmistir.

Miizigin insanlar {izerinde stres azaltici, 1limli davraniglar sergileme, istah agma,
konsantrasyon artirma, 6grenme ve hatirlamay1 bes kat daha fazla etkileme gibi ¢ok
yonlii faydalar1 vardir (Sar1, 2016, s.3-11). Bu kadar 6nemli, faydali ve ¢ok yonlii olan

miizigin her alanda etkili kullanilabilmesi i¢in egitimcilerin donanimli olmasi, miizik



dersi Ogretimi siirecinin daha verimli gecmesini saglayabilir. Ozellikle simf
Ogretmenleri ¢ok yonli yetistiklerinden ve miizik dersi dahil tiim derslere girme
durumlart  diisiiniildiigiinde; miizik konusunda 1yl yetistirilmeleri, kendilerini
gelistirmeleri, miizikten profesyonel yonden faydalanmalar1 ve bu sanatsal ¢ok yonlii
egitimi O6grencilerine en iyi sekilde aktarmalar1 saglanabilir. Gerek ¢algi ¢calma gerekse
de teorik olarak verilmesi geren bu egitim; sadece miizik dersiyle sinirli kalmamakla
beraber diger derslerde de aktif olarak kullanilabilir. Oyun ¢aginda olan temel egitim
ogrencilerine miizik ve dans esliginde islenecek dersler, ¢ocugun ilgisini daha iyi
¢ekebilir.

Cok yonlii ve 6nemli olmasmin yaninda 6zel bilgi ve beceri gerektiren miizik
egitimi konusunda odak noktasi olan smif Ogretmenlerinin; bu dersi islerken
karsilastiklar1 sorunlar, bu sorunlara ne gibi ¢6ziim yollar iiretilebilecegi ve bu derse

iligkin goriislerinin neler oldugu arastirmanin temelini olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Sokrates ne de giizel ifade etmistir: “"Miizik ruhun gidasidir’’. Cogu kisi bu ifadeyi
mutlaka ya kullanmistir ya da duymustur. Adeta ilag gibi, bir rahatlatici gibi goriilen
miizigi gelecek nesillerimize agilamamiz 6nem arz etmektedir.

Miizik, halk arasinda bir eglence araci olarak goriilse de aslinda duygu ve
diisiinceleri seslerle anlatmanin estetik olarak bir yoludur. Miizik ile 6grencilerin
kendini ifade etme ve estetik diislinme yeteneklerinin daha iy1 gelistigi, okuma-yazma
hizlarmin arttigl, akademik yonden daha iyi bir seviyeye geldikleri bilinmektedir.
Ayrica miizik, 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin lizerinde de olumlu etkileri vardir
(Gencel, 2006, s.701).

Toraman’a (2013) gore; miizik dersine yonelik 6n bilgilerin, yeni bilgi ve
becerilerin kazanilmasinda etkili oldugu; bu durumun da ilkokul 1.siiftan itibaren
miizik dersi i¢in ayrilan zamanin en iyi sekilde kullanilmasiyla baglantili oldugunu
belirtilmektedir.

Avrupa’daki ¢ogu iilke, egitim sisteminde sanat egitimine ¢ok dnem vermektedir.
Ornegin Almanya’y: inceledigimizde; miizik egitimini verme konusunda devlet, eyalet
ve yerel yonetimler yetkili kilinmistir. Almanya’da miizik egitimi veren okullardan hem

Alman hem de yabanci uyruklu kisiler faydalanabilmektedir. Bu durum agikc¢a halkin



genis Olclide miizik egitiminden faydalanmasmin amaclandigint gostermektedir.
(Arslangiray, 2006, s.84).

Cin iilkesine bakildiginda 70 milyon evde piyano oldugunu; bunlardan 38
milyonunun sahibinin 6grenci oldugu ve ileri derecede piyona c¢alabildikleri
belirtilmektedir (Arslan, 2006, s.24).

Bu calisma ile smif 6gretmenlerinin miizik dersi Ogretimine iliskin goriislerini
tespit etmek ve goriisler kapsaminda belirlenen sorunlara ¢6ziim Onerilerinde bulunmak
amaglanmistir. Bu ¢alismanim Yiiksek Ogretim Kurumu’na (YOK) ve Milli Egitim
Bakanligi’na (MEB) ileride hazirlayacaklar1 6gretim programlari, 6gretmen yetistirme
programlar1 ve diger tiim ¢aligmalarinda ilham kaynagi olmasi diisliniildiigiinden 6nem

arz etmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada; sinif 6gretmenlerinin miizik dersi kapsaminda goriislerinin alinarak
miizik dersi igerigine ve islenis sekline yonelik bakis acilarini, yasadiklari sorunlari,
yetersizliklerini, ithtiyaglarin1 ve beklentilerini belirlemek amacglanmistir. Arastirmanin
amac1 kapsaminda elde edilecek goriisler cinsiyet, medeni hal, yas, 6grenim durumu, su
an okutulan sinif, gorev yeri, simif mevcudu, hizmet siiresi ve mezun olunan alan gibi

demografik ozelliklere gore ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
1.3.1. Alt Amaglar
Arastirmanin genel amaci baz alinarak asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Smuf 6gretmenlerinin ¢aligtiklar1 okullarin donanim ve materyal durumlarina
iliskin goriisleri nelerdir? Belirtilen goriisler demografik o6zelliklere gore nasil
degisiklik gostermektedir?

2. Smf ogretmenlerinin miizik dersi program ve miifredatina iliskin goriisleri
nelerdir? Belirtilen goriisler demografik oOzelliklere goére nasil degisiklik
gostermektedir?

3. Smif dgretmenlerinin miizik dersi 6gretmen alan yeterliine iliskin goriisleri
nelerdir? Belirtilen goriisler demografik oOzelliklere goére nasil degisiklik

gostermektedir?



4. Sinif Ogretmenlerinin, miizik dersi isleme siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Belirtilen goriisler demografik 6zelliklere gore nasil degisiklik gostermektedir?
1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Aragtirma  kapsaminda belirlenen  Orneklemin evreni temsil ettigi
varsayilmaktadir.

2. Arastirmada kullanilan anketin, gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalariin yeterli
oldugu distliniilmektedir.

3. Katilimcilarin sorulari samimi ve dogru cevapladiklari varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma, Elaz1g ilinde ¢alismaya dahil edilen okullarla sinirlidir.

2. Arastirma, ilgili okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleriyle sinirlidir.

3. Arastirma, smif 6gretmenlerinin miizik dersine yonelik program ve miifredat,
Ogretmen alan yeterligi ve ders isleme siireci igerigiyle sinirhdir.

4. Arastirma, bu arastirmada kullanilan veri toplama araci ile siirhidir.

5. Arastirma, alt problemlerde yer alan konularla siirhdir.
1.6. Arastirmanin Tanimlari

flkokul: 1-4.Siniflar arasi egitimi kapsayan zorunlu egitimin ilk basamagidir
(MEB, 2016).

Miizik: Tarman’ a (2006) gore; ses, ritim ve armoniden olusan ve belirli
sembollerle ifade edilen isitsel bir dildir.

Miizik Egitimi: Kisiye kendi yasantis1 ile miiziksel davranislar kazandirma
siirecidir (Cevik, 2007, 5.93-95).

Smif Ogretmeni: Zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkokullarda tiim dersleri

okutma becerisine sahip olan 6gretmenlerdir (MEB, 2016).



IKiNCi BOLUM

II. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma ile ilgili genel bilgilere ve arastirma konusu ile ilgili yurt

yapilan ¢alismalara deginilmistir.
2.1. Egitim

Egitim tanim olarak incelendiginde; kimileri egitimi bir tiir kiiltiir aktarma yolu
olarak, kimileri davranis degistirme siireci olarak, kimileri de meslekte ilerleme araci
olarak gormektedir. Egitimi terbiye edici ve diizeltici olarak gorenler de vardir. Bu
acidan egitimi inceledigimizde farkli ve ¢cok yonlii bakis acilartyla tanimlarin yapildig:
sOylenebilir. Literatiir incelendiginde egitime dair bazi tanimlar sunlardir:

Egitim, kisinin istendik ve kendi yasantis1 yolu ile davranislarinda degisim
olusturma siirecidir (Ertiirk, 1979, s.2).

Egitim, bir bakima davranis degistirme siirecidir (Kilicoglu, 2007).

Giiveng’e (1972) gore egitim, insanin her yasta kendi toplumuyla bir arada
yasamasiyla kazandig1 istendik ve bilingdis1 6§renmeler siirecidir.

Egitim, siirekli devam etmeye ve etkilesime bagli bir tiir insanlasma ya da
insanilestirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Sisman, 2006, s.3).

Egitim, kiside hem kendi yasantis1 hem de kasith olarak kiiltiirleme aracilifiyla
istenilen yonde olusturulan davranis degisikligi siirecidir (Demirel, 2017, s.6).

Enginer’ e (2006) gore egitim, mutlu bireylerin yetismesini, kisinin kendisini fark
etmesini, g¢evresinde farkliliklar sergileyebilmesini, kisinin gizil gili¢lerinin farkina
varmasini saglama siireci olarak tanimlanmaktadir.

Senemoglu’na (2018) gore egitim; kiside bilerek ya da bilmeyerek olumlu yonde
davranig degigsmelerinin meydana getirilmesidir.

Egitimi bir siire¢ olarak disiiniirsek, egitimin tanimi agisindan dort 6zellik

karsimiza cikar:



1. Egitim yoluyla kisinin davraniglari istenilen yone dogru degisir.

2. Davranis degisikligi i¢in birey aktif olarak igin igerisine katilir.

3. Bu degismeler tesadiiften uzak yani kasith olarak yapilir.

4. Degismeler istendik yonde, planli ve bir program dahilinde gergeklesir (Altuntas,
2007, s.15).

Egitimin amagclar1 yasamlan caga gore farklilik gostermektedir. Ornegin tarim
doneminde 6grenciden iyi bir ¢iftci; sanayi doneminde O6grenciden iyi bir is¢i olmast;
glinlimiizde ise 6grencilerden etkili ve elestirel diisiinme yetisine sahip, tek basina karar
alabilen, gecmise gore daha nitelikli ve ¢ok yonlii bireyler olmasi beklenmistir. Yani

egitim her donem i¢in farkli amaglara hizmet etmistir (Altuntas, 2007, s.16).

Informal egitim ile formal egitim arasindaki farklar su sekilde siralanabilir:

> Informal egitimde belirli bir amag yoktur; ama formal egitim belirli bir amaca
yonelik olarak gerceklestirilir.

> Informal egitim yasamin her alaninda kendiliginden gelisirken, formal egitim
programli ve planlidir.

> Informal egitimde bireyde olumlu veya istenmeyen zararli davranis
degisiklikleri de gergeklesebilir. Formal egitimde ise bireyde istendik yonde
davranis degisikligi ger¢eklestirmek amaclanir.

> Informal egitimde zaman ve mekan belirli degilken; formal egitimde zaman
ve mekan belirlidir.

> Informal egitimde 6grenme bireyin gevresiyle etkilesimiyle ve kendiliginden
gerceklesirken; formal egitimde 6gretim yoluyla gergeklesir (Sahin, 2009,
s.8-11).

2.2. Mizik

Ozden’e (1991) gore miizik; Yunanca kokenli bir kelimedir ve ‘“’Mousa’
sozcligiinden gelmektedir. Mousa sdzciigii; esin perisi, pesinde kosmak, arzulamak ve
imrenmek anlamlarina gelmektedir. Kelime anlami olarak giizel bir ¢ilginlik anlamina
gelmekte ve “moa’ sozciliglinden tliremistir. Moa, tutku ile aramak anlamina
gelmektedir. Mousa kelimesinin tiirevlerinden biri olan ‘’memaos’ ise heyecanls;

Menis, 6tke; Mania ise bliyli anlamlarina gelmektedir.



Miizik; ses, ritim ve armoniden olusan, genelde belirlenen sembollerle ifade edilen
isitsel bir dildir. Ses, ritim ve armoni li¢lii 6gesinin sayisiz kombinasyonu ile farkl
tiirleri diinya genelinde ortaya ¢ikmaktadir (Tarman, 2006).

Ugan’a (1996) gore miizik; bebeklik doneminden itibaren hayatin her an ve
doneminde i¢ i¢e olunan bir olgudur.

Kisinin kendisini ifade etmesinde, kisilik ve yetenege bagli olarak kendini
gelistirmesinde, iyl ve giizel olana yonelmesinde miizigin etkisi yok sayilamaz (Ugal,
2003, s.1).

Miizik; bir bilim, iletisim, yaraticilik, birlikte calisma, arzulama ve disiplin olarak
goriilebilir (Karakelle, 2007).

Miizik farkli ydre ve Kkiiltiirlerden insanlarin bulusabildigi ve bir sekilde
anlasabildigi 6zel bir dildir (Ozgiil, 2014, s.2).

Duygusal olarak rahatlama yolu olan miizik; insan yasami ve toplumla birbirine
baglidir. Bu yiizden bir eglence yolu olarak sayilmamalidir (Selanik, 1996, s.2).

Miizik egitimi, kisiye kendi yasantisi ile miiziksel davranislar kazandirma siireci
olarak tanimlanabilir. Miizik egitimiyle kisi sahip oldugu etkili miizik yasamiyla;
tiretken, yapici ve bilingli 6zelliklere kavusur. Bahsedilen davranislari kazanirken kisi
cevresiyle i¢ i¢e olur, miizik yoluyla eglenir, rahatlar ve oynar (Cevik, 2007, s.93-95).

Miizik egitimi, miiziksel anlamda bir davranig olusturma siirecidir. Bahsedilen
slirecte bireyin yasantisi temel alinarak; amacli, planli ve programli bir yol izlenerek
hedeflere ulagilir. Miizik egitimi sayesinde; bireyin c¢evresiyle etkilesiminin daha
diizenli ve saglikli olmas1 beklenir (Ugan, 1994, s.14).

Miizik egitimiyle bireye kazandirilan miiziksel davranis ve degisiklikler; duruma
gore miiziksel davraniglar sergilemeye alisma, yeni davraniglar edinme, istenmeyen
ozelliklerdeki miiziksel davraniglarini birakmaya, var olan miiziksel davranislarinda
kusurlu yonleri diizeltme, eksiklikleri tamamlama ve bunlar istenilen seviyede
birlestirmedir (Ugan, 1994, s.54).

Miizige ilgi duyan ¢ocuk; insani, ¢evresindekileri ve hayati1 da severek saglam bir
ruh giicline kavusur. Eflatun’un da bahsettigi {lizere; estetik ahlaki da etkilemektedir

(Say, 2005, s.20).



2.3. Miizik Yazisinin Tarihcesi

Ozgiil’e (2014) gore; ses ve ezgilerin kagitlara ne zaman yazilmaya baslandigi tam
olarak bilinmemektedir. Seslere ilk isim vermeyi M.S. 480-524 yillar1 arasinda yasayan
Romali filozof Boethius diisiinmiistiir. Sesleri A (la), B (si), C (do), E (mi), F (fa), G
(sol) seklinde isimlendirmistir; fakat bu sadece ezgiyi daha dnceden bilen kisiler icin
kullanighiydi. Sonrasindan Neuma isimli sekiller gelistirilmistir. Bu sekilde notalama
islemine Neumatioue ismi verilmistir. Notalarin bugiinkii haliyle (do-re-mi-fa-sol-la-si)
isimlendirilmesi ise Fransali filozof ’Milanolu Guido’> d’Arezzo’dur. Ozetle notalar 5.
yiizyilda harflerle; 7. yiizyilda sekillerle Neuma; 9. yiizyilda tek ¢izgili porte; 12.
yiizyilda dort ¢izgili porte; 16. yiizyilda bes ¢izgili porte; 17. yiizyilda ise diyezler
kullanilmaya baslanilmistir. Giiniimiizde kullanilan nota sisteminin tam olarak 9.
yiizyilda kullanilmaya baslandigi belirtilmektedir. Ozgiil, Tiirklerde nota yazisinin
gelisimini ise sdyle aciklamaktadir: 9. yiizyilda alfabe Ebcet Notasi, 17. yiizyilda Kutbi
Nevi Osman Dede notasi, batida uygulanan nota sistemi Ali Ufki ve Kantemiroglu

notasi, 19. yiizyilda Hamparsun notas1 kullanilmistir.

Sekil 1

Ali Ufki Nota Yazisi (Ozgiil, 2014, 5.2)
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2.4. Miizik Egitimi Tiirleri

Miizik egitimi alan bakimindan bir biitiin olmasina karsin amacina yonelik olarak
genel miizik egitimi, 6zengen (amatdr) miizik egitimi ve meslegi miizik egitimi olmak

tizerek tice ayrilmaktadir (Ugan, 1996, s.70-71).
2.4.1. Genel Miizik Egitimi

Genel miizik egitimi; herkesin faydalanacagi, ortak miizik kiiltiirii olusturmay1
amaclayan miizik tiirtidiir (Tarman, 2006, s.9).

Bu miizik egitimi okul 6ncesi ve ilkokul kurumlarinda 6nce oyunsal ¢alismalarla
sonra da giderek davranis bicimi olusturacak etkinlere gore verilir. Ortaokul
kurumlarinda devinimsel, duyussal ve biligsel; lise ve yiiksek 6gretim kurumlarinda ise
duyussal ve bilissel etkinliklere dayanir. Glinlimiizde miizige kars1 duyarli, bilgi sahibi
olan; miizikten zevk alan bireyler yetistirmeye yonelik stratejiler izlenir (Ugan, 1994,

$.26).
2.4.2. Amator Miizik Egitimi

Amator miizik egitimi gelismis {lkelerde cok ilgi gormektedir. Zorunluluga
dayanmayan bu egitimde kisinin istegi ve ilgisi 6n plana ¢ikmaktadir (Say, 2002,s.361).

Genelde miizige ilgi duyanlarin yoneldigi miizik tiiriidiir. Amator miizik egitimi,
aktif bir miiziksel katilim sonucunda doyuma ulagsmak ve bunu gelistirerek devam
ettirmeyi amaglar. Burada yetenekten cok istek Onemlidir. Amatér miizik egitimi
genelde miizik dernekleri, dershaneler, kurslar, kiitliphaneler ve belediye
konservatuarlar1 gibi okul dis1 yerlerde verilir. Ulkemizde 6zengen miizigin yasama
gecmesinde 1932 ‘de kurulan Halkevleri ve Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu’nun

(TRT) katkis1 ¢coktur (Say, 1998, s.275-276).
2.4.3. Mesleki Miizik Egitimi

Mesleki miizik egitimi daha ¢ok miizigi meslek olarak se¢mek isteyen kisilere
yoneliktir. Meslegin gerektirdigi miiziksel davranislari kazandirmayr amagladigi gibi bu

tiirlin egitimi de uzman kisilerce verilir. Bu egitime baglayabilmek i¢in miizik yetenek



simavlarinda belirli bir diizeyde basarili olarak miizik yetenegine sahip olundugunu
gostermek gerekir (Tarman, 2006, s.10).

Mesleki miizik egitimi; miizik konusunda yetenekli olan ve miizigi meslek olarak
segmek isteyen kisilere gerekli davraniglarin kazandirilmasini amag edinir (Ugan, 1994,

s.32).
2.5. Miizik Ogretimi Tiirleri

Tarman’ a (2016) gore miizik 6gretiminde kendine 6zgii amag¢ ve arag-gerecleri
olan Kodaly, Orff, Suzuki adlarinda ii¢ adet 6gretim ydntemi vardir. Isimlerini ydntemi
gelistiren kisilerden almiglardir. Ortak noktalar1 ise miizik egitimine baslama yasinin

olabildigince erken olmasi gerektigi diistincesidir.
2.5.1. Kodaly Yontemi:

Kodaly yaklasiminda c¢ocuklarin miiziksek kapasitelerini artirmak, dogaglama ve
yaraticiliklarini - gelistirmek, evrensel ve kendi kiiltiirlerine ait miiziksel tirlinleri
tanimalarini saglamak ve ¢ocuklara yagami miizik yoluyla sevdirmek amag¢lanmaktadir
(Tirkmen, 2016, s.95). Yonetken’e (1952) gore; bu yontemde hece siireleri Chewe

tarafindan gelistirilen hece sistemine gore uyarlanmistir.
2.5.1.1. Bagil Solnizasyon

Bu teknikte tiim sarkilar sol anahtar baz alinarak okunur. Bu yontemde major tonlar

do majore; mindr tonlar ise la mindre dontstiiriilerek seslendirilir.
2.5.1.2. El isaretleri (Fonomimi)

Bu teknikte Ogrenciler 0gretmenin el hareketlerine takip edip sesin ismini ve
frekansini verebilirler. Her ne kadar bu yontemin 6grenilmesi biraz zaman alsa da;
dizekteki notalar1 okumaya caligmaktan daha kolaydir. Bu teknikle 6gretmen isterse

smifi iki ayr1 guruba boliip ve iki elini kullanarak ¢ok sesli sarkilar da sdyletebilir.
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2.5.1.3. Ritim Heceleme

Bu teknikle 6grencilere nota kaliplarin1 ve siirelerini 6gretmek i¢in tartim kaliplar
(ta, ti, tika, tum, syn-co-pa) kullanilir. Boylece Ogrencilere semboller yerine ritimler

ogretilir (Tarman, 2016, s.57-59).
2.5.2. Suzuki Yontemi

Japon Dr. Shinichi Suzuki (1898-1998) tarafindan gelistirilen bu ydntemde;
cocuklara 3-4 yaglarindan itibaren calgi egitimi verilmesi; dogumdan itibaren ¢ocuklara
devamli olacak sekilde miizik dinletmek; ilkin calgi egitimine baslamak sonra nota
egitimine geg¢mek; etkinlikleri her giin devamli tekrarlatmak; dogal olacak sekilde
baskalarinin yaninda ve bagkalar1 ile miizik etkinlikleri yapabilmek; baska 6grencilerin
derslerini de takip etmek ve haftada bir gurup dersi yapmak; c¢ocuklarin konser
vermelerini saglamak; miizik egitiminin alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesini
saglayarak kaliteli egitim diizeyine ulagsmak; olumlu bir 6grenme ortaminda ailenin de
destegini almak; diinya genelinde bu yontemle egitim goren dgrencilerle miizik araciligi
ile iletisim kurmak gibi amagclar edinilmektedir. Suzuki yonteminde kulak egitimine ¢cok
onem verilmektedir. Once sarkinin miizik aletiyle ¢alinmasi; sonra ise notalarin

Ogrenilmesi esas alinir (Tecimer, 20005, s.117-120).
2.5.3. Orff Yontemi

Gogiis” e (2009) gore; Alman bestekar Carl Orff bir dans ve jimnastik kursunda
dans 6gretmenligi yapmis; dans, miizik ve konugmay1 bir arada ritim temelli kullanarak
dersler vererek tez zamanda iiniiniin yayillmasini saglamistir. 1944 yilinda iilkenin
durumundan kaynakli sebeplerle kursu kapatilan Orff, 1953°te tekrardan kurslarini agip
yontemi yayginlagtirmistir. 1961°de Salzburg’da kurulan Orff Enstitiisii hala egitime
devam etmektedir.

Alman bestekar Carl Orff tarafindan gelistirilen bu yontemde Ogrenme; sarki
sOyleme, miizik aleti ¢calma, konusma ve hareket etme bilesenlerinden olusmaktadir
(Tirkmen, 2016, s.88).

Senol’a (2013) gore; Orff yaklasiminin merkezinde yaparak ve yasayarak dgrenme

vardir. Her asamasinda oyun barindiran bu yontemde; bedensel hareketlerin
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hazirlanmasi ilk asamayi, konusma ikinci asamayi, sesler ile ritim tutmalar tigiincii
asamayl ve miizik olusturma ise son asamayr olusturmaktadir. Yapilan aktivitelerde
cocugun ilgisinden ve oyunlara kendinden bir seyler katmasindan faydalanilir. Cimsgir’e
(2013) gore; kiiltiire gore degisen tekerlemeler, kafiyeli misralar, sayismalar, el oyunlari

ve danslar bu yontemin materyalleridir.
2.6. Diinyada ve Tiirkiye’de Miizik

Diinyadaki tilkelerin ¢ogu egitim sistemlerinde sanata ve ozellikle miizik egitimine

cok onem vermektedir. Miizik egitimine yonelik bazi iilke 6rnekleri asagidaki gibidir:
2.6.1. Almanya Ornegi

Almanya’da; miizik egitimi devlet, eyalet ve yerel yonetimlerce verilmektedir. Bu
durum acik¢a halkin genis 6l¢iide miizik egitiminden faydalanmasinin amaglandigin
gostermektedir. Farkli tiirlerde hizmet veren miizik okullarinin bir kismi devlet
destegine; geliri olmayan okullar ise Miizik Okullar1t Birligi’'ne bagli olarak
caligmaktadirlar. Bu okullardan hem Alman hem de yabanct uyruklu kisiler
faydalanabilmektedir. Bahsedilen okullarda her tiirlii miizik aleti 6gretimi ile yeni,
geleneksel, yoresel ve bat1 tarzi miizik egitimleri verilmektedir. Devletin kiiltlirleme,
kiltirlenme ve kiiltiirlesme politikasi ¢ercevesinde dinleyici roliindeki halk i¢in yilin
belirli zmanlarinda halk egitim merkezlerinde gorevli miizisyen ve miizik 6gretmenleri
tarafindan miizik bilgisi, yapiti, tarihi ve uslubu egitimleri verilmektedir. Miizik okullar
yaygin egitim basamagini; miizik yiiksekokullar1 ile mesleki miizik egitiminin temelini
olusturmaktadir. Bu okullarda opera ve orkestra sanatgilari, solistler, dans ve bale
miizigi sanatcilari, ilk ve ortadgretim kurumlari i¢in miizik 6gretmenleri, miizik okullar
icin uzman egitimciler, miizik bilimciler, kiliseler i¢in orgcular ve koro sefleri, sahne
sanatlar1 i¢in teknik elemanlar ile isletmeciler ve kiiltiir egitim uzmanlar1 yetismektedir.
Ogretmen yetistirme programi ve politikasinda bu okullarda ilk ve ortaokul miizik
ogretmenli8i icin farkli; lise ve dengi okullar icin ise daha farkli diizeyde programlar
uygulayan boliimler bulunmaktadir. Gerek miizik okullarinda gerekse de serbest olarak
calisgacak miizik Ogretmeni adaylari ic¢in ise daha farkli egitim uygulamalar
yapilmaktadir. Bir diger ilging bilgi ise 2,2 milyon kisinin calgi caliyor olmasidir. 3,2

milyon kisinin iiyesi oldugu 60 bin koro, 21 orkestra ve galgi grubunun ve 12 bin
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dernegin siirekli olarak aktif olmas1 dikkat cekmektedir. Ayrica 90"1n {izerinde miizikal
tiyatro, 140 civarinda profesyonel hizmet veren senfoni orkestrasi, 1000 civarinda
miizik okullarinin diizenledigi etkinlikler, kiitliphaneler, miizeler ve sayisiz miizik
festivalleri miizige ve miizik egitimine verilen Oonemi gostermektedir (Arslangiray,

2006, s.84-93).
2.6.2. Cin Ornegi

Aragtirmalara gore Cin’de 70 milyon evde piyano bulunmakta ve bunlarin 38
milyonunun sahiplerinin ¢ocuklar oldugu, toplamda 100 milyon kisinin profesyonelce
piyona calabildigi belirtilmektedir. Bu durum Broadwood, Woodchester, Bentley,
Welmar gibi iinlii piyano iretici firmalarinin fabrikalarii Cin’e tasimasina sebep
olmustur. Geleneksel miizik aletlerine (erhu, liugin, konghu, houguan, santur) bagl olan
Cin; artik piyano ve keman gibi bat1 tarz1 miizik aletleri konusunda da diinyanin 6nde

gelen iilkesi olmustur (Arslan, 2006, s.24).
2.6.3. Japonya Ornegi

Miizikteki atilimlar konusunda Japonya, Cin’den daha eskilere dayanmaktadir.
Japon Suzuki’nin miizik konusunda uyguladigi farkli uygulama ve metot diger
iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de kabul gormiistiir. Gelistirilen metot ilk baslarda
keman egitiminde uygulanmis sonra da diger calgilarda da (yayli, klavyeli, telli ve

nefesli) uygulanmaya baslanmistir (Kutluk, 1988, s.189).
2.6.4. Macaristan Ornegi

Miizik egitimi konusunda diinyada 6nde gelen iilkelerden biridir. Macar Zoltan
Kodaly, olusturdugu miizik egitimi sitemiyle tanmnir. 1983 verilerine gore calgi
topluluklar1 ve genglik orkestralar1 hari¢c 1500 miizik korosu mevcuttu. Bu korolarda
aktif olarak gorev alan 75 bin ¢ocuk bulunmaktaydi. Macaristan niifusu ile (1983
verilerine gore yaklasik 10 milyon) bu say1 karsilastirildiginda miizige ne denli 6nem
verildigi gozler Oniine serilmektedir. Miizige verilen dnemde siiphesiz Macar miizik

egitimcisi Kodaly’ nin etkisi biiytliktiir (Dinger, 1988, s.451).
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2.6.5. Polonya Ornegi

Piyano miizigi denince akla ilk gelen besteci olan Frederic Chopin (1810-1849) bile
bu iilkedeki miizik egitimi ve anlayisim1 anlatmaya yetmektedir. Polonya’da miizik
egitimi 19. yiizyllda kurulan sanat okullarina dayanmaktadir. Ulkede amator ve
profesyonel alanda miizik egitimi veren okullar bulunmaktadir. Ogrencilerin miizik
egitimi aldig1 ilkokul ve ortaokulun egitim stiresi 13 yildir. Bu okullar, mesleki egitim
okulu degildir; ama temel bilgi ve egitimlerin verildigi okullardir (Dinger, 1988, 5.446).

Polonya’da sanat egitimi alan 69 bin 6grenci bulunmakta ve bunun yaklasik yarisini
miizik egitimi alan1 olusturmaktadir. Ulkede 1.kademe icin miizik egitimi veren kurum
sayis1 200°diir. Ulkede 80 miizik lisesi ve toplamda 8 miizik akademisi bunmaktadir.
Ulkede her yil 600 civarinda sanatgi yiiksekdgretim kurumlarmdan mezun olmaktadir

(Onay, 1988, s.124).
2.6.6. Tiirkiye Ornegi

Milli Egitim Bakanlig1r Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi’nin 27.02.2018 tarihli
[Ikdgretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde; 1-8.Smiflar i¢in
haftalik 1’er saat zorunlu miizik dersinin islenecegi belirtilmistir. Ortaokullarin 5-8.sin1f
diizeyleri icin 1’er saat zorunlu miizik dersinin yaninda 2’ser saat Sanat ve Spor basligi
altinda se¢meli ders olarak miizik dersi verilmektedir. Se¢gmeli miizik dersinin en fazla 4
defa segilebilecegi belirtildiginden, bir 6grenci ortaokul egitimi boyunca her yil bu dersi
secebilmektedir (MEB, 2018).

Ulkemizde mesleki miizik egitimi verilen kurumlara géz attigimizda; giizel sanat
liseleri, konservatuarlar, egitim fakiilteleri miizik egitimi boliimleri ve gilizel sanatlar
fakiilteleri miizik bilimleri boliimleri karsimiza ¢ikmaktadir.

Sentiirk’ e (2009) gore miizik dersini iilkemizde egitim fakiilteleri miizik egitimi
boliimlerinden mezun olan miizik 6gretmenleri ve konservatuarlardan mezun olup
formasyon egitimi almis kisilerce oOrglin egitim kurumlarinda verebilmektedir.
[lkokullarda ise miizik egitimini simf dgretmenleri vermektedir. Ayrica miizik egitimi
almak isteyenler halk egitim merkezleri, okullardaki kurslar, 6zel ders veren kurslar,
musiki cemiyeti tarzinda kuruluslar ve musiki derneklerinden de miizik egitimi dersini

alabilirler.
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2.7. ilkokullarda Miizik Egitimi

Bu boliimde ilkokullarda miizik egitiminin Onemine ve miifredattaki yerine

deginilecektir.
2.7.1. ilkokullarda Miizik Egitiminin Onemi

Miizik egitiminin temelini; kisinin miizikal yasantisindan yola ¢ikarak miiziksel
davranig degisikligini gergeklestirmek olusturmaktadir. Bu egitimde belirli amag ve
yontemler cercevesinde bir yol izlenerek cocugun miiziksel ¢evresiyle daha iyi bir
iletisim kurmasi saglanabilir (Ugan, 2005, s.14-15).

Miizik dersinin; cocuklarin ilgi ve yeteneklerinin farkina varip gelistirebilmesi,
kisilik gelisimi ile gevresiyle uyumunu saglayabilmesi, demokratik haklar1 ile vatanina
kars1 gérev ve sorumluluklarin1 anlayabilmesi bakimindan etkili islevleri olan temel bir
derstir (Saydam, 2003, s. 1).

Cocuk enstriimana eslik edince, enerjisini olumlu yonde disa vurur. Ayrica gocuk
sesleri tanir, kendi ritimlerini olusturur ve enstriiman c¢alma yetenegini gelistirir
(Omeroglu, Ersoy, Sahin, Kardir ve Turla, 2003, 5.17).

7-11 yas donemi ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine bakildiginda; cocugun gelisim ve
yeni beceri edinme kapasiteleri i¢in 6nemli bir donem oldugu sdylenebilir. Ayrica bu
donemde cocugun verilecek cesaret ile miizik 6grenimi konusunda istek ve meraki
artarak gelisecektir (Glover & Young, 1999, s.3). Bu doneme dikkat edildiginde ilkokul
cagina denk geldigi goriilebilir.

Trollinger’ e (2000) gore; kisi sark: sdylerken insan beyninin tamami ¢aligmaktadir.
Ayrica miizigin dil gelisimi, konusma ve kavrama ile ilgili olumlu etkileri vardir.

Verilen ornekler iizerinden yola c¢ikildiginda ilkokul donemi; c¢ocuklarin
psikososyal, psikomotor, kisilik, dil gelisimi ve ahlak gelisiminde 6nemli donemlerden
biri oldugunu sdylenebilir. Bu donemde ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri ytliksek
oldugundan smif 6gretmeni tarafindan diizenlenecek etkinlikler ile cocugun miizige ilgi
ve meraki uyandirilabilir. Cocukta uyandirilacak ilgi ve merakla miiziksel davranig
olugmasinda veya degigsmesinde asamali ve sistemli bir yol izlemek adina temel atilmis
olunabilir. Bu siirecin gerceklesmesinde en biiyiikk pay sliphesiz sinif dgretmenlerine
diismektedir. Miizik dersi kapsaminda teorik bilgiler ile ¢algi calma ve drama gibi

uygulamaya dayali ¢alismalara hakim olan siif Ogretmenlerinin, &grencilerine
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verecekleri egitimle c¢ocugun estetik alanda duygu gelisimi saglanabilir. Miizik
esliginde ritme uyup dans eden, dramalar sergileyebilen, Orff, Kodaly ve Suzuki gibi
zengin Ogretim yoOntemleri kullanan ve enstriiman calabilen bir 6gretmen ile bu
O0gretmenden egitim alan 6grencileri diisltindligiimiizde;

e Ozgiivenleri artarak dans edebilirler.

e Estetik duygularini davranisa dokebilirler.

e Herhangi bir enstriimanda profesyonellesme cabasi igine girebilirler.

e Koro ¢alismalarina katilabilirler.

e Daha sosyal olabilirler.

e Bu alandaki basar1 ve 6zgiivenleri; diger derslerine de yansitabilirler.

e lleriki egitim hayat: ve meslek seciminde yetenekleri dogrultusunda sanat

alanlaria yonelebilirler.

¢ Enerjilerini olumlu yonde disa vurabilirler.

e En azindan kisiliklerine sanatsal kisilik ruhu katabilirler.

Bu sayilan ozellikler zaten gerek 2018 Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Smmif
Ogretmenligi Lisans Programi’nin (SOLP) gerekse de 2018 Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) Miizik Dersi Ogretim Programindaki amag ve istenilen sonuglarla dogrudan

iliskilidir.
2.8. Miizigin Yonetmeliklerdeki Yeri

Ulkemizde zorunlu egitimin ilk basamagimni olusturan ilkokullarda derslerin kimler
tarafindan ve nasil okutulacag konusunda Okul 6ncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yo6netmeligi’nin 43.maddesinin 3.fikrasinda soyle aciklik getirilmistir:

[lkokullarda tiim derslerin simif égretmenlerince okutulmasi gerektigi; fakat yabanci
dil ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinin kadrolu brans 6gretmenince okutulmasi
gerektigi, kadrolu brang 6gretmeni eksikliginde ise ilgili alanda egitim almis kisilerce
licret karsilig1 ya da ders degisimi yoluyla bu dersler verilir. Thtiyacin karsilanamamasi
durumunda ise bu dersler simif Ogretmeni tarafindan okutulur (MEB, 2016).
Yonetmelikte ilkokul i¢in miizik dersinin smif Ogretmeni tarafindan okutulacag;
ilkokullarda tiim derslerin sinif Ogretmenleri tarafindan okutulmasinin gerektigi

ifadesinden anlasilabilir.
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Sinif 6gretmenlerinin miizik dersini etkili isleyebilmesi i¢in bazi1 miiziksel donanim
ve Ozelliklere sahip olmalar1 beklenir. Bu 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir:

1. Smif 6gretmenleri; 6grencilerin bu derse karsi ilgilerini artirmak i¢in herhangi
bir miizik aletini 1yi bir diizeyde ¢alabilmelidir.

2. Smuf 6gretmenleri; 6grencilerin yeteneklerini kesfedebilmek i¢in miizik dersine
yonelik 6gretim yontem ve yaklasimlarina hakim olmasi beklenir.

3. Simf 6gretmenleri, 6grencilerin bireysel farkliliklart ve hazir bulunugluklarini
dikkate alarak uygun miiziksel aktiviteler gerceklestirebilmelidir (Ozmentes,

2008, s.1).

YOK'in SOLP incelendiginde; smif Ogretmeni adaylari lisans egitimlerinin
7.yartyilinda ©’Miizik Ogretimi’’ adi altinda miizik egitimlerini haftalik 3 saat olmak
lizere almaktadirlar. SOLP Miizik Ogretim Dersi igerigi; miizik ve nota dgretim yontem
ve teknikleri, ezgi ve ritim ile Orff calgilarindan faydalanarak cocuk sarkilari
diizenleyerek sarki 6gretiminde kullanma; miizik, dans, drama, oyun ve konusma
arasinda baglanti kurabilme; estetik olarak miizik begenisi olusturma; miizik dersini
diger disiplinlerle iliskilendirme ve ilkdgretim miizik dersi programindaki etkinlik ve
calisma uygulamalarindan olusmaktadir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK], 2018).

Afacan (2008)’e gore; sinif 0gretmenleri en azindan gerekli bilgiye, beceriye ve
uygulama dayali donanimlara sahip olmas1 gerekmektedir. Fakat SOLP Miizik Ogretimi
Dersi igerigi ile aktif olarak gorev yapan smif dgretmenlerinin miizik dersi (MD) ile
ilgili gerek teorik gerekse de uygulama acisindan iilkemizde sorunlar yasadig
gortlebilir. Bu durumun sebebi soyle agiklanmaktadir:

Herhangi bir nedenle istenilen nitelikte yetistirilemeyen 6gretmenler, ¢alistiklart
okullarda MD’ yi ya hi¢ islememekte ya da MD programi disinda kendi anlayislarina
gore islemektedirler (Kiigiikoncii, 2000, s.4).

2.9. MEB Miizik Dersi Ogretim Program

Bu boliimde MD Ogretim Programinin dzel amaglari, program uygulanirken dikkat
edilecek noktalar, ilkokul dgrenme alan ve siireleri ve Ilkokul Miizik Dersi Haftalik

Ders Siirelerine deginilecektir.
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2.9.1. Miizik Dersi Ogretim Program’nin Ozel Amaclar

Miizik yoluyla estetik yonii gelistirmek,

Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik aracilifiyla ifade etmeyi saglamak,
Miizik ile yaraticilik ve yetenegi gelistirmek,

Farkl1 kiiltiirlere ait 6geleri tantyarak bu 6geleri zenginlik olarak algilamak,
Miizik ile bilissel becerilerin gelismesine katkida bulunmak,

Miizik araciligiyla hem bireysel hem de toplumsal iliskileri gelistirmek,

Miiziksel ¢alismalarda bilisim teknolojilerinden faydalanmak,

YV V.V V V V V V

Hem bireysel ve hem de toplu olarak nitelikli sarki sdyleme ve dinleme

calismalara katilmak,

A\

Miiziksel alg1 ve bilgi gelisimine katkida bulunmak,

A\

Istiklal Mars1 ve diger marslarimiz1 6ziiyle celismeyecek sekilde seslendirmek,

» Miizik ile sevgi, paylasma, sorumluluk gibi duygularin gelismesini katkida
bulunmak,

» Miizik kiiltiirii ve miizik birikimine sahip olmak,

» Atatlirk™lin Tiirk miiziginin gelismesine yonelik goriislerini anlayip amaglarina

ulagmasini saglamak (MEB, 2018, s8).
2.9.2. Miizik Dersi Ogretim Programi Uygulanmirken Dikkat Edilecek Hususlar

1. Ogretmen 6grencilerin derse aktif katilmalarini ve farkli dgretim ydntemlerini
kullanarak dersi etkili islemeyi saglamalidir.

2. Ogrenme ortamlarinin motivasyon saglayici, dikkat ve merak uyandirici
olmasina dikkat edilmeli.

3. Ogretmen, 6grencilerin bilgiye erisme siireci boyunca gerek teknolojiden gerekse
de EBA’ dan yararlanmasini saglanmalidir.

4. Kazanimlarim islenis sirast Ogretmen tarafindan Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarina dikkat edilerek hazirlanmasi gerekir.

5. Ders islenirken belirli giin ve haftalarla iligkilendirmeler yapilmalidir.

6. Bu dersin amaci teoriden ¢ok, dgrencilerin estetik duygularii gelismesine katki
saglamak ve onlarda miizik zevkinin gelistirmesini siirece yayarak saglamaktir.

7. Ortiik program anlayis1 kapsaminda dgrencilerin degerler kazanmasina ve bu

degerleri kazanimlarla iligkilendirmeye dikkat edilmelidir.
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8. Miizik dersi isleme siirecinde diger disiplinlerle de iligkilendirmeler yapilmalidir.
Mesela nota deger ve siirelerini matematik ile, ritimsel hareketleri beden egitimi ve spor
dersi ile iliskilendirilebilmelidir.

9. Her smif diizeyinde Ogrencilerin 8’er eser seslendirmeleri beklenir. Ayrica
nitelikli eser dagarcigi gelistirebilmek amaciyla EBA’ dan faydalanilmasi gerekir.

10. Miizik alaninda yapilan arastirmalar; enstriiman ¢alma egitiminin beynin farkli
bolgelerini gelistirmeye yardimci oldugu sonuglarina ulasilmistir. Enstriiman egitimi ile
ilgili kurs, egzersiz gibi etkinlikler i¢in ziimre toplantilarinda karar alinmasina dikkat
edilmelidir.

11. Kiiltiirel kimligin olugsmast miizigin etkisiyle erken yaslarda baslamaktadir.
Miizik hayatimiz boyunca her zaman bir olgu olarak karsimiza ¢ikacaktir.

12. Miizik egitiminde etkin 6grenmenin elde edilebilmesi amaciyla Orff, Suzuki,
Kodaly ve Dalcroze gibi yaklasimlarin yaninda geleneksel megk egitimi ve Ogretimi

teknikleri de uygulanmalidir (MEB, 2018, 5.9-10).
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Sekil 2

Miizik Dersi Ogretim Programi’mn Ilkokul 1, 2, 3 ve 4. Sumiflar Ogrenme Alanlart ve Siireleri
(MEB, 2018,s.12).

Kazanim
Sayisi At

Onerilen

Siire 18 4 7 7 36

1. SINIF

Onerilen
Siirenin %60 %12 %10 %10 %100
Oram

Kazanim 7

Sayisi

Onerilen

Siire 18 7 5 6 36

2. SINIF

Onerilen
Sirenin 260 %10 %14 %17 %100
Oram

Kazanim 7
Sayist

Onerilen

Siire 17 7 6 6 36

3. SINIF

Onerilen
Sdarenin %47 %10 %17 %17 %100
Oram

Kazanim s
Sayisi

Onerilen

Siire 17 6 7 6 36

4. SINIF

Onerilen
Sdarenin %47 %17 %10 %17 %100
Oram
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2.9.3. ilkokul Miizik Dersi Haftahk Ders Siireleri

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 27.02.2018 tarihli
[Ikdgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesine bakildiginda; 1, 2, 3 ve 4.Smuflar i¢in
haftalik 1’er saat miizik dersinin islenecegi belirtilmistir (MEB, 2018).

Sekil 3

Ilkokul ve Ortaokul Haftalik Ders Cizelgesi (MEB,2018)

SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL
1 2 3 5 6 7
Tiirkce 10 | 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 -4
Sosyal Bilgiler 3 3 3
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 2
% Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
= |Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
Z |Gorsel Sanatlar HAEREIE EENEDEDRE:
= [Mizik 1 1 1 1 1 1 1 1
— |Beden Egitimi ve Oyun 2] 5 5 2
=~ |Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
; Teknoloji ve Tasarim 2 2
% Trafik Giivenligi 1
N |Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklar. Yurttaslik ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 28 28 | 30 29 29 29 29
SERBEST ETKINLIKLER 4 | 2| 2
TOPLAM DERS 30 | 30 | 30 | 30 | 35 | 35 | 35 | 35
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2.10. ilgili Aragtirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili gerek yurticinde gerekse de yurtdisinda

yapilan ¢alismalara deginilmistir.
2.10.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Cilden (2001) tarafindan yapilan *“Miizik, Cocuk Gelisimi ve Ogrenme’’ isimli
calismada; cocuklarimizin duygusal, zihinsel, psikomotor ve estetik gelisimlerini g6z
oniinde bulunduran; onlarin miiziksel deneyimler edinmesi yolunda aktif olarak goérev
alan bir 6gretmenden miizik egitimi almasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica miizigi
Ogretim programinin bir bolimii olarak goriilmesi ve miizik araciligiyla miizik
Ogretilmesi gerektigi; bu ogretiminde gerek kavramayi gerceklestirecek gerekse de
yetenek gelistirecek davranis usuliinde miizik Ogretilmesi gerektigi sonucuna
varilmstir.

Kilig (2009) tarafindan durum tespiti yapmaya yonelik yapilan ‘‘llkogretim Birinci
Kademe Simf Ogretmenlerinin Miizik Ogretiminde Karsilastiklar: Sorunlar’’ isimli
calismada sinif 6gretmenlerinin miizik dersi 6gretimi konusunda karsilastiklar1 sorunlar
belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonucuna gore sinif Ogretmenlerinin lisans
egitiminde aldig1 miizik egitiminin bu dersi islemek i¢in yeterli olmadigi; ilkokul miizik
egitimi programi, ders plani, siiresi ve arag-gerec yetersizligi konusunda sikintilarin
oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Coban’a (2009) gore miizik egitimi alan bireylerde, beynin 6n kismu ile igitme
merkezi bolgelerinde yaptig1 etkiyle gerek isitme ve hareket gerekse de bilgiyi isleme
siireclerinin daha kisa siirede gergeklestigi; alzheimer hastalarina belli seanslarla
dinletilen miizikle melatonin hormonu seviyelerinde artis oldugunu; dinletilen miizikle
kisilerde stresle yiikselen kortizol hormonu seviyesinin diistiigii; lokal anestezinin
kullanildig1 ameliyat aninda hastanin tercih ettigi miiziklerin o esnada dinlettirilmesi
sonucu ameliyatin daha az sikintili ve daha diisiik kan basinci ile kontrol edilebildigi
sonuglarma ulagilmistir.

Uslu (2009) tarafindan yapilan “Miizik Egitiminin Kisilik ve Sosyal Gelisme
Ac¢isindan Degerlendirilmesi’’ adli ¢alismada miizik egitimiyle insanlarin; sabirli,
disiplinli, tertipli, zamani yonetmeyi, calismanin onemini 6grendigi; kazanilan bu

ozelliklerin bireyin kisilik yapisina etki ettigi; bireyin kisilik gelisiminde olumlu etkiler
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ve kendini gerceklestirme c¢abalari ile edindikleri miizikal becerileri cevresiyle
paylagmak istedigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica elde edilen iiriinlerin sergilenmesi ile
birey kendini asmaya baslayacak, kendine giiven duyup kisiligindeki gelismeyi
hissetmeye baslayacagi sonuglarina varilmistir.

Keskin (2010) tarafindan anket teknigi uygulanarak yapilan “’Swnif Ogretmenlerinin
2007-2008 Ogretim Yilinda Kullanilmaya Baslanan 1. Devre Miizik Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitaplarindan Yararlanma Durumlarina Iliskin Goriisleri’” adli calismada sinif
O0gretmenlerinin ¢ogunlugunun bir miizik aleti calamadigl; smiflarin neredeyse
tamaminda ritim ¢algilariin olmadigi; bu yiizden sarki sdyleme etkinliklerinde bir ritim
calgisiyla kismen es zamanli tempo tutabildikleri; sinif mevcutlarinin kalabalik olusu,
sesli 0gretim arac geregleri ile fiziki kosullarin standartlarin altinda olmasi hedeflere
erismek acisindan sorun olusturdugu; dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun Orff gibi
zengin ve farkli miizik 6gretim yontemleri konusunda herhangi bir egitim almadigi
sonuclarina ulasilmigtir. Ayrica siif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi canlandirma
etkinlikleri kapsaminda kendi yaraticiliklarini kullandiklari, yani drama konusunda
sorunlar yasadiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Yiicesoy (2011) tarafindan yapilan “flkégretim Miizik Dersi  Ogretmen
Kilavuzlarinda Yer Alan Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Degerlendirilmesi’’ isimli
calismada ilkdgretim miizik dersi 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri Orff,
Dalcroze ve Kodaly yaklasimlarina gore degerlendirmek amaglanmistir. Calismada (1-
8.smif) kilavuz kitaplarinda Orff, Dalcroze ve Kodaly yaklasimlarina ait agiklayici
bilgilerden yoksun oldugu, kilavuz kitabindaki 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin
hangi yaklasima gore hazirlandiginin belirtilmedigi sonuglarma ulasilmistir. Ayrica
kazanimlara  ait  etkinliklerin  yaklagimlarin ~ 68renme  asamalarma  gore
yapilandirilmasinin - kazanimlarin  gergeklesmesine katki saglayacagi Onerisinde
bulunulmustur.

Ulutas (2011) tarafindan yapilan © ‘I[lkégretim Miizik Derslerindeki Ses Egitimi
Uygulamalarimin Incelenmesi’” isimli arastirma ilkdgretim miizik programinda yer alan
insan sesine yani sOylemeye yonelik kazanimlarin uygulama boyutunda ne durumda
kaldigim1 belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu c¢alisma tarama (survey) modeli ve
goriisme ile ylriitiilmistiir. Arastirmada 6grencilere miizik egitimi kapsaminda ses

egitimi etkinliklerine yer verilmedigi, Ogrencilere ses egitimi konusunun Oneminin
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yansitilmadigi ve bunun sonucunda ¢ocuklarda sarki sdyleme, kendine giiven ve istek
konusunda sikintilar yagsandigir sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiikk bir
cogunlugu (%90) ders saati ve donanimsal malzemelerin yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Arastirmada ses egitimine yonelik 6lgme ve degerlendirme asamasinda
ilgili Olgeklerin kullanilmadigi ve oOgretmenin degerlendirmesine dayali oldugu
belirtilmistir. Ses egitimi konusunda Ogrencilerin olumsuz diisiinmesi, etkinlikleri
komik ve anlamsiz bulmalari hem gerekli bilgilendirmelerin yapilmadigi hem de
program ve uygulama esnasinda dgretmenlerin yetersiz vurgulama yaptig1 sonuglarina
ulastlmistir.

Cilingir (2012) tarafindan yapilan “’Sinif Ogretmenlerinin Ilkégretim Miizik Dersi
Programi (2006) Kazammlarina Iliskin Gériislerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Irdelenmesi’’ isimli bir arastirmada 1., 2., ve 3.siif dgretmenlerinin 2006 miizik dersi
programi kazanimlarinin sinif i¢i 6nemi, uygunlugu ve gerceklestirilebilirligi konusunda
kendi yeterliklerine iliskin goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir. Bu
calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden yararlanilarak tarama modeli
tizerinden betimsel olarak calisma yiiriitiilmiistiir. Calismada kazanimlarin smif i¢in
onemli ve siif seviyesine uygun oldugu saptanmistir. Ayrica calismada sinif
Ogretmenlerinin miizik bilgisi ve enstriiman c¢alma konusunda kendilerini yeterli
gormedikleri ve bu konuda caba sarf etmedikleri, kendi planlarin1 hazirlamak yerine
hazir planlardan yararlanmayr tercih ettikleri, kendilerini yetersiz gordiiklerinden
kazanimlar gerceklestirmede zorluk ¢ektikleri sonuglarina ulagilmaistir.

Aydogan ve Onal (2012) tarafindan anket teknigi yapilan “'Bir Sumif Calgisi Olarak
Blok fliitiin [lkogretim Miizik Dersi Ogretim Programim Gerceklestirebilmedeki
Yeterliligi’’ isimli bir ¢aligmada blok fliitiin miizik 6gretim programindaki hedefleri
gerceklestirme konusunda yetersiz bir enstriiman oldugu; smif galgisindan ziyade
Ogretmen calgisina daha uygun oldugu, gerek diyafram gerekse de parmak yeterliligi
konusunda yetersiz bir enstriiman oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Sokezoglu (2012) tarafindan yapilan °’Konservatuar Miizik Boliimii Lisans
Osrencilerinin ~ Ilkégretim  Okullarinda  Yaptiklar1  Koro  Calismalarina — Simif

)

Ogretmenlerinin  Bakigi”” isimli ve yapilandirilmis goriisme modeli  kullanilan
calismada; konservatuarda Ogrencileri tarafindan ilkdgretim &grencilerine koro

calismasi yapilmis sonrasinda sinif Ogretmenlerinin goriisii alinmistir. Arastirma
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sonucunda koro ¢aligsmasinin d6grencilerde miizik dersi kapsaminda olumlu etki yarattigi
saptanmistir. Sinif 6gretmenleri ise aldiklar1 miizik egitiminin yetersiz oldugunu, miizik
dersinin konservatuar Ogrencilerince vermesinin daha yararli olacagina inandiklarini
belirtmislerdir.

Toraman (2013) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmenlerinin  Ilkégretim
Programinda Yer Alan Miizik Dersine Yénelik Goriisleri Uzerine Nitel Bir Arastrma’’
isimli bir ¢alismada miizik 6gretmenlerinin deneyimlerinden faydalanilarak ilkdgretim
miizik dersi programindaki engelleyici ve destekleyici etkenleri belirleyerek program
gelistirme agisindan degerlendirmek amacglanmistir. Arastirmada nitel temele dayali
durum c¢alismast modeli ile ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Arastirmada miizik dersine yonelik
on bilgilerin, yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasinda etkili oldugu; bu durumun da
ilkokul 1.siniftan itibaren miizik dersi i¢in ayrilan zamanin etkili kullanilmasiyla alakali
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Caligmada Ogretmenlerin ders saati siiresini yetersiz
buldugu, miizik dersine 6zel bir miizik sinifinin bulunmadigi, bu dersin takviye ders
niteliginde goriildiigl, velilerin miizik dersi kapsaminda 6grencilerinin aldiklar1 diisiik
nota tepki gosterip diger ders notlariyla kiyaslama yapmalari; miizik 6gretim programi
ve haftalik ders saati siiresi arasinda dengesizlik oldugu, bu sorunun da miizik dersi
amaglarmi  gergeklestirmede o©nemli bir sorun oldugu vurgulanmistir. Ayrica
aragtirmada miizik dersini ¢evrenin Onemsiz gordiigii, seviye belirleme sinavi gibi
siavlarda bu dersin etkisinin olmamas1 bu dersi 6nem derecesinde son siralara ittigi;
siav basarisina odaklanan 6grencilerin en dnemli kaygisinin bu dersi 6grenmek yerine
bu dersten yiiksek not almak oldugu; okullardaki kurul toplantilarinda miizik dersi
acisindan sorular sorulmadigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Sahin ve Toraman (2014) tarafindan yapilan *’/lkégretim Miizik Dersine Yonelik
Veli ve Ogrenci Gériigleri’” isimli arastirmaya gore; dgrenci ve velilerin miizik dersine
karsi1 olumlu yonde goriis belirttikleri; fakat bu dersi diger derslere gére Onemsiz
gordiikleri gibi geliskili bir sonuca ulasilmistir. Ogrenciler ders saatinin azlig1, miizik
siifinin olmayis1, miizikten seviye belirleme sinavinda soru sorulmadigy, derslerin sarki
sOyleme ve fliit calmayla sinirli tutuldugu yonde goriisler ortaya c¢ikmistir. Veli
boyutunda bakildiginda ise veliler; bu dersin basarisim1 diger derslerin basarisina gore
daha Onemsiz gordiikleri, meslek se¢ciminde miizik alanlarini tercih etmeyi Gnem

vermedikleri sonuglaria ulasilmistir.
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Senler (2014) tarafindan kaynak tarama ve anket teknigiyle hazirlanmis olan “’Swnif
Osretmenlerinin Miizik Dersindeki Yeterliliklerine Iliskin Goriisleri’” adli arastirmada;
sinif ogretmenleri temel miizik yazi ve Ogeleri, ritmik ezgileri 6gretmede ve koro
caligmalarim1  gergeklestirmede kendilerini yetersiz gordiigli; biiyiik bir kisminin
enstriiman calabilmelerine ragmen 6grencilere dgretme konusunda yetersiz kaldiklarini
belirtmislerdir. Ayrica Smif 6gretmenlerinin bir bolimii miizik dersi saatinde baska
dersleri isledigi; biiylik bir ¢ogunlugu ise haftalik ders saati siiresinin yetersiz kaldigi
yoniinde goriis belirtmistir.

Nart (2014) tarafindan yapilan “’Swnf Ogretmenligi Egitiminde Miizik Dersleri’
isimli bir arastirmada simif Ogretmenligi lisans programi miizik dersi icerik ve
uygulamalar1 acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada betimsel yontem
kullanilarak alan yazinda tarama yapilmistir. Arastirmada miizik dersi i¢in dersliklerin
fiziki kosullar ve arag gere¢ acisindan yetersiz oldugu; c¢algi calma ve ses egitimine
bagli etkinliklerin yetersiz oldugu; hizmet Oncesi uygulamaya yonelik caligmalara
programda yer verilmedigi gibi sonuclara ulasilmistir. Ayni ¢alismada miizik dersi
islenisi i¢cin kuramsal bilgiler ile uygulama calismalarinin dengelenmesi; miizik egitimi
anabilim/ana sanat dalinin egitim kademelerine gore (okul Oncesi, ilkogretim 1. ve 2.
Kademe, lise ve oOn lisans) miizik egitimcisi yetistirmesi i¢in dallara ayrilmasi;
eksikliklerin giderilmesi bakimindan hizmet i¢i egitim faaliyetlerini beklemek yerine
hizmet Oncesi kurs ve seminerlerin smif 6gretmeni adaylarina verilmesi Onerileri
getirilmistir.

Ozkasnakl1 (2015) tarafindan yapilan “’Genel Miizik Egitiminde Calgi Calmaya
Yonelik Ogrenci Gériigleri’’ isimli arastirma ile Tiirkiye’de dgrencilerin genel miizik
egitimi kapsaminda calgi ¢almaya yonelik goriiglerinin belirlenmesi amaciyla anket
teknigi kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin biiyiik bir kisminin
enstriiman c¢almak istedikleri, kiz ve erkek Ogrencilerin de en ¢ok gitar g¢almak
istedikleri; fakat ikinci tercihlerine dikkat edildiginde erkek 6grencilerin baglama, kiz
ogrencilerin ise piyanoyu tercih ettikleri; yas ve blok fliite olan ilgi arasinda ters orantilt
bir iligki oldugu; 6grencilerin dinledikleri miizik tiirliniin cinsiyetlerine gore farklilik
gosterdigi; Ogrencilerin  dinledigi miizik tliriine gore enstriiman tercih ettikleri

saptanmistir.
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Karaarslan (2015) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenmenin Ilkokul 4. Sinif Miizik
Dersinde Ogrencilerin Ritim Becerileri ve Ozyeterlik Algilar Uzerine Etkileri’’ isimli
bir ¢alismada miizik dersi isbirlikli G6grenme yOnteminin ritim becerilerinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi agisindan faydali bir yontem oldugu, isbirlikli 6grenmeyle
miizik dersi programi kazanmimlarinin daha iyi kavrandigi ve Ogrencilerin ritmik
Ozyeterliklerini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Ordekci (2016) tarafindan yapilan “’flkokul 4. Sinif Ogrencileri I¢in Hazirlanan
Miizik Egitiminde Ogrenmeyi Kolaylastirict Gorsel Materyallerin Kullanimna Iliskin
Bir Inceleme’” adli arastirmada materyal hazirlama ilkeleri baz alinarak 4.smiflar icin
miizik egitiminde 6grenmeyi kolaylastiracag: diisiiniilen gorsel materyaller hazirlanarak
uzman gorlslerine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda hazirlanan materyallerin
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve konuyu daha iyi kavradiklar1 ve kaliciligin arttigi; bu
materyallerin her Ogretmen tarafindan kolaylikla hazirlanabilecegi sonuglarina
ulasilmistir.

Tecimer (2016) tarafindan yapilan “’Ilkokullarda video destekli blok fliit egitimi*’
adli bir calismada 4.smiflardan olasan iki siniftan toplamda 72 6grenciden olusan
calisma grubu lizerinde calisilmistir. 28’1 deney grubu 34’1 ise kontrol grubu olmak
tizere olusturulan siniflarda deney grubuna video ve animasyon destekli blok fliit
etkinlikleri yapilmis; kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle blok fliit ¢alismalari
yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu istatistiksel olarak daha basarili ¢ikmis
ve deney grubuna yapilan kalicilik testi ile 6grencilerin bilgileri unutmadiklari, zevk
alarak eglenceli bir sekilde 6grendikleri sonucuna varilmistir.

Asgerov (2017) tarafindan iki farkli toplumun ilkokullarda nota Ggretiminin
incelenmesi amaciyla hazirlanan “'Tiirkive ve Azerbaycan Ilkokullarinda Miizik
Derslerinde Nota Ogretiminin Karsilastirilmas:”’ adli arastirmada dokiiman analizi
calismas1 yapilmistir. Calismada 6grenciler Tiirkiye’de ilkokul 4.sinifta; Azerbaycan’da
ise Tiirkiye’den 4 yil daha erken olacak sekilde notayla tamisma firsatina
erismektedirler. iki iilkenin de ortak yam halk miizigi tiirlerine agirlik vermeleridir.
Yine iki kardes iilkenin miizik egitimine dair karsilastirildigi calismalardan biri olan ve
Ozdek (2012) tarafindan yapilan ¢’ Ulusal Miizik Egitiminde Halk Miiziginin Yeri:
Tiirkiye-Azerbaycan Ornegi’’ isimli doktora tezi calismasinda; Azerbaycan ilkdgretim

ders kitaplarinda Tiirkiye’ye gore halk ezgilerine daha ¢ok yer verildigi; Azerbaycan
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genelinde yaygin ilkogretim miizik egitim kurumlarinin bulundugu ve bu kurumlarin
halk miizigi ve klasik bat1 miizigi egitimleri verdigi; Azerbaycan’da miizik dagari, halk
miizigi, koro, seflik ve enstriiman egitimi icerikli derslerin daha fazla bulundugu ve

se¢meli derslerdeki g¢esitliligin daha fazla oldugu saptanmuistir.
2.10.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Price (1985) ise sarki temelli ¢cocuk kitaplari tizerine bir ¢alisma yapmis ve bu tiir
kitaplarin Ingilizce 6gretiminde ve engelli dgrencilerin ilk okuma ve yazma dgretiminde
hem miizikal hem de dil gelisim konusunda ¢ok Onemli ve ayni zamanda eglenceli
etkinlikler olduklar1 vurgulanmistir.

Brahmstedt ve Brahmstedt’e (1997) gore; Cinlilerin miizik egitimine ¢ok verdikleri,
sehir merkezindeki ilkokullarda miizik dersine haftada iki kez miizik dgretmenlerinin
girdikleri ve smif Ogretmenlerinin devam ettirecekleri etkinlikleri baslattiklaring;
kdylerde ise miizik derslerine sadece sinif 6gretmenlerinin girdiklerini belirtmistir.

Clarke’in (2003) yaptig1 arastirmada, okuma ve yazma O6gretimi caligmalarinda
faydalanilan sarkilar1 ele almistir. Calismada sarkilarin ¢ocuklarin dil, yazma ve kelime
dagarcigmin gelisimi ile fonetik farkindalik konusunda faydali oldugu sonucuna
varilmigtir. Sarki sozleri gerek hatirda kalma gerekse de tekrarlanma o6zellikleri
sayesinde Ogrenilmesi basittir. Sarkinin sézlerine hakim olan ¢ocuk, yazili metniyle
karsilastiginda okuma ve yazma acisindan daha faydali oldugu belirtilmektedir. Ayrica
bu uygulama hem deneyim hem de eglenceli bir yol izleme mantigiyla goze
carpmaktadir.

Holden ve Botton’a (2006) gore simif Ogretmenlerinin MD i¢in kendilerine
giivenlerinin az oldugu, c¢ocuklar1 miizik konusunda egitebilmeleri i¢in smif
ogretmenlerine uzun siireli miizik egitimleri verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmigtir.

Jank’a (2009) gore; Almanya’da gerek arastirmacilarin gerekse de miizik
ogretmenlerinin miizik egitimine yonelik uygulanan calismalardan pek haberdar
olmadiklari, Almanya’da miizik egitimi kalitesinin giderek diistigi belirtilmistir.
Ogrencilerin miizik kiiltiirii ile okullarda verilen miizik egitimi arasinda ugurumlarin
oldugu, uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerine karsi ¢ocuklarin ilgisiz olduklari,
miizik egitiminin faydalarinin tam olarak anlagilmadigi gibi sebeplerden dolayr miizik

egitiminin kalitesinin diigmesine yol acgtig1 belirtilmistir. Arastirmada geleneksel olarak
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verilen teorik miizik derslerine karst ¢ocuklarin ilgisiz kaldig1 ve istenilen sonuglarin bu
yiizden alinamadigt; miizik aleti 6gretiminin yayginlastig1 okullarda ise ¢ocuklarin daha
aktif derse katildiklar1 sonuc¢larina ulasilmistir.

Kenney (2011), ilkokullarda ¢ocuklarin miizik egitiminden simif 6gretmenlerinin
sorumlu  oldugunu  belirtmistir.  Cocuklarin ~ sarkilar1  0grenme  konusunda
zorlanmadiklari; fakat sarkilar1 sdylemek konusunda zorlandiklarini ifade etmistir. Bu
ylizden smif oOgretmenlerine cocuklarin vokal ve miizik dinleme kabiliyetlerini
gelistirimleri konusunda gorevler diismektedir. Bu gorevler Kenney’ e gore soyledir:
her giin ses 1sitma egzersizleri yapilmali, sarkinin sdylenisi dinlettirilip baglangi¢ sesi
verildikten sonra sarki soOyletilmeli; c¢ocuklara tek baslarmma sarki sdylemelerine

miusaade edilmemelidir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili bilgilere deginilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Siif 6gretmenlerinin miizik dersine iligkin goriislerini tespit etmek ve gorisler
kapsaminda belirlenen sorunlara ¢6ziim Onerilerinde bulunmak amaciyla yapilan bu
arastirmada; betimsel arastirma tiirlerinden tarama yontemine uygun olarak hazirlanmis
nicel bir c¢alismadir. Betimsel arastirmalar,aragtirmalarda en fazla kullanilan ve bir
durumu tam ve dikkatli bir sekide agiklayan arastirma yontemidir. Betimsel
arastirmalarda en yaygin kullanilan yontem ise tarama yontemidir. Tarama yonteminde
arastirmacilar bireyin, grubun veya fiziksel bir ortamin ozelliklerini 6zetlerler; yani
belirli ozelikleri saptamak amaciyla veri toplamayr amaglayan c¢aligmalardir
(Biiytikoztiirk, Akgiin, ve Karadeniz, 2010). Tarama ¢aligmalarinda ise genelde anket
teknigi kullanilir. Anket; arastirmacinin ihtiya¢ duyacag: bilgiler 151¢inda hazirladigi
sorularima cevap bulacagi nitelikte verileri elde etmesini saglayacak sorulardan
olugmaktadir (Altunisik ve digerleri, 2010). Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan

anket uygulanmustir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Elaz1g ilinde ilkokullarda gorev yapan simif 6gretmenleri;
orneklemini ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Elazig ili genelinde
ilkokullarda gorev yapan 503 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubu segkisiz
yontemle secilmistir. Seckisiz 6rneklem yonteminin se¢ilme nedeni ise kolay erisilebilir

orneklem 6zelligine sahip olmasidir.

30



3.3. Veri Toplama Aracglarn

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin miizik dersine iligkin goriislerini tespit etmek
amaciyla veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
kullanilmistir. Veri toplama araci incelendiginde; ilk bdliimde bilgilendirici not ile
cinsiyet, medeni hal, yas, 6grenim durumu, su an okutulan smif, gorev yeri, smif
mevcudu, hizmet siiresi ve mezun olunan alana yonelik 9 adet demografik bilgileri elde
etmeye yonelik maddeden olusmaktadir. 2. bolimde Ogretmenlerin miizik aleti
calabilme ile calistiklar1 okullarin donanim ve materyal durumlarina yonelik “’evet -
hayir*’ cevabi gerektiren 5 adet maddeden olusmaktadir. Veri toplama aracinin 3.
boliimiinde MD i¢in program ve miifredata dayili goriisleri igeren 6 adet; 4. boliimiinde
MD i¢in 6gretmen alan yeterliligine yonelik 12 adet; 5. boliimiinde ise MD i¢in ders
isleme siirecine yonelik 21 adet 5’11 likert tipinde (Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kismen katiliyorum, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) 39 madde yer almaktadir.
Toplamda 44 maddeden olusan veri toplama aracinin en son kisminda ise 6gretmenlerin
MD hakkinda belirtmek istedikleri goriisleri yazmalar1 i¢in acik uc¢lu bir soru yer
almaktadir.

Arastirmacilarin  birgogu igerik gecerliligini saglamak i¢in uzman goriisiine
basvurmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.168). Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
anketin icerik gecerliligini saglamak lizere alaninda uzman 2 profesor, 2 dogent ve 2
doktor Ggretim iiyesi olmak lizere toplam 6 kisiden uzman goriigii alinarak anketin 2.
boliimiiniin 5. maddesi olan *’Ogrencilerim miizik dersi icin miizik defteri kullanir’’
maddesi, ayn1 boliimiin 4. maddesi olan “’Derste miizik defteri kullandiriyor musunuz?”’
soru maddesiyle benzer oldugundan ¢ikartilarak anket taslagi sekillendirilmis ve igerik
gecerliligi saglanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda anketin 3.boliimiiniin 2.
sorusu olan “’Miizik dersi miifredati ayrintilarla doludur’’ maddesi faktor yliki diisiik
oldugundan cikartilmis ve 39 madde {lizerinden tekrar yapilan faktor analizi sonucunda;
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeri= .877; Bartlett’s
test= 7246.697, p(sig)= .000 < .05; Cronbach’s Alpha ise .883 ve agiklanan varyans
degeri 59.604 > 50 bulunmus ve anket son halini almistir.

Glivenirligi 6l¢mede kullanilan analiz yontemlerinden biri olan Cronbach’s Alpha
kat sayisi, .60 ile .80 arasinda aldig1 degere gore anketin gilivenilir; .80 ile 1.00 arasinda

aldig1 degere gore ise anketin yiliksek derecede giivenilir oldugunu gosterir (Kalayci,
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2010, s.405). Bulunan Cronbach’s Alpha kat say1r degeri (.883), anketin yliksek
derecede giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Barlett’s testi i¢in p(sig)= .000 <
0.05 oldugundan sonug¢ anlamli ve degiskenler arasinda yiiksek bir korelasyon iliskisi
vardir. KMO degeri: .877 > .60 oldugundan orneklem biiyiikliigii i¢in ¢ok iyi bir
degerdir (Kalayci, 2010, s.322). Varyans degeri % 59.604 bulunmustur. Bu deger %
50’den biiyiik oldugu i¢in yeterlidir. A¢iklanan varyans degeri ile Alpha degeri anketin

giivenilir ve gecerli oldugunu gostermektedir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan 2018-2019 egitim Ogretim siirecinde
Ocak ve Subat aylarinda Elazig ilinde bulunan ilkokullarda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinden anket teknigiyle toplanmuastir.

Veri toplama araci1 dagitilirken; giris kismindaki bilgi notu kisminda yer alan veri
toplama aracinin nasil doldurulacagina yonelik gerekli agiklamalar sozlii olarak da
tekrarlanmis, ictenlikle doldurulmasi ig¢in isim yazilmamasi ve verilerin bilimsel

amaglarla kullanilacagi hususlar1 hatirlatilmis ve anketin uygulanmasi saglanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen wverileri istatistiki islemlere tabi tutup
yorumlayabilmek igin SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Ik boliimde yer alan

demografik bilgilere yonelik maddeler;

Cinsiyet: Erkek ve kadin,

Medeni Hal: Evli ve bekar,

Yas: 20-30 yas, 31-40 yas, 41-50 yas ve 51 ve listii yas,

(")grenim Durumu: Yiiksekokul, lisans, yiiksek lisans ve doktora,

Su an Okutulan Siif: 1.smif, 2.smif, 3.smif, 4.smif ve birlestirilmis sinif,

Gorev Yeri: Il merkezi, ilce ve kdy,

qJ S s w

Smif Mevcudu: 10-20 6grenci, 21-30 6grenci, 31-40 6grenci ve 41 ve isti
Ogrenci,

8. Hizmet Siiresi: 1-5 y1l, 6-10 y1l, 11-15 yil, 16-20 y1l ve 21 ve {istii yil,
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9. Mezun Olunan Alan: Simf Ogretmenligi ve diger seklinde olmak iizere
kategorilere ayrilmistir.

Demografik 6zelliklere gore verileri ¢oziimleme ve yorumlama yapmak i¢in yiizde
ve frekans alma teknikleri kullanilmistir.

2.boliimde yer alan; d6gretmenlerin ¢alisma alanlarinin donanim, materyal durumu
ve miizik aleti ¢calma kabiliyetlerine yonelik olan “’evet — hayir’ cevabi gerektiren
maddelerin ¢oziimleme ve yorumlanmasinda yiizde ve frekans teknikleri kullanilmistir.
Ayrica bu boliimde yer alan sorulan 1.boliimdeki demografik kategorilere gore
degisiklik gosterip gostermedigini anlamak ve yorumlamak i¢in de ki-kare testi teknigi
uygulanmigtir.

5’11 likert tipinde hazirlanan 3. boliim olan MD program ve miifredata yonelik;
4.b6lim olan MD 6gretmen alan yeterliligine yonelik ve 5. boliim olan MD ders isleme
stirecine yonelik maddeleri ¢éziimleme ve yorumlama yapmak i¢in aritmetik ortalama
teknigi kullanilmigtir.

5’11 likert tipinde hazirlanan 3.boliim olan MD program ve miifredata yonelik;
4.b6lim olan MD 06gretmen alan yeterliligine yonelik ve 5. b6liim olan MD ders isleme
stirecine yonelik maddelerin 2 kategorili cinsiyet, medeni hal ve mezun olunan alan
degiskenleriyle aralarinda anlamli bir farklilig1 olup olmadigini anlamak icin bagimsiz
gruplar t testi teknigi kullanilmistir. 3 ve daha fazla kategoriye sahip olan yas, 6grenim
durumu, su an okutulan sinif, gérev yeri, sinif mevcudu ve hizmet siiresi degiskenleriyle
aralarinda anlamli bir farkliligi olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonlii Varyans
(ANOVA) Analizi teknigi kullamilmis ve hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin
oldugunu belirlemek i¢in ise Scheffe testi uygulanarak yorumlanmistir.

Arastirmada 5°li likert seklinde hazirlanan maddeler esit ortalamalar gbz Oniine

alinarak;
» Hig¢ Katilmiyorum : 1,00-1,80
» Katilmiyorum 1,81 -2,60
» Kismen katiliyorum o 2,61-3,40
» Katiliyorum o 3,41-4,20
» Kesinlikle Katiltyorum o 4,21-5,00

Seklinde puanlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Bu boliimde sinif 6gretmenlerinin Miizik Dersine (MD) iligskin goriiglerine yonelik

elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Bu bdéliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, medeni hal, yas, 6grenim
durumu, su an okuttugu sinif, gorev yeri, sinif mevcudu, hizmet siiresi ve mezun oldugu

alana yonelik bilgiler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore

Dagilimlan

Tablo 1’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 1

Cinsiyete Gére Dagilimlar

Cinsiyet N %
Erkek 261 53,6
Kadin 226 46,4
Toplam 487 100,0

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 261’°inin (% 53,6) erkek

ogretmenlerden, 226’simin (% 46,4) ise kadin 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.
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4.1.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Medeni Hal Degiskenine Gore

Dagilimlan

Tablo 2’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin medeni hal degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 2

Medeni Hal Degiskenine Gore Dagilimlar

Medeni Hal N %
Bekar 145 29,5
Evli 347 70,5
Toplam 492 100,0

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 145’inin (% 29,5) bekar

ogretmenlerden, 347’sinin (% 70,5) ise evli 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.
4.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Dagilimlar

Tablo 3°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas degiskenine gore dagilimlarina

yer verilmistir.

Tablo 3

Yas Degiskenine Gore Dagilimlar

Yas N %
20-30 yas 144 28,8
31-40 yas 135 27,1
41-50 yas 136 27,3
51 ve Ustii yag 84 16,8
Toplam 499 100,0

Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 144’iiniin (% 28,8) 20-
30 yas araliginda; 135’inin (% 27,1) 31-40 yas araliginda; 136’sinin (% 27,3) 41-50 yas

araliginda ve 84 liniin (% 16,8) ise 51 ve lstil yas araliginda yer aldig1 goriilmektedir.
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4.1.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine

Gore Dagilimlan

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlar1 degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 4

Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Dagilimlar

Ogrenim Durumu N %
Yiiksek Okul 33 10,7
Lisans 410 82,5
Yiksek Lisans 34 6,8
Toplam 497 100,0

Tablo 4 incelendiginde; aragtirmaya katilan 0gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun

410 6gretmenle (% 82,5) lisans, 53 tiniin (% 10,7) yiiksek okul ve 34’{iniin (%6,8) ise

yiiksek lisans 6grenim durumuna sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Su an Okuttugu Simif Degiskenine

Gore Dagilhimlan

Tablo 5’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin su an okuttugu sinif degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 5

Okutulan Simif Degiskenine Gore Dagilimlar

Okutulan Simif N %0
1.Smuf 130 26,4
2.Sinif 129 26,2
3.Smuf 112 22,7
4.Simf 110 22,3
Birlestirilmis Siif 12 2,4
Toplam 493 100,0

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 130 unun (% 26,4) su an

1.smif, 129’unun (% 26,2) su an 2.smif, 112’sinin (% 22,7) su an 3.smif, 110’unun (%
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22,3) su an 4.smif ve 12’sinin (%2,4) ise su an birlestirilmis smif okuttugu

goriilmektedir.

4.1.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yeri Degiskenine Gore

Dagihimlan

Tablo 6’da arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yeri degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir

Tablo 6

Gorev Yeri Degiskenine Gore Dagilimlar

Gorev Yeri N %
il Merkezi 335 67,3
fle 103 20,7
Koy 60 12,0
Toplam 498 100,0

Tablo 6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 335’inin (% 67,3) il
merkezinde, 103’lniin (%20,7) ilgede ve 60’min (% 12) ise koyde calistiklari

goriilmektedir.

4.1.7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Simif Mevcudu Degiskenine Gore

Dagilimlan

Tablo 7’de arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin sinif mevcudu degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 7

Stnif Mevcudu Degiskenine Gére Dagilimlar

Simif Mevcudu N %
10-20 137 28,0
21-30 205 41,8
31-40 78 15,9
41 ve Ustii 70 14,3
Toplam 490 28,0

Tablo 7 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 137’sinin (% 28) 10-20
ogrenci araliginda, 205’inin (%41,8) 21-30 6grenci araliginda, 78’inin (%15,9) 31-40
ogrenci araliginda, 70’inin ( %14,3) ise 41 ve Ustii 6grenci araliinda sinif mevcuduna

sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.1.8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore

Dagilimlan

Tablo 8’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.
Tablo 8

Hizmet Siiresi Degiskenine Gére Dagilimlar

Hizmet Siiresi (y1l) N %
1-5 123 25,6
6-10 53 11,0
11-15 75 15,6
16-20 49 10,2
21 ve Ustii 181 37,6
Toplam 481 100,0

Tablo 8 incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 123’iiniin (% 25,6) 1-5
yil, 53’lniin (% 11) 6-10 y1l, 75’inin (%15,6) 11-15 yil, 49’unun (%10,2) 16-20 yil ve

181°1nin(%37,6) 21 ve iistii y1l hizmet siiresine sahip olduklar1 gériilmektedir.
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4.1.9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Alan Degiskenine

Gore Dagilimlan

Tablo 9’da arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 alan degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 9

Mezun Olunan Alan Degiskenine Gore Dagilimlar

Mezun Olunan Alan N %0
Sinif Ogrt. 384 77.8
Diger 110 222
Toplam 494 100,0

Tablo 9 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 384 iiniin (% 77,8) sinif
Ogretmenligi alanindan, 110’unun (%22,27) ise diger alanlardan mezun olduklar
goriilmektedir. Bu sonuglara gore smif Ogretmenligi alanindan mezun olanlarin
sayisinin diger alanlardan mezun olanlara gore daha fazla oldugunu ve diger alanlardan
mezun olup da sif G6gretmenligi gorevini yiiriitenlerinde azimsanmayacak sayida

oldugunu soylenebilir.

4.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okullarindaki Donamim ve Materyal

Durumu Degiskenine Gore Dagilimlar:

Tablo 10°da aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklart ¢caligma alanlarinin

donanim ve materyal degiskenine gore dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 10

Okullarin Donanmim ve Materyal Durumu Degiskenine Gére Dagilimlar

MN Donamim ve Materyal Evet Hayir
’ N % N %
1 Simifta miizik kosesi var m1? 51 10,2 451 89,8
2 Sinifta internet baglantis1 var mi1? 354 70,7 147 29,3
3 rSnllr})lflnlzda etkilesimli tahta (akilli tahta) var 14 05 289 575
4 Derste miizik defteri kullandiriyor musunuz? 264 52,6 238 47,4
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Tablo 10 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece 51’inin (% 10,2)
siiflarinda miizik kdsesinin oldugu; fakat biiyiik bir bolimii olan 451°inin (% 89,8 )
siiflarinda miizik kosesi olmadigi; biiylik bir ¢ogunlugu olan 354’iiniin (%70,7)
smiflarinda internet baglantisinin oldugu ve 147’sinin (% 29,3) internet baglantisinin
olmadigi; 214 liniin (%42,5) siiflarinda etkilesimli(akilli tahta) oldugu ve 289 unun (%
57,5) smiflarinda etkilesimli tahta bulunmadigi; yarisindan fazlasi kadari olan 264’ tiniin
(%52,6) derste miizik defteri kullandirdiklar1 ve yaklasik yarisi kadar1 olan 238’inin (%
47,4) miizik defteri kullandirmadiklar1 goriilmektedir.

4.3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Aleti Calma Degiskenine Gore

Dagilimlan

Tablo 11°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin miizik aleti ¢alma degiskenine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 11

Miizik Aleti Calma Degiskenine Gére Dagilimlar

MN Miizik Aleti Calma Durumu Evet Hayir

N % N %o

1 Herhangi bir miizik aleti ¢alabiliyor musunuz? 154 31,4 336 68,6

Tablo 11 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin 154’{iniin (% 31,4)
herhangi bir miizik aleti ¢alabildigi fakat biiyiik bir cogunlugu olan 336’sinin ( % 68,6)

ise herhangi bir miizik aleti calamadig1 gortilmektedir.

4.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okullarinin Donamim ve Materyal

Durumlarimin Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gore Dagihmlar:

Bu béliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin donanim ve materyal durumlarinin
demografik 6zellikleriyle iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-

kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir
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4.4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Simflarinda Miizik Kosesi Olma

Durumlarimin Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gore Dagihmlar:

Tablo 12°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik kosesi olma
durumlarinin  demografik ozellikleriyle iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek
amaciyla yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer

verilmis, sadece aralarinda anlamli fark olan boyutlar tablolastirilmistir.

Tablo 12

Simiflarinda  Miizik Késesi Olma Durumlarimn Demografik Ozellikleriyle [liskine Gore
Dagilimlar

Simifta Miizik Kosesi Var nm?

M.N Degiskenler Ki-kare Test

x2 P
1 Cinsiyet 0,454 ,500
2 Medeni Hal 6,627 ,010
3 Yas 11,923 ,008
4 Ogrenim Durumu 2,397 ,302
5 Okutulan simif 12,739 ,013
6 Gorev Yeri 16,104 ,000
7 Sinif Mevcudu 8,694 ,034
8 Hizmet Stiresi 21,890 ,000
9 Mezun Olunan Alan 3,414 ,065

Tablo 12 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik
kosesi olma durumunun medeni hal, yas, okutulan smif, gorev yeri, sinif mevcudu ve
hizmet siiresiyle aralarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (P < ,005). Geriye kalan
demografik ozellikler ile miizik kdsesi olma durumlart arasinda anlamli bir farliligin

bulunmadig goriilmektedir (P>0,05).

4.4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Simiflarinda Miizik Késesi Olma

Durumlarinin Medeni Hal Degiskeni ile iliskisine Gore Dagilimlar

Tablo 13’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin siiflarinda miizik kosesi olma
durumlarinin medeni hal degiskeni ile iliskisine gore dagilimlarimi tespit etmek
amaciyla yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer

verilmistir.
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Tablo 13

Simiflarinda  Miizik Késesi Olma Durumlarinmin Medeni Hal Degiskeni ile Iliskine Goére
Dagilimlar

Sinifta Miizik Kosesi Var n ?

M.N . Evet Hayir Ki-kare Test
Medeni Hal
% N % 12 P
Evli 28 8,1 318 91,9
6,627 ,010
2 Bekar 23 15,9 122 84,1

Tablo 13 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin smiflarinda miizik
kosesi olma durumlar1 ve medeni halleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (P
< ,005). Bu veriler dogrultusunda evli olanlarin 28’inin (%8,1); bekar olanlarin ise
23’linlin (%15,9) siniflarinda miizik kosesi vardir. Bu bulgulardan hareketle bekar
olanlarin siniflarinda evli olanlara nazaran yiizdelik oran olarak daha fazla miizik kosesi

oldugu soylenebilir.

4.4.1.2. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Sumiflarinda Miizik Késesi Olma

Durumlarinin Yag Degiskeni ile iliskisine Gore Dagilimlar:

Tablo 14’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin smiflarinda miizik kosesi olma
durumlarinin yas degiskeni ile iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 14

Sitmiflarinda Miizik Kosesi Olma Durumlarimin Yas Degiskeni ile Iliskine Gore Dagilimlar

Simifta Miizik Kosesi Var m ?

M.N v Evet Hayr Ki-kare Test
a
i N % N % %2 P
1 20-30 21 14,8 123 85,4
2 31-40 19 14,2 115 85.8
11,923 ,008
3 41-50 6 4.4 130 95,6
4 51 ve isti 5 6,0 79 94

Tablo 14 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik
kosesi olma durumlari ve yaslart arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir (P < ,005).

Bu veriler dogrultusunda 20-30 yas araliginda olanlarin 21’inin (%14,8), 31-40 yas
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araliginda olanlarin 19’unun (%14,2), 41-50 yas araliginda olanlarin 6’sinin (%4,4) ve
51 ve {istli yas araliginda olanlarin 5’inin (%6) smiflarinda miizik kosesi vardir. Bu
bulgulardan hareketle yas1 daha kiigiik olanlarin siniflarinda daha fazla miizik kosesi

oldugu soylenebilir.

4.4.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Simiflarinda Miizik Késesi Olma

Durumlarinin Okutulan Sinif Degiskeni ile iliskisine Gore Dagilimlart

Tablo 15’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik kosesi olma
durumlarinin su an okuttuklar1 smif degiskeni ile iliskisine gore dagilimlarini tespit
etmek amaciyla yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer

verilmigtir.

Tablo 15

Simiflarinda Miizik Késesi Olma Durumlarinin Su an Okutulan Simif Degiskeni ile Iliskine Gore
Dagilimlar

Simifta Miizik Kosesi Var nm?

M.N Evet Hayir Ki-Kare Test
Okutulan Simif

N % N % %2 P
1 1.Sinif 21 16,2 109 83,8
2 2.Smif 8 6,3 120 93,8
3 3.Simf 5 4,5 107 95,5 12,739 ,013
4 4.Simif 15 13,6 95 86,4
5 Birlestirilmis Snf. 1 8,3 11 91,7

Tablo 15 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin siiflarinda miizik
kosesi olma durumlari ve su an okuttuklar1 siif degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda su an 1.smif okutanlarin
21’inin (%16,2), su an 2.smif okutanlarin 8’inin (%6,3), su an 3.sinif okutanlarin 5’inin
(%4,5), su an 4.smi1f okutanlarin 15’inin (%13,6) ve su an birlestirilmis sinif okutanlarin
I’inin (%8,3) siniflarinda miizik kdsesi vardir. Bu bulgulardan hareketle yiizdelik oran
olarak en fazla 1.sinif, sonra da 4.sinif okutanlarin siiflarinda daha fazla miizik kosesi

oldugu goriilmektedir.
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4.4.14. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Simiflarinda Miizik Késesi Olma

Durumlarinin Gorev Yeri Degiskeni ile iligkisine Gore Dagilimlar

Tablo 16’da arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik kosesi olma
durumlarinin gorev yeri degiskeni ile iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 16

Simiflarinda  Miizik Késesi Olma Durumlarimn Goérev Yeri Degiskeni ile Iliskine Gore

Dagilimlar
Simifta Miizik Kosesi Var mm?
M.N Evet Hayir Ki-kare Test
Gorev Yeri

N %0 N % %2 P
1 il Merkezi 22 6,6 313 934
2 Ilge 20 19,6 82 80,4 16,104 ,000
3 Koy 9 15,0 51 85

Tablo 16 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik
kosesi olma durumlar1 ve gorev yerleri degiskeni arasinda anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda il merkezinde gorev yapanlarin
22’sinin (%6,6), ilge gorev yapanlarin 20’sinin (%19,6) ve kdyde gorev yapanlarin
9’unun (%15) siniflarinda miizik kosesi vardir. Bu bulgulardan hareketle ilcede gorev
yapanlarin daha fazlasinin; kdyde gorev yapanlarin ise en azinin smiflarinda miizik

kosesi vardir.

4.4.1.5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Simiflarinda Miizik Késesi Olma

Durumlarinin Sintf Mevcudu Degiskeni ile iliskisine Gore Dagilimlart

Tablo 17°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin simiflarinda miizik kdsesi olma
durumlarimin simif mevcudu degiskeni ile iligkisine gore dagilimlarini tespit etmek
amaciyla yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer

verilmistir.
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Tablo 17

Stmiflarinda Miizik Késesi Olma Durumlarimn Sumf Meveudu Degiskeni ile Iliskine Gore

Dagilimlar
Siifta Miizik Kosesi Var m1?

M.N  Simif Evet Hayir Ki-Kare Test

Mevcudu N % N % 12 P
1 10--20 22 16,2 114 83,8
2 21-30 14 6,8 191 93,2

8,694 ,034

3 31-40 9 11,5 69 88,5
4 41 ve lstii 5 7.1 65 92,9

Tablo 17 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda miizik
kosesi olma durumlari ve sinif mevcudu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda 10-20 arasi sinif mevcuduna sahip
olanlarin 22’sinin (%16,2), 21-30 aras1 sinif mevcuduna sahip olanlarin14’{iniin (%6,8),
31-40 aras1 smif mevcuduna sahip olanlarin 9’unun (%11,5) ve 41 ve tistii arast sinif
mevcuduna sahip olanlarin 5’inin (%7,1) smiflarinda miizik kosesi vardir. Bu
bulgulardan hareketle 10-20 arasi sinif mevcuduna sahip olanlarin oransal olarak en

fazlasmin; 41 ve istiiniin ise oransal olarak en azinin siniflarinda miizik kdsesi vardir.

4.4.1.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Siniflarinda Miizik Kosesi Olma

Durumlarinin Hizmet Siiresi Degiskeni ile iligkisine Gore Dagilimlari

Tablo 18’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda miizik kdsesi olma
durumlarimin hizmet siiresi degiskeni ile iligkisine gére dagilimlarini tespit etmek
amaciyla yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer

verilmistir.
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Tablo 18

Simiflarinda Miizik Kosesi Olma Durumlarimin Hizmet Siiresi Degiskeni ile Iliskine Gore

Dagilimlar
Sinifta Miizik Kosesi Var m?
M.N  Hizmet Evet Hayir Ki-kare Test
Siiresi N % N % 12 P
1 1-5 20 16,3 103 83,7
2 6-10 10 19,2 42 80,8
3 11-15 9 12,0 66 88,0 21.890 000
4 16-20 2 4,1 47 95,9
21 ve
5 Ostii 6 33 175 96,7

Tablo 18 incelendiginde; arastirmaya katilan O6gretmenlerin siniflarinda miizik
kosesi olma durumlar1 ve hizmet yili degiskeni ile arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda 1-5 arast hizmet yilina sahip
olanlarin 20’sinin (%16,3), 6-10 aras1 hizmet yilina sahip olanlarin 10’unun (%19,2),
11-15 aras1 hizmet yilina sahip olanlarin 9’unun (%12), 16-20 aras1 hizmet yilina sahip
olanlarin 2’sinin (%4,1) ve 21 ve istii aras1 hizmet yilina sahip olanlarin 6’sinin (%3,3)
siiflarinda miizik kosesi vardir. Bu bulgulardan hareketle 6-10 aras1 sinif mevcuduna
sahip olanlarin oransal olarak en fazla; 21 ve {istiinlin ise oransal olarak en azinin

siniflarinda miizik kosesi vardir.

4.4.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Simflarinda Akilh (Etkilesimli)

Tahta Olma Durumlarinin Gorev Yerleri ile iliskisine Gore Dagilimlar

Tablo 19°da arastirmaya katilan Ogretmenlerin smiflarinda akilli tahta olma
durumlarinin gorev yerleri ile iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla yapilan
Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmis, sadece

aralarinda anlami fark olan boyutlar tablolastirilmistir.
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Tablo 19

Stmiflarinda Akulli Tahta Olma Durumlarinin Gérev Yerleri ile Iliskine Gore Dagilimlar

Simifinizda Etkilesimli Tahta (Akilh Tahta) Var nm?

M.N  Gorev Yeri Evet Hayir Ki-Kare Test
N % N % %2 P
i1 Merkezi 107 31,9 228 68,1
2 flge 65 63,1 38 36,9 45,647 ,000
Koy 39 65,0 21 35,0

Tablo 19 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda akilli tahta
olma durumlar1 ve gorev yerleri arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir (P < ,005).
Bu veriler dogrultusunda il merkezinde gorev yapanlarin 107’sinin (%31,9), ilcede
gorev yapanlarin 65’inin (%63,1), kdyde gorev yapanlarin 39 unun (%65) siniflarinda
akilli tahta vardir. Bu bulgulardan hareketle oransal olarak en fazla akilli tahta kdyde
gorev yapanlarin; oransal olarak en az akilli tahtanin ise il merkezinde gorev yapanlarin

siniflarinda oldugu sdylenebilir.

4.43. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma

Durumlarinin Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gore Dagihmlar:

Tablo 20°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri kullandirma
durumlarimin  demografik o6zellikleriyle iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek
amaciyla yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer

verilmis, sadece aralarinda anlami fark olan boyutlar tablolastirilmistir.
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Tablo 20

Miizik Defteri Kullandirma Durumlarinin Demografik Ozellikleriyle Iliskine Gore Dagilimlar

Derste Miizik Defteri Kullandiriyor musunuz?

M.N Degiskenler Ki-kare Test
%2 |

1 Cinsiyet 8,981 ,003
2 Medeni Hal 10,159 ,001
3 Yas 7,640 ,054
4 Ogrenim Durumu ,952 ,621
5 Okutulan sif 29,214 ,000
6 Gorev Yeri 1,602 ,449
7 Sinif Mevcudu 20,631 ,000
8 Hizmet Siiresi 12,547 ,014
9 Mezun Olunan Alan 2,163 141

Tablo 20 incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin miizik defteri
kullandirma durumlar ile yas, medeni hal, okutulan sinif, sinif mevcudu ve hizmet
stiresi arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir (P < ,005). Geriye kalan demografik
Ozellikler ile mizik defteri kullandirma durumlar1 arasinda anlamli bir farliligin

bulunmadig1 goriilmektedir (P>0,05).

4.4.3.1. Arastrmaya Katlan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma

Durumlarinin Cinsiyetleriyle iliskisine Gore Dagilimlart

Tablo 21°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri kullandirma
durumlarinin cinsiyet 6zellikleriyle iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 21

Miizik Defteri Kullandirma Durumlarimin Cinsiyet Ozellikleriyle Iliskine Gére Dagilimlar

Derste Miizik Defteri Kullandiriyor musunuz?

M.N  Cinsiyet Evet Hayr Ki-Kare Test
N % N % %2 P
1 Erkek 155 59,6 105 40,4
8,981 ,003
2 Kadin 104 46,0 122 54,0
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Tablo 21 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri
kullandirma durumlar1 ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (P
<,005). Bu veriler dogrultusunda erkeklerin 155’inin (%59,6); kadinlarin ise 104’{iniin
(%46) miizik derslerinde miizik defteri kullandirdiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle erkeklerin miizik derslerinde kadinlara nazaran yiizdelik oran olarak daha

fazla miizik defteri kullandirdiklar1 sdylenebilir.

4.4.3.2. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma

Durumlarinin Medeni Hallerine Gore Dagilimlart

Tablo 22°de aragtirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri kullandirma
durumlarinin medeni halleriyle iliskisine gore dagilimlarimi tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 22

Miizik Defteri Kullandirma Durumlarinin Medeni Halleriyle Iliskine Gére Dagilimlar

Derste Miizik Defteri Kullandirtyyor Musunuz?

M.N  Medeni Hal Evet Hayir Ki-Kare Test
N % N % %2 P
1 Evli 200 57,8 146 422
10,159 ,001
2 Bekar 61 42,1 84 57,9

Tablo 22 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri
kullandirma durumlart ve medeni halleri arasinda anlamli bir farklilik goériilmektedir (P
<,005). Bu veriler dogrultusunda evli olanlarin 200’iiniin (%57,8); bekar olanlarin ise
61’inin (%42,1) miizik derslerinde miizik defteri kullandirdiklar1 goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle evli olanlarin miizik derslerinde bekar olanlara nazaran yiizdelik

oran olarak daha fazla miizik defteri kullandirdiklar1 sdylenebilir.

4.4.3.3. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma
Durumlarinin Okuttuklari Sinif Ile Tliskisine Gore Dagilimlart

Tablo 23°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri kullandirma
durumlarinin okuttuklart simif ile iligkisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 23

Miizik Defteri Kullandirma Durumlarinmin Okutulan Sinif Ile Iliskine Gore Dagilimlar

Derste Miizik Defteri Kullandiriyor musunuz?

M.N  Okutulan Simif Evet Hayir Ki-kare Test
N % N % 12 P

1 1.Smf 47 36,2 83 63,8

2 2.Smf 60 46,5 69 53,5

3 3.Smf 68 60,7 44 39,3 29,214 ,000

4 4.Simf 72 66,1 37 33,9

5 Birlestirilmis Snf 9 75,0 3 25

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin miizik defteri
kullandirma durumlar1 ve su an okuttuklar1 sinif degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda su an 1.sinif okutanlarin
47’sinin  (%36,2), 2.sif okutanlarin 60’1min (%46,5), 3.smif okutanlarin 68’inin
(%60,7), 4.stif okutanlarin 72’sinin (%66,1) ve birlestirilmis siif okutanlarin 9’unun
(%75) miizik derslerinde miizik defteri kullandirdiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle olarak oransal olarak en fazla birlestirilmis sinif, oransal olarak en az ise

1.sin1f okutanlarin miizik derslerinde miizik defteri kullandirdiklar1 sdylenebilir.

4.4.3.4. Arastrmaya Katlan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma

Durumlarinin Sinif Mevcutlari Ile Iliskisine Gore Dagilimlar:

Tablo 24’te arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri kullandirma
durumlarinin sinif mevcutlar ile iligkisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 24

Miizik Defteri Kullandirma Durumlarinin Sumf Mevcutlar: Ile Iliskine Gore Dagilimlar:

Derste Miizik Defteri Kullandiriyor musunuz?

Simif .
M.N Meveudu Evet Hayir Ki-kare Test
N %0 N % %2 P
1 10--20 74 54,0 63 46,0
2 21-30 115 56,4 89 43,6
20,631 ,000
3 31-40 46 59,0 32 41,0
4 41 ve tistii 19 27,1 51 72,9
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Tablo 24 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri
kullandirma durumlar1 ve sinif mevcudu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda 10-20 aras1 sinif mevcuduna sahip
olanlarin 74’iiniin (%54), 21-30 arasi1 sinif mevcuduna sahip olanlarinl15’inin (%56,4),
31-40 aras1 smif mevcuduna sahip olanlarin 46’sininn (%59) ve 41 ve iistii arasi sinif
mevcuduna sahip olanlarin  19’unun (%27,1) miizik derslerinde miizik defteri
kullandirdiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle oransal olarak en fazla miizik
defteri kullandirma 31-40 arasi; oransal olarak en az miizik defteri kullandirma ise 41 ve

iistli sin1f mevcuduna sahip olanlarin siniflarinda oldugu sdylenebilir.

4.4.3.5. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma

Durumlarinin Hizmet Siireleri Ile Iliskisine Gore Dagilimlart

Tablo 25°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin miizik defteri kullandirma
durumlarimin hizmet siireleri ile iliskisine gore dagilimlarini tespit etmek amaciyla

yapilan Ki-kare testi ile elde edilen bulgulara ve yapilan yorumlara yer verilmistir.

Tablo 25

Miizik Defteri Kullandirma Durumlarinin Hizmet Siireleri Ile Iliskine Gore Dagilimlart

Derste Miizik Defteri Kullandiriyor musunuz?

Hizmet

M.N A Evet Hayr Ki-kare Test

Siiresi

N % N % %2 P

1 1-5 51 41,5 72 58,5
2 6-10 28 52,8 25 47,2
3 11-15 37 49,3 38 50,7 12,547 014
4 16-20 34 69,4 15 30,6
5 21 ve 100 55,6 80 44,4

Ustii

Tablo 25 incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin miizik defteri
kullandirma durumlar1 ve hizmet siiresi degiskeni ile arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (P < ,005). Bu veriler dogrultusunda 1-5 arasi hizmet siiresine
sahip olanlarin 51’inin (%41,5), 6-10 aras1 hizmet siiresine sahip olanlarin 28’inin
(%52,8), 11-15 aras1 hizmet siiresine sahip olanlarin 37’sinin (%49,3), 16-20 arasi

hizmet siiresine sahip olanlarin 34’iiniin (%69,4) ve 21 ve {istli aras1 hizmet sliresine

51



sahip olanlarin 100’tiniin (%55,6) miizik derslerinde miizik defteri kullandirdiklar
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle oransal olarak en fazla miizik defteri
kullandirma 16-20 arasi; oransal olarak en az miizik defteri kullandirma ise 1-5 arasi

hizmet siiresine sahip olanlarin siiflarinda goriilmektedir.

4.4.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Aleti Calma Durumlarinin

Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gore Dagilimlari

Tablo 26’ da arastirmaya katilan 6gretmenlerin miizik aleti ¢alma durumlarinin
demografik ozellikleriyle iliskisine gore dagilimlarimi tespit etmek amaciyla Ki-kare
testi yapilarak elde edilen bulgulara yer verilmis ve sadece aralarinda anlami fark olan

boyutlar tablolagtirilmigtir.

Tablo 26

Miizik Aleti Calma Durumlarimin Demografik Ozellikleriyle Iliskine Gére Dagilimlar

Herhangi Bir Miizik Aleti Calabiliyor musunuz?

M.N Degiskenler Ki-kare Test

X2 P
1 Cinsiyet 1,421 233
2 Medeni Hal 2,718 ,099
3 Yas 6,602 ,086
4 Ogrenim Durumu 2,192 ,334
5 Okutulan sif 1,929 , 749
6 Gorev Yeri 2,773 ,250
7 Sinif Mevcudu 1,858 ,602
8 Hizmet Siiresi 6,716 152
9 Mezun Olunan Alan 16,404 ,000

Tablo 26 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin miizik aleti ¢alma
durumlar1 ve mezun olduklar1 alan arasinda anlamli bir farklihik goériilmektedir (P <
,005). Geriye kalan demografik ozellikler ile miizik aleti ¢calma durumlari arasinda

anlamli bir farliligin bulunmadig gériilmektedir (P>0,05).
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4.4.4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Aleti Calma Durumlarinin

Mezun Olunan alanla iligkisine Gore Dagilimlar

Tablo 27’ de arastirmaya katilan 6gretmenlerin miizik aleti ¢calma durumlarinin
mezun olunan alanla iliskisine gére dagilimlarini tespit etmek amaciyla Ki-kare testi

yapilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 27

Miizik Aleti Calma Durumlarimin Mezun Olunan Alanla Iliskine Géore Dagilimlar

Herhangi Bir Miizik Aleti Calabiliyor musunuz?

M.N Mezun Evet Hayir Ki-kare Test
Olunan
Alan N % N % 72 p
1 (S')l?rlgtmenlri 134 35,7 241 64,3
g g 16,404 ,000
2 Diger 16 15,1 90 84.9

Tablo 27 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin miizik aleti ¢alma
durumlar1 ve mezun olduklar1 alan arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (P <
,005). Bu veriler dogrultusunda sinif 6gretmenligi alanindan mezun olanlarin 134’{iniin
(%35,7) herhangi bir miizik aleti calabildigi; siif Ogretmenligi disindaki diger
alanlardan mezun olanlarin ise sadece 90’min (% 15,1) herhangi bir miizik aleti
calabildigi goriilmektedir. Siif 6gretmenligi bolimiinden mezun olup bu gorevi ifa
eden Ogretmenlerin diger alanlardan mezun olup simf 6gretmenligi gorevini yapan
ogretmenlerden daha yliksek oranda herhangi bir tiirde miizik aleti ¢alabildiklerini

sOylenebilir.
4.5. MD Program ve Miifredatina iliskin Ogretmen Gériisleri

Smif Ogretmenlerinin MD dersine dair program ve miifredat konusunda goriislerini
belirlemek amaciyla sorulara verdikleri cevaplarin ortalama, yiizde ve standart

sapmalarina bakilarak analizler yapilmis ve yorumlanmstir.

Tablo 28’ de MD dersine yonelik program ve miifredata iliskin goriislere yer

verilmistir.
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Tablo 28

Program ve Miifredata iligkin Goriisler

Program ve Miifredata Program ve Miifredata iliskin Goriisler % _
MN X Ss

iliskin Sorular N HK K KK KT TK

Miizik dersi igin haftalik 1

L .. 501 12,6 26,1 24,0 25,3 12,0 2,98 1,22
saat ders siiresi yeterlidir.

Kazanimlar 6grenci

L 498 10,4 19,9 38,0 25,5 6,2 297 1,06
seviyesine uygundur.

Kazanimlar 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini
3 miizik yoluyla ifade 502 8,4 21,9 38,6 24,3 6,8 2,99 1,03
etmelerini saglayacak
yondedir.

Kazanimlar miizik
4 teknolojilerini kullanmaya 501 9,6 26,7 37,3 20,6 58 2,86 1,03
yonlendirir.

5 Kazanimlar farkli kiiltiirleri 503 8.0 21.9 36.4 05.8 80 3,04 1,06
tanimaya yardimet olur.

Miizik dersi miifredat ve
6 program agisindan 501 3,8 10,0 33,3 34,9 18,0 3,53 1,02
faydalidir.

HK: Hi¢ Katilmiyorum, K: Katilmryorum, KK: Kismen Katiliyorum, KT: Katiltyorum, TK: Tamamen Katiliyorum

Tablo 28 incelendiginde arastirmaya katilan smif 6gretmenleri; ’Miizik dersi
miifredat ve program agisindan faydalidir’” maddesine (X=3,53) ortalama ile
“’Katiliyorum’’ diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 28 incelendiginde aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri; “’Miizik dersi i¢in
haftalik bir saat ders siiresi yeterlidir’” maddesine ( X=2,98), ‘’Kazanimlar 6grenci
seviyesine uygundur’’ maddesine ( X=2,97), ‘’Kazanimlar 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini miizik yoluyla ifade etmelerini saglayacak yondedir’> maddesine
(x=2,99), Kazanimlar miizik teknolojilerini kullanmaya yonlendirir’> maddesine
(x=2,86), “’Kazanimlar farkl kiiltiirleri tanimaya yardimc1 olur’” maddesine ( X=3,04),
“’Miizik dersi miifredat ve program agisindan faydalidir’> maddesine ( X=3,53) ortalama
ile ‘Kismen Katiliyorum’’ diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 28 genel olarak incelendiginde 6gretmenler MD’ yi program ve miifredat
acisindan faydali bulmuglar fakat kazanimlara ve ders saati siiresine kismen katilarak

gorls bildirmislerdir.
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4.6. MD Ogretmen Alan Yeterliligine iliskin Ogretmen Gériisleri

Smif Ogretmenlerinin MD dgretmen alan yeterliligi konusunda gériislerini
belirlemek amaciyla sorulara verdikleri cevaplarin ortalama, yiizde ve standart
sapmalarina bakilarak analizler yapilmis ve yorumlanmastir.

Tablo 29°da MD’ ye yonelik 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislere yer

verilmisgtir.

Tablo 29

Osretmen Alan Yeterliligine Iliskin Goriisler

Ogretmen Alan Yeterliligine Ogretmen Alan Yeterliligine liskin
M.N Iliskin Sorular Goriisler % X Ss
N HK K KK KT TK

Miizik dersi gretimi konusunda

o . 502 13,5 243 38,2 18,3 5,6 2,78 1,07
kendimi yeterli goriirim.

Lisans egitiminde, miizik dersi
2 egitimini alaninda uzman bir 499 21,2 21,0 17,6 22,6 174 2,94 1,41
kisiden aldim.

Lisans egitiminde aldigim miizik
egitimi, bu dersi miifredata

3 ; . .. 502 23,7 26,7 279 14,7 7,0 2,55 1,20
uygun igleyebilmem igin
yeterlidir.
Lisans egitiminde aldigim drama

4 egitimi bu dersi miifredata uygun 501 174 299 27,1 184 72 2,68 1,17
isleyebilmem i¢in yeterlidir.

5 Drama konusunda ayrica bir 500 74 204 292 254 176 325 LI8
kursa ihtiyacim var.
Sahip oldugum ¢ocuk sarkilari

6 repertuari, bu dersi isleyebilmem 503 6,0 18,3 38,2 27,0 105 3,18 1,04
icin yeterlidir.

7 Miizik dersini gereksiz goriiriim. 493 61,7 278 55 1,8 32 1,57 092
Ogrencilere miizik aleti 6gretimi

8 konusunda Lisans cgitiminde 501 289 361 222 78 50 224 110
aldigim egitim yeterli
gelmektedir.

9 Enstriiman galma konusunda 503 5,0 97 163 298 392 388 1,18
ayrica bir kursa ihtiyacim var.

10 Nota bilgim yeterlidir. 499 16,0 263 319 19,6 62 2774 1,13
Sanata dair aktivitelere (konser,

11 tiyatro vs.) katilir ve takip 500 5,6 164 464 21,0 10,6 3,15 1,00
ederim.

12 Ilkokullarda miizik dersine 501 5.8 50 84 162 647 429 117

miizik 6gretmenleri girmelidir

HK: Hig¢ Katilmiyorum, K: Katilmiyorum, KK: Kismen Katiliyorum, KT: Katiliyorum, TK: Tamamen Katiliyorum

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan smf ogretmenleri; *’lkokullarda

miizik dersine miizik Ogretmenleri girmelidir’” maddesine (X=4,29) ortalama ile
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“Tamamen Katiliyorum’’, “’Enstriiman c¢alma konusunda ayrica bir kursa ihtiyacim
var’> maddesine de (X=3,88) ortalama ile “Katiliyorum’ diizeyinde goriis
bildirmislerdir.

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan sinif Ogretmenleri; “’Miizik dersi
Ogretimi  konusunda kendimi yeterli goriirim’® maddesine (X=2,78), ‘’Lisans
egitiminde, MD egitimini alaninda uzman bir kisiden aldim’> maddesine (X=2,94),
“’Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu dersi miifredata uygun isleyebilmem igin
yeterlidir’” maddesine ( X=2,55), “’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’> maddesine (X=2,68), ‘’Drama
konusunda ayrica bir kursa ihtiyacim var’> maddesine ( X=3,25), ’Sahip oldugum ¢ocuk
sarkilar1 repertuari, bu dersi isleyebilmem i¢in yeterlidir’> maddesine ( X=3,18), ‘’Nota
bilgim yeterlidir’> maddesine (X=2,74), ‘’Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.)
katilir ve takip ederim’’ maddesine (X=3,15) ortalama ile “’Kismen Katiliyorum”’
diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan siif ogretmenleri; “’Miizik dersini
gereksiz gOriirim‘’ maddesine (X=1,57) ortalama ile “’Hi¢ Katilmiyorum™ ve
“Qgrencilere miizik aleti 6gretimi konusunda Lisans egitiminde aldigim egitim yeterli

¢

gelmektedir’” maddesine de (Xx=2,24) ortalama ile ©* Katilmiyorum’’ diizeyinde goriis

bildirmislerdir.
4.7. MD Ders Isleme Siirecine iliskin Ogretmen Goriisleri

Sinif Ogretmenlerinin MD’ ye dair dgretmenlerin miizik dersi isleme siireci
konusunda goriislerini belirlemek amaciyla sorulara verdikleri cevaplarin ortalama,

yiizde ve standart sapmalarina bakilarak analizler yapilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 30’da MD dersine yonelik dersi isleme siirecine iliskin goriislere yer

verilmistir.
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Tablo 30

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriisler

Ders isleme Siirecine iliskin

%I Ders Isleme Siirecine Iliskin Gériisler % % Ss
Sorular N HK K KK KT TK

1  Miizik dersini severek iglerim. 502 2,6 84 29,7 357 23,7 3,70 1,01
Mu;lkders.ml kendi planima gore islemeyi 503 24 101 322 378 175 358 097
tercih ederim.

3 Miizik dersinde kitaba bagli kalmayi tercih 503 58 145 354 268 175 336 110
etmem.

4 Mumkders}enm ogrencilere sarki 503 3.0 7.8 40,6 310 177 353 097
sOyleterek islerim

5 Miizik dersinde 6grencilerin yetersiz kaldig:
farkli dersleri (Tiirkge, matematik vb.) 503 31,6 35,6 199 8,9 4,0 2,18 1,10
islemeyi yararli bulurum.

6  Ogrencileri degerlendirmek igin yazili ve
uygulamaya dayali (nota, ¢algi ¢alma vs.) 502 22,1 359 257 10,6 58 242 1,12
sinavlar yaparim

7  Miizik dersi 6ncesi 6grencilere ses ve nefes
egzersizleri (balon gibi séonme, yilan gibi 503 13,1 25,2 39,2 159 6,6 2,78 1,07
tislama, ¢icek koklama vs.) yaptiririm.

8 Derslerimde etkilesimli tahtayi etkin olarak 501 238 188 19.6 21.6 164 2.88 141
kullanirim.

9  Ogrencilerime EBA’y1 etkin olarak
kullanabilecekleri etkinlikler sunarim. 03 13,1 199 382 181 107 293 LIS

10 E)Vlgu,.bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri 503 145 266 392 133 64 270 107
ogretirken dramadan faydalanirim

11 Ogr@ncﬂerlmmumkaletlyle ogrettigim bir 503 314 37.6 223 62 26 211 1.00
eseri rahatlikla calar.

12 Miizik aletiyle yapilacak ¢alismalarda nota 499 277 305 220 156 42 238 116
kullanirim

13 Notalar1 6gretirken gorsellerden 502 209 245 279 195 72 268 121
faydalanirim

14 Ogrencilerim Fa, sol, la gibi notalarmn
uzunluk kisalik, kalinlik incelik gibi 502 26,1 353 27,1 8,8 2,8 2,27 1,03
kriterlere gére ayrimini bilir.

15 Ogrencilerim (2/4)"lik basit 6l¢ti, dortlik- 503 356 398 193 74 10 204 095
sekizlik nota ve sus degerlerini bilir.

16 Karao}(e,.swak-sogukoyunuvb. farkli oyun 502 143 241 351 177 88 282 115
ve etkinliklerden faydalanirim

17 Ogrencilere viicutlarim ve gevresindeki
esyalari birer ritim galgis1 gibi kullanma 503 10,1 18,5 42,5 20,7 8,2 2,98 1,06
yetisine sahiptir.

18 Ogrencilerim gevresinde gordiigii

N 502 6,0 10,2 49,6 24,7 9,6 3,22 096

enstriimanlari tanir

19 Ogretilecek sarkilari segerken belirli giin ve
haftalarla iligkili olmasina dikkat ederim. 03 38 60 296 358 249 372 102

20 Ogrengll.erl.mderslerdefarlfl.lturveyore 503 52 133 439 256 119 326 1.00
eserlerini dinler ve seslendirir.

21 Siniftaki enstriimanlar kullanildiktan sonra
Ogrencilerim, enstriimanlarin temizlik ve 503 27,6 30,6 22,7 13,3 58 239 1,19

bakimlarin yapar.

HK: Hig¢ Katilmiyorum, K: Katilmiyorum, KK: Kismen Katiliyorum, KT: Katiltyorum, TK: Tamamen Katiliyorum
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Tablo 30 incelendiginde arastirmaya katilan smif ogretmenleri; ’Ogretilecek
sarkilart segerken belirli giin ve haftalarla iligkili olmasina dikkat ederim’’ maddesine
(x=3,72), “’Miizik dersini severek islerim’’ maddesine (Xx=3,70), ‘’Miizik dersini kendi
planima gore islemeyi tercih ederim’’ maddesine (x=3,58) ve “’Miizik derslerini
Ogrencilere sarki sOyleterek islerim’” maddesine (X=3,53) ortalama ile “’Katiliyorum”’
diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 30 incelendiginde aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri ; ’Miizik dersinde
kitaba bagl kalmay tercih etmem’” maddesine (X=3,36), <’Ogrencilerim derslerde farkli
tir ve yore eserlerini dinler ve seslendirir’’ maddesine (X=3,26), ¢’Ogrencilerim
cevresinde gordiigii enstriimanlari tanir’> maddesine (X=3,22), ’Ogrencilere viicutlarini
ve gevresindeki esyalar birer ritim ¢algis1 gibi kullanma yetisine sahiptir’> maddesine
(X=2,98), “’Ogrencilerime EBA’ y1 etkin olarak kullanabilecekleri etkinlikler sunarim”’
maddesine (x=2,93), ‘’Derslerimde etkilesimli tahtay etkin olarak kullanirim”’
maddesine (X=2,88), ‘’Karaoke, sicak-soguk oyunu vb . farkli oyun ve etkinliklerden
faydalanirim’’ maddesine (X=2,82), ‘’Miizik dersi 6ncesi 0grencilere ses ve nefes
egzersizleri (balon gibi sonme , yilan gibi tislama , c¢icek koklama vs .) yaptiririm”’
maddesine (X=2,78), <’Ol¢ii, bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri 6gretirken dramadan
faydalanirim’’ maddesine (x=2,70) ve “’Notalar1 6gretirken gorsellerden faydalanirim™
maddesine (X=2,68) ortalama ile “Kismen Katiliyorum’’ diizeyinde goriis
bildirmislerdir.

Tablo 30 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri; >’Ogrencileri
degerlendirmek icin yazili ve uygulamaya dayali (nota, c¢algi¢almavs .) sinavlar
yaparim’’ maddesine (x=2,42), “’Smuiftaki enstriimanlar kullanildiktan sonra
ogrencilerim, enstriimanlarin temizlik ve bakimlarini yapar’” maddesine (x=2,39),
“Miizik aletiyle yapilacak ¢aligmalarda nota kullanirim’” maddesine (X=2,38),
"Ogrencilerim Fa, sol, la gibi notalarin uzunluk kisalik , kalinlik incelik gibi kriterlere
gore ayrimini bilir’” maddesine (Xx=2,27), <’Miizik dersinde 6grencilerin yetersiz kaldigi
farkli dersleri (Tiirkge, matematik vb.) islemeyi yararli bulurum’” maddesine (X=2,18),
“Qgrencilerim miizik aletiyle dgrettigim bir eseri rahatlikla calar’’ maddesine (X=2,11),
“Qgrencilerim (2/4)’liik basit 6l¢ii , dortliik-sekizlik nota ve sus degerlerini bilir”’

maddesine (X=2,11) ortalama ile > Katilmiyorum’’ diizeyinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 30 genel olarak incelendiginde; 6gretmenler bu derste miizik disinda farkl
bir ders islemedikleri ve 6gretmenlerin MD’ yi severek isledikleri; fakat program ve
miifredata gore islemek yerine kendi planlarina gore ve bu dersi sarki sOyleterek
islemeyi tercih ettikleri gdzlenmektedir. Ogretmenler MD igin &grencileri
degerlendirilirken; enstriimanla uygulama ve teorik bilgilerle degerlendirilmeler yerine
program ve miifredat disinda degerlendirilmeler yapildigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
Ogrencilere miizik aletiyle yapilacak olan c¢aligmalarda notalar, uzunluk-kisalik,
kalinlik-incelik vs. gibi teorik ve uygulamalarin yapilmadigl; 6grencilerin miizik
aletiyle herhangi bir eser calamadiklari ve miizik aletinin bakimini yapamadiklari

sOylenebilir.

4.8. MD Program ve Miifredatina Iliskin Ogretmen Goériislerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde o6gretmenleriny, MD program ve miifredatina iliskin goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz
gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 31°de MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 31

Program ve Miifredata Iliskin Goriislerin Cinsiyet Degiskenine Géore Karsilastiriimast

Kadin Erkek
MN Z _ t P
N X Ss N X Ss
1 224 2,89 1,16 261 3,07 1,27 1,615 ,107
2 224 2,97 1,04 258 2,98 1,07 117 ,907
3 226 2,99 1,03 260 2,99 1,03 -,029 977
4 224 2,88 0,98 261 2,84 1,09 -,433 ,665
5 226 3,07 1,01 261 3,03 1,08 -,374 ,709
6 224 3,58 1,00 261 3,48 1,04 -,999 318

Tablo 31 incelendiginde, t testi sonuglarina goére l.madde (t=1,615; p>0,05),
2.madde (t=,117; p>0,05), 3.madde (t=-,029; p=,977), 4.madde (t=-,433; p>0,05),
S.madde (t=-,374; p>0,05) ve 6.madde (t=-,999; p>0,05) cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilhik gostermemektedir. Bu bulgudan hareketle kadin ve erkek
ogretmenlerin MD program ve miifredatina iligkin gortislerinin birbirine benzer oldugu

sOylenebilir.

4.9. MD Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu béliimde o6gretmenlerin, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz
gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 32°de MD 6gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 32

Osretmen Alan Yeterliligine Iliskin Goriislerin Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilastirilmast

Kadin Erkek
MN _ _ t P
N X Ss N X Ss
1 226 2,79 1,10 260 2,78 1,05 -,070 ,944
2 223 3,03 1,43 260 2,86 1,38 -1,324 ,186
3 226 2,59 1,25 260 2,50 1,13 -,853 ,394
4 225 2,75 1,24 260 2,62 1,11 -1,234 ,218
5 223 3,19 1,16 261 3,29 1,22 ,871 ,384
6 226 3,35 0,98 261 3,01 1,07 -3,734 ,000
7 222 1,45 0,80 255 1,70 1,03 3,012 ,003
8 225 2,20 1,13 260 2,25 1,07 418 ,676
9 226 3,89 1,16 261 3,89 1,19 -,040 ,968
10 223 2,85 1,09 260 2,65 1,17 -1,870 ,062
11 226 3,27 0,95 258 3,04 1,03 -2,573 ,010
12 226 4,36 1,05 259 4,22 1,26 -1,310 ,191

Tablo 32 incelendiginde, t testi sonuglarina gore 6, 7 ve 11. Maddelerde (p<0,05)
oldugundan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger
maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 32’nin 6.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD &gretmen alan
yeterliligine gore gorlis bildirdigi “’Sahip oldugum ¢ocuk sarkilar1 repertuari, bu dersi
isleyebilmem i¢in yeterlidir’” goriis maddesi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=-3,734; p<0,05).
Erkek (x=3,01) ve kadin (X=3,35) 6gretmenlerin ortalamalari incelendiginde farkliligin
kadin 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani kadin 6gretmenler erkek
ogretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 32’nin 7.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine gore goriis bildirdigi “’Miizik dersini gereksiz goriirim’’ goriis maddesi
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
anlasilmaktadir (t=3,012; p<0,05). Erkek (x=1,70) ve kadin (X=1,45) Ogretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde farkliligin erkek ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yani erkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok

katilmisglardir.
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Tablo 32’nin 1l.maddesi incelediginde, oOgretmenlerin MD O6gretmen alan
yeterliligine gore goriis bildirdigi *’Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.) katilir ve
takip ederim’’ goriis maddesi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
yapilan analiz sonuglarindan anlagilmaktadir (t=-2,573 p<0,05). Erkek (X=3,04) ve
kadin  (x=3,27) Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin  kadin
Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani kadin 6gretmenler erkek

O0gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

4.10. MD Ders Isleme Siirecine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD ders isleme siirecine iliskin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in bagimsiz gruplar t
testi analizi yapilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 33’de MD ders isleme siirecine yonelik O0gretmen goriislerinin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglart yer almaktadir
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Tablo 33

Ders Isleme Siirecine Iliskin Gériislerin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Kadin Erkek
MN _ _ t P
N X Ss N X Ss
1 225 3,72 1,01 261 3,67 0,99 -,593 ,554
2 226 3,62 0,96 261 3,56 0,99 -, 722 470
3 226 343 1,07 261 3,31 1,13 -1,144 ,253
4 226 3,54 0,92 261 3,52 1,02 =212 ,832
5 226 2,16 0,99 261 2,21 1,19 513 ,608
6 225 2,24 1,08 261 2,57 1,13 3,211 ,001
7 226 2,69 1,08 261 2,87 1,05 1,814 ,070
8 226 2,93 1,45 259 2,86 1,39 -,499 ,618
9 226 2,90 1,14 261 2,98 1,15 , 154 451
10 226 2,63 1,06 261 2,78 1,07 1,550 ,122
11 226 2,08 0,99 261 2,11 1,00 ,390 ,697
12 224 2,38 1,19 259 2,37 1,14 -,119 ,905
13 225 2,67 1,24 261 2,69 1,19 174 ,862
14 225 2,17 1,00 261 2,33 1,04 1,679 ,094
15 226 1,99 0,95 261 2,07 0,94 ,950 ,342
16 225 3,04 1,15 261 2,65 1,13 -3,792 ,000
17 226 3,06 1,10 261 2,92 1,03 -1,429 ,154
18 226 3,20 0,95 260 3,25 0,97 ,626 ,532
19 226 3,83 0,99 261 3,64 1,03 -2,138 ,033
20 226 3,33 1,00 261 3,21 1,00 -1,284 ,200
21 226 2,29 1,19 261 2,47 1,17 1,674 ,095

Tablo 33 incelendiginde, t testi sonuclarina gore 6, 16 ve 19. Maddelerde (p<0,05)
oldugundan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger
maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 33’{in 6.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine gore
gorils bildirdigi ’Ogrencileri degerlendirmek icin yazili ve uygulamaya dayali (nota,
calgl ¢alma vs.) smavlar yaparim’’ goriis maddesi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuclarindan anlagilmaktadir (t=-3,211; p<0,05).
Erkek (x=2,57) ve kadin (X=2,24) 6gretmenlerin ortalamalari incelendiginde farkliligin
erkek 0gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasgilmistir. Yani erkek 6gretmenler kadin

ogretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

63



Tablo 33’iin 16.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
gore goriis bildirdigi “’Karaoke, sicak-soguk oyunu vb. farklt oyun ve etkinliklerden
faydalanirim’’ goriis maddesi cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik gdsterdigi
yapilan analiz sonuglarindan anlagilmaktadir (t=-3,792; p<0,05). Erkek (X=2,65) ve
kadin  (x=3,04) Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin  kadin
Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani kadin O6gretmenler erkek
O0gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 33’iin 19.maddesi incelediginde, 0gretmenlerin MD ders isleme siirecine
gore goriis bildirdigi <’Ogretilecek sarkilar1 segerken belirli giin ve haftalarla iliskili
olmasia dikkat ederim’’ goriis maddesi cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=2,138; p<0,05). Erkek
(x=2,64) ve kadin (X=3,83) 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin kadin
Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani kadin 6gretmenler erkek

Ogretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

4.11. MD Program ve Miifredatina iliskin Ogretmen Goriislerinin Medeni Hal

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde o6gretmenleriny, MD program ve miifredatina iligkin goriislerinin
medeni hal degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak igin
bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 34’te MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin medeni hal

degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 34

Program ve Miifredata Iliskin Goriislerin Medeni Hal Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Evli Bekéar
MN - - t P
N X Ss N X Ss
1 345 3,03 1,24 145 2,89 1,22 -1,143 ,253
2 342 2,87 1,05 145 3,23 1,02 3,614 ,000
3 346 2,92 1,04 145 3,16 0,99 2,349 ,020
4 346 2,81 1,02 144 3,00 1,06 1,864 ,063
5 347 2,95 1,05 145 3,26 1,02 3,052 ,002
6 345 3,47 1,03 145 3,68 0,99 2,086 ,038
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Tablo 34 incelendiginde, t testi sonuglarina gore 2, 3, 5 ve 6.maddelerde (p<0,05)
oldugundan medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger
maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 34’lin 2.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
yonelik goriis bildirdigi ‘’Kazanimlar 6grenci seviyesine uygundur’’ goriis maddesi
medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz
sonuc¢larindan anlasilmaktadir (t=3,614; p<0,05). Evli (X=2,87) ve bekar (X=3,23)
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Yani bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye
daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 34’lin 3.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
yonelik goriis bildirdigi ‘’Kazanimlar 6grencilerin duygu ve diisiincelerini miizik
yoluyla ifade etmelerini saglayacak yondedir’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir
(t=2,349; p<0,05). Evli (X=2,92) ve bekar (x=3,16) Ogretmenlerin ortalamalari
incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani
bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 34’{in 5.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
yonelik goriig bildirdigi “’Kazanimlar farkli kiiltiirleri tanimaya yardimer olur’” goriis
maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik goésterdigi yapilan analiz
sonuclarindan anlasilmaktadir (t=3,052; p<0,05). Evli (X=2,95) ve bekar (X=3,26)
ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yani bekar ogretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye
daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 34’lin 6.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
yonelik goris bildirdigi ‘2Miizik dersi miifredat ve program acisindan faydalidir’” goriis
maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz
sonuclarindan anlasilmaktadir (t=2,086; p<0,05). Evli (X=3,47) ve bekar (X=3,68)
Ogretmenlerin ortalamalar incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yani bekar ogretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye

daha ¢ok katilmislardir.
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4.12. MD Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Medeni Hal

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
medeni hal degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak ig¢in
bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 35’te MD 0Ogretmen alan yeterliligine yonelik O0gretmen goriislerinin
medeni hal degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 35

Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Gériiglerin medeni hal Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Evli Bekéar
MN = _ t P
N X Ss N X Ss
1 346 2,68 1,02 145 3,05 1,14 3,376 ,001
2 344 2,85 1,37 144 3,17 1,49 2,266 ,024
3 346 2,46 1,14 145 2,77 1,31 2,479 ,014
4 345 2,51 1,10 145 3,10 1,24 4,905 ,000
5 345 3,35 1,14 144 3,01 1,25 -2,833 ,005
6 347 3,14 1,01 145 3,28 1,12 1,308 ,191
7 339 1,61 0,96 143 1,46 0,82 -1,617 ,106
8 347 2,17 1,09 143 2,42 1,13 2,246 ,026
9 347 3,86 1,18 145 3,93 1,16 ,597 ,551
10 344 2,67 1,13 144 2,92 1,11 2,328 ,021
11 344 3,04 0,96 145 3,40 1,06 3,525 ,001
12 345 441 1,08 145 4,03 1,32 -3,078 ,002

Tablo 35 incelendiginde, t testi sonucglarina gore 1., 2., 3., 4., 5., 8., 10., 11., ve
12.maddelerde (p<0,05) oldugundan medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Tablo 35’in l.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi “’Miizik dersi 6gretimi konusunda kendimi yeterli
goririm’” goriis maddesi medeni hal degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterdigi
yapilan analiz sonug¢larindan anlasilmaktadir (t=3,376; p<0,05). Evli (X=2,68) ve bekar

(x=3,05) Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin bekar Ogretmenlerin
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lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore
ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 35’in 2.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘‘Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kisiden aldim’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir
farklilik gdsterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=2,266; p<0,05). Evli
(X=2,85) ve bekar (X=3,17) 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin bekar
O0gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani bekar ogretmenler evli
ogretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 35’in 3.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdsterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir
(t=2,479; p<0,05). Evli (x=2,46) ve bekar (X=2,77) Ogretmenlerin ortalamalari
incelendiginde farkliligin bekér 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani
bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 35’in 4.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem i¢in yeterlidir’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine
gore anlamli bir farklililk gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir
(t=4,905; p<0,05). Evli (x=2,51) ve bekar (x=3,10) Ogretmenlerin ortalamalari
incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani
bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 35’in S.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi ’Drama konusunda ayrica bir kursa ihtiyacim var’’
goriis maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan
analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=-2,833; p<0,05). Evli (X=3,35) ve bekar
(x=3,01) dgretmenlerin ortalamalar: incelendiginde farkliligin evli 6gretmenlerin lehine
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani evli 6gretmenler bekar 6gretmenlere gore ilgili
maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 35’in 8.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan

yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ’Ogrencilere miizik aleti gretimi konusunda lisans
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egitiminde aldigim egitim yeterli gelmektedir’” goriis maddesi medeni hal degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlagilmaktadir
(t=2,246; p<0,05). Evli (X=2,17) ve bekar (X=2,42) Ogretmenlerin ortalamalari
incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani
bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 35’in 10.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD §gretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi ‘‘Nota bilgim yeterlidir’” goriis maddesi medeni hal
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
anlagilmaktadir (t=2,328; p<0,05). Evli (Xx=2,67) ve bekar (X=2,92) 6gretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde farkliligin bekar ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yani bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha c¢ok
katilmislardir.

Tablo 35’in 1l.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘‘Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.) katilir
ve takip ederim’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=3,525; p<0,05). Evli (X=3,04)
ve bekar (X=3,40) Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde farkliligin bekar
Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani bekar &gretmenler evli
Ogretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 35’in 12.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘‘Ilkokullarda miizik dersine miizik 6gretmenleri
girmelidir’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterdigi
yapilan analiz sonuglarindan anlagilmaktadir (t=-3,078; p<0,05). Evli (X=4,41) ve bekar
(x=4,03) dgretmenlerin ortalamalar: incelendiginde farkliligin evli 6gretmenlerin lehine
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani evli 0gretmenler bekar dgretmenlere gore ilgili

maddeye daha ¢ok katilmislardir.

68



4.13. MD Ders Isleme Siirecine iliskin Ogretmen Gériislerinin Medeni Hal

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD ders isleme siirecine iliskin goriislerinin medeni
hal degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigmni anlamak ig¢in bagimsiz
gruplar t testi analizi yapilmig ve yorumlanmaistir.

Tablo 36’da MD ders isleme siirecine yonelik 6gretmen goriislerinin medeni hal

degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 36

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriislerin Medeni Hal Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Evli Bekar
MN _ _ t P
N X Ss N X Ss
1 346 3,61 0,98 145 3,93 1,03 3,189 ,002
2 347 3,52 0,97 145 3,72 0,98 2,100 ,037
3 347 3,33 1,08 145 3,45 1,15 1,069 ,286
4 347 3,51 0,93 145 3,61 1,03 ,988 ,324
5 347 2,17 1,08 145 2,21 1,15 ,429 ,668
6 347 2,39 1,08 144 2,49 1,20 911 ,363
7 347 2,71 1,02 145 2,95 1,15 2,150 ,033
8 345 2,73 1,39 145 3,29 1,39 4,064 ,000
9 347 2,95 1,15 145 2,93 1,16 -,200 ,841
10 347 2,64 1,03 145 2,88 1,14 2,216 ,028
11 347 2,10 0,98 145 2,14 1,04 473 ,636
12 343 2,31 1,13 145 2,56 1,23 2,098 ,037
13 346 2,64 1,14 145 2,77 1,35 1,014 311
14 346 2,27 1,02 145 2,25 1,04 -, 174 ,862
15 347 2,04 0,92 145 2,05 0,98 ,085 ,932
16 347 2,66 1,06 144 3,20 1,24 4,615 ,000
17 347 2,90 1,01 145 3,17 1,13 2,465 ,014
18 346 3,19 0,89 145 3,30 1,10 1,089 277
19 347 3,69 1,02 145 3,83 1,02 1,405 ,161
20 347 3,21 0,97 145 3,38 1,06 1,739 ,083
21 347 2,33 1,16 145 2,51 1,21 1,535 125

Tablo 36 incelendiginde, t testi sonuglarma gore 1., 7., 8., 10., 12., 16., ve 17.
maddelerde (p<0,05) oldugundan medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik
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bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 36’nin 1.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine gore
gorliis bildirdigi “’Miizik dersini severek islerim’’ goriis maddesi medeni hal
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
anlagilmaktadir (t=3,189; p<0,05). Evli (x=3,61) ve bekar (X=3,93) Ogretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde farkliligin bekar ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yani bekar ogretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha cok
katilmiglardir.

Tablo 36’nin 7.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine gore
goriis bildirdigi <’Miizik dersi Oncesi 6grencilere ses ve nefes egzersizleri (balon gibi
sonme, yilan gibi tislama, ¢icek koklama vs.) yaptiririm’’ goriis maddesi medeni hal
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
anlagilmaktadir (t=2,150; p<0,05). Evli (Xx=2,71) ve bekar (X=2,95) Ogretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde farkliligin bekar Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yani bekar 6gretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha c¢ok
katilmiglardir.

Tablo 36’nin 8.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine gore
goriis bildirdigi “’Derslerimde etkilesimli tahtayr etkin olarak kullanirim’’ goriis
maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz
sonuclarindan anlasilmaktadir (t=4,064; p<0,05). Evli (X=2,73) ve bekar(x=3,29)
ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde farkliligin bekar 6gretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yani bekar ogretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye
daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 36’nin 10.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
gore goriis bildirdigi <’ Olgii, bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri 6gretirken dramadan
faydalanirim’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlagilmaktadir (t=2,216; p<0,05). Evli (X=2,64)
ve bekar (X=2,88) Ogretmenlerin ortalamalart incelendiginde farkliligin bekar
Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani bekar 6gretmenler evli

O0gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.
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Tablo 36’nin 16.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
gore goris bildirdigi “’Karaoke, sicak-soguk oyunu vb. farklt oyun ve etkinliklerden
faydalanirim’’ goriis maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=4,615; p<0,05). Evli (X=2,90)
ve bekdr (x=317) Ogretmenlerin ortalamalart incelendiginde farkliligin bekar
Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani bekar 6gretmenler evli
O0gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 36’nin 17.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme slirecine
gore goriis bildirdigi ’Ogrencilere viicutlarmi ve g¢evresindeki esyalar1 birer ritim
calgis1 gibi kullanma yetisine sahiptir *’gorlis maddesi medeni hal degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=2,465;
p<0,05). Evli (x=2,64) ve bekar (x=2,88) Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde
farkliligin  bekar Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani bekar

ogretmenler evli 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

4.14. MD Program ve Miifredatina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Mezun Olunan

Alan Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iliskin goriislerinin mezun
olunan alan degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in
bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 37°de MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin mezun
olunan alan degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Tablo 37

Program ve Miifredata Iliskin Gériiglerin  Mezun Olunan Alan Degiskenine Gére

Karsilastirilmasi
Siif Ogretmenligi Diger
MN . > t p
N X Ss N X Ss

1 383 2,96 1,23 109 3,06 1,22 -, 747 ,455
2 381 2,96 1,04 108 3,01 1,12 -,420 ,675
3 383 2,95 1,02 110 3,15 1,08 -1,796 ,073
4 383 2,84 1,04 109 2,97 1,00 -1,198 ,231
5 384 3,04 1,04 110 3,05 1,09 -,033 973
6 382 3,48 1,03 110 3,74 0,95 -2,300 ,022

Tablo 37 incelendiginde, t testi sonuglarina goére 6.maddede (p<0,05) oldugundan
medeni hal degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger maddelerde ise
(p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 37°nin 6.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
iliskin goriis bildirdigi ‘’Miizik dersi miifredat ve program acisindan faydalidir.”” goriis
maddesi mezun olunan alan degiskenine gbére anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan
analiz sonuglarindan anlagilmaktadir (t=-2,300; p<0,05). Smif 6gretmenligi alanindan
mezun (X=3,48) ve diger alanlardan mezun (X=3,74) Ogretmenlerin ortalamalar
incelendiginde farkliligin diger alanlardan mezun olan 6gretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yani diger alanlardan mezun olan dgretmenler sinif 6gretmenligi

alanindan mezun olan 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

4.15. MD Ogretmen Alan Yeterliligine liskin Ogretmen Gériislerinin Mezun

Olunan Alan Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD &gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
mezun olunan alan degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak
icin bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 38’de MD 06gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriislerinin mezun
olunan alan degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer

almaktadir.

72



Tablo 38

Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Gériislerin mezun olunan alan Degiskenine Gére

Karsilastirilmasi
Smif Ogretmenligi Diger
MN _ _ t P
N X Ss N X Ss

1 383 2,81 1,08 110 2,67 1,03 1,177 ,240
2 381 3,20 1,34 109 2,00 1,24 8,738 ,000
3 384 2,69 1,17 109 2,05 1,15 5,108 ,000
4 382 2,78 1,13 110 2,33 1,21 3,612 ,000
5 382 3,20 1,17 109 3,38 1,23 -1,341 ,180
6 384 3,16 1,03 110 3,25 1,09 -, 747 ,456
7 377 1,56 0,90 108 1,56 0,98 ,002 ,999
8 383 2,29 1,09 109 2,03 1,13 2,199 ,028
9 384 3,84 1,20 110 4,04 1,08 -1,514 ,131
10 380 2,80 1,12 110 2,55 1,19 1,982 048
11 381 3,12 1,00 110 323 1,02 -978 329
12 382 428 1,15 110 4,34 1,23 - 425 671

Tablo 38 incelendiginde, t testi sonuglarina gore 2., 3., 4., 8., ve 10.maddelerde
(p<0,05) oldugundan mezun olunan alan degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 38’in 2.maddesi incelediginde, oOgretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik goriis bildirdigi ¢’ Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kisiden aldim’” gorlis maddesi mezun olunan alan degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan anlasilmaktadir (t=8,738; p<0,05).
Smif 6gretmenligi alanindan mezun (X=3,20) ve diger alanlardan mezun (X=2,00)
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin siif 6gretmenligi alanindan
mezun olan dgretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani simif 6gretmenligi
alanindan mezun olan 6gretmenler diger alanlardan mezun olan 6gretmenlere gore ilgili
maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 38’in 3.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’> goriis maddesi mezun olunan alan

degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
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anlagilmaktadir (t=5,108; p<0,05). Smif Ogretmenligi alanindan mezun (X=2,69) ve
diger alanlardan mezun( x=2,05) 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin
sinif Ogretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yani smif 6gretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenler diger alanlardan
mezun olan 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 38’in 4.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik goriis bildirdigi ‘’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’> goriis maddesi mezun olunan alan
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
anlagilmaktadir (t=3,612; p<0,05). Smif Ogretmenligi alanindan mezun (X=2,78) ve
diger alanlardan mezun (X=2,33) 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin
stif Ogretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Yani siif 6gretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenler diger alanlardan
mezun olan dgretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 38’in 8.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD §gretmen alan
yeterliligine yonelik goriis bildirdigi ’Ogrencilere miizik aleti dgretimi konusunda
Lisans egitiminde aldigim egitim yeterli gelmektedir’” goriis maddesi mezun olunan
alan degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz sonuglarindan
anlasilmaktadir (t=2,199; p<0,05). Sif 6gretmenligi alanindan mezun (x=2,29) ve
diger alanlardan mezun (X=2,03) 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin
siif Ogretmenligi alanindan mezun olan ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yani simif 6gretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenler diger alanlardan
mezun olan 6Zretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 38’in 10.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine yonelik goriis bildirdigi ’Nota bilgim yeterlidir’” gorlis maddesi mezun
olunan alan degiskenine gore anlamhi bir farklihk gosterdigi yapilan analiz
sonuclarindan anlagilmaktadir (t=1,982; p<0,05). Sinif 6gretmenligi alanindan mezun
(x=2,80) ve diger alanlardan mezun (X=2,55) 6gretmenlerin ortalamalari incelendiginde
farkliligin smif 6gretmenligi alanindan mezun olan Ggretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yani siif 6gretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenler diger

alanlardan mezun olan 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.
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4.16. MD Ders Isleme Siirecine iliskin Ogretmen Goriislerinin Mezun Olunan

Alan Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD ders isleme siirecine iliskin goriislerinin mezun
olunan alan degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 anlamak igin
bagimsiz gruplar t testi analizi yapilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 39’da MD ders isleme siirecine yonelik 6gretmen goriislerinin mezun olunan

alan degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 39

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriislerin - Mezun Olunan Alan Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
Simf Ogretmenligi Diger
MN _ _ t |
N X Ss N X Ss
1 383 3,66 1,02 110 3,86 0,90 -1,917 ,056
2 384 3,58 0,97 110 3,61 0,98 -318 750
3 384 3,35 1,10 110 3,43 1,13 678 498
4 384 3,51 0,95 110 3,58 1,05 -,679 ,497
5 384 2,17 1,08 110 2,24 1,16 -,586 ,558
6 384 2,48 1,12 109 2,25 1,06 1,901 ,058
7 384 2,80 1,06 110 2,67 1,13 1,112 ,267
8 382 2,92 1,42 110 2,75 1,45 1,049 ,295
9 384 2,89 1,14 110 3,07 1,19 -1,457 ,146
10 384 2,74 1,08 110 2,55 1,06 1,695 ,091
11 384 2,15 1,01 110 1,95 0,96 1,861 ,063
12 382 2,46 1,18 108 2,13 1,08 2,757 ,006
13 383 2,70 1,20 110 2,59 1,29 806 421
14 383 2,28 1,01 110 2,19 1,09 ,844 ,399
15 384 2,06 0,92 110 1,97 0,99 ,858 ,391
16 384 2,84 1,14 109 2,78 1,20 S11 ,609
17 384 3,01 1,07 110 2,87 1,05 1,174 ,241
18 383 3,24 0,97 110 3,20 0,93 ,363 717
19 384 3,71 1,01 110 3,81 1,05 -,865 ,388
20 384 3,24 0,99 110 3,35 1,07 -1,053 ,293
21 384 2,43 1,18 110 2,26 1,23 1,291 ,197
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Tablo 39 incelendiginde, t testi sonuglarina gére 12.maddede (p<0,05) oldugundan
medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger maddelerde ise
(p>0,05) oldugundan anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 39’un 12.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
gore goriis bildirdigi “’Miizik aletiyle yapilacak caligmalarda nota kullanirim’’ goriis
maddesi medeni hal degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan analiz
sonuglarindan anlasilmaktadir (t=2,757; p<0,05). Siif Ogretmenligi alanindan mezun
(X=2,46) ve diger alanlardan mezun (X=2,13) 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde
farkliigin Smif Ogretmenligi alanindan mezun olan Ogretmenlerin lehine oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yani sinif 6gretmenligi alanindan mezun olan 6gretmenler diger

alanlardan mezun olan 6gretmenlere gore ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

4.17. MD Program ve Miifredatina Tliskin (")gretmen Goriislerinin  Yas

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iliskin goriislerinin yas
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonli
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamh farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC c¢oklu karsilagtirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilagtirma tekniginin
tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 40°’da MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin yas
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 40

Program ve Miifredata Iliskin Goriislerin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

20-30 31-40 41-50 51 ve Ustii Val'yans Fark Olan Gl‘uplal'
MN (a) (b) (©) (d)
X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
296 1,19 281 1,21 3,13 1,23 3,01 1,28 1,502 ,213 -
3,16 097 285 1,04 280 1,18 3,05 097 3,395 ,018 a-c

3,15 097 281 1,00 293 1,10 3,05 1,03 2768 ,041 -

297 1,11 267 1,00 282 095 3,04 1,03 2976 ,031 -

325 1,05 280 098 295 1,04 320 1,11 5372 ,001 a-b

NN | B[R

363 1,01 340 1,03 355 1,02 3,5 1,02 1,217 ,303 -

Tablo 40 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 2., ve
5.maddelerde (p<0,05) oldugundan yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Tablo 40’1n 2.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD program ve miifredatina
iliskin goriis bildirdigi ’Kazanimlar 6grenci seviyesine uygundur’’ goriis maddesi yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuclarindan anlagilmaktadir (F=3,395; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlaml farklilik 20-30 yas ve 41-50 yas araliginda yer alan 6gretmenler arasinda oldugu
bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (x=3,16) ve 41-50 yas (X=2,80) yas araliginda yer
alan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde farkliligin 20-30 yas araliginda olan
ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani 20-30 yas araliginda olan
ogretmenler 41-50 yas aralifinda olan 6gretmenlere gére MD program ve miifredatina
iligkin ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 40’1in 5.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
iliskin goriis bildirdigi “’Kazanimlar farkli kiiltiirleri tanimaya yardimci olur’ goriis
maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=35,372; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuclarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ve 31-40 yas araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,25) ve 31-40 yas
(x=2,80) yas araliginda yer alan 6gretmenlerin ortalamalart incelendiginde farkliligin

20-30 yas araliginda olan 6gretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani 20-
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30 yas araliginda olan 6gretmenler 31-40 yas araliginda olan &gretmenlere gére MD

program ve miifredatina iliskin ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

4.18. MD Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Yas

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boéliimde 6gretmenlerin, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
yas degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonlii
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC ¢oklu karsilastirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmigtir. Scheffe ¢oklu karsilagtirma tekniginin
tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 41°de MD 06gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriislerinin yas
degiskenine gore karsilastirilmas1 amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 41

Osretmen Alan Yeterliligine Iliskin Goriislerin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmast

20-30 31-40 41-50 51 ve Ustii Varyans Fark Olan Gruplar
MN (a) (b) (© (d)
X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 3,10 1,11 2,73 1,03 251 099 273 1,05 7,832 ,000 a-b, a-c
2 3,31 1,50 3,30 1,26 248 1,33 243 1,21 15,875 ,000 a-c, a-d, b-c, b-d
3 289 1,33 2,51 1,16 223 1,09 2,50 1,02 7,466 ,000 a-c
4 3,17 1,27 2,70 1,11 230 1,03 2,39 0,93 16,675 ,000 a-b, a-c, a-d, b-c
5 3,14 1,27 323 1,13 334 1,18 3,38 1,06 1,003 ,391 -
6 3,17 1,06 3,10 1,05 3,18 1,06 3,33 0,95 ,863 ,460 -
7 1,53 098 1,39 065 1,75 1,09 1,65 0,85 3,707 ,012 b-c
8 245 1,15 2,19 1,07 2,10 1,13 2,13 094 2931 ,033 -
9 396 1,16 3,80 1,25 3,88 1,20 3,92 1,02 ,448 719 -
10 300 1,16 2,71 1,19 253 1,07 2,61 1,01 4,890 ,002 a-c
11 341 1,03 295 095 3,10 1,03 3,06 0,88 5,543 ,001 a-b
12 382 1,38 440 1,03 453 1,02 458 091 12,680 ,000 a-b, a-c, a-d

Tablo 41 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 1., 2., 3.,

4., 7., 10., 11., ve 12.maddelerde (p<0,05) oldugundan yas degiskenine gore anlamli bir
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fark bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 41’in 1.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Miizik dersi 68retimi konusunda kendimi yeterli
goriirim’’ goriis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan
tek yonlii varyans analizi sonug¢larindan anlasilmaktadir (F=7,832; p<0,05). Yapilan
Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ve 31-40 yas araliginda ile 20-
30 yas ve 41-50 yas araliginda yer alan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulagtlmistir. 20-30 yas (Xx=3,10) ve 31-40 yas (x=2,73) ile 20-30 yas (X=3,10) ve 41-50
(x=2,51) yas araliginda yer alan gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde 20-30 yas
araliginda olan 6gretmenler 31-40yas araliginda olan 6gretmenlere gére ve 20-30 yas
araliginda olan dgretmenler 41-50 yas araliginda olan 6gretmenlere gore MD 6gretmen
alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 41’in 2.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘’Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kisiden aldim’’ goriis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=15,875;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarmma gore anlaml farklilik 20-30 yas ile 41-50
yas, 20-30 yas ile 51 ve iistii yas, 31-40 yas ile 41-50 yas ve 31-40 yas ile 51 ve iistii yas
araliginda yer alan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 20-30 yas
(x=3,31) ve 41-50 yas(X=2,48); 20-30 yas (X=3,31) ve 51 ve usti (x=1,21); 31-40 yas
(x=3,30) ve 41-50 yas (Xx=2,48); 31-40 yas (x=3,30) ve 51 ve isti (x=1,21) yas
araliginda yer alan 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde 20-30 yas arali§inda olan
ogretmenler, 41-50 ve 51 ve {iistii yas araliginda olan 6gretmenlere gore; 31-40 yas
araliginda olan 6gretmenler, 41-50 ve 51 ve listii yas araliinda olan 6gretmenlere gore
MD 6gretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 41’in 3.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’” gorlis maddesi yas degiskenine gore
anlamli bir farklilhik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlasilmaktadir (F=7,466; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlaml
farklilik 20-30 yas ile 41-50 yas aralifinda yer alan Ogretmenler arasinda oldugu
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bulgularma ulagilmistir. 20-30 yas (X=2,89) ve 41-50 yas (X=2,23) yas araliginda yer
alan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan 6gretmenler
41-50 yas araliginda olan O6gretmenlere géore MD Ogretmen alan yeterliligine yonelik
ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 41’in 4.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem i¢in yeterlidir’” goriis maddesi yas degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yoOnlii varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=16,675; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarina gére anlamhi
farklilik 20-30 yas ile 31-40 yas, 20-30 yas ile 41-50 yas, 20-30 yas ile 51 ve {iistii yas
ve 31-40 yas ile 41-50 yas araliginda yer alan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulagtlmistir. 20-30 yas (x=3,17) ile 31-40 yas (x=2,70); 20-30 yas (X=3,17) ile 41-50
yas (X=2,30); 20-30 yas (x=3,17) ile 51 ve isti (X=2,39), 31-40 yas (x=2,70) ile 41-50
yas (X=2,30) yas araliginda yer alan 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30
yas araliginda olan Ogretmenler 31-40, 41-50 ve 51 ve istii yas araliginda olan
Ogretmenlere gore; 31-40 yas araliginda olan 6gretmenler 51 ve {istili yas aralifinda olan
Ogretmenlere gore MD ogretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok
katilmiglardir.

Tablo 41’in 7.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Miizik dersini gereksiz goriiriim.”” goriis maddesi
yas degiskenine goére anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=3,707; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gére
anlaml farklilhik 31-40 yas ile 41-50 yas araliginda yer alan Ogretmenler arasinda
oldugu bulgularina ulagilmistir. 31-40 yas (X=1,39) ve 41-50 yas (X=1,75) yas aralifinda
yer alan Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 41-50 yas araliginda olan
ogretmenler 31-40 yas araliginda olan Ogretmenlere gore MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 41’in 10.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Nota bilgim yeterlidir’”® goriis maddesi yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=4,890; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore

anlamli farklilik 20-30 yas ile 41-50 yas aralifinda yer alan Ogretmenler arasinda
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oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,01) ve 41-50 yas (X=2,53) yas aralifinda
yer alan Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan
Ogretmenler 41-50 yas araliginda olan Ogretmenlere gore MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 41’in 1l.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.) katilir
ve takip ederim’’ goriis maddesi yas degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterdigi
yapilan tek yonlii varyans analizi sonucglarindan anlagilmaktadir (F=5,543; p<0,05).
Yapilan Scheffe testi sonuclarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ile 31-40 yas
araliginda yer alan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas
(x=3,41) ve 41-50 yas (X=2,95) yas araliginda yer alan G&gretmenlerin ortalamalar
incelendiginde; 20-30 yas aralifinda olan o6gretmenler 31-40 yas aralifinda olan
ogretmenlere gore MD ogretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha c¢ok
katilmiglardir.

Tablo 41’in 12.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 0Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Ilkokullarda miizik dersine miizik dgretmenleri
girmelidir’” gorlis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi yapilan
tek yonlli varyans analizi sonuc¢larindan anlasilmaktadir (F=12,680; p<0,05). Yapilan
Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ile 31-40 yas, 20-30 yas ile 41-
50 yas ve 20-30 yas ile 51 ve {istii yas araliginda yer alan dgretmenler arasinda oldugu
bulgularia ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,82) ile 31-40 yas (x=4,40); 20-30 yas (x=3,82)
ile 41-50 yas x=4,53); 20-30 yas (x=3,82) ile 51 ve iistli (x=4,58) yas araliginda yer alan
ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 31-40 yas araliginda olan 6gretmenler 20-
30; 41-50 yas aralifinda olan 6gretmenler 20-30 ve 51 ve {istii yas aralifinda olan
ogretmenler 20-30 yas aralifinda olan Ogretmenlere gore MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha cok katilmislardir. Ayrica Tablo 26’nin 12
maddesine gore yas araligi arttikca bu derse miizik 6gretmenleri girmesi gerektigi

diisiincesi de artmaktadir.
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4.19. MD Ders isleme Siirecine iliskin Ogretmen Gériislerinin Yas Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde o6gretmenlerin, MD ders isleme siirecine iliskin goriislerinin yas
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigimi anlamak i¢in Tek Yonli
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamh farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC c¢oklu karsilastirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilagtirma tekniginin

tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarl olmasidir.

Tablo 42°de MD ders isleme siirecine yonelik Ogretmen gorislerinin yas
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 42

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriislerin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmast

20-30

31-40

41-50

51 ve Ustii

Varyans Fark Olan Gruplar

MN (b) (© (d)

X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 392 1,08 3,61 097 359 094 3,61 098 3,633 ,013 a-c
2 378 095 3,50 090 355 1,05 3,39 094 3,543 ,015 a-d
3 347 1,23 335 096 329 1,13 3,35 1,00 ,663 575 -
4 368 1,01 3535 091 349 097 3,62 097 3,109 ,026 a-b
5 226 1,18 2,10 093 2,16 1,11 223 1,18 512,674 -
6 248 1,16 255 1,23 231 1,02 227 095 1,656 ,176 -
7 297 1,20 259 1,00 2,69 1,01 2,89 099 3,481 ,016 a-b
8 353 1,30 2,73 143 237 1,29 2,84 1,37 18,619 ,000 a-b, a-c, a-d,
9 3,01 1,19 280 1,18 2,82 1,08 3,17 1,13 2440 ,064 -
10 2,89 1,12 2,61 1,04 248 1,04 286 1,01 4,498 ,004 a-c
11 224 1,04 2,13 095 193 098 2,10 094 2377 ,069 -
12 2,55 1,16 246 1,17 2,14 1,10 2,30 1,20 3,269 ,021 a-c
13 2,83 1,33 2,73 1,16 242 1,13 2,70 1,14 3,001 ,030 a-c
14 2,30 1,12 223 1,03 2,12 097 249 092 2371 ,070 -
15 206 1,01 200 095 194 089 223 0.8 1,711 ,164 -
16 3,28 1,21 2,80 1,01 2,51 1,04 2,60 1,01 13,020 ,000 a-b, a-c, a-d,
17 3,18 1,06 294 1,09 281 1,00 296 1,03 3,030 ,029 a-c
18 347 1,03 3,19 096 3,01 085 3,19 090 5483 ,001 a-c
19 367 1,04 370 099 372 1,011 3,83 093 483,695 -
20 330 1,01 325 1,02 3,19 1,02 3,29 095 ,299 826 -
21 2,55 1,25 236 1,18 222 1,11 242 1,17 1,840 ,139 -

Tablo 42 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 1., 2., 4.,
7., 8., 10., 12., 13., 16., 17., ve 18.maddelerde (p<0,05) oldugundan yas degiskenine
gore anlaml bir fark bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli
bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 42°nin 1.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Miizik dersini severek islerim’” goriis maddesi yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlasilmaktadir (F=3,633; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarma gore anlamli
farklilik 20-30 yas ile 41-50 yas aralifinda yer alan Ogretmenler arasinda oldugu
bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,92) ve 41-50 yas (x=3,59) araliginda yer alan
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Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan 6gretmenler 41-50
yas araliginda olan 6gretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye
daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 42’nin 2.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Miizik dersini kendi planima gore islemeyi tercih ederim’
goriis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonli
varyans analizi sonug¢larindan anlasilmaktadir (F=3,543; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuglarma gore anlamli farklilik 20-30 yas ile 51 ve istii yas araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (Xx=3,78) ve 51 ve lsti
yas (X=3,39) araliginda yer alan 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas
araliginda olan 6gretmenler 51 ve iistii yas aralifinda olan 6gretmenlere gore MD ders
isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 42’nin 4.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iligkin goriis bildirdigi “’Miizik derslerini 6grencilere sarki sOyleterek islerim’’ goriis
maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuclarindan anlasilmaktadir (F=3,109; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuglarina gore anlamli farklililk 20-30 yas ile 31-40 yas araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,68) ve 31-40 yas
(x=3,35) araliginda yer alan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas
araliginda olan G6gretmenler 31-40 yas araliginda olan dgretmenlere gére MD ders
isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmigslardir.

Tablo 42°nin 7.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi “’Miizik dersi oncesi 6grencilere ses ve nefes egzersizleri (balon
gibi sonme, yilan gibi tislama, ¢igek koklama vs.) yaptiririm’ goriis maddesi yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=3,481; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlaml farklilik 20-30 yas ile 31-40 yas araliginda yer alan Ogretmenler arasinda
oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=2,97) ve 31-40 yas (X=2,59) araliginda
yer alan Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan
Ogretmenler 31-40 yas aralifinda olan Ogretmenlere gore MD ders isleme siirecine

yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

84



Tablo 42’nin 8.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
yonelik iligkin goriis bildirdigi  “’Derslerimde etkilesimli tahtayr etkin olarak
kullanirim’’ goriis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan
tek yonlii varyans analizi sonuc¢larindan anlagilmaktadir (F=18,619; p<0,05). Yapilan
Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ile 31-40 yas, 20-30 yas ile 41-
50 yas ve 20-30 yas ile 51 ve istii yas araliginda yer alan 6gretmenler arasinda oldugu
bulgularia ulasilmistir. 20-30 yas (X=3,53) ile 31-40 yas (x=2,73); 20-30 yas (X=3,53)
ile 41-50 yas (x=2,37); 20-30 yas (Xx=3,53) ile 51 ve iistii (X=2,84) yas araliginda yer
alan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan 6gretmenler
31-40, 41-50 ve 51 ve Ustl yas araliginda olan O6gretmenlere gére MD ders isleme
stirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 42’nin 10.maddesi incelediginde, ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Olgii, bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri 6gretirken
dramadan faydalanirim’’ gorlis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=4,498;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gére anlamli farklilik 20-30 yas ile 41-50 yas
araliginda yer alan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 20-30 yas
(x=2,89) ve 41-50 yas (x=2,48) araliginda yer alan Ogretmenlerin ortalamalari
incelendiginde; 20-30 yas aralifinda olan 6gretmenler 41-50 yas aralifinda olan
Ogretmenlere gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok
katilmiglardir.

Tablo 42’nin 12.maddesi incelediginde, ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iligkin goriis bildirdigi <’Miizik aletiyle yapilacak calismalarda nota kullanirim’’ goriis
maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=3,269; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuclarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ile 41-50 yas araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 20-30 yas (X=2,55) ve 41-50 yas
(X=2,14) araliginda yer alan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas
araliginda olan G6gretmenler 41-50 yas araliginda olan dgretmenlere gore MD ders
isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 42’nin 13.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine

iliskin goriis bildirdigi ‘’Notalar1 6gretirken gorsellerden faydalanirim’ goriis maddesi
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yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=3,001; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlaml farklilhik 20-30 yas ile 41-50 yas araliginda yer alan &gretmenler arasinda
oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=2,83) ve 41-50 yas (Xx=2,42) araliginda
yer alan Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan
Ogretmenler 41-50 yas araliginda olan O0gretmenlere gore MD ders isleme siirecine
yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 42’nin 16.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
yonelik iliskin goriis bildirdigi ‘’Karaoke, sicak-soguk oyunu vb. farkli oyun ve
etkinliklerden faydalanirim’’ goriis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonug¢larindan anlasilmaktadir (F=13,020;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarina gore anlamli farklilik 20-30 yas ile 31-40
yas, 20-30 yas ile 41-50 yas ve 20-30 yas ile 51 ve lstli yas araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,28) ile 31-40 yas
(x=2,80); 20-30 yas (x=3,28) ile 41-50 yas (x=2,51); 20-30 yas (x=3,28) ile 51 ve lsti
(x=2,60) yas araliginda yer alan dgretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 20-30 yas
araliginda olan 6gretmenler 31-40, 41-50 ve 51 ve iistii yas araliginda olan 6gretmenlere
gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 42’nin 17.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Ogrencilere viicutlarin1 ve gevresindeki esyalar1 birer ritim
calgis1 gibi kullanma yetisine sahiptir’” goriis maddesi yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir
(F=3,030; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarina gére anlaml farklilik 20-30 yas ile
41-50 yas araliginda yer alan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmigtir. 20-
30 yas (X=3,18) ve 41-50 yas (X=2,81) araliginda yer alan 0gretmenlerin ortalamalari
incelendiginde; 20-30 yas araliginda olan Ogretmenler 41-50 yas araliginda olan
ogretmenlere gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok
katilmiglardir.

Tablo 42’nin 18.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Ogrencilerim cevresinde gordiigii enstriimanlari tanir’’ goriis
maddesi yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans

analizi sonuclarindan anlagilmaktadir (F=54,83; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
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sonuglarina gore anlamli farklililk 20-30 yas ile 41-50 yas araliginda yer alan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 20-30 yas (X=3,47) ve 41-50 yas
(x=3,01) araliginda yer alan 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 20-30 yas
araliginda olan 6gretmenler 41-50 yas araliginda olan 6gretmenlere gore MD ders

isleme stirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

4.20. MD Program ve Miifredatina Iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogrenim

Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde o6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iliskin goriislerinin
ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 anlamak i¢in
Tek Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢cin POST-HOC ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya karsi duyarli olmasidir.

Tablo 43’de MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin 6grenim
durumu degiskenine gore karsilastirilmas: amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe

coklu karsilastirma teknigi testi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 43

Program ve Miifredata Iliskin Gériislerin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Yiiksekokul Lisans Yiiksek lisans

MN (a) (b) (c)

Varyans Fark Olan Gruplar

X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

3,25 1,31 2,96 1,22 2,94 1,20 1,332,265 -

2,94 1,06 2,98 1,06 2,85 1,10 241 786 -

2,92 1,02 3,00 1,04 2,79 0,95 ;746 475 -

2,77 097 2,88 1,05 2,79 0,98 ,340 712 -

2,92 1,09 3,06 1,06 3,03 1,03 378,686 -

(@)W IV, T I SN (LOS T I S I

355 099 3,52 1,03 3,53 1,02 012,988 -

Tablo 43 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore tiim
maddelerde (p>0,05) oldugundan O6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir

farklilik bulunmamistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin 6grenim durumuna
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gore MD program ve miifredatina dair sorularda benzer diisiincelere sahip olduklari

sOylenebilir.

4.21. MD Ogretmen Alan Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogrenim

Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 anlamak i¢in
Tek Yonli Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin POST-HOC ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 44’de MD Ogretmen alan yeterliligine yonelik Ogretmen goriislerinin
ogrenim durumu degiskenine gore karsilastirilmas: amaciyla yapilan ANOVA analizi ve

Scheffe ¢oklu karsilagtirma teknigi testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 44

Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Goriislerin - Ogrenim Durumu  Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Yiiksekokul Lisans Yiiksek lisans Varyans Fark Olan Gruplar
MN (a) (b) (©

X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

1 2,65 1,14 2,79 1,06 2,91 1,16 ,622 537 -
2 2,33 1,08 2,99 1,43 3,06 1,37 5,398  ,005 a-b
3 2,30 1,01 2,58 1,24 2,41 1,02 1,481 228 -
4 2,27 0,91 2,76 1,20 2,32 1,04 5,717,004 a-b
5 3,19 1,08 3,23 1,20 3,65 1,10 2,055 ,129 -
6 3,28 0,89 3,15 1,06 3,32 1,07 , 786  ,456 -
7 1,80 1,14 1,55 0,88 1,59 1,08 1,641 195 -
8 2,04 0,90 2,26 1,12 2,21 1,09 965,382 -
9 391 1,04 387 120 403 1,14 294 745 -
10 2,52 1,15 2,75 1,14 2,79 1,12 1,042 354 -
11 2,98 1,05 3,14 1,00 3,38 0,89 1,666 ,190 -
12 4,32 1,25 4,29 1,14 421 1,37 ,L109 897 -

Tablo 44 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 2. ve

4.maddelerde (p<0,05) oldugundan 6grenim durumu degiskenine goére anlamli bir fark
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bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 44’iin 2.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD O6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘’Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kigiden aldim’’ goriis maddesi 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir
(F=,622; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik yiiksekokul
ile lisans Ogrenim durumuna sahip olan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulagilmistir.  Yiksekokul (x=2,65) ve lisans (X=2,79) 6grenim durumuna sahip olan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; lisans Ogrenim durumuna sahip olan
ogretmenler yliksekokul 6grenim durumuna sahip olan 6gretmenlere gére MD 6gretmen
alan yeterliligi siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 44’in 4.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD &gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem i¢in yeterlidir’> gorlis maddesi 6grenim durumu
degiskenine gdre anlamli bir farklhilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuclarindan anlagilmaktadir (F=5,717; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlamli farklilik yliksekokul ile lisans 6grenim durumuna sahip olan &gretmenler
arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. Yiiksekokul (X=2,27) ve lisans (X=2,76)
O0grenim durumuna sahip olan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; lisans
Ogrenim durumuna sahip olan 6gretmenler yiliksekokul 6grenim durumuna sahip olan
ogretmenlere gére MD O6gretmen alan yeterliligi stirecine yonelik ilgili maddeye daha

cok katilmislardir.

4.22. MD Ders Isleme Siirecine iliskin Ogretmen Goriislerinin Ogrenim Durumu

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD Ders Isleme Siirecine iliskin goriislerinin dgrenim
durumu degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamh
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin POST-HOC c¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma

tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.
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Tablo 45°de MD ders isleme siirecine yonelik O0gretmen gorliglerinin 6grenim
durumu degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe

coklu karsilagtirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 45

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriiglerin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Karsilagtirilmast

Yiiksekokul Lisans Yiiksek lisans

Varyans Fark Olan Gruplar

MN (a) (b) (©

X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 3,66 1,02 3,70 0,99 3,61 1,12 ,158 854 _
2 3,64 1,09 3,60 0,96 3,35 0,95 1,076  ,342 _
3 3,58 0,99 3,35 1,11 3,24 1,21 1,334 264 _
4 3,77 1,03 3,49 0,97 3,62 0,74 2,168 115 _
5 2,28 1,20 2,17 1,10 226 093 364,695 _
6 2,15 0,86 2,42 1,14 2776 1,02 3,193 ,042 a-c
7 2,58 0,99 2,78 1,11 3,06 0,74 2,016 ,134 _
8 2,62 1,37 2,88 1,44 3,12 1,15 1,379 253 _
9 2,92 1,16 2,93 1,16 2,79 1,07 230,794 _
10 2,57 0,97 2,69 1,09 2,97 1,03 1,507 223 _
11 1,92 0,85 2,10 1,01 2,29 091 1,493 226 _
12 2,11 1,01 2,39 1,19 2,59 1,04 1,949 144 _
13 2,45 1,14 2,69 1,23 2,76 0,96 1,001  ,368 _
14 2,17 0,94 2,27 1,05 2,26 0,75 210 811 _
15 1,92 0,85 2,04 097 2,06 0,69 369,692 _
16 2,45 1,08 2,85 1,17 3,03 0,90 3444 033 _
17 2,75 1,05 3,00 1,08 3,12 0,77 1,529 218 _
18 3,21 0,85 3,23 0,98 3,21 0,81 012,988 _
19 3,81 0,90 3,73 1,04 3,56 0,96 ,643 526 _
20 3,25 0,90 3,26 1,03 326 0,86 ,005 995 _
21 2,21 1,17 2,39 1,19 2,71 1,12 1,838 160

Tablo 45 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore
6.maddede (p<0,05) oldugundan 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 45’in 6.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi <’ Ogrencileri degerlendirmek igin yazili ve uygulamaya dayal

(nota, ¢algi ¢alma vs.) sinavlar yaparim’’ goriis maddesi 6grenim durumu degiskenine
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gore anlaml bir farklilhik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=3,193; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarima goére anlamh
farklilik yiiksekokul ile lisans 6grenim durumuna sahip olan 6gretmenler arasinda
oldugu bulgularina ulagilmistir.  Yiiksekokul (X=2,15) ve lisans (X=2,42) 6grenim
durumuna sahip olan oOgretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; lisans Ogrenim
durumuna sahip olan Ogretmenler yiiksekokul Ogrenim durumuna sahip olan
Ogretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok

katilmislardir.

4.23. MD Program ve Miifredatina liskin Ogretmen Gériislerinin Su an Okutulan

Sinif Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu béliimde 6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iliskin goriislerinin su an
okutulan siif degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonli Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamli
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin POST-HOC c¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 46°da MD program ve miifredatina yonelik 0gretmen goriislerinin su an
okutulan sinif degiskenine gore karsilagtirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve

Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 46

Program ve Miifredata Iliskin Goriislerin Su an Okutulan Sinif Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
1.Smf  2.8mf  3.Smif 4.Smif  Birlestirilmis S. v, oonc Fark Olan
MN (a) (b) (©) (d) (e) Gruplar
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 2,89 1,17 2,99 122 3,12 129 3,04 121 225 114 1,655 ,159 -
2 2,97 1,05 292 1,13 3,02 099 3,04 1,08 267 089 476 ,754 -
3 293 0,99 294 1,11 3,07 1,01 3,14 1,01 275 062 1067 372 -
4 2,79 0,99 2,71 1,05 3,05 096 296 1,11 292 116 2076 ,083 -
5 2,99 1,06 3,04 1,02 296 099 3,16 1,15 3,58 079 1,391 ,236 -
6 347 1,01 355 095 3,56 107 3,61 101 358 090 326 .86l -
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Tablo 46 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore tim
maddelerde (p>0,05) oldugundan su an okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamuistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin su an okuttuklari
sinif durumuna goére MD program ve miifredatina dair sorularda benzer diisiincelere

sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.24. MD Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Su an

OKkutulan Sinif Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin su
an okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 anlamak icin
Tek Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢cin POST-HOC c¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 47°de MD 06gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriiglerinin su an
okutulan sinif degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve

Schefte ¢oklu karsilagtirma teknigi testi sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 47

Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Gériislerin Su an Okutulan Simif Degiskenine Gore

Karsilastirilmast
1.Smif 25mf  3Smf  4Smif  Birlestirilmis S. vy Fark Olan
MN (a) (b) (©) (d) (e) Gruplar
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 2,83 1,06 275 1,14 2,71 1,04 2,80 1,00 333 137 1,005 405 -
2 291 139 3,09 1,39 3,00 1,40 2779 148 300 141 709 ,586 -
3 2,54 122 2,64 122 2,63 1,03 237 124 300 121 1320 261 -
4 275 122 2,65 1,18 271 1,012 2,69 1,16 233 123 402 808 -
5 320 124 329 120 323 1,11 327 1,17 317 1,19 132 970 -
6 321 099 329 1,11 3,16 097 3,08 1,00 308 108 ,681 ,606 -
7 1,68 1,05 143 0,70 1,67 1,11 1,50 0,74 1,75 1,06 1,791 ,129 -
8 222 1,10 227 1,16 228 1,00 2,11 1,01 275 136 1,081 ,365 -
9 384 1,18 398 1,14 397 1,03 378 121 367 150 721 578 -
10 277 1,10 276 1,13 2,71 1,15 2,66 1,14 318 147 593 668 -
11 3,19 092 306 1,12 322 096 3,15 098 275 1,14 922 451 -
12 419 125 440 1,06 435 1,02 429 1,19 367 137 1428 223 -
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Tablo 47 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore tim
maddelerde (p>0,05) oldugundan su an okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunmamuistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin su an okuttuklari
sinif durumuna gore MD Ogretmen alan yeterliligine dair sorularda benzer diisiincelere

sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.25. MD Ders isleme Siirecine iliskin Ogretmen Goriislerinin Su an Okutulan

Sinif Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD ders isleme siirecine iliskin goriislerinin su an
okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonli Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢cin POST-HOC c¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 48’de MD ders isleme siirecine yonelik 6gretmen goriislerinin su an okutulan
simnif degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe

coklu karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 48

Ders Isleme Siirecine Iliskin Gériislerin  Su an Okutulan Sinif Degiskenine Gére

Karsilastirilmasi
1.S1mf 2.Smmif 3.Smmf 4.Smif  Birlestirilmis S. Varyans Fark Olan
MN (a) (b) (© (d) (©) Gruplar
X S X S X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 3,65 1,01 3,70 1,09 3,74 091 3,75 0,97 3,42 1,16 418 ,796 _
2 3,61 097 3,60 095 3,54 094 3,66 1,03 2,92 0,79 1,690 151 _
3 348 1,15 3,25 1,05 3,28 1,11 3,51 1,08 3,00 0,95 1,700 ,149 _
4 3,58 091 3,53 095 3,58 0,86 3,49 1,07 2,92 1,51 1,434 222 _
5 222 1,09 2,18 1,06 2,35 1,21 2,05 1,03 2,33 1,07 1,123 345 _
6 220 1,11 2,21 096 246 1,09 2,85 1,15 2,83 1,40 7,362 ,000 a-d, b-d,
7 2,81 1,11 2,67 1,02 2,71 1,01 2,83 1,15 3,50 1,17 1,824 123 _
8 293 1,42 2,84 1,41 298 1,45 2,777 1,44 2,83 1,47 369 831 _
9 288 1,15 2,86 1,19 3,03 1,15 2,99 1,15 2,83 1,34 452 771 _
10 2,73 1,05 2,64 1,10 2,73 1,04 2,65 1,08 3,17 1,47 753 556 _
11 2,15 0,99 2,00 1,00 2,14 0,99 2,05 0,97 2,83 1,34 2,154 073 _
12 235 1,17 2,28 1,17 2,40 1,12 2,48 1,18 3,08 1,31 1,561 ,184 _
13 259 1,15 2,60 1,22 2,63 1,18 2,84 1,31 3,25 1,22 1,538 ,190 _
14 2,14 1,00 2,14 0,99 2,23 1,01 2,44 1,02 3,33 1,15 5,209 ,000 a-e, b-e,c-e
15 1,88 0,90 1,94 0,87 2,02 091 2,26 1,00 2,75 1,22 4,767 ,001 a-d, a-e
16 285 1,11 2,83 1,14 2,66 1,19 292 1,17 3,42 1,08 1,553 ,186 _
17 3,06 1,01 2,88 1,13 2,95 0,95 3,01 1,15 3,33 1,07 ,881 475 _
18 3,03 0,85 3,12 0,99 3,32 0,93 3,44 1,03 3,67 0,78 4,108 ,003 a-d
19 3,64 096 3,69 1,10 3,75 0,98 3,93 1,02 3,42 1,00 1,638 ,163 _
20 3,09 092 3,09 1,05 3,39 0,97 3,55 1,04 3,17 0,94 4,878 ,001 a-d, b-d
21 2,18 1,08 2,32 1,17 2,46 1,15 2,56 1,29 3,25 1,48 3,487 ,008

Tablo 48 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 6., 14.,

15., 18., ve 20.maddelerde (p<0,05) oldugundan su an okutulan siif degiskenine gore

anlaml bir fark bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir

farklilik bulunmamistir

Tablo 48’in 6.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine

iliskin goriis bildirdigi <’Ogrencileri degerlendirmek igin yazili ve uygulamaya dayali

(nota, calgi calma vs.) sinavlar yaparim’ goriis maddesi su an okutulan simif

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuclarindan anlagilmaktadir (F=7,362; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore

anlaml farklilik su an 1.smif ile 4.s11f ve 2.sinif ile 4.sin1f okutan 6gretmenler arasinda

94



oldugu bulgularina ulagilmistir. 1.sinif (x=2,20) ile 4.sinif (x=2,85) ve 2.smif (X=2,21)
ile 4.smif (x=2,85) okutan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 4.sinif okutan
Ogretmenler 1.simif okutan Ogretmenlere gore ve 4.smif okutan 6gretmenler 2.simif
okutan 6gretmenlere gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok
katilmiglardir.

Tablo 48’in 14.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Ogrencilerim Fa, sol, la gibi notalarin uzunluk kisalik, kalinlik
incelik gibi kriterlere gore ayrimini bilir’” goriis maddesi su an okutulan simif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=5,209; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlamh farklilik su an 1.smif ile birlestirilmis sinif, 2.sif ile birlestirilmis smif ve
3.smif ile birlestirilmis sinif okutan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulasilmistir. 1.smif (X=2,14) ile birlestirilmis smif (X=3,33) ve 2.smif (X=2,14) ile
birlestirilmis smif (x=3,33) ve 3.simf (X=2,23) ile birlestirilmis sinmif (X=3,33) okutan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; birlestirilmis smif okutan 6gretmenler
L.sinif, 2.smif ve 3.smif okutan 6gretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik
ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 48’in 15.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi <’Ogrencilerim (2/4)’liik basit 6l¢ii, dortliik-sekizlik nota ve sus
degerlerini bilir’” goriis maddesi su an okutulan siif degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarindan anlagilmaktadir
(F=4,767; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamh farklilik su an 1.smmif
ile 4.smf ve Il.smif ile birlestirilmis simif okutan oOgretmenler arasinda oldugu
bulgularma ulasilmigtir. 1.simif (X=2,85) ile 4.simmf (X=2,92) ve l.smif (X=2,85) ile
birlestirilmis smif (X=3,42) okutan Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde;
birlestirilmis sinif okutan 6gretmenler 1.smif ve 4.sinif okutan 6gretmenlere gére MD
ders igleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 48’in 18.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi “’Ogrencilerim gevresinde gordiigii enstriimanlari tanir’” goriis
maddesi su an okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan
tek yonlii varyans analizi sonug¢larindan anlasilmaktadir (F=4,108; p<0,05). Yapilan

Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik su an L.simif ile 4.smif okutan
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Ogretmenler arasinda oldugu bulgularma ulasilmigtir. 1.simif (X=3,03) ile 4.sif
(x=3,44) okutan 0gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 4.sinif okutan 6gretmenler
1.smif okutan 6gretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha
¢ok katilmiglardir.

Tablo 48’in 20.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Ogrencilerim derslerde farkli tiir ve yore eserlerini dinler ve
seslendirir’” goriis maddesi su an okutulan sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=4,878;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik su an 1.sinif ile 4.simf
ve 2.sinif ile 4.s1if okutan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 1.sinif
(x=3,09) ile 4.smif (x=3,55) ve 2.smf (x=3,09) ile 4.smuf (X=3,55) okutan
Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 4.sinif okutan 6gretmenler 1.sinif ve 2.smif
okutan Ogretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok

katilmiglardir.

4.26. MD Program ve Miifredatina iliskin Ogretmen Goriislerinin Gorev Yeri

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu béliimde 6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iliskin goriiglerinin gorev
yeri degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonli
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC c¢oklu karsilastirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe c¢oklu karsilagtirma tekniginin
tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 49°da MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin gorev yeri
degiskenine gore karsilastirilmas1 amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 49

Program ve Miifredata Iliskin Goriislerin Gorev Yeri Degiskenine Gore Karsilastirilmast

1l Merkezi ige Koy Varyans  Fark Olan Gruplar

MN (a) (b) (©
X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

1 3,05 1,22 3,02 1,17 2,50 1,28 5,353 ,005 a-c, b-c
2 2,98 1,04 2,97 1,14 2,93 1,01 0,043 ,958 -
3 3,05 0,99 2,90 1,15 2,80 1,01 1,924 ,147 -
4 2,96 1,00 2,58 1,12 2,80 1,02 5,380 ,005 a-b, b-c
5 3,10 1,04 3,02 1,09 2,73 1,09 3,127 ,045 a-c
6 3,63 0,96 3,32 1,11 3,38 1,12 4,228 ,015 a-b

Tablo 49 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 1, 4., 5.,
ve 6.maddelerde (p<0,05) oldugundan gorev yeri degiskenine goére anlamli bir fark
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 49’un 1.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
iliskin goriis bildirdigi “’Miizik dersi i¢in haftalik 1 saat ders siiresi yeterlidir’’ goriis
maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=5,353; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuglara gore anlamlh farklilik il merkezi ile kdyde ve ilge ile kdyde gorev yapan
ogretmenler arasinda oldugu bulgularma ulagilmistir. 11 merkezi (X=3,05) ile kdyde
(x=2,50) ve ilge (X=3,02) ile koyde (x=2,50) ve Ogretmenlerin ortalamalar
incelendiginde; il merkezinde gorev yapan Ogretmenler koyde gbrev yapan
Ogretmenlere gore; ilcede gorev yapan 6gretmenler de kdyde gérev yapan 68retmenlere
gore MD program ve miifredatina yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 49’un 4.maddesi incelediginde, d6gretmenlerin MD program ve miifredatina
iligkin goriis bildirdigi “’Kazanimlar miizik teknolojilerini kullanmaya yonlendirir’’
gorliis maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek
yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=5,380; p<0,05). Yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore anlamli farklilik su an il merkezi ile ilge ve ilge ile koyde gorev
yapan dgretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasiimistir. Il merkezi (X=2,96) ile ilge
(x=2,58) ve ilge (x=2,58) ile kdyde (x=2,80) gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalari

incelendiginde; il merkezinde goérev yapan Ogretmenler ilcede gorev yapan
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Ogretmenlere gore; koyde gorev yapan 0gretmenler de ilgede gorev yapan dgretmenlere
gore MD program ve miifredatina yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 49’un 5.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
iliskin goriis bildirdigi ‘’Kazanimlar farkli kiiltiirleri tanimaya yardimci olur’” goriis
maddesi gorev yeri degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuc¢larindan anlagilmaktadir (F=3,127; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuglarma gore anlamli farklilik su an il merkezi ile kdyde gorev yapan 6gretmenler
arasinda oldugu bulgularma ulasilmistir. i1 merkezi (X=3,10) ile kdyde (X=2,73) gérev
yapan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; il merkezinde goérev yapan
ogretmenler koyde gorev yapan dgretmenlere gore MD program ve miifredatina yonelik
ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 49’un 6.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD program ve miifredatina
iligkin goriis bildirdigi ‘’Miizik dersi miifredat ve program agisindan faydalidir’’ goriis
maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuc¢larindan anlasilmaktadir (F=4,228; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuclarina gore anlamli farklilik il merkezi ile ilgede gorev yapan 6gretmenler arasinda
oldugu bulgularma ulasilmistir. 11 merkezi (X=3,63) ile ilge (X=3,32) gdrev yapan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; il merkezinde gorev yapan oOgretmenler
ilcede gdrev yapan Ogretmenlere géore MD program ve miifredatina yonelik ilgili

maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

4.27. MD Ogretmen Alan Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriislerinin Gorev Yeri

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD Ogretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
gorev yeri degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak igin Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 50°de MD o6gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriislerinin gorev
yeri degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe

coklu karsilagtirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 50

Osretmen Alan Yeterliligine Iliskin Goriislerin Gorev Yeri Degiskenine Gore Karsilastirilmast

1l Merkezi ige Koy Varyans  Fark Olan Gruplar

MN (a) (b) (c)
X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

1 2,72 1,04 2,76 1,09 3,15 1,15 4,089 ,017 a-c
2 2,81 1,41 3,06 1,36 3,50 1,33 6,697 ,001 a-c
3 2,51 1,22 2,46 1,14 2,93 1,13 3,594 ,028 a-c, b-c
4 2,60 1,16 2,75 1,18 3,07 1,16 4,335 ,014 a-c
5 3,25 1,17 3,13 1,17 3,43 1,26 1,228 ,294 -
6 3,24 1,01 3,08 1,13 3,00 1,06 1,990 ,138 -
7 1,58 0,95 1,61 0,84 1,48 0,93 0,353 ,703 -
8 2,21 1,10 2,33 1,18 2,27 0,98 0,490 ,613 -
9 3,84 1,16 3,83 1,25 4,15 1,13 1,809 ,165 -
10 2,72 1,10 2,86 1,20 2,66 1,21 0,747 ,474 -
11 3,15 1,01 3,12 1,10 3,12 0,80 0,069 ,933 -
12 4,37 1,13 4,28 1,18 3,92 1,24 3,974 019 a-c

Tablo 50 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 2, 3, 4, ve
12.maddelerde (p<0,05) oldugundan gorev yeri degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 50’nin 2.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kisiden aldim’ goriis maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir
(F=6,697; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamh farklilik su an il
merkezi ile kdyde gorev yapan dgretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasiimistir. 11
merkezi (X=2,81) ile koyde (X=3,50) gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalar
incelendiginde; koyde gorev yapan oOgretmenler il merkezinde gorev yapan
ogretmenlere gore MD ogretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok
katilmiglardir.

Tablo 50’nin 3.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu dersi

miifredata uygun isleyebilmem igin yeterlidir’” goriis maddesi gorev yeri degiskenine
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gore anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=3,594; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina goére anlamli
farklilikk su an il merkezi ile kdyde gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugu
bulgularina ulasilmistir. il merkezi (x=2,51) ile kdyde (x=2,93) ve ilge (Xx=2,46) ile
kdyde (x=2,93) gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; kdyde gorev
yapan Ogretmenler il merkezinde gorev yapan 6gretmenlere gore ve kdyde gorev yapan
Ogretmenler ilcede gorev yapan O6gretmenlere gore MD Ogretmen alan yeterliligine
yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 50’nin 4.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’’ goriis maddesi gorev yeri degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=4,335; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarmma goére anlamli
farklilik su an il merkezi ile kdyde gorev yapan ogretmenler arasinda oldugu
bulgularina ulastlmistir. 11 merkezi (%=2,60) ile koyde (X=3,07) gorev yapan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; kodyde gorev yapan Ogretmenler il
merkezinde gorev yapan Ogretmenlere gore MD Ogretmen alan yeterliligine yonelik
ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 50’nin 12.maddesi incelediginde, oOgretmenlerin MD O6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘’Ilkokullarda miizik dersine miizik 6gretmenleri
girmelidir’’ goriis maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
yapilan tek yonlii varyans analizi sonucglarindan anlasilmaktadir (F=3,974; p<0,05).
Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik su an il merkezi ile kdyde gorev
yapan ogretmenler arasinda oldugu bulgularma ulasilmistir. 11 merkezi (X=4,37) ile
koyde (X=3,07) gorev yapan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; il merkezinde
gorev yapan O6gretmenler koyde gorev yapan Ogretmenlere gére MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgulardan hareketle il
merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin MD’ ye miizik 6gretmenlerinin girmesini daha

cok istedikleri sOylenebilir.
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4.28. MD Ders Isleme Siirecine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Goérev Yeri

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD ders isleme siirecine iligkin goriislerinin gorev yeri
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigimi anlamak i¢in Tek Yonli
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin POST-HOC c¢oklu karsilastirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilagtirma tekniginin
tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya karsi duyarli olmasidir.

Tablo 51°de MD ders isleme siirecine yonelik 0gretmen goriiglerinin gorev yeri
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 51

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriislerin Gérev Yeri Degiskenine Gore Karsilastirilmast

11 MaSgkezi Tige Koy Varyans  Fark Olan Gruplar

MN (@) (b) (©
X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

1 3,68 0,96 3,63 1,08 3,88 1,09 1,315,269 -
2 3,55 0,96 3,55 1,05 3,82 0,93 1,985  ,139 -
3 3,32 1,08 3,49 1,14 3,42 1,18 1,007  ,366 -
4 3,55 0,90 3,44 1,08 3,52 1,10 0,504  ,605 -
5 2,14 1,10 2,32 1,10 2,12 1,03 1,166 312 -
6 2,31 1,05 2,61 1,14 2,70 1,29 4976 007 a-c,
7 2,68 1,02 2,84 1,15 3,17 1,15 5,484  ,004 a-c
8 2,77 1,39 3,01 1,45 3,22 1,45 3,138,044 -
9 3,01 1,17 2,76 1,08 2,83 1,18 2,152 117 -
10 2,68 1,04 2,58 1,10 3,03 1,19 3,562,029 b-c
11 2,09 0,95 2,09 1,13 2,27 1,02 0,858  ,424 -
12 2,33 1,14 2,29 1,15 2,83 1,28 5,172,006 a-c, b-c
13 2,62 1,16 2,74 1,28 2,87 1,38 1,236,292 -
14 2,22 0,99 2,31 1,09 2,47 1,13 1,644 194 -
15 1,98 0,90 2,10 1,01 2,25 1,07 2,307  ,101 -
16 2,70 1,10 2,96 1,17 3,30 1,25 7,872,000 a-c
17 2,96 1,02 2,86 1,10 3,32 1,16 3,751  ,024 b-c
18 3,21 0,94 3,14 0,98 3,53 0,91 3,681  ,026 a-c, b-c
19 3,76 1,01 3,56 1,09 3,78 0,99 1,633  ,196 -
20 3,29 0,98 3,13 1,08 3,27 1,01 1,082,340 -
21 2,30 1,11 2,52 1,33 2,62 1,26 2,670  ,070 -

101



Tablo 51 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 6., 7., 10.,
12., 16., 17., ve 18.maddelerde (p<0,05) oldugundan gorev yeri degiskenine gore
anlamli bir fark bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Tablo 51’in 6.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi “’Ogrencileri degerlendirmek igin yazili ve uygulamaya dayali
(nota, c¢alg1 ¢alma vs.) sinavlar yaparim’’ goriis maddesi gorev yeri de§iskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yoOnlii varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=4,976; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina goére anlamli
farklilik su an il merkezi ile kdyde gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugu
bulgularina ulagitlmistir. 11 merkezi (%=2,31) ile koyde (X=2,70) gorev yapan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; koyde gorev yapan Ogretmenler il
merkezinde gorev yapan Ogretmenlere gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili
maddeye daha cok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle kdyde gorev yapan
Ogretmenlerin yazili smmav ve calgi calma gibi uygulamali smavlarla 6grencileri
degerlendirmeyi il merkezindeki Ogretmenlere nazaran daha c¢ok tercih ettikleri
sOylenebilir.

Tablo 51’in 7.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iligkin goriis bildirdigi “’Miizik dersi dncesi 0grencilere ses ve nefes egzersizleri (balon
gibi sonme, yilan gibi tislama, ¢icek koklama vs.) yaptiririm’” goriis maddesi gorev yeri
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=5,484; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlaml farklilik su an il merkezi ile kdyde gorev yapan 6gretmenler arasinda oldugu
bulgularma ulagilmistir. 11 merkezi (X=2,68) ile koyde (X=3,17) gorev yapan
Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; koyde gorev yapan Ogretmenler il
merkezinde gorev yapan 6gretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili
maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 51’in 10.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Olgii, bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri Ogretirken
dramadan faydalaninim’’ goriis maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarindan anlagilmaktadir

(F=3,562; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonug¢larina gore anlamli farklilik su an ilge ile
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koyde gorev yapan dgretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. Ilce (X=2,58)
ile koyde (x=3,03) gorev yapan 0gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; koyde gorev
yapan Ogretmenler ilgede gorev yapan Ogretmenlere gére MD ders isleme slirecine
yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle koyde gorev
yapan Ogretmenlerin ilgede gorev yapan Ogretmenlere nazaran daha fazla dramadan
faydalandiklar1 soylenebilir.

Tablo 51°in 12.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi <’Miizik aletiyle yapilacak caligmalarda nota kullanirim’’ goriis
maddesi gorev yeri degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuc¢larindan anlagilmaktadir (F=5,172; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuclarina gore anlaml farklilik su an il merkezi ile koyde ve ilge ile kdyde gorev
yapan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularma ulasilmistir. 1 merkezi (X=2,33) ile
koyde (x=2,83) ve ilge (X=2,29) ile koyde (xX=2,83) gorev yapan Ogretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde; kdyde gorev yapan o6gretmenler il merkezinde ve ilgede
gbrev yapan Ogretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha
cok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle kdyde gorev yapan Ogretmenlerin il
merkezi ve ilcede gorev yapan dgretmenlere nazaran daha fazla miizik aletiyle notaya
dayali ¢alismalar yaptiklari sdylenebilir.

Tablo 51’in 16.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ‘‘Karaoke, sicak-soguk oyunu vb. farkli oyun ve etkinliklerden
faydalanirim’” goriis maddesi gorev yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=7,862;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik su an il merkezi ile
kdyde gorev yapan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. il merkezi
(x=2,70) ile koyde (x=3,30) goérev yapan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde;
koyde gorev yapan 6gretmenler ilgede gorev yapan dgretmenlere gére MD ders isleme
siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgulardan hareketle kdyde
gorev yapan Ogretmenlerin ilcede gorev yapan O0gretmenlere nazaran daha fazla oyun
icerikli uygulamalardan faydalandiklari sdylenebilir.

Tablo 51°in 17.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ‘‘Ogrencilere viicutlarni ve cevresindeki esyalar1 birer ritim

calgis1 gibi kullanma yetisine sahiptir’® goriis maddesi gorev yeri degiskenine gore
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anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonli varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=3,751; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarima goére anlamli
farklilik su an ilge ile koyde gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulasiimistir. Tlge (X=2,86) ile koyde (X=3,32) gdrev yapan dgretmenlerin ortalamalar
incelendiginde; kdyde gorev yapan Ogretmenler ilgede gorev yapan ogretmenlere gore
MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 51°in 18.maddesi incelediginde, ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ‘Ogrencilerim ¢evresinde gordiigii enstriimanlar1 tanir’” goriis
maddesi gorev yeri degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuc¢larindan anlagilmaktadir (F=3,681; p<0,05). Yapilan Scheffe testi
sonuclarina gore anlaml farklilik su an il merkezi ile koyde ve ilge ile kdyde gorev
yapan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularma ulasilmustir. 11 merkezi (X=3,21) ile
koyde (X=3,53) ve ilge (x=3,14) ile koyde (X=3,53) gorev yapan Ogretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde; kdyde gorev yapan o6gretmenler il merkezinde ve ilgede
gbrev yapan Ogretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha

¢ok katilmiglardir.

4.29. MD Program ve Miifredatina fliskin Ogretmen Goriislerinin Simf Mevcudu

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boéliimde 6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iligkin goriislerinin sinif
mevcudu degiskenine gdre anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 52°de MD program ve miifredatina yonelik Ogretmen goriislerinin sinif
mevcudu degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve

Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 52

Program ve Miifredata Iliskin Goriislerin Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Karsilastirilmast

10--20 21-30 31-40 41 ve Ustii
MN (a) (b) (c) (d)
X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

Varyans  Fark Olan Gruplar

2,82 1,20 3,08 1,23 284 1,24 320 1,12 2342 ,072 -

294 094 297 1,08 290 1,24 3,11 1,02 587  ,624 -

293 09 297 1,03 290 1,12 323 098 1,658 ,175 -

2,80 1,02 2,77 100 29 1,13 3,10 1,03 2,164 ,091 -

307 098 299 1,07 292 1,14 331 099 2,107 ,098 -

[N IV, T I SN RO T  \S 2

347 100 3,53 099 349 1,12 371 0,95 947 418 -

Tablo 52 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna goére tiim
maddelerde (p>0,05) oldugundan simif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin okuttuklari siniflarin sinif
mevcudu durumuna gore MD 6gretmen program ve miifredatina dair sorularda benzer

diisiincelere sahip olduklar1 soylenebilir.

4.30. MD Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Simf

Mevcudu Gore Karsilagtirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
sinif mevcudu degigkenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 anlamak icin Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 53’de MD o&gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriislerinin sinif
mevcudu degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve

Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 53

Ogretmen Alan  Yeterliligine Iliskin ~ Goriislerin ~ Sinif Mevcudu —Degiskenine  Gore

Karsilastirilmasi

10--20 21-30 31-40 41 ve Ustii

Varyans  Fark Olan Gruplar

MN (a) (b) (c) (d)

X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 2,78 1,12 2,69 1,07 286 096 293 1,09 1,109 ,345 -
2 324 1,35 280 1,35 2,68 1,35 3,001 1,63 3,821 ,010 a-b, a-c
3 2,54 1,12 249 1,13 242 1,15 2,80 1,51 1,497 215 -
4 2,69 1,07 251 1,07 250 1,10 329 147 8,679 ,000 a-d, b-d, c-d
5 3,39 1,08 329 1,18 328 1,17 293 1,26 2,505 ,058 -
6 304 1,00 3,14 1,08 338 090 330 1,05 2346 ,072 .
7 1,44 0,75 1,68 1,02 1,57 093 1,50 0,88 1,987 115 -
8 2,24 1,05 2,16 1,08 222 1,06 246 1,24 1,369 251 -
9 386 1,14 390 1,19 3,79 1,27 4,07 1,07 ,758 518 -
10 2,71 1,14 2,69 1,12 2,75 1,07 3,04 1,18 1,832 ,140 -
11 2,97 089 3,17 098 288 1,01 3,60 1,07 8,431 ,000 a-d, b-d, c-d
12 423 1,19 445 1,00 443 1,09 3,77 148 6,613 ,000 b-d, c-d

Tablo 53 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 2., 4., 11.,
ve 12.maddelerde (p<0,05) oldugundan sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 53’in 2.maddesi incelediginde, ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kisiden aldim’’ goriis maddesi sinif mevcudu degiskenine gore anlaml bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir
(F=3,821; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarina goére anlamh farklilik 10-20 ile 21-
30 ve 10-20 ile 31-40 araliginda simif mevcuduna sahip olan Ogretmenler arasinda
oldugu bulgularina ulasilmistir. 10-20 (x=3,24) ile 21-30 (X=2,80) ve 10-20 (X=3,24) ile
31-40 (X=2,68) simif mevcuduna sahip olan dgretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde;
10-20 Ogrenci araliginda smif mevcuduna sahip olan O6gretmenler 21-30 ve 31-
400grenci araliginda siif mevcuduna sahip olan 6gretmenlere gore MD 6gretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 53’tin 4. maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan

yeterliligine iliskin goriis bildirdigi *’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi
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miifredata uygun isleyebilmem icin yeterlidir’> goriis maddesi sinif mevcudu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglarindan anlasilmaktadir (F=8,679; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlamli farklilik 10-20 ile 41 ve istii, 21-30 ile 41 ve ustii ve 31-40 ile 41 ve usti
araliginda sinif mevcuduna sahip olan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulasilmistir. 10-20 (X=2,69) ile 41 ve isti (Xx=3,29), 21-30 (x=2,51) ile 41 ve isti
(X=3,29) ve 31-40 (x=2,50) ile 41 ve isti (X=3,29) smif mevcuduna sahip olan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 41 ve istii smif mevcuduna sahip
ogretmenler 10-20, 21-30 ve 31-40 Ogrenci aralifinda sinif mevcuduna sahip olan
Ogretmenlere gore MD ogretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha c¢ok
katilmislardir.

Tablo 53’tn 11.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD O6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘’Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.) katilir
ve takip ederim.”’ goriis maddesi sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=8,431;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gére anlamli farklilik 10-20 ile 41 ve {isti,
21-30 ile 41 ve usti ve 31-40 ile 41 ve usti araliginda smif mevcuduna sahip olan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 10-20 (x=2,97) ile 41 ve {sti
(x=3,60), 21-30 (x=3,17) ile 41 ve st (X=3,60) ve 31-40 (X=2,88) ile 41 ve {stii
(x=3,60) smnif mevcuduna sahip olan dgretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 41 ve
istli sinif meveuduna sahip 6gretmenler 10-20, 21-30 ve 31-40 dgrenci araliginda sinif
mevcuduna sahip olan 6gretmenlere gore MD Ogretmen alan yeterliligine yonelik ilgili
maddeye daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgulardan hareketle 41 ve iistii sinif mevcuduna
sahip olan Ogretmenlerin sanata dair aktivitelere daha ¢ok katilip ve takip ettikleri
sOylenebilir.

Tablo 53’tn 12.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD Ogretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘’Ilkokullarda miizik dersine miizik dgretmenleri
girmelidir’” goriis maddesi smif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=6,613;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gére anlamli farklilik 21-30 ile 41 ve iistii ve
31-40 ile 41 ve {stii araliginda simif mevcuduna sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu

bulgularma ulagilmistir. 21-30 (x=4,45) ile 41 ve iistii (X=3,77) ve 31-40 (x=4.,43) ile 41
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ve lstii (x=3,77) sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenlerin ortalamalar incelendiginde;
21-30 Ogrenci aralifinda sinif mevcuduna sahip olan &gretmenler 41 ve istl; 31-40
Ogrenci araliginda sinif mevcuduna sahip olan Ogretmenler de 41 ve {iistii 6grenci
araliginda simif mevcuduna sahip olan &gretmenlere gore MD Ggretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgulardan hareketle
sinif mevcudu arttikga 6gretmenlerde bu derse miizik 6gretmenlerinin girmesi gerektigi

diisiincesinin azaldig1 sOylenebilir.

4.31. MD Ders Isleme Siirecine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Simf Mevcudu

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenleriny, MD ders igleme siirecine iliskin goriislerinin sinif
mevcudu degiskenine gbre anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonlii Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin POST-HOC c¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarl olmasidir.

Tablo 54’de MD ders isleme siirecine yonelik 6gretmen goriislerinin sinif mevcudu
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 54

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriislerin Sinif Mevcudu Degiskenine Gére Karsilastiriimast

10--20 21-30 31-40 41 ve Ustii
Varyans Fark Olan Gruplar
MN (a) (b) (o (d)
X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 366 1,02 3,62 098 3,74 095 3,89 1,06 1,361 ,254 -
2 355 094 350 095 369 1,01 3,76 1,01 1,689 ,169 -
3 337 1,04 325 1,08 350 1,15 3,54 1,19 1,716 ,163 -
4 350 096 358 090 340 1,00 3,60 1,17 ,784 503 -
5 2,15 096 2,05 1,06 224 1,18 254 1,24 3,702 ,012 b-d
6 249 1,15 236 1,06 254 1,14 220 1,08 1,531 ,205 -
7 289 1,04 273 1,04 2,772 1,06 2,70 1,22 ,851 ,467 -
8 2,88 144 246 1,27 299 1,51 4,01 097 24,090 ,000 a-b,a-d,b-c,b-d,c-d
9 270 1,10 294 1,13 3,05 1,15 3,19 1,22 3,327 ,020 a-d
10 2,72 1,01 2,60 1,02 2,76 1,18 286 1,16 1,154 ,327 -
11 2,11 099 2,18 1,03 2,01 09 193 0,95 1,284 ,279 -
12 246 1,23 240 1,18 232 1,15 221 1,03 ,780 ,505 -
13 2,81 1,22 255 1,14 271 1,27 2,70 1,31 1,324 ,266 -
14 2,36 1,01 2,22 097 235 1,09 2,03 1,10 1,982 ,116 -
15 2,12 096 2,05 095 201 08 1,74 086 2,726 ,044 -
16 298 1,15 2,73 1,13 2,69 1,06 3,03 1,25 2,386 ,068 -
17 300 1,07 299 1,08 288 1,03 3,01 1,03 271,846 -
18 3,31 091 320 093 3,18 092 326 1,16 468 705 -
19 365 094 379 1,06 388 1,01 3,56 1,03 1,800 ,146 -
20 3,20 091 3,27 1,02 335 098 331 1,16 437 726 -
21 247 1,19 2,37 1,16 228 1,20 239 1,22 ,434 729 -

Tablo 54 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 5.,8., ve
9.maddelerde (p<0,05) oldugundan sinif mevcudu degiskenine gdre anlamli bir fark
bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Tablo 54’iin 5.maddesi incelediginde, 0gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Miizik dersinde Ogrencilerin yetersiz kaldigi farkli dersleri
(Turkce, matematik vb.) islemeyi yararli bulurum’ gorlis maddesi simif mevcudu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuclarindan anlagilmaktadir (F=3,702; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore
anlamhi farklilik 21-30 ile 41 ve dstii, araliginda smif mevcuduna sahip olan

Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 21-30 (%=2,05) ile 41 ve {sti
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(x=2,54) sinif mevcuduna sahip olan dgretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 41 ve
iistli 0grenci araliginda sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenler 21-30 araliginda sinif
mevcuduna sahip olan Ogretmenlere gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili
maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 54’iin 8.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi “’Derslerimde etkilesimli tahtay1 etkin olarak kullanirim’’ goriis
maddesi sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek
yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=24,090; p<0,05). Yapilan
Scheffe testi sonuclarina gore anlamli farklilik 10-20 ile 21-30, 10-20 ile 41 ve iistii, 21-
30 ile 31-40, 21-30 ile 41 ve ustii ve 31-40 ile 41 ve st araliginda sinif mevcuduna
sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 10-20 (x=2,88) ile 21-
30 (x=2,46),10-20 (x=2,88) ile 41 ve tstii (x=4,01), 21-30 (X=2,46) ile 31-40 (X=2,99),
21-30 (x=2,46) ile 41 ve iistii (x=4,01) ve 31-40 (Xx=2,99) ile 41 ve istii (Xx=4,01) smmf
mevcuduna sahip olan Ogretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 10-20 simif
mevcuduna sahip Ogretmenler 21-30’a gore; 41 ve distii 0grenci araliginda sinif
mevcuduna sahip olan 6gretmenler 10-20, 21-30 ve 31-40’a gore; 31-40 ogrenci
araliginda smif mevcuduna sahip olan O6gretmenler 21-30’a gore MD ders isleme
stirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 54’iin 8.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Derslerimde etkilesimli tahtay: etkin olarak kullanirim’” goriis
maddesi sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek
yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=3,327; p<0,05). Yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore anlaml farklilik 10-20 ile 41 ve istii, araliginda sinif mevcuduna
sahip olan §gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasgilmistir. 10-20 (X=2,70) ile 41
ve iistil (X=3,19) simif mevcuduna sahip olan dgretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde;
41 ve ustii 6grenci araliginda sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenler 10-20 araliginda
sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenlere gére MD ders isleme siirecine yonelik ilgili
maddeye daha ¢ok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle sinif mevcudu daha
kalabalik olan 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli tahtayr daha fazla kullandiklar

sOylenebilir.

110



4.32. MD Program ve Miifredatina iliskin Ogretmen Gériislerinin Hizmet Siiresi

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlerin, MD program ve miifredatina iliskin goriislerinin hizmet
stiresi degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonlii
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamh farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC c¢oklu karsilastirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilagtirma tekniginin
tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarl olmasidir.

Tablo 55’de MD program ve miifredatina yonelik 6gretmen goriislerinin hizmet
stiresi degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe

coklu karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 55

Program ve Miifredata Iliskin Gériislerin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmas:

15Yil 610l 11-15Y1l 16-20yn 21 ve Usti
Yi Varyans Fark Olan Gruplar
MN (a) (b) (©) (d (e)
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)

2,80 1,13 3,15 1,26 297 1,23 290 1,26 3,08 1,27 1,227 ,299 -

3,11 098 3,02 0,87 2,85 1,15 2,90 1,16 2,89 1,07 1,155 ,330 -

3,11 1,01 3,09 0,88 2,82 1,05 2,82 1,20 2,97 1,03 1,360 ,247 -

293 1,11 2,89 095 2,67 1,12 2,73 0,86 2,89 1,00 1,036 ,388 -

3,17 1,05 3,11 1,03 2,80 1,14 2,82 0,88 3,03 1,07 2,010 ,092 -

AN | B~ |W[N| -

3,58 1,04 3,52 0,87 3,32 1,14 3,55 1,00 3,54 1,01 ,831 ,506 -

Tablo 55 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore tiim
maddelerde (p>0,05) oldugundan hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin hizmet siiresi durumuna
gére MD Ogretmen program ve miifredatina dair sorularda benzer diislincelere sahip

olduklar1 sdylenebilir.
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4.33. MD Ogretmen Alan Yeterliligine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Hizmet

Siiresi Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde 6gretmenlering, MD 6gretmen alan yeterliligine iliskin goriislerinin
hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in Tek
Yonli Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlaml
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin POST-HOC c¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma
tekniginin tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 56’da MD 06gretmen alan yeterliligine yonelik 6gretmen goriislerinin hizmet
stiresi degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe

coklu karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 56

Osgretmen Alan  Yeterliligine Iliskin ~ Goriislerin - Hizmet ~ Siiresi  Degiskenine ~Gore

Karsilastirilmasi
-5vil 6-10Yd 1115l 1620 yn 21V Ustd Fark Olan
M Y Varyans Gruplar
N (a) (b) (c) (d) (e)
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 3,11 1,09 291 1,23 2,56 1,00 2,76 097 2,59 1,03 5,337 ,000 a-c, a-e
2 335 148 3,17 140 335 1,29 2,65 1,32 2,51 1,33 9,635 ,000 a-e, c-e
3292 1,33 262 1,26 2,57 1,12 220 1,15 2,37 1,08 5,164 ,000 a-d, a-e
4 326 1,25 2,83 1,25 2,69 1,05 2,29 1,15 2,33 098 14,596 .,000 a-c,a-d, a-e
5 3,09 1,24 3,09 1,27 3,32 1,05 3,35 1,25 3,36 1,16 1,328 ,258 -
6 320 1,06 3,02 1,07 3,08 1,04 3,12 1,05 3,28 1,05 904 461 -
7 1,48 093 148 095 1,59 0,79 147 0,72 1,68 1,00 1,251 ,289 -
8 239 1,15 2,38 1,13 2,35 1,17 2,06 1,01 2,07 1,05 2,338 ,054 -
9 390 1,19 385 1,25 3,72 1,30 3,98 1,07 393 1,14 521,720 -
10 297 1,18 3,00 125 263 1,11 267 1,10 257 108 3,108 015 -
11 337 1,08 3,09 099 281 093 322 1,07 3,11 094 3,758 ,005 a-c
12 3,80 140 4,15 1,22 438 1,08 447 094 4,66 0,85 11,990 ,000 a-c,a-d, a-e

Tablo 56 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna goére 1., 2., 3.,
4., 11. ve 12.maddelerde (p<0,05) oldugundan hizmet siiresi degiskenine gore anlamli
bir fark bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir farklilik

bulunmamastir.
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Tablo 56’nin 1.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi ’Miizik dersi konusunda kendimi yeterli goriirim”’
goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek
yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=5,337; p<0,05). Yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore anlamli farklilbik 1-5 ile 11-15 y1il ve 1-5 ile 21 ve usti yil
araliginda hizmet siiresi sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir.
1-5 (x=3,11) ile 11-15 (x=2,56) ve 1-5 (x=3,11) ile 21 ve {sti (X=2,59) yil araliginda
hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin ortalamalar incelendiginde; 1-5 yil araliginda
hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler hem 11-15 hem de ile 21 ve iistii y1l araliginda
hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlere géore MD 6gretmen alan yeterliligine yonelik
ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgulardan hareketle meslekteki gorevinin
ilk bes yilindaki 6gretmenler MD’ de kendini daha yeterli gérmektedir denilebilir.

Tablo 56’'nin 2.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini alaninda
uzman bir kisiden aldim’’ goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarindan anlagilmaktadir
(F=9,635; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik 1-5 ile 21 ve
istli ve 11-15 ile 21 ve iistii y1l araliginda hizmet siiresi sahip olan 6gretmenler arasinda
oldugu bulgularina ulasilmistir. 1-5 (x=3,35) ile 21 ve istii (X=2,51) ve 11-15 (X=3,35)
ile 21 ve st (X=2,51) yil araliginda hizmet siiresine sahip olan Ogretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde; 1-5 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan dgretmenler
21 ve ustii; 11-15 y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler 21 ve Usti
araliginda hizmet stiresine sahip olan 6gretmenlere gore MD 6gretmen alan yeterliligine
yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 56’'min 3.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem i¢in yeterlidir’” goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine
gore anlaml bir farklilhik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlasilmaktadir (F=5,164; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarma gore anlamli
farklilik 1-5 ile 16-20 ve 1-5 ile 21 ve {istii yil araliginda hizmet siiresi sahip olan
O0gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmigtir. 1-5 (Xx=2,92) ile 16-20 (X=2,20) ve

1-5 (x=2,92) ile 21 ve isti (Xx=2,37) yil araliginda hizmet siiresine sahip olan
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Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 1-5 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan
ogretmenler hem 16-20 hem de 21 ve {iistii y1l aralifinda hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenlere gore MD Ogretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha cok
katilmislardir.

Tablo 56’'nin 4.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD 6gretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi “’Lisans egitiminde aldigim drama egitimi, bu dersi
miifredata uygun isleyebilmem i¢in yeterlidir’” goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=14,596; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarina gére anlamli
farklilik 1-5 ile 11-15 yil, 1-5 ile 16-20 yil ve 1-5 ile 21 ve istl yil araliginda hizmet
stiresi sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 1-5 (X=3,26) ile
11-15 (8=2,69), 1-5 (X=3,26) ile 16-20 (X=2,29) ve 1-5 (X=3,26) ile 21 ve iistii (X=2,33)
y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 1-5
y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan dgretmenler 11-15, 16-20 ve 21 ve tsti yil
araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlere gére MD 6gretmen alan yeterliligine
yonelik ilgili maddeye daha cok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle gérevinin ilk
bes yilinda olan dgretmenler lisans egitiminde aldiklari drama egitimini diger hizmet
yillarindaki 6gretmenlere gore daha fazla yeterli bulmaktadirlar denilebilir.

Tablo 56’nin 11.maddesi incelediginde, oOgretmenlerin MD O6gretmen alan
yeterliligine iligkin goriis bildirdigi *’Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.) katilir
ve takip ederim’’ gOriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=3,758;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuclarina gore anlamli farkliik 1-5 ile 11-15 yil
araliginda hizmet siiresi sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir.
1-5 (X=3,37) ile 11-15 (X=2,81) y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin
ortalamalar1 incelendiginde; 1-5 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler
11-15 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlere gére MD Ogretmen alan
yeterliligine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 56’nin 12.maddesi incelediginde, ogretmenlerin MD &gretmen alan
yeterliligine iliskin goriis bildirdigi ‘’Ilkokullarda miizik dersine miizik dgretmenleri
girmelidir’”> goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=11,990;
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p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik 1-5 ile 11-15 yil, 1-5
ile 16-20 y1l ve 1-5 ile 21 ve ustii y1l araliginda hizmet stiresine sahip olan 6gretmenler
arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 1-5 (x=3,80) ile 11-15 (X=4,38), 1-5 (X=3,80)
ile 16-20 (Xx=4,47) ve 1-5 (Xx=3,80) ile 21 ve iistii (X=4,66) y1l araliginda hizmet siiresine
sahip olan 6gretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 21 ve tstii, 16-20 ve 11-15 yil
araliginda hizmet siiresine sahip olan &gretmenler 1-5 yil aralifinda hizmet siiresine
sahip olan 6gretmenlere gore MD 6gretmen alan yeterliligine yonelik ilgili maddeye
daha ¢ok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin hizmet siiresi arttikca

MD’ ye miizik 6gretmenlerinin girmesi gerektigi diislincesinin de arttig1 sdylenebilir.

4.34. MD Ders isleme Siirecine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Hizmet Siiresi

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde ogretmenlerin, MD ders isleme siirecine iligkin goriislerinin hizmet
stiresi degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup olmadigint anlamak i¢in Tek Yonlii
Varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. ANOVA analizi ile bulunan anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in POST-HOC c¢oklu karsilastirma
tekniklerinden Scheffe teknigi uygulanmistir. Scheffe ¢oklu karsilastirma tekniginin
tercih edilmesinin sebebi ise Alpha tipi hataya kars1 duyarli olmasidir.

Tablo 57°de MD ders isleme siirecine yonelik 6gretmen goriislerinin hizmet siiresi
degiskenine gore karsilastirilmas: amaciyla yapilan ANOVA analizi ve Scheffe ¢oklu

karsilastirma teknigi testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 57

Ders Isleme Siirecine Iliskin Goriislerin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmast

155l 610yl 11-15Ya 1620 yn 21veUst Fark Olan
M i Varyans Gruplar
N (a) (b) (c) (d) (e)
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss F P (Scheffe)
1 368 105 368 1,05 336 101 355 087 3,66 097 5139 000 ac
2 384 096 353 085 340 089 349 102 350 103 3278 011 -
3347 123 351 105 327 095 331 114 329 1,07 893 468 -
4 363 109 334 088 337 090 369 1,00 354 093 1645 ,162 -
S 223 120 221 097 204 092 227 LI3 216 1,12 456 768 -
6 234 115 292 130 256 1,17 233 118 227 097 4146 003  ab,be
7 293 122 287 102 253 104 269 1,08 274 099 1772 133 -
8 349 137 342 142 248 135 255 132 250 132 14259 000 ac,ad, ae
b-c, b-d, b-e
9 307 122 279 099 272 125 280 127 296 108 1468 211 -
10 291 1,17 287 LIl 255 1,00 231 102 266 102 3,648 006 a-d
11 211 097 242 1,15 213 095 1586 084 201 101 2482 043 -
12 249 115 253 122 251 113 220 115 223 120 1,708 147 -
13 283 136 275 109 264 1,12 249 124 255 116 1320 262 -
14 228 1,12 225 098 223 107 210 087 226 099 298 879 -
15 199 096 217 099 201 092 186 091 203 089 757 554 -
16 334 123 300 LIl 269 1,10 261 113 254 103 1049 000 a-c,ad,ac
17 323 108 304 1,07 283 1,03 280 1,10 290 104 278 026 -
18 346 107 338 092 299 094 306 094 313 089 4197 002 ac
19 367 107 357 099 363 1,00 390 096 377 105 980 418 -
20 328 1,04 315 097 325 095 312 LIl 326 101 346 847 -
21 241 120 279 132 231 114 218 1,18 233 1,14 2119 077 a'b";'_ce’b'd’

Tablo 57 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore 1., 6., 8.,

10., 16., 18. ve 21.maddelerde (p<0,05) oldugundan hizmet siiresi degiskenine gore

anlamli bir fark bulunmustur. Diger maddelerde ise (p>0,05) oldugundan anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Tablo 57°nin 1.maddesi incelediginde, dgretmenlerin MD ders isleme siirecine

iliskin gortis bildirdigi “’Miizik dersini severek iglerim’’ goriis maddesi hizmet siiresi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuglarindan anlasilmaktadir (F=5,139; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore

anlamh farklilik 1-5 ile 11-15 yil araliginda hizmet siiresi sahip olan &gretmenler
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arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 1-5 (X=3,68) ve 11-15 (Xx=3,36) yil aralifinda
hizmet siiresine sahip olan dgretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 1-5 yil araliginda
hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler 11-15 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenlere gore MD ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha c¢ok
katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle mesleginin ilk bes yilindaki 6gretmen MD’ yi
daha ¢ok severek islemektedir denilebilir.

Tablo 57°nin 6.maddesi incelediginde, Ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi <’Ogrencileri degerlendirmek igin yazili ve uygulamaya dayali
(nota, ¢alg1 calma vs.) sinavlar yaparim’’ goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonli varyans analizi sonuglarindan
anlagilmaktadir (F=4,146; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina goére anlaml
farklilik 1-5 ile 6-10 ve 1-5 ile 21 ve {stli y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 1-5 (X=2,34) ile 6-10 (X=2,92) ve
1-5 (Xx=2,34) ile 21 ve isti (X=2,27) yil araliginda hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 6-10 yil araliginda hizmet siiresine sahip
olan dgretmenler 1-5 yil; 1-5 yi1l araliginda hizmet siiresine sahip olan dgretmenler ise
21 ve stii y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan dgretmenlere gore MD ders isleme
stirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmiglardir denilebilir.

Tablo 57’nin 8.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Derslerimde etkilesimli tahtay: etkin olarak kullanirim’ goriis
maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek
yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=14,259; p<0,05). Yapilan
Scheffe testi sonuglarina gore anlamli farklilik 1-5 ile 11-15, 1-5 ile 16-20, 1-5 ile 21 ve
istli, 6-10 ile 11-15, 6-10 ile 16-20 ve 6-10 ile 21 ve iistii y1l aralifinda hizmet siiresi
sahip olan 6gretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmigtir. 1-5 (X=3,49) ile 11-15
(x=2,48), 1-5 (X=3,49) ile 16-20 (x=2,55), 1-5 (X=3,49) ile 21 ve isti (x=2,50), 6-10
(x=3,42) ile 11-15 (x=2,48), 6-10 (x=3,42) ile 16-20 (X=2,55) ve 6-10 (Xx=3,42) ile 21 ve
istli (X=2,50) yil araliginda hizmet siiresine sahip olan Ogretmenlerin ortalamalari
incelendiginde; 1-5 yil araliinda hizmet siiresine sahip olan dgretmenler 11-15, 16-20
ve 21 ve istii y1l ve 6-10 yi1l araliginda hizmet stiresine sahip olan 6gretmenler 11-15,
16-20 ve 21 ve istli y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan dgretmenlere gére MD

ders isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha c¢ok katilmiglardir. Bu bulgulardan
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hareketle gorevinin ilk on yilinda olan 6gretmenler etkilesimli tahtayr diger hizmet
yillarindaki 6gretmenlere gore daha fazla yeterli bulmaktadirlar denilebilir.

Tablo 57°nin 10.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD isleme siirecine iligkin
goriis bildirdigi <’Ol¢ii, bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri 6gretirken dramadan
faydalanirim’” goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan anlasilmaktadir (F=3,648;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarmma goére anlamli farklilik 1-5 ile 16-20 yil
araliginda hizmet siiresine sahip olan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulagtlmistir. 1-5 (Xx=2,91) ile 16-20 (x=2,31) yil araliginda hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenlerin ortalamalar incelendiginde; 1-5 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan
Ogretmenler 16-20 yil araliginda hizmet siiresine sahip olan dgretmenlere goére MD
isleme siirecine yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 57’nin 16.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iligkin goriis bildirdigi “’Karaoke, sicak-soguk oyunu vb. farkli oyun ve etkinliklerden
faydalanirim’ goriis maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuclarindan anlasilmaktadir (F=10,496;
p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore anlamh farklilik 1-5 ile 11-15 yil, 1-5
ile 16-20 yil, 1-5 ile 21 ve iistii y1l araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler
arasinda oldugu bulgularina ulagilmistir. 1-5 (Xx=3,34) ile 11-15 (x=2,69), 1-5 (X=3,34)
ile 16-20 (x=2,61), 1-5 (x=3,34) ile 21 ve {istii (X=2,54) y1l aralifinda hizmet siiresine
sahip olan 6gretmenlerin ortalamalari incelendiginde; 1-5 yil aralifinda hizmet siiresine
sahip olan 6gretmenler 11-15, 16-20 ve 21 ve lstii yi1l araliginda hizmet siiresine sahip
olan Ogretmenlere géore MD ders isleme silirecine yonelik ilgili maddeye daha cok
katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin hizmet siireleri arttikca MD ig¢in
oyun ve farkl etkinliklerden faydalanma tercihleri de azalmaktadir denilebilir.

Tablo 57’nin 18.maddesi incelediginde, ogretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi ’Ogrencilerim cevresinde gordiigii enstriimanlar: tanir’’ goriis
maddesi hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek
yonlii varyans analizi sonuglarindan anlagilmaktadir (F=4,197; p<0,05). Yapilan Scheffe
testi sonuclarina gére anlamli farklilik 1-5 ile 11-15 y1l araliginda hizmet siiresine sahip
olan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina ulasilmistir. 1-5 (%x=3,46) ve 11-15

(x=2,99) yil araliginda hizmet siiresine sahip olan Ogretmenlerin ortalamalar
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incelendiginde; 1-5 yil aralifinda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenler 11-15 yil
araliginda hizmet siiresine sahip olan Ogretmenlere gére MD ders isleme siirecine
yonelik ilgili maddeye daha ¢ok katilmislardir.

Tablo 57°’nin 21.maddesi incelediginde, 6gretmenlerin MD ders isleme siirecine
iliskin goriis bildirdigi “’Siniftaki enstriimanlar kullanildiktan sonra &grencilerim,
enstriimanlarin temizlik ve bakimlarini yapar’’ gorlis maddesi hizmet siiresi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarindan
anlasilmaktadir (F=14,259; p<0,05). Yapilan Scheffe testi sonuglarina goére anlaml
farklilik 1-5 ile 6-10 y1l, 6-10 ile 11-15 yil, 6-10 ile 16-20 y1l ve 6-10 ile 21 ve iistii yil
araliginda hizmet siliresine sahip olan Ogretmenler arasinda oldugu bulgularina
ulagilmistir. 1-5 (X=2,41) ile 6-10 (Xx=2,79), 6-10 (x=2,79) ile 11-15 (X=2,31), 6-10
(x=2,79) ile 16-20 (x=2,18) ve 6-10 (x=2,79) ile 21 ve istii (X=2,33) yil araliginda
hizmet siiresine sahip olan Ogretmenlerin ortalamalar1 incelendiginde; 6-10 yil
araliginda hizmet siiresine sahip olan d6gretmenler sirastyla 1-5, 21 ve istii, 11-15 ve 16-
20 yi1l araliginda hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlere gore MD ders isleme siirecine
yonelik ilgili maddeye daha c¢ok katilmiglardir. Bu bulgulardan hareketle gérevinin ilk
on yilinda olan 6gretmenler etkilesimli tahtayr diger hizmet yillarindaki 6gretmenlere

gore daha fazla yeterli bulmaktadir sonucuna ulagilmistir.
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BESINCI BOLUM

V.TARTISMA, SONUC VE ONERILER.

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglara
ve yorumlara deginilmis; aragtirmanin sonuglarindan hareketle uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde Elazig ilinde gorev yapan 503 O6gretmenden anket teknigi ile elde

edilen bulgularin sonuglarina yer verilmistir.
5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri incelendiginde; yarisindan fazlasi
erkek 0gretmenlerden olugmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin medeni halleri incelendiginde; biiylik ¢ogunlugu
evli 6gretmenlerden olugsmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimlari incelendiginde; 20-30 yas, 31-40
yas ve 41-50 yas araliginda olanlarin oranlar1 birbirine yakinken, 51 ve {istii yas
araliginda olanlar ise oransal olarak en az oldugu goriilmektedir. 51 ve disti yas
araliginda olan 6gretmenlerin en az orana sahip olmasiin nedeni emeklilik yasi dolup
da emekli olan veya 65 yas itibariyle yas haddinden dolay1r zorunlu emekli ettirilen
ogretmenlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  6grenim durumlari incelendiginde; biiyiik
cogunlugunun lisans, en azmin ise yiiksek lisans 6grenim durumuna sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durum mesleki gelisime pek 6nem verilmedigi anlamina gelebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin su an okuttuklar1 siniflar incelendiginde; en az
oran su an birlestirilmis sinif okutanlarda goriilmektedir. Bu durumun birlestirilmis okul
sayilarinin ve burada gorev yapan O6gretmenlerin fazla olmamasindan kaynaklandigi

sOylenebilir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yerleri incelendiginde; biiyiik ¢ogunlugu
il merkezinde, en az1 ise kdylerde gorev yapmaktadir. Bu durumun il merkezindeki
Ogrenci yogunlugu ve okul fazlaligindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sinif mevcutlart incelendiginde; oransal olarak
en fazlasinin 21-30, en aziin ise 41 ve istii 6grenci araliginda simif mevcuduna
sahiptirler.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde; en fazla oran 21
ve Ustii y1l hizmet siiresinde goriilmektedir. Bunun sebebi yeni 6gretmen alimlarinin ve
emekli olanlarin sayilarinin az olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklart alan incelendiginde; biiyiik
cogunlugunun sinif Ogretmenligi alanindan, yaklasik ceyregi kadarinin ise diger
alanlardan mezundurlar. Bu sonuglara goére smif Ogretmenligi alanindan mezun
olanlarin sayisinin diger alanlardan mezun olanlara gore daha fazla oldugunu; fakat
diger alanlardan mezun olup da smif Ogretmenligi gorevini yiiriitenlerin de
azimsanmayacak sayida oldugunu sdylenebilir. Bu durumun sebebi 2000 yili ve

oncesinde yapilan alan dis1 atamalardan kaynaklandigi sdylenebilir.

5.1.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okullarinin Donamim ve Materyal

Degiskenine Gore Dagilimlarinin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun siiflarinda miizik kosesi
ya da okullarinda miizik smifinin olmadigi; cogunlugunun sinifinda internet baglantisi
olmasina karsin akilli tahta boyutunda eksikliklerin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Benzer sonuglara ulasilan ¢alismalarda vardir. Yazic1 (2012) calismasinda; MD ig¢in
okullarin altyap1 agisindan yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagmistir. Sahin ve Toraman
(2014) tarafindan yapilan “Ilkégretim Miizik Dersine Yonelik Veli ve Ogrenci
Goriigleri’” isimli bir arastirmanin sonuglarindan biri olan miizikle ilgili bir sinif veya
boliimiin olmamast biiylik bir fiziki yetersizlik olarak goriilmistiir, Kilig (2009)
calismasinda ara¢ gereg¢ ve fiziki donanim konusunda sikintilarin oldugu, keskin (2010)
calismasinda fiziki kosullarin standartlarin altinda olmas1 sebebiyle hedeflere ulasmada
sikintilarin yasandigi sonuglarina ulasilmigtir. Toraman (2013) ¢alismasinda ulastigi

sonuglardan biri de okullarda miizik smiflarinin olmayisidir. Bu sonuglar ile
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arastirmadan elde edilen sonuglar arasinda MD igin fiziki yetersizlikler konusunda
benzer sonuglara ulagilmistir.

Aragtirmada bekar, yasi daha kiigiik, hizmet siiresi ile simif mevcudu daha az ve
l.smifi okutan 6gretmenlerin siniflarinda daha fazla miizik kosesi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Miizik kosesi olusturmak icin bekar ve simif mevcudu az olanlarin miizik
kosesi olusturmak icin daha ¢ok vakit ayirabildikleri sdylenebilir. 1.sinifi okutanlarin
daha ¢ok somutlastirma, miizik, oyun kosesi v.s. ihtiya¢ duyduklar1 diisiinebilir. Hizmet
siiresi ve yasca daha geng olanlarin ise mesleklerinin ilk yillarinda olmalar1 sebebi ile
miizik kdsesi olusturmak i¢in sabirlarinin ve ideal 6gretmen olma diislincelerinin daha
yogun oldugu diistinebilir.

Arastirmada, oransal olarak en fazla akilli tahta kdyde gorev yapanlarin; en az ise il

merkezinde gorev yapanlarin siniflarinda oldugu sonuglarina ulasilmistir.

5.1.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Defteri Kullandirma

Durumlariin Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gore Dagilim Sonuclar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik yarist MD’ de miizik defteri
kullandirmamaktadir. MD’ de miizik defteri kullanimindaki bu sonucu genellikle
Ogretmenlerin bu dersi sarki sOyleterek ve kendi planlarina gore islemeyi tercih
etmeleri; nota bilgilerinin kismen yeterli olmasi ve miizik aletiyle yapilacak
caligmalarda nota kullanilmamalari; 6grencilerin notalarin uzunluk, kisalik, kalinlik ve
incelik degerlerini ile dl¢ii, bas, sus ve nota degerlerini bilmemeleri gibi genelde miizik
defteri kullandirmayr gerektirecek etkinliklerin yeteri kadar yapmamalarindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

5.1.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Miizik Aleti Calma Durumlarinin

Demografik Ozellikleriyle iliskisine Gére Dagilim Sonuclari

Miizik aleti ¢alma durumlarma goz atildiginda sinif G6gretmenliginden mezun
olanlarin %64,3’1; diger alanlardan mezun olanlarin ise %84,9’u herhangi bir tiirde
miizik aleti calamamaktadir. Keskin (2010) tarafindan yapilan “’Sinif Ogretmenlerinin,
2007-2008 Ogretim Yilinda Kullanilmaya Baslanan 1. Devre Miizik Dersi Ogretmen

’

Kilavuz Kitaplarindan Yararlanma Durumlarina Iliskin Goériisleri’” adli calisma ile

Cilingir (2012) tarafindan yapilan “’Swmmif Ogretmenlerinin Ilkogretim Miizik Dersi
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Programi (2006) Kazammlarmma Iliskin Gériislerinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Irdelenmesi’’ isimli ¢alisma, arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Senler (2014)
tarafindan yapilan calismada ise smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun miizik aleti
calabildigi; fakat Ogrencilere Ogretilmesi konusunda sikintilar yasanildigi sonucuna
ulasilmistir.

Mezun olunan alan degiskenine gore bulgular incelendiginde; sinif 6gretmenligi
boliimiinden mezun olup bu gorevi ifa eden 6gretmenler, diger alanlardan mezun olup
sinif 6gretmenligi gbrevini yapan Ogretmenlere nazaran daha yliksek oranda herhangi
bir tiirde miizik aleti galabildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun YOK’iin SOLP’
de teorik ve uygulamaya dayali olarak Miizik Ogretimi adi altinda alinan dersten

kaynaklandig1 sOylenebilir.
5.1.5. MD Program ve Miifredatina Iliskin (")gretmen Gortiisleri Sonuclar:

Program ve miifredata yonelik bulgulardan hareketle; 6gretmenler MD’ yi program
ve miifredat agisindan faydali bulmuslar; fakat 6gretmenlerin kazanimlar ve ders saati
stiresi ile ilgili sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Toraman (2013) ¢alismasinda
ise haftalik ders saati siiresinin yetersiz kaldiginin yaninda MD programi ve haftalik
ders saati siiresi arasinda dengesizlik oldugu sonucuna ulagmistir. Kilig (2009) ise
calismasinda miizik egitimi programi, ders plan1 ve ders siiresi konusunda sikintilarin
oldugu sonuclarina ulasilmistir. Nurikadioglu (2000) calismasinda; ders saatinin
yetersizligi, program ve miifredatin 6grencilerin giinliikk hayatlariyla bagmin zayif
olmast ve ders kitaplariyla sarki dagarmin yetersiz oldugu sonuclarma ulasmistir.
Senler’ in (2014) ve Ulutas’ m (2011) calismalarinda ortak olarak ulastiklar
sonuglardan biri haftalik ders saati siiresinin yetersiz kaldigi yoniindedir. Ilgili
aragtirmalarin sonuglari, aragtirmadan elde edilen MD program ve miifredatina yonelik
sonuglar1 destekler niteliktedir.

MD’ nin program agisindan faydali bulunmadig arastirmalarda vardir. Ding Altun
ve Uzuner (2018) ¢alismasinda MD programinin agik olmadigi, ¢ocuklarin seviyesinin
istlinde oldugu, iceriginin gereginden fazla yogun oldugu ve destekleyici materyallerin
olmadig1 sonuglarina ulagsmistir. Yinlii ve Saglam (2004) ve Yazict (2012)
caligmalarinda ise MD programinin tam anlamiyla uygulanamadigi sonucuna

ulagmiglardir.
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Demografik bilgiler agisindan; il merkezinde goérev yapan Ogretmenler MD’ vyi
program ve miifredat agisindan daha fazla faydali bulmakta ve haftalik bir saatlik ders
siiresinin yeterliligini daha fazla desteklemektedirler. Bu durumun merkez okullarin
kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik gerekli fiziki ve donanimsal agidan daha iyi
imkanlara sahip olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Ayrica kazanimlarla ilgili

maddeleri yasca geng olan dgretmenler daha uygun bulmuslardir.
5.1.6. MD Alan Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriisleri Sonuclar

Ogretmen alan yeterliligine yonelik bulgulardan hareketle; Ogretmenler bu dersi
gereksiz gormemekte ve bu diisiincelerini program ve miifredata dayali boliimiiniin
7.maddesi olan *’Miizik dersi miifredat ve program agisindan faydalidir’> maddesine
“’Katilhiyorum’’ diizeyinde verdikleri cevapla desteklemektedirler; fakat Sahin ve
Toraman (2014) caligmalarinda velilerin MD’ yi diger ders basarilarina gére dnemsiz
gordiikleri; sebebinin ise seviye belirleme sinavlarinda bu dersten soru sorulmadigi ve
cocuklarmma meslek secimi i¢in miizige dair bir boliimii segtirme diisiincelerinin
olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun bu derse miizik dgretmenlerinin girmesini
istemeleri ve miizik aleti ¢alma konusunda ayrica bir kursa ihtiya¢ duymalart; sinif
ogretmenlerinin miizik ve MD konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri sdylenebilir.
Benzer sonuglara wulasilan cesitli aragtirmalar bulunmaktadir. Barigeri (2000)
“likogretim  Ogretmen  Adaylarimin ~ Miizik  Ogretiminde — Kendilerine  Olan
Ozgiivenlerinin Incelenmesi‘’ isimli ¢alismasinda; dgretmen adaylar1 matematik dersi
icin kendilerine giliveni en fazla, miizik dersi i¢in ise kendilerine giivenlerinin en az
oldugu sonucuna ulagmistir. S6kezoglu (2012) tarafindan yapilan *’Konservatuar Miizik
Boliimii Lisans Ogrencilerinin Ilkogretim Okullarinda Yaptiklar: Koro Calismalarina
Sitmif Ogretmenlerinin Bakisi’’ isimli ¢alismada; simif dgretmenlerinin aldiklart miizik
egitiminin yetersiz oldugu, miizik dersinin bu egitimi almis uzman kisilerce
verilmesinin daha yararli olacagi sonucuna ulagilmistir. Kili¢ (2009) tarafindan yapilan
“llkégretim Birinci Kademe Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretiminde Karsilastiklar:

’

Sorunlar’’ isimli ¢alismada; siif 0gretmenleri miizik egitimi konusunda kendilerini
yetersiz  gordiiklerinden MD kazanimlarimi  gergeklestirme sikinti  yasadiklari

sonuglarina ulasilmistir. Cilden (2001) “ Miizik, Cocuk Gelisimi ve Ogrenme’’ isimli
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calismasinda; cocuklarin gerek duygusal, zihinsel ve psikomotor gerekse de estetik
gelisimlerini dikkate alan; miizik yoluyla hem yeteneksel hem de kavramsal miizik
Ogretebilecek, miiziksel deneyimler edinmesi yolunda aktif olarak gorev alan bir
O0gretmenden miizik egitimi almasi gerektigi sonucuna ulasmistir. Yazict (2016)
calismasinda; smif 6gretmelerinin MD’ yi islerken birtakim sorunlar yasadiklari, MD
icin kendilerini yetersiz hissettikleri ve bu derse miizik O0gretmenlerinin girmesini
istedikleri sonucglarina ulasmistir. Yazict (2012) ve Yiinli ve Saglam (2004)
caligmalarinda da ¢ocuklarin ruhsal, bilissel ve psikomotor gelisimi i¢in énemli olan
ilkokul MD’ ye miizik Ogretmenlerinin girmesi gerektigi; ayrica bu derste calgi
egitiminin sadece blok fliitle sinirli tutuldugu sonuglarina ulasilmistir.

Smif ogretmenligi yapanlarin lisans egitiminde aldiklar1 miizik ve drama
egitimlerinin yetersiz oldugu yoniindeki diisiinceleri; MD i¢in kendilerini yetersiz
gormelerinde lisans egitimi silireglerinin de pay sahibi oldugunu gostermektedir. Kaptan
(2004) “’Bolu Ili Ilkégretim Okullarinda Gorev Yapan Simif Ogretmelerinin Miizik
Derslerini Isleyisiyle Ilgili Karsilastiklart Sorunlarin Incelenmesi’’ isimli ¢calismasinda
siif 6gretmenlerinin MD konusunda yetersizliklerini; tiniversite egitimlerinde ya miizik
egitimi almamis ya da mizik egitimini yiizeysel veya kisa siireli almis olduklarina
baglamistir. Kiiciikoncii  (1998) < Swnif Ogretmenliginde Miizik Egitimi’’ isimli
calismasinda; SOLP’ de verilen miizik egitiminin dgretmen yetistirmede yetersiz kaldig
sonucuna ulasmistir. Nart (2014) ¢alismasinda; SOLP’ de MD igin aldiklar1 ¢algi ¢alma
ve ses egitiminin yetersiz oldugu, goreve baslamadan Once uygulamaya dayali
caligmalara programda yer verilmedigi ve teorik ve uygulamaya ayrilan siirelerde
dengesizlikler oldugu sonucuna ulasilmistir. Ilgili arastirmalar, arastirma sonucunu
destekler niteliktedir.

Demografik bilgiler a¢isindan; kadin 6gretmenlerin MD i¢in cocuk sarkilar
repertuarina daha fazla sahip olmalariin sebebi; kadin 6gretmenlerin sarki sdyleme ve
ogretme konusunda daha yatkin ve ilgili olduklari anlamina gelebilir. Bekar
Ogretmenler, kadin 6gretmenler ve sinif mevcudu 41 ve iistii olan 6gretmenler; sanata
dair aktivitelere daha fazla katilmaktadirlar. Bekar 6gretmenlerin sanata dair aktivitelere
katilmalarinda yalniz olmalari, es ve ¢ocuk sorumluluklarinin olmamasi gibi sebeplerle
bu tiir aktivitelere daha fazla zaman ayirabildikleri; kadin 6gretmenlerin sanata dair

aktivitelerde erkek Ogretmenlere gore daha fazla ilgili olduklari, smif mevcudu
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kalabalik olanlarin ise daha yogun gecen siire¢ dolayisiyla rahatlamak icin farkl
aktivitelere yoneldigi diistiniilebilir.

Dikkat ¢ekici bir diger sonug ise; smif mevcudu arttikca 6gretmenlerde bu derse
miizik Ogretmenlerinin girmesi gerektigi diisiincesinin de azaldigr sonucudur. Siif
mevcudu arttikca 0gretmenin daha fazla ¢aba harcayip yorulacag diisiiniildiigiinde;
sinif mevcudu arttikca MD’ yi 6gretmen dinlenme firsati olarak diislinebilir ve bu
yilizden bu derse miizik 6gretmeni girmelidir diisiincesinin sinif mevcuduyla ters orantili
bir iliski i¢inde oldugu varsayilabilir. Bir diger dikkat ¢ekici sonug ise 6gretmenlerin
yaslar arttikga MD’ ye miizik 6gretmenlerinin girmesi gerektigi diisiincesinin de artti1
sonucudur. Bu durum yas arttikca Ogretmenin sabir ve bikkinlik seviyesindeki
degisikliklerden, kendini gelistirme ve hizmet i¢i faaliyet ve kurslara katilim isteklerinin
azalmasindan kaynaklanabilir.

Yasca geng olan, mesleginin ilk bes yilinda olan ve smif dgretmenligi anabilim
dalindan mezun olan 6gretmenler MD i¢in kendilerini daha yeterli bulmakta ve lisans
egitimlerinin yeterliligine daha fazla inanmaktadirlar. Yasca gen¢ ve kidemi az olan
Ogretmenlerin lisans mezuniyetleri lizerinden ¢ok zaman ge¢cmedigi i¢in bilgilerinin
daha taze oldugu; smif 6gretmenligi anabilim dalindan mezun olan 6gretmenlerin diger
alan mezunlarina gore kendilerini daha ¢ok yeterli gormelerinin sebebi ise; alana 6zgii
alinan derslerle alakali olabilir. SOLP’ de 7.dénemde haftalik 3 saatlik miizik 6gretim

dersi goriilmektedir (YOK, 2018).
5.1.7. MD Ders isleme Siirecine iliskin Ogretmen Gériisleri Sonuglar

Ders isleme siirecine yonelik bulgulardan hareketle; 6gretmenlerin miizik dersini
severek isledikleri; fakat program ve miifredata gore islemek yerine kendi planlarina
gore islemeyi tercih ettikleri gozlenmektedir. Benzer sonuca Kiiciikoncli (1998)
calismasinda simif d6gretmenleri MD i¢in kendilerini yetersiz gordiiklerinden; bu dersi
MD program1 yerine kendi planlarina gore isledikleri sonucuyla ulagsmistir.

Ogretmenler MD’yi 0Ogrencilere sarki sdyleterek isledikleri ve Ogrencilere
Ogretecekleri sarki secerken belirli glin ve haftalara uygun sarkilar1 se¢gmeye O6zen
gosterdikleri sonuglarina ulasilmistir. Miizik Ogretim Programinda; ders islerken belirli
giin ve haftalarla iligkilendirmeler yapilmasi, her simif diizeyinde ¢ocuklarin 8’er eser

seslendirebilmeleri ve g¢ocuklarin sarki dagarciklarinin gelistirilmesi i¢in EBA’ dan
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faydalanilmas: gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018). Yildiz ve Karakelle (2017)
tarafindan yapilan calismada; ilkdgretimde miizik egitiminin sarkiya dayandigi,
cocuklarin sarki sOylemelerinin miiziksel gelisime katki sagladigi, sarkilarin
Ogretiminde en biiylik gorevin siif 6gretmeninde oldugu sonucuna ulagsmislardir.

MD igin sarki 6grenimi ve sOyleme onemli olabilir. Sarki sdyleme ve 0grenme
etkinlikleri Kenney’ in (2011) bahsettigi gibi; gerek temel miizik 6ge ve becerilerinin
dikkate alinmasi gerekse de calgi ve vokal esliginde Ogretmen rehberliginde sarki
s0yleme ve 6grenme etkinliklerinin yapilmasi gerekmektedir.

Ogretmenler MD’ de miizik disinda grencilerin yetersiz kaldigi farkli dersleri
(Tiirk¢e, matematik vb.) islemedikleri sonucuna ulasilmistir; fakat 41 ve isti sinif
mevcuduna sahip olan dgretmenler kismen diizeyine yakin bir ortalama ile (X=2,54) az
da olsa MD’de 6grencilerin yetersiz kaldig1 dersleri islemeyi yararli bulmuslardir. Bu
sonucun smif mevcudu kalabalik olan smiflarda kazanimlarin  kazandirilmasi,
uygulamalarin yapilmasi gibi siireglerin daha fazla zaman almasi ve etkinliklerin
yetistirilmemesinden dolayt MD’de diger derslerin bazen isleniyor olmasindan ve
takviye edici olarak kullaniliyor olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Toraman
(2013) galismasinda MD’nin diger 6nemli goriilen dersler icin takviye edici bir ders
olarak goriildigii sonucuna ulagmistir. Ayrica Kaptan (2004) c¢alismasinda sinif
ogretmenleri MD’ yi farkli dersleri isleyebilmek icin bir ara¢ olarak gordiikleri ve bu
derste genelde farkli dersleri isledikleri sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin, MD igin 6grencileri degerlendirirken enstriimanla uygulama ve
teorik  bilgilerle degerlendirilmeler yerine; program ve miifredat disinda
degerlendirilmeler yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuctan hareketle 6grencilere
bu ders icin not verilirken sarki sdyleme, ortalama yiikseltme, dinlendirici ders,
Ogrencinin yaramazlik durumu vs. gibi etkenlerin bir ya da birkagma bakildig:
sOylenebilir. Ulutas (2011) c¢alismasinda 0Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme
asamasinda  ilgili  giivenilir  Olgeklerin  kullanilmadigi;  direkt  68retmenin
degerlendirmesine yonelik degerlendirmelerin yapildigi sonucuna ulasilmistir. Tlgili
aragtirmanin sonucu, aragtirmaninin Ogrenciyi MD i¢in degerlendirme sonucunu
destekler niteliktedir. Toraman (2013) tarafindan yapilan *’ Miizik Ogretmenlerinin
[lkégretim Programinda Yer Alan Miizik Dersine Yonelik Goriigleri Uzerine Nitel Bir

Arastirma’’ isimli ¢aligma sonuglarina gore; 6gretmen ve 6grenciler bu dersi bir nevi
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eglence ve dinlenme dersi olarak gormektedirler. MD i¢in diisilk not alan Ogrenci
velileri 6gretmeni sikbogaz etmekte ve Seviye Belirleme Smavinda (SBS) soru sorulan
matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge ve fen bilimleri gibi sayisal ve sozel agirlikli
derslerle kiyaslama yapip Ogretmenleri baski altinda tutmakta olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuclardan hareketle 6gretmen, 6grenci ve velilerin bu dersi pek
ciddiye almadigi, eglence niteliginde gordiikleri soylenebilir. Halbuki MEB Okul
Oncesi ve Ilkégretim Kurumlar1 Yonetmeligi'ne gore dgrencilerin degerlendirilmesi
konusuna su sekilde agiklik getirilmistir:

flkokul 4.siniflarinda 6grenci basarisin1 dlgmek icin bir dénemde her dersten iki
smav yapildig1 ve ders etkinliklerine katilim puanlariyla degerlendirmelerin yapildigs;
ilkokul 1, 2, ve 3.smiflar icin ise ders ve etkinliklere katilim notlariyla
degerlendirildikleri ve karnelerinde cok iyi, iyi ve gelistirmeli olarak gosterildigi
belirtilmistir ( MEB, 2018).

Demografik bilgiler acisindan 4.smif okutanlar kismen de olsa ogrencileri
degerlendirmeye yonelik yazili ve uygulamaya dayali sinavlar yapmaktadirlar. Bu oran
koylerde gorev yapan 6gretmenlerde daha fazla goriilmekteyken; 1. ve 2.sinift okutanlar
da ise gorilmemektedir. Bu sonucu; MEB Okul Oncesi ve Hkégretim Kurumlari
Yonetmeligi'ne gore yazili sinavlarin 4.sinif itibariyle yapilabiliyor olmasi, kdylerde ise
siif mevcutlariin daha az ve uygulamanin daha kolay olmasi etkilemis olabilir. Yazili
degerlendirmenin  yapilmadigin 1, 2 ve 3.siuflarda uygulamaya dayali
degerlendirmelerin yapilmast MD isleme ve degerlendirme siirecinin daha verimli
gecmesini saglayabilir. Yazict (2016) calismasinda; 6gretmenleri denetleyen gorevli
miifettislerin sadece 1/5’inin miiziksel bilgiye sahip oldugu; denetlemelerin ve gerekli
doniitlerin MD i¢in saglikli olmadigr sonuglarina ulasmistir. Halbuki saglikli bir
degerlendirme icin; denetleme yapan kisilerin, denetledikleri kisiden daha fazla miizik
bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Sun, 1969, s.217).

Ayrica 6grencilere miizik aletiyle yapilacak olan c¢aligmalarda notalar, uzunluk-
kisalik, kalinlik-incelik vs. gibi teorik ve uygulamalarin yapilmadigi; notalar
ogretilirken gorsellerden pek faydalanilmadig; 6grencilerin miizik aletiyle herhangi bir
eser calamadiklar1 ve miizik aletinin bakimini1 yapamadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.
Belirtilen uygulamalarin yapilmamasinin sebebi; 6gretmenlerin bu dersi islemek ig¢in

yeterli diizeyde bilgi, beceri ve birikime sahip olmamalari olabilir. Ozata (2009) **Sinf
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’

Uygulamalarindaki Yansimalari’ isimli c¢alismasinda; Ogretmen adaylarinin temel
miizik ve yazi becerilerini uygulamaya yansitmada yetersiz kaldiklar1 sonucuna
ulasmistir. Senler (2014) Swinif Ogretmenlerinin Miizik Dersindeki Yeterliliklerine
[liskin Goriisleri’” isimli ¢alismasinda; sinif 6gretmenleri temel miizik yazi ve dgeleri
ve ritmik ezgileri 6gretmede kendilerini yetersiz gordiigii sonuclarma ulagmislardir.
Halbuki yeterince somutlastirma ve uygulama yapilarak zor ve soyuit olan miiziksel
terim ve uygulamalar daha rahat somutlastirilip daha basarili sonuglara ulasilip daha
verimli bir ders isleme siireci elde edilebilir. Tecimer (2016) ¢alismasinda miizik aleti
uygulamalarinda gorsel animasyon ve video destekli ders isleme yontemi ve klasik ders
isleme yontemi kullanmistir. Animasyon ve video gibi gorsel destekli somutlagtirilmig
uygulamalarla daha basarili sonuglarin elde edilmistir. Ordeke¢i (2016) calismasinda
gorsel materyallerin MD’ de kaliciligr ve ilgiyi artirtii sonucuna ulagmistir. Bu
arastirma gorsel ve somutlastirma konusunda arastirmayi destekler niteliktedir.

Demografik bilgiler acisindan; yas1 daha kiigiik olan 6gretmenler MD’ yi daha fazla
severek islemekte, kismen de olsa miiziksel terimleri verirken daha fazla dramadan,
farkli oyun ve etkinliklerden, ders dncesi 1sinma hareketlerinden ve etkilesimli tahtadan
faydalanmaktadirlar. Yas biiylidiik¢e ilgili konularda olumsuz diisiinme de artmaktadir.
Bu sonu¢ yas arttikga yorgunluk ve bikkinligin artmasina; sabrin ise azalmasina
baglanabilir.

Demografik bilgiler acisindan elde edilen sonuglardan biri de dgretmenlerin ders
stirecinde nota kullanmamasidir. Siif 6gretmenligi anabilim dalindan mezun olan, 20-
30 yas araliginda olan Ogretmenler ve birlestirilmis sinmif okutan 6gretmenler kismen
katiliyorum’ a yakin diizeyde nota kullanmaktadirlar. Sinif 6gretmenliginden mezun
olanlarm YOK’e (2018) gére MD dersini 7. Dénemde almis olmalari; yas1 kiigiik
olanlarin lisans egitimlerinin iizerinden fazla zaman ge¢memis olmasindan;
birlestirilmis siif okutanlarin ise Ogrenci sayisinin az, uygulama ve etkinlik i¢in
doniitlii caligmalara fazla zaman ayrilabilmesinden kaynaklandig: diistintilebilir.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger sonug ise kdyde gorev yapan Ogretmenlerin
miizik aletiyle yapilacak ¢aligmalarda daha fazla nota kullanmasi, karaoke, sicak-soguk
oyunu vb. farkli oyun ve etkinliklerden ile dramadan daha fazla faydalanmasidir.

Koylerde sinif mevcudunun az olmasi; daha dogal ve samimi ortamin olmasi;
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uygulamanin daha kolay ve daha kisa siirede yapilabilmesi ve genelde ilk gorev yerleri
siif dgretmenleri i¢in kdyler oldugundan lisans egitimi bilgilerinin daha taze olmalar1
etkilemis olabilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger dikkat g¢ekici sonu¢ ise 41 ve isti sinif
mevcuduna sahip olan Ogretmenlerin etkilesimli tahta ve EBA’ dan daha fazla
faydalanmasidir. Kalabalik siniflarda etkilesimli tahta ve EBA’ nmn daha sik
kullanilmas1 kolaylik, hazir etkinlikler, daha kisa siirede uygulama yapma, daha ¢ok
kisiye hitap etme ve Ogretmenin daha az enerji harcamasimni saglamasindan

kaynaklandig1 diisiiniilebilir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan hareketle uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik onerilere yer verilmistir.
5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Miizik aleti ¢alma, nota, drama gibi uygulamaya dayali etkinliklerde bireysel
farkliliklara gore 6gretmen adaylari ilerleme kaydedeceginden, YOK {in miizik 6gretim
dersine temel ve bahsedilen becerilerin kazanilmasini saglayacak kadar ders saati
ayirmast; MEB’in ise MD i¢in uygulama ve teorik c¢aligmalara yetecek kadar ders
saatlerinde diizenlemeler yapmasi yerinde bir karar olabilir.

Universitelerde SOLP igin miizik dgretim dersine alaninda uzman kisilerin girmesi
saglanabilir.

MEB; MD i¢in enstriiman ¢alma, drama ile farkli oyun ve etkinlikler konusunda
eksiklik hisseden Ogretmenlere hizmet ici faaliyetler sunabilir ya da kurslara
yonlendirebilir.

MEB tarafindan miizige dair acilacak kurslara katilip bu kurslar1 basariyla
tamamlayan smif Ogretmenlerine; basar1 belgesi ve hizmet puani destegi gibi
pekistiregler saglanarak kurslara katilim ve ciddiye alinmasi yoniinde 6nemli bir adim
atilabilir.

MEB tarafindan okullarda miizik aleti, miizik kosesi ve miizik sinifi gibi bu dersin

iklimini etkileyebilecek fiziki ve donanimsal eksiklikler giderilebilir.
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MEB tarafindan gerekli denetimler uygulamali olarak yapilarak MD igin
Ogrencilerin uygulama (enstriiman ¢alma) ve teorige (miiziksel konu ve terimler) dayali
sinavlarla degerlendirilmesi saglanabilir.

Smif 6gretmenleri derslerde; Olgii, bas, ritim, nota vs. gibi konular1 6gretilirken
dramadan, gorsellerden ve karaoke, sicak-soguk oyunu vs. gibi farkli oyun ve
etkinliklerden yararlanarak olabildigince somutlastirma yapabilir. Boylece kazanimlara
daha rahat ulasilabilir.

MEB tarafindan 6gretmenlerden MD i¢in yasanilan sorunlar hakkinda doniitler
alinabilir; gerek program ve miifredat gerekse de fiziksel yapi, donanim ve materyal
konusunda destekler saglanabilir.

MEB tarafindan MD, 6grencilerin okul hayatinin her donemine yayilabilir ve

miizigin onlarin hayatlarinin bir parcasi olmasi saglanabilir.
5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Lisansiistli egitim yapan arastirmacilar MD konusunda deneysel c¢alismalar
yapabilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin lisans egitimleri kapsaminda aldiklari &gretmenlik
uygulamalar1 kapsaminda, MD’ yi okullarda isleme sekilleri ve performanslarini
belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir, eksiklikler i¢in hizmet oncesi kurs ve

seminerler diizenlenebilir.
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EKLER

Ek 1. Uygulanan Anket Formu

Degerli Meslektagim,
Bu calisma Firat Universitesi Temel Egitim Anabilim dali, Sinif Egitimi Bilim dalinda
yiiriitilmekte olan “Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine Iliskin Goriisleri” bashikli
yiiksek lisans tez calismasina veri olusturmak amaciyla yapilmaktadir. Sizlerden
edinilecek bilgiler tamamen bilimsel amagh kullanilacak olup katkilarinizdan dolay1 ¢ok
tesekkiir ederiz.
Goktan ALBAYRAK
Midiir Yardimcist
(Yiiksek Lisan Ogrencisi)

(Liitfen asagida yer alan ilgili boliimlerden size uygun olani isaretleyiniz)

Cinsiyetiniz Medeni Haliniz . Giire\{ Yeriniz
Erkek( ) - Kadin( ) Evli( ) - Bekar( ) Il merkezi( ) - Ilge( ) - Koy( )
Yasimiz Hizmet Siireniz Mezun Oldugunuz Alan
20-30( ) - 31-40( ) (..oyl Smif Ogrt( ) Diger( ) agiklayiniz
41-50( ) - 51 veisti( ) (e, )
Simif Mevcudunuz Su an Okuttugunuz Simif Ogrenim Durumunuz
10-20( ) - 21-30( ) L.smif( ) 2.smif( ) Yiiksekokul () Lisans ()

31-40( ) - 41 veiistii( ) 3.smif( ) 4.smif( ) Yiiksek Lisans( ) Doktora ()
Birlestirilmis Stif ()

A.) Liitfen asagidaki ifadelerden size uygun olan segenegi isaretleyiniz ve agiklama
gerektiren ilgili yerleri doldurunuz.

Sinifimzda miizik kosesi var mi? Sinifimizda etkilesimli tahta (akilh tahta)var mi?
Evet( ) Hayir( ) Evet( ) Hayir( )

Sinifta internet baglantisi var mm?  Derste miizik defteri kullandirtyor musunuz?
Evet( ) Hayir( ) Evet( ) Hayir( )

Herhangi bir miizik aleti calabiliyor musunuz? ( Cevabiniz ‘Evet’ ise ismini yaziniz)
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.. PR = = = 4 = =]
©w B.) PROGRAM VE MUFREDATA ILISKIN = = = % = = B
= SORULAR 2 S|S8 |5 |S¢8
> g g - =~ = g
2 =~ = £ = =
o = s | 2 g8 | B
= =
1 Miizik dersi i¢in haftalik 1 saat ders siiresi () () () ) )
yeterlidir.
2 Kazanimlar 6grenci seviyesine uygundur. O 1O O O] O
3 Kazanimlar 6grencilerin duygu ve diistincelerini
miizik yoluyla ifade etmelerini saglayacak OO O O] O
yondedir.
4 Kazanimlar miizik teknolojilerini kullanmaya ) O O O] O)
yonlendirir.
5 Kazanimlar farkli kiiltiirleri tanimaya yardimei () (O O O] O)
olur.
6 Miizik dersi miifredat ve program agisindan
faydahdir. ) 1O O O] O
;”,; C.) OGRETMEN ALAN YETERLILIGINE QL—? § § § § § :?
; ILISKIN SORULAR = = | =8 || = §
Z 2 2 |8 |% %8
(Asagidaki ifadelerden Size Uygun Olan Secenegi | [S S i = | 28
isaretleyiniz.) = s | 8 g | B
= =
1 Miizik dersi 6gretimi konusunda kendimi yeterli () () () | O) ()
goririm.
2 Lisans egitiminde, miizik dersi egitimini () () () 1 O) ()
alaninda uzman bir kisiden aldim.
3 Lisans egitiminde aldigim miizik egitimi, bu () () () | O) ()
dersi miifredata uygun isleyebilmem igin
yeterlidir.
4 Lisans egitiminde aldigim drama egitimi bu dersi | () () () | O) ()
miifredata uygun igleyebilmem igin yeterlidir.
5 Drama konusunda ayrica bir kursa ihtiyacim var. () () ) () ()
6 Sahip oldugum g¢ocuk sarkilari repertuari, bu () () () | O) ()
dersi igleyebilmem i¢in yeterlidir.
7 Miizik dersini gereksiz goriiriim. () () O 10O )
8 Ogrencilere miizik aleti 6gretimi konusunda O O] O [O] O
Lisans egitiminde aldigim egitim yeterli
gelmektedir.
9 Enstriiman ¢alma konusunda ayrica bir kursa () () ) ) ()
ihtiyacim var.
10 Nota bilgim yeterlidir. () () () | O) ()
11 Sanata dair aktivitelere (konser, tiyatro vs.) () () () () ()
katilir ve takip ederim.
12 [lkokullarda miizik dersine miizik 6gretmenleri () () () | O) ()

girmelidir
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D.) MUZIK DERSI iISLEME SURECINE Z x| R |R
@ ILISKIN SORULAR = = |8 x| 2B
g . ZEE 52| 5 |2 E
7 | (Asagidaki Ifadelerden Size Uygun Olan Secenegi |[S S S 2|8 |g B
o Isaretleyiniz.) = = E = E E S
= 8
1 Miizik dersini severek islerim. () )OO ()
2 | Miizik dersini kendi planima gore islemeyi tercih O OO O O
ederim.
3 | Miizik dersinde kitaba bagl kalmayi tercih etmem. O OO O O
4 | Miizik derslerini 6grencilere sarki sdyleterek islerim ) OO O O
5 | Miizik dersinde 6grencilerin yetersiz kaldig: farkli O OO O O
dersleri (Tiirk¢e, matematik vb.) islemeyi yararl
bulurum.
6 | Ogrencileri degerlendirmek icin yazili ve O OO O O
uygulamaya dayali (nota, ¢algi ¢alma vs.) siavlar
yaparim
7 | Miizik dersi dncesi 6grencilere ses ve nefes O OO O O
egzersizleri (balon gibi sénme, yilan gibi tislama,
cicek koklama vs.) yaptiririm.
8 Derslerimde etkilesimli tahtay1 etkin olarak ) O O] O O
kullanirim.
9 | Ogrencilerime EBA’y1 etkin olarak kullanabilecekleri | () | () | () | () | ()
etkinlikler sunarim.
10 | Olgii, bas, tiz, ritim gibi miiziksel terimleri dgretirken | () )OO ()
dramadan faydalanirim
11 | Ogrencilerim miizik aletiyle dgrettigim bir eseri O T OO0 O
rahatlikla calar.
12 | Miizik aletiyle yapilacak galismalarda nota kullanirrm | () | () | () | () | ()
13 | Notalar1 o6gretirken gorsellerden faydalanirim ) OO O
14 | Ogrencilerim Fa, sol, la gibi notalarin uzunluk O OO O O
kisalik, kalinlik incelik gibi kriterlere gore ayrimini
bilir.
15 | Ogrencilerim (2/4)’liik basit 6l¢ii, dortliik-sekizlik O OO O O
nota ve sus degerlerini bilir.
16 | Karaoke, sicak-soguk oyunu vb. farkli oyun ve ) OO O O
etkinliklerden faydalanirim
17 | Ogrencilere viicutlarini ve ¢evresindeki esyalari birer | () | () | () | () | ()
ritim c¢algisi1 gibi kullanma yetisine sahiptir.
18 | Ogrencilerim gevresinde gordiigii enstriimanlar ) OO O O
Tanir
19 | Ogretilecek sarkilari secerken belirli giin ve haftalarla | () | () | () | () | ()
iligkili olmasina dikkat ederim.
20 C)grencilerim derslerde farkli tiir ve yore eserlerini () )y | )y | O) ()
dinler ve seslendirir.
21 | Siniftaki enstriimanlar kullanildiktan sonra G OO O O

Ogrencilerim, enstriimanlarin temizlik ve bakimlarini
yapar.
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Ek 2. Etik Kurul Raporu

61

3

2

e e -
vrak Tarih ve Sayisi: 31/12/2018-303047 v, ”ﬂ‘lﬂl“ﬂnll"‘ljnlll“Il”mlmnmll IIIJ
\ ONVER 5, FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
M ul B
[ . =
© 1975

Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu

Say1  :97132852/302.14.01/
Konu :Etik Kurul Degerlendirmesi

TEMEL EGITIM ANABILIM DALINA

Anabilim Dalmiz 6gretim Uyesi Prof.Dr.Mehmet TURAN'm ydnetiminde yiiksek
lisans ogrencisi Goktan ALBAYRAK'a ait "Sumf Ogretmenlerinin Miizik Dersi
Ogretimine iligkin Gériigleri" konulu ¢alisma ile ilgili Etik Kurul Karan ekte sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzalidir.
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Kurul Bagkant

31/12/2018 Siirk. Isg. *

: .TATAR

Firat Universitesi Rektérliga 23119 EE&!WRMYE_ Ayrintil bilgi [gin irtibat - : Sensu TATAR
Tel: 0(424) 237 00 00 FARS: (FA34: 2122747 o | 13
E-Posta: : Elektronik aﬁzhnp://www,ﬁ(at,od'u.t‘r

\

1

6 621
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ETIK KURUL KARARI

TOPLANTI | TOPLANTI | KARAR CALISMACININ ADI SOYADI
TARIHI SAYISI NO
28.12.2018 15 4 Prof.Dr.Mehmet TURAN
KARAR

“Smif Ogretmenlerinin Miizik Dersi Ogretimine Tligkin Goriigleri” konulu calisma etik
kurulumuzda goriigtilmiy olup; gahsmanin etik kurallara uygun olduguna oybirligiyle karar
verilmistir,

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
(Bagkan)

Pag. e Sendhatin Dog. Dr. Rifat BILGIN

DEVECIOGLU Bulunamad: (Oye) imza
(Uye)
Dog. Dr. Stileyman {LHAN Dog.Dr Haki PESMAN :
(Uye) Bulunamad: (["Jye) Imza

Dog. Dr. [rfan EMRE g Dr. Ogr. Uyesi Serkan BICER i
(Uye) (Uye) 8

Dog. Dr, Taner YILDIRIM b
2 Imza
(Uye)
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Ek 3. Arastirma izni

T.C:
ELAZIG VALILIGH
Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr : 79137285-605.01-E.2031011 ' 30.01.2019
Konu : Arastirma iznj
VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB’e Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2012/13 sayih Genelgesi.

b)Furat Universitesi Rektorlifgti Genel Sekreterlifinin 22/01/2019 tarih ve 89702 sayih
yazist.

Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Teme) Egitim Anabilim Dal Sinif Egitimi Bilim Dal;
yiksek lisans égrencisi Goktan ALBAYRAK'm, "Simf Ogretmenlerinin Miizik Dersi
Ogretimine Tliskin Goriigleri” konulu yiiksek lisans tez anket galismasina veri olusturmak
amaciyla yapacag: anket ¢alismasimi Miidiirligiimiize bagli tiim merkez ilkokullarrnda gorev
yapan dgretmenlere yonelik anket ve uygulama izin istegi, ilgi (b) yaz1 ile bildirilmistir.

goriilmektedir,
Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Cemil CIFTCI
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
30.01.2019
Mehmet Zeki ULUFER
Vali a,
Milli Egitim Miidiir V.,
Gtvenii Elektronik imzajy
Esit lie Aymicay.
0.0 0.
Tatip TURKER
Akptnar Mah Kolardu Cad. No:5 23100 IELAZIG Ayrinuli bilgi igin: A AKARSU-V.HK I,
Elekironik Ag: hup://clazig.nwb.guv‘lr Tel :(0424) 23850 24
¢-posta: elazigmem(@imeb. gov.tr Faks : (0424) 233 3670

Bu eviak yavenli elektronik imza ile imzalamnistr, htpsilievisksargu meo.gov.ur adresinden f24a-0621-360a -8538-4ad1 kodu ile teyit cdilebitir,
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Ek 4. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

ARASTIRMA AMACLI BILGILENDIRILMiS GONULLU OLUR
FORMU

Degerli Ogretmenim;
Bu formla elde edilen bilgiler, Firat Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali Sinif
Egitimi Bilim Dali’nda yiiriitiilmekte olan “Simf 6gretmenlerinin Miizik Dersine
iliskin Goriisleri” baglikli yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Arastirmanin
yiriitiiliisti ve degerlendirilisi tamamen bilimsel kriterler ¢ergevesinde kalacak olup,
anketi cevaplayanlarmn kimlikleri “Ogretmen 17, “Ogretmen 2” gibi kodlar kullanilarak

gizli tutulacaktir. Verdiginiz destek igin simdiden tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Mehmet TURAN
E-mail: mturan @mku.edu.tr
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi

Antakya/Hatay

Goktan ALBAYRAK

E-mail: goktan-23 @hotmail.com

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Elaz1g

0538 866 66 73

Bu arastirmaya velisi  oldugum .../..... Smifi  6grencilerinden
................................................... isimli 6grencinin katilmasin kabul ve beyan

Veli Ad1 ve Soyadi Imza
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Ek 5. Tez Benzerlik Raporu

o8 iv 6‘4, FEN

= BILIMLERT T.C
. i i FIRAT UNIVERSITESI FORM
M BE - EGiTiM BILIMLERI ENSTITUSU 44
A ~ LiISANSUSTU TEZ BENZERLIK RAPORU
978 °

1 - OGRENCI BILGILERI

Adi ve Soyadi Gokten ALBAYRAK Ogrenci No: 171406102
Bilim Dali Temel Egitimi
Programi Yiiksek Lisans [ Doktora [ Biitiinlesik Doktora

11 - TEZ BiLGILERI

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine iligkin Gériigleri
Tez Bashg1

(Enstitii Tescilli)

Damgman Prof. Dr. Mehmet TURAN

II. Danmigsman

II1 - ENSTiTU BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalan kullanilarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmistir:

1. Kaynaklar béliimii harig

2. 'Ozet ve abstract dahil, diger 6n boliimler harig
3. Almtilar dahil

4. Benzerlik oran1 %1 ve iizeri ise dahil

BRN

" Intihal tespit programinin éiretmis oldugu rapora gore ilgili tezin benzerlik oram

Tez savunma sinavindan once

taranan sayfa sayis1 ( 139 ) il

Tez Savunma Sinavindan sonra

taranan sayfa sayis1 ( 135 ) 3

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir iist sinir %25 dir.

Kontrol Personeli 2 1/03/2020
Tez, veri tabanina saklanmigtir d i
Celal YILMAZ
Bilgisayar isletmeni Saklanmamigtir a I~ @,\/

Sinav Jiiri Uyesi

imza

(Unvani, Adi ve Soyadi) -

ACIKLAMA

1. Form dgrenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve iist yazi ekinde savunma sinai jiri iiyelerine gonderilir.
2. Her bir Jiiri liyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formunda ve bu formda ilgili alanlar1 doldurmalidir.

Firat Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii,
23119 - Elazig / TURKIYE

l http://ebe.firat.edu.tr/

Telefon :
Fax:

+90 424 237 0086
+90 424 237 0087

e-posta: egtbilens@firat.edu.tr
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Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu
ko gretim Ogrenimi

Lise Ogrenimi

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Mesleki Deneyimi

Miidiir Yetkili Ogretmen
Sinif Ogretmeni

Miidiir Yardimcisi

iletisim
E-Posta Adresi

Tel

0Z GECMIS

: Goktan ALBAYRAK
: Elazig / 05.12.1985

: Elaz1g Gazi Osman Pasa Ilkogretim Okulu (1992-2000)
: Elazig Mehmet Akif ERSOY Lisesi (2000-2005)
: Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

(2007-2008)
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

(2008-2011)

: Frrat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim

Anabilim dali (2017-2020)

: Elaz1g 1li Maden Ilgesi Kartaldere ilkokulu (2012-2013)
: Elaz1g 1li Maden Ilgesi Atatiirk Tlkokulu (2013-2016)
: Elaz1g ili Merkez Ilgesi Uzuntarla flkokulu (2016-halen)

: goktan-23 @hotmail.com

: 0538 866 66 73
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