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Ogretim programma baglilik, egitim siirecinin planlandig1 bicimde ilerlemesi ve
hedeflenen kazanimlara ulasilmasi icin dnemlidir. Ogretmenlerin programa baglilik
diizeyi, programin etkililigini ve uygulanabilirligini etkilemektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin programa yonelik tutumlarinin, karsilastiklar1 giigliiklerin ve uygulama
stireclerine iligkin yaklagimlarinin incelenmesi, egitim sisteminin gelisimine katkilar
sunmaktadir. Bu calismada smif Ogretmenlerinin 68retim programina baglilik
diizeylerinin belirlenmesi ve bagliliklarini etkileyen etkenler hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastrma karma yoOntem tiirlerinden es zamanh
licgenleme deseninde yiiriitiilmiistiir. 2024-2025 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde,
Agri ili ve ilgelerinde gérev yapan 304 smif dgretmeninden nicel veriler “Ogretim
Programma Bagllik Olgegi” aracihigiyla toplanmustir. Nitel veriler ise maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemiyle secilen 26 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Nicel bulgular, smif 6gretmenlerinin programa
baglilik diizeylerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin baglilik
diizeyleri yas, kidem ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermemistir.
Nitel bulgular ise bazi 6gretmenlerin programa tamamen bagl kaldigini, bazilarmin
ise cesitli uyarlamalar yaptigin1 ortaya koymustur. Ogretmenler, program
giincellemelerini  (sadelestirme, degerler egitimi, beceri odaklilik) olumlu
karsilamakta; ancak zaman yetersizligi, is yiikii ve rehberlik eksikligi gibi zorluklar
yasamaktadirlar. Sonu¢ olarak Ogretmenler, Ogretim programini mesleki
gelisimlerinde yol gosterici ve glivenilir bir kaynak olarak gérmekte, derslerde 6grenci
ihtiyaclarina uyarlama, materyal kullanimi ve giinliik yasamla iliskilendirme gibi
yaklagimlar benimsemektedirler. Bulgular dogrultusunda program gelistirme ve
uygulama siireclerinde 6gretmen goriislerinin dikkate alimmasi, siirekli hizmet i¢i
egitimlerin diizenlenmesi ve Ogretmenlerin materyal ve teknolojik kaynaklarla
desteklenmesi Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programina baghhik, 6gretim programi, egitim
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Curriculum fidelity plays a critical role in ensuring that educational processes are
carried out as planned and that the intended learning outcomes are achieved. Teachers’
level of adherence to the curriculum directly affects its effectiveness and applicability.
Therefore, examining teachers’ attitudes toward the curriculum, the challenges they
face, and their approaches to implementation provides significant contributions to the
development of the education system.The aim of this study is to determine the
curriculum fidelity levels of primary school teachers and to examine their views on the
factors affecting their adherence. The research was conducted using a concurrent
triangulation mixed-methods design. Quantitative data were collected from 304
primary school teachers working in Agr1 province and its districts during the spring
semester of the 2024-2025 academic year through the “Curriculum Fidelity Scale”
developed by Yasaroglu and Manav (2015). Qualitative data were obtained through
semi-structured interviews with 26 teachers selected using maximum variation
sampling. Quantitative findings revealed that teachers’ curriculum fidelity levels were
high and did not significantly differ by age, seniority, or gender. Qualitative findings
indicated that while some teachers fully adhered to the curriculum, others made certain
adaptations. Teachers generally evaluated curriculum updates (simplification, values
education, and skill-oriented focus) positively, but reported challenges such as time
constraints, workload, and lack of guidance. In conclusion, teachers perceive the
curriculum as a reliable and guiding resource for their professional development, and
they adopt approaches such as adapting instruction to student needs, using concrete
materials, and relating subjects to daily life. Based on the findings, it is recommended
that teachers’ opinions be considered in curriculum development and implementation
processes, continuous in-service training be provided, and teachers be supported with
teaching materials and technological resources.

Keywords: Curriculum fidelity, curriculum, education

ON SOz



Bir tez caligmasinin ortaya ¢ikisi yalnizca akademik bir siirecin sonucu degil;
sabir, azim ve yogun bir emegin irliniidiir. Bu siire¢, zaman zaman zihinsel ve
duygusal olarak zorlayici olsa da her asamasi bana 6nemli deneyimler kazandirmis;
arastirma, analiz ve sorgulama becerilerimi gelistirmenin yani sira kisisel gelisimime

de biiyiik katk1 saglamistir.

Bu c¢alismanin sekillenmesinde katki sunan ve siirece akademik

yonlendirmeleriyle destek veren Prof. Dr. Murat GOKALP’e tesekkiir ederim.

Tez jirimde yer alan ve arastrmamin farkli asamalarinda gorisleriyle
aragtirmama katki saglayan Prof. Dr. Temel TOPAL’a katkilarindan dolay1 tesekkiir
ederim. Tez jiirimde yer alan ve goriisleriyle tezime katki saglayan Dr. Ogr.

Uyesi Serdar SAFALI’ya katkilar1 i¢in tesekkiir ederim.

Ayrica tez calismam siiresince bana destek olan aileme, arkadaglarima ve
calismamda goniillii olarak yer alan 6gretmenlere minnettarligimi ifade etmek isterim.
Onlarin sabri, anlayisi ve destegi olmasaydi bu siire¢ ¢ok daha zor olurdu. Son olarak,

bu ¢alismaya dolayli ya da dogrudan katki saglayan herkese tesekkiir ederim.

Siimeyya BULUT
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma sorulari,
arastrmanin  onemi, aragtrmanin varsayimlari, arastirmanin sinrliliklart  ve

arastirmada gecen kavramlarin tanimlari ile 1lgili bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim, bir bireyin ve toplumun ne kadar gelistigini gdsteren Oonemli bir
etkendir. Bir iilke ne kadar gelismisse, egitim faaliyetlerinin yaninda saglik, ekonomi,
sanat ve kiiltir alanindaki ¢alismalar1 da o kadar 6n plana ¢ikar. Demirel (2018)
egitimi, bireyin yasantisi ile kasith kiiltiirlenme yoluyla istendik davranis degisikligi
olarak tanimlanmaktadir. Giil (2012) ise egitimi, insanin gereksinimlerini karsilamak
icin bagvurdugu bir ara¢ olarak tanimlamaktadir. Egitim, insanin kendini tanimasi,

sorunlar1 ¢6zmesi ve bagkalariyla iletisim kurmasi i¢in kullandig1 bir aragtir.

Basariya ulagsmak i¢in diizenli ve sistemli bir egitim 6nemlidir. Bir okulun ne
kadar basarili oldugu ile 6gretmenlerin kalitesi arasinda dogrudan bir baglant1 var
(Demirel, 2018). Bu baglantiy1 etkileyen onemli faktorlerden biri de Ogretmenin
meslegini ne kadar benimsedigidir (Okyay, 2023). Milli Egitim Temel Kanunu'nda
ogretmenlik meslegi “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini
iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973) seklinde
tanimlanmustir. Ogretmenler devletin egitim, dgretim ve ydnetim gorevlerini Tiirk
Milli Egitimi’nin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak yiiriitmekle yiikiimlii,
ogretmenlik i¢in gerekli genel kiiltiire, 6zel alan ve meslek bilgisine sahip, en az dort
yillik iiniversite mezunu olan kisilerdir (Giil, 2012). Egitim-6gretim faaliyetlerinde
bireylerin yasam becerilerine sahip olmasi i¢in bagvurduklari temel ve onemli arag
egitim programlar1 ve 6gretim programlaridir (Senemoglu, 1997). Ders programlarini
smifta uygulayacak olan dgretmenlerin, programin igerigini iyi bilmeleri ve nasil
uygulayacaklarini anlamalar: gerekir. Bu ylizden 6gretmenlerin ders programina bagl

kalmalar1 6nemlidir (Celik ve Burakgazi, 2021).



Ogretim programlari, egitim sisteminin 6nemli bir parcasidir. Bu programlarin
egitim iizerindeki etkilerini inceleyen birgok arastirma yapilmis ve egitim alanindaki
calismalar bugiin de devam ediyor. Giiniimiizdeki yeniliklere ve gelismelere gore
Ogretim programlarinin ihtiyaclar1 degisiyor ve bu programlar siirekli olarak gelisiyor.
(Keskin ve Korkmaz, 2021). Diinyada ve iilkemizde Ogretim programlarinin
gelistirilmesiyle ilgili calismalar, farkli kisi ve farkli kuruluslar tarafindan
tartigtlmaktadir. Universiteler, Milli Egitim Bakanlig, sivil toplum kuruluslar1 gibi
farkli kuruluglar, 6gretim programlarinin 6gretim programlarmi gelistirmeye
calismistir. Bu ¢aligmalarda 6zellikle 6gretmenlerin programlari sinif ortaminda nasil
uyguladiklar1 ve programlar1 okulun ve smnifin sosyo-ekonomik yapisina uygun hale
getirmeye ¢alismalar1 vurgulanmistir. Ogretmenlerin dgretim programlarma yeterince
hakim olmalari, bu programlar1 verimli ve etkili bir sekilde uygulayabilmeleri
onemlidir. (Marsh ve Willis, 2007). Ogretmenler uygulayacaklar1 &gretim
programlarina ne kadar hizli hakim olabilirlerse planlanan 6grenmeler de o kadar hizli
gergceklesir. Bu siirecin  saghikli yiiriitiilmesi icin de Ogretmenlerin 6gretim
programlarin1 detayli anlamalar1 ve programlari uygulama noktasinda donanimli
olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin program bilgisi ve uygulama becerisi, “programa

baglilik” kavramyla ag¢iklanabilir (Celik ve Burakgazi, 2021).

Ogretim programi, “okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin Ogretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar biitiinii” olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2018). Ogretim programi okuryazarlig1 ise “programa
iligkin kavram bilgisi, kavramlar arasi iligkileri anlama ve anlamlandirma, programin
yOnetimi, programa iligskin kararlar alabilme ve planlama yapabilme (zaman yonetimi,
smifa uygun dgretmen se¢imi, materyal kullanimi, 6grenme ortaminin diizenlenmesi
vb.), program hakkinda bilgi paylasabilme (felsefesi, amaci, oOgeleri, gelisime
uygunlugu, hazirlanis1 ve uygulanisi, programin 6lgme ve degerlendirme siiregleri)
anlamlarini igermektedir” (Yildirnm ve Simsek, 2018). Demirel (2018) ise egitim
programini, “‘okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme

yasantilar1 biitiinii” olarak tanimlamaktadir.

Ogretim programlari, egitim sisteminin vazgegilmez bir unsurudur. Bu

programlarin uygulanmasi i¢in Ogretmenlerin hem egitim programlarini hem de



Ogretim programlarini anlamalar1 ve bu programlar1 sinif ortamina uygulamalar1
gerekir (Giiles, 2022). Program gelistirme ve uygulama siire¢lerinde yalnizca
egitimciler ve st diizey yoneticiler degil, ayn1 zamanda ebeveynler, isverenler,
ogrenciler, sivil toplum kuruluslari, dini liderler ve toplum 6nderleri de stirece dahil
edilmelidir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010). Ozellikle erken ¢ocukluk ve anaokulu
doneminde, programlarin bagarili olmasi, onlarin planlandig1 gibi uygulanmasina
baghdr (Davis, 2014). Mellard ve Johnson (2008) Ogretmenlerin ve diger
uygulayicilarm programlari gelistiricilerin istedigi gibi uygulamalarmin, programin
basarisii  etkiledigini ifade etmiglerdir. Ogretim programlari, toplumlarin
kalkinmasinda, nitelikli insan giicii yetistirilmesinde ve egitim-6gretim faaliyetlerinin
sistemli bir sekilde yiiriitiilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Biiylikkaragéz ve
Civi, 1999). Erden (1998), egitim-6gretim siireclerinin planh bir sekilde yiiriitiilmesi
icin dnceden hazirlanmis bir programa ihtiyag duyuldugunu ifade etmektedir. Ozdemir
(2009) ise bireysel ve toplumsal egitimin basarisi i¢in nitelikli bir 6gretim programinin

gerekliligini vurgulamaktadir.

Petrina (2004), program 6geleri kavramini programlarin tasarlanmasi ya da
taslak olusturma siirecinde gerekli olan dgeler olarak ifade etmistir. Dogan (1997) ise
program ogelerini hem Tiirkiye’de hem de diinyada yasanan gelisim ve degisimlere
gore planlanan icerik olarak ifade etmistir. Ogretim programlar1 olusturulurken dort
temel unsur 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar; kazanim (hedef/davranis), icerik, egitim
durumlar1 (6grenme yasantilar1)) ve degerlendirmedir (smama durumlari) (Tyler,
1949). Kazanim, Ogrencinin 6grenme siirecinde kazandigi bilgi, beceri, tutum ve
ahskanlik degisimidir. Icerik, ogrencilerin dgrenmesi gereken konu basliklarini,
kavramlari, bilgileri ve kurallar1 kapsar. Egitim durumlari, ders sirasinda yapilan tiim
etkinlikler ve 6grenme siirecinde yapilan uygulamalardir. Degerlendirme ise, 6grenme
stireci tamamlandiktan sonra 6grencilerin ne kadar 6grendigini gérmek i¢in yapilan
Olgme ve degerlendirme calismalarimi ifade eder. Tiirkiye’de yenilenen G6gretim
programlarinda egitim durumlarina daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir (MEB,
2024). Bu nedenle, 6grenci merkezli yaklasim 6n plana ¢ikmakta ve 6gretmenler

rehber, yol gosterici konumundadir (Acar ve Karacaoglu, 2010).



Ogretim programina baglilik kavramu ile ilgili caligmalar son yillarda 6n plana
cikmistir. Program dgelerinin uygulama siirecinde programa bagh kalmak 6énemli bir
unsurdur. Ogretim programimna bagliligm belirlenmesi, “yeniliklerin basarili ya da
basarisiz olma nedenlerinin agiklanmasina, programda yapilan degisikliklerin
anlagilmasina ve bu degisikliklerin sonuglarin belirlenecegine” katki saglamaktadir
(Blimen vd., 2014). Planlanan 6gretim programlari ile uygulanan 6gretim programlar1
arasinda benzerlikler oldugu diisiiniilse de aralarinda farkliliklar oldugu goriilmektedir
(Gerstner ve Finney, 2013). Bu durumda, program 6geleri uygulanirken nelere dikkat
edilmesi gerektigini bilmek Onemlidir. Programa bagliligin 6neminin artmasi, bu

konudaki ¢aligmalari da etkilemektedir (Marsh ve Willis, 2007).

Ogretim programina baghlikla ilgili gercekte dgretmenlerin programa bagl
kalip kalmadigini belirlemek i¢in 68retmen goriislerinin dikkate alinmasinin 6nemli
oldugu diistiniilebilir. Ciinkii 6gretmenler programi ne kadar 1yi tanirsa, uygulama da
o kadar iyi olur (Gomleksiz ve Bulut, 2006). Ogretim programlarinim etkili olmasi igin
ogretmenlerin program hakkindaki bilgisi, becerileri ve tutumlari ¢ok O6nemlidir
(Kabaoglu, 2015; Mutluer, 2013). Ciinkii Ogretmenlerin 6gretim programlarini
uygulama siirecine tam olarak yansitmamalari, egitim-6gretim siirecinde belirlenen
hedeflerin gerceklestirilememesini neden olur. Ayrica program hakkinda bilgisi
olmayan dgretmenlerin dersleri de basarisiz sonuglara yol agabilmektedir (Biimen vd.,
2014). Bundan dolay1 6gretmenlerin 6gretim programlarinda yasanan yenilik ve
degisimleri benimsemesi, eksik oldugu noktalarda karsilastigi sorunlar hakkinda bilgi

almasi gerekir.

Ogretim programma ne kadar uyuldugunu anlamak i¢in yapilan incelemelerin
bir¢ok nedeni vardiwr. Bunlardan biri, 6gretmenlerin programi smifta uygularken
karsilastig1 zorluklar1 ortaya koymaktir (Fullan ve Pomfret, 1997). Ayrica, programda
hedeflenenle smifta gercekten yapilan seyler arasinda fark olup olmadigini gérmek
(Mowbroy vd., 2003), programin neden basarili ya da basarisiz oldugunu anlamak
(Fullan ve Pomftret, 1997) ve programda yapilan degisikliklerin 6grenciye etkisini
degerlendirmek (Scheirer ve Rezmovic, 1983) de bu calismalarin neden 6nemli

oldugunu gosterir.



Ogrencilerin gelisimini amaglayan egitim faaliyetlerinde de programa
bagliligin ne kadar 6nemli oldugu ifade edilir (Scheirer ve Rezmovic, 1983). Bu
slirecin uygulayicilari olan 6gretmenlerin programa baglilik diizeyleri de bu nedenden
dolay1 onemlidir. Ogretmenler, 6gretim programlarmim uygulayicilar1 olarak egitim-
Ogretim silirecinde 6grencilerin sosyal, biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri
tizerinde etkili olmalar1 sebebiyle biiyiik bir etkiye sahiptirler (Tunca vd., 2014).
Ogretmenlerin; ders isleme siirecini gerceklestirme, sinif ydnetimi, dlgme ve
degerlendirme, Ogrenciye ve is arkadaslarma giiven verme gibi ¢esitli gorev ve
sorumluluklar: vardir. Ogretmenler, egitim kalitesini artirmak igin gelistirilen dgretim
programlarini 6grenci davranislarma kazandiran kisilerdir (Havighurst ve Neugarten,
1967). Bu durum, 6gretmenlerin egitim kalitesini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri

oldugunu gosteriyor (Tunca vd., 2014).

Toplumun ihtiyaglara icin gelistirilen 6gretim programlar1t ne kadar iyi
hazirlanirsa hazirlansin, programlar uzman kisilerce iyi uygulanmazsa, istenen
sonuglar almamaz (Ozdemir, 2008). Bu yiizden, egitimde kaliteyi artrrmak igin
Ogretim programu ile 6gretmenin bilgi birikimi arasindaki iliskiye bakmamiz gerekir
(Arslan ve Ozpinar, 2008). Ogretim program ile dgretmen niteligi arasmdaki iliski
incelendiginde, program okuryazarligi ve programa baglilik gibi farkli kavramlar
ortaya c¢ikmaktadir. Program okuryazarligi, Ogretmenlerin programlar1 anlama,
uygulama ve degerlendirme siirecinde edindigi bilgi ve becerilere sahip olmalaridir
(Akyildiz, 2020). Ogretmenlerin program okuryazarligi konusundaki eksiklikleri,
hizmet i¢i egitimler veya illerde diizenlenecek seminerler, konferanslar gibi cesitli

etkinliklerle giderilebilir (Haney vd., 2002).

Ogretim programma bagllik, Pence vd. (2008) tarafindan, dgretmenlerin
programu  gelistirildigi sekliyle uygulamasi olarak tanimlanmaktadir. Ogretim
programina bagliligin incelenmesine yonelik yapilan ¢aligmalar, programi etkililigi
hakkinda yanlis sonuglara ulagilmasini da azaltacaktir. Ciinkii 6gretim programina ne
kadar bagl kalindigim1 bilmek, program uygulandiktan sonraki siire¢ ve sonuglar
hakkinda bize daha dogru bilgi verilmesini saglar (Biimen vd., 2014). Programlarin
tasarlanma asamasindaki sorunlar1 dogru anlamak i¢in, 6gretmenlerin programlari tam

olarak tasarlandig1 gibi uygulamasi Onemlidir. Aksi halde, programa baglh



kalinmamasindan dogan problemler, yanlislikla programin kendisinin basarisiz oldugu
sonucuna yol agabilir (Cavusoglu, 2022). Ogretim programma baglilik ile program
etkililigi arasinda gii¢lii bir iliskinin oldugu cesitli ¢aligmalarda ortaya konulmustur
(Dusenbury vd., 2003). Ogretim programma baglilik, program gelistirme uzmanlari
tarafindan tasarlanan programm, ogretmenlerce eksiksiz bir sekilde uygulamasidir.
Programa bagli kalan Ogretmenler, uygulama sirasinda egitimin baslangic ve
sonuglarmi goz 6niinde bulundurmalidir. Programlar tasarlandigi gibi uygulandiginda,
o0grenme-0gretme siireci daha etkili hale gelir. Bir 6gretim programui, belirlenen siirede
tim planh etkinlikleri tamamlamay1 amaglar. Bu siirecin sorunsuz bir sekilde
ilerlemesi igin 6gretmenlerin programi iyi anlamalar1 ve uygulamalari gerekir (Biimen

vd., 2014).

Ogretim programlari, program uzmanlar1 tarafindan hazirlanirken bolgesel
farkliliklar1, okulun bulundugu bélgenin sosyo-ekonomik yapisi, 6gretmen 6zellikleri,
ogrenci Ozellikleri gibi farkliliklar1 g6z ardi edebilmektedir (Pence vd., 2008). Bu
durum, oOgretmenlerin Ogretim programmi nasil anladigmi ve uyguladigmi da
etkilemektedir. Ciinkii her 6gretmen programlardan anladigi kadarini uygulamakta ve
stireci kendi anlayisi dogrultusunda yliriitmektedir. Bu nedenle, 6gretmene 06zgii
dgretim programi ortaya ¢cikmaktadir (Kahramanoglu, 2019). Ogrenciler de bu siirecin
bir pargasi olarak, 6gretmenin uyguladig1 programdan etkilenmektedir. Bu noktada,
O0gretmenin programi sadece uygulamakla kalmayip ayn1 zamanda ders iglerken derse
uyarlamasi da 6nemlidir. Her iki durumda da 6gretmenin 6gretim programini ¢ok iyi
anlamas1 gerekir. Ogretmen, gorev yaptig1 bolgenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
yapisini dikkate alarak, 6grencilerin ihtiyaclarini belirlemeli ve programi uygularken
gerekli diizenlemeleri yapmalidir. Bu nedenle 6gretmenler hem yerel kosullart hem de

merkezi kurallar1 g6z Oniinde bulundurarak 6gretim programlarint uygulamalidir

(Marsh ve Willis, 2007).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrrmanin amaci, smf 6gretmenlerinin dgretim programma baglilik
diizeylerini incelemektir. Arastirmanin veri tabaninda YOK Tez Merkezi, Google
Akademik, Ulakbim (Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi) ve ERIC (Egitim

Kaynaklar1 Bilgi Merkezi—Education Resources Information Center) gibi



kaynaklardan yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, yurt i¢cinde ve yurt disinda
Ogretim programina baglilik konusunda cesitli calismalarin yapildig1 goriilmektedir.
Bu caligmalar genellikle 6gretmenler, okul yoneticileri ve aday 6gretmenler tizerinde

gerceklestirilmigtir.

Bu arastirma, Agri ilinde ve ilgelerinde gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin
Ogretim programina baglihk diizeylerini belirlemeye odaklanarak benzer
calismalardan ayrilmaktadir. Arastirmanin 6nemli yOnlerinden biri, nicel verilerin
nitel verilerle desteklenmesi yoluyla daha kapsamli ve derinlemesine bulgulara
ulagsmayr hedeflemesidir. Calismanin sonunda smf Ogretmenlerinde 6gretim
programma baglilik konusunda farkindalik olusturulmasi amag¢lanmaktadir. Bu
farkindalik ile birlikte Ogretmenlerin, Ogretim programmi uygulama siirecinde
programin rehberliginden faydalanmalarinin gerekliligini ve programi dikkate
almalarmin Onemini kavramalar1 beklenmektedir. Ayrica, smif Ogretmenlerinin
egitim-Ogretim faaliyetlerini 6gretim programina baglh kalarak gerceklestirmeleri ve
bu stiregte sergiledikleri tutum ve davraniglarin incelenmesi de arastirmanin amagclar1
arasindadir. Bu amaglar dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara yanit

aranmistir.
1.3. Arastirma Sorular
Arastirmanin genel amacina ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Smif 6gretmenlerinin 6gretim programina baghlik diizeyleri nedir?

2. Smif 6gretmenlerinin dgretim programima baglilik diizeyleri yas, cinsiyet ve
mesleki kideme gore farklilik gostermekte midir?

3. Smif Ogretmenlerinin Ogretim programina bagliliklar1 ve bagliliklarini

etkileyen etkenler hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de ve diinyada 6gretim programimna baglilik konusu uzun siire pek
dikkat ¢cekmemis ve iizerinde fazla durulmamistir. Ama son yillarda bu durum
degismis, bu konuyla ilgili arastirmalar artmaya baglanustir (Cmar, 2023). Ogretim

programma baghilik konusu ele alindiginda, programin hazirlanma siireci ve



sonrasinda nasil degerlendirildigi onemli bir yer tutar. Ciinkii bir program ne kadar iyi
hazirlanmis olursa olsun, 6gretmenler onu uygularken bazi zorluklarla karsilasabilir.
Bu da programin ne kadar etkili oldugunu anlamamiza yardimci olur (Dusenbury vd.,
2003). Bu yiizden, O0gretmenlerin 6gretim programlarmi ne kadar anladigini ve

uyguladigini arastirmak énemlidir.

Ogretim programlariyla ilgili yapilan calismalar, gretmenlerin bu programlar1
nasil uyguladigini anlamamiza yardimci olur. Ogretmenlerin programi uygularken ne
gibi zorluklarla karsilastiklar1 ve bu durumlarla nasil basa ¢iktiklari olduk¢a 6nemlidir.
Ciinkii bir 6gretim programi ne kadar i1yi yazilmis olursa olsun, smifta onu
uygulayacak olan 6gretmenlerin goriisii ve deneyimi olmadan eksik kalir (Biimen vd.,
2014). Bu nedenle, program gelistirilirken ve uygulama sonrasi degerlendirilirken
ogretmenlerin katkis1 mutlaka dikkate alinmalidir. Ogretmenler program ne kadar iyi
anlar ve igerigini ne kadar dogru uygularsa, egitim siireci de o kadar verimli olur

(Biimen vd., 2014).
1.5. Arastirmanin Sayiltilar1 (Varsayimlar)
Bu arastirmada asagidaki varsayimlar esas alinmistir:

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, uygulanan 6lgme araglarini igten ve tarafsiz

bir sekilde doldurduklar1 kabul edilmistir.
1.6. Arastirmanin Simirhhklan
Bu arastirma;

e Orneklem grubu olarak Agri ilinde ve ilgelerinde MEB’e bagl devlet
okullarinda gorev yapan smif 6gretmenleri ile,

e Veri toplama stireci olarak belirlenen donemle,

e Aragtirmaya goniilli olarak katilan sinif 6gretmenlerinden toplanan veriler ile

smirlidir.



1.7. Arastirmada Yer Alan Tanimlar

Egitim: Egitim, insanlarin bilgi, beceri ve diislince gelistirerek toplumda bir birey
olarak yer edinmesini saglayan bir siirectir. Demirel (2018) egitimi, bireyin yasantilar1
yoluyla davranigs degisiklikleri kazanmasini saglayan planli bir silire¢ olarak
tanimlamaktadir. Egitim, bireyin sadece egitimle ilgili gelisimini kapsamaz ayni
zamanda sosyal, duygusal ve ahlaki yonlerinin de gelismesini saglar. Dewey (1916)
ise egitimi, bireyin topluma uyum saglamasi i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri

edinme siireci olarak agiklamaktadir.

Ogretim: Ogretim, belirlenen amaglarin bireyin bilgi, beceri ve davranis kazanmasimni
saglamak i¢in diizenlenen siireci ifade eder. Fidan ve Erden (1993) 6gretimi, bireyin
ogrenmesini kolaylastirmasini saglamak i¢in uygulanan yontem, teknik ve stratejiler
olarak ifade etmektedir. Bloom (1956) ise 6gretimi, bireyin biligsel, duyussal ve
devinissel gibi fakli alanlarda gelismesini saglayan ¢alismalardir. Ogretim, egitimin
bir parcasidir. Ayrica dgretim belirli bir plana gore yapilir. Ogretimin yapildig: yerde
ogretmenler 6grencilere yeni bilgiler 6gretir. Ayrica 6gretmenler konulari isler ve

stire¢ sonunda ogretmenler 6lgme ve degerlendirme yapar.

Program: Ogretim programi, dgrencilerin yetismesini saglamak i¢in hazirlanmis ve
yazil1 bir belge olarak kabul edilir. Bu program, belirlenen egitim hedeflerine ulasmak
icin planli ve diizenli bir yapiya sahiptir. Erden (1998) programi, bireylere
kazandirilmas: hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlarimn belirli bir diizende sunulmasmni
saglayan siire¢ olarak tanimlamaktadir. Taba (1962) ise programi, bireylerin 6grenme

stirecinde kazanacagi deneyimleri belirleyen belge olarak ifade etmektedir.

Egitim program: Egitim programi, 6grencilerin 6grenmesi gereken bilgi, beceri ve
degerleri kazanmalar1 i¢in onceden hazirlanmis bir plandir. Demirel (2018) egitim
programini, "Ogrencilerin bireysel ve toplumsal yasamlarini sekillendirecek
kazanimlar1 edinmelerini amaglayan bir yap1" olarak tanimlamaktadir. Tyler (1949)
ise egitim programmni, Ogrencilerin 6grenmesi gereken bilgi ve becerilerin belli bir
siraya gore sunulmasini saglayan bir diizendir. Egitim programlari, hedefler, igerik,

ogretim siiregleri ve 6lgme-degerlendirme 6gelerinden olugsmaktadir Taba (1962).



Ogretim program: Ogretim programu, 6grencilerin belirli bir ders veya konuda
kazanmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 iceren planlardir. Ogretim programi her
ders i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmaktadir. Demirel (2018) 6gretim programini, "belli bir
disipline yonelik ogrenme hedeflerini, icerikleri, Ogretim yOntemlerini ve
degerlendirme siireglerini iceren sistematik bir yap1" olarak tanimlamaktadir. Eisner
(1985) ise 6gretim programini, 6gretim siirecinde 6grencilere kazandirilacak akademik

becerileri ve sosyal becerileri igceren bir yap1 olarak gérmektedir.

Ogretim programmna baghhk: Ogretim programma baglilik, Ogretmenlerin
programlarda belirtilen kazanimlar1 derslerde uygulayip uygulamamasidir. Demirel
(2017) ogretim programma bagliligi, "Ogretmenlerin belirlenen hedefler, icerik,
ogretim yontemleri ve degerlendirme kriterlerine uygun olarak programi uygulama
diizeyi" seklinde tanimlamaktadir. Dusenbury ve arkadaslari1 (2003) ise Ogretim
programma bagliligi, 6gretmenlerin programi aslina sadik kalarak yani verilen
kazanmmlar1 smiflarmda uygulamasi olarak ifade etmektedir. Ogretim programma
baglilik, 6gretmenlerin programi nasil uyguladigmi, programdaki yenilikleri ne kadar

benimsedigini de gdsterir.

Siif 6gretmeni: Sinif 6gretmeni, ilkokul seviyesindeki 6grencilere temel bilgileri,
becerileri kazandiran, sosyal ve duygusal gelisimlerine destek veren egitimcilere denir.
Erden (1998) sinif 6gretmenini, "ilkokul 6grencilerine okuma-yazma, matematik, fen
bilimleri, hayat bilgisi gibi dersleri 6greten ve onlarin gelisimini destekleyen egitimci"
olarak tanimlamaktadir. Goodlad (1984) ise smif gretmenlerini, 6grencilerin egitsel
ve sosyal gelisimini saglayan egitimciler olarak gormektedir. Smif 6gretmenlerinin
gorevleri arasinda 6grencilere temel bilgi ve becerileri 6gretmek, egitim programini
uygulamak, sinifi yonetmek, 6grencilere rehberlik etmek ve 6grencilerin gelisimlerini

takip etmek gibi farkli gérev ve sorumluluklar: vardir.
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IKiNCi BOLUM

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILIi
ARASTIRMALAR

Bu boliimde, 6gretim programina baglilik kavramimin kuramsal gercevesine yonelik
yapilan alan yazin taramasi sonucu elde edilen bilgiler sunulmaktadir. Bu kapsamda;
egitim, 6gretim, program, egitim programi, dogretim programi, dgretim programina

baglilik ve sinif 6gretmenine iliskin kuramsal bilgilere yer verilmistir.
2.1. Egitim

Egitim, bireyin ve toplumun gelisimi ve degisimini saglayan bir aractir. Egitim
kavrami, giinliilk yasamda kullanilan tek bir tanim1 olamayan bir kavramdir (Gorgen,
vd., 2013). Egitimin tanimi, farkl felsefi akimlar, bilimsel goriisler, psikoloji, ekonomi

ve sosyoloji gibi farkli alanlardan etkilenmektedir.

Egitim kavrami, farkl arastirmacilar tarafindan farkh sekilde ele alinmuistir.
Giiveng (1974), egitimi bireyin i¢inde bulundugu topluma uyum saglamasi olarak
tamimlamistir. Basaran (1978), egitim siirecini bireyin yeteneklerini, bilgilerini ve
becerilerini saglamak amaciyla yiiriitiilen gelisim olarak ifade etmektedir. Giiles
(2022), egitimin bireyin yasama uyum saglamasini ve topluma katkida bulunmasi
gerektigini ifade etmistir. Egitim bir¢ok egitimci tarafindan “bireyin davraniglarinda
kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve istendik degisimler olusturma siireci” olarak
tamimlanmustir (Demirel, 2018; Ertiirk, 1972; Varis, 1997). Karsli (2002) ise, bireyin
dogustan getirdigi potansiyeli ortaya cikararak yetenek haline doniistiirme siireci
olarak ifade etmistir. Bir bagka tanima gore ise egitim, “toplumun siizgecten gecirilmis
degerlerini, ahlaki standartlarmi ve bilgi-beceri birikimini yeni nesillere aktarma
stirecidir” (Senemoglu, 2002). Kiiltiirleme siireci olarak da adlandirilan egitim,
toplumun devami i¢in kendi kiiltiirlerini yeni kusaklara aktarmasini saglar (Fidan ve
Erden, 1993). Yapilan aragtirmalar, egitimin anne karninda basladigin1 ve bireyin

yasami boyunca devam ettigini ortaya koymaktadir (Berkant ve Can, 2022).

Egitim stireci genel olarak formal (6rgiin) egitim ve informal (yaygm) egitim

olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Ulgen, 1994). Formal egitim, planl ve sistemli bir
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egitim siirecidir ve belirlenen amaglara gore okul ortaminda gergeklesmektedir.
Informal egitim ise bireyin yasam siirecinde rastgele, plansiz ve dogal bir sekilde
kullandig1 bilgi ve becerilerdir. Arslan ve arkadaslar1 (2009), 6rgiin egitimi belli bir
yas grubundaki kisilere gore hazirlanan bir siire¢ olarak tanimlarken, yaygin egitimi
ise Orglin egitimin icine girmemis egitim olarak ifade etmistir. Tiirkiye’de egitim
kavrami ile ilgili farkli tanimlardan biri olan Ertiirk (1982, s. 12), “egitimi bireyin
deneyim ve kasitl yonlendirme yoluyla davranislarinda degisiklik olusturma siireci”
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde, Erden (2007, s. 13) egitimi, “insan
davranislarin1 degistiren ve bireyin gelisimini etkileyen her tiirlii etkinlik” olarak ele
almistir. Sonmez’e (2015, s. 12) gore egitim, “beyin lizerinde fiziksel uyaricilar
araciligiyla meydana gelen biyokimyasal ve ndrolojik degisikliklerden olusmaktadir.”
Adem’in (1997, s. 3) yaptig1 tanima gore ise egitimin ii¢ temel gorevi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki kiiltiirel islev olup, egitimin milli kiiltiiriin korunmasin1 ve kusaklar
arasinda aktarilmasini saglar. Ikinci islevi toplumsal gorev, egitim araciligiyla
toplumdaki esitsizliklerin azaltilmasmi amaglar. Ugiincii islev ise ekonomik boyuttur

ve egitim, ig giicli silirecini artirarak ekonomik gelisime katki saglar.

Egitim kavrammin felsefi tamimlar1 da degiskenlik gostermektedir. idealizme
gore egitim; bireyin tanriya ulasmak icin gosterdigi ¢abalardir. Realizme gore egitim;
kusaklara kiiltiirel miras1 aktarma ve topluma uyma siirecini hazirlamaktir.
Pragmatizme gore egitim; bireylerin mevcut olan durumunu degistirerek yeniden insa
etme siirecine dahil etmektir. Natiiralizme gore egitim; bireyin kendinin, bilincinin
farkina varmasi ve kendini ifade etmesini saglama siireci olarak ifade etmektir. Son
olarak Marksizme gore egitim; bireyi ¢ok yonlii degistirerek iiretime dahil etme siireci

olarak ifade etmektedir (Arslan, 2009).
2.2. Ogretim

Bireylerde ya da Ogrencilerde davranis degistirme siirecinde Ogretme ve
ogrenme kavramlar1 beraber kullanilabilir. Bu siiregte 6gretme kavrami farkl faktorler
ile saglanirken 6grenme kavrami grencilerde olusan davranis degisligidir. Ogretim
stireci, bireyin davraniglarinda planl ve sistemli bir siirectir. Bu siiregte 6gretme, dis
faktorlerin de yardimiyla 6grenme kavrami iizerinde, bireyin kendi kendine kazandigi

bilgi, beceri ve tutumlardir. Yapilan arastirmalarda bu iki kavramm bir araya
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gelmesiyle 6gretim kavrami ortaya ¢ikmustir (Arslan vd., 2009). Egitim ve 6gretim
kavramlari, 6gretme ve Ogrenme kavramlariyla benzer olan kavramlardir. Giiles
(2022), egitim kavraminin her ortamda olabilecegini, 6gretimin ise daha ¢ok egitim-
ogretimin oldugu ortamlarda gergeklesebilecegini ifade etmektedir. Ogretim kavrami
farkli aragtirmacilar tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir. Demirel (2018), 6gretimi
“bireyde davranig degisikligini planl ve programli bir sekilde gerceklestirme siireci”
olarak tanimlamaktadir. Tanas (2023) 6gretimi; “6grenmeye rehberlik etme, smif ve
okul etkinliklerini planlama, egitimin temel amaci olan istendik davranislar
kazandirma siirecini yonetme ve degerlendirme asamalarini igeren bir siire¢” olarak
tanimlamaktadir. Ogrenme siireci bireylerde gergeklesir. Ogrenmenin gergeklesmesi
i¢in bazi durumlarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekir. Bu siireg
ogretim olarak ifade edilebilir (Senemoglu, 2002). Ogretimin basarili olmas1 i¢in
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarmin basarili olmasina baghdir. Bu {i¢
asama arasinda, Ogretimin daha iyi olmasi i¢in Ogrenmeyi iyi yapmak gerekir.
Planlama siirecinde, programlarin hazirlanmasi ve egitim-ogretim siirecine dahil
edilmesi gerekir. Uygulama siirecinde, belirlenen 6gretim programlarinin egitim
ortamimda uygulanmasidir. Olgme ve degerlendirme siirecinde ise, 6gretim siirecinin

etkili olup olmadiginin belirlenmesi vardir (Senemoglu, 2002).

Ogretim kavrami daha ¢ok egitim kavramiyla birlikte kullanilmaktadir. Fakat
Ogretim kavrami egitimin kavrammin bir 6gesidir. Egitim, bireyin yasam boyu siiren
O0grenme siireciyken, 6gretim daha ¢ok belirlenen amaglar dogrultusunda bireyde
davranis degisikligi olusturmayr amaglar. Ayrica 0gretim planlh yiiriitiliir (Varis,
1997). Egitim her ortamda gergeklestirilebilirken 6gretimin genellikle 6rgiin egitim
kurumlarinda  gergeklestirilir.  Ogretim planli  ve programlanmis sekilde
yiirlitiilmektedir. Bu tanimlardan hareketle, 6gretimin temel amaci bireylerde istendik
davranig degisiklikleri olusturmaktir. Ogretim, egitim-dgretim kurumlarmda planh ve
programli ¢aligmalar yoluyla gergeklestirilen bir siirectir ve 6gretim programlari, bu

siirecin en Onemli kavramlarindan birini ifade etmektedir.
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2.3. Program

Okullarda yapilan tiim c¢aligmalar belli bir plan ve programa gore
hazirlanmaktadir. Programlar, belirlenen hedeflerin gergeklestirilmesine yardimci
olmakta ve egitim-6gretim siirecine katki saglamaktadir. Program kavrami farkli
arastrmacilar tarafindan farkli sekilde tanimlanmustir. Ornegin, Tyler (1949)
programi, egitim siirecinde 6grencilerin edindigi deneyimler olarak gérmektedir. Taba
(1962) ise programi, 6grenme siirecini planlayan bir belge olarak tanimlamaktadir.
Eisner (1985) programi, egitim siirecini yonlendiren plan ve bu planlarin programin
amagclarini, igerdigi kurallar1 ve iginde bulundugu sosyal durumu ifade etmektedir. D.
Tanner ve L. N. Tanner (1980) programin, “6grencilerin yeterliklerini gelistirmek
amaciyla sistemli bir sekilde yeniden yapilandirilmis bilgi ve deneyimler yoluyla

planlanan ve yonlendirilen bir 6grenme siireci” olarak tanimlamaktadir.

Tirk egitim sisteminin 6nemli egitimcilerinden olan Ertiirk (1972) ise
programi, "yetisek" olarak tamimlamistir. Program 6gretmenlerin belirli bir zamanda
yetistirilmeleri i¢in diizenlenen egitim durumlar1 olarak tanimlamistir. Posner (1995)
program kavramini ise, egitim-6gretim kurumlarinda planlanan ve uygulanan tim
stire¢ olarak ifade etmistir. Ornstein ve Hunkins (2004) programin ¢ok genis bir plan
oldugunu; i¢inde egitimin hedefleri, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim-6gretim
materyalleri ve degerlendirme siire¢lerinin yer aldigini ifade etmistir. Oliva (2009) da
bunlarin yaninda programi, ©onceden belirlenmis Ogrenme hedeflerine ulasmay1
saglayan bir plan olarak tanimlamaktadir. Farkli tanimlardan program su sekilde
Ozetlenebilir: Planli ve sistemli bir igerik olmasi, 6grenenleri yetistirmeye yonelik
hazirlanmasi, egitsel amaclar tagimasi, 6gretim yontem ve tekniklerini icermesi ve

degerlendirme siireglerini igermesi, topluma katki saglamay1 hedeflemesidir.

Program kavrami, farkli arastwrmacilar tarafindan farkli sekilde
smiflandirilmistir. Ornegin, Varis (1997) program tiirlerini egitim programi, égretim
programi ve ders programi olarak {i¢ sekilde ifade etmistir. Egitim programi, egitim-
ogretimin yapildigi kurumlarda hedeflere ulagmak ic¢in gergeklestirilen tiim
cahigmalardir. Ogretim programi, egitim programu iginde belirli bilgi ve becerilerin,
onceden belirlenmis amaglara yonelik kazandirilmasmi hedefleyen, daha planli ve

yonlendirilmis bir siire¢ olarak ifade etmistir. Ders programi ise dgretim programinin,
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ogrencilerin bireysel 6grenme siireglerine yonelik planlanan kismidir. Okullarda

giinliik olarak ya da haftalik uygulanan kismidir.

Alan yazinda program tiirleri farkli sekillerde ele alinmistir, bu ¢alismada
progranmin islevleri dogrultusunda ele almmasi amaglanmaktadir. Islevlerine gore
program tiirleri resmi (yazili/agik) program, operasyonel (uygulanan/isevuruk/dolayli)
program, ortiik (gizil) program, ihmal edilen (6gretisiz) program ve ekstra
(destekleyici) program olmak tizere siniflandirilmaktadir (Demirel, 2018; Eisner,
1985; Posner, 1995; S6nmez ve Alacapinar, 2015).

2.3.1. Resmi Program (Yazili/Acik Program)

Resmi program, Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan, planh ve
programli yazili programdir. Egitim-68retim kurumlarimda 6grencilere belirlenen
hedefleri, genel ve 6zel amaglari, igerik ve egitim durumlarmi aktarilmaktadir. Resmi
programi diger program tilirlerinden aywran en Onemli Ozellik, yazili olarak
belgelenmistir. Ayrica resmi kurumlar tarafindan yani Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmis olmasidir. Bu programlar agik ve uygulanmasi egitim
kurumlarinda yer alan programlardir. Resmi programlar teorik bilgiler sunar. Resmi
programlar egitimin amaglarini ve nasil uygulanmasi gerektigini de agiklar. Resmi
programlar, kapsamlarma gore farkli boliimlere ayrilmaktadir. Bunlar; egitim
programi, 6gretim programi ve ders programidir. Egitim programi, genel egitim
amaglarmi kapsayan genis bir programdir. Ogretim programu, belirli bir dersi iceren
programlardir. Ders programi, 6gretim programlarina bagli olarak ders saatlerinde

uygulanan programdir (Demirel, 2018; Eisner, 1985; Posner, 1995; Ertiirk, 1972).

Resmi program kavrami farkli arastrmacilar tarafindan farkli sekilde
tanimlanmistir.  Akker (2013), resmi programi, program gelistirme uzmanlari
tarafindan hazirlanan planh ¢alismalar olarak tanimlamaktadir. Glatthorn, Boschee ve
Whitehead (2018) ise resmi programi, genel hedeflerin ve 6zel hedeflerin yer aldigi,
kazanimlarin ifade edildigi ve devlet/6zel kurumlarda uygulanmasi planlanan yazili
bir belge olarak agiklamaktadir. Crawford (2011), resmi programi, Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ve yazili programlar olarak

ifade etmektedir. Ebert, Ebert ve Bentley (2011), resmi program kavrami yerine agik
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program kavramini kullanarak, 6grencilere Ogretilmesi planlanan belgeler olarak
tanimlamaktadir. S6nmez (2015), resmi programi, anayasa maddelerine gore devletin
kisa ve uzun vadeli egitim amaglarina uygun 6grenciler yetistirmek i¢in diizenlenmis

belge olarak tanimlamustir.

Resmi programlar, egitim-6gretim faaliyetlerinin planli bir sekilde
yuriitilmesini saglar. Resmi programlar, basarili bireyler yetistirmeyi amaglar.
(Glatthorn vd., 2018; S6nmez ve Alacapinar, 2015). Tiirkiye’de resmi programlarin
belirlenmesi ve giincellenmesi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan yiiriitiilmektedir. 2024 yilinda MEB tarafindan okul oncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki Ogretim programlari giincellenerek yeni

programlar yiiriirliige konulmustur (MEB, 2024).
2.3.2. Uygulamadaki Program (Opersyonel/isevuruk/Dolayh Program)

Resmi programlarda yer alan ogelerin ve etkinliklerin uygulamaya
dokiilmesini saglayan programdir. Uygulamali program resmi programdaki teorigi
pratige doniistiirmedir. Islevsel olan program egitim kurumlarmda birbirinden farklilik
gostermektedir. Ciinkii yazili olan programi uygulayacak olan egitmen programi kendi
bilgi, beceri ve tecriibesine gore diizenlemekte ve uygulamaktadir (Demirel, 2018;
Eisner, 1985; Posner, 1995; Ertiirk, 1972). Ornstein ve Hunkins (2004)’e gore
uygulanan program; program igeriginin, ogretim materyalleri, 6grenme yasantilari,
dontitlerin ve pekistireglerin 6gretmen tarafindan hazirlanmasiyla ve uygulanmasiyla
gerceklestirildigi programdir. Ogretmenler okulun bulundugu sosyo-ekonomik
yapisina gore kendi sinifinda neye ihtiya¢ oldugunu belirleyerek dgretim programini
gelistirerek uygulayabilirler (Glathorn vd., 2018). Posner (1995) ise resmi programin
amaglarmmin  ve kazanimlarinin Ogretmenler tarafindan anlasilmadig1 siirece,
uygulamadaki programin yetersiz kalacagini ifade etmistir. Ciinkii 0gretmenler
programi kendi bilgileri, diisiinceleri, tutumlar1 ve becerilerine gore yorumlar ve
uygular (Goodlad, J. 1984).

Akker (2013)’e gore uygulanan program, resmi programin sinifta uygulamaya
konulmasidir. Uygulamadaki program resmi programin gercekte nasil uygulandigimi

yansitan programdir. Altaieb ve Omar (2015) ise uygulanan program ogretmenlerin
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resmi programi kendi inanglarma, tutum, bilgi ve becerilerine gére yorumlamasi ve
uygulamasidir. Ogretmenler programlar1 uygularken 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
ve okulun bulundugu sosyo-ekonomik yapismi da goz Oniinde bulundururlar.
Ogretmenler ogrencilerin bireysel 6zellikleri yani sira &grencilerin motivasyon
diizeyine, derse ayrilan siire, materyal kullanimi, okulun ve smiflarin 6zelliklerini,
internet erisimi gibi faktorleri de goz dniinde bulundurarak resmi programda belirlenen

hedefleri uygularlar.
2.3.3. Thmal Edilen Program (Ogretisiz Program)

Resmi programlarda yer alan planlarin veya kazanimlarin Ogretmenler
tarafindan thmal edildigi programlardir. Bu ihmal 6gretmenler tarafindan bilingli veya
bilingsiz bir sekilde gerceklesebilir. (Demirel, 2018; Eisner, 1985; Posner, 1995;
Ertiirk, 1972). Bu ihmal, 6gretmenin tercihlerinden, dgrencinin ilgisizliginden veya
fiziksel imkanlarin yetersizliginden kaynaklanabilir. Ornegin, 6gretmenler merkezi
smavlarda soru ¢ikma olasiligr olmayan konular1 ihmal edebilir veya 6grencilerin
ilgisini ¢ekmeyen konular1 islemeyebilir. Ayrica arag-gere¢ eksikligi, materyal
yetersizligi ve ders siiresinin yetersiz olmasi gibi durumlar da ihmal edilen programin
ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Glathorn ve arkadaslar1 (2018), ihmal edilen program,
bilingli ve uygulamada ihmal edilen olarak ikiye ayrilir. Bilingli olarak ihmal edilen
programda devlet politikalarindan ve egitim sisteminin yapisindan etkilenir.
Uygulamada ihmal edilen program Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerini
gergeklestirirken 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarini karsilayamama ve géz ardi
etme durumudur. Bundan dolay1 ihmal edilen programi iyi analiz etmek gerekir.
Gelistirilebilir ¢ézlimler bulmak ve uygulanabilir, planlanmis programlar gelistirmek
gerekir (Assemi ve Sheikhzade, 2013). Sonmez ve Alacapmar (2015), ihmal edilen
programi, resmi programda ifade edilen amaclarin 6gretmen ve idareciler tarafindan
arag-gereg, teknoloji yetersizligi gibi farkli sebeplerden islenemeyen program olarak

ifade etmektedir.

Egitim siirecinde dgretmenler yalnizca resmi programda yer alan kazanimlari
vermezler; ayni zamanda bilingli veya bilingsiz sekilde 6gretilmeyen konulardan da
vermek zorundalar (Eisner, 1985). Ornstein ve Hunkins (2016) ise ihmal edilen

programm, toplumdaki farkli tartigmalar sonucunda bazi bilgilerin Ogrencilere
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aktarilmamasiyla ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Bu nedenle ihmal edilen programin
neden uygulanmadigi ile ilgili tartismalar, gelecekteki program gelistirme

caligmalarina katki saglayabilir (Arslan vd., 2009).
2.3.4. Ortiik Program (Gizil Program)

Ortiik program, resmi programda agik¢a belirtilmeyen ancak egitim siirecinde
ogrencilere kazandirilan degerler, tutumlar ve aligkanliklar1 igeren programlardir
(Demirel, 2018; Eisner, 1985; Posner, 1995; Ertiirk, 1972). Resmi programin diginda,
O0grenme-0gretme siireci igerisinde oOgrencilerin duygusal, sosyal ve bilissel
gelisiminde etkili olan planlanmamis kazanimlar1 kapsar. Ortiik program, dgrencilerin
o0gretmenler, akranlar1 ve okul ortami sonucunda kendiliginden olusan bir siirectir
(Ornstein ve Hunkins, 2016). Bu siiregte, 6grenciler yalnizca ders saatlerinde degil,
okul i¢indeki sosyal, kiiltiirel ve duygusallig1 da 6grenirler. Ornegin, okul kurallari,
fiziksel ve psikolojik cevre, okul yonetimi ve Ogretmenlerin davranislar1 ortiik
programin olusumunda 6nemlidir. Skelton (1997), 6rtiik programi 6grencilerin egitim
stirecinde bilingli veya bilingsiz olarak kazandigi bilgi, beceri ve degerler olarak
tanimlamaktadir. Ellis (2004) ise ortiik programi degerler egitimi agisindan ele alarak,
programlarda belirtilen kok degerlerin 6grenilmesinin Ortiik program yoluyla

gergeklestigini vurgulamaktadir.

Ortiik program, 6gretmenlerin, 6grencilerin, okul ydneticilerinin ve velilerin
egitim-0gretim siirecine bilingli veya bilingsiz durumlardan olusur. Bu unsurlar; sinif
diizeni, 6gretmen-ogrenci iliskileri, kullanilan materyaller, 6grenci motivasyonu ve

okulun fiziksel yapis1 gibi farkli durumlardan etkilenir Taba (1962).
2.3.5. Ekstra Program (Destekleyici Program)

Ekstra program, resmi programda yer almayan programlardir. Daha ¢ok okul
dis1 zamanlarda gergeklesir. Sportif, sanatsal, egitsel ve kiiltiirel faaliyetler seklinde
gerceklestirilen etkinliklerden olusan programdir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine
gore sekillenebilir. Ekstra program faaliyetleri resmi programda yer almasa da resmi
programi desteklemektedir. Ekstra programda yer alan etkinliklere katilim goniilliiliik

2esasina dayali oldugu i¢in her Ogrenci bu programdan esit sekilde

18



faydalanmamaktadir (Eisner, 1985; Posner, 1995). Ekstra program resmi programa
dogrudan dahil edilmemekle birlikte, egitim siirecini desteklemektedir. Ancak, bu
etkinliklere katilim goniilliilik esasina dayanmamaktadir. Bundan dolay1 her 6grenci
bu programlardan yararlanamamaktadir. Sonmez ve Alacapinar (2015) ekstra
programlar okuldan okula, bdlgeden bolgeye, zamandan zamana farklilik gostermekle
beraber daha fazla emek ve zaman harcanarak resmi programlarda belirlenen
kazanimlar1 desteklemek {izere planlanan programlardir. Kop ve Hill (2008) ise ekstra
programi, resmi programlarda belirlenen hedeflerin uygulanmasina, bilgi ve
becerilerin biitiinlesmesine, farkli deneyimler kazanilmasina imkan sagladigini ifade
etmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2024) giincellenen 6gretim programlarinda
ekstra programlari, Ogrencilerin Ozgiivenlerini gelistirmek, sorumluluk bilinci
kazandirmak ve kiiltiirel degerleri benimsemelerine yardimci olmak amaciyla
diizenlenen egitsel ve sosyal etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Ayn1 zamanda egitsel,
sanatsal, kiiltiirel, sportif ve bilimsel alanlarda 6grenci kuliipleri kurarak bu kuliiplerde
gerceklestirilecek faaliyetleri programla biitiinlestirerek 6grenciye kazandirmayi

amaclamaktadir.

Massoni (2011) ekstra programlari, 6grencilerin herhangi bir 6diil veya ceza
sistemi olmadan goniilli olarak katildigi programlar olarak tanimlamaktadir.
Anderson ve Rogan (2011) ise ekstra programlarm, 6grencilere giizel vakit gegirme ve
eglence ortami sunmanin yaninda sosyal ve kiiltiirel degerleri, sorumluluk bilincini ve
okula yonelik olumlu tutumlar1 destekledigini ifade etmektedir. Ayrica, Giindiiz ve
Balyer (2012) ile Broh (2002) tarafindan yapilan arastirmalar, ekstra programlarin
Ogrencilerin akademik basarilarma da olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Bu
nedenle, Ogretmenlerin resmi program disindaki faaliyetlerin 6grenci geligimi

tizerindeki etkileri 6nemlidir (Massoni, 2011).
2.4. Egitim Program

Egitim programi kavrami, Latince kokenli olan curriculum kavrami, eski
Fransizcada “kosmak, yiiriitmek” anlamina gelen currere kelimesinden tiiremistir.
Egitim alacak bireylere gerceklestirilecek hedefler biitiiniine egitim programi denir.
(Ellis, 2004). Egitim programi, bireylere kazandirilmas: hedeflenen bilgi, beceri ve

tutumlar1 igeren planli ve sistemli bir programdir (Taba, 1962; Tyler, 1986). Egitim
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programlari, belirlenen hedeflerin bireylerin gelisimini saglayan ve degerlendirme
stirecleriyle desteklenen programdir (Posner, 1995). Egitim programi kavrami farkli
sekilde kullanilmistir. Ertiirk (2016), egitim programi kavrami yerine “yetisek”
(curriculum) kavramini kullanarak, bu kavrammn egitim ve Ogrenim siirecinde
bireylerin yetisme durumunu ifade etmistir. Demirel (2017) egitim programi
kavramint “6grenenlere okul i¢inde ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Varis (1997) ise
egitim programini, “bir egitim kurumunun ya da sosyal c¢evrenin bireylerin
yasantilarin1 diizenlemek ve zenginlestirmek i¢in yiiriittiigii tiim etkinlikler” olarak
ifade etmektedir. Tanas (2023) ise egitim programini, §grencilerin ne zaman ve nasil
ogreneceklerini belirleyen bir planlama siireci olarak tanimlamaktadir. Egitim
programi, dort temel unsurdan olugmaktadir (Taba, 1962). Bunlar; hedef, igerik,
Ogrenme-6gretme siireci, 0lgme ve degerlendirmedir. Hedefler, egitim siirecinde
bireylere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve tutumlari ifade eder. igerik, belirlenen
hedeflere ulasmay1 saglayacak bilgi ve becerileri kapsar. Ogrenme-dgretme siireci,
hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirmek igin uygulanan yontem, teknik ve stratejileri
icerir. Degerlendirme, egitim programinin ne derece etkili oldugunu belirlemek

amaciyla yapilan 6lgme ve degerlendirme siirecidir.

Egitim programlari, icerik bakimindan egitim programi, 6gretim programi ve
ders programi seklinde genelden 6zele dogru simiflandirilmaktadir (Aslan ve Giirlen,
2019). Ogretim programi, egitim programmin hedeflerine gore planli bir sekilde
yiriitiilen, bilgi ve becerilere dikkat eder. Uygulama siirecine agirlik veren bir program
tirtidiir (Varig, 1997). Diger bir ifadeyle dgretim programlari, derslerin 6gretimiyle
ilgili tiim etkinlikleri ve hedefleri igeren planlamalar olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 2018). Ogretim programlarmin igerisinde yer alan ders programlar1 kavrami
da egitim programi kavrammin igerisinde yer alir. Ders programlari, belirlenen
kazanimlarin belirli bir ders saatinde hangi yontemlerle 6grencilere kazandirilacagini
gosteren programlardir (Demirel, 2018). Ayrica, ders programlar1 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate almali ve ders konulariyla degerlerin biitiinlestirilerek
Ogretilmesine olanak tanmmalidir. Egitim programlarmm amaci, O6grencilerin
cevrelerine uyum saglamalarini, degisen toplumsal ihtiyaclara bilingli hareket

etmelerine yardimci olmaktadir (Tanas, 2023). Egitim programlar1 ayn: zamanda,
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bireylerin kiiltlirel, sanatsal, sportif ve sosyal alanlarda gelisimlerini saglamaya
yardimer olmaktadir (Aslan ve Giirlen, 2019). Ogrencilerin bireysel ve toplumsal
ihtiyaglara yonelik kazanimlar edinmelerini saglayan egitim programlari, toplumlarin
gelismesinde ve kalkinmasinda 6nemlidir. Giinimiizde egitim programlari, gelisen
bilimsel ve teknolojik yeniliklere gore giincellenmekte ve gelistirilmekte olup (MEB,
2024), bireyleri ¢agin gereksinimlerine uygun sekilde yetistirmeyi hedeflemektedir.
Egitim programlari; akademik, bilissel, sosyal ve duyussal gelisimi destekleyen,

ogrencileri yasama hazirlayan ve gelecege yonelik aktif bireyler yetistirmeyi amaglar.

Yukarida tanimim verdigimiz ve tartistigimiz kavram; bireylerin ¢evresine
ayak uydurmasi, gelisen ve degisen olaylara karsi nasil hareket etmesi gerektiginin
farkina varmasimi saglar. Bu ylizden egitim programi toplumlarin kalkinmasinda

onemli bir aractir (Tanas, 2023).
2.5. Ogretim Program

Ogretim programi, dgrencilerin belirli bir alanda kazanmasi gereken bilgi,
beceri ve tutumlardir. Ogrencilerin davranislarinda istendik degisiklikler meydana
getirebilmek i¢in hedeflerin belirlenmesi, bu hedeflere uygun iceriklerin hazirlanmasi,
Ogretim siire¢lerinde uygun ortam ve kosullarn saglanmasi ve sonuglarin
degerlendirilmesi gerekir (Demirel, 2020). Bu siireglerin ele almmasi, 6gretim

programlarinin basarisini artiran unsurlardan biridir.

Egitim programi ile 6gretim programi kavramlari birbirinin yerine kullanilsa
da aralarinda bazi farklar vardir. Egitim programi, egitim sisteminin tiim unsurlarini
icerirken; Ogretim programi, egitim programinin alt unsurlarindan biridir. Egitim
programi, bireylere belirli bir ders veya konuda 6grencilere kazandirilmasi gereken
O0grenme siirecini igerir (Giiles, 2022). Demirel (2018), 6gretim programini, okul
icinde veya okul disinda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen ders igerikleri ve
ogretim etkinliklerinin tamamimi kapsamaktadir. Ogretim programi, dgretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesimde onemlidir. Cilinkii bu durumda, egitimin kalitesi ve
verimliligi etkilenir (Okyay, 2023). Ornstein ve Hunkins (2018), 6gretim programini
dort farkli bakis acisiyla ele almaktadir. Bunlar hedef odakli yaklasim, deneyim odakl
yaklagim, igerik odakli yaklasim ve toplumsal baglam odakli yaklagimdir. Hedef
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odakli yaklagim; 6gretim programi, belirlenen hedeflere ulagsmay1 saglayan yontem ve
stratejileridir. Deneyim odakli yaklagim, programlar, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
gelistirmeye yonelik dgrenme siirecidir. Icerik odakli yaklasim, programlar, belirli
ders iceriklerine ve konulara dayali olarak hazirlanmasidir. Toplumsal baglam odakl
yaklagim, programlar, toplumsal, tarihsel ve felsefi temellere dayanarak

olusturulmaktadir.

Ogretim programlar1 olusturulurken bireylerin ve toplumun ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurulmaktadir. Milli Egitim Bakanligit (MEB, 2018) tarafindan
hazirlanan 6gretim programlari, Tiirk Milli Egitimi’nin Temel Ilkeleri ile ortaya
¢ikmistir. Okul 6ncesinden lise diizeyine kadar farkli 6grenim kademelerinde sarmal
yap1 saglayacak sekilde tasarlanmistir. Bu programlar, 6grencilerin basarilarinin
artirilmasinin yaninda onlarin giinliik yasamda kullanabilecekleri bilgi ve becerileri
kazanmalarmi da saglamay1 amaglamaktadir. Ogretim programlari, egitim programlar1
icinde en kapsamli ve ayrintili igerige sahip programlardir. Ogretim programlari,
belirli dersleri planlanan tiim Ogrenmeleri igerir. Tim Ogretim programlarinda
hedefler, icerik, 6gretim siirecleri ve dlgme-degerlendirme yaklasimlar1 detayli bir
sekilde vardir (Demirel, 2018). Bu siireglerin etkili bir sekilde planlanmasi ve

uygulanmasi i¢in 6gretim programlarmin basarili bir sekilde uygulanmasi gerekir.

Ogretim programlari, toplumun ihtiyaglarina ve ¢agin gereksinimlerine gore
siirekli degismekte ve giincellenmektedir. Ornegin, 2005 yili ncesinde &gretim
programlarinda geleneksel yontemler kullanilmistir. Ogretmen merkezli bir anlays
hakimdir. Ogretmenler ders kitaplarma birebir baglh kalirken yani égretmenin aktif,
Ogrencinin ise pasif bir konumu vardi. Ancak, bu anlayisin 21. yiizyilin bireylerini
yetistirmede yetersiz kaldigi goriilmiis ve bireylerin hizli degisimlere uyum
saglayabilmeleri, yaratici ve elestirel diisiinebilmeleri, problem ¢6zme becerileri
gelistirebilmeleri gibi 6zellikler kazanmalarini destekleyen yeni bir 6gretim programi
ihtiyac1 ortaya c¢ikmistir (Ertiirk, 1972). Bundan dolayi, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi temel alinarak Ogretim programlarinda biiylik degisiklikler yapilmigtir
(Arslan vd., 2009). Yapilandirmact yaklasimda, ogrenci bilgiyi kendi istek,
ihtiyaglarma gore yeniden olusturma ve O6grenme siirecinde Ogrencinin aktif rol

almasini saglamaktadir. Yapilandirmaci egitim anlayisina gore 6gretmen, 6grencilerin
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elestirel diistinme, analitik problem ¢6zme ve ¢ok yonli diistinme becerilerini
gelistirmelerine rehberlik eder (Senemoglu, 2002). Yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesiyle 6gretim programlari; bilgiyi dogrudan aktarmak yerine 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alir. Ogrencilere bilgi, beceri ve deger kazandirmay1

hedefler (MEB, 2018).

Bu degisim, 6gretim programlarinin hedef, igerik, 6grenme-o6gretme siiregleri
ve lgme-degerlendirme ydntemleri iizerinde etkili olmustur. Icerik boyutunda konular
daha az fakat daha derinlemesine islenerek Ogrencilerin bilgiyi anlamalarmi ve
adlandirmalarmi saglanmistir (Demirel, 2008). Olgme ve degerlendirme siirecinde
geleneksel yontemler yerine 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, portfolyo
calismalari, gozlem ve goriisme gibi farkli degerlendirme yontemleri tercih edilmistir
(Demirel, 2020). Ancak, Ogretim programlarmin dikkatli bir sekilde planlanmis
olmasi, uygulamada mutlaka basarili olacaklar1 anlamina gelmemektedir. Ciinkii
programlarin uygulamaya gegcirilmesini etkileyen durumlar vardir. Ornegin okul
yonetimi, 6gretmen 6zellikleri, sinif mevcutlari, materyal eksiklikleri, veli destegi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gibi unsurlar yer almaktadir (MEB, 2018). Bu
nedenle, programlarin basariya ulagmasi yalnizca iyi bir planlamaya degil, ayni

zamanda bu dis faktorlerin uygulanmasina da baghdir.

2024 yilinda Tiirkiye'de egitim sistemi 6nemli degisimlere ugramis ve "Tiirkiye
Yiizyilir Maarif Modeli" adiyla yeni bir 6gretim programi hayata gecirilmistir. Bu
model, 10 yillik hazirlik siireci sonunda gelistirilmis ve 2024-2025 egitim-6gretim
yilindan itibaren okul oncesi, 1. 5. ve 9. smiflardan baslayarak kademeli olarak
uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2024). Yeni programin temel amaci, 6grencilerin
sadece bilgiyle degil, ayn1 zamanda beceriyle de 6ziimsemeleri saglamaktir. Bundan
dolayi sistem diisiincesi, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve "erdem-deger-eylem”
cercevesi gibi yenilikler 6gretim programlarina dahil edilmistir. Ayrica, program
yogunlugu %35 oraninda sadelestirilerek Ggrencilerin derinlemesine Ogrenmesi
hedeflenmistir. Ogretmenlerin program degisikliklerine uyum saglamast igin yaklagik
720 bin O6gretmene egitim verilmesi planlanmig ve toplumsal degerler, nezaket

kurallar1 gibi konular se¢meli dersler arasina eklenmistir. Sonug¢ olarak, 2024 yili
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Ogretim programi, 6grenci gelisimini destekleyen, 6gretmen yeterliliklerini artiran ve

toplumsal degerleri 6n planda tutan bir programdir. (MEB, 2024).

Egitim programlari, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini
destekler. Ayni zamanda topluma uyum saglayabilen bireyler yetistirmeyi amaglayan
programlardir (Demirel, 2018). Bir programin etkili olabilmesi i¢in belirli unsurlari
olmasi gerekir. Bu unsurlar, programin temel Ggeleri olarak adlandirilmakta ve
Ogretim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde yer alir (Ertiirk,
1972). Egitim programlarinda hedeflerin belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi, 6gretim
stirecinin nasil gergekleseceginin planlanmasi ve degerlendirmenin belirlenmesi
gerekir (Tyler, 1949). Program gelistirme siirecinde bu 6gelerin birbiriyle tutarli ve
dengeli bir sekilde olusturulmasi, programin basariya ulagsmasma yardimci olur

(Sonmez, 2017).
2.5.1. Programin Temel Ogeleri

Programlar, hedef, igerik, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirme olmak iizere dort
temel oOgeden olusmaktadir (Demirel, 2018; Ertirk, 1972). Egitim-6gretim

faaliyetlerinde bu 6gelerin karsilik geldigi temel sorular su sekildedir:

e Hedef/ Nigin 6gretelim?
e Icerik / Ne dgretelim?
e Egitim Durumlar1 (Ogrenme-Ogretme Siireci) / Nasil dgretelim?

e Smama Durumlar1 (Olgme ve Degerlendirme) / Ne kadar grettik?
2.5.1.1. Hedef

Gelisen ve degisen diinya dilizeninde insanlar da diinya gibi degisim
gostermektedir. Birey, toplum, doga gereksinimlerine uygun gelisim gosteren
programlarin ilk ve en 6nemli asamasi hedef belirlemektir. Herhangi bir 6gretim
programmin en onemli 6zelligi hedeflerin olmasidir (Ertiirk, 1972). Egitimde hedef
kavrami, bireyin sahip olmasi gereken bilgi ve becerileri kazanmasmi saglayan
davraniglar1 olusturma siireci olarak tamimlanabilir (Ertiirk, 1972). Egitim
programlarinda hedef, bireyde gergeklestirilmesi amaclanan davranig degisikliklerini

ifade eder ve programin en temel unsurlarindandir (Bolat, 2017). Hedefler, 6gretim
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stirecinin yol gdsterilmesine yardimci olurken, &grencilerin hangi bilgi, beceri ve
tutumlar1 kazanmasi gerektigini belirler. Bundan dolay1, hedeflerin agik, dlgiilebilir ve
Ogrenci seviyesine uygun olmasi gerekir. Hedeflerin etkili bir sekilde belirlenmesi igin

ogretmenler verilen kazanimlar1 dikkate almalidir (Bolat, 2017).
2.5.1.2. icerik

Icerik, &grencilere aktarilacak bilgilerin olusturuldugu cercevedir. igerik
kismmda derslere ait konu basliklar1 mevcuttur. Programin “Ne Ogretelim?”
sorusunun cevaplandigi ogesidir. Sorulan soruya verilen cevaplar programin igerik
kismmda vardir. Islenecek konu ve iiniteler her ders bazinda agiklanmustir (Ertiirk,
1972). Igerigin etkili olabilmesi icin konularm, &grencilerin diizeyine, &grenci

ihtiyaglarina ve toplumsal gereksinimlere uygun olmasi gerekmektedir.

Ogretim programlarinda icerik, dgrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri
ve tutumlardir (Bolat, 2017). Igerik; derslerde kullanilan materyaller, yapilan
etkinlikler ve Ogretmenler tarafindan Ogrencilere kazandirilan kazanimlardir. Bu
nedenle, igerik hem programdaki hedeflerle uyumlu olmali hem de 6grencilerin
seviyesine uygun olmalidir. Icerigi belirlerken bazi1 6nemli noktalar goéz oniinde
bulundurulmalidir (Demirel, 2020). Bunlar: igerigin belirlenen hedeflere uygun olup
olmadigin1 belirlemektir. Ogrencilere kazanimlar1 verirken siireye dikkat etmek
onemlidir. Icerik dgrencilerin seviyesine ve dgrencilerin hazirbulunusluklarma uygun
olmalidir. igerikle ulasilmak istenen hedefler arasinda anlamli bir baglam olmalidir.
Ayrica, icerik hazirlanirken dersin genel hedefleriyle uyumlu olmasi ve eksik
yonlerinin zaman i¢inde tamamlanabilmesi énemlidir. Ogrencilerin konular1 anlaml
ve kalic1 sekilde 6grenebilmesi i¢in igerigin iyi se¢ilmesi ve diizenlenmesi gerekir. Bu
yiizden, 6gretmenlerin hem hedeflere uygun igerikler olusturmasi hem de 6grencilerin

bireysel farkliliklarini dikkate almasi 6nemlidir (Bolat, 2017).
2.5.1.3. Egitim Durumlan (Ogrenme-Ogretme Siireci)

Programlarin en kritik ve Onemli siireci egitim durumlaridir. Egitim
durumlarinda, dgrencilerde istendik davranis degisikliginin olusturuldugu kisimdir

(Senemoglu, 2002). Programin “Nasil Ogretelim?” sorusunun cevaplandigi dgesidir.
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Hedeflenen kazanimlarin nasil uygulanacagi ve hangi yolla Ogretileceginin
planlanmasi egitim durumlari siirecinde gergeklestirilmektedir. Programlarda yer alan
hedeflerin  davraniglara  doniismesi, Ogrenme-0gretme  siirecinde  hedefler
dogrultusunda saglikli planlanmasina baghdir. Hedeflenen planlarin uygulanmasi
egitim durumlarinda farkli strateji, yontem ve teknik kullanilarak oOgrencilere
uygulanmalidir. Siiregte 6grencilerin ilgi ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak
uygun dgrenme siiregleri hazirlanmalidir (Ertiirk, 1972). Ogretim siirecinin etkili ve
verimli olmasi i¢in egitim durumlarinin, hedeflere ve Ogrenci ihtiyaglarina uygun
olmasi gerekir. Egitim durumlarimi etkili bir sekilde belirleme ve uygulama siirecinde
dikkate alinmas1 gereken noktalar sunlardir (Demirel, 2020): Hedeflere uygun 6gretim
yontemi belirleme yani 6gretim siirecinde kullanilacak yontemlerin, tekniklerin
belirlenen hedeflere ulagsmayi saglayacak sekilde segilmesidir. Hedefe uygun 6gretim
teknikleri se¢ilmelidir. Ogrenme-6gretme siireclerine uygun egitim materyali
secilmesi egitim durumlarindaki verimliligi arttirir. Ogrenme-6gretme sonunda etkili
bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Kullanilan yontemlerin ve tekniklerin 6 grenme-
Ogretme siirecine etkisini gozlemleyerek gerekli diizenlemeleri yapabilmek egitim
durumlarinin verimliligini arttirir. Segilen 6gretim yontemine uygun 6 grenme-ogretme
stireclerini planlamak da Onemlidir. Secilen 6gretim teknigine uygun Ogrenme-
O0gretme siireclerini planlamak da 6nemlidir. Seg¢ilen 6grenme-6gretme siireclerine
uygun egitim materyallerini planlayabilmek de oOnemlidir. Ogrenme-6gretme
stireclerine uygun egitsel etkinlikler tasarlayabilme; Ogrencilerin aktif katilimini
saglayacak ve oOgrenmeyi destekleyecek etkinliklerin gelistirilmesi. Egitim
durumlarinin etkili bir sekilde diizenlenmesi, 6gretim slirecinin verimliligini artirarak
Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almasmi saglar. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogretim yontemlerini, tekniklerini ve materyallerini derslere uygun bir sekilde segmesi

ve siireg i¢inde degerlendirme yapmasi gerekir (Bolat, 2017).
2.5.1.4. Olgme ve Degerlendirme

Bir 6gretim programimin saglikl yiiriitiiliip yiiriitiilmediginin gostergesi olan
dlgme-degerlendirme programm son 6gesidir. Egitim-Ogretim siirecinde planlanan
hedeflerin 6grencilerin ulagip ulasmadigini, ulasilan hedeflerin ne kadar ulastiklarini,

ulasilmayan-ulasilamayan hedeflerin neden ulasamadiklarini, hedeflere ulasabilmek
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icin neler yapilmasi gerektigini 6lgme-degerlendirme siireci ile siirdiiriilmektedir.
(Ertiirk, 1972). Programin "Ne kadar 6grettik?" sorusunun cevaplandigi bu boliimde,
ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulasip ulasmadigi belirlenir. (Bolat, 2017). Etkili
bir 6gretim programi, hedeflerle uygun 6lgme ve degerlendirme araglarini igcermeli ve
siirece uyumlu olmasini saglamalidir. Olgme ve degerlendirme siirecinde dikkat
edilmesi gereken temel unsurlar sunlardir (Bolat, 2017): Hedefe uygun 6l¢me yontemi
secilmelidir. Hedefe uygun degerlendirme yontemini secilmelidir. Ogretmenlerin
Olgme araglarmi dikkatli analiz etmesi gerekir ¢iinkii 6grenci i¢in kullanacagi
kullanilan 6lgme araglarini dogru yorumlamasi ve sonuglar1 degerlendirilmesi gerekir.
Ogretmen dlgme ve degerlendirme islemi sonuglarmi yorumlayabilmeli, grencilerin
kazanimlarin1 belirleyerek eksik ve giigli yonlerini ortaya koyabilmelidir.
Ogretmenler hedefe uygun soru yazabilmelidir ¢iinkii 6grencilerin seviyelerini
olcebilecek uygun sorular gelistirmesi gerekir. Ogretmenler hedefe uygun
degerlendirme yapabilmelidir ¢tinkii belirlenen hedeflere goére 6grencilerin
performanslarmi degerlendirebilecek oSlgiitlerin olusturulmas: gerekir. Ogretmenler
hedeflere uygun olgme araci hazirlayabilmelidir ¢linkii Ogrencilerin  6grenme

diizeylerini 6lgmek igin test, anket, rubrik gibi araglarin gelistirilmesi gereKir.

Olgme ve degerlendirme siireci, dgretimin sadece sonuglarini degil, ayni
zamanda siirecin de degerlendirmeyi amacglamalidir. Bu nedenle &gretmenlerin,
hedeflere uygun 6lgme araglarin1 se¢mesi ve uygulamasi, sonucglar1 analiz ederek
ogretim siirecini siirekli uygulamasi onemlidir (Demirel, 2020). Olgme ve
degerlendirme silirecinde yazili sinavlar, performans gorevleri, gozlem formlari, 6z
degerlendirme calismalar1 ve 6grenci iiriin dosyalar1 gibi farkl teknikler kullanilabilir
(Ertiirk, 1972). Bir ogretim programimin basarisi, hedeflerin net bir sekilde
belirlenmesi, icerigin etkili bir bicimde uygulanmasi, uygun dgretim yontemlerinin
kullanilmas1 ve Olgme-degerlendirme siireglerinin dogru ydnetilmesine baghidir

(Demirel, 2017; Ertiirk, 1984).
2.6. Ogretim Programina Baghlik ve Onemi

Bilim ve teknolojide yasanan degisim toplumlarin da ihtiyaglarini
degistirmistir (MEB, 2024). Bu degisimle birlikte egitim alanindaki yenilik ve

gelismeler de bireylerden beklenen rolleri etkilemistir. Insanlarm cok yonlii gelisim
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gostermesi 6gretim programlarinin giincel kalmasmi gerektirmistir. Bundan dolay1
Ogretim programlari yasanan degisimle birlikte islerligini siirdiirememekte ve
yenilenmektedir (MEB, 2024). Ogretim programlarinda yapilan yenilikler ve yeni
programlarin olusturulmas: stirecinde birgok nokta géz ardi edilmektedir. Bunlardan
biri eski programlarin egitim-6gretim siirecinde olumlu veya olumsuz kattigi
durumlardir. Digeri ise yeni olusturulan Ogretim programlar1 egitim-6gretim
faaliyetlerinde islevselligini siirdiirebilecek mi? Ogretim programlarinin basar1
saglaylp saglamadigini Ogretim programina baghlik kavrami ile agiklanabilir
(Dusenbury vd., 2003). Ogretim programma bagllik, “tasarlanan programin
ogretmenler ve diger paydaslar tarafindan ashina sadik kalmarak uygulanmasi” olarak
tanimlanmaktadir (Biimen vd., 2014). Alanyazn incelendiginde, 6gretim programina
baglilik kavraminin, programlarin belirlenen hedeflere, kazanimlara goére ne kadar
uygulandigr ve uygulama siirecinde uygun olup olmadigmi belirleyen 6nemli bir
faktordiir (Biimen vd., 2014). Ogretim programlar1 uzmanlar tarafindan teorik olarak
hazirlansa da asil uygulayicilar 6gretmenlerdir. Bundan dolayi, 6gretmenlerin

programa bagli kalmalar1 programin basarisini etkilemektedir (Dusenbury vd., 2003).

Diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye'de de Ogretim programlar: ile ilgili
yenilikler yapilmaktadir. Bu yenilikler, egitim-6gretimin siniflara uygulanmas,
okullarn artirilmasi ve 6gretim programlarinda yapilan giincellemeleri kapsamaktadir
(MEB, 2024). Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler, dgrencilerin c¢agin
gereksinimlerine uygun bilgi ve becerileri bilmesi ve uygulamasmi amaglamaktadir.
Ancak, bu program degisikliklerinin yeterince iyi analiz edilip degerlendirilmemesi
etkisini kaybetmesine neden olabilir. Bundan dolayi, 6gretim programima baglilik
kavrami, programlarin basarili olup olmamasi agisindan 6énemlidir (Dusenbury vd.,
2003). Ogretim programina baglilik kavramu, bir programin planlanan haliyle ne kadar
uygulandigi ve egitim-6gretim siireci islenirken ne kadar aslina uygun ytirtitiildigiinii
ifade etmektedir (Bay vd., 2017; Biimen vd., 2014). Programin uygulama siirecinde
programa bagli kalinmasi, programin amaglaria ulagmasinda belirleyici ve 6nemli bir
etkendir. Bundan dolayi, Ogretmenlerin programa bagli kalmalari, programin
basarisini degerlendirmek i¢in onemidir. (Dusenbury vd., 2003; Mihalic, 2004).
Ogretim progranmina baglilik iizerine yapilan arastirmalar, dzellikle egitim (Remillard,

2005; Songer ve Gotwals, 2005; Vartuli ve Rohs, 2009) ve saglik (Backer, 2002; Dane
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ve Schneider, 1998; Dusenbury vd., 2003) alanlarinda yapilmistir. Amerika Birlesik
Devletleri'nde 1970'li yillardan itibaren 6n plana ¢ikan bu kavram, Ogretim
programlarina baglilig1 arttiracak c¢aligmalar1 artrmak ve programi uygularken
karsilasilan sorunlar1 bulmak amaciyla ele alinmaktadir (Mowbray vd., 2003). Yapilan
aragtirmalarda, programa bagliligin, egitim-6gretim siirecinde yasanan problemleri
belirleme ve egitim-6gretim sisteminde yapilacak dogru ve gilivenilir arastirmalari
fazlalastirma ¢alismalar1 6n plana ¢ikmaktadir (Dusenbury vd., 2003; Roehrig vd.,
2007).

Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler ve bu degisikliklerin
degerlendirilmemesi eski programlarim yerine yeni programlarin hazirlanmasina sebep
olmaktadir. Ancak, 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin basarili
olup olmadigini belirlemek i¢in dgretim programina baglilik analizlerinin yapilmasi
gerekmektedir. Bundan dolayi, Ogretmenlerin Ogretim programmna baglilik
diizeylerinin incelenmesi gerekir. Ogretmenler dgretim programlarini uygularken
planlanan program ile uygulanan program arasmdaki farkliliklar1 belirlemeye
yardimc1 olmaktadirlar (Bay vd., 2017). Ogretim programma baglilik, uygulamada
karsilagilan sorunlar1 belirleme ve programin gelistirilmesine katki saglama agisindan

egitim arastirmalari i¢in 6nemli bir konudur (Burul, 2018).
2.6.1. Ogretim Programina Baghhgin Olciilmesi ve Boyutlar

Ogretim programlarinim basarili bir sekilde uygulanip uygulanmadigini 6l¢gmek
icin programa baglihigin &lciilmesi gerekmektedir (Biimen vd., 2014). Ogretim
programlarinin basar1 6l¢iisiinii ortaya ¢ikarmak i¢in programlarda yapilan yeniliklerin
etki derecesini ve etki eden faktorleri belirlemek gerekir. Olgme sonuglarmi
degerlendirmek ise, programin nasil uygulandigiyla elde edilen sonuclar arasindaki
baglantiy1 gdstererek, programin neden basarili ya da basarisiz oldugunu daha iyi
anlamamizi saglar (Sanchez vd., 2007). Alanyazin incelendiginde, Ogretim
programma baghiligin genellikle bes temel boyutta ele alindig1 goriilmektedir (Burul,
2018; Biimen vd., 2004; Dusenburg, 2003; Dane ve Schneider, 1998). Bunlar; uyma,

doz/stire, uygulamanin kalitesi, katilime1 tepkileri ve program farkliliklaridir.
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Uyma: Ogretim prograninda yer alan bdliimlerin ve kazanimlarm aynen planlandig:
gibi uygulanmas1 anlamma gelir. Bu, 6gretmenlerin derste kullandiklar1 yontemlerin,
tekniklerin, stratejilerin ve etkinliklerin programda nasil yazildiysa o sekilde
uygulanmasidir (Dusenbury vd., 2003). Ogretim progranina bagli kalmanin 6n kosulu
hedeflenen Ggelerin uygun yontem-tekniklerle benzerlik gostermesidir (Dane ve
Schneider, 1998).

Doz/Siire: Ogretim programmin uygulama siiresi ile ilgili bir kavramdir. Bu kavram,
ogretim programinin ne kadar stireyle, ne siklikla ve ka¢ kez uygulandigini ifade eder.
Yani, programin uygulanma siiresi, hangi etkinliklerin ne kadar siireyle yapildig1 bu

baslik altinda degerlendirilir (Dane ve Schneider, 1998).

Uygulamanin Kalitesi: Bu, 6gretmenlerin programda onerilen yontem ve teknikleri
ne kadar etkili kullandigimni gosterir (Burul, 2018). Ogretim programlarini uygularken
uygulamanin kalitesini belirleyen faktorleri, program ogelerini uygulama seklini
yansitir. Program 6gelerinin; hedef, igerik, egitim durumlari, 6lgme-degerlendirmenin
stire¢ boyunca ne kadar etkili yansitildigini gésterir. Bu siirecte siif atmosteri, 6grenci

ozellikleri ve 6gretmenin 6n hazirliklar: da etkili olmaktadir (Biimen vd., 2014).

Katihme1 Tepkileri: Bu baslik altinda, 68rencilerin derse ne kadar katildiklar1 ve
program hakkindaki diisiinceleri degerlendirilir. Ayrica 6gretmenlerin, dgrencilerin ve
velilerin programa nasil baktigi, onu ne kadar benimsedigi de incelenir (Dusenbury
vd., 2003). Katilimcilarin programa kars1 olan ilgisi, motivasyonu ve tutumu,

programin ne kadar basarili olacagini dogrudan etkiler (Dane ve Schneider, 1998).

Program Farkhhklari: Program farkliliklar1 6gretim programlarmnin diger
programlardan ayiran yonlerinin Olciilmesi olarak ifade edilmektedir. Kullanilan
ogretim programi ile eski 6gretim programi arasindaki bilgi, beceri, yontem-teknik,
etkinlik farkliliklaridir (Bimen vd., 2014). Ayni zamanda yeni program ile eski
programlar arasinda hangi benzerliklerin ve farklarin oldugu da incelenir (Dane ve
Schneider, 1998). Bu konuda farkli yollar kullanilmaktadir. Ogretmenlerin gdzlemleri,
Ogretmenlere uygulanan anketler, programla ilgili bilgi toplayan formlar ve
degerlendirme raporlar1 bu yollardan bazilaridir. Ozellikle progranu uygulayan

ogretmenlerle yapilan goriismeler ve onlarm gozlemleri sayesinde programin ne kadar
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etkili oldugu anlagilabilir (Biimen vd., 2014). Ancak baglilig1 6l¢erken hangi
boyutlarin daha 6nemli oldugu konusunda herkesin hemfikir oldugu bir yaklagim
yoktur (Dane ve Schneider, 1998). Bu yiizden, programin ne kadar etkili oldugunu en
iyi sekilde anlayabilmek icin birden fazla yontemin ve kaynagm birlikte kullanilmas1

gerekir (Johnson, Mellard, Fuchs ve McKnight, 2006).
2.6.2. Ogretim Programina Baghhk Uzerinde Etkili Faktorler

Ogretim programma baghhk ile ilgili c¢alismalarda programlar: etkili
uygulamanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Programi uygulamak i¢in 6gretim
programini 1yi anlamak gerekir. Bir 6gretim programmin uygulanmas: siirecinde
programin temel bilesenlerine bagl kalinmas1 6nemsenmistir. (Carroll vd., 2007) ve
(Hasson, 2010) farkl etkenlerin programa bagliliga etkisini ve uygulama diizeyini
incelerken (Dusenbury vd., 2003) programa baghlik iizerinde arastirmacilarin
kapsamli ¢alismalar yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir. (Hassan, 2010) ve
(Dusenbury vd., 2003) ise programa baghlig1 egitim-6gretim faaliyetleriyle
smirlandirmayarak saglik ve bakim alanlarindaki programlar lizerindeki ¢alismalara

odaklanmustir.

Carroll vd. (2007), programa bagllik iizerinde etkili olan faktorleri
"arabulucular” olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde Hasson (2010), saglik ve bakim
alaninda kullanilan programlara yonelik planli bir inceleme yaparak programa
baglilig1 etkileyen benzer faktorleri belirlemistir. Bu arastirmalar, 6gretim programina
baghligm yalnizca 6gretim materyalleri ve igerik ile smirli olmadigmni, uygulama
stirecini etkileyen ¢ok sayida faktoriin bulundugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla,
egitim ortamlarinda Ogretim programlarinin etkinligini artirmak i¢in, programa
baglilig1 etkileyen etmenlerin dikkatle analiz edilmesi ve uygulama siire¢lerinin bu

yonden diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogretim progranmina baglilik ile ilgili yapilan arastirmalarda, programlari etkili
bir sekilde uygulamanin 6nemi vurgulanmaktadir. Bir 6gretim programinin basarilt bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretmenlerin programi iyi anlamalar1 ve uygulamalar1
gerekmektedir (Carroll vd., 2007). Ogretim programmna baglhlig: etkileyen faktorler
dort baglik altinda ele alinmaktadir (Carroll vd., 2007; Hasson, 2010; Dusenbury vd.,
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2003). Bunlar; uygulamanin/miidahalenin karmasikligi, kolaylastiric1 stratejiler,

uygulamanin kalitesi ve katilimcr tepkileridir.

Uygulamanin/Miidahalenin Karmasikh@i: Ogretim programlar1 uygulanirken
uygulamanin karmasik sekilde gergeklesmesi durumudur. Uygulamanin agik ve
anlagilir olmasi1 gerekirken belirsiz olmasi ve detayli olmama durumudur. Bir
uygulamanin agik, net ve anlasilir kurallara sahip olmasi, 6gretim programini
uygulayan oOgretmenlerin programa bagliligim1 artiran bir faktordiir. Ancak,
programdan net olmayan ifadelerin olmasi, karmasik veya belirsiz uygulamalar,
Ogretmenler tarafindan daha az uygulanir ve programa baglilik diizeyini olumsuz

yonde etkileyebilir.

Kolaylastinnen Stratejiler: Ogretim programlar1 uygulanirken agik ve anlagilir
kilavuzlarin yer almasidir. Kilavuzlar da uygulama esnasinda yardimci olan bir 6gedir.
Programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okul Kitaplari, yonergeler, egitimler,
gozlemler ve uygulama siirecinde saglanan doniisler 6nemlidir. Bu doniitlerin
programa baglilik tizerindeki etkileri tam olarak belirlenmemis olsa da uygulama

stirecinin daha sistemli ve uygun ilerlemesine katki saglar.

Uygulamanin Kalitesi: Ogretim programlar1 uygulanirken hedeflenen kazanimlarin
uygun bir sekilde farkli yontem-teknik ve etkinliklerle uygulanmasi ile ilgili bir
kavramdir. Uygulama siirecinde uygun sunma yollarmin tercih edilmesi gerekir.
Ciinkii planlanan hedefler uygun bir sekilde gerceklesirse basar1 artabilir. Ogretim
programlarmin hedeflendigi bigimde uygulanabilmesi, kullanilan igerik, yontem ve
tekniklerle uyumludur. Programda uygun olmayan icerik veya yanlis yontem ve
tekniklerinin se¢ilmesi, programin basariya ulasmasini zorlar ve uygulama siirecinde

farkli problemler ortaya ¢ikabilir.

Katihma Tepkileri: Ogretim programlari uygulanirken katilimcilarm  verdigi
tepkilerdir. Bu tepkiler pozitif yonde gelisebilir negatif yonde de gelisebilir. Program
sonu¢larinin verimli gerceklesmesi icin katilimci tepkilerinin de pozitif yonde
ilerlemesi gerekir. Ogrenciler ve &gretmenler Ogretim programma karsi negatif
davranislar sergilemesi, programin hedeflendigi sekilde uygulanmasini zorlastirmakta

ve programin diisiik baglhlikla yiiriitiilmesine veya basarisizlikla sonu¢lanmasina yol
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acabilmektedir. Alanyazin incelendiginde, 6gretim programina bagliligin hem egitim
hem de saglik alaninda gesitli arastirmacilar tarafindan ele alindigir goriilmektedir
(Dusenbury vd., 2003; Fullan, 1977). Ozellikle 6gretim programina baghlik iizerinde
etkili olan durumlarin belirlenmesi, programin basarisini degerlendirme agisindan
onemli durumlar ortaya koymaktadir. Dusenbury vd. (2003), 6gretim programina
baglilik iizerinde etkili olan temel faktorleri su sekilde belirlemistir. Bunlar 6gretmen

egitimi, program ozellikleri, 6gretmen 6zellikleri ve kuramsal 6zelliklerdir.

Ogretmen Egitimi: Ogretmen egitimi, Ogretmen meslegine dair mesleki
yeterliliklerin hizmet 6ncesi ve hizmet sonrasi siireclerde 6gretmenin meslegini icra
ederken gosterecegi performanstir. Ogretmen kalitesi iyi bir 6gretim programini
uygulamakla ve sonuglarmi verimli almakla miimkiindiir. Alanyazinda yapilan
aragtrmalar, Ogretmen egitiminin programa baglilik diizeyini etkiledigini
gostermektedir. Ornegin, Pence vd. (2008) tarafindan vyiiriitiilen bir ¢alismada, dil
gelistirme tekniklerini igeren bir programda ogretmenlerin, kontrol grubundaki
ogretmenlere gore daha etkili uygulamalar gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Benzer
sekilde, Aslan ve Erden (2020), yiiksek lisans ve doktora mezunu 6gretmenlerin
programi daha kaliteli uyguladiklarini, Ogretmen egitim seviyesinin program

uygulamalarindaki etkisini vurgulamiglardir.

Program Ozellikleri: Ogretim programlar1 tasarlanirken programlarin sade ve
anlasilir olmasi ya da karmasik olma durumudur. Sade ve anlagilir olan programlar
daha kolay uygulanabilir. Karmasik olan programlarin uygulanmasi daha zor olabilir.
Biimen vd. (2014), programin sade, anlasilir ve uygulanabilir olmasinin programa
baglilik diizeyini artirdigini; karmasik, anlagilmasi zor veya uygulanabilirligi diistik
programlarin ise programa baglilik seviyesini olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir.
Ayrica, programm bilimsel temellere dayanmasi, Ogretmenler tarafindan
benimsenmesi ve okul yonetimi tarafindan desteklenmesi programa bagliligi arttiran

faktorlerdendir.

Ogretmen Ozellikleri: Ogretmenlerin 6gretim programlarini detaylh tanimlar1 ve bu
programlar1 ne sekilde uygulayacagmni bilmeleri 6gretim programima bagliliklarmni
etkilemektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu o6zellikler ile yeniliklere kars:

gosterdikleri tutum ve davramiglar programa baglhligi etkilemektedir. Bilim ve

33



teknolojide yasanan gelismelere paralel olarak Ogretmenlerin de kendilerini
gelistirmesi gerekir. Ogretmenlerin progranu nasil uygulayacaklarmi bilmeleri ve
yeterli bilgi birikimine sahip olmalari, programin planlandig: sekilde yiiriitiilmesini
saglayan faktorlerdendir (Biimen vd., 2014).

Kurumsal Ozellikler: Ogretim programmmin uygulanacagi okul atmosferi, simif
atmosferi, okulun sosyo-kiiltiirel yapisi, yoneticilerin tutumu, 6gretmenlerin tutumu
gibi faktorler 6gretim programina bagliligi etkilemektedir. Yonetim bi¢imi ve idare
tarafindan saglanan yardim, 6gretim programlarinin basariyla uygulanmasinda
onemlidir. Ciinkli egitim-6gretimin yapildig1 yerlerin yeniliklere agik olmasi,
Ogretmenlerin  motivasyonunu  artirmakta ve  programin  uygulanmasini
kolaylastirmaktadir. Burns (2016), okul idaresinin 6gretmenleri mesleki gelisim ve
zaman yonetimi gibi konularda desteklemeleri gerektigini belirtmistir. Okul yonetimi
tarafindan Ogretmenlere destek saglanmadiginda, 6gretmenlerin yeni programlari
benimsemeleri ve programlar1 uygulamalar1 zorlasmaktadir. Biimen vd. (2014),
O0gretim programima baglilik lizerinde etkili olan Ogretmen Ozellikleri, program
ozellikleri, 6gretmen egitimi ve kurumsal 6zelliklerin Tiirkiye’de gegerli oldugunu
ifade etmektedir. Tirkiye’de Ogretim programina bagliligi etkileyen ek faktorler
olarak bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel 6zellikler, merkeziyet¢i egitim sistemi,
merkezi smavlar ve 6grenci 6zellikleri gibi unsurlarin da dikkate alinmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Bolgesel-Sosyal-Ekonomik-Kiiltiirel Faktorler: Okullarmm bulundugu bolgelerin
sosyo-ekonomik yapisi, kiiltiirel yapisindaki farkliliklar programa baglilik iizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Fiziki donanimi1 ve olanaklar1 yiiksek olan okullarda 6gretim
programlari etkili bir sekilde uygulanabilirken olanaklar1 yetersiz olan okullarda bu
durum aksayabilmektedir. Aslan ve Erden (2020) arastirmalarinda, 6gretmenlerin
programa bagliliklarinda yerlesim yerine gore anlamli bir fark olmasa da koy
okullarinda gdrev yapan dgretmenlerin programa baglilik diizeylerinin daha diistik
oldugunu belirlemislerdir. Bu durum, okullarin fiziki kosullarin yetersizligi ve
bolgesel kosullarin programa baglilig: etkileyen dnemli faktorlerden biri oldugunu

gostermektedir.

34



Merkeziyetci Egitim Sistemi: Merkeziyetci egitim sistemine gore tasarlanan 6gretim
programlari uygulanirken uygulama esnasinda programa baglilik olumlu ve olumsuz
yonde ilerlemektedir. Merkezden belirlenen hedefler, farkli bolgelerde ve farkl
okullarda ayn1 amaglar1 gerceklestirmeyi hedefledigi icin bdlgeler arast ve okullar
aras1 farkliliklar s6z konusu olmaktadir (Akpmnar ve Aydin, 2007). Merkeziyetci
sistem, bolgesel ve kurumsal ihtiyaglara gore uygulanan programlarmn eksikligi,

programa baglilig1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Bliimen vd., 2014).

Merkezi Sinavlarin Etkisi: Tiirkiye’de 6gretim programma bagliligi etkileyen en
onemli unsurlardan biri de merkezi smav sistemidir. Egitim-6gretim siirecinde
ogrenciler ileriye doniik planlar1 dogrultusunda sinavlara girerler. Ogrencilerin
merkezden yOnetilen smavlara girmesi 6gretmenler tarafindan verilen programlarin
icerigine uygun olmasma baghdir. Ogrencilerin iist kademelere gegislerinde girdikleri
smavlar, 6gretmenlerin ders igeriklerini ve uygulamalarmi etkilemektedir. Ornegin,
smav sisteminde yer almayan dersler (miizik, resim, beden egitimi vb.) 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan daha az dnemsenmekte ve bu derslerin 6gretim programlarina

baglhlik diizeyi diismektedir (Biimen vd., 2014; C. Giirbiiz, 2020).

Ogrenci Ozellikleri: Ogrenci 6zellikleri programlar1 uygularken etkili olan bir
faktordiir. Ciinkli programlar1 uygulama siirecinde 6grencilerin ilgi ve yetenekleri,
basar1 diizeyleri, hazirbulunusluk diizeyleri, Ogrencilerin 6grenme diizeyleri
birbirinden farklhilik gostermektedir. Bu etkenler g6z Oniinde bulundurularak
programlar esnek ve sade bir sekilde aktarilmalidir. Bu durumda 6gretmenlerin de
O0gretim programina bagli kalmasi s6z konusudur (Biimen vd., 2014). Arslan Celik
(2020) arastirmasinda, Ogretmenlerin 6grenci cevaplarma gore bazi icerik ve
etkinliklerde degisiklik yaptiklarini belirtmistir. Bu durum, 6gretim programlarinin
Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 gz oniinde bulunduracak sekilde daha esnek bir
yapiya sahip olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Sonug olarak, 6gretim programina
baglilik Tiirkiye’de farkli sekilde ele almmustir. Ozellikle bdlgesel-sosyal-ekonomik
farkliliklar, merkeziyet¢i egitim politikalari, smav odakli egitim anlayis1 ve 6grenci

ozellikleri 6gretmenlerin programi uygulama siirecini etkilemektedir.
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2.7. Smif Ogretmeni

1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesine gore dgretmenlik;
genel kiiltiir-genel yetenek, pedagojik formasyon ve mesleki egitim ile saglanan
uzmanlik gerektiren bir meslektir. Ogretmen, bir neslin 6grenmesi gereken bilgileri
aktarma sorumlulugunu alan kisi, 6gretmenlik meslegi ise bilgiyi aktarabilme isinin
gerceklestirildigi meslegi ifade etmektedir (Demirel ve Kaya, 2002). Sinif 6gretmenti,
ilkokul diizeyindeki 6grencilere bilgi, beceri ve degerleri kazandirmakla gorevli olan
egitimci olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2018). Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin
akademik, sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerini destekleyerek onlar1 sonraki
ogrenim kademelerine hazirlayan rehberlerdir (MEB, 2018). Literatiirde smif
ogretmenligi kavrami farkli sekillerde ele almmaktadir. Erden (1998), smif
o0gretmenini, ilkokul diizeyinde egitim veren ve Ogrencilere temel okuma-yazma,
matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler gibi farkli dersleri 6greten kisi olarak
onlara rehberlik eden ve bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak 6grencinin
egitim stirecine destek olan rehber olarak ifade edilmektedir (Sisman, 2009). Sinif
ogretmenlerinin, 6gretim programini uygulamak, 6grencilerin biligssel ve duyussal
gelisimini desteklemek, siif yonetimini saglamak ve 6grencilere rehberlik etmek gibi
farkli gorevleri vardir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Bundan dolayi, smif 6gretmenleri
sadece ders anlatan bir 6gretici degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal ve duygusal
gelisimlerini destekleyen bir rehberdir (Senemoglu, 2002). Bu nedenle, smif
Ogretmenlerinin sahip oldugu bilgi birikimi, smif yonetimi becerileri ve 6grencilere
yonelik rehberlik yeterlilikleri, egitimin kalitesini etkilemektedir (Demirel, 2020). Bu
arastrmada, smif 6gretmeni terimi, Agri ilinde ve ilgelerinde gorev yapan ilkokul

Ogretmenlerini ifade etmektedir.
2.8. Programa Baghhk ile flgili Yapilmis Arastirmalar

Bu boéliimde, 6gretim programina baglilik kavramu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt diginda
yapilan bilimsel arastirmalara yer verilmistir. Alanyazin taramasi sonucunda, 6gretim
programlarina baglilik konusunda yapilan calismalar zetlenmistir. Ogretmenlerin
Ogretim programlarma baghlik diizeylerini, bu baghlig1 etkileyen faktorleri ve

ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerini inceleyen ¢aligmalar da 6zetlenmistir.
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2.8.1. Yurt icinde Yapilmus Bilimsel Arastirmalar

Bu baslik altinda, yurt icinde O6gretim programina baglilik kavramina yonelik

gercgeklestirilen bilimsel arastirmalar kronolojik olarak siralanarak incelenmistir.

Burul (2018) yiiksek lisans tezinde, “Ogretmenlerin Egitim Program Tasarim
Yaklasimi Tercihlerinin  Ogretim Programma Baglhliklartyla Olan Iliskisini”
incelemistir. Arastirma yontemi olarak iliskisel tarama ve nedensel karsilastirma
deseni kullanilmistir. Calisma, Balikesir ili Karesi ve Altieyliil ilgelerinde gérev yapan
319 ilkokul ve ortaokul 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Bas (2013) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Egitim Programi Tasarim
Yaklasimi Tercihleri Olcegi” ile arastrmaci tarafindan gelistirilen “Ogretim
Programma Baglilik Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar t-
Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Kruskal-Wallis H Testi, Pearson
Momentler Korelasyonu ve Yol Analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma
sonuglarma gore 6gretmenler, en ¢ok 6grenci merkezli ve sorun merkezli program
tasarimlarin1 tercih etmislerdir. Calismada, Ogretmenlerin 6gretim programina
bagliliklarmin genel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, ilkokul ve ortaokul
O0gretmenlerinin programa baglilik diizeyleri arasinda farklilik oldugu tespit edilmistir.
IIkokul dgretmenlerinin, ortaokul 6gretmenlerine gdre programlar1 incelemede ve
meslektaglariyla bilgi paylasiminda daha aktif olduklar1 goriilmiistir. Korelasyon
analizi sonucglarma gore 6grenci ve konu merkezli program tasarimlari ile 6gretim
programina baglilik arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Calismada, program baghihigini belirleyen degiskenin 6grenci merkezli program

tasarimi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aslan ve Giirlen (2019) galismalarinda “Ortaokul Ogretmenlerinin Program
Okuryazarlik Diizeylerini” incelemislerdir. Calisma, Ankara ilinde ortaokullarda
gorev yapan Matematik, Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri branglarindan toplam
311 &gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Program Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgularma gore,
katilimcilarin genel olarak yiiksek diizeyde program okuryazari olduklari tespit
edilmigtir. Brang degiskenine gore yapilan incelemelerde, arastrmaya katilan tiim

brang dgretmenlerinin yiiksek diizeyde program okuryazarlik diizeyine sahip oldugu
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belirlenmigtir. Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri; brans, cinsiyet,
meslekteki hizmet y1l1 ve mezun olunan okul tiirii degiskenlerine gore incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ancak, program
okuryazarligmin alt boyutlar1 olan program bilgisi, planlama ve uygulama agisindan
yapilan analizlerde; planlama alt boyutunun mezun olunan okul tiirii degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Aragtirmada sunulan dneriler arasinda,
Olgme aracmin Ogretmenlerle yapilan yiliz yiize goriigmeler, gézlem gibi farkl
arastirma yontemleriyle desteklenerek genisletilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan ogretmenlere yonelik program okuryazarligi

seminerlerinin diizenlenmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Caydasi (2019) yiiksek lisans ¢ahsmasinda, “Smif Ogretmenlerinin Deger
Ogretimine  {liskin ~ Goriigleri ve  Ogretim  Programma  Bagliliklarinin
Degerlendirilmesini” ele almistir. Calismada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Kars il merkezi ve merkeze bagh kdylerde yer alan 66 ilkokulda gérev
yapan toplam 403 smif 6gretmeni olusturmustur. Calismanin 6rneklemi ise basit
rastgele Ornekleme yontemiyle secilen 312 smif 6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri, Ogretmenlerin goriislerinin alinmasiyla toplanmistir. Veri
toplama araglar1 olarak; 5 maddeden olusan "Kisisel Bilgi Formu", Yasaroglu ve
Manav (2015) tarafindan gelistirilen 20 maddelik "Ogretim Programina Baglilik
Olgegi", Akbas (2004) tarafindan gelistirilen 19 maddelik "Deger Ogretiminde
Kullanilan Etkinlikler" ve 17 maddelik "Deger Ogretimine iliskin Goriisler" dlgekleri
kullanilmistir. Elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde; frekans, yilizde, aritmetik ortalama,
standart sapma, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve korelasyon analizi
yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deger 6gretimi siirecinde aile
katkis1 ve okulda deger 6gretimi degiskenleri agisindan anlaml farkliliklar oldugu
belirlenmigtir. Ancak, yapilan korelasyon analizinde dgretim programina baglilik ile

deger 6gretimi arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.

Erdamar (2020) doktora c¢aligmasinda, “Smif Ogretmenlerinin program

okuryazarlik algilar1 ve ilkokul yoneticilerinin 6gretmenlerin program okuryazarlik
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becerisine yonelik algilarinin ilerlemeci felsefe baglaminda analizi” incelemistir.
Calismada, ilkokullarda gorev yapan yoneticilerin ve smif 6gretmenlerinin program
okuryazarlik becerisine yonelik algilar1 ¢esitli degiskenlere gore analiz edilmistir.
Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmig olup, Diyarbakir, Sirnak ve Sanlurfa
illerindeki ilkokullarda gorev yapan 441 sinif 6gretmeni ile bu okullarda gorev yapan
163 okul yoneticisi ¢alismaya dahil edilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen iki olgek kullanilmustir: Sinif Ogretmenlerinin  Program
Okuryazarhig1 Alg1 Olgegi (POYAO) ve Yonetici Algr Olgegi (YAO). Elde edilen
bulgular dogrultusunda, smif 6gretmenlerinin program okuryazarlifi becerisi ve
program algilarmin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Program
Ogeleri, program anlayis1 ve programin uygulanmasi boyutlarinda 6gretmenlerin
yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen ve yoneticilerin ilerlemecilik
ve yapilandirmacilik egitim anlayisina uygun hareket ettikleri goriilmiistiir. Bununla
birlikte, ilkokul yOneticilerinin program okuryazarligma yonelik algilarinin, smif
O0gretmenlerinin algilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Simf
O0gretmenlerinin program bilgisi ve program uygulama bakimindan daha yeterli

olduklar1 belirlenmistir.

Can (2020) yiiksek lisans calismasmnda, "Smif Ogretmenlerinin Egitim
Inanglarin1 ve Ogretim Programma Bagliliklarm1” imcelemistir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Calisma, Gaziantep ilinde goérev yapan 300 smif
ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araclar1 olarak “Egitim Inanglar1 Olcegi”
ve “Ogretim Programina Baglilik Olgegi” kullanilmistir. Toplanan veriler, betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, LSD testi, Tukey testi, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), Kruskal Wallis-H testi, Mann Whitney-U testi ve Pearson
korelasyon testi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin
ilerlemeci egitim inancina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet degiskenine gore,
Ogretmenlerin  Ogretim programma baglilik diizeylerinde anlamli farklilik
bulunmustur. Erkek 6gretmenlerin esasicilik ve daimicilik egitim inang¢larini, kadin
Ogretmenlere gore daha fazla benimsedigi belirlenmistir. Calismanin sonuglarina gore,
en ¢ok benimsenen egitim inanglarinin ilerlemecilik, varolusculuk ve daimicilik

oldugu tespit edilmistir.
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Aslan ve Erden (2020) "Ortaokul Ogretmenlerinin Ogretim Programina
Bagliliklarinin Incelenmesi" adli ¢alismada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Calismaya, Van ilinin kdy, ilge ve merkez ortaokullarinda gorev yapan 356 6gretmen
katilmistir. Veri toplama araci olarak “Ogretim Programma Baghlik Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul Ogretmenlerinin §gretim programina
baglilik diizeylerinin yliksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, d6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki deneyim ve gorev yapilan yerlesim yeri degiskenlerine gore Ogretim
programina baghliklarinda anlamli bir farklilik olmadig1; ancak egitim diizeyi ve brang
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastrmanin
oneriler kisminda, benzer ¢aligmalarin nitel arastirma yontemleri ile desteklenerek
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev yapan Ogretmenlerin 6gretim programina
baglilik diizeylerinin karsilastirmali olarak incelenmesi gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica, farkli branglardaki Ogretmenlerin 6gretim programina baglhiliklarmin da

arastirilmasi 6nerilmistir.

Kabas (2020) yiiksek lisans ¢alismasinda "Smif Ogretmenlerinin 11k Okuma
Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Algilar1 ile Ik Okuma Yazma Ogretim Programmna
Baglhiliklarin1" incelemistir. Calisma kapsaminda {i¢c ana amacg belirlenmistir. Sinif
O0gretmenlerinin okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar1 ile 6gretim
programina baglhlik diizeylerini incelemek. Smif 6gretmenlerinin okuma yazma
o0gretimi 0z yeterlik algilar1 ile 6gretim programina bagliliklar1 arasindaki iligkiyi
belirlemek. Smif 6gretmenlerinin okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik
algilarinin, okuma yazma 6gretim programina bagliliklarini anlamli diizeyde etkileyip
etkilemedigini ortaya koymak. Caligmada tarama modeli kullanilmig ve iligkisel
arastrma deseni tercih edilmistir. Calismanin evreni, Tiirkiye’nin Bati Karadeniz
Bolgesi’ndeki bir ilde gérev yapan 394 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi ile 32 farkli okuldan 288 smif d6gretmeni arastirmaya
dahil edilmistir. Veri toplama araclar1 olarak; "Kisisel Bilgi Formu", "Ilk Okuma
Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi", "Ogretim Programma Baglilik
Olgegi" kullanilmustir. Arastrma sonuclarma goére; smf gretmenlerinin okuma
yazma Ogretimi 0z yeterlik diizeyleri ve Ogretim programma baghlik diizeyleri
yiiksektir. Oz yeterlik algilari ile dgretim progranina baglilik arasinda orta diizeyde

pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Sinif dgretmenlerinin okuma
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yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilari, Ogretim programma bagliliklarmni

anlamli bir sekilde etkilemektedir.

Yilmaz (2021) yiiksek lisans ¢alismasinda, “Ogretmenlerin Ogretim Programi
Okuryazarlik Diizeyleri ve Ogretim Programna Baglihk Durumlari” incelemistir.
Calisma, Gaziantep ilinde gorev yapan 323 dgretmen ile yiirtitilmistiir ve iligkisel
desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak; Kahramanoglu
(2019) tarafindan gelistirilen "Ogretim Programi Okuryazarlik Olgegi", Eren (2010)
tarafindan Tirkgeye uyarlanan "Program Yonelimleri Envanteri" ve Burul (2018)

=an

tarafindan gelistirilen "Ogretim Programina Bagllik Olgegi" kullanilmustir. Arastirma
sonuglary; 6gretmenlerin dgretim programi okuryazarlklar1 ve 6gretim programina
bagliliklar1 yiiksek diizeydedir. Cinsiyet, hizmet yili ve mezuniyete gore anlamli
farklilik gostermemistir. Brans ve kademeye gore bazi alt boyutlarda farklilik oldugu
tespit edilmistir. Program okuryazarligi, program yonelimleri ile programa baglilik
arasinda orta diizeyde pozitif ydonde anlaml bir iliskiye sahiptir. Oneriler kisminda,
ozellikle okul Oncesi 6gretmenlerinin 6gretim programina yonelimleriyle ilgili daha

fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu vurgulanmis, hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitimlerin

artirilmasi Onerilmistir.

Giirbiiz (2021) yiiksek lisans ¢alismasinda, “Ogretmenlerin Ogretim Programi
Okuryazarlik Diizeyleri ve Ogretim Programma Baghlik Durumlarr” incelemistir.
Calisma, Gaziantep ilinde gorev yapan 449 Ggretmenden olusmaktadir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araglar1; Bolat
(2017) tarafindan gelistirilen "Egitim Programm Okuryazarhig1 Olgegi" ve Yasaroglu
ve Manav (2015) tarafindan gelistirilen "Ogretim Programina Baglihk Olgegi"
kullanilmistir. Arastrma bulgulari; 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik
diizeyleri ve Ogretim programma bagliliklar1 yiiksektir. Brans degiskenine gore
anlamli bir farklilk bulunmamustir. Ogretmenlerin deneyimleri arttikga, &gretim
programina bagliliklar1 azalmaktadir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile 6gretim
programu okuryazarliklart arasmda anlamli bir farkhilik bulunmamstir. Ogretim
programma baghilik diizeyleri, gérev yapilan kademeye gore farklilik gostermemistir.

Aragtirma sonucunda, Milli Egitim Bakanlig1 ve akademik kurumlarin is birligiyle
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program gelistirme c¢aligmalarinin artirilmast ve hizmet i¢i egitimlerle Ogretim

programina bagliligin artirilmasi 6nerilmistir.

Giiles (2022), yiiksek lisans calismasida “ Ilkokul Ortaokul Ogretmenlerinin
Program Okuryazarlik Diizeyleri ile Ogretim Programmna Baglilik Diizeylerinin
Incelenmesi” incelemistir. Arastirma, Nevsehir ilinde gorev yapan 625 dgretmen ile
yiirlitiilmistir. Calismada, nicel arastirma modelinde tarama yontemi kullanilmastir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Program Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglari, ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin
program okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugunu gdstermektedir.
Bununla birlikte, cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, meslekte gecirilen siire ve gorev
yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyi a¢isindan program okuryazarlik diizeylerinde
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Ogretim programima baglilik agisindan ise
ogretmenlerin genel olarak yiiksek bir baglilik gosterdikleri tespit edilmistir.
Arastirmaci, program okuryazarlik ve O6gretim programma baglhilik diizeylerinin
artirilmasi i¢in su 6nerileri sunmustur; 6gretmenlerin lisansiistii egitim programlarina
yonlendirilmesi, 6gretim programlari ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi ve

O0gretmenlerin program gelistirme siireglerine daha aktif katiliminin tesvik edilmesi.

Berkant ve Tamer (2022) calismalarinda, “Sinif Ogretmenlerinin Egitim
Inanglar1 ile Ogretim Programma Baghliklar1” incelemislerdir. Arastrma Gaziantep
ilinde gorev yapan 300 smif 6gretmeni ile ylriitiilmiistiir. Calismada iligkisel tarama
modeli kullanilmustir. Veri toplama araci olarak Egitim Inanclar1 Olgegi ve Ogretim
Programma Baglilik Olgegi kullanilmustir. Arastirma bulgulari, sinif dgretmenlerinin
en ¢ok benimsenen egitim inancinin ilerlemecilik oldugunu ortaya koymustur. Genel
olarak smif 6gretmenlerinin 6gretim programina bagliliklarinin yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, erkek 6gretmenlerin esasicilik ve
daimicilik egitim inanglarmi kadm Ogretmenlere gore daha fazla benimsedikleri
gorililmiistiir. Arastirmacilar, 6gretim programlarma baghlik diizeylerini artirmak
amaciyla; Ogretmenlerin egitim inanglarnin detayli olarak incelenmesini,
ogretmenlerin egitim felsefelerinin program gelistirme siiregleri ile nasil

iligkilendirilebilecegine dair kapsamli c¢aligmalar yapilmasint ve Ogretim
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programlarina yonelik uygulamalarin cinsiyet ve deneyim gibi degiskenler agisindan

analiz edilmesini dnermislerdir.

Tanas (2023) doktora caligmasinda, “Ogretmenlerin Program Okuryazarlik
Diizeyleri, Ogrenme-Ogretme Siireci Yeterlikleri, Basar1 Hedefleri ve Ogretim
Programina Baglliklar1 Arasindaki iliskileri” incelemistir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli ve yapisal esitlik modelini kullanmistir. Calisma, Afyonkarahisar ve
Elazig illerinde gorev yapan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleri ile yiriitiilmiistiir.
Calismada verilerin toplanmasi i¢in dort farkl 6lgek kullanilmistir: “Basar1 Hedefler1
Olgegi” (Demirtas ve Arslan, 2018), “Ogretme-Ogrenme Siireci Yeterlikleri Olcegi”
(Sahan ve Z6g, 2017), “Ogretim Programlar1 Okuryazarlik Olgegi” (Akyildiz, 2020),
“Ogretim Programlarma Baglilik Olgcegi” (Yasaroglu ve Manav, 2015). Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve
program okuryazarligmin 6gretim programina bagliligi dogrudan etkiledigini ortaya
koymustur. Ayrica, Ogretmenlerin basar1 hedefleri ve O6grenme-68retme siireci
yeterliklerinin de genel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, arastrmaci Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerini
artirmanin Ogretim programlarma bagliliklarini giiclendirecegini ifade etmistir. Bu
nedenle 6gretmenlere yonelik program okuryazarligi konusunda seminerler, hizmet i¢i
egitimler ve caligtaylar diizenlenmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu tiir
egitimlerin, 6gretim programlarinin amacina uygun olarak uygulanmasina ve egitimde

kaliteyi artirmaya katki saglayacagi belirtilmistir.

Sakallioglu (2023), yiiksek lisans ¢alismasinda “Ogretmenlerin Ogretim
Programina Baglilik Diizeylerinin ve Bagliliklarin1 Etkileyen Etkenlerin incelenmesi”
incelemistir. Aragtirma, karma yontem kullanilarak hem nitel hem de nicel verilerle
desteklenmistir. Nicel veriler Burul (2018) tarafindan gelistirilen “Ogretim
Programina Baglilik Olcegi” ile toplanmustir. Nitel veriler ise, maksimum gesitlilik
ornekleme yontemiyle segilen 19 6gretmen ile yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla elde edilmistir. Calisma Manisa ilinin Salihli ilgesinde gerceklestirilmis ve
farkli kademelerden toplam 500 6gretmen ¢aligmaya katilmistir. Arastirma bulgularina
gore; 0Zretmenlerin 6gretim programina baghlik diizeyleri genel olarak orta diizeyde

cikmigtir. Programa uyma ve program farkliliklar1 agisindan Ogretmenlerin orta
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seviyede baglilik gosterdigi belirlenmistir. Okul 1Klimi, &gretmen egitimi ve
katilimcilarin programa tepkileri gibi faktorlerin ise yliksek diizeyde etkili oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, 6gretim programina baglilik diizeylerinin; cinsiyet, mezun
olunan fakiilte tiiri ve lisansiistii egitim yapma durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermedigi fakat yas, mesleki kidem, ¢alisilan kademe ve hizmet i¢i egitim alma
durumlar1 agisindan ise bazi alt boyutlarda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Caligmanin nitel bulgulari, 6gretmenlerin programa baghilik konusunda farkli tutumlar
sergilediklerini ortaya koymustur; deneyim siiresi fazla olan ve diisiikk baghilik
gosterdigi belirlenen 6gretmenlerin programi daha fazla uyarlama egiliminde oldugu
saptanmustir. Deneyimi daha az olan 6gretmenlerin ise programi daha iyi uyguladiklari
goriilmiistiir. Ogretim programina baghiligi etkileyen faktorler su sekilde siralanmistir;
O0gretim programinin igerigi ve yapisi, 6grenci 6zellikleri ve ihtiyaglari, 6gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri ve tutumlari, baglamsal faktorler (okul yonetimi, okulun sosyo-
ekonomik durumu), veli katilim1 ve destegi, KOVID-19 siirecinde egitim politikalar1
ve programin uygulanabilirligi. Arastirmacilar, 6gretim programina bagliligi artirmak
icin su Onerileri sunmuslardir; hizmet i¢i egitimlerin daha kapsamli hale getirilmesi,
Ogretmenlerin program gelistirme siireglerine aktif katilimmm saglanmasi,
Ogretmenler arasindaki is birliginin giiclendirilmesi, 6gretim programlarmin
uygulanabilirligi konusunda bdlgesel faktorlerin dikkate alinmasi, &gretmenlerin

programin amaglari daha iyi anlamalarina yonelik egitimler diizenlenmesi.
2.8.2. Yurt Disinda Yapilmis Bilimsel Arastirmalar

Bu boliimde, 6gretim programina baglilik kavramma yonelik olarak yurt disinda
gerceklestirilen bilimsel arastirmalar incelenmistir. Calismalarin kapsami, kullanilan

yontemler ve ulasilan bulgular detaylandirilarak sunulmustur.

Battistich ve ¢aligma arkadaslar1 (2000), Child Development Programi (Cocuk
Gelisimi Programi) kapsaminda ilkokullarda 6grenci gelisimini desteklemek ve
ogrencilerin sosyo-kiiltiirel gelisimlerine uygun egitim ortamlar1 sunmak amaciyla bir
aragtirma yirlitmiistiir. Caligmada, programin 6grencilerin psikososyal gelisimleri,
akademik basarilar1 ve sosyal uyumlar1 tizerindeki etkileri degerlendirilmistir.
Program kapsaminda; 6grencilere donem boyunca cesitli dersler sunulmus, sinif i¢i,

okul ¢apinda ve aile katilimina dayali etkinlikler uygulanmig, 6grencilerin gelisim
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gostermesi ve stresli yasam kosullarina kars1 dayaniklilik kazanmalar1 hedeflenmistir.
Arastirma ii¢ y1l boyunca ABD genelinde alt1 okulda yiiriitiilmiistiir. Ayn1 bolgelerde
bulunan ve programa dahil edilmeyen benzer okullar ise karsilastirma grubu olarak
belirlenmistir. Caligma sonuglar1 su bulgular1 ortaya koymustur; programm okul
genelinde yaygin olarak uygulandigi yerlerde Ogrencilerin uyusturucu kullanim
oranlarinda ve diger problem davranislarda belirgin bir azalma gézlenmistir. Program,
ogrenci davraniglar1 tizerinde koruyucu ve Onleyici bir etki saglamis, 6grencilerin
akademik performanslarini artirmada da etkili olmustur. Programin basarisinin,
ogretmenlerin programa baglhilik diizeyi ve programin etkin uygulanma siireciyle

dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir.

Dusenbury ve arkadaslar1 (2003), okullarda uygulanan madde bagimliligini
Onleme programlarma baghligi inceleyen kapsamhi bir literatlir taramasi
gerceklestirmistir. 25 yillik bir donemi kapsayan bu arastirma, programa bagliligin
saglanma siirecini ve baglihgin sonuglar {iizerindeki etkisini analiz etmeyi
amaclamistir. Arastirmacilar, 6gretim programlarina bagliligi degerlendirmek i¢in bes
farkli boyut gelistirmistir. Bunlar; programa baglilik, doz, programi uygulama Kkalitesi,
katilimcilarin cevap verme diizeyi ve program farklilagsmasidir. Calismanin sonuglar1
su bulgular ortaya koymustur. Programlarin uygulanmasi sirasinda zamana baglh
olarak programa bagllik diizeyinde bir diisiis yasanabiliyor. Programa olan bu
bagliligin azalmasi, madde bagimliligi oranlarinda artisa yol acabilir. Ogretmen
egitiminin kalitesi, programin tasarim ozellikleri, ogretmenlerin bilgi diizeyi ve
programin genel yapisi gibi unsurlar, programa bagliligi artiran temel faktorler
arasinda yer aliyor. Programin ne kadar etkili oldugunun, 6gretmenlerin uygulama
stirecleriyle dogrudan iliskili oldugu ve wuygulayicilarin programa yonelik
farkindaliklarinin artirilmas: gerektigi vurgulanmistir. Bu arastirma ayrica, egitim
programlarina bagliligin saglik ve dnleme odakli programlarda da biiylik bir 6neme

sahip oldugunu gosterdi.

Carroll ve ¢alisma arkadaslar1 (2007), George Washington Universitesi'nde K—
12 6gretim programlarina bagliligin nasil tanimlandigini ve baglilik diizeyinin egitim
sonuglartyla nasil iliskilendirildigini inceleyen bir c¢alisma yiiriitmiistiir. Calisma

yontemi; arastwrmacilar, dokiiman inceleme yontemi kullanarak K—-12 egitim
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sisteminde uygulanan Ogretim programlarina iligkin analiz gerceklestirmistir.
Calismada, yerel tniversite kiitiiphanelerindeki akademik makaleler, kitaplar ve
egitim raporlar1 incelenerek programa baglilik konusunda daha fazla bilgi edinilmesi
amaclanmistir. Caligmanin temel bulgular1 sunlardir; 6gretim programima bagliligin
tanimi, 6l¢iim yontemleri ve uygulama siirecleri konusunda uzun yillardir stiregelen
kavramsal belirsizlikler bulunmaktadir. Baglilik diizeyinin 6lglilmesi i¢in tek bir
model yerine cok boyutlu degerlendirme stratejilerinin kullanilmas1 gerektigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin progranmi uygularken esneklik gostermesi, dgretim
programmin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyebilirken, kat1 bir baghlik da
ogretimin etkinligini azaltabilmektedir. Egitim programlarinin stirdiiriilebilirligi ve
uzun siireli etkileri acisindan baghligin bir degisken olarak ele alinmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu ¢alisma, K—12 seviyesinde Ogretim programlarmin kavramsal
cergevesini genisletmek ve 6gretim programina baglhiligin 6nemini vurgulamak adina

onemli bir katki saglamaktadir.

Century, Rudnick ve Freeman (2010) tarafindan yiiriitiillen bu caligmada,
program uygulamalarma baglihigi o6lgmek icin gelistirilmis olan Fidelity of
Implementation (FOI) Onlemlerinin etkinligi incelenmis ve farkli egitim
programlarinda kullanilmak {izere yeni bir veri toplama araci gelistirilmistir.
Aragtrmanm temel amaci, 6gretim programlarmin uygulanis slirecinde kritik
bilesenleri belirlemek ve bu bilesenleri 6lgmek i¢in glivenilir bir 6lgek tasarlamaktir.
Calisma siirecinde; yapisal kritik bilesenler (programin igerik ve hedefleriyle ilgili
temel unsurlar) ve o6gretici kritik bilesenler (6gretmenlerin programi uygularken
kullandiklar1 yontemler) olmak iizere iki ana kategori belirlenmistir. Arastirmacilar,
Chicago’daki egitim programlar1 iizerine bir analiz yaparak bu bilesenleri tespit
etmeye calismis ve bu siirecte 6grenci ders kitaplar1 ile 6gretmen rehber kitaplarini
detayli bir sekilde incelemislerdir. Ayrica, egitim-08retim siirecinde kullanilan
materyalleri gozden gecirerek, program kapsaminda kullanilan ve kullanilmayan
materyalleri belirleyip ayiklama c¢alismasi gerceklestirmiglerdir. Calismada, program
ve degerlendirme uzmanlarmin goriigleri alinarak, mevcut programlarin nasil
tanimlandigma dair bir inceleme yapilmistir. Elde edilen sonuglar su sekilde
Ozetlenebilir; gelistirilen 6lgme araglari, okullarda ve diger egitim kurumlarinda

ogretim programlarinin etkililigini degerlendirmek i¢in giivenilir bir kaynak olarak
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kullanilabilir. Arastirma bulgulari, FOI gerg¢evesinin mevcut ¢alismalarin yerini ve
egitimdeki diger miidahalelerin degerlendirilmesinde nasil kullanilabilecegini
aciklamaktadir. Olgek, egitim programlarmin dogrulugunun ve uygulanabilirliginin

izlenmesi a¢isindan 6nemli bir katk1 saglamistir.

Davis (2014) tarafindan yapilan bu aragtirma, okul 6ncesi donemde uygulanan
okuryazarlik, programlara baghlik ile 6gretmen Ozellikleri, 6gretmen algilart ve
cocuklarin okuryazarlik kazanimlar1 arasindaki iligkileri incelemektedir. Arastirmada
karma yontem deseni kullanilmig olup, nicel veriler: 247 okul 6ncesi 6grencisinin
okuryazarlik gelisimi iizerindeki etkileri 6lgmek igin toplanmistir. Nitel veriler: 11
O0gretmenin programa baglhlik diizeyleri, program algilar1 ve demografik 6zellikleri
iizerine yapilan gozlemler ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Calisma stirecinde; 6gretmenler, siniflarinda 6zel bir program uygulamustir. Uygulama
stirecinde programa baghlik diizeyleri, 6gretmenlerin 6gretim stratejileri ve dgrenci
gelisimi analiz edilmistir. Calismanmn 6nemli bulgular1 sunlardir; nicel analiz
sonuglarma gore, 6gretmenlerin programa baglilik diizeyi ile 68rencilerin okuryazarlik
kazanimlar1 arasinda anlamh bir iliski bulunmamuistir. Nitel analiz sonuglarinda ise,
O0gretmenlerin program algilarinin ve programa yonelik tutumlarinin, uygulama
siirecini dogrudan etkiledigi goriilmiistii. Ogretmenlerin rehberlik, materyal destegi,
mesleki deneyimleri ve ebeveyn geri bildirimlerini olumlu faktorler olarak
degerlendirdikleri tespit edilmistir. Zaman yetersizligi, programdaki bazi etkinliklerin
uygulanabilir olmamasi ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerine yonelik inanglar gibi
faktorlerin, Ogretmenlerin programi tam olarak uygulamalarin1 engelledigi
goriilmiistiir. Aragtirmada 6gretmenlerin programa baglilik diizeyleri yliksek olsa bile,
bazi durumlarda dgrencilere kazanimlar iyi aktarilamamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
programa bagliliklarinin ve programin igeriginin 0grenciye uygulamasiyla iligkili

oldugunu gostermektedir.

Piasta vd. (2015), okul dncesi 6gretmenlerinin dil ve okuryazarlik becerilerine
yonelik programlara baglilik diizeyleri ile 6grencilerin kazanimlar1 arasindaki iligkiyi
inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya 74 6gretmen ve 295 6grenci
katilmistir. Arastirmada su boyutlar degerlendirilmistir; programa baglilik, programin

ogrencilere etkisi, egitim-6gretim faaliyetlerinin uygulanmasindaki kalitesi ve 6grenci
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ve Ogretmenlerin programa iligkin goriisleri. Calismanin temel bulgular1 sunlardir,
Ogretmenlerin programa bagliliklarmin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Korelasyon
analizleri sonucunda, programa baghilik ile 6grenci kazanimlari arasinda diisiik
diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir. Program bagliliginin farkli yonleri olan bir
yap1 oldugu ve bu yapiy1 anlamanin, 6gretmenler arasindaki farkliliklar1 kavramak i¢in
onemli bir siire¢ oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin programa bagh kalmalarinm hem
O0gretmen performanslart hem de Ogretmenler arasi farkliliklar1 vurgulanmistir.
Arastirmacilar, programa bagliligin 6lclilmesi i¢cin farkli modellerin gelistirilmesi
gerektigini ve Ogretmenlerin baghlik diizeylerini artiracak de g¢aligmalara ihtiyag

duyuldugunu belirtmistir.

Salleh, Hamdan, Yahya ve Jantan (2015) tarafindan yapilan bu arastirma,
Malezya'daki Ogretmen Egitim Koleji'nde gérev yapan oOgretmenlerin dgretim
programina bagliliklar1 ve bagliligin cinsiyet, uzmanlik alani ve 6gretmenlik deneyimi
gibi farkli durumlarin iligkisini ortaya koymaktadir. Calisgmada egitmenlerin 6gretim
programina bagliliklar1 ve O6gretmenlerin cinsiyeti, uzmanlik alan1 ve 6gretmenlik
deneyimiyle iligkisine bakilmistir. Calismada veri toplama araci olarak, Cheung ve
Wong (2002) tarafindan gelistirilen "Egitim Programi Yonelimleri Envanteri"
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 9 farkli okuldan toplam 472 egitmene Olgek
uygulanmis ve verilerin analizinde betimsel istatistikler ve ¢cok degiskenli varyans
analizi (MANOVA) kullanilmistir. Calisma sonucunda egitmenlerin  biiyiik
cogunlugunun programa bagliliklar1 arasindan en ¢ok "teknolojik yonelimi" tercih
ettikleri belirlenmistir. En az tercih edilen ise "bilissel siire¢ yonelimi" olmustur.
Ogretmenlik deneyimi degiskeni incelendiginde, 18-23 yil arasinda deneyime sahip
egitmenlerin, 12-17 yil deneyime sahip olanlarla gore bilissel siire¢ yonelimini daha
fazla tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu g¢alisma, ogretim programi bagliliklari
Ogretmenlerin bireysel ve mesleki Ozellikleri ile nasil degistigini anlamaya katki

saglamaktadir.

Nevenglosky (2018) tarafindan yapilan bu arastirma, yeni bir ses bilgisi
konusunun programa eklenmesine yonelik Ogretmen goriisleri incelemektedir.
Calismada, Ogretmenlerin program degisikliklerine nasil tepki verdikleri ve bu

degisikliklere bagliliklarini etkileyen faktorler incelenmistir. Calismaya 6zel bir
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okulda goérev yapan 8 Ogretmen ve 2 yonetici katilmistir. Veriler; anket, yari
yapilandirilmis gériismeler ve sinif gdzlemleri yoluyla toplanmistir. Ogretmenler, yeni
programi uygulamadan 6nce egitim almalar1 gerektigini ifade etmistir. Programa
eklenen yeni konuyu islerken tiim zamanlarinin ¢ogunu bu yeni sisteme aligmak i¢in
harcadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Programda eklenen yeni konunun uygulanmasina
yonelik yasanan zorluklar sunlardir; mesleki gelisim egitiminin yetersiz olmast,
programm uygulanmas1 i¢in gerekli kaynaklarm eksikligi, Ogretmenlerin
meslektaslariyla programi degerlendirme ve uygulama firsatlarinin sinirli olmasi.
Program degisikliklerinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin
sirece daha 1yi hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Calismada, yOneticilere
program degisiklikleri sirasinda 6gretmenleri destekleyecek etkinlikler gelistirilmesi

onerilmistir.

Kwarteng vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma, liselerde gorev
yapan Ogretmenlerin Ogretim programlarina baglilik diizeylerini incelemeyi
amaclamaktadir. Calisma, Gana’nin merkez bdlgesinde muhasebe, isletme, iktisat,
cografya ve sosyal bilimler alanlarinda gorev yapan 111 lise Ogretmeni ile
yuriitiilmiistiir. Arastirmada kesitsel tarama deseni kullanilmistir. Veriler, Kaygilara
Dayali Benimseme Modelinin kullanimi dikkate almarak toplanmustir. Toplanan
veriler frekans ve yiizde analizleri ile degerlendirilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, lise Ogretmenlerinin  egitim-6gretim  faaliyetlerinde 6gretim
programlarina bagli kalmada basarisiz olduklari tespit edilmistir. Ozellikle muhasebe,
isletme, iktisat, ekonomi, cografya ve sosyal bilgiler derslerini veren 6gretmenlerin,
programin tahmin edilecegi sekilde uygulama yapmadiklar1 ve program bagliliklarinin
diisik oldugu belirlenmistir. Caligmanin sonuglar1 dogrultusunda, Gana Egitim
Hizmetleri'ne su Onerilerde bulunulmustur; o6gretmenlerin resmi programlari
uygulamalarini saglamak amaciyla 6gretmenlerin derslerini gézlemlemek gerektigi
vurgulanmigtir.  Ancak, Ogretmenleri zorlayarak degil, onlar1 programi kendi
istekleriyle uygulamasmi saglamak amaglanmistir. Ogretmenlere yonelik hizmet ici
egitimlerin artirilmasi ve 6gretim programina baglilig tesvik edici 6diil sistemlerinin
gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bu ¢alisma, Gana'daki lise 6gretmenlerinin programlara
daha ¢ok bagl kalmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini ve programlarin okulda nasil

uygulandigmi incelenmektedir.
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Onurkan, Aliusta ve Ozder (2022) tarafindan vyiiriitiilen bu arastirma, Kuzey
Kibris’ta yeni gelistirilen ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim programinin uygulanma
sirecini, Ogretmenlerin  programa bagh kalmasmi ve uygulama siirecini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Caligma 6gretim programina baglilik {izerinde etkili
olan faktorleri de incelemektedir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum c¢alismasi yontemi ile yiritiilmistiir. Arastirmaya, Kuzey Kibris’ta devlet
okullarinda gorev yapan ve 6l¢iit ornekleme yontemiyle se¢ilmis 16 ilkokul 6gretmeni
katilmigtir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve smif ici gozlemler ile
toplanmistir. Elde edilen veriler, vaka analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, 6gretim programi ile 6gretmenlerin sinifta uyguladigir programlar
arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi programa
diisiik diizeyde baglilik gdsterdigi ortaya cikmustir. Ogretmenlerin ders isleme
bicimleri incelendiginde, geleneksel Ogretim yontemlerini kullandiklar1 ve
ogrencilerin genellikle dinleyici oldugu belirlenmistir. Calisma sonucunda ¢gretim
programina baglilig etkileyen faktorler su sekilde siralanmistir; hizmet i¢i egitimlerin
azlig1, 6gretmen rehber kitaplarinin eksik olmasi, Kalabalik smif mevcutlari, ders
stiresinin yetersiz olmasi. Bu calisma, yeni gelistirilen bir 6gretim programinin
Uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklarin

program bagliligi tizerindeki etkilerini incelemektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, arastirmanin g¢alisma grubu, arastirmanin Veri
toplama araglari, verilerin analizi ile gegerlik, glivenirlik ve etige iliskin bilgilere yer

verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Smif Ogretmenlerinin 6gretim programima baglhliklarinin incelendigi bu
arastirmanin modeli karma yOontem olarak belirlenmistir. Bir arastirmada karma
yontem hem nicel verilerin hem de nitel verilerin toplandigi arastirma modelidir.
Veriler farkli zamanlarda da toplanabilir aynt zaman diliminde de toplanabilir.
(Creswell 1998; Yildirim ve Simsek, 2018). Bundan dolay1, ¢alismada 6gretmenlerin
Ogretim programina baglilik diizeyleri nicel veriler araciligiyla belirlenmis, ardindan

bu bulgular 6gretmenlerin goriisleriyle desteklenerek yorumlanmustir.

Arastirmada kullanilan karma yontem desenlerinden es zamanli iiggenleme
deseni tercih edilmistir. Es zamanli desen, nitel ve nicel verilerin ayni anda toplanmasi
ve yorumlanmastyla elde edilir. Bu desen, farkli veri tiirlerinin birlikte kullanilmasiyla
aragtirma sorularina cevaplar sunulmasini saglamaktadir (Creswell, 1998). Bu
calismada da nicel veriler “Ogretim Programma Baglilik Olgegi” ile ¢evrim ici
ortamda Google Form araciligiyla, nitel veriler ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis yazili gériisme formu araciligiyla es zamanli olarak toplanmistir.

Boylelikle nitel veriler, nicel bulgularin daha iyi anlasilmasina katki saglamustir.

Arastirmanin nicel boliimiinde tarama modeli, nitel boliimiinde ise nitel
betimsel desen kullanilmistir. Tarama modeli, bireylerin belli bir duruma iliskin goriis,
tutum veya davraniglarini belirlemek i¢in kullanilan, genis 6rneklemlere uygulanan
nicel aragtirma yontemidir (Karasar, 2016). Tarama modelinde, bireylerin belirli bir
konuya iligkin goriis, beklenti veya tutumlari, dlgek gibi veri toplama aracglariyla tek

Ol¢limiin yapildig: kesitsel ya da tekrarl dlgiimlerin yapildigir boylamsal modellerle
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belirlenmektedir (Creswell, 1998). Bu ¢alismada, 6gretmenlerin 6gretim programina

baglilik diizeyleri, 6lgek araciligryla ve tek Olgiim yapilarak belirlenmistir.

Nitel boliimde kullanilan betimsel desen, arastirma sorularma katilimcilarin
dogrudan ifadeleriyle yanit verilmesini ve elde edilen verilerin anlamli temalar altinda
toplanarak yorumlanmasimi hedeflenmistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bundan
dolay1, 6gretmenlerden yazili olarak toplanan gorisler igerik analizi yontemiyle
degerlendirilmis, ortak temalar ve alt temalar belirlenerek bulgularda sunulmustur.
Lambert ve Lambert (2012), betimsel desenin, verilerin dogal bir sekilde sunuldugu
ve bulgularin birbirine yakin oldugu durumlarda kullanildigini ifade etmektedir.
Bundan dolayi, 6gretmenlerin 6gretim programia baglilik diizeyleri ve bagliliklarini
etkileyen faktorler hakkinda detayli bilgi edinmek amaciyla nitel veriler toplanmis ve

analiz edilmistir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
3.2.1. Nicel Arastirmada Evren ve Orneklem Secimi

Arastirmanin evreni, 2024-2025 akademik yilinin bahar doneminde, Agriili ve
ilgelerinde gorev yapmakta olan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Ancak evrenin
tamamina ulasmanin yiiksek maliyet, erisim zorlugu ve kontrol etme durumu gibi
farkli nedenlerden dolay1 evren ile caligmak miimkiin olmayabilir. Bu arastirma, smif
O0gretmenlerinin 6gretim programina baglilik diizeylerinin gercekte nasil uyguladigini
incelemeyi hedeflemektedir. Programa baglilik ile ilgili genel bir goriis i¢in verilerin
toplanacagi kaynaklarm somut bir sekilde agiklanmasi gerekmektedir (Arik ve
Yilmaz, 2017). Ancak evrenin tamamina ulasmak zaman, maliyet ve erisim agisindan
zorluk olusturulacagindan arastrmada uygun o6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Uygun ornekleme, olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biridir ve arastirmacinin
ulagabildigi, ulasilmasi kolay bireyler iizerinden veri toplamasina imkan saglar
(Bliyiikoztirk vd., 2020). Bu ydntem sayesinde Ogretmenlere Google Form
araciligiyla ulasilarak veri toplanmistir. Arastirmada toplam 304 sinif 6gretmenine
ulagilmigtir. Katilimeilarin  demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1°de

sunulmustur

52



Tablo 1. Nicel Veri Toplama Siirecine Katilan Ogretmenlerin Demografik
Ozellikleri

Degisken Alt Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 164 53.9
Erkek 140 46.1
Yas 21-29 yas 104 34.2
30-39 yas 136 44.7
40-49 yas 47 15.5
50 ve tizeri 17 5.6
Kidem Yih 1-5 yil 92 30.3
6-10 y1l 102 33.6
11-15 y1l 51 16.8
16-20 y1l 36 11.8
21 y1l ve lizeri 23 7.6
Toplam 304 100

3.2.2. Nitel Arastirmada Evren ve Orneklem Secimi

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin 6gretim programina baghlik diizeylerini
nitel boyutta incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amaglh 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Seckisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan amacl 6rnekleme, nitel aragtirmalarda
yaygin olarak kullanilan bir yontemdir (Biiytikoztiirk vd., 2019). Bu arastirmada, smif
O0gretmenlerinin 6gretim programina bagliliklarin1 derinlemesine incelemek amaciyla
"maksimum c¢esitlilik 6rnekleme" yontemi kullanilmistir. Bu yaklasim, incelenen
konunun farkli boyutlarmi temsil eden zengin veriler elde etmeyi hedefler. Bundan
dolay1, katilimcilar mesleki kidem, yas ve cinsiyet gibi 6zellikler dikkate alinarak
secilmistir. Bu cesitlilik sayesinde, programa yonelik algilar ve baghlig: etkileyen
faktorler hakkinda kapsamli bir bakis acis1 sunulmustur. Yildirim ve Simsek (2018),
maksimum c¢esitlilik 6rneklemesinin bulgular1 evrene genellemek amaciyla degil,
farkli durumlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya c¢ikarmak i¢in
kullanildigin1  belirtmistir. Arastirmada dikkat edilmesi gerekenlerden biri,
arastirmanin amacia gore Orneklemle ¢alisilacak farkli durumlarm belirlenmesidir
(Biiylikoztirk vd., 2019). Bundan dolayi, Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan
gelistirilen Ogretim Programma Bagllik Olgegi’nin uygulanmasi siireci devam
ederken, arastrmanm nitel boyutunda smif Ogretmenleriyle  goriismeler

gerceklestirilerek, dgretim programina baglilig etkileyen benzer ve farkli yonlerin
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ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastrmada toplam 26

smif Ogretmenine

ulagilmistir. Katilimeilarin demografik o6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Nitel Veri Toplama Siirecine Katilan Ogretmenlerin Demografik

Ozellikleri
Ogretmen Cinsiyet | Yas Mesleki Ogrenim Hizmet ici
Kidem Durumu Alma
Durumu
01 Kadm 30 8 Lisans Yok
02 Kadm 33 7 Lisans Var
03 Kadm 24 1 Lisans Yok
04 Kadin 26 1 Lisans Yok
05 Kadin 27 2 Lisans Yok
06 Kadin 29 4 Lisans Var
07 Kadm 26 5 Y.L.(Tezli) | Var
08 Kadmn 28 5 Lisans Var
09 Erkek 32 5 Lisans Var
010 Erkek 44 17 Lisans Var
O11 Kadin 34 10 Y.L.(Tezsiz) | Yok
012 Kadin 31 5 Lisans Var
013 Erkek 39 17 Lisans Var
014 Erkek 32 9 Lisans Yok
015 Erkek 27 5 Lisans Var
016 Erkek 35 14 Lisans Yok
017 Erkek 36 7 Lisans Yok
018 Erkek 26 2 Lisans Var
019 Erkek 34 10 Y.L.(Tezliy | Var
020 Kadmn 25 2 Lisans Yok
021 Kadm 33 9 Lisans Yok
022 Kadm 30 4 Lisans Yok
023 Kadm 25 2 Lisans Var
024 Erkek 29 4 Lisans Var
025 Erkek 26 4 Lisans Yok
026 Kadm 26 1 Lisans Var
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3.3. Veri Toplama Araclan

3.3.1. Nicel Veri i¢in Kisisel Bilgi Formu ve Ogretim Programina Baghhk
Olcegi

Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla Yasaroglu ve Manav (2015)
tarafindan gelistirilen “Ogretim Programma Baglilik Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Ogretim Programina Baglhlik Olgegi, 6gretmenlerin  6gretim
programlarina olan bagliliklarim1 6lgmek amaciyla gelistirilmis, gecerli ve giivenilir
bir 6lgme aract olarak kabul edilmistir. Arastirmacilar, bu 6l¢egin farkli 6gretim
programlarina yonelik baghlik diizeylerini 6lgmek icin kullanilabilecegini ifade
etmektedirler (Yasaroglu ve Manav, 2015). Bu ¢alismada ise ilkokullarda kullanilan

Ogretim programlarma baglilik diizeyleri incelenmistir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin alt boyutlar1 dogrultusunda, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
yas, cinsiyet ve mesleki kidem gibi degiskenlerini belirlemek amaciyla hazirlanmastir.

Kisisel bilgi formu, 6gretim programina baglilik 6lgegi ile birlikte uygulanmistir.
Ogretim Programina Baghlik Olcegi

Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Bingodl ili merkez ilgede goérev yapan Ogretmenler iizerinde
uygulanmistir. Tesadlifi 6rnekleme yontemi ile secilen 167 Ogretmen iizerinde
gerceklestirilen ¢aligma kapsaminda, Oncelikle alan yazin taramasi yapilarak 34
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisleri alindiktan sonra
Ogretmenlerden olusan bir hakem grubu tarafindan degerlendirme yapilmistir. Uzman
degerlendirmesi sonucunda, 6lgek maddeleri yar1 yariya olumlu ve olumsuz olacak
sekilde diizenlenmistir. ik olarak 32 maddeden olusan dlgek formu calisma grubuna
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda madde-toplam korelasyonu incelenmis ve
0.30’un altinda kalan 10 madde ile glivenirligi diisliren 1 madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir.
Béylece dlgek, 20 madde ile son halini almistir. Olgegin yap1 gegerligini test etmek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve Bartlett testi uygulanmistir. Sonuglar,

orneklemin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu gdstermistir. Faktor analizi sonucunda
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madde yiik degerlerinin 0.355 ile 0.757 arasinda degistigi belirlenmis ve Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.892 olarak hesaplanmistir. Olgek, toplam varyansin
%35.815’1ni agiklayan tek faktorlii bir yapi olarak belirlenmistir. Sonug olarak, 16’s1
olumlu, 4’li olumsuz olmak tizere toplam 20 maddeden olusan ve besli likert tipi olarak

tasarlanan 6lgek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak kullanilmustir.

Arastirmaya ait nicel veriler 2024-2025 akademik yilinin bahar doneminde,
Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretim Programma Baglilik
Olgegi” kullanilarak toplanmustir (Bkz. EK-1). Olgek kullanimi i¢in arastirmacilardan
(Bkz. EK-2) gerekli izinler almmistir. Olgegin uygulanmasi igin ise Agri Il Milli
Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler almmustir (Bkz. EK-3). Olgek, Google Form
aracilifiyla dijital ortama aktarilmis ve ilgili baglanti, arastirmaya goniillii olarak

katilmay1 kabul eden 6gretmenlere ulastirilmistir.
3.3.2. Nitel Veri I¢in Yari-yapilandirilmis Gériisme Formu

Bu arastirmada, smif O6gretmenlerinin 6gretim programma bagliliklarini
etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar donemi
icerisinde yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak nitel verilerin toplanmistir.
Biiyiikoztiirk vd., (2019)’e gore yari-yapilandirilmis goriismeler, arastirilan konu
hakkinda derinlemesine bilgi almay1r ve cevabi net olan sorularin cevaplarinin
almmasimi saglamaktadir. Giirbiiz ve Sahin (2018) ise yari-yapilandirilmis goriisme
formunun, tamamen serbest goriismelere gore belirli smirlar1 oldugu ancak ayni
zamanda esneklik de sundugunu ifade etmektedir. Bundan dolay1, 6nceden belirlenen
goriisme sorularina bagh kalinirken, katilimcilarin yanitlarina gore gerektiginde esnek
bir yaklasim benimsenebilecektir. Bu arastirmada, yari-yapilandirilmis goriisme
formunun olusturulabilmesi i¢in 6ncelikle 6gretim programina baglilik ve bu baglilig
etkileyen faktorler lizerine yapilan ulusal ve uluslararasi calismalar incelenmis ve alan
yazin taramasi gerceklestirilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda 8 sorudan olusan
bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu hazirlanirken, Yildirim ve
Simsek'in (2018) belirttigi lizere, katilimcilarin programa baglhliklarina odaklanan,
acik, net ve anlasilir sorulara yer verilmistir. Genel, karmasik, ¢ok boyutlu veya
katilimeilar1 yonlendirici sorulardan kaginilmistir. Bu hususlar dogrultusunda,

hazirlanan yari-yapilandirilmig goriisme formu ile 26 sinif 6gretmeni ile goriismeler
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gerceklestirilmistir. Goriismeler swrasinda elde edilen verilerin dogrulugunu ve
giivenilirligini artirmak amaciyla; goriismelerden once Ogretmenlerden yazily/sozli

izin almmustir (Bkz. EK-5).
3.4. Veri Analizi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Ogretim programna baglilik 6lcegi yoluyla elde edilen veriler SPSS 26.0 paket
programi  kullanilarak analiz edilmistir. “Ogretmenlerin  6gretim programina
bagliliklar1 ne diizeydedir?” seklindeki birinci soruya ait verilerin analizi betimsel
istatistikler (ortalama, standart sapma, carpiklik degeri, basiklik degeri) kullanilarak
yapilmistir. Birinci arastirma sorusuna gore 6gretim programina baglilik dlgegi analiz
sonuclar1 yorumlanirken gegerli deger araliklar: 1.00-1.79 (kesinlikle katilmiyorum-
cok diistik), 1.80-2.59 (katilmiyorum- diisiik), 2.60-3.39 (kararsizim- orta), 3.40-4.19
(katihyorum-yiiksek), 4.20-5.00 (kesinlikle Kkatiliyorum- ¢ok yiiksek) olarak

belirlenmistir.

Bu aragtirmanin ikinci alt problemine gore 6gretmenlerin 6gretim programina
bagliliklarmin cinsiyet, yas ve mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu amagla, 6gretmenlerin baglilik diizeyleri ile
bu demografik degiskenler arasindaki iliskiyi bulmak i¢in uygun istatistiksel analizler
gerceklestirilmistir. Veri analiz siirecinde oncelikle, degiskenlerin normal dagilima
uygunlugu ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Bagimli degiskenin (6gretim
programina baglilik) siirekli 6l¢ciim diizeyinde olmasit ve bagimsiz degiskenlerin
(cinsiyet, yas ve kidem) kategorik olmasi nedeniyle, ikili karsilastirmalar icin bagimsiz
orneklemler t-testi (cinsiyet degiskeni i¢in) ve ikiden fazla grup iceren karsilastirmalar
icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) (yas ve kidem degiskenleri icin)

kullanilmstir.
3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Yildirim ve Simsek (2018), nitel verilerin analizinde iki temel yontemin
oldugunu belirtmektedir. Betimsel analiz, genellikle kavramsal gercevesi dnceden

belirlenmis calismalarda tercih edilmekte; veriler onceden olusturulmus temalar
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kapsaminda agiklanmakta ve dogrudan alintilarla desteklenmektedir (Denscombe,
2007). Igerik analizinde ise, verilerin daha derinlemesine incelenmesi ve 6nceden
belirlenmemis temalarin da agiga ¢ikarilmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek,

2018).

Bu arastirmada, 6gretmenlerden toplanan verilerin analizinde hem betimsel
analiz hem de igerik analizi kullanilmistir. Once veriler arastirmaya uygun olarak
gruplandirilmis sonra verilen cevaplara gore kodlar ve temalar olusturulmustur. Daha
sonra da veriler detayli incelenmis, basta belirlenen kod ve temalarm disinda yeni kod
ve temalara da ulasilmistir. Béylece hem arastirma sorularina gore diizenlenmis bir
analiz yapi1lmis hem de verilerdeki gizli kalmig anlamlar ve diizenlemeler bulunmaya
calisilmistir. Aragtirmanin nitel veri toplama siirecinde, yar1 yapilandirilmig goériisme
formu hazirlanarak 6gretmenlere ulastirilmistir. Formda yer alan agik uglu sorulara
Ogretmenlerin yazili olarak cevap vermeleri saglanmistir. Boylece, veri toplama
slirecinde yiiz yiize goriisme yapilmamis, bunun yerine yazili cevaplar tizerinden veri
elde edilmistir. Toplanan yazili veriler, igerik analizi yOntemi kullanilarak
incelenmistir. Oncelikle tiim cevaplar dikkatlice okunmus ve genel yapisina cevaplar
okunmustur daha sonra da cevaplar tek tek okunmus ve cevaplarin anlagilir olmasina
dikkat edilerek belirlenmistir. Elde edilen kodlar gruplanarak alt temalar ve ana
temalar olusturulmustur. Tema ve alt tema olusturma siirecinde Yildirom ve Simsek
(2018) tarafindan vurgulanan i¢ tutarlik ve dis tutarlik kurallar1 dikkate alinmistir.
Kodlama ve tema olusturma islemleri arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu siire¢
sonucunda nitel veriler 8 ana tema, 26 alt tema ve 88 kod altinda diizenli olarak
yazilmigtir. Bulgular, her temanm altinda 6gretmen ifadelerinden dogrudan alintilar

yapilarak yorumlanmastir.
3.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu aragtrmada Ogretmenlerin O6gretim programina baglilik diizeylerini
belirlemek amaciyla Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretim
Programma Baglilik Olgegi” kullanilmustir. Olgek, tek faktorlii yapida 20 maddeden
olugmakta olup, orijinal ¢alismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,892 olarak
hesaplanmigtir. Ayn1 ¢aligmada agimlayic1 faktor analizi (AFA) ile yapilan gegerlik
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analizleri sonucunda Olcegin tek faktorlii yapist dogrulanmis ve toplam varyansin

%35,815’1ni agikladig1 belirlenmistir.

Bu arastirmada 0lcek, gelistirildigi orijinal haliyle kullanilmis, herhangi bir
madde ¢ikarma ya da ekleme islemi yapilmamustir. Olgek maddeleri iizerinde
degisiklik yapilmadigi i¢in tekrar bir gecerlik analizi (AFA veya DFA) yapilmamustir.
Ancak, bu aragtirmanin kendi 6rneklemi {izerinden yapilan giivenirlik analizinde elde
edilen Cronbach's Alpha katsayis1 0,845 olarak hesaplanmistir. Bu deger, dlgegin
calisma grubunda da yeterli bir i¢ tutarliliga sahip oldugunu ve giivenilir dl¢timler
sundugunu gostermektedir. Sonug olarak, kullanilan Ogretim Programma Baglilik
Olgegi, gecerlik ve giivenirligi kanitlanmus, alan yazinda yaygin olarak kullanilan bir
aractir. Bundan dolayi, bu calismada elde edilen bulgularin giivenilir ve gegerli oldugu
ifade edilebilir.

Arastirmanm nitel verilerine iliskin dogrulanabilirligi (dis gilivenirlik)
saglamak amaciyla, veri toplama ve analiz siirecleri ayrintili sekilde agiklanmis, elde
edilen bulgular objektif sekilde yazilmustir. I¢ gegerliligi artirmak igin, katilimcilara
goriisme dokiimleri ve analiz sonuglar1 gdsterilerek katilimc1 dogrulamasi yapilmistir.
Ayrica, maksimum cesitlilik O6rneklemesi kullanilarak farkli o6zelliklere sahip
katilimcilardan veri toplanmis ve bulgular detayl olarak sunularak aktarilabilirligin

(dis gegerlik) giiclendirilmesi hedeflenmistir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi, ilk
kodlamalarin yapilmasi ve tema-alt tema yapilandirmasinin son haline getirilmesi
asamalarinda dikkatle hazirlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik orani, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan onerilen formiil (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Gorilis Ayrilig1)) kullanilarak hesaplanmistir. Tema ve alt tema olusturma
stirecinde ise Yildirim ve Simsek (2018) tarafindan vurgulanan i¢ tutarhik ve dis

tutarlik ilkelerine 6zen gosterilmistir.
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3.6. Arastirmada Etik

Arastirmaya baslamadan dnce Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan etik kurul onay1 (karar
no: E-95531838-050.99-118569) alnmustir ve EK-6'da sunulmustur. Ayrica Agri 11
Milli Egitim Miidiirliigiinden 6lgek uygulanmasi ve yari-yapilandirilmis gériismelerin
yapilmasma dair gerekli izinler alinmistir. Bunlara ek olarak okul yonetimi ve
O0gretmenlere anket ve gorlismelerden Once calismanin amaci hakkinda gerekli
bilgilendirme yapilmis ve dgretmenlerin kimlikleri agi3a ¢ikarilmadan O1, O2 olarak
isimlendirilmislerdir. Arastrmada sadece goniilli Ogretmenler ile c¢alisilmis ve
ogretmenlere istedikleri zaman calismadan ayrilabilecekleri konusunda bilgilendirme
yapilmistir. Bunun yani sira, yari-yapilandirilmig goriismelerde katilimcilara
arastirmaya goniilli olarak katildiklarma dair katilimci onam formu imzalatilmistir.

Katilime1 onam formu EK-5’te sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghlik Diizeylerine iliskin
Betimsel Istatistikler

Madde Madde ifadesi Ortalama  Std. N

No Sapma

M1 Ogrencilere verdigim/verecegim 6devlerin kazanimlara uygun olmasina 4,64 0,579 304
O6nemserim.

M2 Derste kullandigim/kullanacagim yontem ve tekniklerin, programim temel 4,53 0,703 304
yaklagimina uygun olmasina dzen gosteririm.

M3 Derste kullandigim/kullanacagim materyalleri, 6gretim programimnin temel 4,47 0,694 304
yaklagimina gore secerim.

M4 Ders etkinliklerini kazanimlara gére tasarlarim. 4,48 0,689 304

M5 Doénemin basinda, okutacagim dersin gretim programini incelerim. 4,56 0,677 304

M6 Dénemin basinda, okutulacak dersin 6gretim programinin incelenmesine 1,47 0,844 304
gerek yoktur.

M7 Ogretim programimin hangi temel gerekge (genel amag) ile okutulmakta 4,43 0,626 304
oldugunu 6grenmeye gayret ederim.

M8 Ogretim programmin &grenciye kazandirmak istedigi becerileri dikkate 1,6 1,07 304
almam.

M9 Ogretim programimin &grenciye kazandirmak istedigi tutumlarin neler 4,42 0,63 304
oldugunun farkindayim.

M10 Ogretim programinin 6n goérdiigii degerlerin, programin hangi boyutunda 4,23 0,709 304
(neresinde) yer aldigini bilirim.

M11 Ogretim programmnin hangi degerleri kazandirmaya aracilik ettiginin 4,46 0,59 304
farkindayim.

M12 Egitim 6gretim siirecini planlarken, kazanimlara ait agiklamalar1 okumaya 1,65 0,981 304
gerek duymam.

M13 Ders etkinliklerini planlarken, 6gretim programindaki etkinlik 4,38 0,678 304
orneklerinden yararlanirim.

M14 C')grenmeft')gretme stirecinde, kazanimlarmn birbirleri ile olan iliskilerini 1,63 1,032 304
onemsemem.

M15 Olgme arac1 hazirlarken, kazanimin gerceklesip gerceklesmedigini 4,51 0,65 304
6lgmeyi amaglarim.

M16 Kazanimlarin hangi 6grenme alani (biligsel, duyussal, psiko-motor) ile 4,35 0,715 304
ilgili oldugunu ayirt ederim.

M17 Derslerde 6grencilerin aktif olabilecekleri etkinlikler planlamaya 6zen 4,57 0,552 304
gosteririm.

M18 Ogretim programinin dgretmene bigtigi roliin farkindayrm. 4,52 0,597 304

M19 Sinif i¢i etkilesim ve is birligini, programin uygun gordiigii sekilde 4,47 0,659 304
saglarim.

M20 Ogretim programinda yer alan sembollerin hangi anlama geldigini bilirim. 4,4 0,697 304

X=3,88
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Birinci arastirma sorusu kapsaminda Ogretmenlerin Ogretim programina
baglilik diizeylerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’te ve Tablo 4’te sunulmustur.
Tablo 3’te arastirmaya katilan dgretmenlerin “Ogretim Programina Baghlik” 6lgegine
iliskin verdikleri cevaplarin madde madde incelenmesiyle su bulgular elde edilmistir.
Genel ortalama degeri (x = 3,88) olup, dgretmenlerin 6gretim programina yiiksek
diizeyde baghlik gosterdikleri sdylenebilir. Bu durum, 6gretmenlerin ders siirecinde
programin  kazanimlarin1  dikkate aldiklarim1 ~ gosterir.  Madde diizeyinde
incelendiginde; en yiiksek ortalamaya sahip maddelerden biri, “Ogrencilere
verdigim/verecegim odevlerin kazammlara uygun olmasima onemserim” (M1, x =
4,64) maddesidir. Bu maddeye verilen yiiksek ortalama, 6gretmenlerin 6gretim
stirecinde kazanimlar1 uyguladiklar1 goriilmektedir. “Derslerde ogrencilerin aktif
olabilecekleri etkinlikler planlamaya ézen gosterivim” (M17, X = 4,57) ve “Dénemin
basinda, okutacagim dersin 6gretim programini incelerim” (M5, x = 4,56) maddeleri
de yiiksek ortalamalara sahiptir. Ogretmenler, ders programinin yapisini, igerigini ve
amagclarini genel yapisina uyduklar1 goriiniiyor. Ciinkii diger maddelerde de 4.20 ve

uzeri ortalamalar mevcuttur.

Diger taraftan; “Donemin basinda, okutulacak dersin o6gretim programinin
incelenmesine gerek yoktur” (M6, X = 1,47), “Ogretim programimn égrenciye
kazandirmak istedigi becerileri dikkate almam” (M8, X = 1,60), “Egitim dgretim
stirecini planlarken, kazammlara ait agiklamalart okumaya gerek duymam” (M12, X
= 1,65) ve “Ogrenme—igretme siirecinde, kazanimlarin birbirleri ile olan iliskilerini
onemsemem” (M14, X = 1,63) gibi olumsuz ifadeli maddelere verilen diisiik ortalama
puanlar, 6gretmenlerin bu tir olumsuz yaklasimlari benimsemediklerini ve bu
maddelere katilmadiklarini gdstermektedir. Standart sapma degerlerinin genellikle
diisiik olmasi, katilimeilarin goriislerinde benzerlik bulundugunu, yani 6gretmenlerin

biiyiik cogunlugu ayn1 goriisii benimsemistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghlik Diizeylerine iliskin
Betimsel Istatistikler ve Degerler

N  Ortalama Std. Carpikhk Basikhk
Sapma
Ogretim Programina 304 3,8887 0,31729 -0,478 0,351

Baghhk
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Ogretim Programina Baglilik” degiskenine
iliskin puanlarinin betimsel istatistiklerine bakildiginda, katilimct sayisinin (N) 304
oldugu goriilmektedir. Bu degiskene iligkin aritmetik ortalama degeri 3,88 standart
sapma degeri ise 0,31 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6gretmenlerin genel olarak

Ogretim programina baglilik diizeylerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Verilerin dagilimma iligkin ¢arpiklik degeri -0,478 olarak hesaplanmistir. Bu
deger, dagilimin az sekilde negatif carpik oldugunu, yani 6gretmenlerin cogunlugu
ortalamanin tizerinde puanlar aldigini1 gostermektedir. Bu durum, katilimeilarin biiytik
cogunlugunun 6gretim programina bagl olduklarin1 gostermektedir. Basiklik degeri
ise 0,351 olarak bulunmustur. Bu deger, verilerin normal dagilima ¢ok yakin oldugunu

ve ¢ok farkli sonuglarin olmadigini gostermektedir.
4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

4.2.1. Ogretmenlerin Ogretim Programimna Baghhk Diizeylerinin Yas

Degiskenine Gore Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin ANOVA Bulgular

Ogretmenlerin 8gretim programma baghlik durumlarinmn yas degiskenine gore

incelenmesine iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghlik Diizeylerinin Yas

Degiskenine Gore Incelenmesi

Yas Arahgi N Ortalama Std. Sapma F p
21-29 yas 104 3,8736 0,33825 0,14 *0,936
30-39 yas 136 3,8996 0,29011
40-49 yas 47 3,8862 0,35289
50 ve iizeri 17 3,9 0,31474
yas
Total 304 3,8887 0,31729
*p>,05

Ogretmenlerin gretim programma bagliliklarmin yaslarma gére farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonliic ANOVA testi yapilmistir. ANOVA
sonuglarina gore, 6gretmenlerin §gretim programia bagliliklar1 yaslarina gére anlamli

bir farklilik gdstermemektedir (F=,140, p = ,936, p> ,05). Farkli yas gruplarindaki
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Ogretmenlerin ortalama programa baglilik diizeyleri incelendiginde, 50 ve iizeri yas
araligina sahip Ogretmenlerin (x =3,90) Ogretim programma baglilik diizeyleri,
digerlerine gore daha yiiksektir. Ogretim programmna baghlik durumu en diisiik
(x =87) ortalamayla, 21-19 yas araligina sahip 6gretmenler olarak bulunmustur. Bu
ortalamalar arasinda belirgin bir farklilik gozlenmemektedir. Bu bulguya gore,
Ogretmenlerin yaslar1 arttikca veya azaldikga Ogretim programma baglilik
diizeylerinde herhangi degisiklik meydana gelmemektedir. Tiim yas gruplarmdaki

ogretmenler benzer diizeyde baglilik gostermektedir.

4.2.2. Ogretmenlerin Ogretim Programma Baglhk Diizeylerinin Kidem

Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin ANOVA Bulgular

Ogretmenlerin 6gretim programma bagllik durumlarinin kidem degiskenine gore

incelenmesine iliskin bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghhk Diizeylerinin Kidem
Degiskenine Gore Incelenmesi

KidemYimh N Ortalama Std. Sapma F p
1-5 yil 92 3,8864 0,31265 1,794 *0,181
6-10 y1l 102 3,8882 0,33354
11-15y11 51 3,9176 0,3127
16-20 y1l 36 3,8861 0,26689
21 yil ve 23 3,8391 0,36243
uzerl
Total 304 3,8887 0,31729
*p>,05

Ogretmenlerin 6gretim programima bagliliklarinin mesleki kidemlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek yonlii ANOVA testi yapilmistir.
ANOVA sonuglarma gore, 6gretmenlerin 6gretim programina bagliliklar1 mesleki
kidemlerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (F= 1,794, p =,181, p>,05).
Farkli kidem gruplarindaki ogretmenlerin ortalama programa baglilik diizeyleri
incelendiginde, 11-15 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin (x =3,91) Ggretim
programina baghlik diizeyleri, digerlerine gére daha yiiksektir. Ogretim programima
baglhilik durumu en diisiik (x =83) ortalamayla, 21 yil ve tizeri kideme sahip

Ogretmenler olarak bulunmustur. Bu ortalamalar arasinda belirgin bir farklilik
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gozlenmemektedir. Bu sonug, dgretmenlerin kidem yili arttikca 6gretim programina
baglilik diizeylerinin degismedigini, farkli kidem gruplarinin benzer diizeyde baglilik
gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.

4.2.3. Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghhk Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkllasip Farkllasmadigina iliskin BAGIMSIZ
ORNEKLEM T TESTI Bulgulan

Ogretmenlerin 6gretim programina baglilik durumlarinin cinsiyet degiskenine gdre

incelenmesine iliskin bulgular Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghlik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Incelenmesi

Cinsiyet N Ortalama  Std.Sapma t df p
Kadin 164 3,8662 0,30632 -1,34 302 *0,181
Erkek 140 3,915 0,32881
Total 304 3,8887 0,31729

*p> .05

Ogretmenlerin dgretim programina baghliklarinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢cin bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir. Bu
testin sonucuna gore, 6gretmenlerin ogretim programina bagliliklar1 cinsiyete gore
anlamli bir farklilik géstermemistir (t=-1,340, p =,181, p> .05). Kadin 6gretmenlerin
(x = 3,8662) Ogretim programina bagliliklari, erkek 6gretmenlerin (X = 3,9150)
O0gretim programma baglilik diizeylerinden yiiksek olmasmma ragmen, bu fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Yani hem kadin hem de erkek

Ogretmenlerin 6gretim programina benzer diizeyde baglilik gosterdigi sdylenebilir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin  8gretim programma baglilik durumlar1 ve baghliklarmi
etkileyen etkenler hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap verebilmek icin
yari-yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismelerden sonra 8
tema, 26 alt tema ve 88 koda ulasilmistir. Ulasilan tema, alt tema ve kodlar tablo,

aciklama ve dogrudan ifadelerle yazilmistir.
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4.3.1. “Ogretim Programlariin Yapisi ve Uygulamis1” Temasina liskin

Bulgular

Ogretmenlerin programa baglilik durumundan elde edilen iki alt tema ve alt1 kod

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretim Programlarinin Yapisi ve Uygulanist

Tema

Alt Tema

Kodlar

Ogretim Programlarinim Yapisi
ve Uygulanisi

Ogretim Programlarinin Genel
Yapisi

Ogretim programimin
bilesenleri

Sarmal ve ¢ocuk merkezli yap1
Degerler egitimi ve beceri
odakl1 yaklagim

Programin giincellenmesi ve

N degisiklikler

Ogretim Programlarinin Uygulamada karsilasilan
Uygulanmasina Iliskin zorluklar

Gortisler Programin 6grenciye etkisi

Tablo 8’¢ gore 6gretim programlarmin yapisi ve uygulanisi dogrultusunda;
Ogretim programlarmin genel yapisi ve 6gretim programlarmin uygulanmasina iliskin
goriisler alt temalar1 yer almaktadir. Ogretim programlarinin genel yapis1 alt temasmin
altinda; 6gretim programinin bilesenleri, sarmal ve ¢ocuk merkezli yapi, degerler

egitimi Ve beceri odakli yaklagim kodlar1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin dgretim programiyla ilgili diisiinceleri su sekildedir; O6,
programi "MEB tarafindan olusturulan amaclar, hedefler, icerik, ogretim yontem ve
tekniklerini, degerlendirme siireglerinin oldugu uygulamalarin agik sekilde yazildig
plan ve programdur” seklinde kullandigi ciimle, 6gretim programlarmm resmi ve
kapsamli bir MEB programi oldugunu séylemektedir. Bu climlede, programin sadece
icerikten ibaret olmadigmi, ayni zamanda Ogretim siireglerini ve degerlendirme
yontemlerini de kapsayan bir program oldugunu gostermektedir. O7, "Ogretim
programlari, MEB tarafindan belirlenen ve sinif diizeylerine gére yapilandirilmis bir
sistemdir. Bu programlar, hedefler, icerik, 6grenme-ogretme siiregleri ve ol¢me-
degerlendirme boliimlerinden olusur,” ifadesi de bu disiinceyi desteklemekte ve

programin sistemli ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.
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Ogretmenlerin sdylediklerine gore, ders programmin igerigi belirli bir ydnteme
gore hazirlanmistir. O12, dgretim programinin igerigin dgrenciler icin "genel amaglar
bu amaclar dogrultusunda ogrencilerin edinmesi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlart
ifade eden 6grenme ¢iktist” ile ilgili oldugunu séylemistir. Bu ifade, programin sadece
bilgi aktarimin1 degil, ayn1 zamanda beceri ve davranis kazandirmay1 da hedefledigini
acikca ortaya koymaktadir. O7'nin "Icerik kismi derslerin kazanimlarini ve program
temel konularini kapsar,” seklindeki agiklamasi, programmn igerigi dersin
kazanimlarin1 ve programda belirtilen konular1 igeriyor. Bu da gosteriyor ki, i¢erik
somut ve Olciilebilir sonuglar (kazanimlar) ile kurulmustur. O17 ise programm bir
"kilavuz" niteligi tasidigini ve "belli bir ogretim basamaginda ¢esitli sinif ve derslerde
okutulacak olan derslerin ama haftada ka¢ saat okutulacagini igerigini siiresini
metotlart teknikleri egitim yasantilari ve degerlendirme stireglerini gosteren"
seklindeki ifade, programin 6gretmenler i¢cin sadece bilgi vermekle kalmayip, ayni

zamanda nasil uygulamalar1 gerektigini de gosterilmistir.

Ogretmenlerin ifade ettigi bir diger 6nemli nokta ise programn felsefi
yaklasimlaridir. O4, programim "6grenciyi merkeze almakta" oldugunu ve "sarmal bir
sekilde ilerlemekte” oldugunu sdylemektedir. Ogrenciyi merkeze alan yaklasim,
giinimiizdeki egitim yapisini olusturur. Sarmal yap1 ise konularin farkli smif
seviyelerinde tekrar edilerek daha iyi anlagilmasin1 ve 6grenmenin kalici olmasini
saglar. O15, "6grencilerin biitiinciil gelisimi baz alan biitiinciil egitim yaklasimi modeli
ile hazirlanmigtir yetkin ve erdemli insan yetistirir hedeflenmistir,"” ifadesi, programin
sadece Ogrenci basarismi degil, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini de
onemsedigini gostermektedir. "Erdemli insan yetistirme" ifadesi, O10'un "Milli ve
manevi degerlere dnem verir. Koklerden gelecege ilkesi. Eylem- Deger- Erdem
cercevesin benimsemistir. Evdemli insan yetistirme amag¢lanmaktadir,” seklindeki
ifadesiyle de bu durum goziikmektedir. O2, "Ogretim programlarinda, harf
gruplarimin diziliminde degisiklik yapilmis ve degerler egitimi 6n plana ¢ikarimigtir.”
ifadesi degerler egitimine vurgudur. Degerler egitimine yapilan bu vurgu, programin
sadece bilgi vermeyi degil, ayni zamanda Ogrencilerin dogruyu yanlistan ayirt
edebilmesini ve iyi bir birey olmasm da hedefledigini gosteriyor. 016, "Genel
anlamda c¢ocuk merkezli ve sarmal bir ogretim programidir oyun temellidir ve

kesfedilecek ogrenme on plandadir ¢ocuklarin gelisim alanlarimin  tiimiinde
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gelisimlerini saglamak yasam becerilerini olumlu katkilar saglamak amaciyla
hazirlanmig bir iceriye dgrenme ¢iktilarina sahip bir program,” seklindeki ifadesi,
programin c¢ocuklarin aktif katilimin1 saglayan, 6grencilerin kesfederek 6grenmeye
dayali ve ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyen bir yapida oldugunu gostermektedir.
024, "21. yiizyil becerilerini kazandirmaya ¢alisan disiplinler arast yaklasimi
benimsemis bir ogretim programidir bu program teknolojinin aktif kullaniimasini
hedeflemektedir," ifadesi, programin giiniimiiz ihtiyaglarma uygun sekilde becerilere

odaklandigmi ve teknolojiyle birlikte yiirtitiildiigiinii gdsteriyor.

Ogretmenler, dgretim programlarmin temel bdliimlerini farkli ydnlerden
degerlendirmistir. Programin hedefleri, igerik yapist ve Olgme-degerlendirme
siirecinin  birbiriyle uyumlu ve biitiinciil oldugu belirtilmistir. O7, "Ogretim
programlar:, MEB tarafindan belirlenen ve sunif diizeylerine gére yapilandirilmig bir
sistemdir. Bu programlar; hedefler, icerik, 6grenme-ogretme siiregleri ve odl¢me-
degerlendirme boliimlerinden olusur. Igerik kismi, derslerin kazanimlarint ve program
temel konularim kapsar." Benzer sekilde O18, "Ogretim programi icerisinde belli
hedef ve amaglarin oldugu ve bu plana gére ogretim yapilmasini ongoren bir

programdir. Programlarin igceriginde kazanimlar ve ogretme-ogrenme siireci vardir."

Ogretmenler, programm 6grenci merkezli yapismi vurgulamis ve sarmal bir
sistem i¢inde ilerledigini belirtmislerdir. Sarmal yapi, konularm asamali olarak
birbirine baglh sekilde sunulmasini ifade eder. Ozellikle hayat bilgisi ve matematik
derslerindeki kazanimlar1 O4, "Ogretim programi sarmal bir sekilde ilerlemekte ve
ogrenciyi merkeze almaktadir. Her sumif diizeyinde kazamimlarin hangi dlgiide
verilecegi bilgisi sunulmaktadir.” Bir diger 6gretmen ise ¢cocuk merkezli yapiy1 su
sekilde ifade etmektedir: 016, "Genel anlamda ¢ocuk merkezli ve sarmal bir égretim
programidir. Oyun temellidir ve kesfederek 6grenme on plandadir. Cocuklarin geligim

alanlarimin tiimiinde ilerlemelerini saglamay: amaglayan bir icerige sahiptir."

Ogretim programlarinin uygulanmasma iliskin goriisler alt temas: altinda;
programim giincellenmesi ve degisiklikler, uygulamada karsilagilan zorluklar ve
programin dgrenciye etkisi kodlar1 yer almaktadir. Ogretim programlarinin hedeflere
ulagmasi igin bilyiik 6l¢iide onu uygulayacak olan 6gretmenlerin bilgi diizeylerine ve

programa yonelik algilartyla ilgilidir. Ogretmenler, programim temel felsefesini,
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hedeflerini, igerigini ve Onerilen yontem ve tekniklerini ne kadar iyi anlarlarsa, bu

programu smiflarinda o kadar etkili bir sekilde hayata gecirebilirler.

O1'in "Cok genis ¢apli bir bilgim yok," seklindeki ifadesi, baz1 dgretmenlerin
programin giincellenmesine ait bir bilgisi olmadigmi gostermektedir. Bu durum,
Ogretim programinin karmasik olmasindan, dgretmenlerin ¢ok calismasindan veya
ogretmenlerin yeni degisikliklere ayak uyduramamasmndan kaynaklanabilir. O11,
"icerigi hakkinda bilgi sahibi degilim,"” demesi bu durum, 6zellikle yeni uygulamalar
veya giincellemeler hakkinda bilgi eksikligi olabilecegini gosteriyor. Farkli smif
seviyelerinde gorev yapan Ogretmenlerin bilgi diizeyleri de degisiklik gdsterebilir.
Ciinkii giincellenen 6gretim programi 6zellikle 1.smnif, 5.sinif ve 9.siniflar lizerinden
uygulanmaktadir. Bu durumda da 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimler ilk 1.simif,
S.smiflar1 derslerine giren brans dgretmenlerine ve 9.smiflarin dersine giren brang
ogretmenlerine verilmistir. Bu durumu da dgretmenler su sekilde ifade etmistir; 021,
"Suan dordiincii sinif oldugu okuttugum icin yeni program degisikligi olmadig icin
yveni diizenlemelerden ¢ok haberim yok," seklindeki acgiklamasi, Ogretim
programlarinin degisikliklerinin kademeli olarak uygulanmasi durumunda, bazi
ogretmenlerin dogrudan etkilenmedikleri yenilikler hakkinda daha az bilgi sahibi
olabilecegini gostermektedir. Ancak, bu Ogretmenin "katildigim egitimlerle yeni
programi takip etmeye ¢alistyorum,” ifadesi, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeye

ve bilgi eksikliklerini gidermeye yonelik ifadesi de vardir.

Baska bir 6gretmenin ifadesi de su sekildedir; O4 gibi "iiniversite hayatim
boyunca ve daha sonrasinda meslek hayatimda da sik sik inceleme ihtiyact duydum,"
diyerek, programa daha derinlemesine hakim olabilirler. Bu durum, 6gretmenin
mesleki deneyimi, kisisel ilgi ve 6grenme ¢abasi gibi faktdrlerle yakindan iligkilidir.
05'in “2018 ve 2019 yillarina ait maarif modeli éncesinde uygulamada olan ogretim
programinda yer alan amaglar perspektif 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlar: ozel
amaglar simiflandirmalar ait ilgili incelemelerde bulundum kazanmim yapilarina
vonelik aragtirmalar: yaptim. ” ifadesi gegmis programlar hakkinda detayl bilgi sahibi
oldugunu belirtmesi, bazi 6gretmenlerin egitim sistemindeki degisimleri detayli takip
ettiklerini gdstermektedir. O10, “Tiirkge dersi 6gretim programinda “Ses Esasl Ilk

Okuma Yazma Ogretiminde” yapilan degisiklikle ogrenciler ilk olarak “ana-anne”
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vazmayr ogrenecek.” Tiirkge dersindeki bu degisiklik bazi 6gretmenlerin programin

farkli derslerde degisiklikleri takip ettiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin 6gretim programm hakkindaki diisiinceleri, bu programi ne kadar
bildikleriyle ilgilidir. Clink{i bir 6gretmen, programi nasil algiliyorsa, smifta onu o
sekilde uygular. Mesela O19 programu, "Kazamm sayisimin azaldigi 6grenci odakli bir
program degerlendirme noktasinda onceki programdan farkly oldugu soyleyebilirim,”
diyerek programi hem yeni yapisiyla hem de eskisiyle karsilastirarak anlatmstir. 014,
programui "degerler egitim ve egitimde kendi oziine doniis kavramlarinin én plana
ctktigi” olarak soylerken, aslinda programin hangi diisiince yapisiyla hazirlandigin
soylemistir. O10 ise, “Yakindan uzaga ilkesi benimsenmistir,” diyerek programin
O0gretim yontemlerine olan vurgusunu dile getirmistir. Bu 6rnekler, 6gretmenlerin
programin hangi yOniinii daha 6nemli bulduklarint ve smif i¢inde onu nasil

yorumladiklarmi gosteriyor.

Ogretmenlerin ders programmi sinifta nasil uyguladigi ve bu konudaki
diisiinceleri, programin gergekten ne kadar basarili oldugunu gosteren en 6nemli
seylerden biridir. Bu durumu &gretmenler su sekilde ifade etmistir; 022, "cok yogun
yetistirme konusunda sikinti yasiyoruz," seklindeki ifadesi, programin teorik olarak ne
kadar 1yi hazirlanmis olursa olsun, sinifin gergek kosullar1 ve 6grenci farkliliklar1 géz
Oniine almmadiginda uygulama sorunlar1 yasanabilecegini gostermektedir. Bu tiir
olumsuz durumlar, 6gretmenlerin motivasyonunu diisiirebilir ve programin hedeflenen
etkililigine ulasmasini engelleyebilir. Ote yandan, O4, "Her simif diizeyinde
kazanimlarin hangi élgiide verilecegi bilgisi verilmekte,” seklindeki olumlu ifadesi,
programin uygulama siirecinde 6gretmenlere somut bir yol haritasi sundugunu ve bu
durumun 6gretmenler tarafindan olumlu karsilandigm gostermektedir. O18, programi
"belli hedef ve amaglarin oldugu ve bu plana gore ogretim yapilmasini éngéren bir
programdir," seklindeki ifadesi, programin 6gretmenler i¢in bir diizenleyici ve rehber
olma islevi oldugunu diisiindiirmektedir. 023, “Egitim programlar: dogrultusunda bir
dersin 6gretimi ile ilgili bireye kazandiriimas: hedeflenen okul veya okul disi egitim
faaliyetlerini kapsayan yasantilar diizenegidir.” programin, sadece derslerden ibaret
olmay1p daha genis bir 6grenme siireci olarak goriilmesi, egitimin sadece sinif i¢inde

kalmamasi gerektigini savunan egitim anlayigini gosterir.
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Ogretmenlerin  6gretim programma dair bilgileri farklidir. Yukarida da
belirttigimiz gibi giincellenen 6gretim programlari hizmet i¢i egitimle farkli sinif
seviyelerindeki 6gretmenlere verilmistir. Bunun disinda Ogretmenlerin program
hakkinda 6n bilgileri de farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin programin basarisi
icin, tiim 0gretmenlerin programin temel felsefesi, hedefleri ve uygulama yontemleri
hakkinda yeterli ve dogru bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, MEB ve
okul yonetimleri tarafindan 6gretmenlere yonelik diizenli ve kapsamli bilgilendirme
ve egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu egitimler, sadece
programin icerigini tanitmakla kalmamali, ayn1 zamanda Ogretmenlerin programi
kendi smnif kosullarina nasil uyarlayabilecekleri konusunda da destek saglamalidir.
Ogretmenlerin uygulama siirecindeki deneyimlerini ve geri bildirimlerini dikkate alan,
esnek ve katilimcir bir yaklagim benimsenmesi, programin daha iyi anlasilmasini
saglar. Ayni zamanda 6gretim programlarinin benimsenmesine ve sonug olarak egitim
kalitesinin artmasma katki saglayacaktir. Ogretmenlerin bilgi diizeylerini artirmaya
yonelik siirekli 6grenme firsatlar1 sunulmasi ve programa yonelik olumlu diisiincelerin

giiclendirilmesi gerekir.
4.3.2. “Giincellenen Ogretim Programlar1” Temasina iliskin Bulgular

Giincellenen 6gretim programlarindan elde edilen i alt tema ve on bir kod Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. Giincellenen Ogretim Programlar

Alt Tema Kodlar

Kazanmm/¢ikt1
azaltilmasi/sadelestirme
Harf 6gretim sirasindaki

_ degisiklikler
Programin Igerigi ve Degerler egitimi ve erdemli
Yapisindaki Degisiklikler insan vurgusu

Beceri odaklilik ve yetkinlik

Kavram degisiklikleri ve
biitlinctil yaklasim

Giincellenen Ogretim Sadelestirmenin faydalari
Programlar1 Degisikliklerin Egitim-Ogretim  6grenci merkezlilik ve aktif
Siirecine Olumlu Etkileri Ogrenme tesviki
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Beceri ve yetkinlik odaklilik
Degerler egitiminin 6nemi

Degisikliklerin Egitim-Ogretim

Siirecine Olumsuz Etkileri Karmasiklik ve belirsizlik
algis1
Harf 6gretim sirasidaki
zorluklar
Yetersiz pilot ¢aligma

Tablo 9’a gore giincellenen 6gretim programlart dogrultusunda; programin
icerigi ve yapisindaki degisiklikler, degisikliklerin egitim-6gretim siirecine olumlu
etkileri, degisikliklerin egitim-6gretim siirecine olumsuz etkileri alt temalar1 yer
almaktadir. Programin igerigi ve yapisindaki degisiklikler alt temasinin altinda;
kazanim/¢ikt1 azaltilmasi/sadelestirme, harf 6gretim sirasindaki degisiklikler, degerler
egitimi ve erdemli insan vurgusu, beceri odaklilik ve yetkinlik, kavram degisiklikleri

ve biitiinciil yaklasim kodlar1 yer almaktadir.

Giincellenen 6gretim programlarindaki degisiklikler, 6gretmenlerin dikkatini
cekmis ve bu degisikliklere yonelik 6gretmenler ¢esitli yorumlar ve degerlendirmeler
yapmustir. Programdaki bazi kavramlarin sadelestirilmesi 6gretmenler tarafindan
olumlu karsilanmistir. Ayn1 zamanda kazanim sayisinin azaltilmasi, birgok 6gretmen
tarafindan olumlu bir gelisme olarak goriilmiistir. O1, "Giincellenen egitim
programinda bazi konularin ¢ikaridigini biliyorum. Konu, kazanim azaltma yoniinde
yvapilan ¢alismamin faydali olacagimt diisiiniiyorum,” seklindeki ifadesi, olumlu
gelismeyi bu sekilde dile getirmistir. Farkli bir 6gretmen ise; 06, “Genel olarak yeni
programda sadelestirme yapildi. Programlar da yapilan bazi sadelestirmeler yerinde
olmugtur,” degerlendirmesi bu sadelestirmenin Ogretmenler arasinda giizel
karsilandi1g1 ifade edilmistir. 010, "I¢cerikler sadelestirildi... Ogrencinin zihninde yiik

n

olusturan igerikler kaldirildi," agiklamasi, bu degisikligin 6grenciler iizerindeki
olumlu etkileri ile belirtilmistir. O8, "Ogrenciye bilissel yiik olusturan ve yasam
becerilerinin  gelisimine katki saglamaktan uzak icerikler, yeni oOgretim
programlarinda kaldirildi,” diyerek sadelestirmenin gerekgesini ve faydasmi bu
sekilde ifade edilmistir. O11, "Ogretim programinda program hafifletildi... Programin

sadelestirilmesi hem ogretmen hem de ogrenciler i¢in olumlu bir gelisim oldu,"

diyerek bu goriisii onaylamaktadir.
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Ancak, programdaki yapilan her degisiklik ayn1 diizeyde olumlu bir degisiklik
degildir. Ozellikle 1. sif ilk okuma yazma &gretiminde harf gruplarmin sirasinimn
degistirilmesi, 6gretmenler arasinda farkh tepkilerle karsilanmistir. Bu durumda O6,
bu degisikligin uygulama yaparken yasadigi zorlugu su sekilde ifade etmistir "Fakat
harf 6gretim sirasinin ‘ANETIL’ vb, olmast siireci zorlastirmistir. Bu da olumsuz
etkilemektedir," baska bir 6gretmen ise, O11, "Ancak harf sirasimn degistirilmesini
olumsuz olarak degerlendiriyorum. Ciinkii yeni harflerle tiiretilen kelimeler o6grenciler
i¢in anlamasi zor olabilir. ‘itaat gibi’," seklindeki 6rnegi vermesi 0§renme-6gretme
siirecinde bazi yasanan sorunlara dikkat c¢ekmistir. O18'in de yeni Ogretim
programindaki harf Ogretimini uygularken yasadigi tecriibeleri su sekilde dile
getirmistir: "yeni harf gruplarinda ilk grupta olan ‘n’ sesi zorluyor 6grencileri bunun
disinda ilk harf grubunda ciimle verilmesi ¢ocuklarin biitiinii gérmesini
kolaylastirtyordu ancak ilk harf grubu bitmeden ciimle verilmemesi ogrencilerin ciimle
mantigini daha ge¢ 6grenmesine neden oluyor.” Bu goriise gore, O18, harf gruplarini
ve harfleri 6grenciye verirken, egitimle ve dilin yapisiyla ilgili baz1 6nemli noktalara
dikkat edildigi belirtiliyor. Bu noktalar sunlar: harflerin kolayca sdylenebilmesi,
harflerin ne kadar sik kullanildigi, harflerin ne kadar sik yazildigi, bu harflerle kag
kelime tretilebildigi ve harflerin sesleri ile yazilis sekilleri. Bu ifadeler, yapilan
degisikligin mantigin1 ve nedenini agikliyor. O12 de "I.sinif Tiirkge dersinde ‘Ses
esasli ilk okuma yazma égretimi’ ilkesi benimsendi. Ogrencilerin 6grenecegi kelime
gruplart ve kelime gruplarina ayrilan siirelerde degisiklik yapildi. Ogrencilerin
harfleri 6grenme sirast degisti,” diyerek bu degisikligin mantigimi ve igerigini ifade

etmistir.

Degerler egitimi ile ilgili 6gretmenler diisiincelerini dile getirmislerdir.
Degerler egitimi 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu durumu farkli
ogretmenler su sekilde dile getirmistir; O2, "Ogretim programlarinda; harf
gruplarimin diziliminde degisiklik yapildi. Degerler egitimi on plana c¢ikarildi,"
derken, O9, "Beceri kavrami daha ¢ok kullanildi. Yeniden icerik olarak genisleme
egilimine girildi. Ders saatleri degismedi. Bilginin beceriye doniismesi amaglandi.
Ogrenci ilgi ve yetenekleri 6n planda tutuldu. Degerler egitimi 6n plana tutuldu,"
ifadesiyle degerler egitiminin programin genel hedefleriyle uygun yapildigi ve

uygulama siirecinde biitiinlestigini gostermektedir. O10, "En énemli bilesin Eylem-
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Deger- Erdem modeli oldu. Biitiinciil egitim yaklasimi hakim," agiklamasiyla degerler
egitiminin programin temel felsefesini olusturdugunu ifade etmistir. O21, "Yeni
programda su anda okuttum sinif kazammlarda degisiklik olmadi sadece degerler
konusu olarak biraz daha dikkat edebiliyorum degerler tiim derslere endeksli islemeye
calistyorum,” diyerek degerler egitiminin kendi Ogretim uygulamalarin nasil
yansidigmi anlatmaktadir. 023 de "degerler ve duygusal 6grenme ¢iktilari her iiniteye
serpistirilmis sekilde benimsenmeye ¢alisilmis," diyerek degerlerin programim her
asamasina serpistirildigini sdylemistir. O14 de "Degerler egitiminin daha da én plana

ctktigi soylenebilir," diyerek degerler egitimi ile ilgili vurguyu olumlu kargilamustir.

Beceri temelli bir egitim anlayisinin benimsenmesi, programdaki énemli bir
bakis agisinin degistigini gdstermektedir. Ogretmenlerin beceri temelli egitim ile ilgili
farkl diisiinceleri vardir. O9, "Bilginin beceriye déniismesi amaglandi, " seklinde ifade
ederken, O13, "Beceri temelli egitim, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi temel
yonlere daha fazla agwrlik veridi," ifadesiyle bu yaklasimin temel hedeflerini
ozetlemektedir. 023, "Degisen program ile birlikte kazamim kavrama égretmek yerine
beceri kazandirma karsimiza ¢ikiyor degerlendirme sonug degil siireci uzaklig
degerlendirme olarak yapilmis,” diyerek beceri temelli yaklasimin 6lgme ve
degerlendirmeye olan durumu ifade edilmistir. 024, "Yeni program beceri temellidir
ogrencilerin bilissel becerileri kazanmast onemsemigtir,”" diyerek programin temel
amacini belirtirken, O16 da "Ses bilgisi yazi yazma becerileri iyi kotii dokunus ¢cok
degerler gibi yeni kazammlar eklendi,” diyerek beceri temelli egitiminde uygulanacak
yeni kazanimlara &rnekler vermektedir. O14 de "Kazamm ifadesinin egitimde ¢iktilar

olarak degistigi soyleniyor," diyerek kazanim kavramini farkli bir sekilde ele almustir.

Yeni 6gretim programmdaki bazi kavram degisiklikleri ve biitiinciil yaklagim,
O5 tarafindan detayl bir sekilde ifade edilmistir: "Onceki programa nazaran Maarif
Modelinde kavram degisiklikleri mevcut 6grenme c¢iktilart ogrenme kanitlart ve
benzeri yeni kavramlara yer verilmistir giincellenen programda beden ve ruh olmak
tizere iki ana biitiinliik alani mevcuttur yine program biitiinciil bir yapida yetkin ve
Erdemli insani temel alarak olusturulmus olduk¢a kapsayict bir programdir.” 010 da
"Biitiinciil egitim yaklagimi hakim," diyerek bu yeni biitiinciil yaklagimi ifade etmistir.

016, "egitim ve égretim kapsamini genisletilerek daha yararh bir hale getirilmistir,"
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diyerek programm genel faydasmi vurgulamaktadir. Ancak O19, "Giincellenen
ogretim programi ile onceki ogretim programi arasinda ciddi bir fark gormedim
kavram degisiklikleri mevcut 6grenme ¢iktilart ogrenme kanitlar: eve benzeri yeni
kavramlar var," diyerek yapilan bu degisikliklerin ne kadar kalict oldugu konusunda

farkl bir goriise sahip oldugu belirtiliyor.

O3%in "2.sumif bazinda geleneksel oyunlara vurgu yapilmistir. Olumlu katk:
saglamistir yapilan degisiklikler,” seklindeki ifadesi de programin icerigindeki bazi
belirli degisikliklere dikkat cekmektedir. 026 ise "Teknoloji kullamimina agrlik
verilmesi bireysel farkliliklara yoénelik diizenlemeler ve wuygulamali etkinliklerin
artirmast gibi degisiklikler oldu," diyerek programin, giincel egitim anlayislarini yani

modern yaklasimlar1 kullanmaya calistigini vurgulamaktadir.

Degisikliklerin egitim-6gretim siirecine olumlu etkileri alt temasinin altinda;
sadelestirmenin faydalar1 6grenci merkezlilik ve aktif 6grenme tesviki, beceri ve
yetkinlik odaklilik, degerler egitiminin 6nemi kodlar1 yer almaktadir. Gilincellenen
Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerin egitim-6gretim siirecine bir¢ok olumlu
katkist vardir. Bu olumlu durumlar1 su sekilde ifade edebiliriz; 6zellikle programdaki
baz1 konularin sadelestirilmesi, 68renci merkezli yaklagimlarin benimsenmesi, beceri
ve yetkinlik odakliligin artmasi, degerler egitimine verilen 6nem ve biitlinciil egitim

anlayisinin yayginlagmasi gibi alanlarda daha ¢ok goriilmiistiir.

Ogretmenler, programdaki baz1 kazanimlarm sadelestirilmesinin hem kendileri
hem de 6grenciler i¢in nemli oldugunu ifade etmislerdir. O1, "Konu, kazanim azaltma
yoniinde yapilan ¢alismanmin faydal olacagini diigtiniiyorum,” ifadesi, bu durumu,
egitimin daha belirli ve hedeflere yonelik olmasi gerektigini gdsteriyor. Yani hem
Ogretmenlerin ders anlatirken hem de 6grencilerin 6grenirken daha net bir konuya veya
amaca ulagsmasini saghyor. O6, "Programlar da yapilan bazi sadelestirmeler yerinde
olmugtur,” seklindeki ifadesi, programdaki sadelestirmenin dogru oldugunu
gosteriyor. Ozellikle bazi derslerdeki konularm yogunlugun azaltilmasi, dgretmenler
tarafindan olumlu ifade edilmistir. Bu durumu, O6min "Matematik dersinde
kazanmimlarin bazilarimin  1.sinifta verilmemesinde olumlu olmugstur," seklindeki
ifadesi ile, smif seviyelerine uygun kazanimlarm eklenip ¢ikarilmasmm uygunlugu

ifade edilmistir. Baz1 6gretmenler kazanimlarin sadelestirmenin 6grenciye olumlu
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etkilerinden de bahsetmistir. 010, "Ogrencinin zihninde yiik olusturan icerikler
kaldirildi,” seklinde dedigi gibi Ogrencinin kafasmi karistiran, gereksiz bilgiler
cikarildig i¢in, 6grencilerin daha rahat ve konular1 daha iyi anlayarak 6grenebilecegi
soylenmistir. O11, "Programin sadelestirilmesi hem ogretmen hem de égrenciler icin
olumlu bir gelisim oldu," seklindeki ifadesi, O10’un ifadesiyle drtiismektedir. O15,
"Kazammlarin yeni adiyla siire¢ bilesenlerinin azaltilmast olumlu olarak

degerlendirilebilir,” seklindeki ifadesi de her iki 6gretmenin goriisiiyle benzemektedir.

Ogretmenler giincellenen dgretim programlarinda dgrenciyi merkeze alan ve
ogrencilerin aktif katilimmi saglayan goriisler benimsemistir. O4, "Giincellenen
ogretim programlarinda yapilandirmact yaklagim ele alinmaya baslanirken, 6grenci
merkezli bir anlayis benimsendi," seklindeki ifadesi, bu goriisii desteklemektedir. O7,
"Daha ogrenci merkezli ve aktif ogrenme yontemleri tesvik ediliyor,” seklindeki
ifadesi, 6gretim programin ogretmenler tarafindan smifta uygulandigini gosteriyor.
09, "Ogrenci ilgi ve yetenekleri én planda tutuldu," ifadesi, 6gretim programin
ogrencilerin bireysel farkliliklara dikkat ettiginin gostergesidir. O26'nm "Teknoloji
kullanimina agirlik verilmesi bireysel farkliliklara yonelik diizenlemeler ve uygulamall
etkinliklerin artirmas gibi degisiklikler oldu, " seklindeki ifadesi, programi uygularken
derslerde teknolojiye daha ¢ok yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, programin
ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore diizenlemeler yapmasi ve derste dgrenciyi
aktif kilacak etkinliklere yer verilmesi dersleri daha eglenceli hale getirecektir. 023,
"farklilastirma ve zenginlestirme agwrlik verilmig," seklindeki ifadesi de 6grencilerin
bireysel 0Ozelliklerine gore dilizenlemeler yapmanin ne kadar 6nemli oldugunu

gosteriyor.

Ogretmenler sadece bilgi aktaran degil dgrenciye yol gdsteren ve dgrenciye
rehber konumundadirlar. Bu durumda da 6grencilere bilgi, beceri ve davraniglar
kazandirirken 6grencilerin bilgileri beceriye doniistiiriilmesi saglanir. 09, "Bilginin
beceriye doniismesi amaglandi,"” ifadesi, programin temel hedeflerinden birini
gostermektedir. O13, "Beceri temelli egitim, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi
temel yonlere daha fazla agirlik veridi," seklindeki ifadesi, programim Ogrencileri
gelecege hazirlama amacini vurgulamaktadir. O14, "egitimde daha éze doniik bir

program tercih edildiginden soz edilebilir,” seklindeki yorumu, beceri odakliligin
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egitimin temel amacina daha uygun oldugunu diisiindiirmektedir. 024, “Yeni program
beceri temellidir ogrencilerin biligsel becerileri kazanmast 6nemsemigtir,” ifadesi, bu
odak degisikliginin programm temelini olusturdugunu belirtmektedir. O16, "Ses
bilgisi yazi yazma becerileri iyi kotii dokunus ¢ok degerler gibi yeni kazammlar

eklendi," seklindeki ifadesi de beceri temelli yeni kazanimlara 6rnekler vermistir.

Degerler egitimine verilen 6nemin artmasi, 6gretmenler tarafindan olumlu bir
gelisme olarak ifade edilmistir. O2, "Degerler egitimi 6n plana ¢ikarildi, " seklindeki
ifadesi, bu konunun programdaki énemli oldugunu gostermektedir. 021, "degerler
konusu olarak biraz daha dikkat edebiliyorum degerler tiim derslere endeksli islemeye
calisiyorum,” seklindeki ifadesi, programlarda belirtilen degerler egitiminin
ogretmenlerin siniflarinda uygulandigmi gdstermektedir. 023, "degerler ve duygusal
ogrenme c¢iktilart her iiniteye serpistirilmis sekilde benimsenmeye c¢alisiimis,"
seklindeki ifadesi, degerler egitiminin programin her asamasma dahil edildigini
gostermektedir. O14, "Degerler egitiminin daha da on plana ¢iktigi séylenebilir,"

ifadesi de bu duruma farkli bir yorum katmustir.

Degisikliklerin egitim-6gretim siirecine olumsuz etkileri alt temasinin altinda;
karmasiklik ve belirsizlik algisi, harf 6gretim sirasindaki zorluklar, yetersiz pilot
calisma kodlar1 yer almaktadir. Giincellenen Ogretim programlarinda yapilan
degisikliklerin olumlu taraflarmin yaninda olumsuz taraflar da vardir. Bu olumsuz
elestiriler genellikle harf 6gretim sirasindaki degisiklikler, yetersiz pilot ¢caligmalar,
programin karmasikligi ve belirsizlikleri, 6gretmen yiikiinlin artmasi, ekonomik

zorluklar ve dnceki programla benzerlik gibi basliklar altinda toplanmaktadir.

Bircok 1. smif dgretmeni, ilk okuma yazma 6gretiminde harf gruplarmin
sirasmin degismesinin bazi zorluklara neden oldugunu ifade etmistir. 06, "harf
ogretim swasimn ‘ANETIL’ vb, olmasi siireci zorlastrmistir. Bu da olumsuz
etkilemektedir,” seklindeki ifadesi, yeni olusturulan harf siranin 6grenme siirecini
zorlastirdigin1 gostermektedir. O11'in "harf sirasimn degistirilmesini olumsuz olarak
degerlendiriyorum. Ciinkii yeni harflerle tiiretilen kelimeler ogrenciler ig¢in anlamasi
zor olabilir. ‘itaat gibi’," seklindeki ifadesi, 6grencilerin yeni kelimeleri olugtururken

yasayabilecegi zorluklar1 dile getirmistir. O18'in kendi smifinda harf gruplar

ogretirken yasadig1 zorlugu soyle ifade etmistir: "yeni harf gruplarinda ilk grupta olan
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‘n’ sesi zorluyor ogrencileri bunun disinda ilk harf grubunda ciimle verilmesi
cocuklarin biitiinti gormesini kolaylastirtyordu ancak ilk harf grubu bitmeden ciimle
verilmemesi 6grencilerin ciimle mantigini daha ge¢ 6grenmesine neden oluyor.” Bu
goriigler, harf 6gretim sirasindaki degisikliklerin uygulamada yasandigi zorluklar1

gozler Oniine sermektedir.

Baz1 6gretmenler, programin bazi yonlerinin karmasik ve bazi yonlerinin de
belirsiz oldugunu sdylemektedirler. O15, "beceriler erdemler ogretim programinda
karmagik olarak verilmesi olumsuz olarak degerlendirilebilir,” seklindeki ifadesi,
ogretim programlarinda bazi kavramlarin 6gretmenlerin kolay anlayamadigini
gosteriyor. O19, "Giincellenen &gretim programi ile énceki ogretim programi
arasinda ciddi bir fark gérmedim kavram degisiklikleri mevcut 6grenme ¢iktilar
ogrenme kanitlar: eve benzeri yeni kavramlar var," seklindeki ifadesi, programdaki
yeni gelismelerin 6gretmenler tarafindan tam olarak anlasilmadigini gésteriyor. Ya da
Ogretim programinin  0gretmenler tarafindan yeterince incelenmedigi igin
anlamadiklar1 goziikebilir. O24, "yapilan degisiklikleri neden yapildigimi iyi
anlatilmadigini ~ diistiniiyorum programin amaglart bu programi uygulayacak
ogretmenlere yeterince agiklanmadigi i¢cin hedeflere ulagmad: zorluklar yasayacagini
diistintiyorum,"” seklindeki ifadesi ise Ogretmenlere yeterince hizmet i¢i egitimin
verilmedigi sonucu ortaya ¢ikabilir. Bundan dolayr programin temel felsefesi ve
hedefleri konusunda 6gretmenlere bilgi verilebilir. Eger bu belirsizlikler 6gretmenlere

giizel sekilde aktarilmazsa 6gretmenler programi uygularken zorluklar yasanabilir.

Program degisikliklerinin 6gretmenlerin is yiikiinii artirdigi gibi ifadeler de
Ogretmenler tarafindan kullanilmistir. Bu durumu bazi 6gretmenler su sekilde ifade
etmistir; 022, "Program degisikligi Sgretmenin  yiikiinii agwrlastiracak yonde
ogretmenin tiim ogrencilere ulagmasi zorlagtirtyor maalesef," seklindeki ifadesi, bu
durumu net bir sekilde gosteriyor. 020, "degerlendirme sisteminde siirekli basar
izleme ve degerlendirmede cesitlerinin artmasiyla kisisellestirilmis degerlendirme
saglamak onerileri her yoniiyle inceleme imkant saglamistir bunun olumsuz yani ise
ogretmen ve ogrenci de artan stres karmasa ve is yiikiidiir,"” seklinde detayl olarak
sOylemesi yeni degerlendirme yaklagimlarinin 6gretmenler tarafindan olumsuz etkiler
yaratabilecegi de gosterilmektedir. Ciinkii programdaki yenilikler nedeniyle

ogretmenlerin yeni hazirhklar yapmas: gerekebilir. Ogretmenlerin, ders materyalleri
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gelistirmesi ve degerlendirme siiregleriyle ugrasmasi, daha fazla zaman ve enerji
harcamalarina yol agabilir. Bu durumda da yeniliklere ve gelisimlere ayak uydurmalar1

zaman alabilir.

Program degisikliklerinin uygulanmasi siirecinde yasanan ekonomik zorluklar
ve altyap1 eksiklikleri de dgretmenler tarafindan dile getirilmistir. 020, "Okul tiirleri
ve programin giincellenmesi uygulamada ekonomik zorluklara yol a¢sa da egitimde
kalite ve gelecekte olusabilecek ihtiyaclara daha hazir olmamizi saglayacaktir
dijitallesmenin teknolojik yatirnimlarla artirdarak dijital destek platformlarinin
kullanmilmasiyla egitimde esneklik ve erigim artmis fakat dijital igsizlik ve altyapi
sorunlart da beraberinde getirmistir,” seklindeki ifadesi, kullanilacak teknolojinin
uygun sartlarda olmasini saglar. Eger yeteri altyap1 saglanamazsa okullarda dijital
ogrenme gerceklesemez ve Ogrenciler de bu durumdan etkilenir. O7, "Kirsal
bolgelerde yetersiz kaynak yiiziinden ogrenciler zorluk yasayabiliyor," seklindeki
ifadesi ise bazi bolgelerde yeteriz kaynaklarin 6grenci basarisi lizerindeki etkisine
deginmistir. Baz1 6gretmenler, giincellenen program ile 6nceki programlar arasinda
felsefik olarak ¢ok fark géremediklerini soylemislerdir; bu durumu O19, "Giincellenen
ogretim programi ile onceki 6gretim programi arasinda ciddi bir fark gormedim
kavram degisiklikleri mevcut 6grenme ¢iktilart ogrenme kanitlar: eve benzeri yeni
kavramlar var," seklindeki ifadesi, programdaki yeniliklerin eksik kaldigini veya

O0gretmenler tarafindan iyi anlasilmadigi da sdylenebilir.

Ogretmenler, giincellenen programlarin uygulanmasi siireciyle ilgili farkli
degerlendirmelerde bulunmuslardir ve farkli éneriler de sunmuslardir. O4, "Ogretim
programlari sik sik olmasa da zaman zaman degisime ugramasi ve giiniimiize ayak
uydurmast gerektigini diistintiyorum,” seklindeki ifadesi, 6gretim programlarmin
cagm gerekliligine gore degismesi gerektigi ifade edilmistir. O20'nin ve 026'nmn da
teknolojiyle ilgili diisiinceleri vardir. Ancak 020'nin "fakat dijital issizlik ve altyapt
sorunlart da beraberinde getirmistir,” seklindeki ifadesi, teknoloji yetersizligi
beraberinde farkli sorunlara da yol agabilecegini gdstermektedir. O7, "Olcme-
degerlendirme kisminda siire¢ degerlendirme ve performans gorevleri 6n plana
ctkmistir,” ve 023'iin "degerlendirme sonug degil siireci uzakhg degerlendirme

olarak yapilmis," seklindeki ifadeleri, programdaki Olgme ve degerlendirme
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anlayisinm degistigini gostermektedir. Olgme ve degerlendirme yaklagimlarindaki
degisiklikler ilkokul 4.smifta yazili sinavlarin kaldirilmasiyla 6nemli bir degisimin
yapildigin1  gdstermektedir. Bu degisikliklerin 6gretmenler tarafindan nasil

uygulandig1 ve 6grencilere etkisi konusunda daha fazla arastirmaya konu olabilir.

4.3.3. “Ogretim Programmna Baghhg Engelleyen Faktorler” Temasina iliskin

Bulgular

Ogretim programma baglihig engelleyen faktorlerden elde edilen iic alt tema ve on

kod Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretim Programina Baghhig Engelleyen Faktorler

Tema Alt Tema Kodlar

Ogrenci hazir bulunuslugu ve

tutumu

Veli destegi ve beklentileri
Ogrenci ve Cevre Kaynakli Baglamsal ve ekonomik
Engeller faktorler

Sinif mevcudu

Siire yetersizligi ve yogunluk

Programin kendisinden

kaynaklanan etkenler
Ogretim Programina Baghligi ~ Program ve Siirec Kaynakli Programin anlasilmasi ve
Engelleyen Faktorler Zorluklar uygulanmast

Ogretmen tutumu ve

yeterliligi

Okul yonetiminden
Ogretmen ve Okul Yonetimi  kaynaklanan etkenler
Kaynakli Unsurlar Program okuryazarligi ve

egitim

Tablo 10’a gore Ogretim programma baghligi engelleyen faktorler
dogrultusunda; 6grenci ve cevre kaynakli engeller, program ve siire¢ kaynakli
zorluklar, 6gretmen ve okul yonetimi kaynakli unsurlar alt temalar1 yer almaktadir.
Ogrenci ve gevre kaynakli engeller alt temasi altinda; dgrenci hazir bulunuslugu ve
tutumu, veli destegi ve beklentileri, baglamsal ve ekonomik faktorler ve sinif mevcudu

kodlar1 yer almaktadir.
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Ogretmenlerin  6gretim programma bagli kalmalarini zorlastiran temel
faktorlerden biri, 6grenciler ve Ogrencilerin i¢ginde bulunduklar1 cevre ile ilgili
faktorlerdir. Ogretmenlerin ifadeleri, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin az
olmasi1 ve ogrencilerin derse karsi olumsuz tutumlarinin olmasidir. Bu faktorler
Ogretim programini uygularken uygun sekilde ilerlemeyi engeller. Ayrica, bolgesel
bazli da diistinecek olursak veli desteginin az olmasi da bu durumu etkilemistir. Bu
faktorlerden biri de sosyo-ekonomik kosullar ve okulun fiziki imkanlarinin az olmasi.
Materyal eksiklikleri bazi soyut kavramlarm anlasilmasi i¢in dnemlidir. Ogretmenlerin
siklikla dile getirdigi bir sorun, 6grencilerin okula baslamadan 6nceki 6n bilgilerinin
yetersiz ve eksik olmasidir. O2, "Fakat ¢cocuklarin okula baslamadan énceki éon
bilgileri yeterli olmuyor. Bu anlamda zorlanabiliyoruz,” diyerek bu durumu agikc¢a
ifade etmektedir. Ogrencilerin temel kavramlara ve becerilere sahip olmamasi,
ogretmenlerin programdaki konulara giris yapmasini geciktirebilmekte ve programin

zamaninda yetistirilmemesine sebep olmaktadir.

Bunun disinda, 6grencilerin derse karsi olumsuz durumlari ve isteksizlikleri de
onemli bir engeldir. O4, "Ogrencinin ne kadar olumsuz tutumu varsa ve ne kadar hazir
degilse programa bagl kalmak o élgiide zorlaswr,” diyerek, bu durumun programin
uygulanip uygulanamayacagini etkiledigini belirtiyor. Ogrencilerin derse ilgi
duymamasi, derslere katilim géstermemesi ve 6grenmeye istekli olmamasi da olumsuz
durumlardan biridir. Bu durumda 6gretmenler ders isleyecekleri zaman 6gretmenlerin
de motivasyonu etkilenir. Ayrica 6gretmenler dersleri isleyecekleri zaman programda
belirtilen kazanimlara ulasmalarmi zorlasabilir. O15 de benzer bir sekilde,
"Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi... zaman zaman égretim programina bagh
kalmamizi zorlastirir,” ifadesiyle bu olumsuz durumu sdylemistir. O21 ise, "Cogu
zaman takip etmeye ¢alistyorum fakat ogrenci seviyesi olsun sosyal ¢evre olsun geri
kalabiliyorum kazammlar: ¢ogu zaman sonradan yetisgtiriyorum,” seklinde ifade
etmistir. Bu ifade, 6grenci seviyesinin programi takip etmede gecikmelere yol agtigini

belirtiyor.

Ogretmenlerin programu takip etmelerini engelleyen bir diger dnemli faktor ise
veli desteginin az olmasidir. O1, bu durumu soyle ifade etmistir, "Veli destegi hi¢

gormiiyorum. Sadece benim c¢alismalarimla programi takip etmek oldukc¢a zor
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oluyor," Velilerin ¢ocuklarmin egitimine yardimci olmamasi 6gretmenin de is yiikiinii
arttirtyor. Ogrenciler verilen konular1 evde yeterince tekrar etmedigi icin ve verilen
odevleri veli destegi ile yapmadiklar1 i¢in okula hazir bir sekilde gelmemektedirler.
Bazi 6grenciler ise 0devlerini abilerine ve ablalarina yaptirdiklari programin gerisinde
kalmalarma neden olabilir. 018 de veli desteginin az olmasini su sekilde ifade etmistir;
018, "yasadig1 bolgeden kaynakly aile destegi alamayan ogrencinin hazir bulunusu da
veterli alamadigindan programdaki hedefleri kazandirmak zaman almaktadir,” bu
durumda aile desteginin 6nemi bir kez daha vurgulanmstir. Eger 6grenci okula hazir
bir sekilde gelmezse programu da takip etmesi zorlasir. 022 ise “veli evde ¢ocuguna
destek ¢ikmadigit zaman konular iglemesi gecikiyor her veli elinden geleni
yvapmalidir.” velilerin evde cocuguna destek olmamasinin konularin iglenmesini
geciktirdigini belirtmektedir. Bu durumda da veli giinlik Ogrencilerin takibini

yapmalidir. Cocuguna destegini diizenli bir sekilde saglamalidir.

Ogretim programinin uygulanmasi i¢in okulun ve gevrenin sosyo-ekonomik
kosullar1 da uygun olmalidir. Ayni zamanda okulun ve smifin da fiziki imkanlarmin
da iyi olmas1 gerekir. Kazanimlara uygun materyallerin hazirlanmasi ve smiflarda
bulunmasi gerekir. O3, "Ogretim programi uygulanirken cevresel faktorler de etkili
olmaktadwr,” diyerek bu durumu desteklemektedir. "ekonomik ortam, sinif mevcudu ve
materyal eksikligi” programa bagl kalmay1 zorlastiran 6nemli faktorler oldugunu
belirtmektedir. O7, "Bolgesel kaynak eksiklikleri... programi tam anlamiyla
uygulamayr zorlagtirabiliyor,” diyerek bolgesel sorunlar1 ifade etmistir. Okullarda
uygulanan 6gretim programlar1 bolgesel esitsizlikten de etkilenir. Benzer sekilde, O16,
"siif ve okul icerisindeki arag geregler istenen her etkinlik icin yeterli olmuyor,"”
diyerek materyal eksikliginin olmasi programi uygulamayi zorlastirdigini
gostermektedir. O12 ve 026 da baglamsal 6zelliklerin program baglilig: etkiledigini
belirtmektedirler. Ifadeleri de su sekilde belirtmislerdir; O12 “Sunlar séylenilebilir;
velilerden kaynaklanan etkenler (beklentiler), ogrenciden kaynakli etkenler (tutum,
hazir bulunugluk vb.) ve baglamsal ézelliklerden kaynakli etkenler (bolgesel, sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ortam, merkezi sinaviar, sinif mevcutlari, mevcut arag-geregler

vb.)” ve 026 “zaman kisitlamalart ve programdaki yogunlukta etkili olabilir.”
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Son olarak, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi 6gretmenlerin programi
uygulamasini etkiledigi belirtilmistir. O4, smif mevcudunun fazla olmasi ve
materyallerin azligiyla ilgili su ifadeleri kullanmstir, 022, "sinif mevcutlart ¢oklugu
da engel oluyor bazen tiim ogrencilere yetismedigimiz oluyor,” diyerek kalabalik
smiflarda her 6grencinin bireysel ilgilenmenin olamayacagmi ifade etmistir. Bu durum

da programin uygulanmasinda ilerlemenin az olabilecegi vurgusu vardir.

Program ve siire¢ kaynakli zorluklar alt temas1 altinda; siire yetersizligi ve
yogunluk, programim kendisinden kaynaklanan etkenler, programin anlasilmasi ve
uygulanmas1 kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin dgretim programma baglh
kalmalarini engelleyen baska bir faktor ise programin kendi yapisindan, programin
iceriginden, programda belirtilen hedeflerinden, program sonunda yapilacak 6lgme ve
degerlendirmelerdir. Ayrica bazi &gretmenler programi uygularken siirenin az
olmasini da elestirmislerdir. Bazi O6gretmenler programm yogunlugu iizerinden
elestiriler yapmustir. Bunlar arasinda, hedeflerin fazlaligi yani kazanimlarin ¢ok
olmasi, ozellikle ilkokul programlarinda bazi konularm ¢ok yogun olmasi. Bu
faktorlerin yaninda program i¢in ayrilan siirenin de az olmasi programi uygularken
zorluklarm ¢ikmasina neden olmustur. Ayrica, programin net anlasilmamasi ve
programi uygularken bazi bilgilerin eksik olmasi da Ogretmenlerin karsilagtigi

sorunlardandir.

Ogretmenlerin en cok dile getirdigi sorunlardan biri yukarida da ifade
ettigimiz, 6gretim programlarmin yogun olmasi ve siirenin az olmasi. Bu durumu
ogretmenler su sekilde ifade etmistir; O5'in kisa ve 6z ifadesi olan "Ogretim programi
takip ederken siire agisindan gii¢liik yasiyyorum, " Birgok 6 gretmen, programda yer alan
kazanimlarin fazla olmasindan ve siire azhigni sdylemistir. O7, "Hedeflerin fazla
olmasi, bazi konularin simirl siirede islenememesi gibi zorluklar yasanabilir,"
demektedir. Bu durumda, o6gretmenler bazi konulari yiizeysel gegmek zorunda
kalmasma veya bazi konular1 islemeyecekleri anlamina gelebilir. Boyle bir durum
oldugunda ise Ogrenciler konulari anlamadan ilerleyecek veya bazi konular hig

islenmedigi i¢in programin tam uygulanmamasina neden olacaktir.

O19'un "Hem okul hem program takip etmek siire olarak yetersiz kaliyor,"

seklindeki ifadesi, 6gretmenlerin sadece programin yogunluguyla degil, ayn1 zamanda
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okulun diger gorevlerini de yetistirmekte sorun yasayabildiklerini ifade etmistir. Bu
durumda yine siirenin yetersizligi 6n plana ¢ikmustir. 023 de benzer sekilde, "Siire
olarak zorlaniyorum zaman agisindan dersin yetismesi ve konulart 6grencilere
kazandirmak beni zorlaniyor," diyerek siirenin yetersiz oldugunu sdylemistir. Bu
durumda da bazi konularmn yetismesi zor olur. O26'nin "zaman kisitlamalar: ve
programdaki yogunlukta etkili olabilir,” seklindeki ifadesi ise genel anlamda
Ogretmenlerin program yogunlugu ve siire yetersizliginden sikayet ettikleri
belirtilmistir. O1'in "biraz gerisinde kalabiliyorum zaman zaman" ifadesi de siirenin

yetersiz olmasi 6gretim programma takip edilmesini geciktirir.

Ogretmenler, programin kendi yapisindan kaynaklanan bazi etkenlerin de
programa bagli kalmayr zorlastirdigim  belirtmektedirler. 06,  "Ggretim
programlarindan kaynakly etkenler (hedef, icerik, egitim durumlari, ol¢me ve
degerlendirme, siire vb.) programa bagh kalmayi etkileyen faktorlerin basinda
gelmektedir,” diyerek programin tiim unsurlarinin yani hedef, icerik, egitim durumlari,
oleme ve degerlendirme programa baglilig1 etkiledigini sdylemektedirler. O13'in
"Programin hedefleri ile mevcut kosullar arasindaki uyumsuzluk da bir diger
etkendir,” seklindeki ifadesi, programda belirlenen hedefler ile programi uygularken
okulun ve smifin kosullar1 veya bolgesel farkliliklar programi uygulamayi
zorlastirmaktadir. O14'iin "Siirekli degisen bilgi, yanls veya eksik bilgiler ve teknik
stmirlamalar,” seklindeki ifadesi ise programim giincelliginin dogrulugu tizerinde
sorunlar ortaya ¢ikarabilir. Programdaki bu tiir sorunlar, 6gretmenlerin programa olan
giivenini etkiler ve uygulamada tereddiitlere yol acabilir. 026, "programdaki
yvogunlukta etkili olabilir" seklindeki ifadesi, programin iceriginin ¢ok olmasi yani

kazanimlarin fazla olmasini etkileyebilecegini soylemektedir.

Ogretmenlerin dgretim programma bagl kalmalarini engelleyen bir diger
faktor ise ogretim programin yeterince agik ve anlasilir olmamasidir. Ya da ders
programinm nasil uygulanacagina dair agik bir yolun/rehber olmamasidir. 024,
"Programin uygulanmasinda oOgretmenlere diisen gérevler net bir sekilde
anlatilmadigindan dolayr ¢ogu ogretmenin program hakkinda net bir fikri yok yeni
model 1. 5. ve dokuzuncu siniflarda uygulanmaya baslandi diger siniflar diizeyinde

yapilan degisiklikler pek fazla bulunmuyor, " bu sorunu 024 cok giizel bir sekilde ifade
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etmistir. Ogretim programm felsefesi, programda belirtilen hedefler, programin
kazanimlar1 yeterince anlasilamazsa 6gretmenler uygulayamaz. Ozellikle yeni model
yani Maarif modeli 6gretmenler tarafindan iyice anlasilmazsa 6gretmenler programi
etkili bir sekilde uygulayamaz. Bu durumda 6gretmenlere hizmet igi egitimlerin
verilmesi gerekir. Hizmet i¢i egitimlerin azlhig1 veya olmamasi, 6gretmenlerin
programi dogru anlamasini ve uygulamasini etkiler. O24'in ifadesindeki "diger
swmiflar diizeyinde yapilan degisiklikler pek fazla bulunmuyor" seklindeki ifadesi ise
ogretim programindaki degisikliklerin tiim sinif seviyelerinde yeterince anlasilmadigi

ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen ve okul yonetimi kaynakli unsurlar alt temas: altinda; 6gretmen
tutumu ve yeterliligi, okul yonetiminden kaynaklanan etkenler, program okuryazarligi
ve egitim kodlar1 yer almaktadir. Ogretim programina baghlik icin, 6gretmenlerin
kisisel Ozellikleri ve mesleki 6zellikleri ile okul idarecilerin davraniglar1 6nemlidir.
Ogretmenlerin &gretim programma baglihgini etkileyen bazi faktdrler vardir. Bu
faktorler direkt Ogretmenlerin programi uygulamalarint olumlu veya olumsuz
etkilemektedir. Bu faktoreler sunlardir; 6gretmenlerin tutumlar1 ve beklentileri,
O0gretmenlerin program okuryazarliklari, 6gretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitimler,
O0gretmenlerin motivasyonlar1 ve ¢aligtiklar1 okulun yapisi. Bunlarin yaninda okulun
bulundugu bolge de programi uygulamada etkili olur. Ayni sekilde, okul idarecilerinin
davraniglari, idarecilerin O6gretmenlere verdigi deger ve destek, idarecilerin
ogretmenlere sagladigi imkanlar da 6nemlidir. Bu faktérlerin yaninda 6gretmenler
arasi ve ziimreler arasi ig birliginin de olmasi 6gretim programimin uygulamasi igin

Onemlidir.

Ogretmenlerin  dgretim programma karsi tutumlar ve motivasyonlari,
kazanimlar1 smifta islerken nasil islenecegini etkiler. 022, "Oncelikle bizlerin okula
karst tutumu ¢ok énemlidir...” seklindeki ifadesi, 6gretmenlerin mesleklerine olan
bagliliklarinin bir gostergesidir. Cilinkii 6gretmenler okula karst olumlu bir tutum
sergilemezse kazanimlar1 da istedigi gibi uygulayamaz. Bu durumun tersi 6gretmenler
okula karst olumlu tutum sergilerse programi giizelce uygular. Eger 6gretmenler
mesleklerine karsi olumlu bir tutuma sahipse ve dgrencilerin 6grenmesine gercekten

onem veriyorlarsa, programin zorluklarmnin iistesinden gelmek ve programa bagli
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kalmak i¢in daha fazla c¢aba gostereceklerdir. 022, devamindaki "illaki biz
ogretmenler de de sikinti olabiliyor kendi alanimizda kendimiz ne kadar c¢ok
gelistirirsek program géziimiizde biiyiitmeyip yetistiririz,” seklindeki ifadesi ise
ogretmenlerin  kendilerini gelistirmelerine bir vurgudur. Ogretmenler kendi
alanlarinda kendilerini mesleki anlamda gelistirebilirler. Ogretmenler bilgilerini ve
becerilerini siirekli olarak gelistirirlerse programin 6gretmenlerden istedigi hedefleri
uygulamalar1 ¢ok daha kolay olur. Baz1 6gretmenler eger programin karmasikligi veya
yeniligi karsisinda silirekli kendini yetersiz hissederse programi uygulayamaz ve

programi goziinde biiyiitiir.

Okul 1idarecilerinin 6gretmenleri desteklemesi ve Ogretmenlere yardimci
olmas1 6gretim programinin uygulanmasini etkiler. Bu durumu bazi 6gretmenler soyle
dile getirmistir; O7'nin "Yonetim desteginin eksik olmasi ya da ek gérevier verilmesi
ogretmenlerin ders planlamasina ayirdigi zamani azaltabilir, " seklindeki ifadesi, okul
idarecilerinin 6gretmenlere verdigi destegi etkilemektedir. Ayrica okul idarecileri ders
saatleri, teneffiis arasi, O0glen arasi gibi zamam planlamasini da O6gretmenlerin
programi uygulamasmi etkilemektedir. Okul idarecilerinin 6gretmenlere gerekli
materyalleri ulagtirmasi da 6nemlidir. Ayn1 zamanda okul idarecilerinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine destek olmasi, Ogretmenler ve idare arasinda is birligini
olusturmasi ve Ogretmenlere gereksiz ek gorevler vermemesi de gerekiyor. Bu
durumda 6gretmenin is yiikii de artar. Bu durumda 6gretmen programa odaklanamaz.
Aksine, okul idarecilerinin eksikligi, 6gretmenlerin motivasyonunu diistirebilir ve

programa bagliliklarini1 azaltabilir.

Ogretmenlerin  dgretim progranuni  dogru bir sekilde anlamalar1 ve
uygulamalari, programi iyi bir sekilde uygulanmasma baghdir. 024, "Programn
uygulanmasinda ogretmenlere diigsen gorevler net bir sekilde anlatilmadigindan dolay:
cogu o6gretmenin program hakkinda net bir fikri yok," seklindeki ifadesi, programin
somut bir yol gdstericisi olmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin programin
felsefesi, temel ilkeleri, hedefleri, kazanimlar1 ve Onerilen Ogretim yontemleri
hakkinda iyi bir bilgiye sahip olmamalari, programi dogru bir sekilde
uygulamamalarina neden olacaktir. Bu nedenle, 6gretmenlerin hizmet Oncesi ve

hizmet i¢i egitimlerini almalar1 gerekir. Bu egitimler, programin iyi anlagilmasini
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saglayacak sekilde belirli araliklarla diizenlenmesi gerekir. Yapilacak egitimler,
ogretmenlerin program hakkindaki eksik bilgilerini gidermelerine, programi
benimsemelerine ve uygulamada karsilastiklar1 zorluklarin tistesinden gelmelerine

yardimci olacaktir.

4.3.4. “Giinliik Kazanim Planlamasinda Ogretim Programlarinin Rolii”

Temasina iliskin Bulgular

Giinliik kazanim planlamasinda 6gretim programlarinin roliinden elde edilen ii¢ alt

tema ve dokuz kod Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Giinliik Kazanmim Planlamasinda Ogretim Programlariin Rolii

Tema Alt Tema Kodlar

Ogretim programlarinin

rehberligi

Kazanimlara uygun ders
Ogretim Programlarina Baglilik  planlamasi

Programin esnekligi ve

kademelendirme

Ogrenci Seviyesine Uygunluk

Giinliikk Kazanim Ogrenci diizeyine uyarlama

Planlamasinda Ogretim Farkli 6grenme yontemleri

Programlarinin Rolii Bireysel 6grenme materyalleri
kullanimi

Planlamada Degerlendirme ve

Siire¢ Takibi Siirec temelli degerlendirme
Takvim ve program uyumu
Kazanimlarm 6l¢me-
degerlendirme siireciyle
baglantisi

Tablo 11°e gore gilinliik kazanim planlamasinda 6gretim programlarinin rolii
dogrultusunda; Ogretim programlarma baglhilik, 6grenci seviyesine uygunluk ve
planlamada degerlendirme ve siire¢ takibi alt temalar1 olusturulmustur. Ogretim
programlarina baghlik alt temas: altinda; O6gretim programlarinin rehberligi,
kazanimlara uygun ders planlamasi, program esnekligi ve kademelendirme kodlar1 yer

almaktadir.

Ogretmenler derslerini islerken programda hedeflenen kazanimlar1 ve

Ogrenciye kazandirilmasi istenen kazanimlar1 dikkate alarak derslerini islerler. Smif
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Ogretmenleri giinliikk kazanimlar1 planlarken, kazanimlar1 uygularken ve kazanimlar1
degerlendirirken de Ogretim programlarindan yararlanir. Ciinkii  6gretim
progranindaki kazanmimlar her smif seviyesine uygun hazirlanmistir. O1, "Giinliik
kazanmimlar: planlarken neyi vermem gerektigi konusunda ogretim programlarini
dikkate alryorum,” seklindeki ifadesi bu durumu gostermektedir. Benzer sekilde,
O4'iin "Tabi ki de evet. Ogretim programlarina gore giinliik planlarimi hazirliyorum, "
seklindeki ifadesi, 6gretmenlerin giinliilk planlar1 olustururken 6gretim programina
bagh olduklar1 goziikmektedir. O4'iin devaminda verdigi cevap "Ornegin égretim
programinda kazanmimlarin zaman zaman yer degistirebilecegini bilirim fakat kademe
degistiremeyecegime de dikkat etmem gerekir. Bu baglamda 2.sinifa ge¢meden
carpma islemi konusuna giris yapmamak o6gretim programint dikkate almamla
ilgilidir,” 6rnegi ise programim sadece igerigi degil, ayn1 zamanda programdaki
kazanimlarin sarmal seklinde ilerlemesinin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Ayrica bazi
konular igin iyi bir alt yap1 olmasi gerekli. O4’{in ifade ettigi gibi carpma islemine giris
yapmadan 1.simifa toplama kavraminin iyice dziimsenmis olmasi gerekir. Bu durum
O0gretim programin, O6grencilerin gelisim Ozellerine ve somut kavramlari iyi

anlamalarini saglayacak sekilde diizenlenmis olmasini saglar.

06, "Evet. Programdaki kazammlarin belirli bir plan icerisinde olmasini
amaglyorum. Verilen kazanimi programda yer alan degerlerle birlikte planliyorum.
Olcme- degerlendirme etkinliklerini de giinliik kazamm planlarken siirece dahil
ediyorum,” seklindeki ifadesi, Ogretim programlarinin ¢ok boyutlu bir yapida
oldugunu gosteriyor. Smif 6gretmenin bu ifadesi 68retim programlar1 sadece bilgi
diizeyinde kazanimlarin uygulanmasini saglamaz. Ayni1 zamanda degerler egitimi ile
duyussal diizeydeki becerileri kazandirmay:r amaclamaktadir. Verilen ornekte su
cikarimda yapilabilir; yapilan 6lgme ve degerlendirme calismalari da Ogretim
programina baghlikla ilgili bir kavramdir. Verilen ornekler biitiinlestirildiginde
Ogretim programlarmin farkli amaglar gelistirdikleri de ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir
ogretmenin ifadelerine bakacak olursak; O8, "Evet yapiyorum. Ogretim programlar
ogrencilerin her bir sinif seviyesinde ulasmalari gereken bilgi ve beceri diizeyini
belirten ogrenme hedeflerini de ortaya koyar. Béylece 6gretmene egitsel liderliginde

yol gésterirken velilere de c¢ocuklardan neler beklemeleri gerektigi konusunda
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rehberlik yapar," seklindeki ifadesi, 6gretim programlarinin sadece 6gretmenler i¢in
degil, ayn1 zamanda veliler icin de Onemli bir kaynak oldugu ortaya cikiyor.
Programda belirlenen 6grenme hedefleri yani kazanimlar, velilerin ¢gocuklarindan ne
beklendigini anlamalarina yardimei olur. Ayrica 6gretmenlerle daha kolay is birligi
yapmalarint saglar. Bu da herkesin egitim siirecine daha iyi uyum saglamasini

kolaylastirir.

020, "Giinliik planlar hazirlamirken ogretim programlar: dikkate alinmalidir
clinkii 6grencilerin uzun vadeli hedeflere ulasmasint 6grenme siireglerini tutarli ve
kademeli ilerlemesini ogrencilerin kazanmasi gereken becerilerin belirlenmesini ve
ders siiresinin verimli kullanmasini saglar ozetle ogretim programlar: giiniin
kazanilan etkin ve hedeflere uygun olmasini saglar,” seklindeki ifadesi, dgretim
programlarindaki giinliikk planlar1 bir kez daha ne kadar o6nemli oldugunu
gostermektedir. Bu goriis, programlarin dgrencilerin sadece o giinkli 6grenmelerini
degil, ayn1 zamanda O6grencilerin daha sonra da kullanabilecekleri bilgi, beceri ve
davranis kazanmalarma ve kullanmalarma da yardime1 olur. Ogretim programlarinda
belirtilen hedefler sayesinde 6grenciler hem kademeli olarak ilerler hem de bilgi ve
becerileri sistemli kullanirlar. Ayrica, programlarin ders siiresinin verimli ve yerinde
kullanilmasina katk1 saglamasi, 6gretmenlerin zamani etkili bir sekilde kullanmalaria
ve belirlenen kazanimlara ulasmak icin yeterli zaman ayirmalarma yardimer olur. 022,
"Evet ogretim programna baglh kalp giinliik plan hazirlayyp  uygulamak
ogretmenlerin isini kolaylastiriyor ¢iinkii ogretim programi 6gretmeni yon veriyor yol
gosteriyor,” seklindeki ifadesi, programin Ogretmenler {izerindeki kolaylastirici
etkisine de &rnekler verilmistir. Ogretmenlerin is yiikiinii de azaltnustir. Sistematik bir
yapiya sahip oldugu icin uygulanmasi da asamalidir. Iyi olusturulmus bir dgretim
programi, 6gretmenlerin ne 6gretmeleri gerektigi konusunda kafalarmin karigsmasina
neden olmaz aksine onlarin nasil ilerlemesi gerektigi hakkinda yardimei olur.
Ogretmenler giinliik planlar1 ve yillik planlar1 olustururken dgretim programlarinda
belirtilen kazanimlar1 dikkate alarak derslerini islerler. Bu durumda, 6gretmenler daha
cok 0grenme-Ogretme siireclerine odaklanirlar ve 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi

cevap verirler.
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Ogrenci seviyesine uygunluk alt temas1 altinda; dgrenci diizeyine uyarlama,
farkli 6grenme yontemleri ve bireysel 6grenme materyalleri kullanma kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenlerin cogu, dgretim programlarmin hedeflerin yer aldigi bir
biitiin olarak gormektedir. Ayrica anasinifindan liseye kadar ki siirecte egitimin bir
baslangi¢ siireci oldugu vurgusu yapilmistir. Boyle bir durumda siniflarin 6zellikleri
de farkli olmaktadir. Bu farkliliklar da Ogrencilerin bireysel 6zellikleri oldugu
anlamina gelmektedir. Ogretmenler 6grencilerin bireysel 6zelliklerini, gbz Oniinde
bulundurmuslardir. Bu 6gretmenler, programin kati bir sekilde uygulanmasi yerine,
ogrencilerin 6grenme seviyelerine, O0grencilerin ilgi alanlarina gore, Ogrencilerin
ogrenme stillerine gore ve Ozel ihtiyaclarna gore programu farkli sekillerde
uygulamalarini saglar. Bu durumda, 6grenci merkezli egitimin temel amaglarindan

biri olan bireysel farkliliklara saygiy1 da yansitmaktadir.

02, "Giinliik planlar ogretim programina uygun hazirlamir. Ama 6grenci
seviyesine indirgedigim oluyor,” seklindeki ifade, bu durumu ortaya koymaktadir.
Ogretmenler, &gretim programmin hedeflerine bagh kalmaktadir. Ayrica
ogrencilerdeki bilgileri becerileri de dikkate alarak bazi konulardaki karmasikliklar1
daha da sadelestirebilir. Bu durumda da 6grenciye uygun egitim-6gretim ortamlar1
olusturulmus olur. O5, "Giinliik kazammlar: uygulamak icin planlarken programlari
dikkate mutlaka aliyorum ogretim programina uygun olarak takvime gére planlama
yapryor maarif modelimizin farklilastirma asamasina uygun olmasina da o6zen
gosteriyorum,”  seklindeki  ifadesi, farklilastrma  kavrammin  programin
uygulanmasmdaki Onemini vurgulamaktadwr. Maarif Modelinin farklilastirma
yaklagimini benimseyen bu Ogretmen, programda ifade edilen kazanimlar1 dikkate
aldig1 belirtilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat ederek farkli 6gretim
yontem, teknik, stratejiler kullanmistir. Siiregte de uygun Olgme ve degerlendirme
calismalar1 yapmustir. Bu durumda, 6gretmen her 6grenciyi dikkate alarak uygun

O0grenme ortamlar1 olusturmustur.

07, "Evet, giinliik plami/kazamimlar: belirlerken 6gretim programlarin: dikkate
alirim. Ornegin ders planinda belirlenen kazammlara uygun etkinlikler tasarlyorum
ve her kazanimi destekleyen 6grenme materyalleri kullantyorum. Bunun yani sira,

ogrenci hazir bulunusluk diizeyine uygun yontemler segerek program hedeflerini
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gergeklestirmeye  ¢alistyorum,”  seklindeki ifadesi, Ogretmenin Ogrenci hazir
bulunusluk diizeyini dikkate alarak etkinlikleri olusturdugunu ifade etmistir. Bu
Ogretmen, programin ifade ettigi kazanimlar1 gergeklestirmek igin farkli etkinlikler
kullanmakta. Ayrica farkli materyaller kullanmakta ve 6grencilerin 6n bilgilerini ve
ogrenmeye ne kadar hazir olduklarmi dikkate alarak 6gretim yontem ve tekniklerini
se¢mektedir. Bu durum, 6grenmenin daha iyi ve anlamli olmasi i¢in bilerek yapilan
bir cabadir. 016, "Ogrenme kazamimlar: alan becerileri giinliik kazammlar icinde
sarmal olarak var olan yapilar oldugu icin planlamalar yapilirken ve uygulanirken
her asamasinda ogretim programlarimi dikkate aliyorum c¢ocuklarin ihtiyaglart
dogrultusunda kavram ve konular segip ogretim programlari ile uyumlu hale
getirmeye ¢alistyorum,” seklindeki ifadesi, 6gretmenin programin belirledigi sarmal
yapiy1 dikkate alarak dgrencilere uygun egitim-6gretim ortami olusturmaktadir. Bu
Ogretmen, programin sundugu genis ¢erceveyi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére
diizenlemekte ve uygulamaktadir. Bu, 6gretim programlarmin Ogretmenlere bazi
konularda programi uygularken kendi kararlarin1 da uygulamalarina esneklik

tanimaktadur.

O21'in "Giinliik kazammlar: hazirlarken énceligim ¢ocugun seviyesi oluyor
hazir bulunuslugunu kontrol ettikten sonra seviyesine gore hareket ediyorum,”
seklindeki ifadesi ise 68renci merkezli yaklagimin en giizel ve 6nemli durumlarindan
birini yansitmaktadir. Bu 6gretmen, programu ilk bagvuru kaynagi olarak gormek
yerine 6grencilerin 6grenme diizeylerini ve 6grenci hazir bulunusluklarini en 6nemli
faktor olarak gormektedir. Bu durumda da yapacagi uygulamalar1 buna gore
diizenlemekte ve uygulamaktadir. 013, "Evet, giinliik kazanimlari planlarken égretim
programina sadik kaliyorum. Ayrica farkli 6grenme stillerine hitap eden yontemler
tercih ediyorum.” seklindeki ifadesi, egitim-6gretim siirecinde Yyine bir bireysel
farklilik dikkat ¢ekmistir. Genelde 6gretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak 6grenme-ogretme siireclerini kullanmaktadirlar. Bunun disinda, bazi
ogretmenler kazanimlari uygularken cesitli yontem, teknik kullandiklarmni ifade
etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler derslerinde farkli materyallerden faydalandiklarini da
ifade etmislerdir. O12, "Bireysel 6grenme materyalleri, cesitli yontem ve teknikler,

ders bilgi formlarindan yararlaniyorum.”
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Planlamada degerlendirme ve siire¢ takibi alt temasi altinda; siire¢ temelli
degerlendirme, takvim ve program uyumu, kazanimlarin O6l¢gme-degerlendirme
siireciyle baglantis1 kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin dgretim programlarma
yonelik goriisleri incelendiginde, programin birgogu i¢in kolaylastirici, yonlendirici ve
giivenilir 6rnekler olusturdugu goziikkmektedir. Ancak, tiim dgretmenlerin programin
ise yarayip yaramadig@i konusunda farkli diisiinleri vardir. Bazi 6gretmenler olumlu
yaklasirken bazi O6gretmenler ise olumsuz yaklagsmaktadir. Bu farkli goriisler,
ogretmenlerin deneyimleri, okulun bulundugu kosullar ve derslerin programa gore

uygulanip uygulanmadigiyla ilgili olabilir.

Ancak, bu olumlu goriisler disinda bazi 6gretmenler olumsuz goriisler de
belirmislerdir. O14 ve O24'{in ifadeleri, dgretim programlarmin islevselligi konusunda
farkli durumlari ve farkli bakis agilar1 oldugunu géstermektedir. O14'in "Hayir ¢iinkii
gilinliik kazanimlart bizim planlamamiz soz konusu degil. Belirlenen kazamimlar var.
MERB tarafindan hazirlanan kazamimlar bizler bu kazanimlar: uygularken daha once
hazirlanan planlardan istifade ediyoruz,” seklindeki ifadesi, MEB tarafindan
hazirlanan kazanimlarin ve hazir olan planlarim kullanimmin, 6gretmenlerin kendi
planlarini olusturmamalarina sebep olma durumunu yansitmustir. Bu durumda, bazi
ogretmenler ders programlarini olustururken ya da ders planlarmi kendilerine uygun
hazirlamadiklarinda bazi zorluklar yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Hazir
planlarin sene basinda 6gretmenler tarafindan kullanilmasi, programm 6gretmenler
tarafindan iyice anlagilmadigini ve wuygulama noktasinda bazi zorluklar
yaratabilecegini gosteriyor. Bu durumda beraberinde bir¢ok olumsuz durum
olusturabilir. O24'iin "Haywr yapmiyorum” seklindeki ifadesi ise sene bagmnda
planlama yapmadigini gosteriyor. Bu 6gretmen, farkli nedenlerden dolayr 6gretim
programlarini incelemiyor olabilir veya yillik planlari, giinliik planlar1 olusturmak
istemiyor olabilir. Bu nedenler, programin uygulanmasina dair bazi siipheleri ortaya
c¢ikarabilir. Bu durum, programin kendi egitim anlayisiyla uyugsmamasina ya da bagka
kaynaklara ve yontemlere daha ¢ok dayanmasi olarak siralanabilir. Yukarida ifade
edilen elestiriler, 6gretim programlarmnin tim Ogretmenlerin ihtiyaglaria cevap
verilmedigini gostermektedir. Aslinda Ogrenciler i¢in nasil bireysel farkliliklar
onemliyse Ogretmenler i¢in de bireysel farkliliklar 6nemli olmaktadir. Bu nedenle

ogretmenlerden alman geri bildirimler ¢ok ©onemli olmaktadir. Ozellikle yeni
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yapilacak Ogretim programlarinda ve geg¢miste yapilan Ogretim programlarinin
degerlendirilmesi ¢aligmalar1 yapilmalidir ve bu durumda da 6gretmen goriisleri 6n

plana alinmalidir.
4.3.5. “Egitimde Kazamim Odakh Uygulamalar” Temasina iliskin Bulgular

Egitimde kazanim odakli uygulamalardan elde dilen ii¢ alt tema ve on ii¢ kod Tablo

12’de sunulmustur.

Tablo 12. Egitimde Kazamim Odakh Uygulamalar

Tema Alt Tema Kodlar

Ogrenci anlayis1 ve ihtiyaclari

Hazir bulunusluk diizeyi

Aktif katilim ve etkilesim
Ogrenci Merkezli Ogretim Bireysel farkliliklar ve destek

Kazanim aktarimi ve

somutlastirma

Kazanim iliskilendirme ve
Egitimde Kazamm islevsellik

Odakli Uygulamalar Kazamim Odakli Uygulama

Planlama ve YOnetim

Olg¢me ve degerlendirme siiregleri
Geri bildirim ve akran egitimi
Becerilerin kazandirilmasi

Program ve kazanim uygunlugu
Plan esnekligi ve zaman yonetimi
Materyal ve kaynak kullanimi
Sinif iklimi ve yonetim

Tablo 12’ye gore Ogretmenlerin egitimde kazanim odakli uygulamalara

yonelik goriisleri dogrultusunda; 6grenci merkezli 6gretim, kazanim odakli uygulama
ve planlama ve ydnetim alt temalar1 olusturulmustur. Ogrenci merkezli dgretim alt
temasi altinda; 6grenci anlayis1 ve ihtiyaglari, hazir bulunusluk diizeyi, aktif katilim

ve etkilesim ve bireysel farkliliklar ve destek kodlar1 yer almaktadir.

Smif Ogretmenleri, kazanimlar1 islerken Ogrencilerin Seviyelerine uygun

onlarin anlayabilecegi bir sekilde ve somut 6rneklerle, somut materyallerle derslerini
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islemelidir. Bu, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu sekilde etkiler. Ciinkii ilkokuldaki
ogrencilerin somut diisiinmeleri daha fazladir. Ozellikle matematik ve fen bilimleri
derslerindeki kazanimlarin somut bir sekilde uygulanmasi ¢ok Onemlidir. Somut
materyaller kullanarak derslerini igleyen 6gretmenler 6grencileri de derse aktif seklide
katar. Bu durumda ogrenmeler daha kalici ve anlamli olur. O1, "Kazammlart
gerceklestirirken ¢ocuklarin kavrayabilecegi sekilde anlatmaya dikkat ederim.”
seklinde ifadesi ile O2, "Ders planlarnim uygularken somutlastrmaya ve
eglenceli(oyunlarla) hale getirmeye ¢alisiyorum. " seklindeki ifadeleri kullanmustir. Bu
ifadeler, dgrenci merkezli bir yaklasimi yansitmaktadir. O1 ve 02, dgrencilerin
seviyesine uygun kazanimlar1 6grenciye uygun anlatmaktadirlar. O3, "Kazanimlarin
hayata gecirilmesine dikkat ederek islenmesine 6nem veriyorum." seklindeki ifadesi
de bu durumu gdstermektedir. Ogretmenler derslerini islerken kazanimlarin giinliik
hayatla iliskilendirdiklerini de ifade etmislerdir. Bu durum, O6grenilen bilgilerin
kalicthgmi arttirir ve dgrenmeler daha etkili olur. Ogrenciler derslerde 6grendiklerini
kendi hayatlarinda da kullandiklarinda aslinda derslerde daha aktif katilim saglarlar.
Bu durumda da 6gretim programlar1 hedeflere ulasmis olur. Ogretmenlerin de bu
durumda mesleki olarak olumlu yansimalar1 olur. 023, "Ogrenciyve uygunlugu
ogrencinin ilgi istek ve ihtiyaclarina yonelik olmasini 6nemsiyorum,"” diyerek bireysel
ihtiyaclara ve bireysel Ogrenmeye vurgu yapmistir. Yani 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alindiginda programlar ¢cok daha etkili ve verimli uygulanir. Bu
durumda, 6grenciler okula daha ¢ok gelmek isteyecek ve motivasyonlar: artmis

olacak. Ayn1 zamanda 6grenciler bilgiyi daha giizel bir sekilde anlamlandiracaklar.

Ogretmenler, dersin basarili olmast icin 6grencilerin derse baglamadan dnceki
bilgilerini, yeteneklerini ve Ogrenmeye ne kadar istekli olduklarmni gbz Oniinde
bulundurmuslardir. Yani programa baghlik i¢in Ogrencilerin derslere hazir
bulunugluklar1 énemlidir. Ogretmenler, grencilerin hazir bulunusluklarmi dikkate
alarak ve farkli 6gretim materyalleri kullanarak derslerini islemektedirler. 07, 012,
015, 016, 017 ve 018, ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini dikkate aldiklarini
ifade etmiglerdir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmeye hazir olup olmadiklarinin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. O7, “Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine
dikkat ederim.” seklinde ifade ederken O12, “Ogrencilerin hazir bulunusluklarina ve

kazanmimlari hangi diizeyde kavradiklarin ve kazanimlarin giinliik hayata aktarilabilir
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olmasina dikkat ediyorum.” ifade etmistir. O15, "Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeyini dikkate alirim,” seklinde ifade ederken, O18, "egitim siirecini égrenci hazir
bulunusluguna dikkat ederim..." ifadesiyle bu konuya verdigi dnemi vurgulamaktadir.
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin uygun olmasi, dgretmenlerin derslerde
kullanacagi o6gretim yontem, teknik ve stratejilerini de belirler. Ayn1 zamanda
kullanacaklar1 materyalleri de 6grencilerin ihtiyaglarina gore hazirlar ve uygular. O17,
“Ogretim programinda belirtilen kavramlar: gerceklestirirken ogrencinin hazir
bulunusluk seviyesi on bilgileri ve benzeri dikkat edilir 6grencinin daha iyi
anlayabilmesi ve ogrenmenin kalici olmast i¢in somut materyal kullanilir bu siiregte
gorselle hitap edebilmesi hatta akilli tahtadan faydalanilir.” derken 6grencilerin 6n
bilgilerinin ne kadar 6nemli oldugunu gosterir. Bu 6gretmen ayn1 zamanda 6grenmeyi
somutlastirarak ve gorsellestirerek dgrencilerin anlamasini kolaylastirmaya c¢aligiyor.
016, “Verilmeye calisilan kazamm oncelikle ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
ihtivaglarina uygun olmasina dikkat ediyorum etkinlikleri planlarken c¢ocuklarin
ilgisini ¢eken kazamimlari kolaylastiracak tarzi etkinlikler olmasini ozen gosteriyorum
zenginlestirme ve destekleme etkinliklerini gereksinim duyuldugunda hazirliyorum.”
seklindeki ifadesi ile ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve ihtiyaclarina uygun olmasina
dikkat ediyor. Ayni zamanda ders igeriginin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun

olmasinin 6nemini vurguluyor.

Ogretmenler, 6grencilerin kazanimlar1 ne kadar iyi anladigmi belirlemek i¢in
cesitli degerlendirme yontemlerini de kullanmaktadirlar. Bu durum, 6gretimin daha iyi
olmasin1 arttirir. Ayrica dgrencilere geri bildirim vermek de dnemlidir. O1, "Her
ogrencinin kazanimi kavramasini kontrol etmeye dikkat ederim." seklindeki ifadesi ile
siirekli degerlendirme yaparak 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmektedir. Benzer
sekilde O13, "Ders planlarimi uygularken kazamimlarin acik bir sekilde ifade
edilmesine ve odl¢me-degerlendirme siireglerinin bu kazamimlara uyumlu olmasina
dikkat ediyorum.” seklindeki ifadesi ile, Olgme ve degerlendirme siire¢lerinin
kazanimlarla uyumlu olmasin ifade etmistir. O14, "Ne él¢iide hedefe ulasildigi benim
icin onemli siifin %80°i kazanmimi aldiysa yeterli goriiliip bir diger kazamima
gegebilir.” seklindeki ifadesi ise 6gretmenin hedeflere ulagsma oranii rakamlarla

belirtmistir.
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Baz1 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmelerini 6grencilerin dersteki durumuna
bakarak bu siirecin dneminden bahsetmistir. O10, "Derse hazirlik égrencinin on
bilgilerini harekete gecirme, ogrenciyi aktif olarak siirece dahil etmeye ¢alisiyorum.”
seklinde ifade ederken, O21, "Kazammlari uygularken elimden geldigince
somutlastirma ve 6grenci isin igine katmaya ozen gosteririm." seklinde ifade etmistir.
Bu durumda, 6grenciler derslere aktif bir sekilde katilarak daha iyi 6grenmeler
gerceklestirirler. Ayrica 6grencilerin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri

de gelisir.

Ogretmenler, kazanimlar1 islerken kazanimlar1 &grencilere en iyi sekilde
anlatmahidir. Programda belirtilen becerileri 6grencilerin anlayabilecegi seviyede
anlatmalidir. Bu durum, dgrencilerin konular1 daha iyi anlamalarini saglar. Ogrenciler
derslerde ne kadar ¢ok aktif olurlarsa dgrenmeleri de o kadar iyi olur. 026, "Ders
planlarint uygularken kazamimlarin o6grencilere sonug sekilde aktariimasina ve
etkinliklerin hedeflenen becerileri desteklemesine dikkat ediyorum.™ seklindeki ifadesi
ile dgretmenin kazanimlarin 6grencilere giizelce vermesi onemlidir. 024, "Dersleri
planlarken konu icerisinde ¢esitli beceriler gerektiriyorsa oncelikle kazanimda yazan
becerilerin kazandirilmasint onemsiyorum bunun ileriki konulara hazirlik amacuyla
eklemeler yapabiliyorum.™ seklindeki ifadesi ise, kazanimlara sadece bilgi aktarmak
olarak bakmamak gerekir. Kazanimlar 6grencilerin sonra da kullanabilecegi beceriler
olarak da degerlendirmek gerekir. O16 "Verilmeye c¢alisilan kazamm oncelikle
cocuklarin gelisim diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun olmaswina dikkat ediyorum...”
seklinde ifade ederken, 6gretmenin 68renci merkezli bir yaklasima sahip oldugunu
gosteriyor. Ogretmen, programda yer alan kazanimlar1 dogrudan uygulamak yerine,
bu kazanimlarm 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine gore hazirlayip uyguluyor.
025 "Oncelikle kazanimlart sinif iklimine bireysel farkliliklara ulasabilirligine dikkat
ediyorum.” seklinde ifade ederken, kazanimlar1 islerken siniftaki 6grencilerin bilgi
diizeyinin genel degerlendirmesi ile O6grencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate

aldiklar1 belirtilmistir.

Ogretmenler, derslerini islerken ogrencinin sadece dinleyici konumda

olmadiklar1 tam tersine dgrencilerin derslere aktif katildiklarini ifade etmislerdir. 010,
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"Derse hazirlik ogrencinin on bilgilerini harekete gegirme, ogrenciyi aktif olarak
stirece dahil etmeye c¢alistyorum,” seklinde ifade ederek Ogrencilerin derse aktif
katilmasmi sagladigini belirtmis. O21, "Kazamimlar: uygularken elimden geldigince
somutlastirma ve ogrenci isin i¢ine katmaya ozen gosteririm," seklinde ifade ederken,
ders islerken &grencileri de derse aktif kattigmi belitmis. Ogrencilerin derse aktif
katilmas1 6grencilerin hem elestirel diisiinmelerine hem de problem ¢6zmeleri daha iyi

olacaktir. Bu durumda da 6grencilerin 6grendigi bilgiler daha anlamli ve kalici olur.

Kazanim odakli uygulama alt temas: altinda; kazanim aktarimi ve
somutlastirma, kazanim iligkilendirme ve islevsellik, 6lgme ve degerlendirme
stirecleri, geri bildirim ve akran egitimi ve becerilerin kazandirilmasi kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenler, soyut kavramlar1 anlatirken 6grencilerin daha iyi anlamasi
icin bazi somut materyalleri kullanmasi1 gerekir. Somut materyallerin yaninda giinliikk
hayatta kullandiklar1 kavramlarla da anlatabilmeleri ve uygulamalar1 gerekir. O2,
"Ders planlarint uygularken somutlastirmaya ve eglenceli (oyunlarla) hale getirmeye
calisiyorum,” seklindeki ifadesi ile dersleri anlatirken soyut kavramlar1 oyunlarla
ogretmeye calismistir ve bu siireci de eglenceli hale getirmek istemistir. O21,
"Kazammlart uygularken elimden geldigince somutlastirma ve 6grenci isin igine
katmaya ézen gdosteririm,” seklindeki ifadesi, benzer sekilde somut konular1 islerken
kavramlar1 somutlagtirmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin de yaparak-yasayarak siirece
dahil emistir. O3"in "Kazammlarin hayata gecirilmesine dikkat ederek iglenmesine
onem veriyorum. Ornegin hayat bilgisi dersindeki ‘kaynaklar: verimli kullanir’
kazanimi i¢in simif ve okuldaki gereksiz isiklari sondiivelim kazanimi anladigin
diisiiniiyorum," seklinde bu duruma 6rnek vermesin kazanimlarm 6grencilerin giinlitk
hayatta kullanmasma imkan saglamustir. Ozellikle ilkokul 1.simf, 2.smif ve 3.sif
hayat bilgisi konular1 giinliik hayatta kullanacagimiz kazanimlar vardir. Bu kazanimlar
sarmal yapiya sahiptir ve her yil diizenli bir sekilde 6grencinin giinliik hayatina
uygulamasina olanak saglar. Yukaridaki ifadeler, 6grencilerin 6grenilen bilgiyi daha

iyi anlamalarina, i¢sellestirmelerine ve hayatlarinda aktif olarak kullanmalarmni saglar.

Yukar1 da ifade ettigimiz gibi 08retmenler Ogrencilere Ogrettigi konular1
giinliik hayatta kullanmalarin: isterler. Ogretim programlarinin hedefleri arasinda bu

durum da vardirr. Ogretilen ve oOgretilecek Kazamimlar, grencilerin gelecekteki
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yasamlarinda kullanmalarini saglar ayrica bazi bilgilerin teorikten pratige doniismesini
de saglar. O11, "Kazammlarin égrencilerin hayatinda kullanabilecegi durumlar
olmasina dikkat ediyorum. Yani islevsel olmast benim i¢in onemli,"” seklindeki ifadesi,
kazanimlarin pratik olmas1 gerektigini ve 6grencilerin bu bilgileri kullanmasi gerektigi
belirtilmistir. O12, "Ogrencilerin hazir bulunusluklarima ve kazammlar: hangi
diizeyde kavradiklarin ve kazammlarin giinliik hayata aktariabilir olmasina dikkat
ediyorum,” seklindeki ifadesi kazanimlarin hem 6grenci seviyesine uygun olmasini
hem de kazanimlarin giinliilk hayatta uygulanmasma bir vurgudur. Bu durumda,
ogrenciler 6grendikleri bilgilerin bir karsiliginin oldugunu goriince dersleri daha ¢ok
dinlemeye ve uygulamaya baglarlar. Bu yiizden kazanimlarin giinliik hayatla iligkisi

Onemlidir.

Ogretmenler, derslerini anlattiktan sonra dgrencilerin ne kadar anladiklarmi
belirlemek i¢in 6l¢cme ve degerlendirme ¢alismalar1 yapar. Cilinkii 6grenilen konularin
ne kadar1 6grenciler tarafindan anlasildigi 6nemlidir. Bu yiizden bu degerlendirmeleri
yapmak &nemlidir. O13, "Ders planlarint uygularken kazammlarin agik bir sekilde
ifade edilmesine ve ol¢me-degerlendirme siireglerinin bu kazammlara uyumlu
olmasina dikkat ediyorum,” seklindeki ifadesi, 6lgme ve degerlendirme yaparken
kazanimmlarm degerlendirmeyle uygun olmas1 gerektigi ifade edilmistir. O7, "dersin
sonunda ol¢me ve degerlendirme ile kazanimlara ne kadar ulasildigini kontrol etme,"”
seklindeki ifadesiyle, 0lgme ve degerlendirmenin kazanimlar1 anlattiktan sonra
yapilmasi gerektigi vurgusu vardir. O14'iin "Ne él¢iide hedefe ulasildigi benim icin
onemli sinifin %80°i kazanimi aldiysa yeterli goriiliip bir diger kazanima gegebilir,"
seklindeki ifadesi ise Ogretmenin Ogrencileri basarili bulmak ig¢in %80 Kriterini
koymustur. Yapilacak 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 6gretmenlere geri bildirim
saglar. Ayrica 6gretmen geri bildirimlerin sonunda kullandigr yontem, teknik ve

stratejileri de gozden gegcirir.

Ogretmenler, bu geri bildirimleri sadece kendi gelisimi i¢in yapmaz.
Ogrencilerin gelisimi i¢in de yapar. Bunu yaparken de o6grencilerin akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme ile daha c¢ok pekistirmek istemistir. 022,
"Pekistirme anlaminda da akran egitimini basvuruyorum ¢ocuklar bu yonde destek

¢tkmis oluyor birbirlerine olumlu yonde etkileyebiliyorlar,” seklindeki ifadesi, akran
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ogrenmesinin ve geri bildiriminin faydalarmi belirtmistir. 020, "degerlendirme
diizenli olacak sekilde..." seklindeki ifadesiyle de degerlendirmenin ve geri bildirimin
siirekliligi  olmas1  gerektigini vurgulamistir.  Ogretmenler geri  bildirimi
onemsemektedirler. Cilinkii geri bildirim sayesinde dgrenciler yaptiklar: hatalar1 fark
ederler ve bu hatalar1 diizeltmeye calisirlar. Akran 6grenme sayesinde ise 0grenciler
hem birbirlerinden 6grenirler hem de kendi bildigi konuyu arkadasina 6gretebilecegini
fark eder. Bu durumda da 6grenmeye daha c¢ok istekli olur. Ayrica akran egitimi
ogrenciler arasinda isbirlik¢i 6grenmeye de tesvik eder. Ogrenciler farkli grenme
stillerine sahip olan 6grencilerle de g¢alismis olur ve bireysel farkliliklar1 kendi

deneyimleriyle fark etmis olur.

Ogretmenler, kazanimlarin sadece bilgi diizeyinde kalmamasi, ayn1 zamanda
ogrencilere farkli beceriler kazandirilmas: gerektigini de ifade etmislerdir. 024,
"Dersleri planlarken konu icerisinde c¢esitli beceriler gerektiriyorsa oncelikle
kazanimda yazan becerilerin kazandirilmasini onemsiyorum bunun ileriki konulara
hazirlik  amacwyla  eklemeler  yapabiliyorum,”  seklindeki ifadesi, Ogretim
programlarinda belirtilen bilgi ve becerilerin sonraki 6grenmeler iizerindeki olumlu
etkisine deginmistir. Bu durumda, 6grencilerin 6gretim programlarinda belirtilen 21.
yiizy1l becerileri olarak adlandirilan elestirel diistinme, problem ¢dzme, iletisim ve is
birligi gibi yetkinliklerini gelistirmelerine katki saglar. Ogretmenlerin kazanim odakli
uygulama konusundaki bu farkli ifadeleri, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmeyi, onlarm bilgi ve beceri diizeylerini artirmay1 ve onlar1 gelecege
hazirlamay1 amacglamaktadir. Kazanimlara odaklanma, 6gretim siirecinin amagh ve

etkili bir sekilde yiiriitiilmesini saglar.

Planlama ve yonetim alt temasi altinda; program ve kazanim uygunlugu, plan
esnekligi ve zaman yOnetimi, materyal ve kaynak kullanimi, smif iklimi ve yonetim
kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenler, giinliik ders planlarmi hazirladiklar1 zaman
Ogretim programlarindan yararlanirlar. Ayrica giinliik planlar olusturulurken derslerde
belirtilen 6zel amaglar da dikkate alinmalidir. O4, "Dersimi planlarken égretim
programlarinda yer alan amaglart ve dersin ozel amaglarimi dikkate almaya
calisiyorum, " seklindeki ifadesi bu durumun 6nemini géstermektedir. Giinliik planlar

programda belirtilen kazanimlara uygun hazirlanmalidir. 09, "Ders plamin
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uygularken ogretim programlarindan yararlaniyorum,” seklindeki ifadesi ise bu
uygunlugun 6nemini vurgulamaktadir. Bu, 6gretim programda belirtilen hedeflere
ulasmay1 saglar. Ayrica programda belirtilen kazanimlar1 uygun sekilde uygulamak

egitim kalitesini de arttirir ve programa baglilik i¢in de 6nemli bir durumdur.

Ogretmenler, giinliik dersleri islerken programa tam anlamiyla bagh
kalmadiklar1 durumlar da olabilir. Ogrencilerin o giinkii durumlari, siif ortamm gibi
durumlar etkili olabilir. O8, "Plan esnek olmalidir,” seklindeki ifadesi bu durumu
ortaya koymaktadir. Ayni zamanda, ders siiresinin uzun veya kisa olmasi da bu
durumu etkilemektedir. 020, "zaman yénetimi her kazanima yeterli zaman aywrarak..."
seklindeki ifadesi de derslere ayrilan siirenin yeterli olmasi i¢in onemlidir. O14,
"Stireye uygun bir sekilde ders plami diizenlenmelidir,"” seklindeki ifadesi ise bu

durumu desteklemektedir. Yani derslere ayrilan siirenin uygun diizenlenmesi gerekir.

Ogretmenler, konular1 daha verimli islemek i¢in derslerde farkli materyaller
kullanirlar. Bu materyaller 6grencilerin seviyesine uygun diizenlenmeli. Ayrica
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve konularla uygun olacak materyaller olmali. O8,
"Ogrenme é6gretme siirecinde uygulanacak 6gretim strateji, yontem ve teknikleriyle
ogretim arag gereglerini gostermelidir,” seklindeki ifadesi materyal se¢iminin
Oonemini gostermektedir. Hem yontem ve tekniklere uygun materyal se¢imi olmali hem
de kazanimlara uygun materyaller olmahdir. O17, "..éSrencinin daha iyi
anlayabilmesi ve ogrenmenin kalici olmast i¢in somut materyal kullanilir bu siiregte
gorselle hitap edebilmesi hatta akilli tahtadan faydalamilir,” seklindeki ifadesi ise
materyallerin 6grenme {izerindeki dogrudan etkisine dikkat c¢ekmektedir. Siif
ogretmenleri dzellikle bes duyuya hitap eden gorselleri kullanmalidir. Ogretmenler bu

sekilde 6grenmeyi daha somut ve eglenceli hale getirebilirler.

Ogretmenler, iyi bir egitim-6gretim ortami olusturmak igin smifin bulundugu
ortama da dikkat etmelidir. Ayrica okul idarecilerinin tutumu da programa baglhilig:
etkileyen faktorlerden biridir. 025, "Oncelikle kazamimlart sumf iklimine bireysel
farklihiklara ulasabilirligine dikkat ediyorum,” seklindeki ifadesi, 6grenmenin
gerceklesecegi atmosferin onemini vurgulamaktadir. Iyi bir smif ortami olusturmak

icin, 6grencilerin kendilerini giivende hissedebilecekleri bir ortam olusturmak gerekir.
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Program uygunlugu ile programm hedeflerine ulagilirken, plan esnekligi ve zaman

yonetimi ile Ogrenme silirecinin dinamiklerine uyum saglanmaktadiwr. Farkli

materyaller kullanmak 6grencilerin bireysel 6grenmelerini ortaya ¢ikarir. Ayrica farkl

materyalleri kullanimi 6grenmeyi zenginlestirir, olumlu bir siif ortami olusturur.

4.3.6. “Ogretmenlerin Yontem ve Teknik Secimleri” Temasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Yontem ve Teknik Se¢imlerinden elde edilen dort alt tema ve on bes

kod Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin Yontem ve Teknik Secimleri

Tema Alt Tema

Kodlar

Geleneksel Yontemler

) Etkilesimli Ogrenme Ortamlar1
Ogretmenlerin Yontem ve
Teknik Secimleri

Uygulamali ve Biligsel
Yaklasimlar

Program ve Ogrenci Ihtiyaclar:

Anlatim ve Soru-Cevap
Okuma uygulamalar1
Geleneksel yontemlerin
modern tekniklerle birlesimi

Yaratici ve elestirel diisiinme
Grup ve is birligi calismalari
Drama ve rol oynama
Oyun temelli 6grenme

Gosterip yaptirma ve istasyon
Problem ¢6zme ve 6rnek olay
Bulus yoluyla 6grenme
Teknoloji destekli 6grenme

Program uygunlugu
Bireysel farkliliklar

Ortam ve kosullar
Ogrenci hazir bulunuslugu

Tablo 13’¢ gore 6gretmenlerin yontem ve teknik se¢imlerine yonelik goriisleri

dogrultusunda; geleneksel yontemler, etkilesimli 6grenme ortamlari, uygulamali ve

biligsel yaklagimlar ve program ve dgrenci ihtiyaclar1 alt temalar1 olusturulmustur.

Geleneksel yontemler alt temast altinda; anlatim ve soru-cevap, okuma uygulamalari

ve geleneksel yontemlerin modern tekniklerle birlesimi kodlarinda 6gretmenler, temel

bilgi aktariminda anlatim ve soru-cevap yontemlerinin 6nemini vurgulamakla birlikte,

bu yontemleri daha etkilesimli hale getirmek icin c¢esitli teknikler kullanmaktadirlar.

O1, "Soru-cevap, problem ¢ézme, beyin firtinasi, drama, sergi teknigi gibi teknikleri
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’

kullaniyorum.” seklindeki ifadesi, bu durumu gostermektedir. Ogretmenler derslerini
islerken farkli yontem ve teknikler kullanmaktadir. O1, dgrencilerin bilgiyi pasif
almasini degil tam tersine aktif kullanacaklar1 yontemleri tercih etmistir. 010, "Soru-
cevap, gosterip yaptirma, problem ¢ozme, tartisma, ornek olay gosterimi, diiz
anlatim.” seklinde ifade etmistir. Ogretmen sadece diiz anlatim gibi geleneksel

yontemleri tercih etmemis diger yontemleri de kullanmaistir.

015, "Evet anlatim oOrnek olay problem ¢ozme sunus bulus.” seklindeki
ifadesinde de farkli yontemleri kullandig1 belirtilmistir. O21, "Soru cevap anlatim
yontemi beyin firtinas1 gibi teknikleri ve yontemleri kullaniyorum bu teknikleri
kullanirken tabii ki de 6gretim programi dikkate alirim." seklindeki ifadesinde 6gretim
programina bagli kalarak, derslerini yine farkli tekniklerle isledigi goziikmektedir.
Verilen ifade oOgretmenlerin yontem, teknik, strateji tercihleri programi dikkate
aldiklar1 ve programm Ongoérdiigii modern yaklasimlar1 tercih etmeleriyle de

uyumludur. Bu da programa baglilig1 etkileyen faktorlerden biridir.

Ogretmenler, dgrencilerin okuma aliskanliklarin1 gelistirmek icin sesli ve
sessiz okuma tekniklerini kullanmaktadirlar. Bu tekniklerin yaninda gézlem yapma,
drama gibi farkli teknikler de kullanarak 6gretilen konular1 daha da kalic1 olmasini
saglamaktadirlar. O25, "Anlatim problem ¢ézme tartisma gosterip yaptirma
yontemlerini siklikla kullanirim teknikte soru cevap sesli ve sessiz okuma gozlem
deneyi gosteri drama gibi teknikler kullanirim.” seklindeki ifadesi ile farkli duyusal
kanallar1 kullanarak 6grencilerin bilgiyi daha iyi islemelerini ve hatirlamalarini
saglamaktadir. Geleneksel yontemlerin modern tekniklerle birlesimi, 6grencilerin
derse katilimmi artirmakta ve Ogrenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir.
Ogretmenler, geleneksel ydntemlerin kisitlayict yapisini, etkilesimli tekniklerle asarak

Ogrenme siireclerini daha dinamik hale getirmektedirler.

Etkilesimli 6grenme ortamlari alt temasi altinda; yaratici ve elestirel diistinme,
grup ve is birligi ¢aliymalari, drama ve rol oynama, oyun temelli 6grenme kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenler, beyin firtinasi teknigini, dgrencilerin yaratic1 diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmede etkili bir teknik olarak gérmektedirler. O4,

"En sik kullandigim teknik beyin firtinasi teknigi.” seklindeki ifadesi, yaratic1 diigiinme
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ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimini destekleyen bir tekniktir. O3,
"Ogrenilenlerin kalicthgim arttirmak Ogrenmeye tesvik etmek amaciyla ayrica
bireysel farkliliklara hitap etmeye yonelik olarak farkli yontem ve teknik kullaniyorum
bunlari drnek olarak beyin firtinast is birlikli 6grenme drama alti sapka istasyon soru
cevap veren teknikleri verebilirim." seklindeki ifadesi, 6gretmen tarafindan sinifinda
farkli yontem ve teknikleri kullandigin1 gostermektedir. Ayrica burada da ifade
edildigi gibi 6gretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat ederek yontem ve
teknik seciminde bulunuyorlar. Benzer sekilde O6, "Soru-cevap, beyin firtinasi, sesli
okuma, gosterip yaptirma. Bu teknikleri ogretim programini dikkate alarak
kullaniyorum." seklindeki ifadesi, 6gretim programina uygun olarak beyin firtinasini

teknigi kullanilmaktadir.

Grup calismalar1 ve G6grenciler arasinda is birligi 6grencilerin farkli bakis
acilarmi anlamalarini ve is birligi becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu
sayede dgrenciler elestirel diisiinme becerileri de gelisir. O7, "Ders islerken genellikle
is birlikli ogrenme, soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve proje tabanli 6grenme gibi
yontemleri tercih ediyorum.” seklindeki ifadesi, is birlikli 6grenme ile proje tabanli
o0grenme gibi farkli teknikleri kullanarak 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimine
de katki saglar. O18, "Derslerimi islerken anlatim tartisma gésterip yaptirma gibi
yontemlerle beraber soru-cevap beyin firtinast gibi teknikler kullanirim is birligine
dayali ogrenme olabilmesi icin grup calismalarimi yaparim.” seklindeki ifadesi,

O0gretmenlerin grup calismalarina 6nem verdiklerini gosteriyor.

Drama ve rol oynama teknikleri, 6grencilerin empati kurma ve sosyal
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan tekniklerdir. Bu durumu 6gretmenler su
sekilde ifade etmislerdir; O3, "Ders islerken dersin kazanimina gore; drama, gosterim,
anlatim, rol yapma tekniklerinden yararlanirim.” seklindeki ifadesi drama ve rol
oynama tekniklerinin dgretmenler tarafindan derslerinde kullandiklar1 belirtilmistir.
Bu teknikler 6grencilerin sosyal gelisimlerini olumlu etkiler. 020, "Ben dersimi
islerken mutlaka 6gretim programim dikkate alarak daha ¢agdas ve ihtiyaglara hitap
eden yontem ve teknikler kullantyorum. Kullandigim teknikler ve yontemler sunlardir,

drama ve rol oynama beyin firtinasi istasyon simiilasyon ve oyunlar probleme dayali
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ogrenme oyunlasma ve son olarak klasiklesmis anlatim teknigi." seklindeki ifadesi,
drama ve rol oynamayi, simiilasyon ve oyunlastrma gibi modern tekniklerle
birlestirerek 6grenmeyi daha aktif hale getirdigini ifade etmistir. O17, "Seslerin
islenisinde hikaye dinleme bitimleri dinletilir ve sesi hissettirme asamalart ile baslanir
akilli tahtadan gorsellerle islenen sesin icinden gegen gorseller isaretlenir soru cevap
anlatim drama gibi." seklindeki ifadesi ise drama teknigini, akilli tahta ve gorsel

materyaller ile birlestirerek dersi daha ilgi ¢ekici hale getiriyor.

Oyun temelli 6grenme, 6grencilerin motivasyonunu arttirmakta ve 6grenmeyi
daha eglenceli hale getirmektedir. O2, "Drama, anlatim, gésterip yaptirma, beyin
firtinasi ve egitsel oyunlart kullaniyorum." ve 026, "Derslerimde soru cevap problem
¢ozme ve oyun tabanli 6grenme gibi yontemler kullaniyyorum ogretim programinda
hedefe kazanmimlarim dikkate alarak yontemleri seciyorum.” seklindeki ifadeleri oyun

tabanli 6grenmeyi dersin hedeflerine ulasmak i¢in etkili bir teknik olarak goriiyor.

Uygulamali ve biligsel yaklasimlar alt temasi altinda; gosterip yaptirma ve
istasyon, problem ¢6zme ve 6rnek olay, bulus yoluyla 6grenme ve teknoloji destekli
ogrenme kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglamak igin goOsterip yaptirma ve istasyon gibi ydntemleri
kullanmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin becerilerini gelistirmelerine ve bilgiyi
somut sekilde d6grenmelerini saglamaktadir. O2, "Drama, anlatim, gésterip yaptirma,
beyin firtinast ve egitsel oyunlari kullantyorum." seklindeki ifadesi, gosterip yaptirma,
ogrencilerin aktif katilimini saglayan ve beceri tabanli 6grenmeyi destekleyen bir
yontemdir. O12, "Istasyon, pazaryeri, soru-cevap, sessiz okuma, sesli okuma, beyin
firtinasi, gosterip yaptirma, tartisma, ornek olay." seklindeki ifadesi, iStasyon
tekniginin, 6grencilerin farkli 6grenmelerini olusturmalarina yardimei olur. Ayrica her
istasyonda farkli deneyimler yasayacaklari i¢in O6grenciler farkli dgrenmeler de

gergeklestirir.
014, "Ornek olay, istasyon, anlatim, ters yiiz ogrenme, drama, soru-cevap,

beyin firtinasi, problem ¢ozme, gosterip yaptirma vb, Kullandigim o6gretim yontemleri

kisaca bunlar." seklindeki ifadesi de farkli yontem ve teknikleri derslerinde kullandig:
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belirtilmistir. Ayrica farkli yontem ve tekniklerin kullanimi bireysel farkliliklar i¢in de
olumlu bir etki ortaya ¢ikarir. 022, "Somuttan soyut agikligi ilkesi gosterip yaptirma
gosteri teknigi drama yontemlerini kullanmaya ¢alistyorum ogretim programinda
dikkate alryorum.” seklindeki ifadesi, somuttan soyuta ilkesiyle 6grencilerin soyut

kavramlarin 6gretmenler tarafindan somutlastirarak anlamalarini saglar.

Ogretmenler, dgrencilerin analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmek icin problem ¢ézme ve Ornek olay tekniklerini kullanmaktadir. Bu
yontemler sayesinde ogrencilerin ger¢ek hayatta Kkarsilasabilecegi problemleri
¢6zmeye ¢alisirlar. Bu problemlere gergekei ¢oziimler iiretmeye calisirlar. O1, "Soru-
cevap, problem ¢ozme, beyin firtinasi, drama, sergi teknigi gibi teknikleri
kullaniyorum." seklindeki ifadesinde problem ¢dzme tekniginde ogrenciler elestirel
diisiinme ve karar verme becerilerini de gelistirirler. O8, "Soru-cevap teknigi, problem
cozme teknigi, sesli okuma teknigi, sessiz okuma teknigi, gosterip yaptirma teknigi,
beyin firtinasi teknigi, gezi teknigi ve gozlem teknigini kullanirim. Dersin amaglari,
ogrenci ozellikleri, zaman ve d6grenci sayisin dikkate alirim.” seklindeki ifadesi,
problem ¢6zme teknigini diger yontemlerle birlestirerek 6grencilerin farkl becerilerini

ortaya ¢ikarmay1 ve 6grencilerin frakli becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Diger 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklere de bakacak olursak;
010, "Soru-cevap, gosterip yaptirma, problem ¢ézme, tartisma, érnek olay gosterimi,
diiz anlatim.” seklinde cevap vermistir. 014, "Ornek olay, istasyon, anlatim, ters yiiz
ogrenme, drama, soru-cevap, beyin firtinasi, problem ¢ézme, gosterip yaptirma vb,
Kullandigim ogretim yontemleri kisaca bunlar.” seklinde kullandigi yontem ve
tekniklere drnekler vermistir. 023, "Evet soru cevap benim firtinasi problem ¢ézme
istasyon ve benzeri teknikieri kullanmaya ¢alisiyorum."” seklindeki ifadesi, problem
¢6zme tekniginin dnemini vurgulayan bir cevaptir. Ogretmenler, dgrencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini almalari i¢in bulug yoluyla 6grenmeyi kullanmaktadir. Bu
yontem, dgrencilerin kesfetme ve arastirma becerilerini gelistirir. 019, "Genellikle
bulus yoluyla ogretimi yapiyorum."” seklindeki ifadesi, bulus yoluyla 6grenme,

ogrencilerin bilgiyi kendilerinin kesfetmelerini ve bilgileri anlamlandirmalarini saglar.
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Ogretmenler, ogrencilerin dijital araglar ve internet kaynaklariyla ders
ogrenmesini saglamak i¢in teknolojiden yararlaniyor. Bu sayede 6grenciler hem dijital
diinyay1 daha iyi kullanmay1 6greniyor hem de dersler daha ilgi ¢ekici hale geliyor.
016, "Dersleri islerken anlatim beyin firtinasi gosterip yaptirma drama bilgisayar
destekli ogretim gozlem gosteri gibi yontemleri kullaniyorum segilen kazan
kazanimlar: beklenen kavramlardan ¢iktilar bu tarz tekniklerle verilmesini uygun
oldugu igcin oOgretim programina dikkate alarak rahathkla planlamalar
yapabiliyorum.” seklindeki ifade ettigi gibi bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin
ogrenme siireglerine aktif olarak katilmalarmi ve bilgiyr daha etkili bir sekilde
islemelerini saglar. O17, "Seslerin islenisinde hikaye dinleme etkinlikleri dinletilir ve
sesi hissettirme asamalart ile baglanir akilli tahtadan gérsellerle iglenen sesin i¢cinden
gegen gorseller isaretlenir soru cevap anlatim drama gibi.." seklindeki ifadesi ile
akilli tahta ve gorsel materyaller, 6grencilerin farkli 6grenme bigimlerine uygun,

cesitli ve zengin bir ders ortami saglar.

Program ve 6grenci ihtiyaglari alt temasi altinda; program uygunlugu, bireysel
farkliliklar, ortam ve kosullar ve 6grenci hazir bulunuslugu kodlar1 yer almaktadir.
Ogretmenlerin dgretim programina baglihg, egitimde belli bir cergevede ilerlemeyi
ve uygulama tutarliligi saglar. O1, "Evet &gretim programim dikkate alarak
kullaniyorum.” seklindeki ifade, 6gretmenin programin hedeflerine ve kazanimlarma
bagl oldugunu gostermektedir. Bu, 6grencilerin belirli bir programa gore hareket
ettikleri anlamina gelir. Ancak, bu durum 6gretmenlerin yaraticiligini sinirlayabilir.
Bu durumda da &grencilerin de yaraticiliklar1 sinirlanir. 020, "Ben dersimi islerken
mutlaka 6gretim programini dikkate alarak daha ¢agdas ve ihtiyaglara hitap eden
yontem ve teknikler kullaniyorum.” seklindeki ifadesi, programin temelini korurken,
modern egitim yaklagimlarini biitiinlestirerek 6grencilerin degisen ihtiyaclarina cevap
vermeye ¢alismaktadir. Programim durgun bir yap1 olmadigin, siirekli giincellenmesi
ve uyarlanmas1 gerektigini vurgular. 020, programin kendisine sundugu gergeveyi

kullanarak, 6grencilerin ¢cagdas egitim ihtiya¢larmi karsilamaya calismaktadir.

025, "Kullandigim teknik ve yontemleri &gretim programina gore

kullaniyorum genel olarak." seklindeki ifadesi, 6gretmenin programu bir rehber olarak
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kullandigm1 gdstermektedir. Ogretmenlerin bu duruma gére esneklik gosterebildigi
anlamma gelir. Ogretmen, programin kendisine sundugu esneklik alami icerisinde,
ogrencilerin ihtiyaglarma gore derslerini islemektedirler. O24: "Yontem ve teknik
secerken oOgretim programina dikkate almiyorum.” seklindeki ifadesi, bazi
Ogretmenlerin de programin Onerdigi yontem ve teknikleri kullanmadiklari,
uygulamadiklar1 anlamma geliyor. Ogretmenin deneyimi ve bilgisi, progranin
eksiklerini telafi edebilir, ancak bu durum egitimde biiyiik sorunlara da yol acabilir.
Ciinkii programm uygun gordiigli noktalarda 6gretmenler uygulamazsa tutarsizlifa
artabilir. Egitimde programin uygun olmasi, egitimin kaliteli ve giivenilir olmasi i¢in
cok onemlidir. Ancak, programin kat1 bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin bireysel
ithtiyaclarini ve farkli 6grenme stillerini g6z ardi edebilir. Bu nedenle, programin esnek

bir sekilde uygulanmasi ve 6gretmenlerin dogru kararlar almasi1 6nemlidir.

Ogretmenler, dgrencilerin dgrenme stillerine, dgrencilerin ilgi alanlarina ve
ogrencilerin yeteneklerini gibi bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak derslerini
planlamakta ve islemektedirler. Bu durumda da farkli 6grenme ortamlar1 ve akran
ogretimi gibi sosyal becerileri gelistirecek ortamlar olusur. OS5, "Ogrenilenlerin
kaliciligimi arttirmak ogrenmeye tesvik etmek amaciyla ayrica bireysel farkliliklara
hitap etmeye yonelik olarak farkli yontem ve teknik kullaniyorum.” seklindeki ifade,
O0gretmenin 6grencilerin 6grenme siireclerini dikkate aldiklar1 ve her 6grencinin
benzersiz oldugunu/bireysel farkliliklarmi kabul ettigini gostermektedir. Ogretmen,
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglarina uygun cesitli yontemler
kullanarak &grenmeyi kisisellestirmeye c¢alismaktadir. O13, "Bireysel farkliliklar:
gozeten yontemleri kullantyorum. " seklindeki ifade, 6gretmenin derslerini 6grencilerin
farklh ihtiyaclarina gére uyarladigini ve her 6grencinin kendi hizinda §grenmesine
dikkat ettigini gostermektedir. Ogretmen, 6grencilerin farkli grenme hizlarma ve

Ogrenci ihtiyaclarina gore derslerini sekillendirmektedir.

Ogretmenler, bolgesel ve fiziksel kosullarin 6gretim yontemlerini etkiledigini
belirtmektedir. Bundan dolayr 6gretmenler dersleri islerken bdlgenin kosullarina
dikkat ederek yontem ve teknik segerler. Ayrica 6gretmenlerin ve 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri de bdlgesel kosullardan etkilenir. Ciinkii iklim gibi dnemli bir

faktor programa baglihigi cok dnemli etkiler. O18, "Ogretim programlarindan yardim
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alirim ancak bélgesel kosullar fiziksel kosullar 6grencinin hazir olusup diizeyi gibi
faktorler kullandigim yontem ve tekniklerde daha fazla rol oynar.” seklindeki ifade,
Ogretmenin 6grenme ortaminin ve kosullarinin, 6gretim yontemleri {izerinde onemli
bir etkisi oldugunu gosterir. Bundan dolayi, 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi ve
ogrenmeyi destekleyici hale getirilmesi gerektigini vurgular. Ogretmen, 6grenme
ortaminin farkli durumlarmi, 6grenme stirecleri iizerindeki etkisini dikkate almalidir.
Bolgesel kosullar beraberinde hem olumlu durumlar yansitr hem de olumsuz
durumlar yansitir. Bu durum da programa baglilig: etkiler. Iklim, bélgenin ekonomik
ve sosyal durumu, 6grenci ozellikleri, veli 6zellikleri, kiiltiirel 6zellikler vb. 6zellikler

ogretim programina baglilig etkileyen bir faktorlerdir.

Ogretmenler, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin iyi olmasi veya kotii
olmasmin 6gretim programina baghligi etkiledigini ifade etmektedirler. O18,
"Ogretim programlarindan yardim aliim ancak bélgesel kosullar fiziksel kosullar
ogrencinin hazwr olusup diizeyi gibi faktorler kullandigim yontem ve tekniklerde daha
fazla rol oynar.” seklindeki ifade, 6gretmenin 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif
katilimlarmi saglamak ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirmek i¢in 68renci hazir
bulunuslugunu dikkate aldigini gosterir. Bundan dolayi, 6grencilerin seviyelerine
uygun &grenme ortamlar1 olusturulmasi gerekir. Ogretmen, dgrencilerin 6grenme
stireclerini, onlarin mevcut bilgi ve beceri diizeylerine gore sekillendirmektedir.
Ogrencilerin derse ne kadar hazir oldugu, nasil &grendikleri ve nasil
degerlendirildikleri 6nemlidir. Ogrencilere seviyelerine uygun sekilde ders
anlatildiginda, daha iyi 6grenirler ve basarili olurlar. Yani, 6grencilerin neye ihtiyaci
olduguna ve hangi seviyede olduguna uygun ders anlatmak, 6grenme siirecini en

verimli hale getirir ve bu da beraberinde basariy1 yiikseltir.

Ogretmenlerin goriislerine gore, ders isleme siirecinde kullanilan dgretim
yontem ve teknikleri biiyiik 6l¢lide 6gretim programina bagl olarak belirlenmektedir.
Ancak Ogretmenler, simf i¢indeki farkliliklar1 ve bdlgesel kosullar1 goz Oniinde
bulundurarak yontem ve teknik segiminde bulunurlar. Ogretmenler 6zellikle problem
¢dzme, beyin firtinasi, is birlikli 6grenme, drama, soru-cevap ve oyun tabanl 6grenme

gibi farkli yontem ve teknikleri kullanarak 6grenci merkezli bir 6gretim siireci
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yiirlitmeye c¢aligmaktadirlar. Bunun yani sira, 6gretmenler ders isleme siirecinde
Ogretim programina tam bagl kalmalarmin miimkiin olmadigini, 6grenci seviyeleri ve
smif ortamina gore yontem ve tekniklerde degisiklik yaptiklarini ifade etmektedirler.
Bundan dolayi, 6gretim programlarmin daha esnek bir yapiya sahip olmasi ve
Ogretmenlere yontem ve teknik se¢iminde daha fazla 6zgiirliik taninmasi1 gerektigi

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
4.3.7. “Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri” Temasina iliskin Bulgular

Olgme ve degerlendirme yontemlerinden elde edilen ii¢ alt tema ve dokuz kod Tablo

14’te sunulmustur.

Tablo 14. Olgme ve Degerlendirme Yontemleri

Tema Alt Tema Kodlar

Geleneksel testler
Performans degerlendirme

Kullanilan Degerlendirme Gozlem formlari
Aragclar Alternatif degerlendirme
yontemleri

Degerlendirme sonuglarmin
Olg¢me ve Degerlendirme Olg¢me ve Degerlendirme geri bildirim amaciyla
Yontemleri Stirecinin Niteligi kullanilmasi

Coklu beceriyi igerme

Olgme ve Degerlendirmede  Sinif meveudu
Karsilasilan Zorluklar Zaman kisitliligt
Bireysel farkliliklar

Tablo 14’e gore 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik
goriisleri dogrultusunda; kullanilan degerlendirme araclari, 6lgcme ve degerlendirme
stirecinin niteligi ve Olgme ve degerlendirmede karsilasilan zorluklar alt temalar:
olusturulmustur. Ogretmenlerin dgretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarini1 6grenciler iizerinden nasil uyguladiklar1 ve farkli yontemler kullanip
kullanmadiklar1 incelendiginde, 6gretmenlerin hem geleneksel hem de alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak, bazi1 6gretmenlerin
alternatif yontemleri uygulama konusunda zorluklar yasadiklar1 dile getirmislerdir.

Bundan dolay1 geleneksel yontemleri daha fazla kullandiklar: ifade edilmistir.
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Kullanilan degerlendirme araglar1 alt temasi altinda geleneksel testler ve
performans degerlendirme kodlarinda 6gretmenler, 6grencilerin konular1 anlayip
anlamadiklarini belirlemek i¢in yazili sinavlar, sozlii yoklamalar, ¢oktan se¢meli
testler, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma ve eslestirme gibi farkli yontemler
kullanilmigtir. Bu yontemler goriildiigii iizere geleneksel yontemlerdir. Ogretmenlerin
goriisleri sirayla belirtilmistir: O1, "Her dgrencinin kazanimi kavradigina dair testler
uygulayp planlama yapryorum. Soru cevap seklinde ogrendiklerini o6l¢meye
calistyorum.” O4, "Olcme ve degerlendirme yaklasimi olarak sézlii ve yazili araglar
kullaniyorum. Unite sonlarinda ya sézlii ya da sorularmn bir yazilmis formlar
ogrencilere ulastirryorum. O12, "Kazanimlarin elde edilip edilmedigini gézlemlemek
amaciyla yazili ve sozlii yoklama, ¢oktan se¢meli test, dogru-yanls sorulari, kisa
cevapli sorular, bosluk doldurma ve eslestirme sorular yoluyla uyguluyorum." 025,
"Bazi kazamimlar icin ¢oktan se¢meli testler bazilart i¢in agik uglu soru cevap teknigi
eslestirme dogru yanlis ve cesaret testleri veya teknikleri yontemleri kullanirim."
seklindeki ifadelerinden, 6gretmenler degerlendirme yaparken daha ¢ok geleneksel
yontemler kullandiklar1  goriilmiistiir. Ilkokul ders kitaplarinda alternatif
degerlendirme ydntemlerinin oldugu goriilmektedir. Ozellikle fen bilimleri ve sosyal
bilgiler ders kitabinda yapilandirilmis grid, kavram haritalari, tanilayici dallanmis agag

gibi farkl alternatif degerlendirmeler goriilmektedir.

Kullanilan degerlendirme araglar1 alt temasi altinda alternatif degerlendirme
yontemleri kodunda Ogretmenler, Ogrencilerin konular1 anlayip anlamadigmi
degerlendirmek igin performans gorevleri, portfolyo degerlendirme, gézlem formlari,
akran degerlendirme, 6z degerlendirme, kavram haritalari, rubrikler, proje ¢calismalari,
stire¢ odakli degerlendirme, oyun temelli degerlendirme ve teknoloji destekli
degerlendirme gibi alternatif yontemleri de kullanmaktadir. 02, "Portfolyo dosyast ve
stire¢ degerlendirme formlar: ile.” seklindeki ifadesi, 6grencilerin gelisimlerini ve
stire¢ icerisindeki 6grenmelerini takip etmek igin portfolyo ve siire¢ degerlendirme
formlarint kullandigmi belirtmektedir. Bu yontem, 6grencilerin sadece {irlinlerini
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme siireglerini de degerlendirilmeye calisilir.
03, "Ogrenciler arasinda akran égretimi yaparken degerlendirme yaparim. Dersteki
katilimi ve ilgisi de bu degerlendirmelerde fikir sahibi olmamizi etkiler.” seklindeki

ifadesi, akran Ogretimi swrasinda Ogrencilerin birbirlerini  degerlendirmelerini
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saglayarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri saglanir. Bunun yaninda
Ogretmen, Ogrencilerin derse katilimi ve ilgisini derste 6grenciyi gbzlemleyerek de
degerlendirme ¢alismasi yapmaktadir. Ogretmenin dgrencileri gdzlemlemesi ve smif
icerisindeki davraniglari izlemesi sadece degerlendirme i¢cin de bir onem tagimaz
ayrica dgrencilerin sinif igerisindeki davranislar1 6grenmesine de imkan saglar. OS5,
"Maarif modelimize uygun stire¢ odaklt olgme ve ile gelisimleri takip etmeye
calisiyorum kontrol listeleri kavram haritalari oz degerlendirmede kullanmaktayim."
seklindeki ifadesi, Ogretmenin giincellenen 6gretim programindaki degerlendirme
araglarmi da kullandigini ve bun uygun etkinlikleri diizenledigi belirtilmistir. Ayrica
ogretmen 0z degerlendirme yaparak Ogrencilerin kendilerini olumlu ve olumsuz

elestirmelerine de imkan saglamaktadir.

06, "Ol¢me degerlendirme olarak; rubrikler, kontrol listeleri, gézlem
formalart kullaniyyorum. Siire¢ odakli degerlendirme yaparak belirli araliklarda
ogrencilere uyguluyorum.” seklindeki ifadesi, Ogrencilerin performanslarini
degerlendirmek i¢in rubrikler, kontrol listeleri ve gozlem formlar1 gibi farkli
degerlendirme araglarmi Kullandigi belirtilmistir. Ayrica, 6gretmen 6grencilerin siireg
icerisindeki  gelisimlerini  degerlendirmek i¢in siire¢ odakli degerlendirme
yapmaktadir. Bu yontemler sayesinde 6gretmenler, 6grencilerin performanslarini daha
objektif ve kapsamli degerlendirmeyi saglar. O7, "Olcme ve degerlendirme
stire¢lerinde yazili sinavlarin yani swra performans gorvevleri, gozlem formlart ve
akran degerlendirmesi gibi alternatif yontemler kullaniyorum. Ayrica, 6grencilerin
stireg igerisindeki gelisimini degerlendirmek icin portfolyo uygulamalar: yapryorum."
seklindeki ifadesi, 6grencilerin farkli becerilerini degerlendirmek igin performans
gorevleri, gozlem formlar1 ve akran degerlendirmesi gibi alternatif yontemler
kullanmaktadir. Ayrica, 6gretmen 6grencilerin siireg igerisindeki bireysel gelisimlerini
takip etmek igin portfolyo degerlendirmesi de yapmaktadir. Bu yontemler sayesinde
ogretmenler, 0grencilerin sadece bilgi diizeyindeki becerilerini degil, ayn1 zamanda
sosyal, duyussal ve psikomotor becerilerini de degerlendirir. 010, "Bigimlendirici
olgme ve degerlendirme. Yakin c¢evresinden karsilasabilecegi problemler tizerinde
gorevler verme. Ogrenciyi siirece dahil etmeyi aktif kullanirim. Teknoloji de
kullanmilabilir. Performans gérevleri, ddevler ve sunumlar verilir." seklindeki ifadesi,

Ogretmenin alternatif degerlendirme yontemlerini kullanirken teknoloji kullanimi1 da
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belirtilmistir. O13, "Ogrencilerin égrenme diizeylerini ve bireysel farkliliklarin goz
ontinde bulundurarak uyguluyorum. Performans degerlendirme ve oz degerlendirme
kullanzyorum.” seklindeki ifadesi, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve bireysel
farkliliklarin1  dikkate alarak performans degerlendirme ve 06z degerlendirme
yontemlerini kullandig1 ifade edilmistir. Bu yontemler sayesinde Ogrenci kendi
ogrenmelerinin de sorumlulugunu alir. Ayrica akran degerlendirme ve 06z

degerlendirme sayesinde 6grenciler elestirel diisiinebilmektedirler.

014, "Evet farkly yontemler kullaniyorum. Programda MEB’in hazirladig
ders kitaplarinda eskiye oranla simdi daha farkli degerlendirme araglart var.
Yapuandirilmig grid, tammlanmis dallanmis agag gibi. Bu konuda her ay veya belli
bir siire kapsaminda rubrikler gibi 6l¢me araglart hazirlanabilir.” seklindeki ifadesi,
ogrencilerin performanslarmi daha iyi degerlendirmeleri de saglanir. Ayrica bu
ifadeden Ogretmenlerin giincellenen G6gretim programlar: ile ge¢miste uyguladigi
ogretim programi arasindaki farkliliklar1 gérmesi de programlar: inceledigi anlamina
gelmektedir. O15, "Evet Tiirkce ders kitabinda yer alan 6l¢me degerlendirme élcekleri
ve MEB’in yaywladig1 siire¢ temelli degerlendirme etkinliklerini uyguluyorum."
seklindeki ifadesi ise, Ogretmenin silire¢ degerlendirmesine O©Onem verdigi
goziikmektedir. Ogrencilerin siire¢ icerisindeki gelisimlerini degerlendirmek igin
stire¢ temelli degerlendirme etkinliklerini kullanmaktadir. Bundan dolay1, 6gretmenler
ogrencilerin sadece performanslarini degil, ayn1 zamanda 6grenme siireglerini de

degerlendirmiglerdir.

016, "Olgme ve degerlendirme icin genelde soru-cevap ve oyun sirasinda
gozlem yapma yontemini kullaniyorum bazen ayri degerlendirmeye ihtiyag duydugum
cocuklarla bireysel goriismeler ve etkinlikler yapryorum." seklindeki ifadesi,
ogretmenin farkli degerlendirme yontemleri kullandigmi gostermektedir. Ogretmen
hem geleneksel yontemleri kullanmakta hem de alternatif degerlendirme yontemlerini
kullanmaktadir. Ayn1 sekilde yine dgrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almarak
performanslar1 smif ortammnda gretmen tarafindan degerlendirilmektedir. O17, "Oz
degerlendirme formlariyla ogrenci kendi eksikliklerini kendi degerlendirerek
bulundurur égrenci daha sonra eksikliklerini tamamlama c¢alismasi yaptirr.”

seklindeki ifadesi, Ogrencilerin kendi O6grenme sorumluluklarini almalarma ve
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ogrencilerin kendi eksikliklerini gidermelerine yardime:r olur. 018, "Siirec
degerlendirme  formlart kullantyorum  programda verilen hedefleri
gergeklestirebilmelerini planlayan élgeklerdir aym zamanda sik olmamakla beraber
ogrencileri diizeylerini 6grenebilmek amaciyla bazi yazili testler yapryorum buna gore
verilen kazanmima ulasamamis ogrencilere gerekli etkinlikler yapiyorum." seklindeki
ifadesi ise Ogrencilerin siire¢ icerisindeki gelisimlerini degerlendirmek igin siireg
degerlendirme formlar1 kullanmaktadir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme diizeylerini
belirlemek i¢in yazili testler yapmakta ve eksiklikleri olan ogrencilere ddevler
vermektedir. Verilecek 6devler de bireysel farkliliklara gore diizenlenmeli ve geri
doniitler 6gretmen tarafindan saglanmalidir.

019, "Kontrol listeleri kavram haritalar: 6z degerlendirme kullaniyorum."
seklindeki ifadesi, kavram haritalar1 kullanan 6gretmenin, ders kitaplarinda belirtilen
konular sonunda 6grencilerle degerlendirmesi de programa bagliligin bir gostergesidir.
020, "Yeni Maarif modeli ile birlikte daha kapsamli ve daha cok yonlii degerlendirme
yvaklasimlart benimsenmistir ben bu yaklasimlar: daha kapsayici olarak sekilde ve
birebir odakli kullaniyorum portfolyo biitiinsel degerlendirme oz degerlendirme ve
akran degerlendirme gibi yontemlerle hem siireci hem ogrencinin farkli yonlerini
degerlendirerek ilerliyorum daha farkli bir yontem kullanmiyorum.” seklindeki
ifadesi, 6grencilerin farkli yonlerini ve siire¢lerini degerlendirmeyi amaglamistir. Bu
o0gretmen de 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi yaparak 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢alismstir. 021, "Kazanmal isledikten sonra iinite
ve konu sonlarinda haftalik degerlendirme ornekleri ve konu degerlendirme élgekleri
kullantyorum.” seklindeki ifadesi ile 022, "Direkt smmav sozlii yontemini
kullanmiyorum gozlem yapip 6l¢me ve degerlendirme yapiyorum.” seklindeki
ifadelerinde de belirtildigi gibi 6gretmenler alternatif degerlendirme yontemlerini

kullandiklarmi belirtmislerdir.

023,"Farkli yéontem teknigini kullanmaya calistyorum degerlendirmede
farklilasma yapmaya c¢alistyorum ozellikle kavram haritalarini  degerlendirme
asamasinda kullantyorum." seklindeki ifadesi, degerlendirme siirecinde farkl

yontemler kullanmaya ve dgrenciyi merkeze almaya 6nem verdigini gosterir. 024,
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"Geribildirim performans degerlendirmesi arkadas degerlendirmesi cesitli ogretim
materyalleri ile olgme ve degerlendirme yapiyorum ders icerisinde yerine gére gerekli
yontemi uyguluyorum program disinda oynattigim oyunlarla degerlendirme yapmaya
calistyorum.” seklindeki ifadesi, Ogrencilerin akran degerlendirmesine imkan
sagladigim gostermektedir. 026, "Olcme ve degerlendirmede rubrikler, proje
calismalari ve siire¢ odakli degerlendirme tekniklerini tercih ediyorum ogrencilerin
ilgisini ¢ekmek icin teknoloji destekli yontemlerde kullaniyorum." seklindeki ifadesi,
alternatif degerlendirme kullandigin1 gostermektedir. Ayrica bu degerlendirmeleri
yaparken teknoloji kullanmay1 da ihmal etmemektedir. Ogretmenlerin 6gretim
programinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini 6grenciler iizerinden nasil
uyguladiklar1 ve farkli yOntemler kullanip kullanmadiklar1 incelendiginde,
ogretmenlerin hem geleneksel hem de alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Olgme ve degerlendirme siirecinin niteligi alt temas1 altinda; degerlendirme
sonuglarmin geri bildirim amaciyla kullanilmas1 ve ¢oklu beceriyi icerme kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenler, sinavlarm ve degerlendirmelerin adil olmasi, &grenciyi
merkeze almasi, sadece sonuca degil siirece de odaklanmasi, birden fazla beceriyi
Olcmesi ve bunlara yeterli zaman ve kaynak ayrilmasi gerektigini vurguluyor.
Ogretmenler, dlgme ve degerlendirme siireglerinin tiim dgrenciler i¢in adil olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bundan dolay1r 6gretmenler degerlendirme yaparken
ogrencilerin bireysel 6zelliklerine, 6grencilerin farkli ihtiyaglarmma ve 6grencilerin
farkli 6grenmelerini dikkate alarak degerlendirme yaptiklarmi ifade etmislerdir. O8,
"Tiim ogrenciler icin adil olmaldr.” seklindeki ifadesi, adalet ilkesinin dnemini
vurgulanustir. 09, "Degerlendirmenin adil olmasi ve 6grenci merkezli olmasina dikkat
ederim.” seklindeki ifadesi hem adalet hem de 6grenci merkezlilik ilkelerine dikkat

cektigini belirtmektedir.

Ogretmenler, dlgme ve degerlendirme siireglerinin dgrenci merkezli olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. O9, "Ogrenci merkezli olmasina dikkat ederim."
seklindeki ifadesi bu durumun 6nemini belirtmektedir. Bazi 6gretmenler, dlgcme ve
degerlendirme siireclerinin sadece tiriin odakli degil, siire¢ odakli da olmasi gerektigi

seklinde ifade etmislerdir. Bu durumda &gretmen Ogrencilerin siire¢ igerisindeki
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durumunun takibini yaparken ayni zamanda siire¢ sonunda ¢ikan somut {iriinii de
degerlendirir. O8, "Siirece en énemlisi iiriine odaklanmaldir. " seklindeki ifadesi siireg
sonunda ¢ikan iiriine de verilen 5nemi gdstermektedir. O35, "Maarif modelimize uygun
stire¢ odakli 6l¢me ve ile geligimleri takip etmeye ¢alistyorum.” seklindeki ifadesinde
de siire¢ odakh &lgme yaptigini belirtmektedir. O6, "Siire¢ odakli degerlendirme
yaparak belirli araliklarda 6grencilere uyguluyorum.” seklindeki ifadesinde yine

stire¢ odakl degerlendirmeye vurgu vardir.

Ogretmenler, 6lgcme ve degerlendirme siireclerinin  dgrencilerin  farkli
becerilerini de dlgmeleri gerektigi konusunda farkli ifadelerde bulunmuslardir. O8,
"Birden fazla beceriyi icine alacak bicimde olusturulmalidir.” diyerek bu durumu
vurgulamaktadir. Ogretmenler, lgme ve degerlendirme siirecleri i¢in uygun zaman ve
kaynaklarin ayrilmasi gerektigini ifade etmektedir. O8, "Uygun zaman ve kaynak
verilebilecek bi¢cimde olmalidir."” diyerek bu durumu belirtmektedir.

Olgme ve degerlendirmede karsilasilan zorluklar alt temasi altinda; smif
mevcudu, zaman kisithilig1 ve bireysel farkliliklar kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenler,
Olcme ve degerlendirme siireclerinde ¢esitli zorluklarla karsilagsmaktadir. Bu zorluklar,
smif mevcudunun fazla olmasi, zamanin az olmasi, materyal eksikligi ve bireysel
farkliliklar gibi farkli faktdrlerden kaynaklanmaktadir. Ogretmenler, siif
mevcudunun fazla olmasmin alternatif O6lgme ve degerlendirme yontemlerini
uygulamay1 zorlastirdigmi belirtmektedir. O7, "dncak bazen simif mevcudunun fazla
olmasi veya zaman kisitlanmasi nedeniyle alternatif yontemleri tam anlamiyla
uygulamak zor olabiliyor." diyerek bu zorlugu ifade etmektedir. Ogretmenler, dlgme
ve degerlendirme igin yeterli zamanin olmamasmin bir zorluk oldugunu
belirtmektedir. O7, "Ancak bazen sinif mevcudunun fazla olmast veya zaman
kisitlanmast nedeniyle alternatif yontemleri tam anlamiyla uygulamak zor olabiliyor."

diyerek zaman kisithiligini da bir zorluk olarak ifade etmistir.

Ogretmenler, 6lgme ve degerlendirme yaparken bazi materyallerin olmamasini
olumsuz olarak degerlendirmektedir. Ozellikle ilkokul kademesinde dgrencilere yazili
herhangi bir smav yapilmamaktadir. O11, "Ik okulda él¢me ve degerlendirme élgek
veya simavla yapimadigi icin daha ¢ok gozlem yaparak degerlendirmede

bulunuyorum." diyerek materyal eksikliginden dolay1 gozlem yaptigini ifade etmistir.
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Ogretmenler, o6grencilerin  bireysel farkliliklarmm 6lgme ve degerlendirme
siirelerinde dikkate almmasinm zorlugunu belirtmektedir. O13, "Ogrencilerin
ogrenme diizeylerini ve bireysel farkliliklarimi g6z oniinde bulundurarak
uyguluyorum.” diyerek bireysel farkliliklar1 dikkate aldigini ancak bunun bir zorluk
oldugunu ifade etmistir. Elde edilen bulgular, ilkokul seviyesinde olgme ve
degerlendirme yaparken Ogretmenler hem geleneksel yontemleri hem de alternatif

yontemleri kullanmaktadirlar.
4.3.8. “Oneriler” Temasina iliskin Bulgular

Onerilerden elde dilen bes alt tema ve on bes kod Tablo15’te sunulmustur.

Tablo 15. Oneriler

Tema

Alt Tema

Kodlar

Oneriler

Programin Igerigi

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Olg¢me ve Degerlendirme

Degerler Egitimi

Programin Uygulanabilirligi

Kazanimlarin sadelestirilmesi
Igerigin basitlestirilmesi
Konu siirelerinin diizenlenmesi

Cesitliligin arttirilmasi
Ogrenci merkezli yaklagim
Materyal ve kaynak destegi

Alternatif yontemlerin
kullanimi

Siirec odakli degerlendirme
Degerlendirme araglarimin
gelistirilmesi

Derslerde entegrasyon
Uygulamali etkinlikler
Ogrenci seviyesine uygunluk

Bolgesel farkliliklar
Ogretmen serbestligi
Sadelestirme ihtiyact

Tablo 15’¢ gore 6gretmenlerin ilkokul 6gretim programlar: ile ilgili farkl

goriisleri ve bu goriisler dogrultusunda farkli 6nerileri vardir. Bu oneriler, programin
icerigi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme, degerler egitimi ve

programin uygulanmastyla ilgili farkli oneriler vardir.

Programin igerigi alt temasi altinda; kazanimlarin sadelestirilmesi, igerigin

basitlestirilmesi, konu siirelerinin diizenlenmesi kodlar1 vardir. Ogretmenlerin en fazla
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oneride bulundugu konulardan biri kazanimlarin sadelestirilmesi vardir. ilkokul
Ogretim programinin igerigine yonelik olarak en ¢ok kazanimlarin sadelestirilmesi ve
icerigin basitlestirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Ozellikle, kazanimlarin yogun
ve karmasik olmasmin, ogrencilerin 6grenme siirecini olumsuz etkiledigi ve
ogretmenlerin  dersleri yetistirmekte zorlandigi belirtilmektedir. Ogretmenler,
kazanimlarin daha agik, anlasilir ve 6grenci seviyesine uygun bir sekilde ifade edilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ogretmenler, kazanimlarin sayisinin azaltilmasi, daha net
ve odakli hale getirilmesi ve Ogrencilerin temel becerilerini gelistirmeye ydnelik
olmas1  gerektigini  belirtmektedir. 05, "Sadelesme ¢alisirdim  kazamm
degerlendirmelere yonelik farkli araglar gelistirdim kazanim sayilarini tekrar gézden
gecirirdim." seklinde bir 6neri sunmaktadir. Bu ifade, kazanimlarin sadelestirilmesi ve
degerlendirme araglarinin gelistirilmesi ihtiyacini bir arada vurgulamaktadir. O15 ise,
"Kazammlar daha anlasilir ve sade yazilmasini dersteki kazanimlarin sadelestirilmesi
onerirdim." diyerek kazanimlarm anlasilirhg: ve sadeligi konusundaki beklentiyi dile
getirmektedir. O19, "Hedef ilkokul cocuklar: oldugu icin program daha sadelestirdim
kazanim degerlendirme i¢in farkl araglar gelistirirdim kazanim sayilarint azaltmaya
giderdim cocugun yasina gore kazanmimlar daha etkili olacaktir.” diyerek ilkokul
ogrencilerinin gelisim Ozelliklerine uygun kazanimlarin 6nemini vurgulamaktadir.
023, "Kazamimlar: azaltmaya ¢alisirdim bu sayede sadelesmis bir egitim sunularak
ogrencilerin daha iyi bir egitim almasi saglamirdi.” diyerek kazanimlarin

azaltilmasiin daha etkili olacagini soylemistir.

Program igerigine yoOnelik Oneriler kisminda Ogretmenler icerigin
basitlestirilmesi gerektigini soylemislerdir. Ogretmenler, ders kitaplarinm ve derslerde
kullanacaklar1 diger materyallerin 6grencilerin yasina ve gelisim 6zeliklerine uygun
olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, icerigin daha ilgi ¢ekici, somut ve
giinliik hayatla iliskilendirilmis olmas1 gerektigini belirtmektedir. 025, "Tiirkge ders
kitabinda ticiincii sumif hazirlanan igerik ve kazamimlar ogrenci seviyesine uygun degil
ve bu iceriklerin ¢ocuklar: stkmast kazanimlar: ulasilabilecegini engeller bu durumda
icerikler olabildigince daha basit diizeyde tutulmalidir.” Seklindeki ifadesi, ders
kitaplarinin igeriginin G68rencilerin seviyesine uygun olmamasi ve sikict olmasi
sorununa dikkat cekmektedir. 024, "Ders kitaplarinin hazirlanmasinda daha titiz

davranmirdim kitaplar ogrenci seviyesine uygun degil ve ol¢me degerlendirme
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acisindan  ¢ok  yetersiz  kaliyor.” diyerek ders kitaplarinin yetersizligini

vurgulamaktadir.

Program igerigine yonelik Oneriler arasinda konu siirelerinin diizenlenmesine
yonelik oneriler de yer almaktadir. Ogretmenler, baz1 dersleri islerken zamanm az
oldugunu, zamanm onlara yetmediklerini ifade etmislerdir. Bu durum bazi
olumsuzluklar ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenler, 6zellikle matematik gibi bazi derslerde
konularin daha fazla zaman ayrilmas1 gerektigini sdylemislerdir. O1, "Kazanim
stirelerini (ozellikle matematik dersi) degistirmek isterdim.” seklinde bir Oneride
bulunmustur. Bu ifade, 6gretmenler matematik dersi islerken siirenin degistirilmesi
gerektigini ifade etmistir. O6, "Kazamimlar icin verilen siireleri degistirirdim."
seklindeki ifadesi, genel olarak kazanimlarin islenmesi i¢in siirelerin diizenlenmesini
istemislerdir. O18, "Degerler konusunda ¢ok fazla bir degisiklik yapmak istemezdim
yeterince bilgilendirme yapiliyor ancak bazi derslerin kazanimlarini kazandirmak igin
daha farklh bir sistem isterdim bélgelere gore siire konusunda degisiklikler yapmak
gerekiyor aymi zamanda daha az yogun olmasini ve etkinlikler i¢in daha ¢ok zaman
almasini saglamaya ¢alisirdim.” diyerek bolgelere gore siire konusunda degisiklikler
yapilmas1 gerektigini belirtmektedir. 021, "Bazi derslerde bulundugum okul cevresi
yoniinden degistirmek isterdim ozellikle matematik dersinde bazi kazamimlar: daha
fazla zaman verilmesi gerektigini diistiniiyorum kazanimlari ol¢mek igin farkll 6l¢me
yontemlerini katmak isterdim.” diyerek matematik dersinde kazanimlara daha fazla
zaman verilmesi gerektigini ve farkli 6lgme yontemlerinin kullanilmasi gerektigini

ifade etmistir.

Oneriler temasimnm alt temalarindan biri olan 6gretim yontem ve tekniklerinde
Ogretmenler, ilkokul Ogretim programlarinda kullanilan Ogretim yontem ve
tekniklerinin daha c¢esitli olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenci
merkezli ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alan farkli yontem ve teknik
tercihleri yapmalarmi istemistir. Ogretim ydntem ve tekniklerine yonelik oneriler
arasmda gesitligin artirilmasi kodu oneriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler,
ogrenciler arasinda da farkli 6grenmeler yasayan dgrencilere derslerde farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler,

ozellikle yaparak yasayarak ogrenme, oyun temelli 6grenme, proje tabanli 6grenme
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gibi 8grenci katilin olan ydntemleri kullanmalarini ifade etmistir. O3, "Cevre ile daha
etkilesimli ve yaparak yasayarak ogrenmeyi saglayacak konulara agirlik verirdim.
Ogrenme ortamlarini arttirirdim.” seklindeki ifadesi, yaparak yasayarak dgrenmenin
Oonemini yansitmistir. Ayrica 6grenme ortamlarinin gesitli olmasi gerektigini de ifade
etmistir. 04, "Kurulda olsaydim mutlaka ve mutlaka farkl yontem ve tekniklerin
uygulanabiliyor olmast icin okullara ve diger egitim kurumlarina uygun materyallerin
ekonomik sartlarin el verdigi olgiide gonderilmesi, temin edilmesi gerektigini
savunurdum.” seklindeki ifadesi farkli yontem ve tekniklerin uygulanabilmesi i¢in
ogretmenlerin uygun materyalleri de kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir. 026 ise,
"Ilkokul Ogretim programinda bireysel gelisimi daha ¢ok destekleyen etkinlikler
eklerdim kurula stem ve yaratict drama gibi yenilik¢i yontemlerin daha fazla entegre

edilmesini onerirdim." diyerek yenilik¢i yontemlerin entegre edilmesini 6nermektedir.

Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik Oneriler arasinda dgrenci merkezli
yaklasim kodu ©Oneriler arasmnda yer almaktadir. Ogretmenler, egitim-dgretim
stirecinde 6grencilerin derslerde aktif katilmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrenciyi merkeze alan ve Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini kendilerini
almalarini saglayan onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler, 6grencilerin ilgi, ihtiyag
ve yeteneklerine gore farklilastirilmig Ogretim uygulamalarimnin kullanilmasi
gerektigini ifade etmektedir. O11, "Coklu zeka kuramimn uygulamasiyla her bireyin
kendi zeka alaminda ¢alismasini, bireysel yeteneklerini kesfetmesine yonelik
calismalar yapardim.” diyerek ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasini ve bireysel
yeteneklerin kesfedilmesini dnermektedir. 020, "Sahsen ben birey odakli ilerlenen
swmiflarin degil derslerin gegildigi bir sistem onerisi sunmak isterdim bilenin
bilmeyenin yaninda harcandigi bir sistemden sistemdense ders siniflarinin bulundugu
her dersin ayrintilanarak ogretildigi belli zaman ve siire simirlarinin olmadigi 6gren
ilerledigi ilerledik¢e ayrintilanan bir sistem isterdim.” seklindeki ifadesi, bireysel

farkliliklarin dikkate alindig1 bir sistem Onerisinde bulunmustur.

Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik éneriler arasinda materyal ve kaynak
destegi kodu oneriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, okullara ve kendilerine,
derslerde kullanabilecekleri ¢esitli malzeme ve kaynaklarin verilmesi gerektigini

sdylemislerdir. Ozellikle teknolojik araglarin, gdrsel ve isitsel materyallerin de
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ogrencilere ulastirilmas: gerektigi ifade edilmistir. O4, "Okullara ve diger egitim
kurumlarina uygun materyallerin ekonomik sartlarin el verdigi ol¢iide gonderilmesi,
temin edilmesi gerektigini savunurdum.” seklinde bir Oneri sunmustur. Bu ifade,
materyal desteginin &nemini vurgulamaktadir. 022, "Cocuklarin &grenmelerini
kolaylastirmak igin her okula materyal génderirdim.” diyerek materyal desteginin

MEB tarafindan her 6grenciye ulasilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Oneriler temasmin alt temalarindan biri olan dlgme ve degerlendirme icin
ogretmenler, ilkokul 6gretim programlarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin daha ¢esitli olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica, siire¢ odakli
degerlendirme ve degerlendirme araglarinin gelistirilmesi gerektigini savunmuslardir.
Olgme ve degerlendirmeye yonelik dneriler arasinda alternatif yontemlerin kullanimi
kodu da oneriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, geleneksel sinavlarin disinda,
ogrencilerin farkli becerilerini ve 6grenme siireclerini degerlendirebilecek alternatif
Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi gerektigini de ifade etmislerdir.
Ogretmenler, ozellikle performans degerlendirme, proje degerlendirme, portfolyo
degerlendirme gibi yontemlerin daha fazla kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir.
07, "Alternatif 6l¢me yontemleri ile ilgili uygulamali egitimler verilerek
ogretmenlerin bu stire¢lerde daha etkin olmalart saglanabilir.” seklindeki ifadesi,
O0gretmenlere alternatif 6lgme yontemleri konusunda egitim verilmesi gerektigi ifade
edilmistir. O11, "Ol¢me ve degerlendirmede “sinav” kavramim baz almazdim.”
seklinde ifade ederek, smavlarin olmamasi1 gerektigini vurgulamistir. O21, "Baz
derslerde bulundugum okul ¢evresi yoniinden degistirmek isterdim ozellikle matematik
dersinde bazi kazamimlar:t daha fazla zaman verilmesi gerektigini diisiiniiyorum
kazamimlart dlgmek i¢in farkly dlgme yontemlerini katmak isterdim.” diyerek
matematik dersinde farkli Olgme yoOntemlerinin  kullanilmasit  gerektigini

belirtmektedir.

Olgme ve degerlendirmeye yonelik oOneriler arasinda siire¢ odakli
degerlendirme kodu da 6neriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin
sadece sinav sonuglarini degil, ayn1 zamanda 6grenme siireglerini de degerlendiren bir
yaklasimm benimsenmesi gerektigini belirtiyor. Ayrica, 6grencilerin gelisimlerini

takip eden ve geri bildirim veren bir degerlendirme sisteminin dnemini vurguluyorlar.
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O11 bu konuda, "Sonu¢ degil siire¢ onemli olurdu." diyerek siirec odakl

degerlendirmenin 6nemini belirtmektedir.

Olgme ve degerlendirmeye yonelik dneriler arasinda degerlendirme araglarmim
gelistirilmesi kodu da &neriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin
farkl1 becerilerini ve 6grenme diizeylerini 6lcebilecek farkli degerlendirme araglarmin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, 6zellikle rubrikler, kontrol
listeleri, gozlem formlar1 gibi araglarin daha fazla kullanilmasi gerektigini ifade
etmektedir. O1 bu konuda, "Kazamm degerlendirme testleri icin ayri bir kitapcik
hazirlardim.” seklinde bir Oneri sunmaktadir. Bu ifade, kazanim degerlendirme
testlerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. O35 ise, "Sadelesme calisirdim
kazanim degerlendirmelere yonelik farkl araclar gelistirdim." diyerek degerlendirme

araclarinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Oneriler temasinin alt temalarindan biri olan degerler egitimi icin dgretmenler,
ilkokul 6gretim programlarinda degerler egitimine daha fazla Gnem verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ciinkli degerler teorikte kalacak sekilde verilmemeli.
Ogretmenlerin, degerleri farkli derslere entegre ederek ve uygulamali olarak
ogrencilere kazandirmasi gerekir. Degerler egitimine yoOnelik Oneriler arasinda
derslere entegrasyon kodu da dneriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, degerlerin
ayr1 bir ders olarak degil, tiim derslerin igerigine entegre edilerek ogretilmesi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, degerlerin &gretiminde giinlilk hayattan
ornekler ve hikayeler kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. 06, "Degerlerin daha
belirgin sekilde islemesini programda sadece yazili olarak var olmasimi degil aktif
olarak derslere yansitilmasini, en temel degerlere oncelik verilecek sekilde siireg
icinde devamliligini saglamasini onerirdim." seklinde bir 6neri sunmaktadir. Bu ifade,
degerlerin derslere entegre edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. O11, "Degerler
egitimini onemserdim ve onceligim akademik bagsarisi yiiksek o&grenci degil
degerlerine sahip c¢ikan ahlakl bireyler yetistirmek olurdu.” diyerek degerler
egitimine verilen 6nemi vurgulamaktadir. O18, "Degerler konusunda cok fazla bir
degisiklik yapmak istemezdim yeterince bilgilendirme yapilryor ancak bazi derslerin
kazanimlarint kazandirmak igin daha farkl bir sistem isterdim bélgelere gére siire

konusunda degisiklikler yapmak gerekiyor ayni zamanda daha az yogun olmasini ve
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etkinlikler i¢in daha ¢ok zaman almasimt saglamaya ¢alisirdim.” diyerek degerleri

ogrencilere farkli bir seklide kazanmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Degerler egitimine yonelik Oneriler arasinda uygulamali etkinlikler kodu da
oneriler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, degerlerin dgretiminde uygulamali
etkinliklere yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenci katilimmin aktif
oldugu yontemlerin daha fazla olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler,
ozellikle drama, rol oynama, proje calismalar1 gibi etkinliklerin 6nemini
vurgulamaktadir. O13, "Kurula degerler egitimine yonelik daha fazla etkinlik
onerirdim." diyerek uygulamal etkinliklerin olmasmni ifade etmistir. O3, "Cevre ile
daha etkilesimli ve yaparak yasayarak ogrenmeyi saglayacak konulara agirlik
verirdim. Ogrenme ortamlarini arttirirdim.” diyerek yaparak yasayarak dgrenmenin
onemini vurgulamaktadir. 026, "Ilkokul 6gretim programinda bireysel gelisimi daha
cok destekleyen etkinlikler eklerdim kurula Stem ve yaratici drama gibi yenilik¢i
yontemlerin daha fazla entegre edilmesini onerirdim." diyerek yaratici drama gibi

yenilik¢i yontemlerin entegre edilmesini dnermektedir.

Degerler egitimine yonelik oneriler arasinda 6grenci seviyesine uygunluk kodu
da oneriler arasmnda yer almaktadir. Ogretmenler, degerler egitiminin igeriginin ve
yontemlerinin Ogrencilerin yasma uygun olmasini savunmustur. Ayrica degerler
egitimi 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olarak diizenlenmesi gerektigi de ifade

edilmistir.

Oneriler temasmm alt temalarindan biri olan programm uygulanabilirligi i¢in
Ogretmenler, ilkokul programlarinin daha kolay uygulanabilmesi i¢in bdlgeden
bolgeye degisen sartlarin dikkate alinmasi gerektigi de ifade edilmistir. Ayrica
programin biraz daha sadelestirilmesi gerektigi diisiliniiliyor. Programin
uygulanabilirligine yonelik Oneriler arasinda bolgesel farkliliklar kodu da Oneriler
arasmda yer almaktadir. Ogretmenler, Tiirkiye'nin farkli bolgelerindeki 6grencilerin
sosyo-ekonomik ozelliklerine gore programin uygulanmasinin dikkate alinmasi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, programin bdlgesel ihtiyaglara ve kosullara
gdre uyarlanabilir olmas1 gerektigini ifade etmektedir. O2, "Ogretim programlarim
bolgesel ihtiyaglara gore hazirladim."” seklinde bir Oneri sunmaktadir. Bu ifade,

programlarin bdlgesel ihtiyaglara gore hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. 016,
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"Ulke genelinde cocuklarim aym gelisim diizeyine sahip olmadigini bélgesel ve
kiiltiirel olarak farkli kosullarda yasadiklari her okulda aymi egitim arag giris
imkanlarimin bulunmadigint daha fazla dikkate alinmasi gerektigini bu imkanlar
dengeleniyorsa farkll egitim ogretim programlart hazirlanmast gerektigine yonelik

oneriler sunardim.” seklinde bir oneri sunmaktadir.
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BESINCI BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin dgretim programima baglilik diizeylerinin ve
Ogretim programina baglilik durumlarinin yas, cinsiyet ve kidem durumuna gore ve
bagliliklar tizerindeki etkenler ile ilgili siif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bundan dolay1 6nce betimsel istatistikler yapilmis ve 6gretmenlerin
Ogretim programina bagliliklarinin yas, cinsiyet ve kideme gore degisip degismedigi
belirlenmistir. Daha sonra smif 6gretmenleri ile yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilarak Ogretmenlerin 6gretim programina bagliliklar1 ve baghliklarmi etkileyen

etkenlerden goriisleri tartisma, sonug ve oneriler kismina eklenmistir.

5.1. Ogretmenlerin Ogretim Programlarina Baghhk Diizeylerine Iliskin

Tartisma

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6gretim programina baglilik diizeylerinin
genel olarak yiiksek oldugunu goriilmiistiir. Tiirkiye'de buna benzer ¢alismalar vardir.
Can (2020) ve Kabas (2020) gibi c¢alismalar yapilan ¢aligmalarla benzerlik
gostermektedir. Bunun yaninda Arik (2017), Ding ve Dogan (2010) ve Kamber, Acun
ve Akar (2011) gibi arastrmalarda da Ogretmenlerin Ogretim programina

bagliliklarimin benzer oldugu gosterilmistir.

Madde madde verilen cevaplara baktigimizda, 6gretmenlerin 6zellikle 6grenci
merkezli ders isledikleri, 6gretim programlarini donem basinda inceledikleri, 6dev ve
etkinlikleri kazanimlara goére planladiklar1 goriilmiistiir. Smf Ogretmenleri
Ogrencilerin derse katilimini1 dnemsedikleri ve 6gretim programinin kazanimlarini
derste uyguladiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular, Caydasi (2019) ve Burul’un
(2018) bulgulariyla da benzer olmaktadir ve sinif 6gretmenlerinin 6gretim programini
iyi bildiklerini gostermektedir. Sonuglara baktigimizda smif Ggretmenlerinin
programa sadece istiinkori degil glinliik planlara ve smifta kullandiklart yontem ve
tekniklere de bagli kaldiklarmi gostermektedir. Bu durum, Bell ve arkadaglari (2004)
tarafindan da ifade edildigi gibi, 6gretim programina bagliligm 6grencilerin bilgileri

ve 6grenci davranislari lizerinde olumlu etkiler biraktigi belirlenmistir.
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Ama Ogretmenlerin programa bagli kalmalar1 her zaman kendi isteyerek
verdikleri bir karar olmayabilir. Giirbiiz (2020)lin karma ydntemle yaptigi
aragtirmada, nicel verilerde ogretmenlerin programa bagliliklarmin yiiksek ¢iktigi,
ancak nitel bulgulara gére 6gretmenlerin yarisinin programa bagli olmadiklar: ortaya
¢ikmistir. Bu sonug, 6gretim programima ne kadar uyuldugunu sadece rakamlarla
Olclilmeyecegi, Ogretmenlerin programa baglliklarin1 etkileyen diisiincelerine de
bakilmas1 gerektigi belirtilmistir. Ornegin Remillard (2005), dgretmenlerin dgretim
programma farkli sekilde yaklastiklarmi belirtmistir. Benzer sekilde bazi
ogretmenlerin programla yakindan ilgilenirken, bazilarinin ise daha ilgisiz kaldiklarini
belirtmistir. Benzer sekilde Iskandar (2020), bazi Ogretmenlerin programa bagl
kalmasmin sadece mecburiyetten oldugunu, bazi1 6gretmenlerin ise sinav oldugu igin
smavlara uymak zorunda kaldiklarin1 séylemislerdir. Bundan dolay1 6gretmenlerin

programa bagl kalmalarinda her zaman ayni nedenlerin olamayacagi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenler 6gretim programimi sadece donem basinda incelememelidir.
Egitim-6gretim siireci devam ederken Ogretmenlerin 6gretim programmi inceleyip
incelemedigi, dersleri islerken kazanimlarin sirasina gore kullanilip kullanmadigi da
kontrol edilmelidir. Tirk Egitim Dernegi’nin (2009) calismasinda &gretmenlerin
Ogretim programi yerine ders ve Ogretmen kilavuz kitaplar1 kullandiklar: ifade
edilmistir. Can (2020) ise Ogretmenlerin programa olan bagliliklarnm, 6gretim
programi ne kadar incelediklerinden daha ¢ok ne kadar uyguladiklarmi sorgulamustir.
Aragtirma sonunda Ogretmenlerin  6lgme-degerlendirme  yaparken  6gretim
programimnda belirtilen kazanimlar1 uyguladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica derslerin
isleyisi, Ogretmenler arasindaki is birligini ve programin Ogretmenlere hangi
sorumluluklart verdigi Ogretmenler tarafindan bilinmektedir. Bundan dolay1
Ogretmenlerin 6gretim programlarini sadece teorik degil, uygulamaya yonelik olarak
da kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, yapilandirmaci egitime gore 6grenciyi merkeze
alan bir anlayisla hareket ettikleri de sdylenebilir. Sonug olarak, aragtirma bulgular1
Ogretmenlerin 6gretim programina yiiksek diizeyde bagli olduklarini, 6grenme-
ogretme siirecinde programda belirtilen hedeflerine gore planladiklarmi ortaya
cikmigtir. Ayrica Ogretmenlerin  dgrenci merkezli egitime Onem verdikleri

gosterilmektedir.
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5.2. Ogretim Programina Baghlik Olcegi Bagimsiz Degiskenlere Ait Sonuclara
Iliskin Tartisma

Yapilan aragtrmada ANOVA ve t-testi sonuglarina gore cinsiyet, yas ve
mesleki kidem gibi faktorlerin smif 6gretmenlerinin dgretim programma baglilik
diizeylerine ait verilerden elde edilen sonuglara goére anlaml farklilik olmadigi1 ortaya
cikmustir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin 6gretim programina baglilik durumuna
gore cinsiyete gore onemli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmada bulunan sonug
baz1 arastirmalarla benzerlik gdstermektedir. Ornegin, Y1lmaz (2021) ve Karakuyu ve
Oguz (2021) gibi arastirmalarda 6gretmenlerin 6gretim programina bagliliklarinda
cinsiyete gore herhangi bir farklilik goériilmemistir. Bundan dolayi, 6gretmenlik
mesleginin herhangi bir fiziksel gii¢le ilgili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikarir. Programi
uygulayanlar ister kadm olsun ister erkek olsun herkes i¢in benzer 6zellikler tagiyan
bir meslek olmasiyla aciklanabilir. Ayrica, tiim Ogretmenlerin cinsiyet farki
olmaksizin benzer hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimler almasi bu durumun bir
gostergesidir. Ayni sekilde Bas ve Sentiirk (2019), Burul (2018), Can (2020) ve
Giirbiiz (2020) de yaptiklar1 arastirmalarda cinsiyetin 6gretim programima baglilik

iizerinde 6nemli bir fark olusturmadigini belirtmislerdir.

Ancak diger c¢alismalarda cinsiyetin 6gretmenlerin programa bagliliklar1
tizerinde 6nemli bir farklilik ortaya koydugunu ve kadin Ogretmenlerin programa
baglhliklarmin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu gosteren g¢alismalar da
vardir (Sakallioglu, 2023). Korucu (2024)’nun ¢alismasinda da kadin 6gretmenlerin
programa bagliliklarinin erkeklere gore yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farkh
sonuclar, yapilan caligmalardaki kisi sayisina, kullanilan Olgme araglar1 veya
arastrmacilar tarafindan kullanilan arastrma yontemlerindeki farkliliklardan
dogabilir. Ornegin, bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin davramslar1 dlciiliirken, bazi
calismalarda da program anlayislar1 arastirilabilir. Bundan dolayi, c¢alismalarin
sonuglar1 farkli ¢ikabilir. Cinsiyetin O6gretim programma baglihig1 etkileyip

etkilemedigi ile ilgili yorum yapmak i¢in yeni ¢calismalar yapilabilir.

Aragtirmamizda, dgretmenlerin 6gretim programina bagliliklarinda yasa gore
anlamli bir farklihik bulunmamistir. Bu c¢alisma smif 6gretmenlerinin dgretim

programa baghliklarinin yasla bir iliskisi olmadigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler
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meslek hayatlar1 boyunca farkli zamanlarda farkli durumlardan etkilenirler.
Ogretmenlerin farkli 6ncelikleri olmasi, bu duruma &rnek verilebilir. Ornegin, geng
Ogretmenler yeniliklere daha agik olurken deneyimli Ogretmenler mesleki
aligkanliklarina daha fazla bagli olabilirler. Var olan caligmalarda 6gretmenlerin
Ogretim programina bagliliklarini yasa degiskenine gore az sayida arastirmaya
rastlanmigtir. Sakkallioglu (2023)'nun ¢alismasinda yasin program iizerindeki etkisine
bakildiginda 6nemli farkhiliklar oldugu bulunmustur. Gen¢ 6gretmenlerin programi
daha kolay kabul ettiklerini bulunmustur. Giirbiiz (2021)’tin galismasinda benzer
sekilde gen¢ Ogretmenlerin programlardaki yenilikleri daha kolay benimsedikleri
bulunmustur. Ancak, bizim calismamizda boyle bir farklilik bulunmamistir. Bu
durum, calismaya katilan 6gretmenlerin farkli 6zelliklere sahip olmasindan ya da
uyguladiklar1 yontem, strateji ve tekniklerin farkli olmasindan kaynaklanabilir.
Ornegin, baz1 programlar yeniliklere daha agikken, bazilar1 daha geleneksel olabilir.
Bu da 6gretmenlerin yaslaria gore programa bagliliklarini farkh sekilde etkileyebilir.
Ayrica, 6gretmenlerin meslek gelisimleri, hizmet i¢i egitimlere ne kadar katildiklar1
ve okul yonetiminden ne kadar destek gordiikleri gibi faktorler de yasin programa

baglilik tizerindeki etkisini belirler.

Arastirmamizda, 6gretmenlerin 6gretim programina baglilik diizeyleri arasinda
mesleki kideme gére 6nemli bir farklilik bulunmamaistir. Bundan dolayi, 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerinin programa bagliliklar1 iizerinde farkli bir etkisi olmadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca hem mesleki bikkinlik
yasayabilecekleri hem de mesleki 6zgiivenleri artabilecegi icin, programa bagliliklar1
olumlu ve olumsuz olabilir. Burul (2018), Giirbiiz (2020), Siier ve Kinay (2022) ve
Yilmaz (2021) gibi caligmalar da bu bulguyu desteklemektedir.

Ancak diger ¢alismalarda mesleki kidemin Ogretmenlerin  programa
bagliliklarmi farkli sekillerde etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Giirbiiz (2021) ¢alismasinda
ogretmenlerin mesleki deneyimi arttik¢a gretim programina baghliklarmin azaldigimi
belirmistir. Karakuyu ve Oguz (2021) mesleki kidemi daha fazla olan 6gretmenlerin
deneyimleri arttikca 6gretim programini daha iyi uygulayarak programa daha bagli
kaldiklarin1 bulmuslardir. Sakkallioglu (2023) ve Korucu (2024) ise 1-5 yil kideme

sahip 6gretmenlerin programa bagliliklarinin daha yiiksek oldugunu, kidem arttik¢a
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programa bagliligin azaldig1 sonucuna ulasmislardir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin
deneyim kazandik¢a mesleklerini algilayis bigimlerinin ve okul ortamima uyumlarinin
degisebilecegini gostermektedir. Ornegin, daha tecriibeli &gretmenler programi
uygularken kendi yontemlerini kullanmak isterler, ancak yeni 6gretmenler programa

daha bagl kalirlar.

Bu aragtrmanin sonuglar1 6gretmenlerin 6gretim programina bagliliklarinin
cinsiyet, yas ve mesleki kidem gibi farkli degiskenlerden farkli sekilde etkilendigini
gostermektedir. Diger ¢alismalarda farkli sonuglar, bu konuda daha fazla arastirmaya
ithtiya¢ oldugunu ve Ogretmenlerin programa baglhliklarinin sadece demografik
ozelliklerle degil, ayn1 zamanda psikolojik, sosyolojik faktorlerle de iligkili oldugunu
ortaya ¢ikmustir. Ozellikle, 6gretmenlerin programa bagliliklarmi etkileyen faktdrlerin
daha detayl1 incelenmesi ve bu faktorler arasindaki durumlari incelemek 6nemlidir.
Gelecekteki arastirmalarda, Ogretmenlerin programa bagliliklarini etkileyen diger
faktorlerin (6rnegin, okul iklimi, yOnetici destegi, hizmeti¢i egitimlerin niteligi,
mesleki 6z-yeterlik, mesleki kimlik) de incelenmesi ve nitel arastirma yontemleriyle
Ogretmenlerin  programa bagliliklarma incelenmesi  Onerilmektedir.  Ayrica,
Ogretmenlerin  programa baglhiliklarmin  6grencilerin  basarisi, gretmenlerin

motivasyonu gibi farkli sonuglar tizerindeki etkilerinin de incelenmesi 6nemlidir.

5.3. Simf Ogretmenlerin Ogretim Programina Baghliklan ve Baghhiklarim

Etkileyen Etkenler Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Tartisma

Aragtirmanm nitel bulgularmi inceledigimizde, Ogretmenlerin G6gretim
programi hakkindaki bilgileri ve 6gretim programlarin igerigi hakkindaki bilgileri
vardir. Yaptigimiz arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunun programin yapisini iyi
bilmeleri ve MEB tarafindan belirlenen resmi bir belge oldugunu sdylemesi program
hakkinda genel bir bilgi oldugunu gosterir. Karakuyu ve Oguz (2021) ile Aslan ve
Erden (2020) gibi ¢aligmalarin 6gretmenlerin programin yapssi ile ilgili bilgileri vardir.
Ancak, baz1 dgretmenlerin giincellenen 6gretim programlar: hakkinda bilgi sahibi
olmamasi 6zellikle yeni programin ulasilabilir olmasimi gerektirir. Bu durum, Bay vd.
(2017) ve Gelmez Burakgazi (2019) tarafindan yapilan arastrmalarda da
Ogretmenlerin program degisikliklerine uyum saglama siireclerinde zorluklar

yasayabildikleri ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarini1 gostermektedir.
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Aragtrmamizda Ogretmenlerin  programin igerigini beceri ve tutum
kazandirmay1 hedefleyen kazanimlar biitiinii olarak sdylemeleri, programim modern
egitimi gosterdigi belirtilmistir. Ogretmenlerin program hakkinda 6grenci merkezlilik
ve sarmal yap1 gibi ifadeleri kullanmasi Aslan ve Erden (2020) ve Sakallioglu (2023)
ve Oziidogru (2022) calismalarinda da ogretmenlerin programm yapisiyla ilgili
bilgilerin olmas1 benzerlik gostermektedir. Ozellikle dgretmenler giincellenen dgretim
programinda degerler egitimine vurgu yapmislardir ve Biimen vd. (2014) ve Gelmez
Burakgazi (2019) gibi arastrmalarda 6gretim programlarinda degerlerin onemine
dikkat c¢ekilmesiyle uyumludur. 21. yiizyil becerileri ve teknolojiye uyma gibi
temalarm 6gretmenlerin belirtilmesi giincel programlarin ¢agm gerekliliklerine ayak
uydurdugu da belirtilmistir. Biimen vd. (2014), Bay vd. (2017) ve Girik Allo (2020)
gibi ¢aligmalarda, 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin artiritlmasi ve program
degisikliklerine uyumlarinin kolaylastirilmasi, egitimin artirilmas: i¢in biiyiik bir

Oneme sahiptir.

Ancak, O6gretmenlerin program hakkindaki bilgileri sadece teorik bilgilerle
smirlt degildir. Simif 6gretmenleri kendi kisisel deneyimlerini de yorumlayarak
program hakkindaki bilgileri soylemislerdir. Sinif 6gretmenleri programin yapisindaki
degisikliklere, kazanim sayisina, konularm sarmal yapisinda yapilan degisikliklere
farkli yorumlarda bulunmuslardir. Bu farkli yorumlar Ogretmenlerin 6gretim
programini uygulamalarmi da etkilemektedir. Bu durumu goésteren arastirmalarla
(6rn., Little vd., 2012) desteklenmektedir. Ogretmenlerin programi uygularken bazi
zorluklara da deginmislerdir. Programi yetistirme, okulun ve smifin fiziki durumu
Glirbiiz (2020) ve Giizel Yiice (2022) gibi caligmalarm 6gretmenlerin sinif mevcudu,
zaman yetersizligi ve Ogrenci farkliliklar1 nedeniyle program: uygulamada
zorlandiklar1 yOniindeki bulgulariyla ortiismektedir. Diger sekilde, 6gretmenlerin
rehber, yol gosteren olarak programi uygulamasi goriisleri de diger ¢alismalara paralel

olmaktadir.

Aragtrmamizda sinif 6gretmenlerinin programa yonelik bilgilerinin farkli
olmasi, Girik Allo (2020) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin bir 6Zretim
programinin nasil gelistirildigini ve neleri igerdigi tam olarak bilmedikleriyle ilgili

bulguyla benzerlik gostermektedir. Oztiirk (2003) de dgretmenlerin programla ilgili
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bilgi diizeylerinin hizmet siireleri ve mesleki uygulamalariyla iliskili olabilecegini
belirtmistir. Bu durum bizim bazi 6gretmenlerimizin daha derinlemesine bilgi sahibi
olmas1 ve bazilarinin ise daha smirli bilgiye sahip olmasiyla ilgili bulgularimiza
benzemektedir. Biimen vd. (2014) ise 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerin yeterliligi
konusundaki algilarinin program bilgileri iizerinde etkili olabilecegine dikkat
cekmektedir ki bu da bizim 6gretmenlerimizin mesleki gelisim ihtiyaglar1 vurgulariyla

benzemektedir.

Aragtirmamizda 6gretmenlerin programi uygularken zamaninda yetistirme gibi
bazi zorluklar1 dile getirmislerdir. Bu bulgu, Giirbiiz (2020) ve Giizel Yiice (2022) gibi
caligmalar ile Dos (2016) ve Karabacak (2018) gibi aragtirmalarm da 6gretmenlerin
programi uygularken zaman kisitlamalari, sinif mevcutlar1 ve materyal eksiklikleri
gibi farkli durumlardan programi uygulamada zorlandiklar1 yoniindeki sonuglariyla
benzerdir. Bu zorluklar, 6gretmenlerin 6grencilere yeni bilgileri verme ve programi

zamaninda yetistirmeyi olumsuz etkiler.

Sonug olarak, bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin 6gretim programi
hakkindaki bilgileri farklilik gostermekte ve yapilan diger caligmalarla benzemekte ve
ortlismektedir. Programlarin daha ulasilir olmasi i¢in su hususlara dikkat edilmesi
gerekir; Ogretmenlerin bilgileri artirilmali, Ogretmenlerin  mesleki  gelisim
desteklerinin saglanmasi gerekir yani hizmet i¢i egitimler diizenli bir sekilde verilmeli.
Yeni programlar olusturulurken 6gretmenlerin goriisleri dikkate alinmalidir. Bu
bulgular, Karakuyu ve Oguz (2021) gibi baz1 ¢aligmalarin dgretmenlerin program
hakkinda bilgileriyle benzerlik gostermekte, Bay vd. (2017) ve Gelmez Burakgazi
(2019) gibi aragtirmalarin vurguladigi bilgi eksiklikleri ve programi uygulama
zorluklariyla da benzemektedir. Bundan dolay1, 6gretmenler siirekli egitim konusunda
desteklenmeli ve 6gretmenlerin programlari etkili uygulamasi egitim-6gretim siirecine
olan durumu da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu arastirmanin temel bulgularindan
biri de Ogretmenlerin glincellenen Ogretim programlar: ile ilgili tecriibeleri ve
degerlendirmeleridir. Elde edilen bulgular, programin igerigindeki degisikliklerle ilgili
yapilan degerlendirmelerdir. Bu degisikliklerden biri kazanimlar1 uygularken smifta
yasanan olumlu ve olumsuz durumlardir. Siif 6gretmenlerin karsilastigi zorluklari ve

programda bazi kazanimlar1 verirken dgrencilerin anlayip anlamadig tizerinde farkl
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goriisler vardir. Ogretmenlerin goriisleri, programin bazi kazammlar1 &grenci
seviyesine uygunken bazi kazanimlar da o6grencilerin seviyesine uygun degildir.
Bundan dolayi, 6gretmenlerin programin farkli yonlerine goére diisiinceleri ve bu
diisiincelerin altinda yatan nedenler yapilan c¢aligmalarla karsilastirildiginda su
sonuglar elde edilmistir; Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, programdaki bazi
kazanimlarin sadelestirilmesi ve kazanim sayisinin azaltilmasi yoniinde olumlu bir
gelisme olarak degerlendirmektedir. Bu durum sarmal yap1 i¢in de uygun olmustur.
Ogretmenler, bu durumun 6grenci seviyesine uygun olacagmi, Ogrencilerin bazi
konularda anlama zorluklarin1 azaltacagi ve bazi konularin daha iyi anlasilmasma
yardime1 olacagini ifade etmislerdir. Bu bulgu, Giirbiiz (2021) ve Yilmaz (2021)’1n
calismalarinda da vardir. Yani 6gretmenler 6gretim programi okuryazarhk diizeyleri
ile programa bagliliklar1 arasinda bir baglant1 vardir. Program okuryazarligi iyi olan
Ogretmenlerin programa bagliliklar1 da etkili ve verimli olur. Bu durumunun tersi olan
program okuryazarligmn az olmasi programa bagliligi da azaltmistir. Ayni zamanda
Ogretim programlarmdaki kazanimlarin hepsinin 6gretmenler tarafindan uygulanmasi
ogretmenler lizerinde bir baski olusturmustur. Bu durum diger ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Biimen vd., (2014)'in 6gretim programi okuryazarligi yiiksek olan
ogretmenlerde programa bagliliklar1 yiiksek ¢iktig1 sonuglara benzemektedir. Cagla
Okyay (2023)'m smif 6gretmenleriyle yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin mesleki
kimlikleriyle program bagliliklar1 arasindaki iliskide, programin uygulanabilirliginin
onemli bir faktor oldugu ve sadelestirmenin bu uygulanabilirligi artirdig1 yoniindeki

o0gretmen goriisleri dikkat cekmektedir.

Farkl bir bulguya deginilecek olursak, 6zellikle 1. siif 6gretmenleri ilk okuma
yazma Ogretiminde harf gruplarinin sirasinin degistirilmesinden kaynaklanan
uygulamadaki zorluklar1 dile getirmektedirler. Ogretmenler, yeni harf sirasmin
Ogrenme siirecini giiclestirdigini ve dgrencilerin kelime anlamlandirmasinda sorunlar
ortaya ¢iktigm ifade etmektedirler. Bu durum, Celik (2020)'in ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin 6gretim programina bagliliklarini inceledigi ¢aligmada 6gretmenlerin
programin igerigine yonelik olumsuz elestirileri ve egitimle ilgili sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Her ne kadar farkli bir brans olsa da programdaki
degisikliklerin 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan tam anlagilmamasi uygulamadaki

zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu bulgular, harf 6gretim sirasindaki
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degisikligin egitim-0gretime uygulanmasi agisindan yeniden degerlendirilmesi
gerekir. Bu degisikliklerin sebepleri 0gretmenlere ve egitim-6gretim kurumunda
calisanlara anlatilmali ve aktarilmalidir. Ayrica, ilk harf grubu tamamlanmadan ciimle
verilmemesi, dilin bir biitiin olarak verilmemesiyle bazi olumsuz durumlari
beraberinde getirebilir. Bundan dolay1 harfler anlamli bir sekilde sunulmali ve harfler
verildikten sonra ciimleler kurulmaya baslanmalidir. Bununla ilgili, bir arastirmaci
tarafindan su durum ifade edilmistir; dilin anlamli biitiinler halinde sunulmasini ve
ogrencilerin dilin iglevsel yonlerini erken yasta deneyimlemelerini gerekir (Goodman,

1986).

Ogretmenler, giincellenen programlarda degerler egitimine yapilan vurguyu
cok giizel karsilamislardir. Bu durum, degerler egitiminin &grencilerin sosyal
gelisimine ve duygusal gelisimine katki saglar. Korucu (2024)'nun 6gretmenlerin
egitim felsefeleri ve hayat boyu 6grenme egilimlerinin 6gretim programina baglilik
diizeylerine etkisini inceledigi doktora tezinde, idealist ve realist felsefeyi benimseyen
ogretmenlerin degerler egitimine daha fazla 6nem verdikleri ve programa
bagliliklarmin daha yiliksek oldugu bulgusu, bu arastirmadaki 6gretmenlerin degerler

egitimine yonelik olumlu durumunu destekler.

Programda beceri temelli egitim anlayis1 da 6gretmenler tarafindan olumlu bir
degisim olarak ifade edilmistir. Ogretmenler, bu durumu o6grencilerin elestirel
diisinme, problem ¢6zme ve yasam becerilerini gelistirecegine inanmaktadirlar.
Sakallioglu (2023)'nun 6gretmenlerin 6gretim programina yonelik algilarini inceledigi
yiiksek lisans tezinde, Ogretmenlerin beceri temelli O0gretimi destekledikleri ve
programin bu yoniine olumlu baktiklar1 belirtilmektedir. Bu durum, programin

hedeflerinin 6gretmenler tarafindan genel olarak kabul edildigini gostermektedir.

Programda bazi kavramlarin degismesi ve Ogrenciyi merkeze alan egitim-
ogretim siireci 6gretmenlerin degindigi bir konudur. Ogretmenler, 6grenciyi merkeze
alan programi uyguladiklari igin ¢ok mutludurlar. Ayrica programda belirtilen yeni
kavramlarin deger egitimine olan vurgusu da dgretmenler tarafindan ¢ok giizel sekilde
kargilanmaktadwr. Tanas (2023)'in doktora calismasinda da Ogretmenlerin yeni
programda yer alan yeni kavramlara yonelik farkl diizeylerde bilgi sahibi olduklar1 ve

bu konuda hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 ifade edilmektedir. Bundan dolay1
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Ogretmenlere diizenli hizmet i¢i egitim almalar1 konusunda destekleme g¢alismalar1

yapilmasi gerekir.

Ogretmenlerin ifadeleri, giincellenen dgretim programlarmin sadelestirme,
ogrenci merkezlilik, beceri odaklilik, degerler egitimine vurgu gibi farkli durumlara
yorum yapmalar1 yapilandirmaci egitim yaklagimina bir vurgudur. Ancak, bu olumlu
ifadelerin diginda 6zellikle yeni programda belirtilen harf 6gretim sirasindaki zorluklar
ozellikle 1.smiflar1 okutan Ogrenciler i¢in problem olmustur. Yilmaz (2021) ve
Cavusoglu (2022)'nun calismalarinda da 6gretmenlerin program degisikliklerine uyum
saglama siirecinde benzer zorluklarla karsilastiklar1 ve programin uygulanabilirligi
konusunda problemler olduklarin1 ifade etmisleridir. Bu durum, program
degisikliklerinde teorik kisimdan ziyade pratikte yasanan olumlu ve olumsuz
durumlarin fark edilmesi ve degerlendirilmesidir. Ozellikle 6gretmenlerin mesleki
gelisimi ve okulun fiziki sartlar1 bu durumu etkilemektedir. Giirbiiz (2021)'lin
calismasinda da 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeylerinin programa
bagliliklarmi etkiledigi bulgusu, Ogretmenlerin programi anlama ve uygulama

becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Bu arastrmanin diger bir bulgusundan elde edilen sonuglara gore,
O0gretmenlerin 6gretim programina bagl kalmalarini zorlastiran bazi durumlar vardir.
Bunlar; 6grenci kaynakli ve okulun bulundugu gevreden kaynakli problemlerdir.
Bunlarmm yaninda 06gretmenlerin mesleki gelisimi, okul idaresinden kaynakli
problemler de vardir. Bu durumlarin yarattigr olumsuzluklar 6gretmenlerin 6gretim

programini uygulamasini zorlastirmaktadir.

Ogretmenlerin dgretim programma baglhiliklarini olumsuz etkileyen grenci
kaynakli ve g¢evre kaynakli olumsuzluklar, egitim-6gretim alaninda yapilan birgok
aragtirmaya konu olmustur. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin az olmasi ve
derse karsi olumsuz tutum sergilemeleri 6gretim programmni uygulamayi olumsuz
etkilemektedir. Giirbiiz (2021) ve Yilmaz (2021)'m 6gretmenlerin 6gretim programi
okuryazarlik diizeyleri lizerine yaptiklar1 caligmalar, 6gretmenlerin 6grencilerin farkl
ogrenmeleri 0gretim programimi uygulamalarmni da farkli seklide etkilemektedir.
Cinkii baz1 6grencilerin 6grenme hizlar1 birbirinden farklhilik gostermektedir. Bazi

ogrenciler daha kolay 6grenebiliyorken ve hemen anlayabiliyorken bazi 6grenciler zor
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Ogrenebiliyor ve Ogrencilerin 6grenmesi zaman alabiliyor. Bu bulgu, Karabacak
(2018) ve Karafil ve Oguz (2019)'un c¢aligmalarinda da Ogretmenlerin benzer
problemler yasadiklarini ortaya koyan sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ancak,
ogrencilerin yetersiz hazirbulunuslugu her iki durum i¢in de olumsuzluklar yaratir.
Clinkii derse hazir olmayan 6grenci yeterince derse odaklanamaz. Ayrica, 6grencilerin
motivasyon eksikligi ve derse karsi ilgisizligi, Ogretmenlerin &gretimi &grenci
merkezli hale getirme ve 6grenmeyi tesvik etme cabalarini artirsa da programdaki
kazanimlara ulagma siirecini yavaglatabilmekte ve d6gretmenlerin programin dgrenci
seviyesine ayak uydurmasimi zorlastirabilmektedir. Cavusoglu (2022)'nun
calismasinda idealist egitim felsefesini benimseyen Ogretmenlerin 6grenci merkezli
ogretim yontemlerine daha yatkin olduklar1 bulunsa da 6§renci motivasyonunun tiim

ogretmenler i¢in ortak bir zorluk oldugu anlagilmaktadir.

Veli desteginin az olmast da programin okulda etkili bir sekilde
uygulanmasinda 6nemli bir sorundur. Arslan Celik (2020)'in ortaokul Ingilizce
ogretmenleriyle yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin veli is birligine verdikleri biiytik
onem vurgulanmaktadir. Velilerin cocuklarinin egitimine yeterince ilgi gdstermemesi,
evde 6grenilen konularin tekrariin yapilmamasi ve ddevlere destek olunmamasi gibi
durumlar, 6grencilerin egitim-6gretim siirecindeki gelisimini olumsuz etkiler. Bay vd.
(2017)'nin ¢alismasi da veli desteginin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi bu bulguyu
desteklemektedir. Veli desteginin diisiik oldugu okullarda, 6gretmenler programin
gerektirdigi destekleyici Ogrenme-Ogretme ortamini tek baslarma yiiriitmekte
zorlanabilirler. Bu yiizden 6zellikle ilkokullarda veli destegi ¢ok onemlidir. Ciinkii
cocuklar igin kritik bir siire¢ olan ilkokulda 6grenci-veli-6gretmen destegi/is birligi

verimli sonuclar elde edilmesini saglayacaktir.

Okulun fiziki kosullar1 ve ¢evrenin sosyo-ekonomik kosullar1 6gretmenlerin
ogretim programma baglihgi etkileyen bir faktordiir. Ogretmenler, okullarin
bulundugu yerdeki kaynak eksikliklerinin, materyal azligi ve teknolojik altyapinin
yetersizligi gibi farkli olumsuzluklar, programa bagliligi olumsuz etkiler. Biimen vd.,
(2014) ve Dikbayrr ve Biimen (2016)'nin 0gretmenlerin egitim programi tasarim
yaklasimi tercihlerini inceledikleri ¢alismalar, 6 gretmenlerin okulun fiziki kosullar1 ve

materyal imkanlarinin programin uygulanabilirligi tizerindeki etkisine dair goriislerine
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benzemektedir. Ozellikle beceri temelli 6grenme Ve proje tabanli dgrenme giincel
Ogretim programlarinda, bu tiir eksiklikler 6gretmenlerin yaraticiligini kisitlamakta ve
programin hedeflerine ulasilmasini zorlagtirabilmektedir. Marshall (2015)'in ¢aligsmasi1
da benzer sekilde, okul kaynaklarmin yetersizliginin O6gretmenlerin programi

uygulama siireclerini olumsuz etkiledigini gostermektedir.

Son olarak, smif mevcutlarinin kalabalik olmas1 6gretmenlerin her 6grenciye
bireysel ilgilenmesini zorlastirmistir. Ogrencilerin farkli 6grenmeleri de bu durumdan
etkilenmektedir.  Kalabalik smiflarda  yapilan egitim-Ogretim  c¢alismalart,
ogretmenlerin dersleri iglemesini zorlastirmaktadir. Ayrica kalabalik siniflarda tiim
ogrencilerin derse katilmasi da bireysellesmis 6grenmeyi zorlastirmaktadir. Farkli
calismalarda da sinif mevcudunun fazla olmasi 6gretmenlerin is ytlkiini artirdigi,
ogrenci-ogretmen etkilesimini azalttig1 ve egitim-6gretimin kalitesini olumsuz yonde

etkiledigi belirtilmistir (Erdamar, 2020; Burns, 2016).

Ogretmenlerin dgretim programina bagliliklarmi etkileyen diger faktor ise;
Ogretim programin kendi yapisindan, program igeriginden, programdaki
hedeflerinden, uygulanacak 6lgme-degerlendirme siireglerinden ve 6zellikle de ayrilan
siireden kaynaklanan zorluklardir. Ogretmenlerin en ¢ok dile getirdigi sorunlardan biri
de dersleri islerken siirenin yetersiz olmasi. Derslere ayrilan siirenin az olmasi
programi yetistirememe sorununu da beraberinde getirir. Bu bulgu diger ¢alismalarda
da belirtilmistir (Tanas, 2023; Yaema, 2016; Yazicilar, 2016). Programlardaki
kazanim sayisinin fazla olmasi ve bu kazanimlarin hepsinin islenmesi i¢in ayrilan
stirenin az olmasi, 6gretmenlerin konular1 yiizeysel gegmek zorunda kalmasina,
ogrencilerin bazi kavramlar1 ve kazanimlar1 tam olarak anlamadan bir sonraki konuya

ge¢mesine ve dolayisiyla 6grenme kalitesinin diismesine neden olabilmektedir.

Programin yapisindan kaynaklanan bazi belirsizlikler 6gretmenlerin programa
olan giivenini azaltabilmekte ve programi uygularken sorunlara neden olmaktadir.
Sakallioglu (2023)'nun ¢aligmasinda O&gretmenlerin  programin igerigi il ilgili
diigiinceleri (6rnegin, igerigin giincelligi, dogrulugu, 6grenci seviyesine uygunlugu)
programa bagliliklarini etkiledigi ifade edilmistir. Programda belirtilen hedefler ile
ogrenci ozellikleri ve okul kosullar1 arasindaki farklar da dgretmenlerin programi

uygulamalarini zorlagtirir.
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Programin yeterince agik olmamasi ve programlarmn uygulanirken
ogretmenlere rehberlik edilmemesi o6gretmenlerin programi dogru bir sekilde
anlamasint ve uygulamada karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmasini zorlastirir.
Gurbiiz (2021) ve Yilmaz (2021)m program okuryazarligi iizerine yaptiklari
arastirmalar, 6gretmenlerin programin temel felsefesini, hedeflerini ve Onerilen
Ogretim yoOntemlerini yeterince anlamamalarinin programa bagliligi olumsuz
etkiledigini gostermektedir. Hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi veya etkisizligi de
Ogretmenlerin program hakkindaki bilgi ve beceri eksikliklerini beraberinde
getirmektedir (Tamer Ozcan, 2022).

Ogretmenlerin kisisel dzellikleri ve mesleki dzellikleri ile okul idarecilerinin
destegi, Ogretim programma bagliliginda etkilidir. Ciinkii 6gretmenlerin kisisel
ozellikleri ve mesleki 6zelliklerinden programa kars: duygulari, davranislari, inanglari
ve motivasyonlar1 ile mesleki bilgi, beceri ve deneyimleri programin simifta nasil
uygulanacagini etkilemektedir. Cagla Okyay (2023)'m mesleki kimlik tipolojileri ile
programa baglilik arasindaki iliskiyi inceledigi calismasi, Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine verdikleri 6nem ve mesleklerine olan bagliliklarmin  programa

yaklasimlarini nasil sekillendirdigini géstermektedir.

Ogretmenlerin  dgretim programmi dogru bir sekilde anlamalar1 ve
yorumlamalari, yani yiiksek diizeyde program okuryazarhigina sahip olmalari,
programin uygulanmasini saglar. Bu konuda eksiklikler olmasi, 6gretmenlerin
programi benimsemesini, uygulamada yeniliklere a¢ik olmasmi ve karsilastiklar
sorunlara ¢oziim tiretmesini zorlastirabilir. Korucu (2024)'nun 6gretmenlerin egitim
felsefeleri ve hayat boyu 6grenme egilimlerinin programa baglhiliklarini etkiledigi
yoniindeki doktora tezi, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerinin programa kars1

bakisin onemini ifade eder.

Bu aragtrmanin bagka bir bulgular kisminda ise Ogretmenlerin giinlik
kazanmimlar1 planlarken programlarin icerigine dikkat etmeleridir. Ogretmenlerin
tecriibelerinden ve ifadelerinden, giinlik ders programmi uygularken Ogretim
programlarindan yararlandiklar1 ve bu program yol gosterici oldugu belirtilmistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu, giinliik ders planlarini hazirlarken 6gretim

programlarini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Bu durum, Giirbiiz (2021) ve Yilmaz
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(2021)'m Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri ve programa bagliliklar
iizerine yaptiklar1 ¢aligmalarla benzemektedir. Bu sonuglardan su ¢ikarimi yapabiliriz,
program okuryazarligi olan 6gretmenler giinlik ders planlamasini yaparken bilingli
sekilde derslerini islemektedirler. Benzer sekilde, Arslan Celik (2020)'in arastirmasi
da 6gretmenlerin programin okuryazarligi duyduklar ihtiyaci ve programa duyduklari
baghligi ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinde sikca gecen ifadeler,
programin giinliik planlamanin vazgeg¢ilmez bir unsuru oldugunu teyit etmektedir. Bu
bulgular, Yilmaz (2019)'m 6gretmenlerin programlara yonelik tutumlarini inceleyen

calismasiyla da ortiismektedir.

Ogretim programlarinin kazandirdiklar1 farkli boyutlar vardir. Sadece bilgi
diizeyinde kazanimlar verilmez bunun yaninda duyussal kazanimlar da verir. Duyussal
kazanmmlar verilirken kazanimlar degerler ile biitlinlestirilerek wverilir. Bu durum,
yapilandirmaci egitim anlayisiyla ele alindiginda ve 6gretim programin, Ggretim
stirecinin her asamasina derinlemesine yerlestirildigi goriilmektedir. Bu goriis, Blimen,
Cakar ve Yildiz (2014)in O6gretmenlerin  duyussal kazanimlar1 6grencilere

kazandirmasiyla benzemektedir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, 6gretim programlarmin sundugu genel
cerceveyi ve belirlenen kazanimlar1 temel bir hareket noktasi olarak benimsemekle
birlikte, sinif ortamindaki 68renci ¢esitliligini ve bireysel 6§renme ihtiyaglarini goz
ard1 etmemektedir. Ogretmenlerin program 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerine, ilgi
alanlarna ve Ogrenme bicimlerine gore uyarlama ve esnetme gerekliligini
i¢sellestirdiklerini gdstermektedir. Bu yaklasim, Burul (2018)un &gretmenlerin
program tasarimina yaklagimlarini ve Cagla Okyay (2023)'in 6gretmenlerin mesleki
kimlikleri ile programa bagliliklarini inceledigi ¢alismalarda da 6gretmenlerin bireysel
farkliliklara verdikleri 6dnemin programa yaklagimlarini sekillendiren temel bir unsur
oldugu bulgulariyla ortiismektedir. Bu onemli durum, alanyazindaki benzer titiz
caligmalarin temel bulgulariyla da bir sekilde paralellik gostermektedir (Giirbiiz, 2021;
Yilmaz, 2021; Burul, 2018; Celik, 2020; Cavusoglu, 2022).

Ogretmenlerin 6grenci hazir bulunusluk diizeyine uygun &gretim yontemleri
secerek program hedeflerini gergeklestirmeye calistigni belirtmesi ve programin

sarmal yapisini dikkate alarak 6grenci ihtiyaglarina gore kisisellestirilmis uyarlamalar
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yapmanin miimkiin oldugunu ifade etmesi, 6gretmenlerin 6grenmeyi bireysellestirme
konusundaki pedagojik c¢abalarini yansitmaktadir. Benzer sekilde Ogretmenlerin
Ogretimini 6grencinin mevcut grenme diizeyine gore sekillendirdigini belirtmesi ve
farkli 6grenme stillerine hitap eden yoOntemleri tercih ettigini ifade etmesi,
Ogretmenlerin  6grenci  merkezli bir egitim anlayisint  benimsediklerini
desteklemektedir. Bu bulgular, Korucu (2024)'nun 6gretmenlerin egitim felsefeleri ve
hayat boyu 6grenme egilimlerinin programa bagliliklarin etkiledigi ¢calismasinda da
ogretmenlerin 6grenci merkezli pedagojik inanclarinin 6nemini vurgulayan sonuglarla
tutarhdir. Gelmez Burakgazi (2019)'nin c¢alismast da Ogretmenlerin  6grenci
ihtiyaclarmma duyarhiliklarinin 6gretim uygulamalarini nasil etkiledigine dair 6nemli

bilgiler sunmaktadir.

Ogretmenlerin goriisleri, 6gretim programlarmin birgogu i¢in 6nemli rehber
konumundadir. Ogretim programlar1 dénem basinda yapilacak planlama siirecini
basitlestirdigini ve Ogretmenler icin yol haritas1 oldugunu gostermektedir.
Degerlendirme siirecinin planlamanin bir pargasi olmasi gerektigine yaptiklar1 vurgu
ve programlarin Ogrencilerin 0grenme-6gretme hedeflerine ulagsmasina katki
sagladigini belirtmesi, 6gretmenlerin programi sadece dgretilecek igerik olarak degil,
ayni zamanda 6grenme siire¢lerinin 6lgmek ve degerlendirmek i¢in de kullanilan bir

rapor olmas1 da 6nemlidir.

Ancak bazi 6gretmenler Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
kazanimlar1 kendi ders planlarini olustururken bazi kazanimlarin 6grenci seviyesine
uygunlugu konusunda planlamalarin1 yapmaktadirlar. Hazir ders planlarin1 6grenci
seviyesine indirgediklerini bazen de degistirebildiklerini ifade etmislerdir. Bu durum,
Tamer Ozcan (2022)'in 6gretmenlerin yeni dgretim programlarina iliskin diisiinceleri
inceledigi calismada da Ogretmenlerin programin uygulanabilirligi ve kendilerine
taninan esneklik durumu hakkinda farkli goriislere sahip olabilecegi bulgulariyla
uyumludur. Ozdemir (2012)'in ¢aligmasi da Ogretmenlerin programlara yonelik
olumlu ve olumsuz elestirilerin olabilecegine dair farkli durumlar sunmaktadir. Bu
elestirel bakis agilar,, Ogretim programlarmin gelistirilmesi ve uygulanmasi
slireclerinde 6gretmenlerin aktif katiliminin saglanmasinin, programlarin esnekliginin

artirilmasmin ve dgretmenlere kazanimlarr uygularken 6grencilere uygun kararlar
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alma konusunda daha fazla hak taninmasmin 6nemli oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenler, programin belirttigi kazanimlar1 dikkate alirken, 6grencilerin 6grenme
seviyelerine uygun calismalar yapmakta, farkli yontem teknik ve stratejilerini
kullanmaktadirlar. Ogretmenler, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini dikkate
almakta ve her dgrenciye uygun dgrenmeyi kisisellestirmektedir (Burul, 2018; Cagla
Okyay, 2023; Gelmez Burakgazi, 2019; Korucu, 2024). Bu durumlar, &gretim
programlarinin kati bir sekilde uygulanmasi yerine, 6grenciyi merkeze alan bir

egitimle devam etmektedir. Ayrica 6gretmen yol gosteren, rehber konumundadir.

Ogretmenlerin  d8renci  merkezli o6gretim alt temasindaki goriisleri,
kazanmmlarin sadece teorik bilgiler olarak kalmamasi, tam tersi 6grencilerin bilissel
yapilarina uygun bir dilde ve somut yasamla iliskilendirilerek sunulmasmin 6grenmeyi
kalict ve anlamli kildigmi giiglii bir sekilde vurgulamaktadir. Bu durum, 6grencilerin
ogrenme siireclerine aktif bir sekilde dahil olmalarmi tesvik etmeyi ve bilgiyi pasif bir
sekilde almaktan ziyade, kendi anlamlarmi insa etmelerini desteklemeyi
amaglamaktadir. Bu durum, Giirbiiz (2021) ve Yilmaz (2021) tarafindan 6 gretmenlerin
Ogretim programi okuryazarlik diizeyleri lizerine yapilan kapsamli ¢aligmalarin temel
bulgulariyla benzemektedir. Programin temel hedeflerini ve kazanimlarini
derinlemesine anlayan 6gretmenlerin, bu kazanimlar1 6grenci seviyesine uygun bir
sekilde uyguladiklar1 belirtilmistir. Ozellikle ilkokulda soyut kavramlari
somutlastirarak Ogrencilere yeni kavramlar anlatirken onlar1 seviyesine uygun
diizenlemeler yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin bireysel ilgi, istek
ve ihtiyaglarma gore ders islemek yapilandirmaci egitim sisteminin temelini olusturur.
Bu 6nemli bulgu, Burul (2018)'un 68retmenlerin egitim programi tasarim yaklagimi
tercihlerinin Ogrenci ihtiyaglarma gore nasil sekillendigini detayli bir sekilde

inceledigi arastirmasiyla benzemektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerin derse baglamadan dnceki bilgilerini dikkate almasi
onemlidir. Ogretmenler 6grencilerin derse ne kadar hazir oldugunu dikkate alarak
derse baslarsa 8grenme-dgretme siireci de o kadar etkili ve verimli olur. Ogrencilerin
onceki bilgileri ile derste islenecek bilgileri bir biitiin i¢erisinde destekleyip sunmasi
egitim-0gretimin de kalitesini arttirir. Boylece dersler yiizeysel islenmez aksine daha

derinlemesine islenir ve dgrencilerde kalict 6grenmeler gergeklesir. Bu durumlar,
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Celik (2020) ve Cavusoglu (2022)'nun 6gretmenlerin 6grencilerin 6n bilgileri ve derse
hazir olarak gelme durumu egitim-6gretim siirecindeki verimi arttiracagi ¢ikarimi
caligmalariyla da benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin kazanimlari ne
kadar iyi 6ziimsediklerini ve benimsediklerini siirekli olarak belirlemek amaciyla
farkli 6lgme-degerlendirmeler yapilarak belirlenebilir. Bu durumda egitim-6gretimin
sadece bir bilgi aktarimi degil de O6grencilere anlamli yanitlarm verilmesi egitim-
Ogretim stratejilerini  siirekli olarak 1yilestirme amacini tasidigini  agikga

gostermektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerin 6grenme siireclerini takip etmeleri Snemlidir. Bu
sliregte teorik bilgi vermek yerine dgrencilerin de derse aktif katilmalarini saglamak
ve onlar1 diisiinmeye, iiretmeye, yeni diisiince bigimleri gelistirmelerine yardimci
olmaktir. Ogrencilere cagdas ve yenilik¢i egitim-dgretim ortamlari sunarak onlari {ist
diizey diisiinmeye tesvik etmek de 6nemlidir. Bu sayede 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri gelisir. Problem c¢ozme, olaylara ¢dziim iiretme gibi farkli beceriler
kazandirarak 6grencilere ¢cok yonlii beceriler kazandirilir. Giirbiiz (2021) ve Yilmaz
(2021)'m Ogretim programi okuryazarligi {izerine yaptiklar1 arastirmalarda da
vurgulanan kazanimlarin sadece bilgi diizeyinde kalmamasi, aksine Ogrencilerin
gercek hayatta kullanabilecekleri becerilere doniistiiriilmesi gerektigi yoniindeki
bulgulariyla da benzemektedir. Ogretmenlerin smiflarindaki her bir 6grencinin
bireysel farkliliklarmin derinlemesine bilincinde olmalar1 ve bu farkliliklara duyarl,
kapsayici ve destekleyici bir 6grenme ortami yaratmalar1 6nemlidir. Boyle bir ortamda
egitim gdren dgrenciler kendi 6grenmelerini daha etkili yapabilirler. Ogrenmenin pasif
bir bilgi aktarimi siirecinden ziyade, dgrencilerin aktif katilimi, etkilesimi ve is birlikli
Ogrenmeler yapmalar1 gerekir. Bireysel Ogrenmenin Onemli oldugu her smifta
ogrenciler kendi 6grenmelerinin farkma varir. Ogrenciler kendi 6grenme hizlarma
gbre Ogrenmeler yapacaklari i¢in dersleri anlama diizeyleri artacaktir. Bu durumda
bireysel 6grenme hizlar1 farkli olan 6grenciler smiftaki diger 6grencilerin seviyesine
gore kendi ilerleme durumunu yapmayacaktir. Kendi 6 grenmelerinin {izerine daha ¢ok
ogrenme katarak bu siireci ilerletecektir. Yapilandirmaci egitim felsefesini benimseme
konusundaki kararhlik 6grenci merkezli 6gretim felsefesinin 6gretmenler tarafindan
icsellestirildigini ve smiflarinda etkin bir sekilde hayata gecirildigini acgikca

gostermektedir.
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Ogretmenlerin  kazanim odakli uygulama alt temasindaki goriisleri
dogrultusunda, soyut kavramlarin 6grencilerin daha iyi anlamasmi saglamak i¢in
kavramlar1 glinliik yasamla iligkilendirmek gerekir. Ayrica kavramlar1 farkli 6gretim
materyalleriyle desteklenerek sunulmasinin 6grenmeyi daha anlamli kilacaktir. Bu
durum, Burul (2018)'un &gretmenlerin 6gretim programii &grencilerin bireysel
farkliliklarina gore diizenleyip siirece dahil etmesiyle benzemektedir. Bilgilerin sadece
teoride kalmamasi, 6grencilerin bunlar1 giinliik yasamlarinda ve karmasik 6grenme
stireclerinde kullanabilecekleri becerilere doniistiirmeleri gerekir. Bu sonug, Celik
(2020) ve Cavusoglu (2022)nun Ogretmenlerin kazanimlar1 dgrencilerin gilinlik
yasamlartyla anlamli bir sekilde iligkilendirmelerinin 6grenme {izerindeki olumlu

etkilerini detayli bir sekilde ele aldiklar1 galismalarinin bulgulariyla benzemektedir.

Ogretmenlerin egitim-6gretim siireclerinin etkililigini belirlemek gerekir.
Ayrica dgrencilerin belirlenen kazanimlara ne kadar ulastiklarini belirlemek i¢in
dogru, giivenilir, gecerli 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanmak gerekir.
Bunun i¢in de Ogretmenler geleneksel yontemleri degil de cagdas yontemler
kullanarak yapmalidir. Bu siirecte bireysel 0grenme i¢in Ozellikle de portfolyo
dosyalar1 ¢cok daha kullanishdir. Her 68renci i¢in ayr1 bir portfolyo dosyasinin olmasi
ve olusturulmas:t bireysel Ogrenme sonucundaki degerlendirme Onemlidir.
Ogretmenler, dgrencilerden alinan geri bildirimleri dogru bir sekilde 6lgmek amaciyla
gegerli ve giivenilir 6lgme ve degerlendirme yontemlerini 6zenle uygulamalar1 gereKir.
Portfolyo degerlendirmenin yani sira akran degerlendirme, 6z degerlendirme gibi
farkli degerlendirme yontemleri de kullanilmasi gerekir. Ciinkii 68renci akran
degerlendirmeyle kendi yasitlar1 olan arkadaslarini degerlendirir. Oz degerlendirme
yaparak da kendi 6grenmelerinden sorumlu olur. Bu durumda &grencilerin farkl
durumlar1 degerlendirerek aslinda elestirel diisiinme becerisini de gelistirmis olur.
Ogretmen degerlendirmesinin disinda 6grenci degerlendirmesi de yapilandirmaci
egitim felsefesinin amaclarindan biridir. Bunlarm yaninda 6grenci, kazanimlarin
sadece biligsel degil, duyussal ve psikomotor sekilde egitim-Ggretim siirecine
birlestirerek degerlendirme yapmali ve uygulamalidir. Bu durum beceri odakl
ogretimin uzun ve kalic1 faydalarma yapilan bir vurgudur. Bu yaklagim, Giirbiiz (2021)
ve Yilmaz (2021)'in 6gretim programlarmin sadece bilgi aktarimina odaklanmamasi,

aksine Ogrencilerin  21. yiizyilm  gerektirdigi  becerileri de uygulayip
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degerlendirmesiyle benzemektedir. Ogrenciler elestirel diisiinme, problem ¢ozme,
etkili iletisim ve igbirlik¢i caligma gibi farkli becerilerini gelistirmeye dncelik vermesi
gerektigi yoniindeki 6nemli bulgulariyla benzemektedir. Ogretmenlerin kazanim
odakli uygulama konusundaki alt tema altindaki bu diisiinceleri 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini zenginlestirmeyi, onlarin bilgi ve beceri diizeylerini siirekli olarak
artirmay1 hedefler. Oz degerlendirme, akran degerlendirme yapmalarini saglamalarma
yardimc1 olmaktadir. Ogrencileri gelecege iyi sekilde hazirlamay1 amaglayan anlamli
cabalardir. Kazanimlara odaklanma, egitim-6gretim siirecini daginik olmaktan
cikarak, belirli hedeflere yonelik, etkili ve 6grenci basarisini iist diizeye ¢ikarmay1

hedefleyen bir yap1 olusturur.

Ogretmenlerin planlama ve ydnetim alt temasindaki goriisleri, ders planlarmi
hazirlarken yaptiklar1 degerlendirmeler vardir. Ogretmenler dgretim programlarmda
acik bir sekilde belirtilen kazanimlara ve temel amaglara uygun hareket etmenin
onemini  vurgulamuglardir.  Ogretim  programlarinda  belirtilen  kazanimlar:
uygulamanin egitimin kalitesini arttiracagi vurgusu vardir. Giinliik ders planlarinin
acik bir sekilde belirtilip uygulanmasi da 6nemlidir. Bu durum, Giirbiiz (2021) ve
Yilmaz (2021)'m Ogretim programm okuryazarligi tizerine yaptiklar1 galigmalarda
vurgulanan Ogretim programinin tiim planlama siireclerinin temelini olusturmasi
gerektigi yoniindeki agiklamalariyla benzemektedir. Ogretmenlerin ders planlarinin
kat1 ve esnek olmayan bir sekilde uygulanmasindan ziyade, 6grencilerin anlik gelisen
O0grenme ihtiyaglarina ve smnif i¢indeki duruma gore hizli ve etkili bir sekilde
uygulamasi O6nemlidir. Ders siiresinin her 6grenci igin uygun olmasina dikkat
edilmelidir. Bu sayede ogrenmeler daha da artacak ve siirenin verimli bir sekilde
kullanilmasina 6zen gosterilecektir. Ayrica Ogretmenlerin planlama siireclerinde
sadece programin belirttikleriyle kalmay1p, ayn1 zamanda 6grenci basarisini siirekli iyi

hale getirilmeye ¢alismas1 6nemlidir.

Ogrenme siirecini zenginlestirmek, dgrencilerin ilgisini canli tutmak ve farkli
ogrenme stillerine deginmek i¢in farkli 6gretim materyalleri ve farkli kaynaklarin
bilingli ve etkili bir sekilde kullanilmasi gerekir. Ogretmenler etkili, giivenli ve
destekleyici bir 6grenme ortami olusturmak igin sinif iklimi ve okul idarecilerinin de

etkilediklerini belirmislerdir. Ogretmenlerin planlama ve dgrenci becerilerini sadece
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glinliik isler olarak gormediklerini, tam tersine 6grenci basarisini dogrudan etkileyen

egitim ve 0gretimle ilgili kararlar olarak ele aldiklarini agik¢a gostermektedir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin egitimde kazanim odakli uygulamalara yonelik
goriigleri, 6grenci merkezli 6gretim, kazanim odakli uygulama ve etkili planlama ve
yonetim olmak tizere ti¢ durumda ve birbiriyle uyumlu bir sekilde somutlasmaktadir.
Ogretmenler, kazamimlar1 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina ve 6grenme stillerine
uyarlama, soyut kavramlari somutlastirma, giinliilk yasamla anlamli baglantilar kurma
ve sadece bilgi aktarmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeyi benimsemislerdir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme siire¢lerini
titizlikle takip etmek ve onlara anlamli ve yapici geri bildirim saglamak amaciyla
O0lcme ve degerlendirme yontemlerini bilingli bir sekilde kullanmaktadirlar. Ders
planlama ve yonetim siireglerinde ise 6gretim programlarinin temel ilkelerine bagh
kalmakla birlikte, esneklik, etkili zaman yonetimi, zengin materyal kullanimi ve
olumlu bir sinif iklimi yaratma gibi unsurlara 6zenle dikkat etmektedirler. Bu bulgular,
ogretmenlerin  kazanim odakli uygulamalar1 sadece bir zorunluluk olarak
gormediklerini, aksine Ogrencilerin 6grenme siireclerini derinlemesine desteklemeye
ve onlarm potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmaya yonelik bilingli, kararli ve stirekli
bir caba i¢inde olduklarini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu onemli durum, diger
calismalarla da benzerlik gostermektedir (Giirbiiz, 2021; Y1lmaz, 2021; Burul, 2018;
Celik, 2020; Cavusoglu, 2022).

Ogretmenlerin geleneksel yontemler alt temasindaki goriisleri, anlatim ve soru-
cevap gibi bilgi veren yontemlerinin hala kullanildigimi ve bunun 6nemini korudugunu
gostermektedir. Ogretmenler bu yontemleri, ozellikle yeni konular1 anlatirken
kullanmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler, bu yontemleri kullanarak 6grencilerin derse
olan dikkatlerini ¢eker. Ancak, d6gretmenlerin bu geleneksel yontemleri kullanirken
ayni zamanda modern yontem ve teknikleri de kullanmaktadirlar. Beyin firtinasi,
drama, sergi teknigi gibi 6gretmenlerden gelen cevaplar dogrultusunda yapilandirmaci
ogrenme yontemleriyle geleneksel yaklasimlarin birlestirilmesi, dgrencilerin bilgiyi
daha aktif bir gekilde kullanmalarina ve yapilandirmalarma yardimct olur. Bu durum,
Glirbiiz (2021) ve Yimaz (2021)m calismalarinda vurgulanan ogretmenlerin

programm temel hedeflerini uygularken Ogretmenlerin derslerde hem geleneksel
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yontemleri kullandigi hem de modern yontemleri kullandiklariyla benzemektedir. Bu
onemli durum diger calismalarin bulgulariyla da benzemektedir (Glirbiiz, 2021;
Yilmaz, 2021; Burul, 2018; Celik, 2020; Cavusoglu, 2022). Ogretmenlerin okuma
yaptig1 derslerinde gozlem ve deneyleri kullanmasi, bilgilerin daha akilda kalici

olmasini saglar. Cilinkii bu, farkli duyulara hitap ederek 6grenmeyi kolaylastirir.

Etkilesimli 6grenme ortamlari alt temasindaki 6gretmen goriislerinden de farkl
yontem ve tekniklere vurgu vardir. Drama ve rol oynama teknikleri, yaratict ve
elestirel diisiinmeyi tesvik eder. Grup ve is birligi calismalarin1 destekler. Oyun temelli
Ogrenme ise 6grenci motivasyonu artiran yontem ve tekniklerin biridir. Beyin firtinasi
tekniginin yaratic1 diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine katkis1 vardir. Is birlikli
o0grenmenin sosyal becerileri gelistirmedeki rolii ve drama ile rol oynamanin
deneyimsel ve sosyal-duygusal 6grenmeye katkist modern Ogrenme teorileri
tarafindan desteklenen yaklasimlardir. Oyun temelli 08renmenin motivasyonu
artirmast ve Ogrenmeyi eglenceli hale getirmesi 0grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirme acgisindan onemlidir. Bu bulgular, Burul (2018)'un 6gretmenlerin 6grenci
merkezli yaklasimlar1 benimseme diizeylerinin programa baglhiliklarini etkiledigi
yoniindeki ¢alismasiyla da benzemektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirebilecekleri yontem ve teknikleri tercih etmesi egitim-6gretimin

kalitesini arttirir.

Uygulamali ve bilissel yaklagimlar alt temasimnda 6gretmenlerin gosterip
yaptirma, istasyon, problem ¢6zme, dérnek olay incelemesi, bulus yoluyla 6§renme ve
teknoloji destekli 6grenme gibi yontemleri kullandiklar1 ifade edilmistir. GOsterip
yaptirma ve istasyon teknikleri, 6grencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini
saglayarak Ogrencilerin becerilerini gelistirmelerini saglar. Problem ¢6zme ve 6rnek
olay incelemeleri, 6grencilerin analitik diistinme ve elestirel diisiinmelerine ve elestirel
bakis kazanmalarina yardimci olur. Bulus yoluyla 6grenme, 6grencilerin kendi
ogrenme siireglerinin sorumlulugunu almalarmni tesvik eder. Bu durumda &grenci
kendi sorumlulugunun farkindadir. Teknoloji destekli 6grenme Ggrencilerin dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirir ve 6grenmeyi zenginlestirir. Smiflarda kullanilan
akilli tahta Ogrencilerin de kullanmasi i¢in Onemlidir. Ciinkii 6grenci dersteki

etkinlikleri akilli tahta aracilifiyla uygulamali yaparak okulda okuryazarlik
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becerilerini arttirabilir. Bu yaklagimlarin tiimii, Celik (2020) ve Cavusoglu (2022)'nun
caligmalarinda vurgulanan aktif 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisi iizerindeki

olumlu etkileriyle benzemektedir.

Program ve 6grenci ihtiyaglar alt temasindaki 6gretmen goriisleri, yontem ve
teknik se¢iminde dgretim programinin bir rehber konumunda oldugu vurgusu vardir.
Ancak ogretmenler yontem ve teknik se¢imi yaparken Ogrencilerin seviyelerine,
bireysel farkliliklarina, okulun ve smifin fiziki yapisma ve O6grencilerin hazir
bulunusluguna da dikkat etmektedirler. Bazen daha esnek yontem ve teknikler
secebilirken bazen de daha kati yontem ve teknik segebilirler. Ogretmenlerin
programin hedeflerine bagl kalmalariyla, 6grenciye gore farkli yontem ve teknik
secmesi Karabacak (2018) ve Sakallioglu (2023)'nun 6gretmenlerin programa baglilik
diizeyleri ve 6grenci merkezlilikleri arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢aligmalarla
benzerlik gdstermektedir. Ogretmenler 6gretim programlarmi uygularken bdlgesel ve
fiziksel kosullarin dgretim ydntemlerini etkiledigini belirtmislerdir. Ogrenci hazir
bulunusluk diizeyinin dikkate alinmasi ise O6grenci merkezli 0gretim igin ¢ok
onemlidir. Ogretmenlerin dgretim programma tam olarak bagli kalmanin her zaman
miimkiin olmadigin1 da ifade etmislerdir. Yontem, teknik se¢imi 6grenci seviyelerine
gore degisiklikler gosterebilir ve ogretmenler bu degisiklikleri yaptiklarmi ifade
etmektedirler. Ogretim programlarmm daha esnek olmasi ve dgretmenlerin dgretim
yontemlerini se¢gme konusunda daha Ozgiir birakilmas:1 gerektigi gorisl
desteklenmektedir. Bu durum, Ozdemir (2012) ve Tamer Ozcan (2022)'1n
O0gretmenlerin program esnekligi konusundaki goriislerini ele aldiklar1 caligmalarla

benzemektedir.

[Ikokul 6gretmenlerinin ders isleme siireclerinde kullandiklar1 gretim yontem
ve teknikleri, geleneksel yaklasimlarin modern tekniklerle bir arada etkilesimli
O0grenme ortamlarmin olusturulmasi, uygulamali ve bilissel yaklasimlarin
benimsenmesi ve program ile 6grenci ihtiyaclar1 arasinda bir denge kurulmasi seklinde
ozetlenebilir. Ogretmenler, dgretim programini temel bir rehber olarak kabul etmekle
birlikte, 6grenci merkezli bir yaklagimla hareket ederek yontem ve teknik se¢cimlerinde

esneklik gostermekte ve smif igi farkliliklar1 dikkate almaktadirlar. Bu bulgu
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sonuglari, diger caligmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Giirbliz, 2021;

Yilmaz, 2021; Burul, 2018; Celik, 2020; Cavusoglu, 2022).

Ogretmenlerin kullanilan degerlendirme araclar1 alt temasmdaki goriisleri,
ogrencilerin kazanimlarini belirlemek amaciyla hala yaygin olarak geleneksel testlerin
(yazili smavlar, sozlii yoklamalar, ¢coktan se¢cmeli testler vb.) kullanildigin1 ortaya
koymaktadir. Bu durum, Giirbiiz (2021) ve Yilmaz (2021)'in 6gretmenlerin 6gretim
programina bagliliklarini incelerken, programda yer alan 6lgme ve degerlendirme
onerilerine ne Olciide uyduklarini  degerlendirdikleri ¢alismalarinda da
belirtilmektedir. Geleneksel yontemlerin yani sira, Arslan Celik (2020)'in Ingilizce
ogretmenlerinin program bagliligini inceledigi calismada da yazili smavlarin 6lgme ve

degerlendirme araci oldugu belirtilmektedir.

Bununla birlikte, 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yontemlerine de
giderek daha fazla kullandiklar1 goriilmistiir. Performans gorevleri, portfolyo
degerlendirme, gozlem formlari, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme, kavram
haritalari, rubrikler, proje calismalari, siire¢ odakli degerlendirme, oyun temelli ve
teknoloji  destekli degerlendirme gibi yontemler Ogretmenler tarafindan
kullanilmaktadir. ilkokul ders kitaplarinda alternatif ~Slgme-degerlendirme
calismalarma da yer verilmistir. Ozellikle ilkokul fen bilimleri ve sosyal bilgiler ders
kitaplarinda vardwr. Bu alternatif 6lgme ve degerlendirmeler oOgrencilerin farkli
becerilerini ve 6grenme siireclerini daha biitiinciil bir sekilde degerlendirme imkani
sunmaktadir. Ozellikle Burul (2018)'un &gretmenlerin egitim programi tasarim
yaklasimlarini inceledigi ¢alismasinda, 6grenci merkezli yaklasimlar1 benimseyen
Ogretmenlerin alternatif degerlendirme yontemlerine daha ¢ok kullandiklar1
belirtilmistir. Cagla Okyay (2023)'m smif 6gretmenlerinin mesleki kimlikleri ve
programa bagliliklarini inceledigi tezde de alternatif degerlendirme yontemlerinin
ogrenci katilimmi artirdigina dair vurgular bulunmaktadir. Ogretmenlerin siire¢ odakli
degerlendirmeye vurgu yapmalart Merve Korucu (2024)'nun &gretmenlerin egitim
felsefeleri ve hayat boyu Ogrenme egilimlerinin programa bagliligina etkisinin
incelendigi ¢alismada da belirtilmistir. Akran ve 6z degerlendirme uygulamalari
Sakallioglu (2023)'nun Ggretmenlerin programa yonelik algilar1 ve Ozyeterlik

inanglarii inceledigi tezde de 6grenci sorumlulugunu artrmasi agisindan 6nemli
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goriilmektedir. Kavram haritalarinin kullanimi Biimen (2014)'in 6gretmenlerin
program tasarim yaklagimlarmi ele aldigi calismasinda anlamayi derinlestiren

araglardan biri olarak bahsedilmektedir.

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinin niteligi alt temasindaki
gortsleri, bu siirecin adaletli olmasi, 6grenci merkezli olmasi, siire¢ ve iiriin odakl
olmasi, ¢oklu beceriyi igermesi ve uygun zamanin ayrilmasi ve kaynak ayrilmasi gibi
temel ilkelere gore diizenlenmesi gerektigi ifadeleri vardir. Bu ilkeler, etkili bir 6lgme
ve degerlendirme sisteminin temelini olusturur. Ogretmenlerin bu ilkeleri
vurgulamalari, Celik (2020) ve Cavusoglu (2022)'nun Ogretmenlerin 6gretim
programina yonelik tutumlarmi ve uygulamalarimi inceledikleri ¢alismalarina

benzemektedir.

Ogretmenler, olgme ve degerlendirme siireglerinde baz1  zorluklara
deginmiglerdir. Bunlar; smif mevcudunun fazlaligi, zaman kisithiligi, materyal
eksikligi ve bireysel farkliliklarin dikkate alimmasmnin zorlugu gibi Onemli
durumlardir. Bu zorluklar, 6zellikle alternatif degerlendirme yontemlerini uygularken
baz1 aksakliklara neden olabilir. Giirbiiz (2021) ve Yilmaz (2021)'in ¢alismalarinda da
ogretmenlerin benzer zorluklardan bahsettikleri goriilmektedir. Erdamar (2020)'in
ilkokul 6gretmenlerinin yeni programa iliskin goriislerini inceledigi doktora tezinde
de zaman kisitlilig1 ve kalabalik siniflarin degerlendirme siire¢lerini olumsuz etkiledigi
belirtilmektedir. Tamer Ozcan (2022)'m 6gretmenlerin yeni 6gretim programlari ile
ilgili gorusleri incelendigi ¢alismada da benzer sekilde zaman ve kaynak yetersizligi
belirtilmektedir. Tanas (2022)'m yeni Ogretim programimi uygulama siirecinde
karsilasilan giicliikleri ele aldigi doktora tezinde de alternatif degerlendirme

yontemlerinin uygulanmasindaki zorluklara benzemektedir.

IIkokul dgretmenleri, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde hem geleneksel
hem de alternatif yontemleri kullanmaktadirlar. Alternatif yontemlere yonelik bir
yonelis olmakla birlikte, 6gretmenler uygulama asamasmda smif mevcudunun
fazlaligi, zamanin az olmasi ve bireysel farkliliklar gibi g¢esitli zorluklarla
karsilagilmaktadir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinin niteligine dair

bilingli olmalar1 olumlu bir durumdur. Ogretmenler karsilasilan zorluklarin iistesinden

gelinmesi i¢in okul yonetimleri, politika yapicilar ve oOgretmenlerin is birligi
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onemlidir. Ogretmenlere alternatif degerlendirme yontemleri konusunda daha fazla
destek ve egitim saglanmasi gerekir. Ogretmenlere alternatif degerlendirme ile ilgili
cesitli seminerler ve hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerekir. Bu sorunlar1 ¢6zmenin
bir baska yolu da sinif mevcutlarinin azaltilmasi, gerekli materyallerin saglanmasi ve
degerlendirme icin yeterli zamanin ayrilmasidir. Bu durumlar uygun hale getirilse
Olgme ve degerlendirme siireglerinin daha etkili ve 6grenci merkezli hale gelmesini

saglayabilir.

Ogretmenlerin programin igerigi alt temasindaki bir baska &nerisi de dgretim
programindaki kazanimlarin sadelestirilmesi ve igerigin basitlestirilmesi yoniindedir.
Kazanimlarin yogunlugu ve karmasikligi, 6grencilerin 6grenme siireclerini olumsuz
etkilemektedir. Bu durum ayni zamanda Ogretmenlerin dersleri zamaninda
yetistirmesini zorlagtirmaktadir. Bu durum, Tanas (2022)'in yeni 6gretim programini
uygulama siirecinde karsilasilan giigliikleri inceledigi doktora tezinde de
belirtilmektedir. Ogretmenler, kazammlarm daha agik, anlasilir ve ilkokul
Ogrencilerinin  seviyelerine uygun bir sekilde ifade edilmesi gerektigini
sOylemektedirler. Kazanim sayismin azaltilmasi ve temel becerilere odaklanilmasi
gerektigi yoniindeki goriigler, Yilmaz (2021)'in 6gretmenlerin program okuryazarlik
diizeylerini inceledigi ¢alismasinda programim daha uygun hale getirilmesi gerektigi
yoniindeki Onerileriyle benzemektedir. Ayrica, ders kitaplarmin igeriginin 6grenci
seviyesine uygun olmamasi ve sikici bulunmasi Biimen (2014)'in 6gretmenlerin
program materyallerine yonelik elestirilerini ele aldigi calismasinda da benzer

problemlerin oldugu ifade edilmistir.

Ogretmenlerin program igerigine yonelik bir diger dnemli dnerisi, derslerdeki
konu siirelerinin diizenlenmesi gerekliligidir. Ozellikle matematik gibi baz1 derslerde
kazanimlarin iglenmesi i¢in ayrilan siirenin yetersiz oldugu belirtilmektedir. Bu
durum, Erdamar (2020)"1n ilkokul 6gretmenlerinin yeni programla ilgili gériislerinin
incelendigi doktora tezinde de zaman yetersizliginin 6nemli bir sorun olarak ifade
edilmesiyle benzerlik gostermektedir. Ogretmenler, ders programlarmin daha esnek
olmasi ve bolgelerin farkli ihtiyaclaria gore zaman ayarlamalar1 yapilmasi gerektigini

belirtiyorlar.
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Bagka bir Oneride ise 6gretim yontem ve teknikleri konusunda 6gretmenler,
programlarda daha cesitli, 6grenci merkezli ve materyal destekli egitim yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Yaparak yasayarak 6grenme, oyun temelli 6grenme,
proje tabanli 6grenme gibi 6grenci katilimi olan yontemlerin kullanilmasi gerektigi
yoniindeki goriisler, Cagla Okyay (2023)"in sinif 6gretmenlerinin mesleki kimlikleri
ve programa baglhiliklarini inceledigi tezde Ogrencilerin aktif olmasmnin 6nemiyle
benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin farkli &grenmelerine hitap eden farkl
yontemlerin kullanilmasi ve ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina yonelik Onerileri
ogrenci merkezli ogretimin temel ilkelerini yansitmaktadir. Ayrica, okullara ve
ogretmenlere Ogretim siirecinde kullanabilecekleri yeterli materyal ve kaynagin
saglanmas1 gerektigi yoniindeki diisiince Dikbayir ve Biimen (2016)'in okullardaki
materyal eksikligine dikkat ¢ceken ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir. STEM ve
yaratict drama gibi yenilik¢i yontemlerin programa dahil edilmesi 6nerisi 6gretim

programlarinin daha uygulanabilir olmasi saglamaktadir.

Olgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenler, geleneksel smavlarin yani
sira alternatif yontemlerin (performans degerlendirme, proje degerlendirme, portfolyo
degerlendirme vb.) daha fazla kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin
bu konudaki diisiinceleri Tamer Ozcan (2022)mn &gretmenlerin yeni 6gretim
programlarina iligkin hizmet i¢i egitim beklentilerini inceledigi caligmasiyla
benzemektedir. Sonu¢ odakli degerlendirme yerine siireg odakl bir degerlendirme
yapilmalidir. Siire¢ odakli degerlendirme ile 68rencilerin gelisimlerinin zaman iginde
izlenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, ogrencilerin farkli becerilerini ve
O0grenme diizeylerini Olgebilecek cesitli degerlendirme araglar1t da kullanilmali
(rubrikler, kontrol listeleri vb.). Bu degerlendirme araglariin gelistirilmesi yoniindeki
Oneriler 0gretmenlerin degerlendirme siireclerini daha objektif ve kapsamli hale
getirmektedir. Korucu (2024)nun Ogretmenlerin degerlendirme yaklagimlarini
inceledigi calismasinda da benzer sekilde 6grenci odakli degerlendirme araglarmin

onemi belirtilmektedir.

Degerler egitimi konusunda 6gretmenler, degerlerin ayr1 bir ders olarak degil,
tim derslerin igerigiyle biitlinlestirerek ogrencilere anlatilmas1 gerektigi ifade

edilmistir. Degerlerin 6gretiminde giinliik hayattan 6rneklerin verilmesi ve hikayelerin

149



kullanilmas1 daha iyi 0gretilmesini saglar. Degerler egitimi verilirken, uygulamali
etkinliklere (drama, rol oynama, proje ¢alismalar1 vb.) daha ¢ok yer verilmesi ve
degerler egitiminin iceriginin 6grencilerin yasina ve gelisim diizeyine uygun olarak
diizenlenmesi gerekir. Boylece degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmasi igin
biitiinctil bir yaklagimin benimsenmesi gerektigini gostermektedir. Sakallioglu
(2023)'nun Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik algilarini inceledigi tezde de
degerlerin derslere bir biitiin halinde ve uygulamali sekilde verilmesi gerektigi

belirtilmistir.

Programin uygulanabilirligi konusunda 6gretmenler, bolgesel farkliliklarin
dikkate alimmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Bolgesel farkliliklar ogretmenlere
yontem ve teknik se¢iminde daha fazla serbestlik taninmasi ve programin genel olarak
sadelestirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Tirkiye'nin farkli bolgelerindeki
ogrenciler arasinda sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyleri arasindaki farkliliklar
vardir. Bu farkliliklar programa yansitilmasi ve programin bolgesel ihtiyaglara gore
uyarlanabilir olmas1 gerektigi yoniindeki goriisler, Karabacak (2018)"in 6§retmenlerin
programi uyarlama c¢abalarmi inceledigi calismasiyla benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlere kazanimlar1 uygularken daha fazla serbest olmalarma imkan saglamalari
gerekir. Ayrica programin sadelestirilmesi Onerileri, 6gretmenlerin programi kendi
smif kosullarma ve Ogrenci ihtiyaclarma gore daha etkili bir sekilde

uygulayabilmelerini saglar.

Ogretmenlerin ilkokul dgretim programlarinin gelistirilmesiyle ilgili yaptiklar
Oneriler, programm daha Ogrenci merkezli, uygulanabilir ve etkili olmasini
saglamaktadir. Sunulan Oneriler; kazanimlarin sadelestirilmesi, icerigin
basitlestirilmesi, siirelerin diizenlenmesi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerin
gelistirilmesi ve uygulanmasi, 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin benimsenmesi,
alternatif Olgcme ve degerlendirme yaklasimlarinin yayginlastirilmasi, degerler
egitimine daha fazla 6nem verilmesi ve programin bolgesel farkliliklara uygun olmasi
gibi farkli konulardaki 6gretmen goriislerinin dikkate alinmasi, ilkokul dgrencilerinin
daha nitelikli bir egitim almasma ve dgretmenlerin mesleklerine daha baglh kalmasma

yardimci olacaktir.
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Ogretmenlerin 6gretim programma baglilik diizeyleri genel olarak yiiksek
¢ikmistir. Bu durumda, 6gretmenler 6grenci merkezli egitimi benimsemeleriyle
ilgilidir. Ayrica, 6gretmenlerin programi dikkatlice incelemeleri ve uygulamaya 6nem
vermeleriyle iliskilidir. Ancak, ¢alismanin nicel sonuglarinda programa baglilik
yiksek ¢ikmigtir. Bu durum nitel verilerde sorgulanmasi gereken bir durumdur.
Ogretmenlerin programa bagliliklarmin altinda farkli durumlar ortaya cikaracagi
goriilmiistiir. Ogretmenler, dlgme Ve degerlendirme yaparken programlarda belirtilen
kazanimlarin1 dikkate almakta ve Ogrencilerin derse aktif katilmasmma oOnem

vermektedirler.

Cinsiyet, yas ve mesleki kidem degiskenleri, Ogretmenlerin 6gretim
programina baglilik diizeylerinde anlaml bir farklilhik yaratmamaktadir. Bu sonug,
bazi galigmalarla benzerlik gosterirken bazi calismalara benzememektedir. Bu durum,
calisilan grubun 6zellikleri, kullanilan 6lgme araglar1 ve arastirma yontemlerindeki

farkliliklardan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin program hakkindaki bilgileri ve diisiinceleri farklidir. Cogu
Ogretmen program hakkindaki bilgilere sahiptir. Ama bazi 6gretmenler programin
yapisini hakkinda genel bilgilere sahip degildir. Programin igerigi; kazanimlardan,
ogrenci merkezli isleyisten, degerler egitiminden ve 21. yiizyil becerileri gibi unsurlar1
icermektedir. Ogretmenler, programi uygularken bazi konularda zorluklar
yasamaktadirlar. Ornegin programm yetistirme durumu, okulun kosullar1, sinif kosullar1
gibi. Programda yasanan degisiklikler; programin sadelesmesi, harf sirasmdaki

degisiklikler vb., sinif 6gretmenleri tarafindan farkli sekillerde karsilanmaktadir.

Ogretim  programi,  giinlik ders planlarmin  hazirlanmasinda  ve
uygulanmasinda énemli bir rehberdir. Ogretmenler, programin yani sira dgrenci
seviyesi ve bireysel ihtiyaglar1 da dikkate almaktadirlar. Ogretmenler, programin
Ogrenci seviyesine ve programin uygulanmasini degerlendirmektedirler. Programda
yer alan kazamimlar, 6grenci merkezli 6gretimin icerisinde yer alir. Ogretmenler,
kazanimlar1 somutlastirma, kazanimlar1 giinliik hayatla iliskilendirme ve derste farkl
materyalleri kullanmaktadirlar. Ogretmenler, &lgme ve degerlendirme yaparken

programda yer alan kazanimlar1 dikkate almakta ve 6grencilere doniit vermektedir.
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Swmif 6gretmenleri, derslerinde geleneksel yontemleri ile modern yontemleri
bir arada kullanmaktadirlar. Segtikleri yontem ve teknikleri programm Onerdigi
seklinden yani sira Ogrenci ihtiyaglar1 ve c¢evre kosullar1 da etkilenmektedir.
Ogretmenler, dgrenciyi derse katan, dgrencilere derslerde materyalleri uygulama
firsat1 veren ve Ogrencilerin diisiinmesini destekleyen yontem ve teknikleri tercih
etmektedir. Ogretmenler derslerde geleneksel testleri hala kullaniyorlar. Ancak
alternatif degerlendirme yontemlerine kullanan ve uygulayan 6gretmenler vardir.
Ogretmenler, dlgme ve degerlendirme yaparken dgrenciler arasinda herhangi bir ayrim
yapmadiklarini ve farkli puanlamalar yapmadiklarini da ifade etmislerdir. Fakat sinif
ogretmenleri 6lgcme ve degerlendirme yaparken; sinif mevcudunun kalabalik olmasi,
zamanin yetersiz kalmasi ve materyal eksikligi gibi zorluklarmn da oldugunu
soylemislerdir. Smif 6gretmenleri, 6gretim programinda yer alan bazi kazanimlarin ve
konularin daha sadelestirilmesi gerektigini de ifade etmislerdir. Programda yer alan
bazi konu siirelerinin diizenlenmesi, derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin
cogaltilmas1 ve uygulanmasi gerektigini de sdylemislerdir. Derslerde 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin gelistirilmesi ve degerler egitimine daha fazla 6nem

verilmesi gibi 6nerilerde bulunmaktadirlar.
ONERILER

Bu béliimde, arastirma verilerine dayanarak hem uygulamaya doniik 6neriler hem de

gelecekteki yapilacak bilimsel ¢alismalara katki saglayabilecek Oneriler sunulmustur.
Uygulamaya Yénelik Oneriler:

e (Calismamizda Ogretmenler, programin igeriginin okulun cevre sartlarina
uygun olmadigin1 ve programlarin smmav odakli oldugunu belirtmistir. Bu
nedenle, yeni yapilacak programlarda Ogretmenlerin okul tecriibelerinin
dikkate almmmasi, icerik yogunlugunun Ogrenci seviyesine uygun hale
getirilmesi ve kazanimlarm uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriislerine
bagvurulmas: Onemlidir. Program gelistirme siireglerine &gretmenlerin
katilimi, hazirlanacak programlarin daha gergek¢i ve uygulanabilir hedefler

icermesini saglayacaktir.
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Aragtirmada 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerin yetersiz ve teorik oldugunu
diistindiikleri bulunmustur. Bu nedenle hizmet i¢i egitim programlarinda,
programin felsefesi, amaglar1 ve uygulama siiregleri hakkinda detayli bilgilere
yer verilmeli; Ogretmenlerin ihtiyaglarma yonelik uygulamali icerikler
hazirlanmalidir. Boylelikle 6gretmenlerin pedagojik 6zerkliklerini daha etkili
bigimde kullanmalar1 desteklenebilir.

Calismamizda 6gretmenler, 6grenciler arasinda hazirbulunusluk farkliliklar:
bulundugunu belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin bireysel farkliliklar:
dikkate alarak 6gretim yapmalari, farkli 6grenme stillerine uygun yontemler
kullanmalar1 ve 6grencilerin aktif katilimimni destekleyen 6grenme ortamlari
olusturmalar1 6nem arz etmektedir.

Arastirma bulgularimiz, 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme siireglerinde
cesitli sorunlar yasadiklarmmi gostermistir. Bu nedenle ogretmenlerin adil,
giivenilir ve gecerli yontemler kullanmalari; 6grencilerin gelisimini izlemeye
yonelik farkli 6lgme araglarindan yararlanmalar1 ve 6grencilere diizenli geri
bildirim saglamalar1 6nerilmektedir.

Calismamizda oOgretmenlerin  programi uygularken c¢esitli  zorluklarla
Kargilagtiklar1 ~ gOriilmiistir. Bu  nedenle, Ogretim  programlarmin
uygulanmasinda karsilasilan giicliiklerin belirlenebilmesi i¢in diizenli olarak
O0gretmen geri bildirimleri alinmali ve bu geri bildirimler program gelistirme
siireclerinde dikkate alinmalidir.

Arastirma bulgularimiza gore Ogretmenler hizmet ici egitimlerin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle Ogretmenlere, program hakkinda daha
detayl1 bilgi ve uygulama destegi saglanmali; rehber materyaller, uygulama
ornekleri ve atolye ¢alismalariyla desteklenmelidir.

Calismamizda 6gretmenler, lisans derslerinin ve hizmet i¢i egitimlerin yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle &gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
desteklenmesi ve program gelistirme slireclerine daha fazla katilim
gostermelerinin saglanmas1 6nemlidir.

Aragtrmamizda okullarda derslik, laboratuvar ve atdlye eksikliklerinin

Ogretmenlerin programa baglhiligmni olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu
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nedenle okullarin fiziki ve teknolojik altyapisinin iyilestirilmesi ve
ogretmenlere gerekli materyal ve kaynaklari saglanmasi gerekmektedir.

e (Calismamizda bazi Ogretmenlerin degerler egitimine yeterince Onem
vermedigi bulunmustur. Bu nedenle degerler egitimi programm 6nemli bir
pargasi olarak ele alinmali, programla biitiinlestirilerek uygulamaya yonelik

somut igeriklerle desteklenmelidir.

Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler:

e Bu arastrma yalnizca smif 6gretmenleri ile sinirli tutulmustur. Gelecekte
yapilacak c¢aligmalarda brans Ogretmenlerinin 6gretim programina baglilik
diizeylerinin incelenmesi, alana daha farkli sonuglar kazandirabilir. Boylece
farkli branglardaki 6gretmenlerin program bagliliklar1 arasindaki benzerlik ve
farkhiliklar ortaya konulabilir.

e (alismamizda okul tiiriine (devlet okulu, 6zel okul vb.) iliskin bir degisken ele
almmamustir. Ancak ileride yapilacak calismalarda farkli okul tiirlerindeki
O0gretmenlerin programa baglilik diizeyleri karsilastirilarak, okul tiiriiniin
programa baglilik {izerindeki etkisi incelenebilir.

e Bu arastirmada yalnizca smif 6gretmenleri ile ¢alisilmis ve belirli egitim
kademelerine odaklanilmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli egitim
kademelerindeki (okul 6ncesi, ortaokul, lise) 6gretmenlerin programa baglilik
diizeyleri karsilastirilabilir. Boylece kademeler arasindaki farkliliklarin daha
ayrintili sekilde ortaya konulmasi saglanabilir.

e (Calismamiz belirli bir bolgeyle sinirlidir. Bundan sonraki arastirmalarda farkli
cografi bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin programa baghlik diizeyleri
karsilastirilarak, bolgesel farkliliklarin etkisi ortaya konulabilir.

e Bu arastirmada nicel yontemler agirhikli olarak kullanilmustir. Ileride nitel
aragtirma  yontemleriyle (goriisme, gozlem, dokiiman analizi vb.)
Ogretmenlerin programa bagliliklarina iligkin daha derinlemesine veriler elde
edilebilir. Ayrica nitel ve nicel yOntemlerin birlikte kullanildigi karma

yontemli caligmalar da tercih edilebilir.
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Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak &gretmenlerin
genel egilimleri ortaya konmustur. Ancak gelecek ¢alismalarda siifi¢i gdzlem
gibi yontemlerle 6gretmenlerin programi uygulama bi¢imlerine iligkin daha
ayrintili bulgular elde edilebilir.

Calismamizda programin farkli boyutlarina (kazanimlar, igerik, 6gretim stireci,
Olgme-degerlendirme) iligkin bulgular sunulmustur. Gelecek arastirmalarda bu
boyutlar daha detayli analiz edilerek, programa baglilik diizeyini etkileyen
degiskenler daha acik bi¢imde ortaya konabilir.

Bu arastirmada sosyo-kiiltiirel ve cografi farkliliklara 6zel bir odaklanma
yapilmamistir. Ancak ileride yapilacak ¢aligmalarda 6gretmenlerin programa
baglhlik diizeyleri farkli sosyo-kiiltiirel ve bolgesel kosullarda karsilastirilarak,
bu degiskenlerin etkisi ortaya konulabilir.

Calismamiz yalnizca 6gretmen boyutuna odaklanmistir. Gelecek caligmalarda
ogrenci ve veli boyutlar1 da incelenerek, programa cok yonlii bir bakis agisi
kazandirilabilir.

Bu arastirma kesitsel bir ¢alisma olarak tasarlanmustir. ileride yapilacak
boylamsal ¢aligmalarla 6gretmenlerin programa baglilik diizeylerinin zaman
icinde nasil degistigi ve bu degisimi etkileyen faktorler daha ayrintili sekilde
incelenebilir.

Calismamizda igerik dismma ¢ikma nedenleri, zaman kullanimi, materyal
eksikligi ve Ogrenci farkliliklar1 gibi etkenlere deginilmistir. Ancak bu
etkenlerin daha ayrmtili incelendigi ¢alismalar, programm uygulanmasinda
karsilasilan belirli sorunlara yonelik ¢0ziim Onerileri gelistirilmesine

katki saglayabilir.
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EKLER

EK-1. Ogretim Programina Baghhk Olcegi
SINIF OGRETMENLERININ OGRETIM PROGRAMINA BAGLILIKLARININ INCELENMESI
Degerli smif 6gretmenleri;

Arastirmada, "smif Ogretmenlerinin dgretim programma bagliliklar1" incelenmesi amaglanmistir.
Asagida kisisel bilgiler ile ilgili bir boliim ve bir 6lgek yer almaktadir. Calisma siirecinde vereceginiz
cevaplar kesinlikle bagka kisiler ile paylasilmayacaktir, sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Sorulara
vereceginiz samimi cevaplar ve sorulari cevaplandirmaniz ¢aligmanin gecerligini ve giivenirligini son
derece etkilemektedir.

Olgekte yer alan maddelerin dogru ya da yanlis cevabr yoktur. Size en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz
secenegi isaretleyiniz ve liitfen bog madde birakmayiniz. Calismaya sunacaginiz katki ve ayirdiginiz
zaman i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Siimeyya Bulut
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A.1.C.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlari ve Ogretim ABD

Cinsiyet
e Kadmn ()
o Erkek ()
Mesleki Kidem
e 1-5Yid()
e 6-10Y1l()

o 11-15Yil()
o 1620 Vil ()
e 21 yil ve Uzeri ()

Yas
o 21-29()
o 30-39()
o 40-49 ()

e 50 veiizeri()
Asagidaki 6lgekte 6gretim programina baglilik dlcegi ile ilgili ifadeler yer almistir. Her bir ifade i¢in
uygun oldugunu diisiindligiiniiz secenegi isaretleyiniz. Segeceginiz ifadelerin numaralandirilmasi
asagida verilmistir.

1-Kesinlikle katilmiyorum

2-Katilmiyorum
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3-Kararsizim
4-Katiliyorum
5-Kesinlikle Katiliyorum

Ogretim Programmna Baghlik Olgegi

Biretim P o
Ogretim Programma | | ..

N
© Katilmiyorum

Baghhik Olcegi

Katilmiyorum

Kararsizzm

Katihhyorum

Kesinlikle
Katihyorum

Ogrencilere
verdigim/verecegim

1 ddevlerin kazanimlara
uygun olmasint
onemserim.

Derste

kullandigim/kullanacagim
yontem ve tekniklerin,
programin temel
yaklagimina uygun
olmasina dzen gosteririm.

Derste
kullandigim/kullanacagim
3 materyalleri, 6gretim
programinin temel

yaklagimina gore segerim.

Ders etkinliklerini
4 kazanmimlara gore
tasarlarim.

Doénemin basinda,
5 okutacagim dersin §gretim
programint incelerim.

Doénemin basinda,
okutulacak dersin 6gretim
programinin incelenmesine
gerek yoktur.
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Ogretim programinin hangi
temel gerekce (genel amag)
ile okutulmakta oldugunu
ogrenmeye gayret ederim.

Ogretim programinin
ogrenciye kazandirmak
istedigi becerileri dikkate
almam.

Ogretim programinin
ogrenciye kazandirmak
istedigi tutumlarin neler
oldugunun farkindayim.

10

Opretim programinin
ongordiigii degerlerin,
programin hangi boyutunda
(neresinde) yer aldigim
bilirim.

11

Ogretim programinin hangi
degerleri kazandirmaya
aracilik ettiginin
farkindayim.

12

Egitim &gretim  siirecini
planlarken, kazanimlara ait
aciklamalari okumaya
gerek duymam.

13

Ders etkinliklerini
planlarken, Ogretim
programindaki etkinlik
orneklerinden yararlanirim.

14

Ogrenme—6gretme
siirecinde, kazanimlarmn
birbirleri ile olan iliskilerini
Onemsemem.

15

Olgme aract hazirlarken,
kazanimin gerceklesip
gerceklesmedigini dlgmeyi
amaglarim.
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16

Kazammlarin hangi
ogrenme alam  (bilissel,
duyussal, psiko-motor) ile
ilgili oldugunu ayirt
ederim.

17

Derslerde 6grencilerin aktif
olabilecekleri etkinlikler
planlamaya Ozen
gosteririm.

18

Ogretim programinin
Ogretmene  bigtigi roliin
farkindayim.

19

Smif i¢i etkilesim ve is
birligini, programin uygun
gordiigh sekilde saglarim.

20

Ogretim programinda yer
alan  sembollerin  hangi
anlama geldigini bilirim.

EK-2. Ol¢ek Kullanim izni

Simeyye Bulut
Merhaba Faruk Hocam, Ben Siimeyya Bulut. Agri ibrahim Gegen Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi, Egitim Programlari v...

Faruk MANAV
Alici: ben »

Kullanabilirsiniz. Selamlar

Dog. Dr. Faruk MANAV
Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
Felsefe Grubu Egitimi Ana Bilim Dali

19 Ara 2023 Sal 11:49

12 Ara 2023 Sal 20:34

% ® «

w

Gonder
Gonder
Kime: f
Konu: ¢
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EK-3. Arastirma Izin Yazis1

\*\ T.C. MiLLI EGiTIM = | B4
=)/ BAKANLIGI

BASVURU DETAYI

SUMEYYABULUT =

Basvuru Bilgileri

Yeni Basvuru

Bagvurulanm Basvuru Durumu: Onaylandi

Bagvuru No: MEB.TT.2025.020474  Basvuru Tarihi: 05.03.2025  Uygulama Baglama Tarihi: 11.03.2025
Uygulama Bitis Tarihi: 11.03.2026

Gériig ve Oneri Bildir

Dikkat Edilecek Hususlar
Kisisel Bilgiler

T.C. Kimlik No: 20***+*¥404

Adi Soyadi: SUMEYYA BULUT

EK- 4. Yan- Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yari1- Yapilandirilmis Goriisme Formu

Agr1 Tbrahim Cecen Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim
Dalinda yiiksek lisans &grencisiyim. Sinif 6gretmenlerin 6gretim programima baghliklar1 hakkinda
yiiksek lisans tez c¢alismasi yiiriitiyorum ve bu konu hakkinda sizinle gériisme yapmak istiyorum.
Ogretim programina baglilik ile ilgili degerli gériis ve dnerileriniz hem bu galismaya hem de alanyazina
katki saglayacaktir. Arastirmada isim ve soyisminiz kullanilmayacak, sifreli olarak verilecektir.
Verdiginiz bilgiler sadece bu ¢alismada kullanilacaktir.

Siimeyya BULUT

Kisisel Bilgiler;

Cinsiyetiniz:

Yasmiz:

Mesleki kideminiz:
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Lisansiistii egitim durumunuz:

Son 6gretim programina iligkin hizmet i¢i egitim alma durumunuz:

SORULAR

1. Ogretim program1 hakkinda bilgileriniz ve programlarim icerigi hakkinda bilgileriniz nelerdir?

2. Giincellenen dgretim programlarinda hangi degisiklikler oldu? Bu degisikliklerin egitim-6gretim
siirecine olan etkisi ile ilgili olumlu veya olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?

3. Ogretim programin1 takip etmenizi ya da programa bagh kalmaniz1 engelleyen faktorler nelerdir?

4. Giinliik kazanimlar1 planlarken &gretim programlarini dikkate alarak uygulama yapiyor musunuz?
Cevabiniz evet ise bunlar1 agiklar misimniz?

5. Derslerinizi planlarin1 uygularken 6gretim programinda belirtilen kazanimlar1 gergeklestirirken
nelere dikkat ediyorsunuz?

6. Derslerinizi islerken hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz? Kullandiginiz yontem
ve teknikleri 6gretim programimi dikkate alarak mi kullaniyorsunuz?

7. Ogretim programinda yer verilen dlgme ve degerlendirme yaklasimlarin dgrenciler {izerinden nasil
uyguluyorsunuz ve uygularken farkli yontemler kullaniyor musunuz?

8. Tlkokul &gretim programlarmm hazirlandigi (kazanimlar, yetkinlikler, degerler bireysel gelisim
planlart, igerik, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlart) kurulda olsaydiniz
neleri degistirirdiniz? Kurula ne gibi 6neriler sunardiniz?

EK-5. Katihmc1 Onam Formu
Sayin Katilimeimiz

Katilacaginiz bu calisma, “Smif Ogretmenlerinin Ogretim Programma Baghliklarin Incelenmesi”
adiyla, Stimeyya BULUT tarafindan 2024-2025 egitim 6gretim yilinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Sinif 6gretmenlerinin 6gretim programlarma baglilik durumlarint ve bagliliklarimi
etkileyen etkenleri incelemek

Arastirmanin Nedeni: Tez ¢alismasi
Aragtirmanimn Yapilacagi Yer(ler): Resmi Bagimsiz Ilkokullar
Arastirma Uygulamasi: Goriisme

Yiriitiilmekte olan bu arastirma, T.C. Milll Egitim Bakanlig1 ve ilgili okul/kurum yonetiminin izni ile
gergeklestirilmektedir. Arastirmanin amaci, belirlenen konu ¢ergevesinde bilimsel bilgi iiretmektir. Bu
calismaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calisma kapsaminda sizden kimliginizi
belirleyici herhangi bir bilgi talep edilmemektedir. Vereceginiz yanitlar gizli tutulacak, yalnizca
aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecek ve yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Elde edilen
veriler tciincli kisilerle higbir sekilde paylasilmayacaktir. Arastirmada yer alan sorular, kisisel
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rahatsizlik olusturabilecek nitelikte degildir. Ancak, herhangi bir soruya yanit verirken kendinizi
rahatsiz hissederseniz, dilediginiz zaman c¢alismadan ¢ekilme hakkimiz bulunmaktadir. Katilim
oncesinde ya da sonrasinda arastirma hakkinda bilgi almak isterseniz, arastirmacilara telefon veya e-
posta yoluyla ulasabilirsiniz. Calisma sonuglar1 hakkinda bilgi talep etmeniz de miimkiindiir.
Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. Saygilarimizla,

Arastirmact: Stimeyya BULUT

Iletisim Bilgileri ve Adres:

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmayt kabul ediyorum.

v

Isim-Soyisim ve imza

EK-6. Etik Kurul Onay Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 29.11.2024-E.118569

T.C.
AGRI IBRAHIM CECEN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Hukuk Miisavirligi
Sayr :E-95531838-050.99-118569 29.11.2024

Konu :Etik Kurul Karar1

Sayin Dr. Ogr. Uyesi Serdar SAFALI

Ilgi : Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin 20.11.2024 tarih ve 117597 sayil1 yazist

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Midirliginin ilgi yazisina istinaden Dr. Ogr. Uyesi Serdar
SAFALI'mn damsmanhginda yiiksek lisans dgrencisi Siimeyya BULUT'un "Simf Ogretmenlerinin
Ogretim Programima Baghhiklarimin Incelenmesi" baglikli bilimsel arastirmas1 Agri Ibrahim Cegen
Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulunca incelenmis olup 28.11.2024 tarih ve 430 sayih karar ile
s6z konusu aragtirmaya izin verilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Ebubekir BAKAN
Etik Kurulu Bagkani
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