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Bu arastirmada siif 6gretmenlerinin 6gretimi farklilastirmada karsilastiklart giicliikler ve
farklilastirilmis 6gretime yonelik goriislerinin incelenilmesi amag edinilmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Mevcut durumun tespit edilmesi amaglandigr igin
tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Bartin ilinde gorev yapan sinif
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise 2022-2023 egitim-68retim
yilinda Bartin il merkezi ve il merkezine bagli kdylerde/beldelerde gorevli toplam 295 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretimi farklilastirmay1 giiclestiren faktorlere
iliskin 6gretmen alg1 envanteri ve farklilagtirilmis 6gretime iligkin 6gretmen goriisleri 6lgegi
kullanilmistir. Veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
egitim programi, aile ve sosyal ¢evre ile 6grenme ortamlarmin farklilastirilmis 6gretimi
giiclestirmesine  ragmen smif  Ogretmenlerinin  farklilagtirnllmis  Ogretime  ve
uygulanabilirligine yonelik olumlu bakis acilar1 olduguna ulagilmistir.  Arastirma

sonucundan hareketle arastirmaya ve arastirmaciya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirma, farklilastirilmig 6gretim, sinif 6gretmeni
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The aim of this study is to examine the difficulties that classroom teachers encounter in
differentiating instruction and their opinions on differentiated instruction. Quantitative
research method was used in the research. The scanning model was used because it was
aimed to determine the current situation. The population of the research consists of primary
school teachers working in Bartin province. The sample of the research consists of a total of
295 classroom teachers working in Bartin city center and villages/towns affiliated with the
city center in the 2022-2023 academic year. In the study, the teacher perception inventory
regarding the factors that make it difficult to differentiate instruction and the teacher views
scale regarding differentiated instruction were used. Data were analyzed using SPSS
program. As a result of the research, it was found that although the curriculum, family and
social environment and learning environments make differentiated teaching difficult,
classroom teachers have positive perspectives on differentiated teaching and its applicability.

Based on the research results, suggestions were made for the research and the researcher.

Keywords: Differentiation, differentiated instruction, primary school teacher
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1. GIRIS

Bu béliimde; arastirmanin problem durumuna, aragtirmanin amacina, arastirmanin énemine,

arastirmanin varsayimlarina ve arastirmanin sinirliliklarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde egitim, kendi kendine 6grenebilen, yeteneklerinin farkinda olan, is birligi i¢inde
calisip 6zgiin iriinler ortaya koyabilen, yaraticilik becerileri yiiksek bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu tanima uygun bireyler yetistirmenin 6ncelikli sartlarindan biri, her bir
ogrencinin farkli 6grenme ihtiyaci oldugunun bilincinde olmaktir. Bireysel farklilik uzun
zamandir egitimcilerin tanidig1 bir kavram olmakla birlikte egitim programlarina sekil veren
temel bir kavramdir. Kaynagini bireysel farkliligin olusturdugu farklilastirilmis 6gretim

felsefesi 6grenenin en iyi yollarla en kalic1 6grenmeleresahip olmasini amaglanmaktadir.

MEB 2015’te 6grenci merkezli egitiminin tamiminda; bireysel Gzellikler géz Oniinde
bulundurularak, bilimsel diisiinme ve iletisim becerilerine sahip, 6grenmeyi Ogrenmis,
iiretken, bilgiye ulasabilen ve bunu kullanabilen, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi
etkili bir sekilde kullanan ve kendini gergeklestiren bireyler i¢in egitim siirecinin her
asamasinda birey katilimini tesvik edecek sekilde yapilandirilmas: gerektigi tanimlanmistir.
MEB’in 2018 egitim programinda, egitim sistemimizin yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amag edindigi goriilmektedir.
Bu amacin gergeklesmesi igin sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Bu yetkinlikler,
anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik, bilim ve teknoloji
alaninda temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade edebilme
olarak siralanmistir. Bu yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasiyla, kendi basma ve is
birligi icinde dgrenebilen, giincel teknolojik gelismelere hizla uyum saglayabilen ve yiiksek

yaraticilik becerilerine sahip 6grencilerin yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Son olarak 2024 yilinda yiiriirlige giren MEB egitim programi incelendiginde; “Temel
Yaklasim”, “Erdem-Deger-Eylem Cercevesi”, “Ogrenci Profili”, Beceriler Cergevesi” ve
“Biitiinciil Egitim Yaklasimi1” adi altinda bes ana unsurdan bahsedilmistir. Bu programda

milli degerlere sahip bireylerden olusan toplum olusturmakla birlikte; insanliga faydali



olmay1 ideal edinmis, elestirebilen, sorgulayabilen, arastirabilen ve var oldugumuz
medeniyeti gelistirebilecek nitelikte bilge bireyler yetistirilmesi amaglanmistir diyebiliriz.
Programda 6grencilere kazandirilmasi amaclanan ¢ok farkli alanlarda beceriler vardir.
Ogrenme ¢iktis1 olarak tanimlanan bu becerilerin dgrencilerden beklentileri dnceki yillarda
ortaya konulan programlarla paralellik gostermektedir. Biitiinciil egitim yaklasimini
benimseyen programin unsurlarindan biri olan farklilagtirilmis 6gretim resmi olarak
uygulanabilirlik kazanmistir. Zenginlestirme ve destekleme yaklasimlari ile 6grencilerin
O0grenme profili, bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda esit ve adil sartlarda

bireysel gelisimlerini en iist diizeye ¢ikarmalar1 hedeflenmistir.

YOK Ulusal Tez Merkezi incelendiginde “Farklilagtirilmis Ogretim” {izerine yapilan
calismalarin son yillarda 6nceki yillara nazaran daha fazla oldugu goriilmektedir. Tiirkiye
Milli Egitim Bakanliginin yirirliige koydugu 2024 yili egitim programiyla birlikte
“Farklilastirilmis Ogretim” resmi olarak tanimlanmustir. Yapilan deneysel calismalar, eylem
arastirmalar1 veya literatiir taramalar1 sonucu rahatlikla sdyleyebiliriz ki farklilastirilmig
Ogretim Ogrencilerin gelisimlerine olumlu yonde katki saglamaktadir. Bu bilgiler 1s181inda
egitim programlarinin uygulayicist konumunda bulunan Ogretmenlerin, farklilagtirilmig
Ogretime yonelik gortisleri ve 6gretimin farklilagtirilmasinda karsilasilan giigliiklerin tespiti
onem arz etmektedir. Yapilan bu c¢alisma ile, 6grenci merkezli egitim programlarinin
uygulanmasini saglayan ve en 6nemli rehber konumunda olan 6gretmenlerin farklilastirilmis
ogretime yonelik bakis a¢ilarin1 degerlendirmek, farklilastirilmis 6gretimin uygulanabilirligi

bakimindan yol gosterici nitelikte olmasi timit edilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, simf Ogretmenlerinin, 6gretimi farklilastirmada karsilastiklar
giicliikleri vefarklilastirilmis 6gretime yonelik goriislerini tespit etmektir. Bu amaca yonelik
olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1.Sinif 6gretmenlerinin 6gretimi farklilastirmada karsilastiklar giicliikler nelerdir?

2. Sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik goriisleri nasildir?

3.Sin1f 6gretmenlerinin, 6gretimi farklilastirmada karsilastiklar: glicliikler ve farklilagtirilmis
ogretime yonelik goriisleri cinsiyet, kidem, 6grenim diizeyi ve gorev yapilan yere gore

farklilasmakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun ortam olusturmada ve farklilastirilmis 6gretimi
uygulamada en onemli gérev Ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin yasadiklari
giclikler ve farklilastirilmis Ogretime yonelik gorislerinin incelenmesi bu g¢alismanin
Ozgunligiinii olusturmaktadir. Farklilastirilmis  6gretimin uygulanabilirliginin  tespit
edilebilmesi agisindan Oncelikle smif Ogretmenlerinin karsilagtiklar1  glicliikler ve
farklilagtirilmis 6gretime yonelik goriislerinin tespiti 6nem arz etmektedir. Yurt igindeki
literatiir incelendiginde farklilastirilmis 6gretimle ilgili var olan ¢aligmalarin daha g¢ok
uygulama agamasinda oldugu goriilmiistiir. Yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde
ise son yillarda farklilagtirilmis 6gretimin st biligsel siireglere etkisi tizerinde durulmustur.
Bu calisma ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik goriislerini, farklilagtirilmis
Ogretimin uygulanmasi asamasinda karsilastiklar1 giicliikleri anlamak ve farkli ortamlarda,

farkli cinsiyet ve farkli tecriibe yillarindaki 6gretmenlerin bu kavramlara yaklagimlariin

neler oldugunu belirleme ¢alismasidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilim saglayan Ogretmenlerin veri toplama araclarinda olgek ve

envanterde yer alan sorulara samimi ve dogru yanitlar verdigi varsayillmigtir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu ¢alismada elde edilen veriler;

1. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bartin ili merkezinde goérev yapan 295 sinif
ogretment ile sinirhidir.

2. “25 maddelik “Farklilastirilmis Ogretime Iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi (DI-
QUEST)” ve 33 maddelik “Ogretimi Farklilastirmayr Giiglestiren Faktorlere Iliskin

Ogretmen Algi Envanteri” nden elde edilen verilerle sinirhdir.



2. KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde farklilastirilmig 6gretim modelinin sahip oldugu felsefenin anlasiimasi
amactyla tanimi, temel ilkeleri ve temel 6geleri sunulmustur. Farklilagtirilmis 6gretimin
uygulama ve degerlendirme siireclerinde kullanilan yontem ve tekniklerden ornekler
verilmistir. Ogretim siirecinin paydaslarindan beklenilen sorumluluklar ve rolleri

tanimlanmistir. Ayrica yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan aragtirmalar incelenmistir.
2.1. Farkhlastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilagtirilmis 6gretim modelinin tanimi, temel ilkeleri ve temel 6geleri bu 6gretim

modelinin sahip oldugu felsefenin anlasilmasi agisindan 6nemlidir.
2.1.1. Farkhlastirilmis Ogretimin Tanim

Farklilastirilmis 6gretim, 0grencilere yonelik derin saygi duyarak ve farkliliklarini kabul
ederek, biitlin 6grencilerin gelisim gostermesine yardimci olmay1 amaglayan bir 6gretim
felsefesidir. Bu felsefede Ogretmenlerden beklenen, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglari
dogrultusunda 6gretim planini, 6gretim yontemlerini, 6gretim i¢in gerekli kaynaklar1 ve
o0grenme faaliyetlerini, 68rencilerden aldig1 doniitlere gore proaktif olarak degistirmeleri
veya giincellemeleridir (Tomlinson vd., 2003). Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak
ve Ogrenme seviyelerini iist diizeye ¢ikarmak amaciyla, 6gretmenlerin kasith bir sekilde
Ogretimi planlamasi ve bu uyarlamalar1 derslerinde kullanmasina farklilastirilmis 6gretim

denir (Smale-Jacobse vd., 2019).

Bu felsefe 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme sekillerinde
farkliliklar1 kapsamli bigimde ele aldiktan sonra 6grencilerin her birinin en {ist diizeyde
ogrenme gergeklestirebilecegini vaat eden bir felsefedir (Tomlinson, 2001, 2003).
Farklilastirmada tek bir yol yoktur. Ogretmenler dogru yontemleri ve dogru kilavuzlari takip
ettikleri siirece 0grencilerin ihtiyaglarina yanit verebilen etkin uygulamalar gelistirebilirler

(Tomlinson, 2005).

Farklilastirilmis 6gretim modelinin temel amaci, farkli deneyimlere, farkli baslangi¢



noktalarina ve farkli 6grenim profillerine sahip 6grencilerin topluluk, grup veya bireysel
olarak her tiirli smmif kademesinde, akademik ve sosyal anlamda O6grenmesinin
gerceklesebilmesidir (Tomlinson, 2017; Tomlinson ve Javius, 2012). Bu 6gretim modeli,
Ogrencilerin karmasik sorunlar ve igeriklerle bas edebilmesini hedefleyerek su an
oldugundan daha fazla 6grencinin akademik ve sosyal gelisimini desteklemeye yoneliktir.
Cok yonlii olan bu model, basar1 ve gelisimin yiiksek oldugu siniflar yaratmak isteyen

ogretmenlere rehber niteligindendir (Tomlinson, 2018).

Farklilastirilmis  6gretimin pedagojik-didaktik bir yaklasim oldugu savunulmaktadir.
Gliniimiizde egitim programi otoriteleri ve akademisyenler, 6gretmenlere yonelik iki oneri
sunmaktadirlar. Bunlardan ilki gesitliligi 6ziimsemeleri gerektigidir. ikincisi ise derslerini

smifinda bulunan farkli 6grenme ihtiyaglarina gore uyarlamalari gerektigidir (Schleicher,

2016).

Farklilagtirilmis 6gretim, her bir 6grencinin akademik ve sosyal yonden basarili olabilmesi
icin onlara nasil ilham verilecegini goz oniinde tutarak, biitiin 6gretme ve 6grenme siirecinin
degerlendirilmesidir. Farklilastirilmig 6gretim stratejilerinin uygulanabilecegi {i¢ zaman
dilimi vardir; derslerin planlanmasi asamasinda, derslerde 0gretme-6grenme faaliyetleri
yapilirken ve Ogrencilerin 6grendiklerini gdsterme asamasi. Farklilastirilmis 6gretimin
inandig1 amaglardan biri de her bir Ogrencinin deger verilme, takdir edilme hissini
karsilayabilecek nitelikte okullarin olusmasini saglama ve boylece her anlamda 6grencilerin
basarili olma olasiligmin artacagidir. Farklilastirilmis 6gretim  G6grenciler hakkinda
bilinenlere dayanarak kararlar almay1 ve bilgileri gelistirerek; diger 6gretmenler, veliler ve
ogrencinin kendisiyle bu bilgileri paylasarak 6grencinin gelisimini desteklemeyi hedefler

(Fox ve Hoffman, 2011).

Bu model, d6gretmenlerin farkli 6grenci gruplarinin 6grenme kapasitelerini en iist diizeye
cikaracak Ogretim programi ve Ogretim gelistirmelerini destekleyen dinamik sekilde
arastirmaya dayali sinif i¢i uygulama modelidir (Sousa ve Tomlinson 2011; Tomlinson,
2001, 2013; Tomlinson ve McTighe, 2006; Tomlinson ve Imbeau 2010, 2012).

Birer insanoglu olan c¢ocuklarin birgok ortak noktasi vardir, ancak ayni zamanda birgok
onemli farkliliklar1 da mevcuttur. Ortak noktalarimiz bizleri insan yapar, farkliliklarimiz ise

bizleri birey yapmaktadir. Farklilastirilmis egitimin olmadig1 simiflarda, dgrencilerin ortak



Ozellikleri ve benzerlikleri iizerine egitim- 6gretim unsurlar inga edilir ve genelde {liniterdir.
Farklilastirilmis 6gretimde ise ortak Ozellikler ve benzerlikler kabul edilmekle birlikte
ogrenci farkliliklar1 da egitim- 6gretimde 6nemli bir unsurdur ve egitim- 6gretim bu iki unsur
lizerine insa edilir. Farklilastirllmigs Ogretim Og8rencinin  bilgiyi almasi, fikirleri
anlamlandirmasi, 6grendiklerini ifade edebilmesi ve etkin bir sekilde 6grenebilmesi igin

tirtinler gelistirme konusunda farkli metotlar saglamaktadir (Tomlinson, 2001).

Farklilastirilmis Ogretimin ilke ve 6zelliklerinin 6zeti niteligindeki asagidaki Sekil 2.1

incelenebilir.
Ogretimin farkhilastirilmasi,
ogretmenin, 6grenci gereksinimlerine gore,
farklilastirmanin
Bireysel farkliliklara Siuirekli degerlendirme ve
uygun gorevler uyarlama
Esnek gruplandirma
ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.
Ogretmen,
ICERIK SUREC URUN
gibi miifredat 6gelerinde, 6grencilerinin
HAZIRBULUNUSLUK ILGI OGRENME PROFILI

ozelliklerini dikkate alarak degisiklik yapabilir.
Bunu, ¢esitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini kullanarak yapar:

Coklu zeka Ilgi gruplar
Yapbozlar Karmasik 6gretim
Kasetler Bagimsiz ¢alisma

Bos zaman etkinlikleri Ogrenme sézlesmeleri
Cesitli tablolar Y oriinge projeleri
Kademelendirilmis 6grenme merkezleri | Okuma ¢emberi

Grup arastirmasi Istasyonlar

Sekil 2.1: Farklilastirilmis 6gretim ilke ve 6zellikleri (Tomlinson, 2007)



2.1.2. Farkhlastirilmis Ogretimin Temel Ilkeleri

Carol Ann Tomlinson ¢esitli yayinlarinda farklilastirilmis 6gretimin ti¢ temel ilkesinden
bahsetmektedir. Bununla birlikte Tomlinson’in diger akademisyenlerle yaptigi ¢alismalarda

ve farkli akademisyenlerin yaptig1 calismalarda cesitli ilkeler ifade edilmektedir.

[k olarak, dgrenen olan dgrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve kendi 6grenmeleri
hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6grenmeyi edinme, siirdiirebilme ve gelistirebilme agisindan
cok onemlidir. Ogrencilerin dgrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve 6grenen
olarak deger verildigi hissini yasamasi konusunda en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere
diismektedir. Ogrenme ortammin iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve 6grenenlerin, 6grenme
siirecinde olumlu tutum sergilemesi dgretmenlerin dikkat etmesi gereken bir konudur.
Ogrenme ortamlaria ve grenci tutumlarina iliskin hassasiyet gdstermek bir sosyal hizmet

meselesi degil 6grencilerin basarilarini artirmaya yonelik bir meseledir (Tomlinson, 2003).

Ikinci olarak farklilastirilmis Ogretim, kaliteli bir dgretim programimin uygulanmasini
saglayici olmalidir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekip onlari mesgul eden, var olan bilgilerini
kullanmalarin1 saglayan, gerektiginde bilgilerini geri cagirabilen ve yeni bilgileri
anlamlandirabilen, bununla birlikte ¢ok farkli disiplinlerden gelebilecek bilgilere yonelik
ogrenci gelisimini desteklemesi farklilagtirilmis 6gretimin ilkesidir. Bu ilkede de 6grenme
programinin etkililigini artirmak, 6grenme ortamlari olusturmak ve 6grenen i¢in 6grenme
firsatlar1 olusturmak 6gretmenin uzmanligina baghidir (Tomlinson vd., 2002).

Ucgiincii olarak etkili farklilastirma rastlantisal olarak ortaya ¢ikmaz. Ogretilmek istenen
konuda neyin onemli veya gerekli oldugu agiklanir, bu 0Ogelerden hareketle 6grenci
degerlendirilerek bulundugu konum belirlenir, her 6grencinin konuya hakim olabilmesi ve
kendisi i¢in en etkili 6grenme yollarini bulabilmesi icin siirekli geri bildirimde bulunulur ve
gerekirse 6gretim programi uyarlanir, 6grenciden alinan 6grenme ¢iktilar1 degerlendirilir ve
ithtiya¢ halinde tekrar ek uyarlamalar yapilabilir (Earl, 2003; Tomlinson, 1999; Tomlinson
ve McTighe, 2006).

Farklilagtirilmis 6gretimin teori gergevesinde dort rehber ilke ve yedi temel inangtan
bahsedilir. Farklilagtirllmis 6gretimi destekleyen dort ilke; ogretilecek konularmn temel
fikirlerini ve ana becerilerini belirleme, 6grencilerin bireysel farkliliklarina iliskin duyarlt

olma, 6gretim siirecinin ve degerlendirme ¢aligsmalarinin biitiinlesik olmasi, 6grencilerin 6n



bilgilerine, 6grenme stillerine ve 6grenme iiriinlerine bagl olarak icerik, 6grenme siireci ve
ogrenme ciktilarinin siirekli olarak uyarlanmasidir. Modelin giivenilirligini artiran yedi ana
inan¢ unsurlart ise; 6grenciler ayni yasta olsalar bile bulunduklar1 demografileri, yasam
tecriibeleri, gecmis deneyimleri, 6n bilgi seviyeleri 0grenmeye hazir olma agisindan
farkliliklar gosterir; boylesi farkliliklarin 6gretimin igerigine ve dgretimin hizina belirgin
etkileri olur; Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde kendi kendilerine 0Ogrenebilmeleri
O0gretmeninin rehberligi ve destegi sayesinde artacaktir; okul ortaminda 6grenilen bilgilerle
gercek yasam tecriibeleri arasinda iliski kuruldugunda 6grenme daha kalic1 hale gelecektir;
zengin 0grenme firsatlart 6grenme siirecini daha kuvvetli ve etkili hale getirir; 6grencinin
Ogrenimi, ¢evresindeki bireylerden saygi gordiigii ve deger verildigi duygusu var oldugunda
artar; okullarin asil amac1 her bir 6grencinin yeteneklerinin farkina varmasini saglamak ve

onlar gelistirmesi konusunda yardimci olmaktir (Rock, Gregg, Ellis ve Gable, 2008).

Tim O'Brien ve Dennis Guiney, 2001 yilinda yaptiklar1 ¢calismada, evrensel sayilabilecek
alt1 ilkeden bahsetmistir. Bu ilkeler asagida agiklanmistir.

“Tim ¢ocuklarin yliksek kalitede egitim alma hakki vardir”. Demografik faktorler
Ogrencinin 0grenme becerisini etkileyebilir. Yasanilan iilkenin gelismislik-gelismemislik
durumu, savaslar, kitliklar vb. birgok faktdr 6grenen olarak 6grencinin hazir bulunuslugunu,

deneyimlerini ve 6grenmeye karsi tutumlarini belirgin sekilde etkiler.

“Her ¢ocuk Ogrenebilir’. Insan egitim-6gretimi organik ve insani bir siiregtir. Egitim
sistemleri her bir bireyin katilimini tesvik edici nitelikte olmalidir. Herhangi bir bireyin kisa
bir zaman araliginda “0grenemez, yapamaz vb.” etiketlendirilmesi etik agidan kabul
edilemez. Bu ilkenin ihlali s6z konusu oldugunda toplum geleceginde ve toplum ahlaki

konularinda sorunlarin olmasi kaginilmaz bir sonugtur.

“Her 6gretmen 6grenebilir”. Bu ilkede bahsedilen 6gretmen bireyin bilmediklerini bilen kisi
anlamindadir. Bu kisi arkadas, ebeveyn veya okuldaki dgretmenler olabilir. Ogrenme sadece
belli zaman dilimlerinde okullarda gergeklesen veya bireyin formal egitim sisteminden
mezun olmasiyla biten bir olgu degildir. Ogrenme yasam boyu gerceklesecegi fikri

bireylerde var oldugunda 6greten- 68renen iligkisi daha kuvvetli hale gelecektir.

“Ogrenme, ¢oklu iliskileri igeren bir siirectir”. Ogrenme sosyal iliskiler sirasinda da olabilir.

Cevremizde bulunan insanlardan, arkadaglarimizdan veya akranlarimizdan bilgi edinebilir,



kendi 6grenme profilimiz hakkinda izlenim edinebiliriz. Ogretim sistemi; dgrenmenin
dinamik oldugunu, is birligine dayali iliskiler sayesinde 6grenmenin artabilecegi ilkesini

kabul ederse basarili olma ihtimali yiikselecektir.

“Herkes i¢in ilerleme beklenmeli, taninmali ve ddiillendirilmelidir”. Ogrenci gruplarinda her
dgrenen hizinin ayni olmasi beklenemez. Ogretici, gruplara neyi 6gretmek istedigini agik¢a
belirtmeli ve gruptaki her bireyin istenilen hedefe ulasmasi igin sabirli ve duyarli olmalidir.
[lerleme kaydeden &grencilerin samimi olarak ddiillendirilmesi ve zamaninda 6viilmesi,
6grencinin neden 6viildiiglinii bilmesi, 6grenci lizerinde motivasyon artirici etki yapacaktir.
“Insanlar ve 6grenme sistemleri ¢ok daha iyi bir sekilde degisebilir”. Baz1 dgrenciler
Ogretmenler lizerinde basarisizlik duygusu uyandirabilir. Her Ogrencinin daha iyiye
gidebilecegi ve farklilastirma yontemleri ile Ogretim programlarinin daha iyi

uygulanabilecegi ilkesi benimsenmelidir (O'Brien ve Guiney, 2001).

Ortak ihtiyaglar herkes i¢in aynidir; farkl ihtiyaclar bazi bireylerde benzerlik gosterebilir,
bireysel ihtiyaclar ise herkes icin farklidir. Bu goriise uygun hareket eden bir 6gretici i¢in,
Ogrenen grubunun ortak ihtiyaclar1 baglangi¢ noktas: kabul edilir. Bu bilingle 6grenciler tek
bir grup olarak goriiliirse farklilagtirma araglarini uygulamak daha kolay bir hal alir (O'Brien
ve Guiney, 2001).

Farklilastirilmis 6gretim, egitimde devrim anlami tasimamakla birlikte uygulayicilara ekstra
kiilfet yiikleyen bir model degildir. Her insanin basarili olabilecegi inanciyla,
profesyonellerin sorumluluk iistlendigi bilingli bir 6gretim modelidir. Farklilagtirilmis
ogretim modelinin uygulandigi siniflarda her bir dgrenciye saygi duyulur. Ogretilmek
istenen konunun en 6nemli fikir veya bilgileri tespit edilerek, 6grencinin bunlar1 6grenip
hatirlamasindan ziyade Ozlimseyip gelistirmesine ve bagimsiz olarak yeni seyler
Ogrenebilecegi bilincini 6grenciye yerlestirmeye calisir. Farklilagtirilmis 6gretim modelinde
siiflarda stirekli esnek gruplama yontemi uygulanir. Bazi durumlarda 6grenenlerin ortak
ozelligine gore, bazen 6grencilere is birlikli ortam sunmak i¢in bazen de benzer ilgi alanlari
olan o6grencilerin ortaklarimi secerek ¢alismasi adina siirekli esnek gruplama yapilabilir.
Ogrenme siirecinin her asamasinda degerlendirme yapilir. Ogrenme dinamikleri her zaman
etkindir. Ogrenme ortamlar1 6grenenlerin kendilerini giivende hissettikleri, aidiyet duygusu

gelistirdikleri ortamlardir (Sousa ve Tomlinson, 2010).



2.1.3. Farkhilastirilmis Ogretimin Temel Ogeleri

Egitim-6gretim faaliyetlerini yOnlendiren birgok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler
farklilastirilmig 6gretim modelinde de gegerli olmakla beraber 6ne ¢ikan dort ana 6geden
bahsedebiliriz. Bu 6gelerin; 6grenme ortamlari, igerik, siire¢ ve {iriin oldugu soylenebilir.
Icerik, siire¢ ve iiriin yetkili hiikiimetler tarafindan standartlastirilarak egitim ve 6gretim
programlar1 olarak egitim paydaslarina sunulur. Bu standartlar iilke Ogrencileri igin
belirlenen hedeflerden olusmaktadir. Belirlenen hedeflere ulasmak icin farkli yollar
kullanilabilir. Farklilagtirilmis 6gretimin 6ziinde, 6grencinin gii¢lii yonlerine, ihtiyaglarina
ve 6grenme profillerine bagl olarak igerik, siire¢ ve iirlin alanlarinda 6grenci performansini
en iist diizeye ¢ikaracak esnekligi saglamaktir. Ulkelerin egitim politikalarina bagl olarak
standart hale getirilen egitim ve 6gretim programlari her ¢ocuk icin gegerlidir ancak niteligi

ve niceligi her ¢cocuk i¢in farkli olabilir (Levy, 2008).

Cocuklara dgretilmesi istenilen sey igeriktir. Igerik, dgrencilere ne dgretildigi (temel bilgi,
anlayislar ve beceriler) ve Ogretilmek istenen bilgilere nasil eristigiyle ilgilidir.
Farklilastirilmis 6gretimde, iilkenin egitim programina sadik kalinarak 6gretilen sey biitiin
Ogrenciler i¢in nispeten aynidir fakat 6grencinin bilgiye ulagsmasi asamasinda bireysel
farklilara bagli olarak yonlendirme, cesitlendirme veya zenginlestirme yapilabilir
(Santangelo ve Tomlinson, 2012). Egitimde igerik “girdi” anlamina gelmektedir ve
ogrencinin yeni bilgilerle tanisma yollarini (dersler, kitaplar, bilgisayar programlari, geziler,
konusmacilar, videolar, internet vb.) kapsamaktadir (Tomlinson,1999). Derslerde kullanilan
Kitaplar, tiniteler veya konular igerik, 6grencinin 6grenmesini saglamaya yonelik her sey
icerigin bilesenlerini olusturur. Kaliteli bir 6gretim programi Ogrencilerin temel bilgi-
becerileri edinebilmesi i¢in dikkatlice planlanmis ders ya da 6grenme deneyimleri dizinidir
(Tomlinson ve Imbeau, 2010). igerigin iic énemli dzelliginin olmas1 onun kalitesini artiran
etmenlerdir. ~ Bunlardan  ilki,  Ogrencilerin  Ogretim  sonrasinda  bilmeleri,
anlamlandirabilmeleri ve yapabilmeleri gerekli goriilen bilgi veya beceri hedeflerinin net ve
ulagilabilir olmasi gerekmektedir. Ikincisi, grencilerin igerigin 6nemli ve temel kisimlarimi
anlamas1 gerekmektedir. Son olarak 6grencilerin, 6gretme-o6grenme siirecine aktif olarak

dahil olmalar1 gereklidir (Tomlinson ve Moon, 2013).

Siireg, Ogretmenlerin neyi nasil Ggrettiklerini ve Ogrencilerin neyi nasil 6grendikleri

konusunu igerir. Ogretme-6grenme faaliyetlerinde kullanilan etkinlikler dgrencilerin farkli
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yeteneklerine, 6grenme tarzlarina ve ilgi duyduklari alanlara hitap etmelidir. Siirecte
ogrenciler, hazir bulunusluklarina, yeteneklerine, ilgi alanlarina veya 6grenme stillerine
uygun olacak sekilde kiiclik gruplara ayrilarak, her grubun seviyesine uygun aktiviteler
yapilabilir. Siirecin etkin bir sekilde ilerlemesi i¢in, 6grencilerin siirece dahil olduklar
zamanda bulunduklar1 konumu iyi tespit etmeli ve 6grenmenin ilerlemesini saglamak icin
ogrencinin 6n bilgilerini kullanarak siirece aktif olarak dahil etmeliyiz (Levy, 2008). Siireg,
Ogrencinin evde veya sinif ortaminda icerik hakkinda diisiinmeye, ¢alismaya ve igerigi
O0ztimsemeye bagladiklar1 anlamlandirma aktivitelerinden olusmaktadir. Bu aktiviteler
stirecinde yapilan esnek gruplandirmalar, 6gretimin basarili sekilde farklilasmasi agisindan
onemlidir  (Santangelo ve Tomlinson, 2012). Siireg, 0&grencilerin  bilgileri
anlamlandirabilmeleri i¢in firsatlar yelpazesidir. Ogrencilerin fikirleri dziimsemeleri igin
islemeleri gerekir. Bu siireg, siniflarda genellikle aktiviteler yoluyla olur. Eger bir etkinlik;
net sekilde belirlenmis bir hedefe sahipse, 6grenciler temel bir anlayisa odaklayabiliyorsa,
ogrenciler bilgiyi 6ziimsemek i¢in bir beceri kullanabiliyorsa, 6grenciler dgrenmeleri
gerekeni net sekilde anlayabiliyorsa, 6grenciler yeni 6grenecekleri bilgi, fikir veya beceri ile
eskiler arasinda koprii kurabiliyorsa, 6grencinin hazir bulunusluguna uygunsa, etkinliklerin

Ogretme-0grenme siirecinde basarili olma potansiyeli daha yiiksektir (Tomlinson, 1999).

Uriin, 6grenenlerin dgrenme sonrasinda kazanimlarini gdsterme sekilleridir (Levy, 2008).
Uriin, 6grencilerin icerik hakimiyetlerini gérebilmek amaciyla kullamlir. Farklilastiriimis
ogretimde Tirtin i¢in kullanilan etkinlikler genellikle performans odaklidir ve 6grencilerin
elestirel diistinme, uygulama ve edinimlerini gosterme becerilerini kolaylastirict nitelikte
olmalidir (Santangelo ve Tomlinson, 2012). Uriin, grencilerin bir veya iki ders sonrasinda
neler bildigini gosterdigi degerlendirme degildir, aksine uzun siiren bir 6grenme siirecinden
sonra Ogrendiklerini uygulayabildigi ve genisletmeye tesvik edildigi uzun bir sonug
degerlendirmesidir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Ogrenme ¢iktilarini degerlendirmek ve
farklilastirmay1 daha etkin yapabilme amacl {li¢ farkli degerlendirmeden bahsedebiliriz.
Bunlar sirasiyla 6n degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirme ve oOzetleyici
degerlendirmedir. On degerlendirmenin amaci; &grencilere dgretmek istediklerimiz
baglaminda 6grencilerin hangi durumda, hangi konumda olduklarin1 bilmek kisacast 6n
bilgileri, hazir bulunusluk seviyeleri hakkinda anlik goriintii elde etmektir. Ogrenciler
egitim-0gretim siirecine ¢ok farkli deneyimlerle ve birbirinden farkli yeteneklerle gelirler.
Dogru araglar kullanarak 6grencilerin bulunduklar1 noktay1 belirlemek, gelecekteki 6grenme

yasantilar1 agisindan énemlidir. Bi¢cimlendirici degerlendirme; 6gretim esnasinda kullanilan
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bir degerlendirme seklidir (Levy, 2008). Bi¢imlendirici degerlendirmenin amaci; 6gretim
sonucunu daha iyi seviyeye ¢ikarmak, gerekirse 0grencilerin veya 6gretmenlerin yeni bir yol
haritas1 belirlemesine yardimci olmaktir (Tomlinson ve Moon, 2013). Ozetleyici
degerlendirme; uzun siiren 0gretme faaliyetleri sonucunda 6grencilerin basarili bigimde
ogrenip dgrenmediklerini belirlemede kullanilir. Ozetleyici degerlendirme her 6grenci i¢in
ayni olmak zorunda degildir. Ogrenen olarak 6grenciler yetenekleri, dgrenme stilleri ve ilgi
alanlar1 bakimindan farklilik gésterdiklerinden 6grendiklerini gosterme tarzlarinin da ayni
olmas1 beklenemez (Levy, 2008). Ogrenci iiriinlerini farklilastirmada birbiriyle iliskili ii¢
farkli mekanizmadan bahsedilebilir. Bunlar anlam ¢ikarma etkinlikleri, performans gorevleri
ve lrlinlerdir. Anlam ¢ikarma etkinlikleri genellikle kisa siireli ¢aligmalarin ardindan yapilir
ve 6grencilerin mevcut bilgi ve beceri seviyelerinin ilerletilebilmesi adina uygun firsatlar
sunar. Performans gorevleri {initelerin sonlarinda, donem ortalarinda veya donem sonlarinda
kullanilabilir. Uzun siiren 6grenme yasantilart sonucunda oOgrencilerin yeterliliklerini
gdstermeleri agisinda yol gostericidir. Uriinler de aynen performans gérevleri gibi uzun
siireli 0grenme yasantilarindan sonra kullanilir. Farklilagtirilmis 6gretimde performans
gorevleri ve iriinler, 6grencilerin ilgi alanlarina, yeteneklerine ve on bilgilerine gore
farklilastirilmaya agiktir. Aralarindaki fark ise {iriinler, performans gorevlerine gore daha
uzun siireli olabilir ve 6grencileri kendi becerileri dogrultusunda daha derin ¢aligmalara

stiriiklemek i¢in kullanilir (Tomlinson, 2017).

Farklilastirilmis 6gretimde 6grenme ortamlari; mekan bakimindan, kullanilan materyaller ve
ogrenci gelisimini destekleyici olma agisindan dikkatli sekilde hazirlanmis, olabildigince
esneklige acik sekilde tasarlanmalidir. Ogrenme ortamlari, smifin rutinleri, kurallar1 ve
fiziksel diizenlemelerinin yan1 sira 6grenci ve 0gretmenlerin arasindaki baglardan ve ruh
atmosferinden olusur. Olumlu 6grenme ortaminin saglayicisi olarak 6gretmenler; 6grenenler
arasinda isbirligi ve dayanismay1 saglamak i¢in sinifi diizenlemekle ve gerekli durumlarda
yeniden diizenlemekle, ogrencilerin deneyimlerine ve ilgi alanlarima uygun kaynaklarin
kullanilabilirligini saglamakla, ogrencileri O6gretme-Ogretme siirecine dahil etme ve
sorumluluk bilinci olusturmakla, dgrencilere gerekli durumlarda bireysel ilgiyle ve ortami
olusturan bireylerin birbirlerine kars1 mutlak saygi duymalarini saglamakla uygun ortami
saglayabilirler (Santangelo ve Tomlinson, 2012). Ogretmenler, 6grencilerini olumlu
tutumlar, inanislar ve uygulamalar gelistirmeleri konusunda yonlendirici olmalidir. Ortamda
bulunan bireyler; aidiyet duygusuna sahip, bulunduklari ortamdan hosnut, kendilerini

giivende hissettikleri ve deger verildiklerini bildikleri hallerde ister bagimsiz ister is birlikli
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olsun caligmalarinda basariya ulasma olasiliklar1 daha fazla olacaktir. Farklilagtirilmig bir
ortam; oOgrenenler toplulugunun gelisimini destekler ve ayni zamanda Ogrenenler
toplulugunun da destegini alir (Tomlinson, 2017). Ogrenme ortamlarinin organizasyonu ve
yapis1 yani; 6grencilerin bireysel veya grup olarak ¢alisabilecekleri yeterli alan, 6grencilerin
iriinlerini sergileyebilecekleri diizen, 6grenmede kullanilabilecek kaynak ve materyallere
kolay ulasim, kaliteli ¢alismay1 destekleyecek goriiniir ipuglariyla saglanabilir. Smiflarin
mekansal ve fiziksel diizenlemeleri yaninda grup tiiyeleri arasinda soyut olan olumlu
duygusal iklim Ogrenmenin etkili olmasi agisindan davetkar olmalidir (Tomlinson ve
Imbeau, 2010). Genel olarak 6grencinin merkezde oldugu ortamlar, 6grencilerin bu ortama
getirdikleri inanglar, deneyimler, anlayislar ve kiiltiirel faktorlerden baslayarak kendi
anlayislarini olusturan 6grencilerden ve bunlarin farkinda olan 6gretmenlerden olusur.
Ogretim, bilgi veya becerileri dgrencilere aktarmada kullanilan koprii olarak tanimlanirsa,
ogrenci merkezli ortamlarda, 6gretmenler bu kdpriiniin basini ve sonunu siirekli gézetleyen
kisilerdir (Sousa ve Tomlinson, 2010). Ogrenme ortamlari, égrencilerin ilgi alanlarini,
O0grenme tercihlerini, meraklarini ve basarili 6zerklik arzularini harekete geciren, besleyen
kaynaklardan ve insanlar aras1 giiclii etkilesimlerden olusmalidir. Insan beynini bir desen
avcist olarak tanimlayabiliriz. Siirekli olarak gegmis 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda
anlamli ve mantikli kavramsal desenler ormenin yollarin1 arar. Zenginlestirilmis ve
farklilastirilmis  uyaricilarin = oldugu ortamlar, beyinde gerceklesen baglantilarin
giiclenmesine, desenlerin gelisimine ve dgrenmenin kaliciligina biiylik katkida bulunur

(Sousa ve Tomlinson, 2010).

Icerik, iiriin, siirec ve degerlendirme dongiisiinii 6zetler nitelikte olan Sekil 2.2. asagida

sunulmustur.
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icerik

Ogretmen ne

ogretmeyi
Mufredat planhyor?
Standartlar, ™\
yasalar,
olgiitler Icerigin
degerlen
dirilmesi: Ozetleyici
Uriin degerlendirme
Ogrenci
Haziwbulunusluk
Bn /bgceli SO
degerlendirme 9 l_!gl/yetenek ; O3 ;
o Ogrenme profili |/ .C’)glet.mgn
Gegmis bilgiler ogretiminasil
planlayacak?
*Tiim sinif

*Grup/es
*Bireysel

Kaynak: Oaksford ve Jones 2001

Sekil 2.2: Igerik, siireg, iiriin ve degerlendirme dongiisii (Oaksford ve Jones, 2001)

Sekil 2.2 incelendiginde farklilastirilmis 6gretimin temel 6geleri arasindaki iligkisel dongii
ve farklilastirmanin yapilabilecegi anlar arasindaki iliski sunulmustur. Farklilagtirilmis
Ogretim siirecinde degerlendirmenin ve farklilastirmanin her agamada oldugu goriilmektedir.

Ogrenme ¢iktilarina gore icerik ve siirecin degistirilebilecegi sekilden anlasiimaktadir.

2.2. Farkhlastinlmis Ogretim Siireci

Ogrencilerin ihtiyaglari, hazir bulunusluklari, ilgi alanlar1 ve dgrenme profillerine gére
icerik, slire¢, liriin ve Ogrenme ortamlarmin etkin ve esnek olarak farklilastirilmasiyla
Ogrencilerin sosyal ve akademik olarak daha basarili olmasin1 amaglayan farklilagtirilmig
ogretim dikkatlice hazirlanan genis agili planlamay1 gerektirir (Santangelo ve Tomlinson,
2012). Asagida farklilagtirilmis O6gretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerden

bahsedilmistir.
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2.2.1. Farkhlastirilmis Ogretimde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Farklilagtirilmis 6gretim bireysel farkliliklara duyarli ve is birligi i¢inde Ogrenmeyi
saglamaya calisan bir modeldir. Bu bdliimde farklilastirilmis Ogretimin uygulama

asamasinda kullanilan yontem ve tekniklerden 6rnekler verilmistir.

2.2.1.1. Kath Ogretim

Egitim ve Ogretim programlarinda belirlenen hedefler her 6grenci icin aynidir. Farkli
O0grenme ihtiyaclarinin, farkli hazir bulunusluklarin ve farkli becerilerin oldugu 6grenen
grubunda ayni temel bilgi ve becerilerin kullanilarak hedefe ulasilmasi s6z konusu
oldugunda katl 6gretim (kademeli 6gretim modeli) modelini uygulamak etkili olacaktir.
Farkli konumlarda 6grenenlerin bulundugu bir ortamda her 6grencinin ayni yontem ve
tekniklerle ayni hedeflere esit sekilde ulasmasi beklenemez. Mesela okuma gii¢liigii veya
soyut diislinebilme zorlugu yasayan bir 6grenciyle, sinif ortalamasinin iizerinde beceri veya
gelisim gdsteren bir 0grencinin ayni zorluk seviyesine sahip etkinliklerle gelismeleri
beklenemez. Farklilagtirilmis 6gretimde aktiviteler zorlanan &grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmay1 ve ileri seviyedeki Ogrencilerin ise Ogrenmelerini derinlestirmelerine,
genisletmelerine yardimci olur. Ogretmen, Ogretimin odak noktasini degistirmeden,
ogrencilerin temel bilgi ve becerilerini kullanmalarini saglayarak farkli zorluk seviyelerine
sahip aktiviteler planlar. Odak noktas1 ayn1 olan bu farkli zorluk seviyesindeki etkinlikler
her 6grencinin uygun sekilde kendini gelistirmesine olanak saglayacaktir. Katli 6gretimin
planlanabilmesi igin 6gretmenlerin faydalanabilecegi yonergelerden soz edilebilir. Ogrenen
grubu icin etkinligin odagini olusturacak kavram, fikir ve beceriler net sekilde
belirlenmelidir. Bunlar 6grenmenin gergeklesebilmesi agisindan 6gretmen tarafindan
belirlenen unsurlardir. Ogretmenler etkinlik planlamasi yaparken &grencilerin, 6grenme
stilleri, yetenekleri ve ilgi alanlar {izerine farkindaliklarini ortaya koymalidir. Etkinlikler
olusturulurken 6gretmen gegmiste basariyla uyguladig: etkinligi kullanabilir. Onemli olan
etkinligin ilgi c¢ekici olmasi ve bununla birlikte 6grencilerin temel bilgi ve becerilerini
kullanilmasma imkan vererek odak noktasini olusturan bilgiye, anlayisa veya beceriye
ulasabilmeleri saglamalidir. Carol Ann Tomlinson yaptig1 calismalarda katli 6gretimi bir
merdiven hayal etmemizi saglayarak uygun bir sekilde agiklamistir. En iist basamakta
bilissel agidan iist 6grencilerin oldugu bir basamak ve en altta biligsel acidan zorluk yasayan

ogrencilerin oldugu bir hayali merdivenden bahsetmistir. Merdivenin her kademesine farkl
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zorluk seviyelerine sahip ve gesitlendirilmis kaynak veya materyallerin oldugu etkinlikler
bulunmalidir. Bu etkinlikler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, alisildik
yasantilardan alisilmadik yasantilara seklinde bir hiyerarside olmalidir. Farklilastirilmis
Ogretimi uygulayan, 6grenci merkezli bir anlayisa sahip 6gretmenin tek yapmasi gereken

ogrencilerini uygun noktalardaki etkinliklerle bulusturmasidir (Tomlinson 1999, 2001).

Tomlinson’un kademeli 6gretim modeli olarak isimlendirdigi bu modele, Gregory ve
Chapman (2007) “ayarlanabilir goérevler modeli” ismini vermislerdir. Cilinkii 6gretimin her
asamasinda degerlendirmelerin ardindan &grencilere farkli nitelikte gorevler verilmekte,
calismalar sunulmaktadir. Her Ogrenci i¢in standartlagtirilmis hedeflere ulasilmasi
stirecinde; 6gretmenlerin, farkli giris noktalarinda bulunan 6grencilerinden yola ¢ikarak 6n
bilgileri, tecriibeleri ve 6grenme stillerine uygun sekilde 6gretimi 6zellestirerek, planlamada
ve etkinliklerde ayarlamalar yapmalidir. Katli 6gretim modelinin dogas1 geregi olusturulan
seviye gruplarina ait tdyeler, siirekli degiserek, akiskan ve esnek halde ilerleme

kaydedebilirler (Chapman ve King, 2011).

2.2.1.2. Merkezler

Ogrenme merkezleri; dgrencilerin bireysel veya kiigiik gruplarla bir dizi 6grenme gérevlerini
yerine getirdikleri, gesitli kaynak ve materyallerle donatilarak etkili tasarlanmis alanlardir
diyebiliriz. Bu merkezlerde 6grenciler, 6grendiklerini 6ziimseme, becerilerini uygulama
veya ilgi alanlarina gore o6grendiklerini genisletme gibi konularda bireysel veya isbirlikli
sekilde zaman gegirirler. Ogretmen, merkezleri, {initenin veya konunun odagindaki temel
kavramlarin farkli yonlerine gére ve bununla birlikte 6grenci farkliliklarini1 ve ihtiyaglarini
da gdz 6niinde bulundurarak tasarlar. Ogrenme merkezi etkinliklerinde 6gretmenin ercih
ettigi merkezlerele 6grencilerin tercih ettigi merkezler arasinda denge saglamak 6nemlidir.
Ogrenme merkezlerinde farkli zorluk seviyesinde, farkli yeteneklere hitap eden veya farkli
ithtiyaclara cevap veren gorevler dizini oldugundan 6grencinin katilimi konusunda esnektir.
Ogrenci gorevlerini yerine getirdigi merkezden farkli bir merkeze rotasyon yaparak biitiin
merkezlerde bulunabilir, ilgi alanina gore birka¢ merkezde bulunabilir veya daha yogun bir
ogrenme icin ayni merkezleri kullanabilir. Ayrica 6grencilerin hazir bulunuslugu, ilgi
alanlar1, yetenekleri veya dgrenme profillerine gore merkezler 6zellestirilebilir. Ogrenciler
merkezleri kullanirken gorev ve davranis beklentileri konusunda net olmak 6grenme

merkezlerinin etkililigini artiracaktir. Merkezlerin kullanimi1 ve bakimi konusunda topluluk
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tiyeleri ile birlikte olusturulmus yonergeler 6nemlidir (Kronberg, 1997).

Ogrenme merkezlerinde amag; dgrenenlere yonelik olarak dgrenmenin kaliciligini artirmak
veya ogrenmelerini gelistirmelerine olanak saglamaktir. Ogrenme merkezleri, 6grenme
istasyonlarindan farkli olarak daha uzun siireli ortamda bulunabilir. Ogrencilerin hazir
bulunusluk, ilgi alanlar1 veya 6grenme stillerine bagli olarak merkezlerin kullaniminda
farkliliklar olabilir. Ornegin 6grenmenin daha kalic1 hale gelmesi i¢in olusturulan grenme
merkezlerine biitlin 6grencilerinin katilimini1 saglayan 6gretmen, daha sonraki siiregte
ogrencilerin bulunduklar1 konuma gore veya ilgi alanlarina goére hazirlanmis 6grenme
merkezlerine Ogrencilerini, kendi istegiyle veya Ogrencinin talebiyle yoOnlendirebilir

(Tomlinson, 2017).

Ogrenme merkezlerinin etkili olmast icin baz1 ydnergelere uymak gerekir. Bunlar; merkezler
temel 6grenme hedeflerine uygun olmali, bireysel farkliliklart mevcut 6grencilerin hedeflere
ulagmasini saglayacak, tesvik edici nitelikte materyaller ve aktiviteler kullanilmali, basitten
karmagiga, somuttan soyuta seklinde hazirlanmis gorevler icermeli, 6grencide merkezde
karsilacagi, yardim isteme ya da gorev tamamlama gibi durumlarda ne yapmasi gerektigini
bildiren yonergeler mevcut olmali, 6grencilerin merkezlerdeki durumlarini belirlemek igin

degerlendirme plan1 ve kayit tutma sistemleri bulunmalidir (Tomlinson, 1999).

2.2.1.3. istasyonlar

Istasyonlar; 6grencilerin ayni anda farklilastirilmig gérevler {izerine calistiklar1 6grenme
alanlaridir. Farkli seviyelerdeki 6grenciler i¢in hemen hem biitiin derslerde kullanilabilir.
Ogrenme siirecinde sik ya da seyrek kullanilabilir. Farklilastirilmis 6gretimin amaglaria
paralel olarak farkli dgrenciler farkli istasyonlarda calisma firsati bulabilirler. Istasyon
tekniginin uygulamasi agamasinda 6gretmen farkindaliklar1 ve Ogrenci tercihlerine gore
esnek gruplama mevcuttur. Ogrenciler, istasyonlarda istedikleri kadar, istedikleri kisilerle,
istedikleri gorevlerde c¢aligma esnekligine sahip olmakla beraber uygulamadaki dengeler
ogretmenin denetimine tabidir. Ogretmen &grenci tercihleri ile kendi tercihleri arasinda
dengeleri kurar. Istasyonlar; dgretim istasyonu, test istasyonu, uygulama istasyonu, proje
istasyonu gibi kademelendirilmis ve farklilastirilmis uygulama alanlaridir. Bu istasyonlar
ogretilmek istenen konunun niteligine ve 6grenci farkliliklarina gore ¢esitlendirilebilirler.

Istasyonlarda var olan gorevler dgrenciler agisindan gekici ve onlarm gelisimin destekleyici
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olmalidir. Ogrenme merkezleri ve istasyonlar birbirine benzeyen teknikler olmakla birlikte,
O0grenme ortaminda bulunma siireleri ve kavramlari ele alis bigimleri agisindan farkliliklar
gosterir. Ogrenme merkezleri; dgrencilerin, temel kavramlarin birbirinden bagimsiz farkli
yonlerinde kendilerini gelistirmeleri ve uzmanlagmalar1 i¢in hazirlanmis alanlardir.
Istasyonlar ise; dgrencilere verilmek istenen temel kavramlarin farkli zorluk seviyelerinde
birbiriyle iliskili gdrevlerin yapildig: alanlardir. Ogrencilerin hazir bulunusluklari, ilgi
alanlari, O0grenme profilleri, esnek gruplama, ortamin g¢esitlendirilmesi, materyallerin
zenginlestirilmesi gibi farklilastirilmis egitimin temel taslar1 agisindan ise benzerlik gosterir.
Farklilastirilmis Ogretimin temel 6gelerinden biri olan siirekli degerlendirme, istasyon

tekniginde de var olmali ve iyi planlanmalidir (Tomlinson, 1999, 2001).

2.2.1.4. Ogrenme Ajandalar1

Ogrenme ajandalari, gretmenin sinifinda bulunan dgrencilerine gore uyarladig, belirli bir
zaman araliginda tamamlanilmasi beklenen gorevlerden olusan kisisellestirilmis gorev
listeleridir. Bu teknikte gorevlerin tamamlanmasi i¢in ayrilan siire genellikle iki veya ii¢
haftadan ibarettir. Ogrenci, kendisine verilen gérevleri tamamladiginda yeni gorev listesi
alabilir. Gorevlerin hangi sirayla tamamlanacagi, hangi kavram ya da beceride uzmanlagmak
icin ayrilacak zaman konusunda 6grenciler kismen 6zgiirdiir. Uygulama giin i¢inde bu
gdrevler icin ayrilan zaman araliginda gergeklesir. Ogrenciler gorevlerini tamamlamaya
calisirken bagimsiz olarak veya kiiciik gruplar halinde is birlikli olarak c¢alisabilir.
Ogrencilerin galigmasi esnasinda Ogretmenler, dgrencilerine geri bildirimde bulunma,
gelisimlerini destekleme ya da onlara rehberlik etme konularinda esneklige sahiptir.
Bireysellestirilmis gorevlerden olusan bu teknikte 6gretmen, zorluk yasayan Ogrencilere
dogrudan talimatlariyla daha fazla destek olmak icin veya ilerlemis 6grencilerin beceri ya
da kavramlarda birbirlerinin gelisimlerine yardimci olmalart i¢in kiigiik gruplandirmalar

yapabilir (Tomlinson, 1999, 2001).

Ogretmen gorevleri olustururken, kavram, anlama veya becerilerde bulunan bosluklari
doldurmayi, zayifliklar1 gidermeyi, 6grencilerin giiclii yonlerini daha da gelistirmelerine
yardimc1 olmay1 ve 6grencilerin bagimsiz calisabilme becerisi edinmelerine uygun olacak
nitelikte olmalarina odaklanmalidir. Bu teknik 6grencilerin bireysel farkliliklarmna, ilgi
alanlarina, yeteneklerine ve 6grenme stillerine gore ¢esitlendirilmeye ve zenginlestirilmeye

uygun bir tekniktir. Etkinlikte kullanilan materyaller, konular veya 6grencilere verilen
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destek orani degistirilerek cesitlendirilebilecegi gibi verilen gdrevlerin zorluk dereceleri
ayarlanarak da cesitlendirme, zenginlestirme yapilabilir. Calisma ortami, &grencilerin
gorsel, isitsel, psikomotor becerilerinin devreye alinabilecegi, bireysel veya grupla
caligsabilecekleri, miiziksel, dilsel veya kinestetik olarak kendilerini ifade edebilecekleri

sekilde farklilastirilabilir (Tomlinson, 1999, 2001).

Ozellestirilmis gorevler listesinden olusan bu teknikte siire¢ degerlendirme 6nemlidir.
Ogretmenler rutin olarak siirekli dgrencilerini degerlendirmelidir. Degerlendirme planinin
ozelligi degerlendirmenin etkili olmas1 agisindan 6nemlidir. Etkin bir degerlendirme plant,
Ogrencilerin; uygun sekilde uygun icerikle ¢alistigini, edinilen bilgiye nasil sahip oldugunu,
uygun hizla ¢alisarak zamanini1 kontrol edebildigini, bagimsiz sekilde c¢alisabildigini ve
edinimlerini kolayca yansitabildigini degerlendirir nitelikte hazirlanmalidir (Chapman ve

King, 2011).

2.2.1.5. Karmagik Ogretim

Karmagik Ogretim; akademik, kiiltiirel ve dilsel yonden farkliliklar1 olan dgrencilerin
bulundugu siniflarda, bu ¢esitliligi merkeze alarak basariya ulasmak icin gelistirilmis, etkili
olma potansiyeli yiiksek bir 6gretim teknigidir. Ogrencilerin ortama getirdikleri entelektiiel
birikimleri tespit edilerek; is birlikli O0grenen gruplarinda; ogrencilerin entelektiiel
gliclerinden faydalanilarak etkili, karmagsik ve kapsamli 6grenme gorevleri igerir (Cohen,
1994; Akt., Tomlinson, 1999, 2001). ilgi ¢ekici materyaller ve is birlikli dgrenmenin
etkisiyle, toplulukta bulunan her Ogrenciye esit 6grenme firsatlar1 sunmay: hedefler.
Karmagik oOgretimin uygulanabilirligi i¢in dikkatlice diisiiniilmiis, kapsamli bir plan
hazirlanmasi1 dnemlidir. Teknigin ad1 gibi karmagik ve zorlu bir planlamas1 olsa da heterojen
siniflardaki egitim agisindan etkili kazanimlar elde edilebilir. Ogrencilerin her birinin ortama
katki sundugu, egitim standartlarinin yliksek oldugu 6grenme ortamlar1 yaratabilecegi
savunulur (Tomlinson, 1999, 2001). Teknigin nihai amaci; yelpazenin ¢ok genis oldugu
topluluktaki 6grencilerin, bireysel farkliliklarina uygun 6grenme stillerini kullanarak bilgi,
kavram ya da becerileri 6ziimsemeleri, 6grendiklerini gosterebilmeleri ve giiclii yonleriyle
birlikte dgrenen grubuna katki saglamalaridir (Tomlinson, 2017). Ogrenme, 6grencilerin
kendi diinyalar1 ile dis diinya arasindaki baglantilar1 kurmalarma yardimci olan ve zaman
acisindan onlara firsat taniyan saygili ortamlarda gergeklesir (Sharan ve. Sharan, 1992).

Karmagik 6gretimin etkili uygulanabilmesi icin; 6grencilerin her birinin giiglii yonleriyle,
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isbirligi i¢inde ¢alistig1 kiiciik 6grenci gruplart olusturulmalr; 6grenciler icin ilgi ¢ekici
gorevler yapilandirilmali; kullanilan 6grenme araglar gesitlik barindirmali, 6rnegin dilsel
acidan olusturulmus gruplarda farkli dillerde materyaller kullanilabilir; 6grencilerde
sorumluluk bilinci gelistirilmeli; grup iiyelerinin giiclii yonleriyle diger {iyelerle aktarimda

bulunabildigi saygili ortamlar olusturulmalidir (Tomlinson, 1999, 2001).

2.2.1.6. Yoriinge Calismalar:

Ogrencilerin, program iceriginde bulunan ve genellikle kendi segtikleri konunun
yorlingesinde ¢alistiklari, yaklasik ii¢ ile alt1 hafta zaman ayrilmig, bagimsiz arastirmalara
yorlinge c¢alismalart denir. Bu teknik, 6grencilerin ilgi duyduklar1 alanda arastirmalar
yaparak gelisim gostermeleri ve edinimlerini akranlariyla paylasmasi agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin arastirarak bilgiye ulasabilmesi, kendi bilgilerinde uzmanlasabilmesi ve
bildiklerini arkadaslariyla dogru sekilde paylasabilmesi i¢in 6gretmenlerin siiregte rehberlik

etmesi gereklidir (Stevenson, 1992, 1997; Akt. Tomlinson, 1999, 2001).

Yoriinge caligmalari igerikte, siirecte ve iiriinde 6grencilere genis yelpazede firsatlar sunmasi
ve bu asamalarin hepsinde 6grenci kendi ilgi alani ve 6grenme stiline uygun tercihleri
dogrultusunda hareket edecegi i¢in etkili bir tekniktir. Farklilasma 6gretmenden ziyade
ogrenci tercihleri dogrultusunda gerceklesecegi i¢in 6grenen motivasyonu giiclii olacaktir.
Ogrencilerin anlamalarinda, hazirlik asamalarinda ve &grendiklerini sunma konularinda
ogretmenin mentorlugu 6nemlidir. Ogrenenlerin, sistematik ve bagimsiz sekilde
caligmalarina, 6grendiklerini toplulugun diger lyelerine sunmasia olanak saglamasi

acisindan kalic1 6grenmelerin gergeklesmesinde etkilidir (Tomlinson, 1999, 2001).

2.2.1.7. Giris Noktalari

Giris noktalari; Howard Gardner’in ortaya koydugu ve akademik cevrelerce biiyiik kabul
gdren ¢oklu zeka kuramina dayamir. Ogrenenlerin, 6grenme stillerinin farklihi§inda insan
zekalarmin giiglii yonlerinin farkliligindan bahsetmesi, bireysel farkliligin anlasgilmasina
onemli katkr sunmustur. Ogrenme ortamlarindaki gesitlilik ve zenginlik, farkli 6zellikteki
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma adina 6nemlidir (Tomlinson, 1999, 2001, 2017).

Programlarin uygulayicisi olan dgretmenlerin; dgretimi planlama asamasinda 6grencilerin

sahip oldugu bireysel farkliliklar1 géz Oniinde bulundurarak plan yapmalari son derece

20



onemlidir. Programlarin sahip oldugu hedeflerin tiim o6grenciler i¢in standart oldugu
bilinmektedir. Ancak ayni bilgi, kavram veya becerinin verilmesi gereken 6grencilerin,
O0grenme profillerine uygun giris noktalarindan baglamalarini saglamak, 6grenme agisindan
etkili olacaktir. Ogrencilerin, dgrenmesi gereken konuyu kesfetmelerini saglayacak bes
farkli giris noktas: bulunmaktadir (Gardner, 1991, 1993; Akt. Tomlinson, 1999). Bu giris
noktalart:

-Anlatimsal Giris Noktas1: Ogrenilmesi gereken bilgi veya kavramlarla ilgili masal, hikaye
vb. kaynaklar kullanilarak anlatim veya sunu hazirlanmasini ifade eder.

-Mantiksal-Nicel Giris Noktas:: Ogrenilmesi gerecken konuya iliskin sayilardan
yararlanilmasi veya tiimdengelimli bilimsel tekniklerin kullanilmasini ifade eder.

-Temel Giris Noktast: Ogrenilmesi gereken konunun esasmi olusturan felsefenin, konuya
iliskin kavramlarin veya terimlerin incelenmesini ifade eder.

-Estetik Giris Noktasi: Ogrenilmesi gereken konunun o6grenci duyularina hitap eden
alanlarina odaklanilmasini ifade eder.

-Deneyimsel Giris Noktasi: Ogrenilmesi gereken konuyla ilgili kaynak olarak materyallerin
kullanilmasini, 6grencilerin yaparak yasayarak kisisel deneyimlerde bulunmasini ifade eder

(Tomlinson, 1999).

2.2.1.8. Grup Arastirmalar

Ogrencilerin ilgi alanlarini merkez kabul eden bu ¢alismada; arastirilmasi istenilen konu
lizerine Ogrencilerin tercihleri dikkate alinarak is birlikli calisma gruplar1 olusturulur.
Sonrasinda, aragtirmanin planlamasini yapma, arastirmayi ilerletme, bulgular: ifade etme ve
hem bireysel hem de grup olarak sonuglar1 degerlendirme konusunda 6gretici mentorluk
yapar (Tomlinson, 1999). Ogrencileri sorumluluk almaya tesvik eden bu teknik ayni
zamanda Ogrencilerin bagimsiz ¢alisabilme becerisini de dnemser. Ogrenciler ¢alisma
siirecinde, Ogrenme ortaminda degisiklikler yapabilir, birbirlerinin ¢alismalarini
inceleyebilir, c¢aligmadaki ilerleyislerinin kaydini tutabilir, gorevlerini tasarlamada
birbirlerine destek olabilir ve ¢alismayla ilgili konularda &nerilerde bulunabilir. Bu teknik,
ogrencilerin kendi kendilerine yeterek, calisabildiklerin gostermeleri acisindan firsatlar

sunar (Tomlinson, 2017).

Grup arastirmalari, daha 6nce tanimlanmis bilgi veya kavramin belli alanlarinda arastirma

yapmak i¢in olusturulan kii¢lik esnek gruplarla icerigin farklilastirilmasi i¢in kullanilan bir
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tekniktir. Arastirmalarda neyin, nasil yapilacagl iizerine beyin firtinasi kullanilarak
ogrenciler siiregte aktif rol oynar. Gruplar olustuktan sonra, grup i¢indeki 6grenciler in farkli
perspektiflerle konuyu ele almasi, grup iginden rollerin belirlenmesi ve siire¢ iginde
ogrencilerin is birlikli etkilesimleri sayesinde gerceklesir. Ogretmen, siire¢ icinde grup
tiyelerine veya gruba siirekli geri bildirimde bulunarak rehberlik etme gorevi iistlenir
(Kronberg, 1997).

Ogretmenler, 6grenenlerden aktif katilim beklentisinde oldugunda ve onlarin yeteneklerini
gelistirmek istediginde; etkilesimli ve giiclii bir 6grenme ortami1 olugturmak i¢in bu teknikten
faydalanabilirler. Grup arastirmalarinda Ogrenciler hem kendi 6grenme hem de takim
arkadaslarmin  6grenmelerinden sorumlu olacaklarim1 dgrenirler. Isbirlikgi 6grenme
davranislari, 6grenciler arasindaki farkliliklar ne olursa olsun, 6grencilerin sosyallesmesine
ve kisiler arasi iliskiler olusmasma tesvik eder. Is birlikli 6grenmeye dayanan grup
arastirmalariin etkin sekilde yiiriitiilebilmesi icin bilinen temel unsurlar; karsiliklt olumlu
baglanma, bireysel sorumluluklar alma, kisiler arasi iletisim becerileri ve edinimlerin gruba
yansitilmasi olarak belirtebiliriz. Bu teknik, 6grencilerin ilgi, deneyimleri ve bilgilerinin
cesitliliginden gili¢ almasi bakimindan, farkli kiiltiirden gelen G&grencilerin olusturdugu
topluluklar igin de uygundur. Ogrenileceklere kars1 sorgulayici tutum gelistirmis, is birlikli
O0grenme aligkanligi kazanmis bireylerin formal 6grenme ortamlarindan ayrilsalar bile
kendileri, diger insanlar ve i¢inde yasadiklar1 diinya hakkinda 6grenmelerine devam edecegi
ve bu davranigin hem bireylerin kendilerine hem de ig¢inde bulunduklar1 topluma faydali

olacag timit edilmektedir (Sharan ve Sharan, 1992).

2.2.1.9. Ogrenme Sozlesmeleri

Ogrenme sozlesmeleri; Ogrenciler ile 6gretmenler arasinda yapilan miizakereyle birlikte,
ogrenenin sahip olmasi istenilen kavram veya beceriler iizerine belli bir zaman araliginda
bagimsiz olarak galigilmasi istenilen antlasmalardir diyebiliriz. Ogrenci ile 6gretmen
arasinda miizakere s6z konusu oldugu icin 0grenci, calismak istedigi konu ya da beceri,
calisma kosullar1 veya bilgilerini ifade edebilme yollar1 iizerinde tercihlerde bulunabilir
(Tomlinson, 1999). Sozlesmeler biligsel anlamda bilgiyi ve psikomotor anlamda beceriyi
ayni anda igerebilirler ve bu olusum 6grencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenebilir
(Tomlinson, 2001, 2017). Ogrencilerin, calismalarinda bagimsiz olmalari, ¢alisma

kosullarin1 kendilerinin belirlemeleri ve c¢alismalarin1 destekleyecek yapilarin yaninda
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oldugunu bilmesi ve yiiksek motivasyon ile etkili bir Ogrenme stratejisi oldugu
varsayllmaktadir (Tomlinson, 2017). Ogretmen 6grenci sdzlesmelerine konuyu temel alan
bilgi, anlayis veya becerileri yansitabilen, 6grencinin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenmis
caligmalar koyar. Bazen bu caligmalar ihtiyagtan ziyade 6grencinin giiglii yonlerini agiga
¢ikarmaya odaklanabilir. Ogrenci belirlenen son tarihe kadar ¢alismasimi gerceklestirmek
icin plan ¢izelgesi olusturulur, 6gretmen ya da belirlenen kisi her 6grenci icin olusturulan bu
plan cizelgesine bakarak 6grenciye geri bildirimde bulunabilir. Geri bildirimler sonucu
ogrenci ¢alismalarini tekrar gézden gegirir veya zenginlestirir (Sousa ve Tomlinson, 2010).
Ogrenme sdzlesmelerinde Ogretmenler; aymi temel bilgi veya becerileri kazandirmak
isterken, icerikte veya sliregte 6grenciye gore (hazir bulunusluk, 6grenme profili, ilgi alani)
farklilagtirmalar yapabilir. Ogrenciler ve dgretmenler arasinda imzalanan bu sdzlesmeler
sonunda, bagimsiz ve tercihleri dogrultusunda calismasini tamamlamis Ogrencilerde
olusturdugu basar1 hissi ve etkin katilimin sagladig: kalici 6grenme saglamasi bu teknigi

onemli kilar (Tomlinson, 1999)

2.3. Farkhlastirilmis Ogretimde Degerlendirme Siireci

Degerlendirmeler giiniimiiz egitim programlarinda ¢ogunlukla, {inite sonlarinda kimin
basarili, kimin basarisiz, kim ne 6grendi, kim ne 6grenemedi tarzinda yapilan yargi verme
stirecinden oldukga uzaklasmistir (Tomlinson, 2001, 2017). Farklilagtirtlmig 6gretimde ilk
olarak Ogrencilerin giris noktalarini, ihtiyaclarini, 6grenme profillerini ve ilgi alanlarim
tanilama amagl &n degerlendirme yapilir. On degerlendirme ulasilmak istenen hedeflerle
ogrencinin hazir bulunuslugu arasindaki iliskiyi aydinlatmak igin kullanilir. Ikinci olarak
o0grenme aktivitelerinin uygulandigi zaman araliginda dgrencilerin gelisimlerine yonelik
olarak izlenimler edinebilmek i¢in bi¢cimlendirici degerlendirme kullanilir. Bigimlendirici
degerlendirme sayesinde 6grencinin profiline gore 6grenme ortami veya etkinlikler esnek
sekilde tekrar diizenlenebilir. Son olarak 6grenci ¢iktilarim1 6lgmek amagh 6zetleyici
degerlendirme yapilir. Ozetleyici degerlendirme, dgrencinin dgrendiklerini en basarilt
sekilde paylasabilmesi igin birgok bigimde tasarlanabilir (Tomlinson ve Imbeau, 2010).
Farklilagtirilmis Ogretimde degerlendirme, Ogretim siirecinin Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda olmak tiizere siirekli yapilir. Bu siire¢ler ve uygulanan degerlendirme yontemleri

asagida detaylandirilmistir.
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2.3.1. Ogretim Oncesi Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Ogretim oncesi yapilan 6n degerlendirme tanilayici nitelikte olup; dgrencilerin hazir
bulunusluklarini, ihtiyaglarin1 ve O6grenme stillerini belirleyerek o6gretim o6gelerini

farkhlastirmak amaciyla yapilir. (Heacox, 2002; Levy, 2008; Tomlinson, 2001, 2017).

2.3.1.1. Kose Kapmaca

Ogretmen, sinifin dort kdsesine “neredeyse hi¢”, “bazen”, “siklikla” ve “kesinlikle” yazili
kartlar yerlestirir. Daha sonra, konu ile ilgili sorular sorarak 6grencilerden kendilerine en
uygun koseye gecmelerini ister. Konuyu iyi bilen 6grencilerin bulundugu koselerdeki
Ogrencilere, bildiklerini agiklama, kontrol etme ve diger 6grencilerin 6grenmesine yardimei
olma amaciyla soz verilebilir (Gregory ve Chapman, 2002). Bu yontem, o&zellikle
Ogrencilerin On bilgilerini belirlemek ve buna gore farklilagtirmalar yapmak igin etkili bir

arag olabilir.

2.3.1.2. Kutulama

Tiim 6grenciler, bireysel olarak biiyiik bir kutu ve onun i¢ine kiiciik bir kutu ¢izerler. Biiyiik
kutuya, konu hakkinda neler bildiklerini; kiiclik kutuya ise neleri 6grenmek istediklerini
yazarlar (Gregory ve Chapman, 2002). Ogrenciler, bildiklerini agiklama ve &grenmek
istediklerini gerekcelendirme firsati bulurlar. Bu yontem, Ogretmene Ogrencilerin 6n
bilgilerini ve ilgi alanlarini belirleme, boylece 6gretimi bu dogrultuda farklilagtirma imkan

sunar.
2.3.1.3. Evet-Hayir Kartlar

Bir tarafinda "evet", diger tarafinda "hayir" yazil kartlar hazirlanir. Ogretmen, sinifa konuya
dair kavramlar sorar. Ogrenciler, bu kavramlar1 biliyorlarsa kartlarmin "evet" yazil tarafim
kaldirirlar. Bu 68rencilerin kavramlari gercekten anlayip anlamadiklarini belirlemek i¢in s6z
hakki verilir. Boylece diger Ogrenciler arasinda akran Ogretimi saglanmis olur. Eger
ogrenciler kavramlar1 bilmiyorlarsa, kartlarinin "hayir" yazili tarafini kaldirirlar. Bu
kavramlarin ilerleyen siirecte 6grenilecegi belirtilerek, bu 6grencilerin derse katilimlari

tesvik edilir (Gregory ve Chapman, 2002). Bu yontem, Ogretmene Ogrencilerin hazir
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bulunusluk seviyeleri hakkinda bilgi sunar ve buna gore farklilagtirmalar yapma imkan

tanir.

2.3.1.4. Duvar Yazisi

Bu yontemde 6gretmen, "Ne biliyorum?", "Ne 6grendim?" ve "Bundan sonra ne 6grenmek
istiyorum?" basliklarmi igeren bir pano hazirlar ve smifta uygun bir yere asar. Ogrenciler,
panodaki her bir soruya bireysel olarak yanitlarini yazarlar (Gregory ve Chapman, 2002).
Bu uygulama, 6gretmene dgrencilerin konuya dair hazir bulunusluklar1 ve ilgileri hakkinda
bilgi saglar. Ogretmen, bu bilgileri géz oniinde bulundurarak farklilastirilms siiregler

planlayip uygular.

2.3.1.5. Ilgi Anketleri

Anketler gelecekiinite hakkinda &grencilerin sahip oldukalri tecriibeye ve on bilgilerine
iliskin bilgi edinmeye yardimci olabilierler(igerik anketleri).Ogrencilerin tercihleri ya da
degerlendirmeleriyle iliskili performans gorevlerini tasarlamaya yardim edebilirler (tercih
ya da ilgi anketleri).Ayrica siniftaki gruplagmalar i¢in de Oneriler de bulunabilirler (sosyal
anketler) (Gregory ve Chapman, 2002).

2.3.2. Ogretim Siirecinde Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Ogretim siirecinde yapilan degerlendirmeler siirecin saglikli ilerlemesi, 6grencilerin
gelisimleri hakkinda doniitler alarak, her bir 6grencinin basarisini en iist diizeye ¢ikarmak
icin gerekirse icerik veya ogrenme etkinliklerinin tekrar farklilastirildigi bigimlendirici
degerlendirmedir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Ogrenme ilerleyisi acisindan diisiik seviye
ogrencilere destek saglamak ya da ileri diizey 6grencilerin gelisimlerini artirmak agisindan

Onemlidir.

2.3.2.1. Basparmak

Ogretmen, sinifta konu ve kavramlarla ilgili sorular sorar. Ogrenciler, konuya dair bilgi
seviyelerini bagparmaklariyla gosterirler. Bilgisi diisiik olanlar bagparmaklarini agagi, orta

seviyedekiler yana ve yiiksek olanlar ise yukariya dogru isaret ederler (Gregory ve Chapman,
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2002). Bu yontem, 6gretmene 6gretimin etkinligini ve farkli beklentilere ne dlclide yanit

verdigini degerlendirme firsat1 sunar.

2.3.2.2. Yumruk

Bu yontemde 6gretmen, 6grencilere konuyu ne kadar 6grendiklerini sorar ve diistinmelerini
isteyerek cevaplarini parmak veya parmaklar kaldirarak gostermelerini talep eder. Tek
parmak kaldirmak en diisiik Ogrenme seviyesini, bes parmak kaldirmak ise konuyu
baskalarina G6gretebilecek kadar yiiksek bir 6grenme seviyesini temsil eder. Bu sekilde,
O0grenme diizeyleri bir parmaktan bes parmaga kadar alt seviyeden iist seviyeye dogru
stralanir (Gregory ve Chapman, 2002). Ogretmenler, bu teknigi kullanarak &grencilerin

ogrendiklerini eglenceli bir bigimde ortaya koyabilir ve takip edebilirler.

2.3.2.3. Gercekle Yiizles

Ik olarak, her 6grenci icin "mutlu", "kararsiz" ve "iizgiin" ifadelerini temsil eden ii¢ kart
hazirlanir. Daha sonra 6gretmen, 6grencilerin konu hakkinda neler 6grendiklerini anlamak
amactyla sorular yoneltir. Ogrenciler, kendilerine uygun olan kart1 kaldirarak bu sorulara
yanit verirler (Gregory ve Chapman, 2002). Bu yontem, degerlendirme siirecinde duygularin

dikkate alinmasini ve 6grencilerin 6grenim siireglerinin izlenmesini miimkiin kilar.

2.3.2.4. Zirveye Ulasmak

Bu teknik uygulanirken Ogrenciler bir kollarini yukar: kaldirirlar. Konuyla ilgili bilgi
seviyelerine gore diger ellerini, kaldirdiklar1 kolun omuzundan parmak uglarina kadar bir
noktaya yerlestirirler. Omuz, en diisiik bilgi seviyesini, parmak ucu ise en yiiksek bilgi
seviyesini simgeler. Bu sekilde bilgi seviyeleri, omuzdan parmak ucuna dogru alt seviyeden
iist seviyeye dogru siralanmis olur. Bir ¢esidinde ise kaldirilan kol omuz hizasindan (2 omuz
hizas1,4-6 omuz hizasimin istii,8 tavan) tavam gosterecek sekilde 2-4-6-8 derece olarak
isaretlenmis bir 6lgekmis gibi konumlandirilir (Gregory ve Chapman, 2002). Bu yontem,
o0gretmene Ogrencilerin konuyu ne kadar anladiklar1 ve siiregteki gelisimleri hakkinda bilgi

saglar.
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2.3.2.5. Hiz Olcer Okuma

Ogrencilerden hiz dlgeri bir araba iizerinde hayal etmeleri veya tahta {izerine ¢izmeleri
istenir.Hiz gostergesinin arabanin ne kadar hizli gittigini gosterdigini ifade edilir. Araba
saatte sifir km hizla harekete baglar ve maximim yiiz km hiza ulastigr belirtilir.
Ogrencilerin,elleri dirseklerine dokunacak sekilde,bir kollarmi diger kollarmmn iistiine
koyarlar. Daha sonra 6grenciler sifir veya yiiz km hizi géstermek i¢in iistte bulunan kollarini
hareket ettirirler. Ogrenciler bu skaladaki hiz1 belirterek ne kadar iyi anladiklarin1 veya ne
kadar bildiklerini gosterirler.Ornegin ¢ok bilen yiiz km gdsterirken az bilen otuz km gosterir
ve bu durumda gretmen dgrencilerin 6grenme diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olur (Gregory

ve Chapman, 2002).

2.3.3. Ogretim Sonrasinda Kullanilan Degerlendirme Teknikleri

Bir ¢alisma etkinliginin sonrasinda ya da yilin baz1 6nemli zamanlarinda 6grenci ¢iktilarini
Olemek icin tasarlanmis Ozetleyici degerlendirmeler 6grenmenin ne kadar gerceklestigine
151k tutmasi agisindan  Onemlidir. Farklilagtirllmis 6grenme modeli  6grencilerin
ogrendiklerini ifade edebilmesi ve i¢inde bulundugu toplulukla paylasabilmesi i¢in en 6zgiin
yollarin bulunmasi agisindan esneklik saglar. (Tomlinson, 2017; Tomlinson ve Imbeau,
2010). Ogrencinin kendini en basarili sekilde ifade edebilmesi igin kullanilan teknikler
Ogretim sonunda 6grencinin ne kadar 6grendigini tespit etmek amaciyla kullanilir. Konugma
halkasi, dongiisel yansima, kagit dongiisii, genel final degerlendirmesi gibi teknikler

kullanilabilir (Gregory ve Chapman, 2002).

2.3.3.1. Sarmal

Ogrenciler 6gretim siireci sonunda, Ogrenilenlerle ilgili sorular sorulur. Ogrendikleri
konuyla ilgili bu sorularin cevaplarini bir kdgida yazmalari istenir. Ardindan, 6grencilerden
bir daire olusturmalar1 istenir. Dairedeki her bir 6grenci dontisiimlii olarak s6z hakki alir ve
kagidinda yazili olanlar1 okur. Farkli bir ¢esidinde daha kiigiik topluluk g¢emberleri
olusturulur. Her dgrenci o giin 6grendiklerinden 6nemli bir vurguyu paylasir. Ogrenciler ii¢
onemli 6grenme bulgusu yazar. Sarmala katilirlar ve daha 6nce baska bir cemberdeki iiye
tarafindan sOylenenleri tekrar edemezler. Bu, etkinlige rekabetci bir oyun ¢ergevesi katar ve

ayrica daha fazla fikir olusturulur (Gregory ve Chapman, 2002).
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2.3.3.2. Konusma Halkasi

Bu teknikte, dncelikle dgrenciler iigerli gruplar halinde organize edilir. ilk olarak, bir 6grenci
islenen konu hakkinda konugmaya baslar ve 6gretmenin "dur" komutuna kadar devam eder.
Ogretmen "dur" dediginde, bu dgrenci konusmayi keser ve ikinci dgrenci devralir. Ardindan,
Ogretmenin yonlendirmesiyle bu 6grenci de durur ve son 6grenci konusmaya baglar. Bu
siireg, lic 6grencinin de konuya dair tiim bildiklerini ve 6grendiklerini paylasana kadar siirer
(Gregory ve Chapman, 2002). Bu teknik, dersin sonunda 6grencilerin konu hakkinda neler
bildiklerini ve 6grendiklerini degerlendirmeye olanak tanir. Ayrica, 6grencilerin siire¢ i¢inde

eksik kaldiklar1 bilgileri akranlarindan 6grenmelerine yardimci olabilir.

2.3.3.3. Konusma Temasi

A ve B olmak iizere 6grenciler eslestirilir. A,B’ye bir durumu anlatir.B baska bir durumla
karsilik verir. Esler durumlar1 ya da olaylarn ileriye geriye dogru karsilikli devam
ettiriler.Baska cesidinde 6grencidgrendigi iki 6onemli seyi yazar. A ve B esleri olusturulur. A,
ogrendigi bir seyi paylasir.B, 6grendigi bir seyi paylasir. A, 6grendigi diger onemli maddeyi
paylasir. B,6grendigi diger onemli maddeyi paylasir.Bir baska ¢esidinde A ve B esleri
olusturulur. A iizerinde calisilan konuyu,kavrami veya normu tartismaya baslar. Ogretmen
alkis gibi bir sinyal verir.B, A’nin kaldig1 yerden tartismay1 devam ettirir. Tekrar alkislanir
ve A tartismaya devam eder.Bu durum gerektigi kadar tekrarlanir. Son turdan 6nce 6gretmen

tekrar alkislar ve etkinligin sonlanacagini bildirir (Gregory ve Chapman, 2002).

2.3.3.4. Simit

Ogretmen kagida bir simit sekli cizer ve simidin dis alanina "8greniyorum" i¢ alanmna da
"biliyorum" ifadelerini yazar. Daha sonra o&grencilere, Ogrendikleri konu hakkinda
bildiklerini paylagmalari istenir. Verilen cevaplar simit seklinin ilgili alanlarina not edilir.
Farkl1 bir uygulanis ¢esidinde ise 6grenciler, simit sekline benzeyen bir i¢ ve dis ¢ember
olustururlar. I¢ ¢emberde bulunan &grenciler, dis cemberdeki dgrencilerle eslesir. Her
ogrenci bildiklerini esiyle paylasir. Paylasim etkinligine devam etmek i¢in i¢ ¢cember saat

yoniinde, dis ¢ember ise saat yoniiniin tersine hareket eder (Gregory ve Chapman, 2002).
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2.3.3.5. Dongiisel Yansima

Ogretmen, kagitlara yalnizca konu basliklarini yazarak smifin gesitli yerlerine asar. Daha
sonra dgrencilerin gruplar olusturmalarini tesvik eder. Ogrenciler, grup halinde kagitlarin
bulundugu noktalara giderek konu hakkinda bildiklerini ve 6grendiklerini yazarlar. Bu siirec,
her grubun tiim noktalara gidene kadar devam eder. Siire¢, her grubun dongiiyli tamamladig:
anda yazdiklarini smifla paylagsmasiyla sona erer (Gregory ve Chapman, 2002).
Ogretmenler, bu yontemi kullanarak 6grencilerin 6grenme siiregleri ve eksiklikleri hakkinda

bilgi edinebilirler.

2.3.3.6. Kagid1 Gonder

Ogretmen, dgrencilerin gruplar halinde ¢alismasini tesvik eder. Daha sonra, kagitlara konu
basliklar1 yazarak bu kagitlar1 gruplara dagitir. Gruplardan, paylasimlarda bulunarak ve
tartismalar yaparak konu hakkinda bildiklerini ve 6grendiklerini yazmalarini ister. Yazma
islemi tamamlandiginda, gruplar kagitlar1 degistirir. Her grup, bir 6nceki grubun yazdiklarin
okuyarak eklemeler yapar. Bu siire¢, her grubun tiim kagitlara goriislerini ekleyene kadar
devam eder. Sonunda, her grup Onilindeki kagitta yazilanlari okuyarak smifla paylasir
(Gregory ve Chapman, 2002). Bu yontem, dgretmenlere dgrencilerin konu hakkinda neler

ogrendigi ve hangi 6grenme eksikliklerinin bulundugu konusunda geri bildirim saglar

2.3.3.7. Resmini Ciz

Siniftaki her gruba biiyiik bir poster kagidi ve keceli kalem verilir.Gruptaki esler tartigir ve
calismanin en 6nemli sahnesi hakkinda goriis birligine varmak i¢in ¢alisirlar.Karar verdikten
sonra ilk ogrenci ¢izime baslar.lkinci 6grenci resme eklemeler yapar.Esler resim
tamamlanana kadar bu siireci karsilikli olarak devam ettirirler.Ogrencilere resim,grafik
diizenleyici olarak nasil kullanilacagi oOgretilir. Ardindan Ogrencilere resimdeki konu
hakkinda 6grendikleri her seyi yazmalari ve beyin firtinas1 yapmalar1 saglanir.Periyodik
olarak iinite boyunca eslerin ¢izdikleri resme daha fazla bilgi eklemesi saglanir.Ogrencilerin

cizimleri incelemesi saglanir (Gregory ve Chapman, 2002).
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2.3.3.8. Daha Fazla Fikir

Ogretmen, 6grenme siirecine dair dgrencilerin baslangic seviyelerini, beklentilerini, ilgi
alanlarini, sevdikleri ve sevmedikleri konulari, edindikleri bilgileri ve gelecekteki 6nerilerini
kaydedecekleri bir veri tablosu olusturur. Tabloda bildiklerim, istediklerim, benim igin
O0grenme, bir sonraki sefer i¢in Onerilerim, sorularim, tahminler, katkilar, yetersizlikler,
goriisler, istekler, favoriler, hoslanilmayanlar, bana 6gret gibi basliklar olabilir. Ogrenciler,
sectikleri konularla ilgili diistincelerini kagitlara yazarak tabloda uygun alanlara asarlar
(Gregory ve Chapman, 2002). Ogretmenler, bu yontemi kullanarak siireci degerlendirebilir
ve dgrencilerin goriislerini dikkate alarak sonraki agamalarda bu geri bildirimleri g6z 6niinde

bulundurabilirler.
2.3.3.9. Genel Final Degerlendirmesi
Bu teknikte 6gretmen, giiniin sonunda 6grencilere evde yapmalari i¢in bazi gorevler verir.

Bu gorevler, 6grencilerin 6grendiklerini degerlendirmelerini, yaptiklariyla ilgili duygularini

ifade etmelerini ve gelecekte yapmayi planladiklari seyleri belirlemelerini icerir. Ogrenciler,

“Bugiin derste.......... ogrendim.”, “Yarin.......... Ogrenecegiz.”, “Bugiin
kendimi.......... hissettim. Ciinkii.......... 7, “Bir sonraki sefere umarim.......... ”, “Bugiin
grubumuz miitkemmeldi, ozellikle......... yaptigimiz calisma.......... ”,
“Yarin.......... etkinligini yapacagiz.” gibi ifadelerle yazili olarak bu gorevleri yerine getirir

ve ardindan smifta paylasirlar (Gregory ve Chapman, 2002). Bu teknigin kullanilmasi,
Ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecleri ve karsilastiklar1 zorluklar hakkinda bilgi

edinmelerine yardimce1 olur.

2.3.3.10. Portfolyo

Portfolyolar, hedeflerde var olan bilgi, kavram ya da becerilerin 6ziimsendiginin, becerilerin
uygulanabildiginin kanitin1 sunabilecek Olgiitlere gore belirlenmis 6grenci tirlinlerinin bir
araya getirilmesiyle olusur. Portfolyolar incelendiginde, 6grencinin 6greniminde hangi
asamada oldugunu gorebilir, 6grenmenin basariya ulastigini gosteren kanitlar1 bulabilir,
ogrenim siirecindeki degerlendirmeler i¢in destek alabilir ve 6grenmelerde hangi eksiklikler
oldugunu kavrayabiliriz. Ogrenme siirecinde siirekli olan geri bildirim ve yansitma siirecini

kolaylastirmada, portfolyolar ¢ok etkilidir. Portfolyolarin gliniimiizde e-portfolyo ¢esidi de
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bulunmaktadir. Yine 6grenciler iirinlerini dijital bir ortama depolayabilir. E-portfolyolarda
ogrenciler kendi degerlendirmelerini kendi bagslarina yapabilir, akranlar arasinda

degerlendirme olabilir ve 68retmen icin de geri bildirim araci olarak kullanilabilir (Gregory

ve Chapman, 2002).

2.4. Farkhlastirilmis Ogretimde Simif Tklimi

Siniflara kiigiik diinyalar denilebilir. Bu diinyalarda 6grenciler, birbirlerinin farkliliklarina
ragmen saygt duymay1 ya da farkliliklarindan 6tiirii kin duymayt; birbirlerine ¢alismalarinda
deger katmay1 ve basarilarini takdir etmeyi ya da aymi diinyay1 paylastiklar: insanlar
olumsuz rekabet davraniglariyla zayiflatmayr O6grenebilirler. Farklilastirilmis simiflarda
amag; ortak noktalarin ve farkliliklarin kabul edildigi, 6grencilerin hem fiziksel hem de
sosyal anlamda kendilerini giivende hissettigi, dayanisma i¢inde beraber Ogrenebilme
becerisinin olugmasina kapilar agan, sayginin mutlak hakim oldugu sinif topluluklari
olusturarak 0grenme potansiyellerini en iist seviyeye tasimaktir. Farklilastirilmis siiflarda
da gercek hayatta oldugu gibi bireylerin herkesle arkadas olmas1 gerekmez ancak toplulugun
diger Tlyelerine saygili olmasi tartisilamaz bir davramigtir. Olumlu smif ikliminin
olusmasinda bas aktorler dgretmenlerdir. Ogrencilere karsi olumlu tutum ve davranislar
sergilemesi, Ogrenciler arasi olumlu tutum ve davranislart saglayici ortam ve siireg
olusturmasi, ebeveynlerle Ogrenciler arasinda olumlu tutum ve davranislarin
gelistirilmesinde destekleyici olmasi gibi saglikli 6grenme atmosferinin olugsmasi igin tiim
bilesenler arasindaki uyumun en 6nemli saglayicisi 6gretmenlerdir (Tomlinson ve McTighe,

2006).

Okul hayatlar1 iyi gegmemis farkli yetiskinlerle yapilan bir arastirmada, bu yetiskinlerin
benzer oOzellikler sergiledigi aciklanmistir. Yetiskinlerle yapilan roportajlar sonucu
kesfedilen temel ortak 6zelliklerden bazilari: 6grenmelerin verdigi zevkin yok olusu; akili
ve yetenekli olunduguna dair inang eksikligi; yeteneklerin gelistirilemez sabitlikte oldugu
inanct; kendilerini kiigiiltiicii sekilde ortalama insan oldugu kanisi; dgretmenlerin otorite
sahibi ilgisiz insanlar oldugu inanciyla birlikte duyulan 6fke; insanlar1 akilli veya aptal
olarak kategorize etme egilimi; okul gecmisinden kaynakli kayginin getirmis oldugu utang
duygusu; okullarin biligsel olarak insanlar1 torpiiledigi inanci; entelektiiel anlamda yeni
ogrenmelere karsi diisiik istah gibi 6zelliklerdir( Olson, 2009; Akt.Tomlinson ve Imbeau,

2010). Egitim-6gretim ortamlarindan ¢ikan insanlarda goriilen bu olumsuz tutum ve
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davraniglar, bizlere dogrularin ve yapilmasi gerekenlerin neler oldugu konusunda 11k
tutmaktadir. Ogrencilerin merkeze alindig1 farklilastirilmis siiflarda, 6grencilerin aidiyet ve
saygi ihtiyaglar1 odak noktalardan biri olmali, 6grencilerin yeteneklerini sergileyebilecegi
farkli yollar sunulmali, 6grenciler hata yapmaktan korkmamali, tekrarlayan denemelerle
hatalarindan ders ¢ikarabilmeli, 6gretimin dogasinda olan belirsizliklere karst hosgoriilii bir
kabullenis olmali ve siiflar sefkat toplulugu olmalidir (Tomlinson ve Imbeau, 2010).
Olumlu sinif atmosferinin olugmasi igin bir dizi yonergeler, kurallar, rutinlerin uygulanmasi
hem smif iklimi hem de egitim programlarinin etkin uygulanabilmesi i¢in gereklidir.
Ormegin dgrencilerin dziimseyebilecegi “nazik olun, kisa yol yok, ¢ok ¢alismali, bahane
yok” gibi dnermeler olumlu tutum gelismesinde faydali olabilir. Olumlu insan iligkilerinin
olusmasi agisindan Rothstein-Fisch ve Trumbull (2008) iki 6nerisi vardir: “Altin Kural,
baskalarina kendimize davranilmasini istedigimiz gibi davranmamizi ister. Platin Kural,
baskalarina onlarin kendilerine davranilmasin istedikleri gibi davranmamizi ister”. Sinif
ikliminin olumlu olmasi agisindan platin kuralin uygulanmasi daha etkili olacaktir

(Tomlinson ve Imbeau, 2010).

Maslow’un (1943) ortaya koydugu ihtiyaglar hiyerarsisi ortaya ¢iktigindan bu yana kabul
gormektedir. Temel ihtiyaclar1 karsilanmis olarak sinifa gelen 6grencilerin bir sonraki
ihtiyaclart bulundugu ortamda kendilerini glivende hissetmektir. Sinifta giivenligi ve
emniyeti saglamak i¢in ongoriilebilir tehlikeleri ortadan kaldiran sinif kurallar ve giinliik
siif rutinleridir. Bu kurallar ve rutinler; fiziksel ortami diizenleyici oldugu gibi, 6grencilerin
birbirleriyle dalga gecmesini Onlemek, birbirlerine zorbalik yapmasini onlemek veya
birbirlerine nazik davranmalarini saglamak icin gerekli unsurlardir. Ayni yetigkinlerin
cevrelerinden etkilenmeleri gibi ¢ocuklarda bulunduklari ortamlardan etkilenebilir. Sinif
ortam1 ve iklimi; Ogrencileri 6grenmeye tesvik eder veya cesaretlerini kirici olabilir,
enerjilerini artirabilir veya enerjilerini sondiirebilir, 6grenmeye davet edebilir ya da
o0grenmeden uzaklastirabilir. Bu sebeple 6grenme ortamlarinin, duyusal ve biligsel olarak
Ogrenciler iizerinde derin etkileri olabilir. Temel ve giivenlik ihtiyaclar1 karsilanmis
Ogrenciler sonrasinda aidiyet, sevgi ve sefkat arayisinda bulunurlar. Olumlu sinif ikliminin
olusmasinda tiim egitim paydaglarinin birbiriyle uyumu ve birbirine karsi tutumlari

onemlidir (Sousa ve Tomlinson, 2010).

Cesitli kaynaklarda olumlu bir iklim i¢in siifta olmas1 gerekenler; degerlerin paylasilmasi,

aidiyet duygusu, destek verici kisilerarasi iliskiler, aktif katilim ve son olarak kendine ve
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baskalarina saygili olmaktir (Battistich, Solomon, Kim, Watson, Schaps, 1995; Akt.
R.Kronberg, 1997 ).

2.5. Farklilastirilmis Ogretimde Roller

Farklilastirilmis  O0gretimin uygulanabilmesi i¢in Ogretim siirecinin paydaslari olan
O0gretmenlerin, 6grencilerin, velilerin ve yoneticilerin sahip olmasi gereken sorumluluklar ve

onlardan beklenen davranislar bu béliimde sunulmustur.

2.5.1. Farkhilastirilmis Ogretimde Ogretmen Rolleri

Gilinlimiiz siniflarinda 6grencilerin ¢ok farkli 6zelliklere sahip olmas1 6gretmenler agisindan
tirkiitiicii olabilir. Boylesi ortamlarda liderlik etmek de aynen bir sanat veya zanaat gibi,
calisma ve beceri gelistirmeyi gerektirir. Farklilagtirilmis 6gretim uygulanmaya c¢alisildigi
bir smifta; 6grencilerin tercih ettigi gorevlerle egitimin lideri olan 6gretmenlerin verdigi
gorevler arasinda denge ve uyum olmalidir. Ogrencilerin yeteneklerini her anlamda iist
diizey yansitabilmelerini amaglayan farklilagtirilmis 6gretim modelinde, 6gretmenlerin her
zaman bu hedefe ulasabileceklerinin garantisi yoktur. Ancak bu hedef 6gretmenin acik
hedefi olmali ve basarmak g¢aba gerektirir. Egitim lideri olan &gretmenlerin edinmesi
gereken bazi becerilerden bahsedebiliriz (Tomlinson, 2001).

-Egitim-6gretim programlarina hakim olarak, i¢erikte bulunan temel kavramlara, fikirlere ve
becerilere odaklanabilmeli, diizenleyebilmeli, zenginlestirebilmeli ve farklilastirabilmeli,
-Sinifinda bulunan 6grenenlerin i¢sel 6zelliklerinin ve yeteneklerinin farkinda olabilmeli,

- Bireyler ve gruplar iizerine diisiinmeli, yapilabilecekleri planlayabilmeli,

-On yargilardan uzak sekilde, anlik davramiglarin ardinda yatan sebepleri bulabilmeli, klise
yaklasimlardan etkilenmemeli,

-Ogrencilerinin her biriyle ayr1 ayri iletisim kurabilmeli, grencilere degerli olduklari hissini
verebilmeli,

-Var olan zamani en esnek ve etkili sekilde kullanabilmenin yollari {izerine diisiinmeli, etkili
planlamalar yapmali,

-Ogrenme ortamini cesitlendirecek ve zenginlestirecek kaynaklar, materyaller arastirmal,
-Egitim hedeflerine ulasabilmek amaciyla ¢ok farkli yollar {izerine diistinmeli,
-Ogrencilerin  6grenme ihtiyaglarmi1 dogru sekilde tespit etmeli ve bu ihtiyaglart

karsilayabilecek 6grenme deneyimleri sunabilmeli,
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-Ogrenme siireci boyunca yapilan etkinliklerde yanls gidebilecek her asamaya karsi
hazirlikli olmali, planlarin1 yapilandirirken esnek davranmalidir,

-Ogretme-6grenme ~ siirecinde  dgreten-6grenen  sorumluluklarmi  paylastirabilmeli,
Ogrencileri listlenmeleri gereken roller konusunda hazirlamali,

-Ogrencilerin kendileriyle ilgili yeni kesiflerde bulunabilecegi, farkli bakis agisi
kazanabilecekleri Ogrenme alanlar1 saglamali ve Ogrencilerin bu alanlar arasinda
sirkiilasyonunu saglayabilmeli,

-Ogrenenlerin bireysel veya grup olarak, dgretim siirecinin her asamasinda degerlendirerek
sahip olunan ve gelinmek istenen nokta arasinda kdprii olmals,

-Sosyo-ekonomik, kiiltiirel veya etnik bireysel farkliliklarin oldugu ortamda herkese mutlak
sayginin prensip oldugu kurallar koymali ve liderlik etmeli,

-Sinifta topluluk duygusu gelistirebilmeli, 6grencilerde aidiyet duygusu var edebilmeli

(Tomlinson, 2001, 2017; Tomlinson ve Imbeau, 2010).

Ogretmenler farklilagtirilmis 6gretim modeli uyguladiklarinda; kendilerini mevcut bilgilerin
koruyucular1 ve Ogrenenlere dagitan kisi olarak gérmekten uzaklasarak, kendilerini
Ogrenenlerin igbirlik¢ileri ve O6grenme firsatlariin saglayicisi olarak gérme yoniinde
ilerlerler. Icerikte mevcut kavramlar dnemini yitirmeden dururken, farklilastirilmis 6gretimi
benimseyen 6gretmenler biitiin cevaplari bilme kaygis1 az ancak arastirma ve dgrencilere yol
gdsterici olma yoluna ¢ok odaklanirlar. Ogrencilerin deneyimlerini, ilgi alanlarmi, giiclii
yonlerini, yeteneklerini ve ihtiyaglarin anlama konusunda 1srarla ¢aligirlar. Bu anlayisa
uygun olarak, 6grencilerin ilgisini ¢ceken ilerleyisi saglayacak 6grenme yollar1 saglamak igin
ogrencileriyle ortaklik kurarlar. Etkin 6grenmenin oldugu, yeni anlayis veya becerilerin
kesfedilebilmesini saglayabilmek i¢in 6grenme ortamina yiiksek derecede Onem verir.
Ogretmenler de birer dgrenen oldugu bilincinde olmali, kariyerleri boyunca kendilerini
degistirebilmeli ve gelistirmelidir. Bu giinlimiizde 6gretmenler icin ilke olmakla beraber

gerekliliktir (Tomlinson, 2017).

2.5.2. Farkhlastirilmis Ogretimde Ogrenci Rolleri

Basaril1 bir 6grenme ortaminda dgrencilerin de anlamalar1 gereken sorumluluklart vardir.
Bu beklenti ve sorumluluklarin neler oldugu net ve anlasilir sekilde 6grencilere iletilmelidir.
Bu iletinin ve sorumluluk anlayisinin 68rencileree yiiklenmesinde 6gretmen, yonetici ve

ebeveynlerin iletisimi ve igbirligi 6nemlidir. Farklilastirilmig bir smifta 6grencilerden
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beklenenleri ve sorumluluklar: su sekilde siralayabiliriz;

-Farklilagtirilmis 6grenme ortamlarinda 6grenciler sinif toplulugunun tiyesi olduklarmin
bilincindedirler. Farlilastirilmis siniflarda, 6grenme siirecinde, isbirligine dayali grup
caligmalarinin var oldugunu bilen 68renci; ¢alismalarda kendi 6grenmelerinin yani sira
arkadaglarinin 6grenmelerine de yardimci olmasi gerektigini zaman iginde kavrar. Herkesin
ihtiyaclarinin ve yardim almasi gereken konularin vurgulandigi bir ortamda, 6grenciler
kendi basarilarin kismi olarak arkadaslarin basarilarina da bagli oldugunu kavrayarak
yardimlasma ve isbirligine dayali ¢alismalarda {izerine diisen sorumlulugu alir.
-Farklilagtirilmis siniflarda bireylerin birbirlerine karsi mutlak saygisi esastir. Farkli
seviyelerdeki Ogrenciler, iyi olduklart veya giigsiiz olduklar1 yonlerine gore farkli zorluk
seviyelerinde galismalarla muhatap olurlar. Ogrencilere her zaman her konuda en iyi
olamayacaklar1 vurgulanarak,calismalar1 sirasinda zorlandiklari konuda destek almalar
gerektigini agikea ifade edebilmelidirler.

-Ogrenciler hata yapabilir. Farklilastirilmis ortamda ceza alma veya arkadaslar tarafindan
alay edilme korkusu olmadan giivenilir ve saygili ortamda, 6grenciler 6grenir, dener, hata
yapar, tekrar dener, daha iyi 6grenir. Boylesi bir ortamda 6grenciler daha fazla akademik ve
entelektiiel risk alarak basarilarini artirabilir.

-Farklilastirilmis ortamlarda bireyler aras1 iletisim o6nemlidir. Ogrenme siirecinde,
Ogrenciler, hatta 6gretmenler de dahil herkesin anlamadig1 anlar olabileceginin ve bunun
yaygin oldugu anlayis1 dgrencilere kazandirilabilir. Ogrenme siirecinde; dgrenciler hem
arkadaglarma hem de Ogretmenlerine Ogrenmeleriyle ilgili kolayca geri bildirim
vermelidirler.

-Farklilagtirilmis 6gretimde 6grenciler, 6grenmeye giden siirecin de grenme sonucu elde
edilen kavramlar ya da beceriler kadar énemli oldugunu bilirler. Ogrenciler sabirli olmalar
gerektigini ve basariya giden yolda siirecin de bunun bir par¢asi oldugunu bilirler.
-Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarini bilmelidirler. Yapilan her tiirlii
aktiviteye etkin katilim gdstermelerinin kendi 6grenmelerine birer yatirim oldugunu bilirler

(Fox ve Hoffman, 2011).

2.5.3. Farkhlastirilmis Ogretimde Yonetici Rolleri

Okulda bulunan 6grenciler i¢in adil ve esit 6grenme firsatlar1 olusturulmas: ve basariya
ulagilmasi, okula kars1 hissedilen aidiyet duygusu ve etkili 6gretim liderligi sonucu olusur.

Farklilagtirilmis 6gretime 6nem veren yoneticilerin en 6nemli gorevi 6grenci, 6gretmen ve
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ebeveynlere ihtiyag duyduklar1 destekleri saglamalaridir (Fox ve Hoffman, 2011).
-Yoneticiler okullarda 6gretim liderleridir. Farklilastrilmis 6gretimde liderlik yapabilmek ve
cevresine faydali olabilmek i¢in de farklilastirllmis G6gretim modinin felsefesine ve
metodolojisine hakim olmas1 gerekmektedir.

-Farklilastirilmis 6gretimle ilgili bilgilendirme materyalleri olustup bunlari tiim paydaslara
dagitmalidir. Bu sayede 6gretmenler ve veliler farklilastirlmis 6gretime asina olabilierler.
-Ogretmenlerin planlama yapmalar1 igin onlara yeterli zaman1 vermeli hatta plan yaparken
O0gretmenlere destek olmalidir.

-Ogretmenlerden gercekci beklentilerde olmali, her seyin tek seferde halledilemeyeceginin
bilincinde olan yonetici; hedeflerin belirlenmesinde ve §gretimin siralanmasi konusunda
Ogretmenlereyardimci olmalidir.

-Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyici etkinlikler diizenleyerek dgretmenlerin
gelisimine katki saglamanin yollarini bulmalidir.

-Ebeveynlerle iletisimi giiglii tutarak onlarin farklilagtirilmis 6gretim konusunda
bilin¢lenmesini saglayacak haber biiltenleri veya makaleler olusturulmasini saglamalidir.
-Okul icinde kiitiiphane veya 6gretmenler odasi gibi kisimlarda farklilastirilmis 6gretime
yonelik bolimler olusturulup, bu boliimlerde giincel gelismelerin var oldugu kaynaklar
temin etmelidir.

-Ayn1 6gretmenlerin 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini bilmesi gibi, okuldaki yoneticiler
de ogretmenlerin giiglii ve zayif yonlerinin farkinda olmalidir. Ogretmenlerin gelisim
gostermesi konusunda sabirli olmali, 6gretmenlerin motivasyonlarini artiracak destegi
sunmali ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerine yonelik rehberlik yapabilmelidir (Fox

ve Hoffman, 2011).

2.5.4. Farkhlastirilmis (")gretimde Veli Rolleri

Ogrencilerin bagarili olma yolundaki sa¢ ayaklarindan biri de ebeveynlerdir. Ogrencinin
biiylimesinde, olgunlagmasinda ve 6grenmelerinde 6nemli rolleri verdir.

-Ogrencilerin calismalarinda kendi basarilarnin olusmasina izin vermeli sadece gerekli
durumlarda destek¢i olmalidirlar.

-Ogrencilerin ev ortaminda da yaparak yasayarak dgrenebilecekleri ortamlar saglamalidirlar.
-Ogretmeleriyle iletisimi giiclii olmali ve gerekli durumlarda gretmenlerden yardim
alabilecegi bilincinde olmalidir.

-Evde gerceklesebilecek sorunlarin 6grencinin okul hayatin1 da etkileyebileceginin farkinda
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olmalidir. Olusabilecek sorunlarda oOgretmenlerle iletisime geg¢meli, Ogrencinin stres
olusturmasini veya kendini suglamasini 6nlemelidir.

-Ogretmenlere kars1 saygili olmalidir. Herhangi bir durumda hiyerarsi bilinciyle ilk temas
etmesi gereken kisinin 6gretmen olmasi gerektigini bilir.

-Ogrencilerinin saglikli beslenmesi veya uyku diizeni gibi konularda program diizenleyici
olur. Okulda basarili olmanin énkosullarindan biri olan materyal eksigi olmadan okula hazir
bir sekilde gitmesine dikkat eder.

-Ogrencinin smif disinda da dgrenmesini ve kesfetmesini desteklemesi gerekir. Okul dis
cevreden Ogrendikleri gelecek zamalardaki 6grenmelerini destekleyici nitelikte olacaktir.
-Giiniimiizde helikopter ebeveyn veya parasiit ebeveyn olarak nitelendirilen veli profili
olmamasi gerekir.Ogrencinin kendi basina, kimi zaman zorlansa bile, 6zgiirce dgrenmesine

firsat vermeli. Elzem ihtiyag halinde destekg¢i olmalidir(Fox ve Hoffman, 2011).

2.6. Farkhlastirilmis Ogretim Tle Tlgili Arastirmalar

Farklilagtirilmis O0gretim modeli lizerine yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar
incelenerek konunun hangi boyutlarda ele alindigina 1s1k tutmasi agisindan bu bolim

Onemlidir.

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilan arastirmalar kapsaminda; web veri tabanindan rastgele yontemle
se¢ilmis ve 2010-2024 yillari araliginda yapilmis 19 doktora tezi, 20 yiiksek lisans tezi ve

alt1 makale incelenmistir.

Karadag (2010)’mn doktora tezi olarak “Ilkdgretim Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis
Ogretim Yaklasiminin  Uygulanmasi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli ¢alismasinda;
[Ikogretim  besinci smmf Tiirkce dersinde farkhlastirilmis  dgretim  siirecinin
uygulanabilirligini stnamis ve 6grenciyle birlikte 6gretmenlerin de farklilagtirilmis 6gretime
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen bu ¢alisma sonucunda
zaman, materyal vb. konularda sorunlar var olsa da yiiksek oranda 6grenci gelisimlerine,
ogrenci ve Ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime yonelik tutumlarina olumlu katki

sagladigi sdylenebilir.
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Say1 (2013)’nin doktora tezi olarak “Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekal
Ogrencilerde Erisiye, Elestirel Diisiinmeye ve Yaraticiiga Etkisi” adli ¢alismasi
incelenmistir. Bu calismanin ana hedefi, iistiin zekali 6grencilerin belirgin 6zelliklerini
dikkate alarak, bu 6grencilere yonelik bir yabanci dil programi gelistirmek ve programin
etkinligini degerlendirmektir. Arastirma, deneysel bir yontemle gergeklestirilmistir ve
"Kontrol Gruplu On-test Son-test Deney" deseni kullanilmistir. Sonuglar, deney grubunun

gelisiminde anlamhi farkliliklar elde edildigini géstermistir.

Demir (2013)’in “Farklilastirilmis Ogretim Y&ntemlerinin Ogrencilerin Akademik Basari,
Ogrenme Yaklasimlari Ve Kalicilik Puanlart Uzerindeki Etkisi” isimli doktora tezi
incelenmistir. Bu ¢alismada, "kontrol gruplu 6n test-son test-tekrar test” deneme modelinin
kullanilmastyla, deney grubunun gelisimi ve 6grenmenin kalicilig1 agisindan anlamli farklar

bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Tas (2013)’1n, farklilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin bilis {istii becerilerine ve
matematik akademik basarilaria etkisinin arastirildig yiiksek lisans tezi incelenmistir. On
test ve son test kontrol gruplu deneysel desen modeline dayanan bu ¢alismanin sonuglari,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilis tistii yeti puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigimi gostermistir ancak bilis iistlii becerilerin gelisimi ve akademik basari {izerinde

deney grubu lehine olumlu katkilar saglandigina ulagilmistir.

Akkas (2014)’1n, farklilagtirilmig problem ¢ozme Ggretiminin iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin matematik problemlerini ¢ézmelerine, tutumlarina ve yaratici diigiinmelerine
etkilerinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Arastirma, deneysel yontemin 6n test-son
test kontrol gruplu modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Farklilastirilmis problem ¢dzme
Ogretiminin uygulandig1 deney grubunda, problem ¢6zme basarilarinda anlamli farkliliklar
gozlemlenmistir. Ancak uygulama sonrasinda matematik problemi ¢6zme tutumu acisindan

kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir.

Umar (2014)’in karma 6grenme yontemi ile farklilastirtlmis ortamin, stiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve yaraticiliklari
tizerindeki etkilerini inceleyen bir doktora tezinde, deneysel yontem olarak kontrol gruplu
on test-son test modeli kullanilmistir. Calismanin bulgulari degerlendirildiginde, karma

O0grenmenin iistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin kimya dersi akademik basarilarina olumlu
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bir katki sagladig1 sdylenebilir.

Karadag (2014)’in Diinyada ve Tiirkiye’de farklilagtirllmis oOgretimle ilgili yapilmis
caligmalarin degerlendirilmesi amagli metodolojik degerlendirme ¢alismas1 olarak
desenlenmis arastirma makalesi incelenmistir. Arastirma sonucunda 2010-2013 yillan
arasinda Tiirkiye'de gerceklestirilen arastirmalarin, yurt disinda yapilanlara kiyasla daha az

oldugu soylenebilir.

Demir ve Giirol (2015)’un farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin derin ve yiizeysel 6grenen
ogrencilerin kalicilik puanlar1 iizerindeki etkisinin incelendigi arastirma makalesi
incelenmistir. Bu makalede, "kontrol gruplu 6n test-son test-tekrar test" deneme modelinin
kullanildig1 arastirmada, farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin 6grencilerin kazandiklari
bilgi ve becerileri diger derslerle ve giinliik yasamlariyla iligkilendirme yeteneklerini

gelistirdigi ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirdigi ifade edilmektedir.

Ozer (2016)’in diisiinme stillerine gore farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
erisim diizeyleri, mesleki yabanci dil dersine yonelik tutumlari ve dgrenilen bilgilerin
kaliciligr iizerindeki etkilerini inceleyen bir doktora tezi arastirilmistir. Tezde, nicel
yontemler arasinda yer alan On test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sonuglari, diisiinme stillerine gore farklilagtirilmig etkinliklerin

ogrenci gelisimine yiiksek oranda katki sagladigini géstermektedir.

Karip (2016)’in farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin 7. sinif 6grencilerinin akademik
basari, tutum ve ¢aligmalarina etkisini inceleyen bu doktora tezinde; deneme modellerinden
yart deneysel bir desen kullanarak oOn-test ve son-test yontemi ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda, farklilastirilmis gorsel sanatlar 6§retiminin 6grencilerin derse karsi

tutumlari, akademik basarilari ve ¢alismalarinda olumlu bir etki yarattigin1 gostermektedir.

Asiroglu (2016)’nun “Okul &6ncesi Ogretmen Adaylarinin Farklilastiriimis  Ogretim
Konusundaki Oz Yeterliklerine Iliskin Goriisleri” isimli bilimsel makale c¢alismasi
incelenmistir. Bu ¢alismada, okul oncesi 6gretmen adaylarinin farklilagtirilmis 6gretim
konusundaki 6z yeterliliklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amagla tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma verilerine gore, okul dncesi 6gretmen adaylari, farklilagtirilmig

ogretimle ilgili bir¢ok konuda kendilerini yeterli gormektedir.
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Kog (2016)’un kaynastirma uygulamalarinda gorevli sinif 6gretmenlerinin farklilagtiriimig
Ogretime dair goriiglerinin incelendigi bir yiiksek lisans tezi ele alinmistir. Nitel arastirma
paradigmasi ¢ercevesinde betimsel bir sekilde tasarlanan bu ¢alisma sonucunda; siniflarda
farklilastirilmig 6gretim yonteminin uygulanamadigi, 6gretmenlerin bu yontemi hayata
gecirebilmek i¢in gerekli yeterliliklere sahip olmadig1 ve Tiirkiye'deki okullarin fiziksel
kosullarinin ile altyapisinin farklilagtirilmig 6gretim yonteminin uygulanmasina yeterince

uygun olmadig gibi bulgulara ulasilmistir.

Zoraloglu (2016)’nun farklilastirilmis 6gretim yaklagimina iliskin bir durum c¢alismasi
yaptig1 yiiksek lisans tezi incelenmistir. Nitel yontem benimsenerek desenlenen bu ¢alisma
sonucunda; egitim paydaslarmin etkili bir is birligi iginde hareket etmeleri gerektigi

sonucuna varilmistir.

Sentiirk (2017)’iin doktora tezi olarak yaptig1 "Ilkokulda uygulanan farklilagtirilmis 6gretim
programinin etkililiginin incelenmesi" baslikli calisma incelenmistir. Bu arastirmada, nicel
Ve nitel aragtirma desenlerinin bir arada kullanildig: "karma desen" yontemi tercih edilmistir.
Calismanin sonuglari, farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar: ve derse

kars1 tutumlar1 tizerinde olumlu bir etki yarattigini1 géstermistir.

Durmus (2017)’un hayat bilgisi dersinde kullanilan farklilagtirilmig 6gretim modelinin,
Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve tutumlarina etkisinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir.
Arastirma karma yontem cesitlerinden, yakinsayan paralel desen temel alinarak yapilmistir.
Kontrol ve deney gruplar1 arasinda farkli sonuclar elde edilirken, 6gretmenlerin
farklilagtirllmis  6gretim modeline dair genel goriislerinin olduk¢a olumlu oldugu

belirlenmistir.

Korkut (2017)’un “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Biitiinlestirilmis Miifredat
Modeline Gore Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimi” adli yiiksek lisans tezi
incelenmistir. Deneysel arastirma modelinde On-test, son-test, deney ve kontrol gruplari
kullanilarak gerceklestirilen c¢alismada; biitlinlestirilmis miifredat modeline gore
farklilastirilan sosyal bilgiler 6gretiminde her iki gruptaki 6grencilerin bilgi diizeyleri ve
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, bu 6grencilerin

problem ¢6zme ve 6z diizenleme becerilerinde anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.
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Ozan ve Gog¢menler (2018)’in Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Farklilastirilmig
Ogretimi Projesi adli makalesi incelenmistir. Proje siiresince yasanan deneyimler sonucunda
Tirkgenin yabanci dil olarak uzaktan 6gretimi alanindaki temel zorluklarin; iletisimsel
yaklasimin eklemeli bir dil olan Tiirk¢eye uygulanabilmesi, disiplinler arasi ¢alismalarin ve

yordayic istatistiki verilerin azlig1 noktalarinda ortaya ¢iktigini sdylenebilir.

Ugurel (2018)’in elektrik konusunun oOgretiminde farklilagtirilmis O6gretimin O6grenme
siireclerine etkisinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Nicel ve nitel aragtirmalarin
birlikte kullanildigi karma yontemin kullanildigi g¢alisma sonrasinda; farklilastirilmis
Ogretimin akademik basar1 {lizerindeki etkisinin, O0grenci seviyelerine gore degisiklik

gosterdigi sonucuna varilmistir.

Salar (2018)’1n fizik egitiminde farklilagtirilmis 6gretim ve SE 6grenme modelinin farkli
degiskenler iizerine etkisinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Karma ydntemin
kullanildigi bu aragtirma sonucu; farklilastirilmis 6gretimin akademik basariya etkisinin

Ogrencilerin seviyesi ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tas ve Sirmact (2018)’nin farklilastirilmis Ogretim tasariminin 6grencilerin bilis tistii
becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisi {lizerine yaptiklart makale
incelenmistir. On test ve son test kontrol gruplu deneysel desen modeline dayanan bu
calismanin sonuglarima gore; uygulanan farkhilastirilmis 68retim tasariminin  deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir etki yarattigi tespit

edilmistir.

Tiifek¢i (2018)’nin “Fen Bilimleri Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi: Viicudumuzu Taniyalim Unitesi” isimli yiiksek lisans tezi
incelenmistir. Arastirmada On test, son test, tekrar test ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Sonug¢ olarak farklilastirilmis 6gretim tasarimima gore yapilan Ogretimin

ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi sdylenebilir.

Avci (2018)’nin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin girisimeilik becerisi
ve akademik basaris1 lizerine etkisinin arastirildigi yliksek lisans tezi incelenmistir.
Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin,

O0grenme basarisina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.
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Coban (2019)’1n farklilastirilmig 6gretim tasariminin 6grencilerin matematiksel muhakeme
becerilerine, bilis Otesi 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerine ve problem ¢dzme
becerilerine etkisinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Arastirmada yar1 deneysel
desenin esitlenmemis On test son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda farklilagtiritlmis 6gretim uygulamalarina kars1 6grencilerin tutum ve ilgilerinin

oldukca fazla oldugu tespit edilmistir.

Ekinci ve Bal (2019)’in farklilastirilmis Ogretim yaklasiminin ilkokul diglincti simif
ogrencilerinin matematik dersindeki basarisina ve tutumuna etkisinin arastirildigi makale
incelenmistir. Nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
modele gore yapilan ¢calisma sonucunda; farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin 6grencilerin

matematik basarilarini artirdig1 sdylenebilir sonucuna ulasilmistir.

Akdemir (2019)’in “Sosyal Bilgiler Dersinde Farklilastirilmis Ogretim Y&nteminin
Ogretmen ve Ogrencilere Etkisi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli yiiksek lisans tezi
incelenmistir. Nitel arastirma yontemleri esas alinarak gergeklestirilen arastirma sonrasinda,

cok farkli yonlerden olumlu sonuglar elde edilmistir.

Kara (2019)min “Kaldirma Kuvveti Konusunun Ogretiminde Uygulanan Farklilagtiriimis
Ogretim Yénteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” isimli
yiiksek lisans tezi incelenmistir. Karma yontem arastirmasi kullanilan tez sonrasinda; Fen
lisesi Ogrencileri iizerinde yapilan caligmada farkhilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin
akademik basarilart konusunda kesin bir yargiya varilamamis ancak Ogrencilerin Fizik

dersine olan tutumlarina yonelik katkist oldugu sdylenebilir.

Karakas (2019)’1n “ilkdgretim Matematik Dersinde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimina
Uygun Diizenlenen Ogretim Siirecinden Yansimalar” isimli yiiksek lisans calismasi
incelenmistir. Eylem arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci

gelisimine olumlu katki sagladigi sonucu elde edilmistir denilebilir.

Yaprakgiil (2019)’iin fizik dersinde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarina ve simif yonetimine etkisinin arastirildig: yiiksek lisans
tezi incelenmistir. Karma yontem arastirmasi yapilan bu ¢alisma sonucunda; farklilagtirilmis

Ogretimin deney grubu lehine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
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Cetintas (2019)’1n “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Farklilastirilmis Calisma Yapraklarinin
Kullanimi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli yiiksek lisans tez caligmasi incelenmistir.
Farklilagtirilmis yontemin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin akademik basarisinin,
farklilastirilmis yontem uygulanmayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir

denilebilir.

Delice (2019)’nin ilk6gretim yedinci smif O6grencileri igin farklilagtirillmis matematik
Ogretiminin akademik basariya etkisinin arastirildigi yiiksek lisans tez calismasi
incelenmistir. Arastirma tasarimi, grup On test-son test yontemiyle gerceklestirilmistir.
Farklilastirilmis yontemin uygulanmasinin, 6grencilerin akademik basarilart ve derse karsi

tutumlar tizerinde olumlu etkiler yarattig: ifade edilebilir.

Ucarkus (2020)’un sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik
basar1 ile beceri erisilerine etkisinin ve goriislerinin incelendigi doktora tezine bakilmistir.
Karma yontemin uygulandigi ¢caligmanin sonunda; farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin

gelisimine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.

Al Gburi (2020)’nin “Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Bagdat'ta Fen Bilgisi
Ogretmenlerine Gére Farklilastirilmis Ogretimin Giicliikleri” isimli yiiksek lisans tez
calismasi incelenmistir. Bu c¢alismada bilimsel arastirma ydntemlerinden biri olan
tanimlayict yaklagim kullanilmis olup sonucunda; Bagdat Vilayetinde gorev yapan
O0gretmenlerin yasadiklar1 zorluklar sebebiyle bu yontemi kullanmakta isteksiz olduklari

gorilmiistiir.

Bagriyanik (2020)’1n farklilastirilmis 6gretimin dogrusal denklemler konusunda akademik
basariya, 0z-diizenleme stratejilerine, motivasyonel inanglara ve iistbilis farkindaliklara
etkisinin arastirildig1 yiiksek lisans tezi incelenmistir. On test ve son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen arastirma modeli kullanilarak gergeklestirilen bu aragtirma, farklilastirilmig

Ogretimin akademik basartya olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Kiling (2011)’1n kiiltiire duyarl farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin empati
becerilerine etkisinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Karma yontem arastirmasinin
benimsendigi ¢aligma sonrasinda; farklilastirilmis 6gretimin deney grubu 6grencileri lehine

biligsel ve duygusal empatik egilim diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna
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ulastlmistir.

Giilay (2021)’1n smnif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin incelendigi
doktora tez ¢alismasi incelenmistir. Karma yontemin kullanildigi bu arastirma sonrasinda
hizmet i¢i egitime katilmanin, sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimi uygulama
algilari, bu yontemi hayata gecirme yetenekleri ve yaklagimin uygulanabilirligi konusundaki

gorisleri lizerinde olumlu bir etki yarattigi sdylenebilir.

Ermis (2021)’in Fen bilimleri dersinde farklilagtirilmis 6gretime is birlikli 6grenmenin
entegrasyonu, uygulanmasi ve etkililiginin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Karma
yontem arastirmasinin yapildigi bu ¢alisma sonucunda; farklilastirilmis 6gretimle birlikte
gerceklestirilen is birlikli 6grenmenin, 6grencilerin basarilarini artirmada 6énemli bir rol

oynadig1 sonucuna varilmistir.

Ozdemir (2021)’in “UbD Temelli Farklilastirilmis Fen Bilimleri Derslerinin Ogrencilerin
Motivasyonlarina, Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Akademik Basarilarina Etkisinin
Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi incelenmistir. Bu arastirma desen olarak tek grup 6n
test- son test zayif deneysel desen kullanilmis olup arastirma sonucunda; UbD temelli bir
ders planmin farklilagtirilmis bir 6gretim ile uygulanmasinin 6grencilerin Fen Bilimleri

alanindaki akademik basarisina olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Gol (2021)’tin  farkhilastirilmis  6gretim uygulamalarinin ikinci simif 6grencilerinin
matematik basarisina etkisinin ve farklilagtirilmig Ogretim uygulamas: hakkindaki
goriislerinin incelendigi yiiksek lisans tez ¢aligmasina bakilmistir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi bu arastirma sonucunda; farklilagtirilmig 6gretim
yonteminin Ogrencilerin matematigi sevmelerini, derse karsi istekli olmasini ve olumlu

tutum gelistirmesini sagladigi sdylenebilir.

Tanyel (2022)’in Sosyal Bilgiler dersinde finansal okuryazarlik becerisinin
kazandirilmasinda farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin etkisinin arastirildigi doktora tezi
incelenmistir. Karma yontem arastirmasinin yapildigi ¢alismanin sonucunda; farklilagtirma
yaklasiminin ders ve finansal okuryazarlik tizerindeki etkileri, olumlu ve anlamli farkliliklar

ortaya ¢ikarmistir.
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Tokath (2022)’nm “Tiirkiye’de Bir Vakif Okulunda Calisan Ingilizce Ogretmenlerinin
Farklilastirilmis Ogretimi Algilayis Sekilleri: Bir Durum Calismasi” isimli yiiksek lisans tezi

incelenmistir. Sonug olarak farklilastirilmis 6gretimde ¢ok farkli zorluklara deginilmistir.

Calgict (2023)’nin Fen egitiminde farklilastirilmig 6gretimin o6grencilerin iist biligsel
farkindaliklari, kavramsal anlamalar1 ve akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin
arastirildigl doktora tezi incelenmistir. Karma yontem arastirmasinin yapildigi calisma
sonucunda; farklilastiritlmis Ogretimin akademik basari ve kavramsal anlayis {izerinde

olumlu bir etkisi oldugu ifade edilebilir.

Abaza (2023)’nin farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin 7. siif 6grencilerinin Matematik
O0grenme yaklagimlari ve akademik basarilarina etkisinin arastirildigi yiiksek lisans tezi
incelenmistir. Nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan deneysel desende gergeklestirilen
bu calismada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir tasarim kullanilmigtir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda, farklilastirilmis 6gretim uygulanan deney grubunda derin

O0grenme yaklasim puanlarinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu kanitlanmaistir.

Akalin (2024)’1n Tiirk¢e dersinde uygulanan kuantum temelli farklilastirilmis 6gretimin
Ogrenci basarisina etkisinin arastirildigi doktora tezi incelenmistir. Nitel arastirma
desenlerinden biri olan eylem arastirmasi yaklasimiyla yiiriitilen c¢alisma sonucunda;
kuantum temelli farklilagtirilmis 6gretim modeli kapsaminda derste yapilan calismalarin

ogrencilerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir.

Dogan (2024)’1n sif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime dair 6z yeterlik algilari ile
mesleki 6z yeterlik algilarinin incelendigi yiliksek lisans tezi incelenmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli tercih edilerek yiiriitiilen bu ¢alisma sonrasinda; sinif
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilari ile mesleki 6z yeterlik
algilari, 6grenci katilimini saglama 6z yeterlik algilar1, 6gretim stratejilerini kullanma 6z
yeterlik algilar1 ve sinif yonetimi 6z yeterlik algilar1 arasinda giiglii ve pozitif bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Nacar (2024)’1n farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilan arastirmalarin incelendigi yliksek
lisans tezine bakilmustir. Arastirmada sistematik literatiir taramasi yapilmistir. Incelenen

calismalarin sonuglar degerlendirildiginde, arastirmalarin neredeyse tamaminin hipotezleri
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ile elde edilen sonuglarin uyumlu oldugu ve farklilagtirilmis 6gretim lehine anlamli bir fark

bulundugu anlasilmaktadir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda 2010-2024 yillar1 arasinda yapilan aragtirmalar kapsaminda web veri

tabanindan, iki yiliksek lisans tezi ve 18 makale incelenmistir.

Casey ve Gable (2012)’nin baslangi¢ 6gretmenlerinin farklilastirma egitimi icin algilanan
etkinliginin arastirildigi makale incelenmistir. Karma yontemin kullanildigi bu calisma
sonucunda; Onceden var olan Ogretme fikirleri ve smif yonetimi gibi konularin

farklilastirilmis 6gretime olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasilmstir.

Burkett (2013)’in Ogretmenin farklilastirilmis Ogretime iliskin algilari ve Ogretim
uygulamasina etkisinin arastirildigi yiiksek lisans tezi incelenmistir. Nitel yontemlerden
fenomenolojik arastirma teknigini kullanildigi bu calisma sonucunda; 6gretmenlerin

farklilastirilmig 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Neve, Devos ve Tuytens (2014) ‘in farklilastirilmis egitimde, baslangig seviyesindeki
ogretmenlerin mesleki 6grenimleri i¢in is kaynaklarinin ve 6z yeterliliklerinin 6nemi iizerine
yaptiklart makale incelenmistir. Nice arastirma yontemini kullanildigit bu calisma
sonucunda; baglangic seviyesindeki Ogretmenlerin deneyimli meslektaslariyla is birligi
icinde olmalar1 gerekliligi ve farklilagtirilmis 6gretimi etkili uygulayabilmek i¢in siirekli

kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulagiimigtir.

Dixon, Yssel, McConnell ve Hardin (2014)’in farklilastirilmis 6gretim, mesleki gelisim ve
Ogretmen yeterliligi lizerine yaptiklar1 makale incelenmistir. Anket kullanilarak, nicel
arastirma yontemi kullanilana bu c¢alisma sonucunda; Ogretmenlerin mesleki gelisim

yeterliliklerinin 6gretimi farklilastirmada etkili oldugu sdylenebilir.
Anssi (2014)’nin 6gretmenlerin igerik ve dilde farklilasmaya iliskin goriislerinin arastirildigi

makale incelenmistir. Karma yontemle yapilan ¢aligma sonucunda; zaman, materyal ve

siiflarin kalabalik olmasinin farklilastirilmis 6gretimi gii¢lestirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Njagi (2014)’nin ogretmenlerin 6gretimde, farklilastirilmis Ggretime bakis agilari ve
Kenya’da Matematik Ogretiminin arastirildigi makale incelenmistir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildigi calisma sonucunda; 6gretmenlerin farklilastirilmig 6gretime yonelik
olumlu tutum gosterdikleri ve uygulamanin planlamasi ile zaman konularinda giicliik

yasadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Valiandes (2015)’in karma yetenekli siiflarda farklilastirilmis egitimin okuryazarlik ve
okuma Tzerindeki etkisinin kalite ve esitlik tlizerinden degerlendirildigi makalesi
incelenmistir. Yar1 deneysel calismanin yapildigi arastirma sonucunda; farklilagtirilmig

Ogretimin Ogrencilerin basarisi lizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gaitas ve Martins (2016)’in  6gretmenlerin ilkokullarda farklilagtirilmis Ggretimin
uygulanmasinda zorluk algilar1 iizerine yaymnlanmis makalesi incelendi. Ogretmenlere anket
uygulayarak gerceklesmis bu nicel ¢alisma sonucunda; 6gretmenlerin en ¢ok, Ogretim
programin1 uygulama asamasinda 6grenci farkliliklarina yonelik materyal ve etkinlik

gelistirmede zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Oliver (2016)’ 1 yabanci dil siniflarinda 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime yonelik
goriislerine yonelik yiiksek lisans tezi incelendi. Nitel arastirmalardan, yar1 yapilandirilmis
odak grup goriismesi yontemiyle yapilan bu ¢alisma sonucunda; uygulamanin karmasik
gelmesi, zaman kisitlamasi ve kaynak eksikliginin farklilastirilmis 6gretimi giiclestirdigi

sonucuna ulagildi.

Wan (2016)’in Hong Kong’daki o6gretmenlerin farklilagtirilmis Ogretime hazir olma
durumlarinin sorgulandigr makale incelenmistir. Karma yontem kullanilarak yapilan bu
calisma sonucunda; 6gretmenlerin genel olarak farklilastirilmis Ogretim stratejilerinin

kullanimina yonelik olumlu tutumlara sahip olduguna ulagilmistir.

Ismajli ve Morina (2018)’nin “Farklilastirilmis Ogretim: Etkilesimli Ogretimi Anlamak ve
Uygulamak Tiim Ogrencilerin Ihtiyaglarin1 Karsilamaya Yonelik Stratejiler” isimli makalesi
incelenmigtir. Nicel yontemin kullanildigt bu c¢alisma sonucunda; Ogretmenlerin
farklilagtirllmis O6gretime yonelik yeterli bilgilerinin olmadig1 ve dgretmenlerin bireysel

farkliliklar dikkate alarak dersleri planlamalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir denilebilir.
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Merawia (2018)’nin “ilkokul Ogretmenlerinin Farklilastirilmis Egitim (DI) Algilar1 Awi
Idari Bolgesi, Etiyopya” isimli makalesi incelenmistir. Karma ydntemin kullanildig: bu
calisma sonucunda; nicel veriler sonucunda 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik
algilarmin yiiksek oldugu, nitel veriler 1s18inda ise uygulamanin zaman aliciligi, kaynak
yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi ve dgrenci ilgisinin diisiik olmasi gibi konularda

zorluklar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Geel, Keuning, Frerejean, Dolmans, Merrienboer ve Visscher (2019)’in farklilagtirilmis
Ogretimin karmasikligini yakalamak isimli makalesi incelenmistir. Biligsel gorev analizi
teknigi kullanilarak yapilan ¢aligma sonucuna gore; dgretmenlerin, glivenli bir pedagojik
iklim saglama ve sinif yonetimi konularinda uzman olmalar1 gerektigi sonucuna ulagilmistir

denilebilir.

Bondie, Dahnke ve Zusho (2019)’nun, tek tip egitimden farklilagtirilmis egitime gegisin
ogretimi nasil etkiledigi sorusunun arastirildigi makale incelendi. Literatlir taramasi
yontemiyle yapilan bu arastirma sonucunda; farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci basarilarina
olumlu etkisi oldugu ancak uygulamanin planlanmasi gibi konularda ¢ok farkli zorluklarin

oldugu tespit edilmistir.

Whitley, Gooderham, Duquette, Orders ve Cousins (2019)’in farklilagtiritlmig 6gretim
uygulamalarinda Ogretmenlerin  goriisleri ve deneyimlerinin incelendigi makale
incelenmistir. Karma yontem kullanilarak yapilan ¢alisma sonucunda; Ogretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretime yonelik olumlu tutum gosterdikleri ve farklilagtirilmis 6gretimin

Ogrenci basarisina olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Shareefa, Zin, Abdullah ve Jawawi (2019)’nin “Ogretmenlerin Farklilastirilmis Egitime
Mliskin Algilari: Deneyim, Nitelik ve Zorluklar Onemli mi?” isimli makalesi incelenmistir.
Karama yontem kullanilarak yapilan bu ¢alisma sonucunda; 6gretmenlerin farklilagtirilmig
ogretime kars1 olumlu bakis agilar1 oldugu ancak uygulamanin zor, zaman alic1 ve yorucu

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Onyishi ve Sefotho (2020)’nun Ogretmenlerin kaynastirma siniflarinda farklilagtirilmig
Ogretimin kullanimina iliskin goriislerinin arastirildigi makale incelendi. Anket arastirmasi

olarak yapilan bu calisma sonucunda; farklilastirilmis Ogretimin az uygulanmasinin
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nedeninin zaman kisitlamasi, 6grenme ortami olusturmada mekan ve materyal sikintist,

Ogretmen bilgi eksigi ve yiiksek niifus olarak tanimlanmistir.

Shaboul, Azaizeh ve Dosari (2020)’nin “Uygulama ve Kisitlamalar Arasinda
Farklilastirilmis Ogretim: Ogretmenlerin Bakis A¢is1” isimli makalesi incelenmistir. Karma
yontemle yapilmis g¢alisma sonucunda; Ogretim yiikii, zaman yeterliligi ve smiflarin

bliytikligliniin 6gretimi farklilagtirmay1 zorlastirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Suwastini, Rinawati, Jayantini ve Dantes (2021)’in “Efl (English as a foreign language)
Simiflarinda Farklilastirilmis Ogretim: Kavramsal Bir Inceleme” isimli makale ¢alismasi
incelenmistir.  Kiitiiphane arastirmast olarak gergeklesmis calisma sonucunda;
farklillastirilmis 6gretim modelinin karma siniflarda genel 6grenme c¢iktilarina, 6grenci
katilimina ve dgrencilerin motivasyonuna, esnek egitime, 6grencilerin 6grenme becerilerinin
gelistirilmesine, 6z farkindalik, sorumluluk, isbirlik¢i ve ortak ¢alisma becerilerine olumlu
katki saglamasinin yaninda Ogretmen-okul idaresi ile uyumlu g¢alisamamasi, zamanin
yetmemesi, siniflarin kalabalik olmasi ve velilerin yeterli bilgiye sahip olmamas1 gibi

konularda zorluklar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Nagy (2023)’nin Efl smiflarinda farklilastirilmis egitim: Macar ilkokul ve ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin goriisleri ve kendi bildirdikleri uygulamalar iizerine bir goriisme ¢aligmast
1simli makalesi incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme yontemiyle yapilan bu ¢alisma
sonucunda; 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime olumlu bakis agisina sahip olduklar1 ve
dersleri planlama, uygulama ve 6grenme ortamlarmi olusturmada giigliikler yasandigi

sonucuna ulagilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile yapilmistir. Gergekligin
arastirmacilardan bagimsiz oldugunu ve bu gercekligin ancak nesnel olarak gozlenerek,
Ol¢iiliip analiz edilebilecegini savunan pozitivist goriis nicel arastirmanin tanimmidir. Bir
toplulugun belirli 6zelliklerini tespit edebilmek igin verilerin toplanmasini hedefleyen
caligmalara tarama arastirmasi denir. Tarama arastirmalari, bir konuyla veya olayla iliskili
katilimcilarin goriislerinin veya ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerin tespit edilmeye
calisildign ve birgok arastirmaya gore daha biiyiikk Orneklemler {izerinde yapilan
aragtirmalardir (Biyiikoztiirk vd., 2021). Bu tiir arastirmalarda daha ¢ok “ne, hangi siklikta,
hangi diizeyde, nasil, nerede, ne zaman” gibi sorular cevaplanirken “neden” sorusunun

cevabi giiglii sekilde aranmaz (Wellington, 2006; Akt. Biiyiikoztiirk vd., 2021)

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Bartin ilinde gérev yapan toplam 387 sinif 6gretmenidir. Arastirmanin
orneklemi ise 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bartin ilinde goérev yapan 295 sinif
ogretmenidir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 3.1°de

sunulmustur.

Tablo 3.1: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iligkin veriler

Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 158 53,6
Erkek 137 46,4
wl .. Lisans 266 90,2
Ogrenim Diizeyi Yiiksek Lisans 29 9,8
Girev Yeri Il Merkezi 138 46,8
Koy/Belde 157 53,2
0-9 Y1l 41 13,9
Mesleki Deneyim 10-19 Y1l 97 32,9
20 Y1l ve Uzeri 157 53,2
Toplam 295 100
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Tablo 3.1'e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin 158 (%53,6)’1 kadin, 137 (%46,4)’si
erkektir. Bu 6gretmenlerin 266 (%90,2)’s1 Lisans, 29 (%9,8)’u Yiiksek lisans diizeyinde
O0grenim gormiislerdir. Arastirmada doktora diizeyinde 6grenim goren Ogretmen yoktur.
Ogretmenlerin 138 (%46,8)’i i1 Merkezinde, 157 (%53,2)‘si Koyde/Beldede gorev
yapmaktadirlar. Ogretmenlerin 41 (%13,9)’i 0-9 yil, 97 (%32.,9)’si 10-19 yil ve 157

(%53,2)’s1 20 yil ve tizeri mesleki deneyime sahiptir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Bu ¢alismada Coubergs, Struyven, Vanthournout ve Engels (2017) tarafindan gelistirilmis
olan “Differentiated Instruction Quest Instrument” 6lgme aracinin Cengiz, Tezcan ve Dogan
(2021) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis 25 maddelik “Farklilastirilmis Ogretime Iligkin
Ogretmen Goriigleri Olgegi (DI-QUEST)” ve Bekler ile Kozikoglu (2022) tarafindan
gelistirilen 33 maddelik “Ogretimi Farklilastirmay: Giiclestiren Faktorlere iliskin Ogretmen
Alg1 Envanteri” kullanilmistir. Olgek ve envanter kullanimi icin gelistiricilerden gerekli

izinler alinmistir.

3.3.1. Farkhlastirlmis Ogretime iliskin Ogretmen Goriisleri Olcegi (DI-QUEST)

Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalar:

Olgegin yap: gecerliginin test edilmesi amaciyla, yapilan agimlayici faktor analizinden elde
edilen bes boyut altindaki 25 maddeye DFA uygulanmistir. Bu modifikasyon onerileri
incelendiginde, ayn faktor altinda yer alan ve anlamsal olarak benzer olan maddeler arasinda
yer aldigi ve ayn1 zamanda uyum indekslerine olumlu katkida bulundugu belirlenmistir

(Cengiz, Tezcan ve Dogan, 2021).

Tablo 3.2: Farklilastirmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri dlgeginin alt boyutlarina

iligkin giivenirlik analizi sonuglari (Cengiz, Tezcan ve Dogan, 2021)

Boliim Faktor Madde sayisi Cronbach Alfa Deg.
Gelisim Anlayist 3 81
1.Bolim Etik Alan 5 74
Esnek Gruplama 8 , 78
Cikti=Girdi 3 81
Igi, Hazirlik ve Ogrenme 6 87

2.Bolim Profillerine Gore

Uyarlamalar
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Genel 25 .84

Tablo 3.2 incelendiginde Cengiz, Tezcan ve Dogan (2021)’mn yaptig1 ¢calismada 6lgegin alt

boyutlarinin yliksek derecede giivenilirlik katsayisina sahip oldugu goriilmektedir.
Bu aragtirmada kullanilan 6l¢ekten veriler elde edildikten sonra SPSS programinda yapilan
giivenilirlik caligmalarin1 gosteren tablo asagida sunulmustur. Tablo 3.3’te ¢alismada

kullanilan 6lgek faktorlerinin giivenilirlik katsayilar1 agiklanmustir.

Tablo 3.3: Farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri dlgegi faktorlerinin

giivenirlik katsayilar
Boliim Faktorler Maddeler Giivenirlik
Gelisim Anlayisi 1,2,3 87
1.Bolim Etik Alan 45,6,7,8 75
Esnek Gruplama 9,10,11,12,13,14,15,16 ,83
Cikt1i=Girdi 17,18,19 .83
Hgi, Hazirlik ve 20,21,22,23,24,25 ,88
2.Bolim Ogrenme Profillerine
Gore Uyarlamalar
Genel ,84

Tablo 3.3 incelendiginde alt faktorlerin hepsinin yiiksek derecede giivenilirlik katsayisina

sahip oldugu goriilmektedir.

Farklilagtirilmis dgretime iliskin 6gretmen gorisleri (DI-QUEST) yedili likert tipi dlgegin

deger araliklar1 ve araliklara gore katilim diizeyleri Tablo 3.4’te agiklanmustir.

Tablo 3.4: Farklilastirilmis dgretime iliskin 6gretmen goriisleri (DI-QUEST) yedili likert

tipi Olgegin deger araliklar1 ve araliklara gore katilim diizeyleri

Deger Araliklar: Katilim Diizeyleri
DI-QUEST DI-QUEST
1.BOLUM 2.BOLUM
M1-M16 M17-M25
1,00-1,86 Kesinlikle Katilmiyorum Asla
1,87-2,71 Katilmiyorum Nadiren
2,72-3,57 Kismen Katilmiyorum Bazen
3,58-4,43 Ne katiliyorum Ne Diizenli Aralarla
Katilmiyorum
4,.44-5 29 Kismen Katiliyorum Siklikla
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5,30-6,14 Katiliyorum Cok Sik
6,15-7,00 Kesinlikle Katilryorum Her Zaman

3.3.2. Ogretimi Farkhlastirmay1 Giiclestiren Faktorlere Iliskin Ogretmen Alg

Envanteri Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalar:

Bekler ve Kozikoglu (2022) envanterin yap: gecerligini belirlemeye yonelik AFA ¢alismasi
yapmistir. Bunun sonucunda, toplam varyansin %62.968’ini agiklayan ve 33 maddelik alti
faktorlii bir yap:r ortaya c¢ikmustir. Agiklanan varyansin olduk¢a yiiksek oldugu

disindlmustir.

Tablo 3.5: Ogretimi farklilastirmay: giiglestiren faktorlere iliskin dgretmen algi envanteri

faktorlerinin giivenirlik katsayilar1 (Bekler ve Kozikoglu, 2022)

Faktorler Maddeler Giivenirlik
Ogretmen Ozellikleri 1,2,3,4,5,6 ,89
Sinifin Fiziksel 7,8,9,10 ,85
Diizenlemeleri

Aile ve Sosyal Cevre 11,12,13,14,15,16,17 ,80

Egitim sistemi, plan ve 18,19,20,21,22 81
program etkinlikleri

Meslektaslarla fletisim ve Is 23,24,25,26,27,28,29 ,85

Birligi
Ogretmen egitimi 30,31,32,33 ,92

Tablo 3.5 incelendiginde Bekler ve Kozikoglu (2022)’nun gelistirdikleri envantere iligkin
alt boyut giivenilirlik katsayilari incelendiginde yiiksek ve ¢ok yliksek derecede giivenilirlik

katsayilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Bu arastirmada kullanilan envanterden elde edilen veriler sonrasinda, SPSS programinda
yapilan glivenilirlik caligmalarin1 gosteren tablo asagida sunulmustur. Tablo 3.6’da

calismada kullanilan envanter faktorlerinin giivenilirlik katsayilar1 agiklanmustir.

Tablo 3.6: Ogretimi farklilastirmay giiclestiren faktorlere iliskin gretmen algi envanteri

faktorlerinin giivenirlik katsayilari

Faktorler Maddeler Giivenirlik
Ogretmen Ozellikleri 1,2,3,4,5,6 .90
Sinifin Fiziksel 7,8,9,10 .87
Diizenlemeleri

53



Aile ve Sosyal Cevre 11,12,13,14,15,16,17 79

Egitim sistemi, plan ve 18,19,20,21,22 ,82
program etkinlikleri
Meslektaslarla Iletisim ve Is 23,24,25,26,27,28,29 ,82
Birligi
Ogretmen egitimi 30,31,32,33 97
Genel 91

Tablo 3.6 incelendiginde 6gretmen Ozellikleri ve 6gretmen egitimi alt faktorlerinin ¢ok
yiiksek derecede giivenilirlik katsayisina sahip oldugu, diger alt faktorlerin yiiksek derecede
giivenilirlik katsayisina sahip oldugu goriilmektedir. Genele olarak bu dlgegin giivenilirlik

katsayisi ¢ok yiiksek derecededir.

Ogretimi farklilastirmay1 giiglestiren faktorlere iliskin gretmen algi envanteri besli likert

tipi 6l¢egin deger araliklari ve araliklara gore katilim diizeyleri Tablo 3.7°de agiklanmustir.

Tablo 3.7: Ogretimi farklilastirmayi giiglestiren faktorlere iliskin dgretmen algi envanteri

besli likert tipi 6l¢egin deger araliklar ve araliklara gore katilim diizeyleri

Deger Araliklar: Katilim Diizeyleri
1,00-1,80 Kesinlikle katilmiyorum
1,81-2,60 Katilmiyorum
2,61-3,40 Kismen katiltyorum
3,41-4,20 Katiliyorum
4,21-5,00 Kesinlikle katiliyorum

Tablo 3.8: Giivenirlik katsayilar1 yorumlar1 (Ozdamar, 2013).

Giivenirlik katsayisi Yorumu
a<0.40 Giivenilir degil
0.40< a< 0,50 Cok diigiik derecede giivenilir
0.50< 0<0,60 Diisiik derecede giivenilir
0.60< 0<0,70 Yeterli derecede giivenilir
0.70< 0<0,90 Yiiksek derecede giivenilir
a=0,90 Cok Yiiksek derecede giivenilir

Tablo 3.8 incelendiginde bu ¢alismada ulasilan Cronbach alfa giivenirlik katsayilarinin,
farklilagtirilmis  6gretime iligkin  6gretmen goriisleri Olgeginde yiikksek ve Ogretimi
farklilastirmay1 gii¢lestiren faktorlere iliskin Ggretmen algi envanterinde cok yiiksek

derecede giivenilirlik katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin bulundugu
okullara sahsen gidilerek 6gretmenlerin veri toplama araglarini doldurmalari saglanmuistir.
Veri toplama islemi, hazirlanan 6lgek formlarinin 295 6gretmene ulastirilmasi ile ii¢ ayda
saglanmistir. Merkez ilgede ve ilgeye bagh kirsallarda gérev yapmakta olan toplam 295
O0gretmenin Olgek formlarim1 tamamen goniilliiliik esasina dayali olarak doldurmalari

saglanmis ve bilgileri tamamiyla gizli tutulmustur.

3.5.Verilerin Analizi

Farklilagtirilmis 6gretime iliskin 0gretmen goriisleri dlgegi ve Ogretimi farklilagtirmayi
giiclestiren faktorlere iligkin 6gretmen algi envanteri kullanilarak elde edilen verilerin SPSS
programina islenmesiyle analizler yapilmistir. Arastirma igerigini olusturan tiim istatistiksel

ciktilarda anlamlilik katsayist 0.05 olarak tanimlanmastir.

Olgek ve envanterinde yer alan verilerin analiz edilmeden 6nce bu verilerin normal dagilim

gosterip gostermedigine bakilmistir. Tablo 3.9 ve Tablo 3.10’da bu veriler agiklanmustir.

Tablo 3.9: Farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri 6lgegi ¢arpiklik basiklik

degerleri
Skewness Kurtosis
Statistic Std.Error Statistic Std.Error
Gelisim Anlayisi -1,744 0,142 3,055 0,283
Etik Alan 0,506 0,142 0,020 0,283
Esnek Gruplama -2,175 0,142 10,354 0,283
Cikti=Girdi -2,117 0,142 9,725 0,283
Hgi, Hazirlik ve Ogrenme -1,671 0,142 6,185 0,283

Profillerine Gore Uyarlamalar

Verilerin analizinden 6nce maddelerin normal dagilip dagilmadigin1 anlamak amaciyla
carpiklik basiklik degerlerine bakilmistir. Bilimsel agidan (Tabachnick ve Fidell) ¢arpiklik
ve basiklik degerleri-1.5 ile 1,5 arasinda oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edildigi
bilinmektedir. Uygulanan farklilastirilmis o6gretime iliskin Ogretmen goriisleri Olgegi
maddeleri analizinde “Etik Alan” alt grubu haricinde diger gruplarin normal dagilim

gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda “Etik Alan” alt grubunda degiskenlerine
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gore parametrik testlerden bagimsiz gruplar t testi ve anova testi uygulanmigtir. Diger alt
gruplarda ise yine degiskenlerine gore non-parametrik testlerden olan Mann-Whitney U ve

Kruskall-Wallis testleri uygulanmustir.

Tablo 3.10: Ogretimi farklilastirmay1 giiclestiren faktdrlere iliskin 6gretmen algi envanteri

carpiklik basiklik degerleri

Skewness Kurtosis
Statistic Std.Error Statistic Std.Error
Ogretmen Ozellikleri 0,653 0,142 0,258 0,283
Sinifin Fiziksel Diizenlemeleri 0,231 0,142 -0,916 0,283
Aile ve Sosyal Cevre -0,304 0,142 0,568 0,283
Egitim sistemi, plan ve i i
program etkinlikleri 0,288 0,142 0.23¢ 0,283
Meslektaslar}a .Ivl.etlslm ve Is 0,505 0,142 0,277 0,283
Birligi
Ogretmen egitimi 0,550 0,142 -0500 0,283

Tablo 3.10 incelendiginde, 6gretimi farklilagtirmay1 gii¢lestiren faktorlere iligskin 6gretmen
alg1 envanterinde c¢arpiklik basiklik agisindan biitiin veriler -1.5 ile 1.5 arasinda dagilim
gosterdiginden bu Olgekteki verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Normal dagilim gdsteren verilere uygulanan parametrik testlerden degisken sayisina gore
bagimsiz gruplar t testi ve Anova testleri yapilarak sonuglar bulgu ve yorumlarda bulunan

tablolarda gosterilmistir.
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4. BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri ve 6gretimi farklilagtirmayi
giiclestiren faktorlere iligkin 6gretmen algilarinin arastirilmasi sonucu elde edilen bulgular

ve yorumlar1 yer almaktadir.

4.1. Farklilastirilmis Ogretime Yonelik Ogretmen Goriisleri

Farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri 6lgegi alt boyutlar analizi Tablo 4.1°de
agiklanmustir.

Tablo 4.1: Farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri 6lgegi alt boyutlar analizi

Alt Boyutlar N X Standart sapma
Gelisim Anlayis1 295 5,86 1,22
Etik Alan 295 3,04 1,19
Esnek Gruplama 295 5,93 0,71
Cikti=Girdi 295 6,11 0,77
Ilgi, Hazirlik ve Ogrenme Profillerine 295 5,84 0,86
Gore Uyarlamalar
Olcek Geneli 295 5,34 0,56

Farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri 6lgegi alt boyutlar analizi tablosu
incelendiginde 6lgegin birinci boliimiinde yer alan alt boyutlara iliskin; “Gelisim Anlayis1”
(X=5,86) ve “Esnek Gruplama” ( X=5,93) alt boyutlarinda “Katiliyorum”, “Etik Alan” alt
boyutunda ise (X=3,04) “Kismen Katilmiyorum” sonucuna varimustir. Olgegin ikinci
boliimiinde yer alan alt boyutlarda “Cikti=Girdi” (X=6,11) ve “Ilgi, Hazirlhk ve Ogrenme
Profillerine Gore Uyarlamalar” (X=5,84) alt boyutlarinda “Cok Sik” sonucuna ulagilmistir.
Genel olarak katilm saglayan Ogretmenlerin (X=5,34) “Katiliyorum” ve “Cok Sik”
secenegini tercih etmelerinden yola ¢ikarak farklilastirilmis 6gretime iliskin olumlu bakis

acilart oldugu sdylenebilir.

4.1.1. Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Incelenmesi

Farklilagtirllmis Ggretime yonelik Ogretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesi sonucu olusan Tablo 4.2 ve Tablo 4.3 asagida sunulmustur.
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Tablo 4.2: Cinsiyet degiskenine gore farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri

Olcegi t testi sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Etik Alan Kadin 158 2,88 1,13211 293 -2,452 0,02
Erkek 137 3,22 1,23370
*p<0,05

Tablo 4.2 incelendiginde uygulanan 6lgegin 1. boliimiinde yer alan “Etik Alan” alt grubunda
bagimsiz gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Aritmetik ortalamalara
bakarak kadin (X=2,88) ve erkek (X=3,22) o6gretmenlerde “Kismen Katilmiyorum”
sonucuna ulasildig goriilmistiir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin bu alt boyutta olumsuz bakis
acilart oldugu sdylenebilir. Kadin 6gretmenlerin, erkek dgretmenlere gore daha olumsuz

diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo 4.3: Cinsiyet degiskenine gore farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri

0l¢egi Mann-Whitney U testi sonuglari

Alt Cinsiyet N X SS Sira Sira MWU p
Boyutlar Ort. Top.
Gelisim  Kadm 158 5,86 1,22 143,41  22658,50 10097,50 0,31
Anlayist  Erkek 137 153,30  21001,50
Toplam 295
Esnek Kadin 158 5,93 0,71 149,90 23684,50 10522,50 0,68
Gruplama  Erkek 137 145,81  19975,50
Toplam 295
Cikti=Girdi Kadin 158 6,11 0,77 154,98 24487,00 9720,00 0,12
Erkek 137 139,95 19173,00
Toplam 295
Ilgi, Hazirhk Kadin 158 5,84 0,86 152,08 24029,00 0,38
ve Ogrenme Erkek 137 143,29  19631,00 10178,00
Profillerine  Toplam 295
Gore
Uyarlamalar
*p<0,05

Tablo 4.3 incelendiginde heterojen dagilim gosteren gruplara uygulanan Mann-Whitney U
testi sonuglarina bakarak gruplar arasinda anlamli farklihk gdzlenmemistir. Olgegin 1.
Boliim alt boyutlarinda “Gelisim Anlayis1” (X=5,86) ve “Esnek Gruplama” (X=5,93)
“Katiliyorum”, 2. Béliim alt boyutlarindan; “Cikti-Girdi” (X=6,11) ve “Ilgi, Hazirlik ve
Ogrenme Profillerine Goére Uyarlamalar” (X=5,84) alt boyutlarinda “Cok Sik” sonucuna

ulasilmigtir. Bu sonuca bakarak kadin veya erkek ogretmenlerin farklilagtirilmis 68retime

58



iliskin olumlu tutum sergilediklerini sdylenebilir.

4.1.2. Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Ogretmen Gériislerinin Ogrenim Diizeyi

Degiskenine Gore Incelenmesi

Farklilagtirilmis 6gretime yonelik 6gretmen gorilislerinin 6grenim diizeyi degiskenine gore

incelenmesi sonucu olusturulan Tablo 4.4 ve Tablo 4.5 asagida sunulmustur.

Tablo 4.4: Ogrenim diizeyi degiskenine gore farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen

gorisleri Olgegi t testi sonuglart

Alt Boyutlar Ogrenim N X SS sd t p
Diizeyi
Etik Alan  Lisans 266 3,03 1,18 293 -0,597 0,56
Yiksek 29 3,18 1,31
Lisans
*p<0,05

Tablo 4.4 incelendiginde Ogrenim diizeyine gore gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Lisans mezunu Ogretmenlerin (X=3,03) ve yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin (X=3,18) “Etik Alan” alt boyutunda “Kismen Katilmiyorum” segenegini
tercih etmelerine istinaden, farklilastirilmis 6gretimin bu alt boyutuna karst olumsuz bakis

acist oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 4.5: Ogrenim diizeyi degiskenine gore farklilastirilmis dgretime iliskin 6gretmen

gorisleri 6lcegi Mann-Whitney U testi sonuglari

Alt Cinsiyet N X SS Sira Sira p
Boyutlar Ort. Top. MWU
Gelisim Lisans 158 586 1,22 149,11 39662,50 3562,50 0,49
Anlayis1  Yiiksek 137 137,84 3997,50
Lisans
Toplam 295
Esnek Lisans 158 593 0,71 149,01 39637,00 3588,00 0,54
Gruplama  Yiiksek 137 138,72  4023,00
Lisans
Toplam 295
Cikti=Girdi Lisans 158 6,11 0,77 149,49 3976550 3459,50 0,35
Yiiksek 137 134,29  3894,50
Lisans

Toplam 295
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Ilgi, Hazirlik Lisans 158 584 0,86 146,49 38966,00 3455,00 0,36

ve Ogrenme  Yiiksek 137 161,86  4694,00
Profillerine  Lisans

Gore Toplam 295
Uyarlamalar

*p<0,05

Tablo 4.5 incelendiginde gruplar arasinda 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik olmadigi
goriilmiistiir. 1. Boliim alt boyutlarindan; “Gelisim Anlayisi” (X=5,86) ve “Esnek
Gruplama” (X=5,93) alt boyutlarmnda “katiliyorum”, 2. Béliim alt boyutlarindan
“Cikti=Girdi” (X=6,11) ve “Ilgi, Hazirlik ve Ogrenme Profillerine Gére Uyarlamalar”
(X=5,84) alt boyutlarinda “¢ok sik” secenekleri isaretlenmistir. Bu analiz, gretmenlerin
ogrenim diizeyine bakilmaksizin farklilastirilmis 6gretime iligkin olumlu kanaatlerinin var

oldugu sonucuna ulastirabilir.

4.1.3. Farkllagtirlmis Ogretime Yonelik Ogretmen Goriislerinin Gorev Yeri

Degiskenine Gore Incelenmesi

Gorev yeri degiskenine gore farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri dlgeginin

analizi sonucu olusturulan Tablo 4.6 ve Tablo 4.7 asagida sunulmustur.

Tablo 4.6: Gorev yeri degiskenine gore farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen gortsleri

Olcegi t testi sonuglari

Alt Boyutlar Gorev N X SS sd t p
Yeri
Etik Alan 11 Merkezi 138 3,10 1,19 293 0,735 0,46
Koy/Belde 157 3,00 1,19
*p<0,05

Tablo 4.6 incelendiginde gorev yeri degiskenine gore 6gretmenlerin goriislerinde anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Gorev yeri degisse de 6gretmenler, “Etik Alan” alt boyutunda

“Kismen Katilmiyorum” se¢enegini tercih etmislerdir.

Tablo 4.7: Gorev yeri degiskenine gore farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen goriisleri

6lgegi Mann-Whitney U testi sonuglari

Alt Cinsiyet N X SS Sira Sira Top. MWU p
Boyutlar Ort.
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Gelisim 1l Merkezi 158 5,86 1,22 149,54  20636,50 0,77
Anlayis1 Koy/Belde 137 146,65 23023,50 10620,50
Toplam 295
Esnek Il Merkezi 158 5,93 0,71 146,41 20204,00 10613,00 0,76
Gruplama Koy/Belde 137 149,40  23456,00
Toplam 295
Cikti=Girdi 11 Merkezi 158 6,11 0,77 143,16 19756,50 10165,50 0,35
Koy/Belde 137 152,25  23903,50
Toplam 295
Ilgi, Hazirlik Il Merkezi 158 5,84 0,86 146,11 20163,00 10572,00 0,72
ve Ogrenme
Profillerine
Gore  Ksy/Belde 137 149,66  23497,00
Uyarlamalar Toplam 295
*p<0,05

Tablo 4.7 incelendiginde gruplar arasinda anlamli fark olmadigi gézlenmistir. “Gelisim

Anlayis1” (X=5,86) ve “Esnek Gruplama” (X=5,93) alt boyutlarinda “katiliyorum”, “Cikti-

Girdi” (X=6,11) ve “ilgi, Hazirlik ve Ogrenme Profillerine Gore Uyarlamalar” (X=5,84) alt

boyutlarinda “¢ok sik” sonuglarina ulagilmistir. Bu durum 6gretmenlerin il merkezi veya

koy/beldede de gorev yapiyor olsa farklilastirilmis 6gretime olumlu baktiginin gostergesidir.

4.1.4. Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Ogretmen Gériislerinin Mesleki Deneyim

Degiskenine Gore incelenmesi

Mesleki deneyim degiskenine gore farklilastirilmis Ogretime iliskin 6gretmen Qgorisleri

0lgegi verilerinin analizi sonucu olusturulan Tablo 4.8 ve Tablo 4.9 asagida sunulmustur.

Tablo 4.8: Mesleki deneyim degiskenine gore farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen

gorisleri 6lcegi Anova testi sonuglari

Alt Mesleki N
Boyutlar Deneyim

X

SS

Kareler sd Kareler F
Toplam

Ortalamasi

p

0-9Y1l 41 333 1,33 Gruplgi 11,694 2 5,847 4,215 0,02
Etik Alan  10-19Yil 97 2,77 1,06 Gruplar 405,008 292 1,387

Arasi

20 Y+ 157 3,14 121 Toplam 416,702 294

*p<0,05

Tablo 4.8 incelendiginde sonucunda mesleki deneyim degiskenine gore gruplar arasi anlaml

fark oldugu gozlemlenmistir. “Etik Alan” alt boyutunda en olumsuz tutum “10-19 Yil”
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(X=2,77) gérev yapan dgretmenlerde oldugu tespit edilmistir. Gruplarim, farkli oranlarda da
olsa “Kismen Katilmiyorum” se¢enegini isaretlemesine istinaden farklilagtirilmig 6gretimin

bu faktor alt grubuna kars1 olumsuz bakis agisina sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.9: Mesleki deneyim degiskenine gore farklilagtirilmis 6gretime iliskin 6gretmen

goriigleri 6lcegi Kruskall-Wallis testi sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS Sira KW p
Ort.
Gelisim Anlayis1 0-9 Yil 41 5,86 1,22 127,29 3,073 0,22
10-19 Y1l 97 148,43
20 Yil + 157 153,14
Toplam 295
Esnek Gruplama 0-9 Y1l 41 5,93 0,71 135,61 1,414 0,49
10-19 Y1l 97 145,68
20 Yil + 157 152,67
Toplam 295
Cikti=Girdi ~ 0-9 Y1l 41 6,11 0,77 147,66 0,265 0,88
10-19 Y1l 97 151,49
20 Yil + 157 145,93
Toplam 295
Hgi, Hazirlik ve  0-9 Yil 41 5,84 0,86 146,77 1,230 0,54
Ogrenme
Profillerine Gore 10-19 Y1l 97 140,71
Uyarlamalar 5, v, 157 152,83
Toplam 295
*p<0,05

Tablo 4.9 incelendiginde heterojen dagilim gosteren gruplara uygulanan Kruskall-Wallis
testi sonuglarina gore gruplar arast anlamli fark olmadigr sonucuna ulasilmistir. Gruplar
dlgegin alt boyutlarindan; “Gelisim Anlayis1” (X=5,86) ve “Esnek Gruplama” (X=5,93) alt
boyutlarinda “Katiliyorum”, “Cikti=Girdi” (X=6,11) ve “ilgi, Hazirhik ve Ogrenme
Profillerine Gore Uyarlamalar” (X=5,84) alt boyutlarinda “Cok sik” degerlendirmesinde
bulunduklarindan farklilastirilmis 6gretime iligkin olumlu diisiincelere sahip olduklari

sonucuna ulasilabilir.

4.2. Ogretimi Farkhlastirmay: Giiclestiren Faktorlere fliskin Ogretmen Algi Envanteri

Ogretimi farklilastirmay1  giiglestiren faktorlere iliskin dgretmen algi envanteri alt

boyutlarinin analizi Tablo 4.10°da aciklanmustir.
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Tablo 4.10: Ogretimi farklilastirmay: giiglestiren faktorlere iliskin gretmen algi envanteri
alt boyutlar analiz

Boyutlar N X Standart sapma
Ogretmen Ozellikleri 295 1,87 0,69
Smifin Fiziksel 295 2,79 1,12
Diizenlemeleri
Aile ve Sosyal Cevre 295 3,37 0,70
Egitim sistemi, plan ve 295 3,37 0,85
program etkinlikleri
Meslektaslarla Iletisim ve Is 295 2,45 0,82
Birligi
Ogretmen egitimi 295 2,45 1,17
Genel 295 2,72 0,56

Tablo 4.10 incelendiginde, 6gretimi farklilastirmayi giiglestiren faktorlerin alt boyutlarindan
“Ogretmen ozellikleri” (X=1,87), “Meslektaslarla Iletisim ve Is Birligi” (X=2,45) ve
“Ogretmen  Egitimi” (X=2,45) boyutlarinda &gretmenlerin  aritmetik  ortalamasi
“Katilmiyorum”; “Smifin Fiziksel Diizenlemeleri” (X=2,79), “Aile ve Sosyal Cevre”
(X=3,37) ve “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” (X=3,37) alt boyutlarinda ise
“Kismen Katiliyorum” diizeyinde cevap verilmistir. Genel olarak Ogretimi Farklilastirmay:
Giiglestiren Faktorlerin alt boyutlarina (X=2,72) “Kismen Katiliyorum™ cevabina

ulasilmstir.

4.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretimi Farkhlastirmay1 Giiclestiren Faktorlere

iliskin Ogretmen Alg1 Envanteri Incelemesi

Cinsiyet degiskenine gore 0gretimi farklilagtirmay1 giiglestiren faktorlere iliskin 6gretmen

alg1 envanterinin incelemesi sonucu olusturulan Tablo 4.11 asagida sunulmustur.

Tablo 4.11: Cinsiyet degiskenine gore 6gretimi farklilastirmay1 giiglestiren faktorlere

iligkin 6gretmen alg1 envanteri t testi sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
Ogretmen Kadin 158 1,84 0,68 293 -0,700 0,48
Ozellikleri Erkek 137 1,90 0,70

Sinifin Kadin 158 2,80 1,11 293 0,119 0,91
Fiziksel Erkek 137 2,79 1,14

Diizenlemeleri

Aile ve Sosyal Kadin 158 3,37 0,72 293 0,061 0,95
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Cevre Erkek 137 3,36 0,68

Egitim Kadin 158 3,45 0,83 293 1,842 0,07
sistemi, plan  Erkek 137 3,27 0,86
ve program
etkinlikleri
Meslektaslarla Kadin 158 2,44 0,81 293 -0,295 0,77
lletisim ve s Erkek 137 2,46 0,83
Birligi
Ogretmen Kadin 158 2,35 1,18 293 -1,705 0,09
egitimi Erkek 137 2,58 1,15
Genel Kadin 158 2,71 0,53 293 - 0,83
Erkek 137 2,73 0,59 0,211
*p<0,05

Tablo 4.11 cinsiyet degiskenine gore 6gretimi farklilastirmayi giiglestiren faktorlere iliskin
Ogretmen algi envanteri bagimsiz gruplar t testi sonuglari incelendiginde, kadin ve erkek
ogretmen gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Sonuglara gore kadin
ogretmenlerin en ¢ok “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” alt boyutunun 6gretimi
farklilastirmay1 giiclestirdigi yoniinde katildiklar1 (X=3,45), erkek ogretmenlerin ise
ogretimi farklilagtirmayi gli¢lestiren faktdrlerden “Aile ve sosyal ¢cevre” alt boyutuna kismen

katildiklar1 (X=3,36) sonucuna ulagilmustir.

4.2.2. Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Ogretimi Farklhlastirmay1 Giiclestiren

Faktorlere iliskin Ogretmen Alg1 Envanteri Incelemesi

Ogrenim diizeyi degiskenine gore dgretimi farklilastirmay: giiclestiren faktorlere iliskin

Ogretmen algi envanteri analizi sonucu olusturulan Tablo 4.12 asagida sunulmustur.

Tablo 4.12: Ogrenim diizeyi degiskenine gore 6gretimi farklilastirmayn giiclestiren

faktorlere iligkin 6gretmen algi envanteri t testi sonuglari

Alt Boyutlar Ogrenim N X SS sd t P
Diizeyi
Ogretmen Lisans 266 1,84 0,67 293 -1,669 0,11
Ozellikleri  Yiiksek 29 2,11 0,84
Lisans
Sinifin Lisans 266 2,79 1,13 293 -0,214 0,83
Fiziksel Yiiksek 29 2,84 1,09
Diizenlemeleri Lisans
Aile ve Sosyal Lisans 266 3,37 0,67 293 -0,082 0,94
Cevre Yiksek 29 3,38 0,89
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Lisans

Egitim Lisans 266 3,39 0,85 293 1,698 0,10
sistemi, plan  Yiiksek 29 3,13 0,78
ve program  Lisans
etkinlikleri
Meslektaslarla Lisans 266 2,45 0,81 293 0,325 0,75
fletisim ve Is  Yiiksek 29 2,40 0,88
Birligi Lisans
Ogretmen Lisans 266 2,44 1,14 293 -0,520 0,61
egitimi Yiksek 29 2,59 1,47
Lisans
Genel Lisans 266 2,72 0,55 293 -0,189 0,85
Yiiksek 29 2,74 0,66
Lisans
*p<0,05

Tablo 4.12 incelendiginde 6grenim diizeyi degiskenine gore Ogretimi farklilagtirmayi
giiclestiren faktorlere iliskin 6gretmen alg1 envanteri t testi sonuglari incelendiginde gruplar
arasinda anlamli bir farklilik goézlenmemistir. Lisans seviyesinde Ogrenim goren
ogretmenlerde “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” alt boyutunun farklilagtirilmis
ogretimi giiclestirdigine (X=3,39) kismen katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yiiksek lisans
yapan ogretmenlerde ise “Aile ve Sosyal Cevre” alt boyutunun farklilagtirilmig 6gretimi
giiclestirdiine (X=3,38) kismen katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Genel olarak lisans
(X=2,72) ve yiiksek lisans (X=2,74) egitim seviyesindeki 6gretmenlerin alt boyutlarm genel

olarak farklilagtirilmis 6gretimi giiglestirdigine kismen katildiklar1 sonucuna ulagilmustir.

4.2.3. Gorev Yeri Degiskenine Gore Ogretimi Farklilastirmay1 Giiclestiren Faktorlere

iliskin Ogretmen Alg1 Envanteri Incelemesi

Gorev yeri degiskenine gore ogretimi farklilastirmay:r giiclestiren faktorlere iliskin algi

Ogretmen algi envanteri sonuglar1 Tablo 4.13 asagida sunulmustur.

Tablo 4.13: Gorev yeri degiskenine gore 6gretimi farklilagtirmayi giiglestiren faktorlere

iliskin 6gretmen alg1 envanteri t testi sonuglari

Alt Boyutlar  Gorev N X SS sd t p
Yeri
Ogretmen Il Merkezi 138 1,76 0,63 293 -2,711 0,01
Ozellikleri Koy/Belde 157 1,97 0,72
Sinifin 1 Merkezi 138 3,03 1,08 293 3,395 0,00
Fiziksel  Koy/Belde 157 2,59 1,13
Diizenlemeleri
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Aile ve Sosyal Il Merkezi 138 3,25 0,63 -2,862 0,01

Cevre Koy/Belde 157 3,47 0,74 293
Egitim Il Merkezi 138 3,26 0,83 293 -2,152 0,03
sistemi, plan Koy/Belde 157 3,47 0,85
Ve program
etkinlikleri
Meslektaslarla il Merkezi 138 2,31 0,77 293 -2,840 0,01
[letisim ve Is K6y/Belde 157 2,57 0,83
Birligi
Ogretmen Il Merkezi 138 2,31 1,01 293 -2,028 0,04
egitimi  Koy/Belde 157 2,58 1,29
Genel 11 Merkezi 138 2,64 0,49 - 0,02
Koy/Belde 157 2,79 0,60 293 2,438
*p<0,05

Tablo 4.13 incelendiginde, gorev yeri degiskenine gore 6gretimi farklilagtirmay1 giiglestiren
faktorlere iliskin 6gretmen alg1 envanteri t testi sonuglarinda alt boyutlarin hepsinde gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik il merkezi ve kdy/beldede gorev
yapan Ogretmenlerin farkli oranlarda alt boyutlarin farklilagtirilmis 6gretimi giiglestirdigi
yoniinde tercihlerinden kaynaklanmaktadir. “Aile ve Sosyal Cevre” (X=3,47) ve “Egitim
sistemi, plan ve program etkinlikleri” (X=3,47) alt faktorlerinde Kdy/Beldede gorev yapan
ogretmenler bu faktorlerin farklilastirilmig 6gretimi giiclestirdigi yoniinde daha yiiksek
oranda “katiliyorum” sonucuna varilmustir. 11 merkezinde gérev yapan Ogretmenlerde
“Sinifin Fiziksel Diizenlemeleri” (X=3,03), “Aile ve Sosyal Cevre” (X=3,25) ve “Egitim
sistemi, plan ve program etkinlikleri” (X=3,26) alt boyutlarinda “kismen katiltyyorum”
sonucuna ulagilmistir. Genel olarak il merkezinde gérev yapan &gretmenler (X=2,64) ve
kdy/beldede gorev yapan dgretmenler (X=2,79) alt boyutlarin dgretimi farklilastirmay:

giiclestirdigi yoniinde “kismen katiliyorum” tercihinde bulunmuslardir.

4.2.4. Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Ogretimi Farkhlastirmayr Giiclestiren

Faktorlere iliskin Ogretmen Alg1 Envanteri Incelemesi

Mesleki deneyim degiskenine gore 6gretimi farklilastirmayr giiclestiren faktorlere iliskin

Ogretmen algi envanteri incelemesi sonucu olusturulan Tablo 4.14 asagida sunulmustur.
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Tablo 4.14: Mesleki deneyim degiskenine gore 6gretimi farklilagtirmay1 gii¢lestiren

faktorlere iligkin 6gretmen alg1 envanteri Anova testi sonuglari

Alt Boyutlar Mesleki X Kareler Kareler F p
Deneyim N SS Toplam1 sd Ortalamasi
Ogretmen  0-9 Y1l 41 2,09 0,71Grupici 2,282 2 1141 2,420 0,09
Ozellikleri ~ 10-19 97 1,85 0,74 Gruplar137,656 292 0,471
Yil Arasi
20 Yil+ 157 183 0,65 Toplam139,938 294
Sinifin 0-9 Yil 41 2,77 1,23Grup i¢i 0,585 2 0,293 0,230 0,80
Fiziksel 10-19 97 2,86 1,13 Gruplar371,132 292 1,271
Diizenlemeleri Y1l Arasi
20Yil+ 157 2,76 1,10 Toplam371,717 294
Aile ve Sosyal 0-9 Yil 41 353 0,82Grupici 1,325 2 0662 1365 0,26
Cevre 10-19 97 3,33 0,76 Gruplar141,705 292 0,485
Yil Arasi
20 Yil+ 157 3,34 0,62 Toplam143,030 294
Egitim 0-9 Yil 41 3,30 0,96Grupici 9,889 2 4945 7,175 0,00
sistemi, plan  10-19 97 3,62 0,80 Gruplar201,238 292 0,689
Ve program Yil Arast
etkinlikleri 20 Yil+ 157 3,23 0,81 Toplam?211,128 294
Meslektaslarla 0-9 Yil 41 2,57 0,66Grup Igi 1,482 2 0,741 1,115 0,33
Iletisim ve Is  10-19 97 2,50 0,84 Gruplar194,110 292 0,665
Birligi Yil Arasi
20 Yil+ 157 2,39 0,83 Toplam195,592 294
Ogretmen  0-9 Y1l 41 251 1,15Grupi¢i 0,552 2 0276 0,200 0,82
egitimi 10-19 97 2,50 1,24 Gruplar402,205 292 1,377
Yil Arasi
20Yil+ 157 2,41 1,14 Toplam402,757 294
Genel 0-9 Yil 41 2,81 0,60Grupici 1,122 2 0561 1807 0,17
10-19 97 2,77 0,60 Gruplar 90,616 292 0,310
Yil Arasi
20 Yil+ 157 2,66 0,52 Toplam 91,738 294
*p<0,05

Tablo 4.14 incelendiginde, Mesleki deneyim degiskenine gore 6gretimi farklilastirmayi

giiclestiren faktorlere iliskin 6gretmen algi envanteri Anova testi sonuglarina bakildiginda

genel olarak gruplar arasi anlamli farklilik bulunmamaktadir. Sadece “Egitim sistemi, plan

ve program etkinlikleri” alt boyutunda gruplar arasinda anlamli farklilik saptanmigtir. 10-19

yil siiresince gorev yapan ogretmenlerin “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” alt

boyutunun farklilastirilmis 6gretimi giiglestirdigine (X=3,62) katildiklari, diger gruplarin

kismen katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Genel olarak mesleki deneyim degiskenine gore

Ogretmenlerin farklilagtirllmis 6gretimi giiglestiren faktorlerin alt boyutlarina kismen

katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde bulgulardan 1s1ginda sonuglar incelenmis ve giincel egitim programi
cergevesinde tartisilmistir. Sonug ve tartismanin dogrultusunda literatiire katki saglamak

amaciyla onerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma

Aragtirmada aranilan “Siif 6gretmenlerinin  6gretimi farklilastirmada karsilagtiklart
giicliikler nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular 1s1g1nda denilebilir ki; ¢alismaya katilan sinif
ogretmenleri “Ogretmen ozellikleri”, “Meslektaslarla Iletisim ve Is Birligi” ve “Ogretmen
Egitimi”  boyutlarmi1  6gretimi  farklilastirmada  karsilastiklar1  giiclik  olarak
gormemektedirler. “Sinifin Fiziksel Diizenlemeleri”, “Aile ve Sosyal Cevre” ve “Egitim
sistemi, plan ve program etkinlikleri” boyutlariin ise farklilastirilmis 6gretimi
giiclestirdigini distinmiislerdir. Farklilagtirllmis O6gretimi giiclestirdigi diisiiniilen alt
boyutlar1 olusturan envanterin maddeleri incelenmistir. Bu maddelerin; smiflarin fiziki
yapisinin uygun olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, ailelerin bireysel farkliliklar
Oonemsememesi, ailelerin ekonomik diizeylerinin diisiikk olmasindan dolay1 6grencinin
materyal temin edememesi, bireysel farkliliklara uygun 6gretime zamanin yeterli olmamas,
ogretim programinin bireysel farkliliklara uygun planlama yapmaya olanak vermemesi,
mevcut 6gretim programinda konu ve etkinliklerin fazla olmasi sebebiyle farklilastirilmig
Ogretimin geregi olan bireysel farkliliklara uygun etkinlik zenginlestirmesine olanak

saglamamasi gibi giicliikklerden olustugu tespit edilmistir.

Kog¢ (2016) yaptig1 calismada Tiirkiye’deki okullarin fiziksel imkanlariin farklilastirilmig
Ogretime uygun olmadigint tespit etmistir. Tokathh (2022) caligmasinda simiflarin
mevcudunun ve §gretim programinin farklilastirilmis 6gretime yonelik olarak 6gretmenlerin
ozgurligiini kisitladigr soncuna ulagsmistir. Al Gburi (2020) yaptig1 ¢alismada materyal
eksikligi, tesis eksikligi gibi konularin 6gretmenlerin farklilagtirilmis egitime bakis agilarini
olumsuz etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Anssi (2014) yaptigi calismada zaman kisitlamast,
materyal eksigi ve smiflarin kalabalik olmasmin farkhilagtirilmis 6gretimi giiclestirdigi
sonucuna ulagilmigtir. Njagi (2014) yaptigr arastirma sonucunda farklilastirilmis 6gretimin

planlanmasinda ve uygulamasinda zaman problemi oldugunu tespit etmistir. Gaitas ve
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Martins (2016) farklilastirilmig 6gretimi uygulama asamasinda Ogretmenlerin en ¢ok
materyal ve etkinlik gelistirmede gii¢lilk yasadiklarini tespit etmislerdir. Oliver (2016)
farklilastirilmis 6gretime yonelik yaptigi ¢calisma sonrasinda uygulamanin karmasik olmast,
materyal gelistirme ve zaman konularinda 6gretmenlerin giicliik yasadiklarini tespit etmistir.
Merawia (2018) yaptig1 ¢alisma sonucunda siniflarin kalabalik olmasi, zaman yetersizligi ve
kaynak eksiginin farklilagtiritlmis 6gretimi gii¢lestirdigini tespit etmistir. Bondie, Dahnke ve
Zusho (2019) galismalarinda farklilastirilmis 6gretimin planlamasinin zor oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Shareefa, Zin, Abdullah ve Jawawi (2019) c¢alismalari sonucunda
farklilagtirllmis Ggretimin uygulamasinin zor, zaman alict ve yorucu oldugunu tespit
etmiglerdir. Onyishi ve Sefotho (2020) ¢alismalarinda farklilagtirilmis 6gretimi giiglestiren
nedenlerin zaman kisitlamasi, 6grenme ortami olusturmada mekan ve materyal sikintisi,
ogretmen bilgi eksigi ve yliksek niifus olarak betimlemislerdir. Shaboul, Azaizeh ve Dosari
(2020) yaptiklar1 ¢aligmada Ogretim yiikii, zamanin kisitli olmasi ve sinif mevcutlarinin
Ogretimi farklilagtirmayr zorlastirdigi sonucuna ulagilmistir. Nagy (2023) farklilagtirilmig
Ogretime yonelik yaptigi calismada dersleri planlama, uygulama ve 6grenme ortamlarini
olusturmada giicliikler oldugunu tespit etmistir. Sonu¢ olarak yurt i¢i ve yurt disinda
yapilmis ¢alismalarin sonu¢ ve bulgularmin incelenmesi ile bu ¢alismadan elde edilen
sonuclar biiyilk oranda paralellik gostermektedir. Farklilagtirilmis 6gretimde, Ogretim
programlarina uygun planlama, bireysel farkliliklara uygun etkinlikler yapma, materyal
gelistirme, zaman yetistirme ve dgrenme ortamlarinin donanimi gibi sorunlarin var oldugu

tespit edilmistir denilebilir.

Bu arastirmanin cevap aranilan ikinci soru olarak “Smif 6gretmenlerini farklilagtirilmis
Ogretime yonelik goriisleri nasildir?” sorusuna bulgulara bakarak; 6gretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasina yonelik biiyiik oranda olumlu tutum sergiledikleri
gorilmiistliir denilebilir. Bu sorunun cevabina ulagmak i¢in kullanilan dlgegin “Gelisim
Anlayis1”, “Esnek Gruplama”, “Cikti=Girdi” ve “Hgi, Hazirlik ve Ogrenme Profillerine
Gore Uyarlamalar” alt boyutlarinda 6gretmenlerin olumlu segenekleri tercih etmeleri
farklilastirilmis 6gretime yonelik olumlu bakis acilarinin oldugunu ve farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalarina yonelik yeterliliklerinin oldugunu géstermektedir. Analizler sonucu
simif 6gretmenlerinin sadece “Etik Alan” alt boyutuna yonelik olumsuz bakis agis1 oldugu
tespit edilmistir. Bu alt boyutu olusturan maddeler incelendiginde, maddelerin 6gretim
programi ve denetim kavramlari iizerinde durdugunu gostermektedir. Bu analizden yola

cikarak Ogretmenlerin Ogretim programi ve denetim kavramlariyla ilgili olarak
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farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasinda kismen olumsuz bakis agilarina sahip olduklar

sOylenebilir.

Karadag (2010) yaptig1 caligmasinda farklilastirilmis 6gretim uygulanmasiyla birlikte
Ogretmenlerin bu modele yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini tespit etmistir. Durmus
(2017) galismasinda 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim modeline olan bakis agilarinin
olduk¢a olumlu oldugu belirtmistir. Burkett (2013) g¢alismas1 sonucunda; 6gretmenlerin
farklilagtirilmis 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Njagi
(2014) calismasinda Ogretmenlerin farklilagtirllmis  Ogretime yonelik olumlu tutum
gosterdiklerini tespit etmistir. Wan (2016) yaptig1 aragtirma sonrasinda 6gretmenlerin genel
olarak farklilagtirllmis 6gretim stratejilerinin kullanimina yonelik olumlu tutumlara sahip
oldugunu tespit etmistir. Whitley, Gooderham, Duguette, Orders ve Cousins (2019)
caligmalarinda 6gretmenlerin farklilastirilmig 6gretime yonelik olumlu tutum gosterdiklerini
tespit etmislerdir. Shareefa, Zin, Abdullah ve Jawawi (2019) ¢alismalarinda 6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime karsi olumlu bakis acilari oldugu sonucuna ulagsmislardir. Nagy
(2023)’in calismasindan elde ettigi bir diger sonu¢ dgretmenlerin farklilagtirilmis 6gretime
olumlu bakis agisia sahip olduklaridir. incelenmis olan bu yurt ici ve yurt dis1 ¢alismalar;
bu calismanin sonunda tespit edilen siif 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime yonelik

olumlu tutum sergiledikleri bulgumuzu destekler niteliktedir.

Aragtirmada son olarak “Sinif 6gretmenlerinin, 6gretimi farklilagtirmada karsilastiklar
giicliikler ve farklilagtirilmis 6gretime yonelik goriisleri cinsiyet, kidem, 6grenim diizeyi ve
gorev yapilan yere gore farklilasmakta midir?” sorusu cevaplanmaya ¢alisilmistir. Bulgulara
bakildiginda cinsiyet, kidem, 6grenim diizeyi ve gorev yapilan yer degiskenlerinin birkag alt
boyut diginda farklilagtirilmis 6gretime yonelik goriisler ve karsilagilan giicliikler konusunda
biiyiik oranda farkliliklar gézlenmedigi sonucuna ulasilabilir. il merkezinde gérev yapan
siif dgretmenlerinin, kdyde/beldede gorev yapan smif ogretmenlerine kiyasla “Sinifin
fiziksel diizenlemeleri” alt boyutunun farklilastirilmis 6gretimi gii¢lestirdigini diisiinmeleri
ve koyde/beldede gorev yapan dgretmenlerin de, il merkezinde gorev yapan 6gretmenlere
gore “Aile ve sosyal ¢cevre” ve “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” alt boyutlarinin
farklilastirilmis 6gretimi daha fazla giiglestirdigini diisiinmiislerdir. Bu farkliligin siniflarin
mevcutlari, ailelerin ekonomik durumlari, 6grencilerin sosyal etkinlik imkanlar1 ve §gretim
programin uygulanabilirligi konusunda kent merkezi ve kirsalda mevcut farkliliklarla ilgili

oldugu sdylenebilir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, arastirmada kullanilan envanter
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ve Olgegin alt boyutlarinin maddeleri incelendiginde, ortak olarak &gretim programina
yonelik maddelerde her anlamda olumsuz fikir beyan etmislerdir. Bu ¢alismada kullanilan
iki formun da bulgularinda yer alan 6gretim programina yonelik olumsuz bakis agis1 dikkat

¢ekicidir.

MEB (2024) yilinda yiiriirlige koydugu egitim programinda énemli ¢aligmalar yapmustir.
Program gelistirme siirecinde akademisyenler, dgretmenler, sivil toplum kuruluslari, YOK,
OSYM, iiniversiteler gibi farkli nitelikte bireyler ve kurumlar ile ¢alismalar yapmis, farkli
tilkelerin egitim programlari incelenmis, iilkemizde bulunan 81 ilden gelen ziimre raporlari
ile ihtiya¢ analizleri yapilmistir (MEB, 2024). Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu
program gelistirme siirecinde topladigi verilerin, 6gretim programlarina yonelik farkli
ihtiyaglar1 ortaya koydugu ve bu dogrultuda 6gretim programlarinda okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul ve ortadgretim derslerinde %18 ile %76 arasinda degisen oranlarda sadelesmeyi
tercih ettigidir. Bu ¢alismada verilerin toplandig1 2023 yilinda elde edilen veriler 1518inda;
Bartin’da gorev yapip calismaya katilan siif 6gretmenlerin de farklilagtirilmis 6gretime
yonelik ortak tercih olarak, yiiriirliikkte olan egitim programi iizerine olumsuz goriisler
sunmast; bu calismayla bakanligin caligmasinin ortak payede paralellik gostermesi agisindan

isabet olmustur denilebilir.

5. 2. Sonug¢

Bu arastirma siirli sayidaki siif 6gretmeninin katilimiyla, 6gretimi farkhilastirmada
karsilasilan giicliikleri ve sinif 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik goriislerini
tespit etmek amaciyla kullanilan envanter ve 6lgegin sonuglarini icermektedir. Yurt i¢inde
var olan calismalarin daha c¢ok farklilagtirllmis 6gretimin uygulanmasinin dgrenci
basarilarina etkileri yonilinde deneysel calismalar oldugu gorilmiistir. Bu calisma
farklilagtirilmig  6gretimin  uygulayicist konumundaki Ogretmenlerin  farklilagtirilmis
ogretime yonelik neler diisiindligiinii ve hangi konularda gii¢liik yasadiklarinin tespiti

acisindan alan yazindaki boslugu doldurmaya katki saglamasi agisindan énemlidir.

Yurt i¢i akademik ¢alismalardan, Karadag (2010), Say1 (2013), Demir (2013), Tas (2013),
Akkas (2014), Umar (2014), Demir ve Giirol (2015), Ozer (2016), Karip (2016), Sentiirk
(2017), Durmus (2017), Korkut (2017), Tas ve Sirmac1 (2018), Tiifek¢i (2018), Avcer (2018),
Ekinci ve Bal (2019), Akdemir (2019), Karakas (2019), Yaprakgiil (2019), Cetintas (2019),
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Delice (2019), Ugarkus (2020), Bagriyanik (2020), Ermis (2021), Ozdemir (2021), Tanyel
(2022), Calgic1 (2023), Abaza (2023) ve Akalin (2024)’in ¢alismalari incelendiginde
tamaminda farklilastiritlmis Ogretimin Ggrencilerin akademik basarilart tizerine olumlu
etkisinden s6z edilmektedir. Nacar (2024)’in farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan
arastirmalart incelendigi c¢alismasinda; inceledigi c¢alismalarin neredeyse tamaminin
farklilagtirilmig 6gretim lehine oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu durum farklilagtirilmis
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada c¢ok etkili oldugu sonucuna

ulasilmasini saglayabilir.

Bu c¢aligmanin sonucunda o6gretmenlerin farklilagtirilmis Ogretime yonelik goriisleri
incelendiginde; cinsiyet, 6grenim diizeyi, gérev yapilan yer ve mesleki deneyim degiskenleri
acisindan degerlendirildiginde farklilagtirilmis 6gretime yonelik olumlu bakis acgilarinin
oldugunu ve farklilagtirllmis 6gretim uygulamalarina yonelik yeterliliklerinin oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin sadece, dgretim programi ve denetim kavramlariyla ilgili
olarak farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasinda kismen olumsuz bakis agilarina sahip

olduklar1 soylenebilir.

Ogretimi farklilastirmay giiglestiren faktorlere iliskin dgretmen alg1 envanteri incelenmesi
sonucunda; cinsiyet degiskenine gore, kadin 6gretmenlerin en ¢ok “Egitim sistemi, plan ve
program etkinlikleri” alt boyutunda, erkek 6gretmenlerin ise “Aile ve sosyal ¢evre” alt
boyutunda gii¢liik yasadiklar1 sonucu elde edilmistir. Ogrenim diizeyi degiskenine gore;
lisans seviyesinde 6grenim goren dgretmenler “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri”
alt boyutunda, yiiksek lisans yapan 6gretmenler ise “Aile ve Sosyal Cevre” alt boyutunda
gliclik yasadiklar1 kanist diger alt boyutlara gore daha fazladir denilebilir. Gorev yeri
degiskenine gore; kirsalda gérev yapan 6gretmenlerin merkezde gorev yapan 6gretmenlere
gore; program ogeleri ile aile ve sosyal ¢evre agisindan 6gretimi farklilastirmada daha fazla
giicliik yasadigi tespit edilmistir. Ancak il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin de “Sinifin
Fiziksel Diizenlemeleri” alt boyutu konusunda daha fazla sorun yasadigi goriilmektedir.
Mesleki deneyim degiskenine gore sadece “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” alt
boyutunda gruplar arasinda anlaml farklilik saptanmistir. 10-19 yil siiresince gorev yapan
O0gretmenlerin “Egitim sistemi, plan ve program etkinlikleri” alt boyutunun farklilagtirilmis
ogretimi giiclestirdigine, diger alt boyutlara oranla daha fazla oranda katildiklari, diger
mesleki deneyim sahibi 6gretmenlerin de “Aile ve sosyal ¢cevre” ve “Egitim sistemi, plan ve

program etkinlikleri” alt boyutuna diger alt boyutlara oranla daha fazla farklilastirilmig
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ogretimi gliglestirdigine katildiklar1 goriilmiistiir.

Genel sonug olarak iki veri formunda da degiskenler arasinda yiiksek oranda anlamli
farkliliklar bulunmamustir. Bu durum ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik
goriisleri ve farklilastirilmis 6gretimde yasanilan giicliikler agisindan cinsiyet, 6grenim
diizeyi, gorev yapilan yer ve mesleki deneyim degiskenleri bakimindan farklilik
gostermeksizin, ogretmenlerin farklilastirllmis 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu ve
Ogretimi farklilastirmada yasanan giigliiklerin ortak oldugu sonucuna ulastirmistir
denilebilir. Olgek ve envanter analizlerinin bir baska énemli sonucu ise iki formda da yer

alan egitim programlarina yonelik goriislerin olumsuz olmasidir.

Farklilagtirilmis 6gretimde farkli 6grenme yollar1 sunulmasi gerektigi icin 0gretmenin
ogrencileri ¢ok iyi tanimasi ve Ogrencilere bireysel kogluk yapabilmesi gerekmektedir.
Farklilastirilmis 6gretimde 6grenmenin etkin ve kalic1 olabilmesi i¢in zaman, mekan,
materyal ve kaynaklarin bol ve cesitli olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica kalabalik
sayilabilecek smnif ortamlarinda bu 6gretimin uygulanmasi ¢ok zordur. Bu baglamda

farklilastirilmig 6gretimin ekonomik bir 6gretim sekli oldugunu savunmak zordur.
Farklilagtirilmis Ogretim iizerine yapilan ¢alismalarin incelenmesi sonucu rahatlikla
denilebilir ki farklilagtirilmig Ogretim, 6grenci merkezli programlarda 6grencinin her
anlamda gelisimine olumlu katk1 sunabilme potansiyeline sahip bir modeldir. Ulkemiz resmi
egitim programinda da son yillarda yasanan gelismeler sonucunda yer bulmustur. Bu
caligmada yer alan 6gretmenlerin de belirttigi giigliiklerin asilarak, 6grencilerin her yonden
iistiin gelisim gosterebilme yollarina 151k tutmasi, bu calisma agisindan iimit edilmektedir.
5.3. Oneriler

Bu boliimde yapilan ¢alisma 15181nda aragtirmaya ve arastirmaciya oneriler sunulmustur.
5.3.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Yapilan ¢alisma sonrasinda arastirmaya yonelik oneri asagidadir.

Bu arastirmada farklilastirilmis 6gretime yonelik olarak var olan zorluklar sunulmustur. Bu
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zorluklarin nedenleri lizerine daha kapsamli ¢alisma yapilabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan ¢alisma sonrasinda arastirmaciya yonelik onerileri su sekilde siralayabiliriz.

Farklilasgtirilmis Ogretim {izerine yapilan calismalarin daha ¢ok deneysel ve Ogrenci
basarisina odakl1 oldugu goriilmektedir. Ogretimin bas rehberi konumundaki 6gretmenlere
yonelik c¢aligmalarin  sayisi artirilabilir, kullanilan bilimsel yontemlerde ¢esitlilik

saglanabilir.

Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin iist biligsel yeteneklerine ve tutumlarina yonelik

farkli deneysel ¢aligmalar yapilarak yurt i¢i ¢alismalara katk: artirilabilir.

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulanabilirligine yonelik olarak, karsilasilabilecek sorunlarin
tespitine yonelik Ogretim programlari, 6gretmen farkindaliklari, 6grenme ortaminda
bulunmasi gereken kaynaklar, ailelerin kiiltiirel yapisi, sosyal gevreler veya okullarimizin

altyapilarina yonelik kapsamli arastirma ¢aligsmasi yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel bilgilendirme formu

OGRETMEN OLCEK GONULLD KATILIM FORMU

Sayin Katihmeal,
Bu galgma " Sinif Ogretmenlerinin Ogretimi Farkhlastirmada Karsilagtiklan

adh yiksek lisans tez

Goclikler ve Farkhlastinlus Ogretime Yonelik Garasleri
gcalsmasina  aittir.  Calgma, Dog. Dr.  Burcu  Duman  danismanhfinda
gerceklestiriimektedir.  Arastirma  arach@  Siif  Oretmenlerinin Ogretimi
Farklhlastirmada Karsilastiklan Guglikler ve Farkhlastinlmus Ogretime Yonelik
Gariasleri  incelenecektir. Bu  calsmaya kathmimiz  géndlldlik  esasina
dayanmaktadir. Olgek formuna isminiziyazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir
bilgiyi wvermek zorunda degilsiniz. Olgek formuna verdiginiz yanitlar gizli
tutulacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan wveriler, sadece bilimsel amaclar
dogrultusunda kullamilacak, arastrmanin amac diginda ya da bir basgka
arastirmada kullamilmayacak we gerekmesi halinde, sizin izniniz olmadan
baskalanyla paylasilmayacaktir.

Cahsmada farkhlastinlmis dgretime iliskin 6gretmen gdrisleri dlcegi ve dgretimi
farkhlastirmnayi ghcglestiren faktorlere iliskin 8gretmen algl envanteri uygulanacak
olup calgmamin dogru sonuca ulasabilmesi icin dlgeklerdeki her soruyu
isaretlemeniz ve her yargiya iliskin gergek disincenize uyan derecelendirme
secenegini isaretlemeniz rica olunur. Arastirmaya katkilanmizdan dolay simdiden
ictenlikle tesekkir ederim.

Yalgin YAVUZ

Sinif Ogretmeni

(1) Cinsiyetiniz (3) Ogrenim diizeyiniz
() Kadin (] Lisans
() Erkek (] Yiiksek Lisans
{ ] Doktora
(2) Gorev yapthifimz ver (4) Mesleki deneyiminiz
{ Jil merkezi () 0-9y1
[ ] K&y /Belde {]110-19 1

{20 vl ve lizeri
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EK 2: Olgme araglari (6lgek ve envanter)

Farklilastirilmis 6gretime iliskin 6gretmen gortisleri (DI-QUEST)

« 8| E g gl .
Z5| s5/53:s959 £|2
i VERREIEE EEEEEIRE
1 BOLUM 2| 2] 29 A %7
Bir 6gretmenin 6gretim sekli, 6grencilerinin zihinsel
1 | kapasitelerini etkiler. 1 2 1314|567
Sinifta basarty1 deneyimlemek ogrencilerin zihinsel
. e 1 2 (3([4]5|6]7
2 | kapasitelerini etkiler.
3 | Bir 6gretmenin ogrencinin yeterliklerine olan inanci
- G e 1 2131451617
onlarin zihinsel kapasitesini etkiler.
4 | Ogretim programi, oOgrencilerle birebir ilgilenme
i * o 1 2 |13|4|5]|161]7
esnekligi saglamamaktadir. *
ngeUm p:ograml, igerik ve amaglar agisindan gok 1 2ls3lals]elr
5 | yogundur.
Ogretim  programi, farklilagtinlmis  6Fretimin 1 sl3lalslelr
6 | planlamasi/uygulamasini kisitlamaktadir *
7 | Ogretim programinin uygulanmastyla ilgili yapilan
denetimler, bir  O6gretmen  olarak  mesleki | 1 2 |13|14|5(6]|7
ozgurligimi kisitlamaktadir. *
8 | Teftis/denetim kriterlerine uymak iyi bir 6gretmen
1 21314151617
olmama engel oluyor.*
9 | Homojen ve heterojen gruplarla galisma strecini
L o 1 2 |13|4|5]|6]7
diizenli olarak degistiriyorum.
10 | Ogrencilerime birbirlerine yardim etmeyi
Ogretiyorum. l 21314]5]96]|7
Tim oOgrencilerimle iyi bir iliskim oldugunu
11 | dasiniyorum 1 213141567
Ogrencilerin  derslerimde 6grenme siireglerinde
12 | ilerleme kaydetmeleri igin birlikte ¢aligmalari | 1 2 1314|5167
gerekiyor.
13 Slljlf]mda her 6grencinin belirli bir gorevi olmasini 1 s lslals]elr
saglarim.
14 | Heterojen  gruplarda  calismak,  oOgrencilerime
v oy . . . 1 21314151617
birbirlerinden bir seyler 6grenme firsat: veriyor.
15 Fazlaii'an Hdestege ihtiyact olan her ogrenciye bu 1 sl3lalslelr
destegi saglarim.
16 | Zaman zaman heterojen, zaman zaman homojen \
T 1 2 |1314|5]|6]7
gruplar olusturarak derslerimi farklilagtiririm.
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2. BOLUM

Asla

Nadiren

Bazen

Diizenli aralarla

Sikhikla

Cok sik

Her zaman

17

Ogrencilerimin 6grenme siiregleri hakkinda
fikir edinmek i¢in degerlendirme yaparim.

P

(\8)

Y

W

(@)}

~

18

Degerlendirmeyi, derslerimi 6grencilerimin
ogrenme stireclerine gore nasil
uyarlayabilecegimi/ diizenleyebilecegimi
anlamak i¢in yapiyorum.

19

Ogrencilerime kendilerine verilen
geribildirimleri nasil kullanabileceklerini
Ogretiyorum.

20

Ogrenim igerigini ve 6gretim yontemlerini
ogrencilerimin Ihtiyaglarina
/ilgilerine/becerilerine gore se¢iyorum.

21

Degerlendirme yaklagimimi Ogrencilerimin
becerilerine gore diizenliyorum.

22

Derslerimde calisilmasi gereken konular ya
da yerine getirmesi gereken gorevler
konusunda, ogrencilerim benimle birlikte
karar verebilir.

23

Ogrencilerimi tanir ve derslerimde 6grenme
igerigini,  materyalleri ~ ve  Ogretim
yontemlerini buna gore secerim.

24

Ogrencilerimin 6grenme profillerine gore,
ogrenme igerikleri ve Ogretim yontemleri
arasindan se¢im yapmasina izin veriyorum.

2>

Derslerimde  6grencilerimin o0grenme
profillerine uygun sekilde 6grenme igerigini
ve Ogretim yontemlerini secerim.
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Ogretimi farklilastirmay giiglestiren faktorlere iliskin 6gretmen alg1 envanteri

Ogretimi Farkhilastirma; Ogretmenin

ogrencilerin  bireysel farkliliklarm  (hazir

bulunusluk, ilgi ve ihtiyaglar, ogrenme stilleri, E E

sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet vb.) dikkate o E i i

alarak ogretme-ogrenme siirecini planlama, = s = =

. ; = = <

uygulama ve degerlendirmedir. E g i E

(Liitfen asagida belirtilen durumlara ne M - E M =

diizeyde katildiginizi ilgili kutucugu N k:

isaretleyerek belirtiniz) <

OGRETIMi FARKLILASTIRMADA GUCLUK
YASIYORUM, CUNKU

1 Bireysel farkliliklara uygun nasil 6gretim 1 2 3 4
yapacagim konusunda gerekli yeterlige sahip
degilim.

2 Ogrencilerin bireysel farkliliklarini belirlemede 1 2 3 4
gerekli yeterlige sahip degilim.

3 Geleneksel egitim anlayisimi asamiyorum. 1 2 3 4

4 Bireysel farkliliklara uygun 6lgme ve 1 2 3 4
degerlendirme yapmada gerekli yeterlige sahip
degilim.

5 Ogretimi bireysel farkliliklara uygun 1 2 3 4
planlamada gerekli yeterlige sahip degilim.

6 Ogretme-ogrenme ortaminda farkliliklar nasil 1 2 3 4
yoOnetecegimi bilmiyorum.

7 Siniflarin fiziki yapisi (oturma diizeni, 1 2 3 4
buytklik vb.) uygun degildir.

8 Siniflar ¢ok kalabalik oldugundan farkliliklar 1 2 3 4
yonetemiyorum.

9 Siniflarin kalabalik olmasi 6grencilere bireysel 1 2 3 4
zaman ayirmami zorlastirtyor.

10 | Simif mevcudunun kalabalik olmas: farkls 1 2 3 4
ogrenme alanlan olugturmami engelliyor.

11 Bireysel farkliliklan aileler yeterince 1 2 3 4
onemsememektedir.

12 | Ekonomik diizeyi dusuk 6grenciler gerekli 1 2 3 4
materyalleri temin edememektedir.

13 | Aileler 6grencinin bireysel farkliliklarint kabul 1 2 3 4
etmemektedir.

14 | Cocugunu yeterince tanimayan aileler bana 1 2 3 4
ogrenci hakkinda yeterince bilgi
saglamamaktadir.

15 | Ogrencilerin bulundugu sosyal ¢evrede onlarin 1 2 3 4
farkli6zelliklerini gelistirmelerine imkan
saglayacak farkli etkinlikler/ alanlar
bulunmamaktadir.
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16

Bulundugum ¢evredeki toplumsal cinsiyet algisi
grup c¢alismalan gibi ortak etkinlikler
yuritmemiengellemektedir.

17

Calistigim okulun bulundugu gevrede sanatsal,
sportif veya sosyal alanlardaki basarilar
desteklenmemektedir.

18

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun
Ogretim yapmak i¢in 6gretime ayrilan zaman
yetersizdir.

19

Mevcut program bireysel farkliliklara uygun
planlamaya olanak tanimamaktadir.

20

Mevcut program bireysel farkliliklara hitap
etmemektedir.

21

Mevcut programdaki konularin/ etkinliklerin
cok fazlaolmast sebebiyle bireysel farkliliklara
zaman ayiramiyorum.

22

Ogrencinin 6nceki yillardaki gelisiminin
kaydedilip saklandigi bir sistem yoktur.

23

Okul yoneticileri farkli 6grenme ortamlari
olusturabilmem i¢in gerekli destegi
saglamamaktadir.

24

Okul yoneticileri geleneksel egitim anlayisina
sahiptir.

25

Okul yoneticileri bireysel farkliliklara uygun
Ogretim yapmayi gereksiz gormektedir.

26

Okulumda 6grenciyi tanimaya yonelik rehberlik
faaliyetleri yetersizdir.

27

Okulumda rehber 6gretmenler bireysel
farkliliklarauygun 6gretim yapmam konusunda
gerekli destegi

saglamamaktadir.

28

Okulumda 6gretmenler arast iletigim ve is
birligi yetersizdir.

29

Okul yoneticileri bireysel farkliliklara uygun
Ogretim yapmaya yonelik ¢abalarimi
gormezden gelmektedir.

30

Lisans egitimimde bireysel farkliliklara uygun
nasil 6gretim yapilabilecegi konusunda nitelikli
bir egitim alamadim

31

Lisans egitimimde siniftaki farkliliklarin nasil
yonetilecegine iliskin nitelikli bir egitim
alamadim.

32

Lisans egitimimde bireysel farkliliklara uygun
Ol¢me-degerlendirmenin nasil yapilabilecegi
konusunda nitelikli bir egitim alamadim.

33

Lisans egitimimde bireysel farkliliklara uygun
planlamanin nasil yapilabilecegi konusunda
nitelikli biregitim alamadim.
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EK 3: Olgme araglar1 kullanim izinleri
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EK 4: Etik kurul onay belgesi

T.C.
BARTIN [NIVERSITESI REKTORLUGH @&
Sosyal ve Beseri Bilimler Etk Kol
Sayl o E-2368E910-030,01.04-2 300042307 15.05,2023
Eonu @ Sosyal ve Begen Bilimler Etik
Kurulu Onay Balgesi
|Pmtnlml Ma: 2023-5SBB-0271
. Sunf Ofretmenlennin Ofretimi Farklilastrmada Karsilastiklan

Arastirmanin Baghgs: Gilglikler Ve Farklilastinimis Ogretime Yonelik Goriigleri
|ije Yilriitiielisi: Yalgm YAVUZ
lBa{»ﬂru Formunun Gelis Tarih: (12.04.2023
ll{arar Tarihi: 27.04.2023
Toplant No: 0

Bagvuru dosyasmda etik sorun olngturabilecek sorular/maddeler, siregler ya da unsurlar bulunmadigmdan
27.04.2023 taribli ve 09 numarall toplantda 202 3-SBB-0271 numarall bagvuruya amastimma icin ETIK KURUL
ONAY belgesinin verilmesine karar verilmigiir,

Doz, D, Elif KARAHAN Do, Dir. Sedat BALYEMEZ Dog. Dr. Melih BASKOL

Bagkan Bagkan yardimeist e
Dog. Dr. Vahit CELAL Dog. Dr. Ozge OZGUR Dog. Dr. Sefer ¥ ethin ISTEK
Oy Uye Uye
Dr. Ogr. Uyesi Hazan Basri
KANSIZOGLU
Uye
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EK 5: Bartin Il Milli Egitim Miidiirliigii arastirma izin yazist

BELGE TARTHI: 2.06.2023  BELGE SAYISI: 2300040004

T.C.
BARTIN VALILIGI
11 Wl Egatim Mildieligi

Savy @ E-0444 1482-605.01-7T7338230 01.06.2022
Konn ; Aragtrma Uygilama Teni Talebi
(Yaloin YAVUZ)

BARTIN UNMIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Oprenci lsleri Daire Baskanligi)

flzi  :a) Bakanhfimzn {Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliiga) 21.01.2020 tarihli ve E. 1563850
sar i vazisi ekindeki 20202 No'lu Genelge'si
b) Bartn Universitesi RektdrliyiHi'nin | O grenci Isleri Daire Bagkanlii) 18.05.2023 tarihli ve
E-44030260-605,01-2 300044 2458 {DY'S Kavit Noe: 7659291 2) savili vazist.
¢ oItk Makamunn 30005 2023 tarhli ve E-64441482-605.01-77110766 sayili Olur.

Tlgi (b) wazu ile; Bartin Universitesi Lisansfistit EZitim Enstitlisit Egitim Bilimleri Anabilim Dali OFretim
Uyesi Dog. D, Buren DUMAN danzmanhifinda, Tezli Yiksek Lisans Program dfrencisi Yalgn YAVUZun
viiriticilidinde "Simf Ogretmenlenmn Ogretim Farkhlastrmada Farsiastiklan Giglitkler ve Farklilaghnloms
Ofrerime Yanelik Gorlsleri™ bashikh projeve weri saplamak amaciyla Bartn il merkezinde pirev vapan st
tgretmenlerinin kanlmiyla anket ¢alismas: vapma izin talebinde bulundugu bildirilmis olup, ilgilinin bagwiru
belgelenn algi {a) Genslge dogrulusonda MOdOAOIm0z Arastema  Deferlendicme Komisvomn  tarafindan
incelenmistir.

Yukanda agklanan aragtrmava iliskin onayh bir droegi Middiiliifimilzde mubataza edilen, uvgulama
sirmziedn adh gecen amstimmacuun sadece yazinz ekinde ginderilen miihiichi ve imzalh drnekten cogaltip
uygulayabilecegi ver toplama avaclazimn: kumum faalivetlering aksatmadan, goniilliiik esasna gire, basta
Tiikive Cumbunven Anayasasi olmak izers 6698 savili Kisisel Verilept Kommnasi Hakkindakn Kain'a, Ul (a)
Grenelge hitknmlerine ve Tark Milli Egitiminin amaglarma uygun sekilde, denetimi ililge milli egitim
mlidiielikler ile okulkurmm idaresinde olmak Qzers 2022-2023 Efitnn Ofretin Yil'nda Merbez ilpade buliman
Midorlngiimtze badl resmi ilkokullarda d2retmenlerin kanlnuyvla uvpulanmasimda sakinca olmadi@na iliskin ilgi
{cp Makam Oluru ekie gondenilms clup arastirma ile ilgili senug raporunun cabsmanm Litis taribhinden
itibaren 30 giin icinde Midinligiimiize gindervilmesi sz,

Bilgilerinize arz ederim.

Ofuzhan ACAR
TI ML Eirim Mdmn

Eklar:
L- Makam Onayi (1 Saya)
2. Mihirli Olcekler va Komisyon Onayi (6 Sayta)
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Yalemmn YAVUZ

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyet/Yaylar
Aldig1 Odiiller

Is Deneyimi
Stajlar
Projeler ve Kurs Belgeleri

Calistig1 Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi

Tarih : 23/01/2025 (Tez Savunma Tarihi)

92



