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ETIK VE YAPAY ZEKAKULLANIM BEYANI

13/07/2026
inéni Universitesi Lisansiistli Tez Yazim Kurallarina uygun olarak, “Prof. Dr. Hasan AYDEMIR”

danismanliginda hazirlayip  sundugum “Sinif Ogretmenlerinin  Okudugunu Anlama Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Stratejileri Kullanma Siiregleri Ve Deneyimleri” baglikli yiiksek lisans tezimde:

1. ETiK VE BiLIMSEL SORUMLULUKLARIM:

) Tezimde yer alan verileri, bilgileri ve belgeleri akademik ve etik kurallar cercevesinde elde
ettigimi, degerlendirme ve sonuclari bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu,

) Calismada yararlandigim tiim kaynaklara bilimsel kurallara uygun sekilde atifta bulundugumu ve
kaynakga gosteriminde APA 7. baski kurallarina uydugumu,

° Tezimin 6zgin oldugunu, calisma ve yazim slirecinde patent ve telif haklarini ihlal edici hicbir
davranista bulunmadigimi,

) Aksi bir durumda dogabilecek tim hukuki ve akademik sonuclari kabul ettigimi,

( ) Tez yazim slirecinde yapay zeka tabanli araclardan faydalanmadim.

( x ) Tez yazim slrecinde yapay zeka tabanl araglardan faydalandim.

Bu durumda:

° Yapay zeka araglarini yalnizca bilimsel Gretim siirecini desteklemek amaciyla kullandigimi,

. Kullanimin hipotez gelistirme, teorik tartisma ve yorumlama gibi tst diizey akademik becerileri
icermedigini,

. Kullanimin tezin 6zglinligline, bilimsel etik kurallarina ve ilgili mevzuata aykiri olmadigini,

. Usulsiiz kullanimlara (kaynak gostermeksizin metin Gretimi, yaniltici kaynak gosterimi, otomatik
iceriklerin 6zglin eser gibi sunulmasi vb.) kesinlikle basvurmadigimi,

. Kullanilan yapay zeka araglarinin ve islevlerinin, danismanimin bilgisi dahilinde, ekte verilen
tabloda seffaf bicimde belirtildigini,

. Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Faaliyetlerinde Uretken Yapay Zeka

Kullanimina Dair Etik Rehber’de belirtilen ilkelere riayet ettigimi,
kabul ve taahhit ederim.

Kiibra Nur FIRAT
imza



EK: Yapay Zeka Kullanim Tablosu

Bu tablo, tez calismanizda kullanilan Gretken yapay zeka araglarinin seffaf bicimde beyan edilmesi

amaciyla hazirlanmistir. Her satirda kullanilan aracin adi, kullanim amaci, hangi bolimde kullanildigi ve

kullanim sekli belirtilmelidir. Tablo, danisman 0gretim Uyesinin bilgisi dahilinde doldurulmali ve

gerektiginde ek belgelerle desteklenmelidir.

No Uretken Yapay Zeka Kullanim Kullanildigi Kullanim
Araci Amaci Boliim Sekli

Meti lag

1  ChatCpt Dil Kontrolii Bulgular etin taslagi
olusturma
Meti lag

2 Gemini Dil Kontrolii Bulgular etin taslagi
olusturma

3

4
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ON sOz

Bu calisma, sinif o6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik
kullandiklari stratejileri ve bu stratejileri uygulama sireclerinde edindikleri deneyimleri incelemek
amaciyla hazirlanmistir. Okudugunu anlama becerisinin ilkokul diizeyinde Ogrencilerin akademik
gelisimleri agisindan tasidigi 6nem dikkate alindiginda, 6gretmenlerin bu beceriyi desteklemeye
yonelik uygulamalarinin incelenmesinin alana katki saglayacagl dusinilmektedir. Bu baglamda
gerceklestirilen arastirmanin, sinif ici uygulamalara ve ilgili alanyazina katki sunmasi amaclanmistir.

Arastirmanin planlanmasi, yirutilmesi ve tamamlanmasi siirecinde bilgi ve deneyimleriyle
rehberlik eden danismanim Prof. Dr. Hasan Aydemir’e tesekkiir ederim. Kendisi ¢calisma siresince
sundugu gorusler, yonlendirmeler ve elestiriler, arastirmanin bilimsel niteliginin gliclenmesine katki
saglamistir.

Arastirmaya gonilli olarak katilarak gorislerini paylasan sinif 6gretmenlerine tesekkir
ederim. Ayrica, ylksek lisans slireci boyunca manevi desteklerini esirgemeyen aileme ve yakin cevreme

suikranlarimi sunarim.



OZET

Sinif Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmeye Yonelik Stratejileri Kullanma

Siiregleri ve Deneyimleri

Amag: Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye
yonelik kullandiklari stratejileri ve bu stratejileri sinif ici uygulama siireclerinde yasadiklari deneyimleri
incelemektir.

Materyal ve Metot: Arastirma, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde fenomenoloji (olgu
bilim) deseniyle ylritilmastir. Calisma grubunu farkli mesleki deneyimlere sahip sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Veriler, yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmis ve elde edilen veriler
icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Analiz slirecinde veriler kodlanmis, benzer kodlar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur.

Bulgular: Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini yalnizca
Tiurkce dersi icin degil, tim akademik basari acisindan merkezi bir unsur olarak gordikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde 6n bilgileri harekete gegirme, soru sorma,
gorsellestirme ve 6zetleme stratejilerini siklikla kullandiklari; bu stratejileri secerken 6grenci seviyesi,
metin tlrd ve kazanimlari temel kriter olarak aldiklari saptanmistir. Ayrica, materyal cesitlili§ine 6nem
verilmesine ragmen sinif mevcudunun fazlaligl ve zaman yetersizligi gibi yapisal sorunlarin strateji
kullanimini - sinirlandirdigi  goérilmistir.  Ogretmenlerin  mesleki deneyimleri arttikca strateji
tercihlerinde daha esnek hale geldikleri ve 6grenci ihtiyaglarina gore yontemlerini glincelledikleri de
elde edilen bulgular arasindadir.

Sonug: Arastirma bulgulari, okudugunu anlama becerisinin tim derslerde akademik basariyi
etkileyen temel bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir. Sinif 6gretmenlerinin strateji kullaniminda
ogrenci ozelliklerine duyarl ve deneyimle birlikte gelisen bir yaklasim benimsedikleri anlasiimistir.
Ancak sinif mevcudu ve zaman yetersizligi gibi yapisal sorunlarin giderilmesi, strateji kullaniminin daha
etkili hale getiriimesi acisindan 6nem tasimaktadir. Arastirma sonuglarinin, sinif 6gretmenlerinin
mesleki gelisim sureclerine ve okuma 6gretimi uygulamalarina katki saglayacagi distinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama Becerisi, Okudugunu Anlama Stratejileri, Ogretmen

Deneyimleri, Sinif Ogretmenleri, Strateji Kullanimi
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ABSTRACT

Primary School Teachers' Processes and Experiences in Using Strategies to Improve Reading

Comprehension Skills

Aim: The aim of this study is to examine the strategies used by primary school teachers to
improve reading comprehension skills and their experiences during the classroom implementation of
these strategies.

Material and Method: The study was conducted using the phenomenology design within the
framework of the qualitative research approach. The study group consists of primary school teachers
with different professional experiences. The data were collected through a semi-structured interview
form and analyzed using the content analysis method. During the analysis process, the data were
coded, and similar codes were grouped together to form themes.

Results: As a result of the research, it was determined that primary school teachers perceive
reading comprehension skills as a central element not only for Turkish lessons but for all academic
achievements. It was found that teachers frequently use strategies such as activating prior knowledge,
guestioning, visualization, and summarizing during the teaching process; they take student level, text
type, and learning outcomes as the main criteria when selecting these strategies. Furthermore, despite
the importance given to material diversity, structural problems such as high class sizes and lack of time
were seen to limit the use of strategies. Among the findings is that as teachers' professional experience
increases, they become more flexible in their strategy preferences and update their methods according
to student needs.

Conclusion: The research findings reveal that reading comprehension is a fundamental skill
affecting academic success in all subjects. It was understood that primary school teachers adopt an
approach that is sensitive to student characteristics and develops with experience in strategy use.
However, addressing structural problems such as class size and lack of time is of great importance for
making strategy use more effective. It is thought that the results of the research will contribute to the
professional development processes of primary school teachers and reading instruction practices.

Keywords: Primary School Teachers, Reading Comprehension Skills, Teacher Experiences,

Reading Comprehension Strategies, Strategy Use
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1. GIRiS

insan, dogumundan &limiine kadar hem fiziksel hem de sosyal gevresiyle siirekli etkilesim
icindedir. Bu etkilesim siliresince, cevresinin beklenti ve taleplerine gére davranislarini degistirir.
Bireydeki davranis degisimlerinin bir bolimi tesadifen ve kendiliginden gerceklesirken, bir bélimi de
yetiskinler tarafindan planh ve bilingli sekilde yapilir (Kuzgun, 1988). Bireyin kendi yasantisi yoluyla,
bilincli olarak ve istenilen yonde gerceklesen davranis degisikliklerini saglayan sirec ise egitim olarak
adlandirilir (Erturk, 1993). Bireye kazandirilacak istenilen davranislar, egitim programinin iceriginde yer
alir. Bu sebeple, egitimin kalitesi blyik oranda uygulanan programa baglidir. Programlarda olusan
aksaklik ve eksiklikler giderildikce ve toplumsal ile bilimsel gelismelere uygun olarak yeniden
dizenlendikge, egitimin niteligi de yikselir (Selguk, 1997).

Akyol’a (2006) gore ilkogretimde okuma 6gretiminin temel amaci; cocugun yazi ve gizim dili
aracihgiyla etkili iletisim kurmasini saglayacak becerileri kazandirmaktir. Okuma becerisini edinen
birey, 6zellikle bilgi dizeyini artirma yoniinde cabalar gosterir; bu siire¢ ayni zamanda 6zgiliven
gelisimini ve cevresel degisimlere yonelik farkindaligini da artirir. Akyol (2006), okumayi yalnizca anhk
kazanilan bir beceri olarak degil, bireyi hayat boyu etkileyen siirekli bir eylem olarak tanimlar ve
okuryazarligi yasam boyu sirddrilebilir bir sekle donistiirmenin 6nemine vurgu yapar.

Bu dogrultuda, okuma egitiminin bir amag noktasi olarak bireylerin yasam boyu okuryazar
bireyler olarak yetismesine olanak tanimasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ginimizde okuma
becerisinin kaliciiginin saglanmasi, bireyin okuma aliskanligini strekli hale getirmesi ve teknolojik
yenilikleri takip ederek materyale erisimini kolaylastirmaya baghdir. ilkégretim programlari da yalnizca
dili dogru ve etkili kullanmayi degil; ayni zamanda bilgi teknolojilerini hem kullanan hem de ureterek
toplumun gelecegini sekillendiren bireyler yetistirmeyi hedeflemelidir.

Yasadigimiz ylzyilda toplumlarin ilerleme dizeyleri ve gelecekleri, genellikle egitim
diizeyleriyle yakindan iliskilidir. Egitim diizeyi, temel olarak okuma ve yazma 6gretimiyle baglantilidir.
Dolayisiyla, ilkokuma ve yazma programlari, dil gelisimiyle paralel olarak dilin temel becerilerinin kalici
bir sekilde 6gretilmesine katkida bulunmalidir. Yanlis bir okuma ve yazma programi, okudugunu
anlama zorluklarina yol acabilir. Bu nedenle, ilkokuma ve yazma 6gretimi, sadece okuma tekniklerinin
ogretildigi tek boyutlu bir etkinlik olarak degil, cok yonla bir yaklasimla ele alinmalidir (Celenk, 1993).

Okuma, sadece harfleri seslendirmekten ibaret olmayan, ¢cok katmanh bir bilissel stiregtir. Bu
slrecte harfler, sozclkler, climleler ve paragraflar arasinda anlamli baglantilar kurulur; ayrica metinler
arasi iliskiler de dikkate alinir. Kisacasi, okuma birgok unsurun birlikte calistigl karmasik bir kod ¢6zme

etkinligidir (Uzun, 2009).



Freire ve Macedo (1998), okumanin ayni zamanda elestirel diisinme, yorumlama ve okunani
yeniden yapilandirmayi gerektirdigini belirtir. Anlayarak okumak, onceki bilgilerle yeni metin arasinda
dogru baglar kurmayl ve metinlerarasi anlam yaratmayi zorunlu kilar. Bu da okuyucunun, okuma
sirasinda kendisine yardimci olacak stratejileri 6grenmesi, se¢mesi ve kullanmasiyla mimkiin olur. Bu
beceriler kullanilmazsa, okuma sadece harflerin sese déniismesinden ibaret kalir. Oysa etkili okuma,
metnin yapisini, yazarin bakis agisini ve iletmek istedigi mesaji fark etmeyi gerektirir. Amag, metni
derinlemesine kavrayabilen ve elestirel diisiinebilen nitelikli okuyucular yetistirmektir.

ilkégretimde verilen Tiirkce egitimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. ilkokul diizeyinde égrencilere okuma becerisi kazandirmak, ayni zamanda
okudugunu anlama yetenegini de gelistirmek icin yapilan calismalar, anlama yeteneginin gelisimini
destekleyebilir. Okudugunu anlama becerisini gelistirme calismalarinda elestirel diisiinme, verilen
metni veya gorseli anlama ve yorumlama, kendi dislincelerini ifade edebilme becerisinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda bireyler siirecte aktif rol alarak, sirecin bir parcasi olmaktadir.

Okudugunu anlama yetenegi, ilkogretim yillarinda temelleri atilan kritik bir beceridir. Bu
nedenle, 6gretmenler, okudugunu anlamanin 6grencilerin yasamlarinda 6nemli bir yer tuttugunun
farkinda olmal, stirekli olarak kendilerini bu alanda gelistirmeli ve egitim siirecini amaca uygun sekilde
planlamahdir (Akyol, 2008). Ancak (ilkemizde 6zellikle ilkokuldaki 6grencilerin okudugunu anlama
konusunda zorluklar yasadigi ve O6gretmenlerin bu konuda vyeterince destekleyici olmadigi
gozlemlenmistir (Yilmaz, 2008). Bu durumda, okuma ve okudugunu anlama becerisi tizerine yapilan
calismalarin ve uygulamalarin yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, okuma ve
anlama becerisi zayif olan bir toplumun ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olabilir; bu da kendini ifade
edememe, toplum 6niinde konusma zorlugu ¢cekme ve diger bir¢ok alanda yetersizliklerin ortaya

¢ikmasina neden olabilir.

1.1. Problem Durumu

GUnUmuzde bilgi ¢cok hizli bir sekilde retilip yayllmaktadir. Buna ragmen bilgiye ulasmanin en
etkili yolu hala okumaktir. Bu nedenle, okuma becerisinin en iyi sekilde gelistiriimesi egitim sisteminin
oncelikli gorevlerinden biri haline gelmistir. Okuma, sadece belirli bir yasam doéneminde
gerceklestirilen gecici bir faaliyet olmayip, yasam boyu devam eden; bireylerin diisiince yapisini,
davranislarini ve kisilik gelisimini sekillendiren temel bir etkinliktir (iseri, 1998). Akademik basarida
bireyin 6grenme dlizeyi, blylk oranda okuma basarisina baglidir. Bu nedenle, 6zellikle ilkokulun ilk
yillarinda okuma becerisinin etkin bicimde gelistiriimesi gerekir. Bireyin okudugunu kavrayabilmesi,
degerlendirebilmesi ve elestirel diistince gelistirebilmesi icin saglam bir okuma temelinin atilmis olmasi

sarttir (Asihoglu, 2008).



Okuma, bireylerin kisisel gelisimleri acisindan da biyilik bir 6neme sahiptir. Clinkii okuma,
kisinin duygusal ve ruhsal gereksinimlerini karsilamasina yardimci olur. Okuma becerisi olmayan
bireylerde, bu eksikliklerinin baskalari tarafindan fark edilme endisesi siklikla gorulir. Ayrica,
okumayan ya da okuyamayan kisiler, akademik bilgi birikiminden ve kiiltiirel etkinliklerden uzak
kalmakta, ayni zamanda egitimli kisilerle iletisim kurmakta zorluk yasamaktadirlar. Nitelikli okuma
becerisine sahip bireyler ise kavram olusturma, genelleme yapabilme, cikarimlarda bulunabilme ve
fikirler arasindaki iligkileri kavrayabilme gibi st dlizey distinme becerilerini gelistirirler. En 6nemlisi
ise, okumanin bireyin diisiince yapisini degistirdigi ve zenginlestirdigidir (Akyol, 2006).

Turkiye'nin PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) sonuclarina gére 2012-2022
yillari arasindaki okuma yeterlilikleri degerlendirildiginde, genel olarak belirli paraboller ve baz
donemlerde iyilesmeler gozlemlenebilir. PISA, OECD tarafindan (g yilda bir biyiime ve 15 yillik okuma,
matematik ve fen alanlarindaki performanslarini degerlendiren uluslararasi bir sinavdir. Turkiye'nin
puanlari, genellikle OECD'nin altinda veya yakininda seyretmistir. Ancak bazi yillarda belirgin
iyilesmeler gérilmektedir. 2012 yilinda Tarkiye'nin okuma puani 475 iken, 2015 yilinda bu puan 428'e
diismis ve bunlarin anlasiimasinda belirgin bir gerileme yasanmistir. Ancak 2018'de 466'ya, 2022'de
ise 464'e yikselerek yeniden bir iyilesme trendi sergiledi. Bu verilerde, Tirkiye'nin egitim sirecinin
okudugunu anlama becerileri ortaya c¢iktigl icin egitim politikalarinin ve 6gretim yontemlerinin gézden
gecirilmesi ve 6grenilmesi icin 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.

Bu tez calismasi, sinif 6gretmenlerinin ilkokul dizeyinde okudugunu anlamayi gelistiren
stratejileri kullanma siiregleri ile bu siireclerde yasadiklari deneyimleri kapsamli bir sekilde incelemeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda, egitim-6gretim ortamlarinda 6gretmenlerin strateji segimi, uygulama
bigimleri ve karsilastiklari giliclikler degerlendirilerek, okuma-anlama becerilerinin gelistiriimesine
yonelik mevcut uygulamalar alanyazinda konumlandirilacaktir. Calismanin sonuglarinin, hem
ogretmenlerin mesleki gelisimine katki saglamasi hem de egitim programlarinin iyilestirilmesine 1sik

tutmasi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okudugunu anlama becerisi, ilkokul diizeyinde 6grencilerin akademik ve bilissel gelisiminde
temel bir yer tutmaktadir. Bu becerinin gelistiriimesinde sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalari ve
kullandiklari 6gretim stratejileri 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak 6gretmenlerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik hangi stratejileri kullandiklari ve bu stratejileri uygulama siireclerinde
nasil deneyimler yasadiklarina iliskin derinlemesine bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, ilkokul sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik kullandiklari stratejileri ve bu stratejileri sinif ici uygulama sireglerinde
yasadiklari deneyimleri 6gretmen gorisleri dogrultusunda incelemektedir.
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1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirmeye yonelik kullandiklar stratejiler ile bu stratejileri sinif ici uygulama
sureclerinde yasadiklari deneyimler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Okudugunu anlama becerisi, ilkokul diizeyinde 6grencilerin akademik ve bilissel gelisiminde
temel bir yer tutmaktadir. Bu becerinin gelistiriimesinde sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalari ve
kullandiklari 6gretim stratejileri 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak 6gretmenlerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik hangi stratejileri kullandiklari ve bu stratejileri uygulama siireclerinde

nasil deneyimler yasadiklarina iliskin derinlemesine bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.3.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmada, temel problem ciimlesi cercevesinde asagidaki alt problemlere cevap
aranacaktir:

1.  Sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisinin dnemine ve 6grencilerin anlama
diizeylerini degerlendirme sireglerine iliskin gorisleri nelerdir?

2. Sinif 6gretmenleri, okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla hangi yontem,
strateji ve materyallerden yararlanmaktadir?

3.  Sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini segme kriterleri ve bu stratejileri
sinif ici uygulama siregleri nasildir?

4. Sinif 6gretmenlerinin strateji kullanimi sirasinda karsilastiklari glicliikler ve 6grencilerin bu
stratejilere verdikleri tepkiler nelerdir?

5.  Sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri siirecinde strateji kullanimindaki degisimler ve
bu alandaki mesleki gelisim ¢abalari nelerdir?

6. Sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesine yonelik diger

uygulayicilara sundugu ¢6ziim dnerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okudugunu anlama becerisi, ilkokul dizeyinde kazanilmasi gereken temel akademik
yeterliklerden biridir ve 6grencilerin sonraki 6grenmelerinin niteligini dogrudan etkilemektedir (Bloom,
1976). Bu becerinin gelistiriimesinde kullanilan okudugunu anlama stratejilerinin etkililigi, alanyazinda
gozlemlenmistir. Strateji temelli 6gretimin, geleneksel 6gretim yaklasimlarina kiyasla okudugunu
anlama (zerinde daha yiksek bir etkiye sahip oldugu cesitli arastirmalarla incelenmistir (Baker, ve
digerleri, 2002).

Ancak stratejilerin etkililigi, bu stratejilerin sinif ortaminda 6gretmenler tarafindan nasil

kullanildigina baglidir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin okudugunu anlama stratejilerini gerekli
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gordiklerini, ancak 6gretim slrecinde bu stratejileri sistemli ve bilingli bicimde kullanmadiklarini
gostermektedir. Sinif mevcudunun fazlahgi, zaman kisithhgi, metinlerin yapisal ozellikleri ve strateji
bilgisine iliskin yetersizlikler, 6gretmenlerin uygulama sirecinde yasadiklari temel sorunlar arasinda
yer almaktadir (ince ve Duran, 2013). Bu durum, okudugunu anlama égretiminde karsilasilan sorunlarin
o0gretmen deneyimleri temelinde ele alinmasini gerektirmektedir.

Okudugunu anlama stratejilerinin  6gretim silrecine etkili bicimde yansitilabilmesi,
ogretmenlerin  bu stratejileri yalnizca bilmesine degil; strateji kullanim siirecini nasil
deneyimlediklerine, bu siirecte karsilastiklari durumlari nasil anlamlandirdiklarina ve uygulamalarini
hangi gerekcelerle sekillendirdiklerine baglidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin strateji kullanimina iliskin
yasantilarini merkeze alan nitel arastirmalar, 6gretim sirecinin gergek isleyisini ortaya koymak
acisindan kritik bir 5neme sahiptir.

Fenomenolojik arastirma yaklasimi, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma siireglerinde yasadiklari deneyimleri ve bu deneyimlere yikledikleri anlamlari derinlemesine
inceleme olanagl sunmaktadir. Bu yaklasim, 6gretmenlerin uygulamalarini sinif i¢i uygulamalar ele
alarak, strateji kullanimina iliskin 6rtik boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina katki saglamaktadir.

Mevcut calismalar agirlikli olarak nicel desenlere dayali olup, 6gretmenlerin strateji
kullanimina iliskin yasantilarini, uygulama siireclerinde karsilastiklari sorunlari ve bu sorunlara
yukledikleri anlamlari derinlemesine gostermemektedir. Bu durum, o6gretmen merkezli ve nitel
arastirmalara duyulan gereksinimi acik bicimde gostermektedir.

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma sireglerine
iliskin deneyimlerini ve bu deneyimlere yikledikleri anlamlari gostererek; 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin desteklenmesine, 6gretim uygulamalarinin elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmesine
ve ilkokul diizeyinde okudugunu anlama 6gretiminin niteliginin artirilmasina yonelik katki saglamayi

amagclamaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirmanin sinirhliklari sunlardir:

1. Arastirma, ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir. Bu nedenle farkli egitim
kademelerinde ve farkli branslarda gérev yapan 6gretmenler kapsam disinda birakilmistir.

2. Arastirma, Marmara Bolgesi’'ndeki bir ilin bir ilcesinde gbrev yapan sinif 6gretmenleri ile
sinirhdir. Bu nedenle bulgular, arastirmanin yiritildigi cevrenin egitimsel ve kurumsal
Ozellikleri ile sinirhdir.

3. Arastirmada veriler, 6gretmen gorislerine dayal olarak toplanmistir. Sinif ici uygulamalarin
dogrudan gozlemlenmemesi ve 6grenci 6grenme ciktilarinin incelenmemesi nedeniyle
arastirmadan elde edilen bulgular, katihmci 6gretmenlerin beyanlari ile sinirhdir.

5



1.6. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar esas alinmistir:

1. Katilimci sinif 6gretmenlerinin veri toplama siirecinde sorulara i¢ten ve gercegi yansitan
yanitlar verdikleri varsayiimaktadir.

2. Katilimcilarin, okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik strateji kullanim
sureclerine iliskin deneyimlerini acik ve dogru bicimde ifade ettikleri varsayllmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin, 6gretmen goriis ve deneyimlerini ortaya

koymada yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.7. Tanimlar

Okuma: Okuma, yazili bir metni gozle algilayarak zihinde anlama ve yorumlama siirecidir. Bu
sireg, harfleri, kelimeleri ve cimleleri tanima, dogru bir sekilde seslendirme ve anlamlandirma
asamalarini igerir.

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, okuma siirecinde karsilasilan metnin icerigini dogru
bir sekilde kavrama, yorumlama ve degerlendirme yetenegidir. Bu beceri, okunan metinden bilgi
¢itkarma, metnin ana fikirlerini belirleme, metni 6zetleme ve metinle ilgili elestirel diisiinme sireglerini
kapsar.

Beceri: Beceri, belirli bir gérevi veya aktiviteyi etkin bir sekilde gerceklestirme yetenegidir. Bu
yetenek, egitim, deneyim ve pratik yoluyla gelistirilir.

Strateji: Strateji, belirli bir hedefe ulasmak i¢in planh ve bilingli olarak kullanilan yontemler ve
teknikler butlintdir. Egitimde strateji, 6grencilerin 6grenme sireglerini kolaylastirmak ve 6grenme
hedeflerine ulagsmalarini saglamak amaciyla kullanilan planl yaklasimlari ifade eder.

Yéntem: Yontem, belirli bir amaca ulasmak i¢in sistematik olarak izlenen adimlar ve teknikler
dizisidir. Egitimde yontem, 6gretim siirecinde kullanilan spesifik 6gretim teknikleri ve araglarianlamina

gelir.



2. KURAMSAL BILGILER VE iLGiLi ARASTIRMALAR

Bu bolimde ilgili kuramsal bilgiler verildikten sonra arastirma konusuyla ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

Kuramsal bilgiler boliminde, okudugunu anlama sirecinin temel kavramlari ve teorik
cercevesi ele alinarak, bu sireci destekleyen egitim stratejileri ve yontemleri hakkinda yapilan
arastirmalarin bulgularina yer verilecektir. Ayni zamanda, bu strateji ve yontemlerin 6grenci basarisi

Gzerindeki etkileri ve uygulamada karsilasilan zorluklar tGizerinde durulacaktir.

2.1.1. Okumanin Tanimi ve Onemi

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en fazla katki saglayan 6grenme alanidir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2006). Okumanin farkli yonleri dikkate alinarak birgok arastirmaci tarafindan gesitli
tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlamalarin cesitlilik gostermesinin temel nedeni, okuma eyleminin
gozle goriilmeyen karmasik bir zihinsel stire¢ olmasidir. En dogru ve kisa tanimiyla okuma; yazih
simgeleri anlamlandirma, anlama ve yorumlama sirecidir (Kurudayioglu, 2011).

Okuma; gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢6ziimleme ve yorumlama gibi cesitli bilesenlerden olusan karmasik bir zihinsel sirectir (Coskun E. ,
2002). Okuma, bireyin sonradan kazandigi, tim yasamini sekillendiren ve kiltirel, sosyal ve bilissel
alanlarda kendini gelistirmesini saglayan oldukg¢a karmasik bir siiregtir. Bu karmasikhiginin yani sira
dinamik bir stire¢ olan okuma, bireye hayati boyunca eslik eder (Akyol, 2014).

Glines (2007), calismasina gore, zihinsel gelisime en biyilk katkiyr saglayan sireglerden biri
okuma becerisidir. Bu 6grenme alani, yalnizca ilkokul birinci sinifta okuma yazma 6gretimiyle sinirli
kalmamakta, temel egitim ile baslayip streklilik gerektiren bir eylem olarak devam etmektedir. Okuma
becerisinin yalnizca okulda kazanilip ilerletilmesi zor olabilir; ¢linkl bu beceri hem kazanilmasi hem de
gelistirilmesi gereken bir yetenektir. Bu beceriyi gelistirmek ve aliskanlik haline getirmek, okuma
eyleminin strekli yapiimasiyla miimkindur. Kisi, okudukga kelime dagarcigini genisletecek, akici okuma
becerisine ulasacak ve okudugunu anlama konusunda kendini gelistirecektir. Okuma becerisi gelismis
bir birey, anadilini etkili ve verimli bir sekilde kullanabilir. Zengin kelime dagarcig sayesinde kendini
rahatlikla ifade edebilir ve topluluk 6niinde kolayca konusabilir. Bu nedenle, okuma becerisi strekli
caba gerektiren bir sirectir. Bu slirecte aile, 6gretmen, arkadaslar ve bireyin kendisi 6nemli rol oynar.
Ancak en 6nemlisi, bireyin bu beceriyi kazanmak istemesidir. Aile, bu slirecin bir parcasi olmali ve dogru
rol modeller sunarak bireyin basariya ulasmasinda yardimci olmalidir. Okuma saati veya etkinligi

diizenleyen bireylerin daha basarili olma ihtimali ylksektir.
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Cesitli arastirmacilar, okuma kavramini farkh agilardan tanimlamaktadir. (Kimmel ve Segel,
1983), okumayi; ruhsal bir mekanizma araciligiyla baslatilan, belirli amaclar dogrultusunda diizenlenen
ve karmasik bir hiyerarsik yapi icinde birbirine bagl alt unsurlar tarafindan desteklenen, simgesel
anlamlandirmanin gorsel, isitsel ve sozel islemler yoluyla gerceklestirildigi bir beceri olarak ele
almaktadir. (Demirel, 2000) ise okumayi; yazili metinleri, sdzcikleri, cimleleri ve noktalama unsurlarini
yazim kurallarina uygun bicimde gérme, algilama ve anlamlandirma siireci olarak tanimlar. (Tazebay,
1993), bu siireci; gbz ve ses organlarinin gesitli hareketleri ile zihinsel anlama gabasinin birlestigi
karmasik bir etkinlik olarak nitelendirir. (Celenk, 1993), okumayi; baskalarinin diistincelerini
6grenmeye ve bireyin bilgi birikimini artirmaya hizmet eden alici bir siire¢ olarak gortr. Demirel, (1990),
okumay!i 6gretim programlarinin temelini olusturan bir unsur olarak degerlendirirken, (Glnes, 2004),
okumanin gérme, anlama ve bellek becerilerinin eszamanli ¢calismasini gerektiren bitiincil bir etkinlik

oldugunu vurgular.

2.1.1.1. Okuma Yontemleri

Okuma egitiminin basarili olabilmesi icin belirli bir plan cercevesinde farkli yontem ve
tekniklerin kullaniimasi gereklidir (Glnes, 2007). Her okuyucu, farkli durumlara gore degisebilen
okuma yontemlerinden birini secebilir. Literatiir incelendiginde, cesitli okuma yontemlerinin mevcut
oldugu gorilmektedir. Okuma yontemleri, amaca goére farkliik gosteren cesitli yaklasimlar
barindirmaktadir. Temel okuma yontemleri ve 6zellikleri asagida aciklanmustir.

Sesli Okuma: Sesli okuma, gorsel algilama sirecine dayanan; yiksek sesle, agiz ve dil
hareketleri araciligiyla gergeklestirilen so6zli bir etkinliktir. Kavcar ve digerleri, (1995)" ne gore sesli
okuma, goz aracihgiyla algilanip zihinde anlamlandirilan sézciik veya sozciik gruplarinin konusma
organlarinin yardimiyla seslendirilmesidir.

Oz (2001), sesli okumayi; bir metnin, dinleyicilerin duyabilecegi ve keyifle takip edebilecegi
diizeyde sesle okunmasi olarak tanimlar. Sesli okuma, 6grencilerin okuma becerisini kazanmalarinda,
okuma hizlarini gelistirmelerinde ve dinleyerek anlam ¢ikarma ile estetik haz elde etmelerinde 6nemli
bir isleve sahiptir.

ilk okuma-yazma 6gretiminde, bunlarin okuma becerilerini degerlendirebilir hale getirilmesi
icin sesli okuma en ¢ok tercih edilen yontemdir. Sesli okuma, kelimelerin ve kelime gruplarinin yiksek
sesle okunmasini igerir (Glines, 2011). Sesli okuma sirasinda; kelimelerin telaffuzu, metnin tird,
noktalama isaretleri, yazim kurallari, vurgu ve tonlama gibi unsurlara dikkat edilir. Bu yontemle,
ogrencilerin okuma hizi belirlenir ve varsa telaffuz hatalari diizeltilmeye calisilir.

Sessiz Okuma: Sessiz okuma sirecinde goz, yaziyi gordigli anda onu dogrudan
anlamlandirarak bellege iletmektedir. Sesli okumada yer alan ses telleri, ses dalgalari ve kulak gibi
unsurlar devre disi kaldigindan, sessiz okuma daha hizli gerceklesmekte ve anlama diizeyi artmaktadir.

8



Okuma sirecinde kesintiler yasanmadigi icin kisa sireli bellek daha hizli gelismekte, bilgilerin
kaydedilmesi de kolaylasmaktadir (Glines, Okuma yazma 6gretimi ve beyin teknolojisi, 2004).

Sessiz okuma, ses organlarinin kullanilmadigi; yalnizca gérme ve zihinsel kavrama sirecleriyle
gerceklestirilen bir okuma bicimidir. G6z ve zihnin esglidimli ¢alismasiyla yurGtildGgi icin, sesli
okumaya kiyasla daha hizlidir. Bu hiz, anlamin daha kisa stirede kavranmasina da katki saglamaktadir
(Karaarslan, 2015).

Dokmen (1990), sessiz okumanin gozle okuma olarak da bilindigini, okurun agzini ve dilini
hareket ettirerek goz satiri boyunca gezdirerek gerceklestirdigini belirtir. Sessiz okumanin amaci;
Anlamayi artirma, bireysel okuma aliskanhgini gelistirme ve metinle etkilesim kurma olanagini
genisletmedir (Sahan, 2011). Sessiz okuma sirasinda sadece gozlerin ve beynin aktif oldugunu ve bunun
okuma oranlarinin %60 oraninda arttigini, bu artisin okudugunu anlamayir da olumlu olarak
degerlendirdi.

Goz Atarak Okuma: Kaymagini alma teknigi, adini sitiin en degerli kismi olarak gorilen
kaymagin alinmasindan almaktadir. Okuma sirecinde bu teknik, metindeki en 6nemli bilgileri kisa
sirede fark etmeyi amaclar. Okuyucu, bitiin ayrintilara yogunlasmak yerine metnin ana dislincesini
ve dikkat ceken noktalarini anlamaya calisir. Gz atma tekniginde ise kisi, metnin belirli bélimlerini
hizlica inceleyerek konu hakkinda genel bir fikir edinir (Buzan, 2010). Bu yéntem, kisa siirede ¢ok sayida
metnin incelenmesini saglar ve ayrintilarin ayrintilarinin ana hatlariyla anlasiimasini saglar (MEB, 2006).

Bir eseri tanimak ve hakkinda genel bir fikir sahibi olmak icin yapilan okuma tiridir. Bu siirecte
O0zet bolimine, icindekilere ve yazarla ilgili bilgilere g6z atilabilir. Ayaklsti okuma olarak da
adlandirilan bu yontem, yalnizca genel bilgi edinmeyi amaglar. Bu nedenle, ayrintili ya da kesin bilgiler
elde etmek beklenmez (Aytas, 2005).

Ozetleyerek Okuma: islenen konunun ana fikirlerini kavramak icin 6zetleyerek okuma yéntemi
kullanilir (Glines, Tlrkge 6gretimi, 2013). Okumaya baslamadan 6nce metin hakkinda notlar alinmali
ve okuma siireci bu notlar gbz éniinde bulundurulmaldir. Ozetleyerek okuma, metni tamamen
okumadan ara vererek kisa 6zetler yapilabilir.

Ozetleyerek okuma, ayrintilara girmeden metnin 6ziinii ortaya koymayi amaglar. Bu siirecte
metnin iyi anlasilmasi, ana ve yardimci fikirlerin belirlenip dizenlenmesi, kisisel yorumlardan
kacinilmasi ve alintilarin sinirh tutulmasi 6nemlidir (Glinay, 2007).

Not Alarak Okuma: Not alarak okuma, okuyucunun aktif katilimini saglayan; énemli bilgilerin
hatirlanmasina yardimci olan ve yalnizca okuma becerisini degil ayni zamanda yazma becerisini de icine
alan bir okuma tiridur (Palavuzlar, 2009).

icerigin iceriginin eklenmesi icin baglantilar, resimler, haritalar ve diger gorsellerden
faydalanilarak almalari dnemlidir (Sevim & Soylemez, 2018). Not almadan 6nce okurun okuma amacini

belirlemesi gerekmektedir. Metnin tlrl ve 6zeti hakkinda bilgi verilir ve alma sireci nelere dikkat
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edilmesi gerektigi hatirlatilir. Ogretmenler, 6nemli ciimle veya bélimleri tekrar okuyarak onlarin
dikkatini ceker. Alinan notlar okumanin sonunda degerlendirilir (MEB, 2006).

isaretleyerek Okuma: isaretleyerek okuma ydnteminde metnin daha iyi anlasilabilmesi igin
metin Uzerinde 6nemli gorilen boélimlerde isaretlemeler yapilmaktadir. Daha sonra 6grenciler
isaretledikleri bolimleri metnin bulundugu dokiiman Uzerinde veya ayri bir belge tzerinde kendi
climleleri ile nota donustirmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Anahtar kelimeler, renkli kalemler
isaretler ve kullanilarak yapilan isaretleyerek okuma yontemi, metnin énemli bélimlerini vurgulamak
amaciyla kullanilir. isaretlenen kisimlar daha sonra ana hatlarla agiklanarak anlamli bir metin
olusturulur (Palavuzlar, 2009).

Tahmin Ederek Okuma: Tahmin ederek okuma, okuyucunun merakini canli tutmak igin
kullanilan bir ydntemdir. Bu yontemde metindeki bazi kelime ve kelime gruplari, devam eden kisimlara
dair ipuclari verir. Okuyucudan, metnin bir bélimiini okuduktan sonra nasil ilerleyecegini tahmin
etmesi beklenir (Yildiz C. ve digerleri, 2006).

Metin okunmadan 6nce baslk ve gorsellere bakilarak veya okuma sirasinda ara verilerek,
"Bundan sonra ne olabilir?", "Metnin devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi
nedir?" gibi sorularla metin hakkinda tahminlerde bulunulur. Bu yontem, metindeki olaylari, duygulari
ve duslinceleri 6grencilerin merak etmesini saglamak ve tahminlerde bulunarak okuma motivasyonunu
artirmayi amaglar (MEB, 2006).

Soru Sorarak Okuma: Soru sorarak okuma yontemi, metinle ilgili sorular olusturarak yapilan
bir okuma teknigidir. Okur, okuma siireci 6ncesinde ve sirasinda belirledigi sorular izerinde disunur
ve bu sorulara cevap aramaya calisir (Can & Yildiz, 2025). Okuma siirecinde anlamayi derinlestirmek
amaciyla uygulanan bu yontemde, 6grencilerin hem okuma 6ncesinde hem de okuma esnasinda
metinle aktif bir bag kurmasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, metnin baslk ve gorsel 6gelerinden
hareketle olusturulan 6n tahminler ile 6gretmen tarafindan yoneltilen merak uyandirici sorular tahtaya
kaydedilerek stirecin somutlasmasi saglanir. Metin ilerledik¢e yanitlanan sorularin elenmesi yoluyla bir
"anlam takibi" gerceklestirilir. Ayrica, bireysel veya grup ici soru-cevap etkinlikleriyle 6grencilerin metin
Gzerinde elestirel diistinmeleri ve anladiklarini yapilandirmalari desteklenir(Karatay ve digerleri, 2020).

Metinler Arasi Okuma: Metinler arasi okuma, okuru aktif bir rolde tutan ve onu surekli
diisinmeye tesvik eden (Ustbilissel bir okuma yéntemidir (Isiksalan, 2024). Tirkce Ogretim
Programi'nin (1-5. sinif) temel ilkeleri ve genel amaglari incelendiginde; o6grencilerin bilgi
teknolojilerinden yararlanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 6grenme becerilerini gelistirme
hedefi 6ne ¢ikmaktadir. Programda, anlama becerilerinin desteklenmesi amaciyla; siniflama, analiz-
sentez ve degerlendirme gibi Ust diizey bilissel stireclerin yani sira metin ici, metin disi ve metinler arasi
okuma stratejilerine vurgu yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, 2006). Literatlirde, metinler arasi

anlam kurma sirecinin belirli izlekler, tarihi vakalar veya temalar etrafinda sekillenen okuma
10



Uniteleriyle gelistirilebilecegi savunulurken (Akyol, 2003), uygulamada 6gretmenlerin 6grencileri bu
sirece yonlendirme noktasinda eksik kaldiklari ifade edilmektedir.

Tartisarak Okuma: Tartisarak okuma, metnin birden fazla kisi tarafindan okunmasi ve ardindan
metinle ilgili bilgilerin, duygularin ve duslincelerin paylasilmasi yoluyla gerceklestirilen bir okuma
yontemidir (Sahin, 2011). Okurlar, birbirlerinin gorislerinden faydalanarak cesitli bakis acilar
gelistirmelerine yardimci olur (Deveci ve Glines, 2019). Tartisarak okuma ydnteminin temel hedefi,
ogrencilerin okuduklari metinden edindikleri bilgi, duygu ve analizleri akranlariyla paylagsmalarina
zemin hazirlamaktir. Bu etkilesim sireci, 6grencilerin kendi ¢ikarimlarini baskalarinin gorisleriyle
zenginlestirmelerini ve metne yonelik ¢cok boyutlu bir bakis acisi gelistirmelerini amaclar. Bu strateji,
metnin belirli bolimleri tGizerinde parca parca uygulanabilecegi gibi, metnin tamami okunduktan sonra
bitlncul bir degerlendirme seklinde de yiratilebilir. Uygulama, sinifin tamaminin katilimiyla veya
kiicik heterojen gruplar olusturularak gerceklestirilir. Tartisma siireci sonunda ulasilan ortak yargilarin
yazili bir metne donustlirilme zorunlulugu yoktur; asil odak noktasi sirecteki fikir alisverisidir.
Uygulama esnasinda tim oOgrencilerin goruslerini 6zgirce ifade etmesi tesvik edilir ve farkl
disincelere saygi duyulan demokratik bir tartisma ortaminin saglanmasina 6zen gosterilir (Karatay ve

digerleri, 2020).

2.1.2. Okudugunu Anlama Becerisi

Okumayi etkili kilan en temel unsurlardan biri, anlamadir (Epgacan, 2018). Metinlerin
anlasiimasi, okuyucunun dilbilgisi, diinya gorist ve 6nceki bilgilerini kullanarak ylrattigi karmasik ve
dinamik bir surectir (Fellowes & Oakley, 2010).

Tirkce dersi Ogretim programi, Ogrencilerin okuduklarini elestirel bir perspektifle
degerlendirme ve sorgulama yeteneklerini gelistirmeyi amaglar (MEB, 2018). Okuma ve anlama,
birbirine neden-sonug iliskisiyle baghdir; okuma, anlamak igin yapilan bir eylem olup, anlama ise
okumanin amacidir (Sen Baz & Baz, 2018). Okuma 6gretiminin amaci, 6grencilerin okudugunu
anlamalarini saglamak ve bu beceriyi gelistirmektir (Epgagan, 2018).

Metni anlamada gerekli olan dért temel beceri bulunmaktadir: sézciikleri taniyabilme, taninan
sozcuklerin anlamini kavrayabilme, metinde savunulan dislincelere uygun tepki verebilme ve
metinden elde edilen bilgi ile diislinceleri yasamina aktarabilme. Okuyucu, metni tamamladiktan sonra
metinden edindigi duslinceyi farkli veya benzer fikirlerle karsilastirabilmeli, anlamini bilmedigi
kelimelerin anlamini baglamdan cikarabilmeli ve metin ile yazar hakkinda cesitli degerlendirmeler
yapabilmelidir (Ciftci & Temizyirek, 2008). Bu tir temel becerilerden yoksun bireyler, okudugunu
anlamada zorluk yasamaktadir. Nitekim, ulusal ve uluslararasi 6lgme degerlendirme sonugclari da bu

eksiklikleri ortaya koymaktadir.
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Okudugunu anlama sirecinin belli asamalari vardir. Bunlar; anlami bulma, kavrama ve
degerlendirmedir. Anlami bulma asamasi, kavrama ve degerlendirme asamalarinin temelidir ve alt
basamaklari igerir. Anlami kavrama asamasinin alt basamaklari arasinda anlami ¢evirme, yorumlama
ve sonug ¢ikarma yer alir. Anlami degerlendirme asamasinda, yazilan dislince ile okurun disiinceleri
karsilastirilarak sonuca varilr.

Alanyazina gobre, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi, kisinin okudugunu anlama
yetenegini gelistirmesi icin 6nemli bir bilesendir. Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretim
programlarina dahil edilmesi ve 6gretmenlerin bu stratejileri 6grencilere aktarmasi, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini kazanmasinin yani sira diisinme yeteneklerinin de gelismesine katki

saglayabilir. (GUnes, Okuma yazma 6gretimi ve beyin teknolojisi, 2004)

2.1.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

ilkokul birinci siniftan itibaren Tiirkce derslerinin ana hedeflerinden biri, dgrencilere okuma
becerisi kazandirmak ve bu beceriyle birlikte okudugunu anlama yetenegini gelistirmektir. Bu hedef
dogrultusunda, ogrencilerin okudugunu anlama yeteneklerini artirmak icin cesitli stratejiler
kullanilmaktadir (Temizkan, 2008). Genellikle, bu stratejiler okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda olmak Uzere U¢ ana kategoriye ayrilir ve 6grencilere okuma siirecini yonetme ve metni
anlama konusunda yardimci olur (Ulper, 2010).

Temizkan’in (2008) arastirma bulgularina gore, okuma stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin
bilgi verici metinleri anlama basarisi Gzerinde farkli diizeylerde etkili olmaktadir. Baska bir deyisle,
okuma stratejilerinin uygulanmasi, bilgi verici metinlerin anlama diizeyini artirmada geleneksel
o0gretim yontemlerine kiyasla daha yiksek bir etki gostermektedir.

Ogrencilerin okudugunu anlama kapasitelerini gelistiren, okuduklarini saglikli bir bicimde
algilamasini ve okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkin olmasini saglayan bircok yontem ve
teknik barindiran stratejilerdir (Epcagan, 2009).

Okuma stratejilerine yonelik literatilr incelendiginde, s6z konusu stratejilerin genellikle okuma
oncesi, okuma ani ve okuma sonrasi seklinde Uglu bir yapi icerisinde kategorize edildigi gorilmektedir

(Akyol , 2013)
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Tablo 1. Okudugunu anlama stratejilerit

Okuma Oncesi Stratejiler

Okuma Ani Stratejileri

Okuma Sonrasi Stratejiler

Amag Olusturma

GOz Gezdirme
Onbilgileri Kullanma
Gorselleri inceleme
Gudilenme Stratejileri

Tahmin Etme

Akici Okuma

Altini Cizme Stratejisi

Not Alma
irdeleme-Sorgulama

Soru Sorma Ve Yanit Arama
Anlamayi izleme

Zihinde Canlandirma

Ozetleme

Sentez Yapma
Degerlendirme Yapma
Sorular Uretme
Gorsellestirme
Yansitici Dusiinme

Anlatma

Tekrar Okuma
Baglami Kullanma
Cikarim Yapma

Baglanti Kurma

2.1.3.1. Okuma Oncesi Stratejiler

Donanimli okuyucular, bir metni okurken gelisiglizel bir yontem izlemezler; oncelikle
okuyacaklari metinle ilgili hedeflerini belirlerler (Pressley ve digerleri., 1989). Okuma 6ncesinde metni
gozden gecirir, tahminlerde bulunur ve metnin konusu, yapisi ve icerigi hakkinda varsayimlar
gelistirirler. Ayrica, 6nceden edindikleri bilgileri kullanarak kendi deneyimleriyle metin arasinda
baglantilar kurarlar (Pressley ve digerleri, 1989). Okuma 6ncesinde kullanilan cesitli stratejiler arasinda
okuma amacini belirlemek, metne dair tahminlerde bulunmak, metnin tiriini tespit etmek, on bilgileri
aktive etmek, sorular olusturmak ve metni gézden gecgirmek gibi yontemler yer alir (Pressley ve
digerleri, 1989).

Amag Olusturma: Okuma eylemini rastgele bir stirecten ¢ikarip belirli bir hedef dogrultusunda
sekillendiren bilingli bir zihinsel faaliyettir; okuyucunun siirece baslamadan 6nce niyetini netlestirmesi,
odagini metnin ilgili kisimlarina yonlendirmesine hizmet eder.

G6z Gezdirme: Metni bltlnilyle okumaya gegmeden dnce yapilan hizli bir tarama sirecidir;
basliklara, gorsellere ve paragraflarin giris ciimlelerine bakarak metnin temel iskeletini saptamaya ve
bilissel enerjiyi dogru noktalara kanalize etmeye yardimci olur.

Onbilgileri Kullanma: Okuyucunun zihninde var olan bilgiler ile metindeki yeni verilerin
birlestigi noktada gerceklesen bir anlamlandirma sirecidir; gecmis deneyimlerin harekete gecirilmesi,

yeni bilgilerin mevcut bilissel semaya yerlestirilmesini kolaylastirir.

1 ( (Bastug ve digerleri, 2019)s. 33'ten uyarlanmistir).
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Gorselleri inceleme: Metindeki resim, grafik veya tablolarin sundugu oncil verileri
degerlendirme slrecidir; bu strateji sayesinde soyut kavramlar zihinde somutlasirken metnin bitiinsel
olarak kavranmasi desteklenir.

Giidiilenme Stratejileri: Okuyucunun sirece karsi duydugu isteklilik ve 6zglivenle sekillenen
duygusal bir hazirlktir; motivasyonu yiiksek bir okuyucunun metne karsi daha dikkatli ve direncli bir
tutum sergilemesi anlama performansini artirir.

Tahmin Etme: Okuyucunun elindeki ipuclarini ve 6n bilgilerini kullanarak icerigin ilerleyisine
dair varsayimlar tretmesidir; bu aktif katihm hali, okuma esnasinda dikkati uyanik tutarak metnin

derinlemesine analiz edilmesine katki saglar.

2.1.3.2. Okuma Ani Stratejiler

Okuma sirasinda kullanilan stratejiler, 6grencilerin metni daha iyi anlamalarina, okuma
oncesinde belirledikleri hedeflere ulagsmalarina ve yeni bilgileri dnceki bilgileriyle iliskilendirmelerine
yardimci olur. Ogrenci bu siirecte kendi anlamasini siirekli kontrol ederek eksik ya da yanlis kavradigi
noktalari fark etmeye calisir. Okuma siireci, 6grencinin en aktif oldugu asamalardan biridir ve bu
asamada kisinin kendi 6grenmesini denetleyebilmesi oldukca 6nemlidir. Clinki okuma 6ncesinde
olusturulan distinceler, metinden elde edilen bilgiler dogrultusunda yeniden degerlendirilir ve
gerektiginde kullanilan stratejiler degistirilebilir. Okuma sirasinda gorsellerden yararlanma, not alma,
onemli bilgilerin altini cizme, dikkat dagildiginda metne geri dénme, bilinmeyen kelimeleri baglamdan
tahmin etme, belirli araliklarla durup ne anladigini diisinme ve sozlik gibi kaynaklara basvurma gibi
cesitli stratejiler kullanilabilir. Ayrica sema ve gorsellerden yararlanma, noktalama isaretleri ile yazim
bicimlerine dikkat etme ve cgeliskili bilgilerle karsilasildiginda metni yeniden inceleme de anlamayi
destekleyen uygulamalar arasinda yer almaktadir. (Coskun S. , 2011).

Akici Okuma: Kelimelerin dogru, slratli ve uygun bir tempoyla seslendirilmesiyle anlamin
kesintisize yakin bir sekilde insa edilmesidir; okuma akiciligi arttikca bilissel kaynaklar kelime
¢O6ziimleme yerine dogrudan anlamlandirmaya aktarilir.

Altizi Cizme Stratejisi: Metindeki bilgi hiyerarsisini yonetmeye yardimci olan fiziksel bir
isaretleme sirecidir; 6nemli noktalarin belirlenmesi, temel fikirlerin ayrintilardan ayirt edilmesini
saglayarak hatirlama sirecini kolaylastirir.

Not Alma: Bilginin bir stizgecten gecirilerek zihinde yeniden yapilandiriimasidir; okuyucunun
kritik verileri kendi ifadeleriyle kayit altina almasi, dikkati metin (izerinde yogunlastirarak bilginin
kaliciligini artirir.

irdeleme-Sorgulama: Yazarin Uslubunu ve bakis acisini elestirel bir siizgecten gegirme
strecidir; sorgulayici bir tutum, okuyucunun sunulan bilgileri analiz ederek kendi distinceleriyle
harmanlamasina olanak tanir.
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Soru Sorma ve Yanit Arama: Okuma aninda zihinde aktif bir diyalog sirdiridlmesidir;
okuyucunun metne yonelik sorular sormasi ve bu sorularin izini siirmesi, slirece olan odaklanmayi ve
kavramsal derinligi artirir.

Anlamayi izleme: Okuyucunun kendi bilissel siireclerini denetledigi bir Ustbilis stratejisidir;
anlamada yasanan kopukluklarin fark edilmesi, problemin tanimlanmasi ve gerektiginde strateji
degistirilmesi bu slrecin temelini olusturur.

Zihinde Canlandirma: Metindeki olaylari veya kavramlari gorsel imgelere donistirme
becerisidir; bu strateji sayesinde okuma deneyimi daha somut ve kalici bir yapiya kavusur.

Tekrar Okuma: Anlamin tam tesis edilemedigi bolimlere geri donilerek karmasik yapilarin
¢cozlilmesidir; metinle kurulan etkilesimin niteligini artiran telafi edici bir yontem olarak degerlendirilir.

Baglami Kullanma: Bilinmeyen bir ifadenin anlamini gevresindeki bilgilerden hareketle
saptama sirecidir; bu yaklasim sozlik ihtiyacini azaltirken okuma akiciliginin korunmasina hizmet eder.

Cikarim Yapma: Metinde acikga belirtilmeyen, satir aralarinda gizli olan anlamlara ulagsma
cabasidir; verili ipuglarindan hareketle yeni sonuglar Gretmek Ust diizey diisinme becerilerini aktif
kilar.

Baglanti Kurma: Metindeki veriler ile kisisel yasantilar veya genel diinya bilgisi arasinda iliskiler

tesis edilmesidir; bu bitlincll bakis agisi bilginin anlaml bir yapiya kavusmasini saglar.

2.1.3.3. Okuma Sonrasindaki Stratejiler

Ulper (2010), Okuma siireci, bir metnin okunmasiyla tamamlanmaz; okumanin sonunda
anlamanin degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu stratejide, okur metindeki 6nemli yerleri
belirleyerek ana fikri, yan fikirleri ve gegcen olaylari battinliikli bir sekilde anlatir (Glines, 2007).

Ozetleme: Okuma sonrasinda metnin 6ziinii, ana fikirleri koruyarak kisa ve 6z bir bicimde ifade
etme becerisidir; bilgilerin zihinde organize edilerek kalici hale getirilmesine yardimci olur.

Sentez Yapma: Edinilen bilgilerin farkli kaynaklarla birlestirilerek 06zglin bir bakis acisi
olusturulmasidir; bilginin i¢sellestirilmesi ve yeni bir yapiya donustirilmesinde kritik rol oynar.

Degerlendirme Yapma: Metnin icerigi ve yazarin yaklasimi hakkinda bir yarglya varma
strecidir; okuyucunun deneyimini elestirel bir siizgecten gecirerek kendi sonuglarini belirlemesine
olanak tanir.

Sorular Uretme: Okuma sonrasi asamada igerikle ilgili yeni sorular hazirlayarak anlama
dizeyini test etmektir; bu silire¢ 6grenilenlerin pekistirilmesini ve farkh bakis acilarinin gelistirilmesini
saglar.

Gorsellestirme: Grafik dlzenleyiciler veya zihin haritalari yoluyla metin yapisinin gorsel bir

semaya dokilmesidir; bilginin hafizada gorsel olarak kodlanarak somutlasmasina imkan tanir.
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Yansitici Diisiinme: Okuyucunun kendi okuma sireci ve edindigi kazanimlar Uzerine
derinlemesine disinmesidir; 6z farkindaligi artiran bu siirecte bilginin bireysel anlami sorgulanir.
Anlatma: Ogrenilenlerin sézlii veya yazili olarak baskalariyla paylasilmasidir; bilginin ifade

edilmesi anlama diizeyini netlestirirken sosyal etkilesim yoluyla kalicihg! destekler.

2.1.3.4. Bitiinlesik (Coklu) Okuma Stratejileri

Okuma eylemi, aslinda keskin gizgilerle birbirinden ayrilan asamalardan ziyade; dncesi, sirasi
ve sonrasiyla ic ice gecmis bilissel bir bltlindir. Bu nedenle literatlirde, okuma sirecini tek bir evreye
hapsetmek yerine tim siireci bir bltln olarak yoneten "coklu strateji modelleri" 6ne ¢ikmaktadir
(Akyol, 2021)Bu modeller; okuyucuya okuma 6ncesinde 6n bilgilerini harekete gegirme, okuma aninda
metne odaklanarak anlamayi denetleme ve okuma sonrasinda bilgiyi sentezleme firsatini bir arada
sunar. Ozellikle ilkokul seviyesinde bu tarz biitiinlesik yapilar, 6grencinin metinle olan etkilesimini cok
daha sistematik bir hale getirmektedir (Pressley ve digerleri, 1989). Alanyazinda kullanilan bitlinlesik
stratejilerden sik olarak tercih edilen stratejiler asagida yer almaktadir.

TELLS Stratejisi: TELLS stratejisi, 6grencilerin okuyacaklari bir hikayeyi daha iyi anlamalarini
saglamak icin tasarlanmis bir okuma 6ncesi stratejidir. Bu strateji, 6grencilere hikayenin ne hakkinda
oldugunu anlamalari icin rehberlik eder ve su adimlardan olusur:

Bashga Bak (T): Ogrenci bashgi okur ve icerik hakkinda tahminler yapar. Ogretmen, 6grencilerin
bu tahminlerini ifade etmelerine rehberlik eder.

incele (E): Ogrenci metni hizlica gbézden gegirir ve metnin icerigi ile yapisi hakkinda bilgi edinir.

Anahtar Sozciiklere Bak (L): Ogrenci metindeki italik, kalin gibi bigcimlendirilmis &nemli
kelimeleri bulur.

Okuma Pargasina Tekrar Bak (L): Ogrenci, zorlandig veya anlamadigi kelimeleri belirler. Bu
kelimelerin anlamlarinin bulunmasina yardim edilir.

Oykii / Kavram Haritasi Hazirla (S): Hikayenin gectigi yerler gibi genel unsurlari incelenir.

Temel amag, 6grencinin hikdyeyi okumaya baslamadan ©nce genel bir bilgi edinmesini
saglamaktir (Capoglu, 2021).

TELLS stratejisinin sistematik yapisi, 6zellikle okuma glicliigii ceken veya metne odaklanmakta
zorlanan 6grenciler icin zihinsel bir yol haritasi sunmaktadir. Stratejinin her bir adimi, okuyucunun
metinle olan etkilesimini kademeli olarak derinlestirerek, karmasik bilgilerin anlaml parcalara
bolinmesine hizmet eder. Arastirmalar, bu yontemin 6grencilerin metne yonelik “sema” olusturma
becerilerini gelistirdigini ve okuma anindaki kayglyl azaltarak akici okumayi destekledigini
gdstermektedir (Akyol, 2021). Ozellikle anahtar kelimelerin (L) ve yapisal unsurlarin (S) okuma
oncesinde analiz edilmesi, 6grencinin metin icindeki anlamsal bosluklari daha kolay doldurmasina ve
olay 6rglisinli daha tutarli bir sekilde yapilandirmasina olanak tanir. Bu baglamda TELLS, sadece bir 6n
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hazirlik teknigi degil, ayni zamanda 6grenciye metni nasil “cozecegini” 6greten bir stratejik okuma
modelidir.

KWL Stratejisi: K-W-L (Ne Biliyorum? — Ne Ogrenmek istiyorum? — Ne Ogrendim?) stratejisi,
Donna Ogle (1986) tarafindan okuma sirecinin tim asamalarinda anlamayi desteklemek amaciyla
gelistirilmis kapsamli bir cercevedir. Bu strateji, ismini 6grencilerin 6n bilgiyi (Ne Biliyorum?) harekete
gecirmesini, grenme hedeflerini (Ne Ogrenmek istiyorum?) belirlemesini ve okuma sonrasi edinilen
bilgileri (Ne Ogrendim?) dzetlemesini saglayan (i¢c temel sorgulama asamasindan almaktadir. Strateji,
okuma oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri bltiinlestirerek 6grencinin metinle aktif bir sekilde etkilesim
kurmasini saglar (Capoglu, 2021).

Bu siiregte 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu Gstlenmesi, KWL stratejisinin Ustbilissel
(metacognitive) bir ara¢ olarak nitelendirilmesini saglamaktadir. Stratejinin ilk asamasi olan
“Biliyorum” slitunu, yeni bilgilerin zihinde var olan semalarla entegre edilmesini kolaylastirirken;
“Istiyorum” stitunu okuma siirecine bir amac ve odak noktasi kazandirmaktadir. Arastirmacilar, bu
yontemin 6zellikle bilgilendirici metinlerde anlamayi derinlestirdigini ve 6grencilerin okuma eylemine
karsi motivasyonlarini artirdigini vurgulamaktadir (Akyol, 2021). Ayrica, sirecin sonunda doldurulan
“Ogrendim” siitunu, sadece bir 6zetleme faaliyeti degil, ayni zamanda 6grencinin baslangictaki
beklentileri ile ulastigl sonuglari kiyaslamasina olanak taniyan bir 6z-degerlendirme mekanizmasidir.
Bu yonlyle KWL, sinif i¢i uygulamalarda hem bir 6gretim yontemi hem de bir izleme materyali olarak
cok boyutlu bir islev géormektedir.

Tahmin Kilavuzu Stratejisi: Okuma slirecinde tahmin vyiritmek; aslinda okuyucunun
metindeki baslk, gorseller veya anahtar kelimeler gibi ipuglarindan yola ¢ikarak kendi 6n bilgileri
1siginda hipotezler kurmasidir (Block ve digerleri, 2004). Ancak bu siirecin nitelikli bir anlamlandirmaya
donulsebilmesi igin kurulan tahminlerin okuma sirasinda siirekli denetlenmesi ve gerektiginde yeni
bilgilerle yeniden diizenlenmesi sarttir (Glines, 2007).Bellek, metnin okunan kismindan sonra gelecek
disinceleri anlamlandirmak adina bu tahminler yoluyla kendisini bir sonraki adima hazirlar.

Metne karsi meraki ve ilgiyi canli tutan bu yaklasim (Kusdemir, 2016), okudugunu anlama
becerisinin gelistiriimesinde de merkezi bir rol oynamaktadir. Sinif i¢ci uygulamalarda bu stratejiyi
ogretirken 6gretmenin sesli distinerek model olmasi, akran etkilesimi, grafik dlizenleyiciler veya post-
itler gibi somut araglarin kullanimi siireci verimli kilmaktadir. Ozellikle metnin belirli noktalarinda
durarak yapilan tahmin ¢alismalari, 6grencinin metne yonelik dikkatini ve stratejik diisinme becerisini
dogrudan desteklemektedir.

Zihinde Canlandirma (Zihinsel imgeleme): Okuma siirecinde zihinde canlandirma; bireyin
okudugu icerikleri sadece sozciik diizeyinde birakmayip, bunlari gorsel imajlar yoluyla zihninde yeniden
insa etmesi sirecidir (Ozyilmaz, 2010). Bu strateji, metinden siiziilen anlamlarin okuyucunun zihin

diinyasinda somut birer goriintliye dénlismesi olarak tanimlanmakta; metinden elde edilen bilgilerin
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zihinsel imgeler araciligiyla temsil edilmesini saglamaktadir (Kirkkilic & Akyol, 2007). Akademik
literatlirde zihinsel imgeleme; dil 6grenme slirecinde 6grencilerin metinleri anlamalarini ve dili ¢ok
daha derin bir diizeyde kavramalarini destekleyen kritik bir bilissel sire¢ olarak ele alinmaktadir.
Ozellikle dilsel becerilerin gelistirilmesi asamasinda basvurulan zihinsel imgeleme etkinlikleri,
ogrencilerin metinleri daha yaratici bir bicimde anlamlandirmalarina ve tiretmelerine olanak taniyarak,
dilsel yetkinligin cok daha etkili bir sekilde kullaniimasina stratejik bir katki sunmaktadir (Oz & Tiirkel,
2024).

Bu strateji sayesinde okuyucu, metinle gliclii bir duygusal bag kurarak olaylari ve karakterleri
adeta deneyimliyormuscasina goziinde canlandirabilir. Gorsel imgelerle desteklenen bilgilerin bellekte
cok daha kalici bir yer edindigi, bu durumun da metnin hatirlanma ve anlasiima dizeyini dogrudan
artirdig1 vurgulanmaktadir (Harvey & Goudvis, 2000). Nitelikli bir okur, metni sadece s6zel olarak takip
etmekle kalmaz; kelimelerin rehberliginde zihninde adeta bir film sahnesi kurgular. Ozellikle dykiileyici
metinlerde silireci daha keyifli hale getiren bu yaklasim, soyut kavramlarin somutlasmasini saglayarak
O0grencinin metni icsellestirmesini kolaylastirir. Neticede, metnin gorsel unsurlari ile karakterler
arasinda kurulan bu derin bitlinlik, hem hayal glicliniin zenginlesmesine hem de okunanlarin zihinde
cok daha kalici ve entegre bir bicimde depolanmasina hizmet etmektedir (Susar Kirmizi, 2006).

SQ3R Stratejisi: ismini asamalarinin bas harflerinden alan iSOAT (incele, Soru Sor, Oku, Anlat,
Tekrar Etme) stratejisi, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini sistematik olarak gelistirmek
amaciyla kullanilan bir okuma yontemidir.

Bu strateji, 6grencilerin metinle daha etkili etkilesime girmesini saglayan bes asamadan olusur:

e inceleme (Survey): Ogrenci, metnin icerigi hakkinda 6n bilgi edinmek icin basliklari, giris

ve Ozet kisimlarini hizlica gbzden gegirir.

e  Soru Sorma (Question): Ogrenci, okuma siirecine rehberlik etmesi icin metinle ilgili kendi

sorularini olusturur.

e Okuma (Read): Ogrenci, olusturdugu sorularin cevaplarini bulmak amaciyla metni

dikkatlice okur.

e Anlatma (Recite): Okuma tamamlandiktan sonra, 6grenci metnin ana fikirlerini kendi

ifadeleriyle 6zetler ve dile getirir.

e  Tekrar Etme (Review): Ogrenci, sorularina verdigi cevaplarin dogrulugunu kontrol etmek

ve bilgiyi pekistirmek icin metni yeniden gdzden gegirir.

ISOAT stratejisi, ogrencilerin okuma 6ncesinde amacg belirlemelerine, okuma sirasinda
odaklanmalarina ve okuma sonrasinda bilgiyi hatirlayip pekistirmelerine yardimci olur (Capoglu, 2021).

ISOAT stratejisi, kendisine benzeyen bazi okuma stratejilerine (FAIRER, PQ4R, SQIOR, SQ4R,
SQ6R) de kaynaklik etmistir.
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POSSE Stratejisi: Carol Englert ve Troy Mariage tarafindan 1991 yilinda gelistirilen POSSE
stratejisi, adini bes temel bileseninden alir: tahmin (predict), 6rgltleme (organize), arastirma (search),
Ozetleme (summarize) ve degerlendirme (evaluate). Bu strateji, yetkin okuyucularin kullandig okuma
ahskanliklarini 6grencilere model olarak sunmak ve bu stratejileri nasil uygulayacaklarini 6gretmek
amaciyla gelistirilmistir.

POSSE, okudugunu anlama siirecinde metin yapilarinin fark edilmesi, 6z degerlendirme
yapilmasi ve on bilgilerin etkinlestirilmesi gibi énemli becerileri igerir. Ayrica, 6grencilerin yeni
ogrendikleri bilgileri 6nceden sahip olduklari bilgilerle iliskilendirmelerini, diizenlemelerini ve bu iki
bilgi diizeyi arasinda anlamli karsilastirmalar yapmalarini destekler.

Stratejinin uygulama sirecinde 6grenciler, ilk asamada metne goz atarak 6n bilgilerini harekete
gecirir ve icerige dair tahminlerde bulunurlar. Bu dngoriler; kavram haritalari veya gruplandirmalar
aracihgiyla sistematik bir bicimde 6rgitlenir. Okuma asamasina gegildiginde ise metnin yapisi ve
ipuclari detaylica incelenir; anlamayi pekistirmek amaciyla soru-cevap yéntemine basvurulur. Okuma
sirasinda veya sonrasinda 6grenciler, ana ve yan dislinceleri kapsayan 6zetlemeler yaparak siireci 6nce
s6zIi, ardindan yazili olarak somutlastirirlar. Ogrencilerin metni daha iyi kavramalari igin kendi
sorularini olusturmalari tesvik edilir ve bu sorular sinifca yanitlanir. Stratejinin son evresinde ise
ogrenciler; yaptiklari 6zetleri ilk asamadaki tahminleriyle kiyaslayarak, anlasiimayan noktalari sorularla
netlestirerek ve metindeki ipuclarindan hareketle ileriye doniik yorumlar lreterek kapsamh bir
degerlendirme yaparlar. Bu bitlnlesik yapi, 6grencinin yeni bilgileri mevcut semalariyla
iliskilendirmesini ve anlamh karsilastirmalar yoluyla bilgiyi kalici hale getirmesini saglar (Capoglu,
2021).

isbirlikli Okuma Stratejisi: isbirlikli okuma, temel ilgi alani okudugunu anlama ve okuyucular
icin 6gretimsel stratejiler gelistirmek olan Houston Universitesi 6gretim tyelerinden Lane Roy Gauthier
(2001) tarafindan gelistirilmis olup, ilkégretim 5. sinif diizeyindeki égrencilerle uygulanmistir. isbirlikli
Stratejik Okuma yaklasimi, adindan da anlasilacag gibi, isbirlikli 6grenme (cooperative learning)
ilkelerini okudugunu anlama stratejileriyle butlinlestiren bir pedagojik modeldir. Bu stratejinin
uygulanmasi esnasinda, 6grenciler metni anlamlandirma slirecini desteklemek amaciyla kiglik
ogrenme gruplari icinde birlikte ¢alisirlar. Bu yapi, 6grencilerin metinle ilgili stratejileri uygulamalarini
saglarken ayni zamanda akran etkilesimi ve paylasimi yoluyla anlamayi derinlestirmeyi amaclar
(Capoglu, 2021).

isbirlikli okuma stratejisi adim adim islenir. Bunun nedeni birlikte 6grenme, tartisma ve
sorgulama siralamasini islemeye ydnelik bir okudugunu anlama stratejisi olmasidir. Once genel
yonergeler sunulur, sonra adimlarin nasil uygulandigi anlatilir. Bu stratejinin islenisi asagida adimlar

halinde verilmistir:
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Adim 1: Gruplar olusturulur.

Adim 2: Birtakim Soru Hazirlanir.

Adim 3: Gruplar Oykdileri Tartisir, Sorulari Béliistiirir.

Adim 4: Gruplar Tartisir, Sorulari Cevaplar ve Yeni Sorular Ekler.

Adim 5: Gruplar Cevaplarini Sunar ve Tartisirlar.

Yénlendirilmis Okuma ve Diisiinme Etkinligi (YO-DE): Russell (1969) tarafindan literatire
kazandirilan YO-DE stratejisi, 6grencilerin okuma eylemini bir kesif yolculuguna donistirmelerini
destekleyen biitlinlesik bir yontemdir. Bu stratejinin temelinde, okurun metinle yansitici bir iliski
kurmasi ve strekli tahmin ylruterek siirece aktif bir bicimde dahil olmasi yer almaktadir. YO-DE
sayesinde Ogrenciler, okuma boyunca sadece metni takip etmekle kalmaz; ayni zamanda
derinlemesine diisiinme ve kurduklari hipotezleri test etme firsati bularak metinle aralarindaki bagi
glclendirirler (Vercellotti, 2017)

Hikdye Haritasi Stratejisi: Hikaye haritasi; okura metnin yapisal parcalari arasindaki anlamsal
bagi kavratan ve dikkat gekici gérsel semalar araciligiyla hikayenin temel unsurlarini somutlastiran etkili
bir yapi teknigidir. Bu yontem, 6zellikle 6ykileyici metinlerde yer alan olay o6rgisl, karakterler ve
mekan gibi temel unsurlarin grafiksel bir diizleme aktarilmasini saglayarak, karmasik metin yapilarinin
anlasiimasini kolaylastirir (Sorrell, 1990). Okudugunu anlama siirecinde sagladigi yontemsel faydalarin
Otesinde hikaye haritalari, metin icerisindeki bilgi birimlerinin hiyerarsik bir dizende 6gretilmesine de
olanak tanir.

Bu stratejinin 6grencilere sundugu en biylk avantaj; temel ve yan bilgiler arasindaki ayrimi
netlestirmesi, dikkati metnin iskeletini olusturan 6énemli unsurlara odaklamasi ve bilgilerin zihinde
organize edilerek uzun siireli hafizaya aktarilmasini saglamasidir (Akyol, 2003). Ayrica, 6n bilgilerin
harekete gecirilmesi ve olaylarin akisina dair tutarli tahminlerde bulunulmasi noktasinda da kritik bir
islev goren hikaye haritalari, 6grenciyi pasif bir okur olmaktan ¢ikararak stirece aktif bir bicimde dahil
etmektedir. S6z konusu stratejinin okuma becerileri (zerindeki kanitlanmis basarisi, 6gretim
programlarinda da karsilik bulmus; (MEB, 2006) tarafindan Tirkge ders kitaplarindaki 6ykileyici metin
calismalarinda temel bir anlama araci olarak yerini almistir.

T Cetveli Stratejisi: Grafik dilzenleyiciler, Tavsanli'ya (2014) goére, metinlerde sunulan
kavramlar arasindaki iliskileri gorsellestiren ve bilginin hem anlasilirligini hem de hafizada kaliciligini
artiran 6nemli bir tanimlama ve siniflama aracidir. Bu 6zelliklerinden dolayi, grafik diizenleyiciler etkin
bir okuma 6ncesi stratejisi olarak islev gorir. Okuma 6ncesinde kullanimlari, 6grencilerin 6n bilgilerini
aktive etmelerini, metin icerigi hakkinda tahminlerde bulunmalarini, dikkatlerini 6grenilecek konuya
yonlendirmelerini ve metnin yapisini/tirinu belirlemelerini saglayarak okura metne hazirlik yapma

imkani sunar.
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2.2. ilgili Arastirmalar

Literatlir incelemesi yapilirken ilkokul 6grencilerinde okudugunu anlama strateji ve yontemleri
ile ilgili calismalarin 2012 yilindan itibaren yapilmis olanlari segilmistir. Bunun sebebi 4+4+4 egitim

sistemine 2012-2013 egitim 6gretim yilinda gecilmis olmasidir.

2.2.1. Yurt iginde Yapilan Calismalar

Ozfidan (2025), ilkokul dérdiincii sinif fen bilimleri dersinde bu stratejilerin kullaniminin
akademik basari, problem ¢6zme ve analitik diisinme becerileri lizerindeki etkisini yari deneysel bir
desenle incelemistir. Konya ilinde 34 06grenci ile ylrutilen arastirmada, okudugunu anlama
stratejilerinin fen basarisini ve problem ¢ézme becerilerini anlamli diizeyde artirdigi, ancak analitik
dislinme Uzerinde benzer bir etki yaratmadigi sonucuna ulasiimistir. S6z konusu ¢alisma, stratejilerin
sadece Tirkce dersiyle sinirh kalmayip fen bilimleri gibi farkli disiplinlerdeki basariyi da dogrudan
destekledigini nicel verilerle kanitlamasi bakimindan mevcut arastirmanin kuramsal temellerini
gliclendirmektedir. Ancak ¢alismanin nicel bir yapida olmasi ve yalnizca basari ¢iktilarina odaklanmasi,
stratejilerin sinif ortaminda 6gretmenler tarafindan nasil kurgulandigina ve uygulama stirecinde ne tir
pedagojik deneyimler yasandigina iliskin bilgilerin sinirli kalmasina neden olmaktadir. Bu baglamda
mevcut arastirma, sinif 6gretmenlerinin bu stratejileri kullanma sireclerine dair nitel yasantilarini
derinlemesine ele alarak, literatirdeki bu uygulama ve 6gretmen deneyimi odakh boslugu doldurmayi
amaclamaktadir.

Demirhan (2025), tarafindan yiriatilen eylem arastirmasinda, ters yiiz 6grenme modelinin
ilkokul Gglnca sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi ve uygulanabilirligi
mercek altina alinmigtir. istanbul ilinde 10 hafta boyunca siirdiiriilen arastirmada; ders éncesi dijital
icerik sunumu ve ders ici strateji odakli derinlemesine uygulamalari kapsayan bu modern modelin,
ogrencilerin ozellikle ¢ikarim yapma ve Ust dizey anlam kurma becerilerinde anlamli bir gelisim
sagladigi saptanmistir. Arastirma bulgulari, modelin 6grencilerin derse katilimini ve okuma siirecindeki
aktif rollerini de pozitif yonde donlistiirdiglini dogrulamistir. Bu giincel ¢alisma, okudugunu anlama
stratejilerinin sadece geleneksel yontemlerle degil, ters ylz 6grenme gibi yenilik¢i modellerle de sinif
ortamina basarili bir sekilde entegre edilebilecegini kanitlamasi bakimindan mevcut arastirmayi
kuramsal olarak gliclendirmektedir. Demirhan’in arastirmasi, strateji 6gretimini dijital bir "midahale
streci" ve "6grenci ¢iktisl" tzerinden kurgularken; mevcut arastirma, bu tiir yenilikci modelleri veya
geleneksel strateji 6gretim sireclerini bizzat sinifinda yoneten 6gretmenlerin deneyimlerine ve bu
slrecteki pedagojik serlivenlerine odaklanmaktadir. Literatlirde modern modellerin anlama basarisi

Gzerindeki etkileri glincel verilerle (2025) ortaya konulurken; mevcut ¢alisma, bu slreclerin asil mimari
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olan Ogretmenlerin strateji kullanirken yasadiklari profesyonel yasantilari nitel bir perspektifle
inceleyerek literatlirdeki uygulayici odakl boslugu doldurmayi amaglamaktadir.

Tarakci (2025), ilkokul Gglincl sinif 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini gelistirmek
amaclyla yaratici etkinliklere dayali bir eylem arastirmasi ylritmastir. Calisma, 24 lglncl sinif
ogrencisiyle gerceklestirilmis; yaratici etkinliklerin 6grencilerin okuma motivasyonunu artirdigi ve
okudugunu anlama stratejilerinde olumlu gelismelere katki sagladigi belirlenmistir. Ancak arastirmanin
ogrenci odakli bir yapiya sahip oldugu, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretmenler tarafindan nasil
planlandigl ve uygulandigina iliskin deneyimlerin ele alinmadigi goérilmektedir. Bu yoniyle ¢alisma,
stratejilerin etkililigini ortaya koymakla birlikte, 6gretmenlerin strateji kullanim sireclerine ve bu
sirecte yasadiklari deneyimlere iliskin sinirli bilgi sunmaktadir. Mevcut arastirma ise sinif
o0gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini sinif i¢i uygulamalarda nasil deneyimlediklerine
odaklanarak bu boslugu doldurmayi amaclamaktadir.

Adanir (2024), tarafindan gerceklestirilen eylem arastirmasinda, okudugunu anlama
stratejilerinin birlikte (bGtlnlesik) kullaniminin ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin anlama becerileri
izerindeki etkisi derinlemesine incelenmistir. istanbul ilinde dokuz &grenci ve iki sinif 6gretmeninin
katilimiyla yaratalen bu calismada; anlama envanterleri, 6grenci Grlinleri ve 6gretmen gérismeleri gibi
cok katmanli veri toplama araglari kullanilmistir. Arastirma sonucunda, stratejilerin bir arada ve
sistematik bir bicimde uygulanmasinin 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerinde hem yatay hem
de dikey yonde (dlzeyler arasi ve diizey igi) anlamh bir ilerleme sagladigi saptanmistir. Bu ¢alisma,
strateji kullaniminin tekil bir eylemden ziyade butinlesik bir "6gretim pratigi" olarak basarisini
kanitlamasi yoniyle mevcut arastirmayi kuramsal olarak desteklemektedir. Adanir'in arastirmasi,
strateji gelisimini arastirmaci-uygulayici rolliyle "eylem plani" Uzerinden betimlerken; mevcut
arastirma, bu tlr stratejik mudahalelerin siniftaki asil uygulayicisi olan sinif 6gretmenlerinin kendi
deneyimlerine ve sirecleri yonetme bicimlerine odaklanmaktadir. Adanir'in ¢alismasinda 6gretmen
gorisleri uygulamanin etkililigini test eden tamamlayici bir unsur olarak sunulurken; mevcut arastirma,
Ogretmeni silrecin ana Oznesi konumuna getirerek, stratejileri sinif ortaminin dogal akisinda
kurgulayan oOgretmenlerin yasadiklari pedagojik sertiveni nitel bir perspektifle anlamlandirmayi
amaclamaktadir.

Goksel (2024), tarafindan yiritilen karma yontem arastirmasinda, POSSE (Tahmin,
Orgiitleme, Arastirma, Ozetleme, Degerlendirme) stratejisi egitiminin dgrencilerin anlama becerileri,
tutumlari ve 6z yeterlik algilari Gizerindeki etkisi incelenmistir. Besinci sinif diizeyinde 56 6grenci ve iki
Turkce 6gretmeniyle 10 hafta boyunca sirdirilen arastirmada; POSSE stratejisinin tim bagimli
degiskenlerde anlamli diizeyde bir artis sagladigi saptanmistir. Arastirmayl mevcut literatiirde senin
calismanla en ¢ok yaklastiran unsur ise; sadece nicel sonuglarla yetinilmeyip, uygulama sireci

sonrasinda gercgeklestirilen goriismelerle 6gretmen ve Ogrenci deneyimlerinin derinlemesine
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¢O6ziimlenmis olmasidir. S6z konusu c¢alisma, strateji kullaniminin akademik basariyi destekleyen
"tamamlayic" ve "dogrulayic" bir nitelik tasidigini géstermesi bakimindan mevcut arastirmayi
kuramsal olarak temellendirmektedir. Goksel’in arastirmasi, strateji egitimini bir "midahale program!"
cercevesinde ele alip 6gretmen ve 6grenci gorislerini bu midahaleyi dogrulamak amaciyla sunarken;
mevcut arastirma, bu siireci dogrudan sinif 6gretmenlerinin kendi profesyonel deneyimleri ve strateji
kullanma sirecleri Gzerinden insa etmektedir. Goksel'in ¢alismasinda 6gretmen deneyimi POSSE
stratejisinin etkililigini destekleyen bir veri kaynagl olarak konumlandirilirken; mevcut calisma,
O0gretmeni arastirmanin ana 6znesi yaparak, stratejileri sinif ortamina entegre ederken edinilen 6zgiin
pedagojik yasantilari nitel bir perspektifle anlamlandirmayi amacglamaktadir.

Coban Sural (2024), tarafindan gergeklestirilen nitel arastirmada; ilkokul dordiinci sinif
ogretmenlerinin Turkce ve matematik derslerindeki okudugunu anlama uygulamalari, bu sireclere
yonelik yorumlamalari ve stratejilerin 6gretim materyallerindeki yeri cok-ortamli durum calismasi
deseniyle incelenmistir. Dokuz hafta sliren ve 112 ders saatlik video kaydi ile desteklenen kapsamli
gozlem ve goérisme siregleri; 6gretmenlerin okudugunu anlama stratejilerine yonelik teorik bilgilerinin
ve sinif ici pratiklerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Arastirmanin en ¢arpici bulgularindan biri,
O0gretmenlerin strateji kullanimina dair kendi "yorumlamalari" ile "gergcek uygulamalar" arasinda
belirgin bir tutarsizhk olmasi; yani 6gretmenlerin, stratejileri gercekte oldugundan daha nitelikli
kullandiklarini diisinmeleridir. Bu giincel ¢calisma, strateji 6gretiminin sinif ortamindaki dogal akisini ve
ogretmenlerin bu slrece yonelik zihinsel semalarini belgelemesi bakimindan mevcut arastirma igin
kritik bir referans noktasidir. Coban Sural’'in arastirmasi, strateji kullanimini 6gretim programlari ve
ders kitaplari gibi dokiimanlarla iliskilendirerek "durum tespiti" odakl bir perspektif sunarken; mevcut
arastirma, 6gretmenleri bu siirecin ana 6znesi konumuna getirerek, strateji kullanma siireglerini ve bu
esnada edindikleri bizzat kendi profesyonel deneyimlerini merkeze almaktadir. Literatiirde
O0gretmenlerin uygulama ve yorumlama arasindaki tutarsizliklari nicellestirilmis nitel verilerle (sUre,
frekans vb.) ortaya konulurken; mevcut galisma, bu stratejileri kurgulayan 6gretmenlerin yasadiklar
pedagojik sertiveni, karsilastiklari engelleri ve bu siireci nasil anlamlandirdiklarini derinlemesine bir
bakis acisiyla irdeleyerek literatlirdeki uygulayici odakli boslugu doldurmayi amaglamaktadir.

Altuner Coban (2024), tarafindan yiritilen eylem arastirmasinda, "Asamali Sorumluluk
Aktarimi Modeli" (ASAM) cercevesinde resimli cocuk kitaplari kullanilarak yiritilen strateji
ogretiminin ilkokul dérdinct sinif 6grencilerinin anlama becerileri Gzerindeki etkisi incelenmistir. 32
hafta slren ve oldukca kapsamli bir veri toplama sirecini (video kayitlari, giinlikler, gézlem formlari
vb.) barindiran calismada; tahmin, bag kurma, cikarim yapma ve 6zetleme gibi temel stratejilerin
ogretimi gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, baslangicta Ustbilissel farkindaliklari disiik olan
ogrencilerin, uygulama neticesinde zengin bir strateji repertuvari olusturduklari ve coklu strateji

kullaniminda yetkinlik kazandiklari saptanmistir. Bu giincel ¢alisma, strateji 6gretiminin sistematik bir
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model dahilinde yurutildiginde 6grencilerin okuma kimligini nasil donistlirdiglini kanitlamasi
bakimindan mevcut arastirmayl kuramsal olarak desteklemektedir. Altuner Coban’in arastirmasi,
strateji gelisimini arastirmaci-uygulayici roliiyle "stre¢ odakli" bir eylem plani tizerinden betimlerken;
mevcut arastirma, bu tir stratejik donlisimlerin sahadaki asil uygulayicisi olan sinif 6gretmenlerinin
kullanma siireglerine ve bizzat kendi deneyimlerine yogunlasmaktadir. Literatlirde eylem
arastirmalariyla strateji 6gretiminin ideal uygulama basamaklari 6rneklendirilirken; mevcut ¢calisma, bu
stratejileri sinif ortaminin dogal akisinda kurgulayan ogretmenlerin pedagojik seriivenlerini ve bu
esnada edindikleri profesyonel yasantilari nitel bir perspektifle ele alarak literatirdeki uygulayici odakh
boslugu doldurmayi amaclamaktadir.

Demir (2023), okudugunu anlama yontemlerinin etkililigini incelemek amaciyla ulusal diizeyde
ylritilen yiksek lisans ve doktora tezlerine dayall deneysel calismalar lizerinde bir meta-analiz
gerceklestirmistir. Arastirma bulgulari, okudugunu anlama ydntemlerinin geleneksel 06gretim
yontemlerine kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak ¢alismanin nicel bir desene sahip
olmasi ve yontemlerin etki biiytkliklerine odaklanmasi, bu yontemlerin sinif ortaminda 6gretmenler
tarafindan nasil uygulandigina ve 6gretmenlerin uygulama sirecinde yasadiklari deneyimlere iliskin
ayrintili bilgi sunmasini sinirlamaktadir. Bu yoniyle calisma, okudugunu anlama yontemlerinin
etkililigini desteklemekle birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel yaklasimla ele alinacak arastirmalara
duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Kaptan (2023), ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanmalarinin problem ¢ézme becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Ogretim
deneyi slrecinde yiritilen arastirmada, 6grencilerin muhakeme gerektiren problemleri ¢ézerken
okudugunu anlama stratejilerini uygulayabildikleri ve bu stratejilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelisimine olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Ancak ¢calismanin 6grenci performansina odaklanmasi,
ogretmenlerin okudugunu anlama stratejilerini farkli ders baglamlarinda nasil planladiklar ve
uyguladiklarina iliskin deneyimlerin ele alinmamasina neden olmustur. Bu yonlyle arastirma,
stratejilerin disiplinler arasi kullanimina iliskin bulgular sunmakla birlikte, 6gretmenlerin strateji
kullanim slireclerine odaklanan nitel calismalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Cam (2022), tarafindan yuritilen karma desenli arastirmada, ilkokul dérdinci sinif 6grencileri
icin tasarlanan "Okudugunu Anlama Programi"nin (OKAP) 6grencilerin anlama becerileri, okuma
motivasyonlari ve tutumlari Gzerindeki etkisi irdelenmistir. Ankara ilinde 353 6grenci ile 15 hafta
boyunca siirdirlenen bu kapsamli calismada; hazirlanan programin akici okumadan strateji kullanimina
kadar pek cok boyutta anlamli bir basari artisi sagladigi saptanmistir. Arastirmayir mevcut literatlirde
farkli kilan temel unsurlardan biri, nicel verilerin yani sira 6gretmenlerle programin "uygulanabilirligi"

Gzerine yapilan nitel goriismelerle siirecin pedagojik yansimalarinin da degerlendirilmis olmasidir.
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Bu calisma, okudugunu anlama stratejilerinin bitinlesik bir program dahilinde sunulmasinin
yaratacagi verimliligi kanitlamasi bakimindan mevcut arastirmayi kuramsal olarak desteklemektedir.
Cam’in arastirmasi, strateji kullanimini bir "program etkisi" ve "basari ¢iktisi" olarak ele alirken; mevcut
arastirma, bu tir programlarin veya stratejilerin siniftaki asil yurtttcisd olan sinif 6gretmenlerinin
kullanma siireclerine ve bu siirecteki 6zglin profesyonel deneyimlerine odaklanmaktadir. Cam’in
calismasinda 6gretmen gorisleri programin uygulanabilirligini test etmek amaciyla ikincil bir veri olarak
sunulurken; mevcut calisma, Ogretmeni silirecin ana 0Oznesi konumuna getirerek, stratejileri
kurgularken vyasadiklari zihinsel ve mesleki seriiveni nitel bir perspektifle derinlemesine
anlamlandirmayi amaglamaktadir.

Bayar (2022), tarafindan gerceklestirilen yari deneysel arastirmada; okudugunu anlama
stratejileri 6gretiminin, ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin hem okuma hem de rutin/rutin olmayan
problem ¢6zme basarilari Gzerindeki etkisi incelenmistir. Amasya ilinde 12 hafta boyunca sirdirilen
uygulamada; KWL (BOO), yénlendirilmis okuma diisiinme etkinligi (YO-DE), hikdye haritasi ve grafik
dizenleyiciler gibi bitlinlesik stratejiler hem Tiirkce hem de matematik derslerine entegre edilmistir.
Arastirma sonuglari, strateji 6gretiminin 6grencilerin anlama ve problem ¢ézme becerilerinde kontrol
grubuna oranla anlamli bir basari artisi sagladigini kanitlamistir. Yazar, bu bulgulardan hareketle
ogretmenlerin siniflarinda okudugunu anlama stratejilerine mutlaka yer vermelerini ve bu aracglar
farkh disiplinlerle iliskilendirmelerini 6nermektedir. S6z konusu c¢alisma, okuma stratejilerinin
disiplinlerarasi birer 6grenme araci oldugunu ve akademik basari Gzerindeki somut etkisini belgelemesi
bakimindan mevcut arastirmayi kuramsal olarak gilclendirmektedir. Bayar’in calismasi, strateji
kullanimini nicel bir "basari faktori" olarak ele alip 6gretmenlere uygulama tavsiyesinde bulunurken;
mevcut arastirma, bu tavsiyeyi hayata geciren sinif 6gretmenlerinin bizzat kendi kullanim siireglerine
ve deneyimlerine yogunlagsmaktadir. Literatlirde 6gretmenlere yonelik yapilan "strateji kullanma
onerileri" sikhkla dile getirilirken; mevcut calisma, bu stratejileri derslerine entegre etmeyi segen
O0gretmenlerin bu sirecte hangi pedagojik kararlari aldiklarini ve ne tir profesyonel deneyimler
biriktirdiklerini nitel bir perspektifle inceleyerek literatlirdeki uygulayici odakli bakis agisini
derinlestirmeyi amaclamaktadir.

Ahraz (2022), tarafindan gergeklestirilen meta-analiz calismasinda, okudugunu anlama
stratejilerinin 6grencilerin anlama becerileri, okuma tutumlari ve bilginin kaliciigi Gzerindeki genel
etkisi kapsamli bir bicimde incelenmistir. Ulusal ve uluslararasi veri tabanlarindan secilen kriterlere
uygun 64 farkh arastirmanin sentezlendigi bu calismada; strateji kullaniminin okudugunu anlamada
"genis", bilginin kalicihginda ise "¢ok genis" dlizeyde pozitif etki yarattigl istatistiksel olarak
kanitlanmistir. Arastirma, stratejilerin sadece anlik basariyi degil, 6grenilenlerin zihinde uzun sireli
muhafaza edilmesini de en Ust dizeyde destekledigini ortaya koymustur. Bu ¢alisma, literatlrdeki

onlarca farkh arastirmanin ortak sonucunu tek bir potada eriterek strateji 6gretiminin tartismasiz
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basarisini belgelemesi bakimindan mevcut arastirma i¢in vazgecilmez bir referans noktasidir. Ahraz’'in
meta-analizi, stratejilerin "islem etkisini" ve "genel basariyi" devasa bir drneklem tzerinden nicel olarak
dogrular ¢ek; mevcut arastirma, bu kanitlanmis "genis etkili" sonuclarin mutfagindaki asil 6zneye, yani
sinif 6gretmenlerine odaklanmaktadir. Literatlirde onlarca arastirmanin toplami olan bu meta-analiz
verileri, stratejilerin 6grenci izerindeki verimliligini net bir bicimde ortaya koyarken; mevcut ¢alisma,
bu stratejileri sinif ortaminda kurgulayan ve uygulayan 6gretmenlerin bu sirecte neler hissettiklerini
ve bu yiksek verimlilik yolunda hangi profesyonel deneyimleri edindiklerini nitel bir perspektifle
anlamlandirmayi amaglamaktadir.

Yilmazlar (2022), tarafindan gerceklestirilen yari deneysel arastirmada; coklu duyusal
etkinliklerle zenginlestirilmis okuma ortamlarinin, ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin anlama
becerileri, strateji kullanimlari ve okuma motivasyonlari tizerindeki etkisi incelenmistir. Mugla ilinde on
hafta sliren uygulama neticesinde; farkli duyulara hitap eden zenginlestirilmis programin, 6grencilerin
hem strateji gelistirme becerilerini hem de okumaya yonelik isteklerini (motivasyonlarini) mevcut
programa oranla daha anlamh diizeyde artirdigi saptanmistir. Bu arastirma, okuma stratejilerinin
duragan bir sire¢ olmadigini, aksine 6grenme ortaminin niteligiyle dogrudan iliskili oldugunu
gostermesi bakimindan mevcut calismayl kuramsal olarak desteklemektedir. Yilmazlar'in ¢alismasi,
strateji kullaniminin "motivasyonel" ve "duyusal" ciktilarina odaklanirken; mevcut arastirma, bu tdr
zenginlestirilmis veya standart 0Ogrenme ortamlarinda stratejileri bizzat kurgulayan sinif
O0gretmenlerinin uygulama sireglerini ve bu sirecteki 6zgiin deneyimlerini merkezine almaktadir.
Literatlirde "coklu duyusal" gibi yenilikci yaklasimlarin strateji kullanimindaki verimliligi nicel olarak
ortaya konulurken; mevcut c¢alisma, bu stratejileri sinif ortamina entegre eden 6gretmenlerin
uygulama esnasinda neler yasadiklarini ve sireci nasil anlamlandirdiklarini nitel bir perspektifle
derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir.

Yildirnm (2022), tarafindan ydritilen olgu bilim desenindeki nitel arastirmada; ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama dizeylerine iliskin 6grenci, veli, 6gretmen ve yonetici
gorisleri kapsamh bir bicimde incelenmistir. Erzincan ilinde toplam 89 katilimci ile gergeklestirilen
arastirmada; okudugunu anlama basarisinin sadece 06grenci odakli bir slre¢ olmadigl, aile
tutumlarindan okul yénetimine kadar ¢ok bilesenli bir yapidan etkilendigi saptanmistir. Ozellikle sinif
ortaminda okudugunu anlamaya yonelik diizenlenen etkinliklerin ve 6gretmen rehberliginin, bu
becerinin gelisiminde dogrudan belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir. S6z konusu c¢alisma,
okudugunu anlama silirecini paydas gorUslerine dayali olarak genis bir perspektifte sunmasi
bakimindan mevcut arastirmayr yontemsel ve kuramsal olarak desteklemektedir. Yildirim’in
arastirmasi, okudugunu anlama dizeyine etki eden "faktorleri" genel bir cercevede tanimlarken;
mevcut arastirma, bu faktorlerin en onemli ayagl olan sinif 6gretmenlerinin strateji kullanma

sureclerini ve bu slirecteki 6zglin pedagojik deneyimlerini merkeze almaktadir. Yildirim’in calismasinda
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O0gretmen gorisleri okudugunu anlamaya etki eden unsurlardan biri olarak ele alinirken; mevcut
arastirma, O0gretmeni slrecin ana 6znesi konumuna getirerek, stratejileri kurgularken yasadiklari
zihinsel ve profesyonel seriiveni daha derinlemesine bir bakis agisiyla irdelemeyi amaglamaktadir.

Haydarli (2022), PQ4R okudugunu anlama stratejisinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilari, okuma motivasyonlari ve okumaya yonelik tutumlari tGzerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma, 60 ikinci sinif 6grencisiyle ylritilmis ve PQ4R stratejisinin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarini ve okuma motivasyonlarini anlamli diizeyde artirdigi belirlenmistir.
Ancak calismanin nicel ve 6grenci odakh bir yapiya sahip olmasi, 6gretmenlerin bu stratejiyi sinif
ortaminda nasil uyguladiklarina ve uygulama sirecinde yasadiklari deneyimlere iliskin ayrintili bilgi
sunmasini sinirlamaktadir. Bu yonlyle arastirma, stratejinin etkililigini ortaya koymakla birlikte,
ogretmen merkezli ve nitel arastirmalara duyulan gereksinimi acikca gostermektedir.

Capoglu (2021) tarafindan yiritilen doktora calismasinda, "isbirlikci Stratejik Okuma" (CSR)
yonteminin farkli okuma diizeylerine sahip 6grencilerin anlama ve bilissel farkindalik becerileri
Gzerindeki etkisi mercek altina alinmistir. 144 6grenci ile yari deneysel bir desende kurgulanan
arastirmada; strateji kullaniminin hem okudugunu anlama puanlarinda hem de 6grencilerin kendi
okuma siireclerini yonetme becerilerinde (bilissel farkindalik) istatistiksel olarak anlamh bir artis
sagladigi saptanmistir. Ozellikle diisiik ve orta diizeydeki okuma becerisine sahip d6grencilerde gériilen
ylksek ivmeli gelisim, stratejik 6gretimin kapsayici glicinl ortaya koymasi bakimindan dikkat cekicidir.
Bu ¢alisma, sistematik okuma stratejilerinin sadece akademik basariyi degil, bireyin zihinsel siireclerine
dair farkindaligini da donistlirdigini kanitlayarak mevcut arastirmanin kuramsal cercevesini
genisletmektedir. Capoglu’nun arastirmasinda, uygulamanin gegerliligini korumak adina siirecin bizzat
"ders 6gretmenleri" tarafindan yiritilmus olmasi, stratejilerin sinif icindeki dogal uygulanabilirligine
dair 6nemli bir referans sunmaktadir. Capoglu bu sireci stratejilerin "etkililigi" ve "6grenci ¢iktilan"
Gzerinden temellendirirken; mevcut arastirma, bu etkinligin sahadaki asil mimari olan sinif
O0gretmenlerinin stratejileri kurgulama siireglerine ve bu siregteki profesyonel deneyimlerine
yogunlasmaktadir. Literatlirde stratejilerin 6grenci basarisi Gzerindeki "sonuglari" nicel olarak
dogrulanirken; mevcut calisma, bu sonuglara giden yolda 6gretmenlerin gectigi pedagojik duraklari ve
uygulama deneyimlerini nitel bir perspektifle inceleyerek uygulayici odakli eksikligi gidermeyi
amaclamaktadir.

Atas (2021), tarafindan gerceklestirilen nitel arastirmada; 6zel yetenekli, iyi ve zayif okuma
dizeyine sahip dordinct sinif 6grencilerinin farkli metin tirlerindeki strateji kullanim bigimleri,
bitlinctl ¢oklu durum calismasi deseniyle incelenmistir. Sesli diisinme ve gorisme tekniklerinin
kullanildig1 arastirmada; 6grencilerin okuma diizeylerine gore strateji tercihlerinin gesitlilik gosterdigi,
ozellikle tanilanmis 6zel yetenekli 6grencilerin metin tiri fark etmeksizin daha Ust diizey disiinme

stratejilerine yoneldigi saptanmistir. Arastirmanin en dikkat c¢ekici sonuglarindan biri, strateji
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kullaniminin sadece bilissel bir beceri degil, ayni zamanda okuyucunun bireysel farkhliklariyla dogrudan
iliskili dinamik bir slire¢ oldugunun tespit edilmesidir. Bu ¢alisma, sinif ici heterojen yapida strateji
o0gretiminin ne denli 6zellesmis bir yaklasim gerektirdigini ortaya koymasi bakimindan mevcut
arastirmayi temellendirmektedir. Atas’in arastirmasi, farkli 6grenci profillerinin strateji kullanim
"nedenlerini" ve "bicimlerini" 6grenci perspektifinden betimlerken; mevcut arastirma, bu bireysel
farkhliklarin bulundugu sinif ortamlarinda stratejileri kurgulayan ve uygulayan sinif 6gretmenlerinin
bizzat kendi deneyimlerine yogunlagsmaktadir. Literatiirde 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore
sekillenen strateji haritalari nitel verilerle ortaya konulurken; mevcut galisma, bu karmasik pedagojik
slreci yoneten 6gretmenlerin strateji kullanma seriivenlerini ve bu slrec¢te edindikleri profesyonel
yasantilari merkeze alarak literatlirdeki uygulayici odakl bakis acisini derinlestirmeyi amacglamaktadir.

Ay (2020), hikaye haritasi yonteminin ilkégretim dordinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve kendi hikayelerini yazma becerileri izerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 39 doérdiincu
sinif 6grencisiyle ylritilmis ve hikaye haritasi yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma
becerilerini olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir. Ancak ¢alismanin nicel ve 6grenci odakl bir yapiya
sahip olmasi, 6gretmenlerin bu yontemi sinif ici uygulamalarda nasil deneyimlediklerine ve uygulama
surecinde karsilastiklari durumlara iliskin bilgi sunmasini sinirlamaktadir. Bu yoniyle arastirma,
yontemin etkililigini ortaya koymakla birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel yaklasimla ele alinacak
calismalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Gugclaer (2020), ilkokul dGglncid sinif 6grencilerinin  derinlemesine okuma stratejisini
kullanmalarinin okudugunu anlama dizeyleri Gzerindeki etkisini, bilgilendirici ve 6ykileyici metin
tirleri baglaminda incelemistir. Arastirma, sosyoekonomik diizeyi diisiik ve orta olan 30 dginci sinif
Ogrencisiyle ylratilmds; derinlemesine okuma stratejisinin her iki metin tlriinde de okudugunu
anlama becerilerini artirdigi, 6zellikle bilgilendirici metinlerde daha belirgin bir etki olusturdugu
belirlenmistir. Ancak ¢alismanin nicel ve 6grenci odakli yapisi, 6gretmenlerin bu stratejiyi farkli metin
tirlerinde nasil uyguladiklari ve uygulama slrecinde yasadiklari deneyimlerin ele alinmasini
sinirlamaktadir. Bu yoniyle arastirma, stratejinin etkililigini ortaya koymakla birlikte, 6gretmen
merkezli ve nitel arastirmalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Yiizgec (2020), grafik dizenleyicilerin ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine katkisini incelemistir. Arastirma, 28 doérdiinci sinif 6grencisiyle yiritilmus ve
grafik dizenleyicilerle desteklenen okudugunu anlama calismalarinin 6grencilerin anlama becerilerini
olumlu yonde etkiledigi, ayrica 6grencilerin bu uygulamalara yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Ancak calismanin nicel ve 6grenci odakli yapisi, grafik dizenleyicilerin 6gretmenler
tarafindan hangi pedagojik gerekcelerle ve nasil kullanildigina iliskin deneyimlerin ele alinmasini
sinirlamaktadir. Bu yoniyle arastirma, stratejinin etkililigini ortaya koymakla birlikte, 6gretmen

merkezli ve nitel ¢alismalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.
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Beyhatin (2019), hikaye haritasi yonteminin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dinledigini ve
okudugunu anlama diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlari Gzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma,
69 birinci sinif 6grencisiyle ylritilmis ve hikaye haritasi uygulamasinin yapildigi deney grubunun,
kontrol grubuna kiyasla dinledigini ve okudugunu anlamada daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica
deney grubunda okumaya yonelik tutumun olumlu yonde gelistigi gérilmustir. Ancak ¢alismanin nicel
ve Ogrenci odakh yapisi, 6gretmenlerin bu yontemi sinif i¢i uygulamalarda nasil planladiklari ve
uyguladiklarina iliskin deneyimlerin ele alinmasini sinirlamaktadir. Bu yontyle arastirma, yontemin
etkililigini ortaya koymakla birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel calismalara duyulan gereksinimi ortaya
koymaktadir.

Tokgbz (2019), KWL stratejisinin ilkokul Gglinci sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama
basarilar Gzerindeki etkisini, oykileyici ve bilgilendirici metin tlrleri baglaminda incelemistir.
Arastirma, 37 Uclncl sinif 6grencisiyle ylritilmis ve KWL stratejisinin her iki metin tirinde de
okudugunu anlama basarisini artirdigl, o6zellikle bilgilendirici metinlerde daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ancak calismanin nicel ve 6grenci odakl yapisi, 6gretmenlerin KWL stratejisini farkli
metin tlrlerinde nasil planladiklari ve uyguladiklarina iliskin deneyimlerin ele alinmasini
sinirlamaktadir. Bu yodnlyle arastirma, stratejinin etkililigini ortaya koymakla birlikte, 6gretmen
merkezli ve nitel arastirmalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Bulut B. (2018), tarafindan gerceklestirilen nitel durum c¢alismasinda, ilkokul dordiinct sinif
ogrencilerinin dinleme ve okuma sireclerinde kullandiklari anlama stratejileri ile bu esnada
gerceklesen zihinsel siregler derinlemesine irdelenmistir. Aydin ilinde 12 6grenci ile yuratilen
arastirmada, 6grencilerin anlama stratejilerini belirlemek amaciyla sesli diistinme yontemi ve gdzlem
kayitlarindan faydalanilmistir. Arastirmanin hazirlik asamasinda sinif 6gretmenlerinin ders isleme
sureglerinin gozlemlenmesi, strateji kullaniminin sinif ortamindaki dogal akisini belirlemesi bakimindan
dikkat cekicidir. Elde edilen bulgular; 6grencilerin metin igerigini ¢6ziimlemek adina yogun sekilde
tahminde bulunduklarini, ancak "degerlendirme" ve "Ust diizey bilissel beceriler" noktasinda yeterli
diizeye ulasamadiklarini ortaya koymustur. Bu ¢alisma, anlama stireglerinin sadece sonu¢ odakl degil,
strecin icindeki zihinsel eylemlerle birlikte ele alinmasi gerektigini gdstermesi bakimindan mevcut
arastirmayi kuramsal olarak desteklemektedir. Bulut’'un arastirmasinda, katilimci se¢imi asamasinda
sinif 6gretmenlerinin strateji uygulayip uygulamadiklarinin gézlemlenmis olmasi, tezin uygulama
boyutuyla dogrudan 6rtlismektedir. S6z konusu arastirma, 6grencilerin strateji kullanim kapasitelerini
ve zihinsel tepkilerini betimlerken; mevcut arastirma, bu zihinsel streclerin siniftaki asil mimari olan
sinif 6gretmenlerinin stratejileri kullanma sireglerine ve bu sirecteki profesyonel deneyimlerine
yogunlasmaktadir. Literatlirde 6grenci davranislari lzerinden strateji eksikligi bir sorun olarak

tanimlanirken; mevcut calisma, bu stratejileri kurgulayan ve yoneten Ogretmenlerin pedagojik
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sertivenlerini odagina alarak, stirecin "uygulayici" ayagindaki boslugu nitel bir perspektifle doldurmayi
amaclamaktadir.

Tekin (2018), tarafindan gergeklestirilen karma yontemli arastirmada, "baglanti kurma"
stratejisinin ilkokul Gglinci sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilari Gzerindeki etkisi
incelenmistir. Aksaray ilinde yiritilen bu ¢alismada, deneysel siirecin glivenirligini korumak adina her
iki gruptaki derslerin de bizzat sinif 6gretmenleri tarafindan yiritilmesi saglanmistir. Arastirma
sonucunda, baglanti kurma stratejisinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin toplam basari
puanlarinin, geleneksel yontemle devam eden kontrol grubuna oranla istatistiksel olarak anlamli
dizeyde yiksek oldugu saptanmistir. Bu ¢alisma, okuma stratejilerinin sadece Tirkce dersiyle sinirli
kalmayip diger tiim disiplinlerdeki akademik basariyi etkileyen bir anahtar oldugunu vurgulamasi
bakimindan mevcut arastirmayi kuramsal olarak desteklemektedir. Tekin’in arastirmasinda uygulama
slrecinin bizzat sinif 6gretmenleri tarafindan yirutilmis olmasi, stratejilerin sinif ici pratiklerdeki
uygulanabilirligini kanitlamasi yoniyle 6nem arz etmektedir. S6z konusu arastirma, stratejinin "basari
ciktisi" Gzerindeki verimliligine odaklanirken; mevcut arastirma, bu verimliligin mutfaginda yer alan
sinif 6gretmenlerinin stratejiyi kullanma sireglerini ve bu esnada edindikleri 6zgiin deneyimleri
odagina almaktadir. Tekin’in calismasinda 6gretmenlerin roli uygulamanin "ydratictsi" olarak
sinirlandiriimisken; mevcut arastirma, 6gretmenlerin bu sirecte neler hissettiklerini, stratejiyi
kurgularken hangi pedagojik kararlari aldiklarini ve uygulama deneyimlerini nitel bir bakis acisiyla
derinlemesine irdeleyerek literatiirdeki bu boslugu doldurmayi amaglamaktadir.

S6énmez (2017), tarafindan gergeklestirilen arastirmada, "sesli disiinme" stratejisinin ilkokul
dordiinct sinif 6grencilerinin okudugunu anlama performanslari lizerindeki belirleyici roli yari
deneysel bir desenle mercek altina alinmistir. Bartin ilinde yuritilen ve on haftalik bir uygulama
surecini kapsayan bu c¢alismada; strateji 6gretiminin sistematik olarak sunuldugu deney grubu ile
derslerin sinif 6gretmeninin mevcut rutini ve mifredat akisiyla devam ettigi kontrol grubu
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, sesli diisinme stratejisinin 6grencilerin
metni anlamlandirma stireglerinde somut bir basari artisi sagladigini ve bu yontemin etkili bir pedagojik
arac¢ oldugunu dogrulamistir. S6z konusu ¢alisma, strateji kullaniminin sagladigi akademik katma degeri
belgelemesi bakimindan mevcut arastirmayi kuramsal olarak desteklemektedir. Ancak S6nmez’in
arastirmasi, stratejiyi bir "basari ¢iktisi" olarak ele alirken; mevcut arastirma, bu basarinin sahadaki asil
yaratictsi olan sinif 6gretmenlerinin  strateji kullanma sireclerine ve bu sirecteki 06zglin
deneyimlerine yogunlasmaktadir. Literatirde sinif 6gretmenlerinin yurittigl sirecler genellikle
"kontrol grubu" catisi altinda rutin bir faaliyet olarak konumlandirilirken; mevcut calisma, bu rutinin
disina cikarak stratejileri bizzat kurgulayan ve uygulayan 6gretmenlerin pedagojik yasantilarini

merkeze almaktadir. Bu yoniyle mevcut arastirma, stratejilerin 6grenci lizerindeki etkisinden ziyade,
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o0gretmenin bu stratejileri sinif ortamina entegre ederken gecirdigi zihinsel ve profesyonel seriiveni
derinlemesine inceleyerek literattirdeki uygulayici odakl boslugu doldurmayi amaglamaktadir.

Glndogdu (2017), tarafindan yaratilen ylksek lisans tez ¢alismasinda, 6grenme giicliigl olan
ogrenciler ile normal gelisim gosteren akranlarinin okudugunu anlama becerileri karsilastirmali olarak
analiz edilmistir. Konya ilinde toplam 240 6grenci ile gerceklestirilen arastirmada, sézdizimsel agidan
farkhlik gosteren metinler kullanilarak 6grencilerin anlama performanslari 6l¢tilmistir. Arastirmanin
bulgulari, 6grenme gicligl olan 6grencilerin anlama diizeylerinin akranlarina gore belirgin sekilde
duslik oldugunu kanitlamistir. Yazar, bu performans farkinin temel nedenlerinden biri olarak 6grenme
glicligl yasayan 6grencilerin okuma sirasinda gerekli stratejileri kullanma noktasindaki yetersizliklerini
isaret etmektedir. Bu arastirma, okuma basarisinin sadece teknik bir "¢éziimleme" meselesi olmadigini,
asil belirleyici unsurun metne yonelik gelistirilen "stratejik yaklasim" oldugunu vurgulamasi
bakimindan mevcut calismaya dayanak olusturmaktadir. Glindogdu’'nun c¢alismasi, strateji
kullanimindaki eksikligin 6grenciler arasindaki anlama farkini nasil derinlestirdigini ortaya koyarken;
mevcut arastirma, bu eksikligi giderecek ve sinifta stratejik bir iklim olusturacak olan sinif
ogretmenlerinin kendi deneyimlerine odaklanmaktadir. Literatlirde 6grenci bazli "strateji yetersizligi"
bir sorun olarak tanimlanirken, mevcut ¢alisma bu sorunun ¢ézim merkezi olan 6gretmenlerin strateji
kullanma stireclerini ve bu slrecteki pedagojik yasantilarini ele alarak literatire uygulayici temelli bir
katki sunmayl amaclamaktadir.

Batmaz (2017), ilkokul dérdinct sinif 6grencilerinin Tirkce dersinde okudugunu anlama
stratejilerini kullanim duazeyleri ile okudugunu anlama basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirma, 503 dordinci sinif 6grencisiyle yiritilmis; okudugunu anlama stratejilerini daha sik
kullanan 06grencilerin anlama basarilarinin daha ylksek oldugu ve bu iliskinin cesitli demografik
degiskenlere gore farklilastig belirlenmistir. Ancak ¢alismanin iliskisel ve nicel bir yapiya sahip olmasi,
o0gretmenlerin okudugunu anlama stratejilerini sinif ortaminda nasil yonlendirdikleri ve uyguladiklarina
iliskin deneyimlerin ele alinmasini sinirlamaktadir. Bu yoniyle arastirma, strateji kullanimi ile basari
arasindaki iliskiyi ortaya koymakla birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel galismalara duyulan gereksinimi
gostermektedir.

Dogan (2017), 2000-2016 vyillari arasinda okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik
strateji, yontem ve tekniklerin etkililigini inceleyen c¢alismalar (zerinde bir meta-analiz
gerceklestirmistir. Arastirmada 19 calisma incelenmis; etki diizeyleri ve sinif seviyeleri gibi degiskenler
degerlendirilmistir. Bulgular, okudugunu anlama stratejilerinin genel olarak etkili oldugunu
gostermekle birlikte, sinif diizeylerine gore anlamli karsilastirmalar yapilabilmesi icin yeterli sayida
calisma bulunmadigini ortaya koymustur. Ancak calismanin nicel ve ikincil veri temelli yapisi,
stratejilerin sinif ortaminda 6gretmenler tarafindan nasil uygulandigina ve 6gretmen deneyimlerine

iliskin ayrintili bilgi sunmasini sinirlamaktadir. Bu yoniiyle arastirma, alanyazindaki nicel yogunlugu
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ortaya koymakla birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel arastirmalara duyulan gereksinimi agik bicimde
gostermektedir.

Ozdemir (2017), okumadan énce—okuma sirasinda—okumadan sonra diisiin (3D) stratejisinin
ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri izerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 68
ilkokul 6grencisiyle yiritilmus; bilgilendirici metinlerin 6gretiminde deney grubunda 3D stratejisi,
kontrol grubunda ise Tiirkce 6gretim programi uygulanmistir. Bulgular, genel okudugunu anlama
dizeyleri agisindan gruplar arasinda anlamli bir farkliik olmadigini; ancak ana fikir belirleme
becerisinde 3D stratejisinin olumlu bir etki olusturdugunu géstermektedir. Bununla birlikte ¢calismanin
nicel ve 6grenci odakl yapisi, 6gretmenlerin stratejiyi uygulama siirecinde yasadiklari deneyimleri ve
uygulamaya iliskin kararlarini ortaya koymada sinirli kalmaktadir. Bu yoniiyle arastirma, stratejinin
belirli alt beceriler lizerindeki etkisini gostermekte; ancak 6gretmen merkezli ve nitel ¢calismalara
duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Aktas (2015), okuma 6ncesi strateji 6gretiminin ilkokul dordiincl sinif 6grencilerinin ekrandan
okudugunu anlama dizeyleri Gizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 44 dérdinci sinif 6grencisiyle
ylratilmus ve okuma oncesi strateji 6gretiminin ekrandan okudugunu anlama tzerinde olumlu bir etki
olusturdugu belirlenmistir. Ancak calismanin nicel ve 6grenci odakl yapisi, 6gretmenlerin okuma
Oncesi stratejileri dijital okuma baglaminda nasil planladiklari ve uyguladiklarina iliskin deneyimlerin
ele alinmasini sinirlamaktadir. Bu yoniyle arastirma, dijital ortamda strateji kullaniminin etkililigini
ortaya koymakla birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel calismalara duyulan gereksinimi ortaya
koymaktadir.

Glrblz (2014), SQ4R tekniginin ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri Uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 57 dordinct sinif 6grencisiyle ylritilmis ve
SQ4R tekniginin okudugunu anlama basarisini olumlu yodnde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin okuduklari sayfa sayisi, aile gelir diizeyi ile anne ve baba egitim durumunun okudugunu
anlama becerisiyle iliskili oldugu saptanmistir. Ancak calismanin nicel ve 6grenci odakli yapisi,
ogretmenlerin SQ4R teknigini sinif i¢i uygulamalarda nasil kullandiklari ve uygulama sirecinde
yasadiklari deneyimlerin ele alinmasini sinirlamaktadir. Bu yoniiyle arastirma, teknigin etkililigini ortaya
koymakla birlikte, 6gretmen merkezli ve nitel arastirmalara duyulan gereksinimi géstermektedir.

Top (2014), isbirlikli Tartisma Sorgulama (iTS) stratejisinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilar Gizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 65 dérdincu sinif 6grencisiyle
yiritilmis ve ITS stratejisinin okudugunu anlama basarisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Ayrica stratejinin, cinsiyet degiskenine gore okudugunu anlama basarisini artirmada benzer etki
gosterdigi saptanmistir. Ancak calismanin deneysel ve nicel yapisi, dgretmenlerin ITS stratejisini sinif

ortaminda nasil uyguladiklari ve uygulama strecine iliskin gorislerini ortaya koymada sinirli
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kalmaktadir. Bu durum, Ogretmen deneyimlerine dayali nitel c¢alismalara duyulan ihtiyaci
gostermektedir.

Kenanlar (2013), tarafindan ydratilen doktora tez calismasinda, Ustbilissel stratejilerle
zenginlestirilmis "Yeniden Dizenlenmis Direkt Okuma ve Dusiinme Etkinligi" (DR-TA) stratejisinin
ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin Ust dlizey distiinme becerileri lzerindeki etkisi incelenmistir. 86
ogrenci ile gerceklestirilen deneysel arastirmada; DR-TA stratejisinin ozellikle "degerlendirme" ve
"yorumlama" gibi Ust diizey bilissel basamaklarda anlamlh farklar yarattigi, genel toplamda ise
ogrencilerin okumada Ust dizey distiinme becerilerini 6nemli dlclide gelistirdigi saptanmistir. Soz
konusu calisma, DR-TA gibi karmasik ve bitlinlesik bir stratejinin ilkokul kademesinde basarili bir
sekilde hayata gecirilebilecegini ve 0Ogrencilerin zihinsel sireclerini dogrudan etkileyebilecegini
gostermesi bakimindan mevcut arastirmayi teorik olarak temellendirmektedir. Kenanlar’in arastirmasi,
stratejinin "Uretilen icerik" ve "6grenci performansi" Gzerindeki etkilerini nicel boyutta belgelerken;
mevcut arastirma, bu Ust diizey becerileri gelistirmek amaciyla sinifta stratejiyi bizzat kurgulayan sinif
ogretmenlerinin uygulama serlvenlerine odaklanmaktadir. DR-TA gibi Ustbilissel farkindalik gerektiren
bir stratejinin siniftaki "ylritlcisiu" olan 6gretmenlerin bu siirecte hangi pedagojik donemeclerden
gectigini ve ne tir deneyimler edindigini anlamak, literatiirdeki uygulama odakli boslugun
doldurulmasi agisindan kritik 6nem tasimaktadir.

Bulut P. (2013), tarafindan yuratilen karma yontemli doktora ¢alismasinda, ilkokul besinci sinif
ogrencileri ile sinif 6gretmenlerinin 6zetleme stratejilerini kullanma bicimleri ve bu sirece yonelik
algilari derinlemesine incelenmistir. 561 6grenci ve 17 sinif 6gretmeninden elde edilen veriler;
o0gretmenlerin 6zetlemeyi yazili anlatimi gelistiren bir faaliyet olarak gordiklerini ancak bu stratejiyi
O0grencilerine sistematik veya uygulamali bir yontemle 6gretmediklerini ortaya koymustur.
Arastirmanin en garpici bulgularindan biri, 6gretmenlerin biyik ¢ogunlugunun 6zetleme 6gretimine
dair herhangi bir profesyonel egitim almadiklarini ve mifredattaki ilgili kazanimlar konusunda yeterli
bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmeleridir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin okudugunu anlama stratejilerini
sinif ortaminda "nasil" uyguladiklarina veya uygulayamadiklarina dair somut bir tablo sunmasi
bakimindan mevcut arastirmanin temel gerekgelerinden birini olusturmaktadir. Bulut’un calismasi,
O0gretmenlerin strateji 6gretimi konusundaki pedagojik eksikliklerini ve strecteki "rehberlik" rollerinin
sinirli kaldigini nicel ve nitel verilerle belgelerken; mevcut arastirma, sinif 6gretmenlerinin bu
stratejileri kullanma sireclerini ve bu esnada edindikleri bizzat kendi deneyimlerini merkeze
almaktadir. Literatliirde Ogretmenlerin strateji bilgisindeki yetersizliklere isaret eden bu gibi
calismalarin aksine mevcut arastirma, stratejileri aktif olarak kullanan 6gretmenlerin bu siirecte neler
yasadiklarini, ne tir zorluklarla karsilastiklarini ve bu sireci nasil anlamlandirdiklarini "uygulayici

deneyimi" odakli bir perspektifle derinlestirmeyi hedeflemektedir.
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ince (2012), sinif 5gretmenlerinin Tiirkge derslerinde okudugunu anlama stratejilerini kullanma
dizeylerini incelemistir. Arastirma, 100 sinif 6gretmeniyle ylrGtalmdastlr. Bulgular, 6gretmenlerin
okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasini gerekli gordiklerini; ancak ders kitaplarindaki
metinlerin stratejilere her zaman uygun olmamasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve ders
siirelerinin yetersizligi nedeniyle uygulamada giiglik yasadiklarini ortaya koymustur. icerik analizi
sonucunda 6gretmenlerin en sik ve en az kullandiklari okuma stratejileri ile strateji kullaniminin cinsiyet
ve kidem degiskenlerine gore farkhlastig belirlenmistir. Ancak calisma, 6gretmenlerin strateji
kullanimina iliskin goruslerini ortaya koymakla sinirli kalmis; stratejilerin sinif ici uygulama siireclerine

ve 0grenci lzerindeki etkilerine iliskin derinlemesine veri sunmamistir.

2.2.2. Yurt Diginda Yapilan Calismalar

Asfaw ve digerleri(2026), ikinci dil 6grenen 6grencilerde metabilissel okuma stratejisi
ogretiminin okudugunu anlama basarisi, okuma stratejisi farkindaligi ve okuma motivasyonu
Uzerindeki etkisini incelemistir. Yari deneysel desen kullanilarak yiuritilen arastirmada bir deney ve iki
kontrol grubundan olusan 6grenci gruplarn UGzerinde uygulamalar gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda metabilissel okuma stratejisi 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini,
strateji farkindaliklarini ve okuma motivasyonlarini anlamh diizeyde artirdigi belirlenmistir. S6z konusu
calisma, metabilissel stratejilerin sistemli bicimde oOgretilmesinin yalnizca bilissel basariyr degil,
ogrencilerin okuma siirecine yonelik farkindaliklarini da gelistirdigini ortaya koymasi bakimindan
okudugunu anlama 6gretimine énemli katkilar sunmaktadir. Bununla birlikte arastirmanin ikinci dil
O0grenen ogrenciler lzerinde yiritilmis olmasi, elde edilen bulgularin ana dili Tarkge olan ilkokul
ogrencilerine dogrudan genellenmesini sinirlandirmaktadir. Mevcut arastirma ise metabilissel
stratejilerin etkililigini 6grenci basari puanlari Gzerinden degerlendirmek yerine, sinif 6gretmenlerinin
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik kullandiklari stratejileri, uygulama deneyimlerini ve
karsilastiklar glglikleri 6gretmen gorusleri dogrultusunda inceleyerek konuya nitel bir bakis agisi
kazandirmaktadir.

Nooyod (2026), ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen tniversite 6grencilerinde metabilissel
okuma stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama basarisi ve okumaya yonelik tutum Gzerindeki etkisini
incelemistir. Deneysel desenle gerceklestirilen arastirmada, metabilissel strateji 6gretimi uygulanan
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinda ve okumaya ydnelik olumlu tutumlarinda anlamh
gelismeler oldugu belirlenmistir. Ayrica 06grencilerin okuma sirecini planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerinde de ilerleme kaydedildigi tespit edilmistir. Arastirma, metabilissel strateji
o0gretiminin yalnizca akademik basariyi degil, 6grencilerin okuma stirecini bilingli bicimde yonetmelerini
de destekledigini gostermesi bakimindan alanyazina 6nemli katkilar sunmaktadir. Ancak arastirmanin
Universite 6grencileriyle yurutiilmis olmasi, ilkokul diizeyindeki okudugunu anlama 6gretimine iliskin
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dogrudan cikarimlar yapilmasini sinirlandirmaktadir. Mevcut arastirma ise ilkokul dizeyinde gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarini ve
Ogretim siirecine iliskin deneyimlerini ele almasi bakimindan s6z konusu ¢calismadan farklilasmaktadir.

Bantasan (2026), ortadgretim o6grencilerinin arastirma temelli 6grenme sirecinde kullandiklari
st bilissel okuma stratejilerinin ortntilerini incelemistir. Filipinler'de 350 ortadgretim Ogrencisiyle
gerceklestirilen arastirmada, Ogrencilerin okuma Oncesinde planlama, okuma sirasinda anlamayi
izleme ve okuma sonrasinda degerlendirme stratejilerini kullanma dizeyleri belirlenmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin problem cozmeye yonelik okuma stratejilerini daha sik kullandiklari, buna
karsin kiiresel (global) okuma stratejileri ile destekleyici okuma stratejilerinin kullanim dizeylerinin
gorece daha duslik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, Ust bilissel okuma stratejilerine iliskin
farkindahgin 6grencilerin okudugunu anlama siireclerini destekledigi ve 6gretmenlerin bu stratejileri
0gretim siirecinde modelleyerek sistemli bicimde kullanmalarinin 6grencilerin arastirma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine katki saglayacagi vurgulanmistir. S6z konusu ¢alisma, okudugunu
anlama sirecinde Ust bilissel stratejilerin islevini ayrintili bicimde ortaya koymasi bakimindan mevcut
arastirmanin kuramsal cergevesini desteklemektedir. Bununla birlikte arastirmanin ortadgretim
Ogrencileri lzerinde ve nicel arastirma deseniyle ylratilmis olmasi, 6gretmenlerin sinif i
uygulamalarina ve yasadiklari deneyimlere iliskin ayrintili bilgi sunmasini sinirlandirmaktadir. Mevcut
arastirma ise okudugunu anlama becerisini sinif 6gretmenlerinin kullandiklari stratejiler, 6gretim
materyalleri, uygulama siirecinde karsilastiklari gliclikler ve mesleki deneyimleri dogrultusunda nitel
bir yaklasimla ele alarak alanyazindaki bu bosluga katki saglamaktadir.

Dermitzaki (2025), ilkokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin strateji kullanimi, 6z yeterlilik
algilari ve okudugunu anlama performanslari arasindaki iliskiyi bir midahale programi araciligiyla
degerlendirmistir. Toplam 109 6grenci ile yiritlilen bu deneysel ¢alismada, bilissel ve Ust bilissel
strateji egitiminin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarisini ve strateji kullanim
sikhgini kontrol grubuna oranla anlaml derecede artirdigi tespit edilmistir. S6z konusu arastirma,
Zimmerman’in (2000) sosyal-bilissel 6z diizenleme modelini merkeze alarak; okuma 6ncesi, sirasi ve
sonrasindaki stratejik eylemlerin akademik ciktilari nasil iyilestirdigini kanitlamasi bakimindan mevcut
arastirmanin teorik cercevesiyle 6rtiismektedir. Ancak calismada, strateji kullanimindaki artisa ragmen
ogrencilerin okuma 6z yeterlilik algilarinda kisa vadede anlamli bir degisim gdzlenmemesi, bu tir
duyussal becerilerin igsellestirilmesi icin daha uzun sireli miidahalelere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
koyarak yontemsel bir sinirhliga isaret etmektedir. Mevcut arastirma, Dermitzaki'nin (2025) nicel
verilerle sundugu bu strateji-basari iliskisini, sinif 6gretmenlerinin uygulama asamasinda yasadiklari
0zgln deneyimler ve karsilastiklari pedagojik engeller (zerinden nitel bir perspektifle ele alarak

literatlirdeki 6gretmen yasantisi odakh boslugu doldurmayi amaglamaktadir.
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Reid Smith (2023), 6gretmenlerin okul egitiminin ilk yedi yilinda ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerilerini nasil gelistirdiklerine iliskin inanglarini ve baglantili metinlerin anlasiimasini desteklemek
amaciyla kullandiklari, kendi bildirimlerine dayali uygulama ve stratejileri incelemistir. Arastirmada,
284 Avustralyali ilkokul 6gretmeninden web tabanli bir anket araciligiyla veri toplanmistir. Bulgular,
ogretmenlerin okudugunu anlama 6gretimine yonelik inanglarinin genis bir yelpazeye yayildigini ve bu
inanglarin bir kisminin birbiriyle celistigini ortaya koymustur. Ayrica, sinif i¢i 6gretim uygulamalarinda
hangi unsurlarin etkili oldugu ve 06gretim siresinin farklh etkinliklere nasil dagitilmasi gerektigi
konusunda 6gretmenler arasinda belirgin bir goris birligi bulunmadig tespit edilmistir. Bu durum,
okudugunu anlama 6gretimine iliskin uygulamalarin standartlasmadigini ve 6gretmenlerin bireysel
inanglarina gore sekillendigini gostermektedir.

Rodriguez-Barrios (2021), calismalarinda Meksika’daki ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini incelemek amaciyla Bayesyen istatistiksel bir yaklasim kullanmislardir.
Arastirmada, 6grencilerin okuma ve anlama diizeylerini belirlemek icin uygulanan 6lgme aracglarindan
elde edilen veriler analiz edilmistir. Bayesyen yontemlerin kullanimi, okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesinde daha esnek ve glivenilir sonuglar elde edilmesine olanak saglamistir. Elde edilen
bulgularin, egitimciler ve politika yapicilar icin ilkokul diizeyinde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik daha etkili ve veri temelli stratejiler olusturulmasina katki saglayabilecegi
belirtilmektedir. Calisma, Bayesyen analizlerin egitim arastirmalarinda okudugunu anlama gibi
karmasik becerilerin incelenmesinde kullanilabilecegini gostermesi bakimindan 6nemli bir 6rnek
niteligindedir.

Sugiharti (2020), c¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistiriimesinde SQ3R yonteminin etkililigini incelemistir. Bes asamadan olusan bu stratejinin (Survey,
Question, Read, Recite, Review) 6grencilerin okuma siirecine aktif katihmini artirdigi ve metinlerin
daha kalici bicimde 6grenilmesini sagladigi belirlenmistir. Arastirma sonuglari, SQ3R yonteminin ilkokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri lzerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Ele alinan calismalar genel olarak degerlendirildiginde, okudugunu anlama stratejilerinin
ilkokul diizeyinde 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu acik¢a gorilmektedir.
Ancak bu calismalarin blyik ¢ogunlugu, stratejilerin etkililigini 6lcmeye yonelik nicel ve deneysel
desenlerle sinirh kalmis; sinif 6gretmenlerinin bu stratejileri sinif ortaminda nasil uyguladiklari,
uygulama slirecinde ne tir glclikler yasadiklari ve bu siregleri nasil anlamlandirdiklari yeterince ele
alinmamistir. Ogretmenlere yonelik sinirli sayidaki arastirma ise ¢ogunlukla kullanim sikhgi ve goris
belirleme diizeyinde kalmis, 6gretmen deneyimlerini derinlemesine inceleyen nitel calismalara
yeterince yer verilmemistir. Bu dogrultuda mevcut arastirma, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama

stratejilerini kullanma sireclerine iliskin yasantilarini fenomenolojik bir bakis acisiyla inceleyerek,
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o0gretmen deneyimlerini merkeze alan nitel bir perspektif sunmakta ve alanyazinda belirgin olan bu

boslugu doldurmayi hedeflemektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplanmasi ve veri analizine ait alt

basliklara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ilkokul sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini sinif ici uygulama
sureglerinde edindikleri deneyimleri, bu sireglerin isleyisini ve 6gretmenlerin bu pratiklere iligskin
algilarini derinlemesine analiz etmeyi hedefleyen nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma yaklasimi,
sosyal gerceklikleri ve olgulari sadece sayisal verilerle sinirli kalmadan; bireylerin kendi diinyalarindaki
anlamlandirma bigimlerini, deneyimlerini ve bu yasantilara dair gelistirdikleri duygu ve dislinceleri
"kendi dogal baglami" icerisinde kavramayl amaclayan butlincil bir arastirma disiplinidir (Simsek &
Yildirim, 2008). Bu yaklasim, karmasik ve cok katmanli olan egitim stireglerini katihmcilarin bakis acisi
Gzerinden en yalin ve derin haliyle incelemeye olanak saglar (Ekiz, 2009).

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini uygulama siireclerine dair
Ozglin yasantilarini ve bu yasantilara yikledikleri 6znel anlamlari kesfetmek amaciyla nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni benimsenmistir. Fenomenoloji, bireyler icin bir anlam
ifade eden ancak lizerine yeterince derinlemesine odaklanilmamis "olgularin" ortak 6ziine (essence)
ve insanlarin bu olgulari nasil deneyimledigine odaklanir (Creswell, 2013). Bu arastirmanin odagindaki
"olgu", 6gretmenlerin siniflarinda okudugunu anlama stratejilerini kurgulama ve yiriitme strecidir.

S6z konusu desenin tercih edilme nedeni, 6gretmenlerin bu stratejileri uygulama sirecinin
sadece teknik bir ders isleme faaliyeti degil; icinde pedagojik kararlarin, 6grenci etkilesimlerinin ve
profesyonel reflekslerin yer aldigi kapsamh bir "deneyim alani" teskil etmesidir. Fenomenoloji,
O0gretmenlerin bu sireci nasil "yasadiklarini" ve bu yasantiya hangi zihinsel semalarla anlam
yuklediklerini, olgunun 0ziine odaklanarak agiga ¢ikarmayir amaglar. Boylelikle, 6gretmenlerin
okudugunu anlama stratejilerini uygulama seriveni; her 6gretmenin kendi sinif dinamigi ve mesleki

kimligiyle sekillenen 6znel perspektifiyle, betimsel bir derinlik icerisinde ortaya konulabilecektir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasiminin dogasina uygun olarak "6rneklem" kavrami yerine
"calisma grubu" ifadesi tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda temel amag, genellenebilir istatistiksel
verilere ulasmak degil; ele alinan olguyu tiim derinligiyle betimleyebilmektir. Bu dogrultuda calisma
grubu, incelenen konuyla ilgili dogrudan yasanti sahibi olan ve bu yasantiyl aktarabilecek nitelikteki

bireylerden olusturulur (Yildirnm & Simsek, 2008).
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Arastirmanin c¢alisma grubu, amach 6rnekleme yontemlerinden "6l¢lit 6rnekleme" teknigi
kullanilarak belirlenmistir. Alanyazinda 6zellikle okuma ve anlama 6gretimi siireclerinde, arastirmanin
basarisinin "bilgi acisindan zengin" durumlarin secilmesine bagh oldugu vurgulanmaktadir (Akyol,
2021). Bu baglamda, katilimcilarin belirlenmesinde esas alinan temel 6l¢it; 6gretmenlerin okudugunu
anlama stratejilerini sinif ici uygulama sireclerinde bizzat tecriibe etmis olmalari ve bu stratejileri
ogretim silireclerine aktif olarak dahil etmeleridir.

Katilimcilar; Marmara Bolgesi’nde yer alan bir ilin, merkez ilgelerinden birindeki yedi farkh
devlet ilkokulunda gérev yapan 16 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. ilkokul kademesinde okudugunu
anlama becerisinin temelinin atildigl ve stratejik 6gretimin en kritik evresinin bu dénem oldugu
gerceginden hareketle (Akyol, 2021), 16 6gretmenden elde edilecek verilerin arastirmanin amacina
hizmet edecegi degerlendirilmistir. Nitel arastirmalarda katilimci sayisi belirlenirken, toplanan verilerin

sy n

birbirini tekrar etmeye basladigi ve yeni bir temanin ortaya ¢cikmadigl "veri doygunlugu" asamasi esas
alinmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2008). Bu dogrultuda 16 katilimcinin, 6gretmenlerin strateji uygulama
sureglerine iliskin ortak anlam dinyasini ve "olgunun 6zUnU" yansitmak adina yeterli bir cesitlilik
sundugu kabul edilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin cinsiyet ve mesleki kidemlerine iliskin dagilim

Katilimci Cinsiyet Mesleki Kidem (Calisma Yih)
01 Kadin 17
02 Erkek 25
03 Kadin 3
04 Kadin 6
05 Erkek 11
06 Kadin 26
07 Kadin 6
08 Erkek 32
09 Kadin 7
010 Kadin 13
011 Kadin 16
012 Kadin 8
013 Kadin 15
014 Erkek 17
015 Kadin 6
016 Kadin 7
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Tablo 2 incelendiginde c¢alisma grubunun 16 Ogretmenden olustugu gortlmektedir.
Katihmcilarin 12'si kadin, 4'G erkek o6gretmendir. Mesleki kidemleri ise 3 ile 32 yil arasinda
degismektedir. Calisma grubunda farkli mesleki deneyim diizeylerine sahip 6gretmenlere yer verilerek
arastirma konusu farkh deneyim perspektiflerinden ele alinmaya calisilmistir. Bu gesitliligin

arastirmanin verilerinin zenginlesmesine katki saglayacagi disinilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig gériisme formu
aracthigiyla toplanmistir.  Yari vyapilandiriimis gorisme formu, fenomenolojik arastirmalarda
katihmcilarin belirli bir olguya iliskin yasantilarini, algilarini ve bu yasantilara yikledikleri anlamlari
derinlemesine ortaya koymaya olanak saglamasi nedeniyle tercih edilmistir. Bu dogrultuda goriisme
formu, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik stratejileri nasil
kullandiklarini ve bu siiregte hangi deneyimleri yasadiklarini incelemeyi amaglamaktadir.

Gorisme formu; 6gretmenlerin okudugunu anlama sirecine iliskin goruslerini, kullandiklar
stratejileri, bu stratejileri tercih etme nedenlerini, uygulama siirecinde karsilastiklari gtglikleri ve
strateji kullanimina iliskin deneyimlerini ortaya koymaya yonelik agik uglu sorulardan olusturulmustur.
Bu sayede oOgretmenlerin gorislerini kendi ifadeleriyle ve ayrintili bicimde aktarmalarina imkan
taninmistir.

Gorusme formu asagidaki amacglara hizmet edecek sekilde yapilandiriimistir:

e  Okudugunu anlama becerisinin 6nemi konusunda 6gretmen goruslerini ortaya koymak,

e Ogrencilerin  okudugunu anlama dizeylerinin &gretmenler tarafindan nasil

degerlendirildigini belirlemek,

e  Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik kullanilan stratejileri ve bu stratejilerin

secilme nedenlerini ortaya ¢ikarmak,

e  Stratejilerin uygulanmasi siirecinde karsilasilan guglikleri ve sinirliliklari belirlemek,

e  Strateji kullanimina 6grencilerin verdikleri tepkileri ve 6gretmenlerin bu stratejilere iliskin

degerlendirmelerini incelemek,

e  Kullanilan materyal ve kaynak tirlerini belirlemek,

e Zaman icinde strateji kullaniminda meydana gelen degisimleri ve bu degisimlerin

nedenlerini ortaya koymak,

e Ogretmenlerin mesleki gelisim sireglerinde okudugunu anlama stratejilerine iliskin

katildiklari egitim ve yararlandiklari kaynaklari belirlemek,

e Ogretmenlerin  okudugunu anlama becerisini  gelistirmeye yonelik  genel

degerlendirmelerini ve meslektaslarina yonelik 6nerilerini ortaya koymak.
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Gorusme formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla hazirlanan taslak form, alaninda
uzman iki akademisyen ve bir dil uzmaninin gérisiine sunulmus; alinan geri bildirimler dogrultusunda

gerekli dizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, 2025-2026 egitim-0gretim yili gliz yariyiinda, Marmara Bolgesi’nde yer
alan bir ilin merkez ilgesindeki devlet okullarinda gorev yapan 16 sinif 6gretmeninin katihimiyla,
arastirmaci tarafindan bizzat ylrtttlmustir. Goriismeler, katilimcilarin gonillilik esasina dayali olarak
uygun gordikleri zaman ve ortamda, yiz ylze gerceklestirilmistir.

Her bir gorisme ortalama 30—-40 dakika siirmus; katilimcilarin acgik rizasi alinarak ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan gériismeler, daha sonra kelimesi kelimesine yaziya
dokilmus; yazim silrecinde katilimcr ifadelerinin  anlam bitinliginin korunmasina 6zen
gosterilmistir.

Katimcilarin gizliligini saglamak amaciyla 6gretmenlere 01, 02, O3... seklinde kodlar verilmis;
il, ilce ve okul isimleri de dahil olmak tizere kimlik bilgilerini aciga cikarabilecek tiim unsurlar gizli
tutulmustur. Arastirmanin tiim asamalarinda etik ilkeler gézetilmis; katiimcilar arastirmanin amaci,
veri toplama sireci ve gonillilik esaslari hakkinda dénceden bilgilendirilmistir. Elde edilen veriler
yalnizca bilimsel amaclarla kullaniimistir.

Veri toplama slireci tamamlandiktan sonra gorisme kayitlari ve yaziya dokilen metinler
dogruluk ve butinlik agisindan tekrar gbézden gecirilmis, analiz sirecinde kullanilmak (zere

diizenlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde, fenomenolojik yaklasimin dogasina uygun
olarak igerik analizi teknigi benimsenmistir. icerik analizi; toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara
ve iliskilere ulasmak amaciyla, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirerek duzenli bir bicimde yorumlamayi saglar (Simsek & Yildirim, 2008). Analiz sireci,
o0gretmenlerin okudugunu anlama stratejilerine iliskin 6znel yasantilarinin "ortak 6zini" ortaya
cikarmak amaciyla tiimevarimsal bir yaklasimla ylritilmustir.

Veri analizi prosediirleri su sistematik asamalarla gerceklestirilmistir:

1. Verilerin Hazirlanmasi ve Ham Veriye Yakinlik: Ses kayitlari kelimesi kelimesine (verbatim)

yaziya dokilmis; elde edilen dokimler anlam kaybini 6nlemek adina kayitlarla tekrar
karsilastirilarak dogrulanmistir. Her bir metin, arastirmaci tarafindan fenomenolojik

duyarhlikla birden fazla kez okunarak veri setine genel bir asinalik kazanilmistir.
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2. Kodlama ve Kategorizasyon: Veriler izerinde arastirma sorulari temelinde anlamli birimler
belirlenerek kodlar olusturulmustur. Bu slrecte dogrudan 6gretmenlerin ifadelerinden
hareket edilmis; benzer nitelikteki kodlar, aralarindaki iliskisel baglar dikkate alinarak
kategoriler altinda toplanmistir.

3. Tema ve Model Olusturma: Kategoriler, fenomene dair Ust dizey anlam yapilarini
yansitacak bicimde temalar halinde birlestirilmistir. Analiz slirecinin gecerliligini ve
hiyerarsik yapinin tutarliigini saglamak amaciyla MAXQDA 2024 nitel veri analiz yazilimi
kullanilmistir. Yazilimin tercih edilme nedeni; karmasik nitel veri setlerini sistematik olarak
yonetmeye, kodlar arasindaki iliskileri gorsellestirmeye ve arastirmanin bulgularini
modeller (sekiller) araciligiyla buttincil bir bicimde sunmaya imkan tanimasidir.

4. Bulgularin Betimlenmesi ve Yorumlanmasi: Elde edilen temalar, katihmcilarin 6zgiin
seslerini yansitmak adina dogrudan alintilarla desteklenmis; 6gretmenlerin gizliligini
korumak amaciyla "01, 02..." kodlamalari kullaniimistir.

Verilerin glvenligi ve etik standartlar analiz siirecinde de korunmustur. Ham veriler ve analiz
dokiumleri sifreli dijital ortamlarda muhafaza edilmis, analiz sirasinda katilimcilarin anonimligi
bozulmadan sadece profesyonel gelisim ve uygulama deneyimlerine odaklaniimistir. Fenomenolojik
analizin temel ilkesi olan "paranteze alma" (bracketing) stratejisiyle, arastirmaci kendi 6n yargilarini ve
deneyimlerini analiz slirecinden uzak tutarak katilimcilarin dinyasina odaklanmaya azami 6zen

gostermistir.
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4. BULGULAR

Bu boélimde, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini uygulama siireglerine
iliskin deneyimlerinden elde edilen veriler, MAXQDA 2024 programi araciliglyla gerceklestirilen icerik
analizi sonuglarina gore sunulmustur. Bulgular, arastirmanin alt problemlerine dayali olarak mantiksal
bir bitlinlik ve analitik bir akis icerisinde, herhangi bir yorum ve tartismaya yer verilmeksizin oldugu
gibi aktarilmistir.

Verilerin sunumunda katilimcilarin 6zgiin ifadelerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
yer verilmis; katiimcr gizliligi esasina gore 01, 02, O3... kodlamalari kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen genel hiyerarsik yapi, Sekil 1’de sunulan model araciligiyla gérsellestirilmistir.

Elde edilen bulgular, "Okudugunu Anlama Stratejileri Uygulama Deneyimleri" ana temasi

altinda sekiz temel kategori ¢ergevesinde siniflandiriimistir.

Tablo 3. Okudugunu anlama becerisi temasi alt kategorileri

Okudugunu anlama becerisi temasi alt kategorileri Frekans(f)
Okuma anlamayi gelistirmeye yonelik yontemler veya stratejiler 38
Okuma anlama becerisinin 6nemi 27
Kullanilan materyaller 22
Strateji seciminde kriterler 17
Ogrencilerin stratejilere tepkisi 17
Uygulamada karsilasilan zorluklar ve sinirhliklar 16
Zamanla kullanilan stratejilerde degisiklikler 13
Mesleki gelisim ve Oneriler 8

Tablo 3’de sunulan hiyerarsik modelde, kategorilerin yaninda yer alan sayilar katilimci sayisini
degil; ilgili kategoriye iliskin verilerden elde edilen "kodlama sayisini (frekans)" temsil etmektedir. Nitel
arastirmanin dogasi geregi bir katimci ayni kategoriye iliskin birden fazla 6zgiin goriis veya deneyim
paylasabildigi icin, bu sayilar toplam katilimc sayisindan (n=16) daha yiksek bir dagihm

gostermektedir.

4.1. Okudugunu Anlama Becerisinin Onemine iliskin Bulgular

Katilimcilarin “Sizce okudugunu anlama becerisi neden dnemlidir?” sorusuna verdikleri yanitlar

dogrultusunda, “Yasam Becerisi” (f=13), “Disiplinlerarasi Basaridaki Roli” (f=12) ve “Elestirel Disiinme
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ve ifade” (f=2) olmak Uizere (¢ alt kategori olusturulmustur. Okudugunu anlama becerisinin &nemine

iliskin olusturulan hiyerarsik model Sekil 2’de sunulmustur.

Tablo 4. Okudugunu anlama becerisinin 6nemine iliskin alt kategoriler

Okudugunu Anlama Becerisinin Onemine iliskin Alt Kategoriler Frekans(f)
Yasam becerisi 13
Disiplinlerarasi basaridaki rolQ 12
Elestirel distinme ve ifade 2

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan goriisin “Yasam Becerisi”
kategorisi oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin biyik bir bélimi, okudugunu anlama becerisinin
yalnizca Tirkge dersiyle sinirli bir akademik beceri olmadigini; bireyin giinliik yasamini stirdirebilmesi,
karsilastigi durumlari anlayabilmesi ve yasamini kolaylastirabilmesi acisindan temel bir beceri oldugunu
ifade etmistir. Bu duruma iliskin olarak katilimcilardan 016 gérislerini su sekilde dile getirmistir: “Birey
kendi yasamina devam ettirmesi icin, hayatini kolaylastirmasi icin okuma yazma énemli. Ornegin bir
hastaneye gidiyor... islerini ¢ézmekte kesinlikle 6nemli.” Benzer bicimde katilimcr 012, okudugunu
anlama becerisinin glinlik yasam Uzerindeki etkisini su sozlerle ifade etmistir: “Okudugunu Anlama
bizim giinliik hayati sekillendirisimizi degistirecek bir sey zaten. Hayatimizin her alaninda mutlaka
okuma yapiyoruz...” Katihmci O2’nin ifadeleri de bu gériisii destekler niteliktedir: “Ayni zamanda
hayatlarini devam edebilmeleri icin ayni sekilde okuduklarini anlamalari lazim.”

Bu bulgular, sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini 6grencilerin yalnizca akademik
basarilariicin degil, yasamlarini bagimsiz ve etkin bicimde slirdiirebilmeleri icin gerekli temel bir beceri
olarak degerlendirdiklerini gostermektedir.

Okudugunu anlama becerisinin 6nemine iliskin dikkat ceken bir diger kategori ise
“Disiplinlerarasi Basaridaki Roli” dir. Katilimcilarin buyik bir kismi, okudugunu anlama becerisinin
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi derslerdeki akademik basarinin temelini
olusturdugunu vurgulamistir. Ozellikle problem ¢6zme siireclerinde, dgrencilerin sorulari dogru
anlayabilmelerinin bu beceriyle dogrudan iliskili oldugu ifade edilmistir. Bu durumu katiimcilardan 06
su sekilde aciklamistir: “Ciinkii cocuk okudugunu anlayamazsa, bana gére, karsida dinledidi kisileri de
anlayamaz... matematik sorularini anlayamayan ¢ocuklarin da aslinda dért islemden ibaret olmasina
ragmen okududgunu anlayamadidi icin bu sorulari yapamadigini diisiiniiyorum.”

Son olarak, frekans degeri diisiik olmakla birlikte (f=2), “Elestirel Diisinme ve ifade” kategorisi
altinda okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin elestirel diisinme ve disiincelerini ifade etme

becerilerini destekledigine yonelik bir bulguya ulasiimistir. Bu gériis, katilimcilardan O7 tarafindan su
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sekilde dile getirilmistir: “Okudugunu anlamasi ¢ocugun hem elestirel diisiinmesini gelistirir, hem
diistincelerini ifade etmesini destekler diye diistiniiyorum.”

Katilimci gorisleri cinsiyet ve mesleki kidem acisindan degerlendirildiginde, okudugunu
anlama becerisinin 6nemine iliskin gortslerin kadin ve erkek 6gretmenler arasinda benzerlik gosterdigi
gorilmektedir. Kadin 6gretmenlerden 012 ve 016, okudugunu anlama becerisini bireyin giinliik
yasamini slirdiirebilmesi ve yasamini kolaylastirmasi agisindan temel bir beceri olarak
degerlendirirken; erkek o6gretmenlerden 02 de benzer sekilde bu becerinin bireyin yasamini
sirdirebilmesi icin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ayrica mesleki kidem agisindan incelendiginde,
mesleki kidemi 8 yil olan 012 ile 25 yil olan 02 ve 7 yil olan 016'nin yasam becerisine ydnelik benzer
gorusler dile getirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda, mesleki kidemi 26 yil olan 06 okudugunu
anlama becerisinin disiplinler arasi basaridaki roliinii vurgularken, mesleki kidemi 6 yil olan 07 ise bu
becerinin elestirel dislinme ve disincelerini ifade etme becerisini destekledigini belirtmistir. Bu
bulgular, okudugunu anlama becerisinin 6nemine iliskin goruslerin farkli cinsiyet ve mesleki deneyim

diizeylerindeki 6gretmenler tarafindan ortak bicimde vurgulandigini géstermektedir.

4.2. Okudugunu Anlamayi Gelistirmeye Yonelik Yontem veya Stratejilere Yonelik Bulgular

Katilimcilarin “Ogrencilerinizin okudugunu anlama diizeylerini nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda “Metin Temelli Soru-Cevap ve Tekrarli Okuma” (f=20),
“Kitap Okuma, Ozetleme ve Anlatma” (f=13), “Veli Destegi ve Okuma Ortami Olusturma” (f=3),
“Oyunlastirma, Canlandirma ve Somutlastirma” (f=1) ve “Ezberleme, Okuma Hizlandirma” (f=1) olmak
lzere bes alt kategori olusturulmustur. Okudugunu anlamayi gelistirmeye yonelik yontem ve

stratejilere iliskin alt kategoriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okudugunu anlamayi gelistirmeye yonelik yontem veya stratejilere iliskin alt kategoriler

Okudugunu Anlamayi Gelistirmeye Yonelik Yontem veya Frekans(f)

Stratejilere iliskin Alt Kategoriler

Metin temelli soru-cevap ve tekrarli okuma 20
Kitap okuma, 6zetleme ve anlatma 13
Veli destegi ve okuma ortami olusturma 3
Oyunlastirma, canlandirma ve somutlastirma 1
Ezberleme, okuma hizlandirma 1

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan yontemin “Metin Temelli

Soru-Cevap ve Tekrarli Okuma” kategorisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin biyik bir bélimd,
45



ogrencilerin okuduklari metni anlayip anlamadiklarini belirlemek amaciyla metin sonrasi sorular
sorduklarini ve 6grencileri birden fazla kez okumaya yonlendirdiklerini ifade etmistir. Bu duruma iliskin
olarak katihmcilardan 07, okuma ve degerlendirme siirecini “Genellikle metin okuma, soru sorma, soru
cevap seklinde.” sozleriyle aciklamistir. Benzer bicimde 08, 6grencilerin metni anlamadiklari
durumlarda tekrar okumaya yonlendirildigini su ifadelerle dile getirmistir:
“Bir sayfayi verdik. iki kere okudu. Ne anladin diye sordugumda cevap veremezsek iiciincii, dérdiincii...”
09 ise tekrar okumanin etkisini vurgulayarak “Cocuk eder ilk seferde cevap veremezse tekrar okutup,
bu kez kendi kendine dinleyerek oku diyorum.” seklinde gorus bildirmistir.

Katihmcilarin siklikla ifade ettigi bir diger kategori “Kitap Okuma, Ozetleme ve Anlatma” dir. Bu
kategoride oOgretmenler, 6grencilerin okuduklari kitaplari sinif ortaminda anlatmalarini, 6zet
cikarmalarini ve metinler lizerinde tartismalar yapmalarini okudugunu anlama becerisini gelistirmeye
yonelik bir yontem olarak kullandiklarini belirtmistir. Bu duruma iliskin olarak 04, sinif igi
uygulamalarini ayrintili bicimde su sozlerle agiklamistir: “Her hafta ayni kitabi okuyoruz, tartisiyoruz,
cocuklar okuduklari kitaplari anlatiyorlar. Onlara 6zet de yazdiriyorum.” Benzer sekilde 010,
ogrencilerin anlama duzeylerini “Sinifta okudugu hikdyeyi anlattiriyorum. Kahraman adlarini, olayin
yerini, zamanini soruyorum.” ifadeleriyle degerlendirdigini belirtmistir.

Daha duslk frekansla ifade edilen “Veli Destegi ve Okuma Ortami Olusturma” kategorisinde
ise 6gretmenler, okuma sirecinin yalnizca sinifla sinirli kalmamasi gerektigini ve ailelerin stirece dahil
edilmesinin nemini vurgulamistir. Bu duruma iliskin olarak 06, velilerle kurdugu is birligini su sézlerle
ifade etmistir: “Velilerle stirekli bu konuyu konustum. Okumanin lizerine o kadar egildim ki; ¢ocuk
matematik sorusunu dahi cevaplayabilmesi igcin okudugunu anlamasi gerekiyor.”

Frekansi disik olmakla birlikte “Oyunlastirma, Canlandirma ve Somutlastirma” kategorisinde,
okuma calismalarinin canlandirma yoluyla desteklendigi gériilmektedir. 016 bu durumu “Eger sinifta
canlandirabilecegim bir okuma metniyse canlandirma yapiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

Son olarak “Ezberleme, Okuma Hizlandirma” kategorisi altinda bazi 6gretmenlerin okuma
hizini artirmaya yonelik ¢alismalar yirittiigi belirlenmistir. Bu duruma iliskin olarak 013, “Okumanin
hizlandirilma calismasi yapmasi gerekiyordu. Ogrencilerimden sesli video istiyordum.” ifadelerini
kullanirken; 014 ise “Hizlandirma ¢alismalari icin kelimeleri ezberletme yolunu tercih ediyorum.”
seklinde goris bildirmistir.

Katilimci gorusleri cinsiyet ve mesleki kidem acgisindan incelendiginde, kadin ve erkek
ogretmenlerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla benzer yontem ve stratejiler
kullandiklari gérilmektedir. Kadin 6gretmenlerden 04, 06, 010, 011 ve 016; erkek 6gretmenlerden
ise 02 ve 08 metin okuma, soru-cevap, 6zetleme, kitap okuma ve anlatma gibi ydntem ve stratejilere
yer verdiklerini ifade etmislerdir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde ise mesleki kidemi 3 yil olan

03 ile 32 yil olan 08'in okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yénelik metin temelli uygulamalara
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yer verdikleri gériilmektedir. Ayrica mesleki kidemi yiiksek olan 06 ve O8'in farkl stratejilere yer
verdikleri, mesleki kidemi daha dislik olan 6gretmenlerin ise temel okuma ve anlama etkinliklerini

kullandiklari belirlenmistir.

4.3. Kullanilan Materyallere iliskin Bulgular

Katilimcilarin “Bu sirecte kullandiginiz materyaller nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar
dogrultusunda “Basili Kaynaklar” (f=16) ile “Dijital Kaynaklar” (f=6) olmak Uzere iki alt kategori

olusturulmustur. Kullanilan materyallere iliskin olusturulan alt kategoriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kullanilan materyallere iliskin alt kategoriler

Kullanilan Materyallere iliskin Alt Kategoriler Frekans(f)
Basili kaynaklar 16
Dijital kaynaklar 6

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilar tarafindan en sik ifade edilen materyallerin “Basili
Kaynaklar” kategorisi altinda toplandigi gériilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir bélimi, okudugunu
anlama g¢alismalarinda basili materyalleri temel arag olarak kullandiklarini belirtmistir. Bu duruma
iliskin olarak katilimcilardan 09, kullandigi materyalleri “Sadece ders kitabi ve hikdye kitaplari.”
seklinde ifade etmistir. Benzer bicimde 016, “Hikdye kitaplar, okudugunu anlama metinleri,
fotokopiler.” sézleriyle sinif i¢i uygulamalarinda yararlandig materyalleri agiklamistir.

Katilimci 01, okuma siirecinde kitaplarin temel materyal oldugunu vurgulayarak “Kitaplarimizi
kullaniyoruz.” ifadesini kullanirken; 015 ise “Kitap, okuma setleri, okududunu anlama setleri
kullaniyorduk.” sdzleriyle set halindeki basili materyallerden yararlandigini belirtmistir. 011 da bu
gorisu destekler nitelikte “Calisma kdgitlari, seviyeye uygun kitaplar ve kisa bilgilendirici metinler
kullaniyorum.” ifadelerini kullanmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerin dlizeylerine uygun
basili materyalleri okudugunu anlama ¢alismalarinin merkezine aldiklarini géstermektedir.

Daha dusuk frekansla ifade edilen “Dijital Kaynaklar” kategorisinde ise 6gretmenlerin akilli
tahta, dijital uygulamalar, video ve c¢evrim igi iceriklerden yararlandiklari gérilmektedir. Bu duruma
iliskin olarak O3, “Oku, yaziyorum uygulamasi var. Wordwall’'u kullaniyorum.” ifadeleriyle dijital
uygulamalardan yararlandigini belirtmistir. 07 ise kullandigi materyalleri “Akilli tahta olabilir. Ses
kayitlari olabilir.” sdzleriyle agiklamistir. O8 de dijital iceriklere deginerek “Youtube’da bu okuma
metinleri var, ondan faydalaniyorum.” seklinde goris bildirmistir.

Bazi 6gretmenler dijital materyalleri basili materyallerle birlikte kullandiklarini ifade etmistir.

04, kitap iceriklerini dijital materyallerle destekledigini su sozlerle dile getirmistir: “Kitaplarin
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konusuyla ilgili videolar izliyoruz... hem video izliyoruz hem de hayat bilgisi derslerimizde konularla
iliskilendiriyoruz.”

Katilimci gorisleri cinsiyet ve mesleki kidem acgisindan incelendiginde, kadin ve erkek
ogretmenlerin  okudugunu anlama becerisini gelistirme slrecinde benzer materyallerden
yararlandiklari gériilmektedir. Kadin égretmenlerden 03, 04, 07, 011, 012, 013, 015 ve 016; erkek
dgretmenlerden ise 08 ve 014 hikaye kitaplari, ders kitaplari, calisma kagitlari, akilli tahta, dijital
icerikler ve okuma metinleri gibi materyalleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Mesleki kidem agisindan
incelendiginde ise mesleki kidemi 3 yil olan O3 ile 32 yil olan O8'in dijital materyallerden
yararlandiklarini, mesleki kidemi 6 yil olan O4 ile 17 yil olan 014'iin ise basili materyalleri dijital
iceriklerle birlikte kullandiklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Ayrica mesleki kidemi 26 yil olan 06'nin
ders kitaplari, hikaye kitaplari ve hazirladigi calisma dokiimanlarindan; mesleki kidemi 7 yil olan 016'nin
ise hikaye kitaplar, okudugunu anlama metinleri ve fotokopilerden vyararlandigini belirttigi

gorulmektedir.

4.4. Strateji Segiminde Kriterlere iliskin Bulgular

Katilimcilarin “Bu stratejileri secerken hangi kriterlere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna verdigi
cevaplar incelendiginde “Ogrencilerin Hazirbulunusluk Seviyesi ve Seviyeye Uygunluk (11)”, “Eglenceli
ve Dikkat Cekici (4)” ve “Rekabet Durumu (2)” olmak lizere (g alt kategori olusturulmustur. Konuya

iliskin alt kategoriler Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Strateji seciminde kriterlere iliskin alt kategoriler

Strateji Seciminde Kriterlere iliskin Alt Kategoriler Frekans(f)
Hazirbulunusluk seviyesi ve seviyeye uygunluk 11
Eglenceli ve dikkat cekici 4

Rekabet durumu 2

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan kriterin “Ogrencilerin
Hazirbulunusluk Seviyesi ve Seviyeye Uygunluk” oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin biyiik bir
bolimd, kullanilan stratejilerin 6grencilerin yas, gelisim diizeyi ve hazirbulunusluk seviyelerine uygun
olmasina dikkat ettiklerini ifade etmistir. Bu duruma iliskin olarak 07, “Cocudgun seviyesine éncelikle.
Ogrencinin diizeyi énemli.” sozleriyle goriis bildirmistir. Benzer bicimde 05, strateji seciminde
“Cocugun seviyesine genellikle, kitabin, konunun akisina...” dikkat ettigini belirtmistir.
010 da bu goriisii destekleyerek “Cocuklarin yaslarina ve ilgi alanlarina yénelik segcimler yapmaya

calistyorum.” ifadelerini kullanmistir.
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Bazi 6gretmenler strateji seciminde mesleki deneyimlerinin belirleyici oldugunu vurgulamistir.
Bu duruma iliskin olarak 08, “32 yildan beri gérmedigim cocuk profili kalmadi.” s6zleriyle tecriibeye
dayali kararlar aldigini ifade etmistir. 09 ise strateji se¢im siirecini deneme yaniima yoluyla
sekillendirdigini belirterek “/kinci defa, olmadi ii¢iincii defada anladigini gérdiigiim icin siirekli buradan
ilerliyorum.” ifadelerini kullanmistir. 011 de strateji seciminde “Ogrencilerin seviyesine uygunluguna,
metnin tiirline ve dersin amacina hizmet etmesine” dikkat ettigini belirtmistir.

Daha dislik frekansla ifade edilen bir diger kategori “Eglenceli ve Dikkat Cekici”dir. Bu
kategoride 6gretmenler, ilkokul dizeyindeki 6grenciler icin secilen stratejilerin eglenceli olmasinin ve
dgrencilerin dikkatini cekmesinin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu duruma iliskin olarak 01, “ilkokul
6grencisi oldugu igin eglenceli olmasi. Tabii biraz da isin icinde yaris olmasi.” s6zleriyle gortsini ifade
etmistir. 02 ise strateji seciminde &grencilerin ilgisini cekmenin énemine deginerek “ilgilerini
cekebilecek sorular hazirliyoruz.” seklinde gorus bildirmistir.

Frekans degeri duslik olmakla birlikte “Rekabet Durumu” kategorisi altinda, strateji seciminde
ogrenciler arasinda olumsuz rekabet olusmamasina dikkat edildigi gorilmektedir. Bu duruma iliskin
olarak 015, “Ogrenciler arasinda olumsuz bir rekabet olusturmamaya 6zen gésteriyorum.” ifadelerini
kullanarak &zellikle okuma yarismalarina temkinli yaklastigini belirtmistir. 016 ise strateji seciminde
ogrencilerin kendilerini sinifa ait hissetmelerine 6nem verdigini “Okuma yazmasi biraz daha yavas
olanlari da eklemeye ¢alisiyorum.” sdzleriyle dile getirmistir.

Katilimci gorisleri cinsiyet ve mesleki kidem agisindan incelendiginde, kadin ve erkek
Ogretmenlerin strateji seciminde benzer Olcitleri dikkate aldiklari gorilmektedir. Kadin
dgretmenlerden 01, 04, 06, 09, 010, 011 ve 016 ile erkek dgretmenlerden 02 ve 014, strateji
segiminde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, bireysel 6zellikleri, ilgi alanlari ve 6grenme ihtiyaglarini
dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde ise mesleki kidemi 6 yil
olan 04 ile 26 yil olan 06'nin 6grencilerin bireysel farkliliklarini 6n planda tuttuklari, mesleki kidemi 7
yil olan 016 ile 25 yil olan O2'nin ise dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyini dikkate aldiklarini ifade
ettikleri gérilmektedir. Ayrica farkli mesleki kideme sahip 6gretmenlerin strateji seciminde 6grenci

ozelliklerini temel aldiklari belirlenmistir.

4.5. Uygulamada Karsilasilan Zorluklar ve Sinirliliklara iligkin Bulgular

Katilimcilarin  “Stratejileri kullanirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna verdigi
cevaplar incelendiginde “Bireysel Farkliliklar (6)”, “Z Kusagi Profili ve Ogrenci Pasifligi (5)” ve “Veli
isbirligi Sorunlari ve Asiri Korumaciligi (5)” olmak tizere (g alt kategori olusturulmustur. Konuya iliskin

alt kategoriler Tablo 8'de sunulmustur.

49



Tablo 8. Uygulamada karsilasilan zorluklar ve sinirliliklara iliskin alt kategoriler

Uygulamada Kargilagilan Zorluklar ve Sinirhiliklara iligkin Alt Kategoriler Frekans(f)
Bireysel farklihklar 6
Z kusagl profili ve 6grenci pasifligi 5
Veli isbirligi sorunlari ve asiri korumacilig 5

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilar tarafindan en sik dile getirilen zorlugun “Bireysel
Farkhliklar” kategorisi altinda toplandigi goériilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin akademik
dizeylerinin, dikkat stirelerinin ve algilama hizlarinin farkli olmasinin kullanilan stratejilerin etkililigini
zorlastirdigini ifade etmistir. Bu duruma iliskin olarak O5, “Hepsinin seviyesi genellikle farkl oluyor...
bazi stratejileri ¢ocuk anlayamiyor.” sézleriyle goériis bildirmistir. Benzer bicimde 07, “Bireysel
farklihiklar oldugu zaman, ilgi alanlarinin farkli olmasi bence en ¢ok zorlayanlar.” ifadelerini
kullanmistir. 011 ise bu durumu daha ¢ok sinif ortami izerinden degerlendirerek “Bazi é§rencilerin
dikkat siirelerinin kisa olmasi ve sinif mevcudunun kalabalik oldugu durumlarda bireysel takibin
zorlasmasi” seklinde ifade etmistir. 012 de o&grencilerin kelime ¢6ziimlemeye yogunlasmalari
nedeniyle anlami kagirdiklarini belirterek “Ne okudugunu tamamen kaybedip gidiyor.” szleriyle bu
duruma dikkat cekmistir.

Katilimcilarin vurguladigi bir diger zorluk “Z Kusagi Profili ve Ogrenci Pasifligi” kategorisidir. Bu
kategoride 6gretmenler, gliniimiz 6grencilerinin dikkat siirelerinin kisa olmasi, derse odaklanmada
zorlanmalari ve 6grenme siireglerine daha pasif katilmalari nedeniyle stratejilerin uygulanmasinda
giicliik yasadiklarini ifade etmistir. Bu duruma iliskin olarak 02, “Su anki cagdaki 6grencilerin profili cok
farkl.” sozleriyle &grenci profilindeki degisime dikkat cekmistir. 014 ise “Bulundudumuz cadin
cocuklari... hal, hareket, davranisiarla bizi zorlayabiliyorlar.” ifadelerini kullanarak benzer bir goris dile
getirmistir. 016 de bazi 6grencilerde uygulanan stratejilere ragmen sonug alinamadigini “Cocuklarin
algilamalari kapali oldugu icin bazilar.” s6zleriyle ifade etmistir.

Daha diisiik frekansla ifade edilmekle birlikte “Veli isbirligi Sorunlar ve Asiri Korumacihgl”
kategorisi 6gretmenler agisindan dnemli bir zorluk alani olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, velilerin
yeterli destegi gostermemeleri ya da asirt korumaci tutumlar sergilemelerinin siireci olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Bu duruma iliskin olarak O1, “Evde de okumalari gerektidi icin aile destegi
konusunda daha ¢ok zorlaniyoruz.” ifadelerini kullanmistir. 06 ise velilerin sdzli destek vermelerine
ragmen uygulamada yetersiz kaldiklarini “Velilerin bunu yaptiracagiz hocam deyip ilgilenmemeleri.”
Sozleriyle dile getirmistir. 08, asiri korumaci veli tutumuna dikkat cekerek “Cocuguna toz kondurmayan

veli grubumuz var.” ifadesini kullanirken; 09, 6zellikle 6zet calismalarinda velilerin siirece miidahalesini
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“Aslinda ézeti veli yaziyor.” sézleriyle agiklamistir. 010 da benzer bicimde “Bizleri en ¢ok yoran sey
ilgisiz velilerimiz oluyor.” diyerek gorus bildirmistir.

Katilimci gorisleri cinsiyet ve mesleki kidem acisindan incelendiginde, uygulama sirecinde
karsilasilan zorluklarin kadin ve erkek 06gretmenler tarafindan benzer sekilde dile getirildigi
gorilmektedir. Kadin 6gretmenlerden 01, 06, 07, 09, 010, 011, 012 ve 016; erkek 6gretmenlerden
ise 02, 05, 08 ve 014 bireysel farkliliklar, 6grenci profiline bagl giicliikler ve veli is birligiyle ilgili
sorunlara deginmislerdir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde ise mesleki kidemi 6 yil olan O7 ile
32 yil olan O8'in uygulama siirecinde farkli nedenlere bagh zorluklar yasadiklarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Benzer sekilde mesleki kidemi 17 yil olan O1 ve 014 ile 26 yil olan 06 da uygulama

surecinde veli destegi ve 6grenci 6zelliklerine iliskin glglikleri dile getirmislerdir.

4.6. Ogrencilerin Stratejilere Tepkisine iliskin Bulgular

Katilimcilarin “Ogrencileriniz bu stratejilere nasil tepki veriyor?” sorusuna verdigi cevaplar
incelendiginde “Olumsuz Tepkiler (5)”, “Oyunlastirma ve Eglenceye Bagli Olumlu Tepkiler (4)”, “Olumlu
Tepkiler (5)” ve “Okudugunu Anlayan Ogrencilerde Olumlu, Anlamayan Ogrencilerde Olumsuz (3)”

olmak Uzere dort alt kategori olusturulmustur. Konuya iliskin alt kategoriler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin stratejilere tepkisine iliskin alt kategoriler

Ogrencilerin Stratejilere Tepkisine iliskin Alt Kategoriler Frekans(f)
Olumsuz tepkiler 5
Olumlu tepkiler 5
Oyunlastirma ve eglenceye bagli olumlu tepkiler 4
Okudugunu anlayan 6grencilerde olumlu, anlamayan 6grencilerde olumsuz 3

Tablo 9 incelendiginde, katihmcilarin bir kisminin 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerine
karsi olumsuz tepkiler gosterebildiklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu kategoride 6gretmenler,
ogrencilerin ¢abuk sikildiklarini, Ozellikle tekrar eden ve tekdiize uygulamalara karsi direng
gosterdiklerini belirtmistir. Bu duruma iliskin olarak 09, “Ozet ¢ikarma dedigim zaman hepsi ‘Hayir!’
diyor zaten ¢ok sikiliyorlar.” sozleriyle  ©6grencilerin  isteksizligine dikkat ¢ekmistir.
Benzer sekilde 014, okuma hizi diisiik olan 6grencilerin zorlandikga motivasyonlarinin azaldigini “Cocuk
da yapamadidi bir seyi yapmaktan zevk almiyor.” sdzleriyle ifade etmistir. 02 ise d6grencilerin siirekli
yonlendirme beklediklerini ve kisa sirede sikildiklarini belirterek “Normal olmasi gereken seyi

séyledidiniz zaman ¢abucak sikiliyorlar.” seklinde goériis bildirmistir. 013 de “Zorlandi§im noktalar
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”

oluyor. Zaten ailede rahat olan ¢ocuklar... Benden aldigi disiplini evde gérmezse ¢ocuk ikilem yasiyor.
sozleriyle ev ve okul arasindaki disiplin farkinin 6grencilerde ikilem yarattigini ifade etmistir.

Katilimcilarin 6nemli bir bolimi, 6grencilerin oyunlastirma ve eglenceye dayali stratejilere
olumlu tepkiler verdigini belirtmistir. Bu kategoride Ogretmenler, stratejilerin eglenceli hale
getirilmesiyle 6grencilerin derse katiliminin arttigini vurgulamistir. 01, “Cok edleniyorlar. Daha ¢ok
okumak istiyorlar.” sdzleriyle bu durumu ifade ederken; 08, “Bunu cocuklara gérev olarak verdigim
vakit gérevi kabul eden ¢ocuk sayisi cok az. Ama bunu edglenceye ve oyuna déktiigiim vakit katihm ¢ok
oluyor.” Sozleriyle stratejilerin gorev olarak verildiginde ilgi gérmedigini ancak oyunlastirildiginda
katiimin arttigini belirtmistir. 06 da “Bunu edlenceli hale getirirseniz hi¢ kimsenin sesi ¢ikmiyor.”
sdzleriyle benzer bir géris dile getirmistir. O5 ise “Siirekli oldugu zaman sikiliyorlar. Yani siirekli ayni
teknigi kullanmak onlari sikiyor. Yani farkli yéntemler bulmak gerekiyor veya birbiriyle karistirmak
gerekiyor. Oyunlastirmamiz gerekiyor yeri geldigi zaman. Bu tiir glicliikler oluyor, stireklilik arz
ettiginde.” sozleriyle tek bir stratejinin strekli kullanilmasinin 6grencileri siktigini, bu nedenle
yontemlerin gesitlendirilmesi ve oyunlastirilmasi gerektigini vurgulamistir.

“Olumlu Tepkiler” kategorisinde yer alan katilimcilar, 6grencilerin genel olarak uygulanan
stratejilere karsi istekli olduklarini ve siirecten keyif aldiklarini ifade etmistir. 010, “Yani olumlu tepki
veriyorlar o yas grubuna gére verdigim igin ve onlarla iletisimi kurdugum igin pozitif déniis aliyorum.
Onlarin anladigi dilden daha sempatik daha ilgi ¢ekisi sekilde anlinca olumlu tepkiler veriyorlar.”
sozleriyle yas grubuna uygun ve iletisim temelli uygulamalar yaptiginda 6grencilerden pozitif geri
dénisler aldigini belirtmistir. 011 ise “Genellikle olumlu tepki veriyorlar. Ozellikle oyunlastirdigim ve
gorsel destekli stratejilerde motivasyonlari artiyor. ilk basta zorlanan 6grenciler zamanla uyum
saghyor. Bir siire sonra yénelttigim sorular onlar igin kolay cevaplanabilir hale geliyor.” sozleriyle
Ozellikle oyunlastiriimis ve gorsel destekli stratejilerde 6grencilerin motivasyonlarinin arttigini,
baslangigta zorlanan égrencilerin zamanla uyum sagladiklarini ifade etmistir. O7 ise “Genelde aliskin
oluyorlar. Hep uyguladigimiz stratejiler oldugu igin...” sdzleriyle 6grencilerin sik uygulanan stratejilere
zamanla alistiklarini ifade etmistir.

Son olarak “Okudugunu Anlayan Ogrencilerde Olumlu, Anlamayan Ogrencilerde Olumsuz”
kategorisinde 6gretmenler, 6grencilerin akademik diizeylerine bagl olarak stratejilere verdikleri
tepkilerin farkhlastigini belirtmistir. 016, “Anlayan 6drenci icin giizel sonuglar alabiliyoruz... ama
algilamada sorun yasayan égrenci icin ¢ok iyi bir sonu¢ alamiyoruz.” s6zleriyle bu durumu acikca ifade
etmistir. 012, “Bazi cocuklar son derece béyle ilgili, merakl, 6§renmeye agik olduklari zaman onlar
olumlu tepki veriyorlard....” sozleriyle 6grenmeye acik ve merakl 6grencilerin stratejilere olumlu tepki
verdigini, ancak bu durumun tiim 6grenciler icin gecerli olmadigini vurgulamistir.

Katilimci gérisleri cinsiyet ve mesleki kidem agisindan incelendiginde, 6grencilerin okudugunu

anlama stratejilerine verdikleri tepkilere iliskin kadin ve erkek o6gretmenlerin benzer gozlemler
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aktardiklari goriilmektedir. Kadin &gretmenlerden 01, 06, 07, 010, 011 ve 016 ile erkek
dgretmenlerden O5 ve 08, 6grencilerin oyunlastirilan ve ilgi gekici hale getirilen uygulamalara olumlu
tepki verdiklerini ifade etmislerdir. Buna karsilik kadin &gretmenlerden 09 ve 013 ile erkek
ogretmenlerden 02 ve 014, 6grencilerin 6zellikle tekrar eden uygulamalarda sikilabildiklerini,
motivasyonlarinin azalabildigini veya stratejilere karsi olumsuz tepkiler gosterebildiklerini
belirtmislerdir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde ise mesleki kidemi 6 yil olan O7 ile 32 yil olan
08'in dgrencilerin oyunlastiriimis etkinliklere olumlu tepki verdiklerini ifade ettikleri; mesleki kidemi 7
yil olan 09 ile 25 yil olan O2'nin ise égrencilerin baz stratejilere karsi isteksiz davranabildiklerini

belirttikleri goriilmektedir.

4.7. Mesleki Gelisim ve Onerilere iliskin Bulgular

Katilimcilarin “Strateji kullaniminda kendinizi gelistirmek igin katildiginiz egitimler, seminerler
ya da okudugunuz kaynaklar var mi?” ve “Okudugunu anlamayi gelistirme konusunda baska
O0gretmenlere verebileceginiz oneriler nelerdir?” sorularina verdigi cevaplar incelenmistir.
“Ogretmenin Okumayi Seven Ornek Rolii (2)”, “Uygun Kitap Segimi (2)”, “Meslektaslarla Paylasim (2)”,
“Velilerle Karsilikli Destek (1)” ve “Hizh Okuma (1)” olmak Uzere bes alt kategori olusturulmustur.

Konuya iliskin alt kategoriler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Mesleki gelisim ve onerilere iliskin alt kategoriler

Mesleki Gelisim ve Onerilere iliskin Alt Kategoriler Frekans(f)
Ogretmenin okumayi seven 6rnek rolii 2
Uygun kitap se¢imi 2
Meslektaslarla paylasim 2
Velilerle karsilikli destek 1
Hizli okuma 1

Tablo 10 incelendiginde, “Hizli Okuma” alt kategorisinde yer alan katilimcilardan 01, daha énce
bu alanda bir seminere katildigini “Bir ara, evet, bir seminer gelmisti. Hizli okuma.” s6zleriyle ifade
etmistir. Benzer sekilde bazi katilimcilar ¢evrim ici egitimler ve seminerlerle mesleki gelisimlerini
stirdiirmeye calistiklarini belirtmistir. 02, “Yazarlik iizerine online egitimler aliyorum agikgasi... EGitim
kisminda cocuklara érnek veriyorum.” sozleriyle aldigi egitimlerin sinif ici uygulamalarina yansidigini
ifade etmistir. O8 ise “TED Egitim Koleji'nin yaptigi, Orgiin E§itim Vakfi'nin yaptidi... Her sene bu

seminerleri aldik biz.” diyerek diizenli olarak seminerlere katildigini belirtmistir.
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“Meslektaslarla Paylasim” alt kategorisinde Ogretmenler, resmi egitimlerin disinda
meslektaslariyla yaptiklari paylasimlarin énemine vurgu yapmistir. 06, “Arkadaslarimizla gériis
alisverisi yapiyoruz. Iste sen kitap okumada neler yaptiriyorsun, sen neler yaptiriyorsun diye.” sézleriyle
dgretmenler arasi deneyim paylasiminin siireci besledigini ifade etmistir. Benzer sekilde 02 de ziimre
arkadaslariyla dizenli paylasim yaptiklarini “Ziimre arkadaslarimla genellikle ¢cok bunun alisverisini
yapiyoruz.” sozleriyle dile getirmistir.

“Ogretmenin Okumayi Seven Ornek Roli” alt kategorisinde dgretmenler, 8grenciler icin model
olmanin dnemini vurgulamistir. 013, “Ayda mutlaka bir ya da iki kitap kendim bitiririm. Ogretmen
arkadaslarimla birlikte bir kitap kullibiimiiz vardir.” sozleriyle kendi okuma aliskanhginin 6grenciler
tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde O4, “Cocuklara kitaplari okumayi sevdirmek icin
once kendimiz kitap okumaliyiz ve bizim kitap okudugumuzu ¢ocuklarin gérmesi gerekiyor.” diyerek
0gretmenin rol model olmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

“Uygun Kitap Secimi” alt kategorisinde yer alan katilimcilar, 6grencilerin seviyelerine ve
ilgilerine uygun kitaplarin tercih edilmesi gerektigini belirtmistir. O4, “Sinif seviyelerine uygun kitaplar
secmelerini énerebilirim.” sdzleriyle kitap seciminde seviye uyumunun dnemini vurgulamistir. Benzer
sekilde 06, kitap iceriklerinin gelistirilmesi gerektigini “Daha ufuklarini agici, daha gelistirici, daha
merak uyandiran kitaplar da verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

“Velilerle Karsilikh Destek” alt kategorisinde 6gretmenler, okuma anlama siirecinde veli is
birliginin énemine deginmistir. O3, “Bol tekrar, veli iletisim destedi acik¢asi. Cok siirekli bir seyler

”

atiyorum velilere, uygulamalar génderiyorum.” sozleriyle velilerle kurulan sirekli iletisimin sireci
destekledigini belirtmistir. Benzer sekilde 011, “Ogretmen-veli is birligi giiclendikgce &grencilerin
ilerlemesi ¢ok daha hizli oluyor.” diyerek veli desteginin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu vurgulamistir.

Bazi katilimcilar ise mesleki gelisim konusunda yeterli destek bulamadiklarini ifade etmistir. 05,
“Milli Egitim biinyesinde beni bu konuda yenilemeye iten bir sey olmad..” s6zleriyle hizmet ici egitimleri
yeterli bulmadigini belirtirken; 014, akademik okuma eksikligine dikkat cekerek “Akademik anlamda
akademik okuma yapmiyoruz.” ifadelerini kullanmistir. Ayrica 016 ve 012, bu alanda herhangi bir
egitim ya da 6zel calismalari olmadigini belirtmistir.

Katilimci gorusleri cinsiyet ve mesleki kidem acisindan incelendiginde, kadin ve erkek
ogretmenlerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik mesleki gelisim gereksinimlerine
iliskin benzer gorusler ifade ettikleri gériilmektedir. Kadin 6gretmenlerden 01, 03, 06, 09, 010, 011,
012, 013 ve 016 ile erkek 6gretmenlerden 02, 05, 08 ve 014; hizmet igi egitimler, uygulamaya yonelik
egitim icerikleri, glincel yontem ve stratejilerin tanitilmasi ile materyal destegine ihtiyac duyduklarini

belirtmislerdir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde ise mesleki kidemi 3 yil olan O3 ile 32 yil olan

08'in mesleki gelisime yonelik egitim gereksinimlerini ifade ettikleri; mesleki kidemi 7 yil olan 09 ve
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016 ile 26 yil olan 06'nin da okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesine yonelik giincel

uygulamalara iliskin egitimlerin yararh olacagini belirttikleri gérilmektedir.

4.8. Zamanla Kullanilan Stratejilerde Degisikliklere iliskin Bulgular

Katilimcilarin “Zamanla kullandiginiz stratejilerde bir degisiklik oldu mu? Olduysa, bu
degisikliklerin nedenleri nelerdir?” sorusuna verdigi cevaplar incelendiginde “Ogrenci Seviyesine Bagli
Degisiklikler (7)” ve “Teknolojiye Bagli Degisiklikler (6)” olmak lzere iki alt kategori olusturulmustur.

Konuya iliskin alt kategoriler Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11. Zamanla kullanilan stratejilerde degisikliklere iliskin alt kategoriler

Zamanla Kullanilan Stratejilerde Degisikliklere iliskin Alt Kategoriler Frekans(f)
Ogrenci seviyesine bagl degisiklikler 7
Teknolojiye bagh degisiklikler 6

Tablo 11 incelendiginde, “Teknolojiye Bagli Degisiklikler” alt kategorisinde yer alan katilimcilar,
teknolojik araglarin derslere entegre edilmesiyle birlikte kullandiklari stratejilerde degisiklikler
yaptiklarini ifade etmistir. 01, teknolojinin okuma anlama ¢alismalarina dahil edildigini “Su an mesela
teknolojiyi de bazen katiyoruz isin icine, akilli tahtalardan mesela. Okudugunu anlamali oyunlar da var,
onlari da acabiliyoruz.” sézleriyle belirtmistir. Benzer sekilde 011, “Teknolojinin derslere entegre
edilmesiyle dijital araglari daha fazla kullanmaya basladim.” diyerek teknoloji kullaniminin stratejiler
Gzerinde etkili oldugunu vurgulamistir.

Bazi 6gretmenler ise teknolojik gelismelerin ve cevresel kosullarin zamanla 6gretim
yaklagimlarini dénistirdiigiini ifade etmistir. 08, “Bizi de biraz o ¢evre sartlari, bu teknolojik gelismeler
bizi de gelistirdi.” sbzleriyle bu degisime dikkat cekerken; 014, “Biz de ¢ada ayak uyduruyoruz.”
ifadeleriyle 6grencilerin ilgi alanlarinin ve kullanilan iceriklerin zamanla degistigini belirtmistir. 014
ayrica karakter ve icerik degisimine deginerek “O zamanki Pepee, Niloya gibi karakterler varken, su an
farkli karakterler kullanmamiz gerekiyor.” sézlerini kullanmistir.

“Ogrenci Seviyesine Bagli Degisiklikler” alt kategorisinde 6gretmenler, 6grencilerin sinif
dizeyleri, bireysel farkliliklari ve hazir bulunusluklarina gore stratejilerini degistirdiklerini ifade
etmistir. 04, “Zamana gére ¢ocuklarin okudugdunu anlama seviyelerine gére strateji olsun, kullandigim
yéntem olsun, tabii ki de degisiyor.” sozleriyle sinif diizeyine bagh degisiklikleri vurgulamistir. Benzer
sekilde ©10, “Sinif diizeyine gére ilerliyorum. Genel sinif ortalamasina bakip 6grencilerin sinif seviyesini
belirleyip ona goére planlama yapiyorum.” diyerek planlamalarini 6grenci seviyesine gore yaptigini

belirtmistir.
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Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin da strateji degisikliklerinde etkili oldugu goriilmektedir.
012, “Ogrencilerin seviyesini, ne kadar ilerleyebileceklerini bilip onlara uygun seyler... bireysel
calismalara daha ¢ok yéneldim.” sozleriyle bireysellestirilmis uygulamalara yéneldigini ifade etmistir.
016 ise “Daha ¢cok anlamayan ¢ocuklarda Basara yéntemine gectim.” diyerek &grencilerin anlama
diizeyine gore yontem degistirdigini belirtmistir.

Bazi ogretmenler, mesleki deneyimlerin zamanla strateji tercihlerini etkiledigini dile
getirmistir. 015, “Meslegdimin énceki yillarinda kitap 6zet defterleri kullaniyordum... bir siire sonra onu
doldurmak istemiyorlar.” s6zleriyle 6nceki uygulamalarinin 6grencilerde sikilmaya yol actigini ifade
etmis; bu nedenle “Bu yil kitap okuma dosyasi olusturdum ve her hafta farkl bir etkinlik verdigim igin...
onlari olumlu yénde etkiledi.” diyerek strateji degisikligine gittigini belirtmistir. Benzer sekilde 09,
baslangicta 6zet ¢cikarmayi tercih etmedigini ancak zamanla bu yontemi kullanmaya basladigini “Yeterli
olmadidi igin gegen yil uygulamaya basladigim bir sey.” sozleriyle ifade etmistir.

Katilimci gorisleri cinsiyet ve mesleki kidem agisindan incelendiginde, kadin ve erkek
ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin strateji kullanimina etkisine iliskin benzer goérisler dile
getirdikleri gorilmektedir. Kadin dgretmenlerden 01, 04, 06, 010, 011, 013 ve 016 ile erkek
ogretmenlerden 02, 08 ve 014, mesleki deneyim kazandikca kullandiklari ydntem ve stratejilerde
degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Mesleki kidem acisindan incelendiginde ise mesleki kidemi 6
yil olan O4 ile 7 yil olan 016'nin 6gretmenlik siirecinde farkli uygulamalara yéneldiklerini belirttikleri;
mesleki kidemi 25 yil olan 02, 26 yil olan 06 ve 32 yil olan 08'in ise deneyim kazandikca kullandiklari

yontem ve stratejileri ¢esitlendirdiklerini ifade ettikleri gortilmektedir.
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5. TARTISMA

Sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma sireclerine odaklanan bu
arastirmadan elde edilen bulgular, genel bir perspektifle degerlendirildiginde; 6gretmenlerin sireci
teknik bir okuma eyleminden ziyade, anlamin zihinsel olarak yeniden insa edildigi dinamik bir yapi
olarak kurguladiklari gérilmektedir. Arastirmanin en ¢arpici ve belki de tezin 6zgilin degerini olusturan
bulgularindan biri, 6gretmenlerin okudugunu anlamayi sadece bir "ders kazanimi" degil, f=13 gibi
baskin bir frekansla "temel bir yasam becerisi" olarak kodlamalaridir. Bu durum, alanyazinda Akyol
(2025) tarafindan vurgulanan, okumanin bireyin dinyayr anlamlandirma ¢abasinin en temel araci
oldugu teziyle tam bir uyum icerisindedir. Ogretmenlerin bu beceriyi disiplinlerarasi bir képri olarak
gormeleri, Sidekli (2018) tarafindan da belirtildigi gibi, okudugunu anlama basarisinin diger tiim
derslerdeki muhakeme yetenegi lizerindeki belirleyici etkisiyle agiklanabilir.

Strateji kullanimi 6zelinde bakildiginda, 6gretmenlerin en sik basvurdugu yéntemlerin soru-
cevap, 6zetleme ve metni parcalara ayirma gibi geleneksel ancak bilissel islevselligi yiiksek yaklasimlar
oldugu saptanmistir. Aktas ve Bayram (2018) bu durumu, 6gretmenin okuma 6ncesi ve sonrasinda
ogrenciyi metne odaklama g¢abasi olarak yorumlamaktadir. Ancak burada arastirmaci olarak su noktaya
dikkat cekmek gerekir: Elestirel diisiinme ve derinlemesine yorumlama gibi tst diizey bilissel stireclere
yonelik stratejilerin (f=2) bu denli geride kalmasi, Turk egitim sistemindeki "sinav odakh" yapinin bir
yansimasi olabilir. Ogretmenler, metni "anlama" asamasini gegcmeye calisirken, metni "sorgulama"
asamasina yeterli zamani ayiramadiklarini agikga hissettirmektedirler. Karasu ve Kaya’nin (2021) de
isaret ettigi gibi, 6gretmenler yéntem bilgisine sahip olsalar dahi, sinif i¢i pratiklerde "dogru cevaba
ulasma" baskisi, derinlemesine analitik okumanin 6niine gegebilmektedir.

Uygulama siirecinde yasanan zorluklar bashginda beliren "Z kusagi profili ve 6grenci pasifligi"
bulgusu, bu c¢alismanin gincelligini kanitlayan bir diger 6nemli unsurdur. Kanik Uysal (2024),
ogretmenlerin teknolojik uyaranlar karsisinda sabirsizlanan bir nesle okuma yaptirmakta zorlandiklarini
ifade etmektedir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin, 6grencilerin dikkat siirelerinin kisalmasindan
yakinmalari ve buna bir tepki olarak zamanla stratejilerini "teknoloji destekli" (f=6) hale getirmeleri
(Kanik Uysal, 2024), 6gretmenlerin pedagojik birer "uyum ustasi" olduklarini géstermektedir.

Materyal gesitliligi konusunda ise 6gretmenlerin ders kitaplarina olan bagimliliklarinin devam
ettigi, ancak yardimci gorsel ve dijital iceriklerle bu siireci zenginlestirme cabasinda olduklari
gorlilmektedir. Glinay (2007), gorsel materyal desteginin okudugunu anlamada sematik bir ag
kurdugunu belirtmektedir. Bu calismada da 6gretmenlerin gorsellestirme stratejisine (f=5) yaptiklari
vurgu, soyut metinlerin somutlastirilarak anlamlandiriimasina yoénelik pedagojik bir biling oldugunu

kanitlamaktadir. Sonug olarak, mesleki deneyimin (f=11) strateji tercihlerini dogrudan etkilemesi ve
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deneyimli 6gretmenlerin "baglama duyarh" hareket etme kabiliyetleri, okudugunu anlama 6gretiminin

sadece bir teknik bilgi degil, zamanla kazanilan bir "sinif ici zanaat" oldugunu distindlirmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

Sinif  6gretmenlerinin okuma anlamayi gelistiren stratejileri kullanma sireclerini ve
deneyimlerini derinlemesine incelemeyi amaglayan bu arastirmada elde edilen bulgular, katilimcilarin
uygulamalari ve gorisleri 1siginda su sonuclari ortaya koymaktadir:

Akademik Temel ve Yasam Becerisi: Arastirmanin temel ciktilarindan biri; 6gretmenlerin
okudugunu anlama becerisini yalnizca Tirkce dersi mifredatiyla sinirli bir kazanim olarak degil,
akademik basarinin tiim basamaklarini ve bireyin sosyal hayattaki varligini sekillendiren "stratejik bir
anahtar" olarak konumlandirmalaridir. Bu becerinin, diger tim disiplinlerin anlamlandiriimasinda
temel bir 6n kosul oldugu sonucuna varilmistir.

Bununla birlikte, 6gretmen gorislerinin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gore
benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Kadin ve erkek ogretmenler ile farkli mesleki kideme sahip
ogretmenlerin, okudugunu anlama becerisini 6grencilerin akademik basarilari ve ginlik yasam
becerileri agisindan temel bir beceri olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Strateji Tercihlerinde Geleneksel ve Bilissel Denge: Ogretmenlerin 6gretim siireglerinde; soru
sorma, O0zetleme ve gorsellestirme gibi bilissel stratejileri "6grenciyi metne baglayan glivenli limanlar"
olarak degerlendirdikleri gorilmektedir. Okuma sirecinin, metnin fiziksel olarak bitirilmesinden
ziyade, On bilgilerle metin arasinda bag kuran aktif bir etkilesim olarak kurgulandigi séylenebilir.

Ayrica 6gretmenlerin kullandiklari yontem ve stratejilerin cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenlerine goére belirgin bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasiimistir. Kadin ve erkek
ogretmenlerin farkli mesleki deneyim dizeylerinde benzer okudugunu anlama stratejilerini
kullandiklari belirlenmistir.

Materyal Cesitliligi ve Dijital Déniisiim: Okuma siireglerinde halen basili materyallerin (hikaye
kitaplari, calisma kagitlari) ana omurgayi olusturdugu saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin,
yeni nesil 6grencilerin ilgisini canli tutmak adina dijital kaynaklari stirece "destekleyici bir unsur" olarak
dahil etme egiliminde olduklari saptanmistir.

Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin kullandiklari materyaller ile strateji seciminde
dikkate aldiklari 6lgltlerin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gore benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Farkli mesleki kideme sahip 6gretmenlerin de 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi,

bireysel 6zellikleri ve ihtiyaglarini dikkate alarak materyal ve strateji sectikleri sonucuna ulasiimistir.
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Uygulama Siirecindeki Bariyerler: Stratejilerin ideal bir bicimde hayata gecirilmesinin
onlindeki temel engellerin; sinif mevcutlarinin yogunlugu, miifredat yetistirme kaygisiyla olusan zaman
baskisi ve teknolojik uyaranlarin etkisiyle kisalan 6grenci dikkat streleri oldugu gérilmustar.

Bunun yaninda, uygulama siirecinde karsilasilan gicliikler ile 6grencilerin stratejilere verdikleri
tepkilere iliskin gorislerin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gbre benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin yani sira farkli mesleki kideme sahip 6gretmenlerin de
benzer sorunlar yasadiklar ve 6grencilerin uygulamalara benzer tepkiler verdiklerini ifade ettikleri
sonucuna ulasiimigtir.

Deneyimle Gelen Pedagojik Esneklik: Mesleki kidem ve tecriibenin, strateji kullaniminda
"mekanik bir bilgiden pedagojik bir zanaata donis" sagladigl soylenebilir. Deneyimli 6gretmenlerin,
sinifin o glinkl dinamiklerine ve 6grenciihtiyaglarina gore stratejilerini anlik olarak modifiye edebilecek
bir esneklik kazandiklari saptanmistir.

Arastirma sonucunda mesleki gelisim gereksinimlerine iliskin gorislerin de cinsiyet ve mesleki
kidem degiskenlerine gore benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin farkl
mesleki deneyim diizeylerinde hizmet i¢i egitimlere ve uygulamaya déniik mesleki gelisim calismalarina
ihtiyac duyduklari sonucuna ulasiimistir.

Amaca Ulasma Diizeyi: Bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama 6gretimine
dair zihinsel semalari, uygulama pratikleri ve karsilastiklari sinirliliklar buttincil bir bakis agisiyla
betimlenmeye calisiimistir.  Arastirmadan elde edilen verilerin, 06gretmen deneyimlerini
anlamlandirmaya 6nemli katkilar sundugu ve tezin baslangicinda belirlenen amaclarla buyik 6lclide
ortlistugl ifade edilebilir.

Ayrica 6gretmenlerin zaman igerisinde strateji kullaniminda meydana gelen degisimlere iliskin
gorislerinin cinsiyet degiskenine gore benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Farkl mesleki kideme sahip
O0gretmenlerin ise deneyim kazandik¢a kullandiklari stratejileri gelistirdikleri ve 6gretim sirecini

Ogrenci ihtiyaclarina gore diizenledikleri sonucuna ulasilmistir.
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6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okudugunu anlama 6gretiminin niteligini

artirmak amaciyla asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

6.2.1. Uygulayicilara ve Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

Fiziksel Kosullarin lyilestirilmesi: Stratejilerin bireysel farkliliklara dokunabilecek sekilde
derinlestirilebilmesi adina sinif mevcutlarinin  azaltilmasina yonelik yapisal dizenlemeler
onceliklendirilmelidir.

Mesleki Destek, Deneyim Paylasimi ve Ortak Gereksinimli Gelisim Programlari: Arastirmada
kadin ve erkek 6gretmenler ile farkhh mesleki kideme sahip 6gretmenlerin okudugunu anlama
becerisine iliskin goruslerinin blyik dlclide benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda hizmet ici
egitim programlari planlanirken; farkli mesleki deneyim dizeylerine sahip 6gretmenlerin ortak
gereksinimlerini karsilayacak uygulamali igeriklere yer verilmesi Onerilebilir. Bu kapsamda
diizenlenecek egitimlerin teorik aktarimlardan ziyade, deneyimli 6gretmenlerin uygulama birikimlerini
paylastigl akran mentorligi, atolye calismalari ve ornek olay incelemeleri seklinde kurgulanmasi

saglanmalidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Veri Cesitliligi: Bu calisma nitel bir desenle 6gretmen gorisleri Gzerine kurgulanmistir. Gelecek
arastirmalarda sinif ici gozlemler, 6grenci glinllkleri veya video analizleri gibi farkli veri toplama araglari
kullanilarak sirecin sinif icindeki dogrudan yansimalari incelenebilir.

Aile Odakli Calismalar: Arastirmada saptanan "veli mldahalesi" bulgusundan hareketle,
ailelerin okuma stratejileri konusundaki farkindaliklarini ve ev ortamindaki okuma kiltiriinG
derinlemesine inceleyen bagimsiz ¢alismalar planlanabilir.

Dijital Stratejilerin Etkisi: Teknolojinin okuma slreglerindeki rolliniin artmasiyla birlikte, dijital
platformlarda kullanilan 6zel stratejilerin okuma hizi ve anlama dizeyi Uzerindeki etkisini olgen

boylamsal ¢alismalar yurutilebilir.
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EKLER

EK 1. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Merhaba, ben Kiibra Nur Firat. "Sinif Ogretmenlerinin Okuma Anlamayi Gelistiren Stratejileri
Kullanma Siirecleri ve Deneyimleri" baslikh Yiksek Lisans Tez calismam icin sizlerle bir gériisme yapmak
istiyorum. Bu goriisme, okuma anlama stratejileri konusundaki deneyimlerinizi ve bu stratejileri nasil
uyguladiginizi anlamamiza yardimci olacaktir.

Gorismemiz yaklasik 1 saat stirecek ve yanitlariniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Paylastiginiz tim
bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Sorularimiza ictenlikle yanit vermeniz, calismanin
basarisi icin bliyik 6nem tasiyor. Katiliminiz icin simdiden tesekkir ederim.

Katilimc Bilgileri

Kag yildir sinif 6gretmenligi yaptigIiniz: .......cocovvveeeiiiieeeiieiieee e,

GORUSME SORULARI
Sizce okuma anlama becerisi neden 6nemlidir?

Ogrencilerinizin okuma anlama diizeylerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Okuma anlamayi gelistirmek icin hangi yontem veya stratejileri kullaniyorsunuz?

Bu stratejileri secerken hangi kriterlere dikkat ediyorsunuz?

Stratejileri kullanirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

Ogrencileriniz bu stratejilere nasil tepki veriyor?

Okuma anlamayi gelistiren stratejileri uygulamak igin ne kadar zaman ayiriyorsunuz?

Bu siirecte kullandiginiz materyaller nelerdir?

$ 0 N o v B W NoE

Zamanla kullandiginiz stratejilerde bir degisiklik oldu mu? Olduysa, bu degisikliklerin
nedenleri nelerdir?

10. Strateji kullaniminda kendinizi gelistirmek icin katildiginiz egitimler, seminerler ya da
okudugunuz kaynaklar var mi?

11. Okuma anlamayi gelistirme konusunda baska 6gretmenlere verebileceginiz oneriler
nelerdir?

12. Bu konuda baska paylasmak istediginiz bir sey var mi?
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