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OZET
SORU VE GERI BILDIRIMLE HIKAYE OKUMANIN, ANLAMAY A
ETKISI

USTUN, Handan
Yiiksek Lisans, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Selguk OZDEMIR
Subat-2013

Bu arastirmanm amaci, soru ve geri bildirimle hikdye okumanim anlamaya
etkisini arastirmaktir.

Arastrmanm durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Calismada, nitel ve nicel
verilerin bir arada kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri toplanirken, 6n test-son test
kontrol gruplu desen tercih edilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda goriisme ve gozlem
tekniklerinden yararlanilmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde, uygulamaya gegilmeden 6nce siirecin en baginda
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” 6n testi deney ve kontrol grubuna uygulanmistir.
Deney grubunda bilgisayar temelli egitim ortaminda sorularla hikdye okuma ¢alismasi
yapilmistir, kontrol grubunda da geleneksel egitimle hikdye okutulmustur. Hikaye
okuma c¢aligmalari, her hafta bir hikaye olmak iizere dort hafta boyunca yapilmstir.
Ders isleme siireci sonunda okudugunu anlama ve tutum son testleri deney ve kontrol
grubuna uygulanmistir.

Deneysel islemler sonrasinda uygulanan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programiyla
degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, sorularla hikdye okuma uygulamasmin yapildigi deney
grubu, kontrol grubuna gore anlamada daha basarili olmustur. Soru ve geri bildirimle
hikdye okumanin okumaya yonelik tutum iizerinde etkileri incelendiginde, deney

grubunda okumaya yonelik tutumda olumlu bir gelisme bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Hikdye, Okuma, Okudugunu Anlama, Soru, Geri Bildirim
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ABSTRACK
The Effects of Story Reading on Comprehension
by Using Question and Feedback
USTUN, Handan
Master Degree, Department of Computer and Instructional Technologies
Thesis Advisor: Dog. Dr. Selguk OZDEMIR
Subat-2013

The aim of this research is searching the effects of story reading on
comprehension by using question and feedback.

“Case study” is used in this research. Both qualitative and quantitative data is
used in this study. The control pre-test, post-test model is prefered while collecting
quantative data. On the other hand, techniques of observation and interview are used for
collecting qualitative data.

In the process of collecting data, at the beginning of the process, before the
appliance attitude towards reading pre test is put into practice on experimental group and
control group.

With the experimental group, story reading study is completed with questions in
the environment of computer-assisted education. With the control group stories are read
together with traditional education.

Story reading study is carried out for four weeks with the inclusion of one book
for each week, At the end of the lessons “Comprehension and Attitude post test” is put
into practice on experimental and control groups. The data achieved by “Reading
Comprehension Test” and “Attitude Towards Reading Questionnaire” that has been
carried out at the end of the experimental processing, are evaluated by the help of SPSS
16.0 package programme.

At the end of the research experimental group has been found more successful
than control group. When examining the effects of reading on story reading with

question and feedback, a positive improvement has been found on experimental group.

Anahtar Kelimeler: Stories, Comprehending What Has Been Read, Question, Feedback
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayim ve smirliliklar: yer

almis, ayrica tanimlara da yer verilmistir.

1.1. Problem

Okuma

Insanlar tarih boyunca &grendiklerini, bildiklerini, fikirlerini gelecek nesillere
aktarmak ve kalic1 hale getirmek i¢in ¢esitli cabalar sarf etmistir. Yazinin icadi ile
insanoglu bu ihtiyacin1 karsilamis, bunun sonucunda da okuma kavrami ortaya
cikmistir. Bamberger (1990)’e gore okuma, aklin gelismesine kendi basina biiyilik katki

saglayan ¢ok diizeyli zihinsel bir siiregtir.

Okuma ve yazma toplumlarin, bireylerin ve bilgi birikiminin gelisiminde énemli
gorevler lstlenmektedir. Bu nedenle anlayarak okuma, okurken sorgulama, elestirme,
diisinme, okumanin akici olmasi gibi birgok etken 6nem kazanmaktadir. Smith ve
Dechant okumay1 tanimlarken tanima ve algilama olmak iizere iki noktaya vurgu
yapmiglardir. Tanima; harflerin, kelimelerin taninmasi olup duyusal bir etkinliktir.
Tanima etkinligini materyalin beyinde algilanmasi izler. Algilama sirasinda bu materyal

hem orgiitlenir, anlamlandirilir, hem de bunlarin eski bilgilerle baglantis1 kurulur (Akt.:

Dokmen, 1994).

Ogrenme ve bilgilenmenin en temel yollarmdan biri okumaktir. “Okumak
demek kelimeleri ya da climleleri gormek demek degildir; okuyabilmek, ozellikle
anlayarak okuyabilmek i¢in gérmenin Stesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir.
Okuma bir algisal etkinliktir, bir diisiince siirecidir” (Dokmen, 1994). Ilkdgretimde
anadili etkinlikleri dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel boyut
iizerinde yapilandirilmistir. Okuma anadili etkinliklerinin temel boyutlardan biridir

(Sever, 2004).



Okuma, insanlarin saglikli iletisim kurmasi i¢cin bagvurmasi gereken etkili bir
aractir (Sever,1997). Tebligler Dergisi(1992)’nde okuma dersinin amaglar1 asagida
verildigi gibidir:

1. Ogrencilerde bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme ilgi ve istegi uyandirip
bunu aligkanlik haline getirmek.

2. Ogrencilere okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak

3. Ogrencilerin sinif, okul ve diger kiitiiphanelerden seviyelerine uygun kitaplar1 kendi
baslarina se¢ip okuyabilmelerini saglamak.

4. Ogrencilere okuduklar1 hakkinda seviyelerine uygun degerlendirmeler yapabilme

aliskanlig1 kazandirmaktir.

Okumanin Onemi

Okuma hayat boyu karsimiza ¢ikan ve bizi etkileyen bir etmendir. Okuma ve
okudugunu anlama giinliik hayatin her alaninda &nem kazanmaktadir. Insanlar giin
icinde farkinda olarak ya da olmadan bircok sey okumaktadir. Insanlarmn diinyasi
okuduklar1 seyler oraninda gelismektedir. Uzmanlar, okuma aligkanlig1 ile ekonomik
gelisme, giic, suc¢ orani, okuldan ayrilma, isinde basarili olma gibi degiskenler arasinda
cesitli iliskilerin varligindan s6z etmektedir (Tosunoglu, 2002). Okuma, toplumsal

yasamin geregidir.

Oguzkan (1991) okumanm uygarhigin ve kiiltiirel gelismenin bir gostergesi
oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle okuma aligkanhiginin gelistirilmesi onemlidir.
Okuma becerileri kazanilirken 6nemli olan sadece heceleri, kelimeleri birlestirmek
degildir. Okuma beceri ve aligkanhigini kazanmak kadar okudugunu anlama-

degerlendirme giicli kazanmak da dnemlidir (Sever, 2004).

Insanlar yagsamlar1 boyunca okuduklar1 kitap miktar: arttikca, daha iyi ve daha
rahat okur. Cocuklarin ve genclerin daha fazla okumaya yonlendirilmesi gerekmektedir,
okurken Ogrenmeyi Ogrenmeleri de saglanmalidir (Dokmen, 1994). Pardo (2004),
okudugunu anlamay1 okurun metnin icerigi ile kendi var olan bilgilerini birlestirerek
yaptig1 yapilandirma olarak tanimlar. Ozgelik (1998), dgrenmelerde etkililik ve verim

saglamak i¢in okumanin gelistirilerek kullanilmasi, gelistirilene kadar 6gretim siirecinde



somut yasantilara yer verilmesi, okudugunu anlama giiciiniin gelisimine bagli olarak

okumanin 6gretim etkinliklerindeki agirliginin artirilmasi gerektigini belirtmektedir.

Okumanin aligkanlik olarak degerlendirilmesinde okunan kitaplarin sayisi kadar
okuma siireci ve kitaplarin nitelikleri de ¢ok onemlidir. Okuma aligkanlig1 ile ilgili
onemli noktalar arasinda yil icinde okunan kitap sayisina ek olarak, okunan yaymlarin
tiirii, okuma siklig1, bir seferde araliksiz okuma siiresi, yilin, haftanin ya da giiniin hangi
zamanlarinin okuma i¢in tercih edildigi, okunan kitabin elde edilme yolu, okuma
sirasinda kullanilan stratejiler, okurken baska bir ugrasta bulunulup bulunulmama gibi
degiskenler de dikkate alinmalidir (Dokmen, 1994: 34). Dokmen yaptig1 aragtirmayla
(1994) lise ogrencilerinin en ¢ok okudugu okuma materyallerinin “gazete”, “mizah
dergisi” ve “cesitli dergiler” oldugunu belirtmektedir. Yani lise 6grencilerinin gazete ve

dergi okuma aligkanliklarma sahip olmalari, okuma aligkanliklarin1 belirleyen

etmenlerdendir.

Okudugunu Anlama

Bloom (1995)’a gore okudugunu anlama, biligsel bir davranmistir ve okul
ogrenmelerinde daha sonraki yillarda gerceklesen 6grenmelerin ¢cogunu etkiler. Bloom,
bir yaziyi, yapit1 anlamanin onu dogru yorumlayabilmekten gectigine deginir. Bloom’a
gore “yorum” asagidaki sekilde tanimlanmistir:

e Yazarm sozlerini, 6ne siirdiigli goriislerini anlayarak ana diisiinceyi kavramak

e Yazarm dogrudan anlatmadig1 diistinceleri de kavrayip, diisiincesinin kapsamini
belirlemek

e Okudugunu dogruluk, gecerlik, deger yonlerinden 6lgebilmek

¢ Anladigini, duydugunu davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek.

Tiirkceyi dogru, gilizel ve bilingli kullanmay1 aliskanlik haline getirmenin en
etkili yollarlindan biri derslerde dgrencilere sik sik diislincelerini yazili ve sozlii olarak
anlatma imkéani sunmaktir (Demirel, 2002). Tiirk¢e kitaplarinda amaca yonelik 6rnek
uygulamalarin  olusturulmasi, uygulanacak &gretim strateji ve yOntemlerinin

cesitlendirilmesine katki saglar (Ozmen, 2001).



Toplumsal ve demokratik yasamin gelismesi, radyoda, televizyonda, acik havada
ya da bir salonda izlenen bir konusmayi anlamanin 6nemini daha fazla artirmistir
(Demirel, 2002). Okuma ogretiminin en Onemli amaci, okuduklarini kavramaktir.
Okudugunu anlama yetenegi sadece sozciikleri fark etmekle olmaz, uygun anlamlarini
bilme ve ciimleleri okuma davraniglariyla da sinirli degildir, daha iist diizeyde diisiinme
becerilerini kapsar (Kogyigit, 2003). Ogrencinin ¢dziimledigi metni anlayabilmesi igin
kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski kurabilmesi gerekmektedir (Ozmen,

2001).

Cocuklar, ana dillerini 6nce kulaktan duyarak, yasayarak Ogrenirler. Ana-baba
ve yakin cevreden Ogrenilen bu dil, dilin ana kurallarma uygundur. Cocuk cesitli
bolgelerde birbirlerine gore pek az 6zellik gosteren bu kurallara farkinda olmadan uyar,
dilini kurallara uygun olarak kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir
(Demirel, 2002). Demirel (2003)’e gore bir yaziy1 anlamak i¢in yararlanilmasi gereken
yontemler sunlardir:
1.Yazida ele aliman konuyu belirlemek,
2.Anlam1 bilinmeyen sézciiklerle, anlagsilmayan climle ve paragraflar1 saptamak,
3.Ana fikri arastirip bulmak,

4.Y ardimc1 fikirleri incelemek,

5.Yazinin genel diisiince ve anlatim yapismi ¢ikarmak.

Her metin 6zeldir, metni 6zel yapan unsurlar; metnin yapisi, tarzi ve iislubu,
kullanilan kelimeler, metnin dili, metnin igerigi, zorlugu, basildig1 yazi tipi boyutu ve
uzunlugu gibi okurun metinle etkilesimini etkileyen bir¢cok faktordiir. Yapilan
calismalar metnin kalitesinin okurun metni anlamasinda 6nemli oldugunu
gostermektedir (Singer, 1969). Demirel okuma ve anlama arasinda neden-sonug
iliskisine deginir. Insan anlamak icin okur. Okudugunu anlamak ister (Demirel,2004).
Okuma caligmalar1 sadece okulda yapilan okuma etkinlikleriyle smirli tutulmamalidir.
Ogrenci sadece okulda okudugu ders kitaplarmdaki metinlerle karsilasirsa, okudugunu
anlama becerisi ve hayal giicii yeteri kadar gelismeyecektir. Okuma g¢aligmalarinda
biitiin cocuklarin basarili olmasi beklenmeyebilir; fakat biitiin ¢ocuklarin daha ¢ok
okumasi, okuduklarindan zevk almasi, okuduklarini paylagsmasi ve bir okur olarak
kendilerini olumlu yonde gelistirmesi tesvik edilebilir (Borkowski, Winograd, 1986;
Akt: Sever, 2004).



Okudugunu Anlamanin Onemi

Okuma insanoglunun kiiciik yaslardan itibaren karsilastigir 6nemli bir etmendir.
Insanlar kiigiik yaslardan itibaren, konusma, dinleme ve okuma yoluyla bilgi edinir.
Farkinda olarak ya da olmayarak insanlar siirekli bir seyler okur. Ayni seyi okuyan iki
insan birbirinden ¢ok farkli seyler anlayabilir. Okuma yazi ya da metinde gecen
kelimeleri, heceleri birlestirmekten 6te anlamak ve yorumlamakla gerceklesir.
Anlamadan gergeklestirilen okuma hicbir anlam ifade etmemektedir. Ayrica

okuduklarmi dogru anlamak da okuma eyleminin etkinligi agisindan ¢ok dnemlidir.

Okuma somut kavramlarin yaninda soyut kavramlar elde edilmesine de yardim
eder. Yorumlama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin gelismesine katki saglar. Bamberger
(1990)’e gore cocuklar okuldaki cabalarla okur olurlar. Egitimde verimliligin
arttirilmasi ve ogretimin saglikli bir temelde yiiriitiilmesi, 6grencinin anlama kavrama
diizeyinin ylikseltilmesiyle ilgilidir (Calp, 2005). Okuma 0&gretim programlarinda;
performansa gore 6grencinin metinden sonug ¢ikarmasi, metindeki diistinceler hakkinda
yorumlar yapmasi, metindeki bilgilerle kendi yasantisini birlestirerek yorumlarda
bulunabilmesine yonelik hedefler de yer almalidir. Bilgi ve kavrama diginda uygulama,
analiz ve sentez diizeyinde olan hedeflere ve buna yonelik uygulamalara da yer

verilmelidir (Ozmen, 2001).

Bloom’a gore (1979) okul 6grenmelerinde ve daha sonraki yillarda gergeklesen
ogrenmelerde okudugunu anlama etkili olmaktadir. Ogrencilere “Okudugunu Anlama” ,
“Dil- Edebiyat”, “Fen Bilimleri” ve “Matematik ““ derslerinde basar1 testi uygulanmas,
ogrencilerin okudugunu anlama giicii ile diger akademik alanlar arasinda oldukca
anlamli bir iliski bulunmustur (Bloom, 1979). Okuma, anlayarak gerceklesirse,
Ogrenenlerde davranis degisimine neden olmaktadir. Bu nedenle okunanlarm dogru
anlagilmas1 ve okunulan kaynaklarmn dogru olmasi énemlidir. Insanlar okuduklarindan
hareketle ¢esitli ¢ikarimlarda bulunurlar. Okuma insanlarin “ne” diisiindiigiinii ve
“nasil” diisiindiigiinii de etkiler. Okuma insanlarin diisiince yapismna katkilar saglar.
Bunun yani sira yaratici ve elestirel diislinceyi de gelistirir. Egitim ve dgretim siirecinde

okuma 6nemli bir yere sahiptir. Okuma becerisi bir bireyin kisiligini sistematik olarak



gelistiren en etkili araclardan biridir (Bamberger, 1990). Ozellikle ders kitaplar1
disindaki Ogretim gereglerinin az kullanildig1 egitim-68retim ortamlarinda, okuma
baslica 6grenme yolu durumuna gelebilmektedir. Bu durum okudugunu anlamanin
Oonemini artirmakta, okuma becerileri yiiksek olan Ogrencilere avantaj saglamaktadir

(Ozgelik, 1987).

Birgok aliskanlik ¢ocukluk ¢aginda kazanilir. Aliskanliklar kolay degistirilemez
ve sonradan kazanilmasi zordur. Okuma aliskanlig1 kazanma ya da kazandirma i¢in en
onemli donemin ¢ocukluk c¢agi oldugunu yoniinde yapilmis arastirmalar, bu diisiinceyi
desteklemektedir (Y1lmaz,1994). Cocuk, erken cocukluk doneminde somut diisiinme ve
hayal giiciinlin zengin oldugu bir donemdedir. Bu donemde iyi nitelikli kitaplar somut
disinmeden soyut diistinmeye dogru gecisine, gercekle hayaller arasinda iligkiler

kurmasina yardim eder (Yortikoglu, 1980).

Insanlar kazandiklar1 bilgilerin bircogunu okuma yoluyla elde eder. Bamberger
(1990) "¢ok fazla okuyan c¢ocuklarin Ogretmenleri ile yakm iliski igerisinde
bulundugunu, 6gretmenlerin ise 6grencilerinin de okumaktan kendileri ile ayn1 derecede
zevk almasmi saglayan istekli okuyucular oldugunu" belirtmektedir. Bamberger (1990),
okulun ilk yillarinda 6gretmenin 6rnek ve 'imaj' olarak c¢ok biiyiik etkisinin olduguna
dikkat ¢cekmektedir. Cocuk okumay1 seven 6gretmeniyle kendini 6zdeslestirebilir, bu

sayede okuma becerisi olumlu etkilenir.

Bamberger’in  (1990) vyaptig1 arastrmada okuma aliskanligimin bireyin
egitimdeki basarism1 % 30 artirdigi goriilmiistiir. Okuma aligkanligi ve okudugunu
anlama becerisinin kazanilmasinda ilkégretim ¢agir Onemli bir doniim noktasidir.
Ozellikle cocuklarm okumay1 tam olarak 6grendikleri ve ilk kitaplari ile karsilasacaklar
3. Sinif diizeyi okuma aligkanliginin kazanilmasinda en uygun dénemlerdendir. Okuma
aliskanliginin kazanilmasinda 8-13 yaslar1 yasamsal bir degere sahiptir (Bamberger,
1990). “Ogrenciler 3. smifta tam olarak okumay: &grenirler. Ogrenciler, literatiiriin
okuma parcalarinda alabilecegi c¢esitliliklere, okumanm degerine ve okurken
alabilecekleri hazza alismig olurlar. Bu donemde orgenciler kendi bilgi dagarciklarini
gelistirir, diislinsel bilgileri elde eder, harf-ses iliskisini ve yazili-sozlii arasindaki

iliskiyi Ogrenir ve orta dgretimdeki teknik ve daha karmasik pargalarla ugrasabilmesi,



daha hizli ve daha akici bir okuyucu olabilmesi igin gerekli arastirmalar1 yapar” (Jacobs

2002, Akt.: Kogyigit, 2003).

Tiirkiye’de Okudugunu Anlama Basarisi

Son zamanlarda okuma yeterliklerinin ve okuma becerilerin neler oldugu
konusunda bazi degisimler gerceklesmektedir. Ulkelerin &gretim programlarmndaki
gerekli  dlizenlemeleri  yapabilmeleri, Ogretim  sistemlerindeki eksiklikleri
giderebilmeleri ve uluslar aras1 diizeyde kendi basarilarin1 gorebilmeleri amaciyla son
yillarda bazi degerlendirmeler gelistirilmektedir. Uluslararast platformda iilkelerin
egitim performanslarinin karsilastirilmasinda OECD’nin PISA programi yaygin olarak
kullanilmaktadir. PISA (Program for International Student Assessment - Uluslararasi
Ogrenci Basarismi Belirleme Programi) OECD iilkelerindeki 15 yas grubu dgrencilerin
zorunlu egitim sonunda, giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar
karsisinda ne Olgiide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmis bir

programdir (Egitim Reformu Girigimi, 2009).

PISA, bireylerin i¢inde bulundugumuz ¢aga uyum saglamasmi hedef almaktadir.
Ogrencilerin  giiniimiiz  problemleriyle bas edebilecek sekilde yetistirilmesi
gerekmektedir. Var olan bilgi miktarinin oldukg¢a arttig1 giliniimiizde, artik bilgiyi
hafizada depo etmek bir ise yaramamaktadir. Onemli olan gergek hayat problemlerini
¢ozmede var olan bilgileri kullanabilme becerisidir. PISA’ya gore okuryazarlik, okuma
ve yazma becerisi anlamindaki tarihsel anlamindan ¢ok daha kapsamlidir. PISA
okuryazarhigi farkli durumlarda karsilasilan problemlere ¢oziim bulmada kullanilan
analiz, sentez ve etkili iletisime dayali bilgi ve becerileri kullanabilme kapasitesi olarak

tanimlamaktadir (Brozo, Shiel ve Toping, 2007).

Uluslararas1 smavlar arasmda en fazla {ilkenin katildigi ve en eski
uygulamalardan biri, OECD tarafindan uygulanmakta olan Uluslararasi Ogrenci
Basarilarin1 Degerlendirme Programi’dir (PISA). 2000°den bu yana her {i¢ yilda bir
uygulanan PISA’ya Tiirkiye, 2003°ten bu yana katilmaktadir. PISA smavlar ile farkli
iilkelerdeki 15 yasindaki 6grencilerin fen bilimleri, matematik ve okuma alanlarmndaki

beceri seviyelerinin Olgiimii ve karsilastirilmasi amaglanmaktadir. Bu simnavlarla,



ogrencilerin kitabi bilgilerinin seviyesi yaninda Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri
gercek hayatta kullanabilme kapasiteleri anlagilmaya g¢alisilmaktadir. Buna ilaveten;
Ogrencilere, velilere ve okul yonetimine uygulanan anketlerle de basarmmin ya da
basarisizligin altinda yatan nedenler analiz edilebilmektedir. PISA smavlar;; 2003
yilinda, 30‘u OECD iiyesi, toplam 41 iilkede uygulanmistir. 2006 yilinda programa 16
yeni iilke eklenmis ve lilke sayis1 57’ye yiikselmistir (Egitim Reformu Girigimi, 2009).

Genel srralamaya bakildiginda; Tirkiye, 2006 yilinda, okuma sinavlarinda 38.
olmustur. PISA 2009 uygulamasi, Tirkiye’nin katildig1 liciincii uygulama oldugu icin
trend degerlendirmesi yapmak da miimkiindiir. PISA 2009 uygulamasinda Tiirkiye’ nin
aldig1 puanlar, PISA 2006’daki puanlarla karsilastirildiginda sevindirici sayilabilir.
Tirkiye, okuma becerileri testinde 17 puanlik artis yakalamistir (Egitim Reformu
Girisimi, 2009). Okuma becerileri testinde 2003’te 6grencilerin % 37’si, 2006°da %
32’s1 temel beceri diizeyine erisemezken 2009°da bu oran % 24,5’e gerilemistir. Esitlik
bakis agisiyla degerlendirildiginde, temel beceri seviyesinin altindaki 6grenci sayisinin
azalmas1 sevindiricidir. Diger yandan 15 yasindaki 6grencilerin halen % 25’inin okuma
becerilerinde PISA tarafindan tanmimlanmis temel becerilere erisememis olmasi
disiindiiriciidiir. Ayrica, bu degerlendirme yapilirken Tiirkiye’de 15 yasindaki
cocuklarm % 40-45’inin okul disinda oldugu ve bu degerlendirmenin disinda birakildig:
unutulmamalidir. Bu ¢ocuklarin ¢ok biiyiik kisminin akademik basar1 diizeyinin daha
diisik oldugu hesaba katildiginda, Tiirkiye’de yasayan 15 yasindaki c¢ocuklarmin
yaklasik yarisinin temel beceri diizeylerine erisemedigi sonucuna ulasilabilir (Egitim

Reformu Girigimi, 2009).

Ayrica Cito Tiirkiye Ogrenci Izlem Sistemi (OIS) uygulama sonuclar1 da
ilkdgretimde ‘“okudugunu anlama” alaninda ciddi sorunlar oldugunu goéstermektedir

(Egitim Reformu Girigimi, 2009).

Okumaya Yonelik Tutum

Tutum, bireyin g¢evresiyle etkilesimi sonucunda gelisen; onun bir obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davranislarin1 gosteren; bilissel, duyussal ve psikomotor

davranislarini etkileyen, nispeten kalic1 izli egilimdir (Basaran ve Ates, 2009).



Tutumlar, bireylerin  diinyayr algilamalarinda bazi temel dlgiitler
gelistirebilmelerini saglayan bir bilgilenme gereksinimi yaratmaktadir (Isen ve Batmaz,
2002; Akt: Gilingor ve Acikgdz, 2005). Bu agidan 6grenme-6gretme siirecinde dnemli
bir yere sahiptir. Clinkii 6gretim siirecinde 6grencinin konu, okul, 6gretmen vb. 6gelere
ilisgkin tutumlarmin olumlu olmasi onun basarisin1 artiracaktir (A¢ikgdz, 1992).
Okudugunu anlama g¢aligmalarinda da 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutuma
sahip olmalar1 daha etkili ve verimli 6grenmelerin gerceklesmesini saglayacaktir.
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile okumaya yonelik tutumlar: arasmda da
dogrusal bir iligki vardir. Altunay (2000) okumaya yonelik olumlu tutuma sahip
ogrencilerin on orgiitleyicilerden daha ¢ok yararlandiklarina deginir. Okumaya yonelik
tutumu olumsuz olan 6grencilerin basarilarinin olumsuz etkilendigi bulunmustur. Smith
(1991) de yaptig1 arastrmada bireylerin okumaya yoOnelik tutumlar1 ile okuma
davranislar1 ve etkinlikleri arasinda dogrusal bir iliski bulmustur (Akt.: Glingér ve

Acikgdz, 2005).

Cinsiyet ve yas degiskenleri de okumaya iliskin tutum iizerinde etkili olan diger
faktorlerdir. Kiz Ogrencilerin  erkek 6grencilere  gore okumaya iliskin  daha
olumlu tutum gelistirdikleri (Black&Young, 2005; Kush ve Watkins, 1996; Sainsbury,
2004) ilkogretim ogrencileri lizerinde yapilan birgok aragtirma sonucunda sdylenebilir.
Ulkemizde yapilan arastirmalarda 6grencilerimizin okumaya yonelik olumlu tutumlara
sahip olmadiklari, okumaya zaman ayirmadiklart saptanmistir (Balci, 2003;

Batmankaya, 2003; Ozen, 2003).

Egitim Siirecinde Degisim

Garavan’a (1997) Ogrenmeyi Ogrenme kavramini, yeni diisiince bi¢imleri
olusturmak ve davranis degistirmek olarak tanimlamaktadir. Geleneksel anlamda, belli
bilgi birikimine ulagmis insanin yerini, artik bilgi elde etme yontemlerini bilen insan
alacaktir (Ozdemir, 2000). Artik 6gretimde yer, zaman ve ydntem kisitlamalarmin
ortadan kaldirilmasi gerekmektedir (Dogan, 1997; Akt: Balay, 2004). Hizla ¢ogalan
bilgi yignlar1 karsisinda, her seyi bilmek miimkiin olmamakta ve yaraticiligin

gelistirilmesinde ¢ok fazla ise yaramamaktadir, hangi bilgiyi nereden ve nasil
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saglayacagini bilen, secici davranan, yani Ogrenmeyi Ogrenen insana gereksinim

duyulacaktir (Numanoglu, 1999; Akt.: Balay, 2004).

Bruner 6grenciyi, aktif bicimde problem ¢6zen biri olarak degerlendirmekte ve
yeni 6grenme-0gretme siirecini, 6grencinin, yonetilebilir veya ¢oziilebilir problemleri
kesfetmesine yardim eden bir siire¢ olarak ele almaktadir (Wood, 1998; Akt.: Balay,
2004). Kepenekei-Karaman’a (2003) gore egitim-6gretim siirecinde artik dgretmenin
rolii degismistir. Ogretmen bilgiyi Ogrenciye aktaran kisi olmaktan ¢ikip, egitim
sirecinde daha aktif olan Ogrenciye yol gosteren, Ogrenmeyi kolaylastiran kisi

roliindedir.

Egitim Teknolojisi

Teknoloji insanmn dogaya iistiin gelme ¢abasi sonucu ortaya ¢ikmustir. insanlar
ilk ¢aglardan itibaren dogayla miicadele i¢inde olmus, gerek kendini korumak, gerekse
ihtiyac¢larini karsilamak i¢in dogaya kars1 miicadele vermistir. Bunun sonucunda da bazi
teknolojiler gelistirmistir. Riza (1997), egitim teknolojisinin tanimmi su sekilde
yapmaktadir: “Egitim teknolojisi, degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedef, yontem, arac
ve gereg, Olcme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarini uygulamaya koyan,
uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giiciiniin en iyi sekilde kullanilmasimi, egitim
sorunlarmmin ¢oziilmesini, kalitenin ylikseltilmesini, verimliligin artirilmasii saglayan
bir sistemler biitiiniidiir.” Alkan(1974) teknolojiden bagka egitimin de insanin dogal ve
sosyal cevresine egemen olma yoniinde gosterdigi c¢abalarda, basvurdugu temel
araclardan biri oldugunu soéylemektedir. Egitim siirecini olusturan dgelerin yapisal ve
islevsel degisimi, degisime ve yenilige uygun bir sistem gereksinimi, egitimde daha
fazla verim alinmasmin gerekmesi, daha etkili yontemler kullanmaya duyulan ihtiyac,

yeni bir egitim teknolojisinin olusturulmasmi gerekli kilmistir (Alkan, 1998).

Egitim teknolojisi, daha etkili bir 6grenme gerceklestirebilmek icin insan ve
insan giicii dis1 kaynaklar1 kullanarak Ogrenme ogretme siireclerini tasarimlama,
uygulama ve degerlendirmede sistematik bir yaklasimdir (Eisele and Eisele, 1994; Akt.:
Alkan, 1998). Etkili ve verimli 6grenme 6gretme siireglerinin tasarimlanmasi, egitim

teknolojisinin temel islevlerinden biridir (Alkan ve digerleri, 1995). Riza (1999), egitim
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teknolojilerinin, bilgi verileri, 6zel hedefler, ders kitaplari, yontemler, arag ve gerecler,
ortam, Olcme ve degerlendirme gibi Ogelerin yaraticiligi artiracagini belirtmektedir.
Bilginin ve dgrenci sayist artmaktadir. Daha fazla 6grenciye ayni anda egitim verilme
ihtiyaci, ortaya ¢ikan yeni ve c¢ok sayida bilginin akilda tutulmasinin zorlugu gibi

nedenler yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasini zorunlu hale gelmistir (Keser, 1998).

Son zamanlarda geng kusaklara bilgiye cesitli kaynaklardan ulasma ve ulastigi
bilgileri, kullanma becerilerinin kazandirilmasi biiylik onem kazanmistir. Artik
bilgisayar okuryazar1 bireyler 6n plana ¢ikmaktadir, yasam boyu 6grenme kavram ile
birlikte insanlar siirekli kendilerini gelistirmek durumunda kalmistir. Bilgisayar ve
teknoloji okuryazar1 olan 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde uygun teknolojik
ortamlar1 yaratmalar1 ve 6grencilerinin kullanimini saglamalar1 gerekmektedir (Keser,
2005). Riza (1999) teknolojiyi kullanmanin, yeni teknoloji liretimlerine yol agmakta
oldugunu belirmektedir. Bu sayede yaraticiligi da artirir. Giiniimiizde hemen hemen
biitiin 1§ kollarinda kullanilan bilgisayar gibi gelismis teknolojilerin kazandirdiklari
yaninda saglik agisindan bazi zararlar1 da bulunmaktadir (Keser, 2005). Bu nedenle
teknoloji kullaniminda, 6grencilerin dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Aksi halde
ogrenciler kendilerine hi¢bir faydasi olmayan oyun vb. uygulamalarla hem sagliklarini
hem de zamanlarimi kaybeder. Ogrencilerin var olan imkanlari, akademik ve kisisel

gelisimlerini olumlu etkileyecek sekilde kullanmalar1 dnemlidir.

Egitimde E-Kitaplar

Yeni teknolojilerin hayatimiza girmesinden sonra her seyin basina bir “e” harfi
ekler olduk. Bahsedilen degisimden kitaplar da nasibini ald1 ve e-kitap kavrami ortaya
cikti. Basilt bir kitabin sayisal ortamdaki kopyasina e-kitap diyebiliriz. Bunun yaninda
dogrudan elektronik ortamda yazilan kitaplar da e-kitap kategorisi iginde
degerlendirilebilir. E-kitap, elektronik ortamda yaymlanmis ya da elektronik ortama
aktarilmis ve bu ortamda kullanilan ¢esitli protokoller ve yazilimlar ile bunlar1 kullanan
bilgisayarlar sayesinde izlenebilen metin, resim, film ve sesleri barindiran bir medya
formatidir (Mutlu ve digerleri, 2006; Akt.: Catal, 2008). Tonto(2000)’ya gore elektronik
yaymcilik (e-yaymcilik) "belgelerin" elektronik ortamlar ya da aglar araciligiyla

dagitimi, arsivlenmesi ve bu belgelere erisilmesi olarak tanimlanabilir.
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Elektronik kitaplarin yayginlasmasindan sonra bu kitaplarin okunmasi i¢in
gelistirilmis teknolojiler de agiga ¢ikti. Bu teknolojilerin bazilar1 sadece elektronik kitap
okumaya yaramasiyla dikkat cekiyor. Elektronik kitap okumak i¢in kullanilan
bilgisayarlar “e-kitap aygit1” olarak tanimlanabilir. “E-kitap okuyucu” diye adlandirilan
yazilimlar1 ise elektronik kitaplarin okunmasinda kullanilir. Elektronik kitaplarin
kagittan okumaya gore dezavantajlarmin oldugu diisiincesinde olan insanlar bu
teknolojilere mesafeli kalabilmektedir. Teknolojideki biitiin bu gelismelerden sonra
kagittan okumanin daha kullanisli oldugu goriisiinii savunanlar giinlimiizde de
bulunmaktadir. Bununla beraber gelisen teknolojilerin hayatimizin her noktasinda
oldugu gibi okuma konusunda da aliskanliklarimizi hizla degistirdigini goriiyoruz. Bazi
firmalar, e-Kitap teknolojisinin giin gectikce yaygimn hale gelmesi ve kullanicilarin e-
kitaba ilgi gostermesi nedeniyle elektronik belgelerin depolanmasi ve goriintiilenmesi
icin elde tasmabilecek biiyiikliikte okuma cihazlar1 liretmeye baglamiglardir. Ekranlar1
aydmlatilmig bu cihazlar metin arama ve isaretleme, font boyutunu ayarlayabilme,
dipnot olusturma ve birden fazla kitab1 hafizasinda saklayabilme 6zelliklerine sahiptir

(Mutlu ve digerleri, 2006).

Yaygin ve iicretsiz olarak internetten indirilebilen yazilimlara O6rnek olarak
Microsoft Reader, Adobe Acrobat ebook Reader, Glassbook Reader ve Macromedia
Flash Paper verilebilir.

* Adobe Acrobat ebook Reader: Adobe firmasimnin gelistirdigi PDF (portable
document format) formatini okuyabilen, vektorel, Olgeklenebilir ve dosya iizerinde
degisiklige izin vermeyen bir yazilimdir. Windows ve/veya Macintosh tabanli masa tistii
ve diz iistii bilgisayarlar ile de uyumlu olan yazilim, basili kitaplar1 okurken yapilabilen
sayfa ¢evirme, not alma, metin isaretleme Ozelliklerine ek olarak, font ayarlama,
goriintii netlestirme, goriintii dondiirme, sozliik kullanma, kelime arama, sesli okuma, e-
kitap indirme, e-kitap yazdirma o6zelliklerine de sahiptir (Rukanci, Anamerig, 2003).

* Glassbook Reader: Masa iistii, diz iistii ve cep bilgisayarlarin1 e-kitap okuma
cihazina doniistiiren bir 6zellige sahiptir. HTML ve PDF formatlarindaki e-kitaplar
okuyan bu yazilimin sozliigiine kelime eklenebilmektedir.

* Microsoft Reader: Microsoft firmasi tarafindan iretilmis LIT formatmi

okuyabilen bir yazilimdir. Cep bilgisayarlarina da uyumlu olan bu yazilim, metin
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secme, sayfa isaretleme, not ekleme, ¢izim ekleme, sozliik kullanma, istenilen sayfayi
goriintiileme ve kelime bulma 6zelliklerine sahiptir.

* Flash Paper :Flash Paper, PDF formati gibi vektorel, dl¢eklenebilir ve dosya
iizerinde degisiklige izin vermeyen Macromedia tarafindan iiretilmis olan bir dosya
formatidir. Flash Paper Flash animasyon formati olan SWF’yi kullanir dolayisiyla bu tip
dosyalar1 gormek i¢in bilgisayarda Flash Player eklentisinin kurulu olmas1 yeterlidir
Flash Player eklentisini indirmek Adobe Acrobat Reader’a gore son derece basittir

(Mutlu ve digerleri, 2006).

Gilinlimiizde internet ortaminda kolaylikla bulunabilen bilgiler, insanlarin bilgi
konusunda sadece tiiketici konumunda kalmasina sebep olmustur. Istedigin bilgiye
kolayca ulasabilmek, iiretimin Oniinii tikamistir. Internet teknolojilerinin
yayginlagmasiyla, bu teknolojiden faydalanma imkéani olanlar bilgiye kolay ve hizla
ulagirken, bu imkanlara sahip olmayanlarla aralarinda ugurum olusmustur. Buna “dijital
ucurum” denmektedir. Ulkelerin teknolojiye ulasma imkanlarmin esitlenmesi amaciyla
cesitli caligmalar yapilmaktadir. Bu siirecte bilgi merkezleri, kiitiiphaneler, tiniversiteler

ile kiitiiphaneciler dnem kazanmaktadir (Onder, 2010).

E-kitap, yeni donanim ve yazilim araglar1 ile yeni bir okuma bi¢iminin
olusmasma neden olmustur. Elektronik kitaplarin sundugu olanaklar sayesinde; bir
roman, miizik, ses etkileri, canlandirma ve video goriintiileri ile desteklenerek biiytlik bir
zevkle okunmakta; ayrica bu tiir elektronik kitaplar kullaniciya etkilesimde bulunma

olanag1 saglamaktadir (Catal, 2008).

Elektronik Cocuk Kitaplar

Onceleri kitaplar taranarak sadece basili ortamdan elektronik ortama tasinmustir.
Bu tagima islemi internetin olanaklarmdan yararlanmak acisindan onemlidir. Internet
ortaminda bilgiler cok daha fazla kitlelere ¢ok daha hizli ve ucuz bir sekilde ulasabilir.
Elektronik kitaplarin ilk kullanimi da bu olanaktan yararlanmak tizerine kurulmustur.
Elektronik kitaplarin meydana ¢ikmasindan sonra etkilesimli ¢oklu ortamdaki
gelismeler her yasta okuma aligkanliklarma degisiklikler getirmistir. Elektronik ¢ocuk
kitaplar1 da bu degisikliklerin getirdigi bir gelismedir (Catal, 2008).
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Bilgisayar ortaminda okunabilen ¢ocuk kitaplar1 hizla artmaktadir. Elektronik
cocuk kitaplar1 zaman ilerledik¢e farkli teknolojilerle desteklenmektedir. Internetin
cocuklar i¢in zararli oldugu goriisii giiniimiizde de mevcuttur. Bazi aileler ¢ocuklarinin
bilgisayardan ve internetten uzak tutulmasi gerektigini diisiinmekte ve basili eserlere
yonelmektedir. Cocuk kitaplar1 {izerine c¢aligsmalar1 olan Salisbury, illustrasyon
Ogrencilerin bir araca ya da bir yonteme erisimden mahrum birakilmanmn dogru bir
yaklasim olmadigimni tespit etmistir (Salisbury, 2005). Bu bakis agisina gore; bos bir
kagit ya da bos bir ekran sayfasi arasinda herhangi bir fark yoktur. Esas olan,

uygulamanin diisiinsel boyutudur (Catal, 2008).

E-kitap, donanim ve yazilim ozellikleri bakimmdan klasik kitap anlayisindan

farkl diistiniilmeli, cocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z oniine alinarak tasarlanmalidir.

Egitimde Hikayelerin Yeri

Hikaye; Tirk Dil Kurumu sézliigiinde, bir olaym sozlii ya da yazili olarak
anlatilmasi seklinde tanimlanmistir. Tiirk Dili Edebiyat1 Ansiklopedisinde ise; “mensur,
genellikle muhayyile mahsulii veya gercek bir olaya dayanmasina ragmen siislenmis,
soyutlanmis ve dolayisiyla yazarin yeniden yorumladigi bir eser” olarak tanimlanmistir.
Metinler olay, duygu ya da fikir anlatmasina gore li¢ gruba ayrilabilir. Bir fikri anlatan
metinleri, bilgi verici metinler; bir olayr anlatan metinleri, hikaye edici metinler ve
duygular1 anlatan metinleri de siir bashgi altinda smiflandirmak miimkiindir

(Cemiloglu, 1998; Akt.: Basaran ve Akyol, 2010).

Hikaye edici metinler metin tiirleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bilgi verici
metinler, hikdye edici metinler kadar etkileyici degildir. Hikaye edici metinlerde
yazarin iletisini, elestirisini, diinya goriisiinii gorebiliriz. Hikaye edici metinler orijinal
bir yap1 igerirler. Hikdye edici metinler bi¢im, bicem, igerik, kurgu, anlatim, benzetme,
vb. gibi 6zellikleriyle diger metin tiirlerinden ayrilirlar” (Dilidiizgiin, 2003). Dilidiizgiin
okumay1 asagidaki gibi agiklamistir:
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...Okuma aligkanlig i¢in bir arag, ama okumanin kendisi, yani insanlarin okuma
aligkanliginin da kendi basma amag¢ olmasi diisliniilemez, ¢ilinkii okuma, ozellikle ve
evrensel okuma davranisi ile ¢ok agili diisiinebilen insan modeli arasinda siki bir ilinti
var. Bu nedenle, okuma aligkanligi, saglikli ve tutarli bir neden-sonug iliskisine gore
diisiinebilen insan1 ortaya cikartabilmek icin bir amag¢ degil, bir aractir (Dilidiizgiin,
2003).

Hikdye edici metinlerde Oonemli olan unsur olaydir. Her olay farkli farklh
sekillerde anlatilabilir. Burada 6nemli olan siradan bir olayin anlatilmasi degil, anlatim
sirasinda yazarin dikkatini ¢ekmis, yazari sasirtmis ve rahatsiz etmis ve alicinin da
dikkatini ¢ekecegi diisiiniilen olaylarm anlatilmasidir (Ochs, 1998; Akt.: Basaran ve
Akyol, 2010). Hikaye edici metinlerin kaynagi; gozlem, algi ve hayal giiciidir.
Hikayede anlatilan, yazarin gézlemleri veya hayal giicliniin iriinleridir. Bu yiizden
hikdye edici metinleri okumak, insanlara giinlilk yasamlarindaki tecriibelerini yeniden
diizenlemede yardimci olur ve onlarin yasantilarini zenginlestirir (Chenfeld, 1978; Akt.:

Basaran ve Akyol, 2010).

Cocuklar okul dncesi donemden itibaren dinledikleri masal ve hikayelerle okul
doneminde karsilasacaklar1 anlat1 tiirtine alismis olurlar. Hikayeler bilgi vermek icin
kullanilmaz. Cocuklar, hikaye tiirtindeki metinlerden oldukga keyif alirlar ve 6grenmeye
istekli olurlar. Bu nedenlerle “Hikaye, okuldaki egitimin vazgeg¢ilmez bir parcasidir.
Hikayeler ve hikaye benzeri anlatimlar her tiirlii 6grenme ic¢in genel bir gergeve
hazirlar” (Ozcan,1999; Akt.: Bozkurt, 2005). Dilidiizgiin (2003)’e gore ¢ocuk yazini
yetigkin yazinma geciste bir ara basamaktir. Okuma aliskanligi kazanmada temel

olusturur.

Dilidiizgiin (2003)’e gore, Cocugun dogrudan anlayamadigi, gercek hayatta
iletisim kuramadig1 konular1 ¢ocugun diinyasina sokmaya calisan kitaplar, sorun odakl
kitaplardir. Ornegin, okurun bireysel ozellikleri de dikkate almarak giinliik hayat
sorunlart bu baglamda ¢ok agili bir yolla gbzler Oniine serilebilir. Kendi diinyasina,
kendi sorunlarma benzer bir diinyay: kitaplarda bulmak, c¢ocuklar i¢in sorunlarin
¢dziimiinde hazir bir regete anlami tasimayacaktir. Onemli olan okurun belli konularda
bilinglendirilmesi, benzer gergeklerin farkli ve ¢ok agili ona sunulmasidir. Edebiyat
Ogretiminin iki 6devi vardir:

e -Ogrencinin dil bilgisini artirmak
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e -Ogrencinin gorgilisiinii zenginlestirmek ve onu degisik yoOnleriyle
insanhigin durumlariyla iligkiye sokarak kisiligini gelistirmek (Julian

Marshall; Akt.: Dilidiizgiin, 2003).

Gozlem, algi ve hayal giiciiniin hikdye edici metinlerin kaynagi oldugu
sOylenebilir. Yani hikdyede anlatilan, yazarin gozlemleri veya hayal giicliniin
iiriinleridir. Bu yiizden hikaye edici metinleri okumak, insanlara giinliik yagsamlarmdaki
tecriibelerini yeniden diizenlemede yardimci olur ve onlarin yasantilarini zenginlestirir
(Chenfeld, 1978; Akt.: Basaran ve Akyol, 2010). Bir¢cok aligkanliklarin ¢ocukluk ve
genclik caglarinda kazanildigi gerceginden hareket edilerek, cocuklarin kitaplarla
yapacagl olumlu tanismanin, kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda etkili olacagi
sonucunu c¢ikartabiliriz. Okuma aligkanlig1 i1y1 ¢ocuk kitaplariyla kazanilir (Dayioglu,

1987: Akt.: Karakus, 2006).

Cocuk, okudugu kitaplarla sadece okuma aligkanlig1 edinmekle kalmaz, pek ¢ok
1yl ya da kotii aliskanliklar da edinir. Kitapla bas basa kalindiginda, ona iyi ya da koti
konusunda yol gosterecek bir etken bulunmadigi i¢in se¢imi kendisi yapmak
durumundadir. Dogasma uygun diisen kitaplardaki kahramanlarla ve konularla
O0zdeslesir. Bu nedenle kitap c¢ocuk iizerinde etkin izler birakabilecek giictedir
(Dayioglu, 1987: Akt.: Karakus, 2006). Kitabin fiziksel goriiniisiinden, kullanilan dile,
icerigine, anlasilirhigina kadar her sey okuyucuyu etkilemektedir (D6kmen, 1994).

Okuma Ahskanhg ve Aile

Okuma ilk olarak okulda gergeklesmekte fakat okulda yapilan okuma etkinlikleri
asla yeterli olmamaktadir. Cocuklari evlerinde de okuma ¢alismalar1 yapmalari, erken
yasta okuma sevgisi ve alisgkanlig1 kazanmak acisindan onemlidir. Ana dilini 6grenme
cocugun i¢inde yasadig: ailede baslar ve yakin ¢evresinde devam eder (Demirel, 2002).
Okuma aliskanligi ¢ocuk yasta gelismeye basladigindan c¢ocuklarin erken yaslarda

edindigi deneyimler ilerde okumaya yonelik tutumlarini etkiler.

Ogretmenler gocuklarin ilgisini ¢ekecek kitaplar segmeli bu sayede ¢ocuklarn

okuma aligkanhig1 kazanmasini saglamalidir (Demirel, 2002). Okumanin egitim
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stirecinde ve kigisel gelisimde sahip olunmasi gereken temel becerilerden birisi oldugu
konusunda 6grencileri yonlendirmek 6gretmenlere diisen bir gorevdir (Gonen ve dig.,
2004). Ogretmenler ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmali, Sgrencilerin
okumaktan zevk almasini saglamalidir. Ogrencilerin uygun kitaplar1 kendi baslarmna
araylp bulacak ve okuduklarmi degerlendirilebilecek seviyeye gelmelerine yardimci
olmalidir (Demirel, 2002). Anne ve babalar ise sadece veli olmaktan 6te ayn1 zamanda
ogretmene yardimer birer egitimcidir. Ogrenci okul dgrenmelerine ek olarak, aile
yasantisinda da 6grenmeye devam eder. Bir¢ok aliskanligin olugsmasinda aile 6nemli bir
yere sahiptir. Ogrenci okulda ge¢irdigi zamandan daha fazlasini aile ortaminda
gecirmektedir. Ogretmenler 6grencinin okul yasantilar1 ve dersleri hakkinda aileye bilgi

verdiginde, aile de egitim yasantilarina katkida bulunabilir.

Aile egitim siirecine katilmalidir. Anne ve baba birebir 6gretmenin roliinii
istlenemese de Ogrencinin giidiilenmesi yoniinde 6nemli katkilar saglayabilir. Ayrica
egitim-Ogretim sadece ham bilgi edinimi degildir. Egitim-6gretim siirecinin saghkli
devam edebilmesi i¢cin 6grencinin gerekli motivasyona sahip olmasi, basarili olmak
konusunda kendine glivenmesi gerekmektedir. Bu motivasyon ve Ozgiivenin
saglanmasinda aile biiyilk 6nem tasimaktadir. Okuma s6z konusu olunca ise aileye
diisen gorev daha da artmaktadir. Aile okuma konusunda ¢ocuga o6rnek olmali, ev
ortaminda okumay1 tesvik edici imkanlar1 saglamalidir. Dokmen (1994)’e gore
“modelden 6grenme” ilkesi ¢ergevesinde ¢ocuklarin okuma aligkanliginda ailenin rolii
biiytiktiir. Cocuklarin ve genclerin yeterli miktarda ve kalitede okumasini istiyorsak
modelden Ogrenmelerini saglayacak ortami hazirlamamiz gerekir (Karakus, 2006).
Bamberger (1990) velilere: Cocuklara sik sik hikaye anlatmalarini, ¢cocuklarin bireysel
farkliliklarina uygun kiitiiphaneler olusturmalarini, aksam vakitlerinin belirli bir kismin
kitap okumaya ayirmalarini, ¢ocuklarin okuduklar1 seylerle ilgili onlarla konusmalarini,
okuduklar1 seyleri kullanabileceklerini Ogretmenlerini tavsiye etmektedir (Akt.:
Karakusg, 2006). Okuma aligkanlig1 kazanmada ekonomik durumun da etkisi oldugu

goriilmektedir:

... bir okuyucunun okuma becerisi ve ilgisi, istedigi kadar yiiksek olsun ve bu okuyucu
elden geldigince iyi okuma aligkanliklar1 gelistirmis olsun, eger yeterince kitap
bulamiyorsa, bu okuyucunun sahip oldugu ozellikler pek fazla ise yaramayacak, en
azindan kitaptan uzak gecen bir siirede, bu kisinin okuma becerisi performansa
doniigsmeyecek demektir (Dokmen, 1994).
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Okudugunu Anlama ve Sorular

Ogrenmede 6nemli olan 6grenme faaliyetlerine birebir katilmak yani yasayarak
ogrenmektir. Ogrenmelerin kalic1 olabilmesi de 6grencinin kendi yasantilariyla egitim-
Ogretime katilmasma baglidir. Psikomotor becerilerin kazanilmasinda nasil &grenci
kendi yasantilariyla 6grenebilirse, bilissel 6grenmede de ayni durum s6z konusudur.
Biligsel 6grenmede her zaman birebir yasantilar edinmek miimkiin olmayabilir. Her
konu Ogrencinin yasayarak Ogrenmesine izin vermeyebilir. Bu durumda en azindan
ogrencilerin derse yogunlagmalarini, derse ya da oOgretilen konuya daha etkin

katilmalarmi saglayacak bazi 6gretim yontem ve tekniklerine bagvurulmasi gerekir.

Sorular 6grenmeleri degerlendirmenin, Ogrenciyi tamimanin, yerlestirmenin,
ogrenme eksiklikleri ile gli¢liiklerini belirlemenin, 6gretimi degerlendirmenin, 6gretim
programinin saglamlik ve ise yarama derecesi ve Ogretim hizmetinin etkililigini
belirlemek amaciyla 6lgme-degerlendirme isleminde kullanilabilmektedir (Demirel,
2002). Sonmez (1994) sorular1 dort grupta siniflandirmistir: hedefin diizeyine gore soru,
acik ve kapali uglu soru, yontemlere gore soru, yoneltilme bi¢cimine gore sorular (Akt.:

Unal ve Koksal, 2007).

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini degerlendirmeye ydnelik
hazirlanan sorular, okuma Oncesinde sorulacak sorular, okuma sirasinda sorulacak
sorular ve okuma sonrasinda sorulacak sorular seklinde gruplandirilir. Bu sorularm
seviyeleri 6grencilere gore belirlenir. Ogretim 6ncesinde yapilacak degerlendirmelerle
Ogrencilerin 6n bilgi diizeyi Ol¢iiliir. Cocuklarin yeni konuya hazir olup olmadigi
anlasilir. Ogretim siras1 ve sonrasi performans degerlendirmeleri ise uygulamalar sirasi
ve sonrasinda belirlenen okuma ve anlama becerilerinin kazanilip kazanilmadigini

ortaya ¢ikarir (Ozmen, 2001).

Demirel’e (1995) gore soru-cevap teknigi, smif i¢i uygulamalarda en yaygin
kullanilan tekniktir. Soru-cevap tekniginin &grencilere diislinme ve konusma
aliskanliklarin1 kazandirma yoniinden oldukca 6nemli oldugu ve her dersin 6gretiminde
kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir (Akt.: Unal ve Koksal, 2007). Biiyiikkaragdz ve
Civi (1997); soru-cevap metodunun, anlatma metodunun sikiciligini gidermek ve

ogretimi daha etkili bir sekilde gerceklestirmek istegine dayali olarak gelistirildigini 6ne
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stirmektedirler. Soru-cevap metodu, cevap almak amaciyla soru sormak demektir.
Bagka bir deyisle, 6gretmenin bir konuyla ilgili 6grencilere birtakim sorular sormasi ve
bu sorulara aldig1 cevaplar1 elestirerek 6gretim yapmasidir (Akt.: Unal ve Koksal,

2007).

Soru Sormanin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Sokrates’e gore “Sorgulanmayan bir hayat yasanmamis demektir.” Soru
sormanin Onemine deginen Sokrates sadece soru sorarak problem ¢6zdiirmiistiir.
Bilgileri direkt vermek yerine sorular yoluyla dogru bilginin bulunmasini saglamistir.
Socrates, “0gretmen ve 6grenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli
bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmahdirlar” fikrini savunmustur. Akbulut (1999)
soruyu su sekilde tanimlamustir: “Soru; bireyi meraklandirarak diisiincesini uyandirmak
ve bu yolla bilgi edinimini saglamak amaciyla olusturulan, tamamlanmamais, gereken
bilginin verilmesiyle birlikte diisiinsel olarak tamamlanacak olan gereksinim
ifadeleridir.” Insanlarm ¢ogu, giinliik yasamlarinm biiyiik bir boliimiinii soru sormak ve
sorular1 yanitlamakla gegirirler. Giinliik hayatta kullanilan sorulardan tutun da uzmanlik
gerektiren sorgulamalara varincaya kadar insan yasaminin biitiin diyaloglarinda sorular

onemli bir yer teskil etmektedir (MacKay, 1997; Akt.: Giiler ve Sengiil, 2005).

Bruner’e gore Ogrenme etkinlikleri soru ile baslamali ve soru ogrenciyi
diisinmeye yoneltecek nitelikte olmalidir. Bruner anlamli 6grenmeyi savunmaktadir.
Anlayabilmek etkilesim halinde ve aktif olmakla miimkiin olabilir. Ogrenme-6gretme
siirecinin en onemli iki 6gesi 6grenci ve dgretmendir. Ogrenci, okula dgrenmek icin
gider. Ogretmen ise, Ogrencilerin, dnceden belirlenmis hedeflere ulagmalar: igin
gostermeleri gereken davranislar1 kazanacaklar1 etkilesim ortamlarini diizenler, onlar1
O0grenme siirecine katar ve siirecin ¢esitli asamalarinda Ogrenmelerin gerceklesip
gerceklesmedigini gozlemler. Bu c¢aba sayesinde, gerceklesmeyen ya da eksik
gerceklesen dgrenmeler saptanabilir ve zaman yitirilmeden tamamlanabilir. iste bu
noktada, Ogrenme gereksinimlerinin belirlenmesi, Ogrenmelerin Olclilmesi ve
degerlendirilmesi acisindan, egitim ve dgretimde soru ve soru sormanin onemi ortaya

cikmaktadir (Kutlu, 1996; Sonmez, 1997; Akt.: Giiler ve Sengiil, 2005).
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Cocuklar, 7 ile 10 yaslar1 arasinda orneklerle okuma kazanirlar. Orneklerle
okuma da sorular sorulur ve bu sorulara cevaplar aranir. Ornek okumalar ve bu
okumalarla ilgili Ogrenilen cevaplarla yeni kelimeler, gozlemlendiginde ve
sOylendiginde diislince sistemi Ogrenilir. Ciimleler ve Oykiiler olusturulur. Burada
hedeflenen cok yonlii cevaplar iiretebilmek ve okuma etkinligini oldukca islevsel
yapabilmektir. Yapilan 6rnek okumalarda ayni1 zamanda ¢ocugun okudugu metnin ana
fikrini kavramasi tizerinde Onemle durulmalidir. Sonu¢ olarak, c¢ocuklarin okuma
etkinliginden zevk almalar1 saglanmalidir. Kelimeleri tanimak, yeni kelimeler tiiretmek
cocuklara okuma zevki vererek, cocugun okuma becerisini kazanmay1 amag¢ edinmesini

saglar (Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner , 1996).

Geri Bildirim

Ogrenci 6gretimde yaptig1 ilerlemeyi bildigi zaman, motivasyonu yiikselir
(Gtilnar, 2003). Geri bilgilendirme dogru cevaplar1 pekistirir ve yanliglarin azalmasina
sebep olur. Ogrenci verdigi cevaplarin dogru oldugunu 6grendikce, kendine olan giiveni
artar ve ayni davraniglar1 pekistirir (Giilnar, 2003). Giilnar (2003)’e gore birey geri
bilgilendirme ile olumlu isaretler aldik¢a, 6grenmek i¢cin daha ¢ok c¢aba sarf eder.
Bloom’a gore (1979) geri bildirim; 68renme siirecinde asagidaki kosullarla kisiye
iletilen mesajlarin timidiir;

e Kisinin denemelik davraniglarmin kendisinden beklenen davranisa ne
Olciide yakin oldugu,

e Eger denemelik davranis kisiden beklenen davranisa c¢ok yakin ise
davranisin dyle olmasi1 gerektigi,

e Kisinin davranisi kendisinden beklenen davranisa yakin degilse
eksiklerinin ve hatalarinin neler oldugu,

e Bu eksiklerin ve hatalarin nasil giderilebilecegi,

¢ Kisinin 6grenme siirecinde ulastig1 diizeyin ne oldugu (Erisi Diizeyi).
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1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci; soru ve geri bildirimle hikdye okumanin anlamaya

etkisini arastirmaktir.

1.3. Alt amaglar

Soru ve geri bildirimle hikdye okumanm anlamaya etkisinin arastirildigi
arastirmanin alt amaglar1 asagida verilmistir:
e Soru ve geri bildirimle hikdye okumanin 3. smif ogrencilerinin
okudugunu anlama basarisina etkisi
e Soru ve geri bildirimle hikdye okumanin 3. smif 6grencilerinin okumaya

kars1 tutumuna etkisi

1.4. Onem

Okudugunu anlama, O68renme Tlzerinde etkili olan 6nemli bir degiskendir.
Yapilan arastirma sonuglarma gore, okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda
yiiksek iliski belirlenmistir. Ogrencinin okumaya kars1 istegi ve bu istegini arttiracak
okuma ortami onu, okuduklarin1 anlamaya alistiran yollardan biridir. Giidiimlii okuma
ya da soru sorma, metin ile ilgili tartisma ve drama gibi ¢esitli aktivitelerle dikkatin
ayakta tutulmasi onemlidir. Hikdye okumak, O&grencilerin derslere karsi olumlu
tutumlarinin artmasini, yaraticiliklarmin gelismesini olumlu yonde etkilemektedir.
Hikaye okuma aligkanhiginin ise ilkdgretimin ilk yillarinda kazandirilmasi

gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanhg: Egitimde FATIH Projesi ile egitim ve dgretimde firsat
esitligini saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla Bilisim
Teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organma hitap
edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi i¢in; okuldncesi, ilkogretim ile ortadgretim
diizeyindeki tiim okullarimizin 570.000 dersligine diziistii bilgisayar, LCD Panel

Etkilesimli Tahta ve internet ag altyapisi saglanacagi belirtmistir. Bu siirecte 6gretim
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programlar1 BT destekli Ogretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler

olusturulmasi s6z konusudur.

Ulkemizde ogrencilerin, PISA gibi smavlarda yeterince basarili olamamasi,
teknolojinin hizli gelisimini ve internetin olanaklarmi dogru sekilde kullanamamasi,
ulastig1 teknolojik imkanlar1 sadece oyun, sosyal paylasim siteleri, sohbet vb. amaclarla
kullanmas: 6nemli sorunlarimizdandir. FATIH projesi gibi projelerde de sadece
teknolojik alt yapinin saglanmasi yeterli olmayacaktir. Bununla beraber 6grencilere
faydali e-iceriklerin saglanmasi ve 6grencilerin yasam boyu 6grenme bilincine erigmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar1 teknolojik imkanlardan olumlu ydnde

faydalanmalar1 onlarin akademik basarilarini da etkileyecektir.

Okullarda hikdye okuma etkinlikleri yapilmakta fakat bu caligmalar ¢cogunlukla
cocuklarm ev ortammda miimkiin olmaktadir. Glidiimlii okuma ya da soru sorma, metin
ile ilgili tartisma ve drama gibi ¢esitli aktivitelerle dikkatin ayakta tutulmasi 6nemli
oldugu halde bu calismalar ev ortaminda yeterince yapilmamaktadir. Cocugun
egitiminde ailenin yeri kuskusuz biiyiiktiir. Alan yazinda sorularla ve ¢esitli etkinliklerle
desteklenmis hikaye kitaplar1 bulunmakla beraber, yeterli aile destegi alamayan
cocuklar bu hikaye kitaplariyla kendi kendilerine okuma etkinligi yaptiklarinda, hikaye
kitab1 i¢indeki etkinlik ve sorulara yeterli 6zeni gosterememekte, cogu zaman bu
etkinlikleri atlamaktadirlar. Hikaye igerisindeki sorulara ya cevap vermemekte, ya da

cevap verseler bile geri doniit alamamaktadirlar.

Biitiin bunlar g6z Onilinde bulunduruldugunda; Bilgisayar destekli 6grenme
ortaminda, soru ve agiklayicit geri bildirimle desteklenmis hikaye kitabi okumanin,

okudugunu anlama iizerine etkisinin arastirilmasi dnemlidir.

1.5. Varsayimlar

Milli Egitim Bakanhigmmn uygulamaya koydugu “Egitimde FATIH Projesi” ile
yeni donanimlar okullarda yayginlastirilmaya baglanmigtir. Fatih projesinin donanimsal
yOniiniin 6niimiizdeki yillarda tamamlanacagi varsayildiginda, yeni icerik ve 6grenme

materyallerine ihtiya¢ duyulacaktir. Soru ve geribildirimle hikdye okuma materyalleri



23

ve benzeri egitim iceriklerinin Fatih projesiyle yayginlasacak olan tabletlerle ileriki
yillarda daha ¢ok okunacag: varsayilmaktadir. Oniimiizdeki yillarda tabletler ve e-kitap
okuyucular yaygimlastiginda, e-kitaplar ve bu alanda yapilan calismalar 6nem

kazanabilir.

Unal ve Koksal (2007) tarafindan yapilan * Okudugunu Anlama ve Sorular” adli
arastirmada sorularin, egitim boyutunda diisliniildiigiinde; hem 6lgme ve degerlendirme
isini gergeklestirmek hem de bireylerin, (a) Eksik olan bilgilerini belirlemek, (b) Var
olan bilgilerini pekistirmek, (c) Yeni bilgiyi kazanmak i¢in gerekli ¢cabay: sarf edecek
giice gelmeleri, konusunda biiylik 6neme sahip oldugu belirtilmektedir. Bu arastirma
sonucunda, soru ve geri bildirim destekli hikayelerle, bilgisayar destekli ortamda okuma
etkinliklerinin, 3. Smf 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarint artiracagir ve

okumaya yonelik tutumlarmin olumlu yonde etkilenecegi varsayilmaktadir.

1.6. Stmirhliklar

Yazili cevap gerektiren sorular, Ogrencilerin fikirlerini ve bilgilerini
degerlendirmede ihtiya¢c duyulan cevaplarin serbestligine olanak saglar. Bu tiir
uygulamalarda 6grenciler fikirlerini se¢gmede, iliskilendirmede kendi kelimeleriyle ifade
etmede 6zgiirdiir (Linn ve Gronlund, 1995). Bu nedenle arastirmada okudugunu anlama
basarilarinin 6l¢lilmesinde, ¢oktan se¢meli test degil yazili cevap alinmak istenmistir;
ancak, bilgisayar ortaminda yazili cevap almanin bazi zorluklar1 bulunmaktadir. Bunlar:
cocuklarin yas1 geregi yazili cevap almanin zorlugu, verecekleri dogru sayilabilir
ifadelerin yazilima tanimlanmasmin zorlugu, 6grencilerden alinan cevaplarin bir veri
tabanma aktarilmast gerekliligi, degerlendirme ve puanlama sikintilar1 olarak
siralanabilir. Bu nedenler arastirmada yazili cevap alinmasma sinirhilik getirmis ve

okudugunu anlama basarisinin 6l¢iilmesinde ¢oktan se¢meli testler kullanilmistir.

Fatih projesi Tiirkiye’nin her yerinde tam olarak tamamlanmadigmdan,
okullarda teknolojik altyap1 yetersizlikleri mevcuttur. Arastirmanin yapildigi okul,
sosyo - ekonomik olarak yeterli imkéanlara sahip olmayan bir ¢evrededir. Bu nedenle

ogrencilerin kendilerine ait tablet, akilli telefon vb. araglar1 bulunmamaktadir. Belirtilen
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teknolojilerin disaridan saglanmasi da miimkiin olmamistir. Bu smirliliklar nedeniyle
uygulama tablet bilgisayarlar ya da mobil cihazlar kullanilarak degil, bilgisayar

ortaminda yapilmustir.

1.7. Tammmlar

Ogretim Ortamm: Ogretme Ogrenme siireclerinde bilgi iletme isleminin meydana
geldigi ve Ogrencinin konuyla etkilesimde bulundugu personel, arag, gereg, tesis ve

organizasyon Ogelerinden olusan ¢evre (Demirel, 2001).

Elektronik Kitap: Okuyuculara herhangi bir kitabin igerigine (arayiiziiniin destekledigi

oranda) elektronik formda erigim olanag1 veren hizli kitaplardir (Havkins, 2000,15).



2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmada kullanilan okudugunu anlama, tutum, teknoloji,

hikayeler, aile, soru ve geribildirim ile ilgili arastirmalara sirastyla yer verilmistir.

2.1. Okudugunu Anlama ile Ilgili Arastirmalar

Dokmen (1994), okuma becerisi, ilgi ve aligkanligi lizerine psiko-sosyal bir
arastirma konulu ¢caligmasinda, arastrmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin okuma
hizlar1 ve okuduklarini anlama diizeylerinin, Tiirk¢e 6gretimi programinda hedeflenene
gore genelde diisiik oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin okuma hizlari, okudugunu
anlama diizeyleri ve okumaya yonelik ilgileri arasinda anlamli olumlu yonde iliskiler

oldugu belirlenmistir.

Celik¢i  (2000), ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi konusunda gosteri (demonstrasyon) yonteminin etkililigini
arastirmistir. Uygulama sonunda, Tirkge Ogretiminde gosteri yontemi kullanilarak
okudugunu anlama ¢alismalarmin yapildigi deney grubunun erisi puanlarinda,
geleneksel oOgretime devam edilen kontrol grubuna kiyasla anlamli farklilik
goriilmiistiir. Diindar (2003) da “IIkégretim Ugiincii Smif Hayat Bilgisi Dersinde
Ogrenme Paketi Kullaniminn Ogrencinin Basarisma, Tutumuna Ve Yaraticiligina
Etkisi” adli caligmasmin sonucunda: 1. Basarida artirici rol alan 6grenme paketlerinin
okullarda kullanilmasmi, II. Paketlerin gelistirilmesinde 6grencilerin de rol almasini ve
boylece yaraticiliklarmin gelistirilmesini, III. Ogrenme paketi hazirlama ilkelerinin
hizmeti¢ci egitimlerle Ogretmenlere Ogretilmesini, tavsiye etmektedir. Ciftgi ve
Temizyiirek (2008), “Ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama
Becerilerinin  Olgiilmesi” isimli caligmalarinda, sosyoekonomik diizeyde basar1
siralamasinin iist sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik seklinde
siralandig1, cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz oOgrencilerin erkek
Ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 sonucuna ulasmiglardir. Gilindemir (2002),

benzer bir caligmay:r ilkdgretim 8. Smif Ogrencileriyle yapmistir. Arastirmanin
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sonucunda: ilkogretim programinda, sekiz yil boyunca gerceklestirilmesi hedeflenen
okudugunu anlama becerilerine iliskin davraniglarin tam anlamiyla gergeklesmedigi

sonucuna ulagmistir.

Kartal ve Ozteke (2010), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuduklarini Anlama ve
Anlatma Diizeylerinin Belirlenmesi” isimli ¢aligmalarinda iki farkli sosyoekonomik
grupta yer alan ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazil
olarak ifade edebilme diizeylerini belirlemeye calismislardir. Calismada alt grupta yer
alan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun sorulara yanit veremedigi ya da yanlhs yanit
verdigi tespit edilmistir. Arastrmada bu durumun sebebinin ozellikle alt sosyo-
ekonomik grupta yer alan 6grencilerin ders kitabi disinda kitap okuma olanagmin

bulunmamasi olabilecegi belirtilmistir.

Glingor ve Agikgdz (2005)’in isbirlikci 6grenme ve geleneksel Ogretimin
okudugunu anlama iizerindeki etkileri ve cinsiyet ile iligkilerini inceledikleri arastirma
sonuglarma gore; isbirlik¢i 6§renme yontemi, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama iizerinde geleneksel 6gretim yonteminden daha etkilidir. Ayrica geleneksel
ogretimde kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri yiiksek bulunmus, isbirlik¢i

o0grenme cinsiyete bagli farkliliklar1 ortadan kaldirmistir.

2.2. Okudugunu Anlama ve Tutum {le ilgili Arastirmalar

Kilig (2004) tarafindan yapilan, “Isbirlikli Ogrenme, Okudugunu Anlama,
Strateji Kullanim1 ve Tutum” adli tez calismasi sonuclari su sekildedir:
1. isbirlikli 6grenme ydntemi okudugunu anlama basaris1 iizerinde geleneksel
Ogretimden daha etkilidir.
2. Isbirlikli 6grenme okudugunu anlama basarisinda cinsiyete bagl farkliliklar1 ortadan
kaldirmustir.
3. Isbirlikli 6grenme ydntemi, tutum testi alt boyutlarindan “okumanm gelismeye
etkileri” alt boyutunda fark olusturmazken, “okumanin duyussal etkileri” ve “okumayla
ilgili genel gorisler” alt boyutlarinda farklilik olusturmustur. Kilig (2004)’1n

arastirmasina benzer sekilde Corek (2006) tarafindan tamamlanan “Isbirlikli
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Ogrenmenin Tiirkge Dersine liskin Basar1 Ve Derse Yonelik Tutum Uzerine Etkileri”
adli calisma sonucunda: Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin Tiirkge dersine
yonelik tutumdaki etkileri incelendiginde, isbirlikli O6grenimin tutum puanlarmi
yiikselttigi goriilmiistiir. Arastirmaci sonuglardan yola ¢ikarak Tiirk¢e dersinde isbirlikli
Ogretimin kullanilmasini, O6gretmenlerin isbirlikli egitim konusunda hizmet igi
egitimlerle uzmanlastirilmasini, egitim fakiiltelerinde igbirlikli O6gretim yollarmnin

Ogretilmesini tavsiye etmektedir.

Belet (2005)’in “Ogrenme Stratejilerinin  Okudugunu Anlama Ve Yazma
Becerileri ile Tiirkge Dersine iligkin Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasi sonucunda:
“Ilkdgretim besinci smif Tiirkce dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig:
kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlari arasinda deney grubu
ogrencileri lehine anlamli fark vardir.” Sonucuna ulasilmistir. Unal (2006) da ilkdgretim
ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya iliskin
tutumlar1 arasindaki iliskiyi besinci smif 6grencileri {izerinde incelemistir. Ogrencilerin
elestirel okuma becerileri ile okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iligki p= 0.01
bulunmustur. Anlamlilhik diizeyi, iliskinin ¢ok kuvvetli oldugunu gostermistir.
Arastirmada elestirel okuma alisgkanlhiginin ilk okuma yazma caligmalar1 ile birlikte

kazandirilmasi, okuma aligkanligi gelistirici ¢alismalar yapilmasi 6nerilmistir.

Basaran ve Ates (2009)’in ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin okumaya iliskin
tutumlar1 ve bu tutumlarin bazi1 degiskenlerden ne 6lciide etkilendiginin tespiti amaciyla
yaptig1 arastirma sonucunda Ogrencilerin biliyiik ¢ogunlugunun okumaya iliskin yiiksek
seviyede olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir. Arastrmada ayrica kiz dgrencilerin
erkek Ogrencilere; il ve ilce merkezinde ikamet eden Ogrencilerin kasabalarda ikamet
eden Ogrencilere gore, okumaya iliskin daha yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi;
aileleri tarafindan hikdye anlatilma sikliginin, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlar1
iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve okumaya iliskin olumlu tutum diizeyi ile
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir

iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sahinli,(2008)’un “Hikdye Okumanin, Okudugunu Anlamay: ve Tiirkge Dersine
Yonelik Tutuma Etkisi” konulu arastirmasi sonucunda:
1. Okudugunu anlama basarisinda deney grubu lehine anlamli fark olusturdugu,
2. Tutum puanlarini ise anlamli fark olusturacak kadar etkilemedigi,
3. Cinsiyetin basar1 ve tutumda etkili olmadig;,

4. Okuma aligkanligini gelistirdigi, tespit edilmistir.

2.3. Okuma ve Teknoloji Ile ilgili Arastirmalar

Hoskisson ve Krohm (1974), yaptiklar1 calismada ikinci smif 6grencilerine
birlikte okuma merkezinde kasete kaydedilmis bir seri hikAye sunmuslardir. Ogrenciler
hikayeleri kasetten dinleyerek okumuslardir. Ogrencilere haftalik olarak bu hikayeleri
bir arkadasma okuma firsat1 verilmistir. Uygulama sonunda yavas okuyucularin okuma
hizlarinda ve dinleme becerilerinde artis oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler okuma
sirasinda kendilerini daha emin hissetmislerdir. Jones, Torgesen ve Sexon (1987),
o0grenme yetersizligi olan ¢ocuklarmm okumalarini artirmada tasarladiklar1 bir bilgisayar
programiyla yapilan Ogretimi degerlendirmislerdir. Deney grubuna bilgisayarda
hazirlanan programla 6gretim verilmis, kontrol grubuna ise hece programi verilmistir.
Deney grubunda kelimeyi dogru okuma ve hizli okuma agisindan bir iyilesmenin
oldugu tespit edilmistir. Chalin (1998); grafiksiz, durgun grafikli veya hareketli grafikli
derslerin 6grencilerin  farkli 6n bilgilerini nasil etkiledigini arastirmistir. Chalin
(1998)’in galismasi, 6n bilgi diizeyleri farkli olan 6grencilerin, 6grenme faaliyetlerinde
tezat olusturan sunum sekillerine farkli cevaplar verdiklerini ve 6grenmede gorsel

dizaynin etkililiginin 6grencinin 6nceki bilgisiyle ilgili oldugunu géstermistir.

Anilan (1998) tarafindan yapilan arastrmada ilkogretim besinci smiflara
okudugunu anlama testi uygulanmistir. Metin, resim grafik, video canlandirma ve sesin
birlikte kullanildig1 ¢oklu ortamlarin 6grenme ortamimi geleneksellikten kurtardigi ve
Ogrenmeyi arttirdigma yonelik iddialar bulunmaktadir. Bir kavram ag1 bi¢iminde uzun
stireli bellekte organize edilip depolanan bilginin, birden fazla sdylem bi¢imi
kullanilarak iliskilendirildiginde ve depolandiginda uzun siireli bellekte kalmasinin daha

fazla miimkiin oldugu ve eger bilgi ¢oklu ortam iginde Ogrenciye sunulursa bunun
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beyne aktarimmm daha kolay olacagi ifade edilmektedir (Bagui, 1998). Ogretim
etkinligi metin, ses, gorlintlii gibi farkli sembol sistemleri igeren ¢ok ortamli bigimde
gerceklestirildiginde 6grenme miktar1 artmakta ve Ogrencilerin ilgisi daha ¢ok
cekilmektedir. Cesitli resim ya da grafikler bir metin ic¢indeki kavramlari

gorsellestirerek metnin anlasiimasini kolaylastirmaktadir(Unal, 2001).

Tiirkmen(2001) tarafindan yapilan arastirmada egitim teknolojisi kullaniminin
okudugunu anlama becerisine etkisini incelenmistir. Arastirmada Olgme aract olarak
secilen Oykiiler, deney grubunda Egitim Teknolojisi kullanilarak, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle igslenmistir. Arastrma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Egitimde teknoloji kullanan Ocak (2004) arastrmasinda, ilkdgretim
okulu 5.smif 6grencilerinin okudugunu anlama seviyesini, videonun etkileme diizeyini
incelemistir. Deneysel olarak yapilan bu caligma sonucunda; okumalar1 video ile
desteklenen 6grenciler ile bu aragla desteklenmeyen 6grenciler arasindaki farkin deney
grubu Ogrencileri lehine anlamli oldugu bulunmustur. Gruplarin karsilastirilmasi
sonucunda, okuma kayitlarmi izleyen 6grencilerin izlemeyen 6grencilere gére anlama

diizeyi bakimindan daha basarili oldugu belirlenmistir.

2.3. Okudugunu Anlama ve Hikayeler ile ilgili Arastirmalar

Yeazell (1981), hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerinden olan Harry"
Programi'n1 5. sinif 6grencilerine, 1 yil tek seanslik oturumlar seklinde uygulamistir.
Arastirmanm bulgulari, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirdigini
gostermistir. Cincuino (1982), ilkdgretimin 5. ve 6. smiflarindaki 50 istiin zekalh
Ogrenci lizerinde yaptig1 c¢alismada, hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin,
Ogrencilerin  zihinsel becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin
sonuglarma gore, kullanilan etkinlikler, 6grencilerin zihnisel becerilerini gelistirmistir.
Ayrica Ogretmenler, Ogrenciler ve aileler yapilan egitime yonelik olumlu goriis

bildirmiglerdir.
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Karakus (2006)’nin “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Okuma Gelisimine Etkisi”
adli aragtrmasi sonucunda Ogrencilerin cinsiyetleri, sosyo-ekonomik diizeyleri ve
calisma ortamlarina iliskin verilere gore okuma becerilerinde anlamli farkliliklar
olustugu goézlenmistir. Buna benzer sekilde, 6grencinin ders disinda kitap okumasi,
evinde kitaplik bulunmas1 ve okumaya zaman ayirmasina gore de okuma becerilerinde
anlamhi  farkhiliklar meydana gelmektedir. Ogrencilerin kiitiiphaneye  gidip
gitmemelerine gore okuma becerilerinde anlamli fark meydana gelmemistir. Metin
tiirleriyle ilgili arastirma yapan Basaran ve Akyol (2009)’un “Okudugunu Anlama ve
Metne Kars1 Gelistirilen Tutum Uzerinde Metnin Bilgi Verici ya da Hikdye Edici
Olmasinin Etkisi” arastirmalar1 sonucunda: 6grencilerin hikaye edici ve bilgi verici
metinlere kars1 gelistirdikleri olumlu tutum arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Ancak 6grenciler, hikdye edici metinleri bilgi verici metinlere gore daha

iyi anladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

2.4. Okuma ve Aile Ile ilgili Arastirmalar

Kurt’un (1994), “Tiirkiye’de Az Okumanin Sebepleri ve Etkililik Dereceleri”
adl arastirmasina gore, az okuma sebeplerini en ¢ok etkileyen 14 madde arasinda ilk {i¢
sirayl, egitimde okuma zevk ve sevgisinin kazandirilmamasi, aile fertlerinin yeterli
okuma aligkanliklarinin olmamasi ve bireylerin tembelligi maddeleri almistir. Evans,
Shaw ve Bell’in (2000) erken okuma becerilerine evdeki okuma aktivitelerinin etkisini
arastirmistir.  Cocuklarm  okul Oncesinde aileleri ile birlikte okuma aktivitesi
yapmalarmim, kelime adlarin1 ve seslerini tamimada, fonolojik duyarliliga sahip
olmalarinda ve ilerdeki yaslarinda okuma becerilerinin gelismesinde 6nemli etkileri
oldugu belirlenmistir. Caligkan (2000) da benzer olarak: “Ailenin Bazi Sosyo-
Ekonomik Faktdrlerinin  Ogrencinin  Okudugunu Anlama Basarisma Etkisi” adh
caligmasinda Sosyo-ekonomik diizeyleri farkli ailelerin, ¢ocuklarmnm okudugunu
anlama diizeyleri arasinda farklhiliklar goriildiigii, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerde Ogrenci basaris1 diisiik, sosyoekonomik seviyesi yliksek ailelerde 6grenci

basarisinin yiiksek bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Dearing, McCartney, Weiss ve Kreider (2004), diisiik sosyo-ekonomik seviyede
olan 167 ailenin egitime verdigi destek, anaokulu donemindeki ¢ocuklarmin
okuryazarliga ilgileri ve bu konudaki basarilarina etkileri ile ilgili arastirma
yapmiglardir. Bu arastirma, Journal of School Psychology adli dergide yaymlanmistir.
Bu arastirmaya gore, annenin egitime destek vermesinin ¢ocuklarin okuma basarilarinda
olumlu etkileri oldugu gozlenmistir. Okur-yazarlik basarisi ile ailenin bu egitime
anaokulu doneminde destek vermesi arasinda iliski bulunmustur. Taylor ve Pearson’in
(2004) Elementary School Journal isimli dergide “Okulda, Evde ve Toplumda
Okumanm Ogrenilmesi Uzerine Arastirma” baslikli bir makaleleri yaymlanmistir. Bu
makalede, 0grencilerin okuma basarilarindaki ev, toplum ve 6gretmen etkileri tekrar
gozden gecirilmistir. Bu arastirmada, en ¢ok alt1 ¢izilecek boliimiin okul ve ailenin
olumlu bir iletisim halinde olmasi olarak vurgulanmistir. Justice, Kaderavek, Bowless
ve Grimm (2005) dildeki bozulma, aile ve ¢ocugun okuma paylasimlar1 ve fonolojik
farkindalik tizerine yaptiklar1 arastirmada fonolojik dil bozulmalarinda ailelerin,

onerilen teknikle okuma ¢alismalar1 yapmalarinin etkili oldugu belirlenmistir.

Sabak (2007)’nin “Ilkégretim 3. Smuf Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” konulu
arastirmasi sonucunda: {lkdgretim 3. siif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri
ile cinsiyetleri, yasadiklar1 evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu
cevrenin ekonomik durumu, kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir
iliksi olmadig1 goriilmiistiir. 1lkdgretim 3. smif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile anne ve babalarinin 6grenim durumu, anne ve babalarinin meslekleri, aylik
gelir durumu, okul disinda bagka bir iste calisiyor olma durumu, kendilerine ait caligma
odasmin olma durumu, evlerine giinliik gazete, dergi, vb. alintyor olma durumu, bos
zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul dncesi egitim durumu betimsel degiskenleri
arasinda anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Yildiz (2010) da benzer bir arastirmay1
5. Sif diizeyinde yapmustir. “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iligki” adli arastirmasinda,
ilkogretimde okuma egitimi stirecinde verilen ddevlerin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarin1  gelistirme konusunda islevsel olmadigini gdstermistir. Ilkdgretimde
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik dgretimin yetersiz oldugu da

vurgulamigtir.
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2.5. Soru ve Geri Bildirimle ilgili Arastirmalar

Yalgm (1994), “Metinden Ogrenme ilkelerine Gore Hazirlanan Ders Kitabmnin
Ogrenci Erisisine Etkisini biligsel alanin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” diizeyleri igin
anlamli bir fark dogurup dogurmadigi arastirdigi calismasinda, metinden 6grenme
ilkelerine gore hazirlanan ders kitabinin sorusuz ve sorularla desteklenen sekli i¢in
belirlenen gruplardan sorusuz grup ve sorularla desteklenen grup arasinda, geleneksel
ders kitabini kullanan gruba gore, Ozellikle sorulu grup lehine anlamhi bir fark
belirlemistir. Buna bagl olarak, biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerine

uygun sekilde hazirlanarak 6grenmeye destekleyen sorularin daha etkili oldugu sonucu

benimsenmistir.

Unal ve Koksal (2007) tarafindan yapilan “ Okudugunu Anlama ve Sorular” adli
arastirmada sorularin, egitim boyutunda diisiiniildiigiinde; hem 6l¢gme ve degerlendirme
isini gergeklestirmek hem de bireylerin, (a) Eksik olan bilgilerini belirlemek, (b) Var
olan bilgilerini pekistirmek, (c) Yeni bilgiyi kazanmak i¢in gerekli ¢abay1 sarf edecek
giice gelmelerinde biiylik 6neme sahip oldugu belirtilmektedir. Soru ve geri bildirimle
hikdye okumanin anlamaya etkisinin arastirildigi bu arastirmada da elektronik ortamda
sorularla hikdye okuyan grubun basar1 ortalamasi kontrol grubundan daha yiiksek

cikmustir.

Skinner (1963) daha once yaptig1 bir calismada, digsal sozel doniitiin aritmetik
ogretimindeki etkisini aragtrmustir. Caligmaya 138 drgenci katilmig ve bu 6grencilerden
iki grup olusturulmustur. Calisma 20 giin siirmiistiir. Deney grubundaki dgrencilere, her
giin 10 dakika calismadan sonra ne kadar ilerledikleri, yanlislarinin neler oldugu ve
hangi alanda daha basarili olduklar1 anlatilmistir. Diger gruba (kontrol) hi¢bir bilgi
verilmemistir. Yirminci giiniin sonunda ilerlemelerine, yanlisliklarina ve basarilarma
iliskin bilgi edinen grubun daha basarili; bunlara iligkin bilgi verilmeyen grubun daha az

basarili oldugu bulunmustur (Basaran, 1998:254)



33

Perkins (1988), 6grenme yetersizligi olan 6grencilerin sesli okuma hatalarinda
geri bildirimin etkilerini incelemistir. Calisma, ilkgretim 1 ve 4. Smif Ogrencilerinden
48 dgrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada genel geri bildirim, diizeltici geri bildirim
ve seslendirmeyi diizeltme (6zel geri bildirim) iglemlerinin 6grenme yetersizligi olan
cocuklarin okuma hatalarim1 diizeltmedeki etkisi karsilagtirilmigtir. Calismada geri
bildirim verme ile geri bildirim vermeme, diizeltici geri bildirim ile 6zel geri bildirim
(seslendirmeyi diizeltme) islemleri arasinda p<.001 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Geri bildirim ile diizeltici geri bildirim islemlerinin, okuma hatalarmni

diizeltmede daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Chin (1993), badminton 6gretimi boyunca 6gretmen doniitleri ile erisi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Caligmaya 41 kolej orgencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmen doniitii kullanilan 6rgenciler daha iistiin 6grenmeyi daha az sayida denemeyle

saglamiglardir (Battal, 1999).



3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanm durum c¢alismast deseni kullanilmigtir. Yin (1984)’e gore durum
calismasi, arastirilan olguyu kendi yasam gercevesi icinde inceleyen, olgu ve iginde
bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadig1 ve birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma
yontemidir. Caligsmada, nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildig1 “karma arastirma

yontemi” kullanilmigtir.

Arastirmanin nicel verileri toplanirken, 6n test-son test kontrol gruplu desen
tercth edilmistir. Katilime1 6grenciler iki gruba ayrilmistir. Arastrmanin deneme
uygulamasinda yer alan katilimcilar 3-A smifi 6grencileridir. Bu katilimeilara bilgisayar
destekli ortamda soru ve geri bildirimle hikdye okuma etkinligi, 3-B sinifina ise
geleneksel yontemle kitaptan hikdye okuma etkinligi yapilmistir. Her iki grup da 4 adet
hikdye okumustur. Her hikdyeden sonra okudugunu anlama sorular1 ile 6l¢iim
yapilmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumundaki degisimi 6l¢mek igin deneme
oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da Giingér (2006) tarafindan hazirlanan

“Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” uygulanmustir.

Nitel arastirmalar, arastirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip
olduklar1 deneyimler sonucu olusan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde
tercih edilen bir tekniktir (Ekiz, 2003). Nitel verilerin toplanmasinda goriisme ve

gbzlem tekniklerinden yararlanilmistir.

3.2. Katihhmcilar

Arastrmanm katilimcilar1 2011-2012 6gretim yilinda Kayseri Ili, Tomarza
Ilgesi, Yavuz Selim Ilkdgretim Okulu 3. smif &grencileridir. Arastrmanin deneme

uygulamasinda yer alan katilimcilar 3-A smifi 6grencileridir. Bu katilimcilara bilgisayar
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destekli ortamda soru ve geri bildirimle hikdye okuma etkinligi, 3-B smnifina ise

geleneksel yontemle kitaptan hikdye okuma etkinligi yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada katilimcilara okudugunu anlama testi ve On-test son-test seklinde
Okumaya yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Verilerin toplanmasimda kurumdan izin

alinarak, 6grencilerin goniilli katilim1 esas almmustir.

Okudugunu Anlama Testi
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak
sorular Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan okudugunu anlama kazanimlarindan

hareketle hazirlanmistir. Sorular uzman goriisii alinarak diizenlenmistir.

Tablo 1 Okudugunu Anlama Kazanimlari

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularma cevap arar.

Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okudugunun ana fikrini belirler.

Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla alakasi olmayan bilgiyi fark eder.

. Okudugunu anlamlandirmada sunulan gorsellerden faydalanir.

. Okudugunu zihninde canlandirir.

. Okuduklarinda bulunan duygusal ve abartil1 sozleri ayirt eder.

. Okuduklarinda yer alan bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
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Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

Arastirmada Giingdr’iin (2006) gelistirdigi “Okumaya Yonelik Tutum Olcegi”
Ogrencilerin okumaya yonelik gelistirdikleri tutumlarint 6lgmede kullanilmistir. Bu
olcek “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Cinsiyete Gore Okudugunu Anlama
Stratejilerinin  Kullanimi1 Ve Okumaya Yonelik Tutum Uzerindeki Etkileri” adl
aragtirma i¢in Giingdr (2006) tarafindan gelistirilmis olup gelistirilirken asagidaki
asamalar izlenmistir (Akt.: Aycin, 2009):

1) Bu 6l¢egi gelistirmek icin alan yazinda yer alan tutum ile ilgili arastirmalar ve
olgekler incelenmistir. OYTO icin 39 madde saptanmistir. Bu maddeler, Izmir ilinde
cesitli ilkogretim okullarinda gorev yapan 6., 7. ve 8. smiflarin dersine girmis dort
Tirkce Ogretmeni, 6gretmenlik deneyimi bulunan ve su anda iiniversitede Ogretim
elaman1 olarak Egitim Bilimleri Boliimii’'nde ve Tiirkge Egitimi Boliimii’nde calisan
dort 6gretim elemani tarafindan gézden gegirilmis ve inceleyicilerin tek tek goriisleri
almmistir. Ayrica bes program gelistirme uzmaninin goriis ve Onerileri dogrultusunda

diizeltilerek Olgegin kapsam gegerliligi ile ilgili kanitlar elde edilmistir.

2) Tiim bu goriis ve onerilere gdre hazirlanan deneme formunun, Izmir ilinde yer
alan bir ilkégretim okulu 6. smifinda okuyan 75 kisilik bir 6grenci grubuna deneme
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamada 6grencilerin sorduklar1 sorular, anlagilmayan
noktalar dikkate alinarak form yeniden diizenlenmistir. Ttim bu gorisler dogrultusunda
yapilan degisikliklerden sonra ortaya cikan 36 maddelik deneme formu Izmir ili
metropol alaninda yer alan ¢esitli ilkogretim okullarinda 6grenim géren 6. 7. ve 8. Siif
ogrencilerinden 876 O6grenciye uygulanmistir. 43 Ogrencinin eksik ve bos biraktiklari
Olcekler degerlendirilmeye alimmamis, bdylece 833 olcegin puanlar1 {izerinde
degerlendirme yapilmistir. Uygulama sonucu elde edilen verilerin faktoriyel gecerliligi
icin Faktor Coziimlemesi yapilmis, Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar1 (CAGK)

hesaplanmustir.

3) OYTO igin yapilan Faktdr Coziimlemesi sonucu Olcekteki maddelerin iic
faktorde toplandig1 goriilmiis, faktor yiikleri, 40’1 altinda olan 12 madde olgekten
¢ikarilmistir. OYTO’niin son seklinde 24 madde kalmistir. Olgegin Cronbach Alpha

Giivenirlik Katsayisi, 87 olarak hesaplanmustir.
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OYTO alt dlgeklerin tanimlari, 6rnek maddeleri ve Cronbach Alpha Giivenirlik

Katsayilar1 Tablo 3.6.2.1.’de verilmistir. Tablo 3.6.2.1.’deki rakamlar incelendiginde alt

Olceklerin giivenirliginin de yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 OYTO Alt Ol¢eklerinin Tanmimlari, Ornek Maddeleri ve Cronbach Alpha Giivenirlik

Katsayilari
Alt Olgekler Tanim Ornek Madde Madde Sayis1  Cronbach
Alpha
Giivenirlik
Katsayilar1
Ogrencinin Okuduk¢a daha
Okumanin okumaya yonelik 1iyi fikir
Gelismeye tutumlarinin iiretiyorum. 11 74
etkileri gelisimlerine olan Okumakla
etkilerini anadilimin
degerlendirmeleri. gelisecegini
diistiniiyorum.
Ogrencinin  ders Okurken canim
Okumanin dist kitaplar1 sikiliyor.
Duyusgsal okurken neler Okudugumda 6 17
Etkileri hissettiklerine kendimi mutsuz
yonelik hissediyorum.
degerlendirmeleri.
Ogrencilerin ders Okuyabilecegim
Okumayla dis1 kitaplar1 Ortamin
Ilgili ~ Genel okumaya iliskin olmasini isterim. 7 ,70

Goriisler

genel goriislerini

degerlendirmeleri.

Okumay1 ancak
konusu ilgingse

tercih ediyorum.




38

Olgek maddeleri besli likert tipinde hazirlanmistir. Degerlendirme OYTO’de yer
alan olumlu tiimcelerde TK=Tiimiiyle Katiliyorum 5, K=Katiliyorum 4, KS=Kararsizim
3, KM=Katilmiyorum 2, HK=Hi¢ Katilmiyorum 1 seklinde puanlama yapilmistir.
Olumsuz tliimcelerde ise tam tersi puanlama yapilmistir. Bu Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 120, en diisiik puan ise 24 olmaktadir. “Okumaya “Yonelik Tutum Olgegi”

Ek’ de sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas: siirecinde, uygulamaya gecilmeden once siirecin en basinda
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” 6n testi deney ve kontrol grubuna uygulanmustir.
Deney grubunda bilgisayar temelli egitim ortaminda sorularla hikdye okuma c¢alismasi
yapilmistir, kontrol grubunda da geleneksel egitimle hikaye okutulmustur. Hikaye
okuma caligmalari, her hafta bir hikdye olmak iizere dort hafta boyunca yapilmistir.
Ders isleme siireci sonunda okudugunu anlama ve tutum son testleri deney ve kontrol

grubuna uygulanmastir.

Hikayelerin se¢im asamasinda, simif 6gretmenlerinin goriisii alinarak, resimli ve
bilgisayar ortaminda okumaya uygun olmasi i¢cin metinleri ¢ok uzun olmayan 4 yaym
secilmistir. Bu yaymlar arasinda hazirlanacak 6gretim materyaline ve c¢ocuklarin
seviyesine en uygun olacak hikdyeler olarak, “Murat Yaymciligin May’dan Hikayeler
Serisi” yine sinif 6gretmenlerinin gorisliyle uygun bulunmustur. Hikayelerin yazarlari
ise Mehmet Aygiin ve Ayhan Kayra’dir. Hikayelerin sonlarinda ¢esitli okudugunu
anlama, coklu zekd ve matematik sorular1 yer almaktadwr. Ogretim materyali

gelistirilirken, metin i¢inde ve sonrasinda sorulan sorular bu sorulardan yararlanilmastir.

Hazirlanan materyal, ilkogretim {igiincii sinif diizeyinde olan hedef kitlenin
pedagojik 6grenme aligkanliklarina uygun bir egitsel senaryo dahilinde kurgulanmis
olup, buna gore en dogru tasarim ilkeleri ve gorsel dgeler kullanilarak Flash teknolojisi
ile hazirlanmistir. Asagida sunulan ekran goriintiisiinde de goriildiigii iizere, siireg
boyunca hedef Kkitle ile e-kitap arasinda iletisimi saglayan bir egitim ajan1 (maskot),

cesitli bildirimler ile kullaniciyr yonlendirmektedir.
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Dosya Gorinim Denetim  Yardim

Hosgeldin...

Simdi seninle hikaye okuyacagiz,
arada sana bazi sorular
sorulabilir, bu yizden hikayeyi
dikkatlice okumalisin, haydi

* okumaya basla...

Sekil 1 Hikayeye Giris

Yukaridaki sekilde verildigi iizere, materyal hedef kitlenin yasina ve 6grenme
aliskanliklarina uygun olarak tasarlanmistir. Buna gore,
Bireyin bulundugu hikaye sayfasi hakkinda ilgi ¢ekici gorsel 6geler kullanilmastir,
Hikaye metinleri sola hizalanmis olup, yazi biiyiikliigli ve yazi tipi bilgisayar ekrani
ortaminda okumaya ve hedef kitlenin yasina uygun olarak belirlenmistir.
Sayfalar aras1 gezinti, tek bir sayfa cevirici ile gerceklestirilmekte ve bireyin bulundugu
sayfa hakkinda bilgi sahibi olmasi1 saglanmaktadir.
Sayfalar aras1 gezintide Ogrencinin bir Onceki ekrana gecisi kisitlanmis olup,

karsilasacagi okudugunu anlamay1 giidiileyici sorularda geri doniisii engellenmistir.



40

Dosya Goriinim Denetim  Yardim

Biitiin canlilar Dostluk Ormani'nda
Korkusuzca yagtyordu. Kimse bu
diizenin bozulmasini istemiyordu.

Clinkd bir canli grubundaki
rahatsizlik zamanla diger gruplara
da gegebilirdi. Bu da higbir grubun
isteyecegi bir sey degildi. Bu
birliktelik ve uyum uzun siiren bir

¢abanin Grtnlydd.

Sekil 2 Hikaye Metinleri

Ogrenci, hikdye boyunca karsilastig1 sorulara, herhangi bir yanit vermeden diger
bir sayfaya gecis yapamamaktadir. Sorularda hedef kitlenin seviyesine uygun olarak {i¢
sikli ¢oktan se¢meli yap1 kullanilmig ve egitim ajanmin geri bildirimleri ile

desteklenmistir.
Dosya Gorinim Denetim Yardim

Asagidakilerden hangisi, hikayede yer alan yardimci karakterlerden biri
degildir?

O Aslan
) Tilki
() Kaplumbaga

m Soruya cevap verdikten
_ sonra devam edebilirsin |

Sekil 3 Hikaye Soru Ornegi
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Ogrencinin, verdigi yamtlar, asagidaki sekillerde aninda geri bildirim ile
kargilanmistir. Bu durum ile bir sonraki sayfada O6grencinin hikayeye karsi ilgi ve

tutumunun artirilmasi hedeflenmistir.

TEBRIKLER !
DOGRU CEVAP..
Kaplumbaga hikaye de gecen
bir karakter degil,
Hikayede kaplumbaga ile ilgil
== hic bir sey anlatilmiyor...

YANLIS CEVAP |
Dogru cevap C olacakti..

Sectigin karakter hikayede
gecen bir karakter

Ogrencinin siire¢ boyunca verdigi tiim yamitlar uygulama tarafindan kaydedilmis olup,
dogru ve yanlig analizi yapilarak uygulama sonunda 6grenci ile paylagilmistir. Okuma
uygulamalarina baglamadan Once, her iki gruba da okumaya yoOnelik tutum Olgegi

uygulanmistir. Ayni 6lgek uygulamadan sonra son test olarak tekrar uygulanmistir.

Dosya Gorinum Denetim Yardim

Tebrikler...
© ¢ Egitimi Tamamladin.

Dogru Cevap: 2

‘ | r Yanlis Cevap: 2
D

Sekil 4 Hikaye Sonu
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3.5. Verilerin Analizi

Deneysel islemler sonrasmda uygulanan “Okudugunu Anlama Basari Testi” ve
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programiyla
degerlendirilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler
kullanilmais, her birinin kullanildig1 yerler ilgili bulgular ele alinirken agiklanmustur.

1. Ortalama

2. Standart Sapma

3. Medyan

4. Deney ve Kontrol Grubu son testlerine ait ortalama puanlar arasinda anlamli farkin
olup olmadigini test etmek amaciyla tek yonli iliskisiz gruplar i¢in kullanilan t Testi
uygulanmustir.

5. Grup i¢i On test- son test ortalama puanlar1 aras1 anlamli bir fark olup olmadigini test

etmek amaciyla tek yonlii iliskili gruplar t testi uygulanmastir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin problem ve alt problemlerine iligkin yapilan ¢aligmalardan
toplanan verilerin SPSS 16.0 paket programiyla yapilan istatistiksel ¢oziimlemeleri

sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar1 yer almaktadir.

4.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testine Iliskin Bulgular

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)”, deney(hikaye okuma) sonrasi deney ve
kontrol grubuna uygulanmistir. “Okudugunu Anlama Basar1 Testine iliskin Bulgular”

boliimiinde uygulama sonuglar1 ayrintilariyla agiklanmastir.

4.1.1 Okudugunu Anlama Basar1 Testine Iliskin Genel Bulgular

Aragtirmanin “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” sonuglar1 hakkinda genel bir fikir
edinebilmek i¢in, oncelikle Tablo 3°’de verilen deney ve kontrol grubu birinci hafta
okunan hikaye ile ilgili OABT ortalama puanlari, bu testlere iliskin medyan, en az ve en

cok puanlar ve standart sapma degerleri verilmektedir.

Tablo 3 Birinci Hikdye OABT iliskin Bulgular

N En Az En Cok Ortalama Ortanca Ss
Deney 20 20,00 92,00 67,85 66 19,51
Kontrol 20 26,00 79,00 56,75 59 15,53

Tablo 4 Birinci Hikiye OABT Anlamhlik Diizeyi

Grup N X Ss T p Anlamhhk
Diizeyi
Deney 20 67,85 19,51 1,99 ,054 Anlaml

Kontrol 20 56,75 15,53 Degil
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Tablolara bakildiginda ortalamalarin medyanla yakin degerlere isabet ettigi goriiliir.
Testten alinabilecek en diisiik puanin 0, en yiiksek puanmn 100 ( bu arastirmada 99 )
oldugu diisiiniilecek olursa, en diisiik puanin alinmamig oldugu, en yiiksek puana ulasan

hi¢bir 6grencinin olamadig1 goriilmektedir.

Testte her iki grubun yayilimi 20- 92 arasinda degismistir. Ortalama puan deney
grubunda 67,85°tir. Kontrol grubunda ortalama puan 56,75°tir. Testte ortalama bir
basariy1 en yiiksek puanin 100 (99) olmasindan dolayi, 50 olarak kabul edersek, elde

edilen basar1 her iki grupta da ortalama basariya yakindir.

Standart sapma degerlerine baktigimizda; deney grubunda 19,51, kontrol grubunda
ise 15,53 olarak bulunmustur. Degerler arasinda farklar arttikca standart sapma biiyiir.

Buna gore deney grubunda degerler arasinda farklilagsma daha fazladir.

Ikinci hafta okunan hikaye ile ilgili OABT ortalama puanlari, bu testlere iliskin

medyan, en az ve en ¢ok puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 5°de verilmektedir.

Tablo 5 ikinci Hikdye OABT iliskin Bulgular

N En Az En Cok Ortalama  Ortanca Ss
Deney 20 33,00 99,00 75,95 79 19,29
Kontrol 20 20,00 92,00 56,10 53 19,22

Tablo 6 ikinci Hikiye OABT Anlamlilik Diizeyi

Grup N X Ss T p Anlamhhk

Diizeyi
Deney 20 75,95 19,29 3,26 ,002 Anlaml
Kontrol 20 56,10 19,22

Tablolara bakildiginda ortalamalarin medyanla yakin degerlere isabet ettigi goriiliir.
Testten alinabilecek en diisiik puanin alinmamis oldugu fakat en yiliksek puana(100)

deney grubunda 99,00 ile ulasildig1 goriilmiistiir.
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Testte deney grubunun yayilimi 33- 99 arasinda degismistir. Kontrol grubunda ise
yayilim 20-92 arasinda degigmistir. Ortalama puan deney grubunda 75,95’tir. Kontrol
grubunda ortalama puan 56,10’tir. Testte ortalama bir basariy1 en yliksek puanmn 100
olmasindan dolayi, 50 olarak kabul edersek, elde edilen basar1 deney grubunda 75,95
puan ile ortalama basarmin iistiinde, kontrol grubunda ise 56,10 puan ile ortalama

basariya yakindir.

Standart sapma degerlerine baktigimizda; deney grubunda 19,29, kontrol grubunda
ise 19,22 olarak bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol grubunda degerler arasinda
farklilagsma birbirine benzer sekildedir.

Ugiincii hafta okunan hikaye ile ilgili OABT ortalama puanlari, bu testlere iliskin

medyan, en az ve en ¢ok puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7 Uciincii Hikdye OABT iliskin Bulgular

N En Az En Cok Ortalama  Ortanca Ss
Deney 19 46,00 99,00 78,36 79 15,57
Kontrol 20 26,00 79,00 54,15 53 15,55

Tablo 8 Uciincii Hikiye OABT Anlamhhk Diizeyi

Grup N X Ss T p Anlamhhk

Diizeyi
Deney 19 78,36 15,54 4,85 ,000 Anlamli
Kontrol 20 54,15 15,55

Tablolara bakildiginda ortalamalarin medyanla yakin degerlere isabet ettigi goriiliir.
Testten alinabilecek en diisiikk puanin alinmamis oldugu fakat en yiliksek puana(100)

deney grubunda 99,00 ile ulagildig1 goriilmiistiir.

Testte deney grubunun yayilimi 46- 99 arasinda degismistir. Kontrol grubunda ise
yayilim 26-79 arasinda degismistir. Ortalama puan deney grubunda 78,36’d1ir. Kontrol

grubunda ortalama puan 54,15°tir. Testte ortalama bir basariy1 en yiiksek puanin 100
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olmasindan dolayi, 50 olarak kabul edersek, elde edilen basar1 deney grubunda 78,36
puan ile ortalama basarmin istiinde, kontrol grubunda ise 54,15 puan ile ortalama

basariya yakindir.

Standart sapma degerlerine baktigimizda; deney grubunda 15,57, kontrol grubunda
ise 15,55 olarak bulunmustur. Degerler arasinda farklar arttikga standart sapma
biiylidiigiinden, deney ve kontrol grubunda degerler arasinda farklilasma birbirine
benzer sekildedir. Fakat puanlar deney grubunda 46-99 arasinda degisirken, kontrol
grubunda 26-79 arasinda degismistir. Bu durum deney grubunun basarisinin kontrol

grubundan yiiksek oldugunu gostermektedir.

Dordiincii hafta okunan hikaye ile ilgili OABT ortalama puanlari, bu testlere iligkin

medyan, en az ve en ¢ok puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9 Dérdiincii Hikiye OABT iliskin Bulgular

N En Az En Cok Ortalama  Ortanca Ss
Deney 20 53,00 92,00 77,30 76 9,24
Kontrol 20 26,00 86,00 55,75 56 14,92

Tablo 10 Dérdiincii Hikdye OABT Anlamhlik Diizeyi

Grup N X Ss T p Anlamhhk

Diizeyi
Deney 19 77,30 9,24 5,41 ,000 Anlaml
Kontrol 20 55,75 14,92

Tablolara bakildiginda ortalamalarin medyanla yakin degerlere isabet ettigi goriiliir.
Testten alinabilecek en diisiik puanin alinmamis oldugu ve en yiiksek puana ulasan

Ogrencinin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Testte deney grubunun yayilimi 53- 92 arasinda degismistir. Kontrol grubunda ise
yayilim 26-86 arasinda degismistir. Ortalama puan deney grubunda 77,30°dir. Kontrol
grubunda ortalama puan 55,75’tir. Testte ortalama bir basariy1 en yliksek puanm 100
olmasindan dolayi, 50 olarak kabul edersek, elde edilen basar1 deney grubunda 77,30
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puan ile ortalama basarmin istiinde, kontrol grubunda ise 55,75 puan ile ortalama

basariya yakindir.

Standart sapma degerlerine baktigimizda; deney grubunda 9,24, kontrol grubunda
ise 14,92 olarak bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol grubunda degerler arasinda
farklilagma kontrol grubunda daha fazladir. Puanlarin alt sinir1 deney grubunda 53’ten
baslarken, kontrol grubunda 26’dan baslamistir ve kontrol grubunda puanlar daha genis

bir yayilim gdstermistir.

4.1.2. Okudugunu Anlama Basar1 Testine iliskin Karsilastirmah Bulgular

Aragtrmanm “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” sonuglar1 hakkinda fikir
edinebilmek icin, Tablo 11°de verilen deney ve kontrol grubunda okunan biitiin
hikayelerin OABT puan ortalamalari, bu testlere iliskin medyan, en az ve en ¢ok

puanlar ve standart sapma degerleri verilmektedir.

Tablo 11 Biitiin Hikayelerin OABT iliskin Bulgular

N En Az En Cok Ortalama Ss
Deney 79 20,00 99,00 74,82 16,66
Kontrol 80 20,00 92,00 55,68 16,11

Sonuglara bakildiginda ortalamalarim medyanla yakin degerlere isabet ettigi goriiliir.
Testten en diisiik puanin alinmamis oldugu ve en yiiksek puanin ise deney grubunda

alindig1 goriilmiistiir.

Biitiin testlerin geneline bakildiginda deney grubunun yayilimi 20-99 arasinda
degismistir. Kontrol grubunda ise yayilim 20-92 arasinda degismistir. Ortalama puan
deney grubunda 74,82’dir. Kontrol grubunda ortalama puan 55,68’tir. Testte ortalama
bir basarty1 en yiiksek puanin 100 olmasindan dolayi, 50 olarak kabul edersek, elde
edilen basar1 deney grubunda 74,82 puan ile ortalama basarmin iistiinde, kontrol

grubunda ise 55,68 puan ile ortalama basariya yakindir.
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Standart sapma degerlerine baktigimizda; deney grubunda 16,66, kontrol grubunda
ise 16,11 olarak bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol grubunda degerler arasinda
farklilagsma birbirine benzer sekildedir fakat deney grubunun ortalamasi daha yiiksek

oldugundan, deney grubunun genel basarist kontrol grubundan yiiksektir.

Arastrmanmn  “Okudugunu  Anlama Basar1 Testi” sonuglar1 hakkinda fikir
edinebilmek i¢in, Tablo 12°de OABT ortalama puanlarinin haftalara gére durumlari

verilmistir.

Tablo 12 Haftalara Gore OABT Ortalamalar:

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4
Deney 67,85 75,95 78,36 77,30
Kontrol 56,75 56,10 54,15 55,75

Haftalara gore basari ortalamalarina bakildiginda, ilk hafta deney grubu basar1
ortalamas1 67,85 iken kontrol grubu basari ortalamasi 56,75 ‘tir. ilk hafta deney
grubunun basarisi 10 puan artmistir. Deney grubu ilk hafta 67,85 puan ortalamasima
sahipken, ikinci hafta artarak 75,95 puan, {li¢iincii hafta yine artarak 78,36 puan,
dordiincii hafta da flcilinclii haftaya benzer sekilde 77,30 puan ortalamasma sahip
olmustur. Deney grubunun OABT puanlar1 dért hafta boyunca artarak devam etmistir.
Kontrol grubunun OABT puanlarina baktigimizda sirasiyla: 56,75, 56,10, 54,15,
55,75°tir. Testte ortalama bir basariyr en yiiksek puanmn 100 olmasindan dolayi, 50
olarak kabul edersek, kontrol grubunun puanlar biitiin haftalarda ortalama puan olan 50
puan civarinda kalmis, belirgin bir artis gosterememistir. Son hafta OABT puan
ortalamalarina baktigimizda: deney grubu 77,30 puan iken; kontrol grubu 55,75
puandir. Buna gore deney grubunun basar1 ortalamasi, kontrol grubuna gore, dort hafta

sonunda artig gostermistir.

Tiirkmen (2001)’in yapmis oldugu “Egitim Teknolojisi Kullanimmin Okudugunu

Anlama Becerisine Etkisi” adli arastirmasinda, ilkdgretim birinci smif dgrencilerinin
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okudugunu anlama becerilerini egitim teknolojisi {iriinlerinin ne derece etkiledigine
bakilmistir. Arastirma sonucunda; egitim teknolojisi kullanilarak hazirlanan 6gretim
etkinlikleri birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde
olumlu etkisi oldugu goriilmiistir. Bu calisma ile Tiirkmen’in g¢alisma sonuglari

paralellik géstermektedir.

Aragtrmanm  Sonuglar1 incelediginde, elde edilen bulgular, Sahinli (2008)
tarafindan yapilan “Hikdye okumanin okudugunu anlamaya ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutuma etkisi” adli arasgtrmanin sonuglariyla paralellik gdstermistir. Sahinli tarafindan
yapilan arastirmada; herhangi 6zel bir uygulama yapilmamis olan kontrol grubu ile her
giin en az bir hikdye okuyan deney grubu oOgrencileri arasinda okudugunu anlama
basaris1 yoniinden, deney grubu lehine onemli farkliliklar saptanmistir. “Soru ve geri
bildirimle hikdye okumanin anlamaya etkisi” nin arastirildigi arastrmamizda da dort
haftanin sonunda, hem elektronik ortamda hem de geleneksel ortamda hikdye okuyan
ogrencilerin basarilar1 artig gostermistir. Bu arastirma hikdye okumanin okudugunu
anlama basarisin1 artirdigi tezini desteklemektedir. Bu sonuca ek olarak, elektronik
ortamda soru ve geri bildirimle hikaye okumanin, geleneksel hikaye okuma
etkinliklerine kiyasla okudugunu anlama basarisin1 artirmada daha etkili oldugu

sonucuna da ulasilmistir.

Unal ve Koksal (2007) tarafindan yapilan “ Okudugunu anlama ve sorular” adli
arastirmada sorularin, egitim boyutunda diisiiniildiigiinde; hem 6l¢me ve degerlendirme
isini gergeklestirmek hem de bireylerin, (a) Eksik olan bilgilerini belirlemek, (b) Var
olan bilgilerini pekistirmek, (c) Yeni bilgiyi kazanmak i¢in gerekli ¢cabay1 sarf edecek
giice gelmelerinde biiylik dneme sahip oldugu belirtilmektedir. Soru ve geri bildirimle
hikdye okumanin anlamaya etkisinin arastirildigi bu arastirmada da elektronik ortamda
sorularla hikdye okuyan grubun basari ortalamasi kontrol grubundan daha yiiksek
cikmistir. Elde edilen veriler sorularla okumanin, okudugunu anlamayir olumlu

etkiledigi tezini desteklemektedir.
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4.2. Okumaya Yonelik Tutum Olgegi Testine iliskin Bulgular

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO)”, deney(hikdye okuma) Oncesi ve
sonrast olmak lizere deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Okumaya Y 6nelik Tutum

Olgegine iliskin bulgular boliimiinde uygulama sonuglar1 ayrintilariyla agiklanmistir.

4.2.1. Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi Testine iliskin Genel Bulgular

Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin degerlendirilmesinde; Olumlu ifadeli maddeler
“tamamen katiliyorum” segeneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken,
olumsuz ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmustir.
Olumlu ve olumsuz tutum maddelerine verilen cevaplarin farkli bir puanlama ile
degerlendirilmesinin nedeni; Likert tipi tutum 6lgeklerinde tutumlarin maddelere verilen

puanlarin toplami ile hesaplanmasindan kaynaklanmaktadir.

Olgekte;
Olumlu olan maddelerin tamamma tamamen katiliyorum, olumsuz maddelerin
tamamina kesinlikle katilmiyorum diyen bir 6grenci 24*5=120
. Olumlu olan maddelerin tamamima katiliyorum, olumsuz maddelerin tamamina
katilmiyorum diyen bir 6grenci 24*4= 96
Maddelerin tamamina kararsizim diyen bir 6grenci 24*3= 72
. Olumlu olan maddelerin tamamma katilmiyorum, olumsuz maddelerin tamamina
katiliyorum diyen bir 68renci 24*2= 48
Olumlu olan maddelerin tamamina kesinlikle katilmiyorum, olumsuz maddelerin

tamamina tamamen katiliyorum diyen bir 6grenci 24* 1= 24 alabilecektir.

Deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliliklar1 belirlemek icin Iliskisiz
Orneklemler t-testi, deney grubunun tutum &lgiimleri arasmdaki farki belirlemek igin de

iliskili Orneklemler icin t-testi kullanilmistir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO), arastrmann  bagimsiz
degiskeni(sorularla hikdye okuma )’nin uygulanma siirecinden 6nce ve sonra deney ve

kontrol grubuna uygulanmistr. OYTO istatistiki verileri SPSS paket programiyla
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¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler bu béliimde “Ilkdgretim 3. Smif dgrencilerinin
sorularla hikdye okumasi, okumaya yoOnelik tutumlarint farkhilastrr mi?”  alt
probleminin hipotezlerine yanit bulabilmek amaciyla ¢oziimlenmistir. Cozliimleme

sonuglar1 ayrintilartyla agiklanacaktir.

Tablo 13 OYTO’ ne iliskin Genel Bulgular

Grup Ortalama En Az En Cok Ss
Deney 101,05 69,00 118,00 15,77
On Test Kontrol 94,05 57,00 116,00 15,99
Toplam 97,55 57,00 118,00 15,88
Deney 106,30 70,00 120,00 14,16
Son Test Kontrol 93,15 58,00 113,00 16,12
Toplam 99,72 58,00 120,00 15,14

Okumaya Yoénelik Tutum Olgeginde toplam 24 soru sorulmustur. Sorularin bir
kismi olumlu ifadelerden olusurken bir kism1 olumsuz ifadelerden olusmustur. Sorulara
verilen cevaplar uygun sekilde puanlanmaistir, bir sorudan alinabilecek en yiiksek puan 5
iken diisiik puan 1’dir. Bir 6grenci biitiin sorulara okumaya yonelik tutumu pozitif

olacak sekilde cevap verdiginde alabilecegi en yiiksek puan 24*5 = 120°dir.

Alt problemlere ge¢meden o6nce Tablo ’da, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ortalama puanlarinin ¢ok fazla
farklilasmadig1 goriilmektedir. Tutum 6l¢eginden almabilecek en diisiik puanin 24, en
yiiksek puanin 120 oldugu hatirlanacak olursa; en diisilk puanin 57°den basladigi, en

yiiksek sinir olan 120’ye ise ulasildig1 goriilmektedir.

Sonuglara bakildiginda, Deney grubu OYTO &n testinden 101 puan ortalamasina
sahiptir. Kontrol grubu OYTO &n testinden 94 puan ortalamasina sahip olmustur. Deney
grubu uygulamalardan sonra yapilan son testte 106 ortalama puan almistir. Ortalamasi
101 puandan 106 puana yiikselmistir. Kontrol grubu OYTO son testinden ortalama puan
olarak 93 puan almistir. On test puami 94 iken son test puami 93 olmus, artis

gdstermemistir.
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Tutum Olcegi ve puanlamalar1 dikkate alindiginda, sonucun olumsuz olmadigi
yargisina varilmaktadir. Tutum Olgegi yontem bolimiinde de belirtildigi gibi 24
maddeden olugmaktadir. Olgek besli likert tipi bir dlgek olup, 24 maddeye verilen
puanlardan alinabilecek puanlar en diisiik 24, daha sonra 48, 72, 96 ve en yiiksek
120’tir. Tablodaki 6n Glgcek ortalama puani olan 97,55 &grencilerin derse yonelik
tutumlarmin daha bastan katiliyoruma ¢ok yakm oldugunu gdstermektedir. Yani

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 deney dncesinde olumludur.

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubu On OYT Karsilastirmasi

Arastirmanim alt problemine iliskin hipotezi “Deney ve Kontrol Grubu 6n
OYTO puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” seklinde belirtilmistir. Bu hipotezi test
etmek amaciyla, hikdye okuma kampanyas1 dncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerine
on OYTO uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplar1 on testi arasindaki farkliliklar:

belirlemek i¢in Iliskisiz Orneklemler t-testi sonuglar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 14 On Tutum Karsilastirmalar

Grup N X Ss T p Anlamhhk
Diizeyi
Deney 20 101,05 15,77 1,394 172 Anlaml
Kontrol 20 94,05 15,99 Degil

Tablo 10 incelendiginde deney grubu Tiirk¢e dersine yonelik tutum on testi
puanlar1 ortalamasi ( X = 101,05) ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n
testi puanlar1 aritmetik ortalamalari( X = 94,05) arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit

edilmistir.

4.2.3 Deney Grubu On ve Son OYT Karsilastirmasi

Deney grubuna okumaya yonelik tutum puanlarini 6lgmek amaciyla deneyden
once ve sonra tutum testi uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo 15°de ayrintili olarak

gosterilmistir.
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Tablo 15 Deney Grubu On ve Son OYT Karsilastirmasi

Grup X Ortanca Ss En Cok En Az
On test 101,05 108,50 15,77 118,00 69,00
Son test 106,30 111,50 13,84 120,00 70,00

Tablo 16 Deney Grubu On ve Son OYT Anlamhlik Diizeyi

Grup N X Ss T p Anlamhhk
Diizeyi

On test 20 101,05 15,77 -1,960 ,065 Anlamli

Son test 20 106,30 13,84 Degil

Tablo incelendiginde, deney grubu okumaya yonelik 6n tutum ve son tutum
puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Tutum 6lgegi
yontem bdliimiinde de belirtildigi gibi 24 maddeden olusmaktadir. Olgek besli likert tipi
bir 6lgek olup, 24 maddeye verilen puanlardan alinabilecek puanlar en diisiik 24, daha
sonra 48, 72, 96 ve en yiiksek de 120’tir. Tablodaki 6n 6l¢ek ortalama puani 101,05 tir.
Buna ragmen; son test ortalamalar1 106,30 olmustur. Deney grubu okumaya yonelik 6n
tutum ve son tutum puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamakla beraber artis olmustur.

4.2.4 Deney ve Kontrol Grubu Son OYT Karsilastirmasi

Tablo 17 Son Tutum Karsilastirmalari

Grup N X Ss T p Anlamhhk

Diizeyi
Deney 20 106,30 13,84 2,767 ,009 Anlaml
Kontrol 20 93,150 16,12

Deneysel siire¢ baglamadan once deney ve kontrol gruplarma 6n tutum olcegi

uygulanmis, bilgisayar destekli soru ve geri bildirimle hikdye okuma uygulamasi deney
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grubuyla yiiriitiilmiis ve uygulama bitiminde, deney ve kontrol gruplara son tutum
Olcegi uygulanmistir. Sonugta elde edilen deney ve kontrol grubu 6n ve son tutum
Olcegi puanlar1 SPSS paket programinda bagimsiz gruplar t testi ile ¢oziimlenmis, elde

edilen veriler Tablo ’de ayrmntisiyla gosterilmistir.

Tablo ’de ayrintilar1 goriilebilecegi lizere, deney grubu son tutum puanlari aritmetik
ortalamasi ( X = 106,30) ile kontrol grubu son tutum puanlar1 aritmetik ortalamasi ( X =
93,150) arasinda anlaml bir fark goriilmektedir. Degerlendirme sonucunda P= 0,009
olup 0,05 degerinden kiiciiktiir. Sonu¢ olarak: deney ve kontrol grubu son OYTO
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardiwr. Denilebilir ki; hikaye
okuma uygulamasi 6grencilerin Okumaya yonelik tutumlarini etkilemistir. Deney grubu
ve kontrol grubu o6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin uygulama yapilmadan
once de olumlu olmasma ragmen uygulama yapildiktan sonra deney grubunda olumlu

yonde degisim saglanmistir.

Yildiz (2010) “in yaptig1 “IIkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama,
Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki iliski” adli arastirma,
ilkdgretimde okuma egitimi slirecinde verilen ddevlerin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarin1 gelistirme konusunda islevsel olmadigini gdstermektedir. Ilkogretimde
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretimin yetersiz oldugu da
vurgulanmaktadir. . “Sorularla ve geri bildirimlerle hikdye okumanin anlamaya etkisi”
nin arastirildigi arastirma sonuglari, ilkogretimde okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yeni yaklasimlar sunmaktadir. Okuma etkinlikleri sirasinda
yapilan gozlemlerde 6grencilerin motivasyonunun arttigini gozlemlenmistir. Arastirma
bulgular1 da soru ve geri bildirimle hikdye okumanin basariyr ve okumaya yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Elde edilen bulgular, okuma egitimi
stirecinde Ogrencilere verilen ddevlerin yani sira, okul ortaminda ve evde onlarin
sorularla hem dikkatini c¢ekecek hem de verilen geri bildirimlerle eksikliklerini
giderecek elektronik ortamda hikdye okuma etkinliklerinin yapilmasimin, 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarmi gelistirecegini gostermektedir. Bu arastirma Yildiz

(2010)’1n belirttigi soruna ¢oziim olarak gosterilebilir.
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4.3. Gozlem ve Goriisme Sonuglarina iliskin Bulgular

Bilgisayar destekli ortamda soru ve geri bildirimle hikdye okuyan &grenciler
ogretmenleri tarafindan gdzlemlenmesi sonucunda: Ogrencilerin kontrol grubuna gore
daha heyecanla okudugu, sorular1 dogru cevaplamak amaciyla birbirleriyle rekabete
girdigi goriilmiistiir. Sorulardan sonra aldig1 geri bildirimlerle 6grenciler yanliglarini
anlamig, okumaya devam ederken daha dikkatli okumaya g¢aligmislardir. Bilgisayar
ortaminda hikaye okumak Ogrencilere dikkat c¢ekici gelmis, 6grencilerin daha iyi

giidiilendigi gozlemlenmistir.

Ayrica bilgisayar destekli ortamda soru ve geri bildirimle hikdye okuyan
ogrencilerle Ogretmenleri kisa bir goriisme yapmistir. Bu goriismede Onceden
yapilandirilmamis sorularla 6grencilerin goriislerine bagvurulmus ve goriisme kayit
altma alinmugtir. Ogrenciler:

Sayfa cevirmenin daha kolay oldugunu,

Sayfayr okumadan atlamanin miimkiin olmamasi nedeniyle, hikdyenin tamaminin
atlamadan okundugunu,

Bilgisayar oynamay1 sevdikleri i¢in, bilgisayardan okumanin da hoslarma gittigini,
Sorular1 cevaplayabilmek i¢in hikdyeyi anlamalarmin gerekli olmasi nedeniyle hikayeyi
anlamaya daha fazla 6zen gosterdiklerini,

Hikayeleri kitaptan okuduklarinda sorulara cevap vermeden gegctiklerini, bilgisayar
ortamindaki uygulamada sorulara cevap vermek zorunda kaldiklarini,

Kitaptan okuma yaparken sorulara cevap vermek i¢in, geri doniip sayfalara baktiklarini,
elektronik ortamda bdyle bir imkanlar1 olmadigi i¢in sorulara verdikleri cevaplarin daha
objektif oldugunu,

Bilgisayardan okumanin daha hizli oldugunu diisiindiiklerini,

Kitaptan okurken daha az yogunlastiklarin1 baska konular diisiinlip daldiklarini,
bilgisayardan okurken daha dikkatli olduklarini,

Bilgisayardan hikdye okurken hikayenin i¢inde gibi hissettiklerini,

Hikaye okumay1 bilgisayardan okuyarak daha ¢ok sevdiklerini, belirtmislerdir.



5. SONUC VE ONERILER

Soru ve geri bildirimle hikdye okumanin, anlamaya etkisinin arastirildigi
arastirma sonuglari, arastirmanin sorularina cevap verebilecek sekilde sirasi ile “soru ve
geri bildirimle hikdye okumanin basariya etkisi” ve “soru ve geri bildirimle hikaye

okumanin okumaya yonelik tutuma etkisi” olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.

5.1. Sonuclar

5.1.1. Soru ve Geri Bildirimle Hikiye Okumanin Basariya Etkisi

Dort hafta boyunca geleneksel yontemle haftada bir hikdye okuyan kontrol grubu ile
dort hafta boyunca haftada bir bilgisayar destekli ortamda soru ve geri bildirimle hikaye
okuyan deney grubu Ogrencileri arasinda okudugunu anlama basaris1 yoniinden, deney

grubu lehine 6nemli farkliliklar saptanmistir.

Siirdiiriilen ¢alisma sonunda deney grubunda oOgrencilerin okudugunu anlama
basarilari, 4 haftalik siire¢ boyunca artarak devam etmistir. Bu sonuglar hikaye metinleri
arasinda verilen soru ve geri bildirimin, 68renci basarisini artirdigmi gdstermektedir.
Arastirma 4 haftalik zaman dilimiyle kisith kalmistir. Ayni arastirma daha uzun bir siire

uygulanabilirse, 6grenci basarisinin daha da artabilecegi ongoriilmektedir.

Hedef kitlesi ¢ocuklar olan bu g¢alisma ile ¢ocuklarin kitap okuma isteklerinin
artirilmasi, ¢oklu ortam araglar ile etkilesime girmeleri ve bir kitab1 farkli bigimlerde
okuyabilmeleri amag¢lanmistir. Bu arastirma ile soru ve geri bildirimle desteklenmis
kitaplarm egitim alaninda kullanilmasinin, 6grenme ve 6gretme yontemlerine katkida
bulundugu goriilmiistiir. Cocuklarin yeni okuma aligkanliklar1 kazanmasi ve okuma

oraninin artmasi beklenmektedir
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5.1.2. Soru ve Geri Bildirimle Hikdye Okumamin Okumaya Yonelik Tutuma
Etkisi

Soru ve geri bildirimle hikdye okumanin okumaya yonelik tutum iizerinde etkileri
incelendiginde, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarim olumlu oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda okumaya yonelik

tutumda olumlu bir gelisme bulunmustur.

Sorularla ve geri bildirimlerle desteklenmis materyalin O6gretim ortamini
zenginlestirmek amaciyla kullanilabilece§i, materyalin dikkat c¢ekici olmasinin
ogrencilerin derse katilimini arttiracagini ve materyalin okuma etkinliklerinde etkili
olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Arastirma siirecinde yapilan gozlemlere
dayanilarak okuma materyalinin Ozellikle bireysel egitimlerde Ogrencinin etkinlige
katiliminin ve ilgisinin arttig1, okumaya yonelik tutumunun olumlu yonde degistigi

belirlenmistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde verilecek oneriler, uygulama onerileri ve arastirma dnerileri olmak

iizere iki baglik altinda verilmistir.

5.2.1. Uygulama Onerileri

1. Derslerde BT kullanimi, dersin islenisi ve 68rencilerin derse katilimlarini olumlu
etkilediginden, 6gretmenlere derslerde BT yi daha etkin kullanmalarina yonelik

egitimler verilebilir.

2. Okullardaki BT donanim ve yazilimlari niteligi ve sayisinin artirilmasi

ogretmenlerin derslerde BT yi daha fazla kullanmalarini saglayabilir.

3. Yapilan arastrma sonucunda hikadyeler arasinda sorulan sorularm okudugunu

anlama basarisini artirdigi gézlemlenmistir. Hem basili hikaye kitaplar1 hem de
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e-kitaplarda, bundan sonraki ¢caligmalarda metin basi, metin i¢i ve metin sonrasi

sorulara yer verilebilir.

4. Her tiirli egitim 0gretim faaliyetlerinde ve bundan sonra gelistirilecek egitim
materyallerinde sorulara daha siklikla yer verilebilir. Soru sormanin etkisiz
kalmamas1 i¢in, basili yaymlarda Ogretmen ve aile destegiyle g¢ocuklarin
verdikleri cevaplarla ilgili geri bildirim almasi saglanabilir. E-kitaplarda ve
bilgisayar ortaminda okunan materyallerde ise ve geri bildirimden daha fazla

yararlanilabilir.

5.2.2. Arastirma Onerileri

. Bu calisma kapsaminda kullanilan okuma materyali soru ve geri bildirim destekli bir
teknolojiye sahiptir. Bu teknolojiye sahip okuma materyallerinin, asagidaki maddelerde
belirtilen kapsamda okudugunu anlama becerisine 6nemli bir katma deger sagladigi
gbdzlemlenmis olup, benzer caligmalarda konumlandirilmasi 6nerilmektedir.

Hikaye metninin gorsel ag¢idan zengin bir bicimde sunulmasi ve bu yolla akilda
kaliciligin artirilmas,

Hikayenin belirli bolimlerinde hedef kitleye yoneltilen sorularla 6grencinin
isteklendirme ve dikkatinin yiiksek tutulmasi,

Sorularin akabinde 6grenciye sunulan agiklayict ve hizli geri bildirimler sayesinde aile
desteginin yeterli olmadigi durumlarda O6grenciye gerekli yonlendirme ve destegin

saglanmast.

. Bu calismada karsilasilan bazi sinirliliklar nedeniyle okudugunu anlama basarisi
Olgiilirken yazili cevap almamamistir. Yapilacak yeni arastirmalarda okudugunu

anlama bagarisinin 6l¢iilmesinde daha etkili olan yazili cevaplardan yararlanilabilir.

. Bu caligma kapsaminda yapilan deney, kisith bir zamanda pilot olarak secilen

ilkogretim diizeyindeki bir okulda 20 Ogrencilik kiiclik capli bir deney grubunu
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kapsamaktadir. S6z konusu arastrmanin daha genis bir Orneklem {izerinde

uygulanmastyla, elde edilen verilerin basar1 grafiginin artig gostermesi saglanabilir.

. Yapilan ¢aligma 4 haftalik bir zaman dilimiyle kisitli kalmig, hedef grubu olusturan
Ogrencilere deney boyunca 4 adet hikdye kitabi okuma imkani sunulabilmistir.
Uygulama asamasinda zaman kisitlamasmin olmasma ragmen, yapilan dlglimlemeye
gore Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinda artis goézlemlenmistir. Calisma
elverigli sartlar saglanarak, daha uzun siire ve daha c¢ok okuma etkinligi ile

zenginlestirilirse, hedef grubun mevcut basarisinin artis géstermesi s6z konusu olabilir.

. Bu arastrma 3. Simf Ogrencilerini kapsamistir. Yeni caligmalarda diger sinif

diizeylerinde de benzer arastirmalar yapilabilir.

Soru ve geri bildirimle ya da baska etkinliklerle desteklenmis okuma caligmalari, web
temelli ortamlarda uygulanabilir. Bu sayede benzer uygulamalarda ¢ok daha genis
kitlelere kolay ulasilabilirlik saglanabilir. Web temelli bir uygulama SCORM/AICC
gibi uluslararas1 e-6grenme standartlariyla desteklendigi takdirde; daha genis bir hedef
grubu birey bazinda takip edebilme ve gelisimi gézlemleme konusunda ciddi bir avantaj

saglayabilir.

. Milli Egitim Bakanhigi’nin yiiriittiigii Fatih projesiyle birlikte, egitim ve Ogretimde
teknolojinin 6nemi bir hayli artnus ve Ogrenci/Ogretmenlerin  hayatma tablet
bilgisayarlar girmistir. Buna bagli olarak zaman igerisinde Y jenerasyon ve sonraki
nesillerin 6grenme aligkanliklari/6grenme ortamlar1 da teknolojinin sagladigi olanaklar
cercevesinde her gecen giin biiyilk degisim gostermektedir. Bu degisimle birlikte
egitim-6gretim siirecinde kullanilmaya baslayacak (e-kitap vb.) okuma materyalleri;
mobil cihazlar ve tablet bilgisayarlarin sagladigi teknoloji sayesinde okudugunu

anlamay1 kolaylastiric1 yonde yeni araglar ile zenginlestirilebilir.
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EKLER
EK 1

Degerlendirme Sorular1 Uzman Goriisii

Asagidaki sorular; 1lkdgretim 3. Smif Ogrencilerine “Dostluk Ormanir” adli hikaye ile

ilgili, okudugunu anlama seviyelerini 6l¢gme amaci ile sorulacaktir.
Sorularin uygunluguyla ilgili goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir.

Degerlendiren Uzmanin
Adi Soyada :

Gorevi :
Imza :

Sorular

Uygun

Uygun
Degil

1. Ormanlar kral aslan en ¢ok neye sinirlenmisti? SN 1K
A) Haberci kartalin gérevini yapmayip, erkek kartali ikna edememesine
B) Erkek kartalin disi kartala sahip ¢ikmamasina
C) Erkek kartalin, Aslan1 da emrindekileri de tanimamasina

Agiklama:

2. Disi kartali nerede yakaladilar? SN 1K
A) Kendi yuvasinda yakaladilar
B) Yumurtalari ¢alarken, giivercinlerin yuvalarinin yaninda yakaladilar
C) Erkek kartalla konusurken, erkek kartalin yuvasinda yakaladilar

Agiklama:

3. Giivercinler nigin heyecan igindeydi? SN 1K
A) Agaglarm meyve vermesini bekledikleri igin
B) Kartalin yumurtalarini ¢alacagini bildikleri i¢in
C) Yavrularinin yumurtalarmi kirip ¢ikmasini bekledikleri i¢in

Agiklama:

4. 5. Yuvadan 1 yumurtanin eksildigini ne zaman anladilar? SN 1K
A) Yiyecek aramaktan doniip yumurtalari saydiklart zaman
B) Aslanin yanindaki toplantidan dondiiklerinde
C) Bir sabah uyandiklar1 zaman

Agiklama:

5. Yumurtalar1 kimin aldigini nasil tesbit ettiler? SN 1K
A) Tim hayvanlara kimin aldigini sorarak
B) Yuvalarin basina gézcii koyarak
C) Aslana haber vererek

Agiklama:

6. Kartali kimler yakaladi? 5N 1K
A) Giivercinler yakaladi
B) Goniillii olan hayvanlar yakaladi
C) Aslanin gorevlendirdigi: 5 maymun, 2 tilki, 3 ay1 ve 4 baykus
yakaladi

Agiklama:




7. Hikayeye yeni bir baglk bulsaydin bu asagidakilerden hangisi olabilirdi?
A) Kartal ve Aslan
B) Giivercinler ve Karmncalar
C) Yumurta Calan Giivercin

Aciklama:

8. Hikayenin ana fikri nedir? (Ana fikir)
A) Baska yuvalarin felaketi iizerine mutlu bir yuva kurulmaz
B) Higbir hayvan aslan1 sinirlendirmemeli
C) Yavrularimizin bagina her zaman gdzcii birakmaliyiz

Aciklama:

9. Erkek kartal Ormanin Krali Aslanin buyruklarini yerine getirmemisti.
Erkek kartalin bu davraniginin sonucu ne oldu? (Sebep sonug sorusu)
A) Giiciinii tim ormana kanitladi
B) Yumurtalardan ¢ikan yavrulartyla, mutlu yasadi
C) Yumurtalardan bagka yavrular ¢ikinca, hatasini anladi

Agiklama:

10. Okudugunuz hikayeye gore erkek kartalin kisiligiyle ilgili neler
sOyleyebilirsiniz?
A) Arkadas canlisi, esine deger veren
B) Kurallara uymayan, bagkalarina zarar veren
C) Kurallara uyan biri

Agiklama:

11. Hikayenin ana kahramanmin adi nedir?
A) Fil
B) Kedi
C) Kartal

Agiklama:

12. Hikayede olaylar nerde gegmektedir?
A) Orman
B) Park
C) Hayvanat Bahgesi

Agiklama:

13. Hikayedeki ana kahramanin amaci nedir?
A) Caldig1 yumurtalarla yuva kurup, kimseye ihtiyaci olmadan yasamak
B) Disi kartali cezalandirmak
C) Aslani tanimadigini herkese gostermek

Agiklama:

14. Siz olsaydiniz bu hikaye ile ilgili asagidaki sorulardan hangisini
sorardiniz?
A) Kral Aslan neden disi kartala ceza verdi?
B) Kral Aslan neden disi kartal1 6ldiirdii?
C) Giivercinler neden erkek kartala zarar verdi?

Agiklama:

15. Size gore hikayenin kapaginda ne anlatilmak isteniyor?
A) Ormanin mutsuz bir yer oldugu anlatilryor.

B) Herkesin ormanda dostluk i¢inde yasadig1 anlatiliyor.
C) Kartalin yalniz kaldig1 anlatiliyor.

Agiklama:




16. “Ormanin bagrinda sular giiriil giiriil cosar, kuslar stirekli miizik ziyafeti
verirmis.”
Ciimlede gegen bagrinda kelimesinin anlami nedir?
(Okuduklarinda yer alan bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.)
A)Kenar
B) Sag
C) Orta boliim

Aciklama:

17. Sizce hikaye kahramaninin en giizel davranist hangi ciimlede
belirtilmistir?

A) Yavrularim yetistirmeyi, gokyiiziinde onlarla birlikte ugmay1 hayal etmesi

B) Aslani tanimamasi

C) Disi Kartali i¢in higbir sey yapmamasi

Agiklama:

18. Hikayenin konusu nedir? ( Konu)
A) Cok yemek arayan giivercinlerin ag gozIiligi
B) Dostluk Ormaninin huzurunu bozan kartalin bagina gelenler
C) Aslanin ormanin krali olabilmek i¢in gegirdigi zor giinler

Agiklama:

19. Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden hangisine
deginilmemistir? (Yardimc fikir)
a. Dostluk i¢cinde yasarsak, herkes mutlu olur
b. Kendi istediklerimiz olsun diye, her seyi yapabiliriz
c. Baskalarina zarar vererek, mutlu olamayiz

Agiklama:

20. Bu metinden asagidaki sonuglardan hangisi ¢ikarilamaz?
( Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.)

A) Yumurtalar1 galinmadan énce giivercinler dostluk i¢inde
yasamaktaydi

B) Giivercinler heyecanla yavrularmmn yumurtalarmi kirip ¢tkmalarmi
bekliyordu

C) Erkek kartal arkadaslarina zarar vermeyen bir hayvandir.

Agiklama:

21. Asagidakilerden hangisi Ormanin Krali Aslanin yaptiklarina 6rnek olarak
gosterilemez? ( Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan
bilgiyi fark eder. )

a. Mahkeme kurdu
b. Erkek kartala haber gonderdi
c. Erkek kartaldan korktu

Agiklama:

22. Asagidaki fotograf metindeki hangi olay1 anlatmaktadir? (Okudugunu
zihninde canlandirir.)
SF : 12 de ki resim
A) Erkek kartalin giivercinlerle konugmaya gelmesi
B) Gozcii giivercinin disi kartali yumurta calarken gérmesi
C) Erkek kartalin aslanla konugmaya gelmesi

Agiklama :

23. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gegen abartili olmayan
gercek bir ifadedir?
a. Ertesi giin kartal mahkemeye ¢ikarildi




b. 5. yuvada ki giivercin agliyordu
c.  Yumurtalardan ¢ikan yavrular, giivercin, kaz ve hindiye aitti

Aciklama:

24. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gegen duygusal bir
ifadedir?
( Okuduklarinda bulunan duygusal ve abartili s6zleri ayirt eder.)
A) Her tarafi aradilar, yerlere baktilar, komsulara sordular
B) Disi kartalin anlattiklari herkesi iizdii
C) 5. yuvada ki giivercin yumurtalar1 tekrar saydi

Aciklama:

25. Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diisiincesi degildir? ( Oznel ve
nesnel )
a. Dostluk ormaninda 5 tane de giivercin yasarmis
b. Cok zaman 6nce girin mi sirin bir orman varmis
¢. Ormanda biitiin hayvanlar kardes kardes ge¢inirmis

Aciklama:




Ek 2
Okudugunu Anlama Sorulan

Okudugunu Anlama Sorulan

1. Okudugunuz hikayeye gore erkek kartalin kisiligiyle ilgili neler
soyleyebilirsiniz?

A) Arkadas canlisi, esine deger veren

B) Kurallara uymayan, baskalarina zarar veren

C) Kurallara uyan

2. Giivercinler ni¢in heyecan i¢indeydi? SN 1K

A) Agaclarin meyve vermesini bekledikleri icin

B) Kartalin yumurtalarini ¢alacagini bildikleri i¢in

C) Yavrularmin yumurtalarmi kirip ¢ikmasini bekledikleri i¢in

3. Hikayeye yeni bir baslik bulsaydin bu asagidakilerden hangisi olabilirdi?
(Cikarim yapma baglik bulma )

A) Kartal ve Aslan

B) Giivercinler ve Karincalar

C) Yumurta Calan Giivercin

4. Hikayenin ana fikrini nedir? (Ana fikir)

A) Baska yuvalarin felaketi {izerine mutlu bir yuva kurulmaz
B) Higbir hayvan aslani sinirlendirmemeli

C) Yavrularimizin basma her zaman gozcii birakmaliyiz

5. Erkek kartal Ormanin Krali Aslanin buyruklarini yerine getirmemisti. Erkek
kartalin bu davranigimin sonucu ne oldu? (Sebep sonug sorusu)

A) Giiciinii tiim ormana kanitladi

B) Yumurtalardan ¢ikan yavrulariyla, mutlu yasadi

C) Yumurtalardan bagka yavrular ¢ikinca, hatasmni anladi

6. Asagidakilerden hangisi ormanin krali aslanin yaptiklarina 6rnek olarak
gosterilemez? (Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan
bilgiyi fark eder)

A) Mahkeme kurdu

B) Erkek kartala haber gonderdi

C) Erkek kartaldan korktu

7. Bu hikayede ne anlatiliyor? ( Konu)

A) Cok yemek arayan giivercinlerin a¢ gozliliigii

B) Dostluk Ormaninin huzurunu bozan kartalin basina gelenler
C) Aslanin ormanin krali olabilmek i¢in gecirdigi zor giinler

8. Size gore hikayenin kapagindaki resimde ne anlatilmak isteniyor?
( Gorselle icerik iliskisi )
A) Ormanin mutsuz bir yer oldugu anlatiliyor.



B) Herkesin ormanda dostluk i¢inde yasadigi anlatiliyor.
C) Kartalin yalniz kaldig1 anlatiliyor.

9. Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden hangisine deginilmemistir?
(Yardimer fikir)

A) Dostluk i¢inde yasarsak, herkes mutlu olur

B) Kendi istediklerimiz olsun diye, her seyi yapabiliriz

C) Baskalarina zarar vererek, mutlu olamayiz

10. Bu metinden agagidaki sonuclardan hangisi ¢ikarilamaz?
( Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.)
A) Yumurtalar1 calinmadan 6nce giivercinler dostluk i¢inde yasamaktaydi
B) Giivercinler heyecanla yavrularinin yumurtalarmi kirp ¢ikmalarini
bekliyordu
C) Erkek kartal arkadaslarina zarar vermeyen bir hayvandir

11. Asagidaki fotograf metindeki hangi olay1 anlatmaktadir? (Okudugunu
zihninde canlandirir.)

A) Erkek kartalin giivercinlerle konugsmaya
gelmesi

B) Gozci giivercinin disi kartali yumurta
calarken gormesi

C) Erkek kartalin aslanla konusmaya gelmesi

12. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gegen duygusal bir ifadedir?
( Okuduklarinda bulunan duygusal ve abartili sozleri ayirt eder.)

A) Her tarafi aradilar, yerlere baktilar, komsulara sordular

B) Disi kartalin anlattiklar1 herkesi tizdi

C) 5. yuvada ki giivercin yumurtalar1 tekrar saydi

13. Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diisiincesi degildir? ( Oznel ve
nesnel )

A) Dostluk ormaninda 5 tane de giivercin yasarmis

B) Cok zaman Once sirin mi sirin bir orman varmis

C) Ormanda biitiin hayvanlar kardes kardes gec¢inirmis

14. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen abartih olmayan
gercek bir ifadedir?

A) Ertesi giin kartal mahkemeye ¢ikarildi

B) 5. yuvada ki giivercin agliyordu

C) Yumurtalardan ¢ikan yavrular, giivercin, kaz ve hindiye aitti

15. “Ormanin bagrinda sular giiriil giiriil cosar, kuslar siirekli miizik ziyafeti
verirmis.” Climlede gecen bagrinda kelimesinin anlami nedir?

(Okuduklarinda yer alan bilmedigi kelimelerin anlamin1 tahmin eder.)

A) Kenar B) Sag () Orta Bolim



Ek 3
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenci,

Bu 6lgek sizin okumaya yonelik tutumunuzu saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun
yanitlar1 goz oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gecerligi i¢in gercek
diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos
birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden sdyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin sizin ders dis1 kitaplar1 okumaya yonelik tutumunuza ne
kadar uygun oldugunu ya da olmadigmi kararlastiriniz.

3. Yanitlarinizi su se¢eneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

HK:Hi¢ Katilmiyorum KM:Katilmiyorum KS:Kararsizim KT:Katiliyorum
TK: Tiimiiyle Katiliyorum

§ 3 = g PO
«3|8 |8 |5 |28

1. okumak bana zor gelivor HK |KM|KS | KT | TK
2. hos zamanlarimda severek okuyorum. HKE |KM | KS | KT | TK
3. okumakia anadilimin geliseceZini ditstiniivorum. HK |KM | KS | KT | TK
4. wikadaslanma gére daha az okuram. HK |KM|KS | KT | TK
5. okwken camm sitiyor HK |KM|KS | KT | TK
6, okudukea veni kitaplar okumak igin daha cok istek duyuyorum. HK |KM | KS | KT | TK
7. okudukca sukwntlanmdan wzaklasiyorum, HK |KM | KS |KT | TK
8 nezaman okwmaya baslasam uykum gelir. HKE |KM | KS | KT | TK




9. okudukca konusman da gelisivor HK |KM | KS |KT | TK
10, okuvabileceZim ortanin olmasin isterin. HK |KM|KS KT | TK
11, okudufumda kendimi muisuz hissedivorum. HK |KM | KS KT | TK
12, baska kiltirler tammak icin okuyorum. HK |KM | KS |KT | TK
13, dgretmenimin zorlamasiyla okuyorum. HK |KM|KS | KT | TK
14, okumak giinliik yasammn vazgecilmez bir parcasidir HK |KM | KS |KT | TK
15, okumak dinlediklevimi daha (vi anlaman sagiar. HK |KM|KS |KT | TK
16, okumay ancak konusu ilgingse tercih edivorum, HK |KM | KS KT | TK
17, okudukca daha ivi filkiv tiretivorum. HK (KM | KS |KT | TK
I8, okurken dikkatim cabuk dagihr. e leml ks | k7| ]
19, okumak beni dinlendivir. HK |KM | KS | KT | TK
20 en ivi arkadasim olarak gdririin, HK |KM | KS KT | TK
21 okuma ahskanhiim yok. HK KM | KS |KT | TK
22, okumava vakiim kalmyor HK |KM | KS |KT | TK
23, okudufumda kendimi mutlu hissediyorum. HK |KM | KS | KT | TK
24, sevdifim icin okuyorum. HK (KM | KS | KT | TK
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