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OZET

SOSYAL BILGILER DERSI DEMOKRASININ SERUVENI
UNITESINDE KULLANILAN KONUSMA HALKASI TEKNiGINiN
OGRENCIi AKADEMIiK BASARISINA ETKIiSi

Tezi Hazirlayan: RAMAZAN YILDIRIM
Tez Damismani: Prof. Dr. Faruk KAYA

Mart -2018 / 122 + XIl1

Bu aragtirmanin amaci, Ortaokul 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Demokrasinin Seriiveni” {initesinin konusma halkasi teknigine gore 6gretiminin

ogrenci akademik basarisina etkisini aragtirmaktir.

Arastirmada “6n test — son test kontrol gruplu” desen uygulanmistir.
Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Agr1 ili Hamur ilgesi
Yatili Bolge Ortaokulu 6. smif o6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Agr ili, Hamur il¢esi Yatilh Bolge Ortaokulunda okuyan
6/A,B,C,D subelerinde egitim goren 70 6grenci olugturmaktadir. Bu 6grencilerin

35’1 deney grubunu, diger 35’1 ise kontrol grubunu olusturmustur.

Deney grubuna konusma halkasi teknigi uygulandi. Kontrol grubuna ise
geleneksel yontem ile 6gretim yapildi. Arastirmada iki gruba da on test ve son

test basar1 testi uygulandi. Elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edildi.

Analiz sonucunda son test puanlari acisindan deney grubundaki 6grenciler

kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili bulunmustur.

Bu calisma sonucunda elde edilen veriler 1s1ginda konusma halkasi

tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu saptanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yapilandirmaci Yaklagim, Konusma

Halkasi, Empati



ABSTRACT

THE EFFECT OF USING SPEECH CiRCLE TECNIQUE ON STUDENT
ACHIEVEMENT iN TEACHING DEMOCRACY ADVENTURE THAT ARE
IN SOCIAL STUDIES COURSE.

RAMAZAN YILDIRIM
M.Sc. Thesis /Institute Of Social Sciences Deportment
Supervisor: Assoc. Prof Dr. Faruk KAYA

March -2018 Page 122 + XIII

The aim of this study is to research the effect of the unit of democracy
adventure which is included in social studies course of the sixth grade on the

student success using speech circle.

In this study, pre-test and post-test on the control group were conducted.
The research has been conducted Agr1 Hamur Yatili Bélge Elementary schooll in,
2016-2017 academic year and it has included 6/A,B,C,D students. There search

was done on control and experiment groups consisting of seventy students.

Traditional method was applied to control group while speech circle
technique was applied to experiment group. In research, it is applied in both

groups as an achievement test. Data obtained were analyzed spss programme.

According to results obtained from the analysis, in the respect of test
marks, the students in the experiment group are more successful than the students

in control group.

In the light of the results obtained from this study, it has been found speech

circle is more effective than traditional learning method.

KeyWords: Social Studies, Speech Circle, Empathy, Constructivist Appaach,



ON SOz

Bu arastirma, Ortaokul 6. simif Sosyal Bilgiler dersi “Demokrasinin
Seriiveni” {initesinin Konusma Halkas1 teknigine gore Ogretiminin Ogrenci
akademik basarisina etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Konusma
Halkas1 teknigi duyussal alanda farklart goérme, farkli goriislere ve bu goriisleri
savunanlara saygi duyma hedeflerini kazandirmaya yonelik bir tekniktir. Bu
teknik kisinin bagkasinin yerine kendini koyarak onun gibi diisiinmesini, yani
empatik davranmasini amaglar. Konusma Halkasi tekniginin igeriginde yer alan
“Empati” kavrami Sosyal Bilgiler ders konularina uygundur. Bu calismanin
Sosyal Bilgiler alanina katki saglayacagi disliniilmektedir. Konugma halkasi
teknigi sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil diger derslerde de kullanilmasi
uygundur.

Aragtirmamin her asamasinda destegini esirgemeyen danisman hocam Sayin
Prof. Dr. Faruk KAYA’ya, goriisleriyle bu ¢alismama 1s1k tutan degerli hocam
Yrd. Do¢. Dr. Suat POLAT a siikranlarim1 sunarim. Ayrica ekip ruhu igerisinde
calisan bizlere aile ortami saglayan Sosyal Bilimler Enstitiisii calisanlarina ve
calisjmamda bana fikir kaynagi olan hayattaki nese kaynagim kiymetli
ogrencilerime, yiiksek lisans siirecinde gerekli kolayliklar1 saglayan Hamur YBO
okul idaresine ayrica beni bugiinlere getiren her zaman yanimda olan kiymetli
aileme, “ben ne yaptim ki” diyeceklerini bildigim calismamda goziimden kagan
eksiklikleri gormemi saglayan degerli dostlarima ve daha ismini sayamadigim

emegi gecen herkese tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilirim.

Ramazan YILDIRIM
Agr1, Mart-2018
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KISALTMALAR LiSTESI

OT : On Test

ST: Son Test

%: Yiizde

S: Sayfa

N: Denek Sayisi

0z: Ozet

P: Anlamlilik Diizeyi
Std: Standart Sapma

Yy: Yiz yil

D: Deney

K: Kontrol

R: Rastgele se¢im

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
EBA: Egitim Bilisim Ag1
Dk: Dakika

Bkz: Bakiniz
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BOLUM 1

Bu boliimde, arastirmanin dayanagi olan problem durumu, arastirmanin
amact ve Onemi, problem cilimlesi, alt problemler, belli bash tanimlar ile

arastirmanin sinirliliklar1 belirlenmistir.

GIRIS

Egitim biliminin gelisimi insanlik tarihi kadar eskidir. Egitimin ge¢misini
incelemek egitim tarihinin konusudur. Giliniimiiziin teknolojik gelismeleriyle
eski-yeni belgelere ve diger kaynaklara ulagsmak kolaylasmustir. Tarih ve kiiltiirel

zenginlik boylece artmistir (Livatyal1;2014:107).

Egitim bireyin dogumundan Oliimiine kadar siiren insani bir siiregtir. Bu
stire¢ Ogrenene ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirir. Bu 6grenme
siireci zamanla bireyde gozle goriiliir derecede degisikliklere sebep olur. Ornegin
okuma yazma bilmeyen bir ¢ocuk egitime basladiktan sonra kitap, dergi okur hale
gelebilir ve boylece kendini ifade edebilir. Temelde herkesin egitimden beklentisi
farklidir. Kimileri egitimi sadece temel egitim olarak gorebilirken kimileri de

hayat boyu siirecek davranis silsilesi olarak gormektedir (Erden;2009:13).

Egitim, genelde insani bir siirectir. Insam biitiin yonleriyle gelistirmeyi
hedefler. Insani diger canlilardan ayirabilme &zelligine sahiptir. Bu yoniiyle
bakildiginda egitim insan1 sosyal, politik, kiiltiirel ekonomik olarak kalkindirmay1

ve insana bir biling kazandirmayi ¢esitli islevleriyle hedefler (Sisman;2012:4).

Toplumda yasayan insanlarin egitimle ilgili beklentilerini egitim programlari
karsilamaya caligsmaktadir. Insanlarin beklentilerinin ¢ogunu programa yansitmak
miimkiin olmamaktadir. Egitim programlarini gelistirme siiregleri de kolay bir
stire¢ degildir. Bu siiregleri dogru yonetmek onemlidir. Yriitiilen bu siirecte
temelde konusulacak olan “Nasil bir egitim programi olmalidir?” sorusu

sorulmalidir (Korkmaz;2014:2).



Egitimin ve Ogretimin bu yoniliyle uygulanabilmesi igin ortaya ¢ikan
programlar vardir. Bu programlar Egitim Programi ve Ogretim Programi olarak
ikiye ayrilir. Bu iki program ¢ogu zaman birbirlerinin yerine kullanilmaktadir.
Sanilanin aksine bu iki kavram birbirinden farklidir. Egitim Programi belirlenen
ogrenmelerin olusturulmast i¢in okul i¢inde ya da disindaki planlanan tim
yagantilar1 kapsamasina karsin; 6gretim programi, egitim programi icerisinde yer
alan cesitli derslerin 6gretimiyle ilgili olarak planlanan tiim etkinlikleri kapsar

(Aykag;2014:61).

Egitim cabalarmin genel amaci, yetismekte olan cocuklarin ve genclerin,
topluma, saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu
uyumun gergeklestirilmesi icin, bireylerin yetenekleri, egitim yolu ile en son
sinira kadar gelistirilir ve insan davranislari, milli egitim amaglari dogrultusunda
degistirilir. Dinamik kiiltiir degerlerinin i¢ine dogan ¢ocuklar, zamanla egitim
yolu ile bu degerlere siireklilik ve esneklik kazandirarak, cag kosullarinin

isteklerine uygun ve gelecege yonelik yeni degerler tiretirler (Varig; 1991:5).

Bahsedildigi gibi dinamik bir yapiya sahip olan toplumun, insanlardan
beklentileri de degisen doga geregi farklilasmaktadir. Ornegin; gecmiste
geleneksel egitim yani bilginin ezberlendigi ve direk aktarildigi, 6grencinin pasif
durumda oldugu egitim programlar1 etkiliyken giinlimiizde egitim ve 6gretimin
etkili olabilmesi i¢in egitimcilerin bilgi tasiyict ve aktarict degil, bilgi
kaynaklarina giden yollar1 gosterici, kolaylastiric1 bir egitim lideri olmas1 artik

bilinmektedir (Doganay;2014:40).

Ogrencilere sorulan sorularm cevabi ezberlenen bilgiler olabilmekteydi.
Anlatilan konu ne kadar ilgi ¢ekici olursa olsun, dgrenciler 6gretmeni ne kadar
dikkatli dinlerlerse dinlesinler, 6gretmen bilgiyi ne kadar sirali ve yavas anlatirsa
anlatsin dinleyerek Ogrenme sinirli kalmaktadir. Bu ylizden o6grencinin aktif
olmas1 gerekliydi. Bir Cin atasozii der ki “Bir insan1 egitmeye biiyiikannesinden
baslamak gerekir”. Egitim sonucu olusacak kiiltiirleme, bireyin g¢evresindeki
insanlar1 daha donanimli hale getirecegi i¢in, bu durum bireyin kendiliginden,
plansiz olarak c¢evresinden aldigr kiiltiirii de olumlu olarak etkileyecektir

(Yavuz;2011:3).



Bu kapsamda Sosyal Bilgiler, hemen her bakimindan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢o6zebilen etkin vatandaglar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerde aldigi bilgi ve ydntemleri
kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir. Bu 6gretim programi ilkogretim
4,5,6 ve 7. smiflarda ders olarak okutulmaktadir. Temel hedefi etkin vatandas
yetistirmek olan bu ders aym1 zamanda cocuklarda iilkesine olan aidiyet
duygusunu da gelistirmektedir (Oztiirk,2006:24).

Yine bir bagka tanimda ise sosyal bilgiler; toplumsal ger¢ekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler olarak
tanimlanmistir. Buradaki toplumsal gerceklikten kasit toplumla ilgili her tiirli
yasamsal faaliyettir. Ogrencinin yasaminda ona fayda saglayacak tiim toplumsal
olgu, olay ve iligkiler bu dersin kapsamina girmektedir. Sosyal bilgiler dersinde
bu olgular bir biitiin i¢inde verilmelidir. Ciinkii insan olgular1 par¢a parca degil
bir biitiin seklinde daha kolay 6grenir (Sonmez;1998:3).

Sinirli 6grenmeyi en aza indirebilmek i¢in dgretim yontem teknikler bilgisi,
uygun yontem tekniklerin se¢imi ayrica bunlarin yerinde, zamaninda kullanimini
bilmek &gretmen ile dgrencinin basarisini arttirmada etkili olacaktir. Ogretmen
derste sectigi uygun yontem ve tekniklerle ogrenciyi pasif durumdan aktif
duruma getirecektir. Boylelikle 6grenci tiim yoniiyle bilgiyi alan, kavrayan
ogrenci bilgiyi igsellestirmis hale gelecek ve isine yaradigi anda bilgiyi

kullanabilecektir (Tok;2014:162).

Yapilandirmaci anlayisla ortaya ¢ikan cagdas yontem ve teknikler 6grenciye
arttk balikk yemesini degil balik tutmasini ogretir duruma getirtmistir.
Yapilandirmaci egitim anlayisiyla dersin eglenceli hale gelmesi 6grenciyi sikici
bilgi yiginindan cikarip eglenen ve Ogrenen durumuna getirtmistir. Ozellikle
Sosyal Bilgiler dersi ¢cogu zaman ezbere dayanan sikici bir ders olarak tabir
edilmektedir. Sosyal Bilgiler dersini bu sikiciliktan kurtarmak ve sorunlarim
azaltmak icin arastirmanin konusu olan aktif 6grenme tekniklerinden “Konusma
Halkas1 Teknigi” uygulanarak dersin eglenceli hale gelmesine ve bilgilerin

kaliciliginin arttirilmasina ¢alisilacaktir (Demir;2011:1).



Derste 6grenciyi aktif hale getirip onun derse kars1 ilgisinin artmasini, basari
duygusunu tatmasini ve en 6nemlisi “Empati” duygusunun 6grencide gelismesini
saglamak amacglandi. Bu bolimde konusma halkas1 tekniginin igerigine

deginilecektir:

Konugma Halkas1 tekniginin énemli amaclarindan biri olan “Empati”, bir
insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini ve
diisiincelerini dogru olarak anlamasidir. Bu tanim basit gibi goriinse de bu
tanimin gerisinde bir¢cok toplumsal 6ge yatmaktadir. Bu ylizdendir ki s6z konusu
tanima ulasilmasi zaman almistir. Diger bir kelime anlami ise duygudagliktir.
Empati; 6zellikle glinlimiiz diinyasinda énemli bir yer edinmistir. Eger bir insan
anlagilmak isteniliyorsa, diinyaya onun bakis agisiyla bakilmali, olaylar onun
acisindan disiiniilmeli ve anlasilmaya c¢alisilmalidir. Yani karsi tarafin roliine

girilmelidir (D6kmen:2009:157).

Sosyal Bilgiler dersinin daha verimli gegmesi isteniyorsa 0grencinin derse
aktif katilmasi saglanmalidir. Konugma Halkas1 teknigi bu anlamda fayda
saglayacaktir. Sinifta sik sik kullanabilecek ve goriis farkliliklarinin goriilmesine
ve bunlara saygi gosterilmesine katkida bulunabilecek bir tekniktir. Ozellikle
teknigin uygulanmasindaki amac; smif icerisinde giiven ve saygi atmosferini
olusturarak Ogrenciler arasindaki iliski ve iletisimi saglamaktir. Boylelikle smif

icerisinde daha saglikl1 bir ortam olusacaktir. (Hesap¢ioglu;2011:329).

Konugsma Halkas1 teknigi giiclii ve birbirine bagh bir sinif duygusu
gelistirmek amaciyla kolay bir sekilde kullanilabilir. Konusma halkasi, smif
icinde zamanla uygulandik¢a etkili hale gelecek bir tekniktir. Ogrenciler bu
teknikle gortiglerini rahatlikla ifade edebilecek ve boylelikle smif iginde
demokratik bir ortamin olusmasi saglanacaktir (Aykacg,2014:225).

“Demokrasinin Seriiveni” tiinitesi farkli goriis ve diislincelerin olusmasini
saglamada yarar saglayabilecek bir {initedir. Ozellikle Konusma Halkas:
tekniginin bu iinitede uygulanabilecegi ve iinitenin asil amaci olan demokrasi

bilincinin kazandirilmasi konusunda etkili bir teknik olacag1 goriilmektedir.



Bu c¢alisma da Konusma Halkasi tekniginin ogretimde kullanilmasinin
olumlu yonleri ve smirliliklar1 gosterilerek yontem secimi konusunda
ogretmenlere yardimci olmasi hedeflenmektedir. Sosyal Bilgiler dersi “Empati”
konularinin 6gretiminde de Konugma Halkasi teknigini ile kullanilmasinin
olumlu yonleri belirtilmekte olup yine bu alanda yapilacak arastirmalara 11k

tutmasi1 beklenmektedir.

Yapilan literatiir ¢alismasinda egitimde yeni yontemlerin kullanilmasi
konusunda yurt disinda ve yurt iginde ¢ok sayida arastirma yapilmasina karsin
Sosyal Bilgiler dersinde Konusma Halkasi tekniginin kullanimi ve teknik olarak
Konusma Halkasi {lizerine herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle
bu arastirma Sosyal Bilgiler 6gretiminde Konusma Halkasi tekniginin 6nemini ve
teknik olarak Konusma Halkasi konusunun arastirilmasi agisindan onemlidir.
Yine arastirmada Konusma Halkasi teknigi ile geleneksel egitimin 6grencilerde
cinsiyet ve anne-baba egitimi durumlarina gore anlamli farklilik gosterip

gostermediginin belirlenmesi de 6nem tagimaktadir.
1.1. Problem Durumu
Konugma halkasi tekniginin Sosyal Bilgiler dersi 6. Simif Demokrasinin
Seriiveni linitesinde akademik basariya etkisi nedir?
1.1.1. Arastirmamn Alt Problemleri
Hedeflenen amaca ulasmak i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmistir:

1  Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test karsilagtirmalari arasinda

anlamli bir fark var midir?

a) Kontrol grubunda bulunan Ggrencilerin  6n test ve son test
karsilagtirmalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
b) Deney grubunda bulunan &grencilerin 6n test ve son test karsilagtirmalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. On test ve son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarma gore

karsilastirmasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?



3. Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri ile 6n

test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

a) Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri ile 6n test ve
son test basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet dzellikleri ile 6n test ve son

test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4, Kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlari ile

On test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

a) Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlart ile 6n test
ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlari ile 6n test ve

son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5  Kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlari ile

On test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

a) Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlart ile 6n test
ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlari ile 6n test ve

son test bagsar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci: Ortaokul 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi
Demokrasinin Seriiveni iinitesinde Konusma Halkas1 tekniginin 6grencilerin
akademik basarisina etkisini arastirmaktir. Bu amacla deney grubu 6grencilerine
Konusma Halkasi teknigi uygulanirken kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel

yontem uygulandi.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinyamizda bilimsel ve teknolojik alanda hizli degisim ve gelismeler egitim
kurumlarinda da kendini hissettirmektedir. Egitime yonelik etkinliklerin ¢agin
gereksinimlerine uygun hale getirilmesi, silirekli yenilesmeye agik olmasi ve

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte ivme kazanan ¢agdas egitim anlayisinin bir geregi



olmustur. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi giinliik yasam ilgilendiren temel
bilgilerin 6grenciye aktarilmasinda etkili olarak onlari yasama hazirlar. Egitim
alaninin olusturdugu Sosyal Bilgiler kavrami disiplinlerarasi bir yaklasimla
kavramsal ve bilimsel gergeklerin egitim siireci i¢cinde ele alinarak bireyin toplum
icinde gelismesini, yetistirilmesini amaglamaktadir. Bu derste 6gretilen konularin
kaliciliginin arttirilmasi aktif yontemlerle saglanabilir. Aktif yontemlerden birisi
olan Konusma Halkasi teknigi ile bu amaca ulasilabilir (Saglam;2014:3).

Egitimde yapilandirmacilik yaklasimi, bilgiyi temele almasindan cok, nasil
ogrendigimiz ile ilgilendiginden bir 6grenme kurami olarak egitim bilimcilerin
ilgisini daha c¢ok ¢ekmistir. Birey, bilgi ile ugrasir ve derinlesirse o bilgi bireyi
yasadig1 siirece birakmayacaktir. Asil olan bilginin 6grenen tarafindan dgrenip
kabul gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Ogrenme —
Ogretme siirecinde Yapilandirmaci yaklasimin cazip olma nedeni, dogal ve
teknolojik ortamlarda kendi anlamlarin1 olusturmayr ve kendi kendilerine
Ogrenmelerine olanak tanimasidir (Demirel:2011;148).

Yapilandirmaci anlayisa uygun olan Konusma Halkas: teknigi, sinif
icerisinde kullanilabilecek bir tekniktir. Sinifta olusan saygi ve giiven ortam ile
ogrencilerin serbest bir ortamda konugmalarimi yapmasi1 goriis farkliliklarinin
goriilmesini ve bunlara saygi1 gosterilmesine katkida bulunabilecek bir tekniktir.
Ogrenciler baski altinda kalmadan duygu ve diisiincelerini agiklayabilecektir. Bu
durum 6grenciler arasindaki iligkileri ve iletisimi olumlu yonde gelistirecektir. Bu
teknik ile ogrenci derste aktif hale gelebilecek ve en Onemlisi de “Empati”
duygusunu gelistirmis olacaktir (Hesap¢ioglu;2011:329).

Konugma Halkas1 teknigi duyugsal alanda farklar1 goérme, farkli gortislere ve
bu goriisleri savunanlara saygi duyma hedeflerine yonelik bir tekniktir. Konuyla
ilgili bir kavram, ilke ya da sozciikle ilgili olarak goriis belirtmelerine firsat veren
bu teknikte 6grenciler “Gorilis Gelistirme” tekniginden farkli olarak sandalyeler
birbirlerini karsilikli gorebilecek sekilde ve daire bigiminde diizenlenip halka
olusturacak sekilde otururlar. Sirayla konusurlar. Ogrenci énceden segilen bir
simge (kalem, top, maskot) ile konusmasini yapar (sabanciiiniv;2018:1).

Sosyal Bilgiler dersi Demokrasinin Seriiveni {iinitesinde uygulamanin

faydas1 ise; konusu demokrasi olan iinitenin bu teknikle “Empati” kavramiyla



biitlinlestirilerek 6grencilere farkli deneyimler yasatacak olmasidir. Demokrasinin
temelinde bulunan farkli disiincelere saygi ve onu hos gdrme Ogrenciler
tarafindan kisilik haline getirilecektir. Bu tiir problemlerden dolayr Konusma

Halkasi teknigini uygulama gereksinimi ortaya ¢ikmistir.

1.4. Varsayimlar

1. Gruplar belirlenirken kullanilan 6lgiitler yansizdir.

2. Arastirma i¢in segilen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

3. Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde -etkilenecekleri
varsayilmistir.

4.  Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersine iligkin
hazirbulunusgluk diizeylerinin esit diizeyde oldugu kabul edilmektedir.

5. Basari testi 6grencilerin basarilarini 6lgebilecek niteliktedir.

1.5. Stmirhliklar
Bu arastirma;

1. 2016-2017 Egitim - Ogretim yilinda Hamur Yatili Bdlge Ortaokulu 6.
siiflarinda 6grenim goren dgrencileri,

2. Bir ay boyunca haftalik 3 saat gegcen Sosyal Bilgiler dersi,

3. 6.smif Sosyal Bilgiler dersinin “Demokrasinin Seriiveni” linitesi,

4.  Bagsari testinde bulunan sorularin ilgili kazanimlara yonelik olmasi,

5. Konusma halkas1 teknigine dayali olarak gergeklestirilecek olan ders

planinda yer alan 6gretim ve etkinlikler ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar
Bu boéliimde arastirmayla ilgili olan kavramlarin kisaca tanimlar1 yapilmigtir.
Egitim:
Genel anlamu ile egitim, bireyin kendi yasantisi yoluyla ¢evresiyle etkilesme

sonucu davranislarinda kasitli, amagcli, istendik yonde degisiklik meydana getirme

stirecidir. Bu tanimdan da anlasildig1 gibi egitim istendik ve amacli davranis



degisikligi olusturmaktir. istendik davranislar toplum tarafindan benimsenen ve
uygun goriilen davramslardir. istendik davranislar egitim hedeflerine yon verir.
Ornegin; biiyiiklerine saygi duyma, okuma yazma, hesap yapma gibi davranislar

istendik davraniglardir (Kocgak;2011:3).

Ogrenme:

Ogrenme genel anlamiyla bireyin davranislarinda degismeyi ifade eden bir
kavramdir. Bilmedigimiz bilgiyi bilir hale gelmemiz, yapamadigimiz bir isi
yapabilmemiz, herhangi bir konuyla ilgili tutum ya da aliskanlik kazanmamiz sz
konusuysa Ogrenmeden séz edebiliriz. En yalin tanimla 6grenme: bilebilme,
yapabilmedir (Asilioglu;2010:13).

Ogretim:

Egitimdeki istendik davramis degisikligini kazandirma, Ogrenmeyi
gerceklestirme, kilavuzlama ve yonlendirme faaliyetidir. Bu anlamda egitim bir
siirec olduguna gore daha genis ve kapsayicidir. Ogretim, egitim siirecinde

yapilan  davramis  kazandirma, yonlendirme, Ogretme faaliyetleridir

(Kogak;2011:7).
Ogretme:

Herhangi bir Ogrenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetleridir.
Ogretmeyi hedeflerle belirlenen davramglarin &grenciye kazandirilmasi igin
ogrenme yasantisi olusturma siireci olarak ele almaktadir. Ogretmen, dgrenmeyi
ilerletmek, gelistirmek, desteklemek amaciyla Ogrencinin ¢evresinde uygun

egitim durumlari diizenlemekten sorumlu kisidir (Sahin;2010:19).
Sosyal Bilgiler:

Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem c¢ozebilen etkin vatandaglar yetistirmek
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak

kullanan bir 6gretim progranudir (Oztiirk;2012:4).



Teknik:

En kisa tanimi ile teknik Ogretim yontemini uygulamaya koyma bigimi,
beceri ya da islemidir. Ogrenme hedeflerine ulasmak icin segilen yontemi

uygulamaya koyma bi¢imi yani yardimci yoldur (Kogak;2011:7).
Konusma Halkasi Teknigi:

Simiflarda sik sik uygulanilabilecek goriis farkliliklarinin goriilmesi bunlara
saygl gosterilmesini ve empati duygusunu kazandirabilecek yapilandirmaci

anlayisa uygun aktif yontemlerdendir (Hesapgioglu;2011:329).

Empati:
Bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularin

ve diisiincelerini dogru olarak anlamasidir (D6kmen;2008:157).
Demokrasi:

Insanin kisiligine saygimnimn 6n planda oldugu, insanlarin yonetime katildig

ve s0z sahibi oldugu yonetim seklidir (Giilmez;1994:86).
On test- Son Test Kontrol Grubu:

On test-son test kontrol gruplu desen, egitim alaninda yapilan ¢alismalarda,
yaygin olarak uygulanan bir desendir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak
iizere en az iki grup yer almaktadir. Her iki gruba da deney Oncesi ve deney
sonrasinda Ol¢iimler uygulanir. Bu 6l¢iimler sonucunda ¢ikan sonuglarda etkinin
ne Ol¢iide oldugunu sonuglarin degisip degigsmedigini gdostermis olacaktir (Kaya;
2007:251).
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Il. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma ile ilgili kaynaklardan elde edilen kavramsal

bilgilere yer verilmistir.

2.1. Egitim Nedir?

Egitimin tarihi, Once insanin ve onun yaratti§i bir kiiltiirlin gelecek
kugaklara aktarilmasi i¢in diisiiniilmiis yontemlerin bir tarihidir. Egitim tarihinin
baslangici bir insan ailesinin yasamaya basladigi zamanla estir. Bu anlamda
egitim her insan i¢in informal ve formal olmak iizere edindigi bilgi ve
kazanimlarin, deneyimlerin nasil ve ne bi¢imde ileriye tasinacagi sorunudur.
Egitim siirekli akan bir nehre benzer. Nehir nasil ki akarken siirekli bir seyleri
biriktirir ve tasir; egitim de insan topluluklarinin sahip olduklar kiiltiirii ileriki
nesillere Oyle tasir. Tarih; bu kiiltiir aktarimi isini nesiller arasinda egitim

faaliyetleri ile inceler (Altas;2014:133).

Gegmisten gilinlimiize egitimin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Yapilan
tanimlarda farkliliklar bulunmaktadir. Bunun nedeni ise tanimi yapan bilim
adamlarin egitime degisik agilardan yaklagmalaridir. Kimisi egitimi davraniglari
terbiye etme araci, kimisi meslek sahibi yapan kurum olarak goriirken kimileri de
kiiltiir aktarict olarak gormiistiir. EZitim sozcligliniin farkli tanimlarinin ortak
yani; onun davranis degistirme, davranis olusturma amagh etkinlikler biitiinii
olmasidir. Egitimi; sosyologlar, psikologlar ve egitim bilimciler kendi alanlarina

gore degerlendirmislerdir (Basar;2010:3).

Sosyolog egitimciler daha c¢ok bireyin toplumsallagsmasi iizerinde
durmuslar. Ozellikle yasadigi zamana ayak uydurabilmelerini saglama amaci
vardir. Toplumun degerlerini benimseyip ayni kiiltiirel yapiya sahip insanlar
yetistirmek temel hedeftir. Bireyler iilke ¢ikarlar1 ve menfaatleri konusunda ayni
fikirde olabilmelidir. Eger bu durum saglanmazsa toplumda ¢oziilme meydana

gelir. Bu ¢ozililmenin 6niine gegecek olan egitimdir (Altuntas;2007:13).
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Toplum, birey ve gruplardan olusur. Birey ve gruplar lizerine diisen
gorevleri yerine getirirlerse, toplum saglikli olur. Saglikli bir toplum igin
bireylerin bazi rolleri oynamalar1 gerekir. Rol, grup veya toplum i¢inde bireyden
yapmasini istedigimiz davraniglardir. Annelik, babalik, 6grencilik bunlardan
birkagidir. Insanin toplum iginde oynadig1 rol giiclii veya zayif olabilir. Egitim,
bireyi gii¢lii ve zayif rolleri olan, toplum ile barisik ve ona hizmet edecek sekilde

yetistirmelidir (Giil;2007:145).

Sosyologlar egitimin en Onemli islevini bireyin kiiltiirlemesi olarak
gormiislerdir. Yani icinde yasadigi topluma uyumlu olabilmesini saglamalidir.
Okul egitilen insanla toplumun istek ve beklentileri arasinda denge kurmaya
calisir. Ayrica okul bir toplumun farkli alt kiiltiirlerinden gelen insanlara, ortak
bir kiiltiir vererek onlar1 kaynastirmaya, bir arada yasamaya, benzer tutum ve

davranislar1 kazandirmaya calisir (Giiven;2014:117).

Egitim genis anlamda bireyin, toplum degerlerine ve yasama bigimlerine
saglikla uyumuna yardim eden bir siire¢ olarak goriilebilir. Bireyin uyum
yapmasit s6z konusu olan bu degerlerin iki diizeyde diigiiniilmesi gerekir.
Kazanilmasi istenen degerler ve gercek degerler. Bir toplumun genel olarak,
davranis ve onem verdigi deger normlari, o toplumun gercek tercihlerini gosterir

(Varis;1991:96).

Psikolog egitimciler ise insanlarin kendini gerceklestirme, potansiyel
giiclinli kullanabilme ve cevresine uyarlanma yetenegini arttirma yani kisacasi
bireyin daha ¢ok psikolojik ydniine vurgu yapmaktadir. Insan yaratilis1 itibariyle
bircok yetenege sahiptir. Bu yeteneklerin gelistirilmesi uyum giiciinii arttirir.
Egitim uyum giliciinii saglamada destek saglar. Egitim psikolojisi ise hem egitim
programlarinin hazirlanmasinda hem de 6grencilerin 6zelliklerine uygun 6gretim
ortamlarinin  diizenlenmesinde egitimcilere ¢ok yararli bilgiler saglar

(Erden;2009:66).
Egitim psikolojisi, gelisim ve 6grenme iizerine yaptig1 agiklamalarla basta
egitim bilimleri olmak {izere bir¢ok bilim dalina katki sunmustur. Gelisim,

kuskusuz basta fiziksel, duygusal, biligsel, cinsel ve sosyal olmak iizere c¢ok

boyutlu degerlendirilmesi gereken bir kavramdir. Egitim psikolojisi; 6grenent,
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O0grenme siirecini ve 6grenme kosullarin1 kavrayabilmek i¢in, 6grenme ve
Ogretme ¢abasi i¢indeki herkese hedef olan bilim 1s18inda temel bir ¢ergeve sunar

(Madran;2014:109).

Egitim psikolojisine gore; egitimin, genel ve genis anlamiyla insan
hayatinin tamamini, dogumdan 6liime kadar olan bir siireci kapsayabilir. Ogretim
ise, egitimin daha dar anlamdaki seklidir. Ogretim denildigi zaman daha ¢ok okul
ve Orgiin egitim akla gelir. Topluma yeni katilacak olanlarin egitimini okullar
iistlenir. Hem genel anlamiyla hem de dar anlamiyla egitimde insan davranislari,
ogrenme ve gelisim temel siireclerdir. Bu temel siireclerin her asamasinin da
psikoloji biliminin bilgi ve katkilar1 olmaksizin gerceklesemeyecegi kabul

edilmesi gerekir (Ure;2014:142).

Egitimci, cocugu ya da genci her yoniiyle biitiin halinde, kendisine 6zgii bir
birey olarak anlayabildiginde, saglikli ve yeterli 6grenme ortamlarini saglayabilir.
“Ogrenciyi birey olarak anlama ve kabul etme”, giiniimiiz insanci egitim
anlayisinin da odaginda yer alir. Bu temelden yola ¢ikilarak yapilacak
caligmalarda, O6grencinin anlasilmasi ve kabul edilmesi, onun egitim ortamina
tasidigr yapilar ve degerler yaninda, egitim ortamindaki kisiler ve yasantilarla

etkilesimlerinde dgrencinin verdigi tepkileri anlamayi da igerir (Y1lmaz;2007:86).

Egitimin felsefesine baktigimizda boyutlar1 {inlii Yunan filozoflar1 Sokrates
ve Platon’dan baglayarak yiizyillardan beri konu edinilen egitimin kapsami i¢inde
gecen pek cok unsurlar vardir. Bunlarin basinda 6grenci ya da egitilen insan,
Ogretmen veya egiten kisi, miifredat, egitim faaliyetlerinin kendisi ve amaclari,
kazandirilacak degerler ve tutumlar gelir. Orneklerden de anlasilacag iizere bu
iliskiler  biitiinii  birbirleri ile birlikte egitim felsefesinin  ontolojisini

olusturmaktadir (Cevizci;2012:12).

Egitim kavraminin ne oldugu, anlami, igyapisi ve degeri iizerine
diisinmeye ve sorgulamaya bagladigimizda, egitim felsefesi alanina girmis
oluyoruz. Egitim lizerine felsefi bakis; problemleri goren bir bakistir. Egitim
felsefesi, egitim alanindaki problemleri tartisir, irdeler, ¢esitli deger ve olgu
iliskileri baglaminda degerlendirmede bulunur. Egitim felsefesi bu konularda

¢ozlim Onerileri gelistirir. Bu ¢dziim onerilerinde egitimin dayandig: ilke ve
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kavramlar1 aydinlatmayi, amag ve araclari irdelemeyi, temel sorunlari tartismayi

amag edinir (Demirtas;2007:103).

Ayrica Felsefe egitimin olanaklarin1 sorgular. Bunu yaparken bir yandan
kavramsal ¢ozlimleyici bir tutum alir, bir yandan da egitimin ilke ve amaclarimi
belirleme saviyla kural ile deger tasiyan ayiric1 dzelligini ortaya koyar. Insanda
var olan yeti ve giiclerin dis etkilerle iletisime sokularak bireyin kendisini ve
ortak yasam yararina bigim ve yon kazandirarak olanaklarini gelistirmesini saglar

(Akdag;2014:190).

Yine egitimi; ge¢cmisten giiniimiize kadar elde edilen bilgilerin aktarilmasi,
saglikli bir toplum diizeninin olusmasi, varolan bilgileri degerlendirerek karar
verebilme, problem ¢6zme becerisini gelistirebilme, fiziksel ve zihinsel fayda
saglayabilme, farkli bakis agilarindan olaylar1 degerlendirebilme, toplumca kabul
edilen ahlaki degerleri benimseme, yaratici diisiinme ve iyi bir vatandas

yetistirme olarak degerlendirmek miimkiindiir (Kale;Tarihsiz:4).

Goriildiigii lizere egitimin amag ve islevleri istenildigi kadar genisletilebilir.
Egitim yasamin her anim1 kusatici etkiye sahiptir. Bu agiklamalar dogrultusunda
egitimin tanimlarindan bazilar1 sunlardir. Insanin ¢ocuk, geng ve yetiskin olarak
kendi toplumuyla biitiinlesmesi, toplum icinde etkinlik kazanmasi ve yetismesi
sirasinda karsilastigi bilingli ve bilingdist 6grenme siireci olarak tanimlanir. Bir
bagska tanimda ise kisinin anlamasi, kavramasi, zihniyetinde tutum ve
degerlerinde kabiliyet ve yeteneklerinde gelismesi degigsmesi olanaklarini arttirma

demektir (Altuntas;2007:14).

Egitime yonelik tanimlar ¢cogaltilabilir. Fakat bir tanim {izerinde uzlasmak
gerekiyorsa; Egitime yonelik bilinen ve ¢ogu akademisyenler tarafindan
benimsenen Ertiirk’e ait olan “Bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve
kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” tanimidir. Bu tanim
kisinin bilerek ve isteyerek kendi davraniglarinda meydana gelecek olanlar1 kabul
etmesidir. Nitekim egitim bireylerin davranislarinda olumlu degisiklik meydana
getirmek ister. Bu degisimlerin neler olacagini plan ve programlar belirler.
Bireyinde bu degisiklikler i¢cin 6grenme siirecinde olmasi gerekir. Bu davranig

degistirme yasam boyudur ve siireklilik ister (Erden;2009:13).
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Egitim, insanin bireysel hedeflerinin ve yasamsal sorumlulugunun tiim
yetenek ve yaraticilik potansiyellerinin olusmasina olanak saglamaktadir. Bu
nedenle egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlarda siirekli bir gelisim ve
degisim saglamak gerekli olmaktadir. Diinyada hizli bir degisimin olmasi
gerceklestirilen yeniliklerin toplumsal, siyasal ve ekonomik alanda etkisini

gosterdigi gozlemlenmektedir (Ada;2007:337).

Toplumsal yasamda karsilastigimiz problemlerin kokli ¢oziimii olarak
egitim vurgulanmaktadir. Ozellikle “Egitim sart” vurgusu ciddi akademik
tartigmalara ve hatta reklam filmlerine kadar genis bir yelpazede giinliik yasamda
konu olmaktadir. Egitilmis insan her acidan toplum hayatina 6nemli katkida
bulunur. Egitim insan1 yaratict ve iiretken yapmasinin yani sira kalici iligkiler
kurabilme, kendilerini ve bagkalarin1 oldugu gibi kabul etme ve fikirlerini
dayatmada uzak davranmalarini saglamaktadir. Bireyin gordiigii egitim sadece

kisisel yarar degil toplumsal yararda saglamaktadir (Sahin;2010:11).

Islam dininin temsilcisi Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed (sav) 624
yilinda gerceklesen Bedir Savasinda galip olarak gelmesinden sonra esir alinan
kisilere, 10 Miisliman ¢ocuga okuma yazma Ogretmeleri karsiliginda serbest
kalmalarmi sdylemesi egitim tarihi ve insanlik agisindan onemli bir olaydir.
Savagta Miisliimanlarin yakinlarini 6ldiiren bu kisileri esir almalarina karsi ve o
giinlin kosullarina gore onlara en agir sekilde cezalandirma hakkina sahipken
Miisliman ¢ocuklara okuma yazma O&gretmelerine karsilik onlara serbest
birakilacaklarimin sdylenmesi diinya egitim tarihi agisindan 6nemli bir olay

oldugu goriilmektedir (Surug;2016:50).

Egitime verilen deger acisindan kokli bir kiiltiiriinden gelmemize karsin
maalesef gilinlimiizde yeteri kadar gelisme gdsterememis durumdayiz. Son
donemde egitime verilen onemde az da olsa gelisme olmakla birlikte yeterlilik
durumu sorgulanmalidir.1950’lerde Tiirkiye’den ekonomik agidan geri olan ve
daha yeni II. Diinya Savasi’ndan ¢ikan Japonya, egitim sistemi ciddiyetiyle kisa
siirede toparlanip bu girdaptan kurtulmustur. Keza Almanya’nin egitim

alanindaki durumu da bu konuya 6rnek olarak verilebilir. Ust iiste iKi biiyiik
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diinya savasina girmesine karsin sonrasinda toparlanmasini bilmis ve énemli bir

gii¢ haline gelmistir (Ozs0y;2005:22).

Milli Egitim Temel Kanununda da egitimin genel amagclar1 belirtilmistir.
Buna gore Tiirk Egitim sisteminin genel amaci “gdrev ve sorumluluklarin bilen,
kendilerinin ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bireyler yetistirmektir.”
Yine ayni kanunda kendini siirekli yenileyen ve gelistiren, birlikte c¢alisma
becerisine sahip, etkili kararlar alabilen, dogru diisiinebilen, yasama saygili,
olaylara ¢cok yonlii bakabilen kendi ile barisik, insanlara saygili, ¢evreyi koruyan

bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Meb1739tk;1973:5101).

2.1.1 Formal Egitim

Egitim, ilkel topluluklardan beri var olmustur. Ekonomisi toplamacilik,
avcilik, tarim gibi insan giiciine dayali olan, toplumsal iliskilerin heniiz karmasik
olmadig1 toplumlarda egitim gorevini biiyiikler listlenmislerdir. Bu toplumlarda,
cocuklara anne, babalari ya da bagka biiyiikleri tarafindan, gerekli olan temel
bilgiler kazandirilmistir. Ancak bahsedilen bu egitim, bugilinkii cagdas
toplumlarda oldugu gibi planli ve diizenli bir egitim degildi. Ger¢ek anlamda

planli egitim, uygar topluma gecisle giindeme gelmistir (Saglam;2014:44).

Buradan hareketle okullarda, belli kurumlarda bir plan ve program
uygulanarak gergeklesen egitime formal egitim denir. Yani belli bir amag
dahilinde yapilir. Onceden belirlenmis program déhilinde planli olarak yapilir.
Okullarimizda uygulana egitim formaldir. Bunun yaninda halk egitim

merkezlerinde agilan kurslar1 da 6rnek verilebilir (Demirel;2007:8).

2.1.2 informal Egitim

Plansiz ve programsiz, rastgele ve hayatin herhangi bir kesiminde olusan
egitimdir. Informal egitim kiiltiirlenme siirecinin bir pargasi olarak diisiiniilebilir.
Birey ailesinde arkadaslarindan ve etkilesim i¢inde bulundugu ¢evreden informal
yani gelisigiizel bilgiler almaktadir. Bu bilgiler kimi zaman olumlu kimi zamanda
olumsuzdur. Bu gelisigiizel gerceklesen egitimde gozlem ve taklidin 6nemli yeri

vardir (Altuntas;2007:18).
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2.2. Ogrenme, Ogretme ve Ogretim Nedir?

Insan hayatinin 6nemli bir béliimiinde 6grenmenin etkisi vardir. Insan
dogumundan itibaren 6grenme siirecinde yer alir. Insanoglu 6grenme yetisi ve
istegi ile dogar; aile, okul ve toplumdan aldig1 destekle yasami igin gerekli birgok
bilgi ve beceriyi &grenme yolu ile kazamr. Ogrenme bireyin cevresi ile
etkilesimden olusur. Bu etkilesim sonucu bireyin davraniglarinda degisiklik
meydana gelir. Ogrenme gerceklestiginde artik kisi konu hakkinda bilgilenmis
hale gelir. Bu bilgiyi unutmamasi i¢in yani siirekli olabilmesi pekistire¢ ve

tekrarlara baglidir (Oktay;2015:4).

Ogretme faaliyetlerinin yiiriitiildiigii yerler genellikle okullardir. Okullarda
belirlenen amaglar dogrultusunda 6grenme ve Ogretme faaliyetleri gerceklesir.
Okullarda yapilan planli, kontrollii ve drgiitlenmis 6gretme faaliyetlerine 6gretim
denir. Okullarda yiiriitiilen bu egitim siireci planli ve programlidir. Okul ortami1
Ogrencilere gore yapilmistir. Egitim faaliyetlerinin yiiriitiicisii 6gretmenlerdir.
Ogrenci ve &gretmenler okul icinde etkilesim halindeler. Boylelikle birlikte

ogrenme faaliyetini gergeklestirirler (Altuntas;2007:32).

Okul, egitimin amaglarii gerceklestirmesi beklenen kisilerin igleri ve
birbirleriyle olan etkilesim big¢imleri tarafindan nitelenen toplumsal bir sistemdir.
Sistemden kastedilen egitimin isleyisi niteligidir. Egitim sadece okullarla
siirlanamaz. Okul disinda yasamin her alaninda egitim s6z konusudur. Bireyler
okul disinda da egitilebilirler ancak okullar ve okullarda yer alan siniflar bu is
icin Ozel olarak secilmis cevreler olmasindan dolayr burada yasananlar diger

ortamlardan farklidir (Demirtas;2009:3).

Okul ve smif 6grencinin yasaminda ayr1 bir yere ve Oneme sahiptir.
Cocugun yasaminin belli bir kismin1 okul ve siniflarda gecgirmesi 6nemi daha da
arttirmigtir. Bu Onemin artmasi1 siif yonetiminin de giliclendirmesi demektir.
Siif yonetimi, smif yasamimin bir orkestra gibi yonetilmesidir. Ogretmen ve
ogrencilerin ¢alisma engellerinin en aza indirilmesi, 6gretim zamaninin uygun

kullanilmasi etkinliklere 6grencilerin katiliminin saglanmasidir (Basar;2005:6).

Simif yonetiminin bu denli 6nemli olmasi1 isbirliginin de Onemini

arttirmistir. Ozellikle aileyle isbirligi egitimde dnemli yer tutar. Egitsel
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etkinliklerin bir kismi1 da ailede gergeklesir. Bireyin beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimlarindan dengeli bir kisilige ve karaktere sahip olmasi aile ve okul

egitimine baghdir (Degirmencioglu;1997:14).

2.2.1 Etkin Ogretmen

Ogretmenlik: Devletin egitim, o&gretim ve bununla ilgili ydnetim
gorevlerini iizerine alan dzel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerine
Tirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak yerine
getirmekle yiikiimliidiir. Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, dzel alan

egitimi ve pedegolojik formasyon ile saglanir (Y1ldirim;2014:33).

Genel anlamiyla 6gretmenlik; bilimsel anlamiyla, egitimcilik; bir faaliyet
olarak insanligin varolusundan beri vardir. Aslinda her aile bir egitim yuvasidir.
Cocugu ilk sekillendiren ailesidir. Bu isi ilk yapan da 6zellikle cocugun annesidir.
Aile, cocuguna dilini, dinini, milli ve ahlaki degerlerini ilk 6greten sosyal egitim
yuvasidir. Ancak bu tiir egitimler plansiz ve programsizdir. Egitimin planli ve

programli olmasi1 okulda gergeklesir (Celikkaya;1997:5).

Ogretmenlik meslegi oncelikle cocuklart sevmeyi gerektirir. Cocuklart ve
Ogretmeyi seven bu meslegi yapabilir. Cocuklar1 ve 68retmeyi sevmeyenler bu
meslegi yapamazlar ve iyi dgretmen olamazlar. Ogrencilerini seven 6gretmen
onlarla sicak ve olumlu iliskiler kurar. Ogrencileri arasinda ayrim yapmadan her
dgrencinin basarili olmasini ister ve bunun igin ¢aba gosterir. Ozellikle okul
oncesi ve ilkogretimin ilk kademesinde 6gretmenin ¢ocuklarla birlikte olmaktan
hoslanmasi, onlarin tutum ve davranislar1 karsisinda hosgorii ve sabir gostermesi,
anlayisli olmasi son derece Onemlidir. Bazi kisilerin ¢ocuk giliriiltiisiine
tahammiilleri yoktur. Cocuklarin o yas donemlerine gore normal sayilabilecek bir
takim tutum ve davranislart karsisinda son derece cabuk sinirlenirler. Bu
kizginliklarin1  ¢ocuklara kagslarin1 catarak, bagirarak ve hatta onlan

cezalandirarak gosterirler (Mahiroglu;2007:344).

Ogretmen, diisiince ve eylemlerinde agik olmazsa, Ogrenciler onun
davramslarim, sdzlerini yanlis anlayabilir, farkli anlamlar verebilir. Ozellikle
ergenlik cagindaki ogrenciler bu konuda daha hassastir. Ogretmenlerinden

giyimlerine, saglarina ve davranislarina iligkin olumsuz tepki almak istemezler.
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Hele boyle bir tepkinin arkadaslarinin yaninda alinmasi, onlar1 ve bazen de
ogretmeni gii¢ durumuna sokar. Ogretmen egiticiligi, tepkilerini olumlu hale
getirerek gostermelidir: “Konusmadan Once séz alman beni daha memnun
ederdi”, “Son bir dakikadir dersi dinliyor olman giizel bir davranis” tiiriinden

olumlu yaklasimlar, kaygiy1 da azaltir (Basar;2010:82).

Peki etkili 6gretmen kimdir? Bu soruya zamanla bilim adamlar1 yanit
bulmaya ¢aligmislardir. Bu konuda {inlii bilginler 6gretmenin degerini belirtmek
icin ¢esitli sozler sdylemislerdir. Sokrates “Diinyada her seye kiymet bigilebilir.
Ama Ogretmenin eserine kiymet bicilemez” derken Atatiirk ise “Bir millet savas
meydanlarinda ne kadar parlak zaferler elde ederse etsin, bu zaferlerin siirekliligi
ancak egitim ve kiiltiir ordusuna baglidir.” demis. Yine bu konuda {inlii bir Cin
atasozii derki: “Bir yil sonrasini diisiinliyorsaniz piring ekin, on yil sonrasini
diisiiniiyorsaniz aga¢ dikin, 50 yil sonrasini diisiinliyorsaniz insan yetistirin”
kugskusuz bu konularda en biiyiik gorev Ogretmenlere diismektedir

(Ozs0y;2005:59).

Bilim yolundan sastig1, ondan uzaklastig1 oranda, 6gretmen ¢ocugu yanlis
insa edecek, boylece hayat icin hakiki yol gosterici olan bilimi ve akli ¢cocuk
kisiliginin disina ¢ikarmak suretiyle onun manevi varligini igten ¢okertecektir.
Bilimin ve aklin ¢ocuk kisiliginden uzaklastirilmasi, akilli varlik olan ve
kuskusuz normal her insana ancak bu yolla ulagsmanin gerektigini duyan her
cocuk, manevi hayatinin zenginlestirilmesinde 6gretmeninden yarar yerine zarar
gorecektir. Cilinkii cocuk esprisi, uyum ve armoni i¢inde oldugu kadar
ogretmeninden etkilenecektir. Bu tiir etkilenmelerin dogru yonde olabilmesi i¢in
bilimin yolundan ayrilmamak gerekir. Ogretmenin bilimselligi én planda tutmasi

gerekir (Degirmencioglu;1997:11).

Etkili Ogretmen en basit tammiyla kendini isine adamus ve grencilerine
her konuda yardimc1 olan ve onlarin 6grenmeleri ve gelismeleri i¢in maksimum
caba harcayan kisidir. Etkili 6gretmenin mesleki bilgiye ve genis profesyonel
beceri repertuarina sahip olmasi gerekmektedir. Etkili 6gretmen 6grencilerinin
icinde yasadiklar1 diinyay1 anlamalarin1 saglar, onlar1 okumay1 yazmayi, temel

matematik prensiplerini kavrayip gercek hayata uyarlamay zekalarini, hayal
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giiclerini gelistirip arkadaglariyla birlikte uyum i¢inde yasamayi ve ¢alismayi1
ogretir (Glindogdu — Silman; 2007;267.)

Etkili 6gretmen, 68rencinin uygulanan programini hedefleri dogrultusunda
dgrenmesine yardimei olan dgretmendir. Ogretmenlik mesleginin icrasi sirasinda
Ogretmenin iki temel niteligi onem tasir. Bunlar kisisel nitelikler ve mesleki
niteliklerdir. Ogretmenin kisisel nitelikleri ¢ocugun okula ve derse yonelik
tutumlarinm etkiler. Olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip bir 6gretmen, ¢ocugun bir
dersten ya da okuldan tiimiiyle uzaklagsmasina ya da akademik yonden basarisiz
olmasina neden olabilir. Ogrencilere karsi hosgoriilii, sabirli, sevecen, anlayish

esprili olma ve 6grencilere cesaret verme 0gretmenin etkili olmasinda énemlidir

(Erden;2009:164).

Sarpkaya (2014), etkili bir 6gretmenin baslica niteliklerini asagidaki

sekilde siralamustir.

e Ogretmen, simifta yaratici bir ortam olusturmalidir.

e Illgi cekici ve giiclii bir sekilde dersini sunmalidr.

e Ogrencilerin ne dgrenecekleri ve nasil 6grenecekleri konusunda acik bir
sekilde rehberlik etmelidir.

e Ogretmen hosgoriilii, sevecen, anlayish ve esprili olmalidir.

o Agcik fikirli, cesaretlendirici ve destekleyici olmalidir.

e Ogretmen iilkesinde ve diinyasinda olup bitenleri anlayacak kadar genel
kiiltiire sahip olmalidir.

e Ogretmen verdigi dersin bilgilerini iyi bilmeli ve kendisini her zaman
yenilemelidir.

e FEtkili bir O6gretmen, Ogrencisini, geleneksel Ogretimde oldugu gibi
kendisine aktarilanlar1 alan ve sonra onlar1 tekrarlayan bos bir kap olarak
gérmemelidir. Ogretmen, oOgrenciyi etkin kilmalidir, bilgiye erisme
yontemlerini, onu gerektiginde kullanma yollarimi 6gretmelidir. Egitim

ogretim 6grenci merkezli olmalidir (Sarpkaya;2014:60).
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2.3. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal Bilimler, genelde, toplumdaki insan davraniglariyla ilgilenen
disiplinleri igerir. Temel amag¢ bilginin gelistirilmesidir. Genellikle sosyal
yasayls, insan iligkileri, sosyal kurumlar, insan davraniglarim1 etkileyen
degismelerin neden ve sonuglarmin saptanmasi, arastirilmasi, anlagilmasi ve

yorumlanmasi gibi konular tizerinde durmaktadir (Sozer;1998:3).

Sosyal Bilgiler dersini analiz etmek i¢in 6zellikle sosyal bilimlerin
bilinmesi gerekir. Sosyal Bilimler; insan tarafindan {iretilen gergekle
kanitlanmaya dayali bag kurma ve bu bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda
elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. Tanimdan da anlasilacag: {izere
Sosyal Bilimler, insan tarafindan olusturulan gergekle ilgilenmektedir. Insan
tarafindan olusturulan bu gercek, toplumsal olgular ve kisinin diger kisi ve
kurumlarla etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan konulardan olusmaktadir. Ornegin
kisinin diger kisiden esya satin almasi, bor¢ vermesi, hakkini savunmasi 6rnek
verilirken; kurumlarla etkilesim ise herhangi nedenlerle kurumca yapilacak is ve
islemlerde onlardan faydalanma durumudur. Adliye, okul, banka vb. kurumlar

ornek verilebilir (Sonmez;1998:2).

Sosyal Bilgiler ise: sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢aligma alanidir. Okul programi iginde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yan1 sira beseri bilimler, matematik
ve doga bilimlerden kendine mal ettigi igerik lizerinde sistematik ve esglidiimlii
bir calisma saglar. Sosyal Bilgiler Dersinin Oncelikli amaci, karsilikli olarak
birbirine bagl bir diinyada, kiiltlirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda,
insanlara bilgiyi ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci
olmaktir. Sosyal Bilgiler dersi icerisinde yer alan bilimler sekil 2.1°de

gosterilmistir (Oztiirk;2006:25).
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Sekil 2.1. Sosyal Bilgiler Icerisinde Yer Alan Sosyal Bilimler

Alanlar

Antropoloji”

Sekil 2.1. incelendiginde Sosyal Bilgiler ders igeriginin Sosyal Bilimler
disiplinlerinden olustugu goriilmektedir. Bu disiplin alanlarinin birbirine entegre

olmasi ile ders icerigi ortaya ¢ikmaktadir.

2.4.Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler; Sosyal Bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin, bir toplumda
yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir. Sosyal
Bilgiler dersi, temel kiiltiir 6gelerini, bircok alandaki calismalardan saglanan
bulgulardan, disiplinleraras1 bir yaklagimla secilip yogrularak olusturulmus
bilgileri i¢inde biitiinlestiren; ilkdgretim diizeyine ve ¢ocugun kiiresel algilama

ozelligine uygun duruma getirilmis bir derstir (Sozer;1998:3).

Bir Ogretim alan1 olarak, Sosyal Bilgiler dersinin genel amaci etkin
vatandas yetistirmektir. Igeriginin bilyiik boliimiinii yukaridaki tanimdan da
anlasilacag1 gibi sosyal ve beseri bilimlerden olusur. Sosyal Bilgiler disiplinler
arast bir yapiya sahiptir. Bu yapinin icerisinde sosyal ve beseri bilimler bir Sosyal
Bilgiler etkinligi olacak sekilde, ogretim programina uygun olacak sekilde

entegre edilmektedir. Burada s6zii edilen entegrasyon, Sosyal Bilgilerin
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dogasindaki en belirgin 6zelliktir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi tarih, cografya,

psikoloji, edebiyat, folklor ve felsefeden c¢ok farkli olarak; bulgular1 sosyal

bilimlerden elde edilen igerikleri belli bir amagla entegre etmeye calisan tek

derstir (Oztiirk vd.;2002:7).

2.5. Sosyal Bilgiler Programinin Yapisi

Program yapisinda yer alan Ogrenme alanlari, kazanimlar, beceriler

konular1 2017 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler 6gretim programi miifredatina

gore incelenecektir.

2.5.1. Kazanimlar

Yeni Sosyal Bilgiler miifredatinda aciklanan kazanimlar eski miifredata

gore daha da sadelestirilmistir. Eski program c¢ok sayida hedef ve davranis ifadesi

icinde bogulmus iken, yeni program az ve dolu kazanim ifadelerini tercih

etmektedir. Kazanim ise; Ogrenme siireci iginde planlanmis ve diizenlenmis

yasantilar sayesinde 6grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar

olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin ulasabilecegi ve seviyelerine uygun,

kismen olusturmaci kazanimlar yazilmaya calisilmistir. Yeni ve eski kazanimlar

tablo 2.1°de gosterilmistir (Ata;2012:37).

Tablo 2.1. Ortaokul Sosyal Bilgiler 2005 Miifredati ve 2017 Miifredati

Kazanmim Sayis1 Karsilastirilmasi

Sunf 2005 2017
4. Simf 46 34
5. Simf 46 34
6. Simf 43 35
7. Simif 39 33
Genel Toplam 174 136

23

(Meb:2017)



Tablo 2.1. incelendiginde kazanim sayisinda azalma oldugu goriilmektedir.
2005 yilinda kazanim toplam sayis1 174 iken; 2017 yilinda ise kazanim sayisi

136’ya diistiriilmstiir.

2.5.2 .0grenme Alanlar

Ogrenme Alani; birbiri ile iliskili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin
Bilgiler Dersi Ogretim Programi yedi 6grenme alani gergevesinde olusur. Unite
kavrami kaldirilarak yerine 6grenme alani kavrami getirilmistir. Sosyal Bilgiler

dersinde bulunan 6grenme alanlar1 Tablo 2.2°de gosterilmistir (Meb;2017:7).

Tablo 2.2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Ogrenme Alanlar

Ogrenme Alanlar Baglantihh Oldugu Disiplin
1) Birey ve Toplum Psikoloji, Sosyoloji, Sosyal Psikoloji
2) Kiiltiir ve Miras Tarih
3) Insanlar, Yerler ve Cevre Cografya
4) Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ekonomi

5) Bilim, Teknoloji ve Toplum -
6) Etkin Vatandaglk Anayasa, Vatandaslik, Siyaset Bilimi

7) Kiiresel Baglantilar Ulkeler Cografyasi

(Meb;2017)

Tablo 2.2. incelendiginde 2017 miifredatinda degisiklikler goriilmektedir.
2005 miifredatinda yer alan Gii¢, Yonetim ve Toplum 6grenme alani ¢ikartilarak
yerine Etkin Vatandaslik 6grenme alani getirilmistir. 7 6grenme alanindan olusan
bu program kendi icerisinde her smif diizeyinde farkli iinite isimleri ile yer

almaktadir.
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2.5.3 Beceriler

Yeni program, bilginin kazanilmasi yaninda beceri 6gretimine de Onem

vermektedir. Beceri; Ogrencilerde O0grenme siireci igerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan yetenekler olup 6grencinin bir is
yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek i¢in gereken yatkinlik olarak

tanimlanabilir. Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilan beceriler tablo 2.3’de

gosterilmistir (Ata;2012:38).

Tablo 2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilan Beceriler

2005

2017

Elestirel Diistinme Becerisi
Yaratic1 Diisiinme Becerisi
Problem C6zme Becerisi
Karar Verme Becerisi
fletisim Becerisi
Arastirma Becerisi

Bilgi Teknolojileri Kullanma
Becerisi

Girigimcilik Becerisi

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili
Kullanma Becerisi

Gozlem Becerisi

Mekan1 Algilama Becerisi
Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Degisim ve stirekliligi algilama
Sosyal Katilim Becerisi

Empati

Elestirel Diisiinme Becerisi

Problem Cozme Becerisi
Karar Verme Becerisi
[letisim Becerisi

Aragtirma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili
Kullanma Becerisi

Gozlem Becerisi

Mekan1 Algilama Becerisi
Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Degisim ve stirekliligi algilama
Sosyal Katilim Becerisi

Empati
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Yenilik¢i Diisiinme

Dijital Okuryazarlik

Finansal Okuryazarlik

Cevre Okuryazarlik

Kalip Yargi Ve Onyargiyr Fark Etme
Kanit Kullanma

Konum Analizi

Medya Okuryazarlig

Tablo, Grafik Ve Diyagram Cizme
Yorumlama

(Meb;2017)

Tablo 2.3. incelendiginde 2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 15
becerinin yer aldigr ve bunlarin dokuzunun Sosyal Bilgiler dersine ait oldugu
diger kalan becerilerin ortak olmasi seklindeydi. 2017 yilinda ise beceri sayisi
22’ye cikartilmis ve dokuz yeni beceri eklenmistir. Yaratici diisiinme ve Bilgi
Teknolojilerini Kullanma becerilerinin 2017 6gretim programindan kaldirildig:

goriilmektedir.

2.5.4. Degerler

Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin temel hedefleri arasinda saglikli, mutlu bir
sekilde hayata hazirlamak, iyi insan ve iyi vatandas olmalarin1 saglayacak bilgi,
beceri, deger, tutum, davranig ve aliskanliklarla donatmak yer almaktadir. Bu
anlamda degerlerin egitim siirecinde kazandirilmasi ve yeni nesillere aktarilmasi
hedeflere ulasmada ve kiiltiirel devamlilik agisindan 6nemlidir. Milli, manevi ve
evrensel degerleri taniyan benimseyen ve bunlar igsellestirerek davranisa
doniistiiren bireyler yetistirmede aile, toplum, medyanin yani sira Ogretim
programimin da onemli etkisi bulunmaktadir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler

dersine ait degerler Tablo 2.4’ te gosterilmistir (MEB;2017:9).
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Tablo 2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilan Degerler

1) Aile Birligine Onem Verme
2) Bagimsizlik

3) Baris

4) Bilimsellik

5) Caliskanlik

6) Dayanisma

7) Demokratik Tutumu Benimseme
8) Doga Sevgisi

9) Dogal Cevreye Duyarlilik
10) Diiriistliik

11) Estetik

12) Esitlik

13) Etik

14) Farkliliklara Saygi

15) Hosgorii

16) Isbirligi

17) Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
18) Oz Kontrol
19) Ozgiirliik
20) Ozgiiven

21) Ozsayg1

22) Saygi

23) Sorumluluk
24) Tarih Bilinci
25) Tasarruf

26) Vatanseverlik

27) Yardimseverlik

(Meb;2017)

Tablo 2.4. incelendiginde Sosyal Bilgiler dersine ait 27 degerin oldugu

gorilmektedir. Bu degereler Sosyal Bilgiler konularina uyumlu bir sekilde degerlerin

dagilimi yapilmustir.

2.5.5. Sosyal Bilgiler Dersinin Diger Disiplinlerle iliskilendirilmesi

Sosyal Bilgiler derslerinde mihver ders yaklasimi giinlimiizde de

sirmektedir. Kimi egitim ¢evrelerinde mihver dersin Tiitkge olmasi

savunulmakta, oteki derslerin Tiirkcenin ¢evresinde yer almasi gerektigi

vurgulanmaktadir. Ancak kimi ¢evrelere gore de ilkogretim cagindaki cocugun



kiiresel algilama 6zelligi ve yakindan uzaga dogru, ¢evresinde gelisen yasamsal
diinyasi, Hayat Bilgisi ve bir yerde onun siiregi sayilan Sosyal Bilgiler derslerinin
mihver dersler olarak benimsenmesini gerekli kilmaktadir. Sekil 2.2'de Sosyal
Bilgiler dersinin 6teki derslerle iliskisi gosterilmistir. Hayat Bilgisi derslerinde
Ogrenilen temel kavram ve bilgiler, yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta ilkelerine uygun bi¢imde, konulari bakimindan birbirinin énkosulu olma
durumuna gore, derinlik ve genislik acisindan biraz daha kapsamli olarak ve
gerektikce yeni konularin da eklenmesiyle Sosyal Bilgiler derslerinde de yillara
gore yogunlasarak siirer. Sosyal Bilgiler dersinin oteki derslerle iliskisi sekil

2.2°de gosterilmistir (Sozer;1998:26).

Sekil 2.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Diger Derslerle iliskisi

. Tiirkge
Insan Haklar1 Miizik
ve Vatandaslik
Sosyal Bilgiler :
Resim y g Matematik
Baska Dersler Fen Bilgisi

Sekil 2.2. incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinin diger disiplinler ile ilintili
oldugu goriilmektedir. Verilen Ornekte Sosyal Bilgiler mihver ders olarak

gorilmiistir.

2.6. Sosyal Bilgilerin Amaglar:

Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amagclari, gelecegin etkin yurttaglarinda
karar verme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesidir. Ilkdgretimde Ki,
"Sosyal Bilgiler" dersinin 6gretiminde en 6nemli amag, 6grenciye "toplumsal
kisilik" kazandirmaktir. Toplumsal kisiligin de en 6nemli 6zelligi "iyi bir yurttag"
olmaktir. Burada, iyi bir yurttas olmaktan amag, kisinin gorev ve
sorumluluklarint bilmesi, ¢evresine ve c¢evresindeki olaylara karst bilingli

olmasidir (Oztiirk;2012:9).
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin

Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerin uygun olarak soyle ifade edilmektedir: Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin;

1)

2)

3)

4)

5

6)

8)

9)

Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini1 ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, milli bilince sahip birer
vatandas olarak yetismeleri,

Atatiirk ilke ve inkilaplariin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavraylp demokratik, laik, milli ve
cagdas degerleri yasatmaya istekli olmalari,

Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

Tiirk kiiltiirtinti ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul etmeleri,

Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini
gelistirmelert,

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin siirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilig
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya caligmalari ve siirdiiriilebilir bir
cevre anlayisina sahip olmalari,

Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin1 bilen bireyler olarak elestirel
diisiinme becerisine sahip olmalari,

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

Calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin gerekli ve

saygin olduguna inanmalari,

10) Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,

nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar

belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari,

11) Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,
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12) Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetmeleri,

13) Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢6zmek igin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yoOntemlerini
kullanabilmeleri,

14) Katilimin 6nemine inanmalar1, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in
gortisler belirtmeleri,

15) Insan haklar;, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siireclerini ve glinlimiiz Tirkiye’si tzerindeki
etkilerini kavrayarak yagsamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16) Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan
olmanin dnemini ve yollarini bilmeleri,

17) Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

18) Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal &zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir (Meb;2017).

2.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogretim yontem ve teknikler hakkinda kazanilan bilgiler; hedefe, kazanima
ya da davraniga uygun olan yontemin ve teknigin sec¢imi, secilen yontem ya da
teknigin uygulanmasi, sinif iginde etkili bir egitimin yapilmasini etkiler. Sosyal
Bilgiler dersi sozel bir derstir. Konu agirligi fazla olmasindan dolayr konuyu
yetistirme zorluklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Sozel dersler soyut kavramlar
icerdiginden anlasilmasi da zor olabilmektedir. Bu soruna ¢oziim yolu soyut
konularin somut hale getirilmesidir. Bunun da yolu derslerde farkli yontem ve

teknikler kullanmaktir (Ocak;2015:261).

Yontem bir konuyu 6gretmek ya da 6grenmek icin secilen ve izlenilen
yoldur. Yontem yeni bilgi kazandirmaktir. Yontemle belirlenen konuya uygun
teknikler ve araglar kullanilarak 6gretmen ve Ogrenci faaliyetleri belli bir plana
gore diizenlenir ve yliriitiiliir. Bilingli olarak secilen bu yol dersin akiciligini
saglama da ve 6grencilerin konuyu anlamasinda etkili olacaktir. Yontem egitimin

hedeflerine ulasmak amaciyla kullanilacak tekniklerin, islenecek konunun arag-
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gereg ve kaynaklarin biitiinliik olusturacak bicimde orgiitlenerek hizmete sunulan

bir 6gretme yolu olarak verilmistir (Savas;2010:150).

Yontemle iligkili olarak teknik ise; bir yontemi uygulamaya koyma
bigimidir. Teknik, 6grenilen bilgilerin tekrarin1 saglar. Esasinda yontem ve
teknik kavramlari birbirleriyle cokca karistirilmaktadir. Iki kavramin ayrimini iyi
yapmak gerekir. Baktigimizda yontem genelde hedefe ulasmak i¢in izlenen en
kisa yol olarak tanimlanir. Teknik ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma
bigimi ya da sinif i¢cinde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir. Yontemi
bir tasarim, teknigi ise bir uygulama bi¢imi olarak gorebiliriz. Daha genis bir
acidan yontemi, hedeflere ulagmak i¢in 6gretme- 6grenme siirecini desenleme ya
da planlama, teknigi de bu desenlenen ve planlanan diisiincelerin uygulamaya

aktarilmasinda izlenen yol olarak gorebiliriz (Demirel;2011:92).

Yontemin sec¢imini etkileyen en Onemli faktorlerden biri de islenecek
dersin amagclaridir. Amaglar belirlenmeden hangi yontemin o ders i¢in uygun
olduguna karar verilemez. Ogretme dgrenme siiregleri igin kullanilmak amaciyla
secilen yontemler, her ders ve konu i¢in uygun olmayabilir. Ogretmen bu siirecte,
egitim ortamimin da olanaklarmi diisiinerek amaca ve uygulamak istedigi
stratejiye uygun ydntemi ve teknigi se¢ip uygulayabilmelidir. Ogretim siirecinde
benimsenen yaklasim, 6ngoriilen hedefler, izlenen strateji ve uygulanacak yontem

ve teknikler arasindaki iligkiler ag1 tablo 2.5’de gdsterilmistir (Aykag;2005:90).
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Tablo 2.5. Hedef, Strateji Yontem, Teknik Tliskisi

Hedef
(Bilissel Alan) STRATEJI YONTEM TEKNIK
Bilgi Sunus Anlatma Gosteri
Soru- Cevap
Tartisma Beyin Firtinasi
Kavrama Bulus Ornek Olay Goriis Gelistirme
Konusma Halkas1
Alt1 Sapkali Diistinme
Gosterip Yaptirma
Yaratic1 Drama Benzetim
Uygulama Problem C6zme Rol Yapma
Analiz Arastirma Proje, Ikili ve Grup
Sentez Grup Caligmalari Caligsmalar1
Gezi Gozlem, Isbirlikli Ogrenme

Deney

Tablo 2.5. incelendiginde bilgi diizeyinde anlatim yontemi ve gdosteri

tekniginin kullanilabilecegi belirtilmesine karsin, s6z konusu yontemin yalnizca

belirli agiklamalarin yapilmasi igin arag-gereg, materyal ve gosteri teknigi ile

birlikte kullanilmasinda yarar vardir. Ancak bu sekilde 6grenciler derse katilabilir;

onlarda ilgi ve isteklendirme artirilabilir. Anlatim yontemi uygulanirken soru ve

cevaplarla, tartigmalarla 6grencilerin derse katilmasi gerekir. Ogretmenler tabloda

belirtilen hedeflere hangi stratejinin yontem ve tekniklerin uygun oldugunun

farkina varirsa, dogru yontemi ve teknigi yerinde ve zamaninda kullanmis

olacaktir.
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2.7.1. Anlatim Yontemi

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yontemlerden olan anlatma ydntemi,
ogretme-0grenme siirecinde tek basma kullanildiginda geleneksel egitim
anlayisini yansitan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemle bilgi kaynagindan hedef
kitle olan alicilara siirekli bilgi sunumu séz konusudur. Elestirilen yonleri ¢ok
olmakla birlikte, yerinde ve etkili kullanildiginda kalici 6grenmelere hizmet

edebilecek bir yontemdir (Tagdemir;2010:127).

Modern Ogretim anlatima pek fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen
hemen her konuda bu yontemden belli bir Olgiide yararlanma geregini
duymaktadir. Onemli olan husus anlatimin yerini ve siiresinin iyi se¢imidir.
Anlatimin kisa ve ilging olmasini saglama herkesin dikkatini ¢ekme 6gretmenin

gorevidir (Kii¢iikahmet;1998:55).

Anlatim yontemi Ogretmenin konu hakkinda konusmasi seklinde
gerceklesir. Anlatim yontemi Ozellikle ayrintilara vurgu yapilmak ve dersin
Ozetlenmesi istendiginde kullanilir. Bu yontemin kdkenine baktigimizda yiiksek
sesle okuma anlayisindan ortaya ¢ikmasindan kaynaklanir. Ogretmenin ¢ok
sayidaki 0grenciye ulasmasi miimkiindiir. Dinleyenler dersten sikilmadik¢a sinif
kontrol altinda tutulabilir. Ogretmene soru sorulmasina yonelik firsatlar smirlidir.
Ogrenme diizeyine yonelik doniit az sayidaki dgrenciye verilebilir. Biiyiik ve
genis smifa ihtiyag duyulur. Ogretmenin iletisim becerileri ile donanimli olmasi
gerekir. Ogrenciler edilgin bir konumda olup performanslarini yansitmakta

zorlanirlar (Savasg;2010:153).

Anlatma yontemi sozlii anlatima agirlik verdigi i¢in anlatmay1 gerektiren
her tiirlii derste kullanilir, 6zellikle de Sosyal Bilgiler derslerinde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ogretmen merkezli olmasi, ayn1 anda ¢ok sayida kisiye bilgi
aktarmasi, dinleyicilere konuyla ilgili organize bir goriis kazandirmasi ve
ogrencilere dinleme aligkanligi kazandirip not alma becerilerini saglamasi

acisindan kullanilmasi s6z konusudur (Taspinar;2015:123).
Bu yontem kullanilirken asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

v’ Basit, kisa ve anlasilir ciimleler kullanilmalidir.

v Dogru anlatima ve mesleki terimlerin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.
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v Konularin ana basliklar1 belirlenmeli, sunum mantiksal bir siraya gore
yapilmalidir.

v" Ses tonu iyi ayarlanmali ve arka siradakilerin rahat duyabilecegi bir sekilde
olmalidir.

v' S6z kalabaligini onlemek i¢in plan, kroki, grafik gibi gorsel araglarin
kullanilmasina yer verilmeli ya da tahtaya resim ve sekil ¢izilmelidir. Uzun
siire konusmaktan kaginilmalidir.

v' Ara sira sinif tartismalarina yer verilmeli 6grencilere sorular sorulmali ve gelen
yanitlara gore konu genisletilmelidir.

v' Anlatirken espri ve sakalara yer verilmeli, ilgi ¢ekici jest ve mimikler
kullanilmaldar.

v" Ogrenci yasantilarina uygun érnekler verilmelidir.

<\

Kiiciik grup ¢alismalar ile anlatilanlarin tartisilmasi yapilmalidir.
v' Anlatilanlarin dikkatle dinlenilmesini saglamak i¢in ders sonunda kisa bir

siav yapilmalidir (Demirel;2011:68).

Yukaridaki maddeler dikkate alindiginda bir yontem olarak kullanilmasi
miimkiindiir. Farkli yontem ve tekniklerle desteklendiginde daha etkili bir yontem

olabilmektedir.

2.7.2. Soru- Cevap Yontemi

Soru-yanit yontemi, sozel etkilesim yontemidir. Bu ydntem &grencinin
konuyu anlayrp anlamadigimi kontrol etmeye yardim eder; elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir ve dersin etkili olup olmadigin1 degerlendirir. Sorular iyi
hazirlandiginda ve yerinde kullanildiginda etkili bir yontemdir. Yontem sinifta
degisik yollarla kullanilabilir. En genel kullanimi, 6gretmenler sorular sorar ve

ogrenciler yanit verir (Tok;2014:165).

Dogru soru dogru diisiinmeyi ve dogru cevap vermeyi saglar. Bu yontem
ogrencilerin diisiinmeleri, dil becerilerini kullanmalar1 ve kendilerini sézlii ya da
yazili ifade etmelerine olanak saglar. Soru sorma diger anlatim becerileri arasinda
ilk sirada yer alir. Ogrencilerin kendilerine dogrudan ders anlatilmasindan cok,

dogrudan uyarici nitelikte sorular yoneltilmesi ile dersleri daha kolay 6grenmeleri
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arastirma sonuglarindan ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug 6gretmenin soru sorma

becerisine sahip olmasin1 gerektirir (Erciyes;2013:293).

Ogretim siirecinde kullanilan sorular cesitli amaclara hizmet edebilir.
Ogretmence ortaya konulan anlamli bir soru &grencilerin dikkatini belli bir
noktaya cekmeye yardimer olabilir, 6grencilerin diislinmesini saglayabilir,
ogretimin etkililigi ve verimliligi hakkinda bir fikir verebilir, 6grencilerin
birbirlerinin goériis ve disiincelerine saygili olmayr saglayabilir, sorulara
verdikleri cevaplara gore geri doniit ile pekistirme ve motivasyon saglayabilir
(Tagdemir;2010:131).

Soru cevap yontemi ile;
Ogrencileri elestirel diisinmeye yoneltmek
Dersin giris etkinliklerinde dikkati cekme amagh

Ogrencileri arastirmaya yoneltmek icin rehberlik amacl

Toplum i¢inde konugma aliskanligin1 kazandirmaya yonelik

NN NN

Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve 6grenme 6gretme siireclerini
degerlendirme i¢in

v" Bloom’un taksonomisine gore bilissel 6grenmenin alt basamaklarinin
gerceklesip  gerceklesmedigini  belirlemek amaciyla kullanilabilir
(Ocak;2015:267).

Ayrica soru sormada en 6nemli husus, bekleme siiresidir. Ogretmenlerin
soru sorduktan sonra en ¢ok 1 saniye bekledikleri ifade edilmektedir. Bu siire
ger¢ek anlamda diisiinmek i¢in yeterli degildir. Genelde ¢ocuklar, ¢abuk yanit
vermek egilimdedirler. Ogrenciler, 3-4 saniyelik hamlelerle konugsmaktadirlar. Bu
durum, uzun diigiinerek verilen yanitlar1 ve tartigmalari olanaksiz kilmaktadir.
Ogretmenlerden, soru cevap tekniginin kullanirken soru sorduklarinda bekleme

sliresi olarak 6grencilere 3-5 saniye vermeleri istenmektedir (Demirel;2011:96).

2.7.3. Ornek Olay Yontemi

Ornek olay yontemi ile gercek hayatta karsilasilan sorunlarm, smif
ortaminda c¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasmna ve kalici olmasin

saglamasina dayali bir yontemdir. Bir bagka deyisle, bu yontemde 6grencilerin
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sorunlu bir olaya etkin olarak katilmalar1 ve sorunlu olayin nedenleri hakkinda
fikirler ve ¢ozlimler iiretmeleri istenir. Bu yontem, 6grencilere bir konuyu ya da
bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir.
Ayrica giinliik hayatta karsilagilan bir sorunun ¢6ziimii amaciyla da kullanilabilir

(Giiven;2013:180).

Gergek yasamdan alinan veya kurmaca problemlerle 6grenme siirecini
desteklemek ve bilgiyi yapilandirmak igin ise kosulan yontemdir. Genellikle
istenmeyen durumlar1 yansitan problemlerin nedenlerine yonelik ¢oziim yollari
iiretmek igin kullanilir. Istenilen ¢6ziim yollarina ulasilmak icin kullanilan bu

yontem derslerde sikca kullanilir hale gelmistir (Savas;2010:159).

Bir siireden beri “Ornek olay incelemesi” tip, sosyal hizmetler, hukuk,
ticaret ve genel yonetim Ogretiminde genis Ol¢iide kullanilmaktadir. Simdilerde
bu alanlara sosyal bilimler alam1 da dahil olmustur. Ornek olay incelemesi
yontemi, dgrencilerin sorunlu bir olay hakkinda gergek ve gecerli bilgileri bizzat
kendilerinin bu olayr anlatmalari, olay hakkinda gerekli verileri toplamalari,
bunlar1 6grenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde etmelerini

saglayan bir yontemdir (Hesapgioglu;2011:304).

Ornek olaylar genelde yazilidir, gérsel olan olaylara da yer verilebilir. Bu
yontem daha c¢ok bulus yoluyla 6gretme yaklagiminda ve kavrama diizeyindeki
davraniglarin  kazandirilmasinda kullanilir. Bu yontem 6g8renci merkezlidir.
Ogrenciler bildiklerini ve kavradiklarini gercek bir duruma uygulama sansina bu
yontemle sahip olurlar. Bir problemi ¢6zmeyi, analiz edip sonuca ulagmayi

ogrenirler (Tagpinar;2015:183).
Ornek olay yontemi kullaniminda dikkat edilecek hususlar sunlardar:

v' Simfa getirilecek 6rnek olayda temel ayrintilar iyi belirlenmis olmali, (Ornek
olay gercek mi? Olay anlamli m1? Bir biitiinliik tastyor mu? Mantik agisindan
farkl1 bir goriis getiriyor mu? gibi).

v" Ornek olayda temel bir sorun bulunmalidir.

<

Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, boylece sorun iyice anlasilmalidir.

v" Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler acisindan degerlendirilmelidir.
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v Ornek olayda beklenen ¢oziim icin &grencilere 6n bilgiler verilmeli; bu
amagla ya yazili bir rapor verilmeli ya da 6rnek olayla ilgili bir video filmi
gosterilmelidir.

v Ornek olay icin yonlendirici tartisma sorular1 énceden belirlenmeli; olayin
nedeni olus sekli ve sonuglari tizerinde tartismalar yogunlagmalidir.

v' Tartisgma sonunda ortaya ¢ikan ilke ve sonuglar ile en gok goriis birligine
varilan Oneriler belirlenip bir yere kaydedilmelidir.

v Omnek olayda elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumlardaki
caligmalarda bunlarla ilgili ne sekilde yararlanilacagi konusu {iizerinde

durulmalidir (Demirel;2011:71).

Ornek olay ydntemi igerik olarak esnek bir dgretim yaklagimidir. Egitim
programlarindaki tiim derslerde kullanabilecegi gibi tek bir ders icin de uyarlanip
kullanilabilir. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur ama bu uygulanmasini
engellemez. Soyut diislincelerin somut durumlara uygulanmasi, farkli ¢6ziim
olanaklarmin arastirilmasi, degerlendirilmesi ve ¢oziimlendirilmesi bu teknikle

uygulanmis olacaktir (Tok;2014;170).

2.7.4. Beyin Firtinas1 Teknigi

Ilk kez 1939 yilinda reklam endiistrisinde kullanmilan teknik, grupla
yaratici diigiinceyi uyaran, her derse uyarlanabilen yapisiyla yaygin kullanilan,
onemli bir tekniktir. Bir probleme ¢6zliim getirmek ve cesitli konularda fikir
iiretmek i¢in kullanilan bir &gretim teknigidir. Onemli olan nitelik degil, ¢ok
sayida fikir tretmesidir. Fikirler iyi-kotii ve dogru-yanlis yargilanmasindan

bagimsiz olarak iiretilir (Erciyes;2013:305).

Elestiri olmaksizin bir konu iizerinde diisiincelerin yiiksek sesle dile
getirilmesi esasmma dayanan, yaratict diisiinceler ortaya c¢ikarmak amaciyla
kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknikle bir grup insanin, belli bir konuda kisa
stirede ¢ok sayida diisiince iiretmesi beklenmektedir. Bu teknik bir konuya ¢6ziim
getirmek, yaratici problem ¢6zme gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin siif iginde

kullandiklar1 bir tekniktir (Ocak;2015:314).

Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in hedef davranislarin uygulama diizeyinde

olmasi, sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun bulunmasi ve 6grencilerin ¢éziim
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icin 6n kosul olan davranislar1 kazanmasi gereklidir. Beyin firtinasi teknigiyle
ders isglenirken once bir ya da iki sekreter ve tartigmay1 yonetecek bir bagkan
secilmelidir. Bu isler yapildiktan sonra sorun sinifa sunulmali ve belli bir siire
icinde herkesten ¢0ziim Onerileri istenmelidir. Bahsedilen goriisler iizerinden
tartistlmadan sekreterler tarafindan yazilmalidir. Ozellikle bu basamakta oldukca
cok Ogrenciden yeni 6zgiin ve degisik ¢oziim Onerileri almmalidir. Oneriler

bittikten sonra sinif¢a her bir ¢6ziim tlizerinde tartisilmalidir (S6nmez;2008:237).

Ornek olay yazili metin bigiminde olabildigi gibi, senaryo bigimindeki
filmlerden, gazetelerden, anilardan, ¢esitli kitaplardan alinmis pargalar da olabilir.
Sunulan 6rnek olayin giincel yasamdan, olmasi &grencilerin ilgisini ¢ekmesi
acisindan o6nemlidir. BoOylece oOgrenciler problemlerle karsilastiklarinda nasil
davranacaklar1 yoniinde bir deneyim sahibi olabilirler. Yontemin genel amaci
Ogrencilerin karar verme, segcme ve problem c¢o6zme becerilerine katki saglar

(Taspinar;2015:183).
Teknigin Uygulanmasinda izlenecek Asamalar:

Teknigin rahat bir sekilde uygulanabilmesi igin 0Ogrencilerin birbirlerinin
yilizlerini gorebilecegi sekilde “U”, yarim daire ya da ¢ember seklinde
diizenlenmesi,

Tartismay1 yonetmek i¢in bir lider ve not tutmalari i¢in iki raportdriin
belirlenmesi,

Degisik ¢ozlim yollar1 onerilecek sekilde basit bir problemin belirlenmesi,
Tartismanin kurallarinin agiklanmasi, (istedigi diisiinceyi rahatca agiklamasi,
elestirilmeyecegi ve notla degerlendirilmeyecegi gibi ).

Problemin agiklanarak tartigsmanin baglatilmasi,

Ortaya ¢ikan fikirlerin tahtaya ya da doner levhaya yazilmasi,

Fikir gelmeyince tartismanin bitirilmesi,

Ortaya atilan diisiincelerin okunmasi, ortak olanlarin birlestirilmesi,

Sonuglarin 6grencilerle birlikte degerlendirilmesi,

Sonuglarin rapor edilerek karton ya da levhalara asilarak panolara asilmasi

seklinde sonlandirilir (Aykag;2005:93).
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Beyin firtinas1 teknigi uygulanirken 6zellikle yontemin amacinin, katilimcilar
tarafindan Ogrenilip bilinmesinde yarar vardir. Zaman smirinin bilinmesi
verimlilik agisindan onemlidir. Bu teknik uygulanirken bir problemin ¢6ziimii

icin uygun yollar aranirken tabiattaki ve toplumdaki 6rneklerden yararlanilabilir.

2.8. Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik; diinyanin, gercekligin iginde yasanilan ¢evrenin bireyin
geemis yasantilarina dayali olarak bireysel yorumlanip adlandirilmasidir. Digsal
diinyanin ya da bilginin yapilandirilmasi oncelikle bireyin deneyimlerine ve
kullandig1 diisiinme stratejilerine gore olmaktadir. Yapilandirmacilik, bireysel
anlamlandirma ve bir kesiftir. Yapilandirmacilik geleneksel anlayisa karsidir.
Ogrencinin eylemlerinin 6znesi ve diisiincenin ozgiirlestirilmesini ifade eden
felsefi bir yaklagimdir. Digsal diinyayi, nesneleri ya da bilgiyi anlamlandirma,
cocugun zihnindeki var olan bilgilerle yeni ve yaratici zihinsel modeller ve

yapilar olusturmaktadir (Duman;2015:394).

Insanlar gesitli  ozelliklere gore birbirlerinden —ayrilmaktadir. Bu
ozelliklerden biri zekadir. Zekanin o6zelliklerini belirleme adina yapilan
caligmalar eski ¢aglara kadar uzanmaktadir. 1900’lerden sonra bilimsel anlamda
caligmalar yapilmaya baglanmig ancak yine de tek bir tanimla ifade edilebilir hale
getirilememistir. Piaget, zekdyr uyum siireci olarak gormektedir. Uyum,
organizma - cevre etkilesimde denge demektir. Geleneksel zeka anlayisina karsi
cikarak, zekanin zeka testinden alman puan olmadigini belirtmistir. O zekay
zihnin degisme ve kendini yenileme giicli olarak tarif etmis ve zekay1 gelisimsel

acidan yaklagsmistir (Saylan;2009:379).

Son yillarda egitim diinyasin1 ve egitim programlarini etkileyen énemi bir
yaklagimdir. Yapilandirmacilik bilgi nedir? Ogrenme nedir? Nesnellik olasi
midir? gibi sorulara cevap arayarak bilginin dogasiyla ilgili bir felsefe bir bilgi
kuram1 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kuram geleneksel bilgi kuramlarindan g¢ok
farklidir. Bu kuramda bilgi, 6grenenin var olan deger yargilari ve yasantilar
tarafindan tretilir. Yani 6gretilen bilgiler bireyin yasantisindan bagimsiz degildir.
Yapilandirmacilik kendi icinde farkli g¢esitleri olmakla birlikte hepsinin ortak

noktast 6grenme ve anlam olusturma teorisidir (Akinoglu;2011:430).
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Yapilandirmaci 6grenme ortaminda bireyin, bilgiyi pasif bir bi¢imde alarak
ogrenmesi sdéz konusu olamaz. Ogrenme, 6grenenin kavramlarini kendisinin
yapilandirdigi ve daha sonra da siirekli olarak yapilandirdigi etkin bir siirectir. Bu
stire¢ bireyin, daha ¢ok seyler kesfetmesini degil, kendi deneyimlerini farkli bir
zihinsel yap1 ile yorumlamasini gerektirmektedir. Ogrenme siireci; ogrenci
merkezli, 6znel, durumsal, sosyal, duygusal, gelisimsel ve siireklilik gosteren

ozellikler tasimaktadir (Oguz;2013:322).

Yapilandirmacilik 6gretim modelleri yani kuramlar1 arasinda yer alir.
Ogretim kuramu ise bireyin nasil 6grendigi ile ilgilenmektedir. Ogretim kurami
icinde yer alan Yapilandirmacilik anlayisi bireyin nasil anladiin1 ve ne sekilde
ogrendigini agiklayan bilginin dogasina iliskin bir anlayistir. Piaget, Vygotsky,
Bruner, Gestalt ve John Dewey tarafindan olusturulmustur. Yapilandirmaci
anlayisin temel hareket noktasi pragmatizmdir. Bu pragmatist felsefeyi temele
alan diistintirler, yasamin siirekli degistigini, her durumda her seyin yeniden

yapilandirilmasi gerektigini savunurlar (Sonmez;2008:145).
2.7.1. Pragmatizm:

Amerika Birlesik Devletlerinde 20. Yizyilin ilk ¢eyreginde etkili olan,
diistincelerin, politikalarin ve onerilerin degerlerinin yararliliklari, islerlikleri ve
uygulanabilirlikleri ile belirlenmesi ilkesine dayanan bir felsefe akimidir.
Eylemin 6gretiden, deneyimin ise sabit ilkelerden once geldigini, diisiincelerin
anlamlarinin sonuglarindan, dogruluklarinin da dogrulanabilirliklerinden elde
edildigini savunur. Dogru diislince pratikte uygulanabilir diisiincedir. Diisilince,
eylem ve sanat eger bireye bir seyler verirse degerli, aksi takdirde degersizdir

(Demirtas;2007:100).

Egitimde Yapilandirmacilik anlayisi ise bilginin temele alinmasindan ¢ok,
nasil O6grendigimiz ile ilgilendiginden bir Ogrenme kurami olarak egitim
bilimcilerin ilgisini ¢ekmistir. Eger birey, bilgi ile ugrasir ve derinlesirse, o bilgi
bireyi yasadigi siirece birakmayacaktir. Asil olan bilginin 6grenen tarafindan
alinip kabul gérmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Ogrenme
Ogretme siirecinde Yapilandirmaci yaklagimin cazip olma nedeni, dogal ve

teknolojik ortamlarda 6grencilerin kendi anlamlarini olusturmay1 ve kendi
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kendilerine diisiinmeyi 6grenmelerine olanak tanimasi ve bunu saglamasidir

(Demirel;2011:148).

Yapilandirmacilik yaklasiminda birey bilgi ile ugrasirsa ve o bilgi
alaninda derinlesirse olusturulan bilginin, bireyi hayati boyunca birakmayacagi
diistiniilmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul edilmesi degil, bireyin
bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi 6nemlidir. Bu yoniiyle yapilandirma, yaratma,
kesfetme ve bilgi gelistirmeyle ilgilidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenmenin;
bilginin islenmesi, sonug¢larin sorgulanmasi, yorumlanmasi, analiz edilmesi,
bilgiyi ve diisiine islemini gelistirme, arttirma, fikirlerin anlasilmasi ile anlamin
yenilenmesi ya da gelistirilmesi ve edinilen deneyimlerle, ge¢misteki

deneyimlerin biitlinlestirilmesi oldugu ifade edilmektedir (Geng;2010:106).

Yapilandirmaci anlayista birey, icinde yasadigi cevre ile gecirdigi
yasantilarin getirdigi sikintilarla bas etmek i¢in bilgiyi yapilandirmak zorundadir.
Birey deneyimlerine, kavramlarina ve bilgilerine dayanarak olasi ¢oziimler
olusturur. Bu ¢ézlimlerden dogru olanlar, daha sonra kullanilmak {izere saklanilir.
Olas1 ¢oziimleri onlarla diisiindiigiimiiz igin, Onbilgiler, kavramlar, modeller,
degerler, aliskanliklar vb. yeni olusacak yapilari etkiler. Yapilarin bireye 6zgii
olmasinin nedeni budur. Ogrencilerin kendi sonuclarma ulasmas: saglanir (Tok

vd;2014:241).

Ogrenme birey igin igsel bir siiregtir. Ciinkii bireyler bilgileri aldiklar1 gibi
beyinlerine iletmeyip, onceki deneyimlerine ve cevre ile etkilesimlerine bagl
olarak yeni bir yorum olustururlar. Boylece herkes kendisine 6zgii bir diistinme
modeli olusturur. Bunlar tecriibelerle baglantili, anlami1 olusturma c¢abalaridir.
Dersin igerigi onceden olusturulmaz. Bu olusum o&grencilerin bilgilerine gore

ortaya ¢ikar (Taspinar;2015:91).

Yapilandirmact yaklasimin uygulandigi egitim ortamlarinda genelde,
ogrencilerin 6grenme siirecinde fazla sorumluluk almalarina ve aktif olmalarina
olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme, aktif 6grenme, probleme dayali
O0grenme, projeye dayali Ogrenme vb. yaklasimlardan faydalanilir.
Yapilandirmacilik, bilgileri 6gretmez, vurgular. Ogrencileri arastirma yapmaya

yoneltir. Ogrencilerin dogal ve merakli olmalarin saglar. Yaraticiligy, elestirel
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disiinmeyi, aktifligi ve ¢ozlimlemeyi esas alir. Birlikte 6grenmeyi destekler.
Ogrencilerin kendi deneyimleri sonucu yeni fikir ve anlayis kazanmasinin

saglanmasi gerektigini vurgular (Akinoglu;2011:431).

On dgrenmeler, kisinin hazirbulunusluk diizeyi, i¢inde bulundugu kiiltiirel
yani sosyal, politik ve psikolojik ortam onun ger¢ege bakisini, bilgi edinme
siirecini etkileyebilir. Insan gercege “gdzlerinin arkasiyla ve  kulaklarmin
gerisiyle bakar”. Iste bdylesi bir durumda her kiiltiirde, bilgileri farkli sekilde elde
edecek ve gercege o kiiltiiriin 6zelliklerine gore bakip onu yorumlayacaktir. Yani
bir kiiltiirde dogru, ahlakli, erdemli vb. kabul olan bir deger, bilgi, sema; baska
bir kiiltiirde yanlig, ahlaksiz, erdemsizlik vb. olarak kabul edilebilir. Boyle bir
durumda kisi, kiiltlirel ortamin1 degistirince kuramlarini, semalarint da
degistirebilir. Olguya, nesneye, olaylara bakisini yeniden yapilandirabilir. Boyle
yapmazsa, sorunlari ¢ézemez, kendini gergeklestiremez, ya baskasina bagimli
olur ya da ogrenilmis caresizligin igine diisebilir. Bilissel, sosyo kiiltiirel ve

radikal yapilandirmacilar arasinda ¢cok onemli farklar yoktur (S6nmez;2008:146).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grencinin sinf iginde ya da disinda
aktif katilimini gerektirir ve 6grenci, 6grenmenin, sorumluluk almanin ve karar
verme siirecine katilmanin Onemini algillar ve bu baglamda hareket eder.
Yapilandirmaci sinif ortamlarinin yaratilmas: Oncelikle materyalin gercekei
olmasim1 ve Ogrenci i¢in anlam tagimasimi gerektirmektedir. Yapilandirmaci
ogrenme kurami bireyin elestirel diisiinme, yaratic1 ve yapici sorgulama, problem
¢cozme ve girisimciligini 6n plana c¢ikarir. Yapilandirmaci sinifta 6grencilerin
kendi kendine sorular sorarak uzman O6grenci olmalart beklenir. Bunun igin
ogrencilere 6grenme konusunu nasil tasarlamalar1 gerektigi vurgulanmalidir

(Duman;2015:406).

Yapilandirmact smif ortaminda Ogrenenlerin ger¢ek yasam durumlari,
gercek materyaller ile etkilesimde bulunmalar1 biliylk O6nem tasir. Bu,
ogrenenlerin bilgilerini anlamlandirmalarinda olduk¢a &nemlidir. Ogrenenlerin
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢6zme, birbirlerinin fikirlerini
tartisma ve problemlere ¢6ziim yollarimi farkli bakis agilarindan irdeleyerek

sorgulama i¢in elestirel diisiinme; problem durumlarina 6zgiin ¢6ziimlere liretme
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icin yaratict  distinme becerilerinin  gelistirmesi  agisindan  6nemlidir

(Demirel;2011:153).

Geleneksel sinif ortamlarinda; 6grencilerin sorular sormalar1 ve birbirleriyle
etkilesimleri s6z konusu degildir. Bu ortamlarda 6gretmen Ogrencilerden daha
fazla konusmakta, sinifa egemen olmakta ve onlara ders kitaplarindaki bilgileri
aktarmaktadir. Smiflarda sabit siralar bulundugundan 6grenciler isbirlikli grup
caligmalar1 yapacak sekilde oturamamaktadir. Yapilandirmaci yaklagimi
benimseyenler geleneksel yaklagimla ogrenilen bilginin bircok durumda
kullanilmadigin1 ancak belli durumlarda kullanabildigini ve gercek durumlarda
her zaman uygulanmadigini bu yiizden transfer edilemedigini belirtmektedir

(Oguz;2013:326).

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan bir egitim programinin basariya
ulagsmasinin en 6nemli kosulu programi uygulayacak olan dgretmenlerin rollerini
etkin ve verimli bir sekilde yerine getirilebiliyor olmalaridir. Ogretmenin bu
yaklasima yonelik egitiminde yeterli olmasi gerekir. Ogretmenin kendisini siirekli
gelistiren bir arastirmact her seyden Once iyi bir Ogrenen olmasi gerekir.
Giliniimiiz okullarindan ve 6gretmenlerinden beklenen gorev; sinifta gerceklesen
olay ve olgulara, siirece Ogrencinin bakis acisindan bakabilmesi, gelismeyi

desteklemesi ve degerlendirebilmesidir (Akinoglu;2011:437).

Ogretmen agik fikirli, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alip
uygun Ogrenme yasantilar1 sunan ve Ogrenenlerle birlikte Ogrenen kisi
olabilmelidir. Temel gorevi; 6grenenleri ne yapacaklari, bilgiye nasil ulasacaklar
konusunda etkili yonlendirilmesidir. Ogrenenlere bu siirecte dogrudan bilgi
vermek yerine onlara kendi bilgilerini yapilandiracaklari uygun 6grenme ortami
hazirlar. Bu siirecte Ogrenenlere uygun ipuglart verir, birincil kaynaklara
ulagmalar1 konusunda yol gdsterir, arastirma ve inceleme yapmalari i¢in onlari
tesvik eder. Ogreten, dgrenenlere dogru yanit1 dogrudan sdylemez ya da problemi
onlar i¢in ¢dzmez. Ogrenenlerin bilgiye kendilerinin ulasmalar1 konusunda onlara
yardime1 olur. Bu acgiklamalardan yola c¢ikarak yapilandirmaci anlayisa gore

diizenlenmis bir 6grenme ortaminda etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in hem konu
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alaninda hem de genel kiiltiirde kendini en iyi sekilde yetistirmesi gerekir. Etkili

yontem ve teknik kullaniminda kendisini gelistirmelidir (Pala;2013:115).

2.8. Konusma Halkasi Teknigi

Konusma halkast teknigi, sinifta sik sik kullanilabilecek ve goriis
farkliliklarinin gériilmesini ve bunlara saygi gosterilmesine katkida bulunabilecek
bir tekniktir. Bu teknigin amaci smif iginde giliven ve saygi atmosferini
olusturmak ve 6grenciler arasindaki iligkileri ve iletisimi gergeklestirmektir. Bu
teknik, Ogrencilerin tamaminin derse aktif olarak katilmasini saglamak, farkl
konularda ogrencilerin goriislerini alarak tartisma a¢mak icin tim Ogretim
kademelerinde ve farkli derslerde kullanilabilecegi gibi su konularda da siklikla

kullanilmaktadir (S6nmez;2008:241).
Bu konular;

e Smif i¢indeki, okuldaki ve bahg¢edeki kurallar1 ve sorumluluklari

tanimlamada,
e duygulan agiklamada,
e okuldaki siddet, dislanma gibi konulari tartisma,
e dinleme ve dikkatini toplama becerilerini gelistirebilme,
e Oyun oynama,
e Ogrencilere daha fazla sorumluluk verme,

e daha gigli bir smf duygusu gelistirme konularinda da
kullanilmaktadir (Hesapgioglu;2011:329).

Bir alandaki farkli fikirlerin sinif ortaminda aktif 6grenme esasina dayanan
Konugma Halkas1 tekniginin uygulamasinda istekli Ogrencilerin hepsinin
konugmasina firsat verilerek sinif icinde demokratik bir ortam saglanir. Konusma
hakkinin bazi grencilerin tekeline gegmesine izin verilmez. Ogretmen Yya da bir
lider denetiminde yiiriitildigli i¢in tartismanin farkli alanlara ¢ekilmesi
engellenir. Tartisma bir soruyla baslayabildigi gibi izlenen bir drama ya da film

ile de baslatilabilir. Eger soru ya da problem ile baslatildiysa tim 6grenciler
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sorunun cevabina katkida bulunduktan sonra diger soruya gecilir. En sonunda
ortaya ¢ikan tiim diislincelerin Ogretmen tarafindan ozetlenerek ogrencilerle
birlikte rapor haline getirilmesi Ogrencilerin tartisma sonuglarmi gdérmesi

acisindan 6nemlidir (Ocak;2015:279).

Duyussal alanda farklar1 gérme, farkli goriislere ve bu goriisleri savunanlara
saygl duyma hedeflerini kazandirmaya yonelik bir tekniktir. Bu teknik kisinin
baskasinin yerine kendini koyarak onun gibi diisiinmesini, yani empatik
davranmasini amaglar. Bunun i¢in gercek bir yasam dykiisii, drama, film, resim
dizisi, masal vb. 6grencilere sunulur. Sonra onlarin buradaki kisilerin yerine

kendilerini koyarak diisiinmeleri saglanir (Aykac;2005:105).
Teknigin Uygulanmasinda Kullanilacak Islem Basamaklar

Smif “U” seklinde ya da yarim daire veya cember seklinde diizenlenerek
ogrenciler yan yana oturtulur.

Teknigin kullanilmasinda uyulacak kurallar tahtaya yazilir. Kurallar 6grencilere
duyurulur. Ornegin;

Liitfen soz siras1 gelmeden konusmayiniz.

Arkadaslariniz konusup, diisiincelerini soylerken onlara giilmeyiniz.
Arkadaslarinizi alaya almayimiz.

Arkadaglarimizin yiiziine bakarak konusunuz.

Soylenenleri dikkatlice dinleyiniz.

Goriiglerinizde gerekge belirtiniz.

Yakin arkadaslar yan yana oturtulmamalidir. Kiz erkek ayrimi yapilmamalidir.
Karma sekilde 6grenciler oturtulmalidir.

Konugma sirasini belirten bir ara¢ saptanmali. Bu ara¢ mendil, kalem, silgi, top
vb. olabilir. Bu cisim, konusma sirast gelenin eline verilmelidir. Bu arag eline
gelmeden kisi konusmamalidir. Bu ilkeler vurgulanmalidir.

Konugmay1 baslatacak dykiiyii, masali, dramayi, filmi, resim setini sinifa sunun.
Anlagilmasini saglayim. Tartisilacak konu sinifa agiklanir.

Konugma nesnesini yaninizdaki 6grenciye vererek konusmayi baglatin. Bunun
i¢in konuyla ilgili belirlediginiz sorulardan birincisi sorun: Ornegin;

Bu 6ykiideki (drama, resim seti, film vb.) kisi neler hissediyor?
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v Duygular1 nelerdir?

<

Bu kisi ne diisiinmiistiir?

v’ Siz boyle bir durumla kars1 karsiya kaldiniz mi1? Siz ne diisiindiiniiz? Neler
hissettiniz?

7) Her bir soru, tiim katilanlar tarafindan yanitladiktan sonra ikinci soruya ve
digerlerine sirayla geg¢in. Higbir soruyu atlamayin.

8 Her Ogrenciye diisiincelerini sdylemesi i¢in sira ile soz verin. Konusmak
istemeyen Ogrenci “pas” diye yamit verebilir. Ogretmen “pas” diye yanit veren
ogrencilere “sizin de ikinci turda goriisiiniizii almak isteriz.” diyerek cesaret
veriniz,

9 Konu anlasilip tiim 6grenciler diisiincelerini sdylemesine firsat taninincaya kadar
uygulanmaya devam edilir.

10) Tim sorular ve yanitlar bittikten sonra Ogretmen olarak goriis belirtilir.
Soylenenler hedefler dogrultusunda ozetlenir. Smifa tesekkiir edilir. Ogretmen
bundan bagka teknikleri de burada kullanabilir. S6z gelisi olguyu artistik bir
anlatimla sunabilir. Ogrencilere olay1 yeniden canlandirmalari saglayabilir.

11) Uygulanma sonunda ortaya ¢ikan diisiinceler 6gretmen tarafindan 6zetlenir ve

ortaya ¢ikan sonugclar rapor edilerek panoya asilir (Sonmez;2008:240).

Yine konusma halkas1 teknigine yonelik Aykag¢ (2005) tarafindan yapilan
calismada teknigin yararlar1 smirliliklart ve uygulamada izlenecek yollar

belirlenmistir. Buna gore;
Yararlan

e Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade etmelerine olanak saglar.

e Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini uyanik tutar.

e Ogrencilerin tamamina yakinmnin derse katilimina olanak saglar.

e Smifta etkili bir iletisimin olugsmasina olanak saglar.

e Ogrenciye demokratik bir ortamda demokratik tutum ve davranis kazandirir.
e Dinleme egitimi saglar.

o Kendini ifade edebilme becerisi kazanir.

e Grupla caligma becerisi kazanir.

e Sosyal agidan gelistirdigi gibi, empati becerisi kazandirir.
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Yaratic1 diistinme becerisi gelistirir.

Ogrencinin iletisim becerisini gelistirir.

Smirhiklar

Ice kapanik, utangag ve konusma yetenegi zayif olan 6grenciler konusturulmak
icin zorlandiklarinda dersten uzaklasabilirler.

Zaman yetersizligi nedeniyle 6n ¢alisma ve aragtirma eksiklikleri ders esnasinda
bilgisizlikten dogan yanlis tezler ortaya koyma gibi durumlar da goriilebilecektir.
Tartismalar bazen asir1 giiriiltii olusturabilirler.

Konu dagilabilir farkli yonlere kayabilir.

Neyin amaglandiginin iyi tespit edilememesi halinde birebir konu ile iliskili
kurulamayabilir.

Amag ve konu kapsami disina ¢itkma zaman zaman karsilasabilecek bir sorundur.
Tiim derslere ve konulara uygulamak miimkiin olmayabilir.

Oturma diizenin mutlaka “U” ya da yarim daire olmasi gerektiginden fiziki yapisi

kii¢iik olan smiflarda bunu basarmak miimkiin olamayabilir.

Aykag¢’a (2005) gore yontemin uygulanmasinda kullamlacak islem

basamaklar

Smif “U” seklinde ya da yarim daire seklinde diizenlenerek 6grenciler yan yana
oturtulur.

Tartisilacak konu 6gretmen tarafindan sinifa agiklanir.

Her 6grenciye diistincelerini sdylemesi i¢in sira ile soz verilir, konugmak
istemeyen 6grenci pas diye yanit verebilir.

Ogretmen “pas” diye yanit veren 6grencilere, “sizinde ikinci turda goriisiiniizii
almak isteriz” diyerek cesaret Verir.

Konu anlasilip tiim 6grenciler diisiincelerini sdylemesine firsat taninincaya kadar
uygulama devam eder.

Uygulama sonunda ortaya ¢ikan diislinceler 6gretmen tarafindan 6zetlenir ve

ortaya ¢ikan sonugclar rapor edilerek panoya asilir (Aykac;2005:106).

Konusma Halkas1 teknigi ile ilgili internet taramasinda Sabanci

Universitesi kaynakli bilgiler asagidaki gibidir.
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Konusma Halkasi1 Kurallar

Alayci, asagilayici, kirict sozler kullanmayacagiz.
Kimsenin sdyledigine giilmeyecegiz.

Konusan arkadaslarimizin yiiziine bakacagiz.
Goriislerimizin gerekcesini agiklamaya hazir olacagiz.
Yalnizca siramiz geldiginde konusacagiz.

Cismi (mendil, top vb.) almadan konusmayacagiz.
Soylenenleri dikkatle dinleyecegiz.

Diger 6grencilerin konusmasina, tartismasina izin verilmez.

© o N o g K~ w D PE

Ogrencilerden yanit vermek istemeyenlere saygi gosterilmelidir.

Taspmar’a (2015) Gore Konusma Halkas1 Tekniginin Etkili

Kullanilmasi I¢in Yapilmasi Gerekenler:

Teknigi etkili kullanmak i¢in halka bi¢iminde, birbirini gérecek sekilde bir

oturma diizeni olusturulmali, kurallar duyurulmali ve uygulanmalidir. Buna gore

konunun iyi anlagilmasi saglanmali, 6grenciler sirayla konugmali, birbirinin

gorlislerine saygili olmalidir. Bunlar1 saglamak i¢in 6gretmenin ortami etkili

bigcimde yoOnetmesi, sabirli, sakin ve Ogrencileri cesaretlendirici bir tavir

takinmasi gereklidir. Teknigin islem siireci agsagida verilmistir.

v

<

Ogrencilerin halka seklinde birbirini gorecek genis bir daire bigiminde
oturmalari i¢in ortam diizenlenir.

Uyulacak kurallar bir yere yazilir ve duyurulur. Bunlar sirayla konusma,
sOylenenlere saygi gosterme, konusurken birbirinin yliziine bakma,
dikkatli dinleme, “bu goriise katiliyorum ya da katilmiyorum” bigiminde
ctimleler kurulabilme, goriislerin gerekcesini agiklamaya gayret etme vb.
esaslardan olusur.

Konusma sirasini belirtecek bir nesne bulundurulur.

Ogrenciler halka seklinde oturtulur.

Olay, durum, konu o6grencilere uygun bi¢imde agiklanir. S6z konusu
olayin okuyarak, anlatarak, resmi goOstererek, canlandirarak ya da

goriintiisiinii izleterek anlasilmasi saglanabilir.
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v Opgrencilere konusma siras1 belirleme nesnesi verilerek (kiiciik top vb.)
sira ile konusmalar1 saglanir. Bu sirada ‘sizce ne hissetmistir, ne
diisiinmiis olabilir, siz olsaniz ne yapardiniz, siz ne hissettiniz ?° vb.
sorular yoneltilir. Bu sorularin hepsi bir arada degil, her turda biri
sorularak konusma yapilmasi saglanir.

v' Goriis belirtmek istemeyen Ogrenci pas diyerek elindeki konusma
nesnesini yanindaki 6grenciye verebilir.

v" Konusma nesnesi en son Ogretmene geldiginde 6gretmen de gorisiini
belirtmek i¢in yapilan konugsmalart konunun amaglar1 dogrultusunda

ozetleyerek uygulamay1 bitirir (Tagpinar;2015:229).

Konusma Halkas1 teknigine 6gretmen goziiyle bakildiginda, genel anlamda
bazi sinirliliklar s6z konusudur. Derste neyin amacglandiginin iyi tespit
edilememesi halinde birebir konu ile iliski kurulamayabilir. Ama¢ ve konu
kapsami disina ¢ikma, zaman zaman Kkarsilagilabilecek bir sorundur. Fiziki
kosullar degerlendirmeye alindiginda siif ortaminin kiiciik ve 30 6grenciden
fazla mevcutlu olmas: halinde uygulama zorluklar1 ortaya ¢ikabilir. Giiriiltii ve

stirekli hareketliligin olusmasi dezavantaj olarak goriilebilir (Tok;2014:200).

2.9. Sosyal Bilgiler Dersinde Konusma Halkas1 Tekniginin Uygulanmasi Uzerine

Konusma Halkast teknigi arastirmanin konusunu olusturmaktadir. Bu
yiizden 6nem teskil etmektedir. Bu teknigi 6zellikle “Demokrasinin Seriiveni”
iinitesinde uygulanmasinin en biiyilk sebebi temelinde “Empati” kavraminin

olmasidir. Empati kendisini baskasinin yerine koyabilmektir (D6kmen;2008:157).

Demokrasi ise hak ve ozgiirliikklere saygi demektir. Bagkalarinin duygu ve
diisiincelerini anlamaktir. Onlarin diislincelerini anlamak icin kendini onlarin
yerine koyup diislincelerinin sebeplerini anlayabilmektir. Goriildiigi gibi Empati
ve Demokrasi birbirini tamamlamaktadir. Bu da teknigi secilmesinde ve bu

linitede uygulanmasinda etkili oldu (Giilmez;1994:84) .

Bir aylik {inite isleyisinde uygulanan bu teknik Ogrencilere biiyiik
farkindalik kazandirdi. Ayaga kalkip bir seyler anlatmak, fikir tartismasi yapmak

ve kendini kimi zaman bir kral ya da kimi zaman bir kole olarak diisiinmek onlara
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cok sey katmaktaydi. Demokrasinin kolay kazanilmadigmin farkina varildi. Insan
haklarinin ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha anlasildi. Bu teknik ile dersimiz
daha eglenceli hale geldi. Ogrencilerin gdziindeki parilt: her gegen giin daha da
artmaktaydi. Eglenceli gecen dersin bitmesini istemiyorlardi. Ozellikle sinifin
“U” diizeni seklinde ayarlanmasi daha ¢ok kaynasmalarina neden oldu. Tabiki
her sinifta olan ve olmaya da devam edecek olan g¢ekingen Ogrencilerde oldu.
Bazen sorular1 cevaplayamadilar ancak uygun ipucu ve doniitlerle onlar1 rencide
etmeden derse katilimlar1 saglandi. Teknigin faydalarindan biri de “pas” hakkinin
olmasiydi. Ogrenci yanit bulamadiginda bu hakkini kullanip tur dondiigiinde

cesaretlenip cevap verebiliyordu.

Derslerde farkli yontem ve teknikler kullanmak simif atmosferine olumlu
etki yapmaktadir. Kalici 6grenme saglanmasi agisindan bu farkli yontem ve
teknikler kullanmak oOnemlidir. Giiniimiiz sartlarina uyum acisindan da bu
gereklidir. 2005 yilindan beri gectigimiz yapilandirmact anlayista bunu gerektirir.
Artik 6grenci bilgi yiginina degil, bilgiyi kullanma ve ona fayda saglamasina gore
egitim verilir hale gelmistir. Ogrencinin balik yemesini degil balik tutmasini
saglamak ona bilgiye giden yollar1 6gretmek &nemli hale gelmistir. Ozgiiveni
yerinde, kendini ifade edebilen, teknolojiye adapte olabilen, saglikli nesiller
yetistirmek hedeftir. Bunu saglamada kullanilan yontem ve teknikler aragtir. Bu
yontem ve teknigi bilingli bir sekilde kullanmak da Ogretmenin gorevidir.
Ogretmen ydntem ve teknigi ne kadar etkili bir bicimde kullanirsa o denli fayda
saglanacaktir. Konugma Halkasi teknigi ile ilgili Aykac (2005:106) ¢alismasinda

ornek ders plan1 vermistir. Tablo 2.6.’da bu gosterilecektir.
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Tablo 2.6. Konusma Halkasi Giinliik Plan Ornegi

ADI: Hata Yapabilirim

DERS: Hayat Bilgisi

SINIF: 1

SURE: 40 dk.

OGRENME ALANI TEMA-UNITE: Okul Heyecanim

KAZANIM: Kendisinin ve baskalarinin hata yapabilecegini kabul edebilir.
BECERILER: Hatay1 kabul edebilme becerisi gelistirir.

ARAC-GEREC/ORTAM: Sinif “U” seklinde diizenlenir, tekerleme, 6gretmen anist.

SUREC

Ogretmen Ogrencilere énceden yapti1 bir hatasim anlatir. Yapti§1 bu hatadan
ogrendikleri lizerine konusur.

Benim yerimde siz olsaydiniz neler yapardiniz? Sorusu ile 6grencileri konusmaya
istekli hale getirir.

Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslayarak goriisler belli bir sira takip ederek
devam eder.

... Konugmak istemeyen 6grenci “ge¢” “pas” diyerek sozii yanindaki 6grenciye
Verir.

... Konugmak istemeyen 6grencilere “eminim farkl diisiinceleriniz vardir. Diger
konusmacilarin s6z hakki bittikten sonra isterseniz katilabilirsiniz” gibi sozlerle
ogrenciler motive edilir.

Siz hi¢ hata yaptiniz m1? Bunu bizimle paylagmak ister misiniz? Sorulariyla
konusma halkasina yeniden déniiliir. Ogrenci goriisleri alinir.

Az oOnce anlattiginiz hatalardan neler 0grendik? Sorusunun yanitini Once
ogretmen agiklar. Ben sizinle paylastigim hatamdan sunlar1 6grendim...

Konugma halkasi bu sekilde devam eder.

Dersin sonuna dogru bir tekerleme verilir. Tekerlemenin ilk sdylenisinde hata
varsa ikinci ve lgiincli sOyleniste hata yapmamalarima 6zen gosterilerek ders
bitirilir

DEGERLENDIRME

Biz bugiin neler konustuk?
Hatalarimizdan dgrendiklerimiz nelerdir?
Dersin sonunda tekerlemeyi neden sdyledik?

Tablo 2.6’y1 incelendiginde Konugma Halkas1 teknigini 6rnek olay,

tekerleme ve bazen de videolarla zenginlestirerek kalicilifin arttirilmasina
calisilmistir. Cekingen Ogrencilere “pas” hakki taninmis. Bu 6grencilerin rencide

olmamalarina 6zen gosterilmistir.
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2.10. Yurt i¢inde Yapilan Ilgili Yaymn ve Arastirmalar

KORUCU T.A. — CAKIR H. (2018) calismasinda “The effect of dynamic
web technologies on student academic achievement in problem based
collaborative learning environment” adli konuyu arastirmistir. Problem tabanli
Isbirlik¢i dgrenme ortaminda dinamik web teknolojilerinin dgrenci akademik
basarilarina etkisini arastiran arastirmacinin elde ettigi bulgulara gore isbirlikei

dinamik web teknolojilerini kullanan 6grencilerin basarili oldugu goriilmustiir.

KIRBAS A. (2017) calismasinda “Effects of cooperative learning method on
the development of listening comperehension and listening skills” adli konuyu
aragtirmustir.  Isbirlikli ~ 6grenme  yonteminin  dinlemeyi  algilamadaki
(kavramadaki) gelisimi ve dinleme becerilerine etkilerini aragtiran arastirmacinin
elde ettigi bulgulara gore isbirlikli yontemin geleneksel yonteme gore daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

CELIK S. (2017) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Goriis Gelistirme Teknigin
Osrenci Akademik Basarisina Etkisi” konusunu incelemistir. Arastirma
sonucunda deney grubunda uygulanan goriis gelistirme tekniginin kontrol

grubuna uygulanan geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

DOGAN E. (2017) “Sosyal Bilgiler Dersinde Deprem Konusunun Dijital
Oyunlarla Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi” konusunu incelemistir. Analiz
sonuglarina goére gore; deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari arasinda

deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

KARACOP A. (2017) calismasinda “The effects of using Jigsaw method
based on cooperative learning model in the undergraduate science laboratory
practices” adli konuyu arastirmustir. Isbirlikci 6grenme modeline dayali Jigsaw
metodunun lisans fen laboratuvar uygulamalarindaki kullaniminin etkilerini
aragtiran arastirmacinin elde ettigi bulgulara gore Isbirlikli 6grenme modeline

dayal1 jigsaw metodunun basarili oldugu gortilmiistiir.

CETINKUL H.(2017) calismasinda “Coklu Zekd Kuramina Dayali Biyoloji
Ogretiminin Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta Analiz Calismasi” adli konuyu
arastirmigtir. Elde edilen verilere gore “Coklu Zeka” ile biyoloji dersi

ogretiminin, klasik 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.
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TOKLUCA K.S.- TAY B. (2016) ¢alismasinda “The effect of cooperative
learning method and systematic teaching on students achievement and retention
of knowledge in social studies lesson” adli konuyu arastirmustir. Isbirlikli
O0grenme yontemi ve sistematik 6gretmenin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
basaritya ulasmasi ve basariya etkisini arastiran arastirmacinin elde ettigi
bulgulara gore iki yontemde Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenci akademik

basarisinda etkilidir.

SARAC A. (2015) calismasinda “Sosyal Bilgiler dersinde drama ydntemi
kullaniimasimin tutum, basar: ve kaliciliga etkisi” adli konuyu aragtirmistir. Elde
edilen verilere gore; deneysel islem sonrasi deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya c¢ikmistir. Ancak denel
islemden sonra yapilan kalicilik testinde her iki grubun son test ile kalicilik

arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

KARACA M. (2014) ¢alismasinda “6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi Yeryiiziinde
Yasam Unitesinde Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin égrenci basarisina
etkisi” konusunu incelemistir. Aragtirmanin sonucunda probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu, MEB etkinlik temelli yapilandirmaci
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubundan daha basarili ¢ikmis fakat anlamh

diizeyde fark ¢ikmamistir.

KURTULMUS T. (2014) ¢alismasinda “Sosyal Bilgiler Egitiminde Medya
Okuryazarligi Dersinin Ortaokul Ogrencilerine Etkisi” adli konuyu arastirmustir.

Ogrenciler iizerinde Medya Okuryazarhiginin etkili oldugu gériilmiistiir.

YARGITAS M. (2014) calismasinda “Ilkogretim Yedinci Sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim Ve Geleneksel Ogretimin
Akademik Basariya Etkisi” adli konuyu arastirmistir. Elde edilen veriler sonucu,
deney grubunun kontrol grubuna gore elde ettigi puan farklarinin deney grubu
lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak aragtirma-inceleme yoluyla
ogretimin geleneksel Ogretime gore daha basarili sonuglar verdigi tespit

edilmistir.
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COSKUN M. (2013) calismasinda “Matematik kavramlari ogretiminde
oykiilestirme yonteminin tutuma ve basariya etkisi” konusunu arastirmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda basar1 diizeyinde deney grubunun

lehine olarak anlamli bir fark ¢ikmustir.

ALADAG S. (2012) “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitimi
Yaklagimlarimin Ogrencilerin Sorumluluk Degerini Bilissel Diizeyde Kazanimlara
Etkisi” konusunu aragtirmistir. Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen
sonuclarda, deney grubu ve kontrol grubu o&grencilerin uygulama sonrasi
"sorumluluk" degerine iliskin, Bilissel Diizey Olgeginden elde etmis olduklari

puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

KESER §. M. (2012) calismasinda “Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar
Destekli Egitimin Akademik Basariya Etkisi” konusunu aragtirmistir. Elde edilen
verilere gore Bilgisayar Destekli Egitimin 6grenmede kalicilik sagladigi ve

Ogrencinin akademik basarisini arttirdigi tespit edilmistir.

ERSOZLU N. Z. — KAZU H. (2012) “Ilkégretim Begsinci Simif Sosyal
Bilgiler Dersinde Uygulanan Yansitict Diisiinmeyi Gelistirme Etkinliklerinin
Akademik Basariya Etkisi” konusunu aragtirmistir. Arastirma bulgularina gore,
yansitict diistinmeyi gelistiren etkinlikler bilgi diizeyinde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda bir farklilifa yol agmazken, kavrama, uygulama ve analiz

diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmustur.

AKENGIN H.- IBRAHIMOGLU Z. (2012) “ Sosyal Bilgiler Dersinde
Karikatiir Kullanimimn Ogrencilerin Akademik Basarisimin ve Derse Iliskin
Goriislerine Etkisi” konusunu arastirmistir. Arastirma bulgularina gore, Sosyal
Bilgiler dersinde karikatiir kullanimi  6grencilerin  akademik basarisim
yiikseltmekte ve derse iliskin goriislerinde genel anlamda pozitif bir farklilik

olusturmaktadir.

DEMIR O.- DOGANAY A. (2010) “Bilissel Ko¢luk Yontemiyle Ogretilen
Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Altinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Biligsel
Farkindalik  Becerilerine ve Kalictliga Etkisi” konusunu aragtirmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Biligsel farkindalik Ol¢e§inin son

testinde kendini denetleme, degerlendirme, farkinda olma ve biligsel stratejiler
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boyutlarinda deney grubu lehine anlamhi farklilik bulunmustur. Kalicilik puanlari
acisindan ise farkinda olma boyutunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Buna karsin ikinci kontrol grubu kendini denetleme boyutunda

kalicilik testinde anlamli farklilasma gostermistir.

MALBELEGI F. (2011) calismasinda “Drama yénteminin Sosyal Bilgiler
Dersi Basarisina ve Bilingli Tiiketicilik Diizeyine Etkisi” konusunu incelemistir.
Arastirma sonucunda drama yontemiyle ders islenen deney grubu ile kontrol
gruplarini son test ve kalicilik testi planlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farkliligin oldugu bulunmustur. Bilingli tiiketicilik diizeyi ile ilgili sonuglar
incelendiginde ise deney grubunun puan ortalamalarinin kontrol grubuna gore

yiiksek oldugu fakat bu puan farkinin olmadigi anlasilmstir.

GONCUOGLU G. 0. (2010) calismasinda, “6. Swnif Sosyal Bilgiler Dersi
Demokrasinin Seriiveni tinitesinin ogretiminde drama ve isbirlikli 6gretim
yontemlerinin ogrenci tutum ve basarisina etkisi” adli konuyu arastirmistir. 46
ogrenci lizerinde uygulanan bu aragtirmanin 23’{i deney 23’ ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore son test puanlari agisindan deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

ORUC S. (2010) caligsmasinda “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Mizah
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi” konusunu arastirmistir.
Elde edilen sonuglara gore son test puanlari acisindan mizah kullaniminin

akademik basariya etkisi yoniinde basarili oldugu goriilmiistiir.

ALKAN S. (2009) cahismasinda “llkégretim sekizinci sinif Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde bilgisayar destekli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi” konusunu arastirmistir. Elde edilen
sonuglara gore, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandiglr deney grubu
ogrencilerinin  akademik basarilarinin, geleneksel Ogretim  ydnteminin

uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir.

DEBRE 1. (2008) calismasinda “Ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi cografya
konularimin ~ ogretiminde ders anlatim  stratejisi olarak dramatizasyon

kullaniimasinin 6grencinin bagar diizeyine etkisi” konusu incelenmistir. Drama

55



teknigi kullanilarak ders islenen grupta 6grenmenin ve 6grenilenlerin kaliciliginin

daha fazla oldugu goriilmiistiir.

URAL A.- UMAY A.- ARGUN Z. (2008) “Ogrenci Takimlar: Basar:
Boéliimleri Teknigi Temelli Egitimin Matematikte Akademik Basar: Ve Ozyeterlige
Etkisi” konusu incelenmistir. Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin matematik

basarisini ve 0zyeterligini arttirmada istatistiksel olarak anlamli fark yaratmistir.

ONER U. (2007) calismasinda “Ilkégretim 7. Swmf Sosyal Bilgiler dersi
Tarih konularinin ogretiminde isbirlikli ogrenme yonteminin ogrenci basarisina
etkisi” adli konuyu arastirmistir. Elde edilen bulgulara gore; testin tiimiine ait
erisi ve son test puanlar1 acisindan deney grubundaki 6grencilerin daha basaril

oldugu goriilmiistiir.

ERDIL D. A. (2007) calismasinda “Ilkogretim T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi ogretiminde dramanmin akademik basariya ve tutuma etkisi”
konusu incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore; kontrol grubu ve deney grubu

uygulama sonras1 tutumlarinda anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir.

AVSAR Z.- ALKIS S. (2007) ¢alismasinda “Isbirlikli Ogrenme Yéntemi
“Birlestirme I” tekniginin Sosyal Bilgiler Derslerinde Ogrenci Basarisina Etkisi”
konusunu incelemistir. Elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenmenin geleneksel

yonteme gore daha basarili oldugu gortilmiistiir.

CAN A. H. (2005) calismasinda “Alt: sapkali diigiinme tekniginin 6. Sinif
Sosyal Bilgiler dersinde ogrenci basarisina etkisi” konusu incelenmistir. Elde
edilen bulgulara gore alt1 sapkal1 diistinme tekniginin geleneksel yontemlere gore

ogrenci basarisini daha c¢ok arttirdigi sonucunu ortaya ¢ikmustir.

GULCAN (2004) calismasinda “ Ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler derslerinde bilgisayar destekli ogretimin ogrenci bagarisina
etkisi” konusunu incelenmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6grenim
goren Ogrencilerin geleneksel yontemle 6grenim goren Ogrencilere gore daha

basarili ve derse kars1 daha ilgili oldugu goriilmiistir.
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OZCAN H. (2004) ¢alismasinda “Ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi
cografya konularmmin ogretiminde drama yonteminin kullanilmasi” Konusunu
arastirmistir. Elde edilen bulgulara gore 5. Smif Sosyal Bilgiler dersi cografya
konularinda da drama ydnteminin &grencilerin 68renme diizeylerini arttiracagi

sonucuna varilmistir.

OZER M. (2004) calismasinda “Ilkégretim Sosyal Bilgiler ogretiminde
yaratict drama yénteminin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisi”
konusunu incelemistir. Arastirmada sonug¢ olarak drama yonteminin 6grencilerin
demokratik tutumlarma ve ders basarilarina olumlu etkide bulundugu

gorilmiustir.

UZEL D. (2003) calismasinda “Kavram haritasi ve Vee diyagrami
kullaniminin ilkégretim 7. Sinif matematik ogretiminde ogrenci basarisina etkisi”
konusunu incelemistir. Elde edilen bulgular sonucunda kavram haritasi ve Vee

diyagrami kullanilarak yapilan 6gretimden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

ALTINISIK S.- ORHAN F. (2002) “ Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu
Ortamin Ogrencilerin Akademik Basarilar: ve Derse Kars: Tutumlar: Uzerindeki
Etkisi” konusunu incelemistir. Arastirmanin bulgulari, ¢oklu ortamin 6grenci
basaris1 ve derse karsi tutumu lizerinde, geleneksel 6gretime gore bir farklilik

yaratmadigini ortaya koymustur.

PEHLIVAN H. (1997) ¢alismasinda “Ornek olay ve oyun yoluyla 6gretimin
Sosyal Bilgiler dersinde o&grenme diizeyine etkisi” konusunu arastirmistir.
Arastirma sonucuna gore oyun yoluyla 6gretim geleneksel ve drnek olay yoluyla

ogretimden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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2.11. Yurt Disinda Yapilan Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Najmulden (2017) ¢alismasinda “The impact of educational Games-based
ipad applications on the development of social studies achievement and learning
retention among sixth grade students in jeddah” adli konuyu aragtirmistir. Cidde
altinct sinif 6grencileri arasinda Sosyal Bilgiler basarisinin gelistirilmesi ve
ogrenme basarisinin  gelistirilmesine yonelik Egitsel Oyunlar tabanli Ipad
uygulamalarinin etkisi arastiran arastirmacinin elde ettigi bulgulara gore egitsel

oyunlar tabanli ipad uygulamalarinin 6grenme de etkili oldugu goriilmiistiir.

Bello (2016) calismasinda “Effect of simulation techniques and lecture
method on students academic performance in mafoni day secondary school” adli
konuyu arastirmistir. Mafoni day ortaokulunda similasyon teknikleri ve anlatim
yonteminin Ogrencilerin  akademik performansi tiizerine etkilerini arastiran
aragtirmacinin elde ettigi bulgura gore 6grenci akademik basarisinda simiilasyon

teknigi anlatim teknigine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Maldando (2014) calismasinda “Teachers’ Education and Experiences
Relative to Promoting Successful Questioning and Discussion Techniques” adli
konuyu arastirmistir. Ogretmenlerin basar1 diizeyinde sorgulamayi destekleme
egitim ve deneyimlerinin tartisma tekniklerinin etkisini arastiran arastirmacinin
elde ettigi bulgulara gore; 6gretmenlerin gelisimleri i¢in tasarlanan profesyonel

gelisim firsatlar1 sorgulama ve tartisma teknigini gelistirir. Pozitif etkisi vardir.

Caruso ve Mader (1998) calismasinda “A Measure Of Emotional Empathy
For Adolescents And Adults. Unpublished Manuscript” adli konuyu arastirmustir.
Duygusal zeka ve empati konularini incelemislerdir. Arastirmada duyugsal empati
icin ¢ok yonlii bir 6lgek olusturulmast amaglanmistir. Calismada, evli erkeklerin
daha fazla ozgiiven ve empatiye sahip olduklari; evde bazi 6nemli sorunlari

olanlar1 kendi duygularinin daha fazla farkina vardiklar1 bulunmustur.

Reid (1992) calismasinda “The effect Of Cooperative Learning With
Intergroup Competition The Math Achievement Of Seventh Grade Students.” adl
konuyu aragtirmistir. 7. Siif Ogrencilerinin matematk basarilarinda isbirlikli
ogrenmenin etkilerini aragtirmacinin elde ettigi bilgilere gore isbirlikli 6grenme

matematik bagarilarinda daha etkili olmustur.
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Nichols (1996) calismasinda “The Effetcs Of Cooperative Learning On
Student Achievement and Motivation In a High Schooll Geometry Class” adli
konuyu arastirmustir. Isbirlikli dgrenmenin dgrenci basarisina ve lise geometri
dersinde motivasyona etkisini arastiran arastirmacinin elde ettigi bulgulara gore

isbirlikli 6grenmenin yiiksek kazanimlar elde ettigi goriilmiistiir.

Bilbery (1990) ¢alismasinda “The Effects Of Computer Client — Simulation
Truining and Two Measures Of Empathy. Dissertation Abstracts International”
adli konuyu arastirmistir. Danisanlarina yardim etmek amaciyla danisman ve
sosyal calismacilara danisma becerileri konusunda diizenlenen egitim ve empatik
iletisim becerilerini degerlendirmek amaciyla deneysel bir arastirma yapmustir.
Elde ettigi bulgulara gore diizenlenen egitim ile empatik iletisim becerileri
acisindan tedavi grubunda kontrol grubuna oranla Onemli bir gelisme

bulunmustur.

Sharan (1980) calismasinda “Cooperative Learning in Small Groups: Recent
Methods and Effects on Achievement, Attitudes, and Ethnic Relations” adli
konuyu arastirmustir.  Kiiciik Gruplardaki Isbirlikli Ogrenmenin  Yeni
Yontemlerde Basari, Tutum ve Etnik Iliskiler Uzerindeki Etkilerini arastiran
aragtirmacit elde ettigi bulgulara gore isbirlikli 6grenme Ogrencinin

davraniglarinin olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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I11. BOLUM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araclari

ile toplanan veriler ile ilgili istatistiksel bilgiler bulunmaktadir.

YONTEM
Bu boliimde problemi ¢6zmek igin takip edilen yollardan bahsedilecektir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli arastirmanin amacina uygun ve ekonomik olarak,
verilerin toplanmasi ve verilerin ¢dziimlenebilmesi ic¢in gerekli kosullarin
diizenlenmesidir. Bu arastirmada nicel arastirma modeli kullanilmistir. Nicel
arastirma modeli olgu ve olaylar1 nesnellestirerek gozlemlenebilir, dlgiilebilir ve
sayisal olarak ifade edilebilir sekilde ortaya koyan bir arastirma tiiriidiir. Buradaki
amag bireylerin toplumsal davranislarini gézlem, deney ve test yoluyla nesnel bir

sekilde 6lgmek ve sayisal verileri agiklamaktir (Karasar;1999:76).

Arastirmada nicel aragtirma tiirlerinden deneysel model kullanilmistir. Bu
model ile iki ya da daha fazla grup lizerinde yapilan uygulamalarin, belli
degiskenler agisindan etkilerinin farklilasma boyutu incelenir. Istatiksel teknikler
yardimiyla gruplar arasi karsilastirmalar yaparak arastirmada sonuca ulasilir

(Kafadar;2014:9).

Deneysel modelde bir grup deney, diger grup ise kontrol grubu olarak
ayrilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrast Olgmeler yapilir
(K6se;2013:118). Bu c¢alisma da iki grup lizerinde gerceklestirilmistir. Gruplar
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney grubunda Konusma
Halkas1 teknigi ile egitim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yontemlerle
ogretim stlirdiiriilmiistiir. Konu olan her iki gruba da 6n test ve son test basar1 testi

uygulamast yapilmistir. Tablo 3.1.’de bu durum gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplu On test ve Son Test Desen

GRUP O.T. ISLEM S.T.
R D (Deney) 0, X O3
R K (Kontrol) 0, O3

Tablo 3.1. incelendiginde “R” gruplardaki rastgele secilen denekleri ifade
ederken, “O,” deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test 6l¢iim sonuglarini
“Oz ” ise deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test dl¢lim sonuglarini, “X”

ifadesi de deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni ifade eder.

Deneysel modelin uygulanma siireci su sekilde olmustur:

1) Rastgele segilen iki grup belirlenip kontrol ve deney grubu olarak ikiye
ayrilmistir.

2) Deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilan bu gruplara on test basari testi
uygulanmistir.

3) Katilimer 6grencilere siire¢ hakkinda sinirli bilgi verilmistir.

4) Uygulanma siireci sonucunda her iki gruba da son test basari testi
uygulanmistir.

5 Ortaya ¢ikan On test ve son test basar testleri sonuglari istatiksel verilerle

belirlenerek ¢6ziimlenmistir
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Tablo 3.2. Deneysel Model Uygulanma Siireci

GRUPLAR ON TEST ISLEM SON TEST

Deney Grubu Akademik basar1 Konusma halkasi Akademik basari
testi teknigine gore testi
islenis
Kontrol Grubu Akademik basar1 Geleneksel yonteme  Akademik basari

testi gore iglenis testi

Tablo 3.2. incelendiginde siire¢ baginda deney ve kontrol grubuna 6n test
uygulanmistir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin akademik diizeyin ne durumda
oldugunu belirlemektir. Deney grubuna Konusma Halkasi teknigi uygulanirken
kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanarak bes hafta boyunca dersler
islendi. Islenen dersler sonucunda degisimin ne kadar oldugunu belirlemek
amaciyla deney ve kontrol grubuna son test basari testi uygulandi. Elde edilen

veriler SPSS 20.0 paket programu ile analiz edildi.

3.2. Evren ve Orneklem

Evren arastirma sonuclarmmin genellendigi ortak ozelliklerin oldugu bir
biitiindiir. Evren arastirmanin problemine, amacina, hipotezlerine, sinirliliklarina
ve yontemine gore belirlenir. Orneklem ise belli bir evrenden, belli kurallara gore
secilmis, evreni temsil etme yetenegine sahip ve arastirmanin yapildig: evrenden

daha kiigiik bir kiimedir (K&se;2013:106).

Bu ¢alisma 2016-2017 Egitim — Ogretim yilinda Agr1 ili Hamur ilgesi Yatil
Bolge Ortaokulunda yapilmistir. Arastirmanin evrenini Hamur Yatili Bolge
Ortaokulunda okuyan altinct smif Ogrencileri olusturmaktadir. Evren icin

secilebilecek 6grenci sayisi fazla olacagindan 6rneklem yoluna gidilmistir.

Arasgtirmada random yani tesadiifi, rastgele Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yonteme gore ornekleme elde etmenin gerekliligi evrendeki
birimlerin listelenmesidir. Bu tiir 6rneklemede evrendeki her birimin drnekleme
secilmede esit ve bagimsiz olma olasiligi vardir. Boylelikle yansizlik kural

uygulanacaktir (Balc1;2007:84).
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Yansizlik belli bir 6rneklem biiyiikliigiine ulasmada, evrendeki her iinitenin
ornekleme girebilme olasiliginin belli bagimsiz ve birbirine esit olmasi
durumudur. Yeterli bir buiyiikliikteki bir 6rneklemin evreni temsil edebilecegi

varsayimi yansizlik kuralinin uygulanmasina baghdir (Karasar;1999:112).

Tesadiifi ornekleme tekniginin en Onemli sakincasi, iyi bir Ornekleme
cercevesine ihtiyag duymasidir. Bazi evrenlerde Ornegin okul, sendika gibi
yerlerde boyle ¢ergeveye sahip olmak miimkiindiir. Ancak sehirler veya tilkelerde
yasayanlarin evreni olusturmalart durumunda, boyle bir 6rnekleme gergevesini

olusturmak imkansiz gibidir (Altunisik vd.; 2007: 130).

Bu kapsamda arastirmanin 6rneklemini; Hamur Yatili Bolge Ortaokulunda

okuyan 0grenciler olusturmustur. Tablo 3.3° de bu durum gosterilmistir.

Tablo 3.3 Ogrencilerin Simiflara Gére Dagihim

SINIFLAR OGRENCI SAYISI
6/A-6/D SINIFI (Deney) 35
6/B- 6/C SINIFI (Kontrol) 35

Tablo 3.3’de arastirmaya konu olan 6grencilerimizin deney ve kontrol grubu
sayis1 gosterilmistir. Deney grubunu 6/A ve 6/D smiflari olustururken kontrol

grubunu ise 6/B ve 6/C siiflar1 olusturmaktadir.

3.3. Cahisma Grubu Istatiksel Veriler

Arastirma Yatili Bolge Ortaokulunda 2016-2017 Egitim — Ogretim yilinda
egitim goéren 70 Ogrenci ilizerinde gerceklestirildi. Katilimcilara ait demografik
bilgilerin dagilimi frekans analizi ile incelendi. Frekans analizleri tablo 3.4.’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.4. Katihmcilara Ait Demografik Bilgilerin Dagilimi

N %
Kontrol 35 50,0
Grup Deney 35 50,0
Total 70 100,0
Erkek 43 61,4
Cinsiyet Kiz 27 38,6
Total 70 100,0
Bilmiyor 47 67,1
Okuryazar 9 12,9
. Tlkokul 11 15,7
Anne egitim Ortaokul 2 2,9
Lise 1 14
Total 70 100,0
Bilmiyor 12 17,1
Okuryazar 18 25,7
Tlkokul 27 38,6
Baba egitim Ortaokul 9 12,9
Lise 3 4,3
Universite 1 1,4
Total 70 100,0

Tablo 3.4. incelendiginde katilimcilarin ¢alisma gruplarina gore dagilimi
%50’s1 kontrol, %50’si ise deney grubu olarak belirlenmistir. Katilimeilarin
cinsiyete gore dagilimlar1 incelendiginde; %38,6’smin kiz, %61,4’liniin ise erkek
oldugu gorilmektedir. Anne egitim durumuna gore dagilimi incelendiginde;
okuryazar olmayanlarin oran1 %67,1 okuryazar olanlarin orami %12,9 iken
ilkokul mezunu olanlarin oran1 %15,7 ortaokul mezunu olanlarin orant %2,9 olup
lise mezunu olanlarin oram1 %]1,4’tlir. Baba egitim durumuna gore dagilimi
incelendiginde; okuryazar olmayanlarin oran1 %17,1 okuryazar olanlarin orani
%25,7 iken ilkokul mezunu olanlarin orant %38,6 ortaokul mezunu olanlarin
orani %12,9 olup lise mezunu olanlarin oran1 %4,3 {iniversite mezun olanlarin

orani ise %]1,4 tiir.
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3.4. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirma icin gerekli olan veriler 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi
Demokrasinin Seriiveni linitesi konularin1 kapsayan ¢oktan se¢meli basari testi ile

toplanmustir.

3.4.1. Basan Testi

Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin belirlemede “Demokrasinin Seriiveni”
konular1 ele alinmistir. Sorularin hazirlanmasinda Milli Egitim Bakanligina ait
olan EBA (Egitim Bilisim Ag1) adli sitede yayimnlanan sorulardan ve sosyal
Bilgiler ders kitabindan yararlanilmistir. Sorular Milli Egitim Bakanligina bagl
Egitim Bilisim Agi’ndan alindigindan dolayr sorularla ilgili tekrardan madde
gecerlilik analizleri ve madde ayirt edicilik indeksi gibi islemler yapilmamuistir.
Basar testi ¢coktan se¢meli olup 24 sorudan olusmaktadir. Bu sorular Hamur
Yatili Bolge Ortaokulunda okuyan 6/A-6/D (deney), 6/B-6/C (kontrol) okuyan 70
ogrenciye uygulanmistir. Gelistirilen 24 soruluk basari testi 6n test ve son test
olarak deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Ogrencilere sorulan ¢oktan
secmeli testin giivenirligi hesaplanmistir. Giivenirlik sonuglari ana uygulamadan

bulunmustur.

Giivenirlik bir testin veya Olgegin 6lgmek istedigi seyi tutarl ve istikrarh
bir bi¢imde 6lgme derecesidir. Giivenilir bir test veya dlgek, benzeri sartlarda
tekrar uygulandiginda benzeri sonuglar verir. Bir test veya Ol¢cek ne derecede
giivenilir ise ondan elde edilen veriler o derece gilivenilirdir. Giivenilir olmayan

bir dlgek yardimiyla elde edilen veriler faydasizdir (Altunisik vd.;2007:114).

Testin glivenirlik analizi Kuder-Richardson formiilleri ile yapilmistir.
Kuder-Richardson formiilleri, testteki her maddenin ayni degiskeni 6l¢tiigli yani
testtin Ol¢tligli seyin homojen oldugu sayiltisina dayanir. Testin iki yaris1 yerine
testteki tiim maddeler arasindaki tutarliligin 6l¢iimiinii verir. Bu da i¢ tutarlilik

katsayis1 olarak adlandirilir.

KR-21 madde analizi yapilmamis testlere uygulanir ve testteki maddelerin

madde gii¢liikleri esit farz edilir. Bu nedenle KR-21 formiilii ile elde edilen katsay1
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giivenirligin alt sinir1 olarak kabul edilir. Bir bagka deyisle KR-21 her zaman i¢in
KR-20’den kiigiiktiir (KR-20> KR-21).

Bir testin KR-20 veya KR-21 giivenirligi yiiksek bulunmussa, bu testteki
maddelerin ayni yeterligi ol¢tiigli (testin tek boyutlu oldugu) ve test puanlarinin
tesadiifi hatalardan armik oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu durum tablo 3.5’te

gosterilmistir.

Tablo 3.5. Testin KR 20, KR 21 ve Cronbach’s Alpha Verileri

On test Son Test

Cronbach's Alpha 0,88 0,83
KR21 0,83 0,77
KR20 0,87 0,84

Tablo 3.5.e gore ilgili testlerin KR20 ve KR21 katsayilar1 incelendiginde;
biitiin testlerin gilivenirlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica
Chronbach alfa katsayist da testin yiliksek derecede gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  ilk  asamasinda  uygulanmanin  yapilacagi  smflar
belirlenmistir. Bu simiflardan basar1 durumlar1 goz 6niine alinmaksizin 6/A ve

6/D simiflar1 deney, 6/B ve 6/C siniflar1 ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda arastirilacak konu belirlenmistir. Konusma
Halkasi teknigine uygun ve kolaylikla uygulanmasini1 saglayacak 6. smif Sosyal
Bilgiler dersi Demokrasinin Seriiveni Unitesi konulari arastirma kapsamia
alimmigtir. Daha sonra deney grubu i¢in Konusma Halkasi teknigine uygun ders
planlart (ekler kisminda) hazirlanmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel

yontemleri kapsayan ders planlari hazirlanmistir.

Arastirmanin iiglincii asamasinda ise arastirma konularina uygun olarak

Oleme araglar1 olan 6n test ve son test basari testleri hazirlanmigtir. Arastirmanin

66



dordiincli asamasinda hazirlanan 6n test deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
oOn bilgilerini 6lgmek amaciyla ¢aligmadan bir hafta 6nce uygulanmistir. Caligsma
17/04/2017 - 26/05/2017 arasinda yapilmistir. Unite konular1 haftalik 3 saat
seklinde islenmis ve planlanmistir. Bunun nedeni Sosyal Bilgiler dersinin haftada

3 saat islenmesidir.

Kontrol grubunda 6n testin uygulanmasindan bir hafta sonra geleneksel
yonteme uygun olarak hazirlanmig olan planlar dogrultusunda konular diiz
anlatim, soru cevap gibi yontemlerle islenmistir. Derslerde genelde anlatim
yontemi kullanildigindan 6gretmen aktif olmus o6grenci katilimi yontemden

dolay1 en alt seviyede kalmistir.

Basar1 testlerine verecekleri cevabin herhangi bir smavlariin yerine
gegmeyecegi belirtildi. Bes haftalik ders anlatma siirecinden sonra son test

uygulandi. Tesekkiir konusmasindan sonra ders isleme siireci bitirildi.

Deney grubunda on testin uygulanmasindan bir hafta sonra Konusma
Halkas:1 teknigine uygun olarak hazirlanmis olan planlar dogrultusunda konular
islenmeye baglanmistir. Konular islenmeye baslanmadan once &grencilere bu

teknik aciklanmis ve en etkili sekilde uygulanmasi icin ¢aba gosterilmistir.

Konugsma Halkast teknigi uygulanmaya baslanilmadan oOnce smiftaki
dgrencilerin daire seklinde oturtulmasi saglanir. Ogrencilere konu anlatilir. Daha
sonra konuyla ilgili Ogrenciye bir olay, Oykii anlatilir veya video izletilir.
Sonrasinda Ogrenciler sirasiyla olaydaki birinin yerine kendini koyarak “ne
hissettigini” ve “ne diisiindliglinii” anlatir. Boylelikle 6grenciler “Empati” yapmis
olacaktir. Konusma sirasi elden ele dolasacak olan bir nesne drnegin kalem, ufak
top veya herhangi bir cisim olabilir. Bu nesne hangi 6grencinin elindeyse o
konusur ve “pas” deme hakkina sahiptir. Fakat daha sonra tekrardan “pas” diyen

ogrencinin fikri sorulur.

Ogrenciler kendilerine olaydaki kisinin yerine koyduktan sonra dgretmen
ogrencilere; “Sizce bu kisi ne hissetmistir? Bu kisi ne diistinmiistiir? gibi sorular
sorarak uygulamay1 baglatir ve dairedeki tiim Ogrenciler goriislerini ifade eder.
Boylelikle 6grenci bir konu hakkinda diistinmesini, konusmasini, kendini ifade

etmesini, farkli goriiglere saygi gostermesini, duygulart ve diisiinceleri anlamasini
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ve ayirt etmesini 6grenir. Ayni zamanda empatik diisiinmeyi yani kendisini

baskasinin yerine koyup onun gibi diisiinmeyi 6grenecektir.

Arastirmanin altinc1 asamasinda ise hazirlanan son test basar1 testi deney ve

kontrol grubundaki 6grencilere bir hafta sonra uygulandi. Konusma halkasinin bu

bes haftalik siireci detayl1 olarak asagidaki tablolarda gosterilecektir.

Arastirmanin basar1 testlerinin uygulanmasi i¢in valilikten gerekli izinler

alind1 (ekler kisminda izin Ornekleri mevcuttur). Yapilan alanyazin taramalarina

bagli olarak yapilacak islemlerin temel ¢ergevesi hazirlandi.

Arastirma, belli bir seyir halinde izni alinan giinliik planlara (ekler kisminda

izin Ornekleri mevcuttur) dayanarak olusturulan 6grenci gruplarinda bes hafta

boyunca islenildi. Arastirmanin konu kazanim tablosu 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6 Konu Kazanim Verileri

HAFTA KONU KAZANIM
1. Hafta Devletler ve Yonetim Demokrasinin temel
O ilkeleri acisindan farkl
Bigimi . P .. . .
yonetim bigimlerini
karsilastirir.
2. Hafta Demokrasi Tarihine Degisik donem ve
kiiltiirlerde demokratik
Yolculuk I
yonetim anlayisinin
tarihsel gelisimini tartigir.
3. Hafta Temel Hak ve Demokratik yonetimlerde
M asama hakki, kisi
Ozgirliklerimiz dokl}llnulmazhgl hakki, din
ve vicdan ozgirligi ile
diisiince ozglirliigiine
sahip olunmasi gerektigini
savunur.
4. Hafta Belgelerin Dili Tarihsel belgelerden yola
c¢ikarak insan haklariin
gelisim siirecini analiz
eder.
5. Hafta Diinden Bugiine Tiirk Tiirk tarthinde kadinin
konumu ile ilgili
Kadini

ornekleri, kadin haklarinin
gelisimi agisindan
yorumlar (Meb;2017).
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Tablo 3.6 incelendiginde arastirmaya ait haftalarda islenen konu ve
kazanimlar yer almaktadir. Konu ve kazanimlar Konusma Halkasi teknigine
uygundur. Konu ve kazamimlara ait ders isleme planlar1 ekler kisminda

mevcuttur.

Arastirmanin islenis siireci detay1 asagidaki gibidir:
1. Hafta:

Arastirmanin deney grubunda bulunan Ogrencilerle goriisme yapildi.
Yapilan isin ciddiyeti ve onlarin da yapmalar1 gerekenler anlatildi. Yapilan
arastirmanin arastirmaci i¢in ne ifade ettigine deginilip, gerekli 6zveriyi ve 6nemi
gostermelerine yonelik bilgilendirmeler yapildi. Arastirmanin  sonuglarinin
karnelerine gececek notlarla baglantisinin olmayacagi sdylendi. Ogrencilerin
yapmalar1 gereken is ve islemeler arastirmaci rehberliginde soylendi. Konusma
Halkas1 tekniginin ne oldugu, uygulamasinin ne sekilde yapildigi ve nasil

sonlandig1 en genel hatlartyla 6grencilere anlatildi.

Deney ve kontrol gruplari arastirmanin 6zelliklerine gore olusturuldu. Buna
gore 6/A ve 6/D Ogrenciler deney grubunu, 6/B ve 6/C sinifi 6grencileri ise
kontrol gruplarma secildi. On test hakkinda deney ve kontrol gruplarma bilgiler
verildi. Deney grubunda kisa bir prova yapildi. Ogrenciler daire seklinde
oturtuldu. Ogrencilerin 6niimiizdeki derse hazir gelmelerinin énemli oldugu ve
yapmalar1 gereken is ve islemlerin ne oldugu anlatildi. Ogrencilerin hepsinin
sorumluluk almaya yatkin olduklar1 gézlemlendi. Konuya kars1 ilgili olmalar: sira
degisikliginde en {ist seviyeye ¢ikti. Her iki gruba oOn test basari testleri

uygulandi.
2. Hafta:

Uygulamanin yapilacagir ilk derste Ogrencilerin istekli olduklari
gozlemlendi. Hazirbulunusluk ve dikkat seviyeleri dersin verimli yonde
islenmesine uygun bir seviyede oldugu goriildii. Ogrenciler daire seklinde
oturtuldu. Ellerinde dolasacak cisim (top) hazirlandi. Ilk islenilen konu “Devletler
ve Yonetim Bi¢imi” oldu. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
bigimlerini karsilastirir kazanimi kapsaminda yonetim bigimleri hakkinda

ogrencilere bilgi verildi. Dikkat ¢ekmeye dayali etkinliklerden sonra
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hazirbulunugluk seviyesini 6lgen sorular soruldu ve O6grencilerin seviyesini
belirlenmeye ¢alisildi. Hazirlanan etkinlik ve materyallerle ders anlatimi yapildu.
Anlatim bittikten sonra sira teknigin uygulanmasma geldi. Konu ile ilgili
hazirlanan sorular sormak ve dersi eglenceli hale getirmek icin akilli tahtadan
miizik ac¢ildi. Miizik calarken 6grencilerin elinde kullanilan cisim olan top dolagir
durumdaydi. Miizik durdugunda cisim kimin elindeyse soruyu cevaplayan kisi
oluyordu. Bu durum eglenceli dakikalarin yasanmasina neden oldu. Eger cevap
veremiyorsa “pas” deme hakkina sahipti. Ogrencinin aktif durumda oldugu

teknigimizde dgrencilere sorulan sorularin bazilar sunlardir:

v" Yonetim sekilleri nelerdir?

v" Demokrasi nedir?

v" Ulkemiz hangi yonetim sekli ile yonetilmektedir?

v Monarsi ile yonetilen bir tilkede yasadiginizi diistiniin ne hissederdiniz?
Yasam sartlar1 nasil olurdu?

v" Kral olsaydiniz halkiniza nasil davranirdiniz? Kralligin vermis oldugu
haklardan vazgecer miydiniz?

v Monarsi ile yonetilen bir tilkede demokrasiyi getirmek igin ne yapardiniz?

v' Teokrasi ile yonetilen bir iilkede yagasaydiniz ne hissederdiniz?

v" Oligarsi ile yonetilen tilkelerde yasam nasil olurdu?

Ogrencilerin hepsi derse aktif katilim sagladi. Yénetim sekilleri olan
Demokrasi, Monarsi, Teokrasi ve Oligarsi hakkinda toparlayici bilgiler verildi.
Demokrasi yonetim bi¢iminin uygulanmasinin faydalarinin daha fazla oldugu
sonucuna varildi. Konu anlatildiktan sonra 6grencilerle birlikte islenen konunun
ogrenmelerinin pekigmesi i¢in gerekli olan etkinlikler, 6gretmen ve 6grenciler

tarafindan gergeklestirilip derse son verildi.
3. Hafta:

Degisik donem ve kiiltiirlerde demokratik yonetiminin anlayisinin tarihsel
gelisimini anlatir kazanimi kapsaminda “Demokrasi Tarihine Yolculuk” konusu
islendi. Konu ile ilgili bilgi aktarildiktan sonra teknigin uygulanmasina gecildi.
Ogrencinin teknige karsi giidiilenmesini arttirmak icin miizik ayarlandi. Daire

sira diizeni ile olusturulan 6grenciler daha samimi bir ortamda kendilerini
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buldular. Miizikle etkilesimli bir sekilde uygulama baslatildi. Asagidaki sorular
ogrencilere sorularak empati yapmalar1 ve aktif bir sekilde konuya yaklasmalar

saglanmistir. Sorulan sorularin bazilar1 asagidaki sekildedir:

v’ Siz ge¢mis donemde yasasaydiniz demokrasinin gelisimi i¢in ne
yapardiniz?

Hangi zorluklar yagsanarak demokrasi yonetimine gegilmistir?
Giig sizde olsaydi giigten vazge¢ip demokrasiye geger miydiniz?
Ulkenize demokrasiyi getirseydiniz ne hissederdiniz?

Hemen haklarinizdan vazgecer miydiniz?

Yeniliklerinizi hemen mi yapardiniz? Yoksa asama agsama mi1 yapardiniz?

N NN R

Demokrasinin tarihsel gelisimi hakkinda neler sdylersiniz?

Ogrenciler bu sorularla ve yapilan anlatimlarla demokrasinin kolay
kazanilmadiginin farkina vardilar. Demokrasi yolculugunda neler yasandigini
ogrendiler. Gegmise yonelik ¢esitli empatilerde bulundular. Gerekli doniitlerden
sonra 0grencilerle birlikte islenen konunun 6grenmelerinin pekismesi igin gerekli
olan etkinlikler, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan gergeklestirilip derse son

verildi.
4. Hafta:

Bu hafta anlatilmasi ve uygulanmasi gereken “Temel Hak ve Ozgiirliikler”
konusudur. Demokratik yonetimlerde yasama hakki, kisi dokunulmazligr hakki,
din ve vicdan ozgiirligii ile diisiince Ozgirliigline sahip olunmasi1 gerektigini
savunur kazanmm kapsaminda konu islendi. Insan yasami igin hayati dnem
tastyan kisi hak ve ozgiirliikklerinin verimli sekilde anlasilmasi icin 6grencilere
bilgi aktarildi. Teknigin uygulanmasi agamasina gecildi. Uygulama kapsaminda

ogrencilere agagidaki sorular soruldu:

V' Sizce temel hak ve 6zgiirliiklerimizi olmasaydi yasam nasil olurdu?
En temel hakkimiz hangisidir?

Yasama Hakk1 neden en temel hakkimizdir?

Diisiince 6zgiirliigiimiiz olmasaydi yasam nasil olurdu?

Diisiince 6zgiirligimiiziin sinir1 nedir?

AN N NN

Din ve vicdan 6zgiirligiiniin olmasi faydalt midir?
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v Miilkiyet hakkini giinliik yasamla iliskilendiren ornekler nelerdir?
v" Ozgiir olmasaydiniz ne hissederdiniz?

v Eger kole olsaydiniz ne hissedersiniz? Kurtulmak i¢in neler yapardiniz?

Ogrencilere sorulan bu ve benzeri sorularla hak ve ozgiirliiklerin dnemi
anlasildi. Gerekli doniitlerden sonra ogrencilerle birlikte islenen konunun
ogrenmelerinin pekigmesi i¢in gerekli olan etkinlikler, 6gretmen ve Ogrenciler

tarafindan gercgeklestirilip derse son verildi.

5. Hafta:

Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarinin gelisimi
acisindan yorumlar kazanimi kapsaminda “Diinden Bugiine Tiirk Kadin1” konusu
islendi. Toplumda kadinin 6nemi, haklar1 hakkinda Ggrencilere bilgi verildi.
Konuyla ilgili 6grenciler asagidaki sorular soruldu?

v" Kendinizi hor goriilen, ezilen ve hi¢ deger verilmeyen bir kadin olarak
diisiiniin neler hissederdiniz?
v" Gegmis donemde yani kadina deger verilmeyen zamanda yasasaydiniz
kadin haklari i¢in neler yapardiniz?
Teknolojinin gelismesi haklara etki etmis olabilir mi?
Demokrasinin gelisimi i¢in kadin haklarinin olmasi1 gerekiyor mu?

Cahiliye devrinde kadina yonelik tutumlar nasildi?

D N N NN

Tiirkiye Cumbhuriyetinde bugiine kadar hi¢ kadin Cumhurbaskan:
secilmedi. Siz secilen ilk kadin Cumhurbaskan1 olsaydiniz ne

hissederdiniz ve neler yapardiniz?

Ozellikle konumuzun kadin olmasi nedeniyle bu konuda erkek
ogrencilerimizin de kendilerini onlarin yerine koyup onlarin duygularini
diistincelerini anlamasi agisindan Onemli ve verimli bir ders oldu. Erkek
ogrencilerimiz bu sorulara kadinlarin goziinden cevap verdiler. Bu vesileyle
onlar1 daha iyi anlamis oldular. Gerekli doniitler yapildiktan sonra 6grencilerle
birlikte iglenen konunun 6grenmelerinin pekismesi i¢in gerekli olan etkinlikler,
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan gerceklestirilip derse son verildi. Bir saatlik

derste ise son test basar1 testi uygulanarak ¢alismaya son verilmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin c¢aligma grubunu olusturan Ogrencilerin verdikleri cevaplar
degisiklik yapilmadan Microsoft Office Excel programinda diizenlenmistir.
Yapilan c¢alismada nicel veriler kullanilmistir. Bu verilerin ¢6ziimlenmesi
asamasinda SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin 6n test ve son test
puanlarinin normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi amaciyla Kolmogrov-

Smirnov ve ShapiroWilk testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 3. 7°de verilmistir.

Tablo 3.7 Normallik Varsayim (Kolmogorov-Smirnov ve ShapirowWilks
Testi)

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk

Deger SD P Deger SD P
On

0,111 70 0,033 0,960 70 0,026
test
Son

0,151 70 0,000 0,931 70 0,001
test

Tablo 3.7 inceledigimizde; Test sonuglarina gore on test ve son test puanlari
her iki test i¢in de p degerleri <0,05 (p<0,05) oldugu i¢in normal dagilim
gostermedigi goriilmektedir. Bu yilizden karsilastirmalarda parametrik olmayan

testler kullanilmistir.

Buna gore; Deney ve kontrol grubu 6n test ve son test verileri arasindaki
anlamlilik derecesi tespiti i¢in Wilcoxon testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubunun basar1 puanlart arasindaki anlamlilik derecesi ve cinsiyete gore tespiti
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda anne
egitim durumu ve baba egitim durumuna gore ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigimi tespiti i¢in Kruskal Wallis testi kullanilmistir.

Uygulanan basar testinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri 3.8’de gosterilmistir.
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Tablo 3.8. Testin Carpikhik ve Basiklik Degerleri

On test Son test
Carpikhik 0,553 0,679
Carpiklik Std. Hatasi 0,287 0,287
Basiklik 0,174 -0,373
Basiklik Std Hatasi 0,566 0,566

Tablo 3.8. incelendiginde testin carpiklik ve basiklik degerlerinin
katsayilarina bakildiginda verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bir
veri setinin normal dagilima uygunluk gosterip gostermedigi agirlikli olarak
kolmogorov, smirnov ve shapiro wilks testleri ile belirlenir. Kolmogorov-
smirnov agirlikli olarak daha ¢ok kullanilmakla birlikte ikisi de ayni sonuglar
verir. Carpiklik ve basiklik katsayilari da verinin normal dagilima uygunluk
gosterip gostermedigi hakkinda bilgi veriyor. Bu bilgi kesinlik icermemektedir.

En net sonu¢ kolmogrov-smirnov ile ilgili test veri sonuglaridir.

Normal dagilim varsayimi ¢ogu zaman istatistik iglemleri i¢in kolaylastirici
bir islev yapmaktadir. Kolmogorov —smirnov test istatigi olarak
adlandirilmaktadir. Arastirmanin Kolmogorov-Smirnov ve ShapiroWilks test
sonugclari, tablo 3.7°de da goriildiigii gibi verilerin normal dagilim gdstermedigi
gorilmiistiir. Bu sonuca gore parametrik olmayan testler kullanilmistir

(Genceli;2007:306).
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IV. BOLUM

Bu bolimde arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara ve ilgili denenceler

cevresinde yorumlara yer verilmistir.
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin problemini, ortaokul Sosyal Bilgiler dersi Demokrasinin
Seriiveni iinitesinde Konugma Halkas1 tekniginin kullanilmasinin &grencinin
akademik basarisina etkisi olusturmaktadir. Arastirmanin sayilan ana ve alt
problemlerine iliskin veriler, uygulanan Sosyal Bilgiler basar1 6n testi ve basari

son testi verilerinden elde edilmisti

Arastirmanin ana problemi dogrultusunda cevabi aranan alt problemlere
ait bulgulara sirastyla yer verilmistir. Bu bulgulardan hareketle elde edilen veriler
arastirmanin tizerinde durdugu sonuglari destekleyecek ve her tiirlii ayrintiya yer

verecek sekilde yansiz bir bigimde ele alinmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test karsilagtirmasi arasinda

anlamli bir fark var midir? sorusuna cevap aranmaktadir.

Kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerine uygulanan 6n test ve son test
basar1 testi verileri arasindaki anlamlilik derecesi su sekilde analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubunda 6n test ve son test ortalamalar1 ve bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan Wilcoxon testi

kullanilmustir.

Wilcoxon isaretli siralar testi eslestirilmis gruplara iliskin farkliliklarin
boyutlarint da dikkate alarak iki degiskene ait olan dagilimin ayni olup
olmadigini test etmeye calisir (Altunisik;2007:187). Belirtilen sonuglar asagida
tablo 4.1. ve 4.2.”de verilmistir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test karsilastirmalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin veriler tablo 4.1°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.1. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Verileri

N Ort. Std. W P
Sapma
Kontrol ~ Ontest 35 8,06 3,61 390 0,001*
Grubu
Sontest 35 8,49 3,93
*p<0,05

Tablo 4.1. incelendiginde kontrol grubunda 6n test ortalamasit 8,06 iken, son
test ortalamasi 8,49’dur. Wilcoxon testi sonuclarina gore on test ve son test

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir (p<0,05).

b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test karsilastirmalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin veriler tablo 4.2° de

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney Grubu On Test ve Son Test Verileri

Std.
N Ort. \W P
Sap.
Deney Ontest 35 8,34 2,75
Grubu 458 0,001
Son test 35 11,37 5,08

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubunda n test ortalamasi 8,34 iken son test
ortalamast 11,37’dir. Deney grubunda On test ve son test ortalamalari arasinda
anlaml diizeyde farklilik olup, son test ortalamasi On test ortalamasindan anlaml
derecede daha biiyiiktiir (p<<0,05). Tablo 4.2. sonuglar1 konusma halkas1 tekniginin

uygulanmasinin grubu anlamli derecede etkiledigini gostermistir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On test ve son test puanlarmin deney ve kontrol gruplarmna gore
karsilagtirmasi arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin veriler tablo

4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. On Test ve Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore

Karsilastirilmasi
Mann
Std. Whitney P
Grup N Ort. Sapma U
. Kontrol 35 8,06 3,61
On test 651,5 0,645
Deney 35 8,34 2,75
Kontrol 35 8,49 3,93
Son test (34 0,042*
Deney 35 11,37 5,08
*p<0,05

Tablo 4.3. incelendiginde basar1 testinin on test i¢in kontrol grubu
ortalamast 8,06 iken deney grubu ortalamasi 8,34 olup 6n test puanlarinda deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
Son test icin ise kontrol grubu ortalamasi 8,49 iken deney grubu ortalamasi
11,37°dir. Mann Whitney U testi sonuglarina gore son test igin deney ve kontrol
grubu ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklihik olup, deney grubu

ortalamasi kontrol grubu ortalamasindan anlamli derecede daha biiytiktiir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Problemler

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet ozellikleri ile 6n
test son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna cevap
aranmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test puanlarinin cinsiyete
gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Belirtilen sonuglar tablo 4.5. ve 4.6.’da

verilmigtir.

a Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet dzellikleri ile 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigma iliskin veriler

tablo 4.4.’de verilmistir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubunda On Test ve Son Test Puanlarimin Cinsiyete Gore

Degisimi
Mann
Std. :
N Ort. Whitney P

N Sapma
Cinsiyet
Erkek 23 7,61 2,93

On test 162,5 0,400
Kiz 12 8,92 4,68
Erkek 23 8,26 3,32

Son test 137 0,986
Kiz 12 9,22 5,04

a. Grup = Kontrol

Tablo 4.4. incelendiginde kontrol grubunda oOn test sonuglarina gore
erkeklerin ortalamasi 7,61 iken kizlarin ortalamasi 8,92’dir. Kontrol grubunda 6n test
puanlarinda kiz ve erkekler arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir
(p>0,05). Kontrol grubunda son test igin erkeklerin ortalamasi 8,26 iken kizlarin
ortalamas1 9,22°dir. Kontrol grubunda son test i¢in erkek ve kizlarin arasinda anlaml

diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet 6zellikleri ile 6n test ve son
test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin veriler

tablo 4.5.’de verilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubunda On Test ve Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore

Degisimi
Mann
Std.
N Ort. Whitney P

o Sapma
Cinsiyet
. Erkek 20 7,75 1,74
On test 180,5 0,314

Kiz 15 9,13 3,62

Erkek 20 10,35 4,48
Son test Kiz 15 1273 5,66 190 0,191

a. Grup = Deney

Tablo 4.5. incelendiginde deney grubunda on test sonuglarina gore erkeklerin
ortalamast 7,75 iken kizlarin ortalamasi 9,13’tiir. Deney grubunda On test
puanlarinda kiz ve erkekler arasinda anlamli diizeyde farklilhik bulunmamaktadir
(p>0,05). Deney grubunda son test i¢in erkeklerin ortalamasi 10,35 iken, kizlarin
ortalamasi 12,73 tiir. Deney grubunda son test i¢in erkek ve kizlarin arasinda anlaml

diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlar ile
On test ve son test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna cevap
aranmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test puanlarinin anne
egitim durumuna gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadiginin tespiti i¢in yapilan Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Belirtilen sonuglar

tablo 4.6.ve 4.7’°de verilmistir.
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a Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlari ile on test ve
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

veriler tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubunda On Test ve Son Test Puanlarinin Anne Egitim

Durumuna Gore Dagilima

Std.
N Ort. KW P
Sapma
Bilmiyor 24 7,54 3,49
Okuryazar 2 16,00 0,00
b Tlkokul 7 7,57 2,15
On test 6,082 0,193
Ortaokul 1 9,00 -
Lise 1 7,00 -
Total 35 8,06 3,61
Bilmiyor 24 9,29 3,91
Okuryazar 2 17,00 141
Tlkokul 7 8,43 2,51
Son test 6,358 0,174
Ortaokul 1 10,00 -
Lise 1 6,00 -
Total 35 9,49 3,93

a. Grup = Kontrol

Tablo 4.6. incelendiginde kontrol grubunda 6n test ve son test puanlart anne
egitim diizeyine gore anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Diger bir
ifade On test ve son test icin annesi farkli egitim seviyesinde olan kisilerin puanlar

arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin anne egitim durumlari ile 6n test ve
son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

veriler tablo 4.7.’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Deney Grubunda On Test ve Son Test Puanlarinin Anne

Egitim Durumuna Gére Dagilim

N Ortalama St KW P
Sapma
Bilmiyor 23 8,57 3,13
Okuryazar 7 7,71 2,14
On test Ilkokul 4 7,75 1,50 1,119 0,772
Ortaokul 1 10,00 -
Total 35 8,34 2,75
Bilmiyor 23 11,00 4,88
Okuryazar 7 11,00 5,63
Sontest Ilkokul 4 15,25 5,19 3,360 0,339
Ortaokul 1 7,00 -
Total 35 11,37 5,08

a. Grup = Deney

Tablo 4.7. incelendiginde deney grubunda on test ve son test puanlari anne
egitim diizeyine gore anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Diger bir
ifade On test ve son test icin annesi farkli egitim seviyesinde olan kisilerin puanlar

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlar ile
On test ve son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? sorusuna
cevap aranmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda on test ve son test puanlarinin
baba egitim durumuna gore ortalamalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli
olup olmadigimin tespiti icin yapilan Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Belirtilen

sonuglar tablo 4.8. ve 4.9°da verilmistir.
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a Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlari ile 6n test
ve son test basari puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmamasina

iliskin tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubunda On Test ve Son Test Puanlarinin Baba Egitim

Durumuna Gore Dagilima

N Ort. >t KW P
Sapma
Bilmiyor 4 5,25 2,06
Okuryazar 9 11,11 3,26
ilkokul 13 7,38 3,75
On test Ortaokul 5 6,60 3,13 10,253 0,068
Lise 3 8,00 1,73
Universite 1 8,00 -
Total 35 8,06 3,61
Bilmiyor 4 7,00 3,27
Okuryazar 9 12,22 4,02
Ilkokul 13 8,69 3,45
Son test Ortaokul 5 10,60 4,62 10,110 0,072
Lise 3 6,67 1,15
Universite 1 8,00 -
Total 35 9,49 3,93

a. Grup = Kontrol

Tablo 4.8. incelendiginde kontrol grubunda 6n test ve son test puanlar1 baba
egitim diizeyine gore anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Diger bir
ifade On test ve son test icin babasi farkli egitim seviyesinde olan kisilerin puanlar

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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b) Deney grubunda bulunan 6grencilerin baba egitim durumlari ile 6n test ve

son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

veriler tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9 Deney Grubunda On Test ve Son Test Puanlarinin Baba Egitim

Durumuna Gore Dagilimi

N Ort. St KW P
Sapma

Bilmiyor 8 8,00 2,14
Okuryazar 9 6,89 2,15

On test Ilkokul 14 9,50 3,23 4,101 0,251
Ortaokul 4 8,25 2,22
Total 35 8,34 2,75
Bilmiyor 8 11,88 3,68
Okuryazar 9 8,67 3,87

Son test ilkokul 14 13,29 5,65 6,675 0,083
Ortaokul 4 9,75 6,29
Total 35 11,37 5,08

a. Grup = Deney

Tablo 4.9. incelendiginde deney grubunda 6n test ve son test puanlari baba

egitim diizeyine gore anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir (p>0,05). Diger bir

ifade On test ve son test i¢in babasi farkli egitim seviyesinde olan kisilerin puanlari

arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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V. BOLUM

Arastirmanin bu bolimiinde Ortaokul Sosyal Bilgiler dersi Demokrasinin
Seriiveni iinitesinde Konusma Halkasi tekniginin 6grenci akademik basarisina
etkilerini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmanin bulgularma iliskin sonug

ve Onerilere yer verilmistir.
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ortaokul Sosyal Bilgiler dersi Demokrasinin Seriiveni iinitesinde Konusma
Halkas1 tekniginin 6grenci akademik basarisina etkilerini ortaya koymak

amaciyla yapilan arastirmanin bulgularina iliskin sonuglar asagida belirtilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Konusma Halkas1 tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n test verileri arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu 6zellik gruplarin homojen oldugu ve akademik seviye olarak

birebirine yakin oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir. Deney grubunda uygulanan Konusma Halkast Teknigi ile
desteklenmis Sosyal Bilgiler Ogretimi, geleneksel yontemle desteklenmis kontrol
grubu arasinda 6grenci akademik basarist agisindan deney grubu lehine anlaml
fark vardir. Bagka bir deyisle Sosyal Bilgiler dersi Demokrasinin Seriiveni
iinitesinde deney grubuna uygulanan Konusma Halkasi teknigi geleneksel
yontemin uygulandigr kontrol grubuna gore daha basarilidir. Deney grubunun

basar1 seviyesi kontrol grubuna gore daha yiiksektir.

- Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
vardir. Deney grubunda uygulanan Konusma Halkasi teknigi olumlu etki

yapmuistir.

- Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir. Geleneksel 0Ogretimin Demokrasinin Seriliveni {iinitesinde

gereken basariy1 yakalamadig goriilmistiir.
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Arastirma sonucunda, Konugsma Halkas1 tekniginin uygulandigr sinifta
ogrencilerin akademik basarilarindaki artisin diger sinifa gére anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir. Konusma Halkasi tekniginde Ogrenciler derse aktif
olarak katilim gosterdikleri i¢in Ogrenmenin Ust diizeyde gergeklestigi bu
aragtirma ile de desteklenmistir. Bircok caligmada uygulanan yontem ve

tekniklerin 6grenci basarisini pozitif yonde etkiledigini goriilmektedir. S6zgelimi;

Celik (2017) tarafindan yapilan arastirma sonucunda deney grubunda
uygulanan goriis gelistirme tekniginin kontrol grubuna uygulanan geleneksel
yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Korucu-Cakir (2018) tarafindan
yapilan arastirmalarda elde edilen bulgulara gore isbirlik¢i dinamik web
teknolojilerini kullanan 6grencilerin basarili oldugu goriilmiistiir. Kirbas (2017)
aragtirmada elde ettigi bulgulara gore isbirlikli yontemin geleneksel yonteme gore
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Najmuldeen (2017) yaptig1 arastirma sonucuna
gore egitsel oyunlar tabanli ipad uygulamalarimin 6grenme de etkili oldugu
goriilmiistiir. Dogan (2017) arastirmasinin analiz sonuglarina gore; deney ve
kontrol gruplarinin basar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark oldugu saptanmistir. Karacop (2017) arastirmasindan elde ettigi bulgulara
gore Isbirlikli 6grenme modeline dayali jigsaw metodunun basarili oldugu

gorilmiistir.

Cetinkul (2017) c¢alismasinda elde ettigi verilere gore “Coklu Zeka” ile
biyoloji dersi Ogretiminin, klasik 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu
bulunmustur. Tokluca-Tay (2016) c¢alismalarinda arastirmacinin elde ettigi
bulgulara gore iki yontemde Sosyal Bilgiler dersinde ogrenci akademik
basarisinda etkilidir. Bello (2016) ¢alismasinda arastirmacinin elde ettigi bulgura
gore Ogrenci akademik basarisinda simiilasyon teknigi anlatim teknigine gore
daha basaril1 oldugu goriilmiistiir. Sarag¢ (2015) ¢alismasinda elde edilen verilere
gore; deneysel islem sonrasi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Yapilan caligmalara bakildiginda uygulanan teknikler geleneksel yonteme

gore daha etkili olmustur. Deney ve kontrol grubunda yasanan siiregler deney
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grubu lehine sonuglanmistir. Bu c¢alismalar “Konusma Halkas1 tekniginin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark

olacaktir.” seklindeki aragtirma hipotezini dogrulamistir.

Konugsma Halkast tekniginin uygulandigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik seviyeleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkiye
rastlanmamistir. Yani deney grubunda bulunan Ogrencilerin erkek veya kiz

olmasinin akademik basariya etkisi bulunmamaktadir.

Geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
akademik seviyeleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir.
Diger bir ifadeyle kontrol grubunda bulunan &grencilerin erkek veya kiz

olmasinin akademik basariya etkisi bulunmamaktadir.

Taskiran (2005) calismasinda akademik basariya etkide kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklarin olmadigi tespit edilmemistir. Celik
(2017) ¢aligmasinda cinsiyetin akademik basariya etkisi olmadig1 sonucu ortaya
cikmistir. Koseoglu-Unlii (2006) c¢alismasinda cinsiyetin akademik basariya

etkisi olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Konugma Halkas1 tekniginin uygulandigi deney grubunda anne egitim
durumu ile O&grencilerin akademik seviyesi arasinda anlamli bir iliski
saptanmamistir. Yani annenin egitim durumunun ilkokul, ortaokul, lise,
tiniversite olmasiyla 6grencinin akademik seviyesinin yliksek ya da diisiik olmasi

arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubunda anne egitim durumu ile
ogrencilerin akademik seviyesi arasinda anlamli bir iligki saptanmamigtir. Diger
bir ifadeyle annenin egitim durumunun ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite
olmasiyla 6grencinin akademik seviyesinin yliksek ya da diisiik olmas1 arasinda

anlaml bir fark bulunmamastir.

Konusma halkas1 Tekniginin uygulandigi deney grubunda baba egitim
durumu ile Ogrencilerin akademik seviyesi arasinda anlamli bir iligki

saptanmamustir. Diger bir ifadeyle babanin egitim durumunun ilkokul, ortaokul,
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lise, liniversite olmasiyla 6grencinin akademik seviyesinin yiiksek ya da diisiik

olmasi arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubunda baba egitim durumu ile

Ogrencilerin akademik seviyesi arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir. Diger

bir ifadeyle babanin egitim durumunun ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite

olmastyla 6grencinin akademik seviyesinin yiiksek ya da diisiik olmasi arasinda

anlamli bir fark bulunmamuistr.

Koseoglu-Unlii  (2006) ¢alismasinda anne ve baba egitim durumunun

akademik basariya etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Sahin (2017) calismasinda anne

ve baba egitim durumunun akademik basarida anlamli farklilik gostermedigi

gorilmistir.

5.2.0neriler

Ortaokul Sosyal Bilgiler dersi Demokrasinin Seriiveni iinitesinde Konusma

Halkas:1 tekniginin 6grenci akademik basarisina etkilerini ortaya koymak amaciyla

yapilan aragtirmanin bulgularina iliskin oneriler asagida belirtilmistir

1.

Sosyal Bilgiler dersinde Konusma Halkas: tekniginin verimli oldugu
gozlemlenmis olup miifredatta yer verilmesinin faydali olacagi sonucuna

ulasilmistir.

Okullarda Konusma Halkas: tekniginin uygulanabilecegi simif diizenleri

olusturulmalidir.

Konusma Halkas: teknigi Ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilmasi ve
teknigin ders ortaminda daha sik kullanilmas1 i¢in 6gretmenler ve 6grenciler

bu teknik hakkinda bilgilendirilmelidir.

Universitelerde dgretmen adaylart Konusma Halkas1 teknigi hakkinda daha
cok bilgilendirilmeli, hizmet ici egitimlerle MEB’de calisan 6gretmenlere de

bu teknikle ve diger yontem teknikler hakkinda egitim verilmelidir.

Farkli derslerde disiplinleras1 isbirligi ¢ercevesinde Konusma Halkasi

Tekniginin kullanilmasi i¢in 6gretmenler arasinda isbirligi saglanmalidir.
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10.

Konugma Halkasi1 teknigi ile ilgili farkli sehirlerde degisik yas gruplarinda ve

derslerde ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Konugma Halkasi tekniginin uygulanmasi i¢in zamanin verimli sekilde
kullanilmas1 gerekmektedir. Bu agidan 6gretmenlere zaman yonetimi ile ilgili

hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

Yapilandirmact anlayisin getirdigi ve 0gretmenlerin bu tekniklerde aktif bir
konumda, rehberlik etmesi yani 6grencileri yonlendirilmesi gretmenligin
liderlik yoniiniin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu agidan o6gretmenlere

liderlik ve rehberlikle ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi saglanmalidir.

-----

icin ders bilgilerinin uzun stireli bellekte kalmasina katkida bulunur. Bu

acidan egitimciler tarafindan énemsenmelidir.

“Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere Oonemli sosyal becerileri kazandirarak,
onlarin toplumsallagmalarina ve 1yi birer vatandag olarak yetigsmelerine katki
saglamaya ve demokrasi bilincini kazandirmaya calistigi icin konusma

halkasi teknigine daha genis yer vermelidir
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EKLER

Demokrasinin Seriiveni Unitesi Konusma Halkas1 Teknigi Basar1 Testi

1) Osmanli Devleti’nde baslayan anayasal gelismeler sonucu, ilk defa 1876
yilinda donemin padisahi II. Abdiilhamit tarafindan ilan edilen yonetim bicimidir.
Bu yonetim bi¢ciminde hiikiimdarin (padisah, kral vs.) yaninda bir de meclis yer
almaktadir.

Yukarida ozellikleri verilen yonetim sekli asagidakilerden hangisidir?
A) Monarsi  B) Cumhuriyet ~ C) Oligarsi D) Mesrutiyet

2. Egemenlik Kayitsiz Sartsiz Milletindir. “Mustafa Kemal ATATURK”
Mustafa Kemal Atatiirk’iin yukarida verilen sozii asagidaki yonetim sekillerinden
hangisi ile ilgilidir?

A) Monarsi B) Oligarsi C) Cumhuriyet D) Teokrasi

3. Asagidakilerden hangisi demokrasinin temel ilkelerinden biri degildir?

A) Milli egemenlik ~ B) Bireysellik  C) Ozgiirliik D) Esitlik

4. Kisinin en temel ve dogal hakki olup, ayrica dogumla beraber sahip oldugu ilk
hakkidir. Bu hak yok edildiginde diger haklarin ve 6zgiirliiklerin higbir anlami

kalmamaktadir.

Yukarida tanimlanan temel hak asagidakilerden hangisidir?
A) Diisiince, Kanaat ve Ifade Ozgiirliigii Hakki

B) Din ve Vicdan Ozgiirliigii Hakki

C) Miilkiyet Hakki

D) Yasama Hakki

5. Asagidaki uygulamalardan hangisi Tiirk demokrasi tarihi ile ilgili degildir?
A) Tanzimat Fermani B) Mesrutiyetin ilan1
C) Insan ve Vatandaslik Haklar1 Bildirisi D) TBMM’nin agilmasi
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6.

I. Temel hak ve 6zgiirliikler sinirsiz degildir.

Il. Dokunulamaz, devredilemez ve vazgegilemez haklardir.

I11. Insan haklar1 evrensel bir nitelik tasimaz.

IV. Dogumla baglar, 6liimle biter.

Temel hak ve ozgiirliiklerin ortak ozellikleriyle ilgili olarak verilenlerden

hangisi yanhstir?
A)l.  B)ILC)IILD)IV.

7. Merhaba, benim yasadigim iilkede biitiin yonetim yetkileri din adamlarinin
elinde bulunmaktadir. Ulkemiz dini kurallara gore yonetilmekte, insanlar dini
kurallarla uygulanan yonetimi kabul etmektedir. Babamdan 6grendigim kadar ile
bu yonetim sekli sadece bizim iilkemizde goriillmemektedir. Benzer bir sekilde
Iran, Suudi Arabistan, Israil ve Vatikan gibi iilkelerde bu yonetim sekli ile
yonetilmektedir.

Yukarida ozellikleri anlatilan yonetim sekli asagidakilerden hangisidir?
A) Monarsi  B) Teokrasi  C) Cumhuriyet D) Mesrutiyet
8. Asagidakilerden hangisi cumhuriyet yonetiminin 6zelliklerinden degildir?

A) Vatandaslar se¢gme ve se¢ilme hakkina sahiptir.

B) Serbest secimler yolu ile iilkeyi yonetecek kisiler belirlenir.
C) Egemenligin kaynag1 halka dayandirilmaktadir.

D) Yonetme yetkisi babadan ogula aktarilir.

9.

I. Demokrasilerde halk, yonetime katilir ve tilke geleceginde s6z sahibi olur.
Il. Her devlet diizenledigi anayasa ve yasalarla insan haklarin1 giivence altina
almak zorundadir.

I1l. Demokratik iilkeler, ¢ikarilan kanunname ve fermanlar ile yonetilir.
Yukarida verilen bilgilerden hangileri yanhstir?

A) Yalniz I B) Yalniz III C) 1 ve 11 D) | ve 1lI
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10.

- Tanzimat Fermani

- Mesrutiyetin ilani

-TBMM’nin a¢ilmasi

Verilen tabloda “?” yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Diinyada yapilan demokrasi alanindaki ¢aligmalar

B) Tiirk tarihinde demokrasinin gelisimi

C) Cumhuriyet déoneminde yayinlanan belgeler

D) Kanunlarin ve fermanlarin gesitleri

11. Asagidakilerden hangisi diinyadaki demokrasi alaninda yapilan
uygulamalardan degildir?

A) Fransiz Yurttaslik Bildirgesinin kabul edilmesi
B)Magna Carta Libertatum’un imzalanmasi
C) Krallik yonetimlerinin gliclenmesi

D) Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinin kabul edilmesi

12. Yasadigi ilgenin ¢oplerinden rahatsiz olan Sude; sikayetini belediyeye
ulagtirmak i¢in asagidaki haklardan hangisini kullanabilir?

A) Diizeltme ve Cevap Hakki B) Dilek¢e Hakk1

C) Miilkiyet Hakki D) Kisi Dokunulmazlig

13.Bilim, sanat ve edebiyat alaninda ortaya konulan eserler asagidaki temel

haklardan hangisine aittir?

A) Din ve vicdan 6zgiirliigi B) Yasam hakki ve kisi dokunulmazligi

C) Diisiince 6zgiirliigii D) Seyahat 6zgiirligi

14.Temel hak ve 6zgiirliiklerden biri olan “din ve vicdan 6zgiirliigii* Atatiirk’{in
hangi ilkesi dogrultusunda anayasamizda gilivence altina alinmigtir?

A)Milliyeteilik B) Laiklik C)Devletgilik D)inkilapcilik
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15.

I. Demokrasiler de halkin sectigi siyaset¢iler iilkeyi yonetirler.
Il. Diinyadaki tiim devletlerde yoneticiler se¢imle is bagina gelir.
Yukarida verilen bilgiler dogru—yanhs olarak degerlendirildig¢inde hangisine

ulasilabilir?

A) | Dogru, Il Dogru B)I Yanlis, Il Dogru
C)I Dogru, Il Yanlis D)I Yanls, II Yanlis

16. Ortagag’da Ingiltere’de Magna Carta ile halk kralin yaninda bazi1 haklar elde

etmigstir. Bunlardan bazilar1 soyledir:

-Adalet geciktirilemez
-Yasalar diginda higbir vergi toplanamaz.

Buna gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A)  Kralin yetkileri arttirilmistir. B) Halk bazi haklar elde etmistir.

C) Yargilama isleri diizenlenmistir. D) Vergiler yasalara gore toplanacaktir.

17. -Fransiz Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesinde;
-Insanlar, haklar yoniinden esit dogarlar ve yasarlar.

-Hi¢ kimse inanc¢larindan dolayi rahatsiz edilemez.
-Ozgiirliik baskasina zarar vermeyecek her seyi yapmaktir.

Bu maddelerle ilgili olarak;

I.Ozgiirliik, adalet, esitlik diisiinceleri islenmistir.
II.Y6netim tamamen halkin eline ge¢mistir.
I11.Din ve vicdan 6zgiirliigii amaglanmustir.

yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
A)lvell B)lvelll C) Ilvelll D)I, I ve Il

18. Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti’nde demokrasi alanindaki
gelismelere kanit olarak gosterilemez?
A) TBMM  nin agilmasi B)Tanzimat Fermani

C) Kanun-i Esasi D)Islahat Fermani
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19. -Hz. Muhammed’in insanlara verdigi en son 6giidiidiir.
- Her tiirlii sinif fark: reddedilmistir.
- Kadin haklarinin korunmasi istenmistir.

Yukaridaki evrensel insani degerleri igeren tarihsel metin asagidakilerden

hangisidir?
A)Veda Hutbesi B)Magna Carta
C)Mecelle Yasalar D)Tanzimat Fermani

20. Asagidakilerden hangisi tarihte bilinen en kapsamli ve en eski yazili hukuk

kurallaridir?

A)Magna Carta B)Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi

C) Fransiz Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi D)Hammurabi Yasalari

21. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi nde;

. Herkes yasalar 6niinde esittir.

. Yasama, 6zgiirliik ve kisi giivenligi herkesin hakkidir.

. Herkesin bir devletin topraklari tizerinde 6zgiirce dolagma ve oturma hakki

vardir.
Buna gore asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Insan haklar uluslararasi belgelerle korunmaktadir.
B) Temel haklar evrensel nitelik kazanmaya baglamistir.
C) Seyahat ve yerlesme herkesin hakkidir.

D) Her yurttasin tiirlii bilgi ve belgelere istedigi zaman ulagma hakki vardir.

22. Asagidakilerden hangisi diinyada demokrasi alaninda yapilan uygulamalardan
biri degildir?

A) Fransiz Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi’nin kabul edilmesi

B) Magna Carta Libertatum’un imzalanmasi

C) Krallik yonetimlerinin giiclenerek, tek kisilik yonetimin uygulanmasi

D) insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin kabul edilmesi
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23. “Ilk Cag’da Yunan medeniyetinde halk Site denilen sehirlerde yasardi. Bu
sehirlerde insanlar yoneticilerini kendileri secerler ancak se¢cime 20 yasina gelmis
ozgiir erkekler katilabilirdi.” Bu bilgilere gore Ilk¢ag’da demokrasi uygulamalari

ile ilgili asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Demokrasi tam anlamiyla uygulanmaktadir.
B) Ulke yonetiminde tiim vatandaslar esit s6z hakkina sahiptirler.
C) Ilk¢ag’da sinirli da olsa demokratik uygulamalar goriilmektedir.

D) Demokrasi sadece Yunan medeniyetine 6zgii bir yonetim bigimidir.

24. “Insan toplulugu kadin ve erkek denilen iki cinsten olusur. Kabil midir bu
kiitlenin bir kismini ilerletelim, 6tekini thmal edelim de kiitlenin biitiini
ilerleyebilsin? Miimkiin miidiir ki bir cismin yaris1 topraga bagl kaldikca 6teki

yaris1 goklere yiikselebilsin?

” M. Kemal ATATURK”

Atatiirk’lin verilen sozii ile asagidakilerden hangisine ulasabiliriz?

A) Toplumsal kalkinma kadin erkek esitligi ile gergeklesir.
B) Toplumlar ancak kadinlar sayesinde kalkinabilirler.
C) Ulkelerin kalkinmasinda kadinlarin rolii azdur.

D) Ulkeyi hep erkekler ydnetmistir.

Ihttps://odsgm.meb.gov.tr/kurslar/pdf/kt/kt 636271753278976200.pdf

https://odsgm.meb.gov.tr/kurslar/pdf/kt/kt 636286298524396395.pdf

(Basaritestyukarida belirtilen linktenyani MEB-EBA Olgme degerlendirme bélimiinden alinmistir.)
(Erigim Tarihi Mayis2017)
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Konusma Halkasi Teknigi 1. Hafta Ders Plami

ADI: Devletler Ve Yonetim Bigimi

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 6

SURE: 80 dk.

OGRENME ALANI TEMA-UNITE: Gii¢ Yénetim ve Toplum - Demokrasinin
Seriiveni

KAZANIM: Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini
karsilastirir.

BECERILER: Sosyal Katilim

ARAC-GEREC/ORTAM: Smif “U” seklinde diizenlenir, Video , tekerleme

SUREC
e Opretmen Ogrencilere demokrasi hakkinda video izletir. Farkli ydnetim
bicimleri olunca ne olur, hayatimiz nasil olur? seklinde konusur.
e Demokrasi degil de monarsi olsaydi neler yapardiniz? Sorusu ile 6grencileri
konusmaya istekli hale getirir.
e Konusmak isteyen ilk 6grenciden baslayarak goriisler belli bir sira takip
ederek devam eder.

e ... Konusmak istemeyen Ogrenci “ge¢” “pas” diyerek sozii yanindaki
ogrenciye Verir.
e ... Konusmak istemeyen Ogrencilere “eminim farkli diisiinceleriniz vardir.

Diger konusmacilarin s6z hakki bittikten sonra isterseniz katilabilirsiniz” gibi
sozlerle 6grenciler motive edilir.

e Size hi¢ emrivaki davrandilar mi? Bunu bizimle paylasmak ister misiniz?
Sorulariyla konugma halkasina yeniden doniiliir. Ogrenci goriisleri alinir.

e Az Once anlattiginiz olaylardan neler 6grendik? Sorusunun yanitini once
ogretmen aciklar. Ben sizin paylastiginiz olaylardan sunlar1 6grendim...

e Konusma halkasi bu sekilde devam eder.

DEGERLENDIRME
¢ Biz bugiin neler konustuk?
e Hatalarimizdan 6grendiklerimiz nelerdir?
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Konusma Halkasi Teknigi 2. Hafta Ders Plam

ADI: Demokrasi Tarihine Yolculuk

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 6

SURE: 80 dk.

OGRENME ALANI TEMA-UNITE: Gii¢ Yénetim ve Toplum - Demokrasinin
Seriiveni

KAZANIM: Degisik donem ve kiiltiirlerde demokratik yonetim anlayiginin tarihsel
gelisimini anlatir.

BECERILER: Sosyal Katilim

ARAC-GEREC/ORTAM: Simif “U” seklinde diizenlenir, Video, hikaye

SUREC

e Opretmen dgrencilere degisik donemlerde ve kiiltiirlerde yasanan demokrasi
anlayislar1 hakkinda video izletir ve hikaye anlatir. Siz ge¢gmiste yasasaydiniz
demokrasi i¢in neler yapardiniz? seklinde konusur.

e Demokrasi adina bu gelismeler yasanmasaydi ne yapardiniz? Sorusu ile
ogrencileri konusmaya istekli hale getirir.

e Konusmak isteyen ilk 6grenciden baglayarak goriigler belli bir sira takip
ederek devam eder.

e ... Konusmak istemeyen oOgrenci “ge¢” “pas” diyerek sozii yanindaki
Ogrenciye Verir.
e ... Konugmak istemeyen Ogrencilere “eminim farkli diisiinceleriniz vardir.

Diger konusmacilarin s6z hakki bittikten sonra isterseniz katilabilirsiniz” gibi
sozlerle 6grenciler motive edilir.

e Size hi¢ emrivaki davrandilar mi1? Bunu bizimle paylasmak ister misiniz?
Sorulariyla konusma halkasina yeniden déniiliir. Ogrenci goriisleri almnur.

e Az Once anlattiginiz olaylardan neler 6grendik? Sorusunun yanitini once
ogretmen agiklar. Ben sizin paylastiginiz olaylardan sunlar1 6grendim. ..

e Konusma halkasi bu sekilde devam eder.

e Dersin sonuna dogru bir video izletilir.

DEGERLENDIRME
e Biz bugiin neler konustuk?
e Hatalarimizdan 6grendiklerimiz nelerdir?
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Konusma Halkasi Teknigi 3. Hafta Ders Plam

ADI: Temel Hak ve Ozgiirliiklerimiz

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 6

SURE: 80 dk.

OGRENME ALANI TEMA-UNITE: Gii¢ Yénetim ve Toplum - Demokrasinin
Sertiveni

KAZANIM: Demokratik Ydnetimlerde yasama hakki, kisi dokunulmazligr hakki din
ve vicdan 6zgiirliigii hakki diistince 6zgiirliigline sahip olma hakki

BECERILER: Sosyal Katilim

ARAC-GEREC/ORTAM: Smif “U” seklinde diizenlenir, Video, Anayasa kitap¢igi

SUREC
e Ogretmen derse anayasa kitapgig ile girer. Cocuklarin ilgilerini ¢ekmeye
calisir.

e Anayasa olmasa haklarimiz olmazsa diinya diizeni nasil olurdu? Sorusu ile
ogrencileri konugmaya istekli hale getirir.

e Konusmak isteyen ilk Ogrenciden baslayarak goriisler belli bir sira takip
ederek devam eder.

e ... Konugmak istemeyen Ogrenci “ge¢” “pas” diyerek sozii yanindaki
Ogrenciye Verir.
e ... Konusmak istemeyen Ogrencilere “eminim farkli diisiinceleriniz vardir.

Diger konusmacilarin s6z hakki bittikten sonra isterseniz katilabilirsiniz” gibi
sozlerle 6grenciler motive edilir.

e Size hi¢ haksiz davrandilar m1? Bunu bizimle paylasmak ister misiniz?
Sorulariyla konusma halkasina yeniden déniiliir. Ogrenci goriisleri alimr.

e Az Once anlattifiniz olaylardan neler 6grendik? Sorusunun yanitin1 6nce
ogretmen agiklar. Ben sizin paylastiginiz olaylardan sunlari1 6grendim. ..

e Konusma halkasi bu sekilde devam eder.

e Dersin sonuna dogru ¢ocuk haklarina ait bir video izletilir.

DEGERLENDIRME
e Biz bugiin neler konustuk?
e Hatalarimizdan 6grendiklerimiz nelerdir?
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Konusma Halkasi Teknigi 4. Hafta Ders Plami

ADI: Belgelerin Dili

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 6

SURE: 80 dk.

OGRENME ALANI TEMA-UNITE: Gii¢ Yénetim ve Toplum- Demokrasinin
Sertiveni

KAZANIM: Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak insan haklarinin gelisim siirecini
analiz eder.

BECERILER: Sosyal Katilim

ARAC-GEREC/ORTAM: Smif “U” seklinde diizenlenir, Video, tarihsel belge

slaytti

SUREC

Ogretmen 6grencilere hayatinizda hi¢ 6nemli belge gordiiniiz mii?
Eger belge gorseydiniz ne yapardiniz? Neler hissederdiniz? Sorusu ile
ogrencileri konusmaya istekli hale getirir.
Konusmak isteyen ilk Ogrenciden baslayarak goriisler belli bir sira takip
ederek devam eder.

. Konugmak istemeyen oOgrenci “ge¢” “pas” diyerek s6zii yanindaki
Ogrenciye Verir.
... Konusmak istemeyen Ogrencilere “eminim farkli diisiinceleriniz vardir.
Diger konusmacilarin s6z hakki bittikten sonra isterseniz katilabilirsiniz” gibi
sozlerle 6grenciler motive edilir.
Belgeler olmasaydi ge¢cmisten haberdar olur muyduk? Sizce nasil haberdar
olabilirdik? Bunu bizimle paylasmak ister misiniz? Sorulariyla konusma
halkasina yeniden déniiliir. Ogrenci goriisleri alinir.
Az once anlattiginiz olaylardan neler 6grendik? Sorusunun yanitim1 6nce
ogretmen agiklar. Ben sizin paylastiginiz olaylardan sunlar1 6grendim. ..
Konusma halkasi bu sekilde devam eder.
Dersin sonuna dogru bir belge slaytti gdosterisi yapilir.

DEGERLENDIRME

¢ Biz bugiin neler konustuk?

e Hatalarimizdan 6grendiklerimiz nelerdir?
e Dersin sonunda ki slaytti neden izledik?
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Konusma Halkasi Teknigi 5. Hafa Ders Plani

ADI: Diinden Bugiine Tiirk Kadini

DERS: Sosyal Bilgiler

SINIF: 6

SURE: 80 dk.

OGRENME ALANI TEMA-UNITE: Gii¢ Yonetim ve Toplum - Demokrasinin
Seriiveni

KAZANIM: Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarinin
gelisimi agisindan yorumlar.

BECERILER: Sosyal Katilim

ARAC-GEREC/ORTAM: Sinif “U” seklinde diizenlenir, Video, kadin haklar1
tarihgesi slaytti

SUREC
e Ogretmen dgrencilere toplumumuzda kadinlara yeterince deger veriliyor mu?
diye sorar.

e Eger verilmiyorsa? Ve siz kendinizi kadinlarin yerine koyunca neler
hissederdiniz? Sorusu ile 6grencileri konugmaya istekli hale getirir.

e Konusmak isteyen ilk Ogrenciden baslayarak goriigler belli bir sira takip
ederek devam eder.

e ... Konugmak istemeyen oOgrenci ‘“ge¢” “pas” diyerek sozii yanindaki
ogrenciye Verir.
e ... Konugmak istemeyen Ogrencilere “eminim farkli diisiinceleriniz vardir.

Diger konusmacilarin s6z hakk: bittikten sonra isterseniz katilabilirsiniz” gibi
sozlerle 6grenciler motive edilir.

e Kadinlarimiza neden deger verilmelidir? Sebeplerini bizimle paylagsmak ister
misiniz? Sorulartyla konusma halkasma yeniden doniiliir. Ogrenci goriisleri
alinir.

e Az Once anlattigimiz sebeplerden neler 6grendik? Sorusunun yanitini 6nce
ogretmen aciklar. Ben sizin paylastiginiz olaylardan sunlari1 6grendim...

e Konusma halkasi bu sekilde devam eder.

e Dersin sonuna dogru kadin haklar1 slaytt: ve video gdsterisi yapilir.

DEGERLENDIRME

e Biz bugiin neler konustuk?

e Hatalarimizdan 6grendiklerimiz nelerdir?
e Dersin sonunda videoyu neden izledik?
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T.C.
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Ibrahim Cegen Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi: Tiirkce ve Sosyal Bilimler
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Etkisi” konuly anket calismasmi, 2016-2017 egitim dgretim yihnda, Hamur lgesi, Hamur
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ibrahim Cegen Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge  ve Sosyal
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Neriman KARAKOC
Milli Egitim Miidiir V.
OLUR
30/05/2017
Ahmet fhsan Ci¢GiL
Vali a.

Vali Yardmmcis;

Eki : lgi Yazi ve Ekler,

AGRI MILLI EGiTiM MUDURLUG

Kagizinun Cad. Afri Ayninnh bilgi igin: Senol DEMIR (Sehy
hup:f/agmneb.gm-.tr Tel (04721280 09 37
eginmogrclimﬂfl@meh.gov.ir Faks: (0472) 280 94 50 Atatink By,

Bu evrak glivenli clektronik imza ile imzalanmighi, hltp.‘»’/evral(sol‘gu.mcb.gov tr adresinden f46f—48f&-3461*8551>32f6 kodu ile teyit edilehili,
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Ramazan YILDIRIM

Dogum Yeri ve Tarihi

AGRI - 30.12.1989

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi

Bildigi Yabanci Diller

Ingilizce

Bilimsel Faaliyetler

Is Deneyimi

Stajlar

Agr1 /Merkez ilgede bir yil stajyer 6gretmenlik

Projeler

Calistigi Kurumlar

Agr1/ Hamur Yatil1 Bélge Ortaokulu / Milli Egitim
Bakanligi

Iletisim

E-posta Adresi

sosyalbilgiler657@hotmail.com

Mezuniyet Tarihi

24.06.2013
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