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ONSOZ

Bilgi cagmin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, ezberden cok kavrayarak dgrenme, karsilagilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilme ve bilimsel siire¢ becerilerini gerektirir

21. yuizyila girerken okullarin, ogrencilerin ve cagin ihtiyaclarim gozden
gecirerek, cagin kosullar ve beklentilerine uygun 68renme ortamlarini diizenlemeleri
gerekmektedir. Bu amacla ¢ok kanalli ve teknoloji kullanimini iceren ve igbirligine
dayali bir O©grenme siirecinde Ogrencilere cesitli kaynaklardan bilgiye
ulasabilecekleri, bilgiyi problem ¢ozme, karar verme, planlama amaciyla
kullanabilecekleri, bilgiyi giinliik yasama transfer edebilecekleri, teknolojiyi bilgiye
erisim araci olarak kullanabilecekleri 6grenme ortamlar hazirlanmalidir.

Bilgiyi iireten ve bilgiyi kullanan, donanimli insan giicliniin yetistirilmesi,
[Ikégretim Sosyal Bilgiler Dersinin amaglarindan biridir. Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi bilginin tasidigr degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate
alarak, yasama etkin katilimi, dogru karar vermesini, sorun ¢6zmesini destekleyici ve
gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilanmayr onemsemektedir. Bu nedenle
ogrenci merkezli, 6grendiklerini uygulayabilen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarin1 dikkate alan ve cevreyle etkilesimine olanak saglayan bir
anlayisin yasama gecirilmesine c¢alisilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde bu anlayist
saglayacak modellerden biri Proje Tabanli 6grenme yaklagimidir.

Bir¢ok yontem ve stratejiyi i¢ine alabilen, 0grencinin kendi kendine bilgiye
ulagmasimi, bilgiyi kullanmasimi, ilgili alanlara bilgiyi transfer edebilmesini,
arastirma yapmasini, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini, elde ettigi bilgileri
uygun bir sekilde bir araya getirip sunabilmesini, kendini ifade etmesini saglayan
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmn Sosyal Bilgiler dersinin amaclarinin
gerceklesmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu ¢alismani Sosyal Bilgiler
Ogretimine ve diger ¢aligmalara katki saglamasi umulmaktadir.

Aragtirmanin planlanmasindan yazimina kadar, her asamasinda engin

goriig, bilgi ve deneyimlerinden yararlandigim, siirekli olarak yardim ve destegini
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tesekkiir ederim.

Doktora Ogrenimim siirecince degerli goriislerinden yararlandigim,
destek ve yardimlarini gordiigiim degerli hocalarim Prof. Dr. Refik TURAN ve Doc.
Dr. Sefika KURNAZ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Her zaman yardimlarimi ve desteklerini gordiigiim Yrd. Dog¢. Dr.
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OZET

SOSYAL BIiLGILER DERSi OGRETIMINDE PROJE TABANLI
OGRENME YAKLASIMI

Memisoglu, Hatice
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Enver Aydin Kolukisa
Ocak 2008, 221 + xiv sayfa

Bu cahigmanm amaci, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimmin, IIkogretim
Okulu 7. simflart Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinin 6gretiminde
Ogrencilerin basaris1 (erisi), kaliciligi, 6grenci tutumlari, yaraticiliklari, problem
cozme becerileri iizerindeki etkisini ve uygulama ile ilgili 6grenci ve Ogretmen
goriiglerini belirlemektir.

Deneysel olarak yapilan bu calisma, 2006-2007 o6gretim yilinda Bolu ili
Merkez Gazipasa Ilkogretim Okulundan deney grubu (37) ve kontrol grubu (36)
toplam 73 6grenciye uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin ve 6gretmenin uygulama ile
ilgili goriiglerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis sorular sorularak nitel calisma da
(betimleme yontemi) yapilmistir.

Arastirmada ulagilan sonuglar sdyle 6zetlenebilir:

1. Deney ve kontrol grubunun bilgi, kavrama, uygulama ve toplam diizeydeki
erisi ortalamalarina bakildiginda, deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

2.Deney ve kontrol grubunun toplam kalicilik ortalamalart karsilastirildiginda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

3.Deney grubunun son tutum puanlar ile geleneksel 6gretim yapilan grubun
son tutum puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

4.Gruplarin yaraticilik puanlar1 ve problem ¢6zme puanlart arasindaki farka
bakildiginda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

5.Proje tabanli 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubu Ogrencileri,
Sosyal Bilgiler dersinin daha zevkli, monotonluktan uzak, arastirmaya yonelik,
kendilerini aktif kilan bir ders haline geldigi yoniinde olumlu gériisler belirtmislerdir.

Ogretmenin proje tabanli 6grenme siirecine iliskin goriisleri incelendiginde,
Ogretmenlerin  proje tabanli Ogrenme yOnteminin asamalari, Ozellikleri,

degerlendirilmesi konusunda yeterince bilgilerinin olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.
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Uygulamanin, 0Ogrencilerin giiven duygularim arttirdigi, sunum becerilerini
gelistirdigi, sorumluluk alma, grafik c¢izebilme ve yorumlayabilme, elestirel diigiinme
becerilerini, sosyal etkilesim becerileri ile arastirma, problem c¢dzme becerilerini
gelistirdigi ifade edilmistir.

7. Ogrenme siirecine iliskin,  gozlem sonuglarina goére, problemlerin
arastirtlmasi ve sunulmasi agamasinda sorun yasanmadigi, degerlendirme agamasinda
ogrencilerin puan verirken objektif olmadig1 gozlenmistir. Ogrencilerin zaman iginde
kendilerin ifade etmelerinde, soru sormalarinda artis oldugu ve grup igi iliskilerin
olumlu yonde gelistigi gozlenmistir.

Aragtirma sonuglaria dayal1 olarak 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimu,

Geleneksel Ogretim, Erisi, Ogrenci Tutumlari, Yaratici Diisiinme, Problem Czme



ABSTRACT

PROJECT BASED LEARNING APPROACH IN TEACHING OF THE
SOCIAL SCIENCES COURSE

Memisoglu, Hatice
Department of Social Studies Teacher Education
Supervisor: Prof. Dr. Enver Aydin Kolukisa
January 2008, 221 + xiv pages

The purpose of this study is to determine the effects of the Project Based
Learning Approach on student achievement, retention of knowledge, student
behavior, student creativity and problem solving skills in the teaching of the
elementary school seventh grade Social Studies course unit “Population of Our
Country” and to determine the opinions of students and teachers on the subject.

The experimental study was conducted in the academic year 2006-2007 at
Bolu Gazipasa Elementary school on a total of 73 student, 36 of whom were in the
experiment group and 36 of whom were in the control group. In order to determine
the opinions of the students and the teacher on the experiment, a gualitative research
method (description) was also used by asking semi structured guestions

The results obtained in this research study may be summarized as follows:

1.When knowledge, comprehension, application and overall success levels of
the experiment and control groups were compared, a meaningful positive difference
was observed in the experiment group.

2. When retention averages of the experiment and control groups were
compared, meaningful positive difference was observed in the experiment group.

3. A meaning positive difference was observed in the experiment group in
terms of the final behavior points of the experiment and control groups.

4.When the differences between the groups’ creativity points and problem
solving points were taken into consideration, a meaningful positive difference was
observed in the experiment group.

5. The experiment group students, who were taught the course using the
Project based learning approach, expressed positive opinions by stating that the the
Social studies course was interesting, not monotonous, research oriented and it was a

course that allowed them to be active participants.
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6. When the opinions of the teachers on project based learning were
examined, it was seen that the participating teachers did not have enough knowledge
regarding the stages, features and the evaluation of project based learning.It was also
reported by teachersthat project based learning increased students’ self-confidence
and developed students’ presentation skills, feelings of taking responsibility, graphic
desinning and interpretation skills, critical thinking skills, social intraction skills,
research skillsand problem solving skills.

7. Based on the results of the observations made it was seen that, regarding
the learning process, no problems were experienced in investigating and presenting
problems and that the students were not being objective when evaluating themselves.
It was also observed that in time an increase was observed in students’ expressing
themselves and in the number of the guestions asked by students and in-group
relationships developed positively.

Based on research findings suggestions were made.

Key words: Social Studies, Project Based Learning Approach, Success,

Traditional Teaching, Student Behavior, Creative Thinking, Problem Solving
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BOLUM I

GIRiS
Bu boliimde, arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlere, arastirmanin amacina, Onemine, varsayumlarina, kapsamina,

sinirliliklarina, tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu
1.1.1.Egitim — Ogretim

Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siireci olarak tamimlanmaktadir (Ertiirk, 1984: 12).

Egitimin temel amaci, toplumdaki bireyleri yetistirerek onlar1 topluma yararl
bireyler haline getirmektir. Egitimin toplumsal, siyasal, ekonomik ve bireyi
gelistirme olmak iizere dort temel islevi bulunmaktadir. Egitimin toplumsal islevi;
toplumun siirekliligini ve gelisimi saglayarak, toplumla uyumlu bireyler
yetigtirmektir. Egitimin siyasal islevi ise; toplumdaki bireylere milli biling
kazandirlarak toplumun devamlilig1 saglanirken, diger yandan iilkenin yonetiminde
rol alacak liderlerin yetistirilmesinde rol oynar. Egitimin ekonomik islevi, toplumun
ekonomik kalkinmasi ve gelismesine katkida bulunabilmesi icin, ekonomik
kurumlarin ihtiyaci olan nicelik ve nitelikte insan giicii yetistirilmesini saglamaktir.
Bireye toplumsal kaynaklarin akilci bir bigcimde kullanmilmasi ve degerlendirilmesi
icin gerekli davramslar kazandirarak iilke ekonomisine katkida bulunmalari
saglanabilir. Egitimin bireyi gelistirme islevine bakildiginda; birey egitim sayesinde
dogal ve toplumsal cevresini tamiyarak, bunlardan en iyi bir bicimde karsilama
yollarim1  6grenir. Bireyin gelismesi, giiniimiizdeki modern ve demokratik
toplumlarda bireye verilen degerin artmasi ile egitim kurumlarimin Onemli
islevlerinden biri durumuna gelmistir. Egitimin bireyi gelistirme islevini yerine
getirirken karsilastigi en 6nemli zorluklardan biri bireyler arasindaki farkliliktan
kaynaklanmaktadir. Bireylerin yetenekleri, gelisim hizlar, ilgi ve ihtiyaglar
birbirinden farklidir. Egitimde bu farkliliga dikkat edilmesi gerekmektedir (Fidan ve
Erden, 1994: 56-64).



Insan1 istendik davramislarla donatmak yani egitmek caglar boyunca en 6nemli
sorun olmustur. Giiniimiizde bu sorun gittikce karmasik duruma gelmektedir ve
etkisini daha yogun bir sekilde duyurmaktadir. Insan, en somut ve yalin iliskilerden
en soyut ve karmasik iligskilere dek her siirecle i¢ ice olabilir. Devleti yonetecek,
fabrikalar1 planlayacak, kuracak, isleyecek, ondan iiriin alacak, yuva kuracak; okul,
yol, baraj yapacak ya da yaratilan ve yarattig1 sorunlar ¢dzecek olan insandir. Boyle
olunca insan tutarli davranislarla, yani problem ¢oziicii bilgi ve becerilerle donatmak
zorunlulugu vardir. Bu da egitimle miimkiin olmaktadir (S6nmez, 2001: 1).

Egitim siireci, 6grenme ve Ogretme siireclerini i¢ine alir ve onlardan daha
genis kapsamlidir. Egitim davranis degisikligi meydana getirme siireci, 6gretim ise
davranmis degisikliginin planli ve programli bir sekilde yiiriitiillme siirecidir
(Demirel, 1995: 3). Ogrenme ise, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda olusan,
yasant1 {iriinii ve oldukga kalic1 izli davranis degismesidir (Ertiirk, 1984: 78). Istendik
davraniglari, O6grencilere kazandirabilmek icin o©ncelikle egitim hedeflerinin
belirlenmesi, daha sonra hedefleri gerceklestirici nitelikte Ogretme- Ogrenme
ortaminin diizenlenmesi ve istendik davraniglarin ya da degisikligin olusturulmasi ve
son olarak da elde edilen iiriiniin kalite kontroliiniin yapilmas1 gerekmektedir (Bilen,
2002: 67).

Ogretimin temel amaci, Ogrencilere onceden belirlenen bilgi, beceri ve
tutumlan kazandirmaktir. Hedefler genellikle biligsel, psikomotor ve duyussal olmak
iizere iic kategoride ele alimr. Ogretim sisteminin ogeleri Ogrenci, Ogretmen,
hedefleri, 6grenme-ogretme siirecleri ve iceriktir. Cagdas Ogretim ilkelerine gore; (1)
Ogretim karmagsik bir siirectir. Ogretim siireci iginde yer alan 6grenci, 6gretmen,
malzeme, program, icerik gibi ©geler bircok degiskenden etkilenmektedir.(2)
Ogretimle ilgili evrensellik kazanmis genellemeler cok azdir.(3) Ogretmenlik hem
sanat hem bilimdir.(4) Ogretmen bilgi aktarict degildir. Ogretmen, 6grencinin
ogrenmesini  kolaylagtiran kigidir. Ogrenmeyi o6grenci igin uygun Ogrenme
yasantilarin1 secerek, 6grencinin cevresini amaclara ulasmasinin saglayacak bicimde
ayarlayarak kolaylastirir.(5) Higbir 6gretim kurami, modeli, stratejisi, yontemi ve
teknigi “En lyi” degildir.(6) Sonucu smifta yer alan &gretim etkinligi belirler.(7)
Ogretim planli olarak gerceklestirilmelidir. (8)Bireysel farkliliklar dikkate

alinmalidir. (9)Ogretim siirecinde konu alan1 ve mesleki becerilerle ilgili amaglarin



yan1 sira ileriye doniik destekleyici 6grenme amaclarinin da iizerinde durulmalidir.
Sonug olarak, 6gretim siireci sirasinda ogrencilerin tek yonlii degil, cok yonlii

yetismesi hedeflenmektedir (A¢ikgoz, 2003: 20-31).

1.1.2.Sosyal Bilgiler Dersi ve Ogretimi

Egitim kurumlari, yeni yetisen kusaklari iyi vatandas olarak yetistirme islevini,
bireyin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinii, tarihini, cografyasim1 ve kurumlarini
tanimasim1 saglayarak; toplumdaki rollerin gerektirdigi davranmiglari, toplumun
kendisine sagladig1 olanaklar1 ve bunlardan yararlanma yollarim1 kazandirarak yerine
getirir. Ulkemizde 6grencilere tiim bu bilgi ve becerilerin 6nemli bir kismi ilkégretim
okullarinda Sosyal Bilgiler dersi yoluyla kazandirilmaya calisilir.

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir
calisma alam olarak tamimlanabilir. Sosyal Bilgiler yoluyla 6grencilere kiiltiirel
miras1 aktarma ve onlar1 iyi birer vatandas olarak yetistirme amac1 gerceklestirilmeye
calisilmaktadir (Erden, Tarihsiz: 9). Gercek denildiginde, toplumsal yasami
diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Sonmez ise (1999: 17) Sosyal Bilgileri,
“toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde
edilen dirik bilgiler” olarak tamimlamaktadir. Toplumsal gercek denildiginde,
toplumsal yasanu diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin yasaminda
kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat, mutlu yasamasini, kendini gizil
giicleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim olgular ve iligkiler
bu kavramin i¢ine girebilir.

Barr, Barth ve Shermis (1978) ise Sosyal Bilgileri, “vatandashk egitimi
amaglarim  gerceklestirmek icin sosyal bilimlerin biitiinlesmesi” biciminde
tanimlamaktadir. ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) Sosyal Bilgileri
“vatandaglik yeterligini gelistirmek icin Sosyal Bilimler ve insani bilimler arasinda
yapilan ¢aligmalarin biitiinlesmesi” olarak tanimlamaktadir (Martorella,1998: 5).

Tamimlara bakildigi zaman, Sosyal Bilgiler dallarindan secilen bilgilerin
biitiinlesmesinin Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturdugu goriilmektedir. Bu

baglamda Sosyal Bilgilerin, yetismekte olan bireylerin toplumsallasmasi i¢in gerekli



vatandashik yeterliliklerini kazandirmaya yonelik bilgi, beceri, tutum, deger ve
davraniglarin, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun bicimde Sosyal Bilimlerin
farkli disiplinlerinden se¢ilerek kazandirildig: bir calisma alan1 oldugu sdylenebilir.

Toplumlar kendilerinden beklenen toplumsal yapiya uygun isgiicii yetistirme
gorevini Sosyal Bilgiler dersiyle yerine getirmektedir. Sosyal Bilgiler, 6grencinin
icinde bulundugu toplumsal yasamla iligkili oldugundan 6grenci i¢inde bulundugu
toplumsal yagsami yakindan tanima olanag1 bulacaktir. Sosyal Bilgiler dersinin temel
amac1 da, Ogrencilere sosyal becerileri kazandirarak onlarin toplumsallagsmasini
saglamak ve onlar iyi birer vatandas olarak yetistirmektir. Bu bakimdan Sosyal
Bilgiler, ilkdgretim okulu programinda yer alan en kapsamli ve temel derslerden
biridir ( Deveci ve Cengelci; 2005: 140).

Ulkemizde Sosyal Bilgilerin tarihsel gelisimine bakildiginda, 1926 yili
programinda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri olarak ayr1 ayri yer almistir. 1967
yillinda bu dersler Sosyal Bilgiler adi altinda toplandi. 1989 yilindaki programda
ortaokullarda Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik dersi olarak tekrar ayrildi.
1998 yili programinda Sosyal Bilgiler ad1 altinda Tarih, Cografya, Yurttaghk dersleri
birlestirildi. (Sonmez, 1999: 23). 1998 Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
ilkogretim ikinci kademeye ait {initelerin pek cogunda c¢ok disiplinli yaklasimin
hakim oldugu goriilmektedir. 2004-2005 yilina kadar ilkogretim birinci ve ikinci
kademeye yonelik sosyal bilgiler programlarinda tek disiplinli ve ¢ok disiplinli
program desenlerinin hakimiyeti devam etmis, konularin birbirine kaynastirilmis
oldugu disiplinler arasi program desenine ¢ok az yer verilmistir (Semenderoglu ve
Giilersoy, 2005: 160).

1998 programinda Sosyal Bilgiler dersinin amaglari, yurttashk gorev ve
sorumluluklar1 yoniinden, toplumda insanlarin birbirleri ile iliskileri yoniinden;
cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini gelistirmek yoniinden, ekonomik
yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden dort bolimde ele alinmistir
(M.E.B. Tebligler Dergisi, 1998: 2487). Goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler dersi bireyin
iyi bir vatandas olarak yetigsmesi, ¢evresini, vatanim1 tanimasi, karsilastigi sosyal
problemleri ¢6zmesini saglayacak bilgi ve genel Kkiiltiirii kazanmasini amag

edinmistir.



2005 programinda ise; Sosyal Bilgiler Ogretimi Programinmin vizyonu, “21.
yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkildplarin1 benimsemis, Tiirk Tarihini ve kiiltiiriinii
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestiren diisiinen, yaratici, dogru karar
veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, hak ve
sorumluluklarimi bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarimi yetistirmektir” olarak
belirtilmektedir (Sosyal Bilgiler Programi, 2005: 45).

Sosyal Bilgilerin amaglarindan biri, demokratik siireci gelistirecek etkili
vatandaslar yetistirmektir. Demokratik vatandasligin kalbini bilgiye ve bilimsel akil
yuriitmeye dayali etkili karar verme olusturmaktadir. Amaclardan digeri,
toplumsallagmay1 saglamaktir. Her toplum var olan kiiltiirel degerlerini devam
ettirebilmek i¢in, bunlan gen¢ kusaga kazandirmak ister. Yeni yetisen kusagin bu
degerleri kazanma siirecine toplumsallasma denilmektedir. Hizla de§isen demokratik
toplumda, mevcut toplumsal degerleri sorgulayarak, yeni degerler iiretebilen,
elestirel, yaratic1 vatandaslara gereksinim vardir. Etkili demokratik vatandas, bilgiye
ve akil yiiriitmeye dayali diisiinme siizgecinden her olay1 ge¢irmelidir. Ayrica Sosyal
Bilgiler bilimsel diisiinme yontemlerini de 6gretmelidir (Oztiirk ve Dilek, 2002:18).

Barr, Barth ve Shermis (1977) Sosyal Bilgiler 6gretimine rehberlik eden ii¢
temel yaklagimi ortaya koymustur:

1. Vatandashk Aktarimm Olan Sosyal Bilgiler: Bu yaklasim ge¢misteki bilgi
ve bilgilerin 6grenilmesi iizerine vurgu yapar. Vatandaslik aktarimi temel toplumsal
kuruluslar, degerler, inanglar ve yonelimlere yonelik garantileri asilayarak mevcut
statitkoyu korumaya calisir (Donmez, 2003: 35).Yontem olarak, vatandaglikla ilgili
deger ve inanglarin 6gretmen merkezli bir yaklagimla aktarilmasi esastir.

2. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Siirekli degisen dinamik bir
diinyada sorunlara etkili ¢6ziimler bulabilmek i¢in, insanlarda sorun ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi gerekir. Bu yaklasimin temel amaci, ¢ocuklarin sosyal
bilimlerin temel ilke ve igerigini anlamalan i¢in onlara yardimci olmaktir. Ayrica
sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiye ulasirken kullandiklar1 yontemi 6grencilere

kazandirmaktir. Yontem, arastirma-inceleme yontemidir.



3. Yansitic inceleme Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasimda odak noktasini
arastirma-inceleme ve problem c¢6zme olusturur. Genel amaci, Ogrencilere
kendilerini etkileyen sorunlar ve durumlar hakkinda karar vermeyi dgrenmelerine
yardimc1 olmaktir. Temel amaci, ¢ocuklarin yasamlarinda karsilasacaklart sosyal,
politik ve kisisel sorunlarinin ¢6ziimii hakkinda dogru kararlar alabilmelerine
yardimer olmaktir. Ogrenciler problemleri ¢ozerken, karar alirken bilgiyi kullanr,
ancak odak noktasi bilgi degil problem ¢ozme ve bilimsel akil yiiriitmeye dayali
karar verme becerisidir. Bes temel becerisi vardir: Bunlar okuma-yazma, farkli
kaynaklardan bilgiyi kullanma, problemleri belirleme ve ¢dzme, bilgiyi yorumlama
ve degerlerle ilgili durumlar1 belirleyebilme ve ¢oziime kavusturabilmedir ( Oztiirk
ve Dilek, 2002: 20).

Sosyal Bilgiler dersinde olgular bir biitiin halinde verilmelidir. Cocugun
yasami anlamasi, karsilastigi sorunlar1 ¢ozebilmesi ve elde ettigi bilgi, becerileri,
duyuslart benzer olgu ve olaylarin ¢6ziimiinde kullanabilmesi yani bilgiyi transfer
edebilmesi i¢in bilgiler bir biitiin olarak verilmelidir. Konular kolaydan zora,
somuttan soyuta, basitten karmasiga, yakindan uzaga, birbirinin 6n kosulu olus
ozelligine gore siralanmalidir (S6nmez, 1999: 17).

Sosyal Bilgiler dersi olgusal bilgilere dayali 6gretildiginde ezber kacimilmaz
olmaktadir. Halbuki Sosyal Bilgilerin amaci, yasamla ilgili olgusal bilgileri
ezberlemek degil, yasami bir biitiin olarak, tiim dinamikleriyle anlayip, yasamda
etkili ve dogru kararlar almay1 saglamaktir (Oztiirk ve Dilek, 2002 : 51).

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde ortaya konan kazammlar1 edinmesinde
kullanilan yontem ve teknikler 6nemli bir yere sahiptir. Dersin igerigi ve amacina
uygun secilen ve kullanilan yontem ve teknikler dersi 6grenilmesine yardimci olur.
Smif Ogretmenleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢ogu derslerinde geleneksel
Ogretim yontemlerini kullanmaktadir. Oysa, geleneksel yontemleri 6grenciyi pasif
alict konumunda tutmaktadir. Bu sebeple bilgilerin unutulmasini Onleyecek,
bilgilerin 6grencinin yasamina katilmasinda ara¢ olacagl cagdas Ogrenme
yontemlerine ihtiyac vardir (Ozkal, 2001: 346). Geleneksel yontemdeki Sosyal
Bilgiler derslerinin islenis bi¢imi 6gretmen merkezli ders anlatimina dayanmaktadir.
Bu anlayista sinif sessiz olursa 6grenme daha iyi gerceklesir inanci vardir. Siiftaki

Ogretmen masas1 otoriteyi ve bilgiyi ifade eden bir imgeye sahiptir. Bu durum



Ogretmeni siniftan soyutlamakta ve temel materyal olarak ders kitabinin kullanimi ve
ogrencilerin tek basina calismalar esas alinmaktadir. Boylece soyut bilgilere daha
fazla yer verilmekte, anlatim, soru-cevap ve ezbere 6grenme olmaktadir (Yanpar,
2001: 1178).

Ogrencinin merkeze almdi1 ve aktif katilimin saglandigi, Ogrenciye ve
diisiincelerine deger verildigi, bilginin yasamla biitiinlestirilerek anlamlandirildigr bir
O0grenme-6gretme ortami saglamak 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumlu
tutumlar gelistirmesine katki saglayacaktir. Ogretmen ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine iligkin tutumlan ile ilgili arastirma bulgulari, genelde bu derse karsi
tutumlarin diisiitk oldugu yoniindedir (Hawkins,1997; Chapin ve Messick, 1992;
Massialias, 1990; Goodlad, 1984: Oztiirk ve Otluoglu, 2002; aktaran: Oztiirk ve
Dilek, 2002: 40). Hawkins yaptig1 arastirmalarda, Ogrencilerin bu derse karsi
olumsuz tutumlarimin nedeni olarak, 6gretmen tutumlar1 ve &gretmenlerin derste
uyguladiklar1 yontemler gosterilmektedir. Chapin ve Messick (1992) 6gretmenlerin
olumsuz tutumlarinin nedenlerini kendi 6grencilik yillarinda bu dersin olgulara
dayali, ezbere islenmesine, ders kitabi disina cikilmamasina, daha ¢ok anlatim
yonteminin kullanilmasm ve duyugsal amacglarin yer almamasina baglamaktadir
(Dursun ve Dilek, 2002: 40).

Okullar bir toplumun bireylerini yetistirmek, onlar1 basarili bir yasama
hazirlamak icin vardir. Ne yazik ki, geleneksel egitim sistemi bu islevi yerine
getirememekte, cagdas  toplumlarin  gereksinimlerine  uygun  mezunlar
verememektedir. Bireyin gerek akademik, gerek sosyal ve kisisel yonden gelismesine
hizmet edecek amaclar 6teden beri ihmal edilmistir. S6zgelimi “iyi iletisim kuran
doktor”, “ekip ¢alismasina yatkin miihendis”, “kendini gerceklestiren 6gretmen” ya
hi¢ hedeflenmemis ya da iizerinde durulmamistir. Bunun bir nedeni de geleneksel
olarak en iyi okullarda bile yalmzca akademik basar1 tizerinde odaklagilmis
olmasidir. Ilging olan okullarimizin akademik basariya odaklanmis olmalarina karsin
akademik basariyr artiramiyor olusumuzdur. Uluslararast Egitim Basarilarii
Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan yapilan calisma dikkat cekmektedir. Otuz
sekiz iilkede yapilan bu calismada Tiirkiye’de 7 bolgedeki 204 okuldan 8000 6grenci
katilmistir. Sonuglar incelendiginde iilkemizin sondan 8. sirada oldugu goriilmiistiir

(Acikgoz, 2006: 6).



Yasam boyu Ogrenen, cagdas bireylerin yetistirilememesinin bir bagka nedeni,
Ogretim yontemleridir. Asagida cesitli Ogretim yontemlerinin  kullaniminda

Ogrenilenlerin hatirda kalma oranlar1 gosterilmistir.

Yontem Ortalama Hatirda Tutma Oram
Anlatim % 5
Okuma %10
Gorsel- Isitsel %20
Gosterme %30
Tartisma %50
Yaparak Ogrenme %75
Digerlerine 6gretme- 6grendiklerini kullanma %90

Kaynak: (Ac¢ikgoz, 2005: 51)

Goriildiigii  gibi, geleneksel yontemlerde kullanilan anlatim ve okuma
yontemleri ile bilgilerin hatirda tutulma oram1 % 5-10 olmaktadir. Hatirda kalmay1 en
fazla yaparak Ogrenme ve digerlerine Ogretme-O0grendiklerini  kullanma
saglamaktadir.

Degisen ¢agda, dgretmenin 0gretme- 0grenme siirecinde geleneksel yollardan
uzaklasip, 6grencileri icin 6grenmeyi daha kalici hale getiren 6grenme bigimlerini
tercth etmesi gerekmektedir. Bu acidan mevcut anlayisin  sorgulanmasi
gerekmektedir. Bu noktada sorulmasi ve cevaplandirilmasi gereken sorular sunlardir;
“Dersler ansiklopedik bilgileri mi yiiklemeli yoksa konular1 ve olaylart derinligine
anlamay1, elestirel diisiinmeyi mi esas almalidir? Okullar 6grencileri gelecek icin
gerekli bilgiyle mi yiliklemeli, yoksa okulda verilen bilgilerin yasam boyu
yetmeyecegini kabul ederek Ogrenmeyi mi Ogrenmeli? Bilgi, formal disiplin
alanlarinin  6gretmen tarafindan Ogrenciye yiiklenmesi ile mi, yoksa formal
disiplinlerin 15181 altinda etkilesim ile mi elde edilir?” (Ozden, 1999: 75). Bu sorulara
verilecek cevaplarin, geleneksel yapidaki Ogrenme Ogretme yaklagimi ile
gerceklesemeyecegi de aciktir. Ciinkii, giiniimiiz Ogretmenlerinden beklenen en
onemli gorev, topluma yaratici, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilen, 6grenmeyi
Ogrenen, problem cozebilen, kendi 6grenmesinden sorumlu olan ve saglikli kararlar

verebilen bireyler yetistirmektir (Saban, 2005:169). Bu sorular ve cevaplari



Ogretmenin var olan durumu degistirmesinde ©Onemli bir baslangic noktasi
olusturarak, etkili 6grenmeyi gerceklestirmede yeni arayislar icine girmesini, degisik
yontem ve teknikler bulup, kullanmasimi saglayacaktir Bu yoniiyle konu ele
alindiginda, “Proje Tabanli Ogrenme Modeli” Sosyal Bilgiler dersi i¢in 6grenmeye

degisik aciyla yaklasan bir yontem olarak goriilmektedir.

1.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Proje Tabanh Ogrenme

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag
Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilagilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilme ve bilimsel siire¢ becerilerini gerektirir.
Ogrencilerin hayata kolay uyum saglamalari icinde bulunduklar1 cevreyi iyi
gozlemlemelerine ve olaylar arasinda neden-sonug iliskilerini kurarak sonug elde
etme yollarin1 6grenmelerine baghdir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002:1).

21. yiuizyila girerken okullarin, 6grencilerin ve c¢agin ihtiyaclarim goézden
gecirerek, cagin kosullar1 ve beklentilerine uygun 6grenme ortamlarini diizenlemeleri
gerekmektedir. Bu amacla cok kanalli ve teknoloji kullanimim igeren ve isbirligine
dayal1 bir 6grenme siirecinde 6grencilere;

* Cesitli kaynaklardan bilgiye ulasabilecekleri,

* Bilgiyi problem ¢6zme, karar verme, planlama amaciyla kullanabilecekleri,

* Bilgiyi giinlitk yasama transfer edebilecekleri,

* Teknolojiyi bilgiye erisim araci olarak kullanabilecekleri 6grenme ortamlari
hazirlanmalidir ( Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001: 81; Oztiirk, 2004: 4).

Ogrenciler 6grenme-ogretme siirecinde kendileri igin anlamli ve somut
hedefler oldugunda, 6gretim faaliyetlerinde daha etkin olarak yer alir. Bunun yani
sira 6grencilerin kendi kisisel deneyimlerini birlestirmeleri bilissel yeteneklerin
gelismesinde biiyiik bir katki saglar. Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerinin
onlar icin daha anlamli oldugu ve Ogrenmedeki kaliciligin arttigi yapilan
arastirmalarla ortaya konulmustur. Ogrenme-6gretme siirecinde bireyi, 6gretmenden
bilgileri alan pasif bir alici konumundan arastiran, inceleyen ve bilgiye ulasan ve
bilgileri anlamlandiran 6grenenler haline getirmek ¢agdas egitim anlayisinin temelini

olusturmaktadir (Demirel ve digerleri, 2001: 879).



Giiniimiizde artik, bagimsiz bilgi parcaciklarina sahip bireylere degil, bunlar
arasindaki iligkileri gorebilen, bilgiyi orgiitleyip yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi
bilgiyi baskalarinin hizmetine sunabilen bireyler istenmektedir. Bu nedenle bireylere
karar alma, bilgi ve becerileri uygulama, bilgi ve becerileri transfer etme, bilgi ve
diisiinceleri paylagma, yeni sorular sorma, iiriin gelistirme ve diisiinceler dnerme
becerileri kazanmas1 amaclanmaktadir ( Erdem ve Akkoyunlu, 2002: 2).

Gliniimiiz egitim sistemi, hem cagin gerektirdigi degisimi yakalamak hem de
giiniin ihtiyact olan bireyleri yetistirmek zorundadir. Bireyleri bu anlayisla
yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, Ogrenenlerin smif icgerisinde, icerigi
ogretmenlerinden o6grendikleri geleneksel anlayis yerine, farkli bir olusum icerisine
girmek zorundadir. Bu olusum, 6grenenler ve 6gretmenlerin birlikte 6grendigi, ekip
calismasin1 basaryla yiiriitebildigi, problem c¢ozebilen, 6grenen ve Ggretmenlerin
birlikte arastirmaci roliinii iistlendikleri bir yapiya sahip olmak zorundadir. Bu
anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu diisiiniilen egitim yaklasimlarindan biri de
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimidir ( Erdem, 2005: 67).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, 6grenme-ogretme siirecinde yenilikgi bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda, genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin
ilkelerine  odaklamlir. ~ Ogrenenlerin  isbirligi  igerisinde  yasamlarinda
karsilagabilecekleri problemleri ¢6zmeleri bu yaklasimin temelini olusturmaktadir
(Buck Institue for Education, PBL: 2002).

Bir dersin diger derslerden kopuk oldugu simif ortamindan uzak, kisa
pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli bir 6§renme yerine, uzun vadelerle yapilan
ogrenme etkinliklerine, disiplinler aras1 baglarin kurulmasina, 6grenen merkezli ve
calismalan gercek diinyadaki konularla biitiinlestirici bir 6grenmeyi savunur (County
Superintedent of Schools, 2002).

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarinin gerceklesmesi agisindan, O6grenme
siirecinde yenilik¢i bir model olan Proje Tabanli Ogrenme; 6grencinin pasif bir alici
konumundan c¢ikarlip, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri
kullanarak anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amaglayan
bir 6grenme modelidir. Ogrencilerin problem ¢oziimii icin, arastirmalari, bilgi elde
etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline getirerek bir iiriin ortaya koymalarini

icerir. Ogrencilerin, kendilerine 6zgii bir bicimde ve kendi bilgilerini kurmalarina
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izin verir. Gergekgi iiriinlerle en son noktaya ulasmalarim saglar. Ogrenciler icin
yaratic1 bir 6grenme deneyimi kazanmalarin1 hedeflemektedir. Ogrenciler projelerini
gerceklestirirken, 6gretmenler rehber olarak arka planda yer almaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme Modeli; 6grencinin aktif katthmini giidiiledigi, iist
diizey biligsel aktiviteler icerdigi i¢in, ¢ok ¢esitli ara¢ ve kaynak kullanimini
destekledigi, sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele aldig1 ve genelde
teknoloji kullanimimi bir ara¢ olarak vurgulayan bir 6gretim modelidir. Bir ders
senaryosu icinde birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Ogrenci gercek
problemlerin ¢éziimiine yonelik olarak; diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye
erisim, igleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlagma gibi aktiviteler yapar ve
hem bireysel hem de ekip calismasi icin zaman ayirir. Proje Tabanli Ogrenme aym
zamanda Ogrencilerin okulda ve okul disinda birbirleriyle iyi iliskiler kurmalarim
saglayabilecek bir yapiya da sahiptir (Demirel ve digerleri, 2001: 880).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, Ogrenenlerin kendi bilgilerini kurarak,
deneyimleri yoluyla 6grenebilmeleri iizerine odaklanmaktadir. Bunu, &grenenlere
problemleri tamimlama, ¢oziim yollarin1 arastirma, arastirmaya yonetme, verileri
analiz etme, bilgileri secme, secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni
bilgilerini bagdastirma konusunda sorumluluk vererek yapar ( Diffily; 2002: 40).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin ozelliklerini su sekilde siralamak
miimkiindiir:

1.0grenenlerin  kendileri icin bilgilerini kurmalarina izin vererek;
O0grenmelerini zenginlestirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarina
imkan vererek; bilgilerin 6nemleri hakkinda diisiinmelerini saglar. Kendilerine gore
kritik olan bilgileri degerlendirmelerini saglar ve materyal olusturma siirecinde
ogreneni aktif kilar.

2. Ogrenenlerin aktif olmalari, derinlemesine calismalari, bir seyler iiretmeleri
icin ilgilerini ¢ekici bir yaklagimdir.

3. Ogrenenlere, 6grenmeye katilmalari ve bilgilerini gostermeleri igin bircok
yol Onerir.

4. Farkl zeka tiirlerine uyarlanabilir.
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5. Ogrenenlere kendi 6grenme stilleriyle 6grenme firsati verebilir. Tek basina
okuyarak ve gozden gecirerek 6grenen veya grupla okuyarak, tartisarak 6grenenler
gibi.

6. Ayn1 zamanda Ogrenenlere belirgin olarak her zaman yaptiklarinin diginda,
degisik yollar gosterir. Yaparak 6grenmelerini saglar.

7. Ogrenenlerin ailelerine 6grenenlerin performanslariyla ilgili degisiklik
hakkinda anlamli bilgiler verir (Demirhan, 2002: 16).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarin1 gerceklestirebilmek, dersi ezber dersi
olmaktan ¢ikarmak i¢in; bircok yontem ve stratejiyi i¢ine alabilen, 6grencinin kendi
kendine bilgiye ulasmasini, bilgiyi kullanmasini, ilgili alanlara bilgiyi transfer
edebilmesini, arastirma yapmasini, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini elde ettigi
bilgileri uygun bir sekilde bir araya getirip sunabilmesini, kendini ifade etmesini
saglayan Proje Tabanli Ogrenme Modelinin uygulanmasi derse yeni bir boyut

kazandiracaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinde, “Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi1” ilkelerine gore ders islenen grup ile geleneksel 6gretim
yapilan grup arasinda dersteki basarilan (erisi), kalicilik diizeyleri, derse karsi
tutumlari, yaraticiliklari, problem ¢ézme becerileri bakimindan anlamh bir fark var

midir?

1. 3. Alt Problemler

1. lQlkogretim 7. smif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasimu ile ders yapilan grubun basar1 puanlar
(bilgi, kavrama, uygulama, toplam erisi) ile geleneksel Ogretimle ders yapilan
grubun basar1 puanlart (bilgi, kavrama, uygulama, toplam erisi) arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. [llkogretim 7. siif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile ders yapilan deney grubunun
kalicilik puanlan ile geleneksel dgretimle ders yapilan kontrol grubunun kalicilik

puanlar arasinda anlamli fark var midir?
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3. Ilkogretim 7. siif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklasimu ile ders yapilan deney grubunun tutum
puanlan ile geleneksel 6gretim yapilan grubun tutum puanlar1 arasinda anlamli fark
var midir? Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi uygulanan deney grubundaki
Ogrencilerin On test ile son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. llkogretim 7. smmf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklasimi ile ders yapilan deney grubunun
yaraticilik puanlan ile geleneksel yontemle ders yapilan grubun yaraticilik puanlari
arasinda anlaml fark var midir?

5. llkogretim 7. siif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklagimu ile ders yapilan deney grubunun problem
cozme becerileri ile geleneksel yontemle ders yapilan grubun problem c¢ozme
becerileri arasinda anlamli fark var midir?

6. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi uygulanan gruptaki ogrencilerin ve
Ogretmenin Ogretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

7. Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandig1 grupta 6grenme siirecine iliskin,
problemlerin aragtirilmasi, problemlerin sunulmasi ve tartisilmas: asamalarinda

Ogrenci davraniglar1 nelerdir?

1.4. Arastirmamin Amaci

Bu calismanin amaci, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimimin, Ilkogretim Okulu
7. smflart Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinin 6gretiminde
Ogrencilerin basaris1 (erisi), kaliciligi, 6grenci tutumlari, yaraticiliklari, problem
cozme becerileri iizerindeki etkisini ve uygulama ile ilgili 6grenci ve Ogretmen
goriiglerini belirlemektir.

[Ikogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin miifredat program icinde yer alan
“Ulkemizde Niifus” iinitesinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin etkililigini
tespit etmektir.

Deney grubu ve kontrol grubu arasindaki sonuclar1 kargilagtirarak, bu sonuglar
arasindaki farkliliklar1 belirlemektir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi uygulamalar1 ile ilgili literatiir ve

arastirmalar tarayarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretim uygulamalarina 151k tutmaktir.
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1.6. Arastirmanmn Onemi

Ogrenenin kendi zihinsel tasarim giiciinii ortaya koymasim gerektiren, bilginin
akil almaz bicimde artip degistigi, teknolojinin pek cok boyutuyla giinliik
yasantimizin ig¢ine girdigi ve kullanildigi bir dénemde yasamaktayiz. Giiniimiizde
artik, bagimsiz bilgi parcaciklarina sahip bireyler degil, bunlar arasindaki iligkileri
gorebilen, bilgiyi orgiitleyip yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgiyi baskalarinin
hizmetine sunabilen bireyler istenmektedir.

Ogrenme artik, 6grenenin zihinsel semalarini siirekli yeniden orgiitlemesi
olarak tanimlanmaktadir. Bireylerden beklenen yeterlikler;

* Bilgiye ulasabilme

* Bilgiyi degerlendirebilme

* Bilgiyi etkili olarak kullanabilme olarak belirtilmektedir.

Bireyden beklenen yeterlikleri gerceklestirmede etkili 6gretim yontemlerinden
biri de, Proje Tabanli Ogrenme yaklasimudir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimu;
bircok yontem ve stratejiyi icine alabilen, Ogrencinin kendi kendine bilgiye
ulagmasimi, bilgiyi kullanmasini, ilgili alanlara bilgiyi transfer edebilmesini,
arastirma yapmasini, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini elde ettigi bilgileri
uygun bir sekilde bir araya getirip sunabilmesini, kendini ifade etmesini saglayan bir
yaklagimdir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi ile 6grenciler dersle ilgili bir sorunu
(problemi) belirleyip, ¢6ziimii i¢in yaratici diisiinceler kurar. Bu diislinceleri planlar,
uygular ve sonucu gozleyip sunarlar. Bu ¢alismalar sonucunda giinliik yagamlarinda
bu bilgileri nasil kullanacaklarini proje olusturarak dgrenirler.

Bilgiyi iireten ve bilgiyi kullanan, donanimli insan giiciiniin yetistirilmesi,
[Ikégretim Sosyal Bilgiler Dersinin amagclarindan biridir. Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate
alarak, yasama etkin katilimi, dogru karar vermesini, sorun ¢6zmesini destekleyici ve
gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilanmay1 onemsemektedir. Bu yaklasimla
ogrenci, dolayisiyla etkinlik merkezli, Sosyal Bilgiler dersi acisindan, bilgi ve
beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarin1 dikkate
alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan bir anlayisin yasama gecirilmesine
calisilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde bu anlayist saglayacak modellerden biri

Proje Tabanli 6grenme yaklasimidir. Bu arastirma Sosyal Bilgiler dersinin
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amaclarinin ~ gerceklesmesi  acisindan  Proje  Tabanli  Ogrenme Modelinin
uygulanabilirliligini ve etkililigini gostermesi acisindan 6nemlidir.

Deneysel nitelikteki bu arastirma, Proje Tabanhi Ogrenme modelinin
[Ikogretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde, 6grenci basaris1 acisindan etkili olup
olmadigini gostermesi bakimindan énemlidir. Proje Tabanli Ogrenme modeli, Sosyal
Bilgiler Dersi konularinin amaglarinin en iyi sekilde gerceklestirmesini saglayarak bu
dersin 6gretimine yeni bir boyut kazandiracaktir. Bu anlamda aragtirmanin, Sosyal

Bilgiler 6gretimine katki saglayacagi umulmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu calismanin sayiltilan su sekilde siralanabilir:

1. Olgme aracimin kapsam gecerliligi icin uzman kamilarmna basvurulmasi
yeterlidir.

2. Ogrencilerin ilgili test maddelerine verecekleri cevaplar onlarin testlerdeki
gercek davranig diizeyini yansitmaktadir.

3. Tutum oOlcegine, yaraticilik Olgegine ve problem ¢ozme Olgegine verilen
yanitlar gercek diisiinceleri yansitmaktadir.

4. Ornek grubunun evreni temsil ettigi varsayillmaktadir.

1.7. Arastirmanin Kapsam
Aragtirma, Ilkogretim okulu 7. simf Sosyal Bilgiler Dersi programinda yer
alan “Ulkemizde Niifus” {initesi ile 2006 - 2007 6gretim y1l1 Bolu ili Merkez ilcesi

Gazipasa IIkogretim okulunun 7-D ile 7-C simiflarinin 6grencilerini kapsamaktadir.

1.8. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma Bolu ili sinirlari icerisinde yer alan Gazipasa Ilkogretim
Okulunun 7. sinif 6grencileri ile sinirhidir.(7-D ve 7-C)

2. Arastirma Sosyal Bilgiler Dersi “ Ulkemizde Niifus ” iinitesi ile sinirhidir.

3. Arastirma 2006 - 2007 6gretim yili ile sinirhidir.

4. Ayrica bu arastirmada kullanilan proje tabanli 6grenme yaklasimi ile,

5. Deney ve kontrol grubunun basarisint 6lgmek i¢in olusturulmus basar testi

ile,
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6.Deney ve kontrol grubunun derse karsi tutumlarinin belirlenmesine yonelik
tutum olgegi ile,

7. Deney ve kontrol grubunun yaraticiligini test etmek i¢in yaraticilik testi ile
ve problem ¢ozmelerini test etmek icin problem ¢ozme Olgegi ile,

8. Deney ve kontrol grubunun Ogrendiklerini hatirlayip hatirlamadiklarim

belirlemeye yonelik kalicilik testi ile sinirlidir.

1.9. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig bir
calisma alamidir (Erden, Tarihsiz: 8). Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢cekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir (S6nmez,
1999: 17).

Geleneksel Ogrenme: kontrol grubundaki 6gretmenin simif icinde uyguladig
ve tek yonliu iletisim egemen oldugu, simf atmosferinin ve Ogrenme-6gretme
etkinliklerinin biiyilkk oranda Ogretmene gore sekillendigi, Ogretmen merkezli
Ogretim.

Bilgi Diizeyi: Bilgi ogelerini goriince tanima, kendisine soruldugu zaman bu
bilgi 6gelerini yazma ya da sdyleme davranisina bilgi diizeyi denir. Bilgi hedefleri,
bir konu arasindaki terimlerin, olgularin, aligilarin, yonelimlerin, siiflamalarin,
Olciitlerin, yontemlerin, ilkelerin, yapilarin ve kuramlarin tanimlanmasi ve
hatirlamasini igerir.

Kavrama Diizeyi: Bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin birey tarafindan
Oziimsenip, kendisine mal edildigi, anlamlarin yakalandigi; nig¢in, nasil, neden
sorularinin cevaplarinin alinip, gelecekte neler olabilecegini kestiriminin yapildigi
basamaktir. Kavrama basamagindaki davranislar ¢eviri, yorumlama ve otelemedir.

Uygulama Diizeyi: Gosterince yapma, yeni sorunlara ¢6ziim Onerme
davranigina uygulama diizeyi denir. Daha ©nce Ogrenilenlerin yeni durumlarda
kullanilmasini, uygulanmasini gerektirir.

Proje: Ogrencinin tek basina veya kiigiik gruplar halinde bir konu hakkinda

bir¢cok dgrenme tecriibesi gerceklestirmesini amaglayan, ¢alismanin sonunda somut
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giriinler elde edilebilmesi i¢in derinlemesine arasgtirmalari da zorunlu kilan bir
Ogrenme tarzidir.

Proje Tabanh Ogrenme: Tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali, 6grenenlerin belirli bir hedefe yonelik bireysel ya da grup
olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma, isbirligi icinde calisma,
sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri 6rgiitleme becerilerini gelistirmeye
dayali, sonucunda da bir tasarimin elde edildigi bir 6grenme modelidir ( Erdem ve
Akkoyunlu, 2002).

Yaraticihk: Rahatsiz edici bogluklarin veya eksik Ogelerin farkina varma,
bunlarla ilgili diisiinme, bunlarla ilgili varsayimlar ortaya atma, varsayimlar1 sinama,
elde edilen sonuclara gore gerekirse yeni varsayimlar kurma, sorunlara, aksakliklara,
bilgi eksikliklerine, kayip 6gelere duyarli olma, giicliigii tanimlama, giicliige ¢6ziim
bulma, tahminde bulunma olarak tanimlamaktadir ( Sungur, 1992 : 20).

Tutum: Ogretimde, bir 6grencinin herhangi bir uyarana karsi sergiledigi
davranis ve bu uyarana hissettigi duygu ve diisiinceleridir.

Problem Co6zme: Problem ¢ozme, istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve
yararli ara¢ ve davranislar tiirlii olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir (Demirel,
2000: 88). Bir problemden rahatsizlik duyma, problemi anlama, problemle ilgili
toplama, c¢oziimlemeler yapma, ulasilanlan iligkilendirme, denenceler kurma,
tercihler, kararlar, ¢oziim Onerileri belirleme ve degerlendirme 6gelerinden olusur

( Ulgen ve Ustiindag, 2002 : 58).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1.Aktif Ogrenme

Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene OZrenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir. Bu
tanimda vurgulanan ilk nokta, 6grencinin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tasimast ve bu siirecle ilgi kararlar1 kendisinin almasidir. Ogrenme siirecinde;
Ogrenenin 6grenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar 6grendigi, eksiklerinin neler
oldugu, nasil konsantre olacagi, ne zaman ve kimden yardim isteyecegi, nasil
kavrayacagi, Ogrenme siireclerinin amaclar1 vb. ile ilgili bir dizi karar alinir.
Geleneksel olarak bunlarin coguna ogreten karar verir. Aktif 6grenmede ise 6grenme
stirecinin sorumlulugu 6grencidedir ve kendi kararlarim Ogrencinin kendisi alir.
Boylece 6grenen bir baskasinin kendi adina aldigi kararlar uygulamak yerine, kendi
kontrol ettigi cabalarla 6grenmeye calisir. Bu anlayis temelde 6z diizenleme, 68renen
ozerkligi ve bagimsiz Ogrenme gibi kavramlarla ifade edilmektedir
(A¢ikg6z,2005:17)..

Aktif 6grenmenin kosullari:

Kosul 1: Ornek:
Ogrencinin 6grenme ile ilgili kararlar almak * Nasil 6greneyim?
ozdiizenleme * Nereyi 0grenemedim?

* Hangi stratejileri kullanayim?
* Zamanimi nasil kullanayim?

Kosul 2: Ornek:
Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya * Bilgiyi kesfetme
zorlanmasi, karmagik 6gretimsel isler * Soru sorma

* Karsilastirma yapma

* Aciklama yapma

* Ornek yapma

* Anlam c¢ikarma

* Onceki 6grenilenlerle bag kurma

* Degerlendirme, ¢ikarimda bulunma
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Ozdiizenleme, ogrencilerin bilisiistii, giidii ve davrams acisindan kendi
ogrenme siireclerine aktif olarak katilma derecesiyle ilgilidir. Ogrenciler kendi
cabalart ile Ogrenirler ve belli amaclara ulasmak icin belli stratejiler kullanirlar

(Agikgoz, 2005: 17).

2.1.1.1. Aktif Ogrenmenin Etkililigi

Aktif 6grenmenin Ozellikle de isbirlikli 6grenme tekniklerinin okul ©Oncesi
egitimden yetiskin egitimine kadar her diizeyde, basta yabanci dil, anadili,
matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, motor beceriler olmak iizere bir¢cok konu
alaninda basariy1 artirdigi binlerce arastirma bulgusu ile kanitlanmistir. Sadece
akademik basariyr arttirmakla kalmadigi, aym1 zamanda transfer, giidii, 0zsaygi,
denetim odagi, arkadashik iligkileri, stnif atmosferi, 6ziirlillerin normal sinifta egitimi
gibi degiskenler iizerinde de olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur

(Agikgoz, 2005 :10).

2.1.1.2. Aktif Ogrenmenin Avantajlari

Aktif 6grenmenin bu denli ilgi gérmesinin bir baska nedeni etkiliginin yani
sira 1. kullanighlik 2. ekonomiklilik 3. destekleyici grenme {iriinleri iizerindeki
olumlu etkileri gibi avantajlar tagimasidir.

Kullamshhk: Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakika gibi cok kisa siireli
etkinliklerden bir dénem gibi ¢ok uzun siireli etkinliklere kadar ¢ok cesitli zaman
dilimlerinde kullanmilabilir. Cok cesitli diizeylerde etkili olmasi1 da aktif 6grenmeyi
kullanigh hale getirmektedir. Ayrica aktif 6grenmenin tek 6gretim yontemi degil,
bircok 6gretim yontemini iceriyor olmasi da onun kullanigligini arttirmaktadir.

Ekonomiklik: Aktif 6grenme diger 6grenme modellerinde oldugunun tersine
ek gorevliler, pahali araglar, 6zel mekanlar olmadan da uygulanabilir. Aktif 6grenme
yalmizca oturulacak yeri olan her mekanda ve yalmzca kagit, kalem ve ders kitabi
gibi basit araglarla da uygulanabilir.

Destekleyici Ogrenme Uriinleri Uzerinde Olumlu Etkiler: Egitimde
genellikle akademik basar1 iizerinde durulur; 6grenme istegi, okuma aliskanligi,
bagkalariyla birlikte calisma, 6zsaygi, liderlik, paylagsma, isbirligi yapma gibi bir¢cok

calisma ihmal edilir. Derse katilim, 6grenme c¢evresine iliskin olumlu algilar,
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ozgiiven, yliksek benlik saygisi, 6grenmeye isteklilik, icsel denetim odag, iist diizey
diriinleridir (Acikgoz, 2005: 15).

Aktif 6grenme sirasinda uygulanan ogretimsel is; 6grencilerin amaca ulagsmak
icin yaptiklari, izledikleri yollar ya da katildiklar1 etkinliklerdir. Ogrenciler okulda
bir¢cok ise katilirlar. Calisma yapraklart doldurma, film seyretme, proje iiretme,
sorular1 yanitlama, problem ¢ézme, sema olusturma, deney yapma bunlarin ilk akla
gelenleridir.

Ogretmenler aktif 6grenmenin yararlarini su sekilde belirtmektedir:

Yavas dgrenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmak
Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollarini iyilestirme
Farkli 6grenme stilleri icin farkli programlar olusturmak

Yeni 6gretmenlere sinif yonetiminde yardimci olmak

A

Yasam boyu dgrenmeyi saglamak

Aktif 6grenme ayrica analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri
gelistirmede de etkilidir. Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini bu sekilde gelistirerek
yeni derslerde edindikleri bilgiye uygulamalarim saglar. Sonugta dgrencileri kendi
kendini yonetebilen ve yasam boyu 6grenen bireyler durumuna getirmek iizere soz

sahibi yapar ve motive eder (Sahinel, 2005: 147).
2.1.1.3. Geleneksel Ogrenme ile Aktif Ogrenmenin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim ile aktif 6grenmenin goriintli, amag, kurallar, 6grenci,

Ogretmen, avantajlar ve yetistirilen insan tipi acisindan farkliliklar1 bulunmaktadir:
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Tablo 1.

Geleneksel Siif ile Aktif Siniflarin Karsilastirilmasi

Aktif Simf

Geleneksel Siif

Goriintii  Ogrenciler cesitli bicimlerde(kiimeler halinde
U, O, V yada i¢ ice halkalar halinde vb.) otururlar, simifin
onti arkasi belli degil ayn1 zamanda her koseden etkinlik
stirmekte, hareket, siirekli etkilesim halinde, 6gretmen
dolagarak gereksinim duyanlara yardim etmekte

Ogrenciler siralar halinde
hareketsiz oturmakta ve
baglarinda bir 6gretmen
olup, anlatim yapmakta
etkilesim ¢ok sinirl

Amacg Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden Aktarilan bilginin 6grenci
iretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, problem ¢6zme, tarafindan alinmasi ve
kavrama tekrarlanmasi

Kurallar Herkes ayni anda konugabilir ve sdylediklerini dinleyecek Ogrenciler hareket edemez,
birini bulabilir, dersin akigini saglayacak kurallar disinda s0z verilmedik¢e konusamaz,
fazla kural yoktur. arkadaslar ile etkilesimde

bulunamaz..
Ogrenci  Arastirr, diisiiniir, soru sorar, kesfeder, tartigir, fikir iiretir, Pasif alici; not alir, aktarilan

karsilagtirma yapar, ornek verir, anlam cikarir, onceki
Ogrenenlerle bag kurar, degerlendirme yapar, ¢cikarimda
bulunur, tahmin eder, neyi nasil 6grenecegine karar verir,
kendi eksiklerinin farkina varir, 6grenme malzemesini
baska ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden- sonug
iliskilerini bulur.

bilgileri ezberler ve sinavda
tekrarlar, daha sonra unutur.

Ogretmen  Ogrenmeyi kolaylastirict

Uzman, bilgi aktarici, karar
erici

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir gatismalar1 yaganabilir.
Ancak bunun gelistirici yonleri vardir.

Ogrenciler dersten sikilir,
ezbercilik,disiplinin
bozulmasi ilgisizlik,yetersiz
sosyal etkilesim, olumsuz sinif
atmosferi, bilgiyi kullanma
firsatin1 bulamama

Avantajlar1 Etkili, ekonomik, kullanish, bilgiyi kullanma
firsat1 saglayict

Yetistirilen Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici,

insan tipi karmasik sorunlar1 ¢ozen, karar veren, etkili diisiinen
yasam boyu dgrenen, kendini gelistiren, kaynaklardan
yararlanabilen, etkili insan iligkileri kurabilen

Kalip yargilarla donanmus,
gelismeye kapali, sorun
¢O6zme becerisinden
yoksun , yaratict olmayan
birey

Baglam  Ogrenmeyi paylasma, 6grencinin kapasitesini gelistirme,

Yalniz 6grenme, yarisma,
yalniz basarili olam
secme, basarisizi eleme

Kaynak: (Ag¢ikgoz, 2005: 34-35).

2.1.1.4. Aktif Ogrenmenin Ozellikleri, Temel Diisiinceleri:

Aktif 6grenmenin 6zellikleri, temel diisiinceleri su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenen, 6grenme siirecinin aktif bir 6gesidir.
2.0grenme birikimli bir siirectir.

3. Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri gelistirilebilir.
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4. Ogrenme malzemesi 6grenene bildigi baglamda sunulmalidir.

5. Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmasi gerekir.

6. Etkilesim insan1 ve beyni gelistirir.

7. Ogrenme siirecinde etkili olmak 6grenene giidiiler.

8. Ogrenmede ezberleme degil, anlam nemlidir.

9. Ugrastiricilik 6grenme siirecinin etkililigini arttirir.

10. Farkli kisiler farkli bicimlerde 6grenirler.

Herkesin kendine 0Ozgii bir Ogrenme bicimi vardir. Gorseller okuyarak,
isitseller dinleyerek daha iyi Ogrenirler, kimileri iyi yapilandirilmis kaynaklar ve
etkinlikleri tercih ederken, kimileri bagimsiz c¢alismayi, acik uglu problemleri
¢ozmeyi arastirmayr tercih ederler. Onemli olan Ogretimi 6grencinin 6grenme
bicimine uygun hale getirmektir (A¢ikgoz, 2005: 44-56).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism) ve
onun Ogrenme alanindaki versiyonu olan bilissellige dayanmaktadir. Gerek
yapilandirmacilik gerekse biligsellik ogretim siireciyle ilgili cgesitli aciklamalar ve
onermeler sunmaktadir. Bu kuramlar 6grenme siirecinde bilginin yapilandirilmasinin

hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu agiklarlar.

2.1.2. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Bilim ve bilimsel bilginin 6n plana ¢iktig1 ylizyillimizda, bilginin iiretilmesi ve
gelistirilmesi de biiyiik bir 6nem kazanmistir. Bilgi toplumlarinda bilgiyi iiretebilen;
yeni, 0zgiin, farkli fikir ve diisiinceler ortaya koyabilen bireyler bilimsel bilginin
gelisimine olumlu yonde katkida bulunmaktadir. Bu baglamda olaylart farkli
durumlarla iliskilendirerek yeni sonuglar ve fikirler iiretebilen aktif 6grenci profili 6n
plana ¢ikmaktadir.

Genel olarak egitimin amaci, 6grencilerin giinlilk yasamlar1 igerisinde
karsilastiklar1 olaylar hakkinda yorum yapabilmesi, fikir liretebilmesi, bu olaylari
farkli durumlarla iliskilendirebilmesi, karsilastigi sorunlarla ilgili ¢6ziim yollar
bulabilmesini saglamaktir. Ancak bu beklentilere karsin 6grenciler gerek giinliik
gerekse okul yasamlart icerisinde pek c¢ok basarisizlik yasamaktadir. Bu
basarisizligin en 6nemli nedenlerinden biri, simf icerisinde yapilan etkinliklerde

ogrencilerin diisiinmelerini saglayacak aktivitelere yer verilmemesi ve Ogrencilerin
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diisiindiiklerini 6zgiirce ifade edebilecekleri egitim ortamlarinin hazirlanmamasidir.
Bu durum 6grencilerin egitim-6gretim ortamindan uzaklagmasina ve bir¢ok derse
kars1 6n yarg: gelistirmesine neden olmaktadir.

Tiim bu nedenler goz Oniine alindiginda, egitim sisteminin zorunlu bir
degisime ihtiyaci oldugu agiktir. Buna goére, pasif alict konumunda 6grenci profilinin
yetistirilmesine sebep olan geleneksel anlayistaki egitimin yerine; aktif, bilgiyi
iiretebilen, arastiran, sorgulayan, bilimsel diisiinme becerilerine sahip Ogrenci
profilinin yetistirilmesine olanak taniyan ¢agdas anlayistaki egitimin benimsenmesi
ogrencilerin bilimsel anlamda fikir tiretmesi a¢isindan olduk¢a 6nemlidir.

Yapilandirmaci yaklasim, bir 6gretim yaklasimi degildir, bir bilgi ve 6grenme
yaklagimidir. Bu yaklasimda 6grencilerin 6grendikleri konular veya bugiine kadar
sahip olduklar1 bilgilerin iizerine yeni bir durum uygulanarak, bu bilgilerin
birlestirilmesi ve yeni bir zihinsel siirecin olusturulmasi amaglanmaktadir (Yanpar,
2001: 465).

Yapilandirmact 6grenme kurami, Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine
dayali olarak gelismeye baslamasina ragmen zamanla, 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline doniigsmiistiir. Yapilandirmaci 6grenme
kuraminda bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi soz
konusudur. Bu kuramda ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler. Sadece
okumak ve dinlemek yerine, tartisarak, fikirlerini savunarak, hipotez kurarak,
sorgulayarak ve fikirlerini paylasarak 6grenme siirecine etkin olarak katilir; bilgiyi
yaratir ya da tekrar kesfeder ( Perkins, 1999: 6-11). Yapilandirmacilikta birey bilgi
ile ugrasirsa ve o bilgi alaninda derinlesirse, olusturulan bilginin, bireyi yasadigi
siirece birakmayacagl diistiniilmektedir. Bilginin Ogrenen tarafindan alinip kabul
gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam cikardigi onemli goriilmektedir
(Holloway, 1999: 85-86). Yapilandirmaci yaklagim 6grencinin 6grenme ortaminda
daha ozgiirce calismasina olanak tanimakta ve &grencinin zihinsel siire¢lerini goz
Oniine alarak yapilanmanin bu dogrultuda gergeklestigini kabul etmektedir. Buna
gore geleneksel yaklagim ve yapilandirmaci yaklasimda egitim durumlar Tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2.

Geleneksel ve Yapilandirmaci Modeldeki Egitim Durumlari

ﬁEIBEIEEKSEL EGITIM DURUMLARI N LANDIRMACI
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorular1 sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 bulmak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 belirlemek Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklari ile baglanti kurmak Ogrenci
Ogretmen Arastirmalar ve etkinlikleri planlamak Ogrenci
Yok Degisik degerlendirme teknikleri kullanmak Var
Yok Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi Var
Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamak | Var
Yok Ogrencilerin sorumluluk iistlenmesi Var
Yok Bilimsel kavram ve ilkelerin ihtiya¢ duyuldukca Var
ortaya ¢ikarilmasi
Yok Ogrenmenin okul ortaminin disina tasmmasi Var

Kaynak: (Ozden, 2003: 64)

Yapilandirmaci yaklasim daha ¢ok Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleri ve
bu bilgiyi zihinlerinde nasil yapilandirdiklaryla ilgilenmektedir. Bilginin 6grenen
tarafindan ezbere alinmamasi, 6grenenin bilgiyi kendi zihinsel semasina gore transfer
ederek yorumlamas1 istenmektedir. Ogrendigi bilgiyi, zihnindeki bilgiyle
birlestirebilen bir Ogrenci, giinliik yasam problemlerine de kolaylikla ¢6ziim
bulabilmektedir.

Yapilandirmacilara gore, bilgi arastirmacidan bagimsiz olan diinyanin objektif
temsilidir ve edinilen bilginin dogrulugu gercek hayatla aralarinda kurulan benzerlige
baghdir (Yager, 2000: 44). Bu yaklasima gore zihinde yapilanma siireci 6ziimleme,
yerlestirme, zihinde yapilanma, siirekli 6ziimleme ve yaraticilik gibi temel noktalar
izerine odaklanmaktadir (Cepni ve arkadaslari, 2001: 183- 184).

Brooks ve Brooks (1993 )’a gore; yapilandirmaci yaklasim kisinin “zihinsel
yapilandirmas1” sonucu gerceklesen bilis temelli bir 6grenme yaklagimidir. Ogrenen
giinlik yasam icerisinde karsilastifi problemlere ¢6ziim bulabilmek amaciyla,
onceden sahip oldugu semalar1 diger bilgilerle birlestirmekte ve olusturdugu semalar
yardimiyla ¢6ziim yollarini iiretmektedir ( Erdem, Demirel, 2002: 82).

Lorsbach ve Tobin’e (1997) gore, yapilandirmaci anlayista &grencilerin

diisiinme yeteneklerinin gelistirilebilmesi i¢in Ogrencilere konu ile ilgili temel
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kavramlar verilmekte ve bireysel deneyimleri vasitasiyla yeni anlamlar olugturmalari
tizerine odaklanmaktadir (Semerci, 2001: 431). Boylece ogrenciler bire bir
anlatimdan, ezberci egitim-0gretim sisteminden uzaklasarak smftaki Ogrenme
Ogretme siirecinin daha etkili olmasina neden olmaktadir.

Yapilandirmact yaklasimda 6grenci, bilgiyi pasif olarak edinmekten ziyade
aktif bir role sahiptir. Onemli olan, 6grencinin bilgiden nasil anlam ¢ikardigidir. Bu
nedenle yapilandirici yaklasimda merkezde ogrenci vardir. Ogretim, yontem ve
teknikleri yoniinden temelde biligsel bir yaklasima sahip olan yapilandirmaci
O0grenme kurami, 68renenlerin dnceden yapilanmis bilgi ve deneyimlerini kullanarak
yeni karsilagtiklart durumlara anlam verdikleri, yeni bilgileri, var olanlar
biitiinlestirdikleri bir siirectir (Koseoglu ve Kavak, 2001: 139-148). Boylelikle
ogrenciler, Ogrenme siirecinde aktif ve Ozerk olurlar. Kendi kendilerine karar
verebilirler. Ogrenmek igin isteklidirler. Bilgi, kendileri tarafindan insa edilir (Saban,
2004: 46).

Yapilandirmaciligin temel 6nermeler asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Bilgi ¢evreden pasif bir bicimde alinmaz, algilayan birey tarafindan etkin
olarak yapilandirilir.

2. Bilgiye ulagsmak bireyi yasamimi diizenleyen bir uyum siirecidir. Bilen kisi
disinda var olan bagimsiz bir diinyay1 kesfetmez.

3. Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur (Olssen, 1996: 275).

Ogrenmenin olusmasinda 6grencilerin sahip oldugu farkli zeka tipleri de
olduk¢ca ©Onemlidir. Sinifta miimkiin oldugunca farkli zeka tiplerine hitap eden
etkinliklere yer verilmelidir. Yapilandirmact Ogretim yaklasimi esasina gore
hazirlanan derslerde de farkli zeka tipleri gbz Oniine alinarak dersler bu sekilde
diizenlenmelidir. Buna gore coklu zeka tiirlerine gore ogretim metot ve teknikleri

Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3.
Coklu Zeka Tiirlerine Gore Ogretim Metot ve Teknikleri

Zeka Tiirleri Ogretim Metot ve Teknikleri
1.So6zel Zeka Diiz anlatim, hikaye tamamlama,
analoji(Benzetme), siir yazma, giinliik tutma,
gazete hazirlama, beyin firtinasi, giinliik
hayattan 6rnekler
2.Mantiksal Zeka (Matematik Zekas1) | Problem ¢6zme, kavram haritasi, beyin
firtinasi, 6lgme, grafik ¢izme, bulus, venn
diyagrami, anlam ¢oziimleme tablosu
3.Uzamsal Zeka (Gorsel Zeka) Kavram haritasi, bulmacalar, gazete
hazirlama, grafik ¢izme, model yapma, venn
diyagrami, anlam ¢oziimleme tablosu
4.Kinestetik Zeka ( Bedensel Zeka) Oyun ve drama, model yapma, deney

5.Ritmik Zeka ( Miizik Zekasi) Sarki dinleme ve besteleme, sarki ve siirlere
fen konuslarin1 adapte etme, bilmece
6.Kisisel Zeka (Ice Doniik Zeka) Bilgisayar, hikaye tamamlama, proje yapma,

ev 0devi yapma, giinliik tutma

7.Sosyal Zeka (Disa Doniik Zeka) Grup calismasi, pargali 6gretim, beyin firtinasi,
deney, isbirlikli 6grenme, gazete hazirlama,
oyun ve darama, giinliik hayattan 6rnekler,
ornek olay

8.Doga Zekasi Gezi-gozlem, koleksiyon yapma

Kaynak: (Giirdal, 2005)

Ogretimde kullandigimiz pek ¢ok yaklasimin geleneksel anlayistaki egitime
gore onemli artilar1 vardir. Yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli artilarindan biri,
ogrencilerin diisiinmelerini saglamasidir. Boylece Ogrenciler farkli pek cok fikir
edinmekte ve egitim ortaminda etkilesimde bulunmaktadir. Buna gore,
yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin artilari su sekildedir;

eOgrenciler 6grenmeye aktif olarak katildig1 icin, 6grenmeyi daha ¢ok sever,

eEgitim hazirlanmadan cok, diisiinme ve anlama iizerine odaklandig1 i¢cin daha

etkilidir,

eYapilandirmaci yaklasimda, 6grenme transfer edilebilir,

eYapilandirmaci yaklasim 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin sahibi olmalarini

saglar. Bu nedenle dgrencilerin degerlendirme asamasinda da s6z sahibidir,

eOgrencilere simf disinda karsilastiklar benzer aktiviteleri sunarak onlar1 aktif

hale getirir,
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eYapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirir

(Giirses ve arkadaslari, 2003, kaynak alim :http://yayim.meb.gov.tr).

2.1.2.1.Yapilandirmaci Ogrenme Kuramimn ilkeleri:

Yapilandirmact yaklagimi temel alan Ogretim programlari, Ogrenmenin
kalicihigini saglamak icin st diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde
tasarlanmalidir (Sasan, 2002: 49-52). Yapilandirmaci 6grenme kuramimi 10 temel
ogrenme ilkesi su sekilde siralanabilir:

1. Pasif bir sekilde alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

2. Kavramsal bir degisimi igerir.

3. Ozneldir. Bireyin 6grendiklerini gesitli semboller, imgeler, grafikler ya da
modeller kullanarak icsellestirmesidir.

4. Durumsaldir ve ¢evresel sartlara gore sekillenir.

5. Sosyaldir. Bireylerin bagkalariyla etkilesimleri sayesinde gelisir.

6. Duygusaldir. Bireylerin kendi becerileri hakkindaki goriisleri ve
farkindaliklari, 6grenme amaclarinin agikligi, kisisel beklentileri ve Ogrenme
motivasyonu, dgrenmenin dogasini etkiler.

7. Niteligi (6grencinin  gelisimsel diizeyine uygunlugu, &grencinin
ihtiyaclariyla veya gercek hayatla iliskili olup olmadigl) Ogrenme siirecinde
onemlidir.

8.Geligseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimlerinden
etkilenir.

9.0grenci merkezlidir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclar etrafinda yogunlasir

10. Siireklidir (Saban, 2004: 171).

2.1.2.2. Geleneksel Ogrenme ile Yapilandirmaci Ogrenme Kuram
Arasindaki Farkhhklar

Geleneksel ve yapilandirmaci simiflarda 6grenme ve Ogretim uygulamalari,
egitim program niteligi, kullanilan materyal tiirleri, 6grenci ve Ogretmen rolleri,
ogrenci etkinlikleri ve Ogrencilerin degerlendirilme siirecleri gibi alanlarda
birbirinden farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar, Brooks ve Brooks’a (1993) gore su

sekilde 6zetlenebilir:
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* Geleneksel siniflarda kullanilan egitim programinda temel becerilere agirlik
verilir ve konu pargadan biitiine dogru islenir; fakat yapilandirici siniflarda kullanilan
egitim programinda kavramlara agirlik verilir ve konu, biitiinden parcaya dogru
islenir.

* Geleneksel siniflarda egitim programina kati bir sekilde baghlik s6z
konusuyken yapilandirict siniflarda ise 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
sorulara 6nem verilir.

* Geleneksel smiflarda egitim programinda kullanilan etkinlikler, agirlikli
olarak ders kitaplari ile stnirliyken, yapilandirict siniflarda birincil bilgi kaynaklarina
ve 0grenci materyallerine dayanir.

* Geleneksel siniflarda 6grenciler, bilginin 6gretmenler tarafindan verilecegi
bos kutular olarak algilanirken yapilandirici siniflarda 6grenciler, bilgiye anlam verir
ve yapilandirirlar.

* Geleneksel siniflarda Ogretmenler, Ogrencilerin O6grenip Ogrenmedigini
anlamak icin ogrencilerden, sordugu sorulara dogru cevabi vermelerini beklerler;
fakat yapilandirict siniflarda 6gretmenler, 6grencilerin belli bir konu ile ilgili sahip
olduklar1 bakis acilarin1 6grenmeye caba gosteririler.

* Geleneksel siniflardaki Ogrencilerin degerlendirilmesi, 6gretimden ayri bir
stire¢ olarak testlerle yapilir. Fakat yapilandirici siniflarda degerlendirme, 6gretim ile
birlikte, 6gretmenin Ogrenci calismalarint gozlemlemesi ya da portfolyolarinin
toplanmas1 sonucunda gerceklesir.

* QGeleneksel siniflarda Ogrenciler, genellikle yalniz c¢alisirlar; fakat

yapilandiricr siniflarda gruplar halinde calisirlar.

2.1.2.3.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen

Yapilandirmact 6gretim yaklasimina gore siirdiiriilen bir derste, 6gretmen
derse katilim1 arttirmak icin dgrencilere yardimci olmali, zihinlerindeki bilgileri yeni
bilgilerle birlestirmelerini saglamalidir. Ogretmen, dgrenciye rehberlik ederek yol
gostermeli, onu cesaretlendirmeli, elestirel diisiinmeye tesvik etmeli ve 6grencinin
analiz-sentez yapabilme yetenegi kazanmasini saglamalidir (Yanpar, 2001: 465).

Yapilandirmact anlayis, tamamiyla Ogrenci merkezli bir yaklasimdir, bu

nedenle de Ogretmenin {istlenecedi roller geleneksel anlayistakinden oldukca
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farklidir. Yapilandirmaci bir 6gretmen, bilgiyi 0grenciye sunan bir 6gretmene gore

daha fazla yiik ve sorumluluk sahibidir. Ogretmen derslerde miimkiin oldugunca geri

planda kalmalidir. Sahip oldugu bilgiyi 6grenciye sunmadan smifi arastirmaya, grup

calismasina tesvik etmeli ve siirekli yonlendirmelerde bulunmalidir. Buna gore

yapilandirmaci bir 6gretmenin sinifta iistlenecegi roller su sekildedir:

Yapilandirmact 6gretmen; Ogrencilerden gelen sorular karsisinda otoriter
davranmamali, cevabini bilmedigi sorular1 sdyleyebilmelidir. Ciinkii bilimsel
bilgi otorite tarafindan aktarilmamaktadir.

Ogrenciden gelen soruyu tekrar ona yoneltmeli bu asamada ne diisiindiigiinii
anlamaya ¢alisarak cevabi bulmasina yardimci olmalidir.

Cocuk psikolojisi ve 6grenme teorilerine hakim olmali, iletisim kurabilmeli
ve smnifta dinamik bir ortam yaratarak bunu siirdiirebilmelidir Ogrencinin
girisimi ve 6zerkligini kabul etmelidir (Kilig, 2001: 17-18).

Bilgileri birinci kaynaktan toplayarak, tiim teknolojik araclar1 simif ortamina
getirmelidir,

Siiflama, analiz, yordama, yaratma gibi terimleri kullanmalidir.

Ogrencilerin dersi yontem ve icerik acisindan yonlendirmesine ve
degistirmesine izin vermelidir.

Kendi bilgilerini paylasmadan once, 6grencilerin konular1 anlayis bigimlerini
ortaya ¢ikarmaya ¢aligmalidir.

Ogrencinin kendisi ile diyaloga girmesini desteklemelidir,

Ogrencinin diisiindiiriicii ve acik uclu sorular sormasini desteklemelidir.
Yapilandirmaci 6gretmen, soruyu sorduktan sonra bekleme siiresi iginde
cevaplanmasini saglamalidir.

Ogrencilerin konular arasinda iligski kurabilmelerini saglamak icin zaman
tanimalidir.

Ogretimde sarmal 6grenme modelini kullanmalidir.

Ogrenci deneyimlerinden yararlanmalidir.

Ogrencilerin daha ileri diizeyde diisinmeleri icin onlar1 tesvik etmelidir

(Semerci, 2001: 432; Demirel: 1999; Brooks ve Brooks, 1993).
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Ogrencilerin tartisma gruplari olusturmalarini ve hipotez gelistirmelerini
saglayacak deneyimleri desteklemelidir,
Ogrencilerin dogal ilgilerini gelistirmesine yardimci olmalidir (Isman ve

Digerleri - www.tojets.sakarya.edu.tr).

Yazili materyal ve uzmanlardan elde edilecek alternatif bilgilerin
kullanilmasini tesvik etmelidir,

Ogrenmeyi sinifin ve okulun disina tasimalidur,

Grup calismasi, is bolimii ve diger bireylere saygiy1 tesvik etmelidir
(Durmus, 2001: 100).

Yeni gelistirilen yapilandirmalarin yerine hipotez olusturma, tahmin etme,
nesneleri isleme, sorular1 ortaya atma, cevaplari arastirma, hayal etme ve icat
etme ile deneyim sahibi olarak pozisyon almalidir ( O’Loughlin, 1992: 796).
Ogretmen simifta diiz anlatim ve sunus yontemlerinin disinda farkli yontemler
kullanarak dgrencinin bilgiyi yapilandirmasini saglamalidir.

Ogrenci, oOgretmenin yapilarmna ulagsmak yerine, kendi yapilarim
olusturmalidir. Ogretmen her oOgrenciye hitap edilebilmesi igin bilginin
bicimine ve etkinliklere ¢esitlilik getirmelidir,

Ogretmen 6gretirken gercek durumlara, gercek nesnelere miimkiin oldugu
kadar ¢ok yer vermelidir. Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, dogrulari
sunucu degil; yardim edici, kolaylastiric bir tavir sergilemelidir,

Yanlislar 6grenciyi tamima firsati olarak goriiliir, nedenleri kesfedilerek
diizeltilmesi icin firsatlar yaratmalidir. Yanhs bile olsa 6grencileri
diisiincelerini sOylemesi i¢in 6zendirmelidir,

Planlar esnek ve seceneklidir. Ogrenme siireciyle ilgili kararlar 6grenciyle
birlikte alinmahdir. Ogrencilerin karmasik diisiinmeleri, soru sormalar1, goriis
aligverisi yapmalar1 6zendirmelidir,

Ogrencilerin degerlendirilmesi, giinliik olarak, dosyalara ve oOgrencilerin
irettiklerine bakilarak, 6grenme-6gretme siirecinin akisi icinde yapilmalidir,
Yalnizca yeni Ogrenilenlerle ilgilenilmeyip, 6n kavramlar da gz Oniinde

bulundurularak diizeltilmeye calisilmalidir (Acikg6z, 2005 : 66).

30



2.1.2.4.Yapilandirmac: Ogretim Yaklasimmda Simf

Yapilandirmaci yaklagim gerek felsefesi gerekse icerigi bakimindan geleneksel
anlayisa gore onemli farkliliklar icermektedir. Geleneksel anlayisa gore diizenlenmis
siifta tipik olarak 6grencilerin arka arkaya oturdugu ve Ogretmenin Ggrencilere
kiirsiiden hitap ettigi bir sinif ortami goze ¢arpmaktadir.

Oysa ki, bir ¢ok derste siniflar 6grencilerin grup calismasi yapabilecegi ve
gruplarin etkilesimde bulunabilecegi bir sekilde diizenlenmelidir. Ayrica 6gretmenin
kullanabilecegi sabit bir sinif olmalidir. Ciinkii; 6gretmen smifta diizenleyecegi
etkinlikler i¢in materyalleri siniftan simifa tasirken, Ogrencilerin yapilandirma
stireglerini destekleyici bir ortam olusturamamaktadir (Kili¢, 2001: 19).

Buna gore geleneksel ve yapilandirmaci siif ortamlarinin 6zelikleri Tablo
4’de gosterilmistir.

Tablo 4.

Geleneksel ve Yapilandirmaci Anlayistaki Siniflarin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIF

YAPILANDIRMACI SINIF

Miifredat temel becerilerin kazanilmasimi
amaclayacak sekilde, par¢adan biitiine
sunulur.

Miifredat ana kavramlarin 6nemini
vurgular ve biitiinden parcaya dogru
sunulur.

Miifredata baghlik s6z konusudur.

Ogretim siirecinde 6grenci sorularmin
takibi 6n plandadir.

Miifredata ait etkinlikler ders kitaplariyla
sinirhdir.

Miifredata ait etkinlikler egitim ve
Ogretime uyarlanmis materyallerin esas
kaynaklarina baghdir.

Ogretmenler 6grenmeyi onaylamak icin
dogru cevabi bekler.

Ogretmenler 6grenci goriislerini
anlamak icin ¢aba sarf eder.

Ogrenci degerlendirmesi, 6gretimden ayr1
bir siirec olarak algilanir ve testlerle
gercgeklestirilir.

Degerlendirme ogretimle birlikte ele
alinir ve o6grencilerin portfolyolar ve
sergiler sonucunda degerlendirilmesiyle
olur.

Ogretmenler bilgiyi aktaran tek kaynaktir.

Ogretmen 6grenci ile karsilikli
etkilesimde bulunarak 6grenme
cevresini diizenler ve interaktif sekilde
davranir.

Ogrenciler iizerinde bilginin olusturuldugu
bos tahtalar gibidir.

Ogrenciler elestirel diisiinme
yetenegine sahip diisiiniirler gibi
fikirlerini agiklayan kisiler olarak
goriiliirler.

Ogrenciler simifta yalniz ¢alisirlar.

Ogrenciler simifta genelde grupla veya
birlikte calisir.

Kaynak: (Honey, McArthur, 2002: 785, alinti: Brooks ve Brooks, 1999:17)
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Geleneksel simif yapisi, 6grencilerin zihinsel gelisim 6zelliklerini kisitlamakta,
sinif ortaminda yiiriitiilen ¢calismalarin kisir bir dongiide stirmesine neden olmaktadir.
Gerek okul sayisimin azligr gerekse Ogrenci sayisimin fazlalifi yapilandirmaci

anlayistaki sinif ortaminin olugsmasina imkan tanimamaktadir.

2.1.2.5.Yapilandirmac1 Ogretim Yaklasiminda Ogrenci

Geleneksel siiflarin pasif alicilann olan 6grenciler, yapilandirmaci bir sinif
ortamiyla karsilastiklarinda bu ortama adapte olma konusunda Onemli sorunlar
yasamaktadirlar. Ciinkii yapilandirmact smiftaki arastiran, sorgulayan, bilimsel
sonuclar iiretmeye ¢alisan aktif 6grenci tipi; geleneksel anlayistaki 6grenci ile dnemli
bir ayrilik gostermektedir.

Geleneksel Ogretim anlayisinda, ogrenciler sinifta diizenlenecek etkinliklere
katilmaktan, fikir iiretmekten kaginmaktadir. Ogretmen bilgiyi aktardifi siirece
ogrenci bu durumdan hosnut olmaktadir. Boylece 6grenci siirekli olarak alici
konumunda kalmakta, uygulanacak farkli yontem ve yaklasimlarda istenilen bilgiyi
iiretememekte hipotezler ortaya atamamaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci;

¢ Ogrenme siirecinde secici, yapici ve etkindir.

e Ogrenme siirecine 6gretmeniyle birlikte katilir ancak dgrenmenin kontrolii
kendisindedir ve kararlar1 kendisi alir

° Ogrenme ortaminda girisimcidir, kendini ifade eder, iletisim kurar, elestirel
gozle bakar, plan yapar ve Ogrendiklerini yasamda kullanir Yapilandirmaci
yaklagimda Ogretmen, 6grenci, veli devamh etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Ciinkii
bu programda Ogrencilerin 6grenmesi okul disinda da tasinmistir (Sasan, 2002;

Brooks ve Brooks, 1993 :10).

2.1.2.6. Yapilandirmaci Yaklasimin Asamalar:

Yapilandirmaci yaklagimin 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

1. Arastirma: Bu asama genel durumun gelistirilmesini icerir. Ogretimsel
islerin netlesmesi, sinirlarinin ¢izilmesi ve arastirma sorularinin belirlenmesidir.

2. Kesif/icat: Ogretimsel isin planinin olusturulmasi ve modelin gelistirilmesi.
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3. Uygulama: Bu durum kesif siireci ile ortiigebilir. Ogrencinin gereksinimine
gore bir model insa etmesidir.

4. Degerlendirme: Ogrencilerin bireysel veya grup halinde sunacaklari
etkinliklerin test edilmesi, 6grencilerin yasanti siireglerini agiklamalaridir.

5. Kutlama/ téren/ takdir etme: Ogrencilerin kiiciik grup icinde yasadiklari
stiregleri bilyiik grup i¢inde paylagmalaridir.

Yapilandirmaci egitim durumlarinda dikkate alinmasi gereken temel
ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:

1.Tiim 6grenme etkinlikleri genis bir gbrev ya da probleme baglanmalidir.
Yapilandirmaci 6grenmenin temel fikri, nbilgilerin yorumlamay1p etkiledigi ve bilgi
0zgiin problemlerde kullanildiginda en iyi 6grenmenin gerceklestigi iizerinedir.

2. Ogrenenler 6zgiin bilgi yapilari1 kendilerinin olusturacaklar1 yasantilar
diizenlemeli ve bu yasantilarla 6grenme sorumlulugu &grenenlere birakilmalidir.
Ogrenenlere, dgrenme sorumlulugunu birakmak igin ilk yol, soru sormalarina ve
hedef belirleme yoluyla kendilerinin neler ve nasil 6greneceklerine karar vermelerine
yardimci olmaktir. Ayrica onlarin kendi 6grenme etkinliklerine yardimci olmaktir.

3. Yeni ogrenmeleri olusturmada onbilgiler dikkate almmahdir. Ogrenme
stireclerinin tasariminda Onbilgiler yeni bilgiler arasinda bag kuruldugunda yeni
ogrenmelerin gerceklesmesi kolaylagmaktadir.

4. Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir. Ogrenme-ogretme
stiregleri sosyal etkilesimi destekleyici nitelikte diizenlenmelidir.

5. Anlamhi 6grenmeyi gerceklestirmek {izere Ozgiin Ogrenme gorevleri
tasarimlamali ve ger¢ek yasamin karmagsiklifini yansitacak Ogrenme ortami
olusturulmahdir. Yapilandirmaci 6grenme siireclerinin temel hedefi Ogrenenlerin
o0grenme- Ogretme siireclerindeki kazanimlarimi giinlilk yagsama aktarabilmesidir. Bu
stirecte 6grenenler, anlaml ve gercek problemlerle calismali, ¢oziimler uygulanabilir
gercek yasam coziimlerini yansitmalidir.

6. Coklu gergeklikler agiga cikarilarak biligsel ¢celiskiler yaratilmali ve bireysel
anlamin  olusturulmasim1  destekleyecek etkinlikler ~diizenlenmelidir. Ogrenme
stirecinde 6grenenlerin kendi anlamlarini test edebilecekleri ve alternatif ¢oziimleri
degerlendirebilecekleri  etkinlikler —diizenlenmelidir. Bunun yaminda coklu

gercekliklerin algilanmasim1 saglamak iizere c¢oklu sunum teknikleri kullanilarak

33



anlam olusturmaya katki getirilmelidir. Ogrenilenlerin aktarimi icin icerigin coklu
sunumu gereklidir.

7. Bilgiyi yapilandirma siirecinin farkina varilmasini desteklemek iizere nasil
Ogrenildiginin yansitilmasinm saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.

8. Ogrenme igin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir. Yapilandirmaci
O0grenme siirecleri, cezalandirici ise ya da hatalan affedici degilse, 6grenenler risk
almak istemediklerinden beklenen yararlar saglanamamaktadir. Ozellikle hatalar,
grup tartigmalariyla diizeltildiginde anlamli 6grenmeye katki getirmektedir.

9. Ogrenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratilmalidir.
Yapilandirmac1 6grenme siire¢lerinde diisiinmeyi desteklemek icin agik uglu ve
diisiinmeyi uyarici sorular kullanilmali, 6gretmen yanit1 denetleyici rolden siyrilarak

dinleyici konumunda bulunmalidir (Yurdakul, 2005: 49-52).

2.1.2.7. Yapilandirmaci Yaklagimin Ogretimsel Uygulamalar:

Isbirligine dayali ogrenme yapilandirmaci Ogrenmenin en  Onemli
uygulamalarindan birini olusturmaktadir.

Probleme dayali 6grenme yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalarindan bir
digerini olusturmaktadir. Bu siirecte Ogrenenler, digerlerinin diisiincelerini
paylagmakta ve isbirlikli gruplarda etkili bir sekilde calismaktadir. Probleme dayali
o0grenme, kendi dgrenmelerinde sorumluluk almalarini desteklemekte ve isbirlikli
gruplarda 6grenenlerin géreve odaklanmalarini saglamaktadir.

Yapilandirmact yaklasimda bulusa dayali yaklasim ve arastirmaya dayali
yaklagimlar da kullanilir. Buradaki temel gerekce Ogrenenlerin etkin katilimini,
Onbilgilerini uygulamalarini, ilgilerini gelistirmelerini ve ilgili materyallere merak
duymalarim saglamaktir.

Yapilandirmaci yaklasimda, sorgulama yontemi de kullanilabilir. Sorgulama,
bilginin olusturulmasina katki getirebilecek onemli uygulamalardandir. Oncelikle
Ogrenenlere soru sorulmakta, daha sonra 6grenenler hipotez kurmakta, ilgili bilgileri
toplamakta ve sonuclara ulagilmaya calisilmaktadir. Sorgulama, 6grenenlerin derse
ilgi ve uyumlarim arttirmakta, arastirmacilik 6zelliklerini gelistirmekte ve gercekte
ne oldugunu gorme ve cikarimlarini bagkalarmin diisiinceleriyle karsilagtirma

konusunda ilgilerini artirmaktadir.
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Yapilandirmaci yaklagimda gozlem etkinlikler de kullanilabilir. Gorevleri
kaydetme ve yorumlama ya da aciklama olarak iki boliime ayrilir. Gozlem iist diizey
diisiinmeyi ve iletisimi saglayarak gercek ogrenmeyi olusturur (Yurdakul, 2005: 54-

58).

2.1.2.8. Yapilandirmaci Yaklasimda Kullanilan Yontem ve Teknikler
Yapilandirmact yaklasimda kullamilan yontem ve teknikler su sekilde
siralanabilir:

1- Kavram Haritalari, Kavram A1, Anlam Céziimleme Tablosu
2- Bulmacalar (Kare Bulmaca, Cengel Bulmaca)

3- Yapilandinlmis Grid

4- Venn Semasi

5- Beyin Firtinast

6- Oyun ve Drama

7- 1sbirlikli Ogrenme)

8- Analoji (Benzetme)

9- Ornek olay
10- Grup Calismasi, Parcali Ogretim (Yap-boz )
11- Modeller
12- Problem
13- Deney

14- Bulus Yolu

15- V Diyagrami

16- Gezi- Gozlem

17- Kritik Diigiinme (Olay sorgulama)

18- Proje

19- Bilgisayar Destekli Ogretim

2.1.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim
2.1.3.1.Proje ve Proje Tiirleri
Proje bir konu hakkinda daha ¢ok Ogrenmeyi saglayacak derinlemesine

yapilan bir arastirmadir. Genellikle smif iginde cocuklardan olusturulan kiiciik
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gruplarla, bazen de simifi icine alacak sekilde veya duruma bagh olarak ¢ocuk
tarafindan bireysel bir sekilde de gerceklestirilebilir. En 6nemli 6zelligi hem 6grenci
hem de cocuklarla calisgan 6gretmen tarafindan bir konu hakkinda ortaya atilan
sorulara cevap bulmak icin bilin¢li yapilan bir arastirma ¢abasi olmasidir. Bir konu
hakkinda daha ¢ok sey 6grenmektir (Katz, 1994: 1)

Proje tiirleri kullanim amaclarina gore farkli kategoride simiflandirilabilir.
Lucio (1963) tarafindan yapilan siniflandirmada projeler;

1. Arag-gere¢ yapimi projeleri

2. Ogrenme projesi

3. Entelektiiel ya da problem projeleri

4. Estetik nitelikli projeler

5.Calisma projeleri olarak adlandirilmistir (Korkmaz, 2002: 62).

2.1.3.2. Proje Tabanh Ogrenme Modeli

Proje, Ogrencinin bir konu hakkinda bircok Ogrenme tecriibesi
gerceklestirmesini amaclayan ¢alismanin sonunda somut iiriinler elde edebilmesi i¢in
derinlemesine arastirmalar1 da zorunlu kilan bir 6grenme tarzidir.

Proje Tabanli Ogrenme, 6grenmeyi projeler etrafinda belli bir zaman dilimini
kapsayan siirecte, disiplinler aras1 ve 68renci merkezli olarak organize eden; bireysel
ya da grupla birlikte siirdiiriilerek bir {iriin, sunum ya da performansla
sonuclandirilan yaklagimdir (Thomas, 2000: 5).

Proje tabanlh 6grenme modeli, projeyi temel alip, cesitli 6gretim yontemlerini
de Ogrenme sirasinda kullanarak anlamli 6grenmeyi saglamay1 hedeflemektedir.
Proje Tabanli Ogrenme modeli, Ogrenmenin {iriin degil, siire¢ boyutunu
vurgulamakta ve Ogrenmeyi, arzulanan Olgiide Ogrenene Ozgii bir yapi

kazandirmaktadir. Bu siire¢ asagida sematik olarak da gosterilmistir.
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TABAMLI e

|

Proje bir
tasaridir. Tasart
gelistirmeye
yanelmig bir
siirecse, iligkizel
GErenmevi ve
gitrekli yeniden

Tabanl sézeigi
projenin bir
hedef degil, bir
siire;; oldugu
gerpeding
vurgulamakta ve
projeyi

7

Oprenme ise,
dikk ati
sgretenden
&drenene
kaydiraralr,
gercek anlamda
égrenci

vapilan bir tamamlantmig bir metkezlilifinin

zihinsel modeli bitirme édewi altin

angérir. olmaktan cizmektedir
kurtarmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme Kaynak: (Erdem ve Akkoyunlu, 2002)

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, 6grenme-ogretme siirecinde yenilik¢i bir
yaklasgimdir. Bu yaklasimda, genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin
ilkelerine ~ odaklanir. Ogrenenlerin ~ isbirligi  icerisinde ~ yasamlarinda
karsilagabilecekleri problemi c¢ozmeleri bu yaklagimin temelini olusturmaktadir
(Buck Institue for Education, 2002).

Proje tabanli 6grenme 6gretim stratejilerinin kdkeni, Vygotsky, Bruner, Piaget
ve Dewey gibi psikolog ve egitim bilimcilerin ¢aligmalarindan beslenen
yapilandirmacilik (olusturmacilik) yaklagimina dayanmaktadir. Yapilandirmacilik,
o0grenmeyi zihinsel yapilandirmalarin bir sonucu olarak goriir. Buna gore, 6grenciler
yeni diisiince ve kavramlari var olan bilgi ve deneyimleri temelinde olusturur
(Railsback, 2002: 7).

Proje calismasi bir problemin bireysel veya grupla c¢oziilme siirecidir. Proje

calismasi sirasinda bir iiriin ortaya ¢ikar. Bu iiriiniin hazirlanmasi sirasindaki siireg

proje tabanli Ogretimdir. Proje yaklasimi Ogrencilerin arastirici yanlarini ortaya
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cikararak onlarin problem ¢6zme becerilerini arttirir. Proje calismasi ¢oklu zeka
kuramina da uygun bir ¢alismadir.

Proje tabanli 6grenme siirecinde dgrenciler bir problemden yola ¢ikarak bu
problemin ¢6ziim yollarimi ararlar. Bu ¢6ziim yollarin1 arama ve bulma siirecinde
ortaya c¢ikan iriin projedir. Probleme dayali O6grenme, proje tabanli &grenim
yaklasiminin ilkeleri ile ortiisiir (Kinik, 2004 : 42).

Proje Tabanh Ogrenme,

¢ Ogrencilerin karmagik-kompleks konular sunumunu bi¢imlendirmelerine,

e Kendi ilgi ve yeteneklerine gore sectikleri icerigin goriislerini takip

etmelerine,

e {lgili olduklar giincel konular iizerinde ¢alismalarina,

¢ Giinliik deneyimlerden icerigi olusturmalarina izin veren yaklasimdir(Buck

Institute for Education, PBL Overview What is Project Based Learning?,

2001).

Proje Tabanli 6grenme, zorunlu hedef davranislara ulasmak, bireysel ve
igbirlik¢i 6grenmeyi kolaylastirmak icin zamanla sinirlandirilmis projelerde gercek
diinya ile ilgili caligmalardan yararlanmanin teori ve uygulamasina isaret eden bir
yaklagimdir (Defilippi, 2001: 5-10).

Bir dersin diger derslerden kopuk oldugu, smmif ortamindan uzak, kisa
pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli bir 6grenme yerine, uzun vadelerle yapilan
ogrenme etkinliklerine, disiplinler aras1 baglarin kurulmasina, 6grenen merkezli ve
calismalann gercek diinyadaki konularla biitiinlestirici bir Ogrenmeyi savunur
(Country Superintedent of Schools, 2002; Yurtluk, 2003).

Farkli dersler arasinda bag kurarak 6grenme igin firsatlar sunar. Ogrenenler
Ogretim siireci icinde gercege uygun, giivenilir bir sekilde farkli konu alanlarinin
icerigini tanimlar ve uygular. Bunlar yapay bir ortam disinda gerceklesir Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasiminin temelli bir konunun derinlemesine arastirilmasina
odaklanmaktadir. Arastirmada genellikle simif icerisinde Ogrenenler tarafindan
olusturulan kiiciik bir grup, bazen tiim sinif ve bazen de bireysel olarak sorumluluk

almir. Bir projenin amaci, 6gretmen tarafindan ortaya konulan sorularin dogru olarak
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cevaplandirilmasindan ¢ok konu hakkinda bilgi edinmek ve edindigi bu bilgileri
kullanabilmektir (Demirhan, 2002: 5).

PTO yaklasimi, 6grenenlerin kendi bilgilerini kurarak, deneyimleri yoluyla
Ogrenebilmeleri iizerine odaklanmaktadir. Bunu Ogrenenlere  problemleri
tanimalarina, ¢6ziim yollarin1 arastirma, arastirmayi yonetme, verileri analiz etme,
bilgileri secme, secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini

bagdastirma konusunda sorumluluk vererek yapar (Diffily, 2002: 40).

2.1.3.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Proje tabanli Ogrenme Yaklasimmin temel 6zellikleri incelendiginde,
Pragmatizm felsefesi ile Ilerlemeciligin egitim akimina uygun bir yapiya sahip
oldugu goriilmektedir. Pragmatizmde 6grenen, merkezde; 6gretmen ise danisman ve
yol gostericidir. Bu anlayis temele alindiginda 6grenenin ilgi ve yeteneklerine gore
yetisekler diizenlenebilir. Her tiir yetisek yerine esnek, cok yonlii, cok amaclh
yetigsekler hazirlanabilir. Konularda, derslerde, ogretmen degil; tersine Ogrenci
merkeze alinmalidir; ¢iinkii egitilecek olan odur. Tiim degiskenler 6grenciye gore
diizenlenmelidir. Ayrica her O6grenen ilgi ve yetenegine gore yetisekler siirecte
yeniden diizenlenebilir. Ogrenme yasantilara dayandirilmali, yani 6grenci yaparak ve
yasayarak Ogrenmelidir. Problem ¢6zme temele alinmalidir. Hedefler siirekli
degismeye agik olmalidir. EZitim yasamdir, yasama hazirlik degildir. Bu nedenle
okullarda her tiirlii derse yer verilmelidir. Yasamda hangi meslekler varsa, hangi
sorunlar bulunuyorsa, hepsi okullarda yer almali ve 6grenci yasama gitmelidir; ¢iinkii
konular amag¢ degil, birer aractir. Derslerin icerigi, toplumsal agidan istenilen
edegenliklere, 6grencinin hemen kullanabilecegi ve ilgisini ¢eken bilgi ve becerilere,
tasarim ve problemlere gore diizenlemelidir. Olay, olgu ve sorunlar Ogrenciye
sunulmali, onun bunlardan yargilar ¢ikarmasi saglanmalidir. Egitim ortaminda
kurama degil, uygulamaya agirlik verilmelidir. Uygulama sonucu 6grenen ¢ocuk,
iligkileri kavrar; 6grendiklerini de unutmaz. Uygulama; bilimsel yontemin, deneme-
yanilma, kubasik calismanin ve proje yonteminin kullanmilmasim gerekli kilar.
Sinama durumlari, ezbere dayanmamalidir. Ogrenciye yasamda karsilastigi sorunlar
ve dogal problemler sorulmali, onlardan bilimsel yOntemi kullanarak bunlari

cozmeleri istenmelidir (Sonmez, 2005: 99-104).
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[lerlemecilikte (Progressivism), okul yasamin kendisidir. Yasamdaki her tiirlii
olgu ve olaylar egitim ortamina getirilmeli ya da 6grenen bunlara gotiiriilmelidir;
clinkii egitimin gorevi Ogrenenin icinde yasadigi topluma, etkin bir bi¢imde
katilmasim1 saglamaktir. Egitim ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik
verilmelidir, cilinkii kitaba bagli olarak Ogrenen olaylarin nedenlerini ve hangi
nedenlerin hangi sonuclari dogurdugunu kavrayamaz. Kitabi bilgiler cabuk unutulur.
Gergek, siirekli degistiginden elde edilen bilgiler de degismektedir. Bu nedenden
dolay1r mutlak bilgimiz yoktur. Bir diger deyisle bilgi gorelidir. insanin bilgiyi elde
etmesinin amaci, dogay1 bilmek ve aciklamak degil, onu denetlemek, yeniden
yaratmaktir. Tutarli bilgi elde etmek igin, genellikle, genellikle tlimevarim
kullanilmahdir. Bilimsel yontemle elde edilen bilgi, gittikce daha dogruya ilerler.
Insan, bu tiir bilgiyle dogaya egemen olabilir (Sonmez, 2005: 96-98).

[lerlemecilikte, egitim yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir. Proje tabanl
Ogrenme Yaklasiminda da “gercek yasam problemleri’nin ele alinarak bunlara
¢Oziim aranmasi ilerlemecilik akimindaki bu anlayisla ortiismektedir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, 6gretimde yeni yaklagimlardan biri olan
Yapilandirmacilikla yakindan iligkilidir. Yapilandirmacilik 6grenenlerin bilgiyi nasil
ogrendikleri ve Ogrenilen bilgilerin nasil yapilandirildigi {izerine insa edilmistir.
Yapilandirmacilia gore Ogrenme, ezberlemeye degil, ogrenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanmaktadir. Ogrenen, 6grenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi uyumlu hale
getirerek yapilandirdigi bilgiyi, yasam problemleri ¢6zmede uygulamaya koyar
(Erdem, 2001: 69).

Yapilandirmacilig: etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlar ayn1 amag
etrafinda birlesmistir:

1.Ogrenenler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda kalici olur.

2.0grenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak,
yorumlayarak ve cevreyle etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar

3.0grenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeye dayanir.
4.Etkin 6grenme ile 6grenenler, icerik ve siireci ayn1 zamanda 6grenirler.

Bu yapisiyla Yapilandirmacilik, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina dayanak

noktalari olugturmaktadir. Yapilandirmaciligin yapilan etkinliklerin teorik altyapisini
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olusturdugu, Proje Tabanli Ogrenme igin bu teorik altyapinin uygulamaya konulma

sekli oldugu ifade edilebilir (Erdem, 2005: 70).

2.1.3.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Tarihsel Gelisimi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin kokleri XX. yiizyiln baglarinda
ilerlemecilik felsefesine dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma,
Klipatrick’in proje metodu, Bruner’in Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi ve Thelen’in
grup arastirmasit modelleri, proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin temel taglarini
olusturmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin temelini olusturan goriisler ilk olarak
1918’de William Heard Klipatrick tarafindan ortaya atilmistir. Klipatrick’e gore
proje teknigi yeni bir teknik degildir. Proje teknigi canli etkinliklere dgrenmeyle
ilgili kuramlarin uygulanmasina, sosyal ve etik degerlerin kazanilmasina olanak
veren etkinlik ilkesine dayali bir tekniktir. Klipatrick; “Egitim bir yasam bi¢imidir.
Yillardir artan bir istekle egitimin yasanti olmasin1 arzu ettik, yasantiya
hazirlanmasim1  degil. Ancak bunu soylemenin kolay olmasmna ragmen,
gerceklestirilmesi onun kadar kolay degildir.”( Korkmaz, 2002: 42).

Proje yontemi ilk olarak 1900’lerde tarim ve ev ekonomisi kurslarinda hizl bir
sekilde yayilmistir. Klipatrick proje yonteminin tiim programlarda her bir konu alan

icinde Ogretim i¢in kullanabilecegini belirtmistir (Lucio,1963)

2.1.3.5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmn Genel Ozellikleri

Proje Tabanli Ogrenme, dgrenilen bilgilerin transferi acisindan miikemmel bir
ortam saglar. Proje Tabanli Ogrenme, sinif etkinliklerinin bir modelidir. Klasik sinif
ortamindan, modern sinif ortamina bir gecis saglar. Bir dersin diger derslerden kopuk
oldugu sif ortamindan uzak, kisa pratiklerden olusan, 6gretmen merkezli 5grenme
yerine, uzun vadelerle yapilan Ogrenme etkinliklerinin disiplinler arasi baglarin
kuruldugu o©grenci merkezli, yapilan calismalann gercek diinya konulan ile
biitiinlestirici bir 6grenme savunur. Ogrenenlere farkli dersler arasinda bag kurarak
O0grenme icin firsatlar sunar. Uzmanlar1 becerilerin 6grenilmesi ag¢isindan, Proje

Tabanli Ogrenme desteklemektedir. Ciinkii bu yaklasim, diger bireylerle iyi calisma
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becerisini kapsar. Mantikli kararlar verilmesini saglar. Liderlik ve karmasik
problemleri ¢cozme yetenegi kazandirir (Moursund, 1999; Demirhan, 2002: 8).

Proje Tabanli Ogrenmede; ogrenciler karar verirler, énceden belirlenmis bir
¢Oziim olmadan bir problem bir problem durumu vardir, 6grenciler bir ¢oziimii
ulasmak icin siireci tasarlar, ogrenciler topladiklar bilgiye ulagsmak ve bilgiyi
yonetmek i¢in sorumludurlar, siirekli degerlendirme vardir, son iiriin nitelik i¢in
iretilir ve degerlendirir, sinif hatalarn ve degisiklikleri hos goren bir yapiya sahiptir
(Buck Institute for Education, What is Project Based Learning PBL, 2001).

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin diger yaklasimlardan belli bash
ayirt edici ozellikleri sunlardir:

= Calismanin amacim anlaminin ve hem kisa hem de uzun dénemli

amaclarin netligi, agiklig1 vardir.

= Proje ortamun psikolojik giivenlik saglar ve dogrular1 sdyleme konusunda

kesin kararlilik vardir.

= Ogrenme altyapisi olusturulur ve ortaya cikma ile bi¢imsel yapilar arasinda

bir denge vardir.

= Proje sinirlarinin kesistigi uygulamalar toplulugu vardir.

= Liderler 6grenme ve diisiince {iriinii davranig konusunda model olmak icin

ortam olustururlar.

= Sistemli ve igbirlik¢i diisiince vardir. Problemler ve hatalar 6grenme icin

bir firsat olusturur (Ayas and Zeniuk, 2001: 61-76).

Proje Tabanh Ogrenme yaklasimmn ozelliklerini asagidaki sekilde
siralamak mimkiindiir:

1.Ogrenenlerin kendileri icin bilgilerini kurmalarina izin vererek dgrenmelerini
zenginlestirebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarina imkan vererek bilgilerin
onemleri hakkinda diisiinmelerini saglar. Kendilerine gore kritik olan bilgileri
degerlendirmelerini saglar, 6greneni aktif kilar.

2. Ogrenenlerin aktif olmalari, derinlemesine calismalari, bir seyler iiretmeleri
icin ilgilerini ¢ekici bir yaklagimdir.

3. Ogrenenlerin, 6grenmeye katilmalari ve bilgileri gostermeleri icin bircok yol
Onerir.

4. Farkli zeka tiirlerine uyarlanabilir.
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5. Farkli sosyal becerilerin gelistirilmesine yardim eder.

6. Ogrenciler icin sorulari, problemleri nasil ¢ozecekleri hakkinda karar verme
asamast onlarin ilgileri ve sorularinin devam etmesine yardimci olur.

7. Ogrenenlere kendi 6grenme stilleriyle 6grenme firsat1 verebilir. Tek basina
okuyarak ve gozden gecirerek 6grenen veya grupta okuyarak, tartisarak ogrenenler
gibi (Goldman, 2000).

8. Ayn1 zamanda Ogrenenlere belirgin olarak her zaman yaptiklarinin disinda,
degisik yollar gosterir. Yaparak 6grenmelerini saglar.

9. Ogrencilerin kendi bilgilerini kurarak, deneyimleri yoluyla 6grenebilmeleri
icin caba harcar. Bunu 6grencilere problemleri tanimlama, ¢6ziim yollarin1 arastirma,
arastirmay1 yonetme, verileri analiz etme, bilgileri se¢me, secilen bilgileri
biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirma konularinda
sorumluluk vererek yapar.

10. Ogrenenlerin ailelerine 6grenenlerin performanslariyla ilgili degisiklikler
hakkinda anlamli bilgiler verir. Ogrencilere yeni becerileri denemeleri ve zararsiz,
karmasik davranislart model almalarina izin verir.

11. Bir disiplinin stratejisini ve profesyonel becerileri pekistirmek ve tanitmak
icin ortamlar saglar. Disiplinler aras1 6grenme i¢in firsat saglar.

12. Ogrencilere kendi deneyimleri ile 6grenme imkan1 sunar.

13. Ogrenciler igin birlikte calisabilecekleri ortamlari destekler (Buck Institute

for Education, PBL Overwiev 2001; Demirhan, 2002: 15-17).

2.1.3.6. Proje Tabanh Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Yaklagimminin
Karsilastirilmasi

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi geleneksel 6gretim anlayisindan farkli bir
yapiya sahiptir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda hedeflerdeki degisim, karmasik
problemleri ¢6zebilme, arastirma yapip verileri problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilme, isbirligi i¢inde calisabilme, siirecin yapilandirilirken hedeflenen {iriine
ulagmasinin yam sira iiriine ulagilmak icin izlenecek yol veya yollarin da dikkatle
incelenmesini gerceklestirmektedir. Ogrenenleri arastirma yapmalarim tesvik eden,
yol gosteren dgretmen profili beraberinde, arastirma yapan, kaynaklara kendisi ulagip

problemleri kendisi ¢dzen 6grenen tipinin dogmasini da saglamaktadir. Bu yapisiyla

43



Proje Tabanli Ogrenme, siniflar1 basit bir siif diizeni olmaktan ¢ikip karmasik bir

yapiya kavusmaktadir, arastirma yapilan, problem c¢oziilen, 6grenilen bir merkez

halini almaktadir (Katz, 2002; Aktaran: Demirel ve digerleri, 2005). Proje Tabanl

Ogrenme Modeli ile Geleneksel Ogrenme Yaklasimi Tablo 5°de karsilastirmal

olarak ele alinmistir.

Tablo 5.

Proje Tabanh Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Yaklasimimin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanh Ogrenme Modeli

Problemler ve coziimleri
tanimlanir, tek coziim yoluna
gidig vardir.

Problem

Tek ¢oziim yolu ve ulasilmasi beklenilen tek
bir nokta yoktur. Calismaya baslandiginda
birden fazla ¢6ziim yolu kullanilabilir.

Bir  disiplinin  6zelliklerine | Konu Disiplinler arasi etkilesim, farkli disiplinlerle
yogunlagsma hakimdir. alan igbirligi hakimdir.
Standartlastirma,  kavramlari, e Karmagik problemleri ¢6zebilme
ilkeleri anlama ve problemlerin | Hedef e Arastirma yapip, verileri problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilme ¢Oziimiinde kullanabilme
e Grup igerisinde igbirligi ile ¢alisabilme
e Bir konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinebilme
Belirlenen Olciitlere uygun {iriinler ortaya
koyabilme
Bir ya da birkag kaynagin Icerik degil, derinlemesine anlama 6nemlidir.
icerigine sadik kalinmaktadir. Icerik Farkli kaynak tiplerine ulagmak ve bilgi
edinmek beklenmektedir.
Uriine  gotiiren  etkinlikler Grupla birlikte calisma, farkli kaynaklara
biitiiniidiir.  Bireysel calisma | Siire¢ yonelim, arastirma yapma temellidir.
agirhiklhdir, Ogretmenin Calismalar sonucunda bir iiriin ortaya konur.
anlattiklarina ve kitaba bagh Uriin ve siire¢ birlikte 6nemlidir. Siireg, elde
kalinir. Temel nokta istenilen edilen iiriin kadar 6nemlidir.
iirline ulasilmasidir.
Siire¢ sonunda elde edilen {iriine Uriin ve siireg birlikte degerlendirilir. Bireyin
not verilir, test puanlar1 dikkate | Degerlen | performansi ve ortaya koydugu iiriin birlikte
alimir. Degerlendirmede tek s6z | dirme degerlendirilir. Degerlendirmede 6grenen de
sahibi 6gretmendir. etkin bir role sahiptir.
Basit sinif organizasyonu; bir Karmasik  organizasyon; Ogretmen  ve
Ogretmen  yirmi-yirmi  bes | Simif Ogrenenler birlikte Ogrenir. Simif ortamu
Ogrenci vardir. Smif ortami|Ortami | 6grenenlerden olusur.  Smif, arastirma,
Ogreten ve Ogrencilerden olusur. problem ¢ozme ve 6grenme merkezlidir.
Ogretici, ders anlatan ve bilgi | Ogretme | Yardimc1 ve yonlendirici, 6grenenle birlikte
aktarandir. nin Rolii | 6grenendir.
Bilgiyi alan, ogretmenin | Ogrenen | Ozerk ve kurgulayici, bilgiyi arastirip bulan,
anlattiklarini not edendir. Rolii oziimseyerek kullanandir, 6grenendir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diisiinceleri
kavramak 6n plandadir.

Kaynak: (Demirel, 2003: 39, Erdem, 2005: 71)
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2.1.3.7. Proje Tabanh Yaklasimin Ogeleri

Proje Tabanli Ogrenmenin icerdigi 6geler su sekilde tanimlanabilir: icerik,
siireg, etkinlikler ve sonug.

Icerik: Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi tek bir kaynaga bagh kalinmaksizin,
ogrencilerin farkli kaynaklara ulasmasi ve sorunu ¢ozmek icin ulastigi bilgilerden
olusur. Proje Tabanli Ogrenme 6gretmenlerin ve Ogrenenlerin, belli bir konuya
odaklanmalarina, goze carpan Onemli noktalann ve fikirleri derinlemesine
incelemelerine izin verir. icerik gercek yasam icindeymis gibi sunulur ve ogrenci
problemini ¢ozmek i¢in bu igerikle birlikte ¢alisir. Pargalardan ¢ok biitiinciiliik 6nem
tasir ve derinlemesine aragtirma onemlidir.

Etkinlikler: Ogrenenler aradiklar1 cevaplar1 bulmak ve problemleri ¢6zmek
icin arastirma yaparlar. Genellikle zor sorular ya da problemlerle ugrasir ve
sorgularlar. Bu Ogrenenlerin karmagik fikirleri Ogrenmelerini, gercege uygun
cerceveler olusturma becerileri kazanmalar1 ve 6grendiklerini degisik durumlarda
uygulayabilmelerini saglar.

Siirec: Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi siire¢ boyutunda, Ogrenenlerin
igbirligi icerisinde birbirleriyle ¢aligmalarimi tesvik etmesinin yanmi sira kendi
baslarina calismalarini da desteklemektedir. Ogrenme kosullar1 sosyal, kisisel ve
birlikte calisma becerilerini gelistirir. Siirecte teknolojik araglarin iistiinliigii vardir ve
Ogrenen bu araglart kullanmak i¢in cesaretlendirilir. Boylece Ogrenenlerin yasam
becerileri gelisir ve 6grenenler okullarinin digindaki bir diinyaya hazir hale gelirler.

Sonuc: Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi, 6grenenlerin iist diizey diisiinme
becerilerinin ve problem ¢6zme stratejilerinin gelismesine yardimci olmaktadir.
Ogrenenler, 6grenme siireci sonunda orneklerle kanitladiklar1 karmasik, entelektiiel,
mantikli  {irlinler olustururlar ve ortaya koyduklann dirtinlerini  kendileri
degerlendirirler. Bu siirecte sosyal becerileri yasam becerileri ve kendini yonetme
becerilerini sergileme firsat1 bulurlar (Buck Institute for Education, PBL Overview,

2002).

2.1.3.8. Proje Tabanh Ogrenme Neden Onemlidir?
Proje aktiviteleri 6grenmeyi her tiir akademik ¢evreden Ogrenciye anlamli

kilacak bir baglamda sunar. Projeler, farkli zeka, 6grenme tercihi ya da 6grenme
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stillerine ev sahipligi yapabilir. Ayrica, daha fazla gesit, tercih ve secenek saglamasi,
ogrencilerin kendi kisisel becerileri ve ilgilerinin pesine diismesini sagladig1 i¢in
Ogrenci motivasyonunu arttirabilir. Zihin psikolojisi iizerine ¢alisan bazi
arastirmacilar, bu faktorlerin Ogrenmeyi arttirdigini belirtirler. Problem c¢dzme
iizerine olan calismalar 6grencilerin bilgiyi daha kolay depolamalarina ve boylece
baska ortamlarda kolay hatirlayabilmelerine yardimci olurlar.

Ogrenciler, Proje Tabanli Ogrenme ile mevcut bilgi, birikim, deneyim ve
ilgilerinin lizerine bir seyler koyarlar, problem ¢6zme, iist diizey diisiinme (analiz-
sentez-degerlendirme), kavram ve prensiplerin daha derin anlasilmasinin iizerinde
dururlar. Ogrenciler kendi akillarin1 yaratici, bagimsiz ve sorumlu olarak
kullanmalar1 konusunda 6grencilere zorunluluk getirir ki, bu da onlara bir tatmin ve
basarma duygusu asilayabilir. Ayrica Proje Tabanli Ogrenme sayesinde is
cevrelerine benzer bir ekip ortamu icinde dinlemeyi, konusmay1 ve karara varmayi
Ogrenirler. Yine 6grenciler, gelecekteki akademik ya da isgiicii hedefleri i¢in hayati
Ooneme sahip planlama, organize etme, arastirma ve zaman kullamimi gibi diger
becerileri gelistirirler (Coskun, 2004: 75).

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim temelde asagidaki becerilerin ve
ozelliklerin gelismesine olanak saglayabilir:

eGrupla birlikte calisma becerileri

®Yasam becerileri (toplant1 yiiriitme, plan yapma, biit¢ce kullanma vb.)

*Biligsel islem becerileri (karar alma, elestirel diisiince, problem ¢6zme vb.)

eKendi kendini yonetme becerileri (amaclar belirleme, gorevleri organize

etme)

eTutumlar (6grenme sevgisi, ileri egitim asamalarina isteklilik)

eEgilimler (kendini yonlendirme, basarma duygusu)

einanclar (kendi kendine yeterlik) gibi (Buck Institute for Education, PBL

Overview, 2002).

2.1.3.9. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimmmn Asamalari

Proje Tabanli Ogrenme yaklasgiminin asamalarim alti basamakta ele
alinmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2000). Bu basamaklar yapilacak islemler ve her

basamaktaki 6gretmen ve 6grenen rolleri Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.

Proje Tabanh (")grenme Yaklasiminin Asamalari

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin Rolii

Ogrenenin Rolii

Ogrenenler
kaynaklar1 arastirir,
bir ¢erceve proje i¢in
sorular Onerebilirler.

1. Konuyu ve alt
konular1 belirleme,
eruplar kendi icinde
organize etme.

Arastirmanin genel
konusunu sunar,
konularin ve alt
konularin
tartistlmasinda gruplara
rehberlik eder.

flging problemler
yaratir ve sorunlari
kategorize ederler,
proje gruplarini
olusturmasinda katkida
bulunurlar.

Grup tiyeleri hep
birlikte proje planini
yaparlar. Nereye ve
nasil gidecekleri,
neleri 6grenecekleri
gibi sorular
hakkinda karar
verirler. Kendi
aralarinda isbdlimii
yaparlar.

2. Gruplarin proje
planlari
olusturmasi

Gruplarin projelerini
formiile etmelerine
yardim eder, gruplarla
toplanti yapar, gerekli
materyal ve kaynaklari
bulmalarina yardim
eder.

Ne calisacaklarini
planlar, kaynaklari
secer, rolleri tanimlar,
planlarin dagitimin
saglar.

Grup tiyeleri
organize olur,
verileri ve bilgileri
analiz ederler.

3. Projeyi uygulama

Arastirma ve calisma
becerilerinin
gelistirilmesine yardim
eder, temel siire ve
gruplar1 kontrol eder.

Sorular i¢in cevaplari
arastirtr. Veri toplar.
Bilgiyi organize eder.
Kaynak kisilerle
goriisiir. Bulgular:
birlestirir ve 6zetler.

Uyeler sunularindaki
temel noktalar1
belirler, bulgularini
nasil sunacaklarina
karar verirler.

4. Sunuyu planlama

Sunu i¢in ders
planlarinin
tartigtlmasini ve
sunularin organize
edilmesini saglar.

Sunumun temel
noktalarina karar
verilmesini, nasil bir
sunu yapilacagimin
planlanmasini sunu i¢in
materyal
hazirlanmasini saglar.

Sunular sinifta ve
belirlenen diger

5. Sunu yapma

Sunular koordine edilir.

Sunucular sinif
arkadaslarina doniit

yerlerde (bagka verir.

siniflarda, baska

okullarda vb.)

yapilir.

Ogrenen projeler 6. Degerlendirme Proje ozetleri ve Grup tiyeleri olarak
hakkinda doniitleri Ogrenilenler calismay1 ve calismada
paylasirlar. degerlendirilir. ogrendiklerini
Ogretmenler ve yansitirlar.
ogrenenler projeleri Caligmalarin

hep birlikte degerlendirilmesinde
paylasirlar. rol oynar.

Kaynak: (Korkmaz, Kaptan, 2000)

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimimin islem basamaklarini Erdem ve
Akkoyunlu (2002) ile Moursund, D. (1999) ise asagida belirtilen sekilde

siniflandirmislardir:
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1.Hedeflerin belirlenmesi

2.Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi
3.Takimlarin olusturulmasi

4.Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bi¢ciminin belirlenmesi
5.Calisma takviminin olusturulmasi

6.Kontrol noktalarimin belirlenmesi

7.Degerlendirme olg¢iitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
8.Bilgilerin toplanmasi

9.Bilgilerin orgiitlenip, raporlastirilmasi

10. Projenin sunulmasi

Islem basamaklar1 incelendiginde, temel planlama agamalarimin ardindan, bilgi
toplama asamalar1 gelmektedir ki, bu asamalar bilgi okur-yazarhigi yeterlikleri
kapsaminda ¢agdas insan modelinin temel kavramlarini olusturmaktadir.

Katz ve Chard (1989) ise, proje tabanli Ogrenme yaklagiminin uygulama
asamalarini {i¢ evrede ele almistir:

1. Evre: Baslangic Evresi:

Bu evrede ogretmen ve dgrenciler arastirilacak konunun secilip diizenlenmesi
icin tartisma yaparlar. Konu Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan belirlenebilir.
Konu secerken birkag Olgiit géz Oniine almabilir. Bu olgiitlerden biri, konunun
ogrencinin giinliik yasamiyla ilgili olmasidir. Ikincisi ise, temel okuryazarlik ve
sayisal becerilere ek olarak konu fen, sosyal, bilimler, dil gibi konularla
biitiinlesmeye izin verilmelidir. Uciincii ol¢iit, konu yeterince zengin olmalidir.
Dérdiincii 6lciit, konu evde arastirilmaktan cok okul icinde arastirmaya uygun
olmalidir. Konu belirlendikten sonra 6gretmen, 6grencileriyle beyin firtinasi yaparak
bir ag, kavram haritasi olusturur. Proje calismasi ilerlerken tartismanin devamlilig
icin konu ile ilgili alt konularin bir kavram haritas1 kullanilabilir. Ogretmen ve
ogrenciler baslangic tartismasi boyunca, arastirma yoluyla cevabini arastiracaklari
sorular olusturlar. Bu evre boyunca, 6grenciler aym1 zamanda konu ile ilgili 6n
bilgilerini hatirlarlar.

2. Evre: Alan Calismasi:

Alanlari, objeleri veya olaylart arastirmak i¢in genellikle alan gezileri ve

dogrudan arastirmalari igerir. Proje calismasinin kalbi ola ikinci evrede ogrenciler
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arastirir, gozlemlerini kaydederler, modeller olustururlar, sonuglar1 yakindan
gozlerler ve kaydederler. Beraberinde kesfederler, tahmin ederler, tartisirlar ve yeni
anlayiglarini, fikirlerini dramatize ederler.

3. Evre: Ozetleme ve Sonuclandirma:

Sonuglarm raporlarini hazirlama ve sunmayi icerir. Ogrenciler calismalarinin
sonucunda bir {iriin ortaya koyarlar ve iiriinle birlikte de ¢calismalarin tamamini igeren
bir rapor sunarlar. Rapor siire¢ icerisinde yapilan biitiin etkinlikleri dile getirmesi
acisindan 6nemlidir. Raporun sunulmasi asamasinda yapilan caligmalar sinifla

paylasilarak birlikte degerlendirilir (Demirhan, 2002: 35; Aladag, 2005: 42).

Projenin gergeklestirilmesi; proje konusunun se¢imi, zaman takviminin ve
maliyet hesabinin yapilmasi, ilgili kaynaklarin taranmasi, yontemin belirlenmesi,
elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ve tiim bunlarin ardindan bir sonuca
ulagilmasini iceren siireclerden olusur. Asagida bu asamalar hakkinda aciklamalar

yer almaktadir.

1. Proje konusunun secimi: Proje hazirlama siirecinin en onemli kismi
problem se¢imidir. Projenin problemini dgrenci/6grenciler, 6gretmen veya her ikisi
birlikte belirlerler. Projenin se¢ciminde bolgesel problemlerin (Malatya’da kayisi,
Trabzon’da findik, Adana’da pamuk vb. konulardaki problemlerin) ¢6ziimiine
yonelik olmasi, ekonomik olmasi, uygulanabilir olmas1 ve 6grencilerin konuyu sevip
benimsemesi gibi faktorler gdz Oniine alinmalidir. Asagida proje gelistirilebilecek

problemlere 6rnekler verilmistir.
v" Su, hava, ses ve goriintii kirliligi nasil giderilebilir?
v’ Hayvan ve bitki tiirlerinin yok olmasi nasil nlenebilir?
v Enerjinin tasarruflu kullanilmasi nasil saglanabilir?
v" Ogrencilerin internet kullanimi nasil verimli hale getirilebilir?
v Ekmek nasil daha iyi yapilabilir? Ekmek israfi nasil 6nlenebilir?
v Atk kagit, cam vb. toplanmasinin iilke ekonomisine katkisi nedir?

Bunlardan baska arag-gere¢ yapimi da problem olarak secilebilir.
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Projenin problemine gore ama¢ ve bu amag¢ dogrultusunda alt problemler veya
hipotezler, sayithlar, simirhiliklar, varsa arastirmanin evreni ve Orneklemi

belirlenmelidir (Giirdal, 2004: 70-75).

2. Zaman takvimi ve maliyet hesabinin yapilmasi: Projeye baslamadan 6nce
zaman takvimi ve maliyet hesab1 mutlaka yapilmalidir. Bunlarin takibi 6gretmen
tarafindan titizlikle yapilmali, belirlenen zaman ve maliyet asilmamaya ¢alisilmalidir

Elde olmayan sebeplerle bunlarin asilabilecegi plan yapilirken gdz oniine alinmalidir.

3. Kaynak tarama: Projenin konusu ile ilgili bilgiler; kitaplar, makaleler,
bildiriler, tezler, dergiler, ansiklopediler v.b. yazili kaynaklardan, internetten ve
konunun uzmamn kisilerden faydalanilarak toplanir. Kaynaklardan elde edilen bilgiler
ozetlendikten sonra kaynagin adi, yili, yazar veya yazarlarin adi, yayin yeri, sayfasi,
kullanilan kaynak kitapsa kaginci baski oldugu, dergi ise kaginci sayr oldugu

yazilmalidir. (Yalgi, 2004: 42-49)

4. Yontem: Calismanin deneysel bir ¢calisma mi, tarama modelinde bir ¢calisma
mi, yoksa karsilagtirmali bir ¢alisma m1 olacagina karar verilip, arastirmanin modeli
belirlenmelidir. Ayrica kullanilacak materyaller, malzemeler se¢ilmelidir. Yapilacak
etkinlikler planlamalidir. Aragtirma anket calismasi ise evren ve Ornekleminin ne
olacagma karar verilmelidir. Arastirmada kullanilacak 6l¢ii aletleri giivenilir olmals,
Olciilmek istenen seyi tam olarak oOlcebilmelidir. Anket calismalarinda sorularin

gecerlilik ve giivenirligine bakilmalidir.

S. Bulgular ve Yorumlar: Arastirmadan elde edilen bulgular kaydedilmeli,
tablolar, grafikler cizilmeli, yorumlar yapilmalidir. Yapilan tim calismalarin,
deneylerin hipotezimizi dogrulayip dogrulamadigina bakilmalidir. Dogrulamiyorsa
yapilanlar tekrar gozden gecirilir ve yanlis veya eksik yaptigimiz yer bulunmaya
calisilmalidir. Deneyler her zaman hipotezi dogrulamayabilir. Bu da bilim agisindan

onemli bir sonugtur (Sahin, 2004: 34).

6. Sonuc: Arastirmadan elde edilen sonuglar maddeler halinde yazilmali,
hipotezlerin gerceklesip gerceklesmedigine bakilmali, arastirma sirasinda yapilan

hatalar varsa neler oldugu kaydedilmeli, nedenleri tartisilmalidir. Bu konuda daha
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Once arastirma yapilmigsa bu arastirmalarla arada paralellik olup olmadigina

bakilmalidir. Arastirma konusunda calisma yapacaklara 6nerilerde bulunulmalidir.
2.1.3.10. Projenin Yazilim

Projenin yapilmasi kadar yazimi ve sunumu da 6nemlidir. Projenin yapilmasi

ile ilgili olarak; proje raporunda bulunmasi gerekenler Tablo 7 ‘de gosterilmistir.
Tablo 7.

Proje Raporunda Bulunmasi Gereken Boliimler

Baslik sayfasi

Ozet

Kisaltmalar ve Semboller

- Tablolar Listesi

- Sekiller Listesi
L.Boliim: Giris

1. Problem

2. Amag

3. Alt problemler ve/veya hipotez

4. Projenin Onemi

5. Sayiltilar (Kabuller)

6. Sinirhiliklar

IL.Boliim: Literatiir Bilgileri
II.Boliim: Yontem

1. Model

2. Evren- Orneklem

3. Verilerin Toplanmas1 ve Degerlendirilmesi (Testler, Olgme

araglari).

IV.Boliim: Bulgular ve Yorumlar
V.Béliim: Sonug ve Oneriler

1. Sonug ve Tartisma

2. Oneriler
Kaynaklar

Kaynak: (Erktin, 2004: 58).
2.1.3.11. Proje Tabanh Ogrenmenin Uygulanmasi
Bir projeyi uygulamanin tek bir dogru yolu yoktur; ancak etkin bir planlama
sirasinda sorulmasi gereken sorular ve goz ardi edilmemesi gereken konular vardir:
Projenin amaclar taslagimin cikarilmasi
Proje ile ilgilenen herkesin amaglar konusunda kararli olmas1 ¢ok dnemlidir.

Boylece proje etkin bir sekilde planlanip tanimlanabilir. Ogretmen ve dgrenci igin
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gereken unsurlart ve her bir proje icin beklentileri acgiklayan bir taslak
gelistirilmelidir. Taslak cesitli formlarda olusturabilir, ancak su 6geler icermelidir:

¢ Durum ya da Problem: Projenin hitap ettigi konuyu ya da problemi
tanimlayan bir ya da iki ciimle.

¢ Projenin tanimi ve amac: Projenin asil amacinin ve durum ya da problemle
nasil ilgilendiginin kisa aciklamasi

¢ Performans belirtme: Projenin karsilamasi gereken kriter ya da kalite
standartlarinin listesi

e Kurallar:: Projenin sonuglanmasina yardimci olacak ana noktalar.
Goriismelerin belli bir giinde tamamlanmis olmasi, ancak belirli bir tarihten 6nce
arastirmalari bitirilmis olmasi gibi kisa vadeli amaclar i¢inde sayilir.

¢ Proje katilmcilarma gore gorev dagilim yapilmus listesi: Proje takim
arkadaglari, topluluk iiyeleri, okul ¢alisanlart ve ebeveynler bir grup altinda toplanir.

¢ Degerlendirme: Ogrencilerin performanslarmin nasil degerlendirilmesi
gerektigini gosterir. Proje tabanli 6grenmede, 6grenme siireci de son {iiriin gibi
degerlendirilir.

Taslak projenin basarisinda dnemlidir. Ogretmen ve dgrenciler bunu birlikte
hazirlamalidir. Ogrenciler siireci iginde ne kadar yer alirsa o kadar ¢cok dgrenirler ve

kendi sorumlulugunu o kadar iistlenirler (Railsback, 2002: 11-12; Coskun, 2004: 80).

2.1.3.12. Proje Tabanh Ogrenmenin Ustiinliikleri ve Stmrhliklar:

Proje Tabanli Ogrenmenin yaklasimi ile ders islenirken asamalari tamamen
yerine getirilirse, 6grencileri ve 6gretmenler iizerine diisen gorevleri gergeklestirirse,
bu yaklagimin bircok iistiinliikleri vardir.

Bilen (2002: 225), Korkmaz (2002: 53-54), Saban (2000:192), Demirhan
(2002:71), Balk1 (2003: 23-24) ve Aladag (2005: 45) bu iistiinliikleri su sekilde
siralamiglardir:

1. Bilimsel ¢alisma alisgkanlig1 kazandirir.

2. Grupla ¢alisma ve igbirligine dayali1 6grenme etkinliklerine katilim1 saglar.

3. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.
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4. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlari icin ¢ok yonlii yollar
Onerir.

5. Se¢me, planlama, inceleme ve yiiriitme giicii kazandirir.

6. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini
gelistirir.

7. Ogrencilerin gercek yasamla olusturdugu iiriinleri ve performanslari
birlestirir.

8. Ogrencilere pratik deneyimler kazandirir.

9. Hem yavas 6grenen hem de ¢abuk 6grenciler i¢in kullanilabilir.

10. Ogrencilerin 6nemli konularda kendi baslarina karar almalarini saglar.

11. Ogrencilerin 6grenmek icin motivasyonlarini arttirir ve onlarin daha
sonraki projeleri i¢in yeni ligli alanlar gelistirmelerini saglarlar.

12. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglar.

13. Ogrencilerine ¢esitli beceriler kazandirir.

Proje Tabanli Ogrenme Modelinin dgrencilere kazandiracagi becerileri su
sekilde siralayabiliriz:

* Yasamsal Beceriler: Bir toplant1 yonetmek, bir biit¢ce hazirlamak, bir plan
yapmak vb.

* Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,
video vb. araglart kullanma

* Biligsel Siire¢ Becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme becerileri,
problem ¢ozme becerisi gibi

* Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek,
zaman yonetimi

* Tutumlar: Ogrenmeye kars1 ilgi, gelecek icin egitime olan meraki arttirir.

* Egilimler: Oz denetim, basari hissi

* Inanclar: Oz-yeterlilik inanc1

Bu iistiinliiklerinin yaninda bazi sinirliliklart  da  bulunmaktadir. Bu
smirhliklar: su sekilde siralanabilir:

1.0gretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirabilir.

2.0grenme igin ayrilan siire artabilir.
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3.0grencilerin kendilerine verilen bir projeyi tamamlamalari uzun zaman
alabilir.

4.Bireysel gelisime 6nem verildiginden sosyal gelisim ihmal edilebilir.

S.Aragtirmanin sinirlart iyi ¢izilemezse, konuda asir1 sapma ve dagilma
gozlenebilir.

6.Eger projeler Ogretmen gozetimi disinda gerceklestirilirse, ©Onemli
problemlerle kars1 karsiya kalinabilir.

7.Ekonomik agidan maliyetli olabilir.

8.Ogrenciler degerlendirme konusunda endise duyabilir ve nelerin kabul
edilebilir iiriin oldugu konusunda belirsizlikler yasayabilirler

9.0gretim materyallerinin eksikligi ve sinav baskisi diger engelleri olusturur.

10. Baz1 oOgrenciler, kendilerine ilging gelebilecek proje konular1 bulmada
zorlanabilir.

11. Proje Tabanli 6grenme yaklasiminda ogretmenler 6grencilere sorumluluk
vermekten cekinebilirler. Ogrencilerin hazir hale gelmediklerini diisiinebilirler.
Ogretim materyallerinin eksikligi, sinav baskis1 ve aile beklentileri gibi.

12. Teknolojiyi bilissel bir ara¢ olarak kullanma konusunda deneyimsiz olan
ogretmenler onu projelerde kullanmada giicliikler yasayabilirler.

13. Geleneksel olmayan degerlendirme tiirleri baz1 6gretmenlere alisilmadik
gelebilir

14. Ogretmenler ogrencilere gereginden fazla bagimsiz hareket etme imkam
sunabilirler ve o6grencilere yeterli planlama, rehberlik vb. konularda daha az yardim
edebilirler.

15. Ogretmenlerin PTO konusunda yogun olarak bilgilendirilmeleri gerekir
nitekim Ogretmenler genellikle 6gretim programlarinin icerigini yasama doniik
uygulamali etkinliklere entegre etmeye yeterince hazir olmayabilirler (Railsback,
2002).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, ifade edilen bu dezavantajlara ragmen
egitim sistemi igerisinde uygulanmasi1 gereken bir Ogrenme yaklasimlaridir.

Ogretmenler bu dezavantajlar1 dikkate alarak cesitli onlemler alabilmelidir.
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2.1.3.13. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimina iligkin Oneriler

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile ilgili olarak yukarida belirtilen
dezavantajlar1 veya sorunlari en aza indirgemek igin genel Onerileri su sekilde
siralanabilir:

1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin dersin, iinitenin, konunun 6grenme
sonuglari i¢in uygun bir 6gretim yontemi olup olmayacagina karar verilmelidir.

2. Okuma 6devleri ve projeler 6grenme siirecinde birbirini tamamlamalidir.

3. Sinifta gecirilen ders saatinin ne kadarinin proje calismasina ayrilabilecegi
belirlenmelidir.

4. Gruplar dort kisi ile sinirlandirilmalidir. Miimkiinse ii¢ kisi olmalidir.
Kiigiik gruplar bireylerin daha fazla sorumluluk yiiklenmelerini saglar, 6grencilerin
Ogrenme yasantilari artar.

5. Ogrencilerin projeye esit olarak katki getirmesi 6nemlidir. Bu nedenle
arkadaslarin degerlendirme caligsmalarinin yapilmasi 6grencilere geri bildirim saglar
(Peterson and Myer, 1995: 150-158).

6. Projenin amacinin miifredat ya da kazanimlarla iligkili olmasina dikkat edin.

7. Etkinliklerin dgretim igeriginin Oniine ge¢mesine izin vermeyin. Ogretim
icerigi etkinlikleri yonlendirmelidir.

8.0grencilere yeni beceri ya da teknolojileri (software programi, Web sitesi
hazirlama, vb.) 6grenmeleri i¢in yeterli zaman taniyin.

9. Isboliimii yapn. Isbirlikli projelerde herkesin amaclanan elestirel diisiinme
becerilerini gerceklestirebilmesi ve bilgiye ulasabilmesi i¢in projenin planlanma ve
tamamlanmasinda Ogrencilerin hangi rolleri iistleneceklerini belirlemelerine yardim
edin. Ornegin gruptaki herkes goriisme yapabilir ve projenin bitiminde sunuma
katilabilir.

10. Proje etkinlikleri icin Oncelikle zaman cizelgeleri hazirlayin ve bitis
tarihleri belirleyin.

11. Kaynaklar paylagmak icin diger 6gretmenlerle birlikte caligin. Siniflar

aras1 projeler diisiiniin (Railsback, 2002).
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2.1.3.14. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme modelinde degerlendirme, sadece Ogrencilerin
kavramlar1 ve konular1 anlayip anlamadigiyla ilgili degildir. Ogrencilerin siif ve
okul yasantilarninin disinda ihtiyag duyduklar, ger¢ek hayattaki becerilerinin
gelismesi ve belgelenmesiyle ilgilidir. Ornegin ogretmenler, isbirligine dayali
O0grenme becerileri karisgik problemleri ¢ozme yetenegi, dogru karar verebilme
yetenegi, etkili ve gilizel sunumlar yapabilme ile ilgili davraniglar1 da degerlendirme
boyutunda ele alinabilirler.

Degerlendirmede en 6nemli nokta, sadece etkinlikler degil, iiriinle birlikte bu
iiriiniin ortaya konulmasi siireci de biiyiik Onem tasimaktadir. Bu baglamda
degerlendirme iiriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yap1 icermektedir. Proje
Tabanli Ogrenme sadece ogretmenin 6grencileri degerlendirmesini igermez, ayni
zamanda Ogrencilerin kendilerini degerlendirme imkam da saglar. Degerlendirme
ogrencilerin “Ne anliyorum?” “Nasil yapiyorum?” gibi sorular1 cevaplamalarinda
yardimc1 olacak bir yapiya sahiptir (Demirel, 2003: 238).

[k asamalarda ve sik sik 6gretmenlerden, aym yas grubundaki arkadaslardan
ve uzmanlardan doniit gelir. Doniitlerin de 6grenenlerin bilgi ve pratik acisindan
yararlar1 vardir. En iyi degerlendirme, 6grenenlerinin kendilerini degerlendirmesi ve
yukaridaki sorularin cevaplarim kendilerini bulmalaridir. Ogrencilerin yaptiklari
calismalarin veliler tarafindan incelenmesi ve ¢aligmalarin degerlendirilmesi i¢in is
birligi yapilmasi gerekmektedir.

Degerlendirme, ogretmenlerin sonraki asamalar planlamalarina yardim eder.
Ogretmenler siire¢ iginde Ogrenenlerin ilerleyisini tekrar gozden gegirerek ve
bunlarin dokiimiinii tutarak, belirledigi sorulara cevaplari alirlar. Ogrenenlerin neler
ogrendigini, nelerin iizerinde durulmasina ihtiya¢ oldugunu belirlerler. Bu anlayisla
hareket edildiginde Ogrenen tiimel degerlendirme dosyalarinin tutulmasi
gerekmektedir

Proje  Tabanh  Ogrenme  Yaklasiminda  68renen  calismalarmin
degerlendirilmesi, 6gretmen ve 0grenenlere bazi kolayliklar saglamaktadir:

Ogretmen ile 6grencinin ¢cok daha giiclii iliskiler kurmalarina yardimei olur,
Ogretmenlerin bir sonraki adimi planlamalarina yardimci olur, 6grenenlerin igerikle

baglanti  kurmasina  yardimci  olur, Ogrenenlerin  kendi  calismalarini

56



degerlendirmelerini yOnetmelerine imkan saglar, Ogrenenlerin kendi planlarim
yapmalarin1 yapmalarinda yardime1 olur (Erdem, 2005: 75).

Degerlendirmede, ¢esitli formlar olmalidir. Biitiin 6grenciler birbirinden farkll
ozelliklere sahiptir. Bu nedenle degerlendirme etkinlikleri yeteri kadar 6zel olmasi,
uygun ve faydali doniitler saglamasi gerekmektedir. Degerlendirmeciler,
ogrenenlerin kendileri, aym yas grubu, 6gretmenler ve konu alani uzmanlar olabilir.
Degerlendirme birimleri, tek tek ogrenenler, 6grenen gruplart ve biitiin sinif olabilir.
Degerlendirmede formatlar1 yazma isleri(resmi okul veya ev Odevleri ve resmi
olmayan kaynak ve dergiler), gdzlemler(grup etkinliklerinin ve bireysel ¢alismalarin
gbzlenmesi), sunumlar, informal tartismalar ve sorular, proje tasarimlart ve final

odevleri olabilir (Buck Institue for Education, PBL, 2002).

2.1.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasinm Uygulamalarinda Kullamlan
Yontemler

2.1.4.1. isbirligine Dayah Ogrenme (Kubasik Ogrenme)

Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve birbirinin dgrenmesine
yardim ederek dgrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele aliir. Ogrenciler kiigiik
gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari, Ogretmenin de gruplarin
arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu bir yontemdir. Grup
calismalarin igbirlikli 6grenme yapan 6zellik, 6grencilerin hem kendilerini hem de
arkadaslarimt kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeye c¢aligmalaridir. Bir grubun
kazanimi her zaman tek tek iiyelerinin kazanimlarinin toplamindan fazladir
(Acikgoz, 2003: 336).

Bu 6grenmede bilimsel yaklasim ve demokratik tutum onemlidir. Ogretmen
once Ogrencileri iki ile alti kisilik gruplara ayirmali; bu ayrnimda gruplarin her
diizeyde 6grencinin gorev almasini saglamalidir. Bu 6grenme yaklasiminda asagida
belirtilen agamali siraya uyulmalidir.

1. Konuyu saptama: Ogretmen tarafindan hedef davranislarla ilgili konular
belirlenmeli ve gruplarin ilgi duyduklar konular1 se¢meleri saglanmalidir.

2. Kubasarak planlama: Ogrenciler ve 6gretmen konunun alt baslhiklarini, her

Ogrencinin gorevini birlikte planlamalidir.
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3. Cahsmaya baslama: Ogrenciler plan iizerinde genis olarak caligmali, konu
ile ilgili kitap okuyup, arastirma yapmalidir.

4. Analiz ve sentezleme: Ogrenciler 6grendikleri bilgileri 6nce analiz edip,
degerlendirmeli; sonra konuyla ilgili gerekli olan bilgileri 6ziimseyip, birlestirmeli ve
sinifa sunmak iizere diizenlemelidir. Bu ise grubun biitiin iiyeleri etkin bir sekilde
katilmalidir.

5. Bilgiyi stmfa sunma: Ogrenciler calismalarini bir plan dahilinde sinifa
sunmalidir.

6. Degerlendirme: Calismaya katilan her bir 6grenci ve grup Ogretmen
tarafindan degerlendirilmelidir (S6nmez, 2001: 292).

Isbirlikli ogrenme tek bir ogretim yontemi degildir. Isbirlikli 6grenmenin
Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlari, Grup calismasi, Birlestirme ve Birlikte
Soralim Birlikte Ogrenelim gibi bircok uygulama bigimi vardir. Isbirlikli 6grenme
kiime calismasi degildir. Bu ylizden isbirlikli 6grenme i¢in gereken kosullar su
sekilde siralanabilir:

a. Grup odiilii-ortak iiriin: Isbirlikli 6grenme iizerinde ¢alisanlarin goriis birligi
icinde olduklar1 nokta, gercek isbirligi ortamlarinda grup {iiyelerinin basaril
olabilmek icin 6nce grubun basarili olmasiin gerektigine inanmalaridir. Bir bagka
deyisle, igbirlikli 6grenme etkinlikleri 6yle diizenlemelidir ki, grup iiyeleri, ancak

b. Olumlu bagimhlik: Ama¢ bagimliligt olmadan 6diil bagimliligi olmaz.
Olumlu iiriin bagimliligi, grup iiyelerinin eger birlikte calisirlarsa basarabileceklerine
inanmalar1 anlamindaki amag¢ bagimliligimi ve ortak iiriine dayali olarak verilen tek
tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliliginm da igerir.

c. Bireysel degerlendirebilirlik

d. Yiiz yiize etkilesim

e. Sosyal beceriler

f. Grup siirecinin degerlendirilmesi

g. Esit basar firsat1 (Acikgoz, 2003: 340).

Sosyal Bilgiler dersi acisindan isbirlikli 6grenmenin yararlar: sunlardir:

1. Bilissel 6grenme iiriinleri ve siirecleri iizerinde diger yontemlere gore daha

olumlu etkiye sahiptir. Sadece bilissel degil, duyussal ve sosyal yonleri de gelistirir.
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2. Duyusgsal agidan 6grencinin giidii, kaygi ve tutum Ozellikleri {izerinde
olumlu etkiye sahiptir. Ogrenci kendini rahat hisseder.

3. Grup ¢alismasini gerektirdigi icin Sosyal Bilgilerde 6nemli olan demokratik
yasamin kurallarin1 6grenirler.

4.0Ogrencinin kendi Ogrenmesini kendisinin yonlendirmesine elverislidir.
Ogrencinin kendine giivenini arttirir. Ozsaygi ve 6z yeterlilik duygusunu gelistirir.

5. Bu yontemin kurallarina gore her 6grenci grubuna puan kazandirmak igin
kendi taban puanim ge¢mek zorundadir. Kendi kendisiyle yarisir (A¢ikgoz, 2003:
341-344).

6. Isbirligine dayal 6grenme simiftaki farkli yetenek ve kisilik 6zelligine sahip
ogrencileri biitiinlestirir ve dostluk duygularini arttirir (Demirel, 2000: 149).

Goriildiigii gibi, bu yontem ile Sosyal Bilgiler dersi i¢in 6nemli olan
demokratik ortamin olusmasina yardimci olur. Ogrenciler grup iginde yasayarak
demokratik kurallar1 ve birbirlerine saygi gostermeyi Ogrenirler. Sosyal bilgiler
dersinin amaglarindan biri de, 6grencinin sosyallesmesini saglamaktir. Grup iginde
kurallarin oldugunu ¢ocuk dgrenir. Ogrencinin sadece bilissel yonleri degil, duyussal

ve sosyal yonleri de gelisir ( Demirel, 2000: 149).

2.1.4.2. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, sistemli bir yaklagim ortaya ve yaraticilik yontemleri i¢indeki
kullanim1 goz oniine alindiginda, diisiince olusturmaya yonelik genis kapsamli bir
stirectir. Katilimcilarin hayal giiglerini kullanmalarimi saglayan ve yaraticiliklarim
yiireklendirici bir sorun ¢dzme yontemidir. Bireylerin yaratici diisiincelerini devreye
sokarak cok sayida fikir, bir grup insandan, kisa siirede elde etme teknigi olarak
tanimlanabilir (Ustiindag, 2003: 107).

Ogretmen beyin firtinasinin temelinde yatan ilkeleri ve teknigin uygulanigini
kavramis olmalidir. Boylece teknigin basariyla uygulanisint kavramis olmalidir.
Boylece teknigin basariyla uygulanisinda katkisi olur. Katilim oranini yiikseltmek
icin 6grencileri giidillemek ve yaratici fikirlerin ortaya c¢ikmasini kolaylastirmak
amaciyla 6grenciler konusmaya 6zendirilir. Beyin firtinasi ile tartisilacak konu ana
hatlariyla daha onceden belirlenmeli ve ©grencilerin konu hakkinda genel bilgi

edinmelerine olanak hazirlanmali, ancak ayrintiya inmekten sakinmalidir. Aksi
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takdirde daha 6nceden 6grencin problemin ¢oziimii ile ilgili diigiinmesi 6nlenemez.
Boyle bir uygulama ise teknigin yaratici ve 6zgiin fikir iiretme amacina ters diiser
(Bilen, 2002: 165-166).

Etkili bir beyin firtinasimin asamalar su sekilde siralanabilir:

1. Katilimcilar rahat edebilecekleri bicimde oturtunuz.

2. Fikirleri yazacak bir tahta bulunuz.

3. Sorunu anlatiniz, tahtaya yaziniz.

4. Kurallart agiklayimiz. Bunun igin; fikirlerin olumlu ya da olumsuz olarak
degerlendirilmeyecegini, serbest diisiinme icin u¢ noktalar1 da dikkate almalari
gerektigini, ¢ok miktarda fikir iiretmelerini ve bagkalarmin fikirlerinin
gelistirilebilecegini, degistirebilecegini ve tersinin soylenebilecegini vurgulayiniz.

5. Fikir iiretilmesini isteyiniz.

6. Bir ya da iki kisinin iiretilen fikirleri tahtaya yazmasini saglaymiz.

7. Kendi fikirlerinizi de soyleyerek yeni fikirler iiretmeleri i¢in katilimcilart
yiireklendiriniz.

8. Kimsenin fikriyle alay edilmesine izin vermeyiniz.

9. Fikirler gelmeye devam ettigi siirece oturuma devam ediniz.

10. Fikir tiretme durdugunda sorunu tekrara ediniz ve daha ¢ok fikir iiretilmesi
icin davetkar olunuz.

11. Artik yeni fikir iiretilmedigini diisiindiiglinliz zaman beyin firtinasini
durdurunuz.

12.Tim fikirleri okuyunuz, benzer olanlar1 birlestirerek numaralayimiz, siraya
sokunuz.

13. Belirlenen sorunun ¢6ziim yollarini igeren bir yazi olusturup simifin uygun
yerine asiiz (Goziitok, 2000: 74-75).

Beyin Firtinas1 Kullanirken Yapilmasi Gerekenler:

1.Kahkaha seslerinin duyulmasina izin verin

2. Akla yakin olmayan uguk kacik fikirlerin ifade edilmesine izin verin

3. Diisiincelerin degisik bicimlerde ifade edilmesine izin verin.

4. Tekrarlamalar belirleyin. Bir diisiincenin ikinci ifade edilisindeki farklar
anlamaya c¢aligin.

5. Beyin firtinasi ile yeni tanisanlara onlerindeki engelleri anlatin.
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6. Calismay1 en akla gelmeyecek diisiinceyle bitirin.

7.Her yeniden tamimlamaya mutlaka “kac degisik sekilde?” diye
formiillestirerek yazin.

8. “Nasil” diye baglayan sorularin hep anlamli ciimleler olmasina dikkat edin

9. Calismanin serbest ve neseli bir ortamda yiiriitiilmesini saglayin (Rawlinson,

1995: 74).

2.1.4.3.Problem C6zme Yontemi

Problem c¢6zme, istenilen hedefe varabilmek i¢in etkili ve yararli ara¢ ve
davraniglar tiirlii olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir (Demirel, 2000: 88). Bir
problemden rahatsizlik duyma, problemi anlama, problemle ilgili toplama,
coziimlemeler yapma, ulasilanlan1 iliskilendirme, denenceler kurma, tercihler,
kararlar, ¢oziim Onerileri belirleme ve degerlendirme dgelerinden olusur (Ulgen ve
Ustiindag, 2002: 58).

Ozellikle, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefesi akimina dayali
programlarda problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi egitimin temel amacidir.
Insanlarm toplumsal hayata ve degisime uyum saglamasi, basarili ve basarisiz olmasi
icin bu beceriye sahip olmasi gerekir. Problem ¢6zme yonteminin amaci,
ogrencilerde bilimsel diisiinme ve problem ¢ozme becerisini gelistirmektir. Problem
cozme yontemi uygulanirken, rol oynama, benzetisim, kiiciik grup tartigmalart gibi
bir ¢ok teknikten yararlanilabilir (Erden, Tarihsiz :111).

Problem c¢6zme yontemi, Sosyal Bilgiler dersinde de kullanilabilir. Bu
yontemin agsamalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilerin problemi fark etmesi: Ogrencinin problem ¢ozmeye karst
giidiilenmesi i¢in Oncelikle, problemi hissetmesi gerekir. Bazi durumlarda bu
kendiliginden olusabilir. Orn; Yasadiklar ilde depremden sonra ortaya ¢ikan cevre,
sehirlesme sorunlarini 6grencilerin gérmesi, fark etmesi gibi. Ancak bazi1 durumlarda
birey ¢evresinde meydana gelen bir¢ok problemin farkinda degildir. Birgok koyde
sorunlar ¢cok oldugu halde insanlar bu sorunlarla birlikte yasamaya alistiklan igin,
bunlar1 bir sorun olarak algilamamaktadir. Ulkemizde hizli niifus artis1 cok ciddi bir

sorun oldugu halde pek ¢ok kisi bunu bir sorun olarak gormemektedir. Ogrencinin
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sorunu hissetmesi i¢in bir gozlem gezisi yapilabilir, problemi canlandiracak bir
drama yaptirilabilir, sorunla ilgili resimler gosterilebilir.

2. Problemin tammlanmasi: Ogrenciler problemle ilgili sahip olduklari ve
eksik olan bilgilerini ortaya koyarak problemi tanimlarlar. Ornegin; deprem
olayindan sonra sehirlerinde ortaya ¢ikan sorunlar1 ve problemi tanimlamalari.

3. Problemin ¢6ziimii icin denenceler kurmasi: Bu asamada 6grencilerden
problemin olas1 nedenlerini tahmin etmeleri istenir. Bu amacla kitap, ansiklopedi,
gazetelerden konu alani uzmanlarindan bilgi toplanabilir.

4. Ogrenciler problemin ¢oziimii ile ilgili gerekli bilgileri toplamasi:

5. Denenceler test edilmesi: Bu asamada denenceler ile elde edilen kanitlar
karsilagtirilir. Problemin ¢oziim yollarim kanitlarla ortaya koyulur (Erden,
Tarihsiz:112).

Problem cézmede 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir:

1. Ogrencilere problemin 6nemini kavratmak ve onlar1 problem ¢6zmeye kars
giidiilemek.

2. Problem ¢Ozme yontemi Ogrencilerin problemi sistematik olarak
sorgulamasini  gerektirir. Ogretmen ogrenciye cesitli sorularla yardimci
olmalidir.

3. Ogrencilerin denenceleri olusturabilmesi icin kavram ve ilkeleri
hatirlatmalidir.

4. Veri toplama siirecinde veri toplama araclarinin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda 6grencilere rehberlik etmelidir.

Problem cozme, akla, yaraticiliga dayali bir islemdir. Bu yolla iligkiler
belirlenir, yeni iliskiler kurulur, sonug¢ cikarilir, genelleme yapilir ( Nas, 2000: 126).
Egitilmis birey karar vermeli, bilgiyi iiretmeli ve sorun ¢dzmelidir. Bu yeterlilikler,
demokratik yasamin da bir gercegidir. Sosyal bilgiler dersinde problem c¢ozme
yonteminin kazandirdiklari, dersin amaglarinin gerceklesmesi agisindan dnemlidir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarindan biri olan, “problem yaratan degil,
problem ¢6zen” bir genglik veya vatandas yetistirebilmek icin bu yontemin ¢ok iyi
bilinmesi ve etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekir. Ayrica Atatiirk’tin belirttigi gibi
“Hayatta En Hakiki Miirsit {limdir” derken en gercekgi yol gosterenin bilim oldugu,

bilimdeki gerceklere bilimsel yontemle ulasildigi, problem ¢dzmede de bilimsel
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yontemin en iyi yol oldugu vurgulanmaktadir (Demirel, 2003: 89). Hayatta
karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde bilimsel yontemi izlemek bir aligkanlik olmals,
bu aligkanlik da okullarda egitim yoluyla Sosyal Bilgiler dersinde konularin islenisi

sirasinda verilmelidir.

2.1.4.4. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bulusg yoluyla 6grenme, 6grencinin kendi etkinliklerine ve gézlemlerine dayali
olarak yargiya varmasim tesvik edici bir Ogretim yaklagimidir. Bruner’e gore,
Ogretmenin rolii, dnceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin
kendi kendine dgrenebilecegi ortami olusturmaktir. Bir konuyu 6grenciye, o alanda
yasayan kiiciik kiitiiphaneler olusturmak igin Ogretmiyoruz. Ogrencinin kendi
kendine diisiinmesini, olaylar1 bir tarih¢i gibi irdeleyebilmesini, bilgiyi kazanma
slirecinin bir parcast haline gelmesini amaghyoruz. Bilmek bir iirlin degil, bir
stirectir. Bruner, Ogrencilerin birer bilim adami gibi diisiinmelerini saglamak
gerektigi tizerinde durmaktadir. Bulus yoluyla 6grenme sayesinde, 6grencilerin aktif
arastirmacilar haline gelebilecegini diisiinmektedir. Ogretmen kavramlari, ilkeleri
kendisi vermek yerine Ogrencileri bulmaya tesvik etmelidir. Bulus yoluyla
O0grenmenin en Onemli {stlinliigli, 6grencinin merak giidiisiinii uyandirmasi ve
giidiilenmislik  diizeyini  cevaplart  buluncaya kadar c¢alisma boyunca
stirdiirebilmesidir. Diger bir iistiinligii de, ogrencilerin bagimsiz olarak problem
¢ozmeye yonlendirilmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip 6ziimlemekten cok, bilgiyi analiz
etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmaktadir (Senemoglu, 1997: 471).

Bu stratejiyi kullamirken su ilkelere uyulmalhdir:

Hedef davranislar biligsel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme, duyussal
alanin tepkide bulunma, deger verme basamaklarinda olmalidir. Davranislar; grafige,
simgeye c¢evirme, nedenini, ni¢ini, niyesini, nasil oldugunu sdyleme, yazma, giris,
gelistirme, sonug¢ paragraflarim1 sOyleme, yazma, yeni Ornek verme, gecmisi ve
gelecegi kestirip yazma, soyleme vb. ozellikleri tasimalidir Ogretmen ilke
bulduracaksa nedeni, ni¢ini, niyeyi vb. belirletecekse bunlarla ilgili uygun en az iki —
iic ornegi simifa getirmeli 6grencilere dagitmali ya da tahtaya cizmeli, yazmalidir
Ogrenci 6rnegi tanimlar. Ogretmen ek ornekler sunar. Ogrenci yeni oOrnekleri

tanmimlar, Oncekilerle iliskilendirir. Ogretmen ek oOrnekler ve olumsuz Ornekler
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sunarlar. Ogrenci ornekleri karsilastirir ve duruma ters diisen ornekleri belirler.
Ogretmen 6grenciden 6rnegin ozelligini ya da iliskiyi bulmasini ister, 6grenci tanimi
yapar veya ilkeyi sdyler, iliskiyi bulur. Ogrenciden yeni ek drnekler istenir (Sénmez,
2000: 278).

Bulus yoluyla 6gretimin temel 6zellikleri soyle siralanabilir:

1.0gretime, konu alanmin yapisini olusturan en genel kavramlarla baslamak
gerekir.

2.0grenciler, konunun temel yapisim tiimevarim yoluyla kesfederler. Bu
amagla 6grencilere ¢ok 6rnek sunulmalidir.

3.0grenme aktif katilimla gerceklesir. Ogrenciyi harekete gecirmek igin
giidiilemek gerekir.

4.Ogrenmede icsel pekistiregler onemlidir. Bir problemi kendi basina ¢6zmesi,
yeni bir bilgiyi kendi kendine bulmas1 pekistirec rolii oynar ( Erden, Tarihsiz: 63)

Bruner’in temel amaci, 6grencilerin 6z yeterlilige sahip, bagimsiz 6grenebilen
bireyler olmasimi saglamaktir. Bunu saglamanin yolu, 6grencinin dogal ilgilerine
uygun etkinliklere yonelmesi, buluslar yapmasina ve merakini tatmin etmesine izin
vermektir. Ogrencilere cevaplari vermek yerine, onlari problemleri kendi kendilerine
ya da kiiclik gruplarla ¢ozmeye, cevap bulmaya tesvik etmektir. Ciinkii, dgrenci
Ogretmenin anlattiklarindan ¢ok, kendi gordiigii ya da yaptig1 seylerden yararlanir
(Senemoglu, 1997: 472).

Sosyal Bilgiler dersi agisindan bakildiginda, ozyeterlilige sahip bireyler,
vatandaslar yetistirmek dersin amaclarindan biridir. Bulus yoluyla 06gretim,
ogrencilerin problem ¢ozme ve arastirma yapma becerilerini gelistirir. Sosyal
Bilgiler dersinde konular genis kapsamli oldugundan bu ydntem uzun doénemli

hatirlama ve transferi saglamada daha faydalidir

2.1.4.5. Arastirma Sorusturma Yoluyla Ogretme Stratejisi

Aragtirma yoluyla Ogretme, Ogrencilerin simif i¢i etkinliklere dayali
problemlerin ¢6ziimii i¢in uygulanan bir tiir problem ¢ozme yaklagimidir. Bu
yaklagimda, 6grenci problemi tanimlar, problemin ¢6éziimii i¢in gegici ¢6ziim yollar
kurar, denencelerin sinanmasi i¢in veri toplar ve verileri degerlendirerek sonuca

ulasir. Bu yaklasim yoluyla Ogrenci sadece belli konularla ilgili problemlerin
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cOziimiinii 6grenmekle kalmaz, gelecekte karsilasacagi problemlerin ¢6ziim yolunu
da 6grenir (Bilen, 1996: 45).

Arastirma stratejisi kullamlirken asagidaki ilkelere uyulmahdir:

1. Hedefler uygulama ve daha yukarida olmalidir. Duyussal alanda orgiitleme
ve kisilik, Devinigsel alanda ise tiim basamaklari kapsamalidir. Davraniglar ilkeleri
kullanma, problem ¢dzme, yapip gosterme gibi ozellikler tagimalidir.

2. Dogal veya toplumsal olgularla ilgili bir problem coziilecekse, 6gretmen
hedef davramislarla ilgili iki veya ti¢ problemi 6grenci sayis1 kadar ¢ogaltmali ve bir
tanesini 6grenciye vermelidir. Ogrencinin problemi tanimlamasi ve ¢oziimii icin
zaman verilmelidir

3. Ogretmen sirastyla “Bu problemde istenilenler nelerdir? Bu problem nasil
coziimlenebilir?” sorusunu sinifa sormali gerekceli yanit almalidir.

4. Eger bir arastirma, gozlem, deney yapilacaksa, harita cizilecekse, nasil
yapilacagi oOgrencilerle tartisilarak islem basamaklart belirlenerek tahtaya
yazilmalidir. Sonra Ogrencilerin arastirmayi, gozlemi yapmalart ve ya haritay1
cizmeleri istenmelidir.

5. Ogretmen bu stratejide yol gosterici, yardim edici olmalidir.

6. Bu stratejide ornek olay, soru-cevap, beyin firtinasi, dramatizasyon, yaratici
drama, gezi, gozlem vb. teknikler egitim ortaminda kullanilabilir (S6nmez, 2001:
280).

Bu yaklagima uygun bir arastirma su boliimlerden olusur:

1. Problemin hissedilmesi, tanimlanmasi: Problem ya da problemler konu ile
ilgili olmali.

2. Denencelerin kurulmasi: Bu asamada, problemin ¢oziimii icin gerekli
nitelikte ve sayida denence kurulur. Denenceler probleme gecici ¢6ziim yollar 6nerir
ve toplanmasi gerekli veriler i¢in yol gosterir.

3. Verilerin toplanmasi: Denencelerin sinanmasina yarayacak nitelikte veri
toplama asamasidir.

4. Verilerin analizi ve denencelerin sitnanmasi

Aragtirma inceleme yaklagimimi kullanan bir 6gretmen, 6grencilerine problem
cozme becerisi kazandirir. Problem ¢6zme yoluyla, yasamlarinda karsilasacaklari

diger problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecekleri degisik yollar 6gretir, ayrica bagka
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yaklagimlarla 6grendikleri konulart kendi giiclerini kullanarak yeniden denemelerini
saglayici beceriler kazandirir (Bilen, 1996: 45).

Sosyal Bilgilerin amaglarindan biri de; topluma arastiran, bilimsel diisiinceye
sahip, bilimsel yontemlerle problem ¢ozen bireyler yetistirmektir. Sosyal Bilgiler
dersi konularinda arastirmaya yonelik bircok konu vardir: Ornegin; niifus artisi,
sehirlesme sorunlari, ekonomik sorunlar, Tiirkiye’de enerji, cevre sorunlari vb. Bu
konulart 6grenciler yasadig il, bolge ve ya genel olarak arastirip, ¢6ziim Onerileri
gelistirebilirler. Ogrenci kendisi arastirdig1 icin en iyi 6grenme saglamr. Sosyal
Bilgiler 6gretmenin yapacagi tek sey Ogrencilerin dnkosul olan bilgi ve kavrama
diizeyindeki hedef davranislart kazanmalar saglamak ve onlara arastirmalarinda

rehberlik etmektir.

2.1.4.6. Yaratic1 Diisiinme — Yaraticihk

Torrance yaraticilifi, rahatsiz edici bosluklarin veya eksik Ogelerin farkina
varma, bunlarla ilgili diisiinme, bunlarla ilgili varsayimlar ortaya atma, varsayimlari
sinama, elde edilen sonuglara gore gerekirse yeni varsayimlar kurma, sorunlara,
aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip Ogelere duyarli olma, giicliigli tanimlama,
giicliige ¢Oziim bulma, tahminde bulunma olarak tanimlamaktadir (Sungur, 1992:
20). Guilford (1967) ise, zekayr agiklamaya calistigi faktor analitik kuraminda
yaraticiligl zekanim bir boyutu olarak; orijinal, akici, esnek ve alisilmamis diigiinme
olarak tanimlamuistir.

Yaraticilik kapasitesinin dogustan getirildigi, sonradan yaratici olunamayacagi
seklindeki yanlis goriisler giiniimiizde terk edilmektedir. Yaraticiligin her birey
tarafindan dogustan getirildigi dogru olabilir ancak, bireylerin yaraticiligr zeka,
yetenek, cevre, egitim etkisi ile dogrun orantili olarak artabilir. Cevre etkisi
yaraticilik {izerinde biiyiik 6neme sahiptir (Dogan, 2005: 166).

Yaraticih@in asamalari su sekilde siralanabilir:

1. Hazirhk Donemi: Problemlere karsi bilincli, mantikli ve sistematik
yaklagma iglemlerini kapsar. Gereksinim ya da gerceklestirilmek istenen sey saptanir,
tanimlanir. Bilgi ya da malzeme toplanir. Bu donemde konularla ilgili olarak okuma
yapilir. Konu ile ilgili kisilerle goriisiiliir, gazete ve dergiler takip edilir, bir deftere

konu ile ilgili olarak notlar alinir, bilgiler alir, kararlar verilir.
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2. Kulucka Donemi: Hazirlik asamasindan sonra, bireyin kendini rahatlamaya
biraktigi donemdir. Problemlerin ¢oziimii bilingaltinda gergeklesir. Yeni ve orijinal
goriigler ortaya ¢ikabilir. Bu asama, dakikalar siirebilecegi gibi yillarda siirebilir.

3. Aydinlanma Dénemi: Problemlere iliskin ¢oziimlerin zihinde canlandigi,
belirginlestigi donemdir. Coziimiin bulundugu asamadir. Bu asama anliktir. C6ziim
ya da yapilacak sey birden ortaya cikar, i¢ goriiler zenginligi icinde gelisir.

4. Degerlendirme Donemi: Bilincli ve mantikli diisiinmenin agirlikli oldugu
donemdir. Coziimler sinamir, aksakliklar giderilir, eksikler tamamlanmir Coziimiin
denendigi, degerlendirildigi, uygulandig1 veya gerekliyse diizeltildigi donemdir. Bu
donemde enerji ve motivasyon arttirtlmali, ¢alismalar planlanmali, bagkalarinin
onerilerine dikkat edilmeli, ¢oziimle ilgili eksiklikler giderilmelidir (San, 2002: 138).

Yaraticilik, akicilik, elestirel diisiinme, esneklik, 6zgiir diigsiinme, imgeleme,
analitik diisiinme, problem ¢6zme, 1raksal diislinme, mantiksal diisiinme, sezgisel
diisinme, vb. hemen her diisiinme yetenegi ile yakindan iligkilidir. Yaraticilik,
zihinsel ve duyussal 6zelliklerimizin hemen hepsinde vardir ve bunlardan olumlu ya
da olumsuz olarak etkilenmektedir (Dogan, 2005: 171).

Yaraticih@ Etkileyen Faktorler;

1. Zeka: Yaraticilikla zekanin iligkisi alt diizeyde belirli sinirlar tagimakta ama
iist diizeyde bir sinir1 belirlenmemistir.

2. Yetenekler: Yetenekler, yaraticiligi olumlu ydnde etkilemekte, Kkisiler
yetenekli oldugu alanda daha yaratic1 davraniglar sergilemektedir.

3. Benlik algisi: Benlik algis1 olumlu ya da yiiksek olan bireylerin yaratici
ozelliklere de sahip olma sanslarinin artmasindan sz edilebilir.

4. Basa ¢ikma davranislart: Yaraticilik sabirla ortaya ¢ikabilecek bir yetenek
ya da tutumdur.

5. Giidiillenme diizeyi: Tiim basarilarin ardinda az ya da ¢ok giidiilenmiglik
yatmaktadir. Yaraticilik da bireyin giidiillenme diizeyinden dogrudan etkilenen bir
ozelligidir (Dogan, 2005: 172).

Yaraticihgin Ogeleri:

1.Bilgi birikimi: Bilgi birikimine sahip olmak herhangi bir alanda diisiinmeye

yonlendirebilecek ve yeni diisiinceler iiretebilecek kadar bilgiye sahip olmaktir.
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2. Iletisim becerileri: Kisinin diisiincelerini, baskalarina sozlii, yazil, goriintiilii
ya da bedensel bir sekilde acik, net, dogru ve giizel bir bicimde ifade etme yetenegi
anlamina gelmektedir.

3. Analiz: Bir biitiiniin boliimlerini 6grenmek ve aciklamak amaciyla
boliimlere ayirmak anlamina gelmektedir.

4. Ozen gostermek: Bir isi yaparken isin temizligini ve giizelligini dikkate
alarak iizerinde durmak ve ayrintilar1 belirlemek, inceliklere dikkat etmek.

5. Gelistirmek: Var olan diisiinceleri oldugu gibi kabul etmek yerine, bir adim
Otesine gotiirmek.

6. Akiciik: Fazla, bol ve zengin diisiince ortaya koymak, c¢aligmalar
diizenlemek ve iiretim yapmak anlamina gelmektedir.

7. Esneklik: Olaylara degisik acgilardan bakmak ve degisik diisiinceler ortaya
koymaktir. Diislince ¢izgisini ve yoniinii bir ¢izgi ve yonden digerine degistirebilme
yetenegidir.

8. Ozgiinliikk: Yeni ve ya teknik 6zellik tastyan 6zgiin diisiinceler iiretmek,
buluslar yapmak, bir iiriin bulmak veya yapitlar ortaya koymaktir (Ustiindag, 2003:
28)

Cagdas iilkelerde, zorunlu egitime ve egitim sistemine getirilen en temel
elestirilerden birisi, yaraticiligin gelisimini engellenmesiyle ilgilidir. Oysa bu siirec,
egitimle gelistirilebilir. Okula baslamadan ©nce cocuk arastirici, deneyici, ve
yaraticidir. Cocuklarin yaraticiliklar1 okula basladiktan sonra, belirli kaliplari,
bagkalar1 ya da 6gretmeni gibi diisiinmeyi, diisiincelerini soylememe ve meraklarini
gidermemeyi 6grendikten sonra vb. korelmektedir. Geleneksel egitim sistemleri,
ezbercilik, 0gretmenin veya kitaplarin yazdiklarini aynen ogrenme ve uygulama,
deneysiz olarak bilgilerin aktarimi vb. isleyislerle 6grencilerin yaraticiliklarim
koreltmektedir ( Dikici, 2001).

Okullarda 6grencilerin yaraticiligin korelten ve gelisiminin geciktiren bazi
ozelliklere dikkat cekmek, yaraticilik egitimi yapmak isteyen Ogretmenler icin
faydali olacaktir. Bu engeller;

1.0grencilerin ilgi, ihtiyac ve isteklerine uymayan konularda ¢alismaya
zorlanmalar1

2. Ogrenciye uygun olmayan ara¢ gereclerle calisiimasi
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3. Ogrenciye detayl bilgi vermeden ¢alisiimaya baslanilmasi
4. Arag gerec, bilgi teknolojileri ve ¢alisma ortamindaki yetersizlikler
5. Ogrencilerin yaraticihi@ gelistirecek kaynaklarin kullanilmamasi
6. Mekanin dar olmasi, uygun olmayan bir diizenleme i¢cinde olmasi
7. Ogretmenlerin 6grencilerine ihtiya¢ duyduklart zamani ayirmamasi
8.Cevreden yararlanma firsatinin verilmemesi seklinde siralanabilir
(Kirtsoglu, 2002: 180).
Okullarda, égrencilerin yaraticih@ gelistirmek icin onerilen etkinlikler
su sekilde siralanabilir:

1. Cocuklara agik uglu ve yanit1 olmayan sorular sorulmalidir. Ornegin; “Eger
Cumartesi giinleri siirekli yagmur yagarsa neler yapilabilir?”, “Arabalar hig
eskimezse ne olur?” vb. Degisik sorular sormak, diisiinme giictinii gelistirir. Bu
sorulara yanit aramak, imgelerle diisiinmeyi ve yaratmay1 gerektirir. Zamanlamaya
dikkat edildiginde soru sorma ile ilgili alistirmalar ¢ocuklar i¢in oldukca yararlidir.

2. Cocuklara degisik sanat dallarin1 derinden duyumsamalar1 saglanmalidir.

3. Devinimlerin biiyiisiinden yararlanilabilir. Halk oyunlari, taklit etme, sesini
bedeniyle esgiidiim icinde kullanmas1 gibi.

4. Cocuklarin olaganiistii durumlar iizerinde diisiinmelerini ve diisiindiiklerini
anlatmalan istenebilir. “Ayaginda lastikten yapilmis botlar var. Ayda geziyorsun.
Neler hissedersin ve ¢cevrende neler goriirsiin?” gibi

5. Cocuklarin kendilerine saygi duymalarinin 6nemli bir yolu, 6gretmenleriyle
yasadiklan etkilesimler icinde dgrenilebilir.

6. Cocuklar diisiindiiklerini istedikleri gibi soylediklerinde ya da yaptiklari
isleri kendilerinde tanimladiklarinda, onlara olumlu davranislar gosterilmelidir.

7. Her c¢ocuk biriciktir. Cocuklarin biricik olan donamimlan iginde
yaraticiliklar1 ve kendilerine olan giivenleri ancak egitim siirecinde gelistirilebilir.

8. Grup calismalarinda ve 6zellikle problem ¢dzme siirecinde ¢ocuklarin kendi
diisiincelerini sdylemelerine 6ncelikle 6nem verilmelidir (Honig, 2001: 34).

Okullarda 6grenci merkezli bir anlayis gelistirilmeli ve bireysel farklar
dikkate alan egitim programlart gelistirilmelidir. Yaraticihgr gelistirmek igin
ogrenme etkinlikleri dersin yapisi uygun oldugu miiddetge, bulus yoluyla dgrenme

teknigi kullanilmalidir. Bunlarin disinda drama, gosteri, rol yapma, problem ¢6zme,
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beyin firtinasi, tartigma gibi yontemler kullamilabilir. Yaraticih@ arttirmak igin
cocuklar zorlanmamali, onlara genis zaman verilmelidir. Sinif ortami 6grencileri
motive edecek sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin kendilerine giivenleri
saglanmalidir. Ogrenci hata yaptiginda hos goriilmeli, 6grenciler hata yapmaktan
korkmamali, 6gretmenler de kendi yeteneklerini ortaya koyarak 6grencilerle birlikte
yaratici faaliyetlere katilmalidir (Dikici, 2001; Dogan, 2005: 180).

Okullarda yaraticigi arttirmak icin O0gretmen, veli ve gorevlilerin asagidaki
davraniglar1 yerine getirmesi yararh olabilir:

Ogrencilere; yaraticilik konusunda siirekli bilgi verilmeli, problem ¢6zme
becerileri arttirllmali, yaraticiliklarini arttiracak tutumlara sahip olmalarina yardim
edilmeli, degisik diisiinme, farkli olma ve baglantilarla diisiinmeye 6zendirilmeli;
ogrencileri dinleyerek, onlara deger verilmeli; Ogrenciler Ozgiir olmaya tesvik
edilmeli, ilgi ve meraklar1 cekilmeli, ¢ocuklarin tek basina ve ya grup olarak
oynayabilecekleri etkinliklere yer verilmeli, arastirma ve inceleme yapmaya
yoneltilmeli, dgrencilerle iyi iletisim kurup, onlar anlama ve kabul etme davranisi
gosterilmeli; Ogrencilere soru sorma firsati verilmeli, 6grencilerin giiclii yanlar
vurgulanmali, ders etkinlikleri giinliik yasantilarla iligkili olmali, 6grencilerin degisik
duyularina hitap edebilmek icin zengin 6gretim materyalleri hazirlanmahidir. Egitim
programi esnek olmali ve gerektiginde degisiklige gidilebilmeli, etkinlikler sonunda
degerlendirilme ve eksiklikleri veya yanliglar1 varsa giderilmelidir (San, 2004;
Dogan, 2005: 181).

Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenciler; yakin c¢evre, bolge ve iilkeyi tanmimada
degisik dokiimanlardan yararlanarak, o yerler hakkinda kestirmelerde bulunarak, o
bolgenin yasam bicimi, iklimi, bitki ortiisii, akarsu ve golleri ile ekonomik yasam
ozellikleri ¢coziimleyebilir. Bu siirecte degisik karsilastirmalar yapmak, farkliliklarin
nedenlerini incelemek, ne tiir bilgiye gereksinim duyuldugunu bilmek, temel
sorunlara ¢oziimler onermek vb. tek ve cok yonlii goriisleri gozden gecirmek
demektir. Sosyal Bilgilerde, bu tiir ¢aligmalarda kullanilan karikatiirler, tanitma
amach brosiirler, makaleler, istatistik bilgiler, gazeteden kesilmis yazilar, resimler,
beldeseller toplumsal yasami hayal etmede ipucu olarak kullanilabilir. Bu ipuglarini
degisik drama teknikleriyle kullanmak yaratici diistinme becerilerini gelistirmede

bireye derinlemesine yasantilar kazandirabilir. Bu yasantilar1 zenginlestirme ve
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yaraticiligl ortaya c¢ikarma amaciyla olanaklar olgiisiinde slayt, film seridi ve

tepegdzden yararlamlabilir (Ustiindag, 2003: 104).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Demirel ve arkadaslar1 (2001) yapilan arastirmada “Proje Tabanli Ogrenme
Modelinin Ogrenme Siirecine ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” incelenmistir. Ankara
ili Ozel Tevfik Fikret {lkogretim Okulu 8. simiflarinda insan Haklar1 ve Vatandaslik
Egitimi dersinde “Insan Haklarim Engelleyen Etmenler” iinitesinde deneysel calisma
yapilmustir. Ogrencilerden insan haklarinin korunmasinda karsilasilan engelleyici
faktorler iizerinde calismalarini saglayabilmek icin bir senaryo olusturularak,
ogrencilerin bu senaryo gercevesinde ¢alismalari istenmistir. Ogrenciler insan haklart
bakanlhiginda gorevli bir arastirmaci gibi insan haklarinin korunmasi yoniinde
engellerin belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢dziimiine yoOnelik Onerilerin dergide
boliimler halinde ele alimmasi, ayrica hazirlanan derginin web ortaminda
yayimlanarak herkes tarafindan ulasilabilecek bir nitelige sahip olmasi da senaryo
cercevesinde Ogrencilerden beklenilmistir. Arastirmada Ogrenme siirecine iliskin
problemlerin arastirilmas1 asamasinda, problemlerin sunulmasi ve tartisilmasi
asamalarinda Ogrenci davramislann  ve Ogrencilerin  derse karsi tutumlari
incelenmistir.Bu arastirmada ogrencilerin elde ettikleri bilgileri diger gruplarla
paylasarak gruplar arasinda isbirligi yaptiklari, Ogrencilerin etkinliklere biiyiik
cogunlukla katildigi, gruplar olusturulurken birlikte c¢alisamayacaklarim
sOyleyenlerin uyum icinde calistiklari, esit sorumluluk aldiklari,, Ogrencilerin
etkinliklerin gereklerini yerine getirdikleri ancak, bu etkinlikleri yiik olarak goren
bazi 6grencilerin deney grubunun son test tutum puanlarim asagiya dogru cektigi
sonuclarina ulasilmistir. Ogrencilerin derse karsi tutumlarina bakildiginda deney ve
kontrol grubunun tutum puanlan arasinda fark goriilmemis, ancak deney grubunun
On tutum puanlari ile son tutum puanlart arasinda anlaml fark goriiliirken, kontrol
grubunun On tutum puanlart ile son tutum puanlart arasinda anlamli fark
bulunmamustir.

Korkmaz (2002) tarafindan yapilan arastirmada “Fen Ogretiminde Proje
Tabanli Ogrenmenin Yaratic1 Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma

Diizeylerine Etkisi” incelenmistir. Deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Cankaya ilcesi,
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Beytepe Ilkogretim okulu 7.simf ogrencileri arasindan deney ve kontrol gruplari
secilmistir. Calismanin sonucunda yaratict diisiinme, problem c¢dzme becerisi ve
akademik risk alma diizeyleri acisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli
fark gozlenmistir. Cinsiyet acisindan yaratici diisiinme, problem ¢ézme becerisi ve
akademik risk alma boyutlarinda anlaml fark gézlenmemistir.

Demirhan (2002) tarafindan yapilan arastirmada “Program Gelistirmede Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi” incelenmistir. Calismadaki amag, Proje tabanli
Ogrenme Yaklagimimn literatiir tarama yoluyla aciklanmasi ve program gelistirme
Ogelerinden olan hedefler, egitim durumlar1 ve sinama durumlart agisindan
incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Proje Tabanh
Ogrenme Yaklasimini desteklemek ve bu yaklasima 6rnek bir uygulama gostermek
icin, 6zel bir okulda ilk6gretim 3.siniflardan biri deney biride kontrol grubu olmak
iizere secilen iki subede uygulama calismalan gerceklestirilmistir. Uygulama
stirecinde, 6gretmen ve dgrenci davranislart i¢in gézlem formu kullamilmistir. Ayrica
“yapilandirilmis goriisme teknigi” kullanilmastir.

Uygulama sonucunda elde edilen sonuglara goére deney grubu 6gretmeni Hayat
bilgisini dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse aktif olarak
katilimlari, arastirma yaparak bilgiye ulagmalarimi saglayacagini, arastirmalarini
sunmalarina yardimci olacagini ve Ogrencilerin iiriin ortaya ¢ikarmalarinin onlarin
yasama hazir duruma gelmelerini saglayacagini belirtmistir. Ayrica bu tiir calismalar
icin zamanin yetersiz, programin yogun oldugundan bahsetmistir. Ogrencilerin
bilgilerinin diizenlenmesi sirasinda 6gretmenin yardimci olmasi gerektigini, ileriki
yaslarda bunun Ogrencilerin kendilerinin gerceklestirebilecegini  belirtmistir.
Uygulama sonrasinda deney grubunda grup arkadaslariyla dergi, kitapcik gibi iriin
cikarmak isteyen Ogrencilerin sayisinda artis olmustur. Dersin hangi yollarla
islenecegi sorusuna “proje tabanli 0grenme” secenegini isaretleyen Ogrencilerin
sayisinda artig goriilmiistir. Uygulama sonunda yaklasimla ilgili olarak dikkat
edilmesi gereken hususlara yer verilmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan “ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Simif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme
Uzerine Bir Caligma” bir arastirma yapilmustir. Bu arastirmada ekiple yiiriitiilen proje

tabanl1 O0grenmenin etkililigi incelenmistir. Bu ¢alisma gergeklestirilen islemler
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acisindan deneysel, toplanan veriler agisindan nitel bir c¢alismadir. Arastirmada
“Nasil bir iilke istiyorum?” seklinde soru yonelterek farkli tilkelerin yasam bigimleri,
teknoloji kullanimlari, yonetim bigimleri egitim sistemleri incelenmis ve kendi
iilkemiz i¢in Oneriler gelistirilmistir. Bunu gerceklestirmek igin iki 6zel okulda
S.simif Ogrencileri, simf Ogretmenleri ve bilgisayar Ogretmenleri ile birlikte
calisilmistir. Proje calismasi sonucunda bir grup Ogrenci poster sunumu bir grup
ogrenci de elektronik ortamda sozlii sunum yapmuslardir. Ogrencilerin siirecte
yasadiklaria iliskin yazili bilgi alinmistir. Calisma arastirmacilar tarafindan
hazirlanan iiriin ve siire¢ degerlendirme formlariyla degerlendirilmistir.

Yurtluk (2003) tarafindan yapilan arastirmada “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimmin Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi”
incelenmistir. Calismada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Ogrencilerin ¢ahigmalari, planlama asamasindan proje calismasinin bitimine kadar
gozlenerek, gozlem verileri kaydedilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriisleri bir form
kapsaminda alinarak kodlama yoluyla analiz edilmistir. Uygulanan tutum olcegi
sonunda Ogrenci tutumlarinda bir degisme goriilmemistir. Etkinliklerin yiiriitiilmesi
asamasinda karsilagilan durumlar, planlama asamasinin Onemini vurgulamistir.
Hedeflerin ortaya konmasi, ¢alisma takviminin olusturulmasi, farkli disiplinlerle
baglanti1 kurulmasi, icerik ve degerlendirme organizasyonunun olusturulmasi,
planlama asamasinin ne derece ©neme sahip oldugunu gostermistir. Ogrencilerin
calismaya yonelik goriisleri incelendigi, dersler daha zevkli ve yararli gectiginin,
farkl1 derslerle baglantilarin kuruldugunu, sorumluluk duygusunun gelistirildiginin
vurgulandig goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinde de, calismalarin 6grenciler ve
Ogretmenler icin yararli olabilecegi caligmalarin akademisyenler ile birlikte
yiiriitiilmesinin daha verimli olacagi vurgulanmistir. Bunun yaninda, calismalarin
yaninda noktanin basar1 duygusunu ortaya c¢ikardigin1 da dile getirmislerdir. Proje
etkinliklerinde en giiclii engel, zaman problemi olarak ortaya ¢ikmistir. Uzman
puanlayic1 olan arastirmacilar, 6gretmen ve gozlemci ile Ogrencilerin verdikleri
puanlari arasinda anlaml farklar goriilmiistiir. Ogrenci goriislerine gore, yaklagimin
edinilen bilgilerin kullanilmasi, kalici 6grenmeye yardimci olmasi, dersin
monotonluktan kurtarmasi agisindan 6nemli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin

Proje Tabanli Ogrenme yaklasim konusunda, egitim ihtiyac1 ortaya ¢ikmustir. Proje
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Tabanli Ogrenme etkinliklerinin uygulandigi grubun derse yonelik tutumlarinda
anlamli bir degisim olmamastir.

Balki (2003) tarafindan yapilan arastirmada “Proje Temelli Ogrenme
Yonteminin Ozel Konya Esentepe Ilkogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina
Yonelik Bir Degerlendirme” incelenmistir. Arastirmaci ¢alismasinda Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasiminin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi, bu yaklasimin nasil
uygulandiginmi ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Aragtirmada nitel yontem kullanilmas,
arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden gozlem, goriisme, dokiiman
incelenmesi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda projelerin 6grencilerin
derslere olan motivasyonlarim1 arttirdigimi ve Ogrenmelerini daha kalici kildigi
gozlenmistir.

Coskun (2004) tarafindan yapilan arastirmada “Cografya Ogretiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi” incelenmistir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin
lise 1. simf cografya dersi iklim iinitesinin Ogretiminde Ogrencilerin basarilari,
yaraticiliklari, 6zgiivenleri, 6grenci tutumlar1 ve problem ¢6zme becerileri iizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.
Aragtirmada sonucunda deney ve kontrol gruplar arasinda basar1 diizeyinde anlamli
fark yoktur, ancak gruplarin 6n test ile son test basar1 puanlari arasinda fark vardir.
Problem ¢6zme Olcegi puanlarina bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli fark vardir. Deney ve kontrol gruplar arasinda yaraticilik 6lgegi puanlarinda,
Ozgiiven Olgcegi puanlarinda ve tutum Olcegi puanlant arasinda anlamh fark
bulunmamistir. Ancak 6grencilerin 6n test- son test yaraticilik, tutum ve 6zgiiven
puanlar arasinda anlamli fark vardir.

Haliloglu ve Asan (2004) tarafindan yapilan arastirmada ‘“Proje Tabanli
Ogrenme Yonteminin Ilkogretim Ikinci Kademe Okullarinda Yiiriitiilen Bilgisayar
Derslerinde Etkililigi” incelenmistir. Arastirma deneysel desenlidir. Arastirma
sonucunda Proje Tabanhi Ogrenme yonteminin Ilkogretimin ikinci kademesindeki
ogrencilerin bilgisayar kullanma becerilerine anlaml1 katkis1 oldugu bulunmustur.

Oztiirk (2004) tarafindan yapilan arastirmada “Sosyal Bilgiler Egitiminde
Proje Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme Yaklagimimin Egitim ve Sinama
Durumlarina Yansimast” incelenmistir. Arastirma, 7. smniflarda “Avrupa’da

Yenilikler” {initesinde nitel arastirma yontemi ile yapilmig, aym1 zamanda nicel
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verilerle de arastirmanin sonuglar desteklenmistir. Siirec sonrasinda 6grenci,
Ogretmen ve verilen portfolyo degerlendirme ve proje tabanli Ogrenme
yaklagimlarma olan olumlu tutumlarinda artis oldugu gozlenmektedir. Siirec
sonrasinda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ayirdiklan ¢alisma siirelerindeki
artisin, ¢alisma acisindan anlaml bir fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci
portfolyolarinin incelenmesiyle elde edilen Portfolyo Degerlendirme puanlari ile
siif Ogretmeninin yaptig1r kagit- kalem testleri arasinda anlamh iligki bulunmus,
ancak veli-Ogretmen ve Ogrenci-Ogretmen degerlendirmeleri arasinda iliski diisiik
diizeyde kalmistir.

Ozdener ve Ozgoban (2004), “Aproject Based Learning Model’s Effectiveness
on Computer Courses and Multiple Intelligence Theory” adli makalesinde “Proje
Tabanli Ogrenme Modelinin Bilgisayar Dersi ve Coklu Zekd Teorisindeki
Etkililigini” arastirmistir. Bu calismada proje tabanl 6grenme ile geleneksel 6gretim
yontemlerini karsilastirilmistir. Calisma proje tabanhi 6grenme modelinde gruplarin
benzer ve farkli zekd tiirlerindeki 6grencilerden olusturulmasinin 6grencilerin
basarist iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Zeka tiirlerinin
ogrencilerin proje lriinlerine etkisi arastirilirken ayn1 zamanda 6grencilerin bireysel
ihtiyaglari, yetenekleri ve zeka tiirlerine onemi de arastirilmistir. Arastirma, proje
tabanl1 6grenmenin Ogrenci basaris1 iizerinde pozitif yonde etkili oldugu ve
ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim metodu belirlemenin ¢ok
onemli oldugunu gostermistir

Aladag (2005) tarafindan yapilan arastirmada “ilkogretim Matematik
Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin  Akademik
Basarisina Ve Tutumuna Etkisi” incelenmistir. Ilkogretim 4. siif dgrencileri ile
deneysel aragtirma yapilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ders karsi tutum puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
goriilmiistiir. Deney grubunun 6n test - son test tutum puanlari arasinda fark varken,
kontrol grubunda fark goriilmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin basar diizeyleri
bakimindan deney grubu lehine anlaml fark goriilmiistiir. Deney grubunun on test-
son test basar1 puani arasinda fark goriiliirken, kontrol grubunda goriilmemistir.

Cakan (2005) tarafindan yapilan arastirmada “Proje Tabanli Ogrenme

Yaklagimmin Uygulandigi 6. Simif Matematik Dersine Iligkin Ogrenci ve Ogretmen
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Goriigleri” ele alimmistir. Diger derslerle de isbirligi icerisinde yiiriitillen ¢alismada
bir senaryo cercevesinde Ogrencilerin e.b.o.b. bagintisin1 kullanarak koy icerisinde
bir cicek bahgesi olusturmalar1 planlamistir. Ogrenci ve Ogretmenlerin goriisleri
almarak, nitel arastirma yoOntemlerinden yararlanilarak kodlama yoluyla analiz
edilmistir. Ogrencilerin ¢alisma ile ilgili goriisleri incelendiginde, bilgilerin daha iyi
Ogrenildiginin, Ogrenmenin arastirma yoluyla gerceklestiginin, basar1 duygusunu
ortaya ¢ikardiginin vurgulandigi goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri de, yaklasimim
tamamen Ogrenci merkezli olmasi, Ogrencileri arastirmaya ve farkli kaynaklara
yonlendirmesi, elde edilen bilgileri kullanacaklar1 bir iiriin olusturmasi faydali
yonleri olarak vurgulanmistir.

Seloni (2005) tarafindan yapilan arastirmada “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan
Kavram Yanilgilarinin Proje Tabanli Ogrenme Ile Giderilmesi” incelenmistir. 2004-
2005 ogretim yilinda ilkdgretim 5. sinif Ogrencileri ile “Is1 ve Isinin Maddedeki
Yolculugu” iinitesinde deneysel c¢alisma yapilmistir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarinda, kontrol grubundakilere kiyasla fark
ortaya c¢cikmistir. Arastirmada nitel asama da olup, kavram testi, arastirmaci
tarafindan gelistirilen yazili dokiimanlar ve gozlem calismalari, formlar bulgular
desteklemekte kullanilmistir.

Yavuz (2006) tarafindan yapilan arastirmada “Proje Tabanli Ogrenme
Modelinin Kimya Egitimi Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ile Cevreye Karsi
Tutumlarina Olan Etkisinin Degerlendirilmesi” incelenmistir. 2003-2004 Ogretim
yilinda Hacettepe tiniversitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Anabilim 4.sinifta 6grenim
goren 20 Ogrenci ile S.smifta O6grenim goren 39 Ogrenci iizerinde uygulama
yapimustir.  Ogrencilerin  ¢evre bilgileri ve cevre davranislarim  Slgmek
amaclanmistir. Cevre Bilgi testinin On test- son testleri karsilagtirildiginda uygulama
sonucunda son test lehine anlamli fark ¢ikmistir. Bu sonug, Proje Tabanli Ogrenme
uygulamalart1  sonunda  Ogrencilerin  basarilarinin  arttigim ve  gelistigini
gostermektedir. Uygulama sonucunda ogrencilerin  tutumlarinin  gelistigi
goriilmiistiir. Cevre davranis testi On test- son testlerinde, son test lehine anlamli fark
bulunmustur. Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile ogrencilerin cevre hakkinda
bilgileri arttirilirken, bu konuda tutumlar1 ile davramiglarini gelistirebilir sonucuna

ulagilmistir.
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Cibik (2006) tarafindan yapilan arastirmada “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimimin Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve
Tutumlarma  Etkisi” incelenmistir. Proje Tabanli Ogretim  yaklagiminin
uygulanmasindan sonra deney ve kontrol grubu arasinda mantiksal diisiinme puanlar
ve Ogrenci tutum puanlart agisindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetleri bakimimdan anlamli fark bulunamamustir.

Ersoy (2006) tarafindan yapilan arastirmada” Ilkogretim Besinci Sinifta
Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalar1” incelenmistir. [Ikogretim
5. smifta teknoloji destekli proje tabanli Ogrenme uygulamalarimin nasil
gerceklestirildiginin betimlenmesi amaglanmistir. Betimsel durum g¢alismasi ve
ayrintili nitel verilerin betimsel analizi yapilmistir. Bilgiler sekiz farkli veri toplama
aractyla toplanmistir. Teknoloji destekli proje Tabanli Ogretim yapilan grupta
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 i¢inde en fazla sorun degerlendirme
de yasanmustir. Ogrenciler projelerini ¢oklu ortam 6gelerini kullanarak Powerpoint
sunum bigiminde hazirlamiglardir.  Ogrenciler genelde yaptiklari  projeleri
begendiklerini diger derslere gore daha cok eglendiklerini belirtmislerdir. Ogretmen
teknoloji destekli Proje Tabanli Ogrenme siirecine goriisleri ilgi kaynaklari
okumasima ragmen uygulama oncesi kaygili oldugunu belirtmistir. Ogrenciler Proje
Tabanli Ogrenme siirecinde bilgisayar, internet, televizyon, dijital fotograf makinesi
gibi teknolojileri yogunlukla kullanmistir. Gergeklestirilen teknoloji destekli proje
tabanli 6grenme siirecinde 6grenci, 6gretmen ve okul kaynakli sorunlar yasanmistir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan arastirmada “Ilkogretim 7. simf Sosyal
Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenenlerin Akademik Basarilari,
Yaraticiliklar1 ve Tutumlarina Etkisi” incelenmistir. {lkogretim 7. sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmigtir. Uygulama sonucunda
Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari
diizeylerinin, yaraticilik diizeylerinin arttifi ve Sosyal Bilgiler dersine karsi olan
tutumlarimin yiikseldigi tespit edilmistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wolk (1994) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme: Bir amag igin
Calisma” isimli arastirmasinda Illionis Okulu 5. simf 6grencileri iizerinde uygulanan

Proje Tabanli Ogrenme stratejisinin bir 6rnegi yer almaktadir. Arastirmada Proje
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Tabanli Yaklasimin Ogretmenler tarafindan disiplinler arasi bir yaklasim olarak
algilandigini, ogrencilerin kesfedeceklerine konuya kendilerinin karar vererek,
etkinligi tamamlamalarinin Ogrencilerin ger¢ek yasami algilamalarina ve olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olacagin1 vurgulamaktadir.

Debra K. Meyer ve arkadaslar1 (1997) tarafindan yapilan arastirmada ‘“Proje
Tabanli Ogrenmenin Matematik Siniflarinda Ogrenen Motivasyonu ve Stratejisine
Etkisi” incelenmistir. Aragtirmada 6grenenlerin algiladiklar hedef anlayislarina baglh
olarak, kendi kendine yeterlik ve matematik dersinde kullandiklar1 stratejilerle
iligkili, risk alma yada caligmalara yonelik tutumlarinin ne olacagi ve 6grencilerin
matematik projesi sirasinda tercihleri ve motivasyon ile proje sonunda elde ettikleri
iriinlerle gostermis olduklar tepkilerin neler olacagi sorulan iizerinde durularak,
konu arastirlmistir. Arastirma Ilkogretim 5. ve 6. siniflardan olmak iizere 14 6grenci
tizerinde yapilmustir. Ogrencilerden 8’i calismaya istekli, 6’si calismadan kagan
olarak smiflandirilmistir. Calisma istekli 8 o©grenciden 7’si basarisizlikla
karsilagtiktan sonra diisiik bir olumsuzluk dile getirmistir. Caligmaktan kacan 6
ogrenciden 5’i basansizlikla karsilastiktan sonra yiiksek bir olumsuz etki dile
getirmistir. Ogrenme Adaptasyonu 6lcegine gore, calismaya istekli olan 6grencilerin
kendi kendilerine yeterliliklerinin yiiksek oldugu, daha {iist diizeyde Ogrenme
hedeflerine yoneldikleri ve derin stratejileri kullandiklar1 ifade edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, c¢alismaya istekli Ogrenenler derin stratejiler kullanma
ortalamalarinin, ¢calismadan kaganlarin ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica calismaya istekli 8 Ogrencinin 6’si kiz Ogrenci iken, calismadan kagan
ogrencilerin sadece 1’1 kiz 6grenci olarak tespit edilmistir. Bu aym1 zamanda cinsiyet
ayrimin ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore proje
tabanl1 matematik Ogretiminin Ogrencilerin basar1 ve Ozyeterlik inan¢ diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Boaler (1998) tarafindan yapilan arastirma, iki ortadgretim okulunda ii¢ yil
icinde yapilmistir. Bir okulda agik ug¢lu proje calismast yapilirken, diger okulda
geleneksel matematik 6gretimi uygulanmistir. Ogrencilerin standart basar1 puanlart
ve anlamalarn arasinda proje tabanli 68renme uygulanan Ogrenciler lehine fark
cikmistir. Proje tabanli uygulama yapilan dgrencileri analitik ve kavramsal diisiinme

becerilerinin iyi oldugu goriilmiistiir. Ulusal matematik degerlendirme sinavinda

78



proje tabanli 6grenme uygulamasi yapilan okulun Ogrencilerin ii¢ kez en yiiksek
puanlan aldiklan tespit edilmistir. Proje tabanli 6grenme uygulamas1 yapilan okulun
ogrencilerinin, problem ¢6zme becerileri, iist biligsel becerilerinin gelistigi
goriillmiistiir.

Simkins (1999) tarafindan yapilan arastirmada Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimin Uygulanmasinda Karsilagilan Giigliikler konusunda yaptigi arastirmada
tic yih askin bir siire Challenge 2000 Multimedia Projesi PBL+MM modelinin
gelistirilmesi ve arastinlmasi icin Silicon Vally K12 o6gretmenlerinden olusan
100’den fazla Ogretmenle calismistir. Bu Ogretmenlerden 7 anahtar kavrami
somutlastirarak projelerini planlayip uygulamalar1 istenmistir. Bu kavramlar;
cekirdek program, gercek diinya baglantisi, Ogrenci tartismalari, isbirligi,
degerlendirme, degerlendirme, coklu ortami bir ara¢ gibi kullanmak ve ¢erceve bir
zamana ulagmaktir.

Toci (2000) tarafinda yapilan arastirmada “Icsel ve Digsal Motivasyonda
Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” incelenmistir. Arastirma sekiz
aylik bir siirede olusturulmustur. Arastirmada Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarinda
pozitif bir etkiye yol acilip acilamayacagini belirlemeyi hedeflemistir.5. ve 6. siniftan
45’er ogrenciye smif i¢i dissal uyuma karsi i¢sel uyum oOlgegi uygulanmistir.
Arastirmanin 6n test ve son test puanlan arasinda farklilik bulunmustur. Aragtirma
sonucunda uygun tasarlanmig Ogretim ortamlarinin &grencilerin igsel uyumunun
gelismesine katkida bulundugu, Ogrencilerin motivasyonlarini  olumlu yonde
arttirdig goriilmiistiir. Aragtirma bulgularn sonucunda 6grencilerin uygulanan 6l¢egin
“Merak, Cesaret, ve Bagimsiz olma” gibi alt boyutlarinda i¢sel giidiilenme yoniinde
olumlu bir egilim gosterdikleri goriilmiigtiir.

Villeneuve (2000) tarafindan yapilan arastirmada “Birlestirilmis Bir Yasanti:
Devlet Universite Ogrencileri ve Multimedya Programlarinda Proje Tabanli
Ogrenme” konulu arastirmada bir devlet iiniversitesinde bir multimedya calismalar
programinda pedogojik ve egitim programlart stratejileri olarak proje tabanli
ogrenme yaklasimi aciklanmaktadir. Arastirma verileri, goriislerin analiz edilmesi
yoluyla elde edilmistir. Arastirma verileri, kirk dort 6grenci, 6gretim elemanlar ve
bir yonetici goriisiiniin, bir somestr boyunca proje boyunca proje tabanli yaklagimla

islenen ders gozlemleri ve multimedya, iiniversite c¢alisma materyallerinin
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analizinden elde edilmistir. Arastirma bulgularina gore, proje ¢alismalar1 sonunda
ogrenciler genis bir yelpazede kullanabilecekleri bir 6grenme stili ile entelektiiel,
teknik ve sosyal yeterliliklerini gelistirmislerdir. Proje yaklagimi &grencilerin
egitimsel ve on caligma yasantilar1 dengeleye yardim etmistir. Gergek yasantilar ile
okul ve is arasinda sinirlar1 belirlemede bir koprii olmustur. Calismada yetiskinler de
yasamlarini nasil diizenleyeceklerini dgrenmislerdir. Bu arastirmanin alana getirdigi
katkiy1 aragtirmaci, insanlan is ve yasama daha iyi hazirlamak i¢in gercek yoluyla
ogrenmeyi kolaylastirmay1 amaglayan 6gretim uygulamalari olarak ifade edilmistir.
Moti ve Agabeygail (2004) tarafindan yapilan arastirmada “Fen ve Teknoloji
Ogretmen Adaylart igcin Proje Tabanli Ogrenme Alternatif Degerlendirme
Yontemlerinin Kullanilmasi isimli ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismanin katilimcilar
iiniversitenin fen ve teknoloji Ogretmenligi bolimiinde okuyan Ogrencilerdir.
Ogrenciler kiiciik gruplar halinde, proje tabanl 6grenme modelini kullanarak projeler

olusturmustur.
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BOLUM III

ARASTIRMANIN YONTEMI

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin denekleri, kullanilan deneysel
desen, veri toplama araclari, islem basamaklari, verilerin cinsi ve kaynag ile
verilerin analizinde kullanilan istatistik teknikler tizerinde durulmustur.

Bu arastirma, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim ile &grencilerin Ilkogretim
Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkemizde Niifus” iinitesinde biligsel alandaki (Bilgi,
kavrama, uygulama ve toplam diizeyinde)erisi ve kalicilik diizeylerini, derse karsi
tutumlarii, problem c¢ozme becerilerini ve yaraticilik becerilerini belirlemeyi

amaglamistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemin “Kontrol Gruplu
On Test- Son Test Deseni” aragtirmanin modelini olusturmaktadir (Balci, 2001: 241;
Kaptan, 1995: 85). Arastirma iki grup tizerinde gerceklestirilmistir. Gruplar random
yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda “proje tabanli
O0grenme yaklagimina” gore hazirlanan egitim programi ve ders materyalleri
kullanilarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda geleneksel
ogretim siirdiiriilmiistiir. Ogretim, deney grubunda arastirmaci tarafindan, kontrol
grubunda ise dersin 0gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda gozlemci
olarak aragtirmaci ile birlikte Sosyal Bilgiler 6gretmeni bulunmustur.

On test-son test kontrol gruplu deneysel desenin iki o6zelliginden
bahsedilebilir:

1. Desen, arastirmaciya, deneysel uygulamadan Once iki grubun on test
puanlarimt karsilagtirma olanagi verir ve boylece arastirmaci, “ baglangigta gruplar
benzer ise, iki grubun son test Olgiimleri farkli ise Ovgiiniin kendi saygi fikrini
etkiledigini gosterir.” noktasinda diisiiniir.

2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iliskisiz ol¢timlerle ilgili faktor icin bireysel

farklar bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere On test ve son
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test Olciimlerinde ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar bilesenidir
(Biiytikoztiirk, 2001:21).

On test- son test kontrol gruplu desen igin yapilmasi gerekenler su sekilde
siralanabilir:

1. Desen bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz
degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarini bilseler dahi, miimkiinse
deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidir.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir on test dl¢limii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test dl¢iimii, deney ve kontrol
grubunda bulunana deneklerden elde edilir. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir
fark olup olmadigini karsilastirmak i¢in deney ve kontrol gruplar karsilastirilmalidir.

Aragtirmada kullanilan deneysel desen Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Deneysel Desen
Gruplar |Test Deneysel Desen Test Kalicilik Testi
Gl B1, Tutuml, Proje Tabanli B2, Tutum?2, K1
Y1, PCI Ogrenme Y2, PC2
G2 B1, T1, Geleneksel Ogretim | B2, T2, K1
Y1, PC1 Y2, PC2

Tablo 8’de goriildiigii gibi, desendeki G1 deney grubunu, G2 kontrol grubunu,
B1 6n basan testini, B2 son basar testini; K1 kalicilik testi olarak kullanilan bagari
testini, Y1 On yaraticilik testini, Y2 son yaraticilik testini; PC1 6n problem ¢6zme
testini, PC2 son yaraticilik testini gdstermektedir.

Ayrica aragtirmada, deneysel uygulama sonrasinda dgrencilerin ve uygulama
Oncesi-sonrasi 0gretmenlerin proje tabanli uygulama ile ilgili goriislerini almak icin
nitel calisma da yapilmistir. Betimleme yontemi kullamilmistir. Betimleme

yonteminde toplanan verilerin, aragtirma problemine iligkin olarak neleri sdyledigi ya
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da hangi sonuclar1 ortaya koydugu 6n plana ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000:
157). Bu amacla 6grencilere ve 6gretmene yar1 yapilandirilmis sorular sorulmustur.

Uygulamaya baslamadan once, deney ve kontrol grubuna giren dgretmenler
yas, cinsiyet, kidem egitim diizeyi agilarindan denklestirilmistir.

3.2.()gretmenlerin Yas, Cinsiyet, Kidem, Egitim Diizeyi

[Ikogretim 7. Siiflarda okutulan Sosyal Bilgiler Dersinin “Ulkemizde Niifus ”
initesinde, proje tabanli 6grenme yaklasimi ve geleneksel 6gretimle ders islenen
gruplardaki ogretmenlerin yas, cinsiyet, kidem, egitim diizeyi ile ilgili veriler Tablo
9’ da sunulmustur.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Yas, Cinsiyet, Kidem, Egitim Diizeyi

YAS |CINSIYET |KIDEM |EGIiTiM DUZEYi
DENEY 38 Bayan 17 4 yillik fakiilte

KONTROL 38 Bay 16 4 yilik fakiilte

Tablo 9’da goriildiigli gibi, deney grubunda proje tabanli 6grenme modelini
uygulayan arastirmacinin yasi 38, cinsiyeti bayan, kidemi 17, olup 4 yillik egitim
fakiiltesi mezunudur. Kontrol grubundaki 6gretmen 38 yasinda, erkek, 4 yillik
fakiilte mezunu olup,16 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Arastirmaci ile birlikte
gozlemci olarak Sosyal Bilgiler 6gretmeni de derse katilmistir. Bu verilere gore,
deney ve kontrol gruplarindaki arastirmaci ile kontrol grubundaki 6gretmenin yas,

kidem ve egitim durumuna gore denklestirilmistir.

3.3. Arastirmanin Yapildig1 Ogrenci Grubu

Aragtirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirma, Bolu ili Merkez ilcesindeki Gazipasa ilkogretim Okulunda
yapilmistir. Arastirmanin denekleri 2006- 2007 6gretim yilinda Bolu il merkezinde
bulunan Gazipasa ilkogretim okulunda bulunan 7. sinif subeleri arasindan secilmistir.
Aragtirma, Sosyal Bilgiler dersi “ Ulkemizde Niifus” iinitesinde uygulanmustir.
Gazipasa Ilkogretim Okulunda 7-D simifi deney grubu olarak, 7-C sinifi ise kontrol

grubu olarak alinmigtir.

83



Deney ve kontrol gruplarinin sayi, cinsiyet ve hazirbulunusluk agisindan denk
olup olmadiklarini saptamak amaciyla; sayi, cinsiyet, 6n test puanlari, 6. Sitmif “sinif
gegme karne notu” ile 6. simif 2. Donem ‘“sosyal bilgiler dersi karne notu”
puanlarimin ortalamalari, standart sapmalari, t testi sonuglari analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen gruplarla ilgili veriler asagidaki tablolarda

verilmistir.

3.3.1.Gruplarin Cinsiyete Gore Dagilimina iliskin Bulgular
[Ikogretim 7. Siniflarinda okutulan Sosyal bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje tabanli 6grenme yaklasimia ve geleneksel Ogretime gore ders

islenen gruplarin cinsiyete gore dagilimu ile ilgili veriler Tablo 10 *da verilmistir.

Tablo 10.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Cinsiyete gore Dagilim

GRUPLAR N KIZ ERKEK
Say1 |Say1 | % Say1 %
DENEY 37 17 459 120 54.1
KONTROL 36 17 472 |19 52.7
TOPLAM 73 34 93.1 |39 106.8

Tablo 10’da goriildigii gibi deney grubunda Ogrenci sayisi 37, kontrol
grubunda ise 36’dir. Deney grubundaki 6grencinin 17°si kiz, 20’si erkek; kontrol
grubundaki 6grenciden 17’si kiz 19’u, erkektir. Gruplarin kiz ve erkek ogrenci
dagilimlan arasinda yiizdeler arasi t testine gore 0.05 manidarlik ve ¢esitli serbestlik
derecesinde anlamli bir fark bulunmamustir. Bu verilere gore deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenci sayilar1 ve cinsiyetlerine gore dagilimlarinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.

3.3.2.Gruplarin On Test Puanlarna iliskin Bulgular
[Ikogretim 7. Smiflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde
Niifus” iinitesinde, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina gore ders islenen deney

grubu ile geleneksel 6gretimle ders islenen kontrol grubunun 6n test puanlarinin
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ortalamalar, standart sapmalart ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina iliskin “t” testi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Gruplarm On Test puanlan
GRUPLAR SORU ONTEST
SAYISI N X Ss t
DENEY 30 37 8.45 3.45 0.67*
KONTROL 30 36 791 3.41

(*) 71 serbestlik derecesine gore, 0.05 diizeyinde “t” degeri 2.00° dir. (t <2.00)
Tablo 11°de goriildiigii gibi toplam 6n test puan ortalamalar1 deney grubunun

8.45, kontrol grubunun ise 7.91°dir.Gruplarin 6n test puan ortalamalar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmis, gézlenen 0.67 “t” degeri 71
serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamh bulunmamistir. Her iki grubun 6n

test puanlari agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.3.3. Gruplarm 6. Simf, Siif Gecme Karne Notu Ortalamalarina iliskin
Bulgular

[Ikogretim 7. Smiflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde
Niifus” iinitesinde, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimin gore ders islenen deney grubu
ile geleneksel oOgretimle ders islenen grubun 6.simif, simf gecme karne notu
ortalamalari, standart sapmalari ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina iliskin “t” testi sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.

Gruplarin 6. Simf, Simif Gecme Karne Notu Ortalamalar

GRUPLAR 6. Smif , Sinif Gegme Karne
N Notu t
X Ss
DENEY 37 3.82 0.72
KONTROL 36 4.08 0.70 0.14
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Tablo 12’de goriildiigii gibi, deney grubunun 6.simif, sinif gecme karne notu
ortalamasi 3.82, kontrol grubunun ise 4.08’dir.Gruplarin 6.smmif, sinif gegme karne
notu ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t” testiyle yoklanmus,
gozlenen 0.14 “t” degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamh
bulunmamistir. Her iki grubun 6. smif, simif gecme notu ortalamalar1 acisindan

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.3.4. Gruplarin 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Yil Sonu Karne Notu
Ortalamalarina iliskin Bulgular

[Ikogretim 7. Smiflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde
Niifus” iinitesinde, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasima gore ders islenen grup ile
geleneksel Ogretimle ders islenen gruplarin 6. smif Sosyal Bilgiler dersi yil sonu
karne notu puanlarimin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu puanlar arasinda

anlamli bir fark olup olmadigina iligskin “t” testi sonuclar1 Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13.
Gruplarin 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Yil Sonu Not Ortalamalar:

6. Smif, Sosyal Bilgiler Dersi
GRUPLAR Karne Notu t
N X Ss
DENEY 37 2.94 1.06 0.04
KONTROL 36 3.50 1.13

Tablo 13’de goriildiigii gibi, deney grubunun 6.sinif Sosyal Bilgiler dersi yil
sonu notlart ortalamasi 2.94, kontrol grubunun ise 3.50’dir. Gruplarin 6.sinif Sosyal
Bilgiler dersi yil sonu notlar1 ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
“t” testiyle yoklanmis, gozlenen 0.04 “t” degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik
diizeyinde anlamhi bulunmamstir. Her iki grubun 6. simif Sosyal Bilgiler dersi

yilsonu not ortalamalart agisindan birbirine denk oldugu séylenebilir.
3.3.5.Gruplarm On tutum Puanlarmna iliskin Bulgular

[Ikogretim 7. Smmflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde

Niifus” iinitesinde, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasima gore ders islenen grup ile
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geleneksel Ogretimle ders islenen gruplarim 6n tutum puanlariin ortalamalari,
standart sapmalar1 ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin “t”

testi sonuglar1 Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14.
Gruplarm On Tutum Puanlar ve “t” Testi Sonuclar
GRUPLAR ON TUTUM
N X Ss t
DENEY 37 55.32 11.25
KONTROL 36 57.36 10.87 0.78

Tablo 14’de goriildiigii gibi deney grubunun ©On tutum ortalamasi 55.32,
kontrol grubunun 6n test ortalamasi ise 57.36’dir. Gruplarin 6n tutum ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gbzlenen 0.78 “t”
degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamh bulunmamstir. Her iki

grubun 6n tutum puanlar ortalamalart acisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.4.Veri Toplama Araclarmin Gelistirilmesi

3.4.1.Basari Testi

Aragtirmada Ilkogretim 7. simf Sosyal Bilgiler dersi“Ulkemizde Niifus”
iinitesinde proje tabanli O0grenme modelinin Ogrenci basaris1 iizerine etkisini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan, bu inite ilgili hedef ve davranislar
dikkate alinarak coktan se¢cmeli sorulardan olusan bir test gelistirilmistir. Testte yer
alan her bir soru i¢in bes secenek sunulmus ve bu seceneklerden birisi dogru diger
dort tanesi ise celdirici dzellikte meydana getirilmistir.”Ulkemizde Niifus” iinitesi ile
ilgili olarak belirtke tablosu olusturularak kapsam gecerligi saglanmistir.

Test sorulart olusturulurken uzman goriislerine bagsvurulmus ve bu goriisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.33 sorudan meydana gelen test
olusturulmustur. Test sorular1 8. simf Ogrencilerinden 100 Ogrenciye, 6. smif
ogrencilerinden 100 6grenciye olmak iizere toplam 200 dgrenciye uygulanmistir. On

uygulama testlerinden birincisi olan basari testi sonucunda elde edilen verilere

87



madde analizi uygulanarak, her bir maddenin madde giicliik ve madde ayirt edicilik
indeksi hesaplanmistir. Ayt edicilik indeksi.20’nin altinda olan {i¢ soru
cikarilmistir. On uygulama testinde yer alan 30 maddenin giicliik ve ayirt edicilik

indeksi Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15.
“Ulkemizde Niifus” Unitesi On Uygulama Basar1 Testi
Madde Analiz Tablosu
Madde Giicliik Derecesi Ayirt Edicilik
No (P) indeksi (D)

1 7 .38
2 35 44
3 57 35
4 .62 .50
5 .69 .35
6 76 .36
7 .50 .38
8 .66 .34
9 56 35
10 13 .39
11 .63 44
12 52 43
13 .53 .54
14 43 .39
15 .60 49
16 .55 41
17 46 45
18 35 .37
19 46 .36
20 .61 .52
21 46 45
22 .50 .35
23 48 47
24 .50 S1
25 .56 45
26 52 .35
27 53 .37
28 57 49
29 .62 34
30 .66 .33

Testin aritmetik ortalamasi 0.55 olarak bulunmustur. Madde giicliikk ve madde
ayiricilik indeksi yapilan basari testi bagka 6. Stmif (100 6grenci) ve 8. Simif (100
ogrenci) Ogrencilerinden olusan toplam 200 O&grenciye uygulanmistir. Testin

“Cronbach Alfa” giivenirlik katsayis1 0.83 olarak bulunmustur
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3.4.2. Tutum Olcegi

Aragtirmada, 2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan
Tutum 06l¢eginden yararlanilmistir. Tutum Olceginin gilivenirlik caligmasi igin
[Ikogretim 7. simif dgrencilerinden 75 dgrenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda
testin Cronbach Alphast .89 olarak bulunmustur.

Aragtirmada kullanilan 6lcek 21 maddeyi kapsayan “Sosyal Bilgiler dersi
benim icin ilgi ¢ekicidir.” ya da “Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder.” gibi
olumlu ve olumsuz ciimlelerden olusmaktadir. Olumlu ciimleler icin verilen cevaplar
“tamamen  katihyorum= 47, “katihyorum=3", “katilmiyorum=2" , “hi¢
katilmiyorum=1" olarak puanlanmistir. Olumsuz ctimleler i¢in verilen cevaplar ise,
“tamamen katiliyorum=1", “katiliyorum=2", “katilmiyorum=3", “hi¢
katilmiyorum=4" olarak puanlanmistir.

Aragtirmada kullanilan tutum 6lcegi ile elde edilebilecek en yiiksek puan 84,
en az elde edilebilecek toplam puan 21°dir. Olgekte yer alan “katilmiyorum”
secenegi isaretlenerek elde edilebilecek toplam puan ise 42’dir.Tiim bunlar dikkate
alindiginda 42’nin {izerindeki puanlar sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu
tutumlarin, 42’nin altindaki puanlar ise Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumsuz

tutumlarin gostergesi olarak gdz dniinde bulundurulmustur.

3.4.3. Problem Cézme Olcegi

Aragtirmada Heppner tarafindan gelistirilen, gegerlik giivenirlik ¢aligsmalar ilk
kez Akkoyun ve Oztan (Aktaran: Taylan: 1990) tarafindan yapilan “problem ¢dzme
envanteri” kullanilmistir. Bireyin problem ¢dzme ile ilgili davranis ve tutumlarini
nasil algiladigin1 degerlendirmektedir. Bireyin problem ¢6zme yeteneklerini ya da
tarzim degerlendirme ve farkina varmasimi yansitir. Bireyin problem ¢6zme
yeteneklerini nasil algiladigin1 degerlendirmektedir.

Problem ¢6zme envanteri, Heppner ve Peterson (1982) tarafindan cesitli
arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan “genel yonelim”, “problemin tamimi”, “alternatif
iiretme”, “karar verme” ve “degerlendirme” gibi problemler ¢ozme asamalar goz
oniinde bulundurularak, kisinin problemlerin ¢6zebilme yeterligi konusunda nasil

algiladiginin yan1 sira, problem ¢6zme yonteminin boyutlarint da belirlemek

amaciyla gelistirilmistir. Envanterin Tiirkceye c¢evrilmesi ilk Akkoyun ve
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Oztan(1988) daha sonra Taylan (1990) ve Savasir ile Sahin (1997) tarafindan
yapilmistir. Taylan (1990) Hepper’den aktararak envanterin gegerlik ve giivenirlik
caligmasini yapmistir.

Problem C6zme Envanteri, 35 maddeden olusan 1-6 aras1 puanlanan Likert bir
Olcektir. Bu olgek, (1) Her zaman boyle davranirim, (2) Cogunlukla bdyle
davranirim, (3) Sik sik boyle davranirim, (4) Arada sirada boyle davranirim, (5)
Ender olarak boyle davranirim, (6) Higbir zaman bdyle davranmam seklindedir.
Puanlamada 9, 22 ve 29. sorular puanlama disi birakilir. Puanlama 32 madde
iizerinden yapilir.1,2,3,4,11,14,15,17,21,25,26,30,34. maddeler ters olarak puanlanir.
Bu maddeler puanlanirken 1=6, 5=2, 4=3, 2=5, ve 6=1 seklinde tersine cevrilir.
Envanterden aliabilecek puan ranji 32-192’dir.Puanlamada diisiikk puanlar
problemleri ¢ozmede etkililigi, yiiksek puanlar ise problemler karsisinda etkili
¢oziimler bulamamay1 gostermektedir (Taylan,1990; Keles, 2000; Aksoy,2004).

Problem Cozme Envanterinin giivenirlik calismasmin ise i¢ tutarlilik
korelasyonuna bakilmis ve “problem c¢6zme yetenegine giiven” ile “yakinma-
kacinma” arasinda .49 ve “problem cozme yetenegine giiven” ile “kisisel kontrol”
arasinda .38 degerinde korelasyon katsayist bulunmustur.Envanterin, test-tekrar test
giivenirli giivenirliklerinin li¢ hafta ara ile Alpha katsayilarinin .77 ve .81 arasinda
degistigi goriilmiistiir (Giiclii, 2003: 281).

Savasir ve Sahin(1997) yaptiklart calismalar sonucunda “Problem Cozme
Envanter”inin “problem ¢dzme yetenegine giiven” (Alpha: .85), “yaklasma-kacinma”
(Alpha : .84) ve “kisisel kontrol” (Alpha: .72) olmak {iizere ii¢c faktdrden olustugu
belirtilmektedir. Ug¢ faktor arasindaki korelasyon katsayilarmin ranji .38 ile .49
arasinda degismektedir.Yapilan ¢alismalar sonucunda 6lcegin tiimii i¢in elde edilen
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .90, alt problemler katsayilari ise .70 ile .85
arasinda bulunmustur.Olcegin madde toplam korelasyonlarin ranji ise. 25 ile. 171
arasinda degismektedir. Olgegin ve alt Olgeklerin test- tekrar test giivenirlik
katsayilar1 .83 ile .89 arasinda degismektedir.

Keles (2000) tarafindan ilgili testin gecerlik ve giivenirlik caligmasi
yapilmistir. Yapilan faktor ve giivenirlik analizleri sonucunda ii¢ faktorli bir yapi
elde edilmistir. Birinci alt 6lcek olan “ problem ¢ozme yetenegine giiven” faktoriinde

10 madde yer almistir. Bu maddelerin yiik degerleri .47 ile .82 arasinda degismistir.
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Madde toplam korelasyonlar1 ise .30 ile .73 arasinda degerler almistir. “Yaklasma-
kacinma” alt 6lcegi ise 13 maddeden olugmaktadir.Bu maddelerin madde yiikleri .47
ile .71 arasindadir.Faktorde yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlari ise .32
ile .59 arasinda degismistir.”Kisisel kontrol” alt 6l¢eginde faktor yiik degerleri .65 ile
.82 arasinda degisen 5 madde bulunmaktadir.Bu bes maddenin madde toplam
korelasyonu ise .40 ile .65 arasinda olmustur.(Giiclii, 2003: 282 ; Aksoy,2004:195).
Giiclu tarafindan (2003) tarafindan problem ¢6zme envanterinin gecerlik ve
giivenirlik calismasi1 yapilmistir. On uygulama igin 35 maddeden ve ii¢ alt 6lcekten
olusan veri toplama araci 50 kisilik lise miidiiriine uygulanmistir. Onceki arastirmalar
dogrultusunda yap1 gegerligi test edilen alt dlceklerin her birinin i¢inde tek faktorlii
ve giivenilir olmasina ¢alisilmistir. Her alt 6lgekte, tek faktorlii yapr faktor analizi ile
test edilmis ve dogrulanmistir. Madde toplam korelasyonu ve faktor yik
degerleri.30’un altinda c¢ikan maddeler veri toplama aracindan cikarilmis ve analiz
tekrar edilmistir. Yapilan faktor analizi ve giivenirlik ¢calismalari sonucunda ii¢ alt
Olcekte 28 madde kalmistirBu maddelerin dagilimina gore “problem c¢ozme
yetenegine giiven” faktoriinde 10 madde yer almig ve Cronbach Alpha degeri 0.81,
“Yaklagsma —Kacinma” faktoriinde 13 madde ve Alpha 0.84, “Kisisel Kontrol”

faktoriinde ise 5 madde yer almis ve Alpha degeri 0.70 bulunmusgtur.

3.4.4. Yaratiahk Olcegi

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yaraticiliklarin
belirlemek amaciyla Aksoy’un (2004) “Cografya Ogretiminde Probleme Dayali
Ogrenme Yaklasgimi” adli ¢ahismasindan yararlamlarak bu arastirmada ayni
yaraticilik Slceginden uygulanmistir. Aksoy (2004) tarafindan Whetton ve Cameron’
(2002:176) dan alinan “How creative are you?” adli dlcek Tiirkgceye cevrilmis ve 40
maddeden olusan 6n uygulama olcegi haline getirilmistir. Yaraticiik Olcgegi,
ogrencilerin sahip oldugu o6zellikler, tutumlar, degerler, giidiiller ve ilgileri
karakterize etmektedir. Ayrica Ogrencilerin yiiksek yaratict  kisiliklerinin
belirlenmesine yardimci olmak amaciyla gelistirilmistir. Olcekte a. Katiliyorum b.
Kararsizim c. Katilmiyorum secenekleri sunulmustur. Olcekte yer alan maddelerin

puanlamalari farklidir. Olgekte yer alan maddelerin sahip oldugu en diisiik puan (-2),
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en yiiksek puan ise 30 olmustur. Olcekte yer alan maddelerin sahip olduklar1 puan

degerleri Tablo 16’de sunulmustur.

Tablo 16.
Yaraticihk Olceginde Yer Alan Maddelerin Puan Degerleri
Madde No Katillyorum Kararsizim Katillyorum
1 0 1 2
2 0 1 2
3 4 1 0
4 -2 0 3
5 2 1 0
6 -1 0 3
7 3 0 -1
8 0 1 2
9 3 0 -1
10 1 0 3
11 4 1 0
12 3 0 -1
13 2 1 0
14 4 0 -2
15 -1 0 2
16 2 1 0
17 0 1 2
18 3 0 -1
19 0 1 2
20 0 1 2
21 0 1 2
22 3 0 1
23 0 1 2
24 -1 0 2
25 0 1 3
26 -1 0 2
27 2 1 0
28 2 0 -1
29 0 1 2
30 -2 0 30
31 0 1 2
32 0 1 2
33 3 0 -1
34 -1 0 2
35 0 1 2
36 1 2 3
37 2 1 0
38 0 2 2
39 -1 0 2
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Buna karsilik 40. soru dereceleme oOlgegi tiiriinden degildir. Bu soruda
yaraticilik ile ilgili 54 tane sifat verilmistir. Bu sifatlarin puan degerleri O ile 2
arasinda degismektedir. Bu sifatlarin puan degerleri de her Ogrencinin toplam
yaraticilik puanlarinin hesaplanmasinda dikkate alinmistir.

Aksoy calismasinda yaraticilik Olceginin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart
yapilmistir. Yaraticilik dlceginin gegerligi ile ilgili faktor analizi sonucu olgek tek
boyutlu ¢ikmistir. Aciklanan varyans %68.17 olmustur. 174 6grenci iizerinde 6n
uygulama gerceklestirilmistir. On uygulama anketlerinden elde edilen veriler
sonucunda, Olgekte yer alan likert tipi dereceleme Olcegindeki 39 maddenin
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa; .94 bulunmustur. On uygulama 6lceginde yer
alan 39 maddeden 8 tanesinin madde toplam korelasyonu .30’un altinda bir deger
almisg, bir madde .31’lik madde toplam korelasyonu gostermistir. Diger maddelerin
madde toplam korelasyonlar1 .35 ile .95 arasinda degismistir.On uygulama Slceginde
yer alan .30’un altinda madde toplam korelasyonuna sahip 8 madde, daha Once
giivenirlik ¢alismasi yapildigindan ve aragtirmanin amaci i¢in onem tasidigindan asil

uygulama anketine alinmistir.

3.5. Dersin islenisi, Arastirmanin Uygulanmasi

Unitenin hedef ve davramslarini kazandiracak sekilde giinliik ders planlari
proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkelerine gore hazirlanmistir. Bunun i¢in su
islemler yapilmistir:

1. Her iinite ic¢in kazandirilacak kavramlar, kavramlarla ilgili ilkelerin
aciklanmasi ve uygulanmasi diizeyinde davraniglar saptanmistir. Bu davramislar Milli
Egitim Bakanligmin 2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler programindan aynen alinmugtir.

2. Okul idarecilerine, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine Proje Tabanli Ogrenme
yaklasim hakkinda Powerpoint sunum yapilarak bilgilendirme calismasi yapildi.
Ogretmenlerin sorular1 yanitlandirildi.

3. Secilen deney grubu ogrencilerine de konu ile ilgili bilgilendirme
calismalar1 yapildi. Ogrencilere de workshop gosterimi yapilmistir. Bu gosterim ile
ogrencilerin proje tabanli 6grenme yaklasiminin asamalart hakkinda bilgi verildi.
Ogrencilerin segecekleri konuyu veya problem durumunu hangi asamalardan

gecerek, nasil arastiracaklari, sunumda dikkat edilmesi gereken hususlar ve
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degerlendirilmeleri konusunda bilgi verildi. Gruplar olusturulurken 6grencilerin ilgi
diizeyleri dikkate alinmis ve gruplar Ogrencilerin ilgi duyduklarnn alanlarda
calisabilecekleri sekilde organize edilmistir. Her grubun erkek ve kiz 6grencilerden
olugmas1 ve gruplarda basan diizeyi yiiksek ve diisiilk olan 6grencilerin bir grupta
toplanmamasina, gruplarin heterojen bir yapiya sahip olmasina 6zen gosterilmistir.
Grup lyelerinin gorevleri ve yapilmasi gerekenler anlatildi. Caligma plam1 Tablo
17°de gosterilmistir.
Tablo 17.

Calisma Plam

DERS YAPILAN CALISMA PROGRAMI

HAFTA SAATI

¢ Bilimsel bakis agisinin ve bilimsel ¢alisma yonteminin
tanitilmasi

¢ Proje tabanli 6grenme yontemi hakkinda 6grencilere ve
Ogretmene bilgi verilmesi

e Sosyal bilgiler dersinde tinitemizde bu yaklagimin nasil
uygulanacagi hakkinda bilgi verme

¢ Gelecek hafta dersle ilgili olarak yapilacak hazirliklar
hakkinda bilgi verme

I. HAFTA | 2+1=3

e Unite ile ilgili problemler olusturma

¢ Olusturulan problemlerin alt problemlerini belirleme

¢ Proje gruplarini ilgi gruplan seklinde olusturma

II. HAFTA | 2+1=3 ¢ Proje gruplarii kendi icerisinde organize etme

® Yapilacak calisma ile ilgili temel kaynaklar1 belirleme

¢ Gruplarin, nasil bir proje ¢alismasi yapacaklarina iliskin
kararlar vermesi

¢ Belirlenen projenin iizerinde nasil bir yontem takip
edilecegine iligskin planlama yapma

e Tercih edilen yontem dogrultusunda proje planinin
hazirlanmasi

e Hazirlanan plan dogrultusunda gerekli arastirmalarin
yapilmasi

¢ Toplanan dokiimanlarin degerlendirilmesi

e Eksiklerin belirlenmesi

III. HAFTA | 2+1=3

¢ Eksik olan dokiimanlarin tamamlanmasi icin tekrar
IV.HAFTA | 2+1=3 igboliimiine gidilmesi
e Proje ile ilgili ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi

¢ Proje ile ilgili ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi
Uretilen projenin gozden gegirilmesi ve uygulanmasi
Siifa yapilacak sununun planlanmasi

V.HAFTA | 2+1=3

¢ Gelistirilen projelerin bir rapor halinde hazirlanmasi ve
VI. HAFTA | 2+1=3 power point sunum olarak sunulmast
e Yapilan caligmalarin siif¢a degerlendirilmesi

TOPLAM 18
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Tablo 15’de goriildigii gibi ,

I. Hafta, ogrenciler bilgilendirilerek, sorularina yanitlar verildi. II. haftaya
kadar iinitenin tamamini okuyarak, calismalari istendi. Konu ile ilgili olarak
cevaplamalart i¢in sorular verildi. Konunun giinliikk yasamla baglantisim1 nasil
kurabilirler? Niifus ve gocler konusunda cevrenizden veya Bolu ilinden ne gibi
ornekler verebilirsiniz? Konu ile ilgili ne gibi problem ciimleleri olusturabilirsiniz?
seklinde soru ciimleleri verilerek bu konuda hazirlanmalar1 istenmistir.

II. Hafta, ogrenciler giinlikk yasamla ilgili problemler olusturdular.
Ogrenciler kendi aralarinda ¢aligmak istedikleri konuya gore grup arkadaslarim
secerek gruplar meydana getirdiler Olusturulan problemlerin alt problemlerini
belirlediler. Proje gruplarim ilgi gruplar seklinde olusturdular. Proje gruplarimi kendi
icerisinde organize ederek, yapilacak calisma ile ilgili temel kaynaklar1 belirlediler.
Proje calismasinin amaci ve konusu belirlendi. Bu amagla “Proje Tanitim kagidi”
dolduruldu (Ek: 1). Ogrenciler, konuyu power point sunum seklinde simifa sunmaya
karar verdiler. Grup iiyeleri arasinda grup lideri, zaman yoneticisi, yazici, denetleyici
gibi gorev dagilimi grup icinde olusturuldu ve gorevleri hakkinda bilgi verildi.
Grubun ismi grup iiyeleri tarafindan belirlendi (Ek:2). Grup iiyelerinden uygulama
sirasinda giinliik tutmalar1 istenmistir. Gruplarin isimleri ve proje konularn Ek:3’ de
belirtilmistir.

ITI. Hafta, belirlenen projenin iizerinde nasil bir yontem takip edilecegine
iligkin planlama yapildi. Gruplar tarafindan tercih edilen yontemler dogrultusunda
proje plaminin hazirlandi. Hazirlanan plan dogrultusunda gerekli arastirmalarin
yapilmasina baslanildi. Toplanan dokiimanlarin grup icinde degerlendirilmesine
calisildi. Gruptaki eksikler belirlenerek, bu eksik konularin tamamlanmasi icin
calismalar baslatildi. Ogrencilere konu ile ilgili bilgi testleri ve bosluk doldurmalar
uygulandi (Ek:4) Arastirmaci ve Sosyal Bilgiler dersi 0gretmeni tarafindan deney
grubunda O6grencilere rehberlik ederek, tartisilan veya zorlamilan konularda
ogrencilere yardimci olunmustur. Ogrencilere nedenli, niginli, nasilli sorular
yoneltildi. Grup c¢alismalarinda beyin firtinasi yapmalarina yardimci olundu.
Ogrencilere teknik konularda yardimda bulunuldu. Ogrencilerin arkadaslariyla
igbirligi icerisinde c¢aligmalarini saglamak amaciyla gruplar seklinde oturmalart

saglandi. Isbirligi icinde calismaya yonlendirildi. Grup igerisinde meydan gelen
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anlasmazliklar veya sorunlar, gorev dagilimi konusunda olusan tartismalar
konusmalarla ¢6ziilmeye ¢alisildi. Grubun i¢inde 6grencilerin ilgi ve isteklerine gore
gorev almalar1 saglandi. Ogrencileri calismaya karsi devamli giidiilleme calismalar
yapildi. Bu amagla birinci olacak gruba verilecek o6diil sinif¢a belirlendi. Gruplar
konulart ile ilgili olarak, niifus sayimi yaparak, veri topladilar.

IV.Hafta, eksik olan dokiimanlarin tamamlanmasi i¢in tekrar isboliimiine
gidildi. Proje ile ilgili ¢oziim yollarinin gelistirilmesine calisildi. Ogrencilerin
bulduklar bilgiler kontrol edilerek gerekli doniitler, ipuclar1 ve diizeltmeler yapildi.
Niifus saymmi yapan gruplara, grafik cizimi konusunda bilgilendirme caligmasi
yapildi. Ogrencilere “Grup Toplanti Giindemi” formu dagitilarak her hafta toplant:
yapmalarn ve bu formu (Ek:5) doldurmalar istendi.

V. Hafta, Proje ile ilgili ¢6ziim yollarinin gelistirilmesine devam edildi. Grup
elemanlar iiniversite okul kiitliphanelerine, kimi grup elemanlar1 internet taramasi
yaparak konularini hazirlamaya caligti. Niifus sayim verilerini nasil grafik haline
getireceklerini Ogrendiler. Daha sonra, Ogrenciler powerpoint sunum hazirlama
calismalarina basladilar. Ozellikle sekil ve grafiklerin sunum igerisinde olmasina
dikkat edildi. Sinifta yapilacak sunum icin gorev dagilimi ve hazirlik yapilmaya
baslandi. Ogrenciler sunumlarimi ve raporlarmi yazarken asagidaki siralamaya dikkat

etmeleri saglanmistir:

Bagslik sayfast
Ozet
L.Boliim: Giris
1. Problem
2. Amacg
3. Alt problemler ve/veya hipotez
4. Projenin Onemi
5. Sayithlar
6. Simrliliklar

7. Caligma plani
ILI.Boliim: Literatiir Bilgileri
HI.Boliim: Yontem
IV.Boliim: Bulgular ve Yorumlar
V.Béliim: Sonug ve Oneriler

1. Sonug ve Tartigsma

2. Oneriler
Kaynaklar
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VI. Hafta, Gelistirilen projelerin bir rapor halinde hazirlanmasi1 ve powerpoint
sunum seklinde sunumuna gecildi. Her grup 40 dk igerisinde sunumunu
gerceklestirmeleri istenmistir. Gruplarin sunum yapmalari, gruplara gore degismekle
birlikte 20-25 dk siirmiistiir. Sunum sonunda sorular sorularak tartisma ortami
olusturuldu. Sunum sirasinda ve sonunda nedenli, nicinli, nasilli sorular sorular
sorularak, ornekler vermeleri istendi. Kalan 15dk igerisinde sorular sorularak
cevaplandirilmig, tartisma ortami yaratilmis, konular tartisilmis ve puanlamalar
bitirilmistir. Sunu bittikten sonra siniftaki 6grenciler olumlu ve olumsuz goriislerini
belirtmigtir. Arastirmaci ve Ogretmen zaman zaman araya girerek elestiri ve
goriiglerini belirterek ¢esitli sorular sormustur. Tiim sinifa yapilan sunuyu dagitilan
formlar iizerinde degerlendirme yapmalar1 saglanmistir. Yapilan caligmalar sinifca ve
arastirmacit  ile Sosyal Bilgiler 0Ogretmeni tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme Formu ve ayni zamanda 6grenciler grup 6z degerlendirme formu da
doldurarak grup ici arkadaslarin1 da degerlendirmistir (Ek:6- 7).

Ogrencilerin uygulama sirasindaki davramslari, grup iliskileri 6grenci gozlem

formu ile takip edilerek, notlar alind1 (Ek: 8).

3.6.Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin denencelerini test etmek igin veriler asagida belirtilen sekilde
elde edilmistir.

1. Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinin hedef ve davramislari
Milli Egitim Bakanhg ilkogretim programindan alinmistir. Her davramisi olcen ii¢
soru yazilarak uzman kanisina basvurulmustur. Uzmanlarca belirlenen kapsam
gecerliginden sonra 33 sorudan olusan taslak on testte 9 bilgi, 13 kavrama, 11
uygulama sorusu hazirlanmistir.

2. Hazirlanan 6n test bu dersi alip gecmis olan 8. smif Ogrencileri ile hic
almamis olan 6. Sinif 6grencilerine uygulanmistir.

3. Elde edilen sonuclara gore her maddenin madde giiclik indeksi ve
ayiricilik giicii bulunmustur. Ayiricilik giicii 0.20’nin altinda bulunan sorular

cikarilarak 30 sorudan olusan bir test hazirlanmistir.
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3. Bu test baska 6. Smif (100 6grenci) ve 8. Simf (100 Ogrenci)
ogrencilerinden olusan toplam 200 6grenciye uygulanmustir. Testin “Cronbach Alfa”
giivenirlik katsayis1 0.83 olarak bulunmugstur

4. Bu test deneysel ¢alisma uygulamalarina baslamadan once 7. siniflara 6n
test olarak uygulanmistir.

5. Gazipasa Ilkogretim okulunda 5 sube 7. simf bulunmakta olup, bunlar
arasindan deney ve kontrol grubun seciminde 6grencilerin 6. simif karne notu, 6. sinif
Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalari, 6n test not ortalamalar1 esas olarak alinmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarinin 6. Sinif, sinif gegme notlar ile Sosyal Bilgiler
dersi karne notlar okul veri kaynaklarindan alinarak analiz edilmistir.

7. Deney kontrol gruplarindaki o6grencilerin cinsiyeti, sayisi, ve yasi ile
Ogretmenlerin yas, kidem, cinsiyet ve egitim diizeyleri okul veri kaynaklarindan
alinmistir.

8. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, n
testten aldiklar puanlardan elde edilmistir.

9. Tim 7. smiflarin, 6.simf, simif gegme notlar1 ortalamalari, karne notu
ortalamalar1 ve On test ortalamalarinin “t” testine bakilarak aralarinda anlaml fark
olmayan iki 7. siif subesi belirlenmistir.”t” testi sonug¢larina gore aralarinda anlamli
fark bulunmayan 7-D sinif1 deney, 7-C sinif1 kontrol grubu olarak belirlenmistir.

10. Hazirlanan basan testi ile birlikte yaraticilik testi, tutum 06lcegi, problem
cOzme testi deney gruplari ve kontrol grubuna uygulama baslamadan 6nce, uygulama
bittikten sonra da son test olarak verilmistir. Ayrica uygulamanin bitisinden 21 giin
sonra basari testi tekrar verilmistir.

11. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin erisi ortalamalar1 son testten ve
gozlem formundan elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin ve 6gretmenin Proje Tabanl
ogrenme yaklagimi ve uygulamalan ile ilgili olarak goriiglerini almak igin yar
yapilandirilmis sorular sorulmustur.

12. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin kalicilik puanlari son testten 21

giin sonra uygulanmis olan testten elde edilmistir.

3.7.Verilerin Cinsi Ve Kaynagi

1.0grencilerin 6. Simif karne gegme notlari
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2.0grencilerin 6. Sinif sosyal bilgiler dersi donem sonu karne notlar
3.0grencilerin 30 soruluk 6n testten aldiklar puanlarin ortalamasi
4.Ogrencilerin 30 soruluk son testten aldiklar puanlarin ortalamasi

5.0grencilerin 21 giin sonra uygulanan son testten aldiklar1 kalictlik puanlari

ortalamasi

6.0grenci sayist

7.0grenci cinsiyeti

8.0gretmenlerin yas, kidem, cinsiyet ve egitim diizeyleri
9.Tutum 06l¢egi

10. Problem C6zme dlcegi

11. Yaraticilik Olcegi

3.8.Verilerin Analizi Istatistik Teknikler

Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, “t” testi kullanilmistir. Deney ve

kontrol gruplan yukarida belirtilen istenmedik degiskenler acisindan denklestirildigi

icin; kovaryans analizi yapilmamistir. Ogretmen ve 68renci ve 68renci goriigleri yari

yapilandirilmis sorularla elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6lgme araglar1 ile toplanan veriler, uygun istatistik teknikler
kullanilarak analiz edilmis, bulgular tablo haline getirilerek aciklanmis ve

yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Birinci alt problem; “Ilkogretim 7. Simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde
Niifus” {nitesinde proje tabanli modele gore Ogretim yapilan grubun erisi
ortalamalan (bilgi, kavrama, uygulama, toplam) ile geleneksel 6gretimle ders yapilan

grubun erisi ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?”

4.1.1.I1k6gretim 7. Simif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinde
proje tabanli modele gore Ogretim yapilan grubun bilgi erisi ortalamalan ile
geleneksel Ogretimle ders yapilan grubun bilgi erisi ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlaml fark var midir?”

Bu alt problemi test etmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test
puanlar farkiin (erisi) ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, bilgi diizeyi
erisilerine iliskin puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek icin “t” testine gidilmistir. [Ikogretim 7. siniflarinda okutulan
Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje tabanli Ogrenme
yaklagimi ve geleneksel 6gretimle ders islenen grubun bilgi diizeyi erisileri ile ilgili

verileri ve “t” testi sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18 .
Gruplarin Bilgi Diizeyi Erisileri ve t-Testi Sonuclari
SORU | N | ON TEST | SON TEST ERISI
SAYISI X Ss X Ss X Ss t

DENEY 8 37 1300|139 | 435|1.67 | 1.35 | 1.25

KONTROL| 8 [36 [3.00]1.26 | 322|155 | 022 [153 [345*F
(*) 71 serbestlik derecesine gore , 0.05 diizeyinde “t” degeri 2.00” dir. (t > 2.00)

Tablo 18’de goriildiigii gibi deney grubunun bilgi diizeyi On test ortalamasi
3.00, son test ortalamas1 4.35 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait bilgi diizeyi
On test ortalamasi ise 3.00, son test ortalamasi 3.22 olarak bulunmustur.

Deney grubunun iinitedeki bilgi diizeyi erisi ortalamasi 1.35, kontrol grubunun
erisi ortalamasi ise 0.22’dir. Gruplarin bilgi diizeyi erisi ortalamalar arasinda anlaml
bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gozlenen 3.45 “t” degeri 71
serbestlik  ve .05 manidarlik diizeyinde anlamhi bulunmustur. Bu verilere
dayanarak, proje tabanli Ogretimin {initedeki bilgi diizeyi davraniglarim
kazandirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu séylenebilir.

Bu bulgular her deney grubu ile kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi
bakimindan deney gruplar lehine beklenen 6ngoriiyii destekler niteliktedir. Erisi ile
ilgili veriler sdyle yorumlanabilir:

Bilgi diizeyi, herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri kisinin
gbriince tamimasi, sorunca sdylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi
davraniglarin1  kapsar (Sonmez, 2001: 47). Tamima ve hatirlama Ogrenilmis
davraniglarimizin temelini olusturur. Tanimadigimiz, hatirlamadigimiz nesnelerle
ilgili olarak 6grenilmis bir davranig gésteremeyiz (Sonmez, 1993: 25).

Ogrenciler proje konularimi se¢gmeden 6nce konu ile ilgili olarak 6grencilere
“Ulkemizde Niifus” konusuyla ilgili olarak 6n bilgi verilmis ve 6grencilerin konu ile
ilgili arastirma yapmalar1 istenmistir. Unite ile ilgili kavram haritalari, bosluk
doldurma ve caligma kagitlar1 verilmis sinifta birlikte doldurulmustur. Kavramlar
aciklanmis, ogrencilerin ornekler vermeleri saglanmistir. Kavramlarin agiklanmasi

sirasinda dogru yanit veren her Ogrenciye pekistire¢ verilmistir. Tiim Ogrencilerin
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derse katilimi saglanmistir. Ayrica sunum sirasinda da 6grenciler konular ile ilgili
kavramlar1 tekrar agiklayip, Ornekler vermislerdir. Sunum sirasinda ve sunum
sonunda kavramlarla ilgili olarak simif ve arastirmaci, grup iiyelerine anlasilmayan
kavramlar veya konular hakkinda sorular sorarak, Orneklerin ¢ogaltilmasini
istemistir. Uygulama sirasinda iletisim cift yonlii olmasma dikkat edilmistir.
Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmasi igin ogrencilere sunum arastirma,
sunuma hazirlk ve sunum asamalarinda doniit, diizeltme ve pekistirecten
yararlanilmistir. Proje tabanli 6grenme modeli uygulamalar sirasinda yapilan tiim bu
etkinlikler erisiyi etkileyen faktorlerdir.

Deney grubunda bilginin hatirlanmasi ve taninmasim saglamak amaciyla tiim
sunumlarda “Ulkemizde Niifus” iinitesindeki tiim konular birbiriyle baglantili oldugu
icin konularda tekrarlar yapilmasi, 6grenci katiliminin saglanmasi, 6grencinin derste
aktif olmasi, 6grencilerin arastirarak bilgileri kendilerinin bulmalari, arastirdiklar
konulart sunum sirasinda bagkalarina anlatmalari, sunum sirasinda dgrencilerin ilgisi
cekecek ara¢ gereclerin kullanmilmasi, cesitli etkinliklerin bir arada kullanilmasi

ogrencilerin bilgiyi tanimasi ve hatirlamasini saglayabilir.

4.1.2. “Ilkdgretim 7. Simf Sosyal dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje
tabanl 6gretim yapilan grubun kavrama diizeyindeki erisi ortalamalar ile geleneksel
Ogretimle ders yapilan grubun kavrama diizeyi erisi ortalamas1 arasinda deney grubu
lehine anlaml fark var midir?”

Bu alt problemi test etmek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test
puanlar farkinin (erisi) ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, kavrama diizeyi
erisilerine iliskin puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek icin “t” testine gidilmistir. [Ikogretim 7. siniflarinda okutulan
Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje tabanli &gretim ve
geleneksel dgretimle ders islenen gruplarin kavrama diizeyi erisileri ile ilgili veriler

ve “t” testi sonuglar1 Tablo 19° da sunulmustur.
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Tablo 19.

Gruplarin Kavrama Diizeyi Erisisi ve t-Testi Sonuclar:

SORU ON TEST SON TEST ERISI
SAYISI| N| X Ss X Ss X Ss t
DENEY 12 | 371329 | 1.57 | 556 | 1.62 227 | 1.42

KONTROL| 12 | 36|288 | 144 | 3.19| 160 | 025]| 1.42| 6.05

Tablo 19°da goriildiigii gibi deney grubunun kavrama diizeyi 6n test ortalamasi
3.29, son test ortalamasi 5.56 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait kavrama
diizeyi On test ortalamasi ise 2.88, son test ortalamasi 3.19 olarak bulunmustur.

Deney grubunun iinitedeki kavrama diizeyi erisi ortalamasit 2.27, kontrol
grubunun ise 0.25’dir. Gruplarin kavrama diizeyi erisi ortalamalar1 arasinda anlaml
farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gézlenen 6.05 “t” degeri 71 serbestlik
ve .05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak proje
tabanli 6gretimin grubunda kavrama diizeyi davranislarim1 kazandirmada geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplarinin kavrama
diizeyi erisisi arasinda anlamh bir farkin bulundugunu gostermektedir. Bu
bulgular deney gruplan ve kontrol grubu arasinda kavrama diizeyi erisisi bakimindan
deney grubu lehine beklenen oOngoriiyli destekler niteliktedir. Veriler soyle
yorumlanabilir:

Kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazamlan davramislarin 6grenci
tarafindan Gziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlamimin yakalanmasi soz
konusudur. Bilginin transfer edilmesi gerekmektedir. Transfer tiirii 6grenmelerde
yalniz bagina ezberleme, anitmsama ve tanima yoktur. Bunlara ek olarak ve onlarin
iistiinde yeni bir anlatim bi¢imine ¢evirme, grafigini ¢cizme, yeni bir grafigi yazili ya
da sozli olarak aciklama, bir olgunun nedenini, ni¢inini, nasil, ne, niye, oldugunu
kendi ciimleleriyle gerekce gostererek aciklama, yeni ornek verme, verilerin

gecmisini ve gelecegini kestirme vardir (Sonmez, 2002: 60).
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Proje Tabanli 6grenme uygulamalar1 sirasinda, bulus yolu stratejisi, beyin
firtinas1, aragtirma stratejisi, giidiimlii tartisma, grup tartisma teknigi, isbirlikli
O0grenme stratejisi ise kosuldu. Bulus yolu stratejisine gore Ogrencilere “nedenli,
nicinli, nasilli “sorular sorulmustur. Gruplar, proje konularimi hazirlarken, arastirma
asamalarinda ve sunum agamalarinda dgrencilere bu 6zellikte sorular yoneltilmistir.
Ornegin; “Niifus artisinin sonuglari nelerdir?”, “Tiirkiye’de niifus artis hiz1 diigmezse
ne gibi sonuclan olabilir? Aciklayimz.”, “Niifus artistm azaltmak icin ne gibi
onlemler alinmasi gerekir? Aciklaymmz.”, “Goglerin nedenleri nelerdir? A¢iklayiniz.”
“Tiirkiye’de gocleri dnlemezsek ne gibi sonuglart olabilir? Aciklaymz”, “Tiirkiye’de
gocleri Onlemenin yollar1 nelerdir? Ag¢iklayiniz”, “Niifus sayimlar yapilmasa ne gibi
sonuclar ortaya ¢ikar? Aciklayimiz.”, “Bolgeler arasi niifusun dengeli dagilimini nasil
saglariz? Acilaymz. gibi sorular sorularak tartisma ortami agildi. Tartigma sirasinda
ogrencilere arada ipucu verilerek, cevaplarin1 kendilerinin bulmasi1 saglanmistir.
Biitiin Ogrencilerin sunum sirasinda tartismaya katilmasit saglanmistir. Tartisma
sirasinda konunun disina ¢ikilmamaya calisilmistir. Sunumlarda Ggretmen araya
girerek, grup tarafindan konu aciklanmadan 6nce tiim sinifa “Boyle bir sorunu siz
olsaydimiz nasil ¢oziimlerdiniz? Neden? Nicin?” sorulariyla 6grencilerin bilgileri
kavramalart saglanmistir. Sunumlar sirasinda gruplarda konular aciklamirken niifus
piramitleri ve grafikleri nasil yorumlanabilecegi 6grenciler ve dgretmen tarafindan
aciklanmistir. Niifus sayimi yapan grup kendileri sayim verilerine gore grafikler
olusturdular. Bu uygulamalar ve sunumlar sirasinda Ogrenciler; niifus grafikleri,
piramitleri yorumlama, 6zelliklerini ac¢iklama hakkinda bilgi sahibi oldular. Niifus
sayimi sonucunda elde edilen bilgilerle ilgili olarak yorumlar yaparak, sozlii
aciklayarak, grafiklerden yola cikarak gelecekle ilgili tahminlerde bulundular.
Sunum sirasinda arastirma yaptiklart ve bulduklarn bilgileri, olgulart kendi
climleleriyle; neden, nigin, nasil, niye oldugunu gerekce gostererek anlatmalari, yeni
ornekler vererek aciklamalar1 ve sunum sonrasinda gruplara yoneltilen nedenli,
nicinli, sorulara yine kendi ciimleleriyle yanit vermeleri kavrama diizeyindeki erisiyi

anlamda diizeyde etkileyebilir.

4.1.3. “IIkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinde

proje tabanli modele gore Ogretim yapilan grubun uygulama diizeyindeki erisi
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ortalamalari, geleneksel Ogretimle ders yapilan grubun uygulama erisi ortalamasi
arasinda deney grubu lehine anlamh fark var midir?”

Bu alt problemi test etmek icin, Ilkogretim 7. simiflarinda okutulan Sosyal
Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje tabanl 6grenme yaklasimi ve
geleneksel Ogretimle ders islenen grubun deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son
test, puanlar farkinin (erisi) ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmis,
uygulama diizeyi erisilerine iliskin puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigim test etmek icin “t” testine gidilmistir. Gruplarin uygulama

diizeyi erisileri ile ilgili verileri ve “t” testi sonuglar1 Tablo 20 *de sunulmustur.

Tablo 20.

Gruplarin Uygulama Diizeyi Erisileri ve t-Testi Sonuclari

SORU ONTEST | SON TEST ERISI
SAYISI| N | X Ss X Ss X Ss t
DENEY 8 37 | 2.13 | 1.15 5.13 1.37 | 3.00 | 1.24

KONTROL | 8 |36 | 222 | 133 | 230 | 098] 0.08 | 1.15 1035

Tablo 20°de goriildiigii gibi deney grubunun uygulama diizeyi ©On test
ortalamasi 2.13, son test ortalamasi 5.13 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait
uygulama diizeyi On test ortalamasi ise 2.22, son test ortalamasi 2.30 olarak
bulunmustur.

Deney grubunun iinitedeki uygulama diizeyi erisi ortalamasi 3.00, kontrol
grubunun erisi ortalamasi ise 0.08’dir. Gruplarin uygulama diizeyi erisi ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigr “t” testiyle yoklanmis, gbzlenen 10.35 “t”
degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamh bulunmustur. Bu
verilere dayanarak, proje tabanli 6gretimin iinitedeki uygulama diizeyi davranislarin
kazandirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular her deney grubu ile kontrol grubu arasinda uygulama diizeyi

bakimindan deney gruplan lehine beklenen ©ngoriiyii destekler niteliktedir.

Uygulama diizeyi erisi ile ilgili veriler soyle yorumlanabilir:
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Uygulama diizeyi, yontemi, ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme,
davramiglarin1  kapsar. Uygulama diizeyinde, bilgi ve kavrama basamaginin
kazandirdig1 davraniglara dayanarak Ogrenciden kendisi i¢in yeni olan sorunu
cOzmesi istenilir. Sorun nitelik ve nicelik acisindan yeni olmalidir (S6nmez, 2001:
65). Bu arastirmada uygulama davranislar1 6grencilere kazandirilirken, 6grencilerin
arastirma-sorusturma yolu stratejisi ve gosterip yaptirma teknigine gore, uygulama
yaptirilmistir.  Ogrencilere elde edilen verileri nasil grafige doniistiiriip,
yorumlayabilecekleri konusu orneklerle gosterilmis, daha sonra grup iiyelerinin
uygulamalar1 olarak yaptiklar1 niifus sayim sonuglarini grafige donistiiriip,
yorumlamalan istenmistir. Her grup kendi karariyla belirledikleri problemlerin
¢oziimii igin arastirma yaparak, bunlar1 sunmustur. Ogrenciler sorunlariyla ilgili
orneklerle ¢6ziim Onerilerini sunmustur. Bu aragtirmada aragtirma agamasi ve sunum
sirast ve sonrasinda beyin firtinas1 kullamlmistir. Grupca hazirlik asamasinda konu
tartisithp, karara baglanmistir. Kararin getirdikleri ve gotiirdiikleri saptanmaistir.
Arastirma, hazirlik ve sunum asamalarinda her Ogrencin derse katilimi ve aktif
olmalart saglanmistir. Ogrencilerin derse katilimi, aktif olmalari, kendi diisiince
stireclerine giivenmeleri, kendileri i¢in yeni olan bir problemi arastirarak ¢ozmeye
calismalari, ¢oziim Onerileri gelistirmeleri, bir iiriin meydana getirip sunmalari,
yaparak ve yasayarak Ogrenmeleri Ogrencilerin uygulama diizeyinde erisilerini
arttirdigi soylenebilir.

4.1.4. “llkogretim 7. Smf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde proje tabanli modele gore Ogretim yapilan grubun toplam erisi
ortalamalari, geleneksel Ogretimle ders yapilan grubun toplam erisi ortalamasi
arasinda deney grubu lehine anlamh fark var midir?”

Bu denenceyi test etmek, proje tabanli 6grenme yaklasimi ve geleneksel
Ogretimle ders iglenen grubun 6n test, son test, puanlar farkinin (erisi) ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmig, toplam erisilerine iligkin puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek icin “t” testine gidilmistir.
Gruplarnin toplam erisileri ile ilgili verileri ve “t” testi sonuglart Tablo 21’de

sunulmustur.
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Tablo 21.

Gruplarin Toplam Erisileri ve t-Testi Sonuclar:

SORU ONTEST | SON TEST ERISI
SAYISI| N | X  Ss X Ss X Ss t
DENEY 30 |37 |845|3.45 | 1502 | 4.09| 6.56 2.92

KONTROL | 30 |36 |8.11|320 | 872 | 3.05| 0.61 | 258 | 921

Tablo 21°de goriildiigii gibi deney grubunun uygulama diizeyi ©On test
ortalamasi 8.45, son test ortalamasi 15.02 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait
uygulama diizeyi On test ortalamasi ise 8.11, son test ortalamasi 8.72 olarak
bulunmustur.

Deney grubunun tinitedeki uygulama diizeyi erisi ortalamasi 6.56, kontrol
grubunun erisi ortalamasi ise 0.61°dir. Gruplarin uygulama diizeyi erisi ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadig “t” testiyle yoklanmis, gézlenen 9.21 “t”
degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamhi bulunmustur. Bu
verilere dayanarak, proje tabanli Ogretimin {initedeki toplam erisi diizeyi
davraniglarint  kazandirmada geleneksel oOgretime gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu bulgular her deney grubu ile kontrol grubu arasinda toplam erisi diizeyi
bakimindan deney gruplari lehine beklenen 6ngoriiyii destekler niteliktedir. Toplam
erisi (basar) diizeyi ile ilgili veriler s6yle yorumlanabilir:

Proje tabanli 0grenme modelinin uygulandigi Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin kendi diisiinme siireclerine giivenmesi, karsilastigi problemlerle ilgili
gerekli bilgi ve kavramlar1 se¢gmesi, kullanmasi, ¢oziim yollarini1 arastirmasi ve dogru
cOziime ulasmasi, kendi icin gerekli ve 6nemli olan bilgiyi alip, digerlerini elemesi,
yaparak ve yasayarak Ogrenmeleri ve dolayisiyla &grencilerin dgrenme siireci
icerisinde aktif katilimlari, 6grenme siirecinin sonunda bir iirliin ortaya koymalari,
ogrenmelerinin daha verimli ve kalict olmasim saglamaktadir. Ogrencilerin bireysel
ilgi ve yeteneklerine uygun Ogretim metodu belirlemenin Onemli oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersinde basarilarmm arttirmada  etkili oldugu sdylenebilir. Ilgili

aragtirmalarda bu goriisii  destekler niteliktedir (Boaler, 1997; Meyer,1999;
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Coskun,2004; Haliloglu ve Asan, 2004; Ozdener ve Ozgoban, 2004; Seloni,2005;
Yilmaz, 2006). Ayrica deney grubunda bes etkinligin (dinleme, gérme, tartisma,
yapip gosterme, baskasina dgretme) yapilmasi, degisik yontem, teknik ve taktiklerin
kullanilmasi, ¢esitli ara¢ gereclerin kullanilmasi, 6grencilerin ¢ok boyutlu 6grenme-
Ogretme ortaminda bulunmasi toplam erisinin anlamli ¢ikmasini etkileyebilir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde; dersin islenisini, arastirmayr yapmayu,
derse aktif olarak katilim1 sevdiklerini, dersin zevkli gectigini, dersten
sikilmadiklarin1 ifade etmiglerdir. Duyussal alanin da 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir (Bloom, 1979; Senemoglu, 1987; Sénmez, 2000). Ilgili

arastirmalar da bu goriisii destekler niteliktedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

Ikinci alt problem; “ilkogretim 7. Simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde
Niifus” {nitesinde proje tabanli modele gore Ogretim yapilan grubun toplam
diizeydeki kalicilik ortalamalari, geleneksel 6gretimle ders yapilan grubun toplam
diizeydeki kalicilik ortalamalar arasinda deney grubu lehine anlamh fark var midir?”

[Ikogretim 7. Smiflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde
Niifus” {iinitesinde proje tabanli ogretim ile ders islenen grubun toplam kalicilik
puanlan ile geleneksel Ogretimle ders islenen gruplarin toplam kalicilik puanlar
ortalamalar ve standart sapmalar1 hesaplanmistir ve aralarinda fark olup olmadigini
bulmak icgin “t” testine gidilmistir. Gruplarin toplam kaliciliklar ile ilgili verileri ve
“t” testi sonuglar1 Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22.

Gruplarin Toplam Kalicilik Puanlari

SORU N |[SON TEST KALICILIK

SAYISI X X Ss t
DENEY 30 37 15.02 17.32 4.35
KONTROL | 30 36 8.72 8.22 3.10 |5.33
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Tablo 22’de goriildigii gibi, deney grubunun iinitedeki toplam kalicilik
puanlar ortalamas1 17.32, kontrol grubunun 8.22°dir. Gruplarin toplam kalicilik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmus,
gozlenen 5.33 “t” degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamh
bulunmustur. Bu verilere gore proje tabanli Ogretimin deney grubunda bilgi,
kavrama, uygulama diizeylerindeki davranislarin kalicihigimi saglamada geleneksel
ogretime gore etkili oldugu soylenebilir.

Bu bulgular deney grubu ile kontrol grubu arasinda toplam kalicilik puam
acisindan deney gruplart lehine beklenen is goriiyii destekler niteliktedir.
Ogrencilerin toplam diizeyde kazanmis olduklar1 davranislar1 kaybetmedikleri yani
bilgi kaybinin olmadigi seklinde yorumlanabilir. Proje tabanli 6grenme modelinin
uygulandigr Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin, karsilastigi problemlerle ilgili
gerekli bilgi ve kavramlan secmesi, bilgiyi kullanmasi, ¢6ziim yollarin1 arastirmasi
ve dogru ¢oziime ulagmasi, kendi icin gerekli ve dnemli olan bilgiyi alip, digerlerini
elemesi, yaparak ve yasayarak Ogrenmeleri ve dolayisiyla 6grencilerin 6grenme
stireci igerisinde aktif katilimlari, 6grenme siirecinin sonunda bir {riin ortaya
koymalari, 6grenmelerinin kalici olmasim1 saglamayabilir (Balki, 2003; Coskun,

2004). lgili arastirmalar bu goriisii destekler niteliktedir

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum
“llkogretim 7. smf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklasimu ile ders yapilan deney grubunun tutum
puanlan ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun tutum puanlari arasinda
anlamli fark var mudir? Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi uygulanan deney
grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?”

4.3.1. “ilkdgretim 7. smf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
tinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklasimu ile ders yapilan deney grubunun tutum
puanlan ile geleneksel 6gretim yapilan grubun tutum puanlarn arasinda anlamh fark
vardir.

Bu alt problemi test etmek igin, ilkogretim 7. Siniflarinda okutulan Sosyal

Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje tabanl dgretim ile ders islenen
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deney grubu ile geleneksel 6gretimle ders islenen kontrol grubunun 6n test tutum ve
son test tutum puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir; son test
tutum puanlart arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla “t” testine gidilmistir. Gruplarin tutum ile ilgili verileri ve “t”
testi sonuglar1 Tablo 23 ve Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 23.

Gruplar On Tutum Puanlar ve “t” Testi Sonuclar

ON TUTUM
GRUPLAR N X Ss ¢
DENEY 37 55.32 11.25
KONTROL 36 57.36 10.87 0.78

Tablo 23’de goriildiigii gibi, deney grubunun 6n tutum ortalamasi 55.32,
kontrol grubunun 6n tutum ortalamasi ise 57.36’dir. Gruplarin 6n tutum ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gozlenen 0.78 “t”
degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamustir. Her iki

grubun On tutum puanlar1 ortalamalart acisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 24.

Gruplarm On Tutum, Son Tutum Puanlar ve t-Testi Sonuclar

ON TUTUM SON TUTUM
N X Ss X Ss t
DENEY 37 55.32 11.25 65.70 8.30

3.60 *
KONTROL | 36 | 57.36 | 10.87 57.77 10.39

(*) 71 serbestlik derecesine gore, 0.05 diizeyinde “t” degeri 2.00” dir. ( t > 2.00)

Tablo 24’de goriildiigli gibi deney grubunun 6n tutum ortalamasi 55.32, son
tutum ortalamasi 65.70 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait 6n tutum ortalamasi

ise 57.36, son tutum ortalamasi 57.77 olarak bulunmustur.
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Gruplarin son tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t”
testiyle yoklanmis, gozlenen 3.60 “t” degeri 71 serbestlik ve.05 manidarlik
diizeyinde anlamh bulunmustur. Bu verilere dayanarak, proje tabanli 6gretimin
ogrencilerin derse karsi olan tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmede geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular deney grubu ile kontrol grubu arasinda tutum ortalamalari
bakimindan deney gruplan lehine beklenen ongoriiyii destekler niteliktedir. Tutum
ile ilgili veriler sdyle yorumlanabilir:

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu
ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 1979: 84).
Tutumlar, insan davranislarina yon verende onemli rol oynamaktadir. Tutumlar bir
deger ve inang sistemine bagl olarak olugmaktadir. Bu nedenle bireyin tutumlarinin
olumlu veya olumsuz olmas1 onemlidir. Ciinkii 6zellikle olumsuz tutumlar, bireyin
sonraki donemlerdeki yasammi da olumsuz etkilemektedir. Insanlarin inang ve
tutumlar 6nceden bilinirse, 6nceden kestirilebilir ve diizeltilebilir (Bulug, 2002: 41).
Bu baglamda ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst olan tutumlar1 6nceden
belirlenmesi, Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda diizenlemeler yaparak,
tutumlarim yonde etkileyecek degisik stratejiler kullanma acisindan énemlidir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars1 olan tutumlarindaki farkliligin proje
tabanl1 6grenme modelinden kaynaklandigi soylenebilir. Bu bulgu proje tabanli
ogrenme yaklasiminin uygulandigi smiftaki Ogrenciler agisindan incelendiginde,
ogrenciler icin hazirlanan proje c¢alismalart kapsamindaki etkinlikler, proje
calismalar1 icin hazirlanan yonergeler, proje konulari, ilgin¢ sorular, dgrenme
siirecinde sorumluluk almalari, projelerin giinliik hayatin i¢inden seg¢ilmeleri,
arastirma ve gozlem yapmalari, geleneksel yontemle ders islenirken arastirmalara
onem verilmemesi, calismalarin 6grencilere ilging ve degisik gelmesi, 6grencilerin
aktif olmasi, dgrenciler i¢in dersin zevkli gecmesi 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
karst olan tutumlarim olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, bu yaklasimda Sosyal Bilgiler dersinin daha ilgi ¢ekici hale geldigini,
proje calismalar sirasinda eglendiklerini, eskisi kadar dersten korkmadiklarini,
dersin gelmesini sabirsizlikla beklediklerini ve sosyal bilgiler dersine daha olumlu

bakmaya basladiklarin1 ifade etmislerdir. Geleneksel 6gretim yonteminin 6gretmen
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merkezli bir anlayis takip etmesi, ders igerisinde Ogrencilere ilging gelebilecek
aktivitelere yer verilmemesi, derslerin tekdiize bir sekilde islenmesi, 6grencilerin
dersten sikilmalarina neden oldugu ve dgrencilerin bu derse karsi tutumlarii dnemli
Olciide etkiledigi soylenebilir. Deney grubu Ogrencilerinin biiyiik bir bdliimii
uygulama sonrasinda proje tabanli 6grenme modelinden zevk aldiklarini, dersin daha
heyecanli ve eglenceli gectigini belirtmislerdir. Bu duygularda deney grubu
ogrencilerin son tutum puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek c¢ikmasinda etkili
olabilir. Wolk (1994) yaptig1 arastirmada 6grencilerin kesfedeceklerine kendilerinin
karar vererek bir etkinligi tamamlamalarinin, 6grencilerin tutumlarint olumlu yénde
gelistirdigini vurgulamaktadir. {lgili arastirmalar bulgular1 destekler niteliktedir

( Meyer, 1997; Toci, 2000; Balki, 2003; Wolk, 2004; Coskun, 2004; Oztiirk, 2004;
Aladag, 2005; Cibik, 2006; Yavuz, 2006; Y1lmaz,2006).

4.3.2. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi uygulanan deney grubundaki
ogrencilerin 6n tutum ile son tutum puanlan arasinda anlamh bir fark var midir?”

Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubunun On test tutum puanlari ile son
test tutum puanlarn ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, farkin olup
olmadigini bulmak icin “t” testine gidilmistir. Ilkdgretim 7. simiflarinda okutulan
Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje tabanli Ogrenme
yaklagimu ile ders islenen grubun 6n tutum puanlar1 ve son tutum puanlar ile ilgili

veriler ve “t” testi sonuclar Tablo 25°de sunulmustur.

Tablo 25.
Deney Grubunun Tutum Puanlari ve t-Testi Sonuclari
ON TUTUM SON TUTUM
N X Ss X Ss t
DENEY 37 | 5532 11.25 65.70 8.30 4.50 *

Tablo 25°de goriildiigii gibi, deney grubunun on tutum ortalamasi 55.32, son
tutum ortalamast 65.70 olarak bulunmustur. Deney grubunun 6n tutum puanlari

ortalamasi ile son tutum puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
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olmadigi “t” testiyle yoklanmis, gozlenen 4.50 “t” degeri 35 serbestlik ve.05
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Goriildiigii gibi, bu bulgular deney grubu
son tutum ortalamalarinin 6n tutum ortalamalarina gore olumlu yonde degistigi
Ongoriisiinii destekler niteliktedir.

Deney grubunun ©On tutum ve son tutum puanlart arasinda anlamlhi fark
cikmasinin nedeni 6grencilerin arastirma yaparken kendilerini bir arastirmact ya da
bilim adami gibi algilamalari, bu tiir ¢alismalardan zevk olmalari, degisik
etkinliklerin ilgilerini ¢ekmesi, kendi kararlarin1 verebilecekleri bir ortamda
bulunmalari, aktif olmalar1 olabilir (Coskun, 2004; Aladag, 2005; Yilmaz, 2006).
lgili arastirmalar bu goriisii destekler niteliktedir.

Kontrol grubunun 6n test tutum puanlari ile son test tutum puanlart ortalama
ve standart sapmalar1 hesaplanmis, farkin olup olmadigini bulmak icin “t” testine
gidilmistir. Tlkogretim 7. simflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde
Niifus” iinitesinde geleneksel dgretim ile ders islenen kontrol grubunun 6n test tutum

ve son test tutum puanlan ile ilgili veriler ve “t” testi sonuglar1 Tablo 26’da

sunulmustur.
Tablo 26.
Kontrol Grubunun Tutum Puanlari ve t-Testi Sonuclari
ONTEST SON TEST
N X Ss X Ss t
KONTROL | 36 | 57.36 | 10.87 57.77 10.39 0.16

Tablo 25’de goriildiigii gibi kontrol grubunun 6n tutum ortalamasi 57.36, son
tutum ortalamasi1 57.77 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun 6n tutum puanlari
ortalamasi ile son tutum puanlar ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 “t” testiyle yoklanmis, gozlenen 0.16 “t” degeri 34 serbestlik ve .05
manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Goriildiigii gibi, bu bulgular kontrol
grubu 6n tutum ortalamalarinin ile son tutum ortalamalar1 arasinda herhangi bir fark
olmadigin1 gostermektedir. Geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun derse karsi

On tutum ile son tutumlar arasinda fark olmadig 6ngoriiyii destekler niteliktedir
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Bu sonug, 0grencilerin derse aktif olarak katilmalarindan, 6gretmen merkezli
egitimin siirdiiriilmesinden, Ogrencilere ders i¢inde sorumluluk verilmemesinden,
ogrencilere ders islenisinde farkli yontem ve stratejilerin uygulanmamasindan,
derslerde degisik etkinliklere yer verilmemesinden, dersi zevkli hale getirmemekten,
ogrencilerin dersi sadece dinleyerek gecirmelerinden, aragtirmaya
yonlendirilmesinden kaynaklaniyor olabilir (Demirel ve digerleri, 2000; Yurtluk,
2003; Coskun, 2004; Aladag, 2005; Yilmaz, 2006). Hgili arastirmalar bu goriisii
destekler niteliktedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

“llkogretim 7. sif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklasimi ile ders yapilan deney grubunun
yaraticilik puanlan ile geleneksel yontemle ders yapilan grubun yaraticilik puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamh fark var midir?”

Bu alt problemi test etmek icin deney ve kontrol grubunun 6n test yaraticilik
puanlari ve son test yaraticilik puanlarinin ortalama ve standart sapmalarn
hesaplanmig; son test yaraticilik puanlar arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “t” testine gidilmistir. {lkogretim 7. simflarinda
okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje tabanl
o0grenme yaklasimi ile ders islenen grup ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol
grubunun yaraticilik testi ile ilgili verileri ve “t” testi sonuglar1 Tablo 27°da ve Tablo
28’de sunulmustur.

Tablo 27.

Gruplarm On Yaraticihk Puanlar ve “t” Testi Sonuclar:

ON YARATICILIK
GRUPLAR | N X Ss t
DENEY 37 44.29 12.44
KONTROL | 36 45.94 13.60 0.54

Tablo 27°da goriildiigii gibi, deney grubunun On yaraticilik ortalamasi 44.29,
kontrol grubunun 6n yaraticilik ortalamasi ise 45.94°diir. Gruplarin 6n yaraticilik

ortalamalarn arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi “t” testiyle yoklanmus,
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gozlenen 0.54 “t” degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik diizeyinde anlamh
bulunmamistir. Her iki grubun ©n yaraticilik puanlar1 ortalamalar1 acisindan
birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 28.

Gruplarm On Yaraticihk, Son Yaraticihk Puanlari ve t-Testi Sonuglar

ON YARATICILIK SON YARATICILIK
N X Ss X Ss

DENEY 37 44.29 12.44 62.32 14.39

KONTROL| 36 | 4594 | 13.60 45.80 14.01 4.96

Tablo 28’de goriildiigii gibi, deney grubunun 6n yaraticilik puanlar1 ortalamasi
44.29, son yaraticilik puanlan ortalamasi 62.32 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna
ait on yaraticilik ortalamasi ise 45.94, son yaraticilik puanlar ortalamasi 45.80 olarak
bulunmustur.

Gruplarin son tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t”
testiyle yoklanmis, gozlenen 4.96 “t” degeri 71 serbestlik ve .05 manidarlik
diizeyinde anlamh bulunmustur. Bu verilere dayanarak, proje tabanli dgretimin
ogrencilerin yaraticiliklarint deney grubu lehine yonde gelistirmede geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular deney grubu ile kontrol grubu arasinda yaraticilik ortalamalar
bakimindan deney gruplari lehine beklenen ©ngoriiyii destekler niteliktedir.
Yaraticilik ile ilgili veriler sdyle yorumlanabilir:

Yaraticilik, rahatsiz edici bosluklarin veya eksik ogelerin farkina varma,
bunlarla ilgili diisiinme, bunlarla ilgili varsayimlar ortaya atma, varsayimlari sinama,
elde edilen sonuclara gore gerekirse yeni varsayimlar kurma, sorunlara, aksakliklara,
bilgi eksikliklerine, kayip 6gelere duyarli olma, giicliigii tanimlama, giicliige ¢6ziim
bulma, tahminde bulunma olarak tanimlamaktadir (Sungur, 1992: 20). Guilford
(1967) ise, zekay1 agiklamaya calistigi faktor analitik kuraminda yaraticiligi zekanin

bir boyutu olarak; orijinal, akici, esnek ve alisilmamis diisiinme olarak tanimlamistir.

115



Ogrencilerde yaratic1 diisiinceyi, yaraticilig: arttirmak icin uygulama sirasinda
on bilgilerin verilmesine 6zen gosterildi. Ogrencilerin bol ve zengin diisiince ortaya
koymalarin1 ve olaylara degisik acilardan bakmalarn saglamak icin beyin firtinasi,
tartismalar yapildi. Ogrencilerin diisiincelerini soylemeleri saglandi. Simifta grup
calismalar1 yapmaya yonelik diizenlemeler yapildi. Acik uglu sorular yoneltildi.
Ogrencilerin cesitli konularda diisiinmeleri ve fikir iiretmeleri saglandi. Ogrencilerle
stirekli etkilesimde bulunularak kendilerine saygi duymalarn ve Ozgiivenlerini
artirmaya c¢alisildi. Grup calismalarinda 6zellikle problem ¢6zme siirecinde
cocuklarin kendi fikirlerini, diisiincelerini sdylemelerine oncelikle 6nem verilerek, bu
konuda kisitlama getirilmedi. Ogrencilerin bireysel farkliklar1 dikkate almarak ilgi,
istek ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirildiler. Ogrenciler sunum sirasinda ve
hazirlhik asamasinda dinlenerek gerekli goriilen yerlerde ipucu verildi, doniit,
diizeltme yapildi. Arastirma ve inceleme yapmaya yoneltilerek, degisik diisiinme,
farkli diisiinme, baglanti kurarak diisinmeye 6zendirildi. Ogrencilere soru sorma
firsat1 verildi. Konularin ve oOrneklerin giinlilk yasamla iliskili olmas1 saglandi.
Ogrencilerin biitiin calismalar1 kendilerinin planlamalarina, kararlar1 kendilerinin
almasina, kendi ¢aligmalarini ortaya koymalarina, verileri analiz etmelerine, bilgileri
secmelerine, segilen bilgileri biitiinlestirmelerine, eski bilgilerini yeni bilgileriyle
birlestirmelerine imkan verildi. Grup iiyelerine sorumluluk verildi. Kendilerini
hazirlik ve sunum sirasinda ifade etmeleri saglandi. Biitiin 6grencilerin aktif olmasi
saglandi. Yaparak, yasayarak 6grenmeleri saglandi.

Proje Tabanli Ogrenme modelin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, sinif
atmosferinde pasif alict olmak yerine aktif olmasi, ¢esitli sorunlardan yola ¢ikarak
projeler meydana getirmeleri, arastirma konulari ile ilgili olarak cesitli problemlere
¢Oziim aramalari, bu konuda tahminde bulunmalari, denence gelistirmeleri, bu
denenceleri tartisip sinamalart ve en sonunda kendilerine ait bir iiriin meydana
getirmeleri, Ozgiirce kendi plan ve projelerini ortaya koymalarini saglayan
etkinliklere yer verilmesi, farkli 6grenme yasantilari igine sokulmalar1 yaraticilik
puanlarindaki artis1 saglamis olabilir. Proje Tabanli Ogrenme uygulamasi sirasinda
grupla ve bireysel olarak sorumluluk almasi, isbirlikli 6grenme anlayist icinde
calismalari, kendi diisiinme siireclerine giivenmeleri ve karsilastigi problemlerle ilgili

gerekli bilgi ve kavramlan secerek kullanmasi, olasi ¢dziim yollarini tartigmasi,
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problemlerle ilgili ¢6ziim yollarin deneyerek dogru ¢oziime ulasmasi, ortaya iiriin
koymasi ve bu iiriinii bagkalariyla paylasilmasi yaratici diisiinmeyi gelistirmede etkili
olabilir. Ilgili arastirmalar bu goriisii destekler niteliktedir (Korkmaz 2002;
Yilmaz,2006)

Deney kontrol grubu &grencilerinin 6n test yaraticilik ve son test yaraticilik
puanlarinda, 6grencilerin yaraticilik diizeylerine iliskin frekans ve ylizde degerleri
Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29 .

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yaraticik Diizeylerine iliskin Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu

On test Son test On test Son Test
Yaraticihik Diizeyleri f % f % f % f | %
Olaganiistii yaratici (95-116) - - 2 54 - - - -
Cok yaratici (65-94) 3 8.1 15 40.5 5 13.8 4 | 11.1
Ortanin iizeri yaratici (40-64) 22 59.4 19 51.3 22 | 61.1 19 | 52.7
Orta diizey yaratic1(20-39) 11 29.7 1 2.7 9 25 13 | 38.2
Ortanin altinda yaratici (10-19) 1 2.7 - - - - - -
Yaratici degil(10’un altinda) - - - - - - - -
Toplam 37 100 | 37 100 | 36 100 36 | 100

Tablo 29’da goriildiigii gibi uygulama Oncesi, deney grubu ogrencilerinin
%8.1°1 “¢ok yaratic1”, %59.4’1i “ortanin iizerinde yaratic1”, %29.7’si “orta diizeyde
yaratic1”, %?2.7’si “ortamin altinda yaratic1” liga sahip grubun icinde yer almistir.
Yaratici olmayan grupta hicbir 6grencinin yer almadigi goriilmiistir. Bu bulgu,
deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesinde, 6grencilerin cogunlugunun “ortanin
iizerinde yaratic1” ve “orta diizey yaratict” grubuna girdigi seklinde yorumlanabilir.
Uygulama sonrasinda ise deney grubu Ogrencilerinin %5.4’1 “olaganiistii yaratic1”,
%40.5°1 “¢ok yaratic1”, %51.3’1i “ortanin lizerinde yaratic1”, %2.7’si “orta diizeyde
yaratic1” grubun i¢inde yer almistir.”Ortanin altinda yaratici” ve “yaratici olamayan”

grubun i¢inde 6grenci olmadig1 goriilmiistiir.

117



Kontrol grubu o6grencilerine bakildiginda, 6n yaraticilik testi sonucunda
ogrencilerin %13.8’1 “cok yaratic1”, %61.1°1 “ortanin tizerinde yaratic1”, %25’1 “orta
diizeyde yaraticiliga sahip grubun i¢inde yer almistir. “Yaratic1 olmayan” grupta ve
“ortanin altinda yaratici” grupta hicbir 6grencinin yer almadigi goriilmiistiir. Son

%5 46
1

yaraticilik testi sonuglarina gére kontrol grubu dgrencilerinin %11.1°1 “cok yaratict”,
%52.7’si “ortanin iizerinde yaratic1”, %38.2°si “orta diizeyde yaratic1” grubun i¢inde
yer almistir.”’Ortanin altinda yaratic1” ve “yaratici olamayan” grubun icinde 6grenci
olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 28’de goriildiigii gibi, kontrol grubu Ogrencileri arasindan “olaganiistii
yaratict” gruba giren Ogrenci olmamistir.”Cok yaratici” grubun Ogrenci orami
%13.8°den %11.1°e; “ortanin iizerinde yaratic1” grubun oranm %61.1°den %52.7’e
diigmiistiir. Buna karsilik, deney grubunda “Cok yaratici” grup uygulama oncesi
%8.1 iken, deney sonrasi %40.5’e ¢ikmistir. “Olaganiistii yaratic1” grupta 6grenci
bulunmazken, deney sonrasi oran %5.4’e ¢ikmistir.

Sonug olarak, deney grubu 6grencilerin yaraticilik puanlarinda meydana gelen
olumlu yonde degisimin, uygulanan proje tabanli 6grenme modelinin bir sonucu

oldugu soylenebilir. Geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen kontrol grubunun

ogrencilerinin yaraticilik puanlarinda olumlu yonde gelisme olmadig séylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum

“llkogretim 7. simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus”
iinitesinde Proje Tabanli Ogretim yaklasimu ile ders yapilan deney grubunun problem
cozme becerileri ile geleneksel yontemle ders yapilan grubun problem c¢dzme
becerileri arasinda anlamli fark var midir?”

Bu alt problemi test etmek i¢cin deney ve kontrol grubunun 6n test problem
¢Ozme puanlart ile son test problem ¢dzme puanlarn ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmus, farkin olup olmadigini bulmak igin “t” testine gidilmistir. [lkogretim 7.
siiflarinda okutulan Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizde Niifus” iinitesinde proje
tabanli 6grenme yaklasimi ve geleneksel Ogretimle ders islenen grubun On test
problem c¢ozme ve son test problem ¢6zme ile ilgili verileri ve “t” testi sonuglari

Tablo 30°da sunulmustur.
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Tablo 30 .

Gruplarm On Problem Cézme, Son Problem Cézme Puanlar ve t-Testi

Sonuclari
ON PROBLEM SON PROBLEM
N COZME COZME t
X Ss X Ss
DENEY 37 [ 9572 15.47 74.81 17.03
KONTROL | 36 | 98.19 16.23 98.94 16.76 6.10 %

(*) 71 serbestlik derecesine gore, 0.05 diizeyinde “t” degeri 2.00° dir. (t>2.00)

Tablo 30°da goriildiigli gibi deney grubunun On problem ¢6zme ortalamasi
95.72, son problem ¢6zme ortalamasi 74.81 olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait
on problem ¢dzme ortalamasi ise 98.19, son problem ¢6zme ortalamasi 98.94 olarak
bulunmustur.

Envanterden alinabilecek puan ranji 32-192°dir. Puanlamada diisiik
puanlar problemleri cozmede etkililigi, yiiksek puanlar ise problemler
karsisinda etkili ¢oziimler bulamamay: gostermektedir.

Deney grubunun son problem c¢6zme puanlar ortalamalari ile kontrol
grubunun son problem ¢6zme puanlar ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigi “t” testiyle yoklanmis, gozlenen 6.10 “t” degeri 71 serbestlik ve.05
manidarlik diizeyinde anlamhi bulunmustur. Bu verilere dayanarak, proje tabanl
Ogretimin Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmede geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgular su sekilde yorumlanabilir:

Problem ¢6zme, problemli bir durumla basa ¢ikabilmek icin etkili secenekleri
olusturma ve bu seceneklerden en etkili olacag: diisiiniilen birini se¢meyi iceren
bilissel ve davranigsal bir siirectir (D’ Zurill ve Goldfried,1971: 407).

Heppner (1982) ise problem ¢6zmeyi problemlerle basa ¢ikma kavramu ile es
anlamli olarak kullanmaktadir. Ger¢gek yasamda kisisel problem ¢ozme, i¢ ya da dis
istekler ya da cagrilara uyum saglamak amaciyla davranigsal tepkilerde bulunma gibi
bilissel ve duyussal islemleri sirasiyla bir hedefe yoneltmek olarak tanimlanmaktadir.

Problem ¢dzme biligsel duyus ve psikomotor becerileri gerektiren karmasik bir

stirectir. Problem ¢ozme her seyden ©nce bir amaca ulagsmak icin karsilasilan
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giicliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bir ¢aba icermektedir. Problem ¢&zmenin
kendisi, etkili bir 6grenme ve bireysel yetenekleri gelistirme yoludur. Problem ¢6zme
bireyin ihtiya¢, amag, deger, inang, beceri, aligkanlik ve tutumlar ile ilgili olmasi
ayn1 zamanda yaratici diisiince ile zeka, duygu, irade ve eylem gibi unsurlar
kendisinde birlestirmesinden dolay1 da ¢cok yonliidiir. Problemleri ¢ozmeye yonelmek
bir cesaret, istek ve kendine giiven ile baglar (Korkmaz, 2002: 71).

Deney grubu Ogrencilerine uygulama baslamadan Once problem ¢6zme
basamaklar1 ve yapilmasi gerekenler hakkinda genel bilgiler verilmistir. Bir
problemin ¢6ziimii sirasinda izlenecek yollar ve yontemler hakkinda bilgilendirme
calismalar1 yapilmustir. Ogrencilere problem ¢ozme asamalarina baktigimizda
Ogrenci once problemi tanimlar. Deney grubu 6grencileri iiniteyi inceledikten sonra
konu ile ilgili gruplar kendileri problemi belirleyip, tanimlanuslardir. Ikinci asamada
problemle ilgili denenceler olusturulmasi gerekir. Deney grubu ogrencileri
olusturulan proje konusunu nasil aciklayabilecekleri ve sunabilecekleri konusunda
cesitli denenceler olusturmustur. Ucgiincii asamada olusturduklar1 denencelerin
hangileri uygulanabilir diye grup icinde tartisip, test etmiglerdir. Bu sirada
ogrencilere ipucu, pekistire¢ ve doniit vererek rehberlik yapilmistir. Dordiincii
asamada proje konusu ile ilgili neler yapabileceklerini planlayarak kaynak, veri
toplayarak problemi ¢ozmeye ¢alismislardir. Besinci asamada planladiklart sunumu
gerceklestirerek, proje konularini, ¢dziim onerileri sunarak sonuca ulasilmistir. Proje
tabanli 6grenme uygulamalar sirasinda 6grencilerin bu agamalan gerceklestirmesine
dikkat edilmistir.

Problem ¢6zme i¢in gerekli olan yeterlikler; 1. 6n bilgiler 2. beceriler 3. zihin
yeterlikleridir. Proje tabanli 6grenmede Ogrencilere On bilgiler verilmistir. Bir
problemin ¢6ziimii icin gerekli olan 6n bilgiler problem konusu ogrenilirken
kazanilir. Genel beceriler ise uygulamalarla okul programindaki derslerde ogrenilir.
Problem ¢6zme becerileri problemi ayirt edip tamimlama, problemin belirgin
niteliklerini gorme, ¢dziim yollari iiretme, ¢6ziimii stnama ve dogrulama ve sonug
cikarmadir. Deney grubu 6grencilerinin proje tabanl 6grenme uygulamalan sirasinda
bu islem basamaklarina dikkat etmeleri saglanarak, bilimsel siireci gerceklestirmeleri

saglanmistir.
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Proje tabanli 6grenmenin uygulandigi deney grubunda ogrencilerin, bilgi ve
kavramlar1 kazanmalarinda grup siirecinin 6nemli olmasi, grupla ve bireysel olarak
sorumluluk almalar1, kendi diisiince siire¢lerine giivenmesi, grup yapisi, grup ici
etkilesim, karsilastigi problemle ilgili gerekli bilgi ve kavramlart se¢cmesi,
kullanmasi, olast ¢oziim yollarini tartigmasi, temel ve onemli olan bilgileri ayirt
ederek digerlerini elemesi, kritik bilgilere odaklanmasi, elde ettigi yeni bilgileri 6n
ogrenmeleriyle iligskilendirmesi, benzerlik ve farkliliklar1 fark etmesi, problemlerle
ilgili ¢oziim yollarim1 deneye dogru ¢oziime ulagmasi, siirecin sonunda bir iriin
ortaya koyarak problemi ¢6zmesi problem ¢b6zme becerilerinin gelismesinde etkili
olabilir. Ilgili arastirmalar bu goriisii destekler niteliktedir (Korkmaz,2002; Coskun,
2004;)

Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunda ise problem ¢6zme
puanlar arasinda anlamh farkin olmamast; 6grenenlerin bilgiyi pasif olarak aldiklari,
problem c¢ozme islem basamaklar1 hakkinda bilgilerinin olmamasi, bu yonde
uygulamalara yer verilmemesi, Ogrenenlerin konularda giinlik yasamla iligki
kurmamalari, konuyu derinlemesine irdeleyip sorgulama yapmak icin gerekli
olanaklarin sunulmamasi, 6grencilerin herhangi bir konuda problemi ¢dzmek icin
derslerde beyin firtinasi yapilma etkinligine yer verilmemesi, derslerin dgretmen
merkezli olmasi, egitim materyali olarak genellikle ders kitaplarinin kullanilmamasi
gibi nedenlerden kaynaklanabilir. ilgili arastirmalar bu goriisii destekler niteliktedir

(Aksu, 1988; Turgut, 2001; Korkmaz, 2002; Coskun, 2004; Aksoy, 2004).

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorum
“Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin

ve Ogretmenin Ggretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir?”

4.6.1. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimu uygulanan deney grubundaki
ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Proje tabanli 6grenme uygulanan deney grubu dgrencilerine uygulama ve proje
tabanli 6grenme siirecine iliskin goriiglerini almak i¢in yan yapilandirilmig goriisme

sorular1 (Ek: 9) ve 6grencilerin verdikler cevaplar su sekilde siralanabilir:
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1. Sosyal Bilgiler dersinde yaptiZimz proje calismalarmin oOnceki
derslerinize gore hangi 6zelligi sizin icin farkliydi?

* Diger derslere gore daha cok arastirma yaptik ve bilgi topladik.

* Nifus sayimi yapan grup ise ev ev dolasarak bilgi topladik daha sonra
bunlarn grafikler haline doniistiirdiik. Bizim icin bu farkliydi.

* Sunum yaptiktan sonra tiim gruplarin bize puan vermesi, degerlendirmesi.

* Niifus ile ilgili bir aragtirmayi ilk defa bu derste yaptik.

* Bilgileri toplamak, bilgisayar1 kullanmak ve Powerpoint sunum hazirlamak
diger derslere gore farkliydi. Daha onceki derslerde 6gretmen her bilgiyi bize hazir
veriyordu. Bu uygulamada biz arastirdik. Grupga bilgileri bir araya getirdik.
Tartistik. Kararlar aldik.

* Uygulamali 6dev hazirladik. Onceki derslerde defterlere 6dev hazirliyorduk.
Ama bunu sunmuyorduk.

* Diger derslerde hep 6gretmenler anlatiyor, bize arada sorular soruyor. Ama
bu derste sinifta aktif olan, bir seyler ortaya koyan bizleriz. Dersi bizler aragtirdik ve

sunduk.

2. Proje calismasinda kendinizi nasil hissettiniz?

* Kendimi 6gretmen gibi hissettim. Konuya hazirlandik, aragtirdik ve sunduk.
Hosuma gitti. Kendimizi mutlu hissettik.

* Diger derslere gore kendimi daha heyecanli hissettim. Bilimsel arastirma
yapma siireclerini 6gretmenimiz anlatti. Ancak uygulama yapinca bu siiregleri daha
iyi anladim.

*Niifus sayim1 yaparken kendimizi ger¢ek bir niifus memuru gibi hissettim.
Zevkliydi.

* Kendimizi caligkan ve basarili hissettik. Calisip, basarili olmak, basarmak
giizel bir duygu. Sosyal Bilgiler dersi artik sikici degil.

* Kendimize olan giivenimiz artti. Grup i¢inde herkes fikrini soyledi, kararlar
verdik. Kararlar1 bizim vermemiz giizeldi. Isbirligi icinde calistik.

* Kendimi ders calisan bir 6grenci modunda hissettim.

* Heyecanl1 ve zevkli. Ciinkii herkes birlikte, cok ¢alisti. Cok giizeldi.
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* Kendimi ¢ok yeterli hissettim. Bir iiriin ortaya ¢ikarmak ve basarmak c¢ok
giizel.

* Yorgun. Ozellikle grafikleri hazirlamakta ¢cok ugrastik. Zaman aliyor.

3. Proje calismasinda ne gibi sorunlar yasadiniz?

* Higbir sorunla karsilagsmadik

* En 6nemli sorunlardan bir disketlerin sinifta bazen ¢alismamasi.

* Topladigimiz bilgilerin bazilar1 gereksizdi Bunlan ayirt ederken zorlandik.
Bu bilgileri bir araya getirirken zorlandik.

* Arkadaslarim tarafindan bazen elestirildim.

* Grupta calismayan arkadaglar sorun ¢ikardi. Herkes iizerine diisen gorevi
yapmiyor. Her grup iiyesi iizerine diisen gorevi yapsa, isi ciddiye alsa sorun
yasanmaz.

*Baz1 arkadaslarin dershaneleri oldugu i¢in yaptigmiz toplantilara
katilamadilar.

* Baz1 arkadaslarimiz sunuma katilmak istemediler. Onlara sunumda daha az

gorev verdik.

4. Proje calismasinda hangi kaynaklar1 nasil kullandimz? Kimlerden ne
tiir yardim alimz?
Bilgisayardan, internetten, ansiklopedilerden yararlandik. Ailemizden de

yardim aldik. Bilgisayar 6gretmeni ile 6gretmenimizden de yardim aldik.

5. Proje calismasi sonrasinda neler 6grendiniz?

*Tiirkiye’nin niifusunun Ozelliklerini ne gibi sorunlar1 oldugunu ve ¢6ziim
yolarim 6grendik. Tiirkiye niifusu 6nemli bir konuymus.

* Niifus artisinin ne gibi olumlu veya olumsuz sonuglar1 oldugunu gordiik.
Bagska iilkelerle de karsilastirinca durumumuzu daha iyi gordiik.

* Bu caligmada her seyi planli ve tedbirli yapmamiz gerektigini 6grendim.
Arastirma yaparken nelere dikkat etmemiz gerektigini ve izlememiz gereken yollari

Ogrendim.
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* En 6nemlisi Tiirkiye’nin niifus sorunlar1 ve ¢oziim yolarimi 6grendik. Niifus
ile ilgili ne kadar ¢ok sorunumuz varmig, bunun farkina vardim.

* Niifus sayimi1 nasil yapilir, bunlar nasil degerlendirilir? Bunun hakkinda
bilgim oldu. Grafik c¢izmeyi bilmiyordum. Ogrendim. Eskiden grafikleri
yorumlayamazdim. Simdi grafiklere baktigimda ne ifade ettigini anlayabiliyorum.

* Calisip, arastirinca bir seyler basarabilecegimizi gordiim. Power point

hazirlamay1 6grendim.

6. Proje calismasinda hoslandimz mm?

* Deney grubu o6grencilerin biiyilk cogunlugu bu konuda duygusunu
“hoslandim” seklinde belirtmistir. (%90)

* Fazla degil. Baz1 arkadaslarimiz. yeterince iyi calismadi. Daha iyi
calisabilirdik. Hazirladigimiz slayt ilk basta ¢aligmadi.

* Konuyu sunarken daha cok hosuma gitti.

* Proje caligmasim yazarken hoslandim. Ama sunarken bize zaman yetmedi.
Sunumumuz hosuma gitmedi. Cok zaman aliyor.

* Projeyi yaparken giizeldi. Disketimiz ¢alismadi. Sorunlarla karsilasilmasi
hosuma gitmedi.

* Evet hoslandik. Ciinkii ders ¢ok zevkliydi. Bu calismanin giizel olduguna

inantyorum.

7. Proje calismasimin baska derslerde de uygulanmasim ister misiniz?
Neden?

* Evet. Uygulanmasin isteriz. Cok giizel oluyor. Konulari daha ayritili
isleyebiliyoruz. Daha iyi 6greniyoruz.

* [steriz. Ciinkii yasadigimz iilkenin sorunlari hepimizi ilgilendiriyor.
Aragtirarak daha iyi 6greniyoruz. Sorumluluk duygusu gelisiyor.

* Uygulanmasini isterim. Bir konuyu sununca insanin aklinda daha ¢ok bilgi
kaliyor.

* Evet isterim. Ciinkii ¢cok farkli ve giizeldi. Konuyu farkli kaynaklardan
arastirdik Daha ¢ok bilgi topladik.

* Evet. Ciinkii gruplar birbirlerini degerlendirdi. Boylece eglenerek 6grendik.
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* Evet, isterim. Cuinkii arastirma 6devlerini severim.

* Uygulamak istemem. Ciinkii her dersin baska proje konulan var. Cok fazla
zaman alir. Her dersten olursa zorlaniriz.

* Hayir. Grup olarak bazen anlasamiyoruz. Bunlar genellikle erkekler oluyor.

* Hayir. Ciinkil ¢ok zaman aliyor. Derslerden zaman bulup, arastirmak zor
oluyor. Bunun icin genis zaman gerekli oldugunu diisiinliyorum. Her dersten daha
genis siire verilmesi gerekir.

* Cok fazla degil. Grup c¢alismasinda herkes aymi diisiinceye sahip olmuyor.
Bence bireysel olmasi daha iyi olur.

Smifinin biiyiik bir boliimii ¢alismadan memnun olduklarint belirtmektedir.
Derslerin daha zevkli ve eglenceli gectigini belirtmektedir. Ancak sinifin az bir kismi
calisma ve arastirmanin zaman aldigini, bazilarimin dershaneye gittigini
belirtmektedir. Grup i¢inde bazen anlagmazliklar ve toplanmada sorunlar yasandigini
belirtmektedirler. Ayrica tiim derslerde uygulandig: takdirde ¢ok zaman alacagi ve
projeleri yetistiremeyecekleri kaygisini tasimaktadirlar.

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin diger derslerde uygulanabilirligine iliskin
olumlu goriis verenlerin ¢ogunun kiz dgrenciler oldugu goriilmektedir. 37 &grenci
icinde kizlarin tamami proje tabanli Ogrenme modelinin diger derslerde
uygulanmasin isterken, 5 erkek Ogrenci diger derslerde uygulanmasini
istememektedir. Kiz Ogrencilerin goriisleri arasinda isbirligi icerisinde calismanin,
sorumluluk almanin, farklh kaynaklardan bilgi toplamanin onemli oldugu goriisiiniin
agirlikl olarak yer aldig1 goriilmektedir Ogrencilerin bu goriisleri gozlemlerle de
izlenmistir. Ilgili aragtirmalar bu goriisii destekler niteliktedir (Meyer ve arkadaslari,
1997; Yurtluk,2003).

Ogrencilerin Proje Tabanli Uygulama ile ilgili goriislerini almak icin ayrica,
“Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi Uygulamasina iliskin Ogrenci Goriislerini
Belirleme Formu” uygulandi (Ek:10). Bu formda ortaya ¢ikan dgrenci goriiglerini
genellemesinde su sonuglar ortaya ¢cikmustir:

*Arastirma konusunu belirledikten sonra neler yaptimz?  sorusuna
cogunluk (% 98) bilgisayardan, internetten, kiitiiphaneden arastirma yaptik. Hepimiz
ayrt ayrt konular1 boliiserek arastirma yaptik. Sonra bulduklarimizi birlestirdik

seklinde olmustur.
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* Proje konusunu arastirirken gibi sorunlar yasadimz? sorusuna ¢ogunluk
sorun yasamadik seklinde cevap verirken, az bir kismi kaynak kitap bulmada zorluk
yasadiklarini, bazi1 arkadaslarinin grup toplantilarina gelmemesini, aldiklar gorevleri
yerine getirmeyen grup iiyelerinin bulundugunu sorun olarak belirtmislerdir.

* Proje konusuna iliskin sunu hazirlarken ne gibi sorunlar yasadimz?
sorusuna biiyiik bir cogunluk sorun yasamadiklarimi belirtmistir. (%85) Bazi
ogrenciler gorsellik ve konular ile ilgili grafik bulmakta zorlandigim, grafikleri
yorumlama ve yerlestirmede zorlandiklarini1 belirtmistir.

* Projeyi sunarken ne gibi sorunlar yasadimz? sorusuna

- Projeyi sunarken biraz zorlandik. Ogretmen gibi tahtada anlatmak zormus.
Bazi arkadaslarimiz dinleme konusunda titiz davranmadilar.

- Projeyi sunarken c¢ok dikkatli sunamadik. Daha iyi planlamamiz gerekirdi.

-Sunarken ¢ok heyecanlandim.

- Slaytimizi acamadik Bir giin sonra sunmak zorunda kaldik. Daha dikkatli
olmamiz gerekirdi.

-Sunuma katilmak istemeyen arkadaslarimiz oldu.

-Zaman yetmedi. Zamani iyi ayarlayamadik.

- Baz1 arkadaslarimiz dinlemedi, seklinde cevaplar vermislerdir.

* Proje calismasinda hangi yonleri sevdiniz? sorusuna,

- Grup calismasi en ¢ok hosuma gitti. Hep arkadaslarimizla birlikte olduk

- Internette arastirma yapmasi hosuma gitti.

- Sayim yapmak hosuma gitti.

- Powerpoint hazirlama yonii hosuma gitti Buldugumuz bilgiler bir araya
getirmek giizeldi.

- Grup arkadaslarnmizla dayanisma icinde olmamiz hosuma gitti. Seklinde
cevap vermislerdir.

* Yaptigimz proje calismasinin, diger derslerdeki etkinlikler ile
karsilastirdigimzda neler soylersiniz?

-Bu derste daha iyi 6grendik. Daha basarili oldugumuzu diisiiniiyorum.

-Bilgileri kendimiz bulup, arastirdiimiz icin bilgilerin daha kalic1 oldugu
kanisindayim.

- Arkadaglarimizla birlikte grup i¢inde calistik. Grupga sunumumuzu yaptik.
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-Diger derslere gore daha aktif olup, derse daha fazla katihm yaptiklarini
sOylemislerdir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, grencilerin cogunlugunun (%85) proje
hazirlama asamasinda sorun yasamadiklarini belirtirken, %15’1 disket ag¢ilmamasi,
grafik bulmada zorluk c¢ektiklerini, grup i¢inde bazi arkadaslarinin {izerine diisen
sorumlulugu yerine getirmedigi, toplantilara katilmadiklar1 konusunda sorun
yasadiklarimi1 belirtmislerdir. Proje Tabanli Ogrenmenin arastirma, veri toplama
calismalarindan bazilar1 sunum yapma agamasindan hoslandiklarini vurgulamislardir.
Ogrencilerin ilgileri ve sevdikleri asamalarin farkli oldugu goriilmiistiir. Sunum
sirasindaki duygulart soruldugunda, 6grencilerin ¢ogunlugu sunumun iyi gectigini
(%75) belirtirken, baz1 Ogrenciler heyecanlandiklarimi, baz1 gruplar kendi
sunumlarin1  begenmediklerini, zamanin yeterli olmadigini, bazi arkadaslarinin
kendilerini dinleme konusunda titiz davranmadiklarini, sunuma katilmak istemeyen
arkadaglar1 konusunda sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica bu uygulama ile
daha iyi ogrendiklerini, bilgilerin kendileri i¢in kalic1 oldugunu, grup calismasindan
hoslandiklarinmi, diger derslere gore daha cok aktif olup, derslere daha cok katilim

sagladiklarini sdylemislerdir.

4.6.2. Uygulanan Proje Tabanh Ogrenme Yaklasmm ile ilgili Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretmenin Ogretim Siirecine iliskin Goriisleri Nelerdir?

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni ile uygulama 6ncesi (Ek:11) ve sonrasi yapilan
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart (Ek:12) sorulmustur. Bu sorulara verdigi

cevaplar agagida belirtilmistir:

4.6.2.1.Uygulama oncesi yar1 yapilandirilmis sorular ve cevaplar: asagida
belirtilmistir:

1.Yeni Sosyal Bilgiler programina iliskin genel goriigleriniz nelerdir?

Programin geleneksel programa gore daha cagdas oldugunu diistiniiyorum.
Ogrenciyi daha aktif bir hale getiren 6zelligi var. Konularin i¢inde giinliik yasamla
ilgili, 6grencilerin yakin cevrelerinden anlayabilecekleri Orneklere fazlaca yer
verilmis. Ancak hala dgretmenler baz1 konularda geleneksel Ogretime gore egitim

vermeye devam etmektedir.
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2.0grenci merkezli egitime iliskin goriisleriniz nelerdir?

Ogrenci merkezli egitimin 6grencinin altyapist iyi durumda ise verimli
oldugunu diistiniiyorum. Ancak oOgrencilerin cevre sartlari, aile durumu, icinde
bulundugu sartlar onemlidir. Ogrenciler bu sistemi yeni alismaya basliyorlar.
[Ik6gretimin ilk kademelerinden 6grencilere bu sistem iyi uygulanirsa, dgrenciler
tarafindan Oziimlenirse, ikinci kademelerinde de o6grencinin hazir bulunusluk
diizeyleri yiiksek olur. Bizim okulumuz pilot okul secildigi i¢in iki yildir yeni
program uygulaniyor. Ogrencilerin baz1 yontemlere yeni alisiyor.

3.Sinifimzin 6grenme siirecini tanimlar misiniz?

Siniflarimizda anlatim ve soru-cevap yontemi kullanilmaktadir.

4. Sinifimizda hangi teknolojileri kullanmyorsunuz?

Okulumuz pilot okul oldugu i¢in simiflarimizda bilgisayar, internet,
projeksiyon, tepegdz var. Ancak her ders bu ara¢ gere¢leri kullanmiyoruz. Bazen
kullantyoruz. Her okulda, siniflarda bu imkénlar olmayabilir. Bu teknoloji olanaklar
programin uygulanmasini bizim acimizdan kolaylastirmaktadir. Ogretmenler de
yeterince teknoloji kullanmiyor.

5.Smifimizda yeni dgrenme yaklasimlarii kullaniyor musunuz? Orneklerle
aciklar misimniz?

Yeni programin gerektirdigi yenilikleri mesleki tecriibelerimizle birlestirerek
konular1 islemeye calistyoruz. Ogrencilere gesitli performans 6devleri veriyoruz. Bu
odevler programda belirtilmistir. Genellikle dersler soru-cevap, diiz anlatim seklinde
gecmektedir. Yeni programin getirdigi yenilikler ¢ercevesinde kitaptaki etkinlikleri
yaptirtyoruz, performans ddevleri veriyoruz.

6.Proje Tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda bilginiz var m1? Bu yaklasim
hakkinda bilgileriniz nelerdir?

Cok fazla bilgim yok. Cok fazla ayrintisini, 6zelliklerini bilmiyorum. Belli bir
proje sorumlulugu ogrencilere verilerek grup calismasi seklinde yapildigini
diisiiniiyorum. Degerlendirme, projeyi hazirlama basamaklari, sunum ozellikleri

hakkinda bilgim yok.
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4.6.2.2.Uygulama sonrasi yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ve
cevaplari asagida belirtilmistir:

1. Gergeklestirilen proje tabanli Ogrenme uygulamasii, geleneksel
yontemlerle karsilastirdiginizda temel farklar nelerdir?

Oncelikle dgretmenin yonlendirmesiyle 6grencileri daha aktif, daha katilimci,
daha sorumluluk almaya iten, arastirmaya ve problem ¢dézmeye iten bir uygulama
oldugu acikca goriilityor. Her 6grenciyi smifta biz bilinci icinde c¢alismaya itmesi
bakimindan ¢ok olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler bilgileri kendileri
arastirip, bulup, sectikleri ve simifta anlattiklar1 icin daha iyi 6grenecekleri
kanisindayim.

2. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasi siirecinde siiftaki
etkilesimi nasil degerlendiriyorsunuz?

Siniftaki ortam geleneksel yontemlere gore daha renkli, ¢ok sesli, ¢ok hareketli
oldugu goriildii. Ogrenciler ¢ok heyecanliydi. Bir yarisma icinde kendilerini
hissettiklerinden ellerinden geleni yapmaya calistirlar. Konunun daha iyi
anlasilabilmesi bakimindan faydali buluyorum.

3. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasi sirasinda ne gibi
sorunlarla karsilagtiniz?

Olusan ogrenci gruplarinin calisma performanslart farklilik gosterdi. Bazi
ogrenciler konunun arastirilmasi ve sunulmasina gereken Onemi verirken bazi
ogrencilerin gerekli titizlikle calismadigi goriildii. Ozellikle grup baskanlari ¢ok
gayret gosterdiler. Baz1 6grenciler projenin ciddiyetini kavramada zorluk gosterdiler.
Ogrenciler bu ¢ahgmalarin karsihginda yazili notu seklinde not almak
istemektedirler.

4. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasinda hosunuza giden
yonler nelerdir?

Ogrencilerin beklentilerimin &tesinde aktif ve katihmci oldugunu, firsat
verildiginde 6grencilerin tiim performanslarini sergilediklerini gordiim. Ogrencilerin
bilgisayar teknolojisini kullanimindaki becerilerinin iist diizeyde oldugunu
gozlemledim. Arastirmalart 6grencilerin bazilarinin yeteneklerinin ortaya koymasina

ve aciga ¢ikmasina imkan verdigini diisiiniiyorum.
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5. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasi ile 6grencilerin hangi
becerilerinin gelistigini diisiiniiyorsunuz?

Kendilerine olan giivenlerini gosterdiklerini ve giiven duygularini arttirdigini,
sunum becerilerini gelistirdigini gordiim. Ayrica sorumluluk alma ve bunun
sonuclarin1 kabul edebilme, grafik ¢izebilme ve yorumlayabilme, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdiler. Grup i¢i ve gruplar arasi sosyal etkilesim becerileri ile
arastirma, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerine de katki sagladigim
diistiniiyorum.

6. Sizce Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanmali
midir? Nedenleriyle aciklaymiz.

Baz1 iinitelerde yeri geldikce ve potansiyeli olan siniflarda mutlaka
uygulanmasi1 gerektigini diisiiniiyorum. . Her Ogrencinin ve sinifin hazirolusluk
diizeyi aym degil. Ancak Ogrencilere bu yaklasimin ozellikleri ayrintili olarak
anlatilmalidir.  Ogrencilere ogretmenler yardimci olmalidir. Zaman igerisinde
ogrencilerin bu yontemi Oziimseyecegi kanisindayim. Bu yaklasimin muhakkak
uygulanmasi gerektigi inancindayim. Ogrencilerin sorumluluk duygularini, arastirma
becerilerini, bilgiyi bulup kullanma, kendilerini ifade etme becerilerini gelistirecegi,
Ozgiivenlerini arttiracag, 6grencileri derste daha aktif hale getirecegi kanisindayim.

7. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulamasi mesleki
bakimdan size neler kazandirdi?

Ogrencilere sorumluluk verilirse performanslarinin gosterebileceklerini ve
gelistirebileceklerini gérdiim. Derslerin daha canli ve monotonluktan uzak gectigini
gozlemledim. Proje tabanli Ogrenme yaklasgimin asamalarini, 6zelliklerini,
degerlendirme basamaklarini 6grendim. Uyguladik¢a 6gretmen olarak daha iyi
Ogreniliyor. Bundan sonraki proje caligmalari benim acimdan daha bilingli bir sekilde
yiiriitiilebilecegi kanisindayim.

8. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasinda ne tiir sorunlar
yasandigini diisiiniiyorsunuz?

Baz1 6grencilerin gayretsiz oldugunu, kendilerine verilen sorumluluklar yerine
getirmediklerini ve bunun da grup basarisinin diismesine neden oldugunu
gozlemledim. Grup igerisinde tim Ogrencilerin ayni sorumluluk ve gayretle

calismalar gerekmektedir.
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9. Proje tabanli Ogrenme yaklasimi uygulamalart sizce Ogrencilere neler
kazandirabilir?

Ogrencilerin sorumluluk alma, alinan goérev icin calisma, yaraticiliklarini
gelistirme, kendi kendilerine bir isi basarabilme duygularim gelistirdigini, sosyal
iligkileri gelistirdigini ve arastirma yapma, interneti bilgi amagh kullanma
becerilerini, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma becerilerini gelistirdigini
diistiniiyorum.

10. Ogrenciler proje tabanli 6grenme calismalarimi hangi teknolojileri, nasil
kullandilar?

Bilgisayarlardan bilgi toplamak amaciyla yararlandilar. Projeksiyon yardimiyla
da sunumlarim gerceklestirdiler.

11. Ogrenciler proje calismasi kapsaminda teknoloji kullanimi konusunda ne
gibi sorunlar yasadilar?

Herhangi bir sorunla karsilasmadilar. Bazen disketleri smifta agilmadi. Her
grupta bilgisayar kullanimi iyi olan 6grenciler bulunmaktaydi. Zorlandiklari
noktalarda kendilerine yardimci olundu.

12.  Yeni ilkdgretim programinin dayandirildigi  yapilandirmaciligin
uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Ogretmenlerin geleneksel 6gretim diisiincesi ve anlayist yoniinden degisimi
gerekmektedir. Ogrencilere baktigimiz zaman arastirma, analiz etme, verileri
degerlendirerek sonuca ulasma becerilerinin yetersiz oldugu gériilmektedir. Bunun
nedeni 6grencilerin hazir olusluk diizeylerinin yetersizligi, geleneksel yontemle
egitilmis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Yeni programda dlgme ve degerlendirme
yontemlerinin fazla ayrintili zaman alict1 ve pratik olmadigi goriilmektedir. Bu
konuda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

13. Yapilandirmaci yaklasim, teknoloji ve proje tabanli 6grenme arasindaki
nasil bir iligski goriiyorsunuz?

Ogrenciyi merkeze alma, Ogrenciyi aktif kilma, arastiran, bilgiyi bulup
kullanan, diisiinen, arastiran, yorum Yyapabilen bireyler yetismek istemeleri
bakimindan ortak yonleri oldugunu diisiiniiyorum. Arastirma sonucu elde edilen
bilgileri bir araya getirerek siniflandirarak sonug elde edilmesi bakimindan benzerlik

var.
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14. Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersini ogrenmesi, dersteki basarilari ve
davraniglar1 acisindan proje tabanli 6grenmeyi degerlendiriniz.

Sosyal Bilgiler dersinin amaci sorumluluklarini bilen, yaratici, yapici, problem
cozen vatandaglar, bireyler yetistirmektir. Proje tabanli 6grenme ile Ogrencilerin
basarilar1 ve derse karsi tutumlarinin olumlu yénde gelismesi vatandaslik yetisme
amac1 agisindan onemlidir. Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin i¢inde yasadiklar iilke
veya diinya ile ilgili konular1 kapsamaktadir. Ulkelerindeki veya diinyadaki sosyal,
ekonomik olaylar1 arastiran, sorunlarina ¢oziim Onerileri bulabilen, problemleri
cozebilen ve tartigabilen dgrencilerin, bireylerin yetistirilmesi énemlidir. Ogrencilere
bu becerileri kazandirmada proje tabanli 6grenme modelinin 6nemli bir yontem
oldugunu diisiinityorum. Bu yontemin 6grenmeyi daha verimli hale getirdigini
diisiiniiyorum. Ayrica dgrencilerin proje tabanli yaklagimin uygulama calismalarinin
derslerde arttirilmasi ile Ogrencilerde bilimsel yontem, arastirma aliskanliklarinin
zaman iginde yerlesecegi kamisindayim. Proje Tabanli Ogrenme, 6grencileri daha
planli arastirmaya sevk edici, sosyal becerilerini, sunum becerilerini, bilgileri
toplama, ayirt etme, siniflama becerilerini ve Ozgiivenlerini gelistirebilir.
Gozlemlerim sonucunda 6grenci derste daha aktif ve katilimci1 gérdiim.

15. Sizce Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanhi 6grenme yaklasimi
uygulanmali midir? Nedenleriyle aciklayimiz. Bu konuda 6nerileriniz nelerdir?

Uygulanmalidir. Bazi genel seviyesi yiiksek siniflarda daha basarili olacagina
inantyorum. Her sinifta uygulanmasi verimi diisiirebilir ve istenilen amaca ulagimini
engelleyebilir. Siniflarin genel seviyesine gore proje odevlerinin zorluk diizeyleri
degisebilir.

16. Ogretmenlerin proje tabanli dgrenme konusunda yeterince bilgileri var
midir? Aciklayimiz.

Genel anlamda bilgileri oldugunu diisiinmiiyorum. Proje Tabanl Uygulamanin
cok smirli oldugunu gormekteyim. Bunun nedeni miifredatin yogun olmasi ve proje
uygulamalarinin zaman almasidir. Ders kitaplarinda proje tabanli Ogrenme
yaklagimin1 goriiyoruz ancak; asamalari, 6zellikleri, ayrintilar1 hakkinda ¢ok bilgimiz
yok. Bu konuda bilgilendirme calismalarinin, hizmet i¢i egitim kurslarinin

arttirilmasi gerekmektedir.
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Ogretmenin goriigleri genel olarak degerlendirildiginde, su yorumlar
yapabiliriz:

Ogretmen, genellikle proje tabanli 6grenme yaklasimi yapilandirict yaklagimin
uygulandig1 ders kitaplarinda bir 6gretim yontemi olarak bilmekte ancak, proje
tabanli 6grenme yaklagiminin asamalari, o6zellikleri, uygulamada dikkat edilmesi
gereken Ozellikler, degerlendirilmesi konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.
Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin
gerceklesmesi acisindan onemli oldugunu, sik sik uygulanmasi gerektigini, ancak
Ogretmen ve 6grenci agisindan zaman alict bir ¢aligma oldugu icin 6grenciye yeterli
zamanin verilmesi gerektigini, her simifta 6grencinin hazir olusluk diizeyinin bu
uygulamaya yeterli olamayacagini, baz1 siniflarda uygulanabilecegini belirtmistir.
Ancak uygulama ¢aligmasindan 6nce dgrencilere proje basamaklari, izlenecek yollar
ve uygulama hakkinda bilgilendirme calismalar1 yaparak, ilk baslarda 6grencilerle
birlikte c¢alisilarak, onlara yardimci olunmasi gerektigini soyledi. Ogrencilerde
uygulamalar sonucunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin yerlesebilecegini, su
anda Ogrencilerin hazir olusluk diizeylerinin yeterli olmadigini vurgulamistir.
Uygulama sirasindaki gozlemleri sonucunda, proje tabanli dgrenme yaklasimin
ogrencilerin, kendilerine olan gilivenlerini gostermelerini sagladigimi ve giiven
duygularini arttirdigini, sunum becerilerini gelistirdigini, sorumluluk alma ve bunun
sonuclarin1 kabul edebilme, grafik ¢izebilme ve yorumlayabilme, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini, grup ici ve gruplar aras1 sosyal etkilesim becerileri ile

arastirma, problem ¢dzme ve yaraticilik becerilerine katki sagladigini belirtti.

4.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandif1 grupta 6grenme siirecine iliskin,
problemlerin arastirilmasi, problemlerin sunulmasi ve tartisilmast asamalarinda
ogrenci davraniglart nelerdir?”

Bu alt problem icin bilgiler toplanirken, aragtirmaci ve gozlemci Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmeni tarafindan 68renci davramislan ilgili olarak gozlem formu
doldurularak, notlar alindi.(Ek:8).Uygulama baslamadan ©nce, Ogrencilere proje
tabanli uygulamanin asamalar1 ve oOzellikleri ile ilgili bilgi verilirken, uygulama

dikkatlerini ¢ekmis, hatta onlart heyecanlandirmistir. Ancak arastirmayi nasil
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yapacaklar1 ve sunacaklar1 konusunda ilk basta endiseye kapilirken, daha sonra
yapilan derse kars1 giidilleme caligmalari ve bu c¢alismanin kendilerine neler
kazandirlacagimin anlatilmasi iizerine, kendilerine olan cesaretleri artarak,
basaracaklarini belirtmislerdir. Ozellikle degerlendirme sonunda gruplar arasinda
siralama yapilacaginin sdylenmesi, ilk iice giren gruba hediye verilecegi, hediyeyi
siifin belirlenece@inin sdylenmesi heyecam arttirdi. Ogrenciler hemen bilgiye nasil
ulasacaklart konusunda bilgi almak istediler. Konu ile ilgili kaynaklara ulasarak,
derse degisik kaynaklar getirdiler.

Calismanin baglangic1 ve ders aralarinda yapilan goriismelerde, dgrencilerin
merak ettigi husus, bu ¢aligmalarin not olarak degerlendirip, degerlendirilmeyecegi
idi. Calismalarinin not olarak degerlendirilmesini istemekteydiler. Sosyal Bilgiler
Ogretmenin bu c¢alismay1 sozlii notu olarak degerlendirecegi sdylemesi iizerine,
calisma daha ciddiye alinmaya bagslandi.

Gruplar olusturulurken, basar1 diizeyi yiliksek Ogrenciler ile basart diizeyi
diisiik 6grencilerin bir araya gelmesini saglayacak, heterojen gruplar olusturulmaya
calisildi. Ogrenciler genellikle iyi anlastiklar1 6grencilerle bir arada olmaya calisti.
Grup bagkanlarini1 belirlerken, genellikle basar diizeyi yiiksek &grencilerin baskana
olarak seg¢ildikleri goriildii. Gruplarin genellikle bilgisayardan arastirma yapmaya
calistiklari, her grupta bilgisayar1 etkin olarak kullanan Ogrencilerin oldugu
goriilmiistiir. Gorev dagilim sirasinda bilgisayar1 etkin kullanan dgrencilere, kendi
iclerinde bilgisayar arastirmast gorevi verdikleri gozlenmistir. Gruplarda bazi
ogrenciler yazili kaynaklardan arastirma yapma, bir grup ogrenci grafik, sekil, resim
bulma goérevlerini aldilar.

Ogrencilerin arastirma  sirasinda  tamaminin  calismalara etkin  olarak
katildiklar1 goriilmiistiir. Ancak grup caligmalar sirasinda birka¢ 68renci isi ciddiye
almayarak, konusmay1 tercih ettikleri, grup toplantilarina gereken Ozeni
gostermedikleri goriilmiistiir. Grup baskanlari, grup iginde yeterince calismayan,
O0zen goOstermeyen arkadaslarindan devamli yakinmislardir. Grup baskanlari, bu
ogrencilerle goriiserek calismalarin1 saglamistir. Grup iginde meydana gelen
catismalarin zaman iginde iistesinden geldikleri gozlemlenmistir. Her grupta grup
calismalarint siiriikleyen ve idare eden bir veya birden fazla liderin 6n plana ¢iktigi

goriilmiistiir. Bu liderlerin gorevlerini iyi bir sekilde yiiriitmeleri sonucunda, biitiin
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ogrencilerin isbirligi icinde calismaya basladiklar1 gdzlenmistir. Zaman iginde grup
icinde isbirligi ve anlagmanin daha arttig1 goriilmiistiir. Grup i¢i hatta gruplar arasi
igbirliginin yapildig1 goriilmiistiir. Gruplarin ulastiklart kaynaklart etkin bir sekilde
kullandiklari, derse hazirlikli geldikleri, her hafta verilen sorumluluklarn getirdigi
goriilmiistiir. Ancak, gruplar icinde bir veya iki Ogrencinin gereken titizligi
gostermedigi de gozlenmistir. Kendilerine bu nedeni soruldugunda, dershaneye
gittikleri i¢in yogun olduklarm1 veya c¢ok fazla &devlerinin bulundugunu
sOylemislerdir.

Ogrencilerin konu ile ilgili goriislerini ¢ekinmeden ifade ettikleri, yeni ve
Ozgiin, ilgi ¢ekici sorular sorduklari, konu ile ilgili beyin firtinas1 yaptiklari
gozlenmistir. Bazi c¢ekingen Ogrencilere ise, goriisii soruldugunda cevap verdikleri
goriilmiistir. Bu cekingen Ogrencilerin, ilerleyen haftalarda daha rahat soru
sorduklar1 ve kendilerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ozellikle 6grenciler, kararlari
kendilerinin aliyor olmasindan son derece memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Niifus sayim1 yaparken, 6grencilerin verileri toplamaktan zevk aldiklar1 ancak,
grafige doniistiiriirken zorlandiklart goriilmiistiir. Bu konuda kendilerine yardimci
olunmustur. YOnteme uygun arastirma yaptiklari, arastirma sonuglarini dogru
yorumladiklart gozlenmistir. Ozellikle grafik yorumlama konusunda kendilerine
yardimecr olunmustur. Ogretmen ve arastirmaci her konuda 6grencilere rehberlik
yapmistir. Ayrica gruplarin ¢alismalariyla ilgili doniit, ipucu, pekistire¢ verilmistir.
Demokratik bir ortam olugturulmaya calisilmistir.

Ogrencilerin arastirma ve inceleme sonuglarindan elde ettikleri bilgilerden
genelleme yaptiklari, bilinenden yola ¢ikarak, bilinmeyenleri kestirdikleri, arastirma
sonucunda bulduklar grafikleri dogru yorumladiklar1 gozlenmistir.

Sunum asamasinda, Ogrenciler bilgisayar kullanarak sunum yaptiklar
goriilmiistiir. 1ki grubun disketi acilmadig1 icin onlara ek siire verilmistir. Sunum
sirasinda bazi gruplar grup i¢inde konu anlatiminda esit sekilde, sira ile anlatimlarini
yapmislardir. Bazi 6grencilerin sunum sirasinda ¢ekingen, bazi 6grencilerin ise daha
aktif olduklari, grup iiyelerinin siniftan gelen sorulart yanitlamak igin birbirleriyle
yaristiklar goriilmiistiir. Cevap vermede, sunum yapan grubun 6grencilerinin esit s6z

almalar1 saglanmistir. Siniftaki 6grencilerin, grup {iiyelerine ¢ok miktarda soru
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sordugu goriilmiistiir. Fazla sorular, grup iiyeleri ile simif 6grencileri arasinda bazen
tartismalara neden olmustur.

Konularinin son kisimlarin sorunlar ve ¢6ziim 6nerilerini eklemislerdir. Ayrica
baz1 gruplar konulan ile ilgili OKS smavinda ¢ikmis sorular da koyarak, sinifa, bu
sorular1 yoneltmislerdir. Gruplarin sunumu sonunda ¢aligmalar tiim smif tarafindan
tartisilarak, konu ile ilgili eksik bulunan yonler, anlatimda, sunumda yapilan hatalar
veya olumlu durumlar, 6neriler belirtilmistir. Ozellikle sorunlar ve ¢oziim Onerilerine
tim sinifin katki sagladigi, fikirlerini acikladiklar goriilmiistiir. Sifta 6grencilerin
sunum sonundaki elestirilerinin, hem olumlu yonler, hem de olumsuz yonler
iizerinde yapildigi gOriilmiistir. Yapilan Oneriler dogrultusunda gruplarin
calismalarinda gerekli diizeltmeleri yapmalari istenmistir.

Degerlendirme asamasinda, gruplar kendi aralarinda yaris atmosferine
girdikleri icin puanlamada objektif davranmadiklari goriilmiistir. Ogrenci
puanlarinin arastirmaci ve Sosyal Bilgiler 6gretmenine gore, bazi gruplarda diisiik
baz1 gruplarda yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Gruplardaki iyi anlastiklar1 arkadaglara,
diger gruplarla olan iletisimlerine gore puanlarm degistigi goriilmiistiir. Ilgili
arastirmalar da bu bulguyu destekler niteliktedir (Demirhan, 22002, Yurtluk, 2003;
Ersoy, 2006).

Gozlem sonuclarini genel olarak degerlendirdigimizde; 6grencilerin yaptiklar
calismalarin amaclar1 agiklanirsa, bu konuda Ogrencileri giidiilleme caligsmalari
yapilirsa, 6grencilerin konuya odaklandiklar1 goriilmektedir. Grup tiyeleri heterojen
bir sekilde secilmistir. Grupta ogrencilerin esit sekilde ¢alismalar1 saglanmistir. Grup
baskam gorev dagilimi yaparak bunu saglamaya ¢alismistir. Ancak her grupta bir
veya iki kisinin iizerine diisen gorevi titizlikle ve zamaninda yapmadigi, grup
toplantilari aksattign gozlenmistir. Ogrenciler arastirma yaparken bilgi bulmada
zorluk cekmemislerdir. Ancak grafikleri yorumlarken, sayim verilerini grafige
doniistiirirken, power point sunum hazirlarken baz1 Ogrencileri zorluk c¢ektigi
goriilmiistir. Bu konuda kendileri bilgilendirilmistir. Zaman i¢inde grup {iyeleri
arasinda iletisimin arttifn ve isbirligi icinde calismaya basladiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin ilk haftalarda bazi ogrencilerin soru sormaktan cekindikleri, sonraki
haftalarda soru sayisinda artis oldugu ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri

gozlenmistir. Grup i¢inde beyin firtinas1 yaparak, konular1 ve ¢6ziim Onerilerini
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tartistiklar1, anlasamadiklari noktalarda zaman iginde ortak bir nokta bularak,
anlastiklar goriilmiistiir.

Sunum sirasinda, Ogrencilerin heyecanlandiklar1 ancak; sunum Oncesinde
gerekli hazirliklar1 yerine getirdikleri, gorev dagilimlarim yaptiklari ve herkese
sunum esnasinda gorev verdikleri goriilmiistiir. Sunum sirasinda bazi dgrencilerin
daha aktif, sorulara goniillii olarak daha fazla cevap vermek istedikleri goriilmiistiir.
Bunu onlemek i¢in sorulara cevap vermede, Ogrencilerin esit miktarda s6z hakki
almalar1  saglanmistir.  Degerlendirme  asamasinda  6g8rencilerin  objektif
davranmadiklar gozlenmistir. Bunda durumun olusmasinda, diger grup iyeleri ile
olan iletisimleri, iliskileri, gruplar arasinda siralama yapilacak olmasi neden olarak
gosterilebilir.  Ogrencilerin  degerlendirmenin  objektif ~olmasinin  6nemini

kavramadiklar1 goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuclara iligkin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

1. Proje Tabanli Ogretim yapilan deney grubunun Sosyal bilgiler dersi
“Ulkemizde Niifus” iinitesinde bilgi diizeyindeki erisi ortalamasi, geleneksel 6gretim
yapilan grubun bilgi diizeyi erisi ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

Proje Tabanli Ogretim yapilan deney grubunun Sosyal bilgiler dersi
“Ulkemizde Niifus” iinitesinde kavrama diizeyindeki erisi ortalamasi geleneksel
Ogretim yapilan grubun kavrama diizeyi erisi ortalamasi arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.

Proje Tabanli Ogretim yapilan deney grubunun Sosyal bilgiler dersi
“Ulkemizde Niifus” iinitesinde uygulama diizeyindeki erisi ortalamasi, geleneksel
Ogretim yapilan grubun uygulama diizeyi erisi ortalamasi arasinda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur.

Proje Tabanli Ogretim yapilan deney grubunun Sosyal bilgiler dersi
“Ulkemizde Niifus” iinitesinde toplam diizeydeki erisi ortalamasi, geleneksel 6gretim
yapilan grubun toplam diizeydeki erisi ortalamasi arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.

2. Proje Tabanhi Ogretim yapilan deney grubunun Sosyal bilgiler dersi
“Ulkemizde Niifus” iinitesinde toplam diizeydeki kalicilik ortalamasi, geleneksel
Ogretim yapilan grubun toplam diizeydeki kalicilik ortalamasi arasinda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur.

3. Proje Tabanli Ogretim yapilan deney grubunun son tutum puanlari ile
geleneksel O0gretim yapilan grubun son tutum puanlart arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi uygulanan deney

grubundaki dgrencilerin On test tutum ile son test tutum puanlari arasinda anlamli
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fark bulunurken, geleneksel 6gretimle ders yapilan kontrol grubunun 6n test tutum
ile son test tutum puanlar arasinda anlaml fark bulunamamaistir.

4. Proje Tabanli Ogretim yaklasimi ile ders yapilan deney grubunun yaraticilik
puanlan ile geleneksel yontemle ders yapilan grubun yaraticilik puanlar arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

5. Proje Tabanli Ogretim yaklasimu ile ders yapilan deney grubunun problem
¢ozme puanlari ile geleneksel yontemle ders yapilan grubun problem ¢6zme puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamh fark bulunmustur.

6. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin
ve 0gretmenin dgretim siirecine iliskin goriisleri alimmustir.

Ogrencilerin proje tabanli 6grenme siirecine iliskin goriisleri incelendiginde,
proje tabanl 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin ¢cogunlugu
Sosyal Bilgiler dersinin daha zevkli, monotonluktan uzak, arastirmaya yonelik,
O0gretmen merkezli egitimden uzak, kendileri aktif kilan bir ders haline geldigi
yoniinde olumlu goriisler belirtmislerdir. Kendileri arastirip, bulduklari, bulduklar
bilgiler arasindan siniflama ve se¢me yaptiklar1 ve baskalarina anlattiklar icin daha
1yi 6grendiklerini ve bilgilerinin daha kalic1 oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler dersinde bu uygulama ile bilimsel siireci kavradiklarini,
problem c¢ozme basamaklarimi 6grendiklerini, aragtirma ve sunum yaparken nelere
dikkat etmeleri gerektigini 6grendiklerini; Tiirkiye niifusunun 6zellikleri, sorunlar1 ve
¢cOziim Oneriler hakkinda bilgi edindiklerini, grafik ¢izebilme ve yorumlayabilme,
sosyal iletisim becerilerinin gelistigini ifade etmiglerdir.

Her derste proje tabanli uygulamanin yapilmasinin zaman alici oldugunu,
dershaneye gittikleri i¢in fazla zamanlarinin olmadigimm belirtmislerdir. Dénemlik
olarak proje 6devlerinin verilebilecegini, proje hazirlamak icin kendilerine yeterli
stirenin verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmenin proje tabanh grenme siirecine iliskin goriisleri incelendiginde,

Ogretmenlerin proje tabanli Ogrenme yonteminin asamalari, Ozellikleri,
degerlendirilmesi konusunda yeterince bilgilerinin olmadigi ve bu alandaki egitim
ihtiyacimin gerekli oldugu ortaya ¢ikmustir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin
temel felsefesinin anlasilamamasi nedeniyle de geleneksel Ogretim anlayisindan

kurtulamayip, igerigi zamaninda yetistirme telasinin projenin Oniine gectigi
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belirtilmistir Proje tabanli 6grenme yaklasiminin Sosyal Bilgiler dersinin
amagclarindan olan sorumluluk sahibi, kendini ifade edebilen, problem cozen,
arastiran, sorgulayan, iilkesinin sorunlarinda haberdar ve ¢oziim yollan iiretebilen,
bilimsel siireci bilen vatandas ve bireylerin yetistirilmesi acisindan Proje Tabanli
uygulamanin 6nemi oldugunu ancak, iinitelerin miifredata uygun olarak zamaninda
yetistirilmesi gerektigi ve zaman aldig1 i¢in Ogrencilere gruplar halinde her dénem
Sosyal Bilgiler dersi konularindan biri ilgili bir proje vererek, uzun zaman imkani
taniyarak, donem sonlarinda sundurulmasimin ve Ogrencilere proje hazirlama ve
sunum basamaklari, bilimsel siire¢ hakkinda genis bir sekilde bilgilendirme
calismalarinin yapilmasinin, proje ¢alismalarinin donem sonunda sozlii notu olarak
degerlendirilmelerinin daha uygun oldugu belirtmistir. Ogrencilerde Ilkogretimin 1.
kademesinden Proje Tabanl 6grenme yaklasiminin felsefesi ve uygulama ¢alismalari
tam olarak yerlestirilmesi, II. Kademede 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
yiikseltecegini belirtti. Ogrenciler ne uygulama oldugu icin ne yapmalar1 gerektigini
tam olarak bilmediklerini, bazen gereken 6zeni gostermediklerini ifade etmislerdir.

7. Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandigi grupta 6grenme siirecine iliskin,
problemlerin aragtirilmasi, problemlerin sunulmasi ve tartisilmas: asamalarinda
ogrenci davraniglart incelenmistir.

Gozlem sonuglarina gore Ogrencilerin heterojen gruplart olusturulduktan
sonra grup iiyeleri arasinda gorev dagilimin yapildig1 ve grup iiyelerinin gorevlerini
yerine getirdigi, grup i¢inde beyin firtinasi yaparak konuyu tartistiklari, aragtirma
yaptiklari, grup toplantilan diizenledikleri gozlenmistir. Gruplar i¢inde bir veya iki
Ogrencinin toplantilara katilma ve iizerine diisen gdrevi yerine yetirmede yeterince
titizlik gostermedigi goriilmiistiir.

Grup iiyelerinin ¢ogunlugunun arastirma asamasinda kendilerini ifade ederek
soru sorduklari, tartistiklar; ¢cekingen 6grencilerin de zaman icinde kendilerin ifade
etmelerinde, soru sormalarinda artis oldugu ve grup ici iligskilerin olumlu yonde
gelistigi gozlenmistir. Ogrencilerin, bilgi toplama, siniflandirma ve kararlara katilma
konusunda s6z hakkina sahip olmalarindan memnun olduklar1 gériilmiistiir. Ozellikle
sorunlar ve ¢oziim Onerilerine tiim simifin katki sagladigi, fikirlerini acgikladiklari
goriilmiistiir. Sinifta 6grencilerin sunum sonundaki elestirilerinin, hem olumlu

yonler, hem de olumsuz yonler iizerinde yapildig1 goriilmiistiir.
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Sunum sirasinda Orencilerin heyecanlandiklari, sunum Oncesi gerekli
hazirliklar yaptiklari, esit gorev dagilim yaptiklart gozlenmistir. Grup iiyelerinin esit
dagilimda sunum yaptiklari, ancak bazi Ogrencilerin daha aktif olduklar1 da
izlenmistir. Sunum sonunda sorulan sorulara grup iiyelerinin esit sayr cevap
vermeleri istenerek, herkesin kendini ifade etmesi saglanmistir. Degerlendirme
asamasinda siniftaki ogrencilerin, sunum yapan Ogrencilere puan verirken objektif

davranmadiklan gozlenmistir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Ogretimle ilgili Oneriler

1.0gretmenler, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin 6zellikleri, asamalari,
degerlendirilmesi konusunda bilgilendirilmeli ve bu yaklagim konusunda hizmet i¢i
egitime alinmalidirlar.

2. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile yakindan iliskili isbirlikli 6grenme,
arastirmaya dayali 6grenme, beyin firtinasi, problem ¢ozme yontemi, coklu zeka,
beyine dayali 6grenme gibi yaklagimlar konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine, proje tabanli 6grenme modeli ile iligkili bu
yaklagimlarla ilgili olarak hizmet i¢i seminerler diizenlenmelidir.

3. IIkogretim okullarinda 6grencilere, bilimsel arastirma basamaklari, problem
cozme basamaklari, proje tabanli 6grenme yaklagiminin agsamalar1 ve neler yapilmasi
gerektigi konusunda bilgiler verilmeli, uygulamalardan gecirerek gerekli doniitler
verilerek, diizeltmeler yapilmalidir.

4. Ogrencilerin cesitli derslerde Proje Tabanli Ogrenme modelini
uygulanirken, yapacaklari hatalar1 en aza indirilmesi amaciyla 6gretmenlerle isbirligi
icinde calismalar yapilmalidir.

5. Yeni kuramlarla birlikte degisim gosteren degerlendirme sistemi ve
ogrencilerin de degerlendirmelere katilmalari, bu arastirmada uzman ve 6grenci
degerlendirmeleri arasinda farklar goriilmesi nedeniyle, Ogrencilerin bu konuda
bilgilerin olmadig anlasilmistir. Bu amacla 6grencilere degerlendirme, calismalara
not verilmesi ile ilgili bilgi verilmesi ve bu alanda 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte

calismalar1 yapmalar yararl olabilir.
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6. Proje Tabanli Ogrenme uygulamalar1 sonucunda goriilen olumlu ve
olumsuz yoénler uzman goriiglerinden gecirilerek, egitim sisteminde gerekli
onlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

7. Okullarimizda Proje Tabanli Ogrenme yaklasimin uygulanmasi icin
ogrencileri bu konuya ozendirecek calismalar yapilmalidir. Ogrenciler, yurt ici ve
yurt dis1 proje yarigsmalarina katilmalar1 yoniinde tesvik edilmelidirler.

8. Ogrenciler goriismeler sirasinda proje caligmalari sirasinda ailelerinden de
yardim aldiklarimi belirtmigtir. Bu nedenle aileleri de proje calismalar1 yoniinden
bilgilendirmek, proje calismalarinin daha saglikli yiiriitiilmesi ag¢isindan onemlidir.

Aile bilgilendirme ¢aligmalart yapilmalidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler:

1. Mevcut calismalara 151k tutmak amaciyla degisik ders, smif ve okullarda
“Proje Tabanli Ogretimin” etkililigi ile ilgili, yeni arastirmalar yapilabilir.
Uygulamalarin artmasi Proje Tabanli Ogretim modelinin etkililiginin sinirlarinin
belirlemesine yardimci olacaktir.

2. Daha genis 6rneklem iizerinde arastirma yapilabilir.

3. Proje Tabanh Ogretimin diger strateji, yontem ve tekniklerle karsilastirma
yapilmasini saglayacak yeni arastirmalar yapilabilir.

4. Proje Tabanli Ogretim modeli ile ders islenirken, 6grencinin dikkatini
devaml bir sekilde saglama, ogrencilerin grup caligsmalarina etkin olarak katilima,
bilgiyi bulup kullanma ve onlardan yenilerini iiretme, karar verme gibi 6zellikleri ne
derece gerceklestirebilecegini belirlemek amaciyla yeni ¢aligmalar yapilabilir.

5. Proje Tabanli 6grenme modelinin belirli bir iinite ile sinirl tutulmadigi,
uzun siiregli bir pilot uygun uygulamanin yapildigi, bir dersi tamaminin bu anlayis
cercevesinde uygulanarak etkililik derecesinin ortaya konmasi yoniinde yeni

calismalarin yapilmasi Onerilebilir.
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EK:1

PROJE TANITIM FORMU

Projenin adi:

Projenin konusu:

Projenin amact:

Projenin baslangi¢ ve
bitis tarihi:

Yardim alinan
kurum/kuruluslarin
adr:

Projenin maliyeti:

Proje ¢alismasi
esnasinda kargilagilan
sorunlar:

Projeden beklenen
sonuglar:

Kaynakga:
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EK: 2

PROJE GRUBUNUN GOREV DAGILIMI

PROJE GRUBUNUN GRUP ELEMANLARININ

GRUP iCi GOREV GOREVLERI

DAGILIMI

Grup Lideri ¢ Grubu bir takim anlayisinda tutar.

e Grup arkadaslar1 arasinda isboliimiinii
yonlendirir.

¢ Gruba herkesin katkisini saglar.

¢ Grup ici sorunlar ¢ozer.

¢ Gruba isim bulmak icin arkadaglarinin
goriisiinii alarak bir isim bulur.

Zaman Yoneticisi

¢ Yapilan toplantilarin zamanlamasini
ayarlar.

e Zamani dogru kullanmay1 saglar

e Zamam gereksiz yere kullananlari
uyarir.

e islerin yetismesinde grup elemanlarini
zamanlama hususunda kontrol ederek
grup liderine yardimci olur.

Yazia

¢ Yapilan toplantilarda ifade edilen konu
basliklarini not alma ve listelemeyi
saglar.

e QGrupta alinan kararlarin ihlalinde grup
liderine yardimci olur ve grup
arkadaslarina hatirlatir.

Denetleyici

e QGrup iiyelerinin gorevlerini hatirlatir.

¢  Grup liderine ve rehber 6gretmenlere
bilgi verir

e Arastirma dokiimanlarin1 kontrol edip,
diizenler.

e Grubun ekonomik giderlerini kontrol
eder ve grup harcamalar1 i¢in paray1
elinde tutar.
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EK: 3.1

PROJE GRUBU

SIRA OGRENCININ | GRUP ICINDEKI
NUMARASI VE | GOREVi iMZA
ADI SOYADI

1-

2-

3.

4-

5-

PROJE GRUBUNUN ADI:

HEDEFLENEN PROJENIN ADI:
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EK: 3.2.

DENEY GRUBUNUN PROJE KONULARI

Proje Grup Ad Proje Konusu Ogrenci Uriin

No sayisi

1 Hedefte Bolu'da niifusun ozellikler(yas | 7
yiikselmek gruplari, cinsiyet, aktif, calisan
var niifusun sektorlere gore

dagilimi, kirsal kentsel niifus )
nelerdir? Sorunlar ve ¢6ziim
onerileri nelerdir?

2 Caligkan Altn  |Bolu'da niifus artisi, 6
nedenleri, 0zellikleri,
sonuglar1 ¢oziim Onerileri
nelerdir?

3 Gazipasanin  |NUFUS SAYIMI YAPALIM 6
Niifus Bolu'da niifus sayimi nasil
Memurlari yapilir? Niifus sayimm sonuglan

nasil grafige doniistiiriiliir ve
yorumlanir?

4 Niifus Bizden |Bolu’da niifusun cografl 6
Sorulur dagilisi, nedenleri, sonuglan,

¢Oziim Onerileri nelerdir?

5 Kardelen Bolu'da niifusun egitim 6
durumu 6zellikleri, sonuglari,
sorunlar, ¢oziim Onerileri
nelerdir?

6 Koyden Goclerde goriilen dzellikler, 6

Indim Sehre sonuglar1 ve ¢6ziim Onerileri

nelerdir?

158



EK: 4
OGRENCILERIN
ON BILGIi- BOSLUK DOLDURMA
CALISMALARI
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EK:4/1

Tiirkiye’de Niifus ve Yerlesmenin Dagilisim Etkileyen Faktorler

il
|

L]
L]
L]
L]

IRIRIRIEN

Dogal faktorler- beseri faktorler- yeryiizii sekilleri —turizm —sanayi- daglarin uzanisi-iklim-
su kaynaklari- egim- baki- ulasim- i¢ ve dis gocler- tarim- kara ve denizlerin dagilisi- bitki
ortiisii- baki- yiikselti-hayvancilik- madencilik- ekonomi- yagis- ticaret-sicaklik-
toprak cesitleri-Bilim ve teknolojideki gelismeler-ormancilik

Yukaridaki kavramlari, kavram haritasinin icine yerlestiriniz.
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2004) o
10 + Lol
¢ 1935/1940'1945'1950'19551960 1965 197019751980 19851990 2000 ! yiLLAR |
[ Dogum oranlan %, —o— Oliim oranian %o | ||
T = 1

Tiirkiye'nin niifus artis grafiklerine bakarak asagidaki sorulari

yamtlayimz:
1. Yillik niifus artis hizinin ........... doneminde %o............... ile en diisiik seviyede
olmasinin ne denleri nelerdir?
1. 2. 3. 4.
2. Yillik niifus artis hizi............. doneminde %o................ ile en yiiksek seviyededir.
3. 1945'ten sonra ilk kez....... .......... doneminde niifus artis hiz1 %o 20'nin altina
diismiistiir.
4. Yillik niifus artis hizi............. doneminden sonra siirekli diisiis gostermistir.
5. Dogum oranlari....... 'ten itibaren siirekli diisiis gostermistir. Nedeni:
1 2 3.

6. Oliim oranlari .... yillarinda en yiiksek seviyeye ulasmistir.
Asagidaki cografi bolgelerin en yogun niifuslu ve en tenha niifuslu yerleri
yaziniz.
En Kalabalik Nedeni En Tenha Nedeni

Karadeniz Bolgesi
Marmara Bolgesi
Ege Bolgesi
Akdeniz Bolgesi
I¢c Anadolu

Dogu Anadolu
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EK:4/3
Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin yanindaki D, yanhs olanlarm yanindaki Y harfini
yuvarlak icine alimz
1.Tiirkiye niifus piramidinin taban1 gittikce genislemektedir.
2.Gog veren illerde kadin niifus orani azdir.
3.Tiirkiye'de niifusun yaklasik % 50'si 0-24 yas grubundadir.
4.Tirkiye'de kir ve kent niifus orani birbirine yakindir.

5.Tiirkiye'de 1927'den itibaren kir niifusu azalmigtir.

7.11. Diinya Savasi niifus artisimizi etkilememistir.
8.Tiirkiye'de niifus artis1 en ¢ok 1940-1945 déneminde goriiliir.
9.Tiirkiye'de niifus artis hiz1 1960 tarihinden itibaren yavaslamigtir.

D
D
D
D
D
6.Tiirkiye niifusu siirekli artmmstir. D
D
D
D
10.Tiirkiye'de niifus artis1 iizerinde dig goglerin etkisi yoktur. D

D

e T e

11.Tiirkiye'de niifus artis1 siirekli ayn1 oranda gerceklesmistir.
Asagidaki coktan se¢meli sorulari cevaplayiniz.
. 1927-2000 yillar1 arasinda Tiirkiye'de sehir niifusu koy niifusuna gore daha ¢ok artis gostermistir.
Sehir niifusundaki artig hizinin ¢ok olmasinda asagidakilerden hangisi daha cok etkilidir?
A) Cocuk 6liimlerinin az olmasi
B) Evli niifusun artmasi
C) Ortalama 6mriin uzamasi
D) Gogle gelen niifusun artmast
2. Tiirkiye'de 1950'den sonra niifus artis hizinin yiikselmesinde asagidakilerden hangisinin etkisi
olmamistir?
A) Bebek 6liimlerinin azalmasi
B) Saglik sartlarinin iyilesmesi
C) Hayat standardinin yiikselmesi
D)Kd6yden kente go¢iin artmasit
3.. Tiirkiye'nin baz1 yerlerinde niifusun seyrek olmasinda asagidakilerden hangisinin etkisi yoktur?
A) Arazinin egiminin fazla olmasi
B) Ekonomik faaliyetlerin sinirli olmasi
C) Yagisin az ve diizensiz olmasi

D) Akarsu havzasinin agik olmast
Asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

1. Aritmetik niifus yogunlugunun en fazla oldugu bolge............ dir. Bunun nedeni------------------ .
2. Aritmetik Niifus yogunlugunun en en az oldugu bolge------------------ dir.Bunun nedeni...................
3. Tarimsal niifus yogunlugu elde edilir.
4. Tarimsal niifus yogunlugunun en fazla oldugu bolge -------------- dir.Bunun nedeni--------------------
dir.
5. Tarimsal niifus yogunlugunun en az oldugu bolge---------------- dir. Bunun nedeni---------------------
dir.
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EK:4/4

Yanda Tiirkiye’nin 2000 yih niifus
Kadin . ege _se . .
piramiti gosterilmektedir.
Bu piramite bakarak Tiirkiye niifusu ile
} ilgili su bilgilere ulasabiliriz?
' L
P
" B
G
o
BOSLUK DOLDURMA SORULARI:
1.Tiirkiye tabanin piramitinde genis
OlMIAST. .ttt gosterir.
2 Tiirkiye piramitinde tavanin dar olmasi............ocovieiviiiiiiiiii e, gosterir
3.Yash niifusun AZIIGL. ve
................................................ gostergesidir
4.Piramitin tabaninin giderek daralmasindan......................... sonucunu
cikarabiliriz.
5. Tirkiye yukarida yer alan piramit ile........................... olan iilkeler sinifinda
goriilmektedir.
6. Istanbul gibi go¢ alan illerde ...l niifus daha
fazladir.Clinkil. ...
7. Go¢ veren illerde..................... niifus daha
fazladir.Ciinkii.............cooooiiiiii
8. Yasl1 niifusun cinsiyet durumuna baktigimizda..................... niifus daha fazladir.
Bunun nedeni..............o.ooiiiiii dir.
9. 2000 niifus sayimina gore caligabilir yasta olup isgiiciine katilan niifus %45, isgiiciine
katilmayan niifus%55 dir.Bubize...............coooiiiiiiii gosterir.
10.Tirkiye’de 2000 niifus sayimina kadinlarin %36’s1, erkeklerin %64’ii is giicline
katilmaktadir. Bu durumu soyle degerlendiririm :............cooiiiiiiiiiiiiiiiiiien
11. 1980 yili 2000 yih
Tarim % 59.9 %48.4 Yanda Tiirkiye’nin 1980 yil1 ile
Sanayi % 28 %38.1 2000 y1l1 niifusun sektorlere gore
Hizmetler %11.4 %13.3 dagilim1 verilmistir. Bu oranlar
Diger %0.7 %0.2 nasil degerlendiriyorsunuz?

Nedenleri ve sonuclarini aciklayimiz.
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12 . Niifus Artisinin Sonuclari

EK: 4/5

Yukaridaki bosluklar1 doldurup, bu sonuglara gore bir hikaye yaziniz.

13.
Ulke 0-14 yas |15-64 yas| 65+ yas
Japonya 14.4 67.0 18.6
ngiltere 18.3 66.1 15.6
Bulgaris 14.2 68.8 17.0
Fransa 18.6 65.1 16.3
Yunanis 14.7 67.0 18.3
Misir 339 61.9 4.2
[ran 29.3 65.9

Yandaki tabloda baz iilkelerin yas gruplarina

dagilimi verilmistir. Bu iilkeleri inceleyip,

kargilastirirsaniz, neler sdyleyebilirsiniz?
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EK:4/6

Niifus artisinin sonuclari sunlardir:

Goclerin sonuglar: sunlardir:

I S e
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EK: 5

GRUP TOPLANTISININ GUNDEMi

Tarih:

Yer:

Saat:
Grubun Adi:

Toplant1 Giindemi:

Giindeme Alinacak Maddeler:

Calisma Hedefleri:

Yapilacak Arastirmalar/ Calismalar:

Yapilan Arastirmalar / Calismalar:

Grup Lideri Zaman Y oneticisi

Katip(Yazic1)

Denetleyici
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EK: 6

GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

A ve Bovadi o
Sane: FIUOTU
MNe [

Bu form kendinizi deferlendirmek amaciyla hazrlanoustie. Celismalaramz e dogra
yansitan segenedi isaretleyiniz ().

DERECELER

BECERILER Her zaman| Baven Higbir
Zaian

h. Baskalannm anlatuklarim ve Snedlerini dinfedim.
2. Yaonergeyi izledim.

3. Arkadaglanmt incitmeden teyvik ettim.

4. Odevierimi tnmarmladim,

5. Anlamadipim yerlerde sorylar sordum,

6. Grup arkadaglarima gahismalarinda destek oldum.
7. Qahgmalanm sirasinda zamanmmy akillica
kullandim. : :

8. Caligmalari strasmda degigil materyaller
tullandim.

9. Bu etkinlikten neler 5grendim?

YORUMILAR .
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EK:7

PROJE DEGERLENDIRME OLCEGI

Projenin Adr:
Ogrencinin; Ad1 ve
soyadi: Simifi:
No:
GOZLENECEK OGRENCI DERECELER
KAZANI MLARI
Zayif |[Kabul |Orta [iyi Cok
1 2 3 5

L. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma

Grup icinde gorev dagilimi yapma

Belirlenen konunun 6nemini ortaya koyma

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Proje sonunda ne tiir sonuclara ulasilmak

TOPLAM

II. PROJENIN ICERIGI
Proje konusunda bilimsel acidan dogru bilgiler

Tanlanan hiloileri analiz etme

Elde edilen hiloilerden cikarimda bnlunma

Yapilan calismanin orijinal olmasi

Calismada elestirel diisiinme becerisini

Raporu resimler, gazete hab., tablo, grafik ve istatistiklerle

Metne aktarilan tiim bilgilerde Tiirkcevi

Yararlanilan kaynaklar1 rapora yansitma

TOPLAM

II1. SUNU YAPMA

Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢cekecek sekilde

Sunuvi hedefe vonelik matervalle destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Ogretmenin yorumu*
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EK: 8

OGRENCI GOZLEM FORMU
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI KAZANIMLAR] Hicbir |Nadiren (Bazen [Sikhikla |Her
zaman zama
1 2 3 4 5
DERSE HAZIRLIK

1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagim

2. Ulastig1 kaynaklardan etkin bir

3. Derse degisik yardimci kaynaklarla

4. Derse hazirlikli gelir.

IL. ETKINLIKLERE KATILMA

I1. Konu ile ilgili goriislerini
cekinmeksizin ifade eder.

2. Goriigii soruldugunda soyler.

3. Yeni ve 0zgiin sorular sorar.

4. Belirttigi goriisler ve verdigi

5. Dersi iyi dinledigi izlenimi veren

III. INCELEME - ARASTIRMA -

1. Bilgi toplamak igin cesitli

2. Kendisine verilen kaynaklarla
yetinmeyip baska kaynaklar arastirir.

3. Inceleme ve arastirma 6devlerini

4, Gozlemlerini dikkatli bir sekilde

5. Gozlemleri  sonucunda
mantiksal ¢ikarimlarda bulunur.

6. Arastirma ve inceleme
sonucunda genellemeler yapar.

IV. BILIMSEL YONTEM

1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir.

2. Verileri cizelgelere ve grafiklere

3. Yonteme uygun arastirma yapar.

4. Aragtirma sonuglarim dogru yorumlar.

5. Aragtirmaya uygun rapor yazar.

6. Deneyin sonucunu sunar.

7. Arastirma, inceleme sonuglarindan
genellemelere ulagir.

GENEL TOPLAM
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EK:9

OGRENCILERLE YAPILAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME

® N AL A WD

SORULARI

Sosyal Bilgiler dersinde yaptiniz proje ¢alismasinin onceki derslerinize gore
hangi 6zelligi sizin i¢in farkliydi?

Proje ¢alismasi yaparken kendinizi nasil hissettiniz?

Proje ¢alismanizda ne tiir sorunlarla karsilastiniz?

Proje ¢alismanizda hangi kaynaklari, nasil kullandiniz?

Proje ¢alismasinda kimlerden ne tiir yardim aldiniz?

Proje ¢alismasi sonrasinda neler 6grendiniz?

Proje ¢alismasindan hoslandiniz mi1?

Proje calismasini bagka derslerinizde de uygulamak ister misiniz? Neden?
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EK: 10
PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI UYGULAMASINA iLiSKiN
OGRENCI GORUSLERINi BELIRLEME FORMU

Sevgili Ogrenci,

Bu form Sosyal Bilgiler dersinde proje c¢aligmasina iligkin goriislerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Formdaki sorularin tiimiinii yaptiginiz proje
calismasin diisiinerek yanitlayiniz. Katilminiz icin tesekkiir ederim.

Hatice MEMISOGLU
1.Proje konunuzun

AL L e

4.Projedeki goreviniz:
() Bagkan
() Sozcii
( )Uye
5. Proje konusunu nasil belirlediniz?

7.Proje calismaniza senin ve grup iiyelerinin yapmis oldugu katki nedir?

OBenimKatKIm. ... ... e
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9.Proje aragtirma raporunu yazarken ne gibi sorunlar yasadiniz?

18.Yaptiginiz proje calismasinin, diger derslerdeki etkinliklerinizle

karsilagtirdigimizdaneler soylersiniz?
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EK: 11

UYGULAMA ONCESi OGRETMENLE YAPILAN YARI-
YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Yeni Sosyal Bilgiler ilkogretim programina iligkin genel goriisleriniz nelerdir?
Ogrenci merkezli egitime iliskin goriisleriniz nelerdir?

Smifinizin 6grenme siirecini tanimlar misiniz?

Smifinizda hangi teknolojileri nasil kullaniliyorsunuz?

Sinifinizda yeni 6grenme yaklagimlarini kullaniyor musunuz? Orneklerle agiklar
misiniz?

Proje tabanli 6grenme yaklagimi hakkinda bilginiz var mi1? Bu yaklasim

hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

173



EK: 12

UYGULAMA SONRASI OGRETMENLE YAPILAN YARI
YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1.Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasim diger siniflarda yaptiginiz
uygulamalarla (geleneksel yontemlerle) karsilastirdigimizda gordiigiiniiz temel farklar
nelerdir?

2.Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasi siirecinde siniftaki etkilesimi
nasil degerlendiriyorsunuz?

3.Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasi sirasinda ne gibi sorunlarla
karsilastiniz?

4.Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasinda hosunuza giden yonler
nelerdir?

5. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasi ile Ogrencilerde hangi
becerilerin gelistigini gozlediniz?

6.Sizce Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulanmali midir?
Nedenleriyle ac¢iklayiniz.

7. Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulamasi mesleki bakimdan
size neler kazandird1?

8.Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasinda ne tiir sorunlar yasandigini
diistiniiyorsunuz?

9. Proje tabanl 6grenme yaklasimi uygulamalar 6grencilere neler kazandirabilir?

10. Ogrenciler proje tabanli 6grenme calismalarinda hangi teknolojileri, nasil
kullandilar?

11.0grenciler proje ¢aligmasi kapsaminda teknoloji kullanimi konusunda ne gibi
sorunlar yasadilar?

12.Yeni ilkogretim programinin dayandirildigt yapilandirmaciligin
uygulanabilirligine iliskin goriisleriniz nelerdir?

13.Yapilandirmaci1 yaklasim, teknoloji ve proje tabanli 6grenme arasinda nasil bir

iligki goriiyorsunuz?

174



14.Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini 6grenmesi, dersteki basarilar1 ve davranislari

acisindan proje tabanl 6grenmeyi degerlendiriniz?
15.Sizce Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanmali
midir? Nedenleriyle agiklayiniz. Bu konuda onerileriniz nelerdir?

16.0gretmenlerin proje tabanli 6grenme konusunda yeterince bilgileri var midir?

Aciklayiniz.
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EK 13

IZiIN BELGESI
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EK:14

“ULKEMIiZDE NUFUS” UNITESI
DEGERLENDIRME OLCEGI

(BASARI TESTI)
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Sevgili Ogrenciler,

Bu testin amaci, Sosyal Bilgiler Dersi ““Ulkemizde Niifus” iinitesi ile ilgili bilginizi
Olemektir. Test, toplam 30 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Her sorunun altinda 4 secenek
vardir. Bu seceneklerden yalmz 1 tanesi dogrudur. Testte her soru 1 puan olup; cevaplama siresi
40 dakikadir. Puanlarm hesaplanmasinda diizeltme formiilii kullamlmayacaktir. Sorularn
dikkatlice okuduktan sonra, buldugunuz dogru cevabi cevap kagidina isaretleyiniz.

Ornek:

Soru: Tiirkiye’de ilk niifus sayimi ne zaman yapilmistir?
A) 1927 B)1930 C) 1945 D) 1932

Cevaplarinizi asagidaki 6rnekte oldugu gibi cevap kagidina isaretleyiniz.

A|B|C|D

e |0 ]0 |0

Basarilar Dilerim
Hatice MEMISOGLU

Cografya 6gretmeni
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2006-2007 OGRETIM YILI 7. SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSI
“ULKEMIZDE NUFUS” UNITESI iLE ILGILi BASARI TESTI

SORULAR

1. Niifus sayimlar1 bir iilkenin niifusunu belirlemek ve belirlenen niifusa gore planlamalar
yapmak amaciyla belirli araliklarla yapilir.
Buna gore niifus sayimlarinda asagidaki bilgilerden hangisine ulagilamaz?

A) Toplam niifusa C) Niifus artis hizina

B) Niifusun yas ve cinsiyet durumuna D) Das ticaret agigina
2. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye niifusunun genel 6zelliklerinden biri degildir?

A) Niifus artis hiz1 artmaktadir

B) Geng niifus fazladir

C) Koyden kente go¢ fazladir

D) Niifusun biiyiik bir kism1 sehirde yasar
3. Niifus artig hiz1 iilkelerin gelismislik diizeyine gore degismektedir. Genel olarak
ekonomisi geligmis iilkelerde ve bolgelerde niifus artis hizi diisiik, ekonomik olarak geri
kalmis iilkelerde ve bolgelerde yiiksektir.

Buna gore asagidakilerden hangisi iilkemizin hizli niifus artisinin sonuglarindan biri

degildir?
A) Konut sorunu C) Issizlik
B) Sanayinin gelismesi D) Kalkinmanin yavaslamasi

4. Yagislarin bol oldugu yerlerde, arizali ve egimli bolgelerde, evlerin birbirine uzak oldugu

bahceler icerisinde insanlar daginik olarak yerlesmislerdir.

& <%

Yukaridaki haritadaki haritada hangi numaral yerde daginik yerlesme goriiliir?.
A)l B) II C) 1I D) IV
5. Asagidaki yerlerden hangisi sik niifuslu alanlardan biri degildir?
A) Taseli- Teke Platosu
B) Karadeniz kiy1 seridi
C) Iskenderun Korfezi'nin gevresi

D) Ege'deki graben alanlart
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6.Ulkemizde biiyiik sehirlerde dogum oran1 az olmasina ragmen, niifus artis1 goriilmektedir.
Bu durumun temel nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Cocuk 6liimlerinin azalmasi
B)Tarimsal tiretimin artmasi
C) Bagka bolgelerden gelen gocler
D) Saglik hizmetlerinin gelismesi
7. Tiirkiye’de niifusun dagilisinda;
L. Yersekilleri
II. Tarim alanlar
III. Turizm merkezleri
IV. Endiistri kuruluslar gibi faktorler etkili olmaktadir.
Asagida verilen yerlerden hangisinde niifusun seyrek olmasinda yer sekillerinin etkisi en

azdir?
A)Mentese Yoresi  B) Tuz Golii Cevresi  C) Taseli Platosu D) Hakkari Yoresi

8' Oran % — Kent

90 i i ] ---key
80
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50
40
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8

Yukaridaki grafik, Tiirkiye'de yillara gore koy ve kent niifusunun artis oranlarini

gostermektedir.  Grafige bakilarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A)1927 yilinda kent niifus oran1 % 20'den fazladir.
B)Kent niifusunun en hizl arttigi dénem 1980 -1985 arasidir.
C)Koy ve kent niifus oranlarimin birbirine en yakin oldugu zaman 1984 yilidir.
D)Koy ve kent niifus orani siirekli artmustir.
9. Bir iilke niifusunun yash olmasi;
I. Dogum oraninin az olmasi
II. Ortalama yasam siiresinin kisa olmasi
IIl.Yasam standardinin yiiksek olmasi
IV. Saglik hizmetlerinin gelismis olmasi
Kosullariin hangilerinin birlikte var olmasinin kesin sonucudur?

A)Ivell B)llvelV C)Ivelll D) I ve IV
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10

LT [Mibyon kig)

Yukaridaki grafik 1990 yilinda Tiirkiye’nin erkek ve kadin niifusun yas gruplarina gore
dagilisin1 gostermektedir.

Bu grafige bakilarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Toplam niifus miktarina

B) Erkek niifusun kadin niifusa oranina

C) Kadinlarm igsizlik oranina

D) Yash niifusun geng niifusa oranina
11. Toplam niifusun yiizol¢iimiine boliinmesiyle niifus yogunlugu bulunur.Tiirkiye’de niifus

yogunlugunun en az ve en fazla oldugu bolgeler asagidakilerden hangisidir?

En az En Fazla
A) Ege Marmara
B) Karadeniz Akdeniz
C) Akdeniz Giiney Dogu Anadolu
D) Dogu Anadolu Marmara

12. Niifusun sayisal olarak biiylimesine niifus artis1 denir. Tiirkiye’nin niifus yapisindaki en
onemli ozelliklerden biri de niifusumuzun hizla artmasidir.
Asagidakilerden hangisi bu durumu etkileyen faktorlerden biri degildir?
A) Dis go¢ alma
B) Dogumlar
C) Saglik hizmetlerinde gelisme
D) Dogal afetler
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13. i¢ gogler, iilke igerisinde daha gok kirsal kesimlerden sehirlere yapilan goclerdir.Ulkemiz

kosullarinda asagidakilerden hangisi kirdan kente olan gocii onlemek amaciyla alinacak

tedbirlerden biri olamaz?

1

A) Sulama imkanlarin1 arttirip modern tarim yontemlerini yayginlastirmak
B) Egitim ve saglik hizmetlerinin yayginlastirmak
C) Kiigiik sanayi kollarini kirsal alanlara kaydirmak

D) Tarim alanlarini kiigiik pargalara ayirip makine kullanimin1 arttirmak

4

P

Bir yerde tarimla ugrasan niifusun, tarim alanlar1 yiizol¢iimiine boliinmesiyle elde

| e T
gnf s
&

edilen niifus yogunluguna tarimsal yogunluk denir.

Yukaridaki haritada isaretli yerlerden hangisinde tarimsal niifus yogunlugu en

fazladir?

AT B)II O)II D) IV

15.

L. Kirsal niifus oraninin %40 olmast

II. Niifusun biiyiik cogunlugunun sehirde yasamasi

III. Ortalama yasam siiresinin uzun olmast

IV. Geng niifus oraninin fazla olmasi

Yukarida verilenlerden hangisi Tiirkiye niifusunun en belirgin 6zelligidir?

AL B O)IIl D) IV
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16.

yag gruplan

Kadin
Erkek

Milyon kisi

Yukaridaki grafikte 1990 yilinda Tiirkiye niifusunun yas gruplara ve cinsiyetine gore
dagilimi gosterilmektedir.

Tiirkiye'de geng niifus oraninin fazla olmasinda asagidakilerden hangisi en ¢ok etkili-

dir?

A)Evlenme yasinin kiiciik olmasi

B)Dogum oranlarinin yiiksek olmasi

C)Disaridan gog¢ almast

D)Saglik hizmetlerinin iyi olmas1

17. Asagidakilerden hangisi Akdeniz Bolgesinde niifusun seyrek ve tarim alanlarinin sinirh
oldugu yerlerdendir?

A) Cukurova cevresi

B) Amik ovasi cevresi

C) Teke ve Taseli ¢evresi

D) Silifke ovasi cevresi

18. L Yer sekilleri
IL. Niifus
1. Su kaynaklar1
IV. Ekonomik faaliyetler
Yerlesmenin daginik veya toplu olmasinda etkili olan temel faktorler
yukaridakilerden hangileridir?
A) Yalmiz I B)IvelV C) I ve Il D) Ive Il
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19. Asagida yas gruplarma gore dagilimi verilen dort iilkeden hangisinde geng niifus

oraninin en yiiksek oldugu soylenebilir?

A) vap 8) vag Cl wvaow B vap

- a gol  Sgf---oe-s
NS

we 4 2 0O 2 4 6% %E B 4 2 0 2 4 6 8% %8 4 2 0 24 & W 43 0@ 4 &

20. Ulkemizde bazi illerde belirgin bir kadin niifus fazlasi, bazilarinda ise erkek niifus fazlasi
bulunmasinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)iklim kosullar1 ~ B)Dogal bitki ortiisii C)Gogler D)Yer sekilleri

21. Tirkiye’de kirsal niifusun en fazla oldugu bolge Karadeniz’dir.

Asagidakilerden hangisi Karadeniz Bolgesinde kirsal niifusun fazla olmasinin

nedenlerinden biri degildir?

A) Sanayinin gelismemesi

B) Sulama sorununun olmasi

C) Ticaretin fazla gelismemesi

D)Ulasim olanaklarinin gelismemesi
22. I¢ Anadolu Bolgesinde yerlesmelerin dag eteklerinde ve toplu yerlesme ozelligi
gostermesi asagidakilerden hangisi ile aciklanabilir?

A)Yeryiizii sekillerinin engebeli tarim alanlarinin siirli olmasi

B)Ulasimin bolgenin her yaninda gelismemis olmasi

C)Su kaynaklariin sinirli olmasi, tarimda sulama problemi

D)Yiikseltinin her yerde farklilik gosterme

23.
Bolge | Yiizolgiimii Niifus yogunlugu
I 4.600 54
I 7.800 57
I 12.300 75
v 9.200 62

Yukarida verilenlere gore, asagidakilerden hangisine kesin olarak ulasilamaz?
A)Yiizol¢timleri arasinda en biiyiik farkliligin oldugu bolgeler I ve II'tiir.
B)Yiizol¢iim ile niifus yogunlugu birbirine paraleldir.

C) Niifusun fazla oldugu yer III. bolgedir.
D) IV ‘te yasayan niifus II’den azdir.
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24.Bir tilkedeki asir1 niifus artisi, temel gereksinimleri karsilayamaz duruma getirir ise
niifus artis1 sorun haline gelir. Asagidakilerden hangisi niifus artisinin fazlaliginin ortaya
cikardigr sorunlardan biri degildir?
A) Kirdan kente olan go¢ azalir.
B) Yatirimlarin sayis1 azalir.
C) Issiz insan sayis1 artar.
D) Kisi bagma diisen milli gelir azalir.
25. Ulkemizde kirsal alanlardaki konutlarda kullanilan malzemelerin belirlenme amaciyla
bir arastirma grubu olusturulmus ve bunlar tilkemizi gezmislerdir.
Gezi sirasinda sirastyla Ahsap, Tas, Kerpic ve Volkan tiifiiniin konut yapiminda
kullanildiklarin1 gézlemlemislerdir.
Bu gezinin asagidaki kentlerden hangilerinde yapildig: sdylenebilir?
A) Rize, Giresun, izmir, Sanlurfa
B) Konya, Igdir, Gaziantep, Hatay
C) Kirklareli, Zonguldak, Mugla, Diyarbakir
D) Trabzon, Antalya, Konya, Nevsehir

26. Yilar | Tanm Sek | SanayiSek{ Hizmet Sek
1927 89.6 5.6 4.8
1935 79.9 7.8 12.3
1945 73.7 8.5 17.8
1855 774 6.7 15.9
1960 74.9 75 17.6
1965 719 7.9 20.2
1970 70.2 10.2 19.6
1975 65.1 11.5 23.4
1980 62.5 1.6 259
1985 58.5 13.0 28.5
19380 50.5 13.4 36.1

Yukaridaki grafikte Tiirkiye niifusunun oran olarak 1927-1990 yillar1 arasindaki sektorel

dagilimi verilmistir. Tarimda calisan niifus oraninin devamli azalmasinin bashca nedeni

asagidakilerden hangisidir?

A)Kirsal kesimdeki niifusun azalmasi
B) Tarim dis1 sektorlerinin gelismesi
C)Niifus artig hizinin azalmasi

)

D)Tarim alanlarinin verimsizlesmesi
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27.Bir bolgede kirsal kesimden kente gog¢ fazla iken, son yillarda go¢ olayinda bir azalma
gbzlenmistir.
Bu duruma neden olarak agagidakilerden hangisinin gosterilmesi dogru olmaz?
A)Tarimdaki sulama olanaklarinin artmasi
B) Tarimda nadas uygulamasi ve makine kullaniminin artmasi
C) Kiiciik sanayi isletmelerin kurulmasi

D) Modern hayvancilik yontemlerinin yayginlagmast

28.

65 o Kentsel
- Kirsal

-5 e

= DO o vo i=J
gowua NS RS PILS
PIRD T2 Yillar

Yukaridaki grafikte kentsel ve kirsal niifus artig oraninin yillara gére degisimi verilmistir.
1950 sonrasinda kirsal niifus oraninin azalmasinda asagidakilerden hangisi daha cok
etkilidir?

A) Dogum oraninin azalmasi

B) Kentlere gociin fazla olmasi

C) Cocuk oliimlerinin artmast

D) Evlenme yasinin yiikselmesi

29. Tiirkiye'de hizh niifus artiginin etkisi, asagidakilerden olaylarin hangisinde en belirgin
olarak goriiliir?

A) Kitle tasimaciliginda 6nemli ilerlemeler saglanamayiginda

B) Enerji iiretiminde yerli kaynaklara dncelik verilmeyisinde

C) Bugday digsatiminda iiretime paralel bir diizeye erigilemeyisinde

D)Endiistri kuruluslarinin tiim bolgelere esit bicimde dagitilamayisinda
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30. I Sanayi iiriinleri tiretiminin fazla olmasi
II.Calisan niifusun yas ortalamasinin diisiik olmast
I Nitelikli isci sayisinin fazla olmasi

IV.Dogum oranlarinin yiiksek olmasi
Yukaridakilerden hangileri bir iilkenin geng niifuslu oldugunu gosterir?

A))TvelV  B)Ivell C) III ve IV D)Ivell
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EK: 15

SOSYAL BIiLGIiLER DERSI

TUTUM OLCEGI
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SOSYAL BIiLGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGi

Sevgili 6grenciler, asagida Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve
diisiinceleri yansitan ciimleler yer almaktadir. Bu ciimlelerin karsisinda da "Hig
katilmiyorum" "Katilmiyorum", "Katiliyorum" ve "Tamamen katiliyorum" olmak
tizere dort secenek verilmistir. Liitfen ciimleleri dikkatle okuyunuz ve sonra kendinize
uygun olan seceneklerden birini isaretleyiniz.

katilmivorum
Katilmiyorum
Katilryorum
Tamamen
Katiliyorum

Hig

. Sosyal Bilgiler benim i¢in ilgi ¢ekicidir.

. Sosyal Bilgiler dersine girerken biiyiik sikint1 duyarim.

. Sosyal Bilgiler konularini severim

. Arkadaslarimla Sosyal Bilgiler konularinm tartismaktan

. Sosyal Bilgiler biitiin dersler i¢inde en korktugum derstir.

. Sosyal Bilgiler dersi benim icin gereksizdir.

. Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersi caligirim.

. Sosyal Bilgiler dersi sinavindan ¢ekinirim.

O oo Q] O] | K| W] N —

. Bog zamanlarimda Sosyal Bilgiler konularini okumaktan

[a—
=)

. Sosyal Bilgiler dersinde zaman ge¢mek bilmez.

—_—
[S—

. Yillarca Sosyal Bilgiler dersi okusam bikmam.

—_
[\S)

. Sosyal Bilgiler dersi beni huzursuz eder.

—
|98)

. Diger derslere gore Sosyal Bilgileri daha ¢cok severek

—
N

. Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur.

—
9

. Calisma zamanmimin ¢ogunu Sosyal Bilgiler dersine

[a—
[*))

. Sosyal Bﬂgiler dersinin konulart aklimi karistirir.

—
3

. Sosyal Bilgiler dersinin konular ilgi cekicidir.

18. Sosyal Bilgiler dersinin gelmesini dort gozle beklerim.

19. Sosyal Bilgiler dersinin yasantimda dnemli yararlar
saglayacagina i inanirim.

20. Sosyal Bilgiler dersi ¢alisirken canim sikilir.

21. Sosyal Bilgiler 6grenmek hayatimi renklendirir.
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PROBLEM COZME OLCEGI
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Sevgili Ogrenciler;

Insanlar giinliikk sorunlara farkh tepkilerde bulunurlar. Bu olgekte verilen ifadeler
insanlari giinliik olaylar ve kisisel problemlere nasil tepkide bulunduklarini belirlemeye
yoneliktir. Asagidaki 35 maddeyi, sizin benzer problemleri nasil ¢ozmeye calisti§inizi
gosterecek sekilde samimi olarak isaretleyiniz. Her maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan
sonra size en uygun olan ifadenin karsisina (x) isareti koyarak isaretleyiniz.Vereceginiz
cevaplar bilimsel bir arastirmaya 1sitk tutacagindan bos birakmamaniz Snem
tasimaktadir.Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Hatice MEMISOGLU
£ E| g =z|z| 2
HEEEH IR
PROBLEM COZME OLCEGI Sz | EZ|cZeESEREES
SEIXEICEPE EE | B
M M M| X =2 M

1 | Bir sorunun ¢oziimiinde basarisizliga ugradigimda
neden boyle sonuglandiginda diisiinmem.

2 | Karmasik bir problemle karsilastigim zaman
sorunun ne oldugunu belirlememe yardimci
olacak bilgileri toplamak icin bir strateji
gelistirmeye vakit ayirmam.

3 | Bir sorunu ¢ozmede ilk ¢abalarim basarili
olmazsa problemimle basa ¢ikabilme
yetenegimden kusku duyarim.

4 | Bir sorunu ¢ozdiikten sonra neyin yanlis, neyin
dogru gittigini analiz etmem.

5 | Genellikle sorunlarimi ¢ézebilmek icin yaratici ve
etkili secenekler bulabilirim.

6 | Bir sorunu ¢ozebilmek i¢in belli bir yol izledikten
sonra bekledigim sonucla ortaya ¢ikan sonucu
karsilagtiririm

7 | Bir sorunum oldugunda sorunu ¢6zmek icin
cesitli segenekleri artik aklima baska bir yol
gelmeyinceye kadar diisiiniiriim.

8 | Bir sorunla karsilastigimda problem durumu ile
ilgili olarak neler olup bittigini anlamak i¢in
siirekli olarak duygularimin ne oldugunu
anlamaya caligirim.

9 | Bir sorun aklimi karistirdiginda belirsiz diistince
ve duygularim iizerinde diistinerek bunlar1 somut
bir sekilde agikliga kavusturmaya ¢alisirim.

10 | Baslangicta ¢6ziimii miimkiin gibi gériinmese bile
pek ¢cok sorunu ¢6zebilme yetenegim vardir.

11 | Karsilastigim sorunlarin ¢cogunun ¢6ziimii, bana
cok zor gelir.

12 | Bir problemi ¢6zerken kararlar alirim ve sonunda
bunlardan mutlu olurum.

13 | Bir sorunla karsilastigimda sorunu ¢ozmek igin
aklima ilk gelen seyi yapma egilimindeyimdir.

14 | Kiiciik yada biiyiik olsun sorunlarimi ¢6zmek igin
zaman ayirmam, her seyi oluruna birakirim.
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15

Bir soruna ¢6ziim yollar1 diisiiniirken, tek tek her
secenegin basarili olma sansin1 goz Oniine alarak
degerlendirme yapmam.

16

Bir sorunla karsilasti§im zaman, ondan sonraki
adimin ne olacagina karar ermeden once {izerinde
diistintirim.

17

Bir problemi ¢ézerken genellikle aklima ilk gelen
fikri uygularim.

18

Bir karara verirken secenekleri karsilastiririm ve
her birinin digerine gore sonuglarini tartarim.

19

Bir sorunu ¢6zmek icin plan yaptigimda bu planin
ise yarayacagindan oldukc¢a emin olurum.

20

Belli bir davranisin sonucunu tahmin etmeye
caligirim.

21

Kii¢iik yada biiyiik olsun bir sorunu diisiiniirken
aklima pek fazla secenek gelmez.

22

Bir sorunu ¢ozmeye ¢alisirken siklikla
basvurdugum bir yol ge¢misteki benzer
problemleri diisiinmektir.

23

Yeterli ¢caba gosterdigimde ve zamanim
oldugunda, karsilastigim biitiin sorunlari
¢Ozebilecegime inanirim.

24

Degisik bir durumla karsilagsam da ortaya
cikabilecek problemleri halledecegimden eminim.

25

Bir sorunu ¢6zmek icin ugrasirken bazen korii
koriine dolandigimi, asil konuya bir tiirli
ulasamadigimi hissederim.

26

Bir sorunla karsilastigimda, ani kararlar veririm
ve sonra yaptigimdan pisman olurum.

27

Yeni ve zor sorunlari ¢é6zme yetenegime
giivenirim.

28

Secenekleri karsilastirmak ve karar vermek igin
sistematik bir yontem kullanirim.

29

Bir problemi halletme yollarimi diisiiniirken ise
yarayacak bir ¢6ziim bulmak i¢in degisik
secenekteki fikirleri nadiren birlestiririm.

30

Bir sorunla karsilastigim zaman, ¢evremdeki dis
etmenlerin bu soruna ne gibi katkilar1 oldugunu
nadiren diisiiriim.

31

Bir sorunla karsilastigim zaman, genellikle ilk
yaptigim sey ilgili bilgileri toparlamak ve gbzden
gecirmektir.

32

Bazen duygusal bakimdan oyle yiiklii olurum ki, belli
bir sorunu ¢6zmeme yarayacak segenekleri goremem.

33

Bir karar verdikten sonra, bekledigim sonugla
gerceklesen sonug genellikle aynidir.

34

Bir sorunla karsilastigimda, bunu
¢ozebilecegimden pek emin olamam.

35

Bir sorun oldugunu fark ettigimde, yaptigim ilk
seylerden birisi, sorunun ne oldugunu tam olarak
anlamaya caligmaktir.
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YARATICILIK OLCEGI
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NE KADAR YARATICISINIZ?

Asagidaki yaraticilik testi sahip oldugunuz kisisel ozellikler, tutumlar degerler,
giidiiler ve ilgileri karakterize etmektedir. Ayrica yaratici kisiliginizi belirlemenize yardimci
olacaktir. Seceneklerin dogru ve yanlig cevab1 yoktur. Her ifade i¢in size en yakin secenegi
isaretleyiniz. Katkilariniz icin simdiden tesekkiir ederim.

Hatice MEMISOGLU
YARATICILIK OLCEGI | . £
AERE
2 | 2 £
= < =
G| g G
N N (4
1 Belirli bir problemi c¢ozerken her zaman dogru islemleri takip ettigim
konusunda biiyiik 6l¢ciide emin olarak ¢alisirim.
2 Cevabini alamayacagimi diisiindiigiim sorulart sormak zaman kaybidir.
3 Bir problemi ¢ozerken bir ise yogunlasmam diger insanlarin cogundan
daha diisiik diizeydedir.
4 Problem ¢ozmek icin adim adim mantikli basamaklarin en iyi yontem
olduguna inanirim.
5 Grup caligmalarinda, bazen fikrimi sesli soyleyerek digerlerinin soziinii
keserim.
6 Zamanimin c¢ogunu bagkalarinin  benim hakkimdaki diistincelerini
diistinerek harcarim.
7 Benim i¢in dogru olana inandigim seyleri yapmak, bagkalarinin onayini
kazanmaya ¢aligmaktan daha ¢ok 6nemlidir.
8 Olaylar karsisinda kararsiz goriinen insanlara kars1 saygimi yitiririm
9 Diger insanlardan daha cok, ilgilendigim ve heyecan duydugum seylere
gereksinim duyarim.
10 | Icimden gecenleri nasil kontrol altinda tutacagim bilirim.
11 Zamanin ¢ogunu zor problemler ile ugrasarak gegirebilirim.
12 Bazen asir1 istekli olurum.
13 En iyi fikirlerimi 6zellikle belirli seyle mesgul olmadigim zaman tiretirim.
14 | Bir sorunun ¢oziimiine yaklastigim zaman sezgilerime ve “dogruluk” veya
“yanliglik” hislerime giivenirim.
15 Problem coziimiinde; problemi analiz ederken hizli, topladigim bilgileri
sentez ederken daha yavas ¢aligirim.
16 | Bazen kurallari ihlal ettigim ve gerektigi gibi davranmadigim i¢in
elestirilirim.
17 | Koleksiyon hobisini severim.
18 Hayal alemine dalmak, ¢cok 6nemli projelerin ortaya ¢ikmasina neden olur.
19 Gergekgi ve tarafsiz insanlart severim.
20 | Eger simdiki meslegim disinda iki tiir meslekten birisini segcmek
durumunda olsaydim kasif yerine tip doktoru olmayi tercih ederdim.
21 Benimle ayni sosyal sinif ve meslek grubundan olan insanlarla daha kolay
analagabilirim.
22 | lleri diizeyde estetik duyarliga sahibim.
23 Hayatimu yiiksek statii ve giic elde etmek icin siirdiiriirtim.
24 | Kararlarinin cogundan emin olan insanlar1 severim.
25 Sorunlarin basarili sekilde ¢oziimlenmesinde ilhamin rolii yoktur.
26 | Bir tartigmada, goriisiimiin bir bolimiinden vazgecmek zorunda kalsam da

en bilyiik zevkim hemfikir olmadigim insanla arkadaslik kurmaktir.
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27 Yeni fikirler iiretmek ve insanlara kabul ettirmek oldukga ilgimi ¢eker.

28 Derin diisiinmek i¢in bir giiniimii yalniz bagima gecirmekten hoslanirim.

29 | Kendimi yetersiz hissettigim islerden kaginmaya ¢alisirim.

30 | Bir bilgiyi degerlendirirken bilginin kaynag: iceriginden daha dnemlidir.

31 Belirsiz ve tahmin edilemeyen durumlardan hoslanirim.

32 “Once is sonra memnuniyet” kuralini uygulayan insanlari severim.
33 | Bence bagkalarina gosterdigi saygidan ¢ok, insanin kendine olan saygisi
onemlidir.

34 | Miikkemmel olmak i¢in ugrasan insanlarin ¢ok zeki olmadigini diistintiriim.

35 Grup halinde caligmay: tek basina ¢alismaya tercih ederim.

36 Baskalarin1 etkilemem gereken isleri severim.

37 Yasamimda karsilastigim ¢cogu problem dogru ve yanlis ¢6ziimii olmayan
sorunlardir.

38 Her sey icin bir yere sahip olmak ve her seyin yerinde olmasi benim i¢in
onemlidir.

39 Tuhaf ve sira dis1 kelimeler kullanan yazarlar sadece gosteris meraklisidir.

40 Asagidaki kelimeler insanlari tanimlamak i¢in kullanilan bir listedir. Sizi
en iyi tanimlayan 10 kelimeyi isaretleyiniz.

Asagidaki tabloda yer alan kelimelerden sizi en iyi tanimlayan 10 tanesini, karsisina (X)

isareti yazarak isaretleyiniz.

Sira | SECENEKLER X Sira | SECENEKLER X
1 Enerjik 28 | Uyanik
2 Bana edici 29 [ Tuhaf
3 Dikkatli 30 [Diizenli
4 Revacla olan 31 Duygusuz
5 Ozgiiveni olan 32 | Mantikli diisiinen
6 Sebatl 33 | Anlayish
7 Orijinal 34 | Dinamik
8 Tedbirli 35 |Kendini Isteyen
9 Prensipli 36 |Nezaketli
10 Becerikli 37 |Cesur
11 Bencil 3S | Verimli
12 Bagimsiz 39 |Yardimsever
13 Sert 40  [Sezgili
14 Kehanet sahibi 41  |[Hizlh
15 Resmi 42 |iyi huylu
15 Gayri resmi 43  |Esash
17 Kendini isine adamis 44  [Diisiincesiz
18 Tleri goriislii 45 Kararh
19 Gerceklere dayanan 46  |Gercekci
20 Acik fikir!i 47  |Alcakgoniilli
21 Cok anlayish 48  |istekli
22 Utangac¢ 49 [dalgin
23 Tutkulu 50 [Esnek
24 Yenilik¢i 51 [Girisken
25 Dengeli 52  [Sevilen
26 Merakl 53  |[Huzursuz
27 Pratik 54  |Cekingen
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> “GAZIPASA'NIN NUFUS MEMURLAR/”

Gazipasa ilkégretim okulunda 2006-2007 6gretim
yilinda 7. sinif. “Ulkemizde Nufus” tnitesi ile ilgili
olarak nifus sayimi uygulamasi yapilmistir.Nufus
sayimi sirasinda, “Nifus Sayim Formu” esas alinarak
olusturulani sorular kullanilmistir.Bolu ili merkez ilcede
200 kisi sayilmistir. Nifus sayimina sonuclarin gore
elde edilen veriler grafiklere donusturtlmdstir. Bu
grafiklere iliskin yorumlar yapiimistir.

Nufus dagilim grafikleri; ntifusun cinsiyet yapisina
gore, yas gruplarina gore, aktif nifusa goére, calisan
niifusun sektérlere gore dagilimi, medeni durum,
ntfusun egitim durumuna gére cikariimistir.

Sonuclara bagli olarak sorunlar, cozumoneriler
gelistirilmistir.

- Zaman Cizelgesi -

“NUFUS SAYIMI YAPALIM

Bolu'da yapilan nifus sayimi sonuglari,
ozellikleri nelerdir?

Nifus sayimi nasil yapilir?

Nifus sayimlari neden yapilir?

NUfus sayimi verileri nasil grafiklere
déndstlrdlir?

Grafikler nasil yorumlanir?

Nifus sayim sonuclari nasil
degerlendirilir?

Smirhhklar

- Literatiir Bilgileri -
- Bulgular ve Yorum -
- Maliyet Hesab1 -

.onuqlar ve ﬁnerile.
@ oo 0D

> Sinirlar belli olan bir alanda yasayan insan sayisina niifus

denir. Yerytiziiniin belirli bir sahasinda yasayan insan sayisi
niifus sayimlari yolu ile tespit edilir. Niifus sayimi, sinirlari
belirli olan bir alanda yasayan insanlarin belirli bir giinde
sayillmasi islemidir

Genel niifus sayimi, Tiirkiye'de istatistik islerini ytiritmekle
gorevli devlet kurumu olan Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE),
yeni adiyla Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan
periyodik olarak yapilan niifus sayimidir. TUIK tarafindan
yapilan cok sayidaki istatistik calismalarinin en 6nemlisi genel
nifus sayimi'dir. 1927 yilindan itibaren genellikle 5 yillik
aralarla yapilmistir ve bu uygulama esnasinda iilke capinda
sokaga cikma yasagi uygulanmistir. llk kez sokaga ¢ikma
yasagdi olmaksizin adrese dayali niifus sayiminin 2007 yilinda
yapilmasi planlanmig ve calismalar baslatiimistir. Adrese dayali
nifus sayiminin Haziran 2007 tarihinde tamamlanacagi ve
sonuclarin aciklanacagd) bildirilmistir

(www.die.gov.tr)
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Belirli bir stre dahilinde halkin cesitli
konularda sayilmasiyla olusmaktadir.

Hane hane gezilerek bu konularla ilgili
sorularin hanenin tim fertlerine
sorulmasiyla olusur.

Tarkiye'de nifusun sayi ve niteliklerini
belirlemek tizere Cumhuriyetin ilanindan
gunumuze kadar ilki 1927, ikincisi 1935
yilinda ve bu tarihten sonra 1990'a
kadar her 5 yilda bir, 1990'dan sonra 10
yilda bir olmak tzere, 14 kez Genel
Nifus Sayimi uygulanmistir.

*Bu arastirma ile ntifus sayimlarinininasil  yapildigini
ogrenmek

*Arastirma sonucunda verilerle grafik olusturmayi 6grenmek
*Grafiklerin nasil yorumlanacagi konusunda bilgiledinmek

* Grafiklere baglii olarak ileriye dontk tahminlerde bulunmak,
ortaya cikabilecek problemleri belirlemek ve ¢oziim onerileri
uretebilmekiir.

*Cografya dersi icin 6nemli olan, grafik cizme ve
yorumlayabilme becerisini kazanmaktir.

* Turkiye'deki ntfus sayimlari hakkinda bilgi edinmek

* Bu arastirma; Bolu ili merkez ilce ile
sinirlidir.

* Calisma projesinin 2006-2007 6gretim
yiliile sinirlidir.
* Nufus sayimi 200 kisi ile sinirlidir.

* Proje calismasinin kapsami 6 hafta ile
sinirlidir.

Yurdumuzun nifusunu belilemek amaciiile belli
araliklarla nufus sayimlari yapiimaktadir. Cunk bir
ulkeyi yasatan, koruyan ve ytcelten en 6nemlil unsur,
insandir. Ulkelerin ekonomilerinin gelismesinde yalniz
dogal zenginliklerin'bulunmasi yeterli degildir. Bunlari
isletecek insanin varligr da cok 6nemlidir. Ulkelerin
askeri ve siyasi giicll de insan unsuruna baglidir. Bu
bakimdan bir Ulkede yasayan insan sayisinin bilinmesi
gerekir. Buramagcla diinyanin bircok tlkesinde oldugu
gibi, yurdumuzda da belirli araliklarla nifus sayimlan
yapiimaktadir. Nifus sayimlari sonucunda tilkelerde
ileriye donuk planlamalar yapilabilir.Buna gére

)

Genel nufus sayimlariile tlkemizde yasayan insani sayisi
belirlenir. Ayrica, bu sayimlarla tilkemizin niifus yogunlugu,
nifusumuzun yas ve cinsiyet durumu, okuryazar olanlarla
olmayanlar tespit edilir. NGfusun 6grenim durumu, akiif nifus,
medeni durumlari ve daha bircok 6zelligi de bu sayimlarla
ortaya cikar.

Yurdumuzda yapilan nifus sayim sonuclarina dayanarak
devlet, gerekli gordiugi konularda onlemler alir. Halkin saglik,
is, egitim, beslenme, konut vb. alanlardaki gereksinimlerini, bu
sayimlardan cikan sonuglara gore belirler ve gidermeye calisir.
Bu arastirmanin onemi, nufus sayimlarinin yapilmasinin ne
kadar 6nemli oldugunu, amaclarini , nufus sayimlarinin
uygulama surecini, verileri grafige dontistiirme ve:verileri
degerlendirme asamalarini gostermek ve nifus sayimlarinin
onemi ve isleyisinil6grencilere kavratmak acisindan onemlidir.

Projemiz icin kirtasiye masraflari 5 YTL. dir.
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» Proje ile ilgili bilgi toplama
~Literatlir taramasi yapma
>Nifus sayimi yapma.

»Hane halkina sorular yoneltme ve bilgi
toplama

»Elde edilen verileri bir araya getirme,
grafiklere dénustlirme

> Bilgi'toplama

> Grafikleri yorumlama, sorunlar ve ¢6ziim
onerileri olusturma

~Power point sunum hazirlama
> Proje sunum dosyasini hazirlama
Projeyi sunma

19.Yuzyilin basindan itibbaren Ademi Merkeziyet sistemine dayali olarak
merkezde her nezarette, tasrada ise vilayet ve kazalarda istatistik
burolari acilmis ve bunlarin calismalarini takip ve kontrol etmek icin de
ayri bir merkezi organ kurulmustur.
Basari ile sonuglandirilan ilk Nifus Sayimi 1831 yilinda yapilmistir. Esas
amaci askerlik yapabilecek halkin sayisi ve yeni vergi kaynaklarinin
saptanmasi olan bu sayimda, Rumeli ve Anadolu’da bulunan tlim Islam
ve Hiristiyan erkek niifus kapsanmistir.
Modern anlamda ilk niifus sayimi, tlkemizde nifusumuzun sayi ve
niteliklerini tespit amaciyla Cumhuriyetin ilanindan glinimuize kadar ilki
1927 ikincisi 1935 yilinda ve bu tarihten sonra her bes yilda bir olmak
lUzere, on U¢ kez Genel Nufus Sayimi uygulanmistir.
Devlet Istatistik Enstitlisti Baskanligrrnin kurulus ve gorevleri hakkinda 219
sayill Kanun Hilkminde Kararnamenin 2. maddesinin (d) fikrasini
degistiren 23 Subat 1990 tarih ve 403 sayili Kanun Hukmuinde
Kararname geregi tlkemizde bundan sonra Genel Niifus Sayimlari 10
yilda bir sonu “0” ile biten yillarda yapilacaktir. Bir sonraki sayim 2000
yilinda uygulanacaktir.
30 Temmuz 1997 tarih ve 4300 sayili Genel Nifus Tespiti yapiimasi ve
klerinin glincellestiriimesi hakkindaki Kanun geregi yerlesim
Vi ibariyle ikametgaha dayali sayisal sonuglari elde etmek
amaclyla 30 Kasim 1997 tarihinde Genel Nifus Tespiti yapma gorevi
Enstitimiize verilmistir(www. die.gov.tr).

Osmanli Imparatorlugu déneminde istatistik calismalari, baslangicta devlete
belirli hizmetler yapmakla yikimli memur ve sipahilere birakilan gelir
kaynaklarinin nicelik ve degismelerini saptamak amaciyla, 30-40 yil gibi
araliklarla nifus ve toprak sayimlari yapilmasi seklinde distintlmustar.
Osmanli Dénemi éncesine iliskin istatistik calismalari hakkindaki bilgilerimiz
ise eksiktir.

Imparatorluk yeni kuruldugu siralarda nifusla birlikte tarim ve arazi
konularinda bilgi toplamaya 6zel énem verilmis; 1326-1360 ve 1360-1389
yillari arasinda toprak ve nifus sayimlari yapiimistir. Daha sonra Padisah
Kanuni Sultan Stleyman genel bir sayim yaptirmaya tesebbiis ederek,
bunun her yiizyilda bir tekrar edilmesini Kanunname’ye yazdirtmistir.
Tarihgiler bu donem icinde 1566-1574 yillarinda Genel Nifus ve Arazi
Sayimi, 1608 yilinda tekrar bir nifus sayimi uygulandigini yazmaktadir.
Kemankes Kara Mustafa Pasa Sadrazamligi sirasinda niifus sayimlarinin
tlke icin geregini belirtmis ve bunlarin otuz yilda bir tekrarlanmasini karar
altina aldirtmistir. Ancak sayisiz savas nedeniyle, buistreye geregince
uyulmadigi gibi, sayim girisimleri sonuclandirilamamis, fakat calismalara ve
bilgi toplama faaliyetine devam edilmistir (www.meb.gov.tr)

> EnstitimUz, bu yasaya gére 30 Kasim 1997
tarihinde Genel Niifus Tespitinin
uygulamasini yapmistir. Genel Nifus
Tespitinin veri dederlendirme surecinde
ulkemizde ilk defa bir blytk sayimin ttim veri
isleme faaliyetleri tam bilgisayar destekli
olarak yapilmis, veri giris islemleri ICR (Akilli
Karakter yucu) teknolojisi kullanilarak
gerceklestirilmistir.

23 Subat 1990 tarih ve 403 sayili Kanun
Hukminde Kararname geregi 10 yilda bir
sonu “0” ile biten yillarda yapiimasi planlanan
Genel Nifus sayimi 22 Ekim 2000 tarihinde
uygulanmistir. Buisayim, Cumhuriyet
tarihinin 14. GeneI)Ni]fus Sayimiielmustur.

www.cografyam.com

NUfus sayimlarinin yapiima
nedenler

Ulke niifusunun ne kadar oldugunu ve ne kadar
arttigini tespit etmek.

Nufusun cinsiyet yapisini 6grenmek
Kirsal-kentsel nifusu 6grenmek

Nifusun yas gruplarina gore dagilimini, calisan nufusu
tespit etmek

Calisan ntfusun sekiorlere gore dagilimin, egitim
durumunu tespit etmek.

Yerlesme, konutlarin 6zellikleri hakkinda bilgi almak
Nifus artisini ve gogler hakkinda bilgi
edinmek(www.codrafyam.org:-Lise Cografya kitabr)
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40.000.000

A5'005.000 > Goruldugu gibil Turkiye nufusurdevamli
30.000.000 artmistir.1927'de 13.6 milyon iken , 2000
25.000.000 _ yilinda 67 milyon nufusumuz olmustur.
20.000.000 Tdrkiye’de ntfusun ikiye katlama siresi 33
il , yildir. ingiltere’de bu siire 500 yildir.

10.000.000
5.000.000

B ERKEK
KADIN

(www.die.gov.tr)

Sehir Kadin-Erkek Nifusu Kirsal Kadin-Erkek Nufusu

13.000.000
25.000.000

12.500.000
20.000.000

12.000.000
15.000.000

11.500.000
10.000.000

11.000.000
5.000.000

10.500.000
0 B ERKEK
B ERKEK KADIN
KADIN

(www.die.gov.tr) (www.die.gov.tr)

Is Giicine Katilma Orani (Cinsiyet) Is Giiciine Katilma Orani (1990)

Is Giiciine Katilan Erkek Is Giiciine Katilmayanlar
Is Giiciine Katilan Kadin Is Giiciine Katilanlar

(www.die.gov.tr) (www.die.gov.tr)
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Calisan Nifusun is Kollarina Gére
Dagilimi:

@ Tanm
Hizmet
Sanayi 2

[ Diger

(www.die.gov.tr

Okuma Yazma Orani

10
—

B KADIN 1921

ERKEK

(www.die.gov.tr

Kirsal-Kentsel Nifusu

60.000.000
50.000.000
40.000.000

30.000.000

sl

L] SgHiR 1927 1935 1940 1945 1950 1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 2000
KQY

(www.die.gov.tr)

> Grafikte gortldugu gibi 1980 yilinda Tarim

> sektoriinde calisanlar %59.9 iken 2000
yilinda 9% 48.4’e dusmustir.Azalis
gerceklesmistir.

> Sanayi sektorl %11.4'den %13.3’e
clkmistir.

> Hizmetler sektorll 9%628'den %38.1°e
clkmistir.

”

Okur Yazar Olmayanlar (Cinsiyet)

Okur Yazar Olmayan Erkek
Okur Yazar Olmayan Kadin

(www.die.gov.tr

» 1927'de Ulkemiz nifusunun % 83,8'i
kir, %16,2'si sehir yerlesmelerinde
yasiyordu. 1990 nifus sayiminda

» %65 ‘i sehirde yasarken, kirsal kesimade
yasayanlar %35'e dismustir.Ozellikle
1950 yilindan sonra kirsal nifus azalisa
gecmistir. Bunun nedeni,
makinelesmedir.1983 yilinda her ikisi de
%50 olmustur.




Turkiye NUfusunun Yillara Gére Artisi

Sayim Yili Toplam Erkek Kadin
1927 13 648 270 6 563 879 7084 391
16 158 018 7936 770 8221248
17 820 950 8898912 8922038
18790 174 9 446 580 9343 594
20 947 188 10 572 557 10 374 631
24064 763 12233 421 11 831 342

27 754 820 14 163 888 13 590 932

31 391 421 15 996 964 15 394 457

35 605 176 18 006 986 17 598 190

40 347 719 20 744 730 19 602 989

H M H M 44 736 957 22 695 362 22 041 595
0

1927 1935 1940 1845 1950 1955 1960 1965 1970 197 1980 1985 1980 2000 50 664 458 25671975 24 992 483
56 473 035 28 607 047 27 865 988
67 803 927 34 346 735 33 457 192

(www.die.gov.tr)

Artis Hizi

21,10

19,59

10,59 Nifus artis hizimiz en az 1940-1945 yillari
21,72 arasli

27,75 Nedenleri:
26:53 1. Il. Diinya savasl dénemi olmasi
24,63 )

2. Evlenmelerin azalmasi

25,19 _ _ _
25,01 3. Erkeklerin askere gitmesi

20,65 4. Saglik ve beslenme imkanlarinin yetersizligi
24,88 5. Oliimlerin artmasi

21,71

18,35

Turkiye’de Nufus Sayimlari Ve Sonuclari

» Nafuslalgil bilgiler, genellikle niifus sayimi Bu sayim 200 haneye uygulanmistir.

sonuglarindan elde edilir. Bu sayimlarla niifusun sayisi,

meslek gruplari, yas durumu, egitim, ailedeki niifus BU gallgmada nUfUS Saylm formlarl

sayisl, kadin - erkek nifusu, nifus artis hizi gibi bilgiler i i
elde edilebilir. Turkiye'de ilk nufus sayimi 1927 yilinda, kUllanI|m|$t|r. Elde edllen Verller

en son niifus sayimi ise, 22 Ekim 2000 tarihinde bi|gisayar ortaminda grafige
yapilmistir. oM o . e
» 1927 - 2000 yillari arasinda nufus yogunlugu ve miktari dOﬂUStUI’UlmUStur.
strekli-artmistir.

» 1927 yilinda 13,6 milyon olan niifus, 1997 yilinda 62,8 Grafikler yorumlanarak, onerilerde
milyona yukselmis, 2000 yilindaki'son sayimda 70

milyon civarinda olmustur. bulunulmugtur.

» NGfus artis hizi eniaz 1940:- 1945 yillari arasinda, en
fazla 1955:- 1960 yillari arasinda gerceklesmistir.

(www.die.gov.tr)
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Sayim sonucuna
(ofo] (=
Nufusun (200
kisinin) %45’
kadin %55’i
erkektir.

CINSIVET

> Yukaridaki tabloda nufusun yaridan cogu
erkektir. Erkek ile kadin nufusun birbirine
yakin oldugu gorulmektedir.Bunun nedeni,
dogumlarda erkek cocuklarin daha fazla
dogmasi ve calismak amaciyla Bolu
merkeze gelen nifusun erkek olmasindan
kaynaklaniyor olabilir.

> (Turkiye ortalamasi erkek %51 , kadin
%49)

» Yukaridaki grafikte goruldigu gibi : -
nbfusun %35’ 0-14 yas grubunda olup, AKTIF NUFUS
%55l 15-64 yas arasindadir. 65 yas
Uzerindeki niifus %10 oranindadir.

AKTIF NUFUSE GORE DAGILIM

» Gorultyor ki 0-14 yas tlketici nifus
dedigimiz kisim fazla. Galisabilecek
durumdaki nifus %55 civarinda

» Yasli nifusun az olmasi ortalama yasam
suresinin kisaligini ve yasam
standartlarinin disUkligind gosterir.




Aktif nifus 15-64 yas arasindaki nufus
icinde calisan ve calismayana bakilarak elde
edilir.
> 1 numara calisan nufusu goésterirken %60,

2 numara calismayan ntfusu
gostermektedir. Buna gore %40 issiz
gorulmektedir. Aktif nUfusun cogu erkektir.

> Aktif Niifus 15-64 yas arasinda ¢alisanlara
bakilarak cikarilmistir.%40 ik oranin
icinde okuyanlar veya emekli olanlar da
vardir.

> Goruldugu gibi sayilan 200 kisinin blyuk
bir cogunlugur hizmetler sekt6rinde
calismaktadir.Bunlarin buytk bir kismini
memur olusturmaktadir.

> Bolu il merkezinde sayim yaptigimiz icin
tarimda calisanlar az cikmistir. Sanayide
calisanlar hizmetlerden sonra ikinci
siradadir.

» Grafikte gortldigu gibi ntifusun biydk bir
cogunlugu ilkogretim mezunu olup,
%15'de ilkokul mezunudur.200 kisi icinde
okuma yazma bilmeyen yoktur. Bunun
nedeni sehir merkezinde sayim yapmamiz
olabilir.Universite ve lise mezununun az
oldugu gortlmektedir.

MESLEK

T

EGITIM  DURUNY

MEDENi DURUM

SEWI

OTARIM

B SANAYi
00

O HiZMETLER

sonuclarina gore:
Nofusun %10” u

tarim sektoriinde
%60’i hizmetler

sektériinde %30’

OILKOKUL
DILKOGR.
HORTAQ.
mLISE

OFAKULTE
|

DEWLI
[BEKAR

sanayi sektoriinde
calismaktadir.

Sayim sonuglarina
gore: Ntfusun
%15'i ilkokul,%45'i
ilkogretim, %20’si
ortaokul, %10U lise,
%10'u fakulte veya
yikseokul
mezunudur.

Sayim
sonuclarina
gore:Nofusun
%60’ 1 evli,%40'1
bekardir.




OKENTSEL
OKIRSAL

KIRSAL KENTSEL NUFUS

~ SONUGLAR

> Arastirmamiz sonucunda 200 kisinin
%80’inin kentlerde yasadigini, %60 gibi
cogunlugunun ilkokul veya ilkégretim
mezunui oldugu, %55'inin erkek oldugu;,
%60’ 1nin aktif oldugu, % 60’nin hizmetler

sektoriinde calistigr sonucuna ulasiimistir.

> 5. .Kirsal kesimde verimi arttirarak,
modern yontemlerle tarim yapilmalidir.

> 6. Tuketici ntfusun fazla oldugu
gortlmustir.Dogum oranlarinin azaltilmasi
gerekir.Bununiicin aile planlamasinin
yapilmasi gerekir.

KIRSAL KENTSEL NUFUS

> Yukaridaki grafige gore nufusun %20'si
kirsal kesimde yasarken, %80’ kentsel
kesimde yasamaktadir.

> Goruldigu gibi kentlerde yasayanlar daha
fazladir.

» 1.Egitim dizeyinin yikseltiimesi
gerekmektedir.

» 2.Sanayi sektorinin gelistirilmesi
gerekmektedir.

» 3. Issiz sayisini azaltmak igin yeni is
alanlari acilmalidir.

» 4. Kente go¢U 6nlemek icin sanayi
tesislerinin dengeli dagilimina dikkat

» edilmelidir.

> www.die.gov.tr
> www.duyanduysun.com
> www.wikipedia.org
> www.anlamam.com
> www.meb.gov.tr
> www.cografyam.com
> www.merkezforum.com
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PROJE KONUSU

= Bolu'da Gogler, Goglerin Nedenleri,
Ozellikler, Sonuglari ve Gdzim
Onerileri Nelerdir?

GRUBUN ADI ARASTIRMANIN AMACI

u Goglerin Tlrkiye ve Bolu ili igin
onemli oldugunu, géglerin
nedenlerini ortaya koymak, goglerin
ozelliklerini, sonuglarini ortaya
koyarak ¢6zim Onerileri getirmek
amaglanmigtir.

4" “KOYDEN INDIM SEHRE”

SINIRLILIKLAR Maliyet

n 1.2006-2007 dgretim yili ile
sinirhdir

n 2.180 kisi ile sinirlidir.
=8 u 3.Bolu iliile sinirhdur.

a Projenin maliyeti 6 yt dir.
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Caligma plan

HAFTALAR | DERS | GALISMA PLANI
SAATI

241 uProje konusunun tespiti
uProje ile ilgili bilgi toplama

2+1 u Proje ile ilgili bilgi toplama
uLiteratiir taramasi yapma

241 | msaymyapma.
n Hane halkina sorular yoneltme ve bilgi
toplama

2+1 u Elde edilen verileri bir araya getirme,
grafiklere donlistirme

u Bilgi toplama

2+1 u Grafikleri yorumlama, sorunlar ve ¢dzim
Gnerileri olugturma

aPower point sunum hazirlama

241 Projeyi sunma

LITERATUR BILGILERI

m insanlarin,dogduklar yerden
bagka bir yerlere gegici ya da
siirekli olmak {izere

1 tasinmasina Go¢ denir.Gogler

ikiye ayrilir,

I¢ GOCLER

n Ulke igerisinde,niifusun yer
degismesine I¢ GOC denir.lg
gdglerle bir dlkenin toplam
nifusunda degisme
olmaz.Sadece,bdlgelerin ve
illerin nifusunda artma ya da
azalma meydana gelir.lg
gdcler siirekli ve mevsimlik
gdcler olmak iizere ikiye ayrilir.

SUREKLI i¢ GOGLER

n Ulke igerisinde yer degistiren
insanlarin,gog ettikleri yerlere
yerlesmesiyle gergeklesir.

< ® Tiirkiye'de Cumhuriyetin

baglangicindan gliniimiize

kadar gzellikle kirsal alanlardan

kentlere dogru hizl bir gd¢ olay!

gorilmektedir.

KIRSAL-KENTSEL NUFUSUN
SUTUN GRAFIGI

a Yukaridaki grafigi
inceledigimizde neler
sOyleyebiliriz?

m Mor sutunlar kirsal kesimi
gostermektedir.1927 yilinda
kent niifusu %25, kirsal niifusu
%75 iken s

n 1997'de bu oran kent niifusu
%659, kirsal niifus %35
olmustur.
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m Yani,70 yilda kent niifusu %40
oraninda artarken, kir niifusu
ayni oranda azalmistir.Ozelikle
1950-1955 yilindan sonra
kentsel niifusta artis meydana
gelmeye baslamigtir. Neden?

< Kir niifusunun dogurganlik orani
kent niifusundan daha fazla
oldugu halde oran olarak
azalmas! kirdan kentlere dogru
d¢ olgusunun varhigini
gosterir.

n Tlrkiye'de i¢ gbgler 1950 yilma
kadar fazla etkili olmamig ve kir -
kent niifus oranlarinda énemli bir
degisiklik olmamigtr,

n Ig géeler 1950'den itibaren, ulagim
aginin gelismesi ve kirsal alanlara
kadar ulasmasina, sanayilesmenin
artmasina bagl olarak artis
gostermistir. Bunun sonucunda,
kirsal niifus oran olarak devamii
azalma, kent niifusu da devamli
artma gostermigtir.

0 neneN A

1.Kirsal alanlardaki hizl nifus artisi

2. Miras yoluyla tarim alanlarinin
daralmas! ve ailelerin gegimini

= karsilamamasi

3.Tarim alanlarinin yetersiz gelmesi
ve erozyonun artmasiyla topragin
verimsiz hale gelmesi

4 Kirsal kesimlerde is olanaklarinin

v sinirl olmasi

Tarim alanlarinin kiiglk ve
pargall olmasi

J———

6.Tanimda makinelesme ile kirsal
kesimde igsiz sayisi azaldi

7.Kirsal kesimde egitim
hizmetlerinin yetersiz olmasi




5.Ekonomik istikrarsizlik ve sosyal
problemler

6.Tarimda makinelesmenin artmasi ve
buna bagl olarak tarimsal isglicliniin
azalmas!

7 Egitim ve saglik hizmetlerinin
yetersizligi

= 8.iklim ve yer sekillerinin olumsuz

etkileri
9.Kentlerde sanayinin geligmis
olmasindan dolayi is imkanlarinin
fazlahgi

s #2210 Kentlerde egitim ve saghk
hizmetlerinin yayginhg

Kirsal kesimden gé¢ edenlerin
ozellikleri:

8.Iklim sartlarinin ve yer
sekillerinin elverigsiz olmasi

Tiirkiye'de ig gdg kirsal kesimde
hiifusun artmasi ve kentlerde
sanayilesmeye bagli olarak,is bulma
olanaklarinin gelismesiyle artis
gastermistir.Dolayisiyla ig gagteki en
biiyiik etken ekonomik sikintilardir.

m « Genellikle geng nifus gd¢
etmektedir.
* Erkek nifus, kadindan daha fazla
goc¢ etmektedir.
+ Go¢ edenlerin cogu sanayi ve
hizmet sektdrlinde ¢alismaktadir.

Ulkemizde Yiiksek Oranda Gag

Veren illerin Baglicalar Sunlardir;

m D.Anadolu'da,Kars, Tunceli Bitlis,Agri,Mus,

Bingol, Sirnak

m 5.D.Anadolu'da,Adiyaman,Mardin

m Karadeniz'de, Glimiishane, Bayburt,Artvin

8 icAnadolu'da,Sivas,Yozgat Cankir,
Kirsehir Nigde Nevsehir

m Ege'de Afyon Usak Kiitahya

m Akdeniz'de Burdur Isparta,K Maras

m Marmara'da, Canakkale Kirklareli, Edirne,
Bilecik. Sizce neden bu iller gdg
vermektedir?

i¢ go¢ dzellikle Karadeniz
ve Dogu Anadolu

bolgelerindeki illerde

daha fazla olmaktadir.

213



Yiiksek Oranda Ga¢ Alan Sehirlerin
Baslicalari Sunlardir;

m I¢ go¢,lilkemizde dzellikle
sanayilesmis merkezlere daha fazla
olmaktadir.

1C GOGLERIN SONUCLARI

& Ulke genelinde niifusun dagihginda
dengesizlik gorilir.
Yatirimlar dengesizlik dagilir.

Kirsal kesimlerin yatirimlarinda
verimsizlik meydana gelir.

% Diizensiz kentlegme goriiliir.

N2, Kentlerde konut sikintisi garilir.
\:‘”/ £ Sanayi tesisleri kent iginde kalir.

J# Kent niifusunda asiri artis meydana gelir.

§ ? Kentlerde issiz insanlarin orani artar.

- Kiltir catismalari meydana
gelebilir.

- Alt yapi yetersizligi ortaya gikar
- Cevre sorunlari ortaya gikar

. Trafik, egitim, sadlik alanlarinda
problemler olusur.

Konut sikintisi, gecekondu
alanlari meydana gelir

Carpik kentlesme, trafik sorunlari

n Ig g6cleri dnlemek igin neler
yapilabilir? Gozlm éneriler
nelerdir?
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I¢ GOCU ONLEMEK CIN

~ Tarimda sulama olanaklarini artirmak,

- intansif tarim metodunu gelistirmek igin,

- Besi ve ahir hayvanciligini gelistirmek ve
yayginlastirmak igin,

< Kirsal kesimde egitim ve saglik

hizmetlerini yayginlastirmak

- Tarim ve hayvanciliga bagl sanayi kollarini
kirsal alanlara yonlendirmek,

| Kirsal kesimde kiigiik sanayi kollarini
gelistirmek ,vb. gereklidir

MEVSIMLIK I¢ 6OCLER

Kirsal kesimdeki bazi ailelerin biyik
sehirlere,tarimin yogun olarak
yapildi§i yerlere bir miiddet galismak
lizere gd¢ etmeleri ile gergeklesir.
Yaylaya gikma olay! da mevsimlik
gogler igerisinde yer alir.Mevsimlik
goglerle Adana,Mugla,Antalya gibi
merkezlerde, yaz ile kis mevsimleri
arasindaki niifus miktarlarinda nemli
degismeler olmaktadir.

illce

n Bir iilkeden dider iilkeye yapilan
= gdglere DIS GOCLER denir.

= . Savaslar

NEDENLERI

+ Ekonomik nedenlerle ¢alismaya
gidilmesi
+ Tabii afetler

+ Etnik nedenler

+ Sinirlarin degismesi

+ Uluslar arasi antlagmalarla
saglanan niifus degisimi

+ Ornekler veriniz.

TURKIYE'DE DIS GOGLER

n Tirkiye'de dis go¢ hareketi 1960'tan
sonra is glctine ihtiya¢ duyan Bati
Avrupa'nin sanayilesmis ulkelerine
gidisle baglamistir. Ozellikle Almanya'ya
is¢i g fazla olmustur.Belgika,
Hollanda, Avusturya, Fransa gibi
ulkelere ig¢i olarak gittiler

1974'teki petrol bunalimi ve bunu
izleyen ekonomik durgunluk,bu dlkelerin
is guicu ihtiyacini azaltinca; is guci
akimi basta Suudi Arabistan ve Libya
olmak dzere Orta Dogu ve Kuzey Afrika
ulkelerine yonelmistir.

n Sovyetler Birligi'nin dagilmasi ile
yeni kurulan
Turk Cumhuriyetlerine de 1991'den
itibaren Turkiye'den gdgler
olmustur.Kazakistan, Kirgisiztan,
Ozbekistan gibi iilkelere is¢i gbgi
baslad.
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» Gog eden iilkede niifus artar,go¢
veren iilkede ise azalir

> Ulkeler arasinda ekonomik iliskiler
gelisir

> Ulkeler arast kiiltiirel iliskiler
gelisir

Tirkiye'den Yurt Digina 6o¢

Sonucunda

+ Ulkemize giren isgi dovizi
artmistir

+ Ulke turizminin gelismesini
saglamigtir

| Tiirk ticaretinin yaklagik %20

sine kaynak olugturmustur

v Artan niifusun issizlik sorununa
kismen ¢6ziim bulunmustur

BEYIN GOGU

u Ulkemizden yurt digina beyin
gdgleri olmaktadir. Beyin gocu, iyi
egitim gdrmus, nitelikli ve alaninda
yetismis bireylerin bagka ulkeye
gdc edip yerlesmesidir.

m Beyin gdcl genellikle ABD Kanada,

Japonya gibi Ulkelere olmaktadir.
Doktorlar, genetik mihendisleri vb.

m Beyin gbgund nasil durdurabiliriz?

m Beyin gdglnun baglica nedenleri
» Alaninda is bulamama,

n Verimli galisma kosullarindan
B yoksunluk

n DUsuk Ucrettir.

YONTEM

= Bolu ilinde180 kisi izerinde
aragtirma yapilmistir. Go¢ ederek
gelenlere gdg ile ilgili gesitli sorular
sorulmusgtur. Elde edilen bilgiler
grafige donlstlrlimstir. Bilgiler
yorumlanarak Gnerilerde
bulunulmustur.

BULGULAR
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1. Kirsal kentsel Nifus

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

O KENTSEL
EKIRSAL

Yukaridaki grafikte gorildugu gibi
180 kisinin %90'1 kentlerde, %10'u
kirsal kesimde yagsamaktadir.
Ketlerde yasayanlarin fazla oldugu
goralmektedir.

2.Kentte yagayan ntfusun

cinsiyet durumu

CINSIYET

Yukaridaki grafikte kentte yasayan
nuifusun %65'inin erkek, %35'inin
kadin oldugu
gortlmustur.Erkeklerin fazla
olmasinin nedeni, galismak
amaciyla kentlere erkeklerin daha
fazla gelmesi ile agiklanabilir.

3. Gogle gelenlerin orani

O goc eden
@ yerli nii.

Yukaridaki
grafikte géraldugu
gibi kent
merkezine bagka
yerden go¢
ederek gelenler
%55'i
olusturmaktadir.
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4. Gog edenlerin nereden
geldikleri.

OKirsal
M sehir

n Yukarida gorildigu gibi kente gog
edenlerin %60' kirsal alandan,
%40'1 bagka sehirden Bolu'ya
gelmistir. Bagka sehirden gelenler
genellikle editim amagl gelmistir.

5. Goglin Nedenleri

Digsizlik
M egitim
W saghik

a Yukarida gérildagu gibi Bolu'ya
90¢ edenlerin %601 issizlik, %30'u
editim , %10'u saglik nedeniyle
kente gd¢ etmigtir. Gog
etmelerindeki en blyik nedeni
olarak gok kardesli olduklar igin
tarim alanlannin kendilerine
yetmemeleri, verimin az olas|,
gecim sikintisi gekilmesi
gOsterilmistir.

6. Sorunlar

Disi olan
Wigsiz

— 1 gbstermislerdir.

m Bolu'ya gelenlerin %60'1 bir ise
yerlesmek amaciyla geldiklerini
belirtmistir. Bu amagla gelenlerin
%70Q'inin ige girdigi géralmastur.
%30'u igsizdir. Bunun nedeni
olarak egitimsiz olduklarini, is
deneyimlerinin olmamasini




SONUGLAR ONERILER

2-)Tiirkiye'de ig gog olay genellikle dogudan
batiya dogru gergeklesmektedir.En gok
gdg veren illerin baginda
Tunceli Kars Erzurum, Giimiishane, Sivas,
Artvin ve Agri gelmektedir. Buna
gdre asagidakilerden hangisi gdg veren
illerimizin ortak ozellikleri arasinda
gdsterilemez?

SORULAR

1-)Mevsimlik gagler yilin belirli bir
doneminde gergeklestigine
gore,asagidakilerden hangisi
mevsimlik goglerin bir nedeni

\ M 4. s olanaklarinin fazla olmas
N = Egitim 2. Dogal kosullarin olumsuz olmasi
\“/ =~ | = Tarim ¢ Dogum oranlarinin fazla olmasi
= Turizm b. Sanayi kuruslarinin yetersiz olmas

§ ? = Madencilik

3-)Ig gogler ilkenin sinirlari iginde olugan
mevsimlik veya kalici niifus
hareketleridir. Buna ﬁb’re, asagidaki
gb‘g hareketlerinden hangisi bu
animlamanin disinda kalir?

Soru 4.

» Asagidakilerden hangisi, Tiirkiye’de
kirsal kesimden kente goci
kolaylastiran etkenlerden biri

A Universitelerin yogun oldugu kentlere
yapilan G§renci gagleri

N
8. Yaz mevsiminde kiyilardaki kentlere saylla.b|l|r. 5

= yabanci turistlerin yaptigi gégler = a)Besi ve ahir hayvanciliginin
¢.  Sanayi kuruluslarinin yogun oldugu geligmesi

X merkezlere kirsal kesimlerden gelen
\?/ gacler ’

e d. Yaz mevsiminde Akdeniz ve Karadeniz
balgelerindeki yaylalara yapilan gogler

= b)Ulagimin gelismesi

= ¢)Tarimsal verimliligin artmasi
= d)Seraciligin yayginlagmasi

= e)Baraj sayisinin artmasi
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