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OZET

SOSYAL BILGILER DERSINDE AFET EGITiMi: TURKIYE ve ABD OGRETIM
PROGRAMLARI UZERINE KARSILASTIRMALI BiR INCELEME

Eren BALABAN
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temmuz 2025
Danisman: Dog. Dr. Sercan BURSA

Bu aragtirmanin amaci, Tiitkiye ve Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD)
uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programlarini afet egitimi acisindan karsilagtirmali
olarak incelemektir. Afetlerin toplumsal yasam {iizerindeki etkisi dikkate alindiginda,
bireylerde afet bilincinin erken yaslarda gelistirilmesi 6nemli bir gereklilik haline
gelmistir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersi; 6grencilerin ¢evre bilinci, vatandaslik
sorumlulugu ve toplumsal farkindalik gibi afet egitimiyle Ortiisen kazanimlar elde

etmeleri agisindan 6nemli bir aragtir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmis; Tirkiye ve
ABD sosyal bilgiler gretim programlar1 afet egitimi baglaminda tematik olarak
incelenmistir. Bulgular, Tiirkiye’de afet egitiminin 6gretim programinda sinirli ve dolayl
bicimde yer aldig1, uygulamali etkinliklerin yeterince vurgulanmadigini; buna karsilik
ABD’de afet egitiminin daha yapilandirilmis, uygulama temelli ve yerel baglama duyarl

sekilde sunuldugunu ortaya koymustur.

Sonu¢ olarak, Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programinin afet egitimi acisindan
gozden gecirilmesi, kazanimlarin belirginlestirilmesi  ve uygulamali G6gretim
yontemlerinin giliclendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma, afet bilinci
kazandirmada sosyal bilgiler dersinin roliine dikkat ¢cekmekte ve program gelistirme

calismalari i¢in karsilagtirmali bir gergeve sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Afet egitimi, sosyal bilgiler, 6gretim programi, karsilagtirmali

egitim, Tiirkiye, ABD



ABSTRACT

DISASTER EDUCATION in SOCIAL STUDIES: A COMPARATIVE STUDY of
TURKISH and US CURRICULUMS

Eren BALABAN
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Program
Graduate School of Anadolu University, July 2025
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sercan BURSA

The aim of this study is to conduct a comparative analysis of the social studies
curricula implemented in Turkey and the United States (USA) in terms of disaster
education. Considering the impact of disasters on social life, it is crucial to develop
disaster awareness in individuals from an early age. In this context, social studies courses
play a vital role in equipping students with environmental awareness, civic responsibility,

and social consciousness—skills that closely align with disaster education.

This research adopts a qualitative methodology and employs document analysis to
examine how disaster-related themes are integrated into the curricula of both countries.
The findings indicate that in Turkey, disaster education is addressed in a limited and
indirect manner within the curriculum, with insufficient emphasis on practical activities.
In contrast, the U.S. curriculum presents a more structured, application-oriented, and

locally contextualized approach to disaster education.

In conclusion, the study suggests that Turkey's social studies curriculum should be revised
to strengthen its focus on disaster education by clarifying related learning outcomes and
incorporating more hands-on teaching strategies. This research highlights the role of
social studies in promoting disaster awareness and provides a comparative framework for

future curriculum development efforts.

Keywords: Disaster education, social studies, curriculum, comparative education,
Turkey, United States
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hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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ON SOz
Dogal afetler, insan yasamint derinden etkileyen olgular olarak giiniimiizde her
zamankinden daha fazla énem tasimaktadir. Bu baglamda, bireylerde erken yaslardan
itibaren afet bilinci gelistirilmesi, toplumlarin risklere karst daha direncli hdle gelmesi
acisindan biiyiik bir gerekliliktir. Egitim ise bu bilincin kazandirilmasinda en etkili
araglardan biridir. Sosyal bilgiler dersi, bireylerde cevresel farkindalik, toplumsal
sorumluluk ve yurttashk bilincini gelistirmeyi hedeflemesi bakimindan afet egitimiyle

dogrudan iliskili bir ders olarak one ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismada, Tiirkive ve Amerika Birlesik Devletleri'nde uygulanan sosyal bilgiler
ogretim programlart afet egitimi agisindan karsilastirmall olarak incelenmis,; her iki
tilkenin programlarinin giiclii ve gelistirilmeye acgik yonleri analiz edilmistir. Arastirma
siirecinde literatiiv taramasi, program analizleri ve raporlamalar titizlikle yiiriitiilmiis,

her asamada bilimsel etik ilkelere bagl kalinmistir.

Bu tezin hazirlanmasinda, oncelikle akademik bilgi ve deneyimiyle stirece rehberlik eden,
degerli katkilaryla arastirmamin her asamasinda yolumu aydinlatan danigmanim DOG.
Dr Sercan BURSA ya en icten tesekkiirlerimi sunarim. Gerek konu seciminde gerekse
yontemsel cercevenin olusturulmasinda géosterdigi sabir ve destek, bu c¢alismanin
sekillenmesinde belirleyici olmustur. Bununla beraber tez savunma jurisinde bulunan
Doc¢. Dr Servet UZTEMUR ve Do¢. Dr Ugur GEZER hocalarima da tesekkiirii bir borg¢
bilirim.

Ayrica, egitim hayatim boyunca bilgi ve birikimlerini paylasarak akademik gelisimime
katki saglayan tiim 6gretim tiyelerine tesekkiir ederim. Desteklerini her zaman yanimda

hissettigim aileme ve arkadaslarima da siikranlarimi sunarim.

Bu tezin afet bilinci gelisimine ve sosyal bilgiler egitimi alamindaki ¢alismalara katki

saglamasi en biiyiik dilegimdir.

Eren BALABAN
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bildiririm.
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1 GIRIS

21. yiizyilin baslarindan itibaren diinya genelinde dogal afetlerin siklig1 ve siddeti
artig géstermis, bu durum bireylerin ve toplumlarin afetlere karsi bilingli ve hazirlikl
olma ihtiyacini daha da 6n plana ¢ikarmigtir. Depremler, sel felaketleri, orman yanginlari
ve diger afet tiirleri, yalnizca fiziksel kayiplarla sinirli kalmamakta; ayni zamanda
toplumsal, ekonomik ve psikolojik etkiler dogurarak toplumlarin siirdiiriilebilir gelisimini
tehdit etmektedir. Bu nedenle afet bilinci ve afetlere hazirlikli olma kiiltliriiniin kiigiik
yaglardan itibaren kazandirilmasi, modern egitim sistemlerinin oncelikli hedeflerinden

biri haline gelmistir.

Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersi; bireylerin toplumsal sorumluluk duygusu
gelistirmesi, ¢evresine duyarl bireyler olarak yetismesi ve yasadigi toplumu taniyarak
aktif yurttaglk bilinci kazanmasi agisindan 6nemli bir ders olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal
Bilgiler 6gretim programlari, 6grencilerin afetlere yonelik farkindalik kazanmalar1 ve bu
tiir durumlarda dogru davranis bigimlerini 6grenmeleri i¢in uygun bir zemin sunmaktadir.
Bu ders araciligiyla afetlerle ilgili risklerin tanimlanmasi, korunma yollariin 6grenilmesi

ve afet sonrasi davranislarin i¢sellestirilmesi miimkiin hale gelmektedir.

Bu tez calismasinda, Tirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinda afet egitiminin ne Ol¢iide yer aldigi, hangi kazanimlar
aracilifiyla o6grencilere sunuldugu ve iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklar
karsilagtirmali olarak incelenmektedir. Tiirkiye gibi afet riski yiiksek bir {ilkede afet
egitiminin program diizeyinde nasil yapilandirildigi; ABD gibi genis cografyaya ve farkli
afet tiirlerine sahip bir ililkede ise bu egitimin nasil ¢esitlendigi 6nemli bir arastirma

konusudur.

Calismanmn amaci, afet egitiminin Sosyal Bilgiler dersi baglaminda iki farkl
egitim sisteminde nasil ele alindigini analiz etmek ve bu dogrultuda Tiirkiye i¢in
gelistirici Oneriler sunmaktir. Boylece, afetlere direngli bireylerin yetistirilmesine katk1

saglanmas1 hedeflenmektedir.

1.1 Sorun

Afetler, kiiresel Olcekte oldugu gibi Tiirkiye 6zelinde de ciddi toplumsal,

ekonomik ve cevresel sonuglar dogurmaktadir. Tiirkiye, jeolojik ve iklimsel 6zellikleri



nedeniyle deprem, sel, heyelan, ¢1§ ve orman yangini gibi ¢ok sayida afet tiiriine maruz
kalan bir iilkedir. Afet ve Acil Durum Y 6netimi Baskanligi (AFAD) verilerine gore, 2023
yili itibariyla Tiirkiye'de sadece deprem kaynakli olarak yillik ortalama 20.000’den fazla
sarsint1 kaydedilmekte, bu depremlerden bir kismi yikici nitelikte olmaktadir (AFAD,
2023). Bunun yani sira, Tiirkiye’de 2022 yilinda 1.500'den fazla sel ve taskin olay1 rapor
edilmis; bu olaylar can ve mal kayiplarina yol agmustir (TUIK, 2023). Bu gibi afetlerin
siklig1 ve etkisi, afetlere hazirliksiz bireylerin ve toplumlarmn bu siireglerden daha fazla
zarar gérmesine neden olmaktadir. Ulkemizin afetlerin olumsuz etkilerine agik olan bir
bolgede yer almaktadir. Kuzey Anadolu ve Giiney Anadolu Fay Hatlar1 gibi faylar
iilkemizin deprem aktivitesi acisindan Onemlidir. 17 Agustos Marmara, 6 Subat
Kahramanmaras depremleri gibi biiylik ¢apli depremler sonucunda iilkemiz, maddi ve
sosyal acidan biiylik zarar gOérmiistiir. Ayrica lilkemizde sel, orman yangmi, kaya
diismesi, heyelan, firtina gibi afetler siklikla meydana gelmektedir. Kuskusuz bu afetler
karsisinda yapilabilecek en iyi hareket 6nlem almaktir. Alinacak 6nlemlerin baginda etkili
ve siirekli afet egitimi verilmesi gerekir. Afet egitimi, okul oncesi doneminden baslayip
hayat boyu devam etmesi gereken bir egitim bi¢cimidir. Bu egitimde teorik bilgiler ve

uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir.

Bu c¢ergevede, egitim sistemlerinin afet bilinci kazandirma ve risklere karsi
hazirlik olusturma noktasinda iistlendigi rol biiyiik 6nem tasimaktadir. Yapilacak olan
program gelistirme, icerik gelistirme ve uygulama safhalarinda iilkemize benzer afetlerin
ortaya ¢iktig1 diger iilkelerin 6gretim programlari incelenerek, iilkemizdeki program ile
karsilagtirmasi, bu sayede Ogretim programimizin giincelliginin ve gecerliliginin
arttirilmasi saglanabilir. Ozellikle ilk ve ortadgretim diizeyindeki bireylere afetlerle ilgili
temel bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi, afet zararlarini azaltmada uzun vadeli bir
yatirim olarak goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere vatandaslik bilinci,
toplumsal sorumluluk, cevre farkindaligi ve giivenli yasam becerileri kazandirma
potansiyeli tasiyan dnemli bir ders olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda afet egitiminin
Sosyal Bilgiler dersi aracilifiyla disiplinler aras1 bir yaklagimla verilmesi, 68rencilerin
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde afetlere karsi hazirlikli olmasina katki

saglayacaktir.



Bu baglamda arastirmanin temel sorusu sudur:

Tiirkiye ve ABD’de uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programlarinda afet egitimi
ne sekilde yer almaktadir ve bu programlar afet bilinci kazandirma agisindan nasil bir

yap1 sergilemektedir?

1.2 Amag

Bu arastrmanin temel amaci, Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
sosyal bilgiler 6gretim programlarinda afet egitiminin nasil yer aldigini karsilastirmali
olarak incelemektir. Bu kapsamda, her iki iilkenin 6gretim programlarinda afetlerle ilgili
kazanimlar, 6gretim yaklasimlari, igerik kapsami ve 6grenciye kazandirilmak istenen afet

bilinci duzeyi analiz edilecektir.

Arastirma, sosyal bilgiler dersinin afet egitimi agisindan tasidigi potansiyeli
ortaya koymayi; 6gretim programlarmin bu potansiyeli ne Olgiide degerlendirdigini
karsilagtrmali bir perspektifle analiz etmeyi hedeflemektedir. Ayrica, elde edilen
bulgular dogrultusunda Tiirkiye’de afet egitimine yonelik sosyal bilgiler dersi
baglaminda gelistirilebilecek Onerilere de zemin hazirlamak amaglanmaktadir.

arastirmanin genel amaci dogrultusunda su alt amaclara yanit aranmigtir?

1) Afet egitimi bilesenleri 2023 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ne sekilde yer
almaktadir?

2) Afet egitimi bilesenleri 2024 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
ne sekilde yer almaktadir?

3) Afet egitimi bilesenleri 2013 College, Career, and Civic Life (C3) ABD Sosyal
Bilgiler Standartlarinda nasil yer almaktadir?

4) Afet egitimi bilesenleri ABD Washington Eyaleti 2019 Sosyal Bilgiler Ogrenme
Standartlarinda nasil yer almaktadir?

5) Afet egitimi bilesenleri bakimindan Tiirkiye ve ABD’de programlarinda afet

egitimine yer verilme durumu karsilastirmali olarak ne sekilde yer almaktadir?

Calisma karsilastirmali arastrma olarak yapilmistir. Bu bigimin ise

kosulmasini ise su maddeler ile aciklayabiliriz:

* Bu arastrma bicimi farkli egitim sistemlerinin, programlarnin veya

uygulamalarinin giiglii ve zayif yonlerini analiz etmeye olanak tanir. Bu tiir ¢caligmalar
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sayesinde bir iilkenin kendi sistemine elestirel bir gozle bakmasi, farkli baglamlardaki
uygulamalardan esinlenerek kendi sistemini gelistirmesi miimkiin hale gelir

(Bereday, 1971).

* Bu arastirmalar, evrensel dlgiitlerle yerel ihtiyaglar1 dengeleme siirecinde dnemli
rol oynar. Karsilastirmalar, bir uygulamanin yalnizca belirli bir kiiltiirel baglamda m1
yoksa evrensel diizeyde mi etkili oldugunu degerlendirme olanagi sunar. Bdylece,
egitimde evrensel ilkelerle yerel uygulamalar arasinda bir koprii kurulabilir (Noah &

Eckstein, 1969).

« Egitim politikalarinin olusturulmasinda da karsilastirmali arastirmalardan elde
edilen veriler biiylik 6nem tasir. Farkl tilkelerdeki politika 6rnekleri incelenerek daha
etkili, bilimsel temelli ve uygulanabilir politikalarin gelistirilmesine katki saglanir.
Karar vericiler, kendi egitim sistemlerini bagka iilkelerle kiyaslayarak politika
gelistirme siirecine veri temelli bir yaklagim kazandirabilir (Phillips & Schweisfurth,

2014).

* Son olarak, karsilastirmali aragtirmalar kuramsal bilgi iiretimini de tesvik eder.
Aragtirmacilar, farkli baglamlarda gozlemlenen olgular iizerinden kuramlar
gelistirebilir veya mevcut kuramlar1 sinayabilir. Boylece egitim bilimlerine katki

saglayan, evrensel gegerlilige sahip bilgiler elde edilmis olur (Rust, Soumaré¢,

Pescador & Shibuya, 1999).

1.3 Onem

Afet riskinin giderek arttig1 glinlimiiz diinyasinda, bireylerin afetlere kars1 bilingli,
hazirlikli ve duyarli olmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu bilincin ¢ocukluk caginda
kazandirilmasi ise egitim yoluyla miimkiin olabilmektedir. Alan yazin incelendiginde
Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda afet konularinin ¢ogunlukla dolayli yollarla yer
aldigini, bunun da 6grenci kazanimlar1 agisindan yetersiz oldugunu belirten bir gok
aragtirma bulunmaktadir. Afetlerle ilgili bilgilerin daha dogrudan ve uygulamali olarak
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda programi arastirilacak ABD’nin afet
egitimini ne sekilde yaptig1 ve bu seklin iilkemize nasil uyarlanabilecegi gibi dnemli

sorular ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi, toplumsal olaylar



anlamlandirma, ¢evresel farkindalik gelistirme ve sorumlu vatandaslik gibi yonleriyle

afet egitimine katk1 saglayabilecek 6nemli bir disiplindir.

Arastirmanin 0nemi su agilardan 6ne ¢ikmaktadir:

Tiirkiye'deki afet egitimi uygulamalarinin daha etkili ve sistematik hale
getirilmesine katki saglayacak veriler sunmasi,

ABD gibi afet yonetimi konusunda deneyimli bir iilkenin 6gretim programindan
ornekler sunarak kiyaslama imkani saglamasi,

Sosyal bilgiler dersi (zerinden afet bilinci kazandirmanin olanaklarmi
somutlastirmasi ve uygulayicilara 6neriler sunmast,

Egitim politikasi gelistiricileri, program yapicilar ve 6gretmenler i¢in yol gosterici

nitelikte olmasi.

Bu baglamda, arastirma sadece mevcut durumu tespit etmekle kalmayacak, ayni

zamanda afet egitiminin sosyal bilgiler 6gretiminde daha etkili bi¢cimde nasil

yapilandirilabilecegine dair oneriler gelistirilmesine de katki saglayacaktir.

1.4 Varsayimlar

Tirkiye ve ABD 06gretim programlarinda afet egitimiyle ilgili i¢erikler agik ve
erisilebilirdir.

Sosyal Bilgiler dersleri, afet bilinci ve hazirlik egitimi agisindan etkili bir zemin
sunmaktadir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar, dgrencilerin afetlere yonelik bilgi
ve becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Literaturde yer alan bilgiler ve kaynaklar gtincel ve givenilirdir.

1.5 Smirhliklar

Calisma yalnizca Tirkiye ve ABD Washington eyaleti 6gretim programlarinin
karsilastirilmasini kapsamaktadir.

Sadece Sosyal Bilgiler dersi i¢erikleri incelenmistir; diger derslerdeki afet egitimi
icerigi ¢calismaya dahil edilmemistir.

Aragtirma mevcut (2024 yil1 itibariyla gecerli) 6gretim programlari ile siirhdir.



e Uygulamadaki farkliliklar dikkate alinmamais, yalnizca resmi 6gretim programlari

temel alinmistir.

1.6 Tamimlar

Afet: insanlar iizerinde fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplara neden olan dogal

veya insan kaynakli olaylar.

Afet Egitimi: Bireylerin afetler Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda nasil

davranmalar1 gerektigini 6gretmeyi amaclayan bilinglendirme ve hazirlik siireci.

Sosyal Bilgiler Dersi: Ogrencilerin toplumsal, tarihsel, cografi ve kiiltiirel bilgi

ve beceriler kazandiklar1, vatandaslik bilinci gelistiren bir ders alani.

Ogretim Programn: Belirli bir dersin hedef, icerik, dgretim yontemleri ve

degerlendirme yaklasimlarini iceren planli yapi.

Afet Bilinci: Bireylerin olas1 afet tehlikelerinin farkinda olmasi ve bu durumlara

yonelik bilingli davraniglar gelistirme.



2 ALAN YAZIN
2.1 Sosyal Bilgilerin Tanmim

Sosyal bilgileri tanimlamaya giden yolda oncelikle sosyal kavramina deginmek
gerekmektedir. Sosyal bilimlerin taniminda doga bilimlerinin etkisi ile neden-sonug
iliskisi ve kanitlanabilirlik, sistemli hale getirilme iizerinde durulmustur. Bunun nedeni
doga bilimlerinin toplumsal yani sosyal bilimlerden 6nce ortaya ¢ikmis olmasmdandir.
Ayrica bu bilimlerin deney gibi yontemleri de daha 6nce ortaya ¢ikip bilim diinyasinda
yer edinmis olmasi da bir etken olarak one siiriilebilir. Bunun disinda sosyal bilimler fakli
geleneklerde farkli tanimlarla ele alinmistir. Ornegin; pozitivist gelenekte sosyal bilimler,
hermenétik gelenekte tin bilimleri, yeni Kant¢i1 gelenekte kiiltiir bilimleri, Marksist
gelenekte tarih bilimleri ad1 kullanilmustir (Kara, 2019). Sosyal bilimler ifadesi ise on
dokuzuncu yiizyilda, diinyadaki degisimler nedeni ile daha sik¢a kullanilmaya
baglanmigtir. 1850-1945 wyillar1 arasinda ise sosyal bilimler kendi icerisinde ikiye
boliinmiistiir ve bu boliinme sonucu ortaya c¢ikan alana yeni sosyal bilimler ismi
verilmistir. Bu baglamda sosyal bilimler, insanlarin birbirleri ve ¢evresi ile etkilesiminden
dogan insani ve toplumsal yonlerini kanitlanabilirlik esasina dayali olarak inceleyen

bilimler toplulugudur denilebilir (Turan, 2018).

Sosyal bilimlerin igerisine birgok farkli bilim alani girmektedir. Bunlarin her
birinin insan olgusu temelinde inceleme yaptiklari alanlar birbirinden ayrilmaktadir.
(Geldi & Gezer, 2024) Antropoloji insan kiiltiirleri ile ilgilenirken, iletisim bilimleri
insanlarm birbiri ile kurduklar1 iletisimin nasil olustugu ile ilgilenir. Ekonomi bilimi
tretim, dagitim, tikketim faaliyetlerinin degisimini ve insanlara etkilerini incelemektedir.
Egitim bilimleri insanin egitim faaliyetlerini, dil bilimi ise insanlarin ortaya koydugu
dilleri incelemektedir. Cografya ve tarih bilimleri ise sosyal bilimlerin en temel
bilimleridir. Cografya insanlarm yasadigi ¢evre ile etkilesimlerini incelemektedir. Tarih
bilimi insanin gegmisten giiniimiize kadar ortaya koydugu siyasi, sosyal, kiiltiirel biitiin
etkilesimleri kanitlara dayali olarak inceleyen bir bilimdir. Siyaset bilimi insanlarm nasil
yonetilecegi ile ilgilenirken, psikoloji bilimi davramiglarini incelemektedir. Sosyoloji
bilimi insanlar1 icerisinde yasadigi toplumu bir biitiin olarak incelemektedir. Hukuk
bilimi toplumsal hayat icerisinde insanlarin birbiri ile yasadigi sorunlari ve sug¢ olan
davraniglar1 belirleyerek bunlara karsi uygulanacak yaptirimlari belirleyen bir bilimdir

(Turan, 2018).



Yukarida bir¢ok bilim dalinin sosyal bilimlerdeki yerine deginilmistir. Buradan
da anlasilacagi gibi sosyal bilimler insanlarin gecmisten giiniimiize kadar olusturduklari
gelisim ve donisiimleri, karmasik sorunlari, gergekleri inceleyen bilimlerdir (Kara,
2019). Sosyal bilgiler ise bu bilimlerin ortaya koydugu konulardan kaynagini almaktadir.
Bu anlamda Sosyal Bilgiler bir bilim dali degildir, kaynagini bu ¢alismalardan alan bir
calisma alanidir. Sosyal bilimlerin ¢alismalarindan elde ettigi bulgular sonucu elde edilen
icerik, sosyal bilgiler 6gretim programlarin amaclarina yonelik olarak entegre edilerek

sosyal bilgiler dersini olusturmaktadir (Turan, 2014).

Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler arasindaki temel fark amacgtir. Sosyal
bilimlerde amag¢ bilginin gelistirilmesidir. Sosyal Bilimler bilgiyi gelistirmeye
calismaktadir. Bireylerin ideal insan olarak yetistirilmesi, kendisi ve diinya hakkindaki
goriislerinin gelistirilmesi, insan mutlulugunu artirma gibi temel amaglar1 vardir. Sosyal
bilgilerin amaglarina bakilacak olursa, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirmesi,
kamu yararma bilgiye dayali olarak mantikli kararlar verebilmelerine yonelik bilgilerin

aktarilmasi amagtir denilebilir (Turan, 2014).

Sosyal bilgiler dersi ilk defa Amerika’da okutulmaya baslanmistir. Bu nedenle
sosyal bilgiler dersi ile ilgili biitiin gelismeler Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (NCSS)
tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu konsey ABD’deki sosyal bilgiler programlarinin
hazirlayicisidir. Sosyal bilgiler ulusal konseyine gore ise sosyal bilgilerin tanimi su

sekildedir:

‘Sosyal Bilgiler, vatandashk yeterliklerini gelistirmek icin sosyal ve beseri bilimlerin entegre

edilmesi ile olugmusg bir ¢alisma alanidir. Sosyal Bilgiler, okul programlart kapsaminda, beseri, matematik
ve doga bilimlerinden aldigi uygun igerigin yani sira antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din, sosyoloji, gibi disiplinler iizerine dayalr sistematik ve koordineli
bir ¢alisma saglar.’ (NCSS, 1993; Turan, 2014, S.5)

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli egitim programina gore ise Sosyal Bilgiler

Dersinin tanimi su sekildedir;

‘Degisen ve gelisen diinya kosullarimdan hareketle bireye toplumsal konularda ihtiya¢ duydugu
becerilerin kazandirilmasi amaciyla gelistirilmistir. Sosyal bilgiler dogasi geregi antropoloji, arkeoloji,
cografya, ekonomi, hukuk, psikoloji, siyaset, sosyoloji, tarih gibi sosyal bilim alanlarinin iirettigi bilgilerin

ise kosuldugu bir yapiya sahiptir. (MEB, 2024, s.4)



Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak giincel diinya sartlarina uygun olarak sosyal

bilgilerin tanimini su sekilde yapabiliriz;

Cocuklarin yerel devlet igerisindeki vatandaslhigi ve daha sonra kiiresel
vatandaglik yeterliliklerini merkeze alan, ger¢cek yasama uygun ideal insan kimligini
tagiyabilecek, ¢ok disiplinli ve disiplinler arasi bakis agisina sahip, beceri ve degerleri
icsellestirip bunlar1 yasamimda uygulayan, elestirel diisiinme yetenegine sahip, kendini
rahatca ifade edebilen topluma faydali bireyler olarak yetistirmek sosyal bilgilerin tanimi

olarak verilebilir (Zarillo, 2016).

Sosyal Bilgilere ait olan tanimlara bakildiginda dersin, sosyal ve beseri bilimlerin
icerigini paylastigi goriilmektedir. Bu agidan sosyal bilgiler disiplinler arasi bir tasarima
sahiptir. Bu dersin vatandaglhik egitimi agisindan Onemi ayrica degerlendirilmelidir.
Sosyal bilgiler ile ilgili alanyazin tarandiginda temelde ti¢ farkli yaklagim goriilmektedir.
Bunlardan en eski olan yaklasim vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgilerdir (Geldi &
Gezer, 2024). Bu yaklasimda amag kiiltiirel 5geleri geng kusaklara aktarmaktir. Ogretmen
merkezli bir yap1 bu yaklasimda hakimdir. Sosyal bilgilerin sosyal bilimler olarak
Ogretilmesi yaklagiminda ise sosyal bilimlerdeki bilgi, beceri ve degerler aktarilarak
cocuklardan bir sosyal bilimci gibi érnek problem durumlarini ¢ozmeleri istenmektedir.
Sosyal bilgilerin yansitict1 inceleme alan1 olarak goriilmesi anlayisinda sosyal
problemlerin, tanimlama, analiz etme ve karar verme becerileri gelistirerek ¢ocuklarin,

bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak problem ¢6zmeleridir (Zarillo, 2016).

Yukaridaki sosyal bilgiler tanimlarma bakildiginda, sosyal bilgiler dersinin temel
amacmin akil yliriitme ve karar verme becerileri gelismis vatandaglar yetistirilmesi
oldugu goriilmektedir. Toplumsal yasama etkin katilim i¢in gerekli bilgi, beceri ve
degerlerin igsellestirilmesi amac1 dogrultusunda her iilkenin bu derse yiikledigi temel
misyonda farklilagsmaktadir (Kara, 2019). Ayrica ayni iilkenin farkli donemlerinde bile
bu dersin amaglarinin farklilagtigi goriilmektedir. Bu dersin insanla ilgili olan beseri ve
sosyal bilimlerin tamammi kapsadigi ve bu bilgileri disiplinler arasi bir yaklasimla

ogrencilere sunan bir ders oldugu 6zet olarak sdylenebilir (Zarillo, 2016).



2.2 Sosyal Bilgilerin Onemi

Birey dogumundan itibaren diinyayr kesfetmeye ve iliskiler kurmaya
baslamaktadir. Insan sosyal bir varlik olarak diger insanlarla da iletisimler kurmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi ise sosyal bilimlerin elde ettigi veriler ile beraber olusturdugu sosyal
bilgiler 6gretim programlar1 araciligiyla insanlari toplumsal yasama hazirlamaktadir.
Sosyal Bilgiler dersinin en temel amacinin ¢ocuklarin toplumsal yagama hazirlanmasi
oldugu sdylenebilir. Insanlarin toplumsal bir varlik olabilmesi, toplumun kurallarmni
ogrenmesi, deger ve inanclarini belirlemesi, kendisine verilen rolleri oynayabilmesi
toplumsallagma siireci ile gerceklesmektedir (Kaymake1 & ibret, 2020). Bu siire¢ sosyal
bilgiler dersinin kisiye tutum ve davranis kazandirmasi ile miimkiin olmaktadir. Sosyal
bilgiler bu asamada bireyin diinyay1 anlamlandirabilmesine olanak saglayan bilgilerle
bireyin var olma siirecini etkiler ve yonlendirir. Var olmaktan kasit ise insanin i¢inde
yasadig1 diinya ve toplum, ona 6zgii 6zellikler biitiiniidiir. Bu 6zellikler hem kalturin
temelini olusturmakta hem de toplumsal degisimin anahtar1 olabilmektedir. Hem toplum
hem de toplumu etkileyen unsurlar insanin deneyim alani i¢erisindedir (Geldi & Gezer,
2024). Sosyal bilgiler programi bu baglamda 6grenciyi donatma gorevini lstlenir. Esas
olanin bireyin 6ziinde iyi olmasidir. Sosyal bilgiler 6gretim siirecinin sonunda bireyin
biligsel, duyussal ve sosyal ihtiyaglarinin karsilanmasi Ongoriilmektedir. Diinyay1
anlamlandirabilecek bilgiler ile bireyin donatilmasi siirecin sonunda beklenir. Sosyal
bilimlerden elde edilmis bilgilerin 6grenci tarafindan igsellestirilmesi ve yasama

uyarlanmasi beklenmektedir (Turan, 2024).

Bir bagka boyut olarak siyasal sosyallesme bireyin toplumun siyasal sistemine
uyum saglamasi, siyasal degerleri kavramasi ve buna uyum saglamasidir. Sosyal bilgiler
dersinde devlet, hak, hukuk, adalet, vatanseverlik, anayasa, otorite, hiikiimet, demokrasi
gibi siyasi konu ve kavramlar igerik olarak Ogrenciye sunulmaktadir. Sosyal bilgiler
dersinin siyasal sosyallesme iizerindeki etkisi cok onemlidir. Bu siirece aile, arkadas
gruplari, kitle iletisim araclar1 gibi araclarda etki eder ve siire¢ yasam boyunca siyasi
degerler secklinde sekillenir (Kara, 2019). Siyasal sosyallesme degisen sartlarda
vatandaglia uyumu kolaylastiran bir siirectir. Cocuklarm siyasal isleyisi idare eden
normlari, tutum ve inanglar1 5ziimsemesi de bu kavram igerisinde yer almaktadir. Ulkenin

siyasal sistemine ait siyasal kiiltiiriin icerisinde yer alan &gelerin, duygu ve degerlerin
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elde edilmesi, bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi siyasal sosyallesmenin bir bagka

boyutudur (Turan, 2024).

2.3 Sosyal bilgilerin Amaci

Sosyal Bilgiler 6gretiminin ne amaglarla yapilacagi sorusu sosyal bilgiler kavrami
ortaya ciktiktan beri olan bir sorudur. Bu soruya verilen yanitlarmm donemsel olarak
sturekli degistigi goriilmektedir. Bu degisimlerin temel sebebi egitimin verildigi
donemlerdeki bireysel, toplumsal, milli ve evrensel yapida olusan degisimlerle
baglantilidir. Ulkeler bu degisimleri genel olarak egitim politikalarmin, 6zel olarak da her
bir dersin egitim planlar1 belirlenirken goz 6niinde bulundurur (Geldi & Gezer, 2024).
Egitime iliskin beklentiler de iilkedeki degisimler kadar 6nem kazanan kosullardir. Bu
nedenlerden dolay1 egitimin biitlinii gibi sosyal bilgiler egitiminde de ama¢ ve hedefler
stirekli bir degisim igerisindedir. Bununla beraber sosyal bilgiler egitiminde biitiin
otoritelerin ilizerinde uzlastig1 amag ve hedefler olmakla birlikte bu uzlasma sinirlidir. Bu
birliktelik biitiin iilkelerin siire¢ icerisinde yasadigi deneyimlerin paylasilmasi ile ortaya

cikmustir (Dilek, 2016).

Diinyada sosyal bilgiler alaninda 6énemli bir otorite olan Sosyal bilgiler Ulusal

Konseyine gore ise sosyal bilgilerin amagclar1 su sekildedir:

‘Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amaci birbirine bagimli bir diinyada kiiltiirel
olarak cesitli demokratik toplumun vatandaslar: olarak geng bireylere kamu yararina,
bilgiye dayali ve mantikli karar verme yetenegini gelistirmelerine yardimci olmaktir.’

(NCSS, 1993; Turan, 2014, s.5).

Bununla beraber Sosyal bilgiler Ulusal Konseyinin hedefledigi sosyal bilgiler
siiflarinda kiltiirel, etnik kéken ve dini farkliliklarm olmasi ve bu smiflarin demokrasi
laboratuvar: haline gelmesidir. Sosyal bilgilerin amacglarmin belirlenmesinde egitimin
milli ve evrensel amaglarmmim yaninda, sosyal bilgiler dersinin i¢erigini olusturan alanlar
ile iliski kurularak ¢ocuklarm toplumun kendilerinden bekledigi toplumsal ve bireysel,

bilgi, beceri, deger ve aligkanliklar1 temel olusturmaktadir.

Genis bir alan1 kapsayan sosyal bilgilerin amaglarmi Garcia ve Michaelis’in

goriislerine dayanarak temel basliklar halinde su sekilde verebiliriz;
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Kendini gerceklestirmesini saglamak: Sosyal bilgiler cocugun temelde bir birey
olarak kendini gelistirerek nihayetinde kendini gergeklestirmesini saglamak i¢in gerekli

olan bilgi beceri ve degerleri vermektedir.

Insan iliskilerini kavratmak: Sosyal bilgiler 6grencilere iilke icerisindeki ve
diinyadaki kiilttirel farkliligi, deneyimleri ve gruplar arast sorunlar1 kavrama ve ¢ozme

becerisi kazandirmay1 hedefler.

Vatandashk sorumluluklar agisindan: Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin yasal
haklar ve karar alma siireclerine katilimmnin 6nemini okul i¢i faaliyetlerde dahil olmak

iizere uygulamali olarak ogretir.

Ekonomik acgidan: Ders ekonomik yonden 6grencilere; yiiksek kalitede is
uretme, kariyer bilinci, mesleklerin topluma katkilari, kaynaklarmn verimli kullanimi gibi

kavramlara kars1 bilgi, beceri, tutum kazanmalarini saglar.

Diisiinme becerileri agisindan: Ogrencilerin; elestirel diisiinme, yaratic
diisinme, karar alma gibi faaliyetleri 6grenme siirecinde kullanmasi gerekmektedir.
Sosyal bilgiler dersi bunun i¢in gerekli ortami saglayarak 6grencilerin, 6nyargi ve kalip
yargilardan armmis olarak dogrun kararlar alarak toplum yasamina katilmalarini

saglamaktadir.

Ogrenmeyi o6gretme acisindan: Sosyal bilgiler dersi o6grencilere, bir
arastirmanin nasil ytriitiilecegini, kendi ¢aligmalarini nasil degerlendirecegini, 6grenme

ve okuma yazma becerilerini nasil degerlendirmesi gerektigi ile ilgili bilgi ve beceriler

kazandirmay1 hedefler (Dilek, 2016).

Bu sosyal bilgiler programu ile ilgili belirtilen amaglarin uygulamada olan kismi
resmi sosyal bilgiler programlarinda viicut bulmaktadir. Bu tez yazildigi sirada
uygulanmakta olan iki 6gretim programu bulmaktadir. Ortaokul besinci smiflarda 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli programi, diger smif diizeylerinde ise 2023 yilinda

guncellenen Sosyal Bilgiler Ogretim programi uygulamadadir.

2023 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranminm temel
amaclarma bakilacak olursa bazilarin afet egitimi ile dogrudan ya da dolaylt bir iligki

icinde oldugu dikkat ¢gekmektedir;

5. Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile cevre arasindaki etkilesimi

agtklamalart ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,
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6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sintrliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi icerisinde dogal kaynaklart

korumaya ¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

13. Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlar: ¢ézmek igin temel iletisim becerileri ile sosyal

bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin énemine inanmalar, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii icin goriigler belirtmeleri,

17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri, (MEB, 2018, s.8).

Sosyal bilgiler dersi 2023 programinin amagclar1 genel olarak onceki sosyal
bilgiler programlarindan fazla farklilik goéstermemektedir. Burada temel iletisim
becerilerini kullanabilen, elestirel diisiinme becerisine sahip, milli manevi degerleri
benimseyen, erdemli insan olmanmn o6nemli oldugunu kavramis, dogal kaynaklari
korumaya caligan, siirdiiriilebilir ¢evre anlayisina sahip, evrensel degerleri benimseyen
bireyler yetistirmek amaci daha 6nceki programlarda yer verilmeyen amaglardir. Bunlarin
2023 programma eklenmesi, kiiresel diinyada etkin, iiretken bireyler yetistirilmesi
bakimmdan &nemlidir. I¢inde bulundugumuz dénemde bireysel ve toplumsal a¢idan yer

bulabilmemiz, bu amaglara baglidir (Oztiirk & Kafadar, 2018).

2023 programinda harita, tablo, grafik kullanma ve diizenleme becerilerinin
onceki programlarda yer almadigi1 goriilmektedir. Bu durum sosyal bilgiler dersinin genel
amaglari ile ters diismektedir. Sosyal bilgiler dersinin temel amaglar1 diisiiniildiigiinde
cevreye duyarli, dogaya saygili vatandaglar yetistirmenin temel amaglardan oldugu
goriiliir. Ancak programi igerik boyutunun bu anlamda yetersiz kaldig1 soylenebilir.
Bununla beraber ¢evre egitimi konusunun sadece oOrgiin egitim kurumlar1 ile sinirh

kalmadan, yagsam boyu egitim kapsaminda degerlendirilmesi uygun olacaktir (Kalayc1 &
Baysal, 2020).

2024 yilinda uygulanmaya baglanan Tiirkiye Yiizyill: Maarif Modeli Ogretim
Programina gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’yla 8grencilerin afet egitimiyle

ilintili olarak su amaglara yer verilmistir:

4. Yasadigi cevrenin ve iilkemizin dogal cevre ozelliklerini tanimalari, doga ve insan arasindaki etkilegimi

¢Oziimlemeleri ve dogal kaynaklar: koruma sorumluluguna sahip olmalari,
5. Siirdiiriilebilir bir yasam igin yerelden kiiresele insanin dogal ve beseri ¢evre etkilesimini sorgulamalari,

6. Ulkemizde afetlerin etkilerinin azaltilmasi konusunda yapilmasi gerekenlere iliskin ongériide

bulunmalar,
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7. Ulkemizin bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde iistlendigi roliin énemini yorumlamalar,,(MEB,

2023, 5.4-5).

2023 yilinda giincellenen program ile 2024 programi genel anlamda
incelendiginde amaglar bakimidan paralellik gostermektedir. Sosyal bilgiler dersini
olusturan disiplinlerin amaglarinin programda yer buldugu goriiliir. Yetistirilmek istenen

vatandas tipi degisim gosterdiginden amac ifadelerinde farkliliklar ortaya c¢ikmugtir
(Celikkaya, 2023).

Okullarda uygulanmakta olan sosyal bilgiler programlar1 bu belirlenmis hedefler
dogrultusunda uygun icerikler ile yapilandirilmistir. 2023 programindaki {inite, konu ve
kazanimlar, 2023 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlar1 ve ¢iktilar: bu hedefler
dogrultusunda ayrmtili olarak agiklanmistir. Bu programlar gelistirildikleri donemlerin
toplumsal, bireysel, beklenti ve istekleri dogrultusunda amaglar1 kapsaml bir sekilde
olusturulmustur. Her iki programda da kendine yer edinen temel konulardan biri dogal
afetlerdir. Bu da gostermektedir ki ortaokul diizeyinde gergeklestirilen bir Sosyal Bilgiler

egitiminin 6nemli bilesenlerinden biri dogal afetler ve buradan hareketle afet egitimidir.

2.4 Dogal Afetler

Deprem, sel, heyelan gibi afet denilebilecek olaylarin bir¢ogu insanlarin
yasamadig1 yerlerde meydana gelmektedir. Bu durumlarda olaylar insan yasamini
etkilemediginden afet ismi verilmemektedir. Bu olaylarin beklenmeyen zaman ve
yerlerde yasanmasi ve insanlarm yasamini etkilemesine afet adi verilmektedir. Afet
hassasiyeti yiiksek bir yerlesim yeri ve asir1 yiiksek bir dogal olayin bir arada olmasidir.
Ornegin; iilkemizin en biiyiik sehri olan Istanbul’un Kuzey Anadolu Fayinda meydana
gelecek bir kirilma sonucu yedi veya daha biiyiik bir siddetteki deprem ile karsilagmasi
bu afet tanimma Ornek olabilir. Afet toplumun kendi basma bas edebildigi veya
edemedigi, toplum hayatinda olumsuzluklara yol acan, insani, maddi, ¢cevresel kayiplara
sebep olan felaketlere verilen isimdir. Afetler insan yasami agisindan 6nemli derecede
zorluga ve hayat kaybina neden olmasi1 yaninda etkisi afetin ¢esidine baglh degil, yasanan
afete maruz kalma durumuna, kisilerin ve toplumun hassasiyetine de baghdir (Sever,

2019).
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Afetler ortaya ¢ikis siirecleri agisindan birkag saniye veya yiizyillarca devam eden
slireclerin sonucu olabilmektedir. Sanayi inkilabi ile biiyiik niifuslu kentlerin kurulmasi

afetlerin ayn1 anda bir¢ok insani etkileyebilmesine sebep olmustur. (S6zci, 2019).

Afet kavramimin tamamlayicisi risk kavramidir. Risk bir tehlikenin belli bir zaman
ve mekanda gergeklesmesi sonucunda, bu bolgede tehdit altinda olan unsurlarda olusacak
hasarin biiyiikliigline bagli, olas1 kayiplar olarak sdylenebilir. Risk baska bir ifade ile,
gelecek siirecte belirli bir zaman ve mekanda ortaya cikabilecek bir tehlikenin, bu
tehlikeye maruz kalabilecek varliklar ve bu varliklarn zarar gorebilirligine bagh
olusabilecek hasar miktaridir diyebiliriz (Uludag, 2024). Bu riski yonetmenin en kolay ve
saglikli yolu riski azaltmaktir. Bu sekilde afetin etkisi azaltilabilecektir. Genel anlamda
dogal afetlerin etkilerini azaltmanm en kolay yolu afet tehdidi altindaki yerlesimleri
giivenli yerlere tasimaktir. Afete hazirlik ve Onleme tedbirlerini uygulamak ise bu
anlamda daha uygulanabilir bir yontemdir. Gelismis iilkeler afet dncesi ve sonrasi
stratejileri gelistirerek konu ile ilgili miicadeleyi yuritmektedirler (Dolek, 2021). Tarih
boyunca insanlar yikici etkileri olan ve can kayiplarina yol acan dogal afetlerle yiiz yiize

kalmistir. Bu afetleri su sekilde siiflandirabiliriz:

Yersel; Depremler, volkanik olaylar, tsunami.
Meteorolojik; Tropik firtina, dolu, kasirga kar firtinasi.
Hidrolojik; Su baskini, tagkinlar.

IKklimsel; Sicak ve soguk hava dalgalari, kuraklik.

Icerisinde yasadigimiz doga siirekli degismektedir. Dogada meydana gelen bu
degisimlerin kendi i¢cinde diizeni bulunmaktadir. Yagmur, kar, riizgar, erozyon, deprem,
firtina gibi olay ve olgular doganin igerisinde kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.
Yeryiiziinde meydana gelen olaylar insanlara normal sartlarda faydali olmaktadir.
Ornegin, bol yagis alan yerlerde tarimin gelismesi gibi. Buna karsilik bol yagis alan
yerlerde doganin normal isleyisinin diginda bir yagis miktari oldugunda, sel ve tagkin riski
de ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum doga olaylarinin insanlarin yagami i¢in bir denge unsuru
oldugunu gdstermektedir (Uludag, 2024). Diinyanin olusumundan bu yana depremler,

volkan patlamalari, seller ve firtinalar gibi doga olaylar1 meydana gelmektedir. Insan
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yasami ve yasam alanlari icin olast tehdit olusturan olaylara dogal tehlikeler
denilmektedir. Bu tehlikelerin belirli bir zaman ve mekanda gerceklesme ihtimaline risk
denilmektedir. Dogal afetlerin olusumunda insanlarin higbir etkisi bulunmamaktadir.
Bununla beraber bu afetler insanlarin diinyasinda biiyiik yikima neden olabilen, normal
hayati etkileyen, can ve mal kayiplarinin yan1 sira toplumsal hafizada derin yaralar acan
olaylardir. Afetler ortaya cikis siirecleri acisindan birkag saniye veya yiizyillarca devam
eden siireglerin sonucu olabilmektedir. Sanayi inkilabi ile blytk nufuslu kentlerin
kurulmasi afetlerin ayn1 anda bir¢ok insani etkileyebilmesine sebep olmustur. (S6zcd,
2019).

Doga insanlarin yasamasi i¢in uygun ortami insanlara sunarken, insanlarin ortaya
koydugu yapay ¢evreyi i¢inde bazi tehlikeli durumlar yaratabilir. Dogal ve yapay cevre
arasindaki etkilesim, insan giivenliginin ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligini etkileyen bir afeti
tetikleyebilir. Ornegin, depreme dayaniksiz yapilan yerlesim yerleri deprem olay:
sonucunda hasar alarak insanlarin 6liimiine yol acabilir (Sever, 2019). Dogal afetler
incelenirken, olayin gerceklesme yeri ile smiflandirildigi alan yazin tarandiginda
gorilmektedir. Bu smiflandirma atmosferik ve jeolojik afetler seklinde ortaya
¢ikmaktadir.

2.4.1 Atmosferik (Klimatik-Meteorolojik) Afetler

Dogal afetler igerisinde en sik goriilen ve en fazla can ve mal kaybina neden olan
afetlerdir. Toplumda sanilanin aksine deprem ve yer hareketlerine baglh afetlerin verdigi
zararlardan daha ¢ok zarar ortaya ¢ikmaktadir. Bunun nedeni kisa siireler icerisinde sik¢a

ortaya ¢ikmasidir.

Kuraklik ve ¢collesme; bir bolgeye diisen yagis miktarinin o bolgedeki buharlagsma
miktarindan az olmasma kuraklikk denilmektedir. Uzun yillar boyunca yagis
ortalamalarinin 6nemli 6lglide diismesi sonucu tarimda, su kaynaklarinda ve hidrolojik
dongiide zararlarin olugsmas1 kurakligin sonu¢larindandir. Kutup ve kutup alt1 bdlgeler
disindaki yerlerde kurak alanlarda yanlis arazi kullanimi sonucunda kurakligin siddetinin

artmasina ¢ollesme denilmektedir (S6zci, 2019).

Firtinalar ve hortumlar; siddetli rlizgarlardan tropikal firtmmanin olugmasi igin

yiiksek 1siya ihtiyag duyulmaktadir, bu nedenle tropikal alanlarin bu riizgéarlara maruz
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kalma ihtimali yiksektir. Bu riizgarlara Kuzey yarim kiirede kasirga, Giiney yarim kiirede
Tayfun denilmektedir. Hizli basing degisimi nedeni ile olusan, girdap seklindeki siddetli
rizgarlara hortum denilmektedir. Bu rlzgarlar aga¢ devrilmesi, canlilarin hayatini
kaybetmesi, deniz seviyesinin ylkselmesi ve sel gibi olumsuzluklara yol agabilmektedir
(Uludag, 2024).

Sel ve taskin; siddetli yagislarin ardindan ani olarak gelen fazla miktardaki taginti
iceren su kiitlesine sel denilmektedir. Kisa siirede etkili olan saganak yagislar ve ilkbahar
aylarindaki kar erimeleri sele neden olabilmektedir. Taskin ise bir akarsuyun yataginda

¢ikarak c¢evresine zarar vermesi olarak adlandirilabilir.

Yildirim; yeryiizii ve elektrik yiiklii bir bulut arasindaki enerji transferine yildirim
denilir. Bu olaym iki bulut arasinda olmasma simsek denilmektedir. Yildirim daha ¢ok
konvansiyonel yagislarin yogun oldugu bolgelerde ortaya ¢ikmaktadir. Yildirim yerlesim

yerlerine yakin bdlgelere isabet ettiginde can ve mal kaybina yol acabilmektedir.

Ci1g; engebesi yiiksek alanlarda yamaglarda biriken Kkar kitlelerinin yuksek
alanlardan kayarak algcak bdlgelere hareket etmesine verilen isimdir. Yerlesim birimleri,
tarim alanlari, ulasim ve enerji nakil hatlar1 gibi tesisler i¢in olumsuz etkiler ortaya

¢ikarmaktadir.

Erozyon; dis kuvvetler sonucu asinan malzemenin yine ayni kuvvetler tarafindan
baska yerlere tasinmasina erozyon denilmektedir. Dogal varliklarin bilingsiz kullanilmasi
topraklarm erozyon ile asinmasina ve iiretim kapasitelerinin diismesine neden olmaktadir.
Bunu yaninda ekosisteme olumsuz etkilerde bulunmaktadir. Erozyon nedeni ile tagian
bitki besin maddeleri ve pestisitler gol, baraj ve denizleri kirletmektedir. Ayrica tarim

alanlarindan tagman bu maddeler sonucu bu alanlar verimsizlesmektedir.

Asirt yagislar; mevsiminde ve olagan Olgiilerin disinda kalan insan yagamini
olumsuz yonde etkileyen kar, yagmur, dolu gibi hava olaylarina asir1 yagislar
denilmektedir. Can kayiplar1 asir1 yagiglarin en dnemli sonuglarindandir. Trafik kazalari,
cat1 ¢okmesi, soguklar sonucu donmalar asir1 yagislari olumsuz etkilerine 6rnek
verilebilir (Sever, 2019).
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2.4.2 Yer Kokenli (Jeolojik) Afetler

Deprem; iki litosfer plakasinin karsilastig yerde, yeryiiziindeki kiriklar boyunca
geceklesen titresimlere deprem denilmektedir. Plakalarin hareketleri kayalar1 sikistirir, bu
gerginlik ve silirtiinme sonucu bir dizi titresim meydana gelir. Olusum nedenlerine bagl
olarak tektonik, volkanik, go¢cme sonucu deprem tiirleri ortaya ¢ikmaktadir. Deprem olay1
tilkemizin iginde bulundugu Alp-Himalaya kivrim sistemi etkisinden dolayr siklikla
goriilmektedir. Depremler sonucunda can kayiplarmnin yani sira, 6nemli miktarlarda
altyap1 kaybi meydana gelmektedir. Ekonomik agidan iilkelere olumsuz etkide

bulunmaktadir (Uludag, 2024).

Tsunami; okyanus veya deniz tabaninda meydana gelen tektonik olaylar
sonucunda, ortaya ¢ikan yikici dalgalara verilen isimdir. Liman dalgas1 olarak
adlandirilmakta olup yer yiizeyinden elli kilometre ve Richter 6lgegine gore 6,5 ve
Uzerindeki depremlerde olusmaktadir. Bu olay sonucunda kiy1 bolgelerinde yasayan

insanlar zarar gérmektedir.

Volkanizma; yiiksek sicaklik ve basmcin etkisi ile yerin i¢indeki kayaclarin
erimesine verilen addir. Erimeler sonucu olusan akimlar ile magma yerkabuguna dogru
ilerler ve yeryiiziine ulasir. Yeryiiziine ¢ikan maddeler kati sivi ve gaz seklindedir.
Volkanik olaylar sonucu insanlar zarar gorebilmektedir. Volkanik faaliyetlerin

gerceklestigi bolgelerde can ve mal kayiplari yasanabilir (Sever, 2019).

Kitle Hareketleri; yercekimi etkisi ile yamaglardan asagi dogru olan kiitle
halindeki hareketlerdir. Kiitle hareketleri su, buz ve sicaklik farklarmim yogun oldugu
yerlerde siklikla yasanmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni bu bolgelerde zeminin suya
doymus olmas1 ve nemli iklimdir. Kiitle hareketleri icerisinde heyelan, kaya diismesi ve
camur akmtilar1 afet olarak adlandirilmaktadir. Heyelan, kayaglardan veya topraktan
olusan kiitlelerin egimli yamaglardan yer c¢ekiminin etkisi ile fakli yerlere dogru
ilerlemesidir. Kaya diigmesi, daglik alanlarda bulunan kaya Kkitlelerinin kopan
pargalarinin devrilmesi veya kaymasi olayma verilen isimdir. Camur akintilari; yer alt1
akintilarmin harekete gegmesi ile dolgunlasan yilizey malzemeleri hizli bir sekilde vadiler
icerisinde hareket etmesidir. Kiitle hareketleri sonucunda yerlesim yerleri toprak veya
camur gibi malzemeler altinda kalarak veya yerlesim yerinin bulundugu yerin

hareketlenmesi sonucunda can, mal kayiplar1 meydana gelmektedir (Sozcu, 2019).
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2.4.2.1 Deprem ve turleri

Faylarin ani hareketleri, volkan patlamalari, magma hareketleri, yeraltinda
bulunan biiyiik bosluklarin ¢okmesi veya heyelan gibi ani enerji salinimlar ile ortaya
¢ikan sarsintilara deprem adi verilir. Bu sarsintilar igerisinde aktif faylarin hareketleri
sonucunda ortaya ¢ikan depremlere daha sik rastlanir. Bu depremler insan yagamina diger
depremlere gdre daha fazla zarar verir (Tuysuz, 2021). Deprem, yer iginde farkl
derinliklerdeki levha sinirlarindaki kayaclarin siirekli gerilme birikmesi ile olusan ve
levha tektonigi ile agiklanabilecek bir olgudur. Levhanin sekil degistirmesi, bu levhalar
arasinda olugan stirtiinme nedeni ile altta kalan dilimler igerisinde yiiksek sicaklik artigina
yol acar. Kayacin elastik dayanimi asilinca, zayiflik diizlemi boyunca kaya¢ kirilir ve
deprem meydana gelir. Enerji tamamen veya kismen serbest kalir, kaya¢ da yeni
konumuna dogru yer degistirmis olur. Kirilma genellikle, odak (hiposantr) adi verilen
kirik diizleminin ucuna yakin bir noktadan baslayip, odak noktasmnin yer tizerindeki iz
diisiimii olan dis odak (episantr) bolgesinde gozlenir (Biiyiiksarag, Sayil, Bektas, & Akin,
2018).

Yerkirenin i¢i hakkindaki bilgilerin temel kaynagi depremdir. Deprem bilimi,
depremlerin nasil olustugunu deprem dalgalarmin yeryliziinde nasil yayildigini ve bu
hareketlerin hangi cihazlarla kaydedilebilecegini inceleyen bir bilimdir. Deprem
dalgalari, odak noktasindan yayilir ve en sonunda deremi kaydeden istasyonlara ulasir.
Deprem odag ile kayit istasyonu arasindaki uzakliga bagl olarak deprem dalgalari,
gectikleri bolgenin 6zelliklerine bagh olarak degisikliklere ugrar. Bazen geldigi yerin
Ozelliklerine gore kirillarak yeni dalgalara yol agabilirler. Boylelikle dalga
degisikliklerinin ~6zelliklerinden yola ¢ikilarak yer i¢inin dogrudan dogruya
gbzlemlenemeyen kisimlarinin yapisi hakkinda bilgiler elde edilebilir. Diinyamizda her
yil sekiz yiiz bin civar1 deprem meydana gelmektedir. Bu depremlerin 6nemli bir kismi
yikict depremler olup, can ve mal kaybina neden olmaktadir (Biiyiiksarag, Sayil, Bektas,
& Akin, 2018).

2.4.2.2 Levha tektonigi (Tektonik depremler)

Levha hareketlerinin litosfer igerisinde olusturdugu enerji bosalmasma bagh
olarak meydana gelmektedirler. Bu sekilde depremler levha smirlarinda ortaya

cikmaktadirlar. Siddet ve etki alani bakimindan en 6nemli ve en yikici depremlerdir.
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Yerylziinde meydana gelen depremlerin yiizde doksani bu sekilde ortaya c¢ikan
depremlerden olugmaktadir (Allm & Doganay, 2020). Tektonik, diinya mimarisini
degistiren ve daglarin olusumu, kitalarin yer degistirmesi, okyanus tabanlarmin ortaya
cikmas1 gibi olaylara yol acan biiylik Ol¢ekli hareketleri inceleyen bilim dali ve bu
hareketlere verilen isimdir. Tektonizma, i¢ dinamikler olarak bilinirler ve bu hareketler
depremlerin anlasilmasinda nemli rol oynarlar. Buna gore yerin en dis katmani olan
litosferin parcalar halinde oldugu ve bu parcalara levha ad1 verildigi ortaya atilmistir. Bu
parcalarin hareketli oldugu, hareketlerin nedenleri ve sonuglarin arastirilmasi gerektigini

belirtmislerdir (TUyslz, 2021).

Yeryuvarm st boliimiiniin, sekil degistirme oOzellikleri fakli iki tabakadan
olustugunu levha tektonigi kuramina gore soyleyebiliriz. Litosfer adi verilen ve yer
yuvarinin iist kismimi olusturan katman, kita altlarinda yaklagik 100 km, okyanus altinda
ise 50 km kalmhgindadir. Kabuk ve kati ist manto ad1 verilen kayaclardan olugsmaktadir.
Bu levhalarin hareketleri ile yeryliziinde meydana gelen tektonik olaylar agikliga

kavusturulmaktadir (Biiyiiksarag, Sayil, Bektas, & Akin, 2018).

Pasifik, Afrika, Kuzey Amerika, Giiney Amerika gibi levhalarin yaninda levhacik
ve ikincil levhalarda bulunmaktadir. Astenosfer ismi verilen tabaka ise Litosferin altindan
baslayarak yaklasik 700 km derinlige kadar uzanmaktadir ve bu katman az kirilgan bir
yapida olup, levha hareketleri bu katman iizerinde olmaktadir. Bu levhalar hareketlidir,
kendine 6zel bir diizen igerisinde yilda 2-10 cm hareket etmektedirler. Levha hareketi
kavramini Alfred Wegener 1912 yilinda ortaya atmustir (Blyiiksarag, Sayil, Bektas, &
Akin, 2018).

Yeryuvarm iist kisimlarindaki bazi kuvvetler, etkili olduklar1 bolgede sekil
degistirmelerin olmasina ve gerilim birikimine yol agmaktadir. Bu gerilmeler birikmekte
ve kayaglarmm direncini asinca kirilma olayr meydana gelmektedir. Kirilma olay1
sonucunda enerjinin dnemli bir kismi esnek dalgalar halinde yayilmaktadir. Bu olaya

deprem ad1 verilir (Biiyiiksarag, Sayil, Bektas, & Akin, 2018).

Yeryuvarm st kismindaki bu gerilmelerin ana kaynagi yer igerisindeki
sicakliktir. Yer i¢inde 1sinan maddeler belirli yerlerde yeryiiziine ¢ikmaktadir, bu
maddeler c¢iktiklar1 yerlerde yayilmaktadir. Bunlarm yeryiiziine ¢iktiklar1 yerler
okyanuslar ve okyanus sirtlaridir. Belirli yerlerde ise malzemeler tekrar yer altina

dalmaktadir. Bu hareketler yilda birkac santimetre civarinda olan olaylardir. Okyanus
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sirtlarmda yapilan ¢alismalarda, manyetik dlgtimler yapilmis ve bu dl¢timlerin sonucunda
derinlerden gelen malzemelerin yeryiiziine ¢gikarak yayildigi kanitlanmistir (Buylksarag,
Sayil, Bektas, & Akin, 2018).

Levhalarin smirlar tige ayrilmaktadir. Bunlar yaklasan, uzaklasan ve kayan levha

smirlaridir. Her ti¢ levha hareketi kendine 6zel jeolojik olaylar ile karakterizedir.

Levhalarin birbirine zit yonlere dogru hareket ettigi levha sinirlarina, uzaklasan
levha smirlar1 denilmektedir. Bunun en iyi 6rnegi Atlantik, Pasifik, ve Hint Okyanuslar1
icerisinde goriilmektedir. Iki levha birbirinden uzaklasirken aradaki kistm magmatik
kayaglar tarafindan doldurulmaktadir. Bu levha kenarlar1 her zaman okyanus tabanlarinda
ortaya ¢ikmamaktadir. Kitalar iizerinde de bunlara rastlanabilir. Bu olay sonucu ortaya
¢ikan bosluklarda magma ile doldurulur. Giiniimiizde kita {izerinde yer alan en 6nemli
uzaklasan levha sistemi Dogu Afrika Rifti ve Kizildeniz olarak ortaya ¢ikmaktadir
(Taysuz, 2021).

Iki komsu levhanm birbirinin zit yoniine hareket etmesi ile mantodan yiikselen
malzeme levhalarin birbirinden uzaklastig1 yerlerdeki agikliklara dolarak buralarda sirt
goriiniimii meydana getirir. Manto malzemesi yiikselerek yeryiiziine ulagir ve levha
uclarma eklenerek levhalar1 birbirinden uzaklastirir. Bu hareketler, Atlas Okyanusu
Ortas1 Swrti, Dogu Pasifik Kabartisi, Hint Okyanusu Sirt1 gibi yerlerde goéralir
(Biiyiiksarag, Sayil, Bektas, & Akin, 2018).

Okyanuslar ortasinda meydana gelen litosfer kenarlara dogru gider ve sogur. Buna
bagli olarak yogunlugu artmaktadir. Siire¢ icerisinde yer altinda kalan astenosfer ile
arasindaki yogunluk farki azalmaktadir. Okyanus igerisinde kimyasal olarak c¢okelen
kayalar ve karalardan tagmnarak c¢oken malzemeler ile agiwliginda artis meydana
gelmektedir. Bu durum sonucu herhangi bir kirik nedeni ile astenosfer igerisine batmaya
baslar. Buna dalma-batma denilmektedir. Batan litosfer kismi1 baska okyanusal litosferleri
de icerisine ¢eker. Okyanusal litosferler hem kendi ile ayni1 cins olan litosferlerin altina
batarken ayni zamanda kitasal litosferlerinde altina batabilir. Ancak ender durumlar harig
olmakla birlikte kitasal litosferler okyanusal litosferler icerisine batmazlar. Bunun nedeni
ise kitalarin yogunluklarmin diisiik olmasidir. Dalma batma olaymin baslangic ve bitis
slirecinin tiimiinde depremler ortaya ¢ikmaktadir. Pasifik Ates Cemberi dalma-batma

kusag1 boyunca bu tarz depremlere sikca rastlanmaktadir (Tlysuz, 2021).
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Levhalar arasindaki {iglincli tip hareket, levhalarin birbirine gore kayarak
yaptiklar1 harekettir. Bu sinirlar boyunca levhalar ne Uretilir ne de ortadan kaybolurlar.
Okyanus icerisinde yer alan bu tip levhalar dalma-batma, okyanus ortasi sirt tipi levha
sinirlarmi birbirine baglamaktadir. Bunlara transform sinir da denilmektedir. Transform
siir, uglart baska levha sinirlarina baglanmak ve levha smir1 olusturma o6zellikleri
acisindan digerlerinden ayrilmaktadir. Transform smirlar okyanus iglerinin yani sira kita
smirlarinda da olabilmektedirler, Kuzey Amerika’daki San Andreas, Anadolu’daki
Kuzey ve Dogu Anadolu sinirlar1 bunlara 6rnek olarak verilebilir. Transform sinirlar iki
tarafindaki malzemenin hareket yoniine baglh olarak, sag ve sol yonlii olarak goreceli

olarak siniflandirilmaktadir (TUystz, 2021).

2.4.2.3 Faylar

Fay kayalar icinde yer alan, iki tarafindaki boliimlerin birbirine gére farkl tarafa
hareket ettigi, bu hareketinde gozlenebilir nitelikte oldugu kiriklardir. Faylar1 kayalar
icindeki diger kiriklardan ayiran en 6nemli fark ise, her iki tarafindaki kayalarin fayin
diizlemine gore bagka yonlere dogru belirli miktarda hareket etmis olmasidir. Fay
bloklari, fay diizleminin iki yaninda yer alan ve birbirine gore fay diizlemi boyunca
hareket eden kayalardir. Fay bloklarinin birbirine gore hareketinden dolayir bunlara
alcalan blok, yikselen blok, saga hareket eden blok, sola hareket eden blok gibi isimler
verilmektedir. Fay diizleminin egimli oldugu durumlarda ise diizlemin egimli oldugu
tarafta, fay diizleminin iizerinde kalan bloka tavan bloku denilmektedir. Diizlemin egimli
oldugu tarafin tersinde kalan bloka taban bloku denilir. Faylanma éncesinde beraber olan
iki noktanin faylanmadan 6nce ve sonraki konumlarini birlestiren hareketin yonii fayin
tiirlinti, hareketin biiylikliigii ise atim miktarini tanimlamaktadir. Buna net atim veya
gercek atimda denilmektedir. Atim yerine 6telenmede denilmektedir. Bir fayin net atimin1
yani bloklarm birbirinden ger¢ek uzaklasma miktarini ve yoniinii belirlemek i¢in faylarin
iki yanindaki faylanmadan onceki alanlar1 biiyiikligi bilinmelidir. Ancak buna iliskin
veriler dogada sik¢a bulunmamaktadir. Gegmiste deprem tiiretmis ve yakin gelecekte
deprem (Uretebilecek faylara diri fay veya aktif fay denilmektedir. Deprem Uretmeyen
faylara ise Olii fay veya aktif olamayan fay denilmektedir. Bu tanimlara bakilarak ge¢mis
ve gelecegin konu agisindan ne oldugu sorusu 6ne ¢ikmaktadir (Cin, 2020). Fayin yasimi

belirlemeye yonelik olarak yapilan 6zel bir ¢caligma yoksa, fayimn diri veya 6lii oldugunu
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belirlemek olduk¢a zordur. Faylarin siiflandirilmasinda bloklarin egimi ve fay diizlemi
boyunca birbirine gore hangi yonde hareket ettikleri dikkate alinmaktadir. Buna gore fay
smiflamasi su sekilde ortaya ¢ikmaktadir; Fay diizleminin egimi doksan derece vaya ona
yakin olan faylara diisey fay, bloklar1 fay diizleminin egimi boyunca hareket eden faylara
egim atiml1 fay denilir. Tavan bloku taban blokuna gore asagi dogru hareket eden egim
atimli faylara egim atimli normal fay, tavan bloku taban blokuna gore yukar1 dogru
hareket eden faylara egim atimli ters fay denilir, egimi kirk bes dereceden diisiik ise
bindirme on dereceden diisiik ise nap denilir. Bloklar1 fay diizleminin dogrultusu boyunca
hareket eden faylara dogrultulu atimli fay denilir. Dogrultulu atiml faylar sag yonli
atiml1 faylar ve sol yonlii atimli faylar olarak hareket yoniine gore siiflandirilir. Bloklar1
fay diizleminin dogrultusu ve egimine a¢1 yapacak sekilde hareket eden faylara oblik
faylar1 ad1 verilir. Bunlar kendi i¢inde sag ve sol yonlii oblik atimli normal fay, sag ve sol
yonlii oblik atimli ters fay olarak adlandirilir. Faym egimi derine dogru azalmakta ise
listrik fay, bloklarinin bir boliimii asag1 bir boliimii yukar1 hareket ediyorsa tahterevalli

fay1 ad1 verilmektedir (TUyslz, 2021).

2.4.2.4 Volkanik Depremler

Volkanlarin piiskiirmesi sonucu olusan sarsintilara volkanik depremler
denilmektedir. Yerin derinliklerindeki erimis maddelerin yeryiiziine ¢ikmasi sonucu
olusan gazlarm yapmis olduklar1 patlamalar sonucu bu tir depremler meydana
gelmektedir. Bu depremler yanardaglarin oldugu yerlerde ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
fazla zarara neden olmamaktadirlar. Japonya ve Italya’da meydana gelen depremler bu

olay sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Edemen, ve digerleri, 2023).

Volkanizma yerin i¢ kisimlarinda, yiliksek basing ve sicaklik kosullarinda yer alan
magmanin yeryliziine dogru sokulmasi, ylikselmesi ve bazen de yeryiiziine ¢ikmasi
seklinde ortaya ¢ikan olaylara denilmektedir (Alim & Doganay, 2020). Volkanlar
depremler ile ve genelde levha sinirlarinda yaygin olarak goriilmektedirler. Ancak Hawaii
gibi volkanlar levha kenarlarinda olmamakla birlikte levha iclerinde yer almaktadirlar.
Konumundan hari¢ olarak, volkan faaliyeti sirasinda patlama nedeni ile ya da magma
yukselmesi sonucunda deprem ya da deprem firtinalari ortaya ¢ikabilmektedir. Bu olaylar
sirasinda ise volkan faaliyeti esnasindaki depremlerin tektonik kokenli veya volkanizma

kokenli oldugu sorusuna net bir sekilde yanit verilememektedir. Bu sekilde ortaya ¢ikan
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depremler genelde hasar verecek biiyiikliikte olmamaktadirlar. Ancak ¢evresinde ortaya
cikan sismik aktivite ve deformasyonlar1 inceleyerek volkanlarin ne zaman aktif hale
gececegi tahmin edilebilmektedir. Bu nedenle volkanik faaliyetler sonucunda ortaya

¢ikan olumsuz durumlardan korunulabilmektedir (TuysUlz, 2021).

2.4.2.5 Cokuntu kokenli depremler

Ozellikle karstik bdlgelerde biiyiik yeralt1 bosluklarmin ¢dkmesi ile s1g depremler
ortaya ¢cikmaktadir. Kiregtasi, jips, evaporit gibi eriyebilen kayalarin yeraltina sizan sular
tarafindan eritilmesi sonucu ile boyutlar1 giderek biiyliyen magara tavanlari agirlig
tastyamaz vaziyete gelirler. Bunun sonucu olarak ¢okme meydana gelir ve ¢oken alanda
obruklar olusur. Bu ¢okmeler sonucunda kiiciik depremler meydana gelir. Bazi ani olarak
ortaya cikan heyelanlarda kii¢iik depremler iiretebilmektedir. Bu sekilde ortaya c¢ikan
depremleri sismograflar en fazla dort buguk biyiikligiinde 6lgmektedirler (TUyslz,
2021).

2.4.2.6 Insanlar tarafindan ortaya ¢ikarilan depremler

Biiylik barajlarda su tutulmasi ve bu nedenle yerkabuguna yiik eklenmesi
sonucunda bu yiikiin altinda kalan faylarda deprem meydana gelebilmektedir. Bu sekilde
ortaya ¢ikan depremin en 6nemlisi, Hindistan Koyna nehri Uzerinde kurulan barajda 11
Aralik 1967 tarihinde meydana gelmistir. Bu depremin biiylikliigii alt1 virgiil alt1 olarak
tespit edilmigtir. Daha Onceleri depren olmayan bdlgede depremler ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Cok sayida kiigiik capli depremin ardindan alt1 virgiil bes biiyiikliiglinde
deprem meydana gelerek 177 kisinin hayatin1 kaybetmesine sebep olmustur (Tlysiz,
2021).

Yeralt1 rezervuarlari, igme ya da kullanma suyu, jeotermal su, dogalgaz, petrol
gibi sivi ve gaz kaynaklarmi barindiran, bunlarin kuyular araciligiyla ¢ikartilmasma
olanak saglayan gecirimli jeolojik Ozelliklere sahip alanlarda verilen isimdir. Bu
yeraltindan ¢ikarim ve iiretim sirasinda aktif fay ve kiriklardaki basing ve siirtiinme
degerlerinde olusan farkliliklar deprem olusumuna zemin hazirlamaktadir. Bunun yani
sira jeotermal alanlardan su ¢ekilmesi ve kullanilan suyun tekrar basilmasi sonucunda da

kigik ve orta blyiklukte depremler meydana gelebilmektedir (Tlystz, 2021).
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2.5 Depremin Etkileri

Ortaya ¢ikardigi sonuglara goére deprem olay1 incelendiginde en olumsuz sonug,
fiziki kayiplar, can kayiplar1 ve yaralanmalardir. Bunun yani sira, hasar goren, yikilan
isyeri ve konutlar da olumsuzluklar arasindadir. Afetlerin yol agtig1 diger sonuclar ise
ekonomik, sosyal, psikolojik sonuglar olarak siralanabilir (Altun, 2018).

2.5.1 Fiziki Kayiplar: Oliim ve Yaralanmalar

Onemli deprem kusaklar1 iizerinde yer alan tilkemizde 1900-2012 yillar arasinda
225 biiyiik deprem yasamistir. Bu depremler sonucunda 86 bin 644 kisi hayatini
kaybetmis, 566 bin konut yikilmistir ya da agir hasar gérmiistiir. Meydana gelen bu
depremlerden 25’i hakkinda can kaybi ve hasar bina sayisi ile ilgili veri
bulunmamaktadir. Bu biiyiik depremlerden 182’si lizerinde yapilan incelemeler sonucuna
gore, 182 depremin 70’inde sadece agir bina hasar1 olugsmustur can kaybi olmamistir, 3

depremde ise yalnizca can kaybi olmus ancak agir bina hasar1 meydana gelmemistir
(Altun, 2018).

26.11.1976 30.10.1983 17.08.1999 23.10.2011
1.2 6.9 1.4 1.0
3.840 can kaybi 1.155 can kaybi 17.480 can kaybi 644 can kaybi
casuolties casuolties cosualties casualties
1976 1983 1999 2Mm
06.09.1975 28.03.1970 19.08.1966 01.02.1944 26.11.1943
6.9 1.2 1.2 1.2 1.4
2.385 can kaybi 1.086 can kaybi 2.394 can kaybi 3.959 can kaybi 2.824 can kaybi
casualties cosuollies casuollies casualties cosuolties
1975 1970 1966 1944 1943
28.04.1903 09.08.1912 03.10.1914 26.12.1939 20.12.1942
1.0 13 1.0 1.9 1.0
2.803 can kaybi 2.836 can kaybi 2.344 can kaybi 32.962 can kaybi 3.000 can kaybi
cosualties cosuolties cosuolties cosualties casualties
1903 1912 1914 1939 1942

Gorsel 2.1 Tiirkiye 'de 1903-2011 Tarihleri Arasinda Meydana Gelen Depremlerdeki Can Kaywplarim
Gosteren Sema (Benli, Bacanli, Safak, & Muhammmet, 2018)
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6 Subat 2023 tarihinde Tiirkiye’de 11 ili etkileyen ve 50 binden fazla can kaybina
neden olan Kahramanmaras Pazarcik merkezli saat 04.17'de yasanan 7,7 biiyiikliigiindeki
ilk depremin ve bundan yaklasik 9 saat sonra meydana gelen Elbistan depremi yaganan

can kayb1 ve yaralanan kisi sayis1 bakimindan iilkemizde goriilen en biiyiik depremlerden

birisidir (Erdogan, 2023).

Gorsel 2.2 6 Subat 2023 Tarihinde Meydana Gelen Kahramanmaras Depremlerinin Ardindan
Diyarbakir’da Yikilan Bir Binada Arama Kurtarma Calismalar: (Britannica, 2025)
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Tablo 2.1 Cumhuriyet Tarihinde Meydana Gelen Onemli Depremler ve Ortaya Cikardigi Sonuclar (Firat,

2022)
Tarih Buytklik  Yer Oliim Yarah Agir Hasarh Konut
06.05.1930 7,2 Hakkari Smir1 2514 - 3000
26.12.1939 7,9 Erzincan 32962 - 116720
20.12.1942 7 Niksar-Erbaa 3000 6300 32000
26.11.1943 7,2 Tosya-Ladik 2824 - 25000
01.02.1944 7,2 Bolu-Gerede 3959 - 20865
17.08.1949 6,8 Bingdl-Karliova 450 - 3500
19.08.1966 6,7 Mus-Varto 2394 - -
28.03.1970 7,2 Gediz 1086 1260 9452
30.10.1983 6,8 Erzurum-Kars 1155 1142 3241
17.08.1999 74 Marmara 18374 36948 93618
01.05.2003 6,4 Bingdl 184 515 8142
23.10.2011 7,2 Van 644 1966 38515
24.01.2020 6,8 Elaz1g 41 1631 33688
30.10.2020 6.6 [zmir 117 1053 4.86

2.5.2 Ekonomik Etkiler

Depremin ortaya ¢ikardigi ekonomik etkilere dair kavramsal bir tasnif ile
baslamak gerekirse, dogal afetlerin maliyetlerinin genel olarak 3 gruba ayrilmaktadir:
Dogrudan maliyetler, dolayli maliyetler ve ikincil maliyetler. Yasanan afet sonrasi ortaya
cikan fiziki zarar, afete miidahale siirecinde yapilan harcamalar ve afet bolgesinin tekrar
ingas1 asamasindaki giderler dogrudan maliyeti olusturmaktadir. (Altun, 2018) Bu
harcamalar toplam maliyetin 6nemli kismini teskil etmektedir. Dogrudan maliyetler,
diger maliyet tiirlerine gére daha kolay 6l¢iilebilmektedir. Dolayli maliyetler, dogal afet
sonucu ortaya ¢ikan yikim ve hasarlar nedeniyle, tiretimin aksamasi, satiglardaki azalma
gibi durumlarin ortaya ¢ikardigi maliyetleri kapsamaktadir. Bunlar dogrudan maliyetler
kadar kolay hesaplanamamaktadir. Ikincil maliyetleri ise, uzun siire devam eden dolayli
maliyetlerin Ulke ekonomisi Uzerindeki etkileri olarak sOylenebilir. Maliyet turleri

birbirleriyle iliski igerisindedir, genel isleyis olarak dogrudan maliyetler, dolayl
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maliyetler ve ikincil maliyetleri ortaya ¢ikarir. Bu nedenden dolayi, dogal afetler
sonrasinda olusabilecek dogrudan maliyetleri sinirlandirmak igin alinacak ©Onlemler,
ortaya cikabilecek diger maliyet tiirlerini azaltacaktir. Dogal afetlerin lilke ekonomisi
iizerinde kisa ve orta vadede negatif etkileri olmaktadir. Depremin olumsuz sonuglarinin
ortadan kaldirilmasina yonelik dogru ve yeterli politikalarin uygulanmamasi durumunda;
miilkiyet, gelir dagilimi, egitim ve kalkinma gibi alanlarda uzun donemli olumsuz

sonugclar1 ortaya ¢ikabilmektedir (Sen, 2023).

Tiirkiye’yi yakin zamanda etkileyen 6 Subat Kahramanmaras depremleri sonucu,
bolgeyi ve tiim Tiirkiye’yi etkileyen ekonomik problemler ortaya ¢ikmistir. Bu olay
sonucu deprem bdlgesinde yasanan, ¢evrede olusan biiylik hasar ile ilgili problem
degildir. Depremde evleri ve igyerleri yok olan insanlarin gelir kaynaklar1 ortadan
kalkmustir. Isyeri olanlar ve calisanlarin birgogu gelir kaynaklarini kaybetmislerdir.
Bunun yansimasi olarak bolgenin ekonomik diizeni olumsuz etkilenmis; istthdam sorunu
ortaya ¢cikmistir. Deprem bolgesi Tirkiye ihracatinda %9 pay sahibidir ve bu durum
ulkenin genel ekonomisini olumsuz yonde etkilemistir. Kurumsal, yerel isletmelerin
igverenleri ve c¢alisanlar1 disinda, Tirkiye tariminmn %16’smin yapildigi deprem
bolgesinde bu faaliyetlerin yapilamamasi iilke genelinde ekonomik diisiise neden
olmustur. Gida maddeleri iiretiminde depremle gelen sorunlar, tiim Tiirkiye’yi etkileyen
tarimsal bir olaydir. Ekili alanlar deprem ve ardindan gelen seller ile zarar gormiistiir.
Tarim ile ugrasan kisilerin bir boliimii gogiik altinda kalarak vefat etmistir. Tarim ile
ugrasan bir kisim kisinin duzenleri alt-iist olmus, bazi ekili alanlar ise konteyner kentler
kurulmasi i¢in kullanilmistir. Bu durumdan dolay1 gida endiistrisi diger yandan dogal
iiretim yapan ve bunlar1 lilkenin her yerine ulastiran kiiciik ¢apl isletmeleri etkilenmistir.
Tarmsal iriin tiiketimini yapan kesim bu olaylardan dogrudan etkilenmistir. Uretimde

olusan azalma nedeniyle fiyat artislar1 glindeme gelmistir (Aytis, 2023).

2.5.3 Sosyal ve Psikolojik Sonuclar

Afetlerden etkilenen kisiler farkli gruplara ayrilmaktadir, afet bolgesinde
yasamakta olan ve afeti dogrudan yasayanlar “birincil magdurlar” olarak adlandirilir.
Birincil magdurlarin aileleri ve yakin ¢evreleri “ikincil magdurlar” olarak
tanimlanabilmektedir. Afet bdlgesinde yardim caligmalarini yiiriiten resmi gorevliler,

sivil toplum kurulugsu mensuplar1 ve goniillii yardimseverler “liglinciil magdurlar” olarak
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adlandirilmaktadir. Son olarak etkilenen grup ise “dordiinciill magdurlar” olarak

adlandirilan, afeti medyadan takip edenlerdir (Akyilmaz & Karka, 2011).

Depremler engellenemeyen, ani gelisen olaylar olarak hayatin bir pargasidir.
Diger dogal afetlere gore deprem daha gugli etkilere sahiptir. Ortaya ¢ikan yikimin
ardindan meydana gelen hasarli alanlarin yeniden insa edilmesi ve insanlarin
yerlestirilmesi nedeniyle genelde etkileri uzun siireye yayilmaktadir. Bunun yaninda
bireyler {izerinde uyku bozukluklari, depresyon gibi bazi psikiyatrik hastaliklara neden
olup bireylerin yasam kalitesini onemli Olgiide azaltmaktadir. Depremin getirdigi
psikososyal etki ile baz1 bireyler basa ¢ikmakta zorlanabilir. Bu durumda bireyde sok,
panik, caresizlik, glvensizlik gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilir. Ayrica birinci
dereceden yakinini kaybetmis olmanin {iziintiisiinii yasayan depremzede bir kisinin,
psikolojik stres seviyesini arttirmasi ve diger kisilere oranla yasam kalitesinin daha ¢ok

azalmasi s6z konusu olabilmektedir (Sabirsiz & Sohret, 2024).

Depremin insanlar tizerindeki etkisini arttiran birtakim durumlar bulunmaktadir.
Insanlarin en fazla giivendikleri evlerinin yikilmasi, ailesinden ya da yakmlarmdan
kayiplarin olmasi, bir kayip yasamamalarina ragmen bulunduklar1 bolgede yasanan
olaylara tanik olunmasi ya da deprem bdlgesinde yasamamasina ragmen kitle iletisim
araclar1 araciligiyla depreme ait bilgileri edinmesi deprem sonrasinda kisisel sorunlarm
yasanmasina ve agirlasmasma neden olabilmekte, travmaya kadar giden durumlar ile
karsilagilabilmektedir. Bu olaylar her yas ve kesimden bireyi etkilemektedir. Depremi
direk olarak yasamamis olan kisiler bile bu siirecten etkilenmekte, televizyon ve
glinimiizde sosyal medyadan takip ettiklerinin etkisi altinda kalmakta ve uyku

bozukluklari, stres, depresyon gibi belirtiler gosterebilmektedir (Aral, 2023).

2.6 Tiirkiye’de Deprem
2.6.1 Tiirkiye’de Levhalar

Tiirkiye’de deprem konusunu anlayabilmek i¢in dncelikle iilkemizdeki faylar1 ve
bunlarin hareketlerini bilmek gerekmektedir. Tiirkiye Avrasya, Arabistan ve Afrika gibi
ii¢ biiylik plaka hareketlerinden etkilenmektedir. Bu hareketlerin olusturdugu faylanmalar

sonucunda iilkemizdeki depremler ortaya ¢ikmaktadir. Bu plakalarin arasinda kalan
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Anadolu ve Ege plakalar1 sikisma ve gerilme hareketlerine maruz kalmaktadir (Cin,

2020).
Ulkemizin ¢evresindeki levhalara bakilacak olursa;

Avrasya levhasi, Avrupa ve Asya kitalar1 ile Atlas okyanusunun dogu ve
kuzeydogu alanlarin1 kapsar. Hindistan, Arap yarimadasi ve Dogu Sibirya levhalari
bunun sinirlar1 disinda yer almaktadir. Ortalama 87 adet Tiirkiye biiylikligiindedir.
Levhanm hareketi genel olarak doguya dogru oldukca yavas olarak gerceklesmektedir.

Giineyinde Afrika ve Arap levhalar1 bulunmaktadir.

Afrika levhasi; Afrika kitasinin biiyiik boliimii ve Atlas okyanusunun giineydogu
boliimiinii kapsamaktadir. Somali, Kenya, Tanzanya, Uganda bu levha sinirlar1 diginda
yer almaktadir. Bu alanlar Endo-Avusturalya levhasi igerisinde yer almaktadir. Afrika
levhasinin ortalama biiyiikliigli 61 milyon kilometre karedir. Kizildeniz ile Arap
plakasindan ayrilmaktadir. Levhanin hareketi kuzeydogu yoniine dogrudur. Bununla
beraber Akdeniz’de Anadolu levhasinin altina kuzey yonlii olarak dalmaktadir. Bu
hareket ile Akdeniz’de dalma batma zonlar1 olusmaktadir. Bunlara Helenik yay1

denilmektedir.

Arap levhasi; Arap yarimadasini igerisine alan bu levhanin batisinda Kizildeniz,
dogusunda Umman ve Basra korfezi yer almaktadir. Kuzeyinde Anadolu yarimadasi,
giineyinde Hint okyanusu bulunmaktadir. Yaklasik 5 milyon kilometre kare alana
sahiptir. Arap levhasmin ¢evresinde kendisinden biiyiik dort plaka yer almaktadir. Batida
Afrika levhasi, kuzey ve dogusunda Avrasya levhasi, giineyinde Hindistan ve Endo-

Avusturalya levhalar1 bulunmaktadir. Arap plakasinin hareketi kuzeye dogrudur.

Anadolu levhasi; 576 bin kilometre kare biiyiikliigii ile oldukg¢a kiigiik bir
levhadir. Anadolu yarimadasmin biiyiik bir b liimiinii kapsamaktadir. Kuzey Anadolu fay
hatt1 ile Avrasya levhasindan ayrilmaktadir. Dogu Anadolu fay hatti ise Anadolu
levhasmnin Arap levhasindan ayirir. Anadolu levhasmin giiney sinir1 ise Akdeniz’de
bulunan Helenik yay1 ile ortaya ¢ikmaktadir. Bati1 smir1 Ege levhast ile belirlenmistir.

Anadolu levhasi yilda ortalama 25 milimetre hizla bat1 yoniine hareket etmektedir.

Ege levhasi; Levha diinyanin en kii¢lik boyutlu levhalarindandir. Yiizolgtimii 322
bin kilometre karedir. Ege denizini, Tirkiye kiyilarin1 ve Giliney Yunanistan’i

kapsamaktadir. Yilda otuz milimetre hiz ile Giiney Bat1 yoniine hareket etmektedir.
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Dogusunda Anadolu levhasi, kuzeyinde Avrasya levhasi, giiney ve giineybatisinda Afrika
levhasi bulunur. Afrika levhasi Helenik yay boyunca bu plaka altina dalmaktadir (Cin,
2020).

2.6.2 Tiirkiye’de Tektonik Hareketler

Arap yarimadast 11 milyon y1l 6nce Anadolu ile ¢arpismistir ve kuzeye dogru
ilerlemistir. Bu yarimadanin kuzeye dogru ilerlemesi Kizildeniz’in yarilmasi ile es
zamanlidir. Arap yarimadasmin giiney bat1 ucundan baslayan ac¢ilma ii¢ kol halinde
ilerlemistir. Bunlardan biri Afrika i¢ine dogru ilerleyerek Dogu Afrika Riftini
olusturmustur. Bir diger kolu Kizildeniz, baska bir kolu ise Aden korfezi yOniine
ilerleyerek genislemislerdir. Kizildeniz’in iki yakasinin senede bir santimetre hizla
ayrilmasi ile Arap yarimadasi ayri bir levha haline gelmistir. Bu hareket baslangicta daha
hizl1 bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Kizildeniz igerisinden baslayarak kuzeye uzanan Olii
deniz fay1 levhanin kuzey bati sinirmi1 olusturmaktadir. Bu bolgenin deprem etkinligine
bakildiginda da gerceklesen depremlerin bircogunun bu levha sinirlar1 ¢evresinde ortaya
ciktig1 gozlenmektedir (Cin, 2020). Bat1 ve giiney yoniinden Kizildeniz ve Aden
okyanusal yayilma merkezleri tarafindan sinirlandirilan, Olii deniz fay1 boyunca kuzeye
dogru hareket eden Arap levhasi kuzeyde Dogu Anadolu’yu, doguda ise Zagros dag
sirasini sikistirmaya baslamistir. Bunun sonucunda Kuzey Irak ve Iran’da Zagros daglari,
smirlarimiz igerisinde ise Hakkéri ve Sirnak’tan baslayarak, Diyarbakir, Adiyaman,
Kahramanmaras, Hatay siralamasi igerisinde Dogu Toros dag siras1 ortaya ¢ikmistir. Bu
dag swalamasi kenar kivrimlar1 olarak da bilinmektedir. Sikismanin ve yiikselmenin
etkileri sadece bu kusak ile smirli kalmamistir, Dogu Anadolu bélgemizin tamaminm
etkilemistir. Gliniimiizde yapilan dlglimlerde Arap levhasmin yilda 15 milimetre kadar
kuzeye ilerledigi goriilmektedir. Bu bilgiye bakilarak giiniimiizden 11 milyon yil 6nce

baglayan hareketin halen devam ettigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (TUystz, 2021).
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Gorsel 2.3 Anadolu Levhasimin Diger Levhalar Tarafindan Hareket Ettirilmesini Gosteren Harita
(Tlysuz, 2021)

Arap levhasinin Anadolu levhasini sikistirmasmin en 6nemli nedenlerinden birisi
de Anadolu’nun bu sikistirmaya karsilik kuzey yoniine hareket edememesidir. Kuzey
dogu yoniinde bulunan Katkas daglar1 Anadolu gibi biiyiik oranda sikismaya maruz
kalarak, kivrimli ve bindirmeli bir yap1 kazanmistir. Bunlarin ardinda tektonik olarak
blyuk ve duyarli bir yapiya sahip olan Asya kitas1 bulunmaktadir ve kuzey yonlii hareketi
engellemektedir. Kuzey Anadolu’nun kuzeye dogru hareketini Karadeniz
engellemektedir. Karadeniz igerisinde yatay olarak duran ve kalinlig1 15 kilometre olan
bir ¢okel vardir. Bu ¢okelin tabaninda ise okyanusal bir kabuk bulunmaktadir. Bu kabuk
Anadolu levhasinin giineyden gelen sikigsmalara kars1 desteklemekte ve hareket etmesinin
onune geg¢mektedir (Cin, 2020). Bunun sonucu olarak kuzey yoniine ilerleyemeyen
Anadolu levhasi, Arap levhasiin 11milyon yil boyunca siiren sikistirma hareketini kendi
icinde bindirme faylari ile kalinlasarak karsilamistir. Ancak bu kalinlasmanin belirli bir
smira dayanmasi sonucu olarak iki fay boyunca kirilarak batiya hareket etmistir. Anadolu
levhasinin batiya dogru hareket etmesini saglayan iki fay Bingdl Karliova civarindan

baslar. Bunlardan biri Kuzey Anadolu dag sirasin1 takip ederek Kuzey Egeye dogru gider.
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Bir digeri ise Bingdl, Eldz1g, Adiyaman, Kahramanmaras civarindan gegerek Ol Deniz
fay1 ile birlesir. Kuzey ve Dogu Anadolu faylari olarak bilinen bu faylar Anadolu
levhasini ortaya ¢ikarmislardir. Giiniimiizde yapilan dlglimlerde Anadolu levhasinin bu
iki fay boyunca batiya dogru hareket ettigini ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda Sina
yarimadasinda bir kutba gore giiney bati yonine dogru donmekte oldugunu
gostermektedir. Bu hareketten Arap yarimadasinin kuzeye dogru hareketi kadar, Ege

bolgesi igerisindeki diger yapilarin hareketleri de sorumludur (TUystiz, 2021).

Dogu Akdeniz bolgesi olduk¢a karmasik bir jeolojik yapiya sahiptir. Dogu
Akdeniz, Afrika ve Arap levhalarinin Anadolu levhasini altina daldig1 Tetis
Okyanusunun giiney kalintis1 olarak kabul edilmektedir. Arap levhasinin Anadolu levhasi
ile garpismasi sonucunda Hatay ve dogusunda Bitlis-Zagros siituru ortaya ¢ikmustir.
Batida dalma-batma olay1r Kibris ve giineyinde Erastosthenes denizalt1 tepesinin
carpismast ile durmus olsa da, giiney bat1 Anadolu ile Iyon Denizi arasinda varligin
stirdurmektedir. Helen dalma batma zonu olarak bilinen Afrika levhasinin, Ege levhasi
altina dalmasmi saglayan kusak hem Anadolu’nun hem de Ege ve Yunanistan’in giincel

yapisini olusturmakta olan en 6nemli tektonik unsurdur (Tuyslz, 2021).

Helen dalma-batma zonu, Dogu Akdeniz’in en derin boliimiinii i¢erisine almasi
ile bilinmektedir. Derinligi 5 bin metre civarinda olan bu dalma-batma zonunun
gilineyinde genis bir yi18isim prizmasi bulunur. Akdeniz’in okyanusal tabaninin dalma-
batmasi ve dalan levhanin erimesi sonucunda, Ege denizi icerisinde volkanlar ortaya
¢ikmistir. Bunun sonucu olarak Ege Denizi icerisinde bir¢ok ada olusumu meydana
gelmistir. Helen hendegi lizerinde Ege altina dalan okyanus levhasi tizerinde bulunan Ege
levhasini giineye dogru ¢cekmeye baslamistir. Yash okyanuslarda goriilen bu olay, dalan
levhanin agisinin diklesmesi ve iizerinde bulunan levhay1 dalma-batma bolgesine dogru
cekmesi ile agiklanmaktadir (Cin, 2020). Bu mekanizma sonucu olarak dalma-batma
zonunda ¢ekmeli bir tektonik alan ortaya ¢ikmakta, bunu sonucunda iistteki levhanin
zaman igerisinde incelerek kopmasina, ¢ogu zamanda burada yeni bir okyanusun
olusumuna sebep olmaktadir. Bu incelme, magmatik yaymn arkasindaki kitasal litosferin
yiiksek ve diisiik ac1l1 faylar ile kesilmesi ile gerceklesir. Ege bolgesi yukarida tanitildig:
gibi Helen dalma-batma zonunun kuzeyinde bir yay ardi havza olarak ortaya ¢ikmustir.
Bu hareketlerin Anadolu’nun yapisinda 6nemli etkileri olmustur. Kuzey ve Dogu

Anadolu faylar1 boyunca batiya dogru hareket eden Anadolu levhasmin batidaki bu
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genisleyen bolgeye dogru hareketi kolay olmustur. Ayrica batiya dogru bir ¢ekilme
hareketi de ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber kuzey-guney yonli bu ¢ekme rejimi Bat1
Anadolu’da litosferin incelerek, mantonun litosfer altinda yiikselmesine boylece
jeotermal gradyanin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bati Anadolu bolgesindeki kabuk
incelmesi siyrilma faylarini ortaya ¢ikarmigtir. Bunun sonucunda okyanuslarin
kapanmasi evresinde derinlere gdmiilmiis olan bu kayalar faylar ile yiizeye ¢ikmiglardir.
Yiiksek ac¢ili normal faylar ise Bati Anadolu’da grabenleri ortaya ¢ikarmistir. Bu
hareketlerin sonucu olarak Bat1 Anadolu faylar agisindan zengin bir bolge haline gelirken,
jeotermal gradyan yiiksekligi nedeni ile de 6nemli bir potansiyel kazanmistir (TUysuz,

2021).

2.6.3 Tiirkiye’de Faylar

Ulkemiz diinyanin en hareketli bolgelerinden olan Alp-Himalaya kivrim sistemi
icerisinde yer almaktadir. Avrasya, Afrika ve Arap levhalar ile etkilesim halinde olan
iilkemizde ¢ok sayida aktif fay hatt1 bulunmaktadir. Ulkemizde bulunan bu faylarm
iizerinde ¢ok sayida yikici nitelikte deprem meydana gelmektedir. Ulkemizde Kuzey
Anadolu fay hatti, Dogu Anadolu fay hatt1 gibi biiytlik faylar bulunur. Bunun yaninda Bat1
Anadolu, Orta Anadolu, Kuzey Dogu Anadolu bdlgelerinde kiiciik faylar bulunmaktadir
(Cin, 2020). Tirkiye’de bulunan faylar ve bunlarm 6zellikleri asagida ayrintili olarak

verilmistir.

Kuzey Anadolu Fay Hatt;; Ulkemizin kuzeyinde yer almaktadir, dogu-bati
dogrultusunda uzanmaktadir. Uzunlugu yaklasik olarak bin bes yiiz kilometre
civarmdadir. Doguda Bing61 Karliova’dan baslamaktadir. Erzincan, Kelkit vadisi, Erbaa,
Gerede, Bolu hattini takip eder. Bolu Mudurnu ilgesi civarinda iki kola ayrilmaktadir.
Kuzey kolu, Sapanca gélii lizerinden izmit kdrfezi ve Marmara denizine ulagsmaktadir.
Giiney kolu Iznik goliiniin giineyinden Gemlik korfezine ve Marmara denizine

ulagmaktadir. Her iki kolu Marmara denizini gegip Saros korfezine ulagmaktadir.

Dogu Anadolu Fay Hatti; Antakya’dan baslayarak kuzeydoguya uzanmaktadir.
580 kilometre uzunluga sahiptir. Bingdl Karliova ilgesinde Kuzey Anadolu Fay Hatti ile
birlesmektedir. Oldukca hareketli bir faydir. islahiye, Pazarcik, Piitiirge, Sivrice, Palu,

Bingo61 hatt1 boyunca bir¢ok yerlesim merkezi i¢erisinden ge¢gmektedir.
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Bati Anadolu Faylar;; Bolgede birbirinden bagimsiz ¢ok sayida fay
bulunmaktadir. Bunlar Kuzey ve Dogu Anadolu fay hatlarina gore kugik boyutlu
faylardir. Eskisehir, Kiitahya, Simav, Zeytindag-Bergama, Gediz, Biuyik Menderes,
Mugla-Yatagan, Golhisar-Cameli, Burdur, Sultandagi faylar1 bu bolge icerisinde yer alan
onemli fay zonlaridir. Izmir ve Manisa’nin dogusunda yer alan Gediz fay1 ve Aydmn-

Denizli hattindaki Biiyiik Menderes faylar1 diger fay zonlarma gore daha biiyiik faylardir.

Orta Anadolu Faylari; Kuzey, Dogu ve Bat1 Anadolu fay hatlar1 arasinda kalan
bolgedeki faylara verilen isimdir. GOksun-Elbistan arasindaki Elbistan Fayi, Nigde-
Adana arsidaki Ecemis Fayi, Kayseri’deki Erciyes Fayi, Kirsehir’in giineydogusundaki
Gumiiskent Fay1, Sivas-Kayseri arasindaki Deliler Fay1 Orta Anadolu bolgesinde bulunan
onemli fay zonlarmdandir. Aksaray ilinden gegen Tuz G6lii Fay1 Bu bolgedeki en dnemli

faydir.

Kuzey Anadolu Fay Zonlari; Kuzey ve Dogu Anadolu fay hatlarinin dogusunda
kalan fay zonlaridir. Erzurum, Kagizman, Tutak, Malazgirt, Stiphan, Ercis, Caldiran,

Balik G6lii, Dogu Bayazit fay zonlar1 buna 6rnek olarak verilebilir (Cin, 2020).

Kuzey Anadgy, Ff

\";‘ \/ . yH

Gorsel 2.4 Tiirkiye deki Fay Zonlarini Gosteren Harita (Cin, 2020)
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2.6.4 Tiirkiye’de Yasanan BUyUk Depremler

Tablo 2.2 Tiirkiye de Yillar Itibariyle Yasanan Biiyiik Capli Depremler (Giirer, 2023)

Yil Yer Can Kaybh Yarah
1966 Mus-Varto Depremi 2.394 1.489
1970 Kitahya-Gediz Depremi 1.086 1.260
1975 Lice Depremi 2.385 3.339
1976 Caldiran/Muradiye Depremi 3.840 497
1983 Erzurum/Kars Depremi 1.155 1.142
1992 Erzincan 653 3.850
1999 [zmit Depremi 17.480 43.953
1999 Dlzce Depremi 763 4.948
2011 Van Depremi 644 1.966
2020 Elazig Depremi 44 1.607
2020 Ege Denizi (Izmir) Depremi 117 1.034
2023 Kahramanmaras Depremleri ~60.000 ~107.204
2.7 Afet Egitimi

Afetler, insan yasamin1 dogrudan etkileyen dogal ya da insan kaynakl olaylardir.
Bu olaylar, toplumlarin sosyal, ekonomik ve fiziksel yapilarinda ciddi bozulmalara yol
acabilmektedir. Afetlere karsi toplumlarin direngli hale gelmesi ise ancak etkili bir afet
egitimiyle miimkiin olmaktadir. Afet egitimi; bireylerin afet dncesi, siras1 ve sonrasinda
nasil davranmalar1 gerektigini bilmelerini saglayan, hayat kurtarici nitelikte bir siirectir

(Karanc1 & Aksit, 2000).

Turkiye gibi afet riski yiksek olan Ulkelerde, afet egitiminin erken yaglarda
baslamasi biiylik onem tasimaktadir. Okullarda verilen afet bilinci egitimi sayesinde
cocuklar riskleri tanimay1, dogru davranig kaliplarini gelistirmeyi ve afet aninda panik
yerine bilingli hareket etmeyi dgrenmektedirler (Ozmen, 2006). Bununla birlikte, afet
egitimi sadece okullarla sinirli kalmamali; toplumun tiim bireylerine, 6zellikle de kirilgan

gruplara yonelik yaygin egitim uygulamalar1 gelistirilmelidir.
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Afet egitiminin etkin olabilmesi i¢in teorik bilginin yani swra uygulamali
etkinliklere de yer verilmesi gerekmektedir. Tatbikatlar, similasyonlar ve interaktif
O0grenme yoOntemleri sayesinde bireyler, kriz aninda karar verme becerilerini
gelistirebilirler. Ayrica medya, kamu spotlar1 ve mobil uygulamalar araciligiyla da afet
bilinci yaygmlastirilabilir (UNDRR, 2015). Sonug olarak, afet egitimi hem bireysel hem
toplumsal diizeyde dayanikliligi artirmakta, can ve mal kayiplarini azaltmaktadir. Bu
nedenle afet egitimi, biitiinciil bir yaklasimla ve siireklilik esasina gore planlanmali,

ulusal egitim politikalarinin ayrilmaz bir pargasi haline getirilmelidir.
2.8 Afet Egitiminin Temel Bilesenleri

Afet egitimi, bireylerin ve toplumlarm afetlere karsi dayanikliligini artirmak
amaciyla gelistirilen ¢cok boyutlu ve disiplinlerarasi bir egitim alanidir. Bu alan, yalnizca
bilgi aktarirmini degil; ayni zamanda davranis gelistirmeyi, deger kazandirmayi ve
toplumsal farkindalig1 da kapsar (Selby ve Kagawa, 2012; UNESCO, 2015). Literatur
incelendiginde afet egitiminin etkili olabilmesi i¢in dort temel bilesen etrafinda
yapilandirilmasi gerektigi goriilmektedir: Risk Farkindahgi, Hazirhk ve Planlama,
Afet Ani ve Sonrasi Davrams Egitimi ve Uygulamah Egitim ile Toplumsal Katilim.

Asagida her bir bilesen ayrmtili bicimde ele alinmaktadir.
2.8.1 Risk Farkindahgi

Risk farkindaligi, bireylerin yasadiklar1 ¢evredeki potansiyel afet tehlikelerini
tanimalari, bu tehlikelerin ge¢gmis 6rneklerini degerlendirmeleri ve muhtemel sonuglarini
kavramalar siirecidir. Bu farkindalik, afetlere kars1 bilingli bir tutum gelistirmenin 6n
kosuludur (Wisner vd., 2004). Risk farkindaligi, yalnizca afet tiirlerinin bilinmesiyle
smirli olmayip; bu afetlerin olus nedenlerinin, sikliginin ve etkilerinin sosyal, cografi ve

ekonomik baglamda degerlendirilmesini de igerir.

Literatiir, risk farkindaligimin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi gerektigini
vurgular. Ozellikle okul ¢agindaki bireylerde afetlerin sosyal sonuglarmi anlamaya déniik
diisiinme becerileri gelistirildiginde, daha uzun vadeli afet direnci saglanabilir (Mutch,
2014). Bu baglamda afetlerin tarihsel 6rnekleri, mekansal dagilimlar1 ve sosyal etkileri

gibi icerikler, farkindalik olusturma siirecinde kritik rol oynar.

37



Ayrica, medya okuryazarlig1 ve bilgi dogrulama becerileri de risk farkindaligmin
bir parcasi olarak degerlendirilmektedir. Afetlerle ilgili yanlis ya da abartili bilgiye maruz
kalan bireylerin, korkuya dayali tepkiler verebildigi veya yanlig kararlar alabildigi
gozlenmistir (UNESCO, 2015). Bu nedenle afet farkindalig1 yalnizca fiziksel bir bilgi

degil, ayn1 zamanda elestirel diistinmeye dayali bir bilissel siiregtir.

Sosyal Bilgiler dersi, cografya, tarth ve vatandaslik gibi disiplinleri
biitiinlestirerek risk farkindaligi i¢in giiclii bir zemin sunar. Cografya alt 6grenme alani,
dogal afetlerin mekansal dagilimi, afet tiirleri ve bu afetlerin toplumsal etkileri {izerine
bilgiler sunar. Tarih alani, ge¢miste yasanmis biiylik afetlerin topluma etkisini, alinan
onlemleri ve degisen yasam bi¢imlerini 6gretir. Vatandashik 6grenme alani ise bireyin
haklarni, sorumluluklarmi ve afet aninda devletin gorevlerini 6gretir. Bu sayede 6grenci,
afetleri yalnizca doga olaylar1 olarak degil; ayn1 zamanda sosyal ve tarihsel siiregler

olarak anlamlandirir.
2.8.2 Hazirlik ve Planlama

Hazirlik ve planlama, afet ger¢eklesmeden 6nce bireylerin, ailelerin, kurumlarin
ve toplumlarin alabilecegi onleyici ve risk azaltic1 onlemleri kapsar. Bu tema, afet
egitiminin en islevsel boyutlarindan biridir ¢ilinkii dogrudan yasamsal sonuglar

dogurabilecek davranislari igerir (Peek, 2008).

Hazirlik siireci hem fiziksel 6nlemleri (6rnegin acil durum c¢antasi hazirlama, ¢ikis
yollarmi belirleme) hem de psikolojik hazirligi (6rnegin kriz aninda panik kontrolii, karar
verme) kapsar. Ayrica bu siirecte bireylerin ¢evreleriyle iletisim kurma, yardim cagirma

yollarmi bilme ve sosyal destek sistemlerini tanima gibi beceriler kazanmalar1 beklenir.

Literatlirde, hazirlik siirecinin toplumun sosyoekonomik yapisina, kiiltiirel
degerlerine ve onceki afet deneyimlerine gore degistigi vurgulanmaktadir (IFRC, 2011).
Ancak hangi baglamda olursa olsun, etkili bir afet egitimi programmin 6grencilere
hazirlik aliskanligi kazandirmasi; onlari pasif bilgi alicis1 olmaktan ¢ikararak aktif

planlayici bireyler haline getirmesi esastir.

Bu baglamda aile i¢i planlamalar, okul temelli tatbikatlar ve yerel yonetimlerin

afetle miicadele planlarmnin topluma yaygimlastirilmas: da hazirlik egitiminin ayrilmaz
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pargasidir. Ayrica hazirhigin sadece bireysel degil, toplu sorumluluga dayali bir 6grenme

alan1 oldugu unutulmamalidir.

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal isleyisi anlamasini ve bu sistemin bir pargast
olarak planli hareket etmesini tesvik eder. Ozellikle yonetisim, kamu kurumlarinm
isleyisi, yerel yonetimlerin afet planlamalar1 gibi igerikler 6grencinin hazirlhik siirecini
daha anlamli ve toplumsal baglamda degerlendirmesine olanak tanir. Ek olarak, birey-
aile-toplum tiggeninde kriz dncesi alimacak dnlemler 6grenciye sosyal sorumluluk bilinci
kazandirir. Ayrica Sosyal Bilgiler, bireyin i¢inde yasadigi toplulugun sorunlarini
¢ozmede plan yapma, sorun belirleme ve ¢6ziim iiretme becerilerini gelistirdiginden,

planlama kiiltiiriiniin egitimsel karsilig1 olarak degerlendirilebilir.
2.8.3 Afet An1 ve Sonrasi Davrams Egitimi

Afetlerin meydana geldigi anda ne yapilmasi gerektigi bilgisi, hayatta kalma ile
dogrudan iligkilidir. Bu nedenle afet egitiminin sadece dnleyici degil, ayn1 zamanda "olay
ani"na ve "sonrasmna" dair davranigsal yeterlikleri kapsamasi gerekmektedir (Mutch,
2014).Afet anm egitimi, 6grencilerin hizli karar alma, giivenli alan belirleme, temel ilk
yardim bilgisi, beden kontrolii ve c¢evresel farkindalik gibi yasamsal refleksleri
gelistirmesini amagclar. Literatiirde, bu tiir davraniglarin ancak tekrara dayali ve

uygulamali yontemlerle kalict hale geldigi belirtilmektedir (Selby ve Kagawa, 2012).

Afet sonrasi davramiglar ise hem bireysel hem de toplumsal dayanikliligi
destekleyen becerileri kapsar: sosyal destek arama, kayiplarla bas etme, yardim
kuruluslariyla etkilesime gegme ve dayanisma gosterme gibi. Bu tiir becerilerin ¢ocuklara
kazandirilmasi, uzun vadede toplumsal dayanigsmanin siirekliligine de katki saglar. Ayrica
afet sonras1 donemde travma sonrasi stresle bas etme becerileri, psikolojik saglamlik
(resilience) kavrami cercevesinde ele alinmali; afet egitimi bu alanla is birligi i¢inde

yurutilmelidir (Bonanno vd., 2010).

Afet an1 ve sonras1 davranislar, sosyal bilgiler dersinin “toplumsal dayanigma”,
“sorumluluk”, “hak ve 6zgiirliikler” gibi temel degerleriyle dogrudan iligkilidir. Ders, afet
sonrasi olusan toplumsal durumlar1 (yardim organizasyonlari, kamu hizmetleri, halk
dayanigmasi) 6grenciye tanitarak bu siiregte bireysel katkinin ne kadar 6nemli oldugunu

gosterir. Aynt zamanda kriz zamanlarinda demokratik karar alma, toplumsal huzurun
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korunmasit gibi kavramlar da sosyal bilgiler 6gretiminde Onemli yer tutar. Boylece
Ogrenci, afet anini yalnizca fiziksel degil; ayn1 zamanda etik ve toplumsal sorumluluk

baglaminda da anlamlandirabilir.
2.8.4 Uygulamal Egitim ve Toplumsal Katilim

Afet egitiminin yalnizca birey dilizeyinde kalmamasi, O6grencilerin iginde
yasadiklar1 toplumun afet riskleri ve ¢ozlim siiregleriyle iliski kurmasii saglamasi
beklenir. Bu nedenle uygulamali 6grenme ve toplumsal katilim, afet egitiminin en

etkileyici ve doniistiiriicti yoniidiir (UNESCO, 2015).

Literatirde toplumsal katilim, afet egitimi baglaminda yalnizca goniilliiliikle
smirli bir pratik olarak goriilmemektedir. Aksine, 6grencilerin afetle ilgili bir kamu
sorununu tanimasi, bu sorunla ilgili ¢6ziim Onerisi gelistirmesi, arastirma yapmasi ve
onerisini yerel yonetime ya da toplum tiyelerine sunmasi gibi eylemler, "bilgili ve eylem

odakl1 yurttas" yetistirme hedefiyle iliskilendirilmektedir (NCSS, 2013).

Ogrencilere afis tasarimi, kamu spotu hazirlama, sosyal medya kampanyasi
yurutme, yerel halkla roportaj yapma gibi yaratici ve katilimci gorevler verilmesi 6nerilir.
Boylece afet egitimi yalnizca “Ogrenilen” degil, “yasanilan” bir deneyime doniisiir.
Toplumsal katilim ayni1 zamanda esitsizlik, hak temelli miidahale, dezavantajli gruplarin
korunmas1 gibi sosyal adalet boyutlarmi da igermelidir. Boylece afet egitimi, sadece
teknik bir konu olmaktan ¢ikarak vatandaslik bilinci ve toplumsal duyarhilikla

biitiinlesmis bir 6grenme alan1 haline gelir.

Sosyal Bilgiler dersi, aktif yurttashk egitiminin temel araglarindan biridir.
Ogrencilere toplumsal katilim yollarmi 6gretir: dilekge yazmak, kampanya diizenlemek,
goniillii olmak, yerel yonetimle is birligi yapmak gibi. Afet egitimi baglaminda bu ders,
ogrencilere afete hazirlik kampanyalar1 diizenleme, toplumdaki riskleri arastirma, ¢6ziim
oOnerileri gelistirme ve kamu bilinci olusturma gibi uygulamalar i¢in zemin saglar. Ayrica
sosyal bilgiler dersi, 6grencilere "topluma kars1 sorumlu birey" olma bilinci kazandirarak
afetlerle miicadeleyi yalnizca bireysel degil, toplumsal bir eylem alani olarak

kurgulamalarini saglar.
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Afet egitiminin literatlir temelli bu dort bileseni hem bireysel giivenligin
saglanmas1 hem de toplumlarin afetlere kars1 daha direngli hale gelmesi i¢in biitiinsel bir
yap1 sunar. Etkili bir afet egitimi, bu temalarin her birini dengeli sekilde icermeli; sadece
bilgiye degil, tutum ve davranisa da odaklanmalidir. Egitim sistemlerinin, bu temalar1
iceren yapilandirmalarla hem pedagojik hem de sosyal sorumluluk agisindan

guclendirilmesi elzemdir.

Bu dort tema, afet egitiminin bireyin giivenligi kadar, toplumun dayaniklilig1 i¢in
de ne denli hayati oldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, icerdigi disiplinler
arasi yapisi, toplumsal duyarlilik vurgusu ve aktif vatandaslik yaklasimi sayesinde bu
temalarin tiimiine hizmet edecek gii¢lii bir 6gretim alanmidir. Dolayisiyla, afet egitiminin
temel bilesenlerinin sosyal bilgiler dersiyle entegrasyonu hem birey hem de toplum

diizeyinde etkili sonuglar dogurabilecek biitiinciil bir egitim modeli ortaya koyar.
2.9 Afet Egitiminin Pedagojik Yonii

Afet egitimi, bireylerin afet Oncesi, siras1 ve sonrasinda dogru bilgiye sahip
olmalarini ve uygun davranis bigimlerini gelistirmelerini hedefleyen disiplinler aras1 bir
stirectir. Bu egitimin pedagojik yonii, yalnizca bilgi aktarimini degil; ayn1 zamanda tutum,
deger ve beceri kazandirmay1 da kapsar. Ozellikle yapilandirmaci dgrenme kurami

cercevesinde afet egitimi, bireyin aktif katilimi ile deneyimsel 6grenmeyi temel alir
(Ozden, 2020).

Pedagojik acidan afet egitimi, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
karar verme becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu baglamda, sadece kognitif alan
degil; duyussal ve psikomotor alanlarda da 6grenme hedefleri belirlenmelidir. Bloom un
O0grenme alanlar1 taksonomisine gore afet egitimi, bilgi diizeyinden analiz ve
degerlendirme diizeyine kadar ilerleyen biligsel hedeflerle yapilandirilmalidir (Anderson

& Krathwohl, 2001).

Ayrica afet egitimi, deger egitimi ile entegre edilerek bireylerde sorumluluk
bilinci, toplumsal dayanisma ve c¢evresel farkindalik gibi etik tutumlarm gelistirilmesini
saglar (Yildirim & Yilmaz, 2021). Bu nedenle, afet egitiminin miifredata entegre edilmesi
stirecinde pedagojik formasyon sahibi 6gretmenlerin rehberligi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogretmenler, afet temali derslerde sadece bilgi veren degil, ayn1 zamanda rehberlik eden,
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ogrenciye deneyim kazandiran ve model olan bir konumda yer almalidir (Demirtas &
Donmez, 2019). Sonug olarak, afet egitiminin pedagojik boyutu, 6grencilerin sadece afet
bilgisine sahip olmalarini degil; ayn1 zamanda bilingli, duyarli ve eyleme gecebilen
bireyler olarak yetismelerini hedefler. Bu hedeflerin gergeklestirilmesi ise g¢agdas

O0grenme yaklasimlar1 ve disiplinler arasi is birligi ile miimkiindiir.
2.10 Afet Egitimi Sosyal Bilgiler Tliskisi

Afet egitimi ile Sosyal Bilgiler arasindaki iliski sosyal bilgilerin yapisini olusturan
sosyal bilim disiplinleri ile daha derinlesmektedir. Ogretim programlar1 da
gostermektedir ki sosyal bilgilerin giincel anlamdan 6nemli boyutlarindan biri afet egitimi
tizerinedir. Asagida yer alan tabloda afet egitimi temalarmin sosyal bilim disiplinleriyle

iligkisi verilmistir.

Tablo 2.3 Afet Egitimi Temalarinin Sosyal Bilim Disiplinleriyle Iliskisi

Risk Farkindaligi

Hazirlik ve Planlama

Afet Ani ve Sonrasi Davranis [

Uygulamali Egitim ve Katilim

Cografya Tarih Vatandaslik  Etik-Degerler Ekonomi

Afet egitiminin dort temel temasi ile Sosyal Bilgiler dersinin alt disiplinleri
arasinda kurulan iliskiyi gosteren grafiksel analiz, afet konularmin disiplinler arasi
Ogretime uygunlugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Risk farkindaligi, hazirlik ve
planlama, afet an1 ve sonras1 davranig egitimi ile uygulamali egitim ve toplumsal katilim
gibi temalarmn; cografya, tarih, vatandaslik, etik-degerler ve ekonomi disiplinleriyle

yiiksek diizeyde biitlinlestigi goriilmektedir. Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinin afet

42



egitiminin temel tastyicilarindan biri olabilecegini gostermektedir (Selby ve Kagawa,

2012; UNESCO, 2015).

IIk olarak, risk farkindah@ temasmin en giiclii iliskiyi cografya ve tarih
disiplinleriyle kurdugu goriilmektedir. Bu bulgu, afetlerin dogal ve beseri ¢cevreyle olan
iliskisini kavramada cografyanin kritik roliinii ve ge¢cmis afet deneyimlerinin tarihsel
boyutunu anlamadaki islevselligi ortaya koyar. Cografya, 6grencilerin dogal afetleri
mekansal diizeyde analiz etmesine imkan verirken, tarih disiplini gegmisteki afetlerin
toplumsal sonuglarmin yorumlanmasina katki saglar (Wisner vd., 2004; Cutter vd., 2008).
Sosyal Bilgiler dersi bu iki disiplini birlestirerek 6grencilere hem bulunduklar1 gevredeki
afet risklerini hem de gegmis deneyimlerden dgrenme becerisini kazandirir (Oztiirk,

2011).

Ikinci olarak, hazirhik ve planlama temasmnin vatandaslik egitimi ile olan iliskisi
belirgin sekilde 6ne ¢ikmaktadir. Bu tema, bireylerin yalnizca kendi giivenliklerini degil,
toplumun genel giivenligine katki saglama sorumlulugunu da tasimalarmi gerektirir.
Vatandaslik egitimi, afet dncesinde alinabilecek onlemler, kamu kurumlarinin gérevleri,
yerel yonetimlerin rolii gibi unsurlar1 Ogrencilere kazandirarak aktif yurttashk
davraniglarmi gelistirir (Mutch, 2014; NCSS, 2013). Ayrica, hazirlik siireci etik degerler
(6rnegin yardimlasma, hak ve sorumluluk dengesi) ve ekonomik planlama (kaynaklarm
etkili kullanimi) ile de iliskilidir (IFRC, 2011). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi,
afetlere kars1 planli hareket etmeyi yalnizca teknik bir eylem degil, ayn1 zamanda bir

yurttaslik sorumlulugu olarak da 6gretmektedir (Yazici, 2017).

Uclinci olarak, afet ami ve sonrasi davranis egitimi temasmin en giiglii bagmnmn
etik-degerler ve vatandaslik disiplinleriyle kuruldugu dikkat ¢ekmektedir. Kriz anlarinda
bireylerin gosterdigi tepkilerin yalnizca teknik bilgilerle degil, ayn1 zamanda etik kararlar
ve sosyal degerlerle de sekillendigi bilinmektedir (Bonanno et al., 2010). Sosyal Bilgiler
dersi, bu siirecte bireyin hem kendi giivenligini saglamasini hem de toplumsal
sorumluluklarini yerine getirmesini saglayacak tutum ve davranislar1 kazandirir (Mutch,
2014). Empati, adalet, saygi, paylagsma gibi degerler; afet sonrasi donemdeki sosyal
uyum, dayanigma ve yardim gibi siiregleri destekler (UNESCO, 2015). Boylece Sosyal
Bilgiler dersi, afet anin1 yalnizca fiziki miidahale degil, toplumsal biitiinlesme stireci

olarak da ele alir.
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Son olarak, uygulamah egitim ve toplumsal katihm temasmin vatandaslik
egitimiyle olan giiglii iliskisi, bu disiplinin sadece bilgi veren degil, ayn1 zamanda eyleme
geciren yoniinii gostermektedir. Aktif yurttashk, bireylerin afetlerle ilgili sorunlari
belirleyip ¢ozlim iiretmelerini, bu ¢éziimleri topluma sunmalarmi ve yerel yonetimle is
birligi yapmalarmi icerir (NCSS, 2013). Bu yoniiyle afet egitimi, sadece bireysel
giivenligi degil, toplumsal doniisiimii hedefleyen bir 6grenme alanina doniigiir. Sosyal
Bilgiler dersi, bu baglamda 6grencilerin kamu yararina kampanya yiiriitmesi, goniillii
projelere katilmas1 ve hak temelli katilimc1 davranislar gelistirmesini destekler (Barton &
Levstik, 2004). Ayn1 zamanda etik sorumluluk bilinci ve ekonomik diisiinme becerisi, bu
uygulamalarin duyarli ve siirdiiriilebilir bigimde yiiriitiilmesine katki sunar (UNDRR,

2019).

Genel olarak degerlendirildiginde, dort tema i¢inde vatandaslik egitimi en fazla
temasla Ortiisen alan olarak 6ne ¢ikmakta, bunu sirasiyla cografya, etik-degerler, ekonomi
ve tarih izlemektedir. Bu sonug, afet egitiminin sadece doga temelli degil, ayn1 zamanda
toplumsal isleyise, yonetisime ve yurttashik kiiltiiriine dayali bir yaklasim gerektirdigini
gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersi bu biitiinsel yapiy1 saglayabilecek giiglii bir 6grenme
alan1 sunmakta; afet bilincinin birey-toplum-devlet ekseninde gelismesine olanak

tanimmaktadir (Oztiirk, 2011; Yazici, 2017; UNESCO, 2015).
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3. ILGILi ARASTIRMALAR

Afet egitimi, bireylerin afetler Oncesinde, swrasinda ve sonrasinda bilingli
davranmalarint saglamak amaciyla planlanan sistematik bir egitim siirecidir. Bu
baglamda afet egitiminin 6zellikle okul ¢agindaki bireylerde yerlesmesi, uzun vadede afet
zararlarinin azaltilmasinda etkili bir strateji olarak kabul edilmektedir (Ozey, 2006). Son
yillarda afetlerin siklig1 ve etkisinin artmasi, bir¢ok tlilkede afet egitimine daha fazla 6nem
verilmesine neden olmustur. Tiirkiye ve ABD gibi afet riski tasiyan iilkelerde, bu
egitimlerin Ozellikle sosyal bilgiler dersi gibi disiplinler aracilifiyla 6grencilere

kazandirilmas1 6nem arz etmektedir.
3.1 Tiirkiye'de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de afet egitimi genellikle cografya, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
derslerinde islenmektedir. Ozellikle 2004 ve 2023 yilinda yenilenen 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinda vatandashik egitimi, cevre bilinci ve sorumluluk temalar1
aracilifiyla afet bilinci kazandirilmaya calisilmistir (MEB, 2018). Bu baglamda yapilan
calismalar, 6grencilerin afetlere iliskin bilgi diizeylerinin genel olarak yetersiz oldugunu,
ancak egitim yoluyla bu diizeyin artirilabilecegini gostermektedir (Giiven & Yilmaz,

2017).

Demirtag (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul sosyal bilgiler dersinde
afet egitiminin 68retmenler tarafindan genellikle smirl siire ve kaynakla islendigi, ders
materyallerinin giincel afet 6rneklerini yeterince icermedigi belirtilmistir. Ayni sekilde
Korkmaz ve Doganay (2018) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afet egitimine olumlu
baktigini ancak programin bu konuda yeterli kazanim sunmadigini ifade etmislerdir. Afet
egitiminin uygulamali etkinliklerle desteklenmesinin 6grenciler {izerindeki etkisinin

artt1ig1 da bir¢ok ¢aligmada vurgulanmistir (Erdogan, 2016).

Afet egitimi baglaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tutumlar1 ve
farkindalik diizeyleri iizerine yapilan ¢aligmalar, bu alanin hem pedagojik hem de
uygulamali 6nemini ortaya koymaktadir. Kortak (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada,
Tiirkiye'de okul tabanl afet egitiminin 6nemli bir bileseni olan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin afetlere yonelik tutumlar1 incelenmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarimin

duyussal tutum diizeylerinin yliksek, bilissel ve davranigsal diizeylerinin ise daha diisiik
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oldugu tespit edilmistir. Bu durum, afet egitimi siireclerinde 6gretmen adaylarmnimn teorik
bilgilerle donatilmasina ragmen uygulamaya doniik bilgi ve becerilerinin yeterince
gelismedigini gostermektedir. Cinsiyet, afet deneyimi, afet ve ilk yardim egitimi gibi
degiskenlerin tutumlar iizerinde anlamli farkliliklar yarattigi goézlemlenmistir. Bu
baglamda, afet egitiminin hem 6gretmen egitimi programlarina entegrasyonu hem de

uygulamali boyutunun giiglendirilmesi dnerilmektedir.

Benzer bigimde, Gezer ve Aksu (2022) tarafindan gerceklestirilen baska bir
calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin afet farkindalik diizeyleri analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore ogretmen adaylarinin afet farkindalik diizeylerinin genel
olarak orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica bu farkindalik diizeyleri; cinsiyet, anne
ve baba egitim durumu, daha 6nce afet yasayrp yasamama ve afet temali etkinliklere
katilim gibi degiskenlere gore anlamli farklar gostermektedir. Calisma, Ozellikle
Ogretmen adaylarinin afet bilinci gelistirmelerinde egitim programlarinin ve sosyal
bilgiler dersinin roliiniin 6nemli olduguna dikkat ¢cekmektedir. Bu agidan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin afet egitimi alaninda daha fazla uygulamali ve biitiinciil 6grenme

deneyimleriyle desteklenmeleri gerektigi anlasilmaktadir.

Bu iki arastirma birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’de sosyal bilgiler
O0gretmeni yetistirme programlarmin afet egitimi boyutunda gii¢lendirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin hem bilissel hem de davranissal diizeyde
yeterliliklerinin artirilmasi i¢in afet temali uygulamali egitim faaliyetlerine ve miifredat
uyarlamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. ABD 6rnegiyle yapilacak bir karsilastirmada ise
Ozellikle afet egitiminin sistematikligi, STEM ve giivenlik temelli entegre yaklagimlar ile
erken yaslardan itibaren verilmesi gibi yapisal farkliliklarin incelenmesi Onem

tasimaktadir.
3.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

ABD’de afet egitimi federal, eyalet ve yerel diizeyde organize edilen bir yap1
icerisindedir. Federal Acil Durum YoOnetimi Ajanst (FEMA), okullarda afet bilinci
olusturmak igin gesitli egitim materyalleri gelistirmistir. Ozellikle K-12 diizeyinde sosyal
bilgiler, saglhk egitimi ve fen bilimleri derslerinde afet egitimi ¢ok disiplinli bir

yaklagimla ele alinmaktadir (FEMA, 2020). Johnson ve Ronan (2014), ABD’de
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uygulanan afet egitimi programlarinin 6grenci davraniglarini ve risk algisini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica ABD’de yapilan ¢aligmalar, afet egitiminin
yalnizca bilgi aktarimindan ibaret olmamasi gerektigini, O0grencilerin afet hazirhigi

konusunda aktif katilim saglamalarinin 6nemini vurgulamaktadir (Peek, 2008).

Bir diger dikkat ¢ekici yon, ABD'de afet egitiminin yerel tehlikelere gore
uyarlanmasidir. Ornegin Kaliforniya eyaletinde deprem, Florida'da kasirga gibi yerel afet
riskleri dogrultusunda 6gretim materyalleri ve tatbikatlar planlanmaktadir. Bu durum,
afet egitiminin yerel baglama duyarli sekilde yapilandirilmasinin  6nemini

gostermektedir.

Son yillarda ABD'de afet egitimi alaninda gerceklestirilen arastirmalar, okullarm
afetlere karst hazirlik diizeylerinin yetersiz oldugunu ve bu durumun Ogrenciler
iizerindeki olumsuz etkilerini ortaya koymaktadir. Ozellikle diisiik gelirli bolgelerde
meydana gelen afetler, 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemekte;
standardize test sonuglarinda gézlemlenen diistisler, egitimdeki esitsizlikleri daha da
derinlestirmektedir (Opper & Prentice, 2025). Ulusal diizeyde yapilan degerlendirmeler,
bircok K-12 okulunun afet planlarina sahip olmadigini veya bu planlarm uygulamaya
gecirilmesinde 0gretmenlerin yeterince egitilmedigini gostermektedir (U.S. Government
Accountability Office [GAO], 2020; U.S. Department of Education & American School
Health Association, 2023). Bununla birlikte, Universitelerde uygulanan deneyimsel
o0grenme temelli afet egitimi programlarinin, 6grencilerin afetlere kars1 farkindaligimi ve

miidahale kapasitelerini artirdigi belirlenmistir (Smith & Nguyen, 2023).

Topluluk temelli afet egitimi uygulamalari ise 6zellikle yerel bilgi sistemlerinin
ve dijital araglarin kullanimiyla 6gretmen ve O0grencilerin dayaniklhiligini gelistirmeyi
amaclamaktadir (Cicero et al., 2024). Afet sonras1 psikolojik destek hizmetlerine iliskin
calismalar ise, Ornegin Hurricane Helene sonrasinda North Carolina’daki okullarda
uygulanan oyun terapilerinin travma ile basa ¢ikmada etkili oldugunu; ancak bu tiir destek
hizmetlerine erigimin smirli kaldigini ortaya koymaktadir (The Guardian, 2025). Tum bu
caligmalar, afet egitiminin yalnizca bilgi aktarimina degil, ayn1 zamanda sosyal adalet,
duygusal iyilesme ve yapisal hazirlik boyutlarina da odaklanmasi gerektigini

gostermektedir.
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3.3 Karsilastirmah Arastirmalar

Tiirkiye ile diger llkelerin afet egitimi yaklasimlarini karsilastiran c¢aligmalar
smirli sayida olsa da dikkat g¢ekici bulgular sunmaktadir. Karakus ve Yildirim (2021)
tarafindan yapilan bir karsilagtrmali calismada, Tirkiye’de afet egitiminin daha ¢ok
teorik bilgiye dayandigi, ABD’de ise uygulamali egitim ve tatbikatlarin daha yaygin

oldugu belirtilmistir.

Ayrica Tiirkiye’de afet egitimi genellikle miifredat igerisinde dolayli bigimde yer
alirken, ABD’de daha biitiinlesik ve sistematik bir yaklagimla ele alindig1 goriilmektedir.
Bu durum, Tiirkiye’de afet egitiminin daha goriiniir, yapilandirilmis ve disiplinler arasi

bir bigimde sunulmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Y1lmaz & Coban, 2020).

Bursa (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 2005 Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim
Programm ile 2005 Kanada (Alberta Eyaleti) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin
degerler egitimi agisindan karsilastirilmis, her iki iilkenin 4., 5., 6. ve 7. smif 6gretim
programlari dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Nitel arastirma yaklagimina dayanan
bu ¢alismada elde edilen veriler tlimevarimsal analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
Arastirma bulgularina gore, Kanada’daki Sosyal Bilgiler programlarinda degerler “deger
ve tutum” bashgi altinda agik bir sekilde deger kazanimlar bigiminde sunulmaktadir.
Tirkiye programlarinda ise sinif diizeyleri arasinda kazandirilmak istenen degerlerin
say1s1 bakimindan anlamli bir farklilik bulunmadigi ifade edilmistir. Kanada’da 4. ve 5.
smiflarda deger kazanimlarinin daha yogun oldugu, 6. ve 7. smif diizeylerinde bu
yogunlugun azaldig:1 goriilmektedir. Bununla birlikte, Tiirkiye programlarinda her smnif
diizeyinde hem soyut hem de somut degerlere dengeli bicimde yer verildigi; Kanada
programlarinda ise 6zellikle 4. ve 5. siniflarda gevre koruma ve doga sevgisi gibi somut
degerlere, 6. ve 7. siniflarda ise demokrasi gibi soyut degerlere agirlik verildigi sonucuna
ulagilmistir (Bursa & Kose, 2017).

Giilliihan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, ABD (Washington) 2019 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi ile Tiirkiye 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’m
karsilastirmali olarak ele alinmus; her iki program, amag, kapsam, icerik, temel beceri ve
degerler, Ogrenme-0gretme siireci ile Slgme ve degerlendirme boyutlar1 agisindan

incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigiyle
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gerceklestirilmis; elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Calismanm verileri, 2019 ABD (Washington) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile
Tirkiye 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndan elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, her iki lilke programinda 6ne ¢ikan temel amacin “vatandaslik becerisi ve
yetkinligi kazandirma” oldugu belirlenmistir. Ayrica, kapsam, icerik, temel beceriler ve
degerler ile 6grenme-6gretme siirecleri bakimindan biiyiik oranda benzerlik gosterdigi;
buna karsin, sosyal bilgiler dersinin ilkokul diizeyinde baslatildig1 sinif seviyeleri ile
O0lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda belirgin farkliliklarin bulundugu tespit

edilmistir (Gulliihan & Bekiroglu, 2022).

Taskin (2022) tarafindan yapilan arastirmada, TUrkiye 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programu ile Kanada'nin Ontario Eyaleti Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlari agisindan
karsilagtrmali olarak incelenmistir. Ayrica calismada, her iki programin ne tiir bir
vatandag profili yetistirmeyi amacladigi da tartisilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni benimsenmis ve elde edilen veriler belirlenen alt
amagclar dogrultusunda betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Her iKi Glkede de
sosyal bilgiler dersinin ilk ve ortadgretim kademelerini kapsadigi goriilmektedir. Ontario
programi, Ogrencilerin yerel, ulusal ve kiiresel topluluklar baglamimda kimliklerini
kesfetmelerini saglayarak sorumlu ve aktif vatandaslar olarak yetismelerini
hedeflemektedir. Programda 6zellikle kiiltiirel cesitlilik ve esitligi temel alan bir ulusal
kimligin insa edilmesine yonelik vurgular 6n plandadir. Tiirkiye 6gretim programinda ise
milli ve manevi degerleri benimseyen, iyi ve sorumlu bireyler yetistirme amaci 6ne
cikmakta ve ulusal aidiyet duygusuna 6zel bir vurgu yapilmaktadir. Calisma sonucunda,
Tiirkiye’de bireysel sorumluluga dayali vatandaslik vizyonunun; Ontario’da ise katilimc1

ve adalet temelli bir vatandaslik anlayismin benimsendigi sonucuna ulasilmistir.
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4 YONTEM
4.1 Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma anlayisma uygun olarak dokiiman analizi
gerceklestirilmistir. Sosyal bilimlerde bireylerin ve topluluklarin deneyimlerini, algilarini
ve davraniglarini derinlemesine anlamaya yonelik olarak sozel, gorsel ve yazili verilerin
toplandig1, analiz edildigi yonteme nitel arastirma yontemi adi verilmektedir (Yildirim &
Simgsek, 2021). Nitel arastirmalarda, katilimcilarin yasadiklar1 ortamda gergeklestiren
gozlemler, yar1 yapilandirilmig veya derinlemesine goriismeler, odak grup tartismalar1 ve
dokiiman analizleri gibi yontemlerle ortaya konulan veriler, kodlama ve tematik analiz
stirecleriyle incelenerek ortaya ¢ikan temalar ve Oriintiiler yorumlanmakta, bu sekilde
nicel arastirmalarin saglayamadigi baglamsal ve derinlemesine bilgiler elde edilerek bu

veriler 15181nda yeni hipotez ile teorilerin gelistirilmesi saglanmaktadir (Creswell, 2007).

Belgesel tarama olarak da adlandirilan dokiiman analizinde, var olan kayitlar,
belgeler incelenerek veriler elde edilmektedir. Dokiiman analizinin asamalar1 olarak; belli
bir amaca doniik olarak kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemleri
sayilabilir (Karasar, 2022). Baska bir ifadeyle dokiiman analizi, basili ve elektronik
kaynaklarin incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde gergeklesen islemlerdir. (Bowen,
2009). Siireg, ayrica arastirilmasi hedeflenmis olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren
yazilt materyallerin incelenmesi olarak da tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2021).
Bunun yaninda resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak incelenmesi ve
degerlendirilmesi de dokiiman analizi deseninin tanimi olarak verilebilir (Ekiz, 2020).
Bagka bir tanima gore ise dokiiman analizi, birincil arastirma verileri kaynagi olarak
cesitli yazili metin bigcimlerini toplamak, gdzden gecirmek, sorgulamak ve analiz etmeye
verilen isimdir (O'Leary, 2017). Ozetle dokiiman analizi, arastirma konusu hakkinda diger
kisi ya da kurumlar tarafindan yazilmis, hazirlanmis ya da yaratilmis ¢esitli yazi, belge,
yapim veya kalintinin toplanmasi ve incelenmesi dokiiman analizi olarak
tanimlanmaktadir (Seyidoglu, 2016). Herhangi bir arastirmanin konusu hakkinda bilgi
saglayan her tiirlii yazili materyale dokiiman denilir (Balci, 2025). Dokiimanlar,
alanyazinda fiziksel veri olarak adlandirilmakta ve kisilere, topluluklara ya da kiiltiirlere

iliskin 6nemli bilgiler icerir (Bas & Akturan, 2017).
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4.2 Arastirma Siireci

Belge analizi yontemi ile gerceklestirilecek bu arastirma dort temel asamadan

olugsmaktadir: veri toplama, veri diizenleme, veri analizi ve sonuglarin yorumlanmasi.

Veri Toplama: Arastirmanin verileri; 2023 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu,
2024 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve ABD
(Washington) sosyal bilgiler 6gretim programindan olugmaktadir. Programlar
dogal afetler ve afet egitimi konularina yer verilip verilmedigi ve bu konularin
nasil ele alindig1 agisindan incelenmistir.

Veri Diizenleme: Elde edilen veriler arastirmanin amagclarina uygun sekilde
diizenlenmis ve kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler dogal afetlerin tanimlari,
afet egitimi ile ilgili etkinlikler ve afet bilinci kazandirmay: hedefleyen
kazanimlar gibi alt basliklar olarak belirlenmistir. Bu kategoriler verilerin daha
sistematik bir sekilde analiz edilmesini saglamak amaciyla belirlenmistir.

Veri Analizi: Betimsel analiz yontemi ile veriler incelenmistir. Belirli bir baglam
icinde yazili materyallerden anlamli ¢ikarimlar yapmayir ve bu c¢ikarimlari
yorumlamay1 amaglayan bir analiz yontemine betimsel analiz denilmektedir
(Krippendorff, 2004). Arastirmada kullanilan betimsel analiz yontemi ile
dokiimanlardaki acik ve gizli anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya ¢aligilmistir. Elde edilen
veriler arastirmanin sorulariyla iliskilendirilerek kapsamli analiz yapilmistir.
Ortaya konulan analiz, konu uzmanlar1 tarafindan incelenmis ve bilgilerin
giivenirligi saglanmistir. Veri analizi siireci, arastirmacinin verileri okuyup
anlamlandirdig1 ve bunlar1 dis diinyaya iletmesi ile olusmaktadir (Merriam, 2009).
Arastirmada sosyal bilimlerde siklikla kullanilan nitel arastirma desenlerinden
biri olan betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda verilerin
sistematik, detayli ve baglam i¢inde incelenerek, ortaya ¢ikan Oriintii ve temalarin
aciklanmasina betimsel analiz yontemi adi verilmektedir (Bowen, 2009).
Betimsel analiz siirecinde, verilerin toplanmasi agsamasinda, ¢esitli kaynaklardan
elde edilen veriler transkribe edilir; bu, verilerin betimsel nitelik kazanmasini
saglar (Creswell, 2007). Oncelikle verilerin transkripsiyonu yapilir, verilerin ilk
okunmastyla arastirmaci, genel temalar1 ve olasi kodlama alanlarini belirler.
Kodlama siirecinde, verilerdeki anahtar kavram ve temalarin tanimlanmasi igin

sistematik bir yontem ortaya konulur. Arastirmaci, verileri tekrarli okuma,
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karsilastirma ve icerik analizi teknikleriyle detaylandirir, tematik gruplamalar
olusturur. Bu islemlerden sonra, agiklayici betimlemeler yapilir. Amag, ortaya
¢ikan temalarin, kavramlarin ve Oriintiilerin hangi sosyal, kiiltlirel ve baglamsal
dinamikler icerisinde sekillendigini anlamlandirmaktir. Bu siire¢ sonucunda,
veriler yalnizca tanimlanmakla kalmaz, ayn1 zamanda yorumlanarak, arastirmanin
temel sorularina yanit olacak sekilde ortaya konulmus olur. Boylece, elde edilen
bulgularin giivenilirligi ve gecerliligi  artirilir (Yildrim & Simsek, 2021).
Arastirma i¢in betimsel analiz yonteminin tercih edilmesinin gerekceleri olarak;
arastirmanin konusu, belirli yazili kaynaklarin incelenmesini gerektirdiginden
dolay1 bu yontem, verilerin dogru ve sistemli bir sekilde toplanmasina olanak
saglamaktadir. Ayrica bu yontem, yalnizca metinlerin degil, ayn1 zamanda ders
kitaplarindaki gorsellerin, etkinliklerin ve sorularm analiz edilmesini
sagladigindan biitiinciil bir degerlendirme firsat1 yaratmaktadir. Bu yontem, yazili
materyallerin belirli bir tema etrafinda incelenmesine imkan taniyarak, afet
egitimi gibi genis bir konunun detayli ve anlamli bir sekilde analiz edilmesine
olanak tanimaktadir (Yildirim & Simsek, 2021).

Sonuc¢larin Yorumlanmasi: Analiz edilen veriler, arastrmanin sorulari
dogrultusunda yorumlanmistir. Bu yorumlamalarda iki iilkenin sosyal bilgiler
programlari dogal afetler ve afet egitimi konularina verilen 6nem derecesine gore
degerlendirilmistir. Siire¢ icerisinde, ders kitaplarindaki igeriklerin 6grencilere

afet bilinci kazandirma potansiyeli ayrica incelenmistir.

4.3 Arastirmada Incelenen Dokiimanlar

Calismanin veri elde etme araci olarak; 2024-2025 egitim O6gretim yilinda

kullanilmakta olan 2024 Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler dersi 6gretim

programi, 2023 MEB Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi ve ABD (Washington) 2019

Sosyal Bilgiler 6gretim programlar1 belirlenmistir.

a) 2023 yilinda revize edilen 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programma MEB
internet sitesi olan https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2023428142532575-
2023 sosyal bilgiler.pdf adresinden ulagilmistir.
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b) 2024 Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Programma MEB internet sitesi
olan
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programsos45670nayli.pdf
adresinden ulagilmstr.

c) ABD genelinde sosyal bilgiler egitimine yon vermesi amaciyla olusturulan bir
Ogretim programindan ziyade bir rehber niteligi géren College, Career & Civic
Life C3 Framework for Social Studies State Standarts belgesine
https://www.socialstudies.org/sites/default/files/c3/C3-Framework-for-
Social-Studies.pdf adresinden ulagilmistir.

d) Arastirmada kullanilan bir diger veri seti ise 2019 Eyliil ayinda revize dilen
Washington eyaleti Social Studies Learning Standarts belgesidir. Bu belgeye
Washington Kamu Egitimi Miifettisligi Ofisi internet sitesi lizerinde yer alan
ve su an ilgili eyaletteki Sosyal Bilgiler dersi Ogretim standartlarim
olusturdugu ifade edilen belgeye
https://ospi.k12.wa.us/sites/default/files/2023-

08/0spi_socstudies standards 2019.pdf adresi iizerinden ulasilmistir.

Calismada incelenecek olan Amerika Birlesik Devletleri (ABD), sosyal bilgiler
disiplininin tarihsel gelisimi ve kurumsallagsmasi agisindan 6ncii bir iilkedir. 1916 yilinda
yayimlanan Sosyal Bilgiler Komitesi Raporu ile bu disiplinin temelleri atilmistir
(National Education Association, 1916). ABD’de sosyal bilgiler egitimi, demokratik
degerlere bagl, elestirel diisiinebilen ve aktif yurttaslar yetistirmeyi amaglamaktadir

(National Council for the Social Studies [NCSS], 2013).

Bu yaklagim, 2013 yilinda yaymmlanan ‘C3 Framework’ ile sistematik hale
getirilmigtir. C3 Cercevesi; sorgulama temelli 6grenmeyi, arastrma becerilerini ve
vatandaslik sorumlulugunu 6n plana ¢ikarir (NCSS, 2013). Ayrica, ABD'nin ¢ok kiiltiirlii
yapis1 sayesinde sosyal bilgiler dersleri farkliliklarin taninmasi, kiiltiirel kapsayicilik ve

sosyal adalet konularini da icermektedir (Banks, 2008).

ABD, ayni zamanda bu alanda en fazla akademik yaym yapan ve literatiir
olusturan iilkelerden biri olarak kiiresel anlamda 6rnek teskil etmektedir (Banks, 2008;
NCSS, 2013). Bu calismada karsilastirmali incelemesi yapilacak olan Washington,
Amerika Birlesik Devletleri'nin kuzeybatisinda yer alan bir eyalettir. Bagkenti Olympia,

en biiyiik ve en bilinen sehri ise Seattle’dir. Eyalet, daglik alanlari, yogun ormanlari, sahil
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seridi ve tarima elverisli vadileriyle dogal c¢esitlilik agisindan zengindir. Ekonomisi
teknoloji (Microsoft, Amazon gibi sirketlerin merkezleri burada yer alir), tarim,
ormancilik ve balik¢iliga dayanir. Ayrica, ¢evresel sitirdiiriilebilirlik konusunda ABD'nin

oncli eyaletlerinden biridir (National Geographic, 2023).

Seattle, Amerika Birlesik Devletleri'nin Washington Eyaleti'nde yer alan, Pasifik
Okyanusu kryisindaki 6nemli bir metropoldiir. Gelismis altyapisina ragmen, cografi ve
jeolojik ozellikleri nedeniyle cok sayida dogal afet riski tasimaktadir. Bu riskler
arasinda deprem, tsunami, volkanik patlama, toprak kaymasi, sel ve firtina gibi
olaylar yer almaktadir. Seattle, Cascadia Yitim Zonu (Cascadia Subduction Zone) olarak
bilinen, Kuzey Amerika levhasi ile Juan de Fuca levhasi arasindaki yitim bdlgesine
olduk¢a yakindir. Bu zonda olusabilecek biiyiik 6lgekli bir depremin Seattle’da ciddi
hasara neden olabilecegi ongoriilmektedir. Ayrica, Seattle sehrinin hemen altindan gecen
Seattle Fault Zone (Seattle Fay Zonu) da 7.0 biiyiikliiglinde depremler iiretebilir.
Seattle’da 2001 yilinda meydana gelen Nisqually Depremi (Mw 6.8) sehrin bu tiir
sarsintilara acik oldugunu gostermistir. Daha biiylik bir depremin, 6zellikle altyapa,
ulagim ve enerji sistemlerinde ciddi kesintilere yol agabilecegi ongoriilmektedir (USGS,

2022).
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Atlas, 2023)
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Seattle kiyilari, ozellikle Puget Sound bolgesi, Cascadia Yitim Zonu'ndan
kaynaklanabilecek biiyiik bir deprem sonrasi olusabilecek tsunami tehdidi altindadir. Bu
tiir bir olayda, kiy1 bolgelerinde hizli tahliye ve erken uyar1 sistemlerinin biiyilk 6nem

tagidig1 belirtilmektedir (Washington State Emergency Management Division, 2023).

Seattle, aktif bir yanardag olan Mount Rainier'a yaklagik 95 kilometre
mesafededir. Bu volkan, hem lav akintilari, hem de daha biiyiik risk olusturan lahar
(camur akintis1) bakimindan tehlike yaratmaktadir. Lahar akmtilari, Seattle metropoliiniin
baz1 bolgelerine kadar ulasabilecek diizeydedir. Mount Rainier, Amerika’daki en tehlikeli

yanardaglar arasinda sayilmaktadir (USGS, 2022).

Seattle, dik yamagclara ve yiiksek yagis miktarma sahip bir sehir oldugu i¢in
heyelanlar (toprak kaymalar) agisindan da risklidir. Ozellikle kis ve ilkbahar aylarmda
asir1 yagis, zemin doygunlugunu artirarak kaymalara neden olabilir. Yerlesim yerleri,

ulagim aglar1 ve altyap1 bu tiir olaylardan etkilenebilir (City of Seattle, 2021).

The Pacific Ring of Fire
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Gorsel 4.2 Pasifik ates cemberinin gésteren harita (World Atlas, 2023)

Iklim degisikliginin etkisiyle birlikte Seattle’da siddetli firtinalar ve ani su

baskinlar1 (urban flooding) daha sik goriilmeye baslamistir. Drenaj sisteminin yetersiz
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kaldig1 bolgelerde lokal seller yasanabilmektedir. Ayrica, deniz seviyesi yilikselmesi uzun

vadede kiy1 bdlgeleri i¢in tehdit olusturmaktadir (NOAA, 2023).

Sonug olarak, Seattle, modern ve gelismis bir sehir olmasina ragmen, ¢esitli dogal
afet tiirlerine karsi cok yonlii bir risk profiline sahiptir. Depremler, volkanik olaylar,
tsunami ve toprak kaymalar1 gibi tehlikeler hem halk sagligi hem de sehir altyapisi
acisindan ciddi tehditler olusturmaktadir. Afet risklerinin yogun olarak goriildigii bu
sehirde uygulanan sosyal bilgiler programi ile Tiirkiye’de uygulanan sosyal bilgiler
programmin karsilastirmali incelemesi ile programimizin gelistirme, uygulama,
denetlenme gibi asamalarinda afet egitimi konusunun daha etkin bir bi¢imde ise

kosulmas1 amaglanmustir.

4.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizi, arastirmanin en 6nemli asamalarindan biridir. Toplanan verilerin
sistematik bir sekilde incelenmesini ve anlamli sonuglara ulasilmasi bu asamada ortaya
¢tkmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021). Calismada, verilerin toplanmasinda 2024-2025
ogretim yilinda MEB tarafindan uygulanan 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal
Bilgiler dersi Ogretim programi, 2023 Sosyal Bilgiler 6gretim programi ABD
(Washington) sosyal bilgiler 6gretim programindan yararlanilmistir. Arastirmada
kullanilan analiz yontemi, nitel veri analizinin temel ilkelerine gore olusturulmustur.
Veriler Tiirkiye ve ABD (Washington) Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki dogal
afetler ve afet egitimi konularina odaklanmistir. Analiz siireci ise bu verilerin kodlanmasi,
temalar olusturulmasi ve bu temalarin yorumlanmasimi kapsamaktadir. ABD kaynakl1
ogretim materyallerinin Ingilizce’den Tiirkce’ye cevirisi arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Arastirmaci, ¢eviri ve yapay zeka ceviri uygulamalarindan yardim alarak bu
ceviri slirecini gerceklestirmistir. Kazanimlarin orijinal halleri ile ¢eviri hallerinin
birbirlerini anlam ve igerik olarak karsilamalari konusu tez danigmani yardimiyla teyit

edilmistir.
4.5 Betimsel Analiz

Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin sistematik ve detayli bir sekilde
incelenerek, fenomenlerin 6zelliklerini, Oriintiilerini ve anlamlarmni ortaya koymay1

amaclayan analiz yontemine betimsel analiz denilmektedir. Arastrma konusunun
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baglami igerisinde verilerin nasil yapilandigmi, hangi temalarin 6ne ¢iktigmi ve bu
temalarin nasil yorumlanabilecegini derinlemesine incelenmesi bu yontemle miimkiin
olmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021). Betimsel analiz siireci, asagidaki asamalardan

olusmaktadir;

e Veri Toplama ve Transkripsiyon: Arastirmada Tiirkiye ve ABD
(Washington)Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki hedefler ve kazanimlar,
ilgili bagliklar altinda siniflandirilmis, toplanan bu veriler, daha sonra transkribe
edilerek yazili hale getirilmistir.

e Ilk Okuma ve Genel Bakis: Yazili hale getirilen veriler, arastirmaci tarafindan
okunarak genel bir fikir edinilmesi amaglanmistir. Amaca uygun olarak, agik ve
kapali kodlarla analiz edilmistir. Bu asamada kodlar arastirmaci tarafindan 6nem
sirasina gore diizenlenmistir.

e Kodlama Siireci: Ortaya konulan verilerin detayli analizi yapilmadan Once,
metin tlizerinde belirli kodlar olusturulur. Verilerdeki ©6nemli ifadelerin,
kavramlarm ve baglantilarin etiketlenmesi siirecine kodlama denilir. Bu asama,
"deprem," "sel" ve "heyelan" gibi kodlar, dokiimanlardan elde edilen verilerle
eslestirilmistir.

e Kategori ve Tema Olusturma: Kodlama asamasinda ortaya ¢ikan kodlar, benzer
Ozelliklerine gore gruplandirilir ve daha genis kategorilere ayrilir. Bu veriler
arasindaki iliskiler incelenerek temalar olusturulur.

e Yorumlama: Ortaya konulan temalar, arastirmanin amaglar1 ve mevcut literatiir
1s1¢inda yorumlanir. Bu asamada, verilerin hangi baglamsal dinamikler igerisinde
anlam kazandigi, Oriintiilerin ve iligkilerin nasil sekillendigi analiz edilir.
Verilerin yalnizca yiizeysel degil, derinlemesine anlagilmasi bu siire¢ sonucunda
ortaya ¢ikar.

¢ Raporlama: Bu agsamada, analiz siirecinde elde edilen bulgular, akademik yazim
kurallarma uygun olarak raporlanir. Raporlamada, arastrrmanm sonuglarini
sistematik ve anlasilir bir bi¢imde sunarak, bulgularin literatiirdeki yerini ve

aragtirmaya katkisini ortaya koyar.
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4.6 Arastirmanin Inandiricihg

Giivenilirlik ve gecerlik, nitel aragtirmalarda elde edilen sonuglarin dogrulugunu
ve tutarliligmi saglamak acisindan biiyilk 6nem tagimaktadir. Yapilacak aragtirmada,

verilerin glivenilirligi su yontemlerle artirilmigtir (Yildirim & Simsek, 2021);

Verilerin dogrulugunu ve giivenilirligini artirmak amaciyla programlar iizerinden
yapilan karsilagtirmali analizler, ¢alismadan bagimsiz farkli bir arastirmaci tarafindan
incelenmis ve arastirmacilar arasinda yapilan analizler ilizerinde goriis ayrilig1 ve goriis
birligine varilma siireci gerceklesmistir. Calisma verilerinin %10’u sosyal bilgiler egitimi
alaninda doktora diizeyinde egitime sahip bir uzman tarafindan incelenmis olup, her iki
uzmanin analizleri arasinda goriis ayriligt ve goriis birligine varilma siireci
gerceklesmistir. Bu silireg sonucunda iki uzmanin analizleri arasindaki uyumun ytiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular kaynaklardan dogrudan yapilan
almtilarla desteklenmis ve yogun betimleme yapilmaya ¢alisilmistir. Bu sekilde her iki
iilke kapsaminda incelenen programlardan kazanimlar inandiriciligr artrmak adina

dogrudan alint1 olarak sunulmustur.
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5. BULGULAR

5.1 2023 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

Bu boliimde, 2023 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm
(4-7. siiflar), afet egitiminin temel bilesenleri olan dort ana tema gergevesinde analiz
edilmigtir. Afet egitiminin etkili bi¢cimde Ogretim programlarina entegre edilmesi,
Ogrencilerin bireysel hazirlik diizeylerini artirmakta ve toplumsal dayanikliligi
desteklemektedir. Bu dogrultuda asagidaki dort baslik altinda igerik analizi yapilmis ve
temsiliyet diizeyleri belirlenmistir. 2023 programinda afet egitimi temalarinin temsiliyet

dizeyi asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5.1 Sosyal Bilgiler Programinda Afet Egitimi Temalarimin Temsil Ediligini Gosteren Tablo

5

Zayif, 5=Guclu)

Temsil Dizeyi (1

5.1.1 Risk Farkindahg:

Programin en giiclii temsil edilen temalarindan biri risk farkindaligidir. 5. smf
kazanimlar1 arasinda yer alan “SB.5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve cevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.” ve “SB.5.3.5. Afetlerin toplum hayati lizerine
etkilerini orneklerle agiklar.” ifadeleri, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evredeki dogal afetleri
tanimalari, olus nedenlerini sorgulamalar1 ve toplumsal etkilerini analiz etmeleri

acisindan oldukea islevseldir.

Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen gevre okuryazarhigi, elestirel diisiinme ve

problem ¢6zme becerileri bu tema ile yakindan iligkilidir. Ayrica programda “toplumsal
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giic birligi” gibi kavramlara da yer verilerek afetlerin sadece bireysel degil, toplumsal bir
mesele oldugu vurgulanmistir. Bu kapsamda risk farkindaligi, programda yiiksek temsil

diizeyine sahiptir.
Tigili kazanimlar:

o SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlariin olusum nedenlerini
sorgular.

o SB.5.3.5. Afetlerin toplum hayat1 iizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

o SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

o SB.6.3.2. Tiirkiye’de goriilen iklim gesitliligini ve etkilerini analiz eder.

o SB.7.3.3. Tiirkiye’deki dogal afetlerin bolgesel dagilisi ile bu afetlerin neden ve

sonuglarmai iligkilendirir.

Bu kazanimlar, Ogrencilere afetlerin dogasini, sikligini, olus nedenlerini ve
cografi baglamdaki yerini kavratmay1 amaglar. Ozellikle 7. sinif diizeyinde afetlerin
bolgesel dagilimina yonelik analiz yapabilme becerisi, ileri diizey diisiinme becerileriyle

iligkilidir.
5.1.2 Hazirlik ve Planlama

Afet egitiminin kritik bilesenlerinden biri olan hazirlik ve planlama temasi da
giiclii bir sekilde yer bulmustur. Ozellikle 4. smifa ait “SB.4.3.6. Afet dncesi, sirasi ve
sonrasima yonelik gerekli hazirliklar1 yapar.” kazanimi bu baglamda 6ne ¢ikmaktadir. Bu
kazanimda 6grencilerin aileleriyle birlikte afet plani hazirlamalari, acil durumda bilgi

verecek kisileri belirlemeleri ve acil durum ¢antasi olusturmalari tesvik edilmektedir.

Bu kazanim yalnizca biligsel bir farkindalik degil; ayn1 zamanda uygulamaya
doniik davranis gelistirme hedefi tasimaktadir. Ogrencilerin edindigi bilgi, dogrudan
giinliik yasamlarina uygulanabilecek niteliktedir. Hazirlhk ve planlama bileseni,
ogrencilere hem bireysel sorumluluk hem de aile i¢i is birligi duygusu kazandirmakta

onemli rol oynamaktadir. Bu agidan temsiliyet diizeyi yiksek olarak degerlendirilmistir.

Tlgili kazanimlar:
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o SB.4.3.6. Afet dncesi, siras1 ve sonrasina yonelik gerekli hazirliklar1 yapar.

e SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.

e SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ile bu ihtiyaglarin karsilanmasi igin
hizmet veren kurumlari iligkilendirir.

o SB.6.3.4. Afet dncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenlere yonelik biling

gelistirir.

Ozellikle SB.4.3.6 kazanim, dgrencilerin afet ve acil durum cantas1 hazirlamast,
aile i¢ci toplanma plani yapmasi gibi uygulamali igeriklerle desteklenmektedir. Bu
kazanim programm en belirgin “hazirlik” kazanimidir. 6. smifta ise daha biligsel bir

diizeyde “biling gelistirme” hedeflenmektedir.
5.1.3 Afet An1 ve Sonrasi Davrams Egitimi

Afet an1 ve sonrasi davranislara iliskin bilgi ve beceriler, afet egitiminin hayati
unsurlarindandir. Ancak yapilan igerik analizinde bu temaya iliskin kazanimlarin smirl
oldugu tespit edilmistir. “SB.4.3.6” kazaniminda “afet siras1” ifadesi yer alsa da, bu
sliregte ne tiir davranislarin sergilenmesi gerektigine (6rnegin ¢ok-kapan-tutun, tahliye,

panik kontrolii) iliskin herhangi bir agik yonlendirme bulunmamaktadir.

Afet anindaki dogru davranis modelleri kazandirilmadiginda, 6grencilerin afet
sirasinda edinebilecekleri otomatik reflekslerin gelismesi zorlasacaktir. Bu, afet am
egitiminin bilgiye degil deneyime ve aligkanliga dayali olmas1 gerektigi diisiincesiyle
ortiismektedir. Programda bu eksikligin 6nemli bir gelisim alani oldugu diisiiniilmektedir.

Bu nedenle tema diisiik diizeyde temsil edilmistir.
Ilgili kazanimlar:

o SB.4.3.6. Afet dncesi, siras1 ve sonrasina yonelik gerekli hazirliklar: yapar.
o SB.5.3.5. Afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.
o SB.6.3.4. Afet dncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenlere yonelik biling

gelistirir.

Bu temaya ait dogrudan bir “afet an1 davranig modeli” (¢ok-kapan-tutun, tahliye,

panik kontrolii gibi) iceren kazanim bulunmamaktadir. Bu eksiklik, 6grencilerin afet
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aninda refleksif ve gilivenli davranislar sergilemelerini destekleyecek iceriklerin yeterince
yer almadigini gostermektedir. “SB.4.3.6” kazaniminda afet an1 ifadesi gegmekle birlikte,

davranigsal boyut detaylandirilmamaistir.
5.1.4 Uygulamah Egitim ve Toplumsal Katihm

Afet sonrasi toplumsal katilim ve uygulamali 6grenme temasi, programda
ozellikle 5. ve 7. sinif diizeyinde ¢esitli kazanimlar araciligiyla yer almaktadir. “SB.5.3.5”
kazaniminda afet sonrast kurumlar arast koordinasyon, dayanisma ve is birligi
vurgulanmaktadir. Ayrica, 7. smif O6grenme alanlarinda ogrencilerin sivil toplum
kuruluslarmi (Kizilay, AFAD, Yesilay vb.) tanimalar1 ve bu kuruluslarin sosyal
sorumluluk faaliyetlerine katilimlar1 tesvik edilmektedir. Ancak “uygulamali egitim”
boyutu, yani tatbikatlar, simiilasyonlar veya senaryo temelli uygulamali etkinlikler
dogrudan o6gretim programinda yer almamaktadir. Bu eksiklik, 6grencilerin bilgiyi
deneyimleme yoluyla 6grenmelerini sinirlamaktadir. Dolayisiyla bu tema orta diizeyde

temsil edilmektedir.

Ilgili kazanmimlar:

o SB.5.3.5. Afetlerin toplum hayat1 {izerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

e SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal yardimlasma ve
dayanigsmayi destekleyici faaliyetlere katilir.

e SB.7.6.1. Kamu kurumlar1 ve sivil toplum kuruluslarinin sosyal hayattaki
islevlerini analiz eder.

e SB.7.3.4. Tiirkiye’de afetlerle miicadelede kurumlar aras is birliginin 6nemini

degerlendirir.

Bu kazanimlar, 6zellikle 6. ve 7. sinif diizeylerinde sosyal dayanigma, afet sonrast
kurum is birligi ve bireysel katki temalarini iglemektedir. Ancak “uygulamali egitim”
yoniiyle (6rnegin okul tatbikatlari, simiilasyonlar) dogrudan kazanim Onerileri

bulunmamaktadir. Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programy, afet egitiminin baz1 yonlerine giiclii sekilde yer
verirken, diger yonlerinde gelistirmeye agik alanlar birakmustir. Ozellikle “Hazirlik” ve

“Risk Farkindalig1” temalar1 kapsamli bi¢imde islenmistir. Ancak “Afet Ani Davranig
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Egitimi” ve “Uygulamali Egitim” gibi 6grenmenin davranigsal ve deneyimsel yonleri
yeterince detaylandirilmanustir. Yapilan analiz sonucunda, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin afet egitimi kapsamimda énemli kazamimlar igerdigi goriilmiistiir. Ozellikle
risk farkindalig1 ve hazirlik temalar1 oldukca giiclii sekilde programa entegre edilmistir.
Ancak afet aninda davranigs egitimi ve uygulamali 6grenme alanlarinda belirgin

eksiklikler mevcuttur.
5.2 2024 Maarif Modeli

Bu c¢alisma kapsaminda, “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi, afet egitiminin dort temel bileseni cercevesinde icerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Her bir tema altinda, programa dahil edilen kazanimlarin

sayis1, igcerigi ve uygulamaya doniik niteligi ayr1 ayr1 ele alinmistir.

Tablo 5.2 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Programinda Afet Egitimi Temalarinin Temsili

2024 Maarif Modeli Ogretim Programi'nda Afet Egitimi Temalarinin Temsili

5

Temsil Duzeyi (1 = Zayif, 5 = Gugla)

5.2.1 Risk Farkindahg:

Afet egitiminin ilk ve en temel asamasi olan “risk farkindaligi”, bireylerin
yasadiklart c¢evredeki riskleri tanmmalar1 ve bu risklerin olast sonuglarmni
ongorebilmelerini saglamayi hedefler. Bu farkindalik, afet oncesi donemde dogru
kararlarin alinabilmesi i¢in kritik bir 6n kosuldur. Programda, 6zellikle dgrencilerin

cevrelerinde meydana gelen dogal afetleri tarihsel ve yerel diizeyde tanimalarina olanak
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saglayan kazanimlara yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin neden-sonug iliskisi kurmalar1

ve ¢0zlim odakli diisiinmeleri de bu tema kapsaminda desteklenmektedir.

Programda afetlerin olusum nedenleri, etkileri ve bu afetlerin yasanilan ¢evreye
etkilerine iliskin ¢ok sayida kazanim yer almaktadir. Ozellikle dgrencilerin yasadiklar
cevredeki dogal ve beseri degisimleri analiz etmeleri, ge¢gmisten giiniimiize yasanan
afetleri degerlendirmeleri ve bu degerlendirmelere dayali bilgi iirlinleri olusturmalari

hedeflenmektedir.
Tigili kazanimlar:

e SB.4.2.3: Ogrencilerden gegmisten giiniimiize yasanilan yerde gerceklesen
afetlere yOnelik bilgi edinmeleri ve c¢ikarim yapmalar1 istenir. Bu siirecte
ogrenciler, afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik tartigmalara katilir ve farkindalik
kazanir

e SB.5.2.3: Ogrenciler, doga olaylarmin insan etkisiyle afete doniisme risklerini
belirler. Il Afet Risk Azaltma Plan1 ve AFAD kaynaklar1 kullanilarak farkindalik
artirilir.

e SB.5.3.4: Ogrenciler, yasadig1 ¢evredeki afetlerin olusum nedenlerini sorgular.

e SB.5.3.5: Afetlerin toplum hayat1 iizerindeki etkileri orneklerle agiklanir; bu
baglamda toplumsal gii¢ birliginin 6nemi vurgulanir.

o SB.7.1.3: Afet gibi olaylara iliskin toplumun gosterdigi davranislar ele alinir ve

ogrencilerde gorev bilinci olusturulmaya caligilir.

5.2.2 Hazirlik ve Planlama

Afetlere kars1 direngli toplumlar, sadece riskleri tanimakla kalmaz; ayni1 zamanda
bu risklere kars1 sistemli ve onleyici tedbirler gelistirir. Bu nedenle afet hazirligi, bireyin
kendi giivenligi ve ailesinin refahi i¢in planlama yapmasini igerir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, bu bilinci 6grencilere kiigiik yaslardan itibaren kazandirmayi amaglamakta,
ozellikle aile diizeyinde alinacak Onlemlere odaklanmaktadir. Program, g¢ocuklarin
ebeveynleriyle is birligi iginde afet plani hazirlamalarini tesvik ederek 6grenmeyi

yasamla biitiinlestirmektedir.
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Programda afetler Oncesi yapilmasi gereken hazirliklara ve bireysel aile
planlamasma 6nem verildigi goriilmektedir. Ozellikle acil durum aile planlarmnm
hazirlanmasi, toplanma alanlarmin belirlenmesi ve afet cantasi gibi somut hazirliklar yer

almaktadir.
Tigili kazanimlar:

o SB.4.3.6: Afet 6ncesi, siras1 ve sonrasina yonelik hazirliklar yapilir. Ogrenciler,
ailelerine 6zgii acil durum planlar1 hazirlar ve afet cantasi olusturur

e SB.5.2.3: Afet Oncesi yapilmasi gerekenleri iceren farkindalik etkinlikleri
hazirlama gorevi verilir. Bu etkinlikler afis, poster, sunum vb. yollarla uygulanir.

e SB.4.2.3 (devam): Ogrenciler, yasanilan yerin afetlere nasil daha hazirlikli hale
getirilecegi tizerine fikir yirutirler.

e SB.4.2.3 (ek uygulama): Ogrencilere “Deprem degil ihmal &ldiiriir.” sdziiyle

bireysel/toplumsal hazirliklarin 6nemi kavratilir.

5.2.3 Afet Am1 ve Sonrasi Davrams Egitimi

Afetler sirasinda ve hemen sonrasinda alinan kararlar hayati 6neme sahiptir.
Ancak yapilan analizler, Maarif Modeli'nin bu alandaki dogrudan kazanimlarinin smirl
oldugunu gostermektedir. Program, dolayli yollardan davranigsal kazanimlara zemin
hazirlasa da, afet aninda sergilenecek spesifik reflekslerin (6rnegin: ¢ok-kapan-tutun,
tahliye, acil durum iletisimi) agik¢a kazandirilmasina yonelik yapilandirilmis bir igerige
sahip degildir. Buna karsin, planlama siirecine dahil edilen unsurlar ve ¢cocuk haklarina

yapilan vurgu, afet sonrasi siireci anlamlandirmaya katki saglamaktadir.

Ogretim programy, afet an1 ve sonras1 i¢in temel davranis kaliplarini kazandirmaya
yonelik kazanmimlar da icermektedir. Ozellikle g¢ocuklarmn afet aninda iletisim

kurabilecekleri kisileri tanimalar1 ve ¢ocuk haklarinin korunmasi iizerinde durulmaktadir.
Tlgili kazanimlar:

o SB.4.3.6: Afet ve acil durum planlarinda iletisim bilgileri, kurum numaralar1 gibi

bilgilerin yer almasi istenir; ¢ocuk haklar1 baglaminda smif tartigmalar1 yapilir.
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e SB.5.3.5: Afet sonrast toplumda saglanan birlik ve dayamigsma orneklerle ele
alinir; bu sayede dgrencilerin toplumsal rollerini kavramasi saglanir.
e SB.7.1.3: Tirk toplumunun afet gibi durumlarda gosterdigi refleksler

degerlendirilir, bu davraniglar sorumluluk degerine baglanir.

5.2.4 Uygulamah Egitim ve Toplumsal Katilim

Afet egitimi yalnizca bilgiyi 6gretmekle kalmamali, ayn1 zamanda 6grencilerin bu
bilgileri kullanarak iiriin ortaya koyabilecekleri deneyimsel ortamlar da sunmalidir.
Maarif Modeli, bu anlamda grup ¢aligmasi, sunum, afis, poster gibi uygulamali gorevlerle
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini desteklemektedir. Bununla birlikte,
uygulamali egitim bileseni daha ¢ok farkindalik etkinlikleriyle sinirli kalmakta, okul
temelli tatbikatlar veya STK is birlikleri gibi somut saha uygulamalarina yeterince yer

verilmemektedir.

Ogrencilerin afetlerle ilgili bilgileri sadece teorik olarak edinmeleri degil, ayni
zamanda toplumsal baglamda uygulamali c¢alismalarla katilim saglamalar1 tesvik
edilmektedir. Bu ¢er¢evede smif ici afis hazirlama, topluma yonelik sunumlar yapma,

bilgi tirtinleri olusturma gibi uygulamalar yer almaktadir.
Ilgili kazanimlar:

e SB.5.2.3: Farkindalik etkinlikleri uygulamali olarak hazirlanir, sergilenir ve
degerlendirilir. Bu etkinliklerin sinif ve okul genelinde paylasilmasi, 6grencilerin
topluma katki sunmasini hedefler.

e SB.4.2.3 (devam): Ogrencilerin afetlere iliskin olusturduklar: iiriinleri sinif
arkadaslariyla paylasmalar1 beklenir. Bu, hem is birligini hem de toplumsal
iletisimi gelistirir.

e SB.7.1.3: Ogrenciler, toplumdaki gelismeleri gorsellerle degerlendirerek
sunumlar hazirlar ve paylasir; milli bilincin afet ve kriz ortamlarinda da roli

vurgulanir.

Bu bulgular, programin afet egitiminin bilesenlerini belirli 6l¢iide kapsadigini

gostermektedir. Ancak, kazanimlarin agirhikli olarak “afet Oncesi hazwrlhik” ve
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“farkindalik” lizerinde yogunlastigi, “afet an1 davraniglar” ve “toplum temelli katilim”
konularinda daha az sistematik yaklasima sahip oldugu da gézlemlenmektedir. Bu durum,
Ogretim programimin uygulama asamasinda dgretmenlerin ek materyal ve etkinliklerle bu

boslugu doldurmalarini gerektirebilir.
5.3 2023 ve 2024 Programlari Aras1 Tematik Karsilastirma

Bu boliimde, 2023 tarihli Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile 2024 tarihli
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Ogretim Program, afet egitiminin dort
temel bileseni (1. Risk Farkindaligi, 2. Hazirlik ve Planlama, 3. Afet Ani ve Sonrasi
Davranis, 4. Uygulamali Egitim ve Toplumsal Katilim) temelinde kargilastirmali olarak
analiz edilmistir. Amag, her iki programm afet egitimi agisindan giiclii ve gelisime acik

yonlerini tematik diizeyde degerlendirmektir.

Bu béliimde, 2023 yilina ait Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu ile 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, afet egitiminin
dort temel temasi baglaminda karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Amag, her iki
programin afet egitimi acisindan sundugu yapisal ve iceriksel benzerlikleri, farkliliklar1
ve gelistirmeye agik yonlerini ortaya koymaktir. 2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif modeli ve
2023 yilinda giincellenen 2018 programinda afet egitimi temalarinin hangi diizeylerde

temsil edildigini gosteren tabloya asagida yer verilmistir.

Tablo 5.3 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve 2023 Yilinda Giincellenen 2018 Programinda Afet

Egitimi Temalarimin Temsili

2023 ve 2024 Sosyal Bilgiler Programlarinda Afet Egitimi Temalarinin Temsili

. 2023 Programi
. 2024 Maarif Modeli
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5.3.1 Risk Farkindahg:

Her iki programda da afet egitiminin baslangi¢c noktast olan “risk farkindaligr”
temasinin giiclii bigcimde yer aldig1 goriilmektedir. 2023 programu, 6zellikle 5. ve 7. siif
diizeylerinde afetlerin nedenleri, toplum iizerindeki etkileri ve bolgesel dagilimlari
hakkinda bilgi sunarak Ogrencilerin c¢evresel farkindaliklarmi gelistirmeyi hedefler.

Kazanmmlar genellikle tanima ve yorumlama diizeyindedir.

2024 Maarif Modeli ise risk farkindaligini daha somut ve yerel veri kaynaklarma
(6rnegin AFAD 1l Risk Planlar1) dayandirmakta; dgrencilere sadece bilgi vermekle
kalmayip, ayn1 zamanda bu bilgileri analiz etmeyi ve afete iligkin farkindalik etkinlikleri
iretmeyi tesvik etmektedir. Ayrica afetlerle ilgili giincel kiiresel giinlere (6rnegin Diinya

Afet Risklerinin Azaltilmas1 Giinii) atif yaparak temaya evrensel bir ¢er¢eve kazandirir.

Sonug olarak her iki programda da bu tema gugclidur, ancak Maarif Modeli yerel
uygulamalar ve bilgi iiriinleri iiretimiyle daha etkin bir yaklasim sergilemektedir. Afet
egitiminin temel yapi taslarindan biri olan “risk farkindali1”, 6grencilerin ¢evresel
tehditleri algilayarak bu tehditlerin sonuglarini kavramalarmi saglar. Her iki program da
bu temayr gii¢lii sekilde islerken, Maarif Modeli farkindalik olusturmayi1 daha ¢ok

uygulamali etkinliklerle biitlinlestirmektedir.
2023 Programm Kazanmim Ornekleri:

o SB.5.3.4: “Yasadig1 ¢cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.”
e SB.7.3.3: “Tiirkiye’deki dogal afetlerin bolgesel dagilisi ile bu afetlerin neden ve

sonug¢larmu iligskilendirir.”
2024 Programi Kazanim Ornekleri:

o SB.4.2.3: “Ge¢misten gilinlimiize yasanilan yerde gerceklesen afetlere yonelik
bilgi edinir, ¢ikarim yapar.”
e SB.5.2.3: “Doga olaylarinin afete doniligme risklerini belirler; farkindalik etkinligi

hazirlar.”
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Her iki programda da cografi ve tarihsel farkindalik giicliidiir; ancak 2024
programi, ogrencileri yerel AFAD verileriyle ¢caligmaya ve bilgi iirtinii (afig, sunum vb.)

iretmeye tesvik ederek uygulama diizeyini artirmaktadir.
5.3.2 Hazirhk ve Planlama

2023 ogretim programi, afet oncesi hazirlik siirecine 6zellikle 4. sinifta “Afet
oncesi, siras1 ve sonrasma yonelik hazirliklar yapar” kazanimi ile yer vermektedir. Bu
kazanim, Ogrencilere afet cantasi hazirlama, aile i¢ci planlama yapma gibi pratik
davranislar1 kazandirma amacimni tasir. Benzer sekilde, 2024 programi da 6grencilerin
ailelerine 6zgu acil durum planlar1 hazirlamalarini istemekte, toplanma alani ve iletisim
bilgileri gibi detaylara yer vermektedir. Ancak Maarif Modeli, bu sireci daha
yapilandirilmig héle getirerek kazanimin uygulama boyutunu daha sistemli ve goérev

temelli sekilde sunmaktadir.

Her iki program da bu temada giigliidiir; ancak 2024 programinda planlamaya dair
gorevlerin 6grenci triinlerine doniistiiriilmesi bakimindan pedagojik fark yaratmaktadir.
Afetlere hazirlikli olmak, sadece bilgiye degil, ayn1 zamanda bireysel ve ailevi
planlamaya dayanan bir beceridir. Bu tema kapsaminda her iki program da 6grencilere

planlama yapma sorumlulugu yiiklemektedir.
2023 Programm Kazanmim Ornekleri:

o SB.4.3.6: “Afet Oncesi, siras1 ve sonrasina yonelik gerekli hazirliklar1 yapar.”
Etkinlik 6rnegi: Aile afet ¢antast hazirlama.
2024 Programi Kazanim Ornekleri:
o SB.4.3.6: “Acil Durum Aile Plan1 hazirlar; iletisim bilgileri, toplanma alan1 gibi
unsurlari igerir.”

e SB.4.2.3 (ek etkinlik): “Yasanilan yeri afetlere karsi nasil daha hazirlikli hale

getiririz?” sorusu iizerinden ¢6ziim Onerileri gelistirilir.

Iki program da planlamaya dénem vermektedir. Ancak 2024 programi, gdrev-

temelli yaklagimla bu planlamay1 daha somut bir 6grenme ¢iktisina doniistiirmektedir.
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5.3.3. Afet An1 ve Sonras1 Davranis Egitimi

Her iki program acisindan zayif temsil edilen ortak tema, afet aninda ve
sonrasinda dogru davranislar1 kazandirmaya yonelik iceriklerdir. 2023 programi, afet
sirasinda ne yapilacagina dair dogrudan bir davranis modeli (6rnegin ¢ok-kapan-tutun)
sunmaz. Benzer sekilde, 2024 programi da bu alanda agik, yapilandirilmis davranis
kazanimlar1 yerine dolayli ifadelerle (iletisim bilgileri, plan paylasimi, cocuk haklar1 gibi)

bu temaya katki saglar.

Bu durum, her iki program i¢in dnemli bir gelisim alamdir. Ogrencilerin afet
sirasinda nasil davranmalar1 gerektigi konusunda daha agik, uygulamali ve davranig
temelli kazanimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Davranig egitimi, yalnizca plan yapmay1

degil, plan1 uygulamay1 da gerektirir.

Afet aninda dogru davranislarin 6grenilmesi, 6grencilerin kriz anlarinda giivenli

hareket etmelerini saglar. Ne yazik ki bu tema her iki programda da sinirli temsile sahiptir.
2023 Programm Kazanim Ornekleri (dolayh):

e SB.4.3.6: Afet siras1 ifadesi gegmekle birlikte davranisa doniikk dogrudan bir
kazanim yoktur.
o SB.6.3.4: “Afet Oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenlere yonelik biling

gelistirir.”
2024 Programi Kazamim Ornekleri (dolayli):

e SB.4.3.6: Planlarda yer alan iletisim bilgileri, ¢ocuk haklar1, sigimma alani gibi
konular vurgulanir.

o SB.5.3.5: “Afetlerin toplum hayati tizerindeki etkilerini 6rneklerle agiklar.”

o SB.7.1.3: “Afet gibi durumlarda toplumun gosterdigi davraniglar1 degerlendirir.”

Davranis egitimi her iki programda da dolayli olarak islenmektedir. Bu durum,
cocuklarin afet aninda dogru refleksleri kazanmasi i¢in program dis1 materyallere veya

Ogretmen inisiyatifine ihtiya¢ duyulmasina yol agmaktadir.
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5.3.4 Uygulamah Egitim ve Toplumsal Katilim

Uygulamali afet egitimi, teorik bilginin toplumsal biling ve is birligi ile
desteklenmesini gerektirir. 2023 programi, bu konuda smirli 6rnekler sunmakta; afet
sonrast i birligi, sivil toplum kuruluslarinin 6nemi gibi temalara deginse de, dogrudan

uygulamali gérevler igermemektedir.

Buna karsin, 2024 Maarif Modeli, grup ¢aligmalari, afis/poster tasarimi, okul i¢i
farkindalik sunumlar1 gibi ¢ok sayida etkinlik 6rnegiyle 6grencilerin aktif katilimini
tesvik etmektedir. Bu temanin 6grenci iirlinleriyle desteklenmesi, 6grenmey1 kalict ve
islevsel hale getirmektedir. Sonug¢ olarak bu tema, Maarif Modeli’nde daha somut ve
katilime1 bigimde temsil edilmektedir. Afet bilincinin kalic1 hale gelmesi i¢in 6grencilerin
yalnizca bilgi edinmesi degil, ayn1 zamanda aktif katilim gostermesi gereklidir.

Uygulamali 6grenme, bu agidan kritik rol oynar.
2023 Programm Kazanim Ornekleri:

o SB.5.3.5: “Afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.”

Dayanisma, yardimlasma gibi konulara vurgu yapilir ancak uygulamali
gorevler sinirhidir.

e SB.7.6.1: “Kamu kurumlar1 ve STK’larin sosyal hayattaki islevlerini analiz eder.”
2024 Programm Kazamim Ornekleri:

e SB.5.2.3: “Afet farkindalik etkinlikleri hazirlar, sunar ve sinifla paylasir.”
o SB.7.1.3: “Sunum yapar; toplumun kriz anlarindaki davranislarini gorsellerle
analiz eder.”

o SB.4.2.3: “Geg¢mis afetlerle ilgili bilgi toplayip smifla paylasir.”

Maarif Modeli programi, uygulamay1 daha fazla destekleyen iceriklere sahiptir.
Grup caligmalari, gérsel materyaller, sunumlar gibi iiriin odakli yaklagimlar, 6grenmeyi

sadece teorik degil deneyimsel hale de getirmektedir.
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Tablo 5.4 Afet egitimi temalarvmun 2023 ve 2024 programlarina gore temsil diizeyini gosteren tablo

Tema 2023 Program Temsil 2024 Program Temsil
Risk Farkindalig Gugcli Cok glglu (analitik)
Hazirlik ve Planlama Gugcli Gugcli ve gorev temelli
Afet An1 ve Sonrasi Davranig Zayif Zayif

Uygulamali Egitim ve Katilim Orta dlzey Gucli

Her iki program da afet egitiminin bazi bilesenlerini etkili sekilde kapsarken,
ozellikle afet an1 davranig egitimi konusunda gelisime agiktir. 2024 Maarif Modeli,
ogrenmeyi daha cok uygulamaya doniistiiren, 6grenci merkezli ve proje tabanli bir

yaklagim benimseyerek afet egitiminin baz1 yonlerinde daha ileri bir yapiya sahiptir.

5.4 C3 Cerceve Program incelemesi

5.4.1 C3 Cerceve Program Yapisi ve ABD'deki Uygulama Modeli

C3 Framework for Social Studies State Standards (College, Career, and Civic
Life), 2013 yilinda ABD Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) oOnciiliigiinde
gelistirilmis olan ve sosyal bilgiler egitiminin pedagojik ve igeriksel standartlarini
belirleyen bir o6gretim ¢ergevesidir. Bu yapi, Ogrencilerin hem elestirel diisiinme
becerilerini hem de demokratik yurttaslik bilincini gelistirmeyi amaglayan disiplinlerarasi
bir yaklasim sunmaktadir. Framework, dort temel boyut (Dimension) {izerine
kurulmustur: sorgulama ve sorgu gelistirme, disiplinlerarasi kavramlar, degerlendirme ve

analiz yapma, ve bilgili eylemde bulunma (Taking Informed Action).
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WHAT DOES [IBERTY LOOK LIKE?

COMPELLING QUESTIGI\ GHDISCIPLINARY LENSES
| :

Geography:

How does liberty
change from
place to place?

Economics:

Does more
) 4l _more prosperity?

Gorsel 5.1 NCSS Sosyal Bilgiler Standartlart (National Council for the Social Studies, 2013)

Ancak C3, ulusal diizeyde uygulanabilir baglayici1 bir miifredat degildir. ABD
egitim sistemi, eyalet diizeyinde merkeziyetcilikten uzak bir yapilanmaya sahip
oldugundan, bu cergeve, eyaletlerin kendi sosyal bilgiler Ogretim programlarini
gelistirirken temel referans olarak kullandiklar1 ortak bir yapi1 sunmaktadir. Diger bir

ifadeyle, C3 bir miifredat degil, miifredat gelistirme rehberidir.

Bu baglamda her eyalet, kendi egitim politikalari, demografik yapisi ve toplumsal
ihtiya¢lar1 dogrultusunda C3’iin 6nerdigi boyutlar1 temel alarak 6zgiin sosyal bilgiler
Ogretim programlar1 hazirlamaktadir. Bu durum, eyaletler arasinda igerik ve uygulama
diizeyinde farkliliklarin olusmasina yol agmakla birlikte, genel anlamda elestirel
diistinme, vatandaslik bilinci ve disiplinler aras1 6grenme gibi temel hedefler etrafinda

ortak bir ¢erceve saglamaktadir.

Dolayisiyla C3’{in afet egitimi agisindan degerlendirilmesi, dogrudan kazanimlara

degil, oOnerilen 6grenme ¢iktilari, kavramsal sorgulama yapilar1 ve disiplinler arasi
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etkilesimlere dayali olarak yapilmalidir. Cilinkii her eyaletin programinda yer alan afet
egitimi icerigi, C3’lin bu esnek ve yoOnlendirici dogasma bagl olarak degiskenlik

gostermektedir.
5.4.2 C3 Cerceve Programinin Afet Egitimi Temalarina Gore incelenmesi

Bu bolimde, C3 (College, Career, and Civic Life Framework) Sosyal Bilgiler
Ogretim Cergevesi, afet egitiminin dort bileseni dogrultusunda incelenmistir: (1) Risk
Farkindaligi, (2) Hazirlik ve Planlama, (3) Afet An1 ve Sonras1 Davranig Egitimi ve (4)
Uygulamali Egitim ve Toplumsal Katilim. C3’iin dogrudan kazanim yapisi yerine
sorgulama odakli bir model benimsemesi nedeniyle analiz, ¢er¢evenin boyutlarina
(Dimensions) ve sorgulama sorularina gore yapilmistir. C3’te afet egitimi temalarinin

temsilini gosteren tabloya asagida yer verilmistir.

Tablo 5.5 C3 'te Afet Egitimi Temalarimin Temsilini Gosteren Tablo

C3 Framework'te Afet Egitimi Temalarinin Temsili

Zayif, 5 = Guglu)

Temsil Duzeyi (1

G
ek Far\c\“da“g
Ris!

5.4.2.1 Risk farkindahg

C3, ogrencilerin c¢evre, toplum ve tarihsel olaylar arasindaki iligkiyi
sorgulamalarini saglayan birgok yap1 icermektedir. Ozellikle "Dimension 2: Geography"
ve "Dimension 2: History" boliimleri, dogal ve beseri olaylarin nedenleri ve sonuglari

iizerine diislinme becerilerini gelistirmeye yoneliktir.
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Risk farkindaligi, afet egitiminin ilk adimi olarak kabul edilir ve bireylerin
yasadiklar1 ¢evredeki tehlikeleri taniyarak bu tehditlere yonelik biling gelistirmesini
hedefler. C3, bu biling diizeyini sadece tanima degil, ayn1 zamanda tarihsel baglamda
analiz etme ve cografi verilerle iligkilendirme yoluyla kazandirmay: amaglamaktadir.
“Geography” ve “History” boyutlarinda 6grencilere olaylarin neden ve sonugclarini,
insanlarin ¢evresel degisimlere nasil tepki verdigini ve bu degisimlerin toplumlar1 nasil
sekillendirdigini kesfetmeleri yoniinde firsatlar sunulur. Bu yap1, dogal afetlerin yalnizca
doga olaylar1 olmadigini; sosyo-tarihsel sonuglar1 da olan karmagik toplumsal meseleler

oldugunu fark ettirmeyi hedefler.
Ornek icerik:

e “Construct arguments using evidence about how human populations adapt to and
modify their environment” (D2.Geo.5.3-5) ifadesi, 6grencilerin dogal afetlerin
neden oldugu cevresel degisiklikleri analiz etmelerini tesvik eder.

o “Explain probable causes and effects of events and developments” (D2.His.14.3-
5), geemis afet olaylarinin toplumlar {izerindeki etkilerini degerlendirme firsati

sunar .

Bu yoniiyle framework, risk farkindaligi temasini tarihsel baglamda sorgulama ve

cografi analiz diizeyinde giiclii bir sekilde desteklemektedir.
5.4.2.2 Hazirhk ve planlama

Hazirlik ve planlama temasi, dogrudan afet baglaminda ag¢ik¢a formiile edilmemis
olsa da, bireylerin kamu sorunlarina ¢6ziim Onerileri gelistirmesi ve karar alma

stireclerine katilmasi yoluyla dolayli olarak ele alinmaktadir.

Afet hazirligy, yalnizca bireyin fiziksel giivenligini saglamaya yonelik bir davranig
bi¢imi degil; aynt zamanda toplumla is birligi i¢inde kriz yoOnetimine katilma
sorumlulugudur. C3’te bu tema, dogrudan afet hazirlig1 kavramlariyla ele alinmaz. Ancak
cercevenin “Civics” boyutunda yer alan toplumsal sorunlar1 belirleme, ¢6ziim gelistirme,
yasa ve politikalar1 degerlendirme gibi sorgulamalar, afetlere hazirlik kapasitesini dolaylt
olarak gelistirecek bir yapi1 sunar. Ogrencilerin hak, sorumluluk ve yasa siireclerini

kavramalari, afet gibi kriz anlarinda hem bireysel hem de kolektif planlamada bilingli
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aktorler olmalarin1 destekler. Ancak cerceve, “acil durum ¢antasi hazirlama” gibi somut

gorevlerden ¢ok soyut planlama siireglerine odaklanir.
Ornek icerik:

e “Use deliberative processes to make decisions about civic issues” (D2.Civ.9.3-5)
ve

o “Identify and explain how rules and laws change society’s response to problems”
(D2.Civ.3.6-8), dgrencilerin afetlerle ilgili planlama siireglerine dahil olabilecek

fikirler gelistirmelerini destekler.

Bu baslik altinda, 6grencilerin yasa yapicilarla is birligi, kamu diizenlemeleri ve
kriz an1 karar mekanizmalar1 tizerine fikir tiretmeleri tesvik edilmektedir. Ancak somut

“aile plan1” veya “acil durum g¢antas1” gibi pratik yonlendirmeler yer almamaktadir.

5.4.2.3 Afet an1 ve sonras1 davrams egitimi

C3, dogrudan afet anindaki bireysel davranmiglara odaklanan yapilandirilmig
kazanimlar igermemektedir. Ancak “civic responsibilities” ve “ethical decision-making”

basliklar1 araciligiyla afet sonras1 davranigsal farkindalik gelistirilebilir.

Afet an1 ve hemen sonrasindaki davranis kaliplari, bireyin yasamini dogrudan
etkileyen kritik karar anlarim1 igerir. C3, bu asamaya dogrudan miidahale eden,
uygulamali ya da davranigsal diizeyde acik kazanimlar sunmaz. Ancak ¢ercevenin “Civic
and Ethical Reasoning” boliimlerinde yer alan etik karar verme, sosyal sorumluluk alma
ve kriz durumlarinda alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirme gibi yeterlilikler, afet sonrasi
bireysel farkindalik diizeyinin artmasina katki saglayabilir. Dolayisiyla bu tema,
davranigsal olmaktan cok diisiinsel ve deger odakli bir bakigla ele alinmaktadir.
Ogrencilerin giivenli hareket etme refleksinden ziyade, kriz sonras1 “nasil bir vatandas

olunmali?” sorusuna yanit aramalar1 tesvik edilir.

Ornek icerik:
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o “Evaluate the social and ethical implications of decisions” (D4.6.6-8) ifadesi, kriz
anlarinda bireyin ve toplumun davraniglarinin sonuglarini diisiinme becerisi
kazandirir.

e “Take informed action” (D4.7.6-8), 6grencilerin afet sonrasi siire¢te sorumluluk

almasi ve toplumsal roller {istlenmesini 6n plana ¢ikarir .

Bu tema, davranigsal olarak degil, etik sorumluluklar diizeyinde dolayli bicimde temsil

edilmektedir.
5.4.2.4 Uygulamah egitim ve toplumsal katihim

Bu tema, C3’iin en giiclii temsil edildigi alanlardan biridir. Cergeve, 6grencilerin
yasadiklar1 topluma aktif olarak katki sunmalarmi, ¢oziim Onerileri gelistirmelerini ve
kamuya agik etkinliklerde yer almalarmi desteklemektedir. “Taking Informed Action”

boyutu, bu yaklasimin temel tasidir.

Uygulamali 6grenme ve toplumsal katilim, C3’lin en giiclii ve 6zgiin yonlerinden
biridir. Ozellikle “Taking Informed Action” (Bilgili Eylem) boyutu, dgrencilerin smif
disinda somut katkilar sunmasini hedefler. Bu boyut, yalnizca teorik bilgiyle yetinmeyip
ogrencilere kamuya a¢ik sunumlar yapma, kampanyalar diizenleme, yerel yonetimlerle is
birligi kurma gibi aktif yurttaglik gorevleri yiikler. Afet baglaminda diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin afet farkindaligi temal1 bir sunum hazirlamasi, yerel toplumla kriz hazirhk
stireci lizerine gorls alisverisinde bulunmasi ya da bir afet yardim kampanyasinda goérev
almas1 gibi etkinlikler bu temanin kapsamima girer. Cer¢evenin bu yonii, klasik bilgi

aktariminin Gtesine gegerek 6grenmeyi yasamla biitiinlestiren bir yapiya sahiptir.
Ornek igerik:

e “Present a summary of arguments and explanations to others outside the
classroom using print and oral technologies” (D4.3.3-5), o6grencilerin afet
farkindalig1 kampanyalar1 diizenlemesi i¢in uygun zemini hazirlar.

o “Critique explanations and pose questions that help investigate a topic further”
(D4.2.3-5), 6grencilerin toplumsal sorunlara yonelik elestirel bakis gelistirmesine

olanak tanir .
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Bu sayede Ogrenciler, sinif disina tasan sosyal sorumluluk projeleri ve katilime1

yurttaglik etkinlikleriyle afet bilinci olusturabilirler.
5.4.3 Washington Eyaleti K-12 2019 Sosyal Bilgiler Ogrenme Standartlarinin Yapisi

Washington Eyaleti Ogrenci Basaris1 Ofisi (OSPI) tarafindan gelistirilen 2019
Sosyal Bilgiler Ogrenme Standartlar1, dgrencilerin sadece tarihi olaylar1 ya da cografi
konumlar1 6grenmesini degil, aynm1 zamanda elestirel diisiinme, demokratik katilim ve
kiresel farkindalik gibi ¢agdas becerileri edinmesini hedefleyen kapsamli bir §gretim
cercevesi sunmaktadir. Bu standartlar, 6§rencileri sorumlu, bilingli ve etkili birer yurttas
olarak yetistirme misyonunu tasimakta ve K-12 egitim kademeleri boyunca kademeli

gelisim hedefleriyle yapilandirilmistir.

The Learning Standard and Discipline ‘ The Component
(History) “Analyze different cultural measurements of time.”

LT

H/1.6-_8'.\1

The Performance Standard The Grade Band
“Understands historical chronology.” (Grades 6-8)

Gorsel 5.2 OSPI Sosyal Bilgiler Programinda Kazanim Numaralar: ve Agiklamalart (Office of
Superintendent of Public Instruction, 2019)

Sosyal bilgiler standartlarinin temel amaci, 6grencilerin yerel, ulusal ve kiiresel
diizeyde isleyen sosyal yapilar1 anlamalarini; bu yapilarda nasil etkili rol alabileceklerini
ogrenmelerini saglamaktir. OSPI bu standartlarda, sosyal bilgiler egitimini yalnizca igerik
bilgisine indirgemez; bunun yerine, 6grencilerin yasadiklar1 toplumla etkilesim iginde
olup toplumsal sorunlara ¢oziim odakli yaklagmalarini saglayacak bir egitim modeli
benimser.Bu yaklagimla standartlar, sorgulamaya dayah 6grenme, disiplinler arasi
bakis, elestirel diisiinme ve toplumsal sorumluluk gibi kavramlar etrafinda insa
edilmistir. Ogrencilerin yalnizca gegmisi anlamalar1 degil, ayn1 zamanda bugiinii analiz

etmeleri ve gelecege dair bilingli kararlar verebilmeleri hedeflenmektedir.
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Gorsel 5.3 OSPI Sosyal Bilgiler Standartlar: (Office of Superintendent of Public Instruction, 2019)

OSPI’'nin 2019 Sosyal Bilgiler Standartlar1 bes temel icerik alani etrafinda

sekillendirilmistir:

1. Vatandashk (Civies): Demokratik sistemlerin yapisini, anayasal haklar1 ve
yurttaslik gdrevlerini kapsar. Ogrencilerin, hiikiimet bigimlerini, anayasal ilkeleri
ve yurttaglik sorumluluklarini1 anlamalar1 hedeflenir.

2. Tarih: Zaman i¢indeki degisim ve siirekliligi inceleyen bu alan, hem ABD tarihi
hem de diinya tarihini kapsar. Tarihsel olaylar1 kronolojik, nedensel ve baglamsal
olarak analiz etme becerileri gelistirilir.

3. Cografya: Fiziksel ve beseri cografya arasindaki iliskileri anlamaya yoneliktir.
Mekansal diisiinme becerileri, harita okuryazarligi ve ¢evresel etkilesimler bu
baslik altinda ele alinir.

4. Ekonomi: Temel ekonomik kavramlari, bireylerin ve toplumlarin kaynaklari
nasil kullandigin1 6gretir. Ogrenciler ekonomik karar alma siireglerini analiz
etmeyi ve ekonomik sistemlerin toplumsal etkilerini degerlendirmeyi 6grenir.

5. Sosyal Bilimsel Sorgulama: Bilgi kaynaklarmm kullanimi, aragtirma yiiriitme,
delillere dayali argiiman gelistirme ve sonuclarin sunulmasi gibi akademik
becerileri kapsar. Bu boyut, 6grencilerin sosyal bilimsel yontemlerle problem

cozme yetilerini gelistirir.

OSPI standartlar1, gelisimsel uygunluk ilkesine dayali olarak yapilandirilmigtir.
Yani her yas ve smif diizeyine uygun kazanimlar belirlenmis; 6grenme siireci 6grencinin
biligsel ve duygusal gelisimine gore kademeli olarak ilerletilmistir. Ornegin, ilkokul
diizeyinde vatandaglik kurallarini 6grenme hedeflenirken, lise diizeyinde anayasal analiz
yapabilme ve kamu politikalar1 hakkinda elestirel degerlendirme yapabilme gibi daha

karmasik becerilere yer verilir. Bu yaklasim, 6grencilere kiigiik yaslardan itibaren
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yurttaghk bilinci kazandirmayi, 6grenme hedeflerini somut ve Jlgiilebilir bigimde

sunmay1 miimkiin kilar.

Washington Sosyal Bilgiler Standartlari, 6grencilerin pasif bilgi alicilar1 degil;
aktif katilimeilar olmasin1 hedefler. Ogrenciler kendi sorularini formiile etmeyi, giivenilir
bilgi kaynaklarini analiz etmeyi ve bulgularini akranlartyla paylagsmayi Ogrenirler.
Ogrenme siirecinde problem ¢dzme, argiiman iiretme ve ¢dziim dnerisi gelistirme gibi {ist
diizey bilissel beceriler 6n plandadir. Bu yaklasim, 6zellikle demokratik toplumlarda
karar alma silireglerine katilimin tesvik edilmesi agisindan Onemlidir. Standartlar,
ogrencilerin kendi topluluklarindaki sorunlar1 tanimlayip ¢6ziim Onerileri sunabilecek

donanima ulagmalarini saglamay1 amaglar.

OSPI tarafindan gelistirilen bu standartlarda, toplumsal esitlik, cesitlilik ve
kapsayicilik gibi degerlere 6zel vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin farkli kiiltiirel
ge¢misleri tanimasi, Onyargilara karst duyarhilik gelistirmesi ve toplumsal adaleti
destekleyen diisiinsel beceriler kazanmasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, 6gretim
materyalleri ve yontemleri de kapsayict ve kiiltiirel olarak duyarlhi olacak bigimde

tasarlanmalidir.

Standartlar yalmizca 6grenme hedeflerini degil, aym1 zamanda degerlendirme
surecini de yonlendiren ilkeler sunar. Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerindeki basarisi,
yalnizca bilgi diizeyi ile degil; diisiinme siirecleri, arastirma becerileri, iletisim
yeterlilikleri ve toplumsal etkilesim diizeyleri ile de ol¢lilmelidir. Bu nedenle, alternatif
degerlendirme yontemleri (portfolyolar, sunumlar, projeler, performans gorevleri)

Onerilir.

Standartlar, Ogretmenlerin, okul yOneticilerinin ve miifredat gelistiricilerin
uygulamada karsilasabilecegi ihtiyaglara yonelik esneklik sunar. Belge, dogrudan
Ogretim materyali saglamaz; ancak uygulayicilarin kendi yerel baglamlarina uygun igerik
ve etkinlikler gelistirebilmeleri i¢in kapsamli bir ¢erceve sunar. Ayrica topluluk tiyeleri,
aileler ve 6grencilerle is birligini tesvik ederek egitimi toplumsal bir sorumluluk olarak

konumlandirir.

Washington State 2019 K-12 Sosyal Bilgiler Standartlari, 6grencilere yalnizca

bilgi kazandirmakla kalmayan, ayn1 zamanda onlarm birey ve yurttas olarak gelisimini
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destekleyen kapsamli bir egitim modelidir. Bu standartlar, sorgulama temelli, kapsayic1
ve demokratik degerlere dayanan bir 6grenme siireci sunarak 6grencilerin hem akademik
hem de toplumsal yasamlarinda etkin ve bilingli roller {istlenmelerine katki saglar. Sosyal
bilgiler egitiminin yalnizca bir ders degil, bir yasam pratigi olduguna inanan bu yaklagim,

cagdas egitimin temel taglarindan biri olma niteligi tagimaktadir.

5.4.4 Washington Eyaleti 2019 Sosyal Bilgiler Ogrenme Standartlarinin Afet Egitimi

Temalarima Gore Incelenmesi

Bu boliimde, Washington Eyaleti 2019 Sosyal Bilgiler Ogrenme Standartlari, afet
egitimiyle ilgili dort temel bilesen baglaminda degerlendirilmistir: (1) Risk Farkindaligi,
(2) Hazirlik ve Planlama, (3) Afet An1 ve Sonrast Davranis Egitimi ve (4) Uygulamali
Egitim ve Toplumsal Katilim. Program, igerik standartlarinin yani1 sira sorgulama temelli
beceri standartlar1 da icermektedir. Degerlendirme, kazanim benzeri hedeflerin iceriksel
analizi yoluyla yapilmistir. Washington eyaleti 2019 Sosyal Bilgiler Ogrenme
Standartlarinda afet egitimi temalarmin incelenmesini gosteren tabloda asagida yer

almaktadir.

Tablo 5.6 Washington Sosyal Bilgiler Programinda Afet Egitimi Temalarimin Temsil Diizeyi

Washington Sosyal Bilgiler Programinda Afet Egitimi Temalarinin Temsili

5 5

Giicl)

Temsil Duzeyi (1 = Zayif, 5

5.4.4.1. Risk farkindahgi

Washington programinda “Environment and Geography” alaninda, dgrencilerin

dogal afetler dahil olmak {izere ¢evresel tehditleri tanimlamalar1 ve analiz etmeleri tesvik
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edilmektedir. Ozellikle risklerin tarihsel baglamda nasil ortaya ¢iktig1 ve cografi olarak
nasil dagildigina dair analiz becerileri desteklenmektedir. Washington programinda risk
farkindaligi temasi ¢ok giiclii bicimde temsil edilmektedir. Cografi dagilim, tarihsel olay
analizi ve dogal afetlerin sosyal etkileri gibi konular dogrudan 6grenme hedefi haline

getirilmistir.
Tigili Standartlar:

o (4.4.2: Describes how natural events (volcanoes, floods, etc.) affect the physical
environment of a region.
(Dogal olaylarin (6r. volkanlar, seller) bir bolgenin fiziksel ¢evresi tizerindeki
etkilerini agiklar.)

e G5.4.2: Explains how humans interact with physical systems, including
adaptation to natural hazards.
(Insanlarmn dogal sistemlerle, ozellikle de dogal afetlerle etkilesimini ve bu
tehlikelere uyum saglama yollarint agiklar.)

e G6.4.1: Analyzes how geographic features and natural hazards influence human
activities.

(Cografi ozelliklerin ve dogal tehlikelerin insan faaliyetlerini nasil etkiledigini
analiz eder.)

e G7.4.1: Examines environmental factors and patterns, including hazards, and
their effect on human populations.
(Tehlikeler de dahil olmak Uzere ¢evresel faktorleri ve kaliplart inceler, bunlarin
insan topluluklari tizerindeki etkilerini degerlendirir.)

e H4.4.1: Understands how events from Washington’s past have affected local
communities, including disasters.
(Washington tarihindeki olaylarin, afetler de dahil olmak Uzere, yerel topluluklar
Uzerindeki etkilerini anlar.)

e Hb5.4.1: Understands how people responded to challenges (e.g., droughts, floods)
in U.S. history.
(Amerikan tarihinde kuraklik, sel gibi ¢evresel zorluklara insanlarin nasil tepki

verdigini kavrar.)
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Bu kazanimlar, ogrencilerin afet risklerini tanimlaylp  sonuglarini
degerlendirmelerine olanak tanimakta, afetleri sadece cografi degil ayni zamanda

toplumsal bir olgu olarak kavramalarini saglamaktadir.
5.4.4.2. Hazirhk ve planlama

Program, dogrudan afet hazirligina yonelik yapilandirilmis kazanimlar icermese
de, vatandaslik temali boliimlerde toplumsal sorunlara ¢éziim iiretme, yasa gelistirme ve
karar alma siireclerine katilim temalar1 {izerinden bu bileseni dolayli olarak

desteklemektedir.

Hazirlik ve planlama temasi orta diizeyde temsil edilmektedir. Toplum temelli
sorun ¢bzme ve yonetisim gibi alanlar desteklenirken, 6grencilerin bireysel hazirlik

yapmasii tesvik eden dogrudan kazanimlar smirhdir.
Ilgili Standartlar:

e C4.4.2: Understands how citizens can participate in civic life in response to
community issues.
(Vatandaslarin  toplumsal sorunlara yanit olarak sivil yasama nasil
katilabilecegini anlar.)

e C5.4.1: Understands the purposes of government and how they are achieved.
(Devletin amaclarint ve bu amaglarin nasil gergeklestirildigini anlar.)

e C5.5.1: Understands that governments establish order, provide security, and
manage conflict.
(Hiikimetlerin diizen saglama, giivenlik temin etme ve ¢atismalart yonetme
islevlerini kavrar.)

e C4.6.2: Evaluates how individuals and groups respond to local and global
challenges.

(Bireylerin ve gruplarin yerel ve kiiresel zorluklara nasil yanit verdigini
degerlendirir.)

e SSS3.6-8.2: Evaluates the impact of decisions made in response to real-world
issues.

(Gergek diinya problemlerine yonelik alinan kararlarin etkilerini degerlendirir.)
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o SSS2.6-8.1: Evaluates a variety of sources to understand civic topics such as
public safety or emergency planning.
(Kamu giivenligi veya acil durum planlamasi gibi konulari anlamak igin ¢esitli

kaynaklar: degerlendirir.)

Bu baglamda Ogrenciler, afetlere hazirlik siirecinde toplumun diizenleyici
yapilarla nasil is birligi yapabilecegini kavramakta, ancak uygulamaya doniik bireysel
hazirlik (6rnegin aile plani, afet ¢antasi hazirligi) diizeyinde acik yonlendirmelere

rastlanmamaktadir.
5.4.4.3. Afet am ve sonrasi davranis egitimi

Programda afet sirasinda ya da hemen sonrasinda bireylerin nasil davranmasi
gerektigi konusuna dogrudan yer verilmemektedir. Ancak kriz durumlarina yonelik etik
ve toplumsal karar alma siiregleri, Ogrencilerin olas1 afet sonrasi ortamlari

degerlendirmelerine yardimci olabilir.

Bu temada temsil zayiftir. Ogrencilerin afet aninda nasil davranmalar
gerektigiyle ilgili agik ve uygulamali kazanimlar yer almaz. Ancak etik ve toplumsal

refleksiyon becerileri kazandirilmaktadir.
Ilgili Standartlar:

e C4.6.3: Understands how individuals and groups make decisions to resolve
conflicts.

(Bireylerin ve gruplarin ¢atismalar: ¢ézmek igin nasil karar aldigini anlar.)

e SSS3.6-8.2: Evaluates the impact of decisions made in response to real-world
problems (e.g., disaster relief or emergency response).
(Afet yardimi veya acil miidahale gibi gercek problemler karsisinda alinan
kararlarin etkilerini degerlendirir.)

e C4.7.2: Analyzes how people respond to crises, including natural disasters and
emergencies.

(Insanlarin dogal afetler ve acil durumlar gibi krizlere nasil tepki verdigini analiz

eder.)
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Bu ifadeler, afet sonrasi toplumda alinan kararlarin etik boyutunu irdelemeye olanak
sunar, ancak 0grencilerin afet an1 reflekslerine yonelik dogrudan davranigsal kazanimlar

yer almamaktadir.
5.4.4.4 Uygulamah egitim ve toplumsal katihim

Program, 6grencilerin bilgi edinmekle kalmayip bunu sosyal sorumluluk temelli
projelere doniistiirmelerini tesvik eden giiclii bir yap1 sergilemektedir. Ozellikle “Civic
Engagement” ve “Informed Action” boliimleri, 68rencileri kamuoyuna doniik eylemler

tasarlamaya ve yiriitmeye yonlendirmektedir.

Bu tema cok giiclii temsil edilmektedir. Ogrenciler kamuya acik projeler

gelistirerek sosyal sorumluluk alir, toplumla etkilesim halinde afet bilinci kazanirlar.
Ilgili Standartlar:

e SSS4.4-5.2: Generates a civic plan to address an issue in the local community.
(Yerel topluma yonelik bir soruna ¢oziim getiren sivil bir plan olusturur.)

e SSS4.6-8.2: Designs and implements a project to address a public issue.
(Toplumsal bir sorunu ele alan bir proje tasarlar ve uygular.)

e SSS4.9-12.2: Creates and carries out a civic action project involving public
communication and engagement.
(Kamusal iletigim ve katilim ig¢eren bir sivil eylem projesi gelistirir ve uygular.)

e SSS1.6-8.1: Constructs compelling and supporting questions to initiate action or
further inquiry.
(Eyleme ge¢mek veya daha derinlemesine arastirma yapmak icin yonlendirici
sorular olusturur.)

e SSS3.6-8.1: Presents research findings to a public audience to support civic
engagement.

(Sosyal katilimi desteklemek amaciyla arastirma bulgularini kamusal bir kitleye

sunar.)

Bu yap, afet farkindaligi kampanyalari, giivenli alan haritalar1 olusturma ya da
toplumla birlikte tatbikat simiilasyonlar1 gibi etkinliklere zemin hazirlamaktadir.

Ogrencilerin yurttaslik roliinii aktif olarak deneyimlemeleri hedeflenmektedir.
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5.4.5 Ogretim Programlarinin Afet Egitimi Temalar Acisindan Karsilastirmah

Analizi

Bu baslik altinda her iki iilkede uygulanmakta olan programlar afet egitimi
temalarina yer verme bakimindan karsilastirilmistir. Bu karsilastirma {i¢ ana hat {izerinde
yapilmistir. Bunlardan ilki Turkiye’de uygulanmakta olan 2023 yilindan giincellenen
SBOP, ikincisi 2024 Maarif Modeli SBOP ve son olarak da ABD Sosyal Bilgiler
egitimine yon veren C3 Cergeve Programu ile 2019 Washington Sosyal Bilgiler 6gretim
programlaridir. Bu programlar arasinda yapilan karsilastirmay1 gosteren tabloya asagida

yer verilmistir.

Tablo 5.7 Afet Egitimi Temalarimin Tiirkiye 2023,2024 Ve Washington C3 Sosyal Bilgiler Programlarina

Gore Karsilastiriimasini Gésteren Tablo

Afet Egitimi Temalarinin Programlara Gore Temsili Karsilastirmasi

= 2023 Programi
2024 Maarif Modeli
BN C3 + Washington
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5.4.5.1 Risk farkindahg

Risk farkindaligi, bireyin yasadigi cevredeki dogal tehlikeleri tanima, bu
tehlikelerin tarihsel ve cografi baglamdaki etkilerini kavrama siirecidir. Ug program da
bu temaya giiglii bir bigcimde yer vermektedir; ancak yaklagimlari farklidir. 2023 Turkiye
Programi, dogal afetlerin nedenleri, etkileri ve dagilimi konularinda ac¢ik kazanimlar
icerir. Ornegin, "Dogal afetlerin olusum nedenlerini ve etkilerini agiklar" kazanimn,

cografi ve bilimsel okuryazarligin afet farkindaligiyla biitiinlestirilmesini saglar.
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2024 Maarif Modeli, risk farkindaligini disiplinler arasi ve kavramsal bir yap1
icinde ele alir. "Afetlerin meydana geldigi bolgeleri analiz eder" gibi kazanimlar, yalnizca

bilgiyi edinmeyi degil, bu bilginin analitik yorumlanmasini da igerir.

C3 Cergeve Programi + Washington Standartlari ise risk farkindaligm tarihsel ve
mekansal okuryazarlik iizerinden isler. Ornegin, Washington programindaki G5.4.2
standardi "Humans interact with physical systems, including adaptation to natural
hazards" (Insanlarm dogal sistemlerle, 6zellikle dogal afetlerle etkilesimi) ifadesiyle
ogrencilerin doga-insan iliskisini sorgulamasimi saglar. Her G¢ program da bu temada
kapsamlidir; ancak 2023 programi uygulamaya daha yakin, C3 Framework ise kavramsal

ve tarihsel analiz yoniinden daha gucludir.
5.4.5.2 Hazirhk ve planlama

Hazirlik ve planlama, afet Oncesinde yapilmasi gereken stratejik eylemler
biitliniinii ifade eder. Burada bireysel becerilerden toplumsal koordinasyona uzanan genis
bir yelpaze vardir. 2023 Tiirkiye Programi, bu temada en kapsamli iceriklere sahiptir.
Ogrencilerin afet cantasi hazirlamasi, tahliye planlar1 yapmasi gibi somut gorevler
tanimlanmistir. "Afet cantasina konulmasi gereken malzemeleri listeler" kazanimi

uygulamali egitime giiglii bir 6rnektir.

2024 Maarif Modeli, daha ¢ok biling gelistirme, dayaniklilik kavrami ve stratejik
disiinceye odaklanir. "Afet Oncesinde yapilmasi gerekenleri degerlendirir" gibi

kazanimlar, eylemden ¢ok degerlendirme diizeyine odaklanmaktadir.

C3 Cerceve Programi + Washington Standartlari ise hazirligi kamu diizeni,
yonetisim ve vatandaslik sorumlulugu cercevesinde ele alir. C5.5.1 standardi
"Governments establish order, provide security, and manage conflict” (Devletin diizen
saglama, giivenlik temin etme gorevleri) ifadesiyle afet hazirligin1 kurumsal boyutta
degerlendirmeye imkan verir. Sonu¢ olarak, 2023 programi bireysel hazirlik agisindan
giicliidiir. C3 ise toplumsal sistemlere odaklanmakta, 2024 modeli bu iki yaklasimi

kavramsal diizeyde sentezlemektedir.
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5.4.5.3 Afet an1 ve Sonras1 davranis egitimi

Bu tema, kriz aninda dogru ve refleksif davraniglar gelistirilmesini igerir.
Davranigsal o6grenmeler genellikle uygulamali becerilere dayanir. 2023 Turkiye
Programi, "Afet aninda yapilmasi gereken dogru davranislart uygular" gibi dogrudan
eylem igeren kazanimlar sunar. Cok-kapan-tutun, glvenli alan se¢imi, yardim ¢agirma
gibi igerikler oldukca belirgindir. 2024 Maarif Modeli ise bu temay1 daha soyut degerler
izerinden isler. "Afet sonrasi dayanigsma Orneklerini tartisir”" gibi deger temelli

kazanimlar yer alir, ancak dogrudan uygulama yonii zayiftir.

C3 Cergeve Programi + Washington bu temay1 dogrudan davranissal boyutta
islemez. Ancak kriz sonrasi etik kararlar, sosyal sorumluluklar gibi alanlarda 6grencilerin
karar alma siireglerine katilimi tesvik edilir. Ornegin C4.6.3 standard1, "How individuals
make decisions to resolve conflicts" (Catigmalar1 ¢6zmek i¢in bireylerin nasil karar
aldig1) gibi kavramlarla afet sonrasi toplumsal ortami analiz etmeye yoneliktir. Bu temada
2023 programi daha kapsamli goziikmektedir; ¢iinkii davranissal refleksler uygulamali
olarak oOgretilmektedir. Diger iki programda bu Ogrenme tiirii ya hi¢ yoktur ya da

dolaylidir.
5.4.5.4 Uygulamah egitim ve toplumsal katilim

Bu tema, afet egitiminin 68renciyi toplumla bulusturdugu, 6grendigini eyleme
dontstiirdiigli asamadir. Proje, kampanya, yerel yonetim is birligi gibi eylem tiirlerini
icerir. 2023 Tirkiye Programi, bu temada “afete hazirlik brosiirii hazirlar”, “toplumu
bilgilendirme kampanyasi1 diizenler” gibi etkinliklere yer verir. Ancak bu etkinlikler
cogunlukla 6gretmen rehberliginde, smif i¢i baglamda smirlandirilmistir. 2024 Maarif
Modeli, projeye dayali 6grenme yaklagimini gii¢lendirmistir. "Toplumsal dayaniklilig

artrmaya yonelik ¢oziim Onerileri gelistirir" gibi kazanimlar 6grencinin arastirma,

degerlendirme ve eylem becerilerini biitlinlestirmesine imkan verir.

C3 Cerceve Programi + Washington ise bu temayr merkezi bir hedef olarak
benimsemigstir. “Taking Informed Action” boyutunda 6grencilerin toplumsal sorunlara
¢oziim odakli projeler gelistirmesi beklenir. SSS4.6-8.2 standardi, "Designs and
implements a project to address a public issue™ (Toplumsal bir soruna yonelik proje

tasarlar ve uygular) ifadesiyle ¢ok yonlii bir uygulama alan1 sunar. Bu temada C3
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modelinin diger programlara kiyasla giicli bir yani vardir. 2024 modeli buna

yaklagmakta, 2023 programi ise daha ¢ok rehberli etkinliklerle sinirl kalmaktadir.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligma, afet egitiminin temel bilesenleri olan dort ana tema g¢ergevesinde ii¢
farkli sosyal bilgiler 6gretim programini karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamistir:
(1) 2023 Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programu, (2) 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ve (3) ABD’de ulusal dlgekte gelistirilen C3 Cergeve Programi ile Washington
Eyaleti 2019 Sosyal Bilgiler Standartlari. Temalar risk farkindaligi, hazirlik ve planlama,
afet an1 ve sonrasi davranig egitimi ile uygulamali egitim ve toplumsal katilim olarak
belirlenmistir. Her bir programin bu temalar1 nasil yapilandirdigi, ne 6lgiide uygulamaya
doniik oldugu ve 6grenci merkezli kazanimlar1 nasil igerdigi pedagojik ve igeriksel olarak
analiz edilmistir. Bununla beraber baz1 sonuglara ulasilmistir. Bu baslik altinda ulasilan

sonuglara ve bu sonuclarin alan yazin destegi ile tartisilmasina yer verilmistir.
6.1 Risk Farkindahig Temasina iliskin Sonuc ve Tartisma

Risk farkindaligi, afet egitiminin ilk basamagini olusturur ve bireyin yasadigi
cevredeki dogal tehlikeleri tanima, bu tehlikelerin tarihsel baglamimi anlama ve cografi
konumla iliskilendirme becerilerini kapsar. Bu baglamda her ii¢ 6gretim programi da bu
temaya genis yer ayirmakta ve afet egitimi baglaminda ilk farkindalik asamasmi etkin

sekilde desteklemektedir.

2023 Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda, 5. smif diizeyinde yer alan
"Dogal afetlerin olusum nedenlerini ve etkilerini agiklar" (5.4.1) kazanimi, 6grencilerin
afetlerin dogasini anlamalarma yonelik dogrudan bir 6grenme hedefidir. Ayn1 zamanda,
6. siif diizeyinde yer alan "Yasadig1 ¢cevrede meydana gelen afetlerin cografi dagilimini
analiz eder" ifadesiyle mekansal farkindalik da pekistirilmektedir. Bu yoniiyle program,

dogal afetlerin tiirlerine, sikliklarina ve etkilerine dair gii¢lii bir igerik sunar.

2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de benzer bir yonelim s6z konusudur.
Ancak burada daha kavramsal bir yap1 benimsenmis, afet farkindaligi cografya, insan-
doga etkilesimi ve toplum yapis1 ¢ergevesinde disiplinler arasi bir sekilde islenmistir.
Ornegin, "Afetlerin gevresel, ekonomik ve sosyal etkilerini tartisir" kazanimi, ¢ok

boyutlu diisiinmeye imkan tanimaktadir.
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C3 Framework ve Washington Standartlar1 ise risk farkindaligi temasini tarihsel
ve cografi okuryazarlikla biitlinlestirir. G4.4.2 standardi “Describes how natural events
(volcanoes, floods, etc.) affect the physical environment of a region” ifadesiyle dogal
olaylarin ¢evresel etkilerine odaklanirken; H5.4.1 standards, tarih boyunca afetlere verilen
toplumsal tepkileri ele alarak tarihsel farkindaligi pekistirir. Bu durum, ABD egitim
sisteminin cografi ve tarihsel baglami birlestirerek risk analizini soyut degil, tarihsel-
teknik bir disiplin olarak ele aldigni gostermektedir. Sonug olarak, her t¢ program da
risk farkindaligi temasinda giicliidiir. Tiirkiye’de uygulanan programlar bilgi aktarimi ve
yerel farkindalikla 6ne ¢ikarken, ABD programi ise daha ¢ok elestirel diisiinme ve tarihsel

analiz Uzerinden ilerlemektedir.
6.2 Hazirhk ve Planlama Temasina Iliskin Sonuc ve Tartisma

Hazirlik ve planlama, afet 6ncesinde yapilacak stratejik onlemleri, organizasyonel
yapilanmalar1 ve bireysel farkindaligi kapsayan kritik bir temadir. Ogrencilerin yalnizca
bilgi sahibi olmalar1 degil, ayn1 zamanda hazirlik siire¢lerine katilmalar1 da dnemlidir

(Selby ve Kagawa, 2012).

2023 programi bu temada en giiclii yapiya sahip modeldir. “Acil durum ¢antasinda
bulunmasi gereken malzemeleri listeler” ve “Afet Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yapilmas1 gerekenleri agiklar” gibi kazanimlar, 6grenciyi yalnizca teorik degil, eyleme
dondk bilgiye yonlendirmektedir. Bu yapi, afet yonetiminde bireysel sorumlulugu kiigiik

yasta kazandirmay1 hedefler.

2024 Maarif Modeli ise hazirlik ve planlamay1 daha kavramsal bir diizeyde ele
almaktadir. “Afet Oncesi ve sonrasi yapilmasi gerekenleri degerlendirir” kazanimi,
uygulamal1 bilgiden ¢ok karar alma becerisine odaklanir. Ancak 6grenci diizeyinde
tatbikat, planlama veya aile i¢i uygulamalara iliskin dogrudan yonlendirme

bulunmamaktadir.

C3 Framework i¢cinde hazirlik, dogrudan degil; vatandaslik, kamu yonetimi ve
yonetisim baglaminda dolayli olarak yer almaktadir. Ornegin, C5.5.1 standardi
"Understands that governments establish order, provide security, and manage conflict"
ifadesiyle hazirligin bir yonetim gorevi olarak anlagilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin bireysel olarak hazirlik yapmalar1 degil, devlet yapilarinm nasil calistigini
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anlamalar1 beklenmektedir. Bu bulgular, Tiirkiye programlarmin birey odakl, C3
Framework’lin ise kurum odakli bir yaklasimi benimsedigini gostermektedir. Egitim
sistemlerinin ideolojik ve kdltiirel yonelimi afet egitimi igeriklerine dogrudan

yansimaktadir.
6.3 Afet Ani ve Sonras1 Davranis Egitimi Temasina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Afet anindaki refleksif davranislar, bireyin yasam giivenligini dogrudan etkileyen
kritik bilgiler icerir. Egitim programlarinda bu becerilere ne dlgiide yer verildigi, afet
bilincinin yasamsal pratiklerle bulusup bulusmadigini gosterir. 2023 Tiirkiye Programi
bu konuda ¢ok net ve uygulamali kazanimlar sunar. “Afet sirasinda yapilmasi gereken
dogru davraniglar1 gosterir” kazanimi (Ornegin, ¢ok-kapan-tutun) 6grencinin afet
sirasinda bilingli eylemler sergilemesini hedefler. Bu, 6zellikle afet riskinin yiksek
oldugu cografyalarda oldukga islevseldir. 2024 programinda ise bu tema daha ¢ok
toplumsal dayanigma ve duyarlilik ekseninde sunulmustur. “Afet sonrasi dayanigma
orneklerini tartigir” gibi kazanimlar bireysel davranislara degil, sosyal degerlere
yoneliktir. Bu durum, davranissal yeterliklerin aktariminda zayifliga yol agmaktadir.
Sakurai, Sato ve Murayama’nin (2020) Japonya’da 2011 Biiyiik Dogu Japonya Depremi
sonras1 uygulanan okul temelli afet egitimine iliskin ¢alismasi, 68rencilerin afet aninda
dogrurefleksler sergileme oranlarmnin bu tiir dogrudan uygulamali egitimle 6nemli 6l¢iide
arttigin1  gostermistir. Bu durum Tirkiye 2023 programimin “¢ok-kapan-tutun” gibi
uygulamali kazanimlarla benzesmektedir. Japonya 0rnegi, afet reflekslerinin dogrudan

egitimin bir pargasi haline getirilmesi gerektigini gostermektedir.

C3 Framework ve Washington programinda ise afet anma yonelik dogrudan
davranis kazanimi yoktur. Bunun yerine kriz durumlarinda etik karar alma, kamu
diizenini saglama, dayanisma gibi yiiksek diizeyde bilissel hedefler éne gikar. Ornegin,
(C4.6.3 standardi, bireylerin ¢atisma ¢dzme kararlarini analiz etmesine odaklanmaktadir.
Bu tema baglaminda Tiirkiye 2023 programi uygulamaya en yakin programdir. Diger iki
model ise bireyin hayatta kalma reflekslerinden ¢ok, toplumsal sistemlerle iliski kurmaya

yoneliktir.
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6.4 Uygulamah Egitim ve Toplumsal Katihm Temasina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Afet egitiminin en yiksek diizeyde etkili olabilmesi i¢in Ogrencilerin
ogrendiklerini uygulayabilecekleri, toplumsal projelere katilabilecekleri ve karar alma
streclerine dahil olabilecekleri ortamlar sunulmalidir (UNESCO, 2015). Bu nedenle
uygulamali egitim ve toplumsal katilim, afet egitiminin kurumsallagsmasini destekleyen

Onemli bir temadir.

2023 Tirkiye programinda, “Afetlerle ilgili toplumu bilgilendirme brosiiri
hazirlar” veya “Okulda afet hazirlik kampanyasi diizenler” gibi etkinlik Onerileri vardir.
Ancak bunlar ¢cogunlukla 6gretmen rehberliginde ve sinif ortamina sikismis durumdadir.
2024 Maarif Modeli ise bu temada daha giclidur. "Toplumsal sorunlara ¢oziim onerileri
gelistirir" gibi kazanimlar, projeye dayali 6grenmeyi desteklemektedir. Ancak bu yap1
daha c¢ok Oneri diizeyinde kalmakta, eylem silirecinin okul dis1 baglamda

stirdiiriilebilirligine dair mekanizmalar sunmamaktadir.

C3 Framework ve Washington programi ise bu temay1 merkezine alir. “Taking
Informed Action” baslig1 altinda 6grenciler bir kamu sorununu belirler, arastirma yapar,
¢Oziim onerisi gelistirir ve bu oneriyi kamuya sunar. Ornegin, SSS4.6-8.2 standardi
ogrencinin “bir kamu sorununa yonelik proje tasarlayip uygulamasini” bekler. Sonug
olarak, toplumsal katilim konusunda en biitiinciil ve uygulamaya doniik model C3
Framework’tiir. 2024 programi buna yaklasmaktadir; 2023 programi ise daha rehberli ve
ogretmen kontrollii kalmaktadwr. C3 Framework ve Washington Sosyal Bilgiler
Standartlar1 programlarinda 6grenciler yalnizca bir afet tiirlinii tanimakla kalmaz, ayni
zamanda yerel kamu sorunlarina ¢dziim Onerileri iiretir, bunlar1 aragtirir ve topluma sunar
(NCSS, 2013). UNESCO’nun (2015) vurguladig: gibi, afet egitimi yalnizca bilgi degil,
aktif yurttaslik becerileriyle desteklendiginde gercek bir toplumsal doniisiim saglayabilir.
2024 Maarif Modeli programi bu yonde 6nemli adimlar atmakta, ancak oneri diizeyinde

kalmaktadir; okul dis1 paydaslarla siirdiiriilebilir is birlikleri heniiz yapilandirilmamaistir.

Bu c¢alismanin bulgulari, afet egitimi alaninda kiiltlirel baglamim, miifredat
kurgusunun ve egitim felsefesinin 6grenme c¢iktilar1 tizerinde belirleyici oldugunu
gostermektedir. Tiirkiye 2023 programi, davranigsal ve uygulamali becerileri giiglii

sekilde kazandirirken, C3 Framework bireyin toplumla etkilesim kurmasini 6ncelikli hale
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getirmektedir. 2024 Maarif Modeli ise bu iki yapiy1 birlestirmeye ¢alismakla birlikte
uygulamaya doniik netlik agisindan gelisime agiktir. Appleby-Arnold ve arkadaslarmin
(2021) Romanya ve Malta’da yaptig1 karsilastirmali ¢aligmada, afet riskine yonelik
algilarin biiyiik oranda kiiltiirel baglamdan etkilendigi ortaya konmustur. Romanya’da
otoriteye duyulan giivensizlik risk algisini diisiirlirken, Malta’da topluluk i¢i giiven
hazirlik davraniglarini olumlu etkilemistir. Tirkiye’de ise Ozellikle 2023 ve 2024
programlarinda yer alan mekansal farkindalik ve ¢evresel baglamlara yapilan vurgu, bu
calismadaki bulgularla ortiismektedir. Ancak Tiirkiye programlar: bireysel farkindaligi
artirma konusunda gii¢lii olsa da, topluluk temelli hazirliga yonelik uygulamalar heniiz

smirhdir.

Afet egitiminin etkili olabilmesi i¢in bilgi, tutum ve davranis diizeylerinde
biitlinctil bir yap1 sunulmalidir. Sadece kavramsal bilgi ya da etik degerler yeterli degildir;
Ogrencinin yasamina entegre olabilecek eylem odakli 6grenme siirecleri gelistirilmelidir
(Mutch, 2014). Bu baglamda, egitim sistemlerinin afet egitimi programlarini ¢ok boyutlu

ve disiplinlerarasi sekilde yeniden yapilandirmalar1 gerekmektedir.
6.5 Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgular dogrultusunda, afet egitiminin Ogretim
programlarina daha etkin, kapsayici ve uygulanabilir bicimde yerlestirilmesine yonelik

asagidaki Oneriler gelistirilmistir:

Ozellikle afet an1 ve sonrasi davramslara iliskin bilgiler, bireyin hayatta kalmasimn1
dogrudan etkileyen yasamsal bilgilerdir. Bu nedenle, 6gretim programlarinda bu
davranislarin yalnizca deger aktarimi diizeyinde degil; ¢ok-kapan-tutun, giivenli alan
tanimlama, yardim cagirma gibi refleks diizeyinde uygulamali olarak kazandirilmasi
onerilmektedir. 2023 Tiirkiye programinda yer alan bu kazanimlar, diger programlar i¢in

de model teskil edebilir.

2024 Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda toplumsal katiim ve
farkindalik olusturulmasi amaci ile 6grencilerin afetlerle ilgili kampanyalar diizenlemesi,
yerel yonetimlerle is birligi yapmasi ve afet risk haritalar1 hazirlamasi gibi etkinliklerle

ogrenciler egitim siirecine daha fazla dahil edilmelidir.
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Hazirlilk ve planlama siireci sadece “duyarli birey” yetistirme ile smirh
kalmamalidir. Ozellikle 2024 Maarif Modeli gibi programlarda bu temanin daha eyleme
doniik hale getirilmesi, 6grencilerin aile afet plani hazirlamasi, c¢evresel riskleri

degerlendirme formlar1 doldurmasi gibi gorevlerle desteklenmesi gerekmektedir.

2023 yilinda giincellenen 2018 Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
afetler, sadece cografya ya da fen bilgisi ile iliskilendirilmistir. Bunun yerine ABD c3 ve
Washington Programi gibi tarih, yurttashk, etik ve medya okuryazarligi ile de
iligkilendirilebilir. Bu nedenle, afet egitimi temalarmin disiplinler arasi kurgulanmasi

onerilmektedir.

Her bolgenin afet risk profili farklidir. Bu nedenle programlar, merkezi igeriklere
ek olarak, okul ve bolge bazinda uyarlanabilir etkinlik Onerileri icermelidir.
Ogretmenlerin yerel afet tiitlerine gdére materyal gelistirmesi ve okulun afet planlarmi

ders slrecine entegre etmesi desteklenmelidir.
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