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OZET

SOSYAL BILGILER DERSINDE EGITSEL SARKI KULLANIMININ
AKADEMIK BASARI VE KALICILIK UZERINE ETKISI

Demir, Hanife
Yiiksek Lisans, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Fatih Yazict
Agustos 2020, xiii + 104 sayfa

Miizik insan hayatinin her déneminde (cocukluk, genglik, yetiskinlik, yaslilik) onunla
birlikte yasayan, insanin onsuz edemedigi bir olgudur. Miizigin bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik, ulusal, uluslararasi islevlerinin yani sira egitsel bir yoni de
bulunmaktadir. Ciinkii miizik 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Miizigin egitimde bir
Ogretim materyali olarak kullanilmas1 daha ¢ok “egitsel sarki” olarak ifade edilmektedir.
Egitsel sarkilarin motivasyon artirict yonii egitimde oldukca onemlidir. Egitsel
sarkilarla islenilen derslerde Ogrenciler daha ¢ok eglenmekte ve derse olan ilgileri
artmaktadir. Derse olan ilgilerinin artmast Ogrenme siirecini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ote yandan egitsel sarkilarin hatirlamaya olan etkisi de oldukca
onemlidir. Sarkilarin ritmi ve sozleri akilda kalict bir etki uyandirmaktadir. Bu nedenle
egitimde ozellikle soyut konularda egitsel sarkilardan faydalanilmasi konunun akilda
kaliciligini artirabilmektedir. Sosyal bilgiler dersi de oldukg¢a soyut konular igeren bir
derstir. Bu konularin eglenceli bir sekilde 6gretilmesinde ve akilda kalici bir hale
getirilmesinde egitsel sarkilardan yararlanilabilir. Ayrica sosyal bilgiler dersi 6grenciler
tarafindan sikic1 ve ezber gerektiren bir ders olarak goriilmektedir. Ogrencilerin derse
olan ilgilerini artirmak ve bakis agilarin1 degistirebilmek amaciyla da egitsel sarkilardan
faydalanilabilir. Bu arastirmada egitsel sarkilarin  Ogretim materyalli olarak
kullanilmasiin sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecinde akademik basari ve kalicilik
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte uygulandigi karma model kullanilmistir. Arastirmanin iki boyutundan birisi olan
nicel boyutta, ilkdgretim 7. smf Sosyal bilgiler dersinde kullanilan sarkilarmn,
ogrencilerin ilgili dersteki bilissel (bilgi ve becerileri) siireglere etkisini ve ayni
zamanda Ogrenmelerinin kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla “Ontest-sontest

kontrol gruplu” deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel
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boyutu destekleyen nitel arastirma yontemlerinden ise fenomenoloji (olgu bilim)
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim yilinda Tokat
/Merkez’e bagh bir k6y okulunda 6grenim goren 7/A ve 7/B simiflar1 6grencileri
olusturmaktadir. 7/B sinifi deney grubunu olustururken, 7/A sinifi ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda 14, kontrol grubunda 12 6grenci bulunmaktadir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise ¢alisma grubunu, deney grubunda yer alan 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla akademik basar1 testi ve 6grenci
gorisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda egitsel sarkilarin 6gretim
materyali olarak kullanildigi deney grubunun akademik basar1 agisindan, kontrol
grubundan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 12 hafta sonra basari testi
deney ve kontrol grubu O6grencilerine yeniden uygulanmustir. Nicel veriler, Mann-
Whitney U, ve Wilcoxon ile, nitel veriler ise igerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmistir.
Uygulama sonuglari analiz edildiginde deney grubu 6grencilerinin kalicilik sonuglarinin
kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Agik uglu soru
formlarina bakildiginda, deney grubu o6grencilerinin egitsel sarkilarla ders islenmesi
konusunda olumlu déniitler verdigi goriilmiistiir. Ogrenciler egitsel sarkilarla islenen
derslerin eglenceli ve glizel gectigini, ayrica egitsel sarkilarin 6gretici ve akilda kalict
oldugunu dile getirmislerdir. Katilimcilarin tamamia yakini egitsel sarkilarin diger

derslerde ya da konularda kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Egitsel Sarki, Sosyal Bilgiler, Miizikle Ogretim



ABSTRACT

THE EFFECT OF EDUCATIONAL SONG USAGE ON THE TEACHING
PROCESS IN SOCIAL STUDIES EDUCATION

Demir, Hanife
Master’s Thesis, Department of Social Studies Education
Advisor: Associate Professor Dr. Fatih Yazici
August 2020, xiii + 104 pages

Music is a phenomenon that lives with it in every period of human life (childhood,
youth, adulthood, old age), which one cannot manage without. Besides its individual,
social, cultural, economic, national, international functions, music also has an
educational aspect. In other words, music has an educational quality in essence. The use
of music as a teaching material in education is mostly referred to as an “educational
song". The motivational aspect of educational songs is very important in education. The
students have more fun and their interest in the lesson increases in the lessons that are
made with educational songs. The increased interest in the course affects the learning
process positively. On the other hand, the effect of educational songs on remembering is
also very important. The rhythm and lyrics of the songs have a catchy effect. For this
reason, benefiting from educational songs especially on abstract subjects in education
can increase the catchiness of the subject. Social studies lesson is also a course with
very abstract topics. Educational songs can be used to teach these topics in a fun way
and make them memorable. In addition, social studies lesson is seen by the students as a
boring and memorizing lesson. Educational songs can also be used to increase students'
interest in the lesson and to change their perspectives. In this study, the effect of using
educational songs with instructional materials on the academic achievement and
permanence in the social studies teaching process was investigated. The mixed model in
which quantitative and qualitative research methods are applied together was used in the
research. In order to determine the effect of the songs used in the 7th grade social
studies course in primary education on the cognitive (knowledge and skills) of the
students in the related course and also on the permanence of their learning, an
experimental pattern with “pretest-posttest control group™ was used. Among the
qualitative research methods, phenomenology (phenomenology) method was used. The
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study group of the study consists of students studying in 7/ A and 7 / B classes studying
in a village school in Tokat / Center in 2019-2020 academic year. While the 7 / B class
was the experimental group, the 7 / A class was determined as the control group. There
are 14 students in experimental group and 12 in control group. The students who take
place in experimental group, form the study group in the qualitavite dimension of the
search. In the research, academic achievement test and student interview form were
used to collect data. As a result of the research, it was revealed that the experimental
group, where educational songs were used as teaching materials, was more successful
than the control group in terms of academic success. Also, after 12 weeks, the
achievement test was re-applied to the experimental and control group students. While
quantitative data has been resolved with Mann Withney U and Wilcoxon, qualitative
data has been resolved with content analysis method. When the application results were
analyzed, it was observed that the permanence results of the experimental group
students were higher than the control group students. Looking at the open-ended
questionnaires, it was seen that the experimental group students gave positive feedback
on the teaching of lessons with educational songs. The students stated that the lessons
taught with educational songs were fun and beautiful, and the educational songs were
instructive and catchy. They stated that almost all of the participants should be used to

use educational songs in other lessons or subjects.

Keywords: Educational Song, Social Studies, Teaching With Music
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BOLUM I

GIRIS
Bu bélimde arastirma problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi

hakkinda bilgiler verilecektir.

Egitimin temel islevlerinden biri etkin ve etkili vatandaslar olabilmeleri igin
gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin dgrencilere kazandirilmasidir. Bu bilgi, beceri ve
degerlerin kazandirilmasi biiylik 6l¢iide sosyal bilgiler sayesinde olabilmektedir. Bu
nedenle sosyal bilgiler egitimi olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Yapilandirmaci
yaklasimla birlikte sosyal bilgiler dersi O6gretim siireci de 6nemli Ol¢iide degisime
ugramistir. Yapilandirmaci anlayis ezbere karsi ¢ikan bireyin 6gretim siirecinde aktif
oldugu ve bilgiyi yapilandirdigi bir kuramdir. Bu kuramla birlikte farkli tekniklerin ve
materyallerin kullanilmast 6n plana ¢ikmigtir. Ogretim siirecinin yalnizca diiz anlatim
teknigine bagli kalinarak siirdiiriilmesi istenmemektedir. Fakat yapilan caligmalara
bakildiginda 6gretmenlerin halen diiz anlatim teknigine baglh kaldiklari, farkli yontem
ve tekniklere istenilen diizeyde yer vermedikleri anlagilmaktadir (Akpinar ve Aydemir,
2012; Aykag, 2007; Celik ve Katilmis, 2010; Celikkaya ve Kus, 2009; Kaya ve Giiven,
2012; Mercan ve Tiirkiiresin, 2019; Oztas ve Turan, 2009). Ayrica yapilandirmaci
anlayisa gore oOgretmenlerden kendilerini yenilemeleri, alanlarindaki gelismeleri
yakindan takip etmeleri de istenmektedir. Fakat yine yapilan arastirmalara bakildiginda
ogretmenlerin bu anlamda kendilerini yeterince gelistiremedikleri goriilmektedir (Agir
(2003; Yilmaz ve Tepebas; 2011). Ote yandan 6grencilerin derse olan olumsuz bakis
acis1 da Ogretim siirecini sekteye ugratmaktadir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersini
genellikle soyut, sikici ve ezber gerektiren bir ders olarak gormektedirler (Akinoglu ve
Arslan, 2007; Akmehmetoglu, 2014; Alkis ve Giileg, 2006; Ayva 2010; Coban, Temir
ve Karaca, 2017; Ibrahimoglu, 2018; Kaya ve Giiven, 2012; Tay, 2004). Bu ders
igerisinde zellikle tarih konularinda zorlandiklar goriilmektedir. Ozellikle 7.sinif tarih
konularmi soyut ve karmasik bulmaktadirlar. Arastirmaya konu olan Avrupa tarihi
konularinda da durum ¢ok farkli degildir. Ogrencilerin bu konuya olan ilgilerinin ve
bilgilerinin diisiikk oldugu goriilmektedir (Kaya ve Giiven, 2012; Celik ve Katilmais,
2010; Kege, 2013).



Sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecinde 0grencilerin derse olan ilgisini artiracak
farkli tekniklere ve 6gretim materyallerine yer verilmesi, kullanilmasi1 gerekmektedir.

Egitsel sarkilar da bu materyallerden biridir.
Problem

Bu aragtirmanin problemi 7. sinif sosyal bilgiler dersinde sarkilarin 6gretim
siirecinde kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilari, 6grenilenlerin kalicilik
diizeyi lizerindeki etkileri ve egitsel sarkilar ile islenen ders siirecine iliskin goriisleri
nelerdir?” seklindedir.

Arastirmanin amacina bagli olarak asagida verilen alt problemlere cevap aranmustir:

1. Egitsel sarkilarla 6gretimin uygulandigi deney grubu ile 6gretim programinin
ongordiigii yaklasimin kullanildigi kontrol grubunun ontest puanlari arasinda

anlaml: bir farklilik var midir?

2. Egitsel sarkilarla 6gretimin uygulandigi deney grubu ile 6gretim programinin
ongordiigli yaklagimin kullanildigi kontrol grubunun sontest puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

3. Egitsel sarkilarla 6gretimin uygulandigi deney grubu ile dgretim programinin
ongordigi yaklasimin kullanildigr kontrol grubunun kalicilik testi puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. 7. smf derslerinin egitsel sarkilarla islendigi deney grubunun derslerde egitsel

sarki kullanimina iligkin goriisleri nelerdir?

Amac
Bu calisma; ilkdgretim 7. smif sosyal bilgiler dersinde yer alan “Cografi
kesifler”, “Ronesans”, “Reform”, “Aydmlanma Cagi”, “Fransiz Ihtilali”, “Sanayi
Inkilab1 ve sémiirgecilik” konularinin &gretiminde sarkilarin 6gretim materyali olarak
kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilari, 6grenilenlerin kalicilik diizeyi ve
ogrencilerin egitsel sarkilarla ders islemeye yonelik goriislerini ortaya koymay1

amagclamaktadir.

Onem
Cagin getirdigi degisimler egitim alaninda da yeni arayislar getirmistir.

Egitimciler farkli yontem ve teknik arayiglarmma girmislerdir. Bu arastirmada da



sarkilarin Ogretim materyali olarak kullanilmasinin 6grenim siirecine etkisi olup
olmadig1 arastirllmistir. Sosyal bilgiler dersinde sarkilarin kullanilmasiyla ilgili
ilkemizde yapilan ¢alisma sayisinin yeterli olmadig1 gériilmiistiir. Ayyilmaz’in (2016)
yapmis oldugu calismada sarkilarin kullanilmasinin akademik basar1 ve tutum
tizerindeki etkisi arastirilmig, kalicilik boyutu ise arastirilmamistir. Bu ¢aligmada ise
sarkilarin 0gretim materyali olarak kullanilmasinin akademik basar1 ve kalicilik

boyutlar {izerinde durulmustur.

Sayiltilar
1. Bu galismada kullanilan 6lgme aracini Ggrencilerin akademik basarisini
olgmede yeterlidir.
2. Bu calismada kullanilan 6l¢me araci, 6grencilerin sarkilarla 6gretim ile ilgili

goriislerini ortaya ¢ikarmada yeterlidir.

Simirhhiklar
1. Bu calisma Tokat iline bagli resmi bir devlet okulunda bulunan 7. siif
ogrencileri ile,
2. 2019-2020 egitim-6gretim yili ile,
3. Uygulamanin yapildigi iki haftalik siire ile sinirlidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE
Bu boliimde sosyal bilgiler dersi gelisimi, yapilandirmaci yaklasim kurama,
sosyal bilgiler 6gretiminde yasanan sorunlar, miizigin islevleri, miizik- egitim iliskisi

konularina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinin Gelisimi

Giliniimiizde egitim kurumlarinin temel islevi 21. yiizyil diinyasinin etkin ve
etkili vatandaslar1 olabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin 6grencilere
kazandirilmasidir. Bu bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasi noktasinda sosyal
bilgiler dersi olduk¢a Onemlidir (Kiligoglu, 2015). Cocuklar1 hayata hazirlama
noktasinda olduk¢a dnemli bir yere sahip olan sosyal bilgiler ge¢misin ve giiniimiiziin
insani sorunlarina yaklasan farkli disiplinler igeren ¢ok yonlii bir derstir. Bu ders her
ilkenin kosullarina gore farkli isimler ve icerikler ad1 altinda verilse de “sosyal bilgiler”

ismiyle bir ders olarak ortaya ¢ikisi ilk kez 1916’da ABD’de olmustur (Aslan, 2016).

Ulkemizde sosyal bilgilerden ilk kez resmi bir programda bahsedil dilmesi 1968
yilinda olmustur (Alabas, 2018). 1968-1969 6gretim yilinda ilkokullarda bir ders olarak
okutulmaya baslanan sosyal bilgiler, 1970-1971 6gretim yilinda deneme niteliginde
ortaokullarda yerini almig, 1973-1974 yilindan itibaren de biitiin ortaokullarda ders
olarak okutulmaya baslanmistir (Alabas, 2018). 1985, 1997, 2000 ve 2005 ve 2018
yillarinda programda yenilik veya diizeltme yapma yoluna gidilmistir. Yapilan
degisiklikler i¢cinde en radikal degisim 2005 programi ile olmustur. Geleneksel
daimicilik felsefesine gore hazirlanan program anlayislart bir kenara birakilarak,
yapilandirmaci yaklagima gore egitim programlart yeniden diizenlenmistir (Aslan,

2016). Bu anlayig 2018 6gretim programinda da stirdiiriilmistiir.



20. ve 21. yiizyilda diinyada bilim ve teknolojideki hizl1 gelismeler neticesinde
egitim sisteminde Onemli gelismeler ve degisimler yasanmustir. Siirekli degisim ve
gelisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri takip eden ve gelismelerin farkina varan,
bununla birlikte kendi sorumluluklarin1 kavrayan bireylere ihtiya¢c duymaktadir. Modern
cagin kosullar1 6grenme anlayisindaki degisimi mecburi hale getirmistir. Bu nedenle
bilgilerin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Ogrenenlerin egitim ve
Ogretim slireglerinde Ogrenecekleri bilgileri sosyal etkilesim icinde, g¢evrelerinden
edindikleri ve dogustan getirdikleri yetenekleri ile olusturmalar1 beklenmektedir (Unal

ve Celikkaya, 2009).

Bu nedenle yeni bir 0grenme yaklasimi ortaya c¢ikmistir. Yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi 20. ylizyillda egitim diinyasinda ortaya c¢ikmig bir yaklagimdir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, Ogrenmeyi, O0grenci agisindan ele almakta ve
Ogrenenin bilgiyi nasil yapilandirdigiyla ilgilenmektedir. Bu yaklagimin merkezinde
ogrenci vardir ve &gretmen rehber konumundadir. Ogrencilere bilgiyi nasil

yapilandiracaklart hakkinda rehberlik etmektedir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore bireyler, 6grenme siirecinde aktif
olup kendi kisisel bilgi ve anlamlarini, bireysel ve sosyal etkinlikler baglaminda
kendileri yapilandirabilmektedirler. Birey, 6grenirken ge¢misteki deneyimlerini ve 6n
bilgilerini kullanarak yeni bilgiler olusturmaktadir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Bilgi
birey tarafindan yorumlanir ve yapilandirilir. Bilgi bireyin dis diinyadaki olaylar
algilama, ileme ve degerlendirmesi sonucunda zihninde tirettigi anlamdir (Saban, 2000;
akt. Kabapmar ve Sargimn, 2016, s. 31). Yani bu yaklasimda bilginin kesfedilmeyi
bekleyen ve bireyler arasinda degisim gostermeyen nesnel yapisi reddedilmektedir.
Dolayistyla égrenme bilginin oldugu gibi aktarildig: bir siire¢ degildir. Ogrenciler bu
yaklagimda bilim insani gibi tanimlanmistir. Bilim insan1 kadar bilingli olmasalar da
deneyim ve gozlemleri sonucunda bazi diisiince big¢imleri gelistirmekte, dogru olup
olmadigini sinamakta ve gerektiginde diisiincelerini degistirmektedirler (Dilaver ve Tay,
2008). Ogrenciyi aktif kilmay1 esas kabul eden bu yaklasim teoride olduk¢a olumlu

ciktilar vaat etse de pratikte bu hedeflere tam olarak ulasilabildigi tartisma konusudur.



Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Siirecinde Yasanan Sorunlar
Sosyal bilgiler 6gretim siirecinde yer alan sorunlar yontemden kaynakli sorunlar,
materyal kullanimindan kaynakli sorunlar, 6gretmenden kaynakli sorunlar, 6grenciden

kaynakl1 sorunlar ve i¢erikten kaynakli sorunlar olarak alt basliklara ayrilmistir.

Yontemden Kaynaklanan Sorunlar

Yapilandirmaci yaklagim, Ogretim siirecinde kullanilacak olan yontem ve
tekniklerde cesitliligi de beraberinde getirmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin disinda Ogrenciyi etkin kilan yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6n

plana ¢ikmustir.

Yasam boyu 6grenen, edindigi bilgi ve beceriyi hayata geciren bireylerin
yetistirilmesinde O6gretim yontem ve teknikleri biiyiik 6nem arz etmektedir. Cagin
gerektirdigi donanimlara uygun hedefler belirlenmis olsa bile bu hedefleri tamamen
geleneksel yontemlerle gerceklestirmek miimkiin degildir. Ogrenme siireclerinde,
Ogrencilerin diisiinmelerini, sorgulamalarini, arastirmalarini, problem c¢dzmelerini ve
edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip hayata gegirmelerini destekleyen
yontem ve tekniklerden miimkiin oldugunca yararlanilmalidir (MEB, 2005). Ogretim
programlarinda belirtilen hedeflere ulasmanin yollarindan biri uygun zamanda se¢ilmis
dogru yontem ve teknikleri kullanmaktan geger. Derste ¢cok sayida yontem ve teknik
kullanim1 &grencilerin dikkatini canli tutarak onlarin daha iyi 6grenmesini saglar (Kus

ve Celikkaya, 2010).

Ogretim siirecinin ~ gerceklestirilmesinde, &grencilerin  bilgiyi nasil elde
edecekleri konusunda ogretmen ve Ogrencilerin izleyecekleri yontem ve tekniklerin
Oonemi inkar edilemez. Siniftaki 6grenme-6gretme etkilesiminde izlenen cesitli ilkeler,
stratejiler yaninda, etkili ve basarili bir sonu¢ elde edebilmede yontem ve tekniklerin
rolii biiyiiktiir (Can, Yasar ve Sozer, 1998). Ibrahimoglu (2018) da derslerin daha
eglenceli ve daha interaktif islenmesi gerektigini vurgulamistir. Kii¢iikahmet (2011)
kosullar anlatim yonteminden baska yontem uygulamaniza el vermese bile kiirsii altina
konacak bir teyp ya da simifiniza davet edilecek bir kaynak kisinin gdzlemlerinden
yararlanilarak uygulama bi¢imlerinin gelistirilebilecegini savunmaktadir. Farkli yontem
ve teknik kullanimi dersi eglenceli hale getirmektedir (Ayva, 2010; Topcu, 2017). Bu
nedenle drama, gezi-gozlem, miize kullanimi gibi yontem ve tekniklerin sosyal bilgiler

dersinde kullanilmas1 olduk¢a 6nemlidir.



Sosyal bilgiler dersinde drama uygulamalarina yer verilerek 6grencilerin dersle
derin bag kurmalar1 saglanabilir (Dogan ve Ozbas, 2016). Drama teknigiyle 6grenciler
farkl1 yasantilar1 tanima, c¢ok yonlii algilama, yaparak yasayarak Ogrenme gibi
kazanimlar elde ederler (Akyol, 2003). Drama, iletisim etkilesim ve isbirligi saglar
(Oztiirk, 2001). Ogrenciler drama, tiyatro gibi aktif dgrenme yontemleriyle ders
islemekten mutluluk duymaktadirlar. Boylece derse karst olumlu tutum gelistirerek
motive olmaktadirlar (Ayva, 2010). Bu kadar 6nemli ve faydali bir teknik olmasina
karsin yapilan g¢alismalarda oOgretmenler tarafindan nadiren kullanilan bir yOntem
oldugu goriilmektedir (Aykag, 2007; Akpinar ve Aydemir, 2012). Yine drama
tekniklerinden olan rol oynama ise Celikkaya ve Kus’un (2009) yaptig1 arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, en az tercih ettigi yontem-teknigin “rol yapma” oldugu
tespit edilmistir. Oysa sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin islenmesinde en yaygin
kullanilmas: gereken yontemlerden birisi tarihi karakterleri canlandirmadir. Ogrenci
tarihi karakterlerin yerine kendisini koyarak olaylar1 daha kolay ve eglenceli bir sekilde

anlayabilir.

Gezi- gozlem metodu yapilandirmacilik anlayisina olduk¢a uygun bir yontemdir.
Bu yontem olaylarin meydana gelmis oldugu ve bizzat devam ettigi mekanlara gidilerek
gozlem yapmayi, yerinde degerlendirmelerde bulunarak, olaylar arasi iligkileri
saptamay1 amaglamaktadir (Garipoglu, 2001). Gezi- gozlem tekniginin pek ¢ok faydasi
bulunmaktadir. Gezi- gozlem etkinliginde bulunan Ggrencilerin ¢evreye karst olan
ilgisinin artmasi, ¢evrenin degerlendirilmesi ve sorunlarin ¢6ziimii yoniinde 6grencinin
duyarliliginin gelistigi, toplumun bir ferdi olarak 6grencinin ¢evreye karsi olan ilgi ve
sorumlulugunun arttigi goriiliir (Giingérdii, 2002). Fakat gezi gozlem tekniginin
ogretmenler tarafindan nadiren kullanilan bir yontem oldugunu gérmekteyiz (Akpinar
ve Aydemir, 2012; Cakmak ve Aslan, 2016; Celikkaya ve Kus, 2009; Oztas ve Turan,
2009). Yapilan bir ¢alismada 6grenciler tarihi mekanlar1 hemen hemen hi¢ gezmedikleri
icin dersten sikildiklarini ifade etmislerdir (Akmoglu ve Arslan, 2007). Bu yontemin
kullanilmama gerekcesi olarak en ¢ok 6ne siirlilen sebeplerin ise yasal prosediirler ve
sorumluluktan kaginma, miifredat yogunlugu oldugu goriilmektedir. Cetin, Kus ve
Karatekin (2010)’in ¢alismasinda ise 0gretmenler biirokratik sikintilarin yani sira trafik
kazas1 yasanmasindan ¢ekindiklerini, ayrica maddi olanaklarin da yetersiz oldugunu

vurgulamiglardir.



Miizeler de sosyal bilgiler 6gretimi agisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Ciinkii miizelerden tarihi mekanlarin ve eserlerin 6nemi gibi konularda daha fazla bilgi
almak miimkiindiir. Birgok duyuya hitap eden ve faaliyetlere dayanan miizelerin
Ogrencilere yasattig1 ger¢ek mekan deneyimi, 6grenimi gii¢lendirecektir (Frendo, 2003;
akt. Yesilbursa, 2008, s. 218). Miizede 6grenci ¢ok farkli kaynaklardan (sergi etiketleri,
brostirler, rehberler) bilgi edinebilir. Cok yonlii ve etkili bir 6grenme saglanabilir.
(Cetin, 2002). Alkis ve Giileg (2003) ile Sahan (2005) miizede 6grenmenin 6nemi ve
yararlarina iligkin caligmalariyla miizede egitimin 6nemini ortaya koymuslardir. Fakat
miizelerin olduk¢a 6nemli 6grenme ortamlari olmasina ragmen sosyal bilgiler dersinde
sik kullanilmadigin1 gérmekteyiz. (Egliz ve Kesten, 2012; Mercan ve Tiirkiiresin, 2019;
Meydan ve Akkus, 2008). Bu durumun sebebi olarak ise karsimiza yine ulasim, veli
izni, miizelerin iicretli olmasi, yogun prosediir, fazla is yikii, fazla sorumluluk
gerektirmesi ve konularin yogunlugundan dolay:1 ders saatlerinin yetersiz olmasi gibi
hususlar gosterilmektedir (Egiiz ve Kesten, 2012; Meydan ve Akkus, 2013; Oner
2015).

Miizelerin etkin kullanilamamasi1 konusunda ortaya konulan sorunlarin oniine
gecebilmek adina daha kolay erisime sahip “sanal miize” sistemi gelistirilmistir. Sanal
miizeler goriintii aktarma teknikleri ve erisim teknolojisi ile gercek bir miizenin
bilgisayar ortaminda sunulmasidir (Yildirrm ve Tahiroglu, 2012). Sanal miizeler
araciligiyla miizeler sahip olduklar1 koleksiyonlar1 ve sergileri genis kitlelere hizli ve
pratik bir sekilde ulastirmakta ve o insanlarla hizli bir iletisim saglamaktadirlar (Keles,
2003). Sanal miizelerin derslerde kullanilmasmin 6grenciler tarafindan olumlu
karsilandig1, bu tiir bir etkinligin sevildigi ve 6grencilerin konuya iligkin kazanimlari
daha kolay elde ettikleri bilinmektedir (Caliskan, Onal ve Yazici, 2016). Tiim bu olumlu
ozelliklerine ragmen sanal miizelerin de sosyal bilgiler dersinde yeterince
kullanilmadig1 anlagilmaktadir (Egliz ve Kesten, 2012; Aladag, Akkaya ve Sensoz,
2014). Egiiz ve Kesten’in (2012) yaptigi arastirmada Ogretmenlerin sanal miize
ziyaretleri hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari, teknolojik eksiklikler,
simavlar, miifredat1 yetistirme kaygis1 gibi bahaneler 6ne siirerek G6grencilere sanal
ziyaretler yaptiramadiklar1 belirlenmistir. Benzer sonucglara Aladag, Akkaya ve

Sens6z’iin (2014) ¢alismasinda da ulasilmistir.



Ulkemizde egitimde degisim ve reform sdylemlerine ragmen, uygulamada ise
sosyal bilgiler dersinin agirlikli sekilde geleneksel yontemlerle islendigi goriilmektedir.
Yani yapilan c¢alismalar Ogretmenlerin geleneksel yontemlerden kopamadiklarini
gostermektedir (Akpinar ve Aydemir, 2012; Aykag, 2007; Celik ve Katilmis, 2010;
Celikkaya ve Kus, 2009; Kaya ve Giiven, 2012; Mercan ve Tiirkiiresin, 2019; Oztas ve
Turan, 2009). Sosyal bilgiler dersi, agirlikli olarak sunus, soru-cevap ve anlatim
yontemleriyle islenmekte oldugu, en ¢ok anlatim yonteminin kullanildigi goriilmektedir.
Anlatim, 6grencilerin pasif bir sekilde oturmalarina sebep olan, sikici ve etkisiz bir
metot olarak kabul edilmektedir (Vural, 2004). Giiniimiizde artik sosyal bilgiler dersinin
sadece anlatim yontemine bagl kalinarak islenmesinin ¢ok anlamli olmadig: asikardir.
Ciinkii insanlar; okuduklarinin % “10”unu, isittiklerinin % “20”’sini, gérdiiklerinin %
“30”unu, hem gortip hem isittiklerinin % “50”sini, soylediklerinin % “70” ini, yapip
sOylediklerinin % “90”mn1 hatirlamaktadir. Bu durum egitim 6gretimde en ¢ok kullanilan
anlatim yoOnteminin O6grencilerde ne kadar az etki biraktigini gostermesi agisindan

oldukga 6nemlidir. (Ergin, 1998; akt. Ulusoy ve Giiliim, 2009, s. 86)

Mercan ve Tirkiiresin’in (2019) calismasinda gretmenlerin tamamina yakini
derslerinde ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini kullanamadiklarini belirtmektedir.
Yontem ve teknik cesitliligini dikkate alinmadigi Kogoglu ve Egiiz’iin (2018)
calismasinda da goriilmektedir. Celikkaya ve Kus (2009) 6grenci, Ogretmen ve
gozlemcilerle calisma gerceklestirmislerdir. Ortak sonuglarina gore ogretmenin sinif
igerisinde kullandig1 yontem-teknikler bellidir. Ders islerken yazi yazdirilmasi, ders
esnasinda soru-cevap tekniginin uygulanmasi, konularin 6grenciler tarafindan anlatilip
eksiklerin O0gretmen tarafindan tamamlanmasi, smifta testlerin ¢oziilmesi, konunun
Ozetinin yazdirilmast yukarida sozii edilen ii¢ arastirmanin bulgularina gore sinif

icerisinde en ¢ok kullanilan yontem-tekniklerdir.

Farkli yontem ve teknikleri kullanilmadan, 6grenme ve dgretme siirecini §grenci
merkezli hale getirmeden ders islenmesi Ogrenci basarisinin diisiikk olmasma yol
agmaktadir (Altun ve Cakan, 2008; Celik ve Katilmis, 2010; Olcay ve Dos, 2009).
Ciinkii geleneksel 6gretimin eksik ve yanlis anlamaya sebebiyet verdigi bu nedenle
edinilen bilgilerin eksik kullanimi gibi sorunlara yol agtig1 bilinmektedir. Ozellikle
sosyal bilgiler dersi gibi soyut konular iceren bir derste yalnizca diiz anlatim teknigini
benimsemek Ogrencilerin konular1 somutlastirmasi ve derse olan ilgilerini artirmasi

noktasinda yetersiz birakacaktir.
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Teknoloji/ Materyal Kullanimindan Kaynaklanan Problemler

Egitim 0gretim ortaminda arag-gereg ile materyal kullanimi olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Bu iki kavram sik sik birbirinin yerine kullanilan kavramlar olmuslardir.
Yalin (2002), 6gretim aracini; bir iletisim kanali yani bilgi paylasimina imkan veren
ortam, Ogretim materyalini ise farkli araglarla sunulan mesajlar ve bilgiler olarak
tanimlar. Bir arag, 0gretim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla bir islemden gecip
degisime ugruyorsa materyal halini alir (Yangm, 2011). Yanpar (2005), Ogretim
materyallerinin tebesir ve kagittan baslayarak giiniimiizde bilgisayar teknolojilerine

kadar uzanan bir gegmise sahip oldugunu ve gesitlilik icerdigini ifade etmistir.

Yapilandirmacilik yaklagimi ile hazirlanan 6gretim programlarinda 6gretim
materyallerinin kullanimi 6n plana ¢ikmistir. Ciinkii 6grencilere kazandirilacak olan
bilgi, beceri ve kavramlarin anlatim yOnteminin disinda &zellikle materyaller
kullanilarak kalic1 hale getirilmesi hedeflenmektedir (Ulusoy ve Giiliim, 2009). Egitim
teknolojisinin etkin bir sekilde kullaniminin egitim 6gretim faaliyetlerine ¢ok sayida
yarar1 bulunmaktadir. Igerigi basitlestirerek anlamayi kolaylastirir (Ozmen, 2005; akt.

Celikkaya, 2013, s. 53). Hatirlamayi kolaylastirir (Dursun, 2006).

Ogretim metotlarinda ve gorsel-isitsel araclarin  6gretimde kullanilmasi
konusunda oldukga {in yapmis olan Edgar Dale, hedef-davranislara eristirecek 6grenme
yasantilarinin se¢iminde O0gretmen ve egitimcilere yardimci olmak amaciyla “yasanti

konisi” adin1 verdigi bir model gelistirmistir.
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Sekil 1: Yasant1 Konisi
(Yangin 2011: 49)

Edgar Dale’nin yasanti konisine baktigimiz zaman, koninin temelinde somut
yasantilar oldugunu, yukariya dogru ¢ikildik¢a soyut yasantilarin yer aldigimi
gormekteyiz. Temeldeki yasantilar koninin temelini ve somut yasantilar1 olusturur
(Celikkaya, 2013). Dale’nin gelistirmis oldugu yasanti konisinin dayandigi temel
ilkeleri, Cilenti su sekilde siralamistir: (Cilenti 1979; akt. Oztas 2008, s. 545).

- Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise o

kadar 1yi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

En 1iyi 0Ogrendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak ve yasayarak

O0grendigimiz seylerdir.
- Ogrendigimiz seylerin ¢ogunu gdzlerimizin yardimiyla 6greniriz.

- En 1yi 0gretim, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru olan yoldur.
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Egitim hedeflerini gerceklestirmek icin olumlu 6grenme ortami hazirlamak
gereklidir. Ogrenme ortami ne kadar ¢cok duyu organma hitap ederse 6grenme o denli
kalic1 ve anlamli olacaktir. Birden ¢ok duyu organina hitap edebilmenin yolu da
materyal kullanimimdan gecmektedir (Demirel ve Yagci, 2007). Ogrenmenin kalici
olmasinda 6grencinin siire¢ i¢cinde yer almasi ve miimkiinse birden ¢ok duyu organina
hitap eden 6gretim araglari ile kars1 karsiya kalmasi olduk¢a onemlidir. Bu baglamda
animasyon, egitsel filmler kullanilip, yeri geldiginde sarki ve marslar dinletilmesi
Ogrencilerin derse iligkin kazanimlarinin kaliciliginda 6nemli rol oynayacaktir.
Derslerde cesitli materyallerin kullanilmasi, birden fazla duyuya hitap etme, ¢cok yonlii
bakis acisina sahip olma gibi avantajlar da saglamaktadir. Ogrencilerin tutumlari

tizerinde olumlu etkisi vardir (Akbaba, Kece ve Erdem, 2012).

Ogretmenler materyal kullandiklarinda hem dersi daha rahat islediklerini hem de
ogrencilerin derse olan ilgilerinin daha yliksek oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal
bilgiler dersinde bir¢ok soyut konunun somut duruma getirilmesinde &gretim arag
geregleri onemli rol oynar (Meydan ve Akdag, 2008). Sosyal bilgiler dersinin genellikle
soyut kavramlar igeren tarih ve cografya konulari islenirken, 6zellikle soyut kavramlarin
gectigi kazanimlarda gorsel materyallerin (fotograf, resim, grafik, karikatiir, harita vb.)
kullanilmas: salt metinden olusan bir yazili materyalden daha etkili olur. Ogrencilerin
gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay 6grendikleri bilinmektedir (Ulusoy ve Giiliim,
2009). Akilli tahta ile ders islemek Ogrenci-6gretmen ile 6grenci-Ogrenci arasindaki

iletisimi ve etkilesimi arttirmaktadir (Unlii ve Kizilkaya, 2018).

Teknolojinin bu denli ilerledigi bu déonemde 6gretmenlerin dersi gorsel- isitsel
materyallerle desteklemeleri ve kendilerini teknolojik bilgi agisindan da donatmalart
gerekmektedir. Bal ve Karademir’in (2013) c¢alismasina bakildiginda, 6gretmenlerin
bilgisayar destekli hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde
Yesil (2009) de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim becerileri {izerine yaptigi bir
aragtirmada, aday Ogretmenlerin en yeterli olduklari alt boyutun “alan hakimiyeti”, en
yetersiz olduklar alt boyutun ise “Ogretim arag-gere¢ ve materyallerinden yararlanma”
boyutu oldugu gorilmistir (Yesil, 2009). Giindogan’in (2017) calismasinda da
ogretmenlerin teknolojik gelismelere ayak uydurmakta zorlandiklart ve bu konuda

kendilerini eksik bulduklar1 goriillmektedir.
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Teknolojik agidan yeterli olan okullarda teknoloji kullaniminin yiiksek oldugunu
sOylemek giictiir. Ciinkii Cankir1 il merkezinde yapilmis olan bir calismada
Ogretmenlerin en ¢ok ders kitab1 ve yazi tahtasi kullandiklar1 ancak, projeksiyon ve
elektronik tahtalardan ¢ok az yararlandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin teknoloji irlinii 6gretim materyallerinden sik¢a yararlanmadiklar
saptanmigtir (Sahin, 2015). Bu durum okullarin donaniminin Yyeni teknolojiler
bakimindan iyilestirilmesine  ragmen  mevcut  potansiyellerden  yeterince
yararlanilmadigim gostermektedir (Unal, Ozmen ve Er, 2013). Zaman ve teknoloji
degisikliklerine ragmen halen geleneksel uygulamalarin devam ettigi goriilmektedir.
Oysa Ozyiirek (1983) iyi tasarlanmis materyallerin egitim siirecini zenginlestirdigini,
bilginin algilanmasinda somutluk saglayarak 6grenmeyi kolaylastirarak unutmayi

azalttigini, 6grenciyi giidiiledigini vurgulamstir.

Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan temel materyaller ders kitabi, harita ve kiire
olarak bilinir. Ancak bunlarin kullanilmasinda bile sikintilar vardir. [lkdgretimi bitiren
ogrencilerin bazilart bu temel materyalleri kullanamamaktadir (Yanpar, 2005). Sosyal
bilgiler 6gretiminde arag-gere¢ kullaniminin bu denli az olmasi, 6gretim ortamini
yoksullastirmakta ve dolayisiyla, 6grencilerin derse yonelik motivasyon diizeyleri ile

ogrenme hatirlama yiizdelerini azaltmaktadir (Nalgact ve Er¢oskun, 2005).

Ders kitaplar1 6grenme ve dgretme araglarinin en eskisi en ¢ok bilineni ve en ok
kullanilanidir (Ulusoy, 2008). Her ne kadar ders kitaplari geleneksel materyaller olarak
goriilse de tiim 6grencilerde bulunan, kolayca tasinabilen, baslica yazili kaynak olmasi
sebebiyle onemini korumaya devam etmektedir. Ders kitaplarinin ise yapilandirmaci
yaklasima yonelik olarak hazirlanmasi ve bu dogrultuda g¢alisma kitaplarinda eski
kitaplardan farkli olarak bir takim etkinliklere yer verilmesi, programin gelistirmesine
yonelik 6nemli adimlardir. Sosyal bilgiler calisma kitaplarinin, yen bir model olarak son
yillarda uygulanmaya baslayan yapilandirmaci anlayisa ¢ok uygun olmadigi, halen eski
yontemlerin agirligi altinda istenilen amacglarin  gerceklestirilmesine calisildigi
goriilmektedir (Kaya, Topgu ve Kop 2014). Aktas’in (2010) ¢alismasinda sosyal bilgiler
ders kitaplarinin yetersiz oldugu ve gorsellerin artirilmasi gerektigi ifade edilmistir.
2005 yilindan itibaren ders kitaplarinda 6nemli degisikliklerin oldugu agiktir bununla
birlikte belirli tiniteler ve konularda davranmigci 6grenme kuramina gore yazilmis

metinlerin oldugu gézden kagmamalidir (Kabapinar, 2014).
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2018 yilina gelindigi halde kitaplara yonelik elestiriler devam etmektedir.
Ogrenciler ders kitaplarinin daha renkli ve gekici hale getirilmesini, konu yogunlugunun
azaltilmasini istemektedir. Ayrica daha ¢ok gorsel materyale yer verilmesi gerektigini

diisiinmektedirler (Ibrahimoglu, 2018).

Aydemir ve Akpiar’in (2012) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, sosyal bilgiler
dersinde daha ¢ok yazi tahtasi, harita-kiire, sema-grafik ve zaman-tarih seridini tercih
ettikleri; model, basili materyal, internet, televizyon-video gibi materyalleri ise
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Buna gore, Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinde
geleneksel materyallerin disina ¢ikamadiklar1 s6ylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin 6nemli
kisminin tarih konularinin 6gretiminde teknolojik araglar1 bazen kullandiklart sonucuna
ulasiimistir. Bu sonug, (Ulusoy ve Giiliim, 2009; Kurtulgan ve Késtiiklii, 2010; Ozel,

2012) birgok arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Sahin’in (2015) ¢alismasinda 6gretmenlerin 6gretim siirecinde ders kitab1 ve
yazili dokiimanlardan her zaman, yazi tahtasindan da sikca yararlandiklar1 goriilmiistiir.
Ders kitaplarinin ve yazi tahtasinin 6gretim siirecinde en ¢ok kullanilan 6gretim
materyali olmasi lilkemizde halen geleneksel egitim ya da dgretmen merkezli egitim
uygulamasinin devam ettigini gostermektedir. Ogretmenlerin projektor, elektronik tahta
ve videodan ¢ok az diizeyde yararlandiklari, teyp, plak ve tepegdzden ise hig
yararlanmadiklar1 aragtirmanin bir diger sonucu ¢ikmistir. Gilinlimiizde elektronik tahta
ve bilgisayarin yayginlagmasi tepegdz, teyp ve plak kullanimini azaltmistir. Ancak akill

tahtadan yeterince yararlanilmamasi oldukca diisiindiiriiciidiir.

Sosyal bilgiler 0Ogretmenlerinin cagdas ogretim yontem ve tekniklerini
uygulamama nedenlerinin genel olarak alt yapisal ve maddi kaynakli sorunlar oldugu
goriilmektedir (Mercan ve Tiirkiiresin 2019). Ozellikle siniflarin kalabalik olmasi
materyal kullanimimin Oniindeki engellerden biri olarak bircok c¢alismada karsimiza
¢ikmaktadir (Arslan ve Demirel, 2007; Aykag, 2007; Celik ve Katilmig, 2010; G6neng
ve Agikalin, 2016; Ibrahimoglu, 2018; Mercan ve Tiirkiiresin, 2019). Yilmaz ve
Tepebas’in (2011) calismasinda 6gretmenler siniflar kalabalik oldugu i¢in diiz anlatim
yontemini tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Siklikla dile getirilen bir diger sorun ise
arag- gereg yetersizligidir. Ulusoy ve Giiliim’iin (2009) ¢alismasinda ise 6gretmenler,
materyallerin  yetersiz oldugunu, bilgi teknoloji smiflarinin olmadigini, maddi

olanaklarin yetersiz oldugunu vurgulayarak diiz anlatim yoOntemine mecburen
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yoneldiklerini sdylemislerdir. Ding ve Dogan’in (2010) ¢alismasinda da ogretmenler
teknolojik donanim yetersizliginden dert yanmislardir. Daha bir¢ok arastirmada bu
sorun dgretmenler tarafindan dile getirilmistir (Aksit, 2011; Aykag, 2007; Celikkaya,
2013; Coban, Temir ve Karaca, 2017; Din¢ ve Dogan, 2010; Goneng¢ ve Agikalin,
2016; Yilmaz ve Tepebas 2011 ).

Ogretmenlerin, materyal kullanmalarina engel olarak gordiigii bir diger husus
miifredat yogunlugudur (Aksit, 2011; Arslantas, 2006; Coban, Temir ve Karaca, 2017;
Sahin ve Giiven, 2016; Yilmaz ve Tepebas, 2011). Kazanimlar sadelestirilmis olsa da
ogrencilere gereginden fazla bilgi yiikleme c¢abasinin hem sosyal bilgilerde hem de
diger bransglarda devam ettigi goriilmektedir (Aktepe ve Aktepe, 2009; Celikkaya ve
Kus, 2009; Ciftci, Stinbiil, ve Koksal, 2013; Simsek, Hir¢a ve Coskun, 2012; Yildirim,
2011).

Ogrenci Tutumundan Kaynakh Sorunlar

Etkili bir 6gretim siireci i¢in 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, derse olan ilgisi
ve merakli olusu, derse hazirlikli gelmesi, motivasyonun yiiksek olmasi oldukca etkili
olan faktorlerdir. Ogrencilerin istenen davranislar1 kazanabilmeleri onlarin 6grenmeye
hazir olmalariyla yakindan ilgilidir. Ogrenmeye hazir olma ise &grencinin bilgisi,
yetenekleri, ilgileri, tutumlari, degerleri ile de ilgilidir. Bu unsurlar dikkate alinmadan
yapilan bir 6gretim durumunda gegerli 6grenme yanitlarinin olusmasi s6z konusu

olamaz (Tasdemir, 2000).

Hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek ya da diisiik olmasi ders basarisimt da
etkilemektedir. Mercan ve Tiirkiiresin’in (2019) calismasinda 6gretmenlerin yaridan
fazlas1 sosyal bilgiler dersinde ogrenci hazirbulunusluk diizeyinin az oldugunu
dolayisiyla uygulamada sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. Akengin ve Siier’in
(2011) calismasinda da ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki kavramlar ile ilgili

hazirbulunuslugunun yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Derse olan tutum 6grencilerin okuldaki bagarilarini belirlemede 6nemli bir yere
sahiptir (Yilmaz ve Seker, 2011). Sosyal bilgiler dersinde de dgrencilerin tutumlarin
olumlu yonde olmasi ders basarisin1 artirabilen bir etken olabilir. Bloom (1995),
duyusal Ozelliklerin ilgili alandaki (ilgili ders) biligsel basariyr dortte bir oraninda
artirdigini yani 6grenme basarisindaki degiskenligin yaklasik dortte birinin duyusal
Ozelliklerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Duyussal degiskenlerin basinda da
tutum gelmektedir (Tay ve Tay, 2006).

Ogrencilerin derse bakis agis1 derse olan tutumu Ogretim siirecini olduk¢a
etkilemektedir. Olumlu, uygun ya da yeterli tutumlarin 6grenmeyi kolaylastirict bir
iklim yaratti§i, tam tersi tutumlarin ise Ogrenmeyi zorlagtirdigt ve engelledigi
bilinmektedir (Simsek, 2011). Oztiirk (2003) de bir derse yonelik olumsuz tutumun 0

derste 0grencileri basarisizliga gotiiren baslica etmenlerden biri oldugunu vurgulamistir.

Celik ve Katilmig’in (2010) 6gretmenlerle yaptigr calismada 6. ve 7. smif
diizeyinde Ozellikle derse ve dersin Ogretmenine karsit olumsuz tutuma sahip olan
Ogrencilerin basarilarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ders 6gretmenine karsi
olumlu tutuma sahip olanlarin ise akademik basarilarinin da yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir (Y1lmazer ve Demir, 2014). Yapilan arastirmalara bakildiginda 6grencilerin
sosyal bilgiler dersini ezber gerektiren sikici bir ders olarak gordiikleri ortaya
cikmaktadir (Akinoglu ve Arslan, 2007; Akmehmetoglu, 2014; Alkis ve Giileg, 2006;
Ayva 2010; Coban, Temir ve Karaca, 2017; Ibrahimoglu, 2018; Kaya ve Giiven, 2012;
Tay, 2004; Yilmaz ve Tepebas, 2011). Ogrencilerin dersi ezber olarak gordiikleri i¢in
icsellestiremedikleri, derse karsi olumsuz tutumu olan 6grencilerin basarilarinin da
diisiik oldugu gorilmistiir (Arici, 2007; Celik ve Katilmig, 2010; Top, 2009). Simf
diizeyi arttikca 6grencilerin goreli olarak tutumlarinda bir azalma oldugu da farkli bir

bulgudur ( Yilmazer ve Demir, 2014).

Sosyal bilgiler dersi ezbere dayali bir ders olarak goriilmesinin yani sira ayni
zamanda soyut ve anlagilmasi zor bir ders olarak da goriilmektedir (Ayva, 2010; Ciftci
ve Kaya, 2012). Konularin sikici ve anlasilmasinin zor olarak goriilmesi 6grencilerin

sikilmalarina ve dersten hoslanmamalarina yol agmistir (Kaya ve Giiven, 2012).
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Celik ve Katilmis’in (2010) 6gretmenlerle yaptigi ¢alismada dgretmenlere gore
ogrencilerin derse yonelik 6nyargilar1 sorulmustur. Ogrencilerin, tarihsel rakamlardan
dolay1 dersi zor olarak algiladiklarini ifade etmislerdir. Yine bagka bir calismada sosyal
bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan soyut ve kolay olmayan bir ders olarak goriildiigii

ortaya cikmistir (Akengin, Saglam ve Dilek, 2002).

Sosyal bilgiler dersinin ezber gerektiren, soyut ve zor bir ders olarak goriilmesi
dolayistyla 6grenci motivasyonunu da diisiirmektedir. Motivasyon diisiikliigii dersin
islenisine de zarar vermektedir. Motivasyonu diisiik olan 6grenciler diger 6grencileri de
rahatsiz etmekte bodylece 6grenme ortami bozulmaktadir (Yener, 2015). Simf igi
disiplinsizlikler yasanmasina neden olmaktadir. Disiplin problemleri de dersin verimli
gegcmesini engelleyen, basariy1 diisliren etmenlerden biridir (Coban, Temir ve Karaca,

2017; Yener, 2015).

Arkadas grubu ders ¢aligmayan Ogrencilerin de derse calismadiklar1 Celik ve
Katilmis (2010) ve Goneng ve Agikalin’in (2017) calismalarinda ortaya ¢ikan bir
durumdur. Ciinkii akran grubu 6grenci davranislarinda oldukca giiglii etkiye sahiptir.
Genellikle gizli miifredat kaynaklarindan biri olarak diisiiniilen akran grubu 6grencilere
etki etmekte kalmaz, ayn1 zamanda sinifta nasil davranilacagindan, 6gretmenlere nasil
davranilacagina kadar karar verme yetkisine sahiptir. Dolayisiyla okuldaki basar1 ya da
basarisizliga etki etme konusunda da onemli bir noktadir (Borich, 2014). Yapilan
aragtirmalarda Ogrenciler konunun daha iyi Ogrenilebilmesi icin kendilerine de
sorumluluk yiiklemisler ve tekrara dayali olarak daha ¢ok ¢alismalar1 gerektigini ifade

etmislerdir (Ibrahimoglu, 2018; Olcay ve Dés, 2009).

Sosyal bilgiler gibi soyut kavramlar iceren bir derste tekrar cok énemlidir. Bu
nedenle Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi ve Ogrenilen konulari tekrar etmesi
basartya etki etmektedir. Ogrenmede tekrarn onemi biiyiiktir. Tam olarak
anlagilmamig, netlesmemis konularin tekrar edilmesi kalict Ogrenmeyi saglar.(
Biiytiktokatli, 2009). Fakat bir¢cok calismada 6grencilerin derse hazirliksiz olarak ve
tekrar etmeden geldikleri goriilmektedir (Celik ve Katilmig, 2010; Yener, 2015).
Ogrencilerin derse diizensiz calismalarmin derse yonelik basarilarimi da olumsuz
etkiledigi pek ¢ok ¢alismada goriilen bir sonugtur (Celik ve Katilmig, 2010; Dursun ve
Dede, 2004; Goneng ve Agikalin, 2017; Yener, 2015).
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na gore ders ogrencilerinin iilkesini ve
diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gostermeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).
Fakat yapilan ¢alismalarda 6grencilerin giincel olaylar1 takip etme noktasinda yeterli
ilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir (Akengin, Saglam ve Dilek, 2002;
Goneng ve Agikalin, 2017).

Sinif mevcudunun fazlaligi da 6grenci basarisimi diisiiren faktorlerden biridir
(Akbaba, Altun ve Cakan, 2008; Celik ve Katilmig, 2010). Egitim-6gretim siireclerinde
O0gretmen-6grenci iletisimi ve etkilesiminin aktif olarak yasandigi bir yer olarak sinif ve
bu baglamda sinif mevcudunun 6nemi yadsinamayacak kadar fazladir (Yaman, 2010).
Yapilan arastirmalar, 6grenci sayisi ile basar1 arasinda iliski oldugunu, 6grenci sayisinin
az oldugu siniflarda basarinin ve 6grenmenin kalabalik smiflara gére daha yiiksek

oldugunu ortaya koymaktadir (Uludag ve Odaci, 2002; Yildirim, 2003).

Ogretmen Tutumundan Kaynakh Sorunlar

Sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecinde Ogretmenin biiylik rolii vardir.
Ogretmenin niteligi ve kalitesi 6gretimin kalitesini de belirlemektedir. Yapilandirmaci
ogrenme yaklagimi ile birlikte 6gretmenin goérev ve sorumluluklarinda da degisimler

yasanmistir.

Yapilandirmaci anlayisin  hakim oldugu giiniimiizde, geleneksel olarak
ogretmenlere atfedilen “bilgi aktarici” olma roliinden farkli olarak yeni bir islev
yiiklemektedir. Ogretmen, 6grencilerin var olan bilgisi ile yeni bilgileri arasinda koprii
kuran bir aktarici konumundadir (Kabapinar, 2014). Ogrenciye 6grenmeyi dgreterek
bunu davranig olarak kazandirmak ve hayati boyunca siirdiirebilmesi icin de

benimsemesini saglamak 6gretmenin sorumlulugundadir (Gémleksiz ve Elaldi, 2011).

Smif ortami bir film setine benzetilecek olursa, geleneksel anlayista 6gretmen
sinifin hem senaristi, hem yonetmeni hem de en 6nemli basrol oyuncusudur. Senaryoya
sik1 sikiya baglidir. Yapilandirmaci yaklagimin hakim oldugu smiflarda ise 6gretmen
senaryoyu kismen yazan yeri geldiginde degisiklikler yapan ve yonetme isinde daha ¢ok
renber konumundadir (Dilaver ve Tay, 2008). Ogretmenler grencinin yasanti ve
ilgilerini gelistiren baglam ve 6grenme iklimini gelistirirler. Boylece 6grencilere ¢oklu

bakis acis1 kazandirarak onlara kendi anlayiglarini gelistirme firsati tanir (Borich, 2014).



19

Ogretmenlerin  geleneksel rollerini bir kenara birakmalari, etkinlikleri
Ogrencilere gore diizenlemeleri ve 6grencilerin hepsinden ayni1 davranist ayni diizeyde
beklememeleri gerekmektedir. Bireysel ya da grup etkinlikleri 6grencilerle birlikte

tasarlanarak 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat sunulmalidir.

Yapilandirmaci yaklasimin bir 6gretme degil, 6grenme kurami olmasi her ne
kadar 6gretmenin degil, 6grencinin ne yaptigr iizerine odaklanilmasini1 gerektirse de
Ogretimin 6grenmeyi kolaylastirma olarak ifade edilmesi, 6gretenin konumunu daha da
onemli kilmaktadir (Diindar, 2008). Ogretmenin sorumlulugunu da artirmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasima gore ideal sosyal bilgiler Ogretmeni lider, yorum giicii
yiiksek, kiiltiirlii, arastiran, kendini yenileyen, bilgi teknolojilerini kullanabilen ve
bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir birey olmalidir (Ding ve Dogan, 2010). Yener
(2015) de benzer olarak bir 6gretmenin liderlik yapabilme, kusatici olma, empati ve

etkili iletisim kurma gibi ozelliklere sahip olmasi gerektigini ifade etmistir (Yener,

2015).

Kaya ve Giiven’e (2012) gore bir dersin zevkli ve eglenceli gegmesi her seyden
once Ogretmenin beceresiyle yakindan ilgilidir. Kaya ve Giiven’in 2012 yilinda
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin bazilari, dersi eglenceli buldugunu, 6gretmenlerinin
espri yaparak dersi keyifli hale getirdigini sOylemislerdir. Bazi &grenciler ise
ogretmenlerinin konunun ¢ok derinine girdigini, ¢ok sikici oldugunu dile getirmislerdir.
Bu durum o6gretmen faktoriiniin etkisini gostermektedir. Alkis ve Giileg (2006) de
Ogretmenin, derse bakis acisinda etkili bir faktér oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler grencileriyle sicak ve olumlu iletisim kurarak iyi bir dgretim siireci
olusturmalidir. Ogrenciler sevdikleri égretmenlerin dersini de daha iyi 6grenmektedir.
Derse yonelik olumsuz tutumlar 6gretmenin sinif ile iyi etkilesimi sonucu ortadan
kalkabilir (Ciftgi ve Kaya, 2012). Tim Ogretmenler Ogrencilerini Ogrenmeye ve
ogrenmeden keyif almaya hazir hale getirmelidir. Ogretmenler konuya
odaklandiklarinda bu durumun 6grenci basarisini da dogru orantili bir sekilde etkiledigi

goriilmektedir. Bu durum motivasyonu besleyen enerjiyi saglamaktadir (Borich, 2014).

Cocugun sosyallesme siirecinde sosyal bilgiler dersi olduk¢a Onemlidir. Bu
nedenle Ogretmenler, gerek kendi alanlarinda gerekse yontem ve teknik alaninda
yasanan yenilikleri ve gelismeleri yakindan takip etmelidir (Celikkaya ve Kus, 2009).

Ogretmenlerle yapilan bazi ¢aligmalarda dgretmenler dzelestiri yapmuglardir. Agir’m
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(2003) galismasinda Ogretmenler dersleri ile ilgili yayinlart takip etmediklerini dile
getirmiglerdir. Yilmaz ve Tepebas’in (2011) calismasinda da Ogretmenler iletisim
konusunda 6z yeterlik eksikligi ve diksiyon sorunu yasadiklarini ifade etmislerdir. Bazi
O0gretmenler sinif kontroliinli saglama noktasinda ¢ok ¢aba harcadiklarini, bu nedenle
mesleki heyecanlarinda azalma yasadiklarini sdylemislerdir. Ding ve Dogan (2010),
Celikkaya (2013) ile Goneng ve Agikalin’in (2016) c¢alismasinda ise Ogretmenler
materyal hazirlama noktasinda kendilerini eksik gordiiklerini dile getirmislerdir. Kus ve
Celikkaya’nin (2010) calismasinda da Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim talep ettigi
konular arasinda ilk sirada materyal hazirlama ve kullanma konusunun gelmesi

ogretmenlerin bu konuda kendilerini eksik bulduklarin1 géstermektedir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda kavram Ogretimine 6zel &nem
atfedilmistir. Farkli kavram ogretim teknikleri kullanilarak kavram karmasasi ve
kavram yanilgilarinin giderilmesi istenmistir. Ancak Alaca’nin (2018) calismasina gore
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih konularina yonelik olarak baz1 kavramlarda yetersiz
bilgi diizeyine sahip olduklari, ayrica kavram yanilgilar tasidiklar1 da gézlemlenmistir.
Simsek ve Simsek’in (2010) ¢alismalarinda da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilim ve
teknoloji tarihi konular ile ilgili sinirh bilgiye sahip olduklari ortaya ¢ikmustir. Sosyal
bilgiler ogretmenlerinin 6zel alan kavramlarma hakim olamayislar1 ve kavramlar
arasinda dogru iligkilendirmeler yapamayislarinin, etkili bir 6gretimin gergeklesmesine
zarar verecegi sdylenebilir (Fleming, 1987; akt. Yesil 2009, s. 343). Ogretmenlerin
eksik oldugu konularda Ogrencisine ne kadar fayda saglayacagi soru isaretleri

uyandirmaktadir.

Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 géz &niinde bulundurmamalari, alanlariyla
ilgili ¢agdas gelismeleri yakindan takip etmedikleri i¢in kendilerini yenilememeleri
ogrenci basarisim1 menfi dlgiide etkilemektedir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi
bilmedigi i¢in ezberci geleneksel anlayisi terk edemedigi, geziler planlandigi halde
gidilmedigi ve baz1 Ogretmenlerin emekli olacagim disiincesiyle kendilerini
yenilemedikleri goriilmektedir (Celik ve Katilmis, 2010). Ogretmenlerin meslege
atandiktan sonra kendilerini yenileyemedikleri, alanlariyla ilgili yaymlar1 takip
etmedikleri ve bu nedenle koreldikleri Yener’in (2015) calismasinda da c¢ikan bir

bulgudur.



21

Topgu’nun (2017) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapmis oldugu c¢aligmada
Ogretmenlerin biliylik cogunlugu dersin yapisina 6zgli sikintilar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlik uygulamasmin verimsizligi, egitim fakiilteleri ile okullar
arasindaki is birliginin yetersiz olusu saptanmustir (Eraslan, 2009; Goktas ve Sad, 2014;
Kavas ve Bugay, 2009). Halbuki uygulama derslerinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi
icin tniversite ve uygulama okullar1 arasinda is birligi ve koordinasyon olmasi
gerekmektedir (Beck ve Kosnik, 2002; akt. Topgu 2017, s. 30). Topgu’nun (2017)
caligmasinda 6gretmenler en biiyiik sorunlarinin teorik olarak aldiklar1 egitimi goreve
basladiktan sonra pratige doniistiirememek oldugunu belirtmislerdir. Yilmaz ve Tepebas
(2011) ve Yener’in (2015) calismalarinda ise okul deneyimi ve Ogretmenlik

uygulamalari derslerinin yeterince ciddiye alinmadigini ifade etmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin lisans 6grenimleri sirasinda meslek hayatlarinda
ihtiya¢ duyduklar1 gerekli bilgiyi almadiklari lisans egitimlerini yetersiz bulduklar
birgok ¢aligmanin ortak bulgusudur (Akhan, 2015; Er ve Bayindir, 2015; Demircioglu,
2006; Kavas ve Bugay, 2009; Kaya, 2010; Tahiroglu, 2006). Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin tarih, cografya ve vatandaslik bilgisine iliskin 6grenme konularinda sorun
yasadiklar1 goriilmektedir. En ¢ok tarih disiplinine iliskin konular1 6grenemedikleri bir
diger sonuctur (Akpmar ve Ayvaci, 2003; Kaymak¢t ve Akbaba, 2014). Topcu’nun
(2016) sosyal bilgiler Ogretim elemanlariyla yapmis oldugu calismada Ogretim
elemanlar1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla ilgili olarak sinif ge¢cmek icin ders
calistiklarini, mesleki ve kiiltiirel acidan kendilerini yetistirme konusunda gayretli

olmadiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin kendilerini teknolojik anlamda gelistirmeleri olduk¢a 6nemlidir.
Goreve basladiklarinda teknolojiyi igsellestirmis bir 6grenci grubu ile karsilasacaklari
igin bu durum zorunluluk haline gelmistir (Kaymak¢i ve Akbaba, 2014). Fakat buna
ragmen sosyal bilgiler Ogretmenlerinin teknolojiye tam olarak adapte oldugu
sOylenemez. Bal ve Karademir’in (2013) calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik bilgi konusunda kendilerini yiiksek derecede yeterli gordiikleri 6te yandan

teknolojik bilgi konusunda ise az derecede yeterli gordiikleri goriilmistiir.

Celik’in (2019) calismasina bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sadece
basit ve yaygin bir sekilde kullanilan dijital uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olduklar1

ancak geri kalan egitim teknolojisi agisindan énemli dijital uygulamalar hakkinda higbir
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bilgiye sahip olmadiklar: tespit edilmistir. Bu bulgu “dijital yetkinlik” becerisine sahip
olmas1 beklenen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, daha egitim fakiiltelerinde egitim

goriirken bu konudaki eksiklerinin giderilmesi gerektigini gostermektedir (Celik, 2020).

Ogretmenlerle ilgili diger bir problem motivasyon diisiikliigiidiir. Hedefsiz,
isteksiz ve saygisiz 6grencileri gordiikge motivasyonlarin diistiiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin ilgi alanlar1 da motivasyonu etkilemektedir. Tarihe ilgi duymadigimi
ifade eden Ogretmen arastirirken kendi sikildigi i¢in dersin de sikict gegmesine yol
agmaktadir. Ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislar1 dgrenciye de yansiyarak

sosyal bilgiler dersinin sevilmemesinde rol oynayacaktir (Goneng ve Agikalin, 2016).

Ogrencilerinin dikkatini ¢ekmede ve motivasyonlarini saglamada giicliikler
yasadiklar1 goériilmektedir (Agir, 2003; Goneng ve Agikalin, 2016). Bilingsiz ve siddet
yanlist veliler de dgretmenlerin motivasyonunu diigiirerek dersin etkili bir bicimde
islenmesinin Oniine ge¢mektedir. Velilerin sayisal derslere verdikleri 6nemi sosyal
bilgiler dersine vermiyor olusu motivasyon diigiiren nedenlerden birisidir. (Géneng ve
Acikalm, 2016; Kus ve Celikkaya, 2010). Ogretmenlerin cesitli nedenlerden
kaynaklanan (biirokrasi, sinav, miifredat yetistirme, devlet ve 6zel okullar arasindaki
farkliliklar vb.) kaygilart da bulunmaktadir. Dolayisiyla kaygilt bir 6gretmenin ders
motivasyonu olumsuz etkilenecek bu da 6gretim siirecine yansiyacaktir. Bu kaygilar
azaltilarak Ogretmenlerin ve dolayisiyla Ogrencilerin derslere daha motive olmasi

saglanabilir (Mercan ve Tiirkiiresin, 2019)

Celikkaya, Karakus ve Demirbas’in 2010 yilinda yapmis oldugu arastirmaya
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin geleneksel Olgme degerlendirme araglarini,
alternatif O6lgme degerlendirme araglarina nazaran daha ¢ok kullandiklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yeni 6lgme degerlendirme araglarini tam olarak
bilmemesi, fazla zaman alict bulmasi ve verilen hizmet i¢i egitim kurslarimn yeterli

olmamasina bagl olabilir.

Ogrencilerin Ogrenmekte Giicliik Yasadiklar: Sosyal Bilgiler Konular

Sosyal bilgiler dersi disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir. Tarih de sosyal bilgiler
dersini olusturan disiplinlerden biridir. Sosyal bilgiler 6gretim siirecinde yasanan
sikintilarla ilgili yapilan calismalara bakildiginda bunlarin 6zellikle tarih disipliniyle
ilgili sorunlar oldugu gdze carpmaktadir. Ogrenciler tarih dersini zor bir ders olarak

gormektedirler (Akioglu ve Aslan, 2007). Ayva’nin (2010) ¢alismasinda da 6grenciler
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tarih konularin1 diger sosyal bilim disiplinlerine gore daha zor 6grendiklerini dile
getirmislerdir. Ibrahimoglu’nun (2018) ¢alismasinda Ogrenciler en zorlandiklar:
tinitenin “Tiirk Tarihine Yolculuk” iinitesi oldugunu dile getirmislerdir. Gerekg¢e olarak
da ¢ok fazla bilgi igerdigini, karmasik oldugunu ve ezber gerektirdigini ifade
etmislerdir. Kege’nin (2013) caligmasinda da 7. simif Ogrencilerinin Tiirk Tarihi’ne
Yolculuk {iinitesini sikici bulduklart ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu {initeye iliskin olarak
bilgilerinin kisith oldugu da gorilmustir (Akbaba, Kece ve Erdem, 2012). 7.simf
ogrencileri ders Kitabin1 da begenmemektedir (Akdag, 2009).

Kaya ve Giiven’in (2012) calismasinda baz1 7. sinif 6grencileri tarih konularini
sikict ve uzun bulduklarini soylemislerdir. Kege’nin (2013) sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle yaptig1 calismasinda ise, tarih konularinin ¢ok yogun ve sikistirilmis bir
icerige sahip oldugu, kronolojik siralama olmamasindan dolayr konularda baglanti
kopukluklar: bulundugu, sosyal tarihten ziyade siyasi tarihe yer verildigi goriilmiistiir.
Celik ve Katilmig’in (2010) calismasinda da ogrenciler bu kronolojik kopukluga
deginerek, konular arasi gecisleri anlayamadiklarini ifade etmislerdir. 7. sinif sosyal
bilgiler programindaki tarih konularinin isleyisi konusunda ogretmenlerin sikinti
cektikleri goriilmektedir. 3. iinitenin cok yogun ve sikistirilirmis bigimde olmasi,
kronolojinin dikkate alinmayisi, tarihsel olaylar arasinda kopukluklar olusu siyasi tarihe
yer verilip sosyal tarihe ¢ok fazla yer ayrilmamasi 6grencilerin bu iinite konularinda

zorlanmalarma yol agmaktadir (Kege, 2013).

Avrupa tarihi 6gretimiyle ilgili gerek ortaokullarda gerek lise tarih derslerinde
hem Ogretmenler hem de Ogrenciler acisindan sorunlar oldugu goriilmiistiir. Simsek’in
(2010) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptigi ¢alismasinda d6gretmenlerin Ronesans ve
cografi kesiflerle ilgili yanitlar1 baz1 gerceklikleri barindirsa da genel hatlaryla
cevaplarin daginik oldugu goriilmiistiir. Benzer bir ¢alisma da Alaca (2018) tarafindan
yapilmustir. Arastirmada yer alan 68retmenlerinin lisans 6grenimlerinin Avrupa tarihine
yonelik yeterli bilgi sahibi olmadan sona erdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica reform ve
cografi kesifler ile ilgili sorulara 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi yanlis cevaplar
vermislerdir. Ibrahimoglu’nun (2018) calismasinda ise dgrencilerin en ¢ok zorlandig
konularin baginda Ronesans ve Reform gibi konularin oldugu goriilmektedir. Candan ve
Koger’in (2017) meslek liseleri ile diger liseleri karsilastirdigi calismada Cografi
Kesifler, Reform, Ronesans, Fransiz ihtilali konularinda meslek liselilerin yarindan

daha fazlasinin yanlis cevaplar verdigi ortaya ¢ikmistir. Akinoglu ve Arslan’m (2007)
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caligmasinda ise Ogrencilerin Avrupa tarihini merak etme oraninin %10’larda kaldig:
goriilmiistiir. Ozetle Avrupa tarihi konularinda grencilerin ilgisinin ve bilgi diizeyinin
diisik oldugu, Ogretmenlerin de bu konulara yonelik kavramlara iliskin bilgi
diizeylerinin yiliksek olmadigr goriilmektedir. Bu arastirmanin kazanim belirleme
asamasinda, Avrupa tarihi konularmin tercih edilmesinde yukarida bahsedilen sorunlar

etkili olmustur.

Sosyal bilgiler dersi 6zii itibariyle sézel bir ders oldugu i¢in soyut kavramlar
icermektedir. Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin kavram 6grenimi agisindan sorunlar
yasadiklar1 goriilmektedir (Akinoglu ve Arslan, 2007; Kaya ve Giiven, 2012). Ogrenci
tarafindan yeterince anlamlandirilamayan ve somutlagtirllamayan kavramlar zamanla
unutulmaya yiiz tutmaya oldukg¢a agiktir. Topcu ve Bulut’a (2016) gore 6grencilerin
sozel ifadeleri, tanimlar1 hatirda tutabilmeleri icin sarkilar oldukea etkili araclardir. iste
miizigin 6nemli islevlerinden olan “hatirlamaya olan etkisi” sosyal bilgiler dersi i¢in bu

noktada oldukc¢a 6nemlidir.

Sosyal bilgiler dersini olusturan temel bilimlerden olan tarih konularinin yapilan
aragtirmalara gore genellikle Ogrenciler tarafindan sikict bulundugu ya da ezber
gerektirdigi diistiniilmektedir (Ayva, 2010; Yilmaz ve Tepebas, 2011; Akmehmetoglu,
2014; Ibrahimoglu, 2018). Ogrencilerdeki bu algiyr ve tutumu degistirmek basariyi
arttirmak amaciyla ¢esitli calismalar yapilmistir. Farkli yontem ve teknikler denenerek
derse olan tutum degistirilmeye ¢alisilmistir. Drama yontemini kullanarak 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinin degisip degismedigini ortaya koymuslardir (Aksiit, 2016;
Giinaydin, 2008; Sarag, 2015). Ugar ve Karakus (2017) ise belgesel kullanarak ayni
amagla ¢alisma yapmislardir. Geveng (2014) ise fikralar kullanarak dersi daha eglenceli
hale getirmeyi amaglamislardir. Sosyal bilgiler dersine yonelik ‘“sikici” tutumunu
kirabilmek icin sarkilardan da yararlanilmalidir. Ciinkii sarkilarin ve miizigin
ogrencilerde stresi ve endiseyi azaltarak, 0grenme ortamini eglenceli hale getirip,
motivasyonlarini artirdigi bilinmektedir (Medina, 2002; akt. Boz, 2019, s. 21). Sargin
(2016) dersleri miizik kullanarak islemenin 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekebilecegini ve

dikkat siiresini uzatacagini dile getirmistir.

Ozetle, yapilan aragtirmalarin sonuglar1 gdstermektedir ki bazi sosyal bilgiler
Ogretmenleri yontemleri yeterince kullanamadiklari, materyallerden ve teknolojik

aletlerden de yeterince yararlanmadiklar1 anlagilmaktadir (Aksit, 2011; Arslantas, 2006;
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Coban, Temir ve Karaca, 2017; Sahin ve Giiven, 2016). Gene bazi arastirma sonuglari
gostermektedir ki bazi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alanlariyla ilgili yaymnlart ve
gelismeleri yakindan takip etmedikleri de goriilmektedir (Agir, 2003; Celikkaya ve Kus,
2009). Lisans Ogrenimlerinin eksik oldugu yoOniinde goriis bildiren 6gretmenler de
bulunmaktadir (Akhan, 2015; Er ve Bayindir, 2015; Demircioglu, 2006; Kavas ve
Bugay, 2009; Kaya, 2010; Tahiroglu, 2006). Ogrencilerin derse bakis agisinda da
sorunlar oldugu goriilmektedir. Ogrenciler genellikle sosyal bilgiler dersini soyut, sikici
ve ezber gerektiren bir ders olarak gormektedirler. Bu ders igerisinde 6zellikle tarih
konularinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle 7. simf tarih konularmi soyut ve
karmagik bulmaktadirlar. Aragtirmaya konu olan Avrupa tarihi konularinda da durum
cok farkli degildir. Ogrencilerin bu konuya olan ilgilerinin ve bilgilerinin diisiik oldugu
goriilmektedir (Ibrahimoglu, 2018). Dersi daha ilgi duyulabilir bir hale getirmek,
ogrencilerin 6n yargisini kirabilmek amaciyla sosyal bilgiler dersinde egitsel sarkilardan

da faydalanilmalidir.

Miizigin Tanimi ve insan Yasamindaki Yeri
Miizik insan i¢in anne karnindan baslayip o6liime degin siirecek olan yasam
seriiveninde en onemli olgulardan biridir. Insan1 farkli duygulara ve hislere siiriikleyen
bir etkiye sahiptir. Oyle ki insanlar en mutlu anlarindan en caresiz anlarmna kadar

kendilerini miizikle ifade etmislerdir.

Miizik, insanin zihinsel ve ruhsal gelisimi ile kiiltiirel olgunlugu ve uygarca
yasami i¢in bilyiilk 6nem tagimaktadir. Miizigi algilayabilmek ve ondan zevk alabilmek,
insanin bes duyu organindan biri olan isitme duyusunun gelisiminin mucizevi bir
sonucudur (Yener, 2011). Nitekim Nietzsche’ye gore de onca sanat dali iginde insan1 en

¢ok etkileyen ve duyularini avcunun igine alan sanat miiziktir (Laserre, 2007).

Miizik insan hayatinin her doneminde (¢ocukluk, genclik, yetiskinlik, yaslilik)
onunla birlikte yasayan, insanin onsuz edemedigi bir olgudur. Oyle ki insanin miizikle
tanismasi anne karninda baslamaktadir. Bebekler anne karninda dinledikleri melodileri
daha sonra taniylp animsamaktadirlar. Miizigin yasam kalitesindeki etkisi ¢ocukluk,
yetiskinlik hatta yaslilik donemlerinde de devam etmektedir. Miizik ¢ocuklari
yasantisina ne kadar erken girerse ileriki yasam donemlerinde de o kadar hassas, duyarl

ve bilingli yetigkinler olacaklardir (Yener, 2011).
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Miizigin insandan insana uzanan evrensel bir dil olmasi, dili dini ayr1 insanlar
bile ayn1 duyguda aynmi ezgide birlestirecek giice sahip olusu ona diger sanat dallari
icerisinde ayr1 bir yer, farkli bir ayricalik tanimaktadir (Oz, 2001). Munch da miizigi
Tanrinin insanhiga verdigi en biiylik nimetlerden biri olarak kabul etmistir (Munch,

1990; akt. Oz, 2001).

Miizik en kisa tanimiyla malzemesi ses olan bir sanat olarak ifade edilir (Say,
2008) Ugan ise miizigi, belli ama¢ ve yontemlerle, belli bir giizellik anlayisina gore

islenerek birlestirilmis seslerden olusan estetik bir biitiin olarak tanimlamistir (Ugan,
1997).

Miizik toplumla etkilesip biitiinlesen sanatlarin basinda gelir. Bir milletin
gelismislik diizeyini belirlemede miizik 6nemli bir gostergedir. Miizik toplumsal bir
olgu olup, miizigin geldigi nokta ile toplumun geldigi nokta paraleldir. Unlii filozof
Konfiigyiis “Bir milletin mutlu ve ahlakli bir sekilde idare edilip edilmedigini anlamak
isterseniz o memleketin miizigini dinleyiniz. Miizik devlet kurar, devlet yikar” diyerek
miizigin kisiler ve devletler iizerindeki etkisini vurgulamistir (Oz, 2001). Yunan
filozoflarindan Aristo ve Platon da miizige ¢ok dnem vermislerdir. Miizigin gerek 6zgiir
insanin egitiminde gerekse sehir devletlerinin yonetiminde énemli bir etken oldugunu

vurgulamuslardir (Erdal, 2007).

Zamanin tiim ilimlerinde uzmanlasmis bir bilim insan1 olan Ibn-i Sina da miizige
cok deger vermistir. Miizikten Once tahsil ettigi ilimlerden sonra “iste insan, ilim
nerede?” derken; miizik ilmiyle ilgilenmeye baslayinca hayrete diiserek “iste ilim,
insanlik nerede?” demistir. Miizige bir psikolog gorevi atfederek “sagliga en iyi gelen
egzersiz” tammlamasinda bulunmustur (ibn-i Sina, 2004). Selanik (1996) de benzer
sekilde miizigin insan diisiincesinin {iriinii oldugu kadar bir desarj yolu oldugunu da
vurgulamistir. Ayrica miizigin olusturuldugu ortamla, ¢agin diinya goriisiiyle, siki siki
bagli oldugunu sdyleyerek sadece bir eglence iiriinii ya da arac1 sayilmamasi gerektigini

sOylemistir.
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Miizigin Islevleri
Yasamin her aninda miizigin eglenme, dinlenme, egitim ve haz araci gibi pek
cok islevinin yami sira bilimsel, sanatsal ve kiltlirel islevleri oldugu bilinmekte, bu
durum miizigi insanlik sosyolojisinde Onemli bir yere tagimaktadir. Miizik sanat
dallarindan biri olmakla birlikte, bireyin kendini ve becerilerini gelistirmesi igin de

etkili bir aragtir (Erdal, 2007).

Miizigin Bireysel islevleri

Tiim sanat dallarinda oldugu gibi, miizigin de birincil amaci insanin duygu ve
diisiincelerini ifade etmektir. Ozellikle miizikte duygusal boyut ¢ok daha yogun ve
direkt bir ozellik tasir. Boylelikle miizik sanatinin, insan psikolojisiyle dogrudan
baglantili oldugu sdylenebilir (Karabey, 2014). Bir organizmanin duygusal gelisimi ne
kadar fazla ise, o organizmanin dis diinyas1 da o kadar zengin olur. Bu baglamda
miizigin, kisinin duygu diinyasini yasami zenginlestirme noktasinda en 6nemli bir iglevi

tistlenmis oldugu sdylenebilir (Altindlgek, 2007).
Miizigin bireysel islevleri soyle siralanabilir:

1.Bireyin kimlik kazanimi ve kisilik gelisiminde etkilidir. Birey, miizik

araciligiyla, kendi yasantisi sonucunda gerekli davranis degisikliklerini kazanir.

2. Bireyin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimine ve bu alanlardaki

yeteneklerini gelistirmesine katki saglar.

3. Miizik yoluyla birey Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde en ilist basamakta yer

alan “kendini gergeklestirme” evresine ulasir.
4. Bireyin bos zamanlarini eglenceli ugrasilarla degerlendirmesine olanak saglar

5. Calisma ortamlarindaki sikiciligi giderme, ruhsal yorgunlugu azaltma, ¢alisma
sevki ve istegi verme, baskasiyla gereksiz yere konusmayi engelleme; boylece bireyde

diizenli, etkili ve verimli bir ¢alisma aligkanlig1 kazandirmada katk1 saglar.

6. Bireyin i¢inde yer aldig1 dogal, toplumsal ve kiiltiirel ¢evreye duyarliliginin

artmasina ve bu duyarliligin gelismesinde rol oynar.
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7. Bireyin dengeli, mutlu, saglikli, doyumlu olmasi igin gereken etki ve tepki
bi¢imlerini barindirir (Ugan, 1997, s. 13).

8. Bireyin duygu ve diisiince diinyasini harekete gecirip, duygularint inceltip

yiiceltmesine imkan tanidig1 gibi insanlari eglendirir (Say, 2008, s. 17)

Miizigin Toplumsal Islevleri

Miizik, toplumun iginde bulundugu bunalimlari, toplumun yasam seklini,
ilgilerini, ulusal veya dini anlamda kimlik tanimlamalarini, aile i¢i ve arkadaslik
iliskilerini, hatta ekonomik yapiy1 da yansitabilmektedir (Ugur, 2011). Miizik yaratildig
ortamla, ¢cagin diinya goriisii ile kisacas1 toplumla ve Oteki sanatlarla siki sikiya baglidir
(Mimaroglu, 2006). Halk miizigi olarak adlandirilan miizik tiirii ulusal 6gelerin bir
yankist sayilir. Ritimler, bi¢imler, ¢algilar gibi 6geler ile ulus 6zellikleri, yasam sartlari,
dogal cevre iizerinde baglantilar bulmuslardir. Ornegin kuzey iilkelerinde yasayan
toplumlarda mindr dizininin iizlinti anlatmasi, bu iilkelerin doga kosullarinin iiziinti

uyandirmasiyla agiklanir.

Platon miizigin toplum {izerinde ¢ok etkili oldugunu dile getiren filozoflardan
biridir. Miizigin eglence araci oldugu fikrine karsi ¢ikmistir. Miizigi en 6nemli egitim
aract gormiistiir. Miizik sayesinde egitimini tamamlayan toplumun mutlu olacagin dile
getirmistir. Yani mutlu toplumun temelini miizikle olan iliskisine dayandirmis, “Devlet”
adl1 eserinde mutlu insanlarin yasadigi devlet olma noktasinda miizige 6nemli gorevler

ve misyonlar yiiklemistir (Akan, 2012).
Miizigin toplumsal islevleri soyle siralanabilir:

1. Miizik toplumlarin ortak seving ve kederlerini 6zlemlerini dile getirerek

toplumun kaynasmasini saglar.
2. Kiiltiiriin kusaktan kusaga aktarilmasinda etkin rol oynar.

3. Kiiltlirlin yasadigr hizli degisimler sonucu miizikte yasanan degisimler de
bireyleri yeni rollere ve yasam tarzlarina itebilmektedir (Ulusoy, 2005; akt. Goher, 2007
s. 306).

4. Birlikte miizik yapma bireyler arasinda isboliimii, dayanigma, paylasma ve

yardimlasmay giiclendirir.
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5. Uluslararas: iligkilerin, kurulmasini, kolaylagsmasini saglar.
6. Ulusal birligi simgeler (Ugan, 1997, s. 29).

7. Miizik ile ugrasmanin ayni zamanda toplum hayati igerisinde de iletigim,

isbirligi, grup koordinasyonu saglamak gibi etkileri bulunmaktadir (Yazici, 2017, s.88).

Miizigin Egitimsel Islevleri

Sanatin diger dallarinda oldugu gibi miizigin de kendine 6zgii ulastirmak istedigi
bir iletisi vardir ve duyular aracilig1 ile akla seslenir (Ipsiroglu, 1998; akt. Sendurur ve
Barig, 2002, s. 167). Yani miizik 6zii itibariyle egitsel bir nitelik tasir. Herkes, miizikle
olan iliskisine, kapsamina gore ondan bir sey kazanir ya da ondan bir sey edinir (Ugan,
1997, s.30) Platon da miizigin egitsel bir yonii oldugunu savunmustur. Ona gore miizik
bir eglence aract degil, en 6nemli egitim aracidir. Cilinkii ritim ve makam ruhumuzun
derinliklerine kadar sokularak bizi ¢epecevre sarar, ona soylu davranis kazandirirlar.

Miizikle birey, karakterini de egitmektedir ( Akan, 2012).
Ucan (1997) miizigin egitsel islevlerini dort baslik halinde incelemistir:

1. Egitim boyutu olma: Miizigin egitsel amaclara hizmet etmesi.

2. Egitim arac1 olma: Egitim- ogretimde miizigin giiciinden, etkisinden
katkisindan faydalanmaktir. Yani dersler, konular, temalar islenirken
miizikle baglant1 kurmak, belirli sonuglara erismek i¢in miizigi kullanmaktir.

3. Egitim yontemi olma: Miizigin egitim yontemi olma islevi temel olarak,
egitim-6gretimde bir dersi, konuyu, temayir 6gretmek ya da islemek igin
bilingli olarak secilen ve takip edilen miiziksel bir yol olmasidir.

4. Egitim alan1 olma: Esas olarak, miizigin kendine ait konu ve ¢alisma ¢evresi

olan disiplin olmasidir.

Brown ve Brown’a gore; “miizik her yerdedir ve ayn1 zamanda insanlarin giinliik
yasamlarin bir pargasidir” (Brown ve Brown, 1997; akt. Talsik, 2013, s. 22). Bu
nedenle egitimciler giiglii bir Ogretim aract olarak miizigin 6nemini anlamaya
baglamalidir. Sarkilarin sadece okur-yazarlik becerilerini gelistirme dersleriyle siirlh
olmadigini; matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve diger derslere de uygulanabilecegi
ya da iliskilendirilebilecegini ifade etmislerdir (Brown ve Brown, 1997; akt. Talsik,
2013).
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Sidekli ve Coskun’a (2014) gore miizik biitiin insanlari kusatan evrensel bir
unsurdur. Bu nedenle boylesine etkin bir ortamdan egitim Ogretimde de
faydalanilmalidir. Gedikli de (2007) miizigin yerinin ve zamaninin siirli olmadigini
belirtir. Islenen tiim ders igerikleriyle ilgili mutlaka bir ezgi bulundugunu sdyleyerek

diger derslerde de miizikten yararlanilabilecegini sdyler.

Egitimciler daha iyi nasil 6gretebiliriz sorusuna yanit ararlarken, miizik gibi
sevilen bir 6genin 6gretimde kullanilmasi bu soruya verilen yanitlardan biri olmustur.
(Topgu ve Bulut, 2016). Miizik O6gretim materyallerinden biri olarak goriilmeye
baslanmistir ¢iinkii miizik 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltme ve becerilerini
artirmada etkili olanaklar saglamaktadir (McCharthy; 2007, akt Talsik, 2013). Bu
nedenle miizigin egitimde daha etkin kullanilmasi amaciyla bazi adimlar atilmistir.
ABD’de Miizik Egitimcileri Konferansi’'nda miizigin egitimde daha yaygin ve etkili
kullanilmasiyla ilgili karar alinmistir. Fransa'da ortadgretim siniflarina artik sarki bir
Ogretim ortami araci olarak girmis ve bircok bilimsel incelemelere konu olmustur. 1977
yilinda AUPELF (Fransiz Dili Ogretimi Yapan Universiteler birligi) adli
organizasyonun diizenledigi ikinci uluslararasi sempozyumun konusunu "Sarki ile
Egitim" diye belirleyip dil 6gretimine yepyeni bir goriis agis1 getirerek tartismaya
acmistir (Chambard; akt, Ataseven, 1988, s. 192). Eady ve Wilson (2007) da miizigin
hayatin ayrilmaz bir pargasi oldugunu bu nedenle okul deneyimlerinin de ayrilmaz bir
parcast olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Miizigin diger derslerle biitlinlestirilerek

miizik ¢ekirdekli miifredatlar hazirlanmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Ogretim materyali olarak miizigin/sarkilarin kullanilmasin1 Murphy (2010) iki
acidan ele almigtir. Birincisi miizigin akilda kalici olmasi ya da anlama i¢in daha uygun
bir ortam saglamasidir. Ikincisi ise miizigin ¢ocuklar ve gencler icin motive edici
olmasidir (Murphey, 2010). Egitim i¢in en gerekli unsurlardan olan akilda kalicilik ve

motivasyona etki etmesi olduk¢a 6nemlidir.

Egitim arac1 ve yontemine dogru sekilde yerlestirilmesi halinde miizik
cocuklarin sosyal gelisim, 6z bakim, biligsel, motor ve dil 6zelliklerinin gelisimini
desteklemektedir (Artan, 2001). Miizik; zihinsel gelisimi, motor gelisimini, dil
gelisimini, iletisim ve farkinda olma becerilerinin gelisimini, duygusal gelisimi ve

yaraticiligi olumlu yonde etkilemektedir (Temiz, 2011).
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Sargin (2016) Ogretmenler agisindan ele alindiginda sarkilarin diger 6gretim
materyallerine gére daha ekonomik ve kullanisli oldugunu dile getirmistir. Bu nedenle

egitimde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Miizigin Ogretim ortaminda kullanilmasi noktasinda karsimiza coklu zeka
kurami da ¢ikmaktadir. Gardner tarafindan ortaya atilan bu kuramin en 6nemli ilkesi
zekanin c¢oklu olmasi ve siirekli gelisim gostermesidir. Gardner’a gore her insanda
sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik, bedensel-duyusal, uzaysal-
gorsel zeka, kisiler arasi-sosyal ve kisisel-6ze doniik ve dogaci zeka olmak iizere sekiz
farkli zeka tiirti bulunur. Bu yaklasima gore, her insanin bireysel bir 6grenme yolu
bulunmaktadir (Azar, Presley ve Balkaya, 2006). Yazar, zekay1 bir sorun ¢ézme becerisi
olarak ele almistir. Ona gére, sorun ¢dzmek icin bir dizi yol vardir. Ogrenciye kendi
O0grenme stilini buldurmak hem 6gretmen, hem de 6grenci icin biiyiik bir basaridir.
Ciinkii ne 6grenildigi degismezdir. Degisen, nasil 6grenildigidir (Armstrong, 1999 ve

Karakus, 2005; akt. Cuhadar, 2017, s.4).

Bu ¢alisma daha ¢ok Gardner’in 6ne siirdiigii zeka tiirlerinden miiziksel-ritmik
zeka ile daha ilgilidir. Bu zeka tiirii, sesler, notalar ve ritimlerle diisiinme, farkli sesleri
tanima ve yeni sesler, ritimler liretme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Vural, 2004).
Saban (2002) miiziksel-ritmik zekas1 giiclii olan bir kisinin sarkilarin melodilerini ¢ok
iyl hatirladigin1 ve giizel sarki sdyleyebilme yetenegine sahip oldugunu ifade eder.
Ayrica miiziksel-ritmik zekasi baskin bireyin, konusurken veya hareket ederken elleri
ve ayaklari ile ritim tuttugunu, bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik ettigini
ve cevresindeki seslere karsi asir1 duyarli oldugundan bahseder. Bu durum miizik
esliginde yapilan Ogretim ¢aligmalarinin yalnizca miziksel-ritmik zekaya sahip

bireylerde etkili olacag: seklinde anlagilmamalidir.

Cogu insan tek bir zeka alanina sahip oldugunu diisiiniir, oysa ¢oklu zeka kurami
hepimizin sekiz veya daha fazla zeka alanina sahip oldugunu ve herhangi bir is
yaparken onlari kullanabilecegimizi savunur (Gardner, 2013). Bu kuramda, zeka
alanlarinin her biri digerinden bagimsiz olmasina karsin, herhangi bir aktivite esnasinda
bu zeka alanlarindan bir kaginin ayni anda aktif olmasi s6z konusudur (Cuhadar, 2017).
Miizigin, ritmin, sesin ve titresimin insanda yarattig1 etki diger zeka tiirlerinin hepsinden
daha gii¢lii oldugu ileri siiriilmektedir (Bellenka, 1997; akt Basaran, 2004 s. 11). Miizik

yapma eylemi pek ¢ok islemi birlikte yapmay1 getiren zihinsel ve bedensel bir siirectir
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Norolojik bakis agisindan da miizik/ritim zekasmin, zeka tiirlerinin ilk 6nce geliseni
oldugu belirtilmektedir (Cuhadar, 2017). Miiziksel-ritmik zeka alani karmasik bir
alandir. Konusma, dinleme, yazma gibi farkli becerilerle i¢ igedir. Miizik yeteneginin
cizimle, kisinin kendini ifade etme becerisiyle, bagkalarinin duygu ve diisiincelerini
anlamayla siki bir yakinlik tasidigi bilinmektedir. Bu iliski, miiziksel ritmik zeka
alaninin akademik basariy1 etkileyebilecegi Ongoriisiinii gliclendirmektedir (Giiney,

Ayten ve Sengiil, 2014).

Miizigin Ogrenmeye EtKisi

Miizigin insanlar iizerindeki en giiclii etkilerinden biri de dogrudan dogruya
insanin duyum ve bilingle ilgili davraniglarinin merkezi olan beyni etkilemesidir.
Bilindigi gibi, insan beyni, ¢evreyle iliskiyi saglayan tek organdir (Altindlgek, 2007).
Beynimizin isleyisi sag ve sol yarim kiirelerde gergeklesmekte olup her bir yarim
kiirenin farkli islevleri bulunmaktadir. Yani beynin iki yarim kiiresi farkli siireclere
yatkindir. Pek ¢ok insanda miiziksel aktivitenin olusumu, beynin sag yarim kiiresinde
yer alir. Sadece ritim, sol yarim kiirede yer almaktadir. Kuslar sarkilarini, insanlar da

dillerini beyinlerinin sag yarim kiiresinde meydana getirirler (Cuhadar, 2017).

Yalgin ve Karakas’a (2005) gore miizik algisi ve performansi, beynin sakak
bolgesinde (sag temporal lob) gergeklesir. Son otuz yilda temporal bdlgenin
fonksiyonlartyla ilgili aragtirmalara gére, ritim duygusunun beynimizin sol-alt 6n-alin
bolgesindeki girusinsila adi verilen bolge ile iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Tininin ise
sag on-alin ve sakak bolgeleri ile ilgili oldugu saptanmistir. Yani sag yarim kiire ezgi ve
vurgulart tanimlarken, sol yarim kiire ritim ve nota gibi miizigin ¢6ziimsel alanlariyla
ilgilenmektedir (Soysal, Yalgin ve Karakas, 2005). Kisacas1 miiziksel bir eylem, sadece
sag ve sol sakak loblarindan ibaret degildir. Insan beyninin sag ve sol yar1 bdlgelerinin

ikisinin birden isleme katildig1 bir siiregtir (Cuhadar, 2008).

Yazici (2017), dogru tempoda kaydedilmis miizigin beynin sag ve sol kismini
harekete gecirecegini sOylemistir. Ona gore miizik, beynin sag tarafin1 harekete
gecirirken, ¢ocugun sesli soyledigi sozciikler ise sol tarafi harekete gegirir. Bu da
O0grenme potansiyelini bes kata kadar artirabilir. Miizik ile gelisim arasinda dogrudan
bir bag vardir ve deneyler gostermektedir ki; miizigin dogru ve etkin kullaniminin
cocugun gelisim siirecinde bir¢ok alanda ozelliklede zekd gelisiminde ciddi katkilar

oldugu asikardir (Ulugbay, 2013).
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Miizik, beynin, algilama, hareket, 6grenme, hafiza gibi hemen biitiin zihinsel
fonksiyonlarii harekete geciren ¢ok yonli bir istir (Ayata ve Askin, 2009). Miizik
O0grenmenin ve yapmanin, biligsel gelisime, dil gelisimine, okumaya, yaraticiliga,
bellege, yasam kalitesini artirmaya, stresi azaltmaya etkisi vardir. Ayrica miizigin
duygulari, duygular da &grenmeyi etkilemektedir. Ogrenmeye Yonelik Yeni Kesifler
Merkezine gore bir dakika siiresince bir miizigin dinlenmesi durumunda 6grenme

potansiyeli bes kat artmaktadir (Kalin, 2016).

Miizik ve Ogrenme arasindaki iliskiye en iyi Ornek Albert Einstein’in
durumudur. Einstein kii¢iik yaslardan itibaren piyano ve kemani iist diizey performansla
calabiliyordu. O keman ve piyano ¢alarken fizik kuramlariyla da baglantilar kuruyordu.
Iste onu bu denli basarili bir birey yapan etmenlerden biri de miizige olan ilgisiydi (

Foster, 2005; akt. Talsik, 2013, s. 18).

Ogrencilerin gelisim gostermesini saglayan miizigin 6grenmeye etkisi su sekilde

siralanabilir:
1) Olumlu ve istendik bir 6grenme ortami saglar,
2) Ogrenme aktiviteleri igin gerekli olan enerjiyi olusturur,
3) Beyin dalgalarmin durumunu degistirir,
4) Derse olan dikkati artirir,
5) Hafizay: gelistirir,
6) Smufigindeki gerginligi azaltir,
7) Ogrencilerin birbiriyle uyumunu saglamaya etki eder,
8) Disiplinli olmay1 saglar,
9) Istek ve motivasyonu artirir,

10) Ogrenme ortaminda eglenceyi saglar (Brewer, 1995; akt. Topcu ve Bulut,
2016, s. 537).
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Miizigin Hatirlamaya EtKkisi

Miizigin hatirlama tizerinde de etkisi s6z konusudur. Talsik’a (2013) gore insan
miizik esliginde Ogrendigi kavramlari, sozleri, metinleri ve bunlarin kendisinde var
ettigi duygular kisa siirede hatirlayabilir. Ibn-i Sina’ya gére ses uygun olarak bestelenip
uyumlu bir sistem haline getirildiginde zihni diger seslerden daha farkli ve daha fazla
bigimde etkiler. insan bu yolla diger duyulardan daha giizel bicimde farkliliklarmi
gostermeyi basarabilir ve besteler sayesinde bu durumun kalicihi@imi giliclendirebilir
(Ibn-i Sina, 2004). Ciinkii miizikle dgrenme beynin tamamini &grenmenin icine
katmaktadir. Beynin her iki lobunu da 6grenmenin i¢ine katan tempo ve frekanslar, hem
bilginin kolay oOgrenilmesine hem de Ogrenilen bilginin hatirda kalmasina katki
saglayacaktir (Ostrander, 1998) Miizik araciligiyla 6grenen 6grencilerin 6grendiklerinin
%92’sini ileriki yillarda hatirladiklar1 ve zorunlu durumlarda kullanabildikleri
bilinmektedir (Kalin, 2016).

Giin ve Kose’ye (2012) gore de miizigin bilgilerin uzun siireli bellege
aktarilmasinda rolii vardir. Beyin bilgileri, miizigin vurus, melodi, armoni ve ritim
bilesenleriyle daha kolay kodlar ve bu durum hatirlamay1 kolaylastirir. Hafizaya olan bu
giiclii etkisinden dolayr miizik 6gretimde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir. Sarkilarin
Ogretim materyali olarak kullanilmasi Ogrencilerin bilgileri akilda tutma siirecini

giiclendirerek daha uzun siire hatirlamalarini saglar (Komiir, Sarag ve Seker, 2005).

Sargin’a (2016) gore yasantiya katma, kalicilig1 saglayan en 6nemli unsurlardan
biridir. Ogrencilerin kaliteli bir egitim siirecinden geg¢mesi i¢in bu durum oldukca
onemlidir. Konuya uygun olarak bestelenmis egitsel sarkilarin sinif ortaminda hep
birlikte sdylenmesi bilgiyi edinirken yasama katma acisindan oldukga etkili bir yontem
olacaktir. Kocabas (2008) da miizigin yaraticit problem ¢6zme, sayisal diisiinme, karar
verme, olumlu tutum gelistirme, yogunlagma islevlerinin yani sira hafizayr gelistirip
gliclendirme gibi alanlarda da etkili oldugunu ifade etmistir. Miizigin tekrarlanarak
dinlenilmesi sonucunda bilgiler uzun siireli bellege kaydolundugu gibi isitilen seslerin
ve sOzlerin isitsel kortekste depolanmasi, ses uyaraninin bulunmadigi durumlarda da
beynin bu bilgileri ¢agirarak dinlemenin tekrarlanmasi s6z konusu olmaktadir (Becel,
2014). Murphey bu konuyu soyle 6zetlemektedir. Sarkilarin dile dolanmasi ve giin
boyunca istense de istenmese de sOylenmesi, sarkilarin uzun ve kisa donem hafizada

kaldig1 fikrini desteklemektedir. (Murphey, 2010)
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Miizigin Motivasyona Etkisi
Motivasyon TDK sozliigiine gore “isteklendirme ve giidiileme” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Motivasyon, bir yola ¢ikmak, tiim benliginle bu yola
inanarak, her tiirlii engeli asarak o hedefe dogru ilerlemektir (Cetinkaya, 2018). Akbaba
(2006) motivasyonun 6grenme- dgretme siirecinde bireye enerji vererek, davranis igin

istekli hale getirilmesinde en 6nemli faktorlerden birisi oldugunu aktarmaktadir.

Gilidiilenme  6grenme  igin  gerekli ©On kosullardan biridir.  Yeterince
giidiilenmemis bir 6grenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir. Ogrenciler
genelde ilgi duyduklari konular1 daha kisa siirede dgrenirler. Ogrenci, motive oldugu
Olciide basarili olmaktadir. Diger bir ifadeyle; giidiilenme ile basar1 arasinda pozitif bir
iliski vardir (Akbaba, 2006). Lake (2002) de duygularin etkisiyle en fazla 6grenmenin
yiiksek motivasyon ve diisiikk kayginin oldugu ortamda gergeklesecegini sdyleyerek

motivasyonun énemini vurgulamistir (Boz, 2019).

Sarkilarin kullanim1 beyni uyararak aktif hale getirir. Boylelikle 6grenme ortami1
daha eglenceli ve 6grenci agisindan etkili hale gelir. Sarki kullanim1 endise ve kaygiy1
azaltarak 6grenme siirecine katki saglar (Lake, 2002; akt. Boz, 2019 s. 24) Eady ve
Wilson (2007) da miizigin evrensel bir dil oldugunu bu nedenle 6grenilmeye deger her
konuya entegre edilerek 6grenme zevkinin artirilabilecegini savunmaktadir. Onlara gore
miizik matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri, dil egitimi ve benzeri derslerde 6zellikle

motivasyonu artirict bir unsur olarak kullanilabilir.

Miizigin ortami rahatlatici bir etkiye sahiptir (Kalin, 2016). Miizik destekli
Ogretimde Ogretim materyali olarak kullanilan sarkilar 6grenme ortamini keyifli ve

eglenceli hale getirerek Ogrencilerin motivasyonunu artirmaktadir (Komiir, Sara¢ ve

Seker, 2005).

Sarkilar isteklendirme, rahatlama, eglenme ve Ozgiiven saglama konusunda
oldukga etkili araglardir. Ogrencilerin ilgilerinin derse ¢ekilmesinde belirleyici olmakta
ve O0gretim ortamlarin1 zenginlestirmektedir (Turan ve Celik, 2019). Miizik ilham verir
ve yatistirir. Boylece 6grencilerin kendilerini daha iyi hissetmelerini saglar. Boylece

ogrencileri aktif bicimde motive eder (Israel, 2013).

“Miizik ruhun gidasidir” soziiniin ¢ok dogru ve bilimsel bir ifade oldugunu

soyleyen Prof. Dr. Erol Belgin miizigin estetik uyarilar1 beyine gonderdigini,
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beynimizde endorfin ve diger bazi hormonlarin salgilanmasi ile damarlarin
genisledigini, tansiyonun diistiigiinii, bunun da viicuda rahatlik, giizel duygular, zindelik
ve heyecan verdigini belirterek motivasyona olan etkisini ortaya koymustur (Yener,

2011).

Iyi hazirlanmis bir miizik egitimi programiyla ¢ocuk; yasamdan zevk alir, smif
icinde, toplumda, diinyada yasamayr anlayabilir. Miizik, ulusal ve diinya tarihini
anlaml kilabilir. Bilim, sanat, sosyal bilimler, saglik, din gibi alanlara ilgiyi gelistirip
bilgilendirilebilir. Yaraticiligi ve dislince aktivitelerini gelistirilebilir ve ¢ocugun
davraniglarinda olumlu gelismeler ortaya c¢ikarabilir (Cilden, 2001). Kulak diizenli
miizik sayesinde etkin hale gelir ve zihin zinde kalarak daha kolay konsantre olabilir
(Yazici, 2017).

Sark1 kullanim teknigi kalabalik siniflarda kullanilabilecek bir tekniktir. Ayrica
simif atmosferinin daha eglenceli ve o6gretici hale gelmesini saglayacak en onemli
etkenler yine miizik ve sarki olacaktir. Dersi ilgi ¢ekici hale getirerek ¢ocuklarin
sikilmalarin: ortadan kaldiracak en basit ve ulasilabilir araglardir (Boz, 2019) . Calik
Cetin (2011) de 6gretmenlere, on 6grenciyle de doksan 6grenciyle de yapabilecekleri en
eglenceli ve en ekonomik seyin sarki sdylemek ve basit oyunlar 6gretmek oldugunu
soyleyerek derslerde sarki kullanimini tavsiye etmistir. Karadeniz (2019) ve Tangiilii
(2014) de sosyal bilgiler dersinde mars, tiirkii ve sarki kullaniminin 6grencilerin ilgisini

cekerek, derse olan ilgiyi artiracagini dile getirmistir.

4

Basan ve
Basandan

Motivasyon kaynaklan

an haz
Akademilk ve Kendine
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pozitif
tutum

Sekil 2: Sarki ile Yapilan Dersin Etki Dongiisii

(Nisanc1, 2013: 5)
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Ozetle miizik/sark: insan hayatina etki eden en dnemli unsurlardan biridir ve pek ¢ok
isleve sahiptir. Ogrenmeye, hatirlamaya ve motivasyona olan olumlu etkilerinden dolay1
egitsel acidan olduk¢a etkili bir materyal olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitsel
sarkilarin kalabalik siniflarda da kullanilmaya uygun olusu, bu teknigin Onemini

artirmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM
Bu boéliimde, arastirma modeli, 6lgme araglari, ¢alisma grubu ve uygulama

stireci hakkinda bilgiler verilecektir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte uygulandigi
karma model kullanilmistir. Karma modelde amag, arastirma sorusunu genisleterek
aciklamak ve bu nedenle gerek nicel gerekse nitel yontemi bir arada kullanmaktir.
Karma model arastirmalarinda farkli tasarimlar s6z konusudur. Bu arastirmada
Creswell’in “sirali agiklayici” tasarimi kullanilmistir. Bu tasarimda baskin olarak nicel
veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler toplanir (Baki ve Gokgek, 2012).
[Ikdgretim 7. sinif sosyal bilgiler dersinde kullamlan sarkilarin, dgrencilerin ilgili
dersteki biligsel (bilgi ve becerileri) basarilar1 ve ayni zamanda Ogrenmelerinin
kalicihigina etkisini belirlemek amaciyla “6ntest-sontest kontrol gruplu” deneysel desen
kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu model, yansiz atama ile olusturulmus deney
ve kontrol gruplarindan olusan, her iki grupta deney dncesi ve sonrasi dlgmeler yapilan
gercek deneme modelidir (Karasar, 2009). Nitel arastirma yontemlerinden ise olgubilim
yontemi kullanilmistir. Olgubilim ¢alismalarinda genellikle bir olguya iliskin bireysel
algilarin ortaya cikarilmas: ve yorumlanmasi amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu calismada olgubilim yonteminden yararlanilarak deney grubu 6grencilerinin

egitsel sarkilara yonelik algilar1 incelenmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tokat ilinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi bir ortaokulun 7/A ve 7/B siniflar1 6grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken amacli 6rneklemeden yararlanilmastir.
Amaclh 6rneklemenin amaci, arastirmada calisilan problemleri aydinliga kavusturacak
zengin bilgi i¢eren durumlar1 segmektir. Belli dlgiitleri karsilayan veya belirli 6zelliklere
sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda calisilmak istendiginde tercih
edilmektedir. Bu anlamda, amagli 6rnekleme pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve aciklanmasinda faydali olmaktadir (Tarhan, 2015). Calisma
grubunun 7. smif Ogrencilerinden olusturulmasinin nedeni, arastirma amacindan

kaynaklanmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 7.simf tarih konularinin 6gretim siirecinde
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zorluklar yagsandig1 goriilmektedir. Bu maksatla deney ve kontrol grubu iiyeleri 7.siif
dgrencilerinden olusturulmustur. Ogrenciler géniilliiliik esasina bagli olarak arastirmaya
dahil edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri kura yoluyla belirlenmistir. Kura
sonucunda 7/B simifit deney grubu, 7/A smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Kontrol grubu, 8’1 erkek ve 4’1 kiz olmak tizere toplam 12 kisiden olusmaktadir. Deney
grubu ise, 8’1 erkek ve 6’s1 kiz olmak iizere toplam 14 kisiden olusmaktadir.

Ogrencilerin yaslar1 12—13 arasindadur.

Veri Toplama Araglarn
Bu arastirmada veriler, akademik basar1 testi ve Ogrenci goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Veri toplanmadan once ilgili kurumlardan gerekli izinler

alinmistir (Ek-27).

Basan Testi

Arastirmanin amaci kapsaminda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi “Cografi
kesifler, Rénesans, Reform, Aydinlanma Cagi, Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi ve
somiirgecilik” konularmma yonelik akademik basar1 seviyelerinin ortaya cikarilmasi
amaciyla arastirmaci tarafindan bir basari testi hazirlanmistir. Testin kapsam gegerliligi
konusunda sosyal bilgiler 6gretimi alaninda ders veren bir 6gretim iyesi ile alti yillik
meslek deneyimine sahip bir sosyal bilgiler 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir.
Bu test ¢oktan se¢meli 20 sorudan olugmaktadir. Basar1 testi hazirlanirken Sosyal
Bilgiler Dersi 2018 Ogretim Programi incelenmis ve ilgili kazanimlara dikkat edilmistir.

Basari testi i¢in Ek-25’e bakiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

Egitsel sarkilarin 6gretim materyali olarak sunuldugu deney grubu 6grencilerine,
uygulama sonrasinda goriislerini alabilmek amaciyla acik uclu sorular yoneltilmistir.
Sorular uzman gorilisii almarak hazirlanmistir. Form, smif ortaminda O6grencilere
dagitilarak uygulanmistir. Bu formda dersi nasil bulduklari, derste neleri 6grendikleri
ayrica egitsel sarkilarin baska konu/derste islenmesinde dair sorular bulunmaktadir.

Gortisme formu i¢in Ek-26’ya bakiniz.
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Tablo 1:Veri toplama araglari ve uygulanis zamanlari

Grup Deneysel islem Deneysel islem Uygulamadan 12 hafta
Oncesi Sonrasi Sonrasi
Deney grubu Akademik basart testi Akademik basar testi Akademik basari testi

Agik uglu soru formu

Kontrol grubu Akademik basart testi Akademik basar testi Akademik basari testi

Veri Toplama Siireci

MEB tarafindan hazirlanan 7. sif sosyal bilgiler dersi yillik plani incelenerek
kazanimlar  belirlenmistir. Kazanimlarin  belirlenmesi  asamasinda, kitaplarda
kazanimlarin ne sekilde ele alindigi ve hangi konu smir1 kapsaminda incelendigi
belirlenmistir. Hangi kazanimlarin sarki yazmaya daha uygun olduguna tez danigmani
ile birlikte karar verilmistir. Ayrica kazanim belirlenirken yapilan ¢aligmalarda
ogrencilerin 6grenmekte giicliikk ¢ektigi belirlenen ve olduk¢a fazla kavram igeren
kazanimlar tercih edilmistir. Bu dogrultuda belirlenen yillik plana uygun olarak 4-15
Kasim 2019 tarihleri arasinda islenen kazanima (Avrupa’daki gelismelerle baglantilt
olarak Osmanli Devleti’ni degisime zorlayan siiregleri kavrar) sarki yazilma yoluna

gidilmistir.

Bu kazanimlarda “Cografi kesifler, Ronesans, Reform, Aydinlanma Cagi,
Fransiz ihtilali, Sanayi Inkilabi ve somiirgecilik” konular1 yer almaktadir. Kontrol
grubunda belirtilen kazanimlar islenirken, programin 6ngordiigii yontem ve teknikler
kullanilirken; deney grubunda ise bu yontemlere ek olarak kazanimlara uygun olarak

hazirlanmis sarkilar da 6gretim materyali olarak sunulmustur.

Deney grubu ogrencileriyle ders islenirken ders planlarina uygun hareket
edilmistir. 1. ders Ek-6’da yer alan plan dogrultusunda islenmistir. Ders esnasinda Ek-1’

de yer alan “Cografi Kesifler” adli egitsel sarkidan faydalanilmistir. Bu sarki Sezen
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Aksu’nun “Olmaz Olsun” adli sarkisinin {izerine sozler yazilarak olusturulmustur. Bu
sarkinin secilmesinin nedeni hareketli ve ritminin sozlere uygun olmasidir. Egitsel
sarkilarla ders islenirken, egitsel sarki ilk kez dinletildiginde 6grencilerden dinlemeleri
istenmis, daha sonra ise tiim smif iki kez list {iste sarkiyr soylemistir. Sarki sdyleme
esnasinda tiim smif etkin bir bi¢imde sarki sOylemistir. Bazi 6grenciler ilk

dinlediklerinde bile hareketlenmeye ve sarkiy1 soylemeye baslamislardir.

2. ders Ek-7°de yer alan plan dogrultusunda islenmistir. Ders esnasinda Ek-2’de
yer alan “Ronesans” adli egitsel sarkidan faydalanilmistir. Bu sarki “Uskiidar’a
Giderken” adli sarkinin melodisi iizerine sozler yazilarak olusturulmustur. Ogrencilerin
yine etkin bir bi¢imde sarkiya dahil olduklar1 gbzlenmistir. Ayn1 sarkiya yeni bir kita
eklemeleri istendiginde olumlu tepkiler vermislerdir. Baz1 6grenciler yazdiklart sozleri
melodiye uydurabilirken, bazilar1 uyduramamistir. Fakat 6grencilerin biiyiik bolimii

yazdiklar1 kitay1 ¢ekinmeden ve eglenerek okumuslardir.

3. ders Ek-8’de yer alan plan dogrultusunda islenmistir. Ders esnasinda Ek-3’de
yer alan “Reform” adli egitsel sarkidan faydalanilmigtir. Bu sarki “Hayat Bayram Olsa”
adli sarkinin melodisi iizerine sozler yazilarak olusturulmustur. Ders plan dahilinde
islenirken hem deney grubunda hem de g¢alisma grubunda bilgi yarismasi
diizenlenmistir. Bilgi yarismasit kontrol grubunda daha uzun siirerken, deney grubunda
daha kisa siirmiistiir. Kontrol grubunda iki soruya hicbir takim dogru yanit veremezken,
deney grubunda tiim sorular dogru cevaplanmistir. Ozellikle sarkinin icinde kavram
olarak gecen sorular1 saniyeler i¢inde cevaplamiglardir. Bazi 0Ogrencilerin cevabi
hatirlamak igin sarkiyt mirildandiklar1 ve bu sekilde hatirlayip dogru yanit verdikleri
gozlemlenmistir. Haftaya derse gelirken islenecek konu ile ilgili (Aydinlanma Cagi)
ogrencilerden bir sarkiyr da bastan sona yazmalari istenmistir. Konu ile ilgili anahtar
kavramlar1 kitap tizerinden isaretletilmis, 6grencilere sarki yazimui ile ilgili kisa bir

bilgilendirme yapilmistir.

4. ders Ek-9’da yer alan plana goére islenmistir. Bu derste 6grencilerin
hazirladiklar1 sarkilara yer verilmistir. Bu sarkilardan birka¢ tanesi Ek-12’de
sunulmustur. Ogrencilerin bazilari melodisi ve sozleriyle konuya uygun sarkilar
hazirlamislardir. Bir kismui ise sozleri yazmis fakat sozleri melodinin iizerine oturtma

noktasinda zorlanmisglardir.
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5. ders Ek-10’da yer alan plan dogrultusunda islenmistir. Ders esnasinda Ek- 4’
de yer alan “Sanayi Inkilab1” adli egitsel sarkidan faydalanilmistir. Bu sarki Nesrin
Sipahi’nin “Askin Kanunu” adli sarkisinin iizerine sézler yazilarak olusturulmustur.
Sarki hareketli olmas1 nedeniyle 6grenciler tarafindan sevilmistir. Ogrenciler bosluk

doldurma sorularini rahatlikla cevaplamiglardir.

6. ders Ek-11’de yer alan plan dogrultusunda islenmistir. Ders esnasinda Ek-
5°de yer alan “Fransiz ihtilali” adli egitsel sarkidan faydalanilmistir. Bu sarki Norm
Ender’in “Mekanin Sahibi” adli sarkisinin iizerine sézler yazilarak olusturulmustur.
Ogrencilerin en ¢ok eglendigi egitsel sarki bu olmustur. Sarkinin yeni bir sarki olmasi
melodisini ¢ok iyi biliyor olmalari bunun {izerinde etkili olmustur. Ders bittikten sonra
teneffiislerde dinlemeye devam ettikleri gozlemlenmistir. Ders esnasinda uygulanan

bosluk doldurma etkinligini rahatlikla ¢6zebilmislerdir.

Kontrol grubu &grencileri ile iglenen ders planlarina da Ekler kisminda yer

verilmistir. (Ek-13, Ek-14, Ek-15, Ek-16, Ek-17, EK-18).

Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizinde SPSS programindan faydalanilmistir. Uygulamanin etkisini
incelemek amaciyla iki grubun ontest ve sontest puanlart Mann-Whitney U, ayn1 grubun
Ontest ve sontest puanlar1 ise Wilcoxon testi ile karsilastirilmistir. Nitel veriler analiz
edilirken betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama
teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi
ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiridir (Yildirnrm ve Simsek, 2011).

Ogrencilerin ismine yer verilmemis, O1, ...seklinde belirtilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR
Bu boliimde egitsel sarkilarin sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecine etkisini

belirlemek i¢in yapilan ¢alismanin alt problemlerine ait bulgularina yer verilmistir.

Egitsel Sarkilarin 7. Stmf Ogrencilerinin Akademik Basarisina Etkisi

Egitsel sarkilarin akademik basari {izerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla
on-test son-test kontrol gruplu modelden yararlanilmig, bu kapsamda ayni okulun 7.
siniflarindan bir sube deney grubu bir sube ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Segilen
deney ve kontrol gruplarmin konuya iligkin akademik basarilarini incelemek amaciyla
Mann-Whitney U testinden yararlanilmis, elde edilen veriler asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu On-test Puanlarmin Karsilastiriimasi

Gruplar n X Sira u P
Ortalamasi

Deney Grubu 14 27,14 12,71 73,00 ,563

Kontrol Grubu 12 29,17 14,42

Tablo 2’de goriildiigl lizere deney ve kontrol grubu On-test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durum her iki grubun konuya iliskin
akademik basarillarinin birbirine esit diizeyde oldugunu gdstermesi bakimindan

onemlidir.

Geleneksel yontemlerle islenen dersin, Ogrenci basarisi ilizerindeki etkisini
belirleyebilmek amaciyla, kontrol grubu 6grencilerinin On-test ve son-test puanlari,

Wilcoxon testi ile karsilastirilmis, elde edilen bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Kontrol Grubu On-test Son-test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol N X Sira Sira Z P
Grubu Ortalamas1 Toplam

Ontest 12 29,17 M7 A74
Sontest 12 34,17 20,50

Negatif Sira 6,83

Pozitif Sira 4,93 34,50

Tabloda goriildiigli lizere kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test son-test puanlari
arasinda p<.01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Buna gore kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test puanlart 6n-test puanlarina gore daha yiiksek olup aralarindaki

fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Egitsel sarkilar ile iglenen dersin Ogrenci basarist iizerindeki etkisini
belirleyebilmek amaciyla, deney grubu o6grencilerinin on-test ve son-test puanlari,

Wilcoxon testi ile karsilastirilmis, elde edilen bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu On-test-Son-test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X Sira Sira Z P
Ortalamas1 Toplam

Ontest 14 27,14 2,834 ,005

Sontest 14 53,57 7,50

Negatif Sira 2,50

Pozitif Sira 8,86 97,50

Tabloda goriildiigli lizere deney grubu Ogrencilerinin On-test son-test puanlari
arasinda p<.01 diizeyinde bir farklilik vardir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin son-
test puanlar1 On-test puanlarina gore daha yiiksek olup aralarindaki fark istatistiksel

olarak anlamlidir.

Egitsel sarkilar ile geleneksel yontemle islenen ders arasindaki farkliligin ortaya
konulmas1 amaciyla deney ve kontrol grubu &grencilerinin son-test puanlari

karsilastirilmis, elde edilen bulgular Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Son-test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n X Sira U P
Ortalamasi

Deney Grubu 14 53,57 16,71 39,00 ,020

Kontrol Grubu 12 34,17 9,75

Tabloda goriildiigii iizere deney ve kontrol grubu son-test puanlari arasinda
p<.01 diizeyinde anlamli bir fark vardir. Buna gore egitsel sarkilar ile ders isleyen deney
grubu Ogrencileri, geleneksel yontemlerle ders isleyen kontrol grubu dgrencilerine gore

daha basarili olmustur.

Egitsel Sarkilarin 7. Simf Ogrencilerinin Kahcihk Puanlarina Etkisi
Son testin uygulanmasindan {i¢ ay sonra bagari testi deney ve kontrol grubuna yeniden
uygulanarak, kalicilik diizeyleri ol¢lilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik
puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmis ve elde edilen

sonuclar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X Sira U P
Ortalamasi

Deney Grubu 14 57,86 16,39 43,50 ,036

Kontrol Grubu 12 42,08 10,13

Tablo 6’ya gore deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin kalicilik puanlariin, kontrol grubu

ogrencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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7.Smmf (")grencilerinin Egitsel Sarkilarla Islenilen Derslerin Nasil Gectigine Dair
Goriisleri

Bu boliimde katilimcilara egitsel sarkilarla islenilen derslerin nasil gectigine dair
goriisleri sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin 12’si egitsel sarkilarla
islenilen derslerle ilgili olumlu goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin 4’i (02, 03, 05,
06) “eglenceli” ifadesini kullanirken, yine 5 katilimci (01, 03, 04, 08, 013) “cok
giizel” ifadesini kullanistir. Yine “cok iyi” ve “giizel” gibi ifadeler de katilimcilar (OS5,
06, 07, 08, 010) tarafindan vurgulanan cevaplar olmustur.

Ogrencilerin 6’s1 sarkilarin egitsel boyutu ile ilgili de yorum yapmustir. O2 ve
08 “akilda kalic1” ifadesini vurgulamislardir. O35, O8 ve 014 de “cok sey dgrendik”
seklinde goriis belirtmislerdir. O7 “konuyu bdyle daha iyi anliyorum” ifadesine yer
veritken O10 ise “ezberlememizi kolaylastirir, biz de bilgiler artar” diyerek egitsel

boyuta isaret eden diger 6grenciler olmuslardir.

09 ve O1 sarki yazmak istemediklerini dile getirmislerdir. O14 * Bazi sarkilar
giizeldi ama bazilar1 da sikictydi. Ama yine iyi ve ¢ok seyler 6grendim.” diyerek hem

olumlu hem olumsuz goriis bildiren katilime1 olmustur.
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Katiimcilarin Egitsel Sarkilarla Islenilen Derslerde Neler Ogrendiklerine Dair
Goriisleri
Bu béliimde katilimcilara egitsel sarkilarla islenilen derslerde neler 6grendikleri

sorulmustur. Verilen cevaplar asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Egitsel Sarkilarla Islenilen Derslerde Neler Ogrendiklerine Dair

Gortisleri

Kavramlar Frekans Katilimcilar

Cografi kesifler 11 01, 02, 03, 05, 07, 08, 09, 010, 012, 013, 014
Ronesans 8 01, 03, 05, 07, 08, 010, 013, 014

Reform 8 01, 03, 05, 07, 08, 010, 013, 014

Fransiz ihtilali 7 01, 02, 05, 07, 08, 010, O14

Sanayi inkilab1 5 01, 05, 07, 08, 010

Aydinlanma ¢agr 3 01, 03,013

Diger 2 011,013

Tabloya bakildiginda katilimcilarin  biiyilkk ¢ogunlugunun cografi kesifler
yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Ronesans ve reform yaniti da esit bir frekansa sahip
olarak en ¢ok yanitlanan kavramlardan olmuslardir. Fransiz Ihtilali de katilimcilarin
yarisindan fazlasinin dile getirdigi bir kavram olmustur. Ogrenci O11 ise neler
ogrendigi ile ilgili olarak “ Konuyla ilgili isimleri daha i1yi ezberledim. Hi¢ aklimda
tutamazdim isimleri ama bdyle kolay ezberledim” demistir. O13 ise ‘“Reform,
Aydinlanma ¢ag1, Cografi kesifler, Ronesans ve bu alanlarda {inlii yazarlar1 6grendim”

seklinde yanit vermistir.
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Katihmcilari Egitsel Sarkilarin Diger Derslerde Ya Da Konularda
Kullanilmasina Dair Goriisleri

Bu boliimde katilimcilara egitsel sarkilarin diger derslerde ya da konularda
kullanilmasina dair goriisleri sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Katilimcilarin
14’iniin kullanilmasma yonelik olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir. Verilen
cevaplara bakildiginda 9 katilmcinin (O1, O3, 04, 06, 07, 08, 010, 012, 013) “cok
iyi/giizel olur” ifadeleri en ¢ok verilen yanit olmustur. O2 ve O5 ise “daha kalic1 olur”
diyerek kalicilik boyutuna dikkat cekmislerdir. Yine O3 ve OS5 ise “dersler kolay
anlasilir” seklinde yanit vermislerdir. O11 ise “Matematik hari¢ tiim derslerde iyi olur”
seklinde farkli bir goriis bildirirken katilimcilardan yalnizca O9 bu  teknigin

kullanilmasini istememistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma ve Sonug

Sosyal bilgiler Ogretim siliresinde pek ¢ok problem yasanmaktadir. Bu
problemler 6grenciden, 6gretmenden, yontem ve teknik ile materyal kullanim durumu
gibi pek cok nedenden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler acisindan bakacak olursak sosyal
bilgiler dersinin 6zl itibariyle soyut konular icermesi Ogrenciler tarafindan ezbere
dayali ve sikic1 bir ders olarak goriilmesine yol agmaktadir. Bunun yani sira derse
ilgisizlik, motivasyon diisiikliigii, 6dev ve ders tekrar1 yapmama gibi diger faktorler de
etkili olmaktadir. Ogretmenler agisindan bakildiginda; lisans egitimini ve okul deneyimi
derslerini yetersiz bulmalari, alanlarinda gerceklesen yenilikleri takip etmemeleri,
teknoloji konusunda problem yasamalari, motivasyon diistikliigii gibi sebepler
stiralanabilir. Yontem ve teknik kullanimi agisindan bakildiginda ise, genel olarak diiz
anlatim tekniginin kullanilmasi, drama, gezi-gézlem, sanal miize uygulamalar1 vb.
yontem ve tekniklere yeterince yer verilmemesi problemleri yer almaktadir. Materyal
kullanim1 agisindan; ders kitab1 gibi geleneksel materyallerin disina ¢ikilmamasi,

teknolojinin yeterli kullanilmamasi baslica problemlerdir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecinde sorun olarak karsimiza ¢ikan bir diger
durum, bazi kavram ve konularin “zor” olarak atfedilmesidir. Bu anlamda 6grenilmesi
zor olarak tanimlanan konularin biiyiik oOlgiide tarih disiplinine ait oldugu
goriilmektedir. Tarith konulariin ezbere dayali, zor ve sikict olarak goriilmesi, derse
olan motivasyonun diismesine yol agmaktadir. Bu durum sosyal bilgiler dersi dgretim
stirecini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle derse olan ilgiyi artiracak, eglenceli hale
getirecek materyallerin kullanilmasi olduk¢a O6nemlidir. Egitsel sarkilar eglencelilik,
O0grenmeyi kolaylastirma ve kalicili§i saglama acgisindan sosyal bilgiler dersinde

kullanilabilecek materyallerden biridir.

Bu calismada 7. smif sosyal bilgiler dersinde egitsel sarki kullanimin &gretim
stirecine etkisi arastirilmistir.  Kontrol grubunda belirtilen kazanimlar islenirken,
programin Ongordiigli yontem ve teknikler kullanilmig, deney grubunda ise bu
yontemlere ek olarak kazanimlara uygun olarak hazirlanmis egitsel sarkilardan 6gretim

materyali olarak yararlanilmistir. Arastirma sonucunda egitsel sarkilarin Ogretim
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materyali olarak kullanildig1r deney grubunun, kontrol grubundan daha basarili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu bir¢ok arastirma sonucuyla benzerdir. Biitliiner
(2010) matematik dersinde egitsel sarki kullaniminin etkisini incelemistir Arastirma
sonucunda deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu gozlenmistir.
Yagisan, Koksal ve Karaca’nin (2014) arastirmast da matematik dersinde egitsel
sarkilarin etkisinin incelendigi bir caligmadir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin daha basarili oldugu gorilmistiir. Tan’in (2016) matematik dersinde
egitsel sarkilarin etkisini aragtirdig1 ¢alismada matematik sarkilarinin, deney grubundaki
ogrencilerin basarisin1 olumlu yonde degistirdigi ortaya ¢ikmistir. Yine matematik
dersinde Topgu ve Bulut (2016) sarkilarla yapilan 6gretimin akademik basariya etkisini
arastirdiklar arastirma sonucunda da sarkilarla 6gretimin mevcut programdaki 6gretim
etkinliklerine gore daha basarili oldugu goriilmustiir. Giirbliz, Ceker ve TOman’in
(2017) fen bilgisi alaninda yaptiklar1 ¢alismada, egitsel sarki ve oyunlarla islenen
derslerin Ogrencilerin akademik basarilarina ve kaliciligina etkisini incelemisglerdir.
Arastirma sonucunda egitsel sarki ve oyunlarla islenen derslerin 6grencilerin akademik
basarilarini artirdig1 goriilmiistiir. Boz (2019) fen bilgisi dersinde sarkilarin fen bilimleri
dersinin 6gretimine etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonucunda egitsel sarkilarin kullanildigi deney grubunun daha basarili oldugu ortaya
cikmigtir. Aksu (2019) da fen bilgisi dersinde 6gretim materyali olarak sarkilarin
kullanilmasiin 6grencilerin basar1 tutum ve kalicilik etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu ortaya c¢ikmustir.
Talsik (2013) ise ilkokul Tiirkge, matematik ve hayat bilgisi derslerinde egitsel
sarkilarin kullanilmasimin 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisini incelemis ve sonug
olarak 6gretim materyali olarak sarkilarin kullanildig1 deney grubu grencilerinin her {i¢
dersteki basarilarinin  kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmistir. Benzer c¢aligmalar Tirkce dersinde de uygulanmistir. Giliney Aytan ve
Sengiil’tin (2014) calismasinda egitsel sarkilarin Tiirkge dersi 6gretim siirecine etkisi
arastirllmistir  Aragtirma sonucunda deney grubu d&grencilerinin  kontrol grubu
Ogrencilerinden basarilt oldugu gozlemlenmistir. Turan ve Celik (2019) de Tiirkce
dersinde egitsel sarkilarin Ogrenci basarisina etkisine arastirmiglardir. Arastirma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin uygulanan basar1 testinde daha basarili oldugu
ortaya ¢ikmustir. Egitsel sarkilarin dgretim materyali olarak kullanilmasi yabanct dil
ogretiminde de karsimiza ¢ikmaktadir. Kose (2012) Fransizca dersinde sarki

Ogretiminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini inceledigi arastirmada sarki ile
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ogretim yapilan deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Karakog (2012) ise sarkilarla 6gretimin Ingilizce dersi 6gretim siirecine
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda sarkilarla Ogretimin ders kitabina baglh
O0gretimden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Egitsel sarkilarin sosyal bilgiler dersi
Ogretim siirecinde 6gretim materyali olarak kullanildig: tek calisma Ayyilmaz'in (2016)
uyguladigi ¢alismadir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin akademik
basar1 puanlarinda artis gozlemlense de artisin istatiksel olarak anlamli bir farklilik
tasimadigr tespit edilmistir. Arastirma bu yoniiyle farklilik gostermektedir. Yukarida
sOziin edilen calismalara bakildiginda bir calisma disinda tiim c¢alismalarda egitsel
sarkilarin O6gretim materyali olarak kullanilmasinin 6grenci basarisini  attirdigi
goriilmektedir. Egitsel sarkilarin farkli alan derslerinde etkili oldugu anlasilmaktadir.
Sarkilarin akademik basariyr artirmasinda 6grenmeyi kolaylastirmas: ve dersi eglenceli
hale getirmesinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Sarkilar derse olan dikkati artirdigi gibi
ogrenme ortamin1 da keyifli hale getirmektedir. Miizik esnasinda sag ve sol beyin ayni1
anda aktif halde oldugundan dolay1 6grenme potansiyelini artirmaktadir. Bu durum da

Ogrencilerin akademik basarisini olumlu etkilemektedir (Yazici, 2017)

Bu calismada son testin uygulanmasindan on iki hafta sonra basar1 testi tekrar
uygulanarak egitsel sarkilarin kaliciliga etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Arastirma
bulgularma bakildiginda basari testi sonucunda deney grubu puanlarinin kontrol grubu
puanlarindan yiliksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum egitsel sarkilarin 6grenilen
bilgilerin kaliciligina katki sagladigin1 gdstermektedir. Arastirmanin bu sonucu bir¢ok
aragtirma sonucuyla paraleldir. Biitliner 2010 yilinda matematik alaninda egitsel
sarkilar1 O0gretim siirecine etkisini arastirmigtir. Arastirma sonucunda deney grubun
ogrencilerinin edinilen bilgileri hatirda tutma konusunda daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Yagisan, Koksal ve Karaca’nin (2014) arastirmasi da matematik dersinde
egitsel sarkilarin etkisinin incelendigi bir ¢aligmadir. Aragtirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin  bilgiyi hatirlama noktasinda kalicilik diizeyinin  kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Topgu ve Bulut’un (2016) matematik
dersinde egitsel sarkilarin etkisini inceledikleri arastirmada sarkilarla yapilan 6gretimin
kaliciligr saglama konusunda etkili oldugu ortaya cikmistir. Tan (2016) da egitsel
sarkilarin matematik dersi 6gretim siirecine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
konuya iliskin bilgi diizeyinin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu

gozlemlenmistir. Giirbiiz Ceker ve Toman’in (2017) fen bilgisi dersinde egitsel
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sarkilarin etkisini inceledikleri ¢aligmada egitsel sarkilarin kullanildig1 deney grubunun
kalicilik diizeyinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fen bilgisi
dersinde benzer bir g¢alisma Aksu (2019) tarafindan yapilmistir. Fakat arastirma
sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda kalicilik diizeyi agisindan anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, aragtirmamizin sonucu ile farklilik gdstermektedir.
Saktanl (2007) Ingilizce dersinde egitsel sarkilarin etkisini incelemistir. Kalicilik testi
sonucunda deney ve kontrol grubu arasindaki farkin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Talsik (2013) egitsel sarkilarin matematik Tiirk¢e ve hayat bilgisi dersleri 6gretimine
etkisini arastirdigi ¢aligmada ti¢ derse ait kalicilik diizeyinin deney grubu lehine oldugu
tespit edilmistir. Sozii edilen arastirma sonuglarina bakildiginda tek bir calisma
haricinde tiim ¢alismalarda egitsel sarkilarin 6gretim materyali olarak kullanilmasinin
kalicilik diizeyine etki ettigi goriilmiistiir. Bu etki bircok ders alaninda goriilmiistiir.
Sarkilarin kalicilik {izerinde etkili olusunda hatirlamay1 kolaylastiric1 etkisi oldukga
onemlidir. Sarkilarin dile dolanmasi, farkinda olmadan dahi giin icinde sdylenmesi
sarkilarin uzun silire hafizada kaldigim1 gostermektedir. Miizigin melodi ve ritim
bilesenleri bilgilerin daha kolay kodlanarak hatirlanmasini saglamaktadir (Murphey,
2010) Boylece edinilen bilgilerin, lizerinden zaman gegse dahi daha uzun siire

hatirlanmasini saglayarak kalicilik diizeyini artirmaktadir.

Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerine agik uclu soru formu dagitilarak
ogrencilerin egitsel sarkilarla ders isleme hakkindaki goriisleri alinmustir. ilk olarak
egitsel sarkilarla islenen derslerin nasil gegtigi sorulmustur. Ogrencilerin tamamina
yakina olumlu goriis belirtmislerdir. Egitsel sarkilarla islenen derslerin “eglenceli” ve
“cok glizel” oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum pek ¢ok calisma bulgusuyla
ortismektedir. Ayyillmaz ’in (2016) sosyal bilgiler dersinde egitsel sarkilarin etkisini
inceledigi caligmasinda deney grubu Ogrencileriyle arastirma sonucunda yapilan
goriismelerde Ogrenciler egitsel miizik kullantminin motivasyonlarint artirdigini ve
eglenceli bir dgrenme ortami olusmasma katki sagladigini ifade etmislerdir. Ibret,
Demirbas ve Demir’in (2019) sosyal bilgiler dersinde yapmis oldugu calismada da
ogrencilerin cevaplarina bakildiginda miizik kullaniminin dersi eglenceli hale getirerek,
derse bakis agilarinda olumlu bir degisiklige yol actig1 goriilmektedir. Biitiiner’in (2010)
matematik dersinde egitsel sarkilar1 kullandig1 ¢alismada Ogrenciler sarkilarla ders
islemenin dersi eglenceli hale getirdigini ifade etmislerdir. Yagisan, Koksal ve

Karaca’nin (2014) ¢alismasinda uygulama oncesinde korkulan bir ders olarak goriilen
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matematigin, egitsel sarkilarla dgretilmesi sonucunda dgrencilerin keyif aldig1 bir ders
haline geldigi goriilmektedir. Ogrenciler sarkilarla ders isleme konusunda eglenerek
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Matematik dersi O0gretim siirecinde egitsel sarkilarin
kullanildig1 bir bagka ¢alisma olan Topgu ve Bulut’un (2016) arastirmasinda da deney
grubuna uygulanan goériisme analizleri sonucunda 6grenciler sarki ile ders islemenin
eglenceli oldugunu vurgulamislardir. Boz (2019) benzer bir calismayr fen bilgisi
dersinde uygulamistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencileri sarkilarla ders
islemenin ¢ok eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Sargin (2016) ise hayat bilgisi
dersinde miiziksek zekayr temele alarak ders isleme siirecinden sonra Ogrenci ve
Ogretmen goriislerini ele aldiklar1 bir ¢alisma yapmustir. Verilere goriisme teknigi ve
ginliikler kullanilarak ulasilmistir.  Arastirma sonucu hem Ogrencilerden hem de
ogretmenlerden olumlu déniitler alindigini ortaya koymustur. Ogrenciler egitsel
sarkilarla ders islemenin “eglenceli” ve “mutluluk verici” oldugunu ifade etmislerdir.
Uysal’m (2017) ingilizce dersinde egitsel sarkilardan yararlandifi ¢aligmada da
ogrenciler benzer sekilde dersin ¢ok eglenceli gectigini ifade etmislerdir. Ingilizce
ogretiminde egitsel sarkilarin kullanildigi bir diger calisma olan Yilmaz’in (2020)
arastirmasi nitel bir arastirma olup Ogrenci goriisleri alinmustir. Ogrenciler sarkilarla
ders islemenin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Ilgili galigmalarda ortaya ¢ikan
duruma bakarak egitsel sarkilarin dersi eglenceli hale getirerek, sinif ortamini
neselendiren, gerginligi azaltan bir 6gretim materyali oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
olumlu etkenler, 6grenci motivasyonunun artmasina da sebebiyet vermekte, derse olan

ilgiyi artirmaktadir.

Egitsel sarkilarla islenen derslerin nasil gectigine dair verilen 6grenci
cevaplarinda 6ne ¢ikan bir diger boyut dgrenme boyutudur. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu sarkilarla bilgiler edindiklerini ifade ederek, sarkilarla ders islemenin
ogretici oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum birgok ¢alisma bulgusuyla ortiismektedir.
Ayyilmaz’in (2016) sosyal bilgiler dersinde uyguladig: calismasinda 68rencilerin biiyiik
cogunlugu sarkilarla daha 1yi ve daha kolay 6grendiklerini ifade etmislerdir. Sargin’in
(2016) caligmasinda hayat bilgisi dersinde egitsel sarkilarla ilgili olarak Ogrenci
goriislerini almistir. Sarkilarin 6gretici oldugu Ogrenciler tarafindan vurgulanmigtir.
Topgu ve Bulut’un (2016) matematik dersinde egitsel sarkilarin etkisini inceledigi
arastirmasinda da deney grubuna uygulanan goriisme analizleri sonucunda 6grencilerin

sarki ile ders iglemenin Ogretici oldugunu ifade etmislerdir. Yagisan, Koksal ve
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Karaca’nin (2014) matematik dersinde uyguladigi c¢alismasinda da Ogrencilerin
tamamina yakini dersi sarkilarla 6grendiklerini ifade etmislerdir. Benzer bulgulara
Boz’un (2019) fen bilgisi alaninda yaptig1 ¢calismada da rastlanmis, 6grenciler sarkilarin
ogretici oldugunu dile getirmislerdir. Uysal’in (2017) Ingilizce dersinde egitsel
sarkilardan yararlandigi calismada da ogrenciler sarkilarin Ggretici yoOniine vurgu
yaparak konuyu dgrenmelerine yardimei oldugunu ifade etmislerdir. ilgili ¢alismalarda
one c¢ikan ortak sonug egitsel sarkilarin 6gretici nitelik tasiyor olusudur. Calismamizin
birinci alt problemine ait sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Egitsel sarkilarla ders
isleyen grubun daha basarili olmasi, egitsel sarkilarin Ogretici bir nitelik tasidigini
gostermektedir. Egitsel sarkilarin 6gretici bir nitelik tasimasinda hem dikkati artirmast,

hem de keyifli olusunun etkisi s6z konusudur.

Arastirmada Ogrenci cevaplarinda 6n plana ¢ikan bir diger durum egitsel
sarkilarin “akilda kalic1” oldugunun ifade edilmesidir. Bu durum Ayyilmaz (2016),
Topgu ve Bulut (2016), Boz’un (2019) farkli derslerde uyguladiklar1 arastirmalardaki
bulgularla benzerlik tasimaktadir. Bu ¢alismalarda 6grenciler sarkilarla ilgili olarak
“hatirlamayr  kolaylastiric1”,  “akilda  kalic1” seklinde yanitlar  vermislerdir.
Arastirmamizin ikinci alt problemine bakildiginda kalicilik testinde deney grubu
ogrencilerinin hatirlama diizeyinin daha yiiksek olmasi, yukarida deginilen
caligmalardaki 6grenci goriisleriyle de ortiismektedir. Egitsel sarkilarla ders yapilan
ogrenciler, egitsel sarkilarin hatirlamay1 kolaylastirdigini ifade etmisler ve de grubun
kalicilik diizeyi kontrol grubundan yiiksek ¢ikmistir. Bu durum egitsel sarkilarin

kaliciligr artirdigina kanit olarak gdsterilebilir.

Ogrencilere yoneltilen diger bir soru ise, egitsel sarkilarla dgretimin baska
konularda ya da derslerde kullanilmasina yonelik goriislerinin ne oldugudur.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin tamamina yakini bu soruya olumlu yanitlar
vermislerdir. Diger konularda ve derslerde kullanim1 6grenmeyi kolaylastirict ve akilda
kalic1 olacagimmi dile getirmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu diger arastirma
sonuglariyla da benzerlik gostermektedir. Ayyilmaz’in (2016) sosyal bilgiler dersinde
uyguladigi ¢alismada 6grencilerin biiylik cogunlugu diger konu ve dersler icin de egitsel
sarkilarin hazirlanmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Yagisan, Koksal ve Karaca'nin
(2014) matematik dersinde uyguladig1 ¢alismasinda 6grenciler biitiin dersin hep boyle

islenmesini istediklerini ifade etmislerdir. Boz (2019)’un fen bilgisi dersinde uyguladig:
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aragtirmada da Ogrenciler egitsel sarkilarin baska konularda da uygulanmasini
istediklerini dile getirmislerdir. Sargin ve Kabapinar’in (2018) ¢aligmasinda 6grenciler
tarafindan tutulan 6grenci gilinliiklerinde de 6grencilerin her giin egitsel sarkilarla ders
islenmesini istedikleri goriilmektedir. ingilizce dersinde sarkilarin kullanildigi Uysal’in
(2017) ¢alismasinda da grenciler Ingilizce derslerinde sarkilarla devam etmekte 1srar
etmigler ayrica matematik, tarith ve fen gibi diger dersleri de sarkilarla birlikte
etkinlikler yaparak islemek istediklerini ifade etmislerdir. Bu arastirma sonuglarina
bakarak 6grencilerin egitsel sarkilarin 6grenciler tarafindan ¢ok sevildigi ve diger konu
ya da derslerde de kullanilmasini istedikleri anlagilmaktadir. Bu durumun sarkilarin
Ogretici, eglenceli, akilda kalici, motivasyonu artirict Ozellikler tasimasindan

kaynaklandig1 sOylenebilir.

Sonug olarak egitsel sarkilarin 6gretim stirecinde kullanilmasi 6gretim siirecini
olumlu ydnde etkilemektedir. Ozellikle soyut ve ezber gerektirdigi diisiiniilen ders ve
konularda egitsel sarki kullanimi dersi eglenceli hale getirerek O6grencilerin ilgisini
artirabilmektedir. Ayrica sarkilarin hatirlamaya olan etkisinden dolayr hem konularin

daha iyi 6grenilmesine hem de kaliciligiin yiiksek olmasini saglayabilmektedir.

Oneriler
Bu calismada sosyal bilgiler dersinde egitsel sarki kullaniminin akademik basar1
tizerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmenlerine sosyal

bilgiler dersinde egitsel sarkilarin bir 6gretim materyali olarak kullanilmasi dnerilebilir.

Bu calismada sosyal bilgiler dersinde egitsel sarki kullaniminin kalicilik
tizerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmenleri, sosyal

bilgiler dersinde hatirlamayi kolaylastirmak adina egitsel sarkilardan yararlanabilirler.

Bu c¢alismada deney grubu ogrencilerinin egitsel sarkilarla ders isleme
konusunda oldukga olumlu déniitler verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler egitsel sarkilarla
ilgili olarak “eglenceli”, “¢ok giizel” , “akilda kalic1” gibi ifadeler kullanmislardir. Bu
nedenle sosyal bilgiler dgretmenleri, derse olan ilgiyi artirmak, dersi eglenceli hale

getirmek i¢in egitsel sarkilardan yararlanabilirler.
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Egitsel sarkilarin 6gretim siirecinde kullanimi ile olarak materyal eksikligini
gidermek amaciyla egitsel sarkilar hazirlanabilir ve gesitli platformlarda paylasilabilir.
Ote yandan egitim politikacilar1 tarafindan Ogretmenlere uygulama esnasinda yol

gostermek adina egitsel sarkilarin kullanimi ile ilgili basili yayinlar hazirlanabilir.

Bu calismada 7. sinif sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihi’ne Yolculuk” iinitesinde
egitsel sarkilarin 6gretim siirecine etkisi arastirilmistir. Sosyal bilgiler dersi alaninda
calisma hazirlayacak olan arastirmacilar tarafindan egitsel sarkilarin diger simif

diizeyleri lizerine etkisi arastirilabilir.

Bu c¢alismada egitsel sarkilar hazirlanirken eglenceli, hareketli ve 6grencilerin
bildigi sarkilarin iizerine sdzler yazilmasma dikkat edilmistir. Ogrenciler dinledikleri
egitsel sarkilar igerisinde en biiyiik ilgiyi, popiiler bir rap sarkisina gostermislerdir. Bu
nedenle daha sonra yapilacak olan c¢alismalarda arastirmacilara/6gretmenlere
ogrencilerin bildigi sarkilar iizerine sozler yazilarak egitsel sarki hazirlanmasi tavsiye
edilebilir.
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EKLER

Ek 1. Cografi Kesifler Sarkisinin Sozleri

Avrupali denizciler, pusulayr 6grendiler
Dayanikli gemiler yaptilar, okyanuslara agildilar
Kesfettiler Amerika’y1 ve de Giiney Afrika’y1

Asya’dan mal alip sattilar, zengin oldular.

Umit Burnu Umit burnu

Onu Bartelmi Diyaz buldu
Vasko d6 Gama ise

Hint Deniz Yolu’nu buldu.
Macellan ve Del Kano Kanitladi

Diinyanin yuvarlak oldugunu

Ticaret yollar1 degisince
Akdeniz 6nemini kaybedince
Osmanli ekonomisi zayiflayinca
Gii¢lendi burjuva sinifi
Domates patates misir kakao
Yer alt1 yer iistii kaynaklar
Avrupa’ya tagindi

Ronesans’in temelleri atildi.
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Ek 2. Ronesans Sarkisinin Sozleri

15. ylizyilda neler oluyor Avrupa’da ) x2
Gelince dogudan kagit pusula barut ve matbaa ) x2
Bilim resim giizel sanat mimari edebiyat ) x 2

Ronesans yani yeniden dogus basladi italya’da )x2

Cografi kesiflerle kiliseye olan giiven azald1 )x2
Gliglendi artik 6zgiir diislince ortami )x2
Cok sayida kitap basild1 bilgi hizla yayildi) x2

Leanardo da vinci bu donemin en 6nemli sanatgisiydi. ) x2
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Ek 3. Reform Sarkisinin Sozleri

Su Almanya’da reformu bagslatan Martin Luther’dir.
Oniindeki engel her seyi baskilayan Katolik kilisesidir.
Su Almanya’da reformu bagslatan Martin Luther’dir.

Oniindeki engel her seyi baskilayan Katolik kilisesidir.

Su kilise kendini diizeltse bir diizeltse yeniden sekil verse
Insanlar mezhebini kendi segse Incil terciime edilse bilim ilerlese
Su kilise kendini diizeltse bir diizeltse yeniden sekil verse

Insanlar mezhebini kendi se¢se Incil terciime edilse bilim ilerlese

Sonunda kilise 6nemini yitirdi din savaglar bitti.
Laik diizene gegildi.
Osmanl reformdan etkilenmedi ama

Protestanlara destek verdi.



Ek 4. Sanayi Inkilab1 Sarkisinin Sézleri
Ingiltere’de basladi, Sanayi inkilabi

18. ylizyilda fabrikalar acildu.
Koyden kente goc basladi, ulasim kolaylasti.

Tas komiiriiydii enerji kaynagi.

Kol giiciiniin yerini makine ald1
El tezgahlar1 artik kapanda.
Avrupa’da bagladi hammadde arayisi

Somiirgecilik hizlandu.

Afrika’da Asya’da somiirgecilik artti.
Insanlar kéle gibi alinip satildi.
Ulkeler aras1 bloklasmalar artti.

1.Diinya Savas1 bu nedenle bagladi.

Osmanli ekonomisi olumsuz etkilendi
Seri iiretimle bas edemedi.
Osmanl1 Avrupa’ya bagimli oldu.

Issizlik artt1, atdlyeler kapandi.
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Ek 5. Fransiz Thtilali Sarkisinin Sozleri

Fransiz halkinin haklar1 yok, vergi yiikleri ne de ¢ok.
Ulke ekonomik krizde, kralin baskis1 ¢ok ¢ok.
Aydinlanma Cag fikirleri, esitlik 6zgiirliik adalet gibi

Demokratik geligsmeler, halki derinden etkiledi.

Kral 16. Lui yeni vergiler ekledi.

Halk artik bikt1 yeni bir yol aradi.

Hey heyhadi bakalim, vergiler artti, nasil yapalim?
Fransiz ihtilali geldi Kral tahttan alalim alalim .
Hey hey hadi bakalim, vergiler artt1, nasil yapalim?

Fransiz ihtilali geldi Krali tahttan alalim alalim .

Halk yeni meclis act1, kralin yetkisi kisitlandi.

Insan ve vatandaslik haklar1 bildirisi yaymlandi.

Artik mesrutiyete gecildi, herkes esit kabul edildi.
Demokrasi milliyetgilik fikirleri diinyay: etkiledi.

Hey hey hadi bakalim diinyaya esitligi yayalim yayalim
Artik yakin ¢ag geldi yeni ¢ag pistten alalim alalim.
Hey hey hadi bakalim diinyaya esitligi yayalim yayalim

Artik yakin ¢ag geldi, yeni ¢agi pistten alalim alalim.
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Ek 6. Deney Grubu 1. Hafta/ 1. Ders Plam

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif
Ogrenme Alam Kiiltiir ve Miras
Konu Cografi Kesifler
Boliim 2
Kazammlar Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl

Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz ihtilali, Sanayi Inkilab1, sémiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler Anlatim, soru- cevap, egitsel sarkilar, sunu

Arac ve gerecler Akallr tahta, ders kitabi, egitsel sarki video ve kagitlari,
harita ¢aligma kagitlar

Ders alan1 Smif

ETKINLIK SURECI

Dersin giris ve gelisme boliimlerinde EBA’da yer alan “Cografi Kesifler ve Osmanli
Devleti” ile “Cografi Kesiflerin Sonuglari: Avrupa’da Yasam” adli video ve slaytlardan
yararlanilir (20 dk).

Uygulayic1 tarafindan hazirlanmis olan “harita ilizerinde cografi kesifleri gdsterme”

etkinligi (EK-19) yapilir. Ardindan hep birlikte kontrol edilir (10 dk)

Dersin son 10 dakikasinda konuyla ilgili olarak hazirlanmig olan egitsel sarki “Cografi
Kesifler” (Ek-1) ogrencilere sunulur. Sarki sunu olarak akilli tahtada agilir Aym
zamanda sarki sozlerinin yazili oldugu sayfalar dgrencilere dagitilir. Isitme yoluyla
sarki 6gretim yontemi kullanilir. ik dinleyiste gretmen ve dgrenciler sunuyu izler ve
dinlerler. ikinci ve iiciincii seferde ise egitsel sarki 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan

hep birlikte iki kez soylenir. (10dk)

Uygulayici 6grencilere metinleri okuyarak evde tekrar ederek ezberlemelerini ister.
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Ek 7. Deney Grubu 1. Hafta 2. Ders Plam

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif

Ogrenme Alam

Kiiltiir ve Miras

Konu

Ronesans

Boliim 2

Kazanimlar

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler

Anlatim, soru- cevap, egitsel sarkilar, sunu, test

Aracg ve gerecler

Akallr tahta, ders kitabi, egitsel sarki video ve sarki
sozleri kagitlar1, bosluk doldurma testleri

Ders alan1

Smif

ETKINLIK SURECI

Dersin basinda uygulayici bir onceki derste dgrendikleri sarkiyr kagitsiz bir sekilde

sOylemelerini ister (5 dk). Hemen ardindan 68renilenleri pekistirmek amaciyla bir metin

dagitarak (Ek-20) metindeki bosluk birakilan yerleri uygun kavramlarla doldurmalari

istenir. ( 5dKk) .Yeni konuyla ilgili derse bir giris yapilir. (5dK)

“Ronesans” isimli egitsel sarkiya (Ek-2) gecilir. Sarki sunu olarak akilli tahtada agilir.

Aym anda sarki sézlerinin yazili oldugu sayfalar dgrencilere dagitilir. Isitme yoluyla

sarki 0gretim yontemi

kullanilir. Tlk dinleyiste 6gretmen ve dgrenciler sunuyu izler ve

dinlerler. ikinci ve iigiincii seferde ise egitsel sarki 6gretmen ve dgrenciler tarafindan

hep birlikte iki kez sdylenir. (10dk). Ogretmenin sordugu sorular dogrultusunda sarki ile

ilgili soru cevap etkinligi yapilir (5dk). Ogrencilerden bu miizige uygun olarak bir kita

da kendilerinin eklemeleri istenir. Daha sonra 6grenciler bu kitay1 seslendirirler. (10dk)
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Ek 8. Deney Grubu 1. Hafta 3. Ders Plani

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif
Ogrenme Alam Kiiltlir ve Miras
Konu Reform
Boliim 2
Kazammlar Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli

Devleti’ni degisime zorlayan siiregleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler Anlatim, soru- cevap, egitsel sarkilar, sunu, bilgi
yarigmast
Arac ve gerecler Akall tahta, ders kitabi, egitsel sarki video ve kagitlar
Ders alam Simif
ETKINLIK SURECI

Reform konusu ile ilgili derse giris yapilir. EBA’da yer alan “Reform” ve “Reform’un

sonuglar1” adli videolardan yararlanilir (15dK)

“Reform” isimli egitsel sarkiya (Ek-3) gegilir. Sarki sunu olarak akilli tahtada agilir.
Aym zamanda o6grencilere sarki sozlerinin yazili oldugu sayfalar dagitilir. Isitme
yoluyla sarki 6gretim yontemi kullanilir. Ilk dinleyiste 6gretmen ve dgrenciler sunuyu
izler ve dinlerler. Ikinci ve {iciincii seferde ise egitsel sarki 6gretmen ve dgrenciler
tarafindan hep birlikte iki kez soylenir(10dk). Daha sonra 6grencilere sunulan iig
sarkida gegen kavramlarla ilgili olarak uygulamaci tarafindan hazirlanan bilgi yarismasi
(Ek-21) oynanir (15dk). Uygulamaci haftaya derse gelirken islenecek konu ile ilgili

(Aydinlanma Cag1) 6grencilerden bir sarkiyr da bastan sona yazmalarini ister.

Konu ile ilgili anahtar kavramlari kitap iizerinden isaretletir. Ogrencilere sarki yazimi

ile kisaca bilgi verilir. (5dk)
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Ek 9. Deney Grubu 2. Hafta 1. Ders Plan1

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif
Ogrenme Alam Kiiltlir ve Miras
Konu Aydilanma Cag1
Boliim 2
Kazammlar Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli

Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler Anlatim, soru- cevap, egitsel sarkilar, sunu, test

Arac ve gerecler Akilli tahta, ders kitabi, 6grencilerin hazirladig: egitsel
sarkilar, eslestirme testleri

Ders alan1 Smif

ETKINLIK SURECI

Dersin basinda gecen hafta 6grenilen konularla ilgili kisa bir tekrar yapilir (5 dk).

Ogrencilerin hazirlamis oldugu sarkilar1 sunma asamasima gegilir. Goniillii 6grenciler

tahtaya ¢ikarak sarkilarimi soyler. Nakarat kismina diger 6grenciler de eslik eder. (10
dk).

Soylenen sarkilarda yer alan kavramlarin lizerinde durularak soru cevap yapilir (10 dk).

Anlatilan konunun pekismesi i¢in konuyla ilgili EBA’da yer alan “Bilimsel Gelismeler”

adli sunumdan yararlanilir. (10 dKk)

Aydinlanma Cagi ile ilgili eslestirme etkinligi (Ek-22) yapilir (5 dk).
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Ek 10. Deney Grubu 2. Hafta 2. Ders Plam

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif

Ogrenme Alam

Kiiltiir ve Miras

Konu

Sanayi inkilab1

Boliim 2

Kazanimlar

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler

Anlatim, soru- cevap, egitsel sarkilar, sunu, video, test

Aracg ve gerecler

Akaillr tahta, ders kitabi, egitsel sarkilar, bosluk
doldurma testleri

Ders alan1

Smif

ETKINLIiK SURECI

Bir 6nceki ders kisaca tekrar edilerek, hangi konuya gegileceginden so6z edilir (5 dk).

Sanayi Inkilab1 konusu ile ilgili dgretmenin daha énce Sosyalbank adli siteden indirmis

oldugu “Sanayi Devrimi ve Somiirgecilik” adl1 video izletilir. (15 dk).

Konuyla ilgili olarak hazirlanmis olan egitsel sark1 “Sanayi inkilab1” (Ek-4) 6grencilere

sunulur. Sarki sunu olarak akilli tahtada agilir Ayn1 zamanda sarki sozlerinin yazili

oldugu kagitlar 6grencilere dagitilir. Isitme yoluyla sarki 6gretim yontemi kullanilir. i1k

dinleyiste 6gretmen ve dgrenciler sunuyu izler ve dinlerler. Ikinci ve {igiincii seferde ise

egitsel sarki 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hep birlikte iki kez sdylenir. (10dk)

Konuyla ilgili etkinlik (Ek-23) yapilir. (10 dk)
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Ek 11. Deney Grubu 2. Hafta 3. Ders Plam

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif
Ogrenme Alam Kiiltiir ve Miras
Konu Fransiz Ihtilali
Boliim 2
Kazammlar Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl

Devleti’'ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler Anlatim, soru- cevap, egitsel sarkilar, sunu, video, test

Arac ve gerecler Alkall tahta, ders kitabi, egitsel sarkilar, bosluk
doldurma testleri

Ders alan1 Siif

ETKINLIK SURECI

Onceki ders kisaca tekrar edilir ve yeni konu ile ilgili 6n bilgiler yoklanir (5 dk). Fransiz
Ihtilali ile ilgili EBA’da yer alan “Fransiz Ihtilali ve Osmanli Devleti’ne Etkileri” adl

video ile Sosyalbank sitesinde yer alan “Fransiz Ihtilali” adli sunum izlenir (15 dk).

Konuyla ilgili olarak hazirlanmis olan egitsel miizik “Fransiz Ihtilali” (Ek-5)
Ogrencilere sunulur. Sarki sunu olarak akilli tahtada acilir Ayn1 zamanda sarki
sozlerinin yazili oldugu sayfalar dgrencilere dagitilir. Isitme yoluyla sarki &gretim
yontemi kullanilir. Tlk dinleyiste 6gretmen ve dgrenciler sunuyu izler ve dinlerler. ikinci
ve liglincii seferde ise egitsel sarki 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hep birlikte iki kez

sOylenir. (10dk). Sarki ile ilgili soru cevap yapilir. (5dKk)

Bosluk doldurma etkinligi (Ek-24) yapilir. (5 dk)
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Ek 12. Ogrencilerin Yazdig1 Egitsel Sarki Ornekleri
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Ek 13. Kontrol Grubu 1. Hafta 1. Ders Plani

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. smif

Ogrenme Alam

Kiiltur ve Miras

Konu

Cografi Kesifler

Boliim 2

Kazanimlar

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklari
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler

Sunum, video, soru cevap

Arag ve gerecler

Akilli tahta, ders kitabi, video, slayt, harita ¢alisma
kagitlar

Ders alan1

Sinif

ETKINLIK SURECI

Dersin giris ve gelisme boliimlerinde EBA’da yer alan “Cografi Kesifler ve Osmanli

Devleti” ile “Cografi Kesiflerin Sonuglari: Avrupa’da Yasam” adli video ve slaytlardan

yararlanilir (20 dk).

Video ve slaytlarla ilgili soru-cevap etkinligi yapilir (10 dk).

Uygulayici tarafindan

hazirlanmis olan “harita iizerinde cografi kesifleri gosterme”

etkinligi (EK-19) yapilir. Ardindan hep birlikte kontrol edilir (10 dk)
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Ek 14. Kontrol Grubu 1. Hafta 2. Ders Plan1

Béliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sif
Ogrenme Alam Kiiltlir ve Miras
Konu Ronesans
Boliim 2
Kazanimlar Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli

Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklari
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler Sunu, anlatim, soru- cevap
Arag ve gerecler Akilli tahta, ders kitabi, slayt ve videolar.
Ders alam Siif

ETKINLIK SURECI

Cografi Kesifler konusu ile ilgili kisa bir tekrar yapilir. ( 5dK)
Yeni konuyla ilgili kisa bir giris yapilir. (5dKk)

Konu ile ilgili EBA’da yer alan “Rénesans’in italya’da Dogusu” ve “Rénesans’m

Avrupa’da Yayilmasi” adli slayt ve videolar izlenir. (15 dk)
Bosuk doldurma etkinligi (Ek-20) yapilir. (5dk)

Ogrencilere “Ronesans doneminde yasiyor olsaydiniz, hangi alanda eser vermek
isterdiniz?” sorusu sorularak diigiinmeleri istenir. Daha sonra 6grencilere s6z hakki

verilerek diislincelerini paylasmalarina firsat verilir (10 dk)
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Ek 15. Kontrol Grubu 1. Hafta 3. Ders Plam

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. smif

Ogrenme Alam

Kiiltiir ve Miras

Konu

Reform

Boliim 2

Kazanimlar

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler

Anlatim, video, soru- cevap, sunu, bilgi yarigsmasi

Arag ve gerecler

Akalli tahta, ders kitabi, sunu, video

Ders alani

Sinif

ETKINLIK SURECI

Reform konusu ile ilgili derse giris yapilir. EBA’da yer alan “Reform” ve “Reform’un

sonuglar1” adli videolardan yararlanilir (15dK) .

Ogrencilerden Cografi

Kesifler, Ronesans ve Reform hareketlerinin Osmanli Devleti’ne

etkilerinin ne olabilecegi ile ilgili sorular yonelterek fikir alisverisi yapilir. (10 dk)

Daha sonra 6grencilere sunulan {i¢ sarkida gecen kavramlarla ilgili olarak uygulamaci

tarafindan hazirlanan bilgi yarigmast (Ek-21) yonergeye gore oynanir. (15dk)
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Ek 16. Kontrol Grubu 2. Hafta 1. Ders Plam

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. sinif
Ogrenme Alam Kiiltlir ve Miras
Konu Aydilanma Cag1
Boliim 2
Kazammlar Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli

Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler Anlatim, soru- cevap, sunu, video, test
Arac ve gerecler Akilli tahta, ders kitabi, eslestirme testleri
Ders alam Siif

ETKINLIK SURECI

Dersin basinda gecgen hafta 6grenilen konularla ilgili kisa bir tekrar yapilir (5)

Konuyla ilgili EBA’da yer alan “Bilimsel Gelismeler” adli sunumdan yararlanilir. (10
dk)

Konuyu pekistirmek adina soru cevap etkinligi yapilir. (10 dk)
Aydmlanma Cagi ile ilgili eslestirme etkinligi (Ek-22) yapilir. (10 dk)

Daha sonra yine EBA’dan “Aydinlanma Cag1 ve Sanayi Devrimi” adli video izletilerek

bir sonraki derse hazirlik yapilir (10 dk).




93

Ek 17. Kontrol Grubu 2. Hafta 2. Ders Plani

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. smif

Ogrenme Alam

Kiiltiir ve Miras

Konu

Sanayi inkilab1

Boliim 2

Kazanimlar

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler

Anlatim, soru- cevap, sunu, video, test

Aracg ve gerecler

Akilli tahta, ders kitabi, bosluk doldurma testleri

Ders alani

Sinif

ETKINLIK SURECI

Bir onceki ders kisaca tekrar edilerek, hangi konuya gecileceginden soz edilir (5 dk).

Sanayi Inkilabi1 konusu ile ilgili 6gretmenin daha 6nce Sosyalbank adli siteden indirmis

oldugu “Sanayi Devrimi ve Somiirgecilik” adli video izletilir. (15 dK).

Somiirgecilik temasi

dogrultusunda cesitli haber sitelerinden derlenen fotograflar

ogrencilere gosterilerek konu somutlastirilir. Ogrencilerin fikir alisverisi yapmasi

saglanir (10 dk).

Konuya iligkin etkinlik (Ek-23) yapilir. (5 dk).
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Ek 18. Kontrol Grubu 2. Hafta 3. Ders Plan1

Boliim 1
Siire 40 dakika
Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7. smif

Ogrenme Alam

Kiiltiir ve Miras

Konu

Fransiz ihtilali

Boliim 2

Kazanimlar

Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
Devleti’ni degisime zorlayan siirecleri kavrar.

Cografi kesifler, Ronesans, Aydinlanma Cagi, Reform,
Fransiz Ihtilali, Sanayi Inkilabi, somiirgecilik ve
bunlarin neden oldugu karmasa ile insan haklar1
ihlallerine deginilir.

Yontem ve Teknikler

Anlatim, soru- cevap, sunu, video, test

Aracg ve gerecler

Akallr tahta, video ve slaytlar, ders kitab1, bosluk
doldurma testleri

Ders alami

Smif

ETKINLIK SURECI

Onceki ders kisaca tekrar edilir ve yeni konu ile ilgili &n bilgiler yoklanir (5 dk).

Fransiz Ihtilali ile ilgili EBA’da yer alan “Fransiz ihtilali ve Osmanli Devletine

Etkileri” adli video ile Sosyalbank sitesinde yer alan “Fransiz ihtilali” adli sunum

izlenir (15 dk).

Insan ve Yurttas Haklar Bildirisi’nde yer alan maddeler 6grencilerle birlikte tartisilir

Ogrencilere “ Eger Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi’ne bir madde daha ekleyecek

olsaydiniz, hangi maddeyi eklemek isterdiniz?” sorusu sorularak fikir aligverisinde

bulunulur (15 dk)

Bosluk doldurma etkinligi (Ek-24) yapilir (5 dk).
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Ek 19. Cografi Kesifler Eslestirme Etkinligi

Asagida diinya haritasi iizerinde cografi kesifler gosterilmistir. Harita iizerindeki
numarah gemiler alttaki bilgi kutularindan hangisi ile eslesiyorsa yanindaki bos
kutuya numarasini yaziniz.

- — - —————

" J

Bu gzmi K Amarika ve G Ameatika'nm birbirinden
avrildifs verde duruyor(Panama Kanalr)

<:> Bu gamiyle Postekizli denizei Bagtelmi Divaz Afrika Bu gemiyle Ispanyol denizei Magallap kendi adm
kiyilarmi dolagarak Umit Bumnunu kegfatti verdigi Macallan Bogazim agarak diinyay: dolast.

OB\.\ gemiylz Ispanyol Kral adma Hindistan'1 arayan Kristof Bu gzmivls Portakizli denizei Vaske Dd Gama
Kolomb Amearika kiyilanndaki Antil adalarna ulagt. Hindistan’a ulash.




Ek 20. Ronesans Konusu Bosluk Doldurma Etkinligi

Ronesans, Fransizeca ..............ccocevviiiiiinn. anlamina gelen bir deyimdir.
Ronesans................oooooiiin. . da ortaya ¢ikmustir.
Ronesansile................oooiiiiii diisiince son bulmustur.

Ronesans ile birlikte gok sayida................c.ooooieiiiint. basilmais,
............................... hizla yayilmstir.

.............................................. bu dénemin en 6nemli sanatgisidir.

RONESANS TESIM .. .uetitiit it ettt eeas gibi alanlarda etkili
olmustur.

Kitaplar1 kisa siirede ¢cogaltmaya yarayan makine.......................ooooeennee dir.
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Ek 21. Bilgi Yarismasi Etkinligi

Yonerge: Bilgi yarigsmasit 16 kisa cevapl yazili sorusundan olusmaktadir. Sinif iki
gruba ayrilir. iki grup ortak goriis almarak grup ismi secerler. Ogretmen soruyu
dgrencilere sozlii bir sekilde okur. Ogretmen soruyu sorduktan sonra dgrencilerin 10
saniye i¢inde onlerinde yer alan bos kagitlara dogru cevabi yazmalar1 beklenir. Siire
bittikten sonra 6gretmen iki grubun cevaplarini kontrol eder. Daha sonra yazi tahtasina
herkesin gorebilecegi sekilde puanlari yazar. Her dogru yanit 10 puandir. Sorular

bitince puanlar toplanir. En yiiksek puani alan grup yarismayi kazanir.

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

Yarisma sorulari

Cografi kesifler ile hangi limanlar 6nemini kaybetti?

Osmanli devleti cografi kesiflerden en ¢ok hangi alanda etkilendi?

Kristof Kolomb hangi kitay1 kesfetti?

Hint Deniz Yolu’nu kesfeden kimdir?

Umit Burnu’nu kim kesfetti?

15. Yiizyilda Avrupa’da ortaya ¢ikan “yeniden dogus” anlamina gelen gelisme
nedir?

Ronesans nerede ortaya ¢ikmistir?

Ronesans hangi alanlarda etkili olmustur? En ez {i¢ tane yaziniz.

Ronesans doneminin en 6nemli sanatcisi kimdir?

10) Leonardo da Vinci’nin en 6nemli tablosu hangisidir?

11) Ronesans ile birlikte Avrupa’ya hakim olan hangi diisiince son bulmustur?

12) 16. Yiizyilda Avrupa’da din alaninda ortaya ¢ikan gelisme nedir?

13) Reform hareketi hangi iilkede baslamigtir?

14) Reform hareketini baglatan kimdir?

15) Reform hareketiyle birlikte hangi kutsal kitap terciime edilerek farkli dillere

cevrilmigtir?

16) Reform hareketi sonucu ortaya ¢ikan mezhepler hangileridir?
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Ek 22. Aydinlanma Cag Eslestirme Etkinligi

Asagida Aydinlanma Gagi’'nda gesitli alanlarda ¢alismalar yapan kisiler ve bu kisilerin

¢alismalari verilmistir.

Verilen kigiler ile yaptiklar galigsmalar dogru bir sekilde eslestiriniz.

1628 yilinda deneylere dayanarak damarlarin ve

kalbin nasil galistigi agiklamigtir. J [ Evrensel Yer Cekimi Yasasi’n1 bulmustur.

Insan sevgisi iizerine ¢alismalar yapnustir. Fransiz Miizik alaninda diinyaca bilinen eserler ver-
Ihtilali’nin 6nciilerindendir. mistir.
Diinya’nin Giines’in etrafinda dondiigiinii yazmis

oldugu kitabinda belirtmistir. J [
Analitik geometriyi gelistirmistir.
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Ek 23. Sanayi Inkilabi Etkinligi

99

Asagida verilen maddelerdeki ifadelerin Dogru mu Yanhs mu olduklarim sagdaki

hiicrelere yaziniz.

Ifadeler DOGRU | YANLIS

1 | Avrupa devletleri cografi kesifleri gergeklestirdikten sonra
somiirgelestirdikleri Yeni Diinya'daki topraklardan bol miktarda
ham maddeyi kendi iilkelerine getirdiler.

2 | Ele gegirilen sémiirge topraklarindaki insanlari kélelestiren
Avrupalilar ucuz isgiicii elde ettiler.

3 | Sanayi Inkilab: ilk olarak Ispanya'da basladi.

4 | Teknolojik makinelerle seri iiretim gergeklesmesi Osmanl
devletinde gériimistiir.

5 | Tarima ve insan giiciine dayali olan ekonomi yerine makinelerin
ve (retimin egemen oldugu bir ekonomik sisteme gegilmesiyle
Sanayi Devrimi bagladi.

6 | Sanayi Devrimiyle beraber atélye ve benzeri kiigiik isletmeler
oldukga yayginlasti.

7 | Sanayi Devrimiyle daha iyi sartlarda yasamak isteyen
koyliler, sehirlere go¢ etmeye basladi.

8 | Demir ve gelikten yapilan gemiler ve trenler ulasimi
kolaylastirarak uluslararasi ticareti kolaylastird:.

9 | Sanayi Inkilabi sonucunda sehirlerde alt yapi sorunlari, gevre
kirliligi ve garpik kentlesme sorunlari ortadan kalkmistir.

10 | Sanayi Inkilabi sonucunda Avrupa'da fabrikalagmanin baslamasi
ve hizli Gretim artisinin yasanmasi Reform hareketlerine zemin
hazirlad:.

11 | Sehirlerde nifus hizla artmis ve gilinimiiziin metropol denilen
biyik sehirleri olugmustur.

12 | Tarim sektoriinde insan giiciine dayali iiretimin yerini
makineler alirken, sehirlerde yeni kurulan fabrikalarda isglici
ihtiyaci dogmustur.

13 | Yasam kosullarinin iyilesip 6lim oranlarinin diismesi Sanayi
Inkilabinin siyasi hayata etkisine rnektir.

14 | Sanayi Inkilabiyla olugan isgi sinifinin sorunlarini g6zmek ve
haklarini korumak amaciyla sendikalar kurulmaya baslanmigtir.

15 | Avrupali devletler fabrikalarda ucuz ve seri iretim
gergeklestirirken Osmanl Devleti atélye benzeri kiigik
isletmelerde iiretim yapmaktayd:.

16 | Fabrikalar sayesinde seri iiretime gegen (ilkelerin (iriin elde

edebilmek igin ham madde kaynaklari aramaya baslamalari
ekonomik gelismelere drnektir.
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Ek 24. Fransiz Ihtilali Konusuna iliskin Bosluk Doldurma Etkinligi

FRANSA- INSAN VE YURTTAS HAKLARI BILDIRISi- DEMOKRASI ve
MILLIYETCILIK- VERGI- 16. LUI- MESRUTIYET- YAKIN CAG- FRANSIZ
IHTILALI- 1789

Asagidaki ciimlelerde yer alan bosluklar: yukarida verilmis olan uygun
kelimelerle doldurunuz.

Merhaba arkadaslar. Benim adim Maria ben ............ da yasiyorum. Ulkemde
ekonomik kriz

yasaniyordu.

Kral .............. halkin {izerinde bask1 yapiyor, siirekli ............. leri artirryordu.

Halk artik bunalarak ayaklandive ........................... ni baglatti.

Halk yeni bir meclis agarak iilke................. gecti.

Insanlara haklar tantyan....................ccooeeieeeineninnn.. yayinlandi.

Tiim diinyay1 etkileyen........................o.e. yayildi.

Diinyay1 etkileyen bu olay............. yilinda yasandi ve artik...................... a

gecildi.
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Ek 25. Akademik Basar1 Testi

1. 15.ve 16.yiizyillarda Avrupa iilkelerinde goriilen edebiyat, sanat ve bilimdeki
gelismelere genel olarak ne ad verilir?

A) Reform  B) Cografi Kesifler C) Ronesans D) Somiirgecilik
Buhar giiciiyle calisan makinelerin iiretimde kullanilmasiyla Sanayi Inkilab1 basladu.

2. Yukaridaki aciklamaya gore asagidakilerden hangisi Sanayi Inkilabimin
sonuclarindan biri degildir?

A) Pazar ve hammadde ihtiyaci sebebiyle somiirgecilik faaliyetlerinin baslamasi

B) Aydinlanma Caginin baglamasina sebep olmasi

C) Koyden sehre hizli niifus gociiniin baglamasi

D) Osmanli devletinin agik pazar haline gelmesiyle

3. Asagidakilerden hangisi Fransiz ihtilali'nin sonuclarindan biri degildir?

A) Sanayi Inkilabinin baslamasina sebep olmasi

B) Fransa’da monarsi rejiminin yikilip yerine cumhuriyetin kurulmasina neden olmasi
C) Yeni Cag bitip Yakin Cag’in baslamasi

D) Tiim diinyada milliyetgilik, esitlik, 6zgiirliikk kavramlarinin 6nem kazanmasi

4. 15. ve 16. yiizyilllarda Avrupa’da meydana gelen asagidaki olaylardan hangisi
Osmanh Devleti’ni ekonomik olarak en fazla etkilemistir?

A) Ronesans hareketleri

B) Reform hareketleri

C) Avrupa’daki mezhep ¢atismalari
D) Cograti Kesifler

Yeni Cag’daki Ronesans ve Reform gibi hareketler 18.yiizyilda Avrupa’da her konuda
akla onciiliik tantyan, felsefe ve bilimde biiyiik gelismelerin yasandigi bir diisiince
sisteminin dogmasina neden oldu.

5. Doga bilimlerinde biiyiik bir gelismenin basladig1 bu donem asagidakilerden
hangisidir?

A) Sanayi Cag1 B) Aydinlanma Cag1

C) Skolastik Donem D) Orta Cag
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6. Fransiz Thtilali ile asagidaki caglardan hangisi baslamistir?
A) Yeni Cag  B) Yakin Cag C) Orta Cag D) ik Cag
Fransiz ihtilali’nin Sonuclari;

— Fransiz Ihtilali ile Laik yonetim anlayisina gecilmistir.

— Yenigag sona ermis Yakingag baslamistir.

— Avrupa da bir daha her hangi bir sorun ortaya ¢ikmamustir.

— Milliyetcilik kavrami ortaya ¢ikmis ve ¢cok uluslu Imparatorluklarin yikilmasina sebep
olmustur.

7. Fransiz Ihtilali’nin sonuclar ile ilgili verilen bilgilerden kag tanesi dogrudur?
Al B) 2 C)3 D) 4

Istanbul’un fethinden sonra Ipek ve Baharat Yollar1’nin denetimi Osmanli Devleti’nin
eline gecti. Avrupalilar Osmanli’ya ve diger Miisliiman iilkelere vergi 6dememek,
ticaret mallarina daha kolay ve ucuz yoldan ulasabilmek amaciyla yeni yollar aradilar.
Bu arayislarin neticesinde Avrupalilar Cin ve Hindistan’a giden yeni yollar buldular.

8. Bu durumun asagidakilerden hangisine dogrudan ortam hazirladig:
soylenebilir?

A) Osmanli Devleti’nin gelirlerinin artmasi

B) Avrupa’da din ve mezhep ayriminin ¢ikmasi

C) Akdeniz kiyisindaki limanlarin 6nem kazanmasti

D) Avrupalilar’in Osmanliya olan ticari bagimliliklarinin azalmasi

15 ve 16 yiizyillarda Avrupalilar tarafindan yeni ticaret yollarinin, okyanuslarin ve
kitalarin bulunmasina cografi kesifler denir.

9. Yukaridaki agiklamaya gore asagidakilerden hangisi Cografi Kesiflerin
sonuc¢larindan biri degildir?

A) Kesfedilen yerlerde yetisen domates, vanilya, patates,kakao gibi bitkilerin Avrupa'ya
tasinmasi

B) Soylularin eski giiciinii kaybedip ticaretle ugrasan kisilerin (burjuva sinifi)
zenginlesmesi

C) Ipek ve Baharat Yolunun 6éneminin artmas1

D) Kiiltiir ve sanatin desteklenmesi sonucu Ronesans'in dogmasi
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10. Asagidakilerden hangisi Ronesans'in sonuclarindan biri degildir?

A) Skolastik (kilise goriisii) diisiincenin yikilarak pozitif diisiincenin olugsmasi
B) Reform hareketleri baglamasina sebep olmasi

C) Bilim ve teknikte gelismelerin hizlanmasi

D) Din adamlar1 ve kilisenin otoritesinin gliglenmesi

11. Asagidakilerden hangisi Reform ‘un sonuclarindan biri degildir?

A) Ronesans'in baslamasina sebep olmasi

B) Avrupa'da mezhep birligi bozulmasi ve yeni mezheplerin ortaya ¢ikmasi
C) Din adamlar1 ve kilisenin giivenini kaybetmesi

D) Katolik kilisesinin kendini yenilemesi ve diizeltmesi

12. Asagida verilen Avrupa'da yasanan gelismeler ve ilk ortaya ciktigi iilke
eslestirmesinden hangisi yanhstir?

A) Ronesans- italya

B) Cografi Kesifler- Fransa

C) Reform- Almanya

D) Sanayi inkilabi- ingiltere

13. Asagidakilerden hangisi Cografi Kesifler ’in sebeplerinden biri degildir?
A) Matbaanin etkisiyle cografya bilgisinde gelismelerin meydana gelmesi

B) Gemicilik alanindaki gelismeler ve cesur gemicilerin yetismesi

C) Ipek ve Baharat yollarmin Tiirklerin ve Miisliimanlarin denetimine geg¢mesi ile
Avrupalilarin Cin ve Hindistan’a dogrudan ulagma istegi

D) Katolik kilisesinin bozulmasi ve kilisenin, bazi ziimrelerin ¢ikarina uygun hareket
etmesi

14. Asagidakilerden hangisi Cografi Kesiflerin ekonomik sonu¢larindan biridir?
A) Ticaret yollarinin degismesi

B) Avrupa’dan Amerika’ya, goclerin baslamasi

C) Hristiyanligin yayilmasi

D) Sémiirge Imparatorluklarmm kurulmasi
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15. Cografi kesiflerle ilgili olarak verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Bartelmi Diyaz Umit Burnu’nu kesfeti.

B) Vasco da Gama Hindistan’a ulasan ilk Avrupal1 oldu.

C) Kristof Kolomb Asya Kita’sini kesfetti.

D) Macellan ve Del Kano Diinya’nin yuvarlak oldugunu kanitladi.

16. Asagidakilerden hangisi Avrupa’da yasanan Ronesans Donemi’nin 6zelligini
yansitmaz?

A) Sanat alaninda geligsmelerin yasanmasi
B) Din adamlarina duyulan giivenin artmasi
C) Ozgiir diisiincenin 6n plana ¢ikmasi

D) Bilimsel diisiincenin 6nem kazanmasi
17. Sanayi inkilab1 asagidaKki iilkelerden hangisinde ortaya cikmistir?

A) Ingiltere B) Fransa  C) italya D) Almanya

Cografi Kesifler sonucunda Baharat ve ipek Yollar1 6nemini yitirdi.
18. Bu durum Osmanllari daha ¢ok hangi alanda olumsuz etkilemistir?
A) Dini B) Sanatsal ~ C) Kiiltiirel D) Ekonomik

Reform hareketleri sonucunda bazi Avrupa iilkelerinde Katolik Kilisesi’nden ayrilan din
adamlar1 yeni mezhepler kurmuslardir.

19. Bu bilgiye gore asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?
A) Kilisenin otoritesi sarsilmigtir.

B) Kiliseye duyulan giliven azalmistir.

C) Avrupa’da mezhep birligi bozulmustur.

D) Egitim kilisenin denetiminden ¢ikmistir.

Milliyetgilik akiminin etkisiyle her milletin kendi devletini kurma ¢abasi igine girmesi,
biitiin diinyada ve ozellikle Avrupa’da siyasi ve sosyal diizenin degismesine neden
olmustur.

20. Bu gelisme, asagidakilerden hangisinin sonucudur?

A) Fransiz Ihtilali’nin B) Cografi kesiflerin C) Sanayi Inkilabi’nin D) Rénesans’in
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Ek 26. Acik Uclu Soru Formu

1) Egitsel sarkilarla islenilen dersleri nasil buldunuz?

2) Egitsel sarkilarla islenilen derslerde neler 6grendiniz?

3) Egitsel sarkilarin baska konu/derslerde kullamlmasi hakkinda neler

diisiinityorsunuz?



Ek 27. Arastirma Izni

o Tif(e;
{f,".,.f‘ 4 Do\ TOKAT VALILIGI
‘- 3_ L : ::_? {1 Milli Egitim Midurlagi
\"\&,. /Y
AR L V3
e s/
Sayr  :27001677-44-E.22939372 20/11/2019
Konu : Arastirma izni Verilmesi
VALILIK MAKAMINA

figi :a)Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 23/10/2019 tarihli ve 27001677/44/20812138 sayili Valilik Makam Onayi.
¢) Arastirma Izinleri Inceleme Komisyonunun 19/11/2019 tarihli tutanag;.
d)Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanliginin
08/11/2019 tarih ve 60363 sayili yazisi.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nin ilgi (d) talebi geregi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali Egitimi Bilimleri Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim
Dali yiiksek lisans 6grencisi Hanife DEMIR 25.11.2019-06.12.2019 tarihleri arasinda Tokat
Merkez Kervansaray Ortaokulu 7. Simf ogrencilerine yoénelik “Sosyal Bilgiler Dersinde
Egitsel Sarki Kullaniminin Ogretim Siirecine Etkisi” baslikli tez callsmasmx uygulamak
istenmektedir.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Anabilim Dali Egitimi Bilimleri Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans
ogrencisi Hanife DEMIR’in hazirlamis oldugu “Sosyal Bilgiler Dersinde Egitsel Sarki
Kullaniminin Ogretim Siirecine Etkisi” konulu bilimsel amagli anket ¢aligmasini Merkez
Kervansaray Ortaokulu'nda ogrenim goren 7. Smuf 6grencilerine uygulanma yapmasi
Miidiirligiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

Murat KUCUKALI
Il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
20/11/2019

Dr. Mehmet GODEKMERDAN
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:

1-Tutanak

2-Anket

3-Bagvuru Formu

4-Tokat GOP Unv. Rektorliigii yazisi

Adres: GOP Bulvar 60100 Tokat'Merkez Bilgi i¢in: Adnan YUCE Memur
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: 0(336)214 10 17
e-posta: stratejigelistirme60@ meb.gov tr Faks: 0 (356) 214 11 86

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.ir adresinden Dd3c-b4ce-371f-9515-2361 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek. 28 Ozgecmis

OZGECMIS

Ad1 Soyadi

Hanife DEMIR

Kisisel Bilgiler

Tletisim Bilgileri

Uyrugu: T.C
Dogum Tarihi ve Yeri: 08/10/1991/ Bursa

E-posta: hnfekurt@hotmail.com

Tel: 05536517961

Ogrenim Bilgileri

Lise: Osmangazi Lisesi (2005-2009 )

Lisans: Uludag Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(2009-2013)

Yiiksek Lisans: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans
Programi (2018-2020 )

Is Deneyimi

2014-2017: Hakkari Yiiksekova Biiyiik¢iftlik Beldesi
Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni

2017- Halen: Tokat Merkez Kervansaray Ortaokulu Sosyal
Bilgiler Ogretmeni
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