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Gegmiste kurulmus ya da su an var olan her toplum; bireylerini en iyi sekilde egiterek
topluma uyum saglamasini ve o topluma katkida bulunabilecek vatandaslar olmalarini istemektedir.
Bunu gergeklestirmenin en 6nemli yolu ise siiphesiz egitimdir. Egitim; mirasin korunup gelecek
kusaklara aktarilmasinda, yasanilan iilkenin kalkinip gelismesinde ayrica bireylerin toplum iginde
ortaya c¢ikan sorunlar karsisinda ortak hareket ederek sorunlara ¢oziimler bulmasini saglar. Bu
amagclara ulastirabilecek olan sosyal bilgiler dersi; kiiltiirel mirasin aktarilmasinda, ¢evresine ve
vatanina karsi sorumlu ve sorunlara kars1 fikir iiretip sorgulayan bireyler yetistirmede énemli pay1
olan derslerden biridir.

Sosyal bilgiler dersinde konular islenirken ihtiya¢ duyulan énemli ders araglarindan birisi
haritalardir. Sosyal bilgiler dersinde haritalar soyut konular1 somutlastirmakta, Ogrenmeyi
kolaylastirarak kaliciligin1 artirmakta ve ders anlatimi sirasinda 6gretmene kolaylik saglamaktadir.
Bu baglamda egitimde kullanilan haritalarda 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri
bilgileri haritada konumlandirma durumlarini ortaya ¢ikarmak arastirmanin amacidir.

Bu amagla arastirmada dort yil boyunca sosyal bilgiler dersi kazanimlarmi edinmis kabul
edilen 8. smif 6grencilerinin yasadigi yeri haritada konumlandirma diizeylerini tespit etmek igin
“Haritada Konumlandirma Bagar Testi” ve “Gorsel Okuma Testi” olusturularak 2018-2019 egitim-
Ogretim doneminde Nevsehir ilinde 504 ortaokul Ogrencisine uygulanmistir. Bu baglamda
arastirmada nicel arastirma yontemi kullamilmistir. Ogrencilere uygulanan basari testinde ise
seckisiz Ornekleme yontemlerinden tabakali ornekleme (stratified sampling) kullanilmistir.
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Aragtirmada 8. sinif dgrencilerinin haritada konumlandirma durum puanlarinin; cinsiyete, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, gorsel sanatlar dersine yonelik ilgi, bilgisayar1 kullanma
amaglari, segmeli zeka oyunlar1 alip almama durumlari, okulunun bulundugu yer ve gorsel okuma
testi basar1 durumuna gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine bakilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler, SPSS 23 ve Microsoft Excel programi ile islenerek t-Testi, Korelasyon, Betimsel
Analiz ve tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére yorumlanmustir,

Arastirmada elde edilen veriler 15181inda 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri
bilgileri haritada konumlandirma durumlar1 “orta” diizeydedir. Ayni zamanda arastirmada
olusturulan alt degiskenlerden; cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli
bir farkliliga ulagilmamistir. Ancak verilerde anlamli olan; anne egitim durumuna bakildiginda
okuryazar olmayan annelere gore ortaokul ve lise mezunu annelerin lehine anlamli oldugu
goriilmektedir. Baba egitim durumuna bakildiginda ise ilkokul mezunu babalara goére lise mezunu
babalar lehine anlamli oldugu bulunmustur. Se¢meli zeka oyunlar1 dersi alip almama durumuna
gore anlamli bir farklilik tespit edilmis ve bu farkin ders alanlar lehine oldugu goriilmektedir.
Secmeli zeka oyunlar1 dersi alan 6grencilerin haritada konumlandirma puan ortalamasi, almayan
Ogrencilere gore yiiksek gergeklesmistir. Gorsel sanatlar dersine yonelik ilgi durumu, bilgisayar
kullanma durumu ve yerlesim yeri degiskeninde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Ogrenciler “Haritada Konumlandirma Basari Testi” nde “yasadigi bolge™yi gostermelerinin
istenildigi 7. soruda en yiiksek basar1 ortalamasina sahip iken “atlas okyanus™u konumunu
gosterdikleri 32. soru ise en az basari ortalamasina sahip soru olmustur. Kiiresellesen diinyada dort
yil boyunca sosyal bilgiler egitimi alan 6grencilerin haritalari daha fazla kullanmalarini saglayarak
yasadigi ilin, bolgenin, lilkenin konumunun farkina varmasi saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Harita, konum, konumlandirma, sosyal bilgiler.
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ABSTRACT
POSITIONING SKILLS ON MAP IN SOCIAL STUDIES
M.Sc.Thesis
Preparer: Fatos BOYRAZ
Advisor : Assoc. Prof. Dr. Cagri OZTURK DEMIRBAS
2019 - (CIII+103)
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Jury
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Assoc. Prof. Dr. Tercan YILDIRIM

Every society that has been established or existed in the past; by educating individuals in
the best way, they want them to adapt to the society and to be citizens who can contribute to that
society. The most important way to accomplish this is undoubtedly education. Education; protects
the legacy from the past and transfer it to the next generations, and develop the country in which
the individual is more sensitive to the problems that arise in the society and find solutions that are
appropriate for the problems. The social studies course that can reach these goals; It is one of the
courses which has an important role in transfering of cultural heritage (raising the cultural
heritage), educating individuals who are responsible for their environment and their homeland ,
individuals who have questions and questions against problems.

One of the most important lesson tools needed in social studies course are the maps. In the
social studies course, maps embody abstract issues, facilitate learning, increase permanence and
facilitate the teacher during the course. In this context, it is the purpose of the research to reveal the
position of students on the map information they have learned in social studies course .For this
purpose in the research, with the achievement tests of ‘’Positioning Success test on the Map’’ and
> Visual Reading Test”’ in 2018-2019 academic year, 504 secondary school students were reached
in Nevsehir in order to reveal the positioning situations on the map of the 8th grade students who
have gained the social studies course for four years. In this context, quantitative research method
was used in the research. In the success test applied to students, stratified sampling was used from
random sampling methods. In the study, 8th grade students' positioning status scores on the map;
gender, mother education status, father education status, interest in the visual arts course, the
purpose of using the computer, the situations of taking the optional intelligence games, the location
of the school and the visual reading test whether a significant difference according to the status of
success was examined. The data obtained from the study were processed with SPSS 23 and



Microsoft Excel program and interpreted according to t-Test, Correlation, Cerebral Analysis and
One Way Anova results.

In the light of the data obtained in the research, the position of the students on the
information they have learned in the social studies for map positioning is in the middle level. At the
same time the sub-variables created in the research; There was no significant difference between
male and female students according to gender variable. According to the educational status of
parents; Those with educational status license have been more successful than other categories. It is
seen that there is a significant difference according to whether or not to take an optional
intelligence game courses. The students who take optional intelligence game courses are more
succesfull than the students who did not take. There is no significant difference in interest of visual
arts course, computer usage status and the locality variable.

In the test of*’Positioning Success test on the Map’’,while the students have the highest
achievement in the 7th question in which students were asked to show the region where they live ,
they have the lowest achievement in the 32th question they show ‘’the position of the atlantic
ocean’’. It should be ensured that the students who take social studies education for four years in
the globalized world can make more use of the maps and realize the location of the province,
region, country.

Keywords: Map, location, positioning, social information.
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ON SOz

Insan dogada varlik olarak bulunan ve yasamini siirdiirebilmesi i¢in de dogaya
uyum saglayamaya c¢alisan bir canlidir. Gegmisten beri insanoglu dogada kendi
gereksinimlerini karsilamaya doniik bir c¢aba igerisinde olmustur. Dogay1r tanimaya,
anlamaya calismistir. Bu siirecten gilinlimiize kadar insana bu ¢abasinda yardimci olan
bilimlerin basinda cografya gelir. Ilkdgretim diizeyinde cografya dersinin temelini atan ise
sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi ile cografya arasinda bag kuran ara¢ da
haritalardir. Insanlarm dogay1 tamima siirecinden basit sekillerle baslayan haritalar
giiniimiizde yasamin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Giindelik yasamimizda teknoloji
ile daha da Onemli héle gelen haritalar sosyal bilgiler derslerinde de ilk akla gelen

materyallerdir.

Aragtirmalarimi insanoglunun diinyayla ilk tanisti§i donemde basit de olsa ona
yardimc1 olmaya baglayan haritalarin iizerinde durarak Orneklem aldigim 8. sif
Ogrencilerinin dort yil boyunca sosyal bilgiler dersinde edindikleri bilgileri haritada

konumlandirma durumlarini tespit etmeye yogunlastirdim.

Universite ve yiiksek lisans donemimde mesleki yeterlilik ve akademik olarak
gelismemdeki katkilarindan dolayr Prof. Dr. Hayriye SAYHAN, Prof. Dr. Sencer
SAYHAN, Dog. Dr. Tekin CELIKKAYA ve Dog. Dr. Zafer KUS’ a sonsuz tesekkiirler.

Tez hazirlama doneminde her tiirlii fedakarlikta bulunarak destegini hig
esirgemeyen Fatth KORKMAZ’ a ve lisans doneminden itibaren arkadasim Mutlu

KURUMLUOGLU?’ na tesekkiir ederim.

Lisans I. smiftan yiiksek lisansimin son giinline kadar her zaman bana giivenen ve
destek veren, aragtirmamin her agamasinda goriigleri, onerileri ve yonlendirmeleriyle bana
rehberlik eden, sabirla yardimlarini esirgemeyen danigmanim Saym Dog¢. Dr. Cagri

OZTURK DEMIRBAS’ a, tesekkiir ederim.

Her zaman “Sen yaparsin.” diyerek beni biiyiiten, yiiksek lisans yolculugumu
baslatan, destegini her zaman hissettigim canim babam Savas BOYRAZ’ a, annem Fatma
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1.GIRIS

Bu bolimde ¢alismanin problemi, amact ve onemi, simirliliklari, varsayimlar ve

calismada verilen ¢esitli kavramlarin tanimlari tizerinde durulmustur.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Insanlar diinyaya geldigi andan itibaren doganin bir parcas1 haline gelmeye, doga ile
birlikte yasamaya, ona ayak uydurmaya ve alismaya baslamistir. Zamanla artan
gereksinimleri i¢cin ise bu bulundugu c¢evreyi genisletme ihtiyaci duymustur. Demiralp
(2009), genisleyen c¢evrelerini daha iyi tanimak, kavramak ve anlamak i¢in ¢esitli araglar
kullanarak zaman i¢inde mekani ifade etme ihtiyaci basit ve tam olmasa da haritalarla
giderilmeye calisilmistir. Giinlimiizde ¢ok gelismis teknik imkanlarla, cografi 6zellikleri ve

yer bilgisini aktarma araci olarak haritalar, gerekli unsurlardir.

Kullanilan haritalarin tarihi neredeyse insanlik tarihi ile yasittir. Zamanla gelisen
teknoloji ile birlikte haritalardan faydalanma sekli ve haritalara olan ihtiyag da giderek
artmis ve farklilik géstermeye baglamistir. Haritalar yalnizca teknik bir gereksinim olmaktan
cikarak ekonomik, ticari, siyasal ve sosyal hayatta da insanlarin vazgecilmez araglarindan
birisi olmustur. Giinlimiizde iletisimin de artmasi ile bilgiye erisimin daha hizli ve kolay
olmasi, toplumlar ya da bireyler arasindaki bilgi edinme ve bilgiye ulasma dengesizliklerini

de eskiye gore biiyiik oranda azaltmigtir (Aliml1, 2007).

“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
ogrenme-ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ézebilen, elestirel diistinen, girigimci, kararl, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tammlamaktadr.” (MEB, 2018). Toplumlar; bireylerinden en iyi sekilde faydalanarak bu
bireyleri, topluma katki saglayacak vatandaslar olarak yetistirmeyi hedefler. Bunu
gerceklestirmek igin ise egitimin 6nemi yadsmamaz. Oztiirk (2004, s.77) yapmis oldugu
caligmada egitimin en genel amacinin; bireyi topluma yararli hale getirme ilkesi oldugundan
bahseder. Bu bireyleri, topluma yararli hale getirme isinde sorumlu olan derslerden birisi de

sosyal bilgilerdir.

Sosyal bilgiler dersi kiiltiirel mirasin korunarak gelecek kusaklara aktarilmasini, milli

degerlerin korunmasini, ideolojilerin 6grenilmesini ve devaminin saglanmasini, iilkesinin



kalkinmasi i¢in maddi manevi fedakarligin yapilabilmesini, ge¢gmis ile gelecek arasinda bag
kurarak donemin degisen sartlarina uyum saglayabilen etkin bir vatandas olmasini saglayan
onemli derslerden biridir (Giines, 2016). Bu baglamda sosyal bilgiler dersi; sosyal hayatin
devam etmesinde, c¢esitli medeni ve hayati bilgilerin 6grenilmesinde etkili olmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi her 6grencinin birey olarak 6zgiiveninin gelismesine, ge¢misini bilip
gelecege emin adimlar atmasina, gelecekteki yasamlarina 151k tutup birey olarak
kendilerinden beklenen niteliklerini gelistirmelerine, bilgi-deger ve becerilerinin
gelistirilerek etkin bireyler yetistirilmesine olanak saglayarak diisiinmeye, sorgulamaya ve
gorls aligverisi yapmaya 6zendirir.

4. smiftan itibaren verilmeye baslanan sosyal bilgiler dersinde aktarilan bilgilerin
havada kalmasi nedeniyle bazi 0Ogrenme problemleriyle karsilasilmaktadir. Bu
problemlerden en bariz olani ise anlatilan konularin somutlastirilmamas: ve 6grencilerin
giindelik hayatlarinda bu bilgileri uygulama firsatin1 bulamamasidir. Binbasioglu (2004)’ na
gore egitim ve Ogretim ¢ocuklari gergek hayata hazirlar. Bu sebeple egitim ve &gretim
giincel olaylardan bagimsiz olmamalidir. Derste islenen bir konunun giincel olaylarla
bagdastirilmast ve konu ile giincel olaylarin neden-sonug iligkisi igerisinde incelenerek
somutlastirilmas1  gerekmektedir. Ogrenilen bilgilerin kalici olmasi ve gergek yasam
durumlarinda kullanilmasi bu sayede daha etkili olmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi cocuklarin diisiincesinde sikici, agir bilgilerle donanmus,
eglenceli olmayan, biiyiiklere ait ezbere dayali bilgilerdir (Ata, 2006). Ezbere dayali eski
Ogretim yontemiyle islenildiginde Ogrenci icin sikici olan sosyal bilgiler dersinin bu
durumdan kurtulmasi i¢in; cografyanin dagilis, neden, sonu¢ ve baglant1 ilkeleri
dogrultusunda insan ve cevre etkilesimini, bu etkilesimin c¢ikardigi problemleri ve bu
problemlerle nasil basa ¢ikilir konusu tartisilarak bu tartismalar sonucunda 6grencilerin
karar vermesi ve yeni ¢oziimler ortaya atabilmesi saglanmalidir. Ogrenciler yasadigi
toplumdaki olaylarin farkina varabilmeli, degerlendirmeli ve c¢oziimler iiretmelidir. Bu
yiizden dersler 6grenci merkezli islenmelidir (Akbulut, 2004, s.222). Derste aktif olan ve
merkezde yer alan 6grencinin kendine olan 6zgiiveni de artar. Ogrenme ortamma dahil
edilen 6grenciler; 6grendikleri kavram ve bilgilerin farkli duyu organlarini etkileme derecesi
arttikca Ogrenmeleri de kolaylasir. Boylece farkli duyulara hitap eden bilgilerin

oziimsenerek kalici olarak hafizada yer almasi kolaylasacaktir.

Ogretmenler yeni bir konuya gectiginde bilgi aktarimi yaparken dgrencilerin ilk kez
o0grenmeye baglayacaklar1 kavramlart somutlagtirarak farkli duyu organlarina hitap etmek

icin gorsel materyallerle sunmalidir. Gorsel materyaller, 6grenilecek konularin duyular



araciligiyla daha kalic1 ve eksiksiz 6grenilmesinde 6nem arz etmektedir. Yapilan ¢alismalar;
ogrenmelerin gorsel betimlemeler araciligiyla daha basit Ogrenildigini kanitlamaktadir
(Balkan, 2007; Seferoglu, 2010). Farkli materyal kullanilarak islenilen dersler; kati, ezberci,
hazirci, tamamen bilgiye yonelik ve sikic1 olmaktan kurtulmus olur. Bdylece ders boyunca

ogretim de 6grenim de daha heyecanli ve cezbedici olabilir.

Derslerde kullanilacak olan gorsel materyallerin Ogretim siirecindeki 6nemi ve
bilgileri somutlastirmadaki yeri Edgar Dale tarafindan olusturulan yasanti konisinde

gosterilmektedir (Dale,1946: Akt. Cemaloglu, 2005, s.270).
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Sekil 1.1. Yasanti1 Konisi (Cemaloglu, 2005)

Sekil 1. 1’ de goriildiigii lizere Dale’ nin yasant1 konisinde farkli duyu organlari igin
igine girince 6grenme de o kadar kolaylasir. Haritalar gorsel materyaller grubunda oldugu
icin soyut konular1 somutlastirir ve birden ¢ok duyu organina hitap eder. Yani haritalar
ogrenme agisindan 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ayrica haritalar farkli zeka tiplerine de
uygundur. Gorsel zekas: gelismis bir birey i¢in bilginin gorsele doniistiiriilmiis sekillerinden
biri olan haritalar daha etkili olacaktir. Bundan dolayr haritalarin 6gretim ortaminda
kullanilmas1 gerekmektedir. Unal (2008), yapmis oldugu bir ¢alismada sosyal bilgiler
dersinin 6grenciye yonelik daha faydali olmasi ve kalici 0grenmelerin saglanmasi igin
haritalarin kesinlikle kullanilmasi gerektiginden bahsetmistir. Oztiirk (2006) ise belli bir
Olcekle diizlem ftizerine aktarilarak olusturulan haritalarin sosyal bilgiler dersi icin soyut
konulart somutlastirmaya yarayan Ogretim malzemelerinden en etkili araclar oldugunu

aktarmustir.



Etkin ve zenginlestirilmis 6gretime en ¢ok ihtiya¢ duyulan derslerden biri olan sosyal
bilgiler dersinde cografya ve tarih konularinda diinya {izerinde bir yerden bahsederken
Ogrencilerin gorsel bir materyal olmadan o konumu zihinde canlandirmast ¢ok zordur.
Ogrenci, bir yerin konumuna iliskin bilgiye sahip olsa da harita iizerinde bahsedilen yerin
konumunu gosterememesi o konuyu tam olarak idrak edemediginin gostergesidir. Harita
kalict 6grenmeyi saglamak icin kullanilacak bir aractir. Haritalar gorsel zenginlik sunan
materyaller olarak karigik olan bilgiler arasinda iliski kurulmasina yardimci olur. Bdylece
haritalar; bilgi elde etme ve aktarimini kolaylastirir. Harita {izerinde verilen bir bilgi,
haritasiz verilen bir konudan daha kolay 6grenilir. Bu baglamda haritalar; bilgilerin daha
kolay 6grenilmesinde ve kalict hale gelmesine katki saglayabilir (Gorgen ve Yildirim,
2013). Bu sebeple derslerde harita kullanim1 hem derslerin daha iyi anlasilmasini saglayacak
hem de ogrencilerin sozii edilen yerleri konumlandirma becerisini gelistirecektir. Bu
baglamda arastirma, sosyal bilgiler dersi kazanimlarim1 kazanmis kabul edilen 8.sinif
Ogrencilerinin dort yil boyunca edindikleri bilgilerini harita iizerinde konumlandirma
durumlarini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda bu arastirmanin problem ciimlesini 8. sinif 6grencilerinin

haritada konumlandirma diizeyleri nedir? olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri ise;

8.s1n1f 6grencilerinin haritada konumlandirma diizeyleri;
v Cinsiyete gore,
v' Anne egitim durumuna gore,
v Baba egitim durumuna gore,
v" Gorsel Sanatlar dersine dair ilgi diizeyine gore,
v’ Bilgisayar1 en ¢ok hangi amag i¢in kullandigina gore,
v' Se¢meli zeka oyunlari dersi alip-almama durumuna gore,
v" Okulunun bulundugu yere gore,
v" Gorsel okuma testi bagar1 diizeyine gore,

anlaml bir farklilik gdstermekte midir?



1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Diinyadaki bazi noktalar cesitli yonleriyle 6zel bir konuma sahiptir. Gegmisten
bugiine bazi 6nemli merkezlere yakin kurulan veya stratejik onemi olan yerleri elinde
bulunduran devletler, her zaman diinyanin sayili gili¢lerinden olmustur. Tiirkiye’nin
bulundugu konuma bakildiginda; Tiirkiye Akdeniz’i Karadeniz’e baglayan, Balkanlar,
Kafkaslar ve Orta Dogu’yu birlestiren konumdaki bir kopriidiir diyebiliriz (Semsek, 2013).

Tarih boyunca farkli uygarliklarin besigi olan Tirkiye, dogu ve bati1 kiiltiiriinii
birlestiren bir iilke olmakla beraber, tiim Tiirk Diinyasi’nin da merkezi konumundadir.
Cografi konumunun &zellikleri, imkanlar1 ile Tiirkiye gerek uluslararasi diizeyde gerekse
yerel diizeyde politik secenegi en fazla olan {lilkelerden birisidir (Kaya, 2017). Anadolu
topraklarinda ge¢misten giinlimiize bir¢ok egemenlik miicadelesinin yaganmis olmasi ve
bunun sonucunda da bu topraklarda ¢ok sayida medeniyetin hiikiim siirmiis olmasi bu

topraklarin 6nemini dogrular niteliktedir.

Insanoglu ekonomik deger arz eden yeralt1 ve yeriistii kaynaklarm yayilis alanlarinin
belirlenmesinde, bu degerli kaynaklarin isletilmesine dair kalkinma planlarinin
olusturulmasinda, iilke savunmasi ve gilivenliinin saglanmasinda, sinir anlasmazliklarin
coziimlenmesinde, yol giizergahlarinin tespitinde, arazi kullanim ¢aligmalarinda vb. kisacasi
mekana ait c¢aligmalarin c¢ofunda ve yer yon tariflerinde siklikla haritalardan
yararlanmaktadir (Ko¢ ve Bulut, 2014, s.3). Jeostratejik ve jeopolitik agidan 6nemli bir
konumda bulunan Tiirkiye nin bulundugu durumdan daha giiglii bir yapiya sahip olmasi i¢in
bolgenin cografi Ozelliklerini bilmemiz gerekmektedir. Ulkemizin giderek gelismesini
saglamak i¢in yasadigimiz cografya hakkindaki bilgilerimizi gelecek nesillere de
aktarmamiz 6nem arz etmektedir. Tirkiye’nin cografi oOzelliklerinin iy1 bir sekilde
anlasilmas1 ve aktarilmasi ise cografi konulardaki en biiyiikk yardimci materyalimiz olan

haritalarla miimkiin olabilmektedir. Bu da harita kullaniminin 6nemini gostermektedir.

Haritalar hayatimizin hemen her noktasinda genis bir kullanim alanina sahiptir.
Genis bir kullanim alanina sahip olan haritalarin sagladigi faydalar ve kullanildiklar1 alanlar
sayillamayacak kadar ¢oktur. Cografya, tarih ve sosyal bilgiler derslerinde, bdlge aragtirma
ve incelemelerinde, askerlikte, kent planlarinin diizenlenmesinde, karayolu, demiryolu, tiinel
ve baraj yapimi gibi miihendislik islerinde vb. bir¢ok alanda haritalar kullanilmaktadir.
Calisma ortamlarinda haritalar1 sik¢a kullanan ingaat, harita vb. miihendisleri ile jeolog,

politikaci ve yerel yoneticiler gibi ¢esitli meslek gruplarinda ¢alisan insanlar harita bilgisi ve


https://www.cokbilgi.com/yazi/yakin-anlam-nedir-ornek-cumleler/

becerisini ilk olarak cografya dersi veya cografya icerikli sosyal bilgiler dersi ile
kazanmaktadirlar (Ko¢ ve Aksoy, 2012, s.362). Teknolojinin hizla gelismesi diinyay1
kiiresellesmeye gotiirmiistiir. Ogrencilerin bulunduklar ¢evreyi saglikli bir sekilde tanimasi,
algilamasi ve diinya iizerinde bir yere gitti§i zaman kazandig1 harita becerileri ile kendi
kendine yeterli olmasi gerekmektedir. Kiiresellesen ve gitgide kiigiilen diinyaya ayak
uydurabilmek, yasamimizi daha da kolaylastirabilmek i¢in harita kullanim1 gereklilik haline

gelmeye baslamistir.

Ogrencilerin haritalarla ilk tamismas: ilkdgretim sosyal bilgiler dersindedir. Bu ilk
tanigmadan dolay1 ilkégretim kademesinde harita becerileri 6gretimi énem arz etmektedir.
Sosyal bilgiler dersini olusturan disiplinlerin neredeyse hepsi icin temel anlamda harita
becerisi gereklidir. Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin cografyanin temelini anlayabilmeleri
ve yasadiklari ortami tanimalari i¢in haritalar kullamlmalidir. ilkdgretim donemindeki
Ogrenciler bunu ancak sosyal bilgiler dersi ile gerceklestirebilirler (Sonmez, 2010). Harita
okuma ve kullanma etkinliklerini barindiran ders programlart dgrencilerin yeni beceriler
kazanip gelistirmelerine ve s6z konusu becerilerini farkli alanlarda uygulayabilmelerine
yardimci olacaktir (Demiralp, 2004). Haritalar, ilkogretim sosyal bilgiler derslerinde gecen
kavramlarin konum olarak nerede oldugunu gostererek bilginin pekistirilip daha da kalici
hale getirilmesi i¢in kullanilmaktadir. Haritalarin kullanim1 6grencilerin yer-yon duygularina
da gelisim saglamaktadir. Balkan (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, harita kullanmanin
derse yonelik tutum, akilda kalma ve basariya olan etkisini inceledigi calismada harita
kullanilarak yapilan 6gretimin dgrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarini,
derse karsi ilgilerini ve akilda tutma diizeylerini arttirmada etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Buna bagl olarak harita kullanimini, ¢ocuklarin giinliik yagamlarinda kullanabilecegi
bilgiler saglamakta ve giinlik yasamlarin1 kolaylastirmaktadir. Bunun aksine o6zellikle
ilk6gretim kademesinde haritasiz anlatim, anlatilan yerlerin 6grencinin zihninde
canlandirmasint zorlastiracak ve anlamayir olumsuz yonde etkileyecektir. Bu durum da
ogrenciyi ezbercilige itecektir dolayisiyla harita kullanma becerisi, konularin 6grenilmesinde

biiyiik rol oynamaktadir.



Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer verilen haritada konumlandirma ile ilgili

kazanimlar sinif diizeyine gore su sekildedir:

Tablo 1.1. 4. sinif SBPHK durumunun énemli oldugu kazanimlar ( Milli Egitim Bakanligi [MEB],2018)

Ogrenme Alam Kazanmim

4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili
¢ikarimlarda bulunur.
Insanlar, Yerler ve 4.3.2. Gunlik yasaminda kullandigi mekanlarin krokisini
Cevreler cizer.
4.3.3. Yasadig1 yer ve g¢evresindeki yer sekilleri ve niifus
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
4.7.1. Diinya lizerindeki ¢esitli tilkeleri tanitir.

Kiiresel Baglantilar 4.7.2. Turkiye’nin komsular1 ve diger Tiirk Cumhuriyetleri
ile olan iligkilerini kavrar.
Toplam S

4. smif sosyal bilgiler dersi kazanimlar1 incelendiginde “Insanlar-Yerler ve
Cevreler” 0grenme alaninda ¢, “Kiiresel Baglantilar” da ise iki kazanima yer verilmistir.
“Insanlar-Yerler ve Cevreler” grenme alanindaki kazanimlar daha ¢ok &grencinin yasadig1
cevrenin Ozellikleri ile ilgiliyken “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanindaki kazanimlar daha

genis kapsamlidir.

Tablo 1.2. 5. sunif SBPHK durumunun énemli oldugu kazanimlar (MEB,2018)

Ogrenme Alam Kazamm

5.3.1. Haritalar {izerinde yasadig1 yer ve g¢evresinin yeryiizii
sekillerini genel olarak agiklar.
5.3.2. Yasadig1 ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
insanlar, Yerler ve Cevreler etkisini, giinliik yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.
5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal ozellikler ile beseri
ozelliklerin niifus ve yerlesme iizerindeki etkilerine 6rnekler
Verir.
5.5.1. Yasadig yerin ve ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini
analiz eder.
5.5.2. Yasadigi yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere bagl
olarak gelisen meslekleri tanir.
5.6.2. Yasadigi yerin yonetim birimlerinin temel gorevlerini
aciklar.
5.7.1. Yasadigi yer ve ¢evresinin iilkemiz ile diger iilkeler
arasindaki ekonomik iligkilerdeki roliinii aragtirir.
5.7.4. Cesitli lilkelerde bulunan ortak miras dgelerine 6rnekler
Verir.

Uretim-Dagitim ve Tiiketim

Etkin Vatandashk

Kiiresel Baglantilar

Toplam 8

5. smif sosyal bilgiler dersi kazanimlar1 incelendiginde  “Insanlar-Yerler ve
Cevreler” dgrenme alaninda {ig, “Uretim-Dagitim-Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar”
o0grenme alanlarinda iki, “Etkin Vatandaslhik” 6grenme alaninda ise sadece bir kazanima yer
verilmistir. “Insanlar-Yerler ve Cevreler” , “Uretim-Dagitim-Tiiketim” ve , “Etkin

Vatandaghik” Ogrenme alanlarindaki kazanimlar genel itibariyla 6grencinin yasadigi yer ve



cevresi ile ilgiliyken “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanindaki kazanimlar farkl tilkelerle

olan ekonomik ve kiiltiirel iligki ile ilgilidir.

Tablo 1.3. 6. simif SBDHK durumunun onemli oldugu kazanimlar (MEB,2018)

Ogrenme Alam Kazanim

insanlar, Yerler ve Cevreler 6.31. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin,
okyanuslarin ve tilkemizin cografi konumunu tanimlar.

6.3.2. Tirkiye’nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer
sekillerini, iklim &zelliklerini ve bitki oOrtiisiinti ilgili haritalar
iizerinde inceler.

6.3.3. Tirkiye’nin temel beseri cografya oOzelliklerini ilgili
haritalar tizerinde gosterir.

6.3.4. Dinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan
yasantilarindan yola c¢ikarak iklim ozellikleri hakkinda
cikarimlarda bulunur.

Kiiltiir ve Miras 6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

6.2.5. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve
ckonomik iligkilerdeki roliinii agiklar.

Kiiresel Baglantilar 6.7.1. Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle olan
kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerini analiz eder.
6.7.2.Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz
eder.

Toplam 8

6. sinif sosyal bilgiler dersi kazamimlar1 incelendiginde “Insanlar-Yerler ve Cevreler”
O0grenme alaninda dort, “Kiiltiir ve Miras” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda
ikiser kazanima yer verilmistir. “Insanlar-Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki
kazanimlar daha ¢ok konum, cografi konum, harita, iklim tiplerinin dagilisi, “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda Orta Asya ilk Tirk devletlerinin cografi 6zellikleri ve ticaret
yollar1 , “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda ise iilkemizin komsu iilkeler ile olan

kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iligkileri iizerinde duruldugu goriilmektedir.

Tablo 1.4. 7. sunif SBPHK durumunun énemli oldugu kazanimlar (MEB, 2018)

Ogrenme Alam Kazanim
insanlar, Yerler ve 7.3.2. Tirkiye’de niifusun dagilisin1 etkileyen faktorlerden
Cevreler hareketle Tiirkiye’nin demografik 6zelliklerini yorumlar.

Toplam 1

7. smif sosyal bilgiler dersi kazanimlari incelendiginde “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
O0grenme alaninda sadece bir kazanim verilmistir.

4-7. smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde haritada
konumlandirmaya iliskin 22 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Harita konumlandirmaya
iligkin kazanimlara sinif diizeyine gore en ¢ok 5 ve 6. sinif (8) diizeylerinde yer verilirken en

az 7. simf (1) diizeyinde yer verilmistir. Ogrenme alanlarma gore ise; “Insanlar- Yerler-



Cevreler 0grenme alaninda 11; Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda 6 kazanima yer

verilmigtir.
Tablo 1.5. MEB, 2016 SBPHK durumunun onemli oldugu kazanimlar
Simf Ogrenme Alam Kazanim
5 Insanlar,  Yerler ve Tiirkiye’nin kabartma haritasi iizerinde, yasadigi bolgenin
Cevreler yiizey sekillerini genel olarak tanir.
2. Yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklari
yerlerle cografi 6zellikleri iliskilendirir.
6 insanlar, Yerler ve 1. Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin
Cevreler ve {lilkemizin cografi konumunu tanimlar.
2. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak
Tiirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun ve yerytizii
sekillerinin roliinil agiklar.
3. Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk uygarliklarin
yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapilar1 arasindaki
etkilesimi fark eder.
ipek Yolunda Tiirkler 4. Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin Kkiiltiirel 6zellikleriyle

yasadiklar1 yerlerin cografl 6zelliklerini iligkilendirir

5. Ipek Yolu’nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve ekonomik
iligkilerdeki roliinii fark eder.

6. Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak Islamiyet’in
ortaya ¢ikis1 ve yayilisini inceler.

. 5 7. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve
Kiiresel Baglantilar ekonomik faaliyetlerin dagilistnin  nedenleri  hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

8. Tiirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan kiiltiirel,
sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi Atatiirk’iin milli dis
politika anlayist agisindan degerlendirir.

7  Insanlar, Yerler ve 1

Cevreler Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak Tiirkiye’de

niifusun dagilisinin neden ve sonuglarini tartigir.

2. llkyazi orneklerinden yola ¢ikarak yazimin kullanim

Bilim, Teknoloji ve Toplum ;1,155 ve bilgi aktarimindaki Snemini fark eder.

. 3. Kaynaklarin, {irinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin
Uretim, Dagitim ve Tiiketim  gelismesindeki 6nemine tarihten ve giiniimiizden 6rnekler verir.

Kiiresel Baglantilar 4. Diinya iizerinde cesitli iilkeler oldugunu fark eder

Toplam 14

2016 6gretim programinda haritada konumlandirma becerisine yonelik toplamda 14
kazanim bulunmaktadir. Bu say1, yeni 6gretim programinda 22 olmustur. Bununla birlikte
sinif diizeyine gore harita konumlandirmaya iliskin kazanim sayilar1 da degismistir. 5. sinif

diizeyinde kazanim sayis1 2’den 8’e yiikselmistir. 7.smif diizeyinde ise 4 kazanimdan 1’e



diismistiir. Oysaki haritada konumlandirma durumunun her sinifta 6nemi korunarak

kazanim sayilariin esit olmasi gerekmektedir.

Bazi derslerin 6gretimi esnasinda 6gretmenin daha kalict bir 6grenme saglamasi i¢in
baz1 ders arac¢ ve gereglerini daha ¢ok kullanmasi gerekir (Dursun, 2006). Bu derslerden biri
de sosyal bilgilerdir. Bu sebeple nasil daha iyi olunur sorusunda cevap aramak ve 6grenilen
bilgilerin daha kalict ve anlamli olabilmesi i¢in haritalarin sosyal bilgiler gibi sozel derslerde
kullanilmast gereklidir. Sosyal bilgiler egitimi almis Ogrencilerin yasadigi ili, bolgeyi,
iilkeyi, kitay1 gosterebilmesi ve harita iizerinde konumlandirma yapabilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmanin amaci; ortaokul seviyesinde dort yil boyunca sosyal bilgiler dersi
alan ve bu baglamda dort yillik tiim ders kazanimlarini edindigi varsayilan 8.sinif
seviyesindeki Ogrencilerin haritada konumlandirma durumlarint tespit etmektir. Bu
arastirma, diger calismalardan farkli olarak dort yil boyunca sosyal bilgiler dersinde harita
konumlandirmaya iliskin beceriler edinen 8. sinif dgrencilerinin bu becerileri kullanma
diizeyini ortaya koymaktadir. Konu ile ilgili yapilan diger ¢calismalar genel itibariyle; Alkis
(2006) smif Ogretmeni adaylarinin AB iilkelerini haritada konumlandirma becerilerini,
Kizilgaoglu (2007) harita becerilerinin pedagojik yoniinii, S6nmez (2010) harita becerilerini,
Incekara ve Kantiirk (2010) 6gretmen adaylarinin harita kullanimina yénelik yaklasimlarini,
Merg¢ (2011) sosyal bilgiler ve okul oncesi 6grencilerinin mekan bilisi ve harita okuma
becerisini, Bugdaycit (2012) ilkogretimde harita kullanimini, Darak¢1 (2014) sosyal bilgiler
ders kitaplarindaki harita kullanimini, Ozcan (2015) dgretmen adaylarinin harita okuma
ozyeterlilik ve basar1 diizeylerini, Cendek (2015) harita okuryazarhiginin gelistirilmesine
yonelik O0gretmen goriislerini ve Abbak (2016) harita okuma ve yorumlama becerisine
yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriislerini tespit etmeye iliskin yaptiklart caligsmalar
bulunmaktadir ancak sosyal bilgiler dersinde haritada konumlandirmaya yonelik bir ¢aligma

olmadigindan arastirma 6nem arz etmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglarin cinsiyete, anne-baba egitim durumuna, gorsel
sanatlar ve se¢cmeli zeka oyunlart dersi alip almama durumlarina, bilgisayar1 kullanma
amaglarina, okulun bulundugu yere ve gorsel okuma testi basar1 diizeyine gére ne gibi
degisiklik arz ettigi goriilmustiir. Elde edilen sonuglarin Sosyal Bilgiler Egitimine katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
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1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,;

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Sosyal bilgiler dersi (4-7) kazanimlar incelendiginde Oztiirk Demirbas ve Boyraz
tarafindan konumlandirma becerileri dort farkli kategoride toplanmistir. Bunlar;
-Yasadigim Yer

-Afetleri Konumlandirma

-Tarihsel Konumlandirma

- Kiiresel Sorunlar1 Konumlandirmadir.

Bu kategorilerle ilgili sorular hazirlanirken bir smirlandirma yapilmasi gerektigi
kanaatine varilmistir. “Yasadigim Yer” kategorisi bu c¢alismanin sinirliligi olarak

belirlenmis ve sorular “Yasadigim Yer” 6grenme alanina gore hazirlanmistir.

2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Nevsehir il ve ilgelerinden segilen, farkli yerlesim

birimlerinde ikamet eden 8. siif 6grencileri ile sinirlandirilmastir.

Ayrica bu arastirma veri toplama araci olarak kullanilan “Haritada Konumlandirma

Basari Testi” ve “Gérsel Okuma Testi” ile sinirlandirilmistir.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmada, verileri toplamak i¢in kullanilan “Haritada Konumlandirma Basari Testi

.

ve “Gorsel Okuma Testi” nin uygulanmasinda 6grencilerin maddeleri bos birakmayip

samimi olarak derecelendirdigi varsayilmaktadir.

Veri toplama araglarmmin arastirmanin  amacina ulagsmasinda yeterli oldugu

distiniilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen 6rneklemin arastirma sonuclarinin genel yapiy1 temsil edecek

biiyiikliikte oldugu varsayilmaktadir.
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1.5. TANIMLAR

Sosyal Bilgiler Dersi: ilkogretim diizeyindeki 6grencilere uygun olarak sosyal bilimlerden
secilen bilgilerin ders olarak okutulmasidir. Dersin sonunda bireyler sosyal yasam igin
gerekli bilgileri, sosyal yasamda edinilmesi gereken deger ve davranislar1 kazanirlar (Safran,

2011).

Cografya: Yasam olan ya da olmayan yerlerdeki tiim yer sekillerini, bu yer sekillerinin
olusumuna ve degisimine nelerin etki ettigini neden sonug iligkisi icinde inceleyen bilim

dalidir (Atalay, 2005, s.1).

Harita: Yeryiiziiniin bir 6l¢ek dahilinde kiigiiltiilerek kusbakisi gériiniimiiniin diizlemde

gosterilmesine denir (Doganay, 2002).

Konum: “Yeryiiziinde bir noktanin, enlem ve boylamlarin yardimiyla bulunan yeri, konus.”

(TDK, 2019).
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BOLUM II
2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. SOSYAL BIiLGILER
2.1.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal bilgiler kavramina yonelik literatiirde birden ¢ok tanim bulunmaktadir.

Bunlardan bazilari ;

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla, Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe,
Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi sosyal bilimlerin ve yurttashk bilgisi konularinin, ogrenme
alanlarim yansitan bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve
fiziki gevre ile etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi toplu ogretim

anlayisindan hareketle olusturulmusg bir ilkégretim dersidir.”(MEB, 2005b, s.46).

Toplumla birlikte yasamak icin her insan kendine 6zgii yontemler gelistirir. Her
bireyin gelistirdigi yontemler cevresi ile olan iliskilerini de belirler. Bu iliskiler toplamu,
toplumun sosyal yapisini ve toplum gergegini olusturur. Bu baglamda sosyal bilgiler
toplumun yapisin1 ve gercegini igeren bilgiler toplami olarak diisiiniilebilir (S6nmez, 2010,

s.3).

Sosyal bilgiler; gitgide kiiciilen diinyada kendine ve insanlara saygili, demokratik,
yetenekli, ¢evresine kars1 duyarli, bilgiyi sorgulayan ve farkli bigimlerde kullanan bireyler
yetistirmek icin, bireylerle ilgili diger disiplinlerden faydalanarak insan ve doganin
etkilesimini zaman boyutunda inceleyerek etkin vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen bir

disiplindir (Doganay, 2002, s.17).

Sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya, hukuk, ekonomi, antropoloji, arkeoloji, siyaset,
sosyoloji, felsefe, psikoloji gibi bilimlerin bir araya gelmesiyle olusan bir disiplindir. Konu
ve igerik bakimindan zengin olan sosyal bilgiler dersi sadece bu disiplinleri 6greten bir ders
degil ayn1 zaman da 6grencilere giinliik yasamla ilgili temel bilgiler, insan-doga uyumu ve
etkilesimi, etkin ve sorumluluk duyusuna sahip vatandaslar yetistirmeyi amacglayan bir

derstir (Uzun, 2006, s.31).

Bireyin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesime girerek ve toplumsal varolusunu
gerceklestirmesine katki saglamak amaci ile sosyal bilimlerin alt dallar1 ve vatandaslik
bilgisi konularin1 yansitan; toplu 6gretim anlayisi ile olusturulmus bir ders programidir

(Bilgili, 2010, s.5).
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Buradan hareketle toplu 6gretim anlayisiyla olusturulan sosyal bilgiler; cocuklari tek
diize yetistirmek yerine 6grenme ortaminda aktif olan, diislinen ve sorgulayan, gecmisini
taniyarak yasanilanlardan ders ¢ikarip gelecege yonelik fikirler iiretebilen, siirekli kendini
gelistirmeye calisan, etkin vatandas olmanin gerekliliklerini bilen sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmeye calisan bir derstir. Sosyal bilgiler dersi 6grenciyi “iyi bir yurttag” yapabilmeyi
amag edinmistir. Bu dersle birey kendisine, ailesine, ¢cevresine, topluma, yasalara ve devlete
olan gorev ve sorumluluklarin1 ve o6zellikle bulundugu g¢evreye nasil uyum saglayacagini
Ogrenir. Ayrica bu dersle, kiiresellesen ve kiiltiirel farkliliklar1 olan bu diinyanin farkina varir

ve mantikli kararlar verebilir.

2.1.2. Sosyal Bilgilerin Dersinin Tarihi Gelisimi

ABD’ de yasanan toplumsal degisimlerin iyi ya da kotii yonlerini 6gretmek, bu
degisimlere uyum saglamak icin ilerlemecilik akiminin da etkisiyle 6grencilerin egitiminde
Sosyal bilgiler bir ders olarak konulmustur. Amerika’nin yasadig1 siyasal ve toplumsal
problemlere karsi ¢ozlimler iiretmek i¢in ortaya ¢ikan bu ders ilk olarak 1916’ da sosyal

bilgiler ders adi ile okutulmaya baslanmistir (Safran, 2011).

Ote yandan Tiirk egitim tarihine biitiinciil bir bakis acisiyla bakildiginda sosyal
bilgiler dersinin konularinin ilk okutulmaya baslandigi dénem, Selguklu Devleti’ne kadar
uzanir. Selguklu doneminde vezir Nizamiilmiilk tarafindan kurulan ve kaliteli egitim veren
Nizamiye medreselerinde sosyal bilgiler dersi kapsamindaki konulara yer verilmistir.
Osmanli Imparatorlugunda ise sosyal bilgiler kapsamindaki cografya ve tarih agirhikli
dersler ilk olarak Fatih Sultan Mehmet tarafindan kurulan Sahn-1 Seman Medreseleri ve
Kanuni Sultan Siileyman tarafindan kurulan Siileymaniye Medreselerinde okutulmustur.
Donemin ilkokullar1 olan sibyan mekteplerinde ve ortaokullar1 olan riistiyelerde de 1839
Tanzimat Fermani’yla gelen yeniliklerle tarith ve cografya dersleri, birer saat olarak

okutulmaya baslanmistir (Bilgili, 2006, s.28).

Cumbhuriyetle birlikte dénemin ilk 6gretim programi 1924 ilkdgretim programudir.
Bu programin amaci ; 6gretim diizeyi fark etmeksizin iilke genelindeki okullarin hepsinde

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte Cumhuriyetc¢i egitim vermek olmustur (Akyiiz, 1994, 5.286).

Ik uygulanan program olan 1924 gretim programi, 1926 yilinda elden gegirilmistir.
Diizenlenmis haliyle ilkokulun, egitim sisteminin ilk basamagi oldugu, ogrencilerin
yetistirilirken topluma uyum halinde ve yararli olacak sekilde iyi vatandaslar olarak

yetistirilmesi gerektigi 1926 programinda isaret edilmistir. Tarihler 1936’ya geldiginde
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ilkokullardaki tarih ve cografya ders saatleri 4 ve 5. smiflarda haftada 2 saat; yurt bilgisi
dersi ise 4. smiflarda haftada 2 saat, 5. siniflarda 1 saat olarak diizenlenmistir (Celenk,

Tertemiz ve Kalayci, 2000, s.37-45).

Programlar donemin sartlarina, birey ve toplumun ihtiyaglarina gére degistirilmistir.
1948 ve 1952°de yapilan degisikliklerden sonra yeni bir program ortaya konmustur. Bu yeni
Ogretim programi 1962 yilinda taslak program olarak olusturulmus ve 5 yil boyunca
okullarda pilot uygulama gibi denenmis ve elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya
konulmustur. 6 yil boyunca degerlendirilip gelistirilen programa son hali verilerek 1968

yilinda iilkedeki biitiin okullarda bu program ise kosulmustur (Akbaba, 2004).

1962°deki taslak programa kadar olan siiregte cografya, yurt bilgisi ve tarih gibi
dersler ayr1 ayr1 okutulmaktaydi. 1962 programiyla bu dersler, toplum ve iilke incelemeleri
basliginda bir ders olarak birlestirilmistir. Ders saatleri ise arttirilarak 4. sinifta 6; 5. siifta
ise 5 saat olarak belirlenmistir. Giintimiizdeki sosyal bilgiler dersi, adin1 ise 1968 yilinda
yapilan degisikle almis ve yine bu degisiklikle 4 ve 5. siniflarda ders saati 3 olarak
belirlenmistir (Sonmez, 1997).

1968 programiyla egitim hayatina giren sosyal bilgiler dersi 1985 yilinda yapilan
yeni diizenlemelerle ortaokullarda kaldirilmistir. 17 yil boyunca egitim hayatinda olan
sosyal bilgiler dersinin yerine yine eskiye doniilerek milli tarih ve milli cografya gibi dersler
okutulmaya baslanmistir (Bilgili, 2006, s.30; Giingordii, 2001, s.132). O doneme kadar
zorunlu olmayan ilkogretim; 1997 yilina gelindiginde ¢ikarilan bir yasayla 8 yil ve kesintisiz
olacak bicimde zorunlu hale getirilmistir. 1985 yilinda okutulmaya baslanan milli tarih ve
milli cografya dersleri 1997 yilinda kaldirilarak yeniden sosyal bilgiler dersi getirilmistir.
1998’de sosyal bilgiler dersinin amaci toplumun ve bireyin ihtiyaglarina cevap veren,

kaliteli bir egitim olarak belirlenmistir (Sozer, 1998, s.10).

Tarihler 2004°e geldiginde 6gretim programlarinda yine degisiklige gidilmistir. Bu
diizenlemelerle 1998 programi kaldirilarak yeni program kullanilmaya baslanmigstir. 2005
yilinda uygulamaya giren bu programda Ogrenciden; var olan bilgileri kullanarak yeni
bilgiler tretmeleri, elestirmeleri, sorgulamalari, derste aktif olmalar1 ve ¢ok yonli
diisiinebilmeleri gibi beklentilerden bahsedilmistir (Ata, 2006, s.73). En giincel haliyle bu
program 2005-2006 dgretim yilinda tiim iilkede uygulanmaya baslanmistir (Oztiirk, 2006,
s.47). Ogrenci merkezli olan yapilandirmaci anlayisla uygulamaya konulan 2005 programi

degisikliklere ugrasa da 2017 yilina kadar kullanilmistir.
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Buraya kadar bahsedilen 0Ogretim programlarindaki degisimler, bireylerin ve
toplumun ihtiyaglari, devlet politikalari, teknolojiyle beraber gelen yenilikler, siyasi-sosyal
gelismeler gibi sebeplerden otiirii olmaktadir. Her gecen giin degisen bilgi ve sartlar bu
degisiklikleri zorunlu kilmistir. Her 6gretim programi degistirilirken neden yeni bir
programa gecildigi agiklanir. 2005°te yapilandirmaci felsefeyi temel alip ise kosulan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinin degistirilmesine sebep olarak; toplumsal, ekonomik, siyasal
degisimler ile toplumun yasam bi¢imindeki ve niifusundaki degisimler isaret edilmistir
(MEB, 2006, s.25). 2017 yilinda 6nce taslak olarak uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretim
programinin degistirilme gerekgesi olarak 2005 yilindaki duruma benzer bir gerekce isaret
edilmistir: degisen iilke sartlar1 ile sosyal, siyasal, ekonomik ve teknolojik gelismeler

(Coban ve Aksit, 2018).

2017 sosyal bilgiler taslak programi 2018 de uygulamaya konulmustur. Genel olarak
bakildiginda 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ile 2017 taslak Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 hedefleri agisindan benzerliklerinin oldugunu sdyleyebiliriz. Her iki programda
da o6grenci merkezli, toplu 6gretim anlayisinin etkili oldugu belirtilmektedir (Tay, 2017,
s.477). Sosyal bilgiler dersi 2005 programindaki haftalik ders g¢izelgeleri ayni1 bigimde

korunmus ve ders saatleri 2017 programinda da 4-7. siniflarda haftada 3 saat olmustur.

2.2. SOSYAL BILGIiLER VE COGRAFYA
2.2.1. Cografya Nedir?

Insanlar bulundugu ortami, bilmek, tanimak ve dgrenmek ister. Bu gereksinimlerini
giderebilmek i¢in bireylere, okullarda hayat bilgisi, cografya ve sosyal bilgiler dersleri
verilmektedir. Cografyaya ait konular, sosyal bilgiler dersinin en dnemli konularindandir
(Merg, 2011, s.25). Ogrencilere mekani algilama, konum analizi ve harita okuma becerileri
kazandirabilme kapsaminda, Ilkdgretim programlarinda hayat bilgisi, fen ve teknoloji ile
sosyal bilgiler derslerinde cografyaya ait konularin olmasi tam da bu nedenledir. Cografya;
ilk olarak yasadigi ¢evresini daha sonra iilkesini ve diinyayr 68renen bireyler yetistirir.
Cevresinin fiziki ve beseri 6zelliklerini bilen birey dogay1 da ne yonde kullanacagini bilir.
En basitinden giindelik yasantimizda bile ihtiya¢ duyulan yer-yon bulma ya da tarif etme,
diinyay1 algilama gibi giindelik etkinliklerde cografi bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kiictik yastaki ¢ocuklarin dogaya iliskin bilgileri yasadiklar1 yer kadardir. Okula

basladiklar1 ilk glinden ilkogretimin sonuna kadar bulunduklar1 mekani goézlemlemeye,
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mekana iligkin fikirler liretmeye, sorgulamaya baslarlar. Bulundugu mekan tanidik¢a daha
fazla ve farkli yerler gormek isterler. Bulundugu yerle yeni karsilastigi yer arasinda
benzerlik ve farkliliklar1 fark etmeye ve bunun niye oldugunu sorgulamaya baslarlar.
Ilerleyen siiregte bu yerlerin insanlarin yasamini etkileyip etkilemedigini anlamaya calisirlar.
Insanlarin ¢evresinden nasil yararlandigini bu yararlanmanin ¢evreye ya da insana olan
zararmi sorgulayabilir. Iste tam da bu noktada bireylerin gevrelerinde bulunan potansiyeli
kesfetmesi, kullanmasi, faydalanmasi, karsilastigi sorunlara ¢oziimler liretmesini 0greten

cografyadir (Demircioglu ve Akengin, 2006, s.235).

Cografya kavramina yonelik literatiirde birden ¢ok tanim bulunmaktadir. Cografya,
yeryliziiniin tamaminin veya bir boliimiiniin, fiziki, beseri ve ekonomik olaylarin dagilisini
ve bu olaylarin birbirleriyle olan baglantisini, sebep ve sonuglarini inceleyen bilimdir (Ozey,

2005, s.3).

Diinya tizerinde farkli yerlerde yasayan insanoglu bulundugu ortamla etkilesim
icerisindedir. Yasadigr yerin Ozelliklerine gore farkli etkilesimler gergeklestirir. Bu
etkilesimler insanlarin diisiince ve davraniglarini etkilemede rol oynar. Cografya 6grenimi
bu ac¢idan insanin diinyayr algilamasinda ve yasadigi yere gore davranigs ve tepkiler
gelistirmesinde bunlara bagl olarak kisiligin sekillenmesinde onemli bir etkendir(Oztiirk,

2003, s.12).

Bireyler yasamlarinda bircok sorun ile karsilasmaktadir. Bu sorunlarin alanlari
farklilik gosterse de sorunlarin kaynaklari belli bagli temellere dayanmaktadir. Bu
temellerden birisi de bireylerin yasadiklar1 bolgenin sartlarinin olusturdugu sorunlardir. Bu
sorunlarin ¢oziimiinde cografya bilimi kendi 6ziinde kullandig1 farkli yontem ve tekniklerle
bireylerin problemlerini ¢dzmelerine yardimci olan en énemli alandir(Ugisik ve Demirci,

2002, s.131).

Insan yasadig1 yer ile dogal olarak etkilesim halindedir. Bu etkilesimler insanda bir
cok farkli eyleme sebep olur. Bu eylemler neden sonug iliskisi i¢inde olusur. Cografya bu
eylemleri olugma sebeplerini insanin, yasam alanin dogal o6zelliklerini ve bu 6zelliklere

verdigi tepkileri kendi alan ilkelerine bagli olarak inceleyen bir bilim dalidir (Sahin, 1998).

Bu tanimlardan hareketle cografya, insanin kendi dogal c¢evresiyle olan iligkilerini
inceler; doga olaylarinin olus ve dagilislarin1 sebepleriyle birlikte anlatir; ayn1 zamanda
doganin insana olan etkilerini de aciklar. Bu nedenle cografya, giinlilk yasamimizdaki doga

problemlerinin ¢oziimiidiir de diyebiliriz.
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2.2.2. Sosyal Bilgiler Disiplini Olarak Cografya

Ogretim programlar1 incelendiginde sosyal bilgiler dersi ile cografyanm iliskisi
Cumbhuriyet 6ncesine kadar dayanmaktadir. Keskin (2009, s.115) calismasinda 1913’ten
1968’e kadar egitim ve 6gretimde kullanilan ilkogretim 6gretim programlarini incelemistir.
Bu caligmada, sosyal bilgiler dersi igerisinde cografya disiplinine ayrilan haftalik ders saati
1913 ve 1922 yilinda diizenlenen Ogretim programlarinda 4, 1924 yilinda diizenlenen
Ogretim programinda 5, 1926, 1936 ve 1948 yillarinda diizenlenen 6gretim programlarinda 5
saat olarak belirlenmistir. Tarih, cografya ve vatandaglik disiplinleri 1962 yilinda Toplum ve
Ulke incelemeleri ad1 altinda, 1968 yilinda ise sosyal bilgiler dersi ad1 altinda birlestirilmis
ve uygulanan miifredatta bu derse 11 saat yer verilmistir. 1962 yilinda Toplum ve Ulke
Incelemeleri, 1968 yilinda sosyal bilgiler dersi ismiyle miifredatta yer alan bu iki dersin
cografya disiplinine ait konular1 incelenmis ve daha onceki yillarda 6gretim programlarinda
yer alan cografya disiplinine ait konularla ortiistiigli konu bazinda ciddi degisiklikler
olmadig belirlenmistir.

[Ikdgretim 6grencilerine cografya ile ilgili kavramlarin edindirilmesi icin sosyal
bilgiler dersinin ayr1 bir dnemi vardir. Ciinkii bu kazanimlar 5, 6 ve 7. siniflarda sosyal
bilgiler 6gretmenleri tarafindan 6grencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Sosyal Bilgiler

Dersi Ogretim Programindaki cografya ile ilgili genel amaglar su sekildedir:

Tablo 2.1. SBDOP’ da Cografya ile Ilgili Olan Genel Amaglar (MEB,2018)

Genel Amaclar

1. Yagsadigt cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini tanryarak insan ile g¢evre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri.

2. Dogal gevrenin ve kaynaklarin smirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilifn igerisinde dogal
kaynaklar1 korumaya c¢alismalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari.

3. Ulkesini ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri.

Sosyal bilgiler dersinin disiplinler arasi bir ders oldugu goz Oniine alindiginda
toplamda on sekiz genel amacin {i¢ii cografya ile ilgilidir. Bu amaclar; insan-cevre
etkilesimi, mekani algilama becerisi, dogal kaynaklar, siirdiiriilebilir ¢evre ve diinyay1
ilgilendiren konulara duyarlilikla ilgilidir. Buradan hareketle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda cografya ve sosyal bilgiler dersi iliskisi ve cografyaya verilen Onem de

goriilmektedir.
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Tablo 2.2. SBDOP da Cografya ile ligili Olan Temel Beceriler (MEB,2018)

Beceriler

1. Cevre okuryazarligi 5. Konum analizi

2. Gozlem 6. Mekani algilama

3. Degisim ve siirekliligi algilama 7. Zaman ve kronolojiyi algilama
4. Kanit kullanma 8. Harita okuryazarlig

9. Tablo, grafik ve diyagram cizme ve yorumlama

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda toplamda 27 beceri bulunmaktadir. Bu
becerilerin 9’u dogrudan cografya ile ilgilidir. Biitlinciil bir egitim anlayist ile olusturulan
Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlariin 6grenciye edindirilmesi i¢in cografya kazanimlarinin

da 6grenciye edindirilmesi gerekmektedir.

Tablo 2.3. Cografya Dersi Ogretim Programinda Cografi Beceriler (MEB,2018)

Beceriler

1. Cografi Gozlem* 5. Degisim ve Siirekliligi Algilama*

2. Arazide Calisma 6. Harita Becerileri*

3. Cografi Sorgulama 7. Tablo, Grafik ve Diyagram Hazirlama ve Yorumlama*
4. Zamani Algilama* 8. Kanit Kullanma*

*Sosyal bilgiler dersi temel becerileri ile ortak olan beceriler

Cografya Dersi Ogretim Programinda toplamda 8 cografi beceri vardir ve bunlardan
alt: tanesi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki temel beceriler arasindadir. Sosyal
bilgiler dersinde konumlandirma basglig1 altinda “Mekan1 Algilama, Harita Okuryazarlig1 ve
Konum Analizi” becerileri alt baslik olarak secilmistir. Bu becerilerin secilmesinde temel
amac; bu becerilerin konumlandirma ile dogrudan ilgili olmasidir. Buradan hareketle; sosyal
bilgiler dersi ile cografya arasindaki en 6nemli koprii insan-doga etkilesimidir. Cografya
sayesinde Ogrenciler Ozelden genele olacak sekilde once bulundugu cevreyi tanimaya
baglarlar ve zamanla bolgesi, iilkesi ve diinyay1 tanima olanag: elde ederler. Bulundugu yeri
tantyip faydali amaglar i¢in kullanan, vatanina, kiiltiiriine bagli, devletine karsi olan
sorumluluklarin1 bilen Ogrenciler yetistirmek cografyanin sagladigi faydalardan sadece
birkacidir (Meydan, 2011, s.168). Ulkemizin tarim, ticaret, sanayi, hizmet gibi tiim
degerleriyle nesilden nesile tanitilip aktarilmasinda cografya basroldedir. Ancak cografya
sayesinde vatanini taniyarak potansiyelini kesfeden vatandaslar iilkesini gelistirebilir (MEB,

2011, s.2- 8).

[Ikdgretim sosyal bilgiler dersindeki cografya konularinda verilecek bilgi ve egitim
ile vatanim1 sevip koruyan ve iilkesinin gelismesi icin biiyilk caba sarf eden nesiller

yetistirmek miimkiin olabilecegi i¢in cografya konularmin 6grencilerimize en iyi sekilde

19



Ogretilmesi vatanimizin gelecegi agisindan oldukca 6nemlidir (Tas, 2006, s.327). Bu sebeple
1 ve 3. siniflarda hayat bilgisi, 4- 7. siniflarda sosyal bilgiler dersi 6grencilere verilmektedir.
Egitimin, bireylerin buna bagli olarak da toplumun gelecegini etkiliyor olmasi nedeniyle
devletlerin gelismesindeki en Onemli etkendir. Bir iilkenin gelismesi ancak o iilkedeki
insanlarin egitilmesi ile mimkiindiir. Bundan dolay1 cografi bilgiyi benimsetmek sosyal

bilgiler dersi i¢in gerekli oldugu sdylenebilir.

2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Konumlandirma

Sosyal bilgiler dersinin temel bir¢ok becerisi i¢inde yer alan konumlandirma; yer,
mekan bilgisi, bir yerin nerede oldugunu enlem ve boylam dereceleri ile gosterebilme
yetenegidir. Bu sebeple konumlandirma durumunun &grenimi sosyal bilgiler dersi icin
oldukca onem arz etmektedir. Sosyal bilgilerde konumlandirma s6z konusu oldugunda ders
programi igerisinde (MEB, 2018, s.8) konum analizi, harita okuryazarligi ve mekani
algilama becerileri dogrudan iliskili becerilerdir.

MEB (2006)’e gore beceri; 6grencinin dgrenme siiresi boyunca farkli bi¢cimlerde
gelistirilerek kullanmasi ve giinliik hayatinda etkin olarak kullanilmasi istenen kabiliyetlere
denir. Yazict ve Koca (2011)’ ya gore beceri; Ogrencinin seviyesine uygun Ogrenme
ortamlar1 olusturuldugunda sahip oldugu hazir bulunusluk haline gore fikirsel ve psikomotor
bir ugrasa girmesi sonucu beklenilen bir gorevi yapabilecek diizeye gelmesidir.

Sosyal bilgiler dersi kazanimlar1 dikkate alindiginda igeriklerle ortiisiir bigimde
Ogrenciler; yasadiklar1  yeri konumlandirma, afetleri konumlandirma, tarihsel
konumlandirma, kiiresel konumlandirma, tarihi eserleri konumlandirma, Tirkiye’de
yetistirilen {triinleri ve hayvancilik yapilan yerleri konumlandirma gibi harita iizerinde
bir¢ok konumlandirma isi yapmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi becerileri iginde yer alan konum analizi (MEB, 2018, s.8); yer,
mekan bilgisi, bir yerin nerede oldugunu enlem ve boylam dereceleri ile gosterebilme
yetenegidir. Bu sebeple konumlandirma durumunun 6grenimi Sosyal bilgiler dersi igin
oldukca onem arz etmektedir. Sosyal bilgiler dersi (4-7) kazanimlar incelendiginde
konumlandirma becerileri arastirmaci tarafindan dort farkli kategoride toplanmistir. Bunlar;
“Yasadigim Yeri Konumlandirma, Afetleri Konumlandirma, Tarihsel Konumlandirma ve
Kiiresel Sorunlart Konumlandirma” dir.

Bireyler yasadigi cevreyi gozlemlemeye ve tanimaya baglar. Tanmiyip bildigi

kadariyla da i¢inde yasadig1 ¢evrede gordiiklerinden olusan zihinsel haritasini gelistirmeye
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baslar. Baslangicta oda, ev ve binadan olusan zihinsel harita daha sonradan sokak, mahalle,
ilge hatta il, lilke ve diinya 6l¢eginde genisleme gosterir (Tuna, Demirci ve Giiltekin, 2012).
Yasadig1 ¢evrede bulunan fiziki ozellikler, yemek gibi temel ihtiyacini karsilayabilecek
bitki, agaglar ve su kaynaklarinin yagam alanlarina olan uzaklig1 bireyin hayatini etkileyen
onemli etkenlerdir. Bu kaynaklara en kisa yoldan kolayca ulasabilmek i¢in bireyin yasadigi
yerin bu kaynaklara gére konumunu iyi bilmesi, bireyin yasamini kolaylagtirmasi ve yasam
kalitesi agisindan Snemlidir. Insanlar giderek biiyiiyen bir o kadar da kiigiilen diinyanin
hangi kitasinda, hangi iilkesinde ve hangi sehrinde oldugunu her zaman merak etmistir. Bu

yiizden bireylerde yasadig1 yeri konumlandirma meraki her zaman olmus olabilir.

Yasamin devamu icin gerekli unsurlardan birisi de giivenliktir. Gilivende oldugunu
hissetmek yasamdan tat almanin kaginilmaz kosuludur. Birey bu sebeple yasadigi yerde
giivende oldugunu bilmek ister. Insanoglu yasami boyunca farkli dogal afetlerle karsilasir.
Dogal afetleri siiregelen zaman boyunca yasayan insanoglu afetlerin nasil olustuguna karsi
bilgi biriktirir. Bu bilgiler nesiller boyunca aktarilir ve afetlere karsi nasil 6nlem alinacagini
bireyler 6grenmis olurlar. Bunlardan en 6nemlisi yasadigin yerde ya da yakin bir bolgede
dogal afetlerin nasil, ne siklikla ya da hangi durumlardan sonra oldugunu bilmek gelir. Bu
bilgiler 1s18inda bireyler yasadiklar1 yerler ile afetlerin olustugu konumu analiz ederek
alacaklar1 6nlemleri belirlerler. Bu sebeplerle afetlere gore konumlandirma hayati 6nem arz
eden bir konudur. Oztiirk Demirbas ve Boyraz (2018, s.386) tarafindan yapilan ¢alismada;
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi okuyan ogrencilerin afetleri konumlandirma durumlarini
6l¢mek amaciyla yapilmis olup 6grencilerin afetleri konumlandirma durumlarina etki eden
faktorler farkli degiskenler (cinsiyet, simif diizeyi, cografi konulara ilgi gibi) agisindan da
incelenmigtir. Katilimcilarin cinsiyet 6zellikleri ile afet konumlandirma basari puanlari
arasinda anlamli bir fark olmasa da kadin 6grencilerden daha iyi sonuglar alinmigtir. Stf
diizeyine gore ise; 1.siniflarin ortalama puanlarinin, 2 ve 3. siniflarin ortalama puanlarindan
anlamlilik diizeyinde farklilagtigi goriilmiistiir ayrica higbir afet yasamamis olanlarin afet
konumlandirma testinden aldiklar1 puan, afet yagamis olanlarin puanina kiyasla anlamlilik
diizeyinde yliksek oldugu goriilmiistiir. Katilimcilardan iilkelerinde risk olarak gordiikleri
afeti belirtmeleri istendiginde ise; deprem en ¢ok cevap verilen madde olmustur.

Insanoglu hayat: siiregelen zaman boyunca olusan tecriibelerle yasar fakat bunu anlik
olarak algilar. Su an yasamimizi siirdiirdiigiimiiz yerde milyonlarca insanin daha Once
yasamis oldugunu diisiinmek onlar1 bir par¢a hissetmektir. Birey bulundugu ¢evreyi kendi
yasamina uygun olacak sekilde degistirir. Bu degisimin gerekgesi o an yasayan toplumun

kiiltiirii ve yasam tarz1 ile dogrudan alakalidir. Yasadigimiz yer onceki nesillerde bireyler
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icin ¢ok biiyiilk onem arz ederken su an aym 6nemde olmayabilir. Her ne kadar tarihi
olusturan insanoglu olsa da tarihin izlerini yasanilan cografya tasir. Tarihin izleri bireylere
yasamlar1 boyunca bilgi ve 151k tutar. Oztiirk Demirbas ve Boyraz (2019, s.291) tarafindan
yapilan ¢alismada; sosyal bilgiler dersinde tarihsel konumlandirma durumlar1 incelenmistir.
Aragtirma kapsamina, Nevsehir ilinde egitim goren 111 8. sinif 6grencisi dahil edilmistir.
Uygulanan bagar1 testinin ortalamasi “kismen basarisiz” dir. Ogrencilerden en ¢ok dogru
cevap alinan soru; Anadolu, Mezopotamya, Orta Asya ve Trakya’yr haritada
konumlandirmalar1 istenen soru olurken en az dogru cevap verilen soru ise Anadolu

Uygarliklar1’ n1 konumlandirmalar1 gereken soru olmustur.

Degiserek ilerleyen zamanla ve bunun sonucunda olusan bilgi birikimiyle beraber
ozellikle son zamanlarda diinyada goriilen hizli gelismeler, kiiresellesme kavramini ortaya
cikarmistir. Diinyanin farkli yerlerinde olusan bilgilerden ve yasanan gelismelerden, artik
biitiin diinya ayn1 anda bilgilenmekte ve tepkiler kiiresel boyutta dile getirilmektedir (Kan,
2009, s.26). Bu baglamda git gide ¢ogalan diinya niifusu yasam alanlarinin genislemesine
sebep olmaktadir. Genisleyen farkli ¢evreler birbirine yaklasmakta ve neredeyse bir biitiin
olmaktadir. Bu sebeplerle toplumlar birlikte yasamakta ve kiiltiirler birbirine karigsmaktadir.
Birbirine uzak olan ¢evreler de gelisen teknolojinin yardima ile birbirlerini tanimakta ve ¢ok
rahatlikla iletisim kurabilmektedir. Niifus artisi, niifus artisina bagli olusan ihtiyaclarin
karsilanmas1 ve gelisen teknoloji diinyayr kiiresellesmeye dogru yoneltmistir.
Bulundugumuz yerin sadece bizim i¢in degil diinya i¢in 6neminin ne oldugunu bilmek bu

sebeplerle 6nem arz etmektedir.

Konum analizi, harita okuryazarligi, mekdani algilama becerileri sosyal bilgiler
dersinde konumlandirma becerisinden bahsedildiginde dogrudan iligkili {li¢ beceri

oldugundan bu beceriler ayr1 bagliklar altinda incelenmistir.

2.2.3.1. Harita Okuryazarlig

Kiiresellesen diinyada okuma ve yazmanin yani sira okudugunu anlamak, okudugu
bilgilerden yeni bilgi ve fikir liretmek, bu bilgi ve fikirlerden degerlendirmelere ulagsabilmek
onem arz etmektedir. Ogrencilere bu becerileri kazandirabilmek icin bircok alanda onlarm
okuryazarlik becerilerini arttirmak gereklidir. Ciinkii okuryazarlik her alanda gegerli ve

gerekli olan bir beceridir.

Okuryazarlik giiniimiizde kavramsal bir degisiklige ugramasi sonucunda beceri

tabanl1 bir sekil almistir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013, s.7). Ornegin bugiin okuma- yazma
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becerileri ile birlikte insanlarda ¢esitli okuryazarlik becerileri gelistirmek de Onem
tagimaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s.284). Bu baglamda okullarda da
kazandirilmas1 gereken Onemli bir beceridir. Okullarda bu beceriyi kazandirabilecek
derslerin basinda sosyal bilgiler gelmektedir. sosyal bilgiler icerisinde bircok disiplini
barindirmanin yani sira insanlara her alanda gerekli olan okuryazarlik becerilerini de
kazandirmay1 hedeflemektedir. Sosyal bilgiler dersinin kazandirmaya calistigi en onemli

okuryazarlik alanlarindan birisi harita okuryazarligidir.

Harita okuryazarligi, goriilen seklin, diyagramin, haritanin, grafigin dogru
yorumlanabilmesini, goriilen sekilden c¢ikarim yapilabilmesini ifade etmektedir. Harita
okuryazarlig1 bugiin literatiirde ad1 gecen bircok okuryazarlik tiirlerinden biridir. Sosyal
bilgilerde tizerinde durulan 6nemli okuryazarlik becerilerden biri de harita okuryazarligidir.
Ciinkii sosyal bilgilerde yer ve olay baglantis1 kuran, yer sekillerini ve illeri gosteren bir arag
olan haritalar1 anlamak, analiz etmek harita okuryazarhgmdan ge¢mektedir. Ogrencinin
yakin ¢evresinden baslayarak ilgesi, ili, bolgesi hakkinda mekansal farkindaliklarint ve yer
bilgilerini arttirmak da harita okuryazarligina katkida bulunacak diger unsurlardir (Tuncel,
2008). Harita okuryazarlig1 sadece haritalar1 degil, bilimsel gostergeleri, grafikleri, semalari,
kavram haritalarini, birtakim eylem ve nesneleri de dogru yorumlayabilmeyi igermektedir

(Duman ve Girgin, 2005, s.185).

Tanimlardan hareketle harita okuryazarligi, haritadaki sembollerden, isaretlerden,
renklerden, lejanttaki bilgilerden yola ¢ikarak haritada yorumlama, analiz ve degerlendirme
yapabilme becerisidir. Harita okuryazarligi bireyin mekam algilama ve o mekanla bag
kurabilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Harita okuryazarligina sahip bir birey; harita
tiirlerini bilir ve amacina uygun kullanir, haritada yon-konum bulabilir, haritalar ile cografi-
siyasi-ekonomik olaylarin nedenlerine iliskin yorum yapabilir ve kabataslak harita, kroki,

tablo ve grafikler olusturabilir.

Harita okuma becerileri 6grencilerin dersleri anlamasina faydali oldugu kadar,
giinliik hayatta ve gelecekte, sosyal hayatinda ve mekani dogru kullanmada daha basarili
olmalarini saglamaktadir. Harita okuryazarligi yalnizca Tirkiye'de degil farkli iilkelerde de
ogrencilere kazandirilmak istenen beceridir(Tuna ve digerleri, 2012, s.212).Sosyal Bilgiler
dersinde harita okuryazarligi; 6gretilen konularin ezberden uzak 6ziimsenerek, elestirerek ve
yorum yapilarak Ogrenilmesi bilgilerin daha kalic1 olmasini saglamakta bundan dolay1 da

onem arz etmektedir.
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2.2.3.2. Konum Analizi

Bireylerin diinyada var olmasiyla birlikte etrafindaki potansiyel gii¢leri kullanarak
faal olabilmesi icin Oncelikle bulundugu yeri bilmesi ve yerini nasil bulup nasil tarif
edecegini 6grenmesi ayr1 bir onem arz etmektedir (Sonmez, 2010, s.90). Konum belirlemede
ve yon bulmada ilk akla gelen araglardan biri de haritalardir. Haritalar, iletisim araglaridir.
Glinlimiiz sartlarinda degil de gecmisteki durumu diisiindiiglimiizde 6nemi daha da
artmaktadir. Basit bir 6rnek verecek olursak gomdiikleri degerli esyalarin bile konumunu
basit ¢izimli harita ile gostermislerdir. Bu yiizden haritalar yer-yon bulmada, tarif etmede
onemli araglardir. Cografya egitiminde de kullanilmasi gereken materyallerden biridir
(Bugdayci ve Bildirici, 2009). Haritalar1 dogru kullanabilmek ve yararlanabilmek igin harita

okuryazarlig1 becerilerine sahip olmak gerekir.

Cografya Ogretim Programinda yer alan harita becerileri sunlari igerir; (MEB,2018,
s.13)

“Harita tizerinde konum belirleme

Harita iizerine bilgi aktarma,

Amacina uygun harita se¢me,

Haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma,
Mekdnsal dagilisi algilama,

Haritayr dogru sekilde yorumlama,

’

YV V. V V V V V

Taslak haritalar olusturma.’

Harita becerilerinden kazandirilmasi gereken “harita iizerinde konum belirleme” ve
“yerin belirlenmesi becerisi” arastirmamizin ana konusudur. Bu baglamda konum ile ilgili
tanim yapilacak olursa: Konum, “Diinya iizerinde bir yerin matematiksel islemlerle edindigi
yer ya da cografi olaylar (dogal ¢evre olaylari) ve nesnelerin ( beseri ¢evre olaylart )
konumlandigi, ya da konumlandirildigi yer.” seklinde tanimlanmaktadir (izbirak, 1975;

Doganay, 1993).

Sosyal bilgiler dersi i¢inde cok sayida cografya kazanimlari barindirmaktadir.
Cografya kazanimlariin 6grenimi de harita okumaktan ve yorumlamaktan ge¢mektedir. Bu
sebeplere bagl olarak mutlak yer belirten haritalarin yorumlanmasi ve 6grenme materyali
olarak kullanilabilmesi 6grencinin konum analizi yapabilmesine baglidir. Buradan hareketle
konum analizi sosyal bilgiler dersi i¢in biiyilk onem arz etmektedir. Ogrencinin konum
analizi bilmesi sosyal bilgiler dersinin daha hizli ve anlamli 6grenebilmesini saglamaktadir.

Bu faydaya ek olarak konum analizi bilen bir 6grencinin yasadig1 sehre, lilkeye daha genis
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acidan bakarak genis yorumlama imkam saglayacaktir. Bu imkan &grencinin bulundugu
tilkenin komsularina, deniz ve okyanuslara olan konumlarini daha rahat gérmesini
saglayacak iilkesinin diinya tizerindeki jeopolitik konumu hakkinda bilgi sahibi olmasini
saglayacaktir (Sonmez, 2010; Tuna, Demirci ve Giiltekin, 2012). Yasadigi iilkenin jeopolitik
konumunu bilen 6grenci iilkesinin i¢inde bulundugu cografya hakkinda olumlu ve olumsuz
yonlerini tayin edebilecek etrafindaki gelismeleri daha anlamli yorumlama imkani
saglayacaktir. Konum analizinin bu faydalarindan yararlanabilen 6grenci tilkesinin gelisimi

ve gelecegi i¢in faydali isler yapabilecektir.
2.2.3.3. Mekdni Algilama

Mekani algilama becerisi, MEB, (2017, s.18) 2004 yilinda taslak program olarak
uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim Programiyla ilk defa beceriler kapsaminda yer

almstir.

MEB (2018)’ e gore sosyal bilgiler dersi 6zel amaglarindan biri; bireylerin
bulundugu yer ile diinyay1r anlayarak insan-doga etkilesimlerini agiklayarak, mekani
algilama becerilerini gelistirmeleridir olarak ifade edilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin 6grencilere kazandirmayi1 amagladigi kendine 6zgii becerilerden olan mekani
algilama; yerkiire, yerin derinligi ve feza tligleminde bireyleri ¢cok boyutlu saran mekani

idrak etmedir (Tiimertekin ve Ozgiic, 2004, 5.49).

Mekan1 algilama; cografi bilgilerle dolu sosyal bilgiler dersi ig¢in kazandirilmasi
gereken en 6nemli becerilerden biridir. Clinkii bu beceri, etrafinda gordiiklerini idrak edip
kagida dokebilmeye ve daha sonra zihinde canlandirabilmeye imkan saglar. Biitiin bu
yapilanlar harita becerilerinin gelismesiyle ve sosyal bilgiler dersinde tam olarak 6grencilere
kazandirilmasi ile ilgilidir. Bu kapsamda 6grenciler bir bakima sosyal bilgiler dersi ile

yasama hazirlanir (Dénmez, 2003, s.32).

[Ikdgretim dénemindeki &grenciler igin mekan evleri ve okullaridir. Bu durum
ilerleyen zamanlarda gittikce genisler ve farklilagir. Evi ve okulundan ibaret olan mekéan
algis1 ¢evresindeki beseri ve fiziki olaylar1 gozlemlemeye kadar ulasir. Ogrencilerdeki
mekan1 algilama becerisi sayesinde Ogrenciler bulundugu yerden farkli yerler oldugunu
ogrenirler. Bu yerleri farkli insanlarla paylasabilecegi, farkli yerlerin farkli 6zelliklere sahip
olabilecegini  kavrarlar. Bu yerlerin insanlar tarafindan ¢esitli amagclar i¢in
kullanilabilecegini, dogay1 etkileyen giicler oldugunu idrak ederler. Ayrica insanlar nasil ki

.....

2006, s.235).
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Yasadigr mekanm tanmiyan, o mekanla uyum saglayan bireyler saglikli toplumlari
olusturmaktadir. Mekan1 algilama becerisi sadece bulundugu ortamin unsurlarimi fark edip
sOyleme, tanima, uyum saglama ile ilgili degildir. Mekan1 algilama becerisi ile mekanin
farkli sekillerde ifade edilmesi, kdgida dokiilmesi de onemlidir. Mekan1 algilama becerisi
gelismis olan 68renci; mekani tanir-tanitir, mekana dair cizimleri iyi okur, mekana dair
bilgileri kullanarak kagit iizerine ¢izimler yapar ve baskalar1 tarafindan kagida ¢izilmis olan
bir mekan1 karsilastirabilir (Sonmez, 2010). Bdylece 6grenci; mekanda bulunan nesneler
arasindaki iliskiyi kolayca kavrayabilir. Buna bagli olarak da cografi bilgileri algilayip

aralarindaki iligkileri sebep ve sonuglari ile agiklayabilir.

Harita okuryazarligi, konum analizi ve mekdni algilama becerilerinin ortak materyali
haritalardir. Dolayistyla ii¢ becerinin sosyal bilgiler ile olan baginin tam olarak
yansitilabilmesi i¢in sosyal bilgiler ve harita ayr1 baglik altinda ele alinmis ve beceri

ogretiminde nasil kullanildig: tizerinde durulmaya ¢alisilmistir.

2.2.1.3. Sosyal Bilgiler ve Harita

Insan bilgiye sahip oldukca kendini giivende hisseder. Buradan hareketle insan,
yasadig1 bolge hakkinda hep daha fazla bilgiye sahip olmak istemistir. Konumu da diger
bilgilerden biri olarak gordiigimiizde, konum bilgisini edinmek i¢in en 6nemli araglardan
birisi de haritalardir. Haritalar karmasik olan mekan-¢evre iligkisini de kolaylikla
aktarabilmektedir (Kizilgaoglu, 2007, s.342). Bu nedenle insanin yasadigi yer ile ilgili
bilgiye sahip olmasi i¢in farkli harita becerileri kazanmasi biiyliik 6nem arz etmektedir.
Kiiresellesen diinyada ulasim imkanlar1 ¢ogalmis ve buna bagli olarak da seyahat eden kisi
sayis1 artis gostermistir. Bireyler daha once bilmedikleri yerlere daha fazla gitmektedir.
Bilmedikleri yerlerde teknolojinin haritaya dokunusu olarak tanimlayabilecegimiz
navigasyon cihazlar1 kullanilmaktadir. Bununla birlikte navigasyon cihazini kullanabilmek
icin en temel yer yon bilgilerine ve harita okuma becerilerine sahip olmak gerekmektedir.
Bu sebeple 0Ogrencilerin ilkdgretim kademesinden itibaren harita kullanimi becerisi

kazanmasi ¢ok 6nemli hale gelmektedir (Sonmez ve Aksoy, 2012, s.1906).

Mekén bilgisi ve mekan algilama kabiliyeti bireyin yasaminda Onemli bir yer
tutmaktadir. Bu bilgi ve becerilerin gelismesine yardimet olan en etkili materyal haritalardir
(Bahar, Sayar ve Bagibiiyiik, 2010, s.231-232). Ogrencilere egitim-dgretim hayat: bagindan
itibaren harita bilgisi ve harita okuma becerisi kazandirilmasi onlarin mekén algilamalarini

gelistirecektir. Bu sayede bu bilgi ve becerileri dahilinde bireyin kendine giiveni artacaktir.
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Bu o6zgiliven bireylerin toplum i¢inde 6nemli roller iistlenmesini saglayacak ve sosyal
yagsama Onemli katkilarda bulunan bireyler yetistirecektir. Yapilan arastirmalar harita
kullanimi ile 6grencilerin cografya dersine olan ilgilerinin arttigini, 6grencilerin konulari
daha 1iyi oOgrendiklerini, derslerde Ogrencilerin harita kullanmay1 istediklerini ortaya
koymustur (Aksoy ve Unlii, 2012, s.34-35). Bu sonuglar sosyal bilgiler dersi icin de
genellenebilir. Haritalar diger 6gretim arag-gere¢ ve materyallerine gore kullanilmasi
daha kolaydir. Celikkaya (2013), yapmis oldugu c¢alismada; sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sinif ortaminda en az sorunla karsilastigi O0gretim arag-gerec ve

materyalleri i¢inde tahta ve haritalarin bulundugunu tespit etmistir.

Haritalar, sosyal bilgiler Ogretiminde kullanilan en somut araclar olarak
bilinmektedir. Sosyal bilgiler dersinde, 6zellikle tarih ve cografya 6gretiminin temel 6gretim
arac-gereclerinden biri olan ve gorsel sembollere ve cizimlere dayanan haritalar yer
bildiriminde en etkili araglardir (Oztiirk, 2006, 5.295). Bu baglamda 2018-2019 egitim ve

ogretim yilinda sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan haritalar su sekildedir:

Tablo 2.4. 5. simif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kullanilan Haritalar(Anadol Yaynlari,2018)

Harita Bashg Sayfa Numarasi
Anadolu ve Mezopotamya Haritasi 35

Tiirkiye Fiziki Haritas: 64

Tiirkiye Fiziki Haritas1 68-69

Tiirkiye Tklim Haritas 72

Tiirkiye’nin illerinin Niifus Miktar1 Haritas 75

Tiirkiye Deprem Bolgeleri Haritasi 82

Toplam 6

S.smif sosyal bilgiler ders kitabinda toplamda 6 harita bulunmaktadir ve bu
haritalarin 5’1 cografya konulu haritalar iken sadece 1°1 tarihi haritadir. Kullanilan haritalar
daha ¢ok dgrencilerin yasadig: iilkenin fiziki sartlarini, iklimini, niifus ve dogal afetlerinin
bilgilerini vermeye yoneliktir. Ancak ortaokulun ilk kademesi olup temel bilgilerin verildigi

5. simif diizeyi i¢in haritalarin kullanimi yetersizdir.
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Tablo 2.5. 6. sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kullanilan Haritalar(MEB Yaymnlari,2018)

Harita Bashg Sayfa Harita Bashg Sayfa
Orta Asya Fiziki Haritasi 40  Tirkiye Fiziki Haritas1 101
Asya Hun Devleti 44 Tiirkiye iklim Haritast 102

I. ve II. Koktiirk Devleti 46 Tiirkiye Bitki Ortiisii Haritas1 103
Uygur Devleti Haritas1 49  Tirkiye Fiziki Haritas1 104-105
Islamiyet Oncesi Arap Yarimadasi 52 Ekonomik Faaliyetler 108
8. Yiizyil Emevi Devleti 59  Dilsiz Harita 108
Karahanlilar 64  Yer Alt1 Kaynaklari 109
Gazneliler 64 Tiirkiye Akarsular, Goller ve Barajlar Harita 110
Biiyiik Selcuklu Devleti 64  Tirkiye Yer Alt1 Su Kaynaklar1 Dagilim H. 110
Biiyiik Selcuklu Devleti 70 Tiirkiye Fiziki Haritas1 111
Anadolu Tiirk Beylikleri 74 Diinya iklim Tipleri Haritast 112
Tiirkiye Selcuklu Devleti 75 Tiirkiye Tarim Uriinleri Haritas1 150
Hagcli Seferleri 76 Tiirkiye Maden Haritasi 157
Ipek Yolu 85 Tiirkiye Kagit Fabrikalar: Haritas1 161
Baharat Yolu 86 Tiirkiye Turizm Haritasi 162-163
Kitalar 99 Enerji Nakil Hatlar1 Haritasi 233
Toplam 33

6. smif sosyal bilgiler ders kitabinda toplamda 33 harita bulunmaktadir ve bu
haritalarin 19’u cografya konulu haritalar iken 14 harita tarihi haritadir. Kullanilan
haritalardan 15’1 Ogrencilerin yasadigi ilkenin fiziki sartlari, bitki Ortiisii, ekonomik
faaliyetleri, yeralt1 kaynaklari, akarsu-gol ve barajlari, tarim ve turizm gibi konulara yonelik
olmustur. Bu haritalar sayesinde 6grenciler, yasadigi yerin 6zelliklerini 6grenerek giinliik
yasantisinda kullanabilir. Ancak diger siniflara gore 6. sinif diizeyinde haritalar daha fazla

olsa da yeterli degildir.

Tablo 2.6. 7.sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kullanilan Haritalar (MEB Yaywinlar:,2018)

Harita Bashg Sayfa Harita Bashgi Sayfa
Kayilarin Anadolu’ya Gelisi 42 Ipek ve Baharat Yolu 64
Anadolu Beylikleri, XIV. Yiizyil Baslar1 42 Cografi Kesifler 66
Istanbul’un Fethi Oncesi Siyasi Durum 50-51  Tiirkiye il Niifus Haritast 104

II. Murat Dénemi Osmanli Topraklari 55  Gog Haritasi 112
Osmanli Devleti’nin Karadeniz Kiy1 Fetihleri 60  Orta Cag Bilim ve Kiiltiir Merkezleri 139
Osmanli Devleti’nin Akdeniz Hakimiyeti 61
Toplam 11

7. smif sosyal bilgiler ders kitabinda toplamda 11 harita bulunmaktadir. Bu
haritalarin 2’si cografya konulu haritalar iken 9’u tarihi haritadir. Ogrencilerin yasadig1 yer
ile ilgili il niifus haritas1 disginda bagka harita kullanilmamustir. 5. ve 6. smnif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda cografi haritalar fazlayken 7. smif diizeyinde tarihi haritalar fazladir.
Kullanilan harita sayis1 siif diizeyine gore en ¢ok 6. siif ders kitaplarinda (33) iken en az
haritanin 5. sinif diizeyinde (6) oldugu goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin sadece yasadig toplumdaki sosyal iligkilerini degil;
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bulundugu bolgenin, iilkenin ve diinyanin yapisi ve yer sekilleri ile ilgili bilgiler de
vermektedir. Bu bilgiler verilirken sosyal bilgiler dersinde anlamli 6grenmelerin saglanmasi
icin yardimcr materyal olarak haritalarin kullanimi 6nem arz etmektedir. Haritalar sadece
konum ile ilgili bilgiler vermez. Farkli alanlarda bilgiler veren harita ¢esitleri vardir:
Cografi, siyasi, tarihi harita vb. Bu harita ¢esitleri sosyal bilgiler dersinin ¢ok disiplinli
yapist geregi tarih konularinin ogretiminde de onemli bir yer tutmaktadir (Nalgact ve
Ercoskun, 2005). Bu nedenle harita kullanimi cografya ve tarih konularini igine alan,
anlamli 6grenmeler saglayan en Onemli yardimei ders materyallerindendir. Kizilgaoglu
(2007) ‘na gore; cografya dersinde harita kullanilmadan yapilan 6gretim; g¢ocuklarin
konular1 6grenmekte zorlanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle haritalar cografi bilgilerin
oziimsenmesinde en Onemli ders materyallerinden biridir. Mer¢ (2011) ise islenilecek
konuya gore secilen haritalarin; bilgileri daha eglenceli hale getirerek 6grenme isini

kolaylastiracagini ifade eder.

Sosyal bilgiler 6gretiminde harita kullaniminin yararlarini su sekilde siralayabiliriz

(Sonmez, 2010; Orug ve Liman, 2012; Merg, 2011);

e Sosyal bilgiler derslerinde gecen soyut kavramlarin somutlagtirilmasini saglar
bdylece karmasik olsa dahi konulari basite indirger.

e Ogrenilecek konu ile ilgili pratik yapabilmeye yardimci olur.

e Sozel anlatimin yaninda farkli duyulara hitap edip 6grenmenin 6ziimsenerek kalic
olmasini saglar.

e Ogretim sirasinda zaman, emek ve paradan tasarruf saglar, tekrar tekrar
kullanilabilir.

e Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekerek 6grenmeye olan giidiilenmeyi arttirir.

e Harita iizerinde paralel ve meridyenlerden faydalanarak bir yerin konumunu
bulabilir.

e Yasadigi yerin iklimini, yer sekillerini, toprak ozelliklerini bilir ve gilnlik
yasantisinda bu bilgilerden yararlanarak kullanir.

e Kita ve okyanuslarin isimlerini ve konumlarini bilir, kullanir.

e Kitalar arasi iligkileri anlama ve yorumlamada kolaylik saglar.

e Ulkelerin sahip oldugu &zel konumlarin, o iilkeye jeopolitik agidan ne gibi faydasi

oldugunu 6grenir.
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2.3.KONU ILE ILGILI CALISMALAR

Bu baglik altinda sosyal bilgiler dersinde haritada konumlandirma becerileri ile ilgili
yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan ¢aligmalara ve bu calismalardan ulagilan sonuglara yer

verilmistir.
2.3.1. Konuyla flgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Alkis (2006) tarafindan yapilan ¢alismada 6rneklem olarak sinif 6gretmenligi okuyan
ogrenciler secilmistir. Arastirmanin amaci olarak smif O6gretmeni adaylarimin Avrupa
Birligi’ne iiye olan devletleri harita iizerinde konumlandirabilme becerilerini ortaya koymak
belirlenmistir. Avrupa Birligi’ ne {iye ya da aday olan toplamda 28 {ilkenin harita iizerinde
isimleri verilerek &gretmen adaylarindan konumlandirilmasi istenmistir. Ayni1 zamanda
haritada konumlandirma becerilerinin iizerinde iilkeler cografyasi dersinin etkisi var mi1
arastirilmistir. Olgme arac1 Ontest ve sontest olacak sekilde yapilmis ve SPSS programi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda siif 6gretmeni adaylarinin basarilart ilk yapilan

testte %41 iken son yapilan testte %63’e yiikselmistir.

Alimli (2007)’nin yaptig1 arastirmanin amaci, tilkemizde harita kullaniminin yaygin
olmamasiin sebeplerini belirlemektir. Farkli iilkelerdeki harita kullanimini etkileyen
nedenler arastirilmis ve sosyolojik ve tarihi faktorlerden kaynakli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ulkemizdeki harita kullanimi ve farkindaligimi 6lgmek icin yapilan ankete
katilan kisi sayist 253 olmustur. Ankete katilanlarin yarisindan biraz fazlasi ¢ok sik harita
kullandigin1 belirtmistir. Harita kullanmiyorum diyenler ise; haritalarin pahali oldugu,
istenilen tarzda haritalara ulagsmanin zor oldugu ve harita kullanmaya gerek duymadiklar
gibi nedenler One siirmiiglerdir. Sonug¢ olarak iilkemizde harita kullanim1 ve farkindaliginin
diisiik olmasinin sebebi olarak kurumlar ile halk arasinda kopukluk olmas1 gosterilmistir.
Egitim ve dgretimin sadece okullarin omuzlarina yiiklendigi bu durum yerine kurumlarin

bilgilerini 6grencilerle veya vatandaslarla paylasmalar1 gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Kizilgaoglu (2007) ogrencilerin iginde bulundugu yakin cevresini ve daha genis
mekanlar1 algilayabilmesi i¢in harita okuma ve kavrama becerilerine sahip olmasi
gerektigini sdylemis ve ¢alismasinda Ogrencilerin harita becerilerini nasil kazanacagina ve
bu becerileri nasil gelistirecegine dair ¢alisma &rneklerine yer vermistir. Ogrenciler;
haritalara bakarak cografi sorunlar1 fark edip, tanimlayabilmeli ve cografi sorular
sorabilmelidir bunun i¢in ise Ogrencilerin harita becerilerine sahip olmasi1 gerekmektedir.
Harita becerilerini 6gretmek, gelistirmek ve pekistirmek i¢in smifta yapilacak olan

calismalarda dilsiz harita seklinde c¢ogaltilmig, Ogrencilerin {izerinde oynamalar
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yapabilecekleri haritalarin kullanilmas1 faydali olacaktir ayrica Ogrencilerin giindelik
yasamlarinda karsilasabilecekleri haritalari anlayabilmeleri i¢in de haritanin her unsuru ile

ilgili ayrintili 6zel etkinlikler yapilabilir sonucuna ulagmustir.

Uziimcii (2007) c¢alismasinda dgrencilere harita okuma becerisinin kazandirilmasi
icin oncelikli olarak haritanin Ogretilmesinin &nemine deginmistir. Ogrencilerde harita
farkindalig siirecinin kiigiik yaslardan itibaren biligsel gelisim kuramina gore degistigini ve
bu kuramin &grencilerdeki harita algisma etki ettigini belirtmistir. Ogrencinin haritay:
anlayabilmesi i¢in 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi goz Oniine alinarak kolaydan zora,
yalindan karmasiga yontemlerini kullanarak anlatilmasi gerektigine deginmistir. Cagdas
ogrenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun, geleneksel Ogretim ydnteminin
uygulandigr kontrol grubu o&grencilerine gore harita okuma becerisi yoniinden basari
diizeylerine gore bir artisin oldugunu belirtmistir ve haritalardan en etkili bigimde
faydalanmak icin sosyal bilgiler dersinde haritaya yonelik bilgilerin etkili bir sekilde

Ogretilmesi gerekmektedir.

Goksel (2007) calismasinda harita ve grafik kullaniminin ilkdgretim okullarindaki
durumlarin1 incelemistir. Sosyal bilgiler dersinde harita kullaniminin 6gretim siirecini
etkileme diizeyini arastirdig1 ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklari
ders arac-gerecinin harita oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilere de sosyal bilgiler
dersinde kullanilan en 6nemli materyal sorulmus ve yine harita cevabi alinmistir. Ortaya
cikan sonuclar degerlendirilip sosyal bilgiler derslerinde harita—grafik kullaniminda
karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim yollari ile sosyal bilgiler egitiminin daha iyi yapilabilmesi ve

bu egitimdeki harita ve grafiklerin daha verimli hale getirilmesi i¢in 6neriler sunmustur.

Gengtiirk (2009) yaptig1 ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarini 6rneklem
olarak se¢mistir. Arastirmanin amaci sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin cografya
okuryazarlik seviyelerini, farkli degiskenlerle olan durumunu tespit etmek olmustur.
Calismanin sonucunda; sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin cografya okuryazarlik
seviyelerinin yeterli olmadigr goriilmiistiir. Sinif diizeyi, cinsiyet, yerlesim tiirii gibi
degiskenler cografya okuryazarlik diizeyiyle anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.
Caligmada anne ve babas1 okuryazar olmayan 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin,
lisans ve lisansiistli egitim almis olanlara gore daha yiiksek oldugu, erkeklerin kadinlardan
daha basarili olduklar1 ve kasaba, ilce ve merkezde ikamet eden Ogrencilerin cografya
okuryazarlik diizeylerinin koylerde ikamet eden Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Sonmez (2010) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin harita okuma beceri seviyelerini tespit etmek olmustur. Ayn1 zamanda amag,
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda haritaya yonelik becerilerin gorsel olarak ele alinma
durumunu saptamak olmustur. Arastirmada karma yontem tercih edilmistir. Ankara ve
Tokat’taki toplamda 1080 Ogrenciye test uygulanmistir. Sonug¢ olarak harita okuma
becerisinin sinif diizeyine gore farklilagtigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6zel okullarda
okuyan &grenciler, biiyliksehirde yasayan 6grenciler ve ders dgretmeninin mezun oldugu
bolim ve ana bilim dalina gore Ogretmeni Sosyal Bilgiler mezunu olan O6grencilerin
ortalamasinin digerlerine gore daha yiikksek oldugu goriilmiistir. Ders kitaplarinin
incelenmesinde ise; 6. siniflarin konularinda harita becerisine dair kazanimlarin daha fazla

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Incekara ve Kantiirk (2010) ¢alismalarinda haritalarin egitimdeki énemi, kullanimi,
haritalarla ilgili yeterliliklerin tespiti gibi konularinin ilizerinde durmustur. Bu kapsamda;
Ogrencilerin haritalara olan ilgisi, farkindalig1 ve goriisleri sorularak degerlendirilmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda derslerde harita kullanimmin gerekliligi {izerinde de
durulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuclara bakilirsa; 6gretmen adaylarinin harita
kullanim1 orta diizeyken yasadiklart il ve ilgeyi goOstermede ise yetersiz olduklari
goriilmistiir. Ayrica haritalarin sézel dersler i¢in elzem oldugu bu durumun 6grencilere de

aksettirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Mer¢ (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada 6rneklem olarak sosyal bilgiler ve okul
oncesi Ogretmenligi okuyan Ogretmen adaylari segilmistir. Ogretmen adaylarinmn
bulunduklar1 ¢evreye yonelik farkinda olma durumlari, ¢evresel bilgileri ve bu bilgileri
yansitabilme durumlari cinsiyete, yerlesim yerine, mezun olunan boliimlere gibi degiskenler
acisindan tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmacilar tarafindan bir form olusturularak
ogrencilere dagitilmistir. Arastirmanin sonucuna gore; sosyal bilgiler 6gretmenligi okuyan
ogrencilerin, okul Oncesi Ogretmen adaylarindan harita becerileri bakimindan daha iyi
ortalamaya sahip olduklari, cinsiyete gore erkek 6grencilerin lehine ve yerlesim yerine gore

ise il merkezinde yasayan 6grencilerin lehine bir durum tespit edilmistir.

Oru¢ ve Liman (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise dokiiman incelemesi
kullanilarak sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelenmistir. Bu incelemedeki amag, ders ve
caligma kitaplarinin harita ve sekillere ne oranda yer verdigini belirlemek olmustur.
Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarinda haritalardan daha ¢ok

sekillerin yer aldig1 ve kullanilan haritalarin yeterli olmadig tespit edilmistir. En fazla harita
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ve sekillerin 6. sinif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Darake1 (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretim
programinda harita kullanimi ile ilgili verilen kazanimlari, liniteler kapsaminda yer alan
haritalarin hangi konularda oldugunu, konulara gére harita kullanimini, haritalarin igerikleri
ve amaglar1 gibi konular1 saptamak amaglanmistir. 4-7. sinif sosyal bilgiler ve inkilap tarihi
derslerine ait miifredat, 6grenci ders ve calisma kitaplari dokiiman analizi kullanilarak
incelenmistir. Haritalarin initelere olan dagilimlart da goéz onilinde bulundurulmustur.
Calismanin sonucunda; sosyal bilgiler dersi kapsaminda cografya ve tarih agirlikli {initelerde
harita kullaniminin fazla oldugu goriilmistiir. Ders kitaplarindaki bu yogun harita
kullaniminin ¢alisma kitabinda olmadig: belirlenmistir. Kitaplarda en fazla harita kullanimin
6. sinif diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Giinliik hayatta harita kullanimina yonelik birkag
kroki oOrneginin disinda Ogrencilere yonelik etkinliklere yer verilmedigi sonucuna

ulasilmstir.

Cendek (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; Ogrencilerde harita
okuryazarlig1 becerisini gelistirme ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini tespit
ederek Ogretmenlerin harita okuryazarligi becerisini gelistirirken karsilastiklar1 problemler
ile derslerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri hakkinda bilgi elde etmektir. Nicel bir
calisma olan bu arastirmada, Istanbul Arnavutkoy'deki ortaokullardan segkisiz (raslantisal)
yontemle belirlenen 12 ortaokulda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda goérev yapmakta olan
15 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Bilgi toplama araci olarak yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ulagilan veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda; sosyal bilgiler 06gretmenlerinin harita
okuryazarligi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, kazanimlarin ¢ok yogun
olmasina ragmen ders saatinin yetersiz olmasindan dolayr 6grencilerde harita okuryazarligi
becerisi gelistirme konusunda yeterli calisma yapamadiklarini belirtmislerdir. Arastirmanin
bir baska sonucunda ise; Arnavutkdy'deki ortaokullarin ders ara¢ ve gerecleri, sinif ortami

gibi imkanlarinin kisitl oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozcan (2015) calismasinda; sosyal bilgiler dgretmen adaylarmim harita okuma
ozyeterliliklerinin ve basar1 diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 20 maddeden
olusan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6zyeterlilik 6lgegi ve basari testi kullanilmastir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Nigde, Aksaray,
Necmettin Erbakan, Cumhuriyet ve Erciyes Universitelerinin Egitim Fakiiltesi Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda okuyan 420 dgrenci olusturmustur. Veri analizi
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kapsaminda, degiskenlerin cinsiyet, yas, 6grenim goriilen {iniversite, sinif diizeyi ve CBS ile
ilgili ders alma durumu ile harita okuma oOzyeterlilikleri ve basar1 diizeyleri arasindaki
iligkileri incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin harita
okuma ozyeterlilik diizeylerinin verilen konumu yorumlama becerisi alaninda yiiksek iken
konum belirleme becerisi alaninda diisiik oldugu, harita bilgisi basar1 diizeylerinde ise
konum yorumlama becerisi yiiksek iken haritada islem becerisinin diisiik oldugu tespit

edilmistir.

Glines (2016) tarafindan gerceklestirilen calismanin amact Kirsehir Ahi Evran
Universitesinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin; cografya konularinda harita ve
sembollerini kullanabilme becerilerinin tespit edilmesidir. Yapilan bu calisma tarama
modelindedir. Arastirmanin Orneklemini 1. ve 4. smif sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 30
sorudan olusan basar testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin harita kullanma becerilerinin Sl¢iilmesine yonelik olarak hazirlanan toplam 30
maddelik basari testinin ger¢eklesme orani yani ortalama olarak dogru cevaplanma oran1 %
68, 18 olarak saptanmistir. Elde edilen sonuglara gore en fazla dogru yiizdesine sahip olan
beceri yerin belirlenme becerisi en az dogru yiizdesine sahip beceri yoniin anlasilma becerisi
olarak belirlenmistir. Becerilerin basar1 yiizdeleri incelendiginde cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir fark olugsmamistir. Cografya kazamimlarma ilgi duyan
ogrencilerin harita becerileri basar1 yiizdesi ilgi duymayan 6grencilere gore daha ytiksek

oldugu tespit edilmistir.

Akengin, Tuncel ve Cendek (2016) tarafindan yapilan nitel ¢alismada orneklem
olarak 8’1 erkek 7’si kadin toplam 15 katilimer secilmistir. Aragtirmanin amact; 6grencilerde
harita okuryazarligini gelistirirken derste karsilagilan sorunlara dair sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerini almak ve 6gretmenlerin harita becerilerini 6gretirken kullandigi
yontem ve teknikleri belirlemektir. Katilimcilara toplamda 15 soru yoneltilmistir.
Katilimcilardan alinan cevaplar incelendiginde Ogretmenlerden ii¢ tanesinin harita
okuryazarligi kavramina uzak oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin harita okuryazarhg
becerisini kazandirmak ic¢in derste haritayr eger mevcut ise kiireyi kullandiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilar1 bunlardan hari¢ baska uygulama yapmadiklarini
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin derste harita okuryazarligi becerisini kazandirmak
icin cok fazla etkin olmadiklarin1 gostermektedir. Bunun nedenleri olarak da kazanimlarin

cok fazla, ders saatinin ise aksine daha az oldugunu ve Ogrenci sayisi fazla oldugundan

birebir ilgilenme firsatinin olmadigini belirtmislerdir.
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Bekdemir ve Polat (2016) tarafindan yapilan nitel arastirmada 2013-2014 yilinda
MEB ve 0zel yayievleri tarafindan yayimlanan 5. ve 6. sinif ders kitaplar1 6rneklem olarak
belirlenmistir. Yapilan ¢aligmanin amaci sosyal bilgiler 5. ve 6. siif ders kitaplarinda harita
kullanimin1 incelemektir. Kitaplar dokiiman analizi ile kitaplardaki harita yogunlugu,
igerikleri ve iinitelere gore dagilimlar incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kitaplardaki
harita yogunlugunun genel olarak tarih ve cografya kazanimlarinda oldugu ve 5. sif ders
kitabinda bir 6nceki yila gore harita sayisinda %50’den fazla artis oldugu goriilmistiir.
Genel olarak bakildiginda 2011-2014 yillar1 arasinda yayimlanan ders kitaplarinda harita
sayisinin giderek arttigi tespit edilmistir. Bagka bir sonu¢ olarak MEB tarafindan ¢ikarilan
kitaplardaki harita, kiire ve sekillerin sayisinin 6zel yayimnevleri tarafindan yayimlanan ders

kitaplarina gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Uyanik (2016) ¢alismasinda; sosyal bilgiler ders kitaplarinin, harita okuma becerisini
gelistirmeye yonelik yeterlilik diizeyinin ortaya konulmasini amaglamaktadir. Calismada,
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi tekniginden faydalanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2014-2015, 2015-2016 egitim-6gretim yillarinda okutulan sosyal bilgiler
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ders kitaplariin analizinin yapilabilmesi icin veri toplama
araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Harita Degerlendirme Formu” kullanilmaistir.
Calismada her sinif diizeyinde kullanilan 8 sosyal bilgiler ders kitabindaki toplam 128
haritanin detayli incelemesi yapilmistir. Harita degerlendirme formuna gore incelenen ders
kitaplarinda bulunan haritalarin, hem kullanilabilirlik hem de igerik bakimindan 6grencilerin
harita okuma becerisini gelistirmeye faydasinin olmadigi, haritalarin hazirlanislarinda
bilimsel ilkelere uygun hareket edilmedigi ve Ogrencilerin bazi haritalardan
yararlanmalarmin oldukga zor oldugu gériilmiistiir. Incelenen haritalarda dzellikle yazi, renk
ve baski kalitesine, kaynak belirtilmesine, temel harita unsurlarinin bulunmasina, 6grenci-

harita etkilesimine ve harita-kitap uyumuna dikkat edilmedigi sonuglari tespit edilmistir.

Abbak (2016) tarafindan yapilan calismanin amaci; harita okuma ve yorumlama
becerileri ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmenleri ile 5-6 ve 7. sif dgrencilerinin goriislerini
tespit etmektir Adana’da bulunan Pozanti ve Seyhan ilgelerinden 100 6gretmen ve 100
Ogrenci ile anket yapilarak daha sonra 20 6gretmen ile goriisme ve 20 6grenci ile odak grup
goriismesi gergeklestirilmistir. Bu calismada yer alan anketler, goriisme ve odak grup
goriigmesi sorulari arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin sonucunda; 6gretmen
adaylarina tiniversite donemlerinde harita ile ilgili bilgisayar uygulamalar1 konusunda egitim

verilmesi gerektigi ve Ogretmenlerin harita kullandiginda 6grencilerin konulari daha iyi
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anladig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ders kitaplarindaki
haritalarin ve okullarda bulunan duvar haritalarinin renklerinin kalitesiz ve ebatlarinin kiigiik
olmasindan dolay1 dikkat g¢ekici olmadiklar1 ve sosyal bilgiler dersine ait smifliklarin

yetersiz oldugu belirlenmistir.

Yurt i¢ginde yapilan ¢alismalar incelendiginde, harita kullanim1 ve farkindaligi, harita
becerileri ve okuryazarligi, ders kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarinda harita kullanimi, harita
kullanim1 konusunda 6gretmen goriisleri gibi konular iizerinde duruldugu ve cogunlukla
nitel aragtirma tiirleri Ozellikle dokiiman incelemesi ile arastirmalarin yuriitildigi

anlagilmaktadir.
2.3.2. Konuyla ilgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

McClure (1992), calismasinda biligsel alan kuramini ele alip anaokulundan
baslayarak sekizinci sinifa kadar siiren Ogretim asamasinda harita becerisi kazanimina
yonelik miifredat1 gelistirmeyi, kavramsal bir model olusturmayr ve bu modeli
degerlendirmeyi amaglamistir. McClure’nin yapmis oldugu bu arastirmanin bir diger amaci
ise var olan davranig¢r yaklasim ve diger onemli felsefi yaklasimlarin; 6grencilerin harita
becerisi kazanip gelistirmesi siirecine etki eden faktorleri ortaya koymak olmustur.
Arastirma sonucunda, ABD’de Ogrenim goren Ogrencilerin harita becerilerinin yeterli
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirma sonucunda; miifredatta harita becerilerine yonelik
eksiklikler, simif ortaminin bu becerileri gergeklestirmeye uygun yapida olmamasi ve bu
becerilere yonelik yapilan uygulamalarda eksiklikler oldugu belirlenmistir.

Griffin (1992) ¢alismasinda; harita okuma becerilerinin edindirilmesinde biligsel ve
geleneksel egitimi karsilagtirmistir. Ayrilan iki gruba da harita becerisine yonelik dersler
verilerek simavlar yapilmistir. Biligsel egitim verilen gruba ders, {iniversite bahgesinde
verilirken geleneksel 6gretim grubuna sinifta verilmistir. Geleneksel 6gretim grubu, durumlu
bilis grubu ile ayn1 gorevleri yerine getirmis fakat bu grup planlamis olduklar1 giizergahta
yol alamamustir. Bu ylizden konumu belirlemeye iliskin yontemlerden biri olarak giizergahta
ilerlemenin kapsadigi diger gorevleri tam olarak yerine getirememiglerdir. Sonug olarak
durumlu biligsel 6gretimle 6grenim goren Ggrencilerin harita becerilerinin diger grubun
Ogrencilerine gore daha iist seviyede gelistigi tespit edilmistir.

Hugh White (1995) harita okuma becerileri konusunda yaptig1 ¢aligmada karma yas
gruplarinda yer alan Ogrencilere harita okuma becerilerini igbirlikli 6grenme yontemini
kullanarak kazandirmaya calismustir. Isbirlikli 6grenme yontemini kullanan karma yas

gruplarinda yer alan 6grencilerin ve igbirlikli 6grenme yontemini kullanmayan ayni yas
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gruplarinda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 ve yaklagimlar karsilastirilmistir. Bu
calisma karma yas gruplandirmasinin harita okuma becerileri tizerindeki etkilerin deneysel
olarak arastirilmasi i¢in tasarlanmistir. Cocuklarin harita beceri performanslarina iliskin bilgi
elde etmelerinde her iki egitim diizeni okul ortaminda daha etkin bir diizensel yap1 i¢in temel
olusturabilir sonucuna varilmistir

Acheson (2003), caligmasinda 6gretmenlerin haritalar hakkinda sahip olduklar
diisiinceleri ve bilgilerini, 6gretmenlerin ders anlatirken haritalardan nasil yararlandiklarini
ve Ogretmenlerin program igerisinde yer alan harita kullanimi ile ilgili konularda harita
kullaninminm1  yerine getirme diizeylerini saptamaya c¢alismistir. Arastirma esnasinda
ilkogretim Ogretmenleri ile gorlisme ve gozlem yapilmistir. Arastirma sonucuna gore
haritalarin genellikle harita bilgisi konusunda ve yalnizca yer belirleme amaciyla kullanildigi
saptanmigtir. Arastirmaci, kullanilan harita becerilerinin de temel diizeyde kaldigini
raporlamistir.

Hayd ve Counsell (2004) harita ve haritalarla 6grenebilme konulu g¢alismalarinda;
cografyacilari, sosyal bilgiler egitimcilerini ve psikologlart haritalardan nasil yararlandiklar
konusunda ele alirlar. Ogretmenler; &grencilerin  haritalar:  anlamasini, haritalarla
O0grenmesini ve mekansal diisiinmelerini gelistirmek istiyorsa oOncelikle 0Ogrencilere:
Haritalar nasil kullanilir? Haritalarla 6grenebilme yollar1 nelerdir? Haritalardaki semboller
nasil anlagilir? konular1 iizerinde durulmasi gerekir. Ayrica calismada kiiciik yastaki
cocuklarin harita kullanma diizeyleri incelenmistir ve sasirtict bir sekilde harita kullanma
konusunda yaslarina gore usta olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin haritalar sayesinde yol
bulmaktan daha fazlasin1 yapabileceklerini hatta c¢ocuklarin talimat ve yonlendirmeler
olmadan bile haritadaki sembolleri anlayabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Shin (2006) arastirmasinda, 4. smif Ogrencilerinin cografya bilgilerini ve harita
becerilerini arttirabilmek amaci ile cografi bilgi sistemi (GIS)’nin kullanilabilirligini
arastirmistir. Calismanin diger amaci ise cografi bilgi sistemi (GIS) kullanimi sirasinda
Ogretmen ve Ogrencilerin karsilastigi sorunlar1 belirlemektir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin cografya bilgilerinin ve harita becerilerinin gelistirilmesi i¢in siniflarda cografi
bilgi sistemi (GIS) kullaniminin etkili oldugu saptanmustir.

Liben, Myers ve Kastens (2008) ¢alismalarinda bireylerden {iniversite bahcesinde
harita iizerinde kendi konumlarini isaretlemeleri istenmistir. Iki oturum halinde yapilan
calismada birinci oturumda olanlara zihinsel rotasyon, mekansal gorsellestirme ve
mekansal algilama becerilerini degerlendirmek igin mekansal testler dagitilmustir. Ikinci

oturumda olanlara ise konumlarini bilgisayar tabanli navigasyonlarda gosterebilme gorevi
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verilmistir. Arastirmanin sonunda ¢izilen haritalar, kullanilan teknikler ve konum belirleme
hizinda hem gercek hem de simiile edilmis ortamlarda farkliliklar gézlenmistir. Simiile
edilmis ortamda 6grenciler bulunduklar1 konumlarin farkina daha erken varmis ve daha hizli
konumunu belli etmistir.

Min-Hsun (2016) yapmis oldugu c¢alismasinda 5. ve 6. smifa devam eden
Ogrencilerin harita okuma becerilerini incelemistir. 5 ve 6. siniflarin harita okuma
becerilerini 6l¢ebilmek i¢in arastirmaci tarafindan iki ayr test gelistirilmistir. Gelistirilen bu
testlere; mekan konumlandirma, yonler, harita sembolleri gibi konular se¢ilmistir. Testlerden
ilki gorsel agirlikli(haritalar, tablolar vb.) sorulardan olusurken diger testte hicbir sekilde
harita, grafik ve sekilllere yer verilmemistir. Calismanin 6rneklemi i¢in Tayvan’da yasiyor
olup 5. ve 6. sinifa devam eden 416 6grenci secilmistir. Bu iki farkli test uygulandiktan
sonra, testler arasindaki farklar belirgin olarak ortaya ¢ikmistir. Gorsel olarak harita, tablo ve
sekil agirlikli testten Ogrencilerden daha basarili sonuglar alimmistir. Bu nedenle
aragtirmanin sonucu, egitimcilerin 5. ve 6. siif Ogrencilerinin harita okuma becerilerini
Ol¢mek i¢in haritalara, grafik ve sekillere dayali test maddeleri segmesinin daha iyi olacagini

gostermektedir.

Sardone (2017) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci; sosyal bilgiler 6gretmenligi
okuyan oOgrencilerin haritalar ve oyunlar kullanilarak &grenmelerindeki gelisimi
incelemektir. Arastirmasinin bir ayaginda; 18-24 yas arast Amerikali katilimcilan
calismasina Orneklem olarak se¢mis ve Ogrencilere uygulanan testlerde; haritalar nasil
kullanilir, cografi mekanlar, mekansal diisiinme, mekéansal bilgi, haberlerde yer alan
ilkelerin harita {izerindeki konumunu gdsterebilme gibi konular {izerinde durulmustur ve
arastirmanin sonucunda ABD’deki genclerin giderek kiiresellesen bir gelecek i¢in hazirliksiz
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu takiben Ogrencilere; cografi becerilerini

gelistirmelerine yardimci olabilecek oyunlar sunulmustur.
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BOLUM III
3. YONTEM

Calismanin yontem bolimiinde; ¢alismanin modeli, yontemi ve ¢alisma grubu, veri

toplama araglart ve toplanan verilerin analizi ile ilgili ayrintili bilgiler verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu calismada; Nevsehir il merkezi ve ilgelerinde 8. sinifa devam eden 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi kapsaminda edindikleri haritada konumlandirma beceri diizeylerini
tespit etmek i¢in yapilmistir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanmistir. Yapilan

calisma, tarama (survey) modelindedir.

Verilen bir durumu ortaya koymak, degerlendirmek ve durumlar arasindaki iliskileri
ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan betimsel arastirma basligindaki tarama modeli; mevcut bir
durumu ortaya ¢ikarmak ve 6zenli bir sekilde tetkik etmeyi esas alir (Biiyiikoztiirk vd., 2011,
s.21). Tarama modelleri; evvelden kalan ya da bugiin var olan bir durumu mevcut haliyle
betimlemeye yarayan aragtirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan hadise, fert ya da

nesneler var olduklari durum i¢inde tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2010, s.77).

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yili1 bahar doneminde Nevsehir il ve
ilcelerinde egitim goren 8. simf dgrencileri olusturmaktadir. Ogrenci evreni belirlemede 4.
siiftan 7. sinifa kadar olan sosyal bilgiler dersi kazanimlarini edinmis olma sart1 aranmistir.
Bu yiizden arastirma kapsamina bu kazanimlari 4 yil boyunca almig kabul edilen 8. siif

ogrencileri alinmaistir.

Tablo 3.1. Nevsehir’ de Bulunan Okullar ve 8.Sinif Ogrenci Sayilar:

Okulun Bulundugu Yer Toplam Okul Sayisi Ogrenci Sayisi Toplam
Merkez 27 1866 1866
Acigol 12 290

Avanos 13 306

Derinkuyu 10 220

Giilsehir 9 250 1747
Hacibektas 5 115

Kozaklh 5 143

Urgiip 13 423

Arastirmanin 6rneklemini evren igerisinden belirlerken Nevsehir il ve ilgelerinde
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bulunan 8. siniflarin toplam sayis1 géz 6niinde bulundurulmustur. il merkezinde %51,64
olan 8. sinif 6grenci orani, ilge okullarinda %48,36’dir. Bu oranlar dikkate alinarak il ve
ilcelerde bulunan 6grenci sayilarina gore okul sayisi belirlenmistir. Nevsehir il merkezinde 8

okul, ilcelerde ise 14 okulda uygulama yapilmustir. (bkz. tablo 3.2.)

Arastirmanin 6rneklemini evren igerisinden il ve il¢elerde bulunan 6grenci sayisina
gore belirlenen 504 O6grenci olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilere uygulanan basari
testinde seckisiz drnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme (stratified sampling) tercih
edilmistir. Tabakali 6rneklemede evrende kapladiklar yiizdeye gore il ve ilgelerde bulunan
8. smif Ogrenci sayilarina odaklanilmistir. Biiylikoztiirk ve digerlerine (2015, s.91) gore
tabakali 6rnekleme yontemi; secilen evrendeki alt gruplar bulunarak bu gruplarin evrendeki
oranlar1 dikkate alinarak Orneklemde temsil edilmelerini hedefleyen bir ornekleme
yontemidir. Ogrenci 6rneklem biiyiikliigii belirlemede Biiyiikoztiirk ve digerleri (2015,
$.98)’nin; Cing1 (1994, s.25)’nin 6rneklem tablosundan yararlanilarak arastirmada 504
Ogrenciye ulasilmistir. Tablo 3.2.°de arastirma orneklemi i¢in ulasilan okullarin listesi yer
almaktadir. Okullarin se¢iminde il ve il¢elerde bulunan 8. simif 6grenci sayisina gore
okullarin sayisina karar verilmistir. Okullar belirlenirken onlarin merkeze yakin, uzak ve

orta mesafede ulasilabilirlikleri dikkate alinmistir.

Tablo 3.2. Arastirma Orneklemini Olusturan Ortaokullar

23 Nisan Ortaokulu
Mihriban Emin Giinel Ortaokulu
Icik Ortaokulu
Nevsehir Cumhuriyet Ortaokulu

il Merkezi Nevsehir Atatiirk Ortaokulu
Haci Makbule Avlanmaz Iimam Hatip Ortaokulu
Nar Fikret Aktekin Ortaokulu
Kavak Ortaokulu

Avanos Ozkonak Cumhuriyet Ortaokulu
Kalaba Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
Mahmat Sehit Murat Kog¢ Ortaokulu

Derinkuyu Fatih Ortaokulu

Derinkuyu Imam Hatip Ortaokulu
Giilsehir Karacasar Ortaokulu

Giilgehir 100. Y1l Ortaokulu
Hacibektas Kizilagil Ortaokulu
Kozakh Kozakli Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu
Urgiip Mehmet Diker Ortaokulu

Urgiip Atatiirk Ortaokulu

Urgiip Sehit Polis Fevzi Bagaran Ortaokulu
Acigol Acigél Ortaokulu

Acigdl 4 Temmuz Ortaokulu
Toplam Okul Sayisi: 22

Tablo 3.2.’ye gore il merkezinde 8 okula, ilce merkezinde ise 14 okula uygulama

yapilmistir. ilgelerde bulunan 8. smif dgrenci sayisina gore Urgiip ve Avanos’ta 3 okul,

40



Acig6l, Derinkuyu ve Giilsehir’de 2 okul, Hacibektas ve Kozakli’dan ise 1 okul uygulama

kapsamina alinmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6rneklemin cinsiyete gore dagilimi soyledir;

Tablo 3.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet N %
Kiz 278 55,2
Erkek 226 44,8

Toplam 504 100

Tablo 3.3’te arastirmaya katilan 0grencilerin cinsiyet degiskenine gore dagilimlart

verilmigtir. Buna gore aragtirmaya 278 (%55,2) kiz, 226 (%44,8) erkek 6grenci katilmistir.

Tablo 3.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimlar

Anne Egitim Durumlari N %

Okuryazar Olmayan 13 2,6
Okuryazar 30 6

Tlkokul 208 41,3
Ortaokul 139 27,6
Lise 105 20,8
Onlisans-Lisans 9 1,8
Toplam 504 100

Tablo 3.4.’te arastirmaya katilan d6grencilerin anne egitim durumuna gore dagilimlari
verilmigtir. Anne egitim durumu ilkokul olanlar 208 (%41,3), ortaokul olanlar 139 (27,6),
lise olanlar 105 (%?20,8), okuryazar olanlar 30 (%6), okuryazar olmayanlar 13 (%2,6) kisi

iken en az isaretlenen Onlisans ve lisans mezunlar 9 kisidir (%1,8).

Tablo 3.5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilimlar:

Baba Egitim Durumlar N %
Okuryazar Olmayan 4 0,8
Okuryazar 28 5,6
[lkokul 131 26
Ortaokul 166 32,9
Lise 153 30,4
Onlisans 6 1,2
Lisans- Lisans Ustii 15 3

Toplam 504 100

Tablo 3.5.’te arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumuna goére dagilimlari
verilmistir. Baba egitim durumu ortaokul olanlar 166 (%32,9), lise olanlar 153 (30,4),
ilkokul olanlar 131 (%26), okuryazar olanlar 28 (%?35,6), lisans ve lisansiistii olanlar 15 (%3),

Onlisans olanlar 6 (%1,2) iken en az isaretlenen okuryazar olmayanlar 4 (%0,8) kisidir.
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Tablo 3.6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Ilgi Durumuna Gére Dagilimlar

Géorsel Sanatlar Dersi ilgi Durumlan N %

Diisiik 7 143
Orta 284 56,3
Yiiksek 148 29,4
Toplam 504 100

Tablo 3.6.’da arastirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersi ilgi durumuna
gore dagilimlart verilmistir. Gorsel sanatlar dersi ilgi durumuna orta cevabi verenler 284

(56,3), yiiksek cevab1 verenler 148 (29,4), diisiik cevab1 verenler ise 72 (%14,3) kisidir.

Tablo 3.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bilgisayar Kullanma Amaglarina Gére Dagilimlart

Bilgisayar Kullanma Durumlari N %
Aragtirma 150 29,8
Kitap Okuma 9 1,8
Oyun 95 18,8
Sosyal Medya 60 11,9
Video/Film 108 21,4
Kullanmiyorum 59 11,7
Diger 23 4,6
Toplam 504 100

Tablo 3.7.’de arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar kullanim amaglarina gore
dagilimlar1 verilmistir. Bilgisayar1 aragtirma yapmak icin kullananlar 150 (%?29,8),
video/film izlemek ic¢in kullananlar 108 (21,4), oyun oynamak i¢in kullananlar 95 (18,8),
sosyal medya icin kullananlar 60 (11,9), kullanmiyorum diyenler 59 (11,7), digeri

isaretleyenler 23 (4,6) ve en az isaretlenen ise kitap okuma 9 (%1,8) olmustur.

Tablo 3.8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Se¢meli Zeka Oyunlart Dersi Alip-Almama Durumuna Gére Dagilimlar

Secmeli Zeka Oyunlar: Dersi Alma Durumlar: N %
Evet 253 50,2

Hayir 251 49,8

Toplam 504 100

Tablo 3.8.’de arastirmaya katilan 6grencilerin se¢meli zeka dersi alma durumlarina
gore dagilimlart verilmistir. Se¢meli Zeka Oyunlar: dersi aldim diyenler 253 (%50,2),
almadim diyenler ise 251 (%49,8) kisidir.

Tablo 3.9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yerlesim Yeri Tiiriine Gore Dagilimlar:

Yerlesim Yeri Tiirii N %
Kirsal 203 40,3
Kentsel 301 59,7
Toplam 504 100

Tablo 3.9.’da arastirmaya katilan 6grencilerin yerlesim yeri tiirii degiskenine gore

dagilimlar1 verilmistir. Buna gore arastirmaya 203 (%40,3) kirsal kesimde yasayan, 301
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(%59,7) kentsel kesimde yasayan 6grenci katilmaktadir. Yerlesim yeri tiiriinde degiskenler
arasinda evrende farklilik géziikmektedir. Burada evrende var olan yerlesim yeri oranlarina

uygun olarak farklilik 6rneklemede yansitilmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplamak i¢in kisisel bilgi formu, Haritada Konumlandirma Basari
Testi (HKBT) (EK-1) ve Gorsel Okuma Testi (EK-2) kullanilmistir. Basar1 testlerinde,
Ogrencilerin bilgi diizeylerinin 6lciilmesi amaci ile sosyal bilgiler 4, 5, 6 ve 7. sif ders
kitaplarindan yararlanilmis ve sosyal bilgiler programina harita konumlandirma ve gorsel
okumaya yonelik konular belirlenmistir. Belirlenen konularla ile ilgili olarak uzman goriisii
alimmig ve konular uzmanlarca uygun goriilmiistiir. Arastirmada uygulanan maddelerin
amacina uygunlugu icin 6lgme degerlendirme uzmani ve sorularda kullanilan kelimelerin
uygunlugu icin Tiirk¢e dil uzmani dahil olmak iizere toplamda 5 uzmana basvurulmus ve
goriigleri alinmistir. Haritada Konumlandirma Basar1 Testinin 33 maddelik ilk hali ile Gorsel
Okuma Testinin 61 maddelik hali ile taslak testler olusturulmustur. Haritada
Konumlandirma Basar1 Testi 33 bosluk doldurma sorusu; Gorsel Okuma Testi’nde ¢oktan

secmeli 22 soru, 39 bosluk doldurma sorusu bulunmaktadir.
3.3.1. Haritada Konumlandirma Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Arastirmaci tarafindan olusturulan basari testi maddelerinin amacina uygunlugu i¢in
Olgme degerlendirme uzmanma ve 5 uzmana gonderildi. Uzman goriisii sonrasinda
maddelerle ilgili diizeltme yapilmayip bicimsel diizeltmelerle orneklem disinda tutulan

okullarda Haritada Konumlandirma Basar1 Testi 250 sekizinci sinif 6grencisine uygulandi.

Tablo: 3.10. Taslak HKBT nin Uygulandigi Ogrenci Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet N %
Erkek 111 44.4
Kiz 139 55,6

Tablo 3.10.’a gore taslak testin uygulandig1 grupta 139 kiz, 111 erkek ogrenci

bulunmaktadir.

Maddeler degerlendirilirken, yanitlanan her dogru cevap “ 1 puan” verilmis, yanlis
yanitlanan veya yanitlanmayip bos birakilan maddelere ise puan verilmemistir. Bu puanlama
sistemine gore kisinin testten aldigi puan, onun testte dogru cevapladigi madde sayisina

paralel olarak olusmustur. “Harita Konumlandirma Basar1 Testi”ne katilan 6grencilerin
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aldiklar1 puanlar siralama o6l¢iitii olarak yiiksekten diisige dogru siralanmistir. En yiiksek
%27°lik puan dilimi ve en diisiik %27’lik puan dilimi almmustir (Tekin, 1996). Ust ve alt
%27’lik dilimler madde analizinde karsilagtirilmistir. Asagida testin madde analizi
sonuclarina, en yiiksek ve en diisiik %27’lik puan dilimlerinin kiyaslanmasi sonunda
ulasilan t-Testi sonuglarina ve Kuder Richardson 20 formiiliinden elde edilen gilivenilirlik

katsayilarina yer verilmistir.

Tablo: 3.11. Ayirt Etme Giicii Kat Sayt Degerleri ve Karsiliklar

Madde ayirt etme degeri Belirtilen degerin neyi ifade
0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde***

0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde**
0.20-0.29 Diizeltilmesi gereken bir madde*
0.19 ve daha kiiciik Cok zayif bir madde

(Atilgan vd. 2006, s.387; Yilmaz, 2004, s.226; Ozcelik, 1989, 5.125)

Pj:Madde giicliik derecesi. “Madde giicliikk derecesi, 1.00 degerine yaklastikca
kolay kabul edilmekte; 0.00 degerine yaklastikga zor kabul edilmektedir” (Ozgelik, 1989:
125).

rjx:Maddenin ayirt etme giicii. 1jx puanmna gore bir maddenin ayirt etme
derecesinde asagidaki veriler dikkate alinmustir (Ozgelik, 1989, 5.123)

Tablo 3.11°de maddelerin ayirt etme degeri ve bu degerin neyi ifade ettigi ile ilgili

tablo yer almistir. Testin maddeleri bu tabloya gore yorumlanmistir.

Tablo: 3.12. HKBT Maddelerinin Gii¢liik ve Ayirt Edicilik Giivenirlik Degerleri

Korelasyon Degeri

Sorular (Pj) (rjx)
1. 432 0,5 1
2. ,136 0,55 0,66
3. ,567 0,5 1
4, ,566 0,5 1
5. ,576 0,5 1
6. ,615 0,5 1
7. ,491 0,5 1
8. ,656 0,5 1
9. ,590 0,5 1
10. ,435 0,5 1
11. ,548 0,5 1
12. ,614 0,5 1
13. ,673 0,5 1
14. ,663 0,5 1
15. ,623 0,44 0,88
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16. ,635 0,5 1

17. ,675 0,5 1
18. ,651 0,44 0,88
19. ,491 0,5 1
20. ,591 0,55 0,88
21. ,569 0,5 1
22. ,602 0,5 1
23. ,378 0,5 1
24. ,676 0,5 1
25. ,665 0,5 1
26. ,632 0,5 1
27. 717 0,5 1
28. ,659 0,5 1
29. ,703 0,5 1
30. ,667 0,5 1
31. ,507 0,5 1
32. ,554 0,5 1
33. ,576 0,5 1

Aragtirmada gelistirilen Harita Konumlandirma Basar1 testi degerlendirildiginde
testin maddelerinin ayirt ediciliginin bakildiginda > .40 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore testin madde ayirt edicilik giicii acisindan ¢ok iyi durumda oldugu ve
kullanilabilir bir degere sahip oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda ayirt etme giicii ¢ok 1yi olan
maddeler basar1 testinde birakilmistir ve ¢ikarilan madde olmamistir. Boylece test son

sekliyle 33 madde olarak uygulanmaya elverisli duruma getirilmistir (EK-1).

Ayrica test son haline geldikten sonra testin KR 20 degerine de bakilmaigtir.

Tablo:3.13. HKBT KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuglart

N X Sd Ort. Gii¢ (p) KR20
250 15,80 9,20 0,5 ,948

Yapilan uygulamaya gore Haritada Konumlandirma Basar1 Testi’ne KR-20 formiilii
uygulanmis ve formiile gore giivenilirlik katsayisi .948 olarak bulunmustur. (Karasar,
2008)’e gore Kuder-Richardson 20 formiilii testlerin giivenilirlik hesaplamalari ve madde
istatistikleri i¢in en c¢ok tercih edilen formiillerdendir. (Tan ve Erdogan, 2001)’e gore bir
testin giivenilir sayilmasi i¢in eger test 50 maddenin altinda ise giivenilirlik katsayisinin .50
degerinin {lizerinde olmasi yeterlidir. Buradan hareketle arastirmada kullanilan basar testinin
giivenilir sayilmasi i¢in gereken degerden yiiksek oldugu ve testin giivenilir oldugu

sOylenebilir.
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Bayrakceken, (2008, s.315)’e gore madde giiclilk indeksi testin hangi zorluk
diizeyinde oldugunun Oolgiilmesine yarayan bir Olgmedir. Sonuglar O ile 1 arasinda
olmaktadir. Bu sonuglar yorumlanirken sifira yaklastikca maddenin zor oldugu, bire
yaklastikca kolay oldugu soOylenebilir. Basar1 testleri ele alindiginda madde gii¢lik
indeksinde tercih edilen degerin 0,50 civarinda olmasi istenir. Bu deger de en alt deger ve en
iist degerin ortasinda kaldigi igin testin orta seviyede bir zorlukta oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Arastirmada gelistirilen Haritada Konumlandirma Basar1 testi ol¢iildiigiinde
testin ortalama giiglilk puaninin 0.5 oldugu belirlenmistir. Testin 6l¢glim sonuglarina gore
madde giicliikk indeksi basarili sonuglar alinabilecek kullanilabilir bir degere sahip oldugu

yorumu yapilabilir.

3.3.2. Gorsel Okuma Testinin Gelistirilme Siireci

Gorsel Okuma Bagar1 Testini gelistirebilmek i¢in 61 maddelik bir taslak test
olusturuldu. Taslak basar1 testinde ¢oktan se¢meli 22 soru, 39 bosluk doldurma sorusu
mevcuttu. Bu basart testi 236 kisilik bir 6grenci grubuna uygulandi. Bu 6grencilerin sinif

diizeyleri ve cinsiyetlerine iligkin bilgi, asagidaki tablo 3.14.’de verilmistir.

Tablo: 3.14. Taslak Gorsel Okuma Testinin Uygulandigi Ogrenci Grubunun Demografik Ozellikleri

Smif
5 6 7 8 Toplam
Cinsiyet Kiz 29 35 33 39 136
Erkek 27 20 24 29 100
Toplam 56 55 57 68 236

Tablo 3.14.’e gore taslak testin uygulandig1r grupta 136 kiz, 100 erkek O6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 56’s1 besinci, 55’1 altinci, 57’si yedinci ve 68’1 sekizinci
siifa devam etmektedir.

Maddeler degerlendirilirken, yanitlanan her dogru cevap “ 1 puan” verilmis, yanhs
yanitlanan veya yanitlanmayip bos birakilan maddelere ise puan verilmemistir. Bu puanlama
sistemine gore kisinin testten aldigi puan, onun testte dogru cevapladigi madde sayisina
paralel olarak olugsmustur. “Gorsel Okuma Testi”ne katilan 6grencilerin aldiklari puanlar
siralama Olclitii olarak yiiksekten diisiige dogru siralanmistir. En yiiksek %27’lik puan dilimi
ve en diisiik %27’lik puan dilimi alinmustir (Tekin, 1996). Ust ve alt %27’lik dilimler madde

analizinde karsilastirilmistir.

Asagida testin madde analizi sonuglarina, en yiliksek ve en diisiik %27’°lik puan
dilimlerinin kiyaslanmasi sonunda ulasilan t-Testi sonuglarina ve Kuder Richardson 20

formiiliinden elde edilen giivenilirlik katsayilarina yer verilmistir.
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Tablo: 3.15. Ayt Etme Giicii Kat Sayr Degerleri ve Karsiliklar:

Madde ayirt etme degeri Belirtilen degerin neyi ifade
0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde***

0.30-0.39 Oldukga iyi bir madde**
0.20-0.29 Diizeltilmesi gereken bir madde*
0.19 ve daha kiiciik Cok zayif bir madde

(Atilgan vd. 2006, s.387; Yilmaz, 2004, s.226; Ozgelik, 1989, s.125)

Tablo 3.15’te maddelerin ayirt etme degeri ve bu degerin neyi ifade ettigi ile ilgili

tablo yer almistir. Testin maddeleri bu tabloya gore yorumlanmaistir.

Tablo: 3.16. Taslak Gorsel Okuma Testi Madde Analizi Sonuglart

Nu. Pj Rjx R T Nu. Pj Rjx r T
M1 937 078 122 1,063 | M32 220 359 ,562%F 5,115
M2 850 218 314 2676 | M33 354 484  469%F 3753
M3 685 353 351% 3827 | M34 417 578  A498%% 5494
M4 787 312 399+ 3884 | M35 456 562 322%% 3304
M5 897 093 205% 1,724 | M36 362 375 374%% 3544
M6 937 078 043 058 | M37 755 437 355+ 2989
M7 425 625 619%x 6942 | M38 716 453  255% 2,641
M8 708 406 492+ 5838 | M39 503 531  441%* 4,041
M9 354 390  401%* 5066 | M40 338 453  442%% 3358
M10 724 281 327+ 3908 | M4l 692 375  313% 3370
M11 858 203 399+ 3683 | M42 338 453 503%* 5509
M12 685 390 451 5173 | M43 385 578 ,609%* 7,283
M13 842 234 448+ 3028 | M44 425 625  ,605%F 8,047
M14 700 453 530% 6522 | M45 165 296  510%% 4,458
M15 708 282 340 3832 | M46 503  ,500 ,519%% 5692
M16 944 062 204% 1,936 | M47 598 218 246%F 2,697
M17 322 484  436% 3684 | M48 795 328 464%F 4,849
M18 259 515 731%% 7460 | M49 527 234 230%% 2,646
M19 346 500 521% 5034 | M50 401 390  ,399%% 4,883
M20 755 A37 206 2703 | M51 503 406 385%% 4,678
M21 803 125 108 1,590 | M52 826 296 406%+ 4,787
M22 826 296 170 1,732 | M53 598 468 A461%+ 5761
M23 A17 546 562+ 6399 | M54 818 281  ,432%% 4234
M24 346 406 398+ 4481 | M55 637 421 491%% 5568
M25 ,165 071 264% 1940 | M56 881  ,156  0225% 2725
M26 251 406 485+ 5061 | M57 716 484  464%* 5373
M27 ,094 87 544w 4333 | M58 322 359 466%F 4,631
M28 181 296 400 3920 | M59 535 375 403%F 4415
M29 A17 609 603+ 7,009 | M60 755 375 460%* 5035
M30 425 593 536+ 5784 | M6l 535 312 295%F 3,503
M31 417 A84  420%% 3888

Pj: Giigliik indeksi; rjx: Maddelerin ayirt etme giicli; r: Madde-toplam iliskisi; t: En ¢ok toplam puan

alan iist % 27 (n:64) grup ile en az puan alan alt % 27 (64) grup aras1 iliski t degeri.

Madde analizi tablosundaki madde ayirt etme degerleri dikkate alinmistir. Bu
kapsamda ayirt etme giicii ¢ok iyi olan maddeler basar1 testinde birakilmistir. Bu baglamda
Madde 1, 2, 3, 4,5, 6,9, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 21, 22, 25, 26, 27, 28, 32, 36, 41, 45, 47, 48,
49, 50, 52, 54, 56, 58, 59, 60 ve 61 basar1 testinden c¢ikarilmistir. Boylece test son sekliyle

33 madde olarak uygulanmaya elverisli duruma getirilmistir (EK-2).
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Ayrica asagidaki tablonun da ifade ettigi gibi belirlenen maddeler testten

cikarildiktan sonra testin KR 20 degerine de bakilmistir.

Tablo:3.17. Gorsel Okuma Testi KR 20 Degeri ve Test Analiz Sonuclari

N X Sd Ort. Giic¢ (p) KR20
236 612 6,20 488 ,885

Tablo 3.17.’de gore Gorsel Okuma Testi’'ne yonelik madde ve test analizleri
sonucunda elde edilen puanlardan faydanilarak KR 20 giivenirlik katsayisi .885, testin
ortalama giicliigii .488, testin standart sapmasi 6,20 olarak bulunmustur. Kullanilacak olan
testlerin ortalama gii¢liigiiniin 0.50° e yakin, KR 20 degerinin ise 1’e yakin olmas1 beklenen

bir durumdur (Tekin, 1996; Ozgelik, 1989, s.113-114).

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Veri toplama siirecinde 6ncelikle Nevsehir il Milli Egitim Miidiirliigiinden okullarda
uygulama yapabilmek icin izinler alinarak (EK-3) uygulamaya baslanmistir. Okul miidiirleri
ile irtibata gecilerek miisait bir giin istenmis ve o giin okullara gidilerek uygun derslerde test
uygulanmistir. “Haritada Konumlandirma Bagar1 Testi” ve “Gorsel Okuma Testi”
dagitilmadan 6nce 6grencilere yonerge okunarak agiklamalar yapilmis ve yanitlayabilmeleri
i¢cin siire verilmistir. Uygulama sirasinda basar testleri 6grencilere arastirmaci tarafindan
dagitilmis ve 6grenciler tarafindan bireysel olarak cevaplanmistir. Testlerin uygulanmasina

21/02/2019 tarihinde baglanarak 5 haftalik bir siire boyunca veriler toplanmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada 6grenciler i¢in hazirlanan Harita Konumlandirma Basar1 Testi, Kisisel
Bilgi Formundan elde edilen veriler ve Gorsel Okuma Testi basar1 puanlar1 SPSS 23 ve
Microsoft Excel programina kodlanmistir. Veriler t-Testi, Korelasyon ve tek yonlii varyans

analizi ile incelenmistir.

Ogrencilerin Harita Konumlandirma Basar1 Testi ve Gorsel Okuma Testi basari
puanlar ise arastirmaci tarafindan olusturan kategori puan cetveline gore yorumlanmistir.

Aragtirmaci tarafindan olusturan puan kategorileri ise tablo 3.18.’te gosterilmektedir.
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Tablo:3.18. Arastirmact Tarafindan Olusturulan Puan Tablosu

Puan Kategori
0-20 Basarisiz
21 -40 Kismen Basarisiz
41 -60 Orta
61 —80 Kismen Basarili
81 -100 Basaril

Ogrencilerin verdikleri cevaplara yonelik alacaklar1 puan araliklari arastirmaci
tarafindan tablo 3.18.’de verilmistir. 0-20 araliginda puan alan 6grenciler basarisiz, 21-40
araliginda puan alan 6grenciler kismen bagarisiz, 41-60 araliginda puan alan 6grenciler orta,
61-80 araliginda puan alan ogrenciler kismen basarili, 81-100 aralifinda puan alan

ogrenciler ise bagsarili olarak degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, ¢aligmanin hedefine yonelik olusturulan ana problem ve

alt problemlere yonelik ulagilan veriler ile bu verilerin ayrintili analizlerine yer verilmistir.

Tablo 4.1. Haritada Konumlandirma Beceri Testi ne Iliskin Betimsel Veriler

N X ss Mod Ortalama Puan® Puan Kategorisi

Toplam Test

504 16,48 9,73 13 49,93 Orta
Sonucu

* 100 puan iizerinden

Tablo 4.1.’de HKBT sonuglarina iliskin betimsel veriler yer almaktadir. Bu sonuglara
gore teste katilan toplam Ogrenci sayist 504 olarak gerceklesmistir. Testin aritmetik
ortalamasi (z:16,48), standart sapmasi (ss: 9,73), modu 13 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler

testten 49,33 puan alarak haritada konumlandirma durumlarn ile ilgili bilgi diizeyleri “orta”

bulunmustur.
Tablo 4.2. HKBT Sorularinin Dogru Yapilmasina Iliskin Veriler
F %
Maddeler
Dogru Yanhs Dogru Yanhs

Soru 1 328 176 65,1 34,9
Soru 2 382 122 75,8 24,2
Soru 3 387 117 76,8 232
Soru 4 385 119 76,4 23,6
Soru 5 393 111 78 22
Soru 6 355 149 70,4 29,6
Soru 7 417 87 82,7 17,3
Soru 8 279 225 55,4 44,6
Soru 9 316 188 62,7 37,3
Soru 10 264 240 52,4 47,6
Soru 11 189 315 37,5 62,5
Soru 12 183 321 36,3 63,7
Soru 13 293 211 58,1 41,9
Soru 14 239 265 474 52,6
Soru 15 161 343 31,9 68,1
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Soru 16 146 358 29 71

Soru 17 136 368 27 73

Soru 18 174 330 34,5 65,5
Soru 19 384 120 76,2 23,8
Soru 20 348 156 69 31

Soru 21 357 147 70,8 29,2
Soru 22 326 178 64,7 353
Soru 23 168 336 33,3 66,7
Soru 24 156 348 31 69

Soru 25 165 339 32,7 67,3
Soru 26 210 294 41,7 58,3
Soru 27 178 326 35,3 64,7
Soru 28 176 328 34,9 65,1
Soru 29 163 341 323 67,7
Soru 30 164 340 32,5 67,5
Soru 31 189 315 32,5 67,5
Soru 32 132 372 26,2 73,8
Soru 33 166 338 32,9 67,1

Tablo 4.2°de 0Ogrencilere uygulanan HKBT’ de o6grencilerin ulastigi basari

durumlarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore;

HKBT maddelerinden en ¢ok dogru cevap verilen madde; Tiirkiye’nin yedi
bolgesinin harita iizerinde isaretlenerek siralanmasi istenilen maddenin, “I¢ Anadolu Bélgesi
(soru 7)” boslugu olmus ve ogrenciler basarili kategorisinde yer almistir. Ogrenciler
yasadiklar1 bolgeyi harita {izerinde dogru konumlandirabilmistir. Bu soruyu takiben en ¢ok
cevap verilen yine ayni soruda “Karadeniz Bolgesi (soru 5)” ve “Akdeniz Bolgesi (soru 4)”
bosluklar1 olmustur. Tiirkiye denizlerini harita {izerinde numaralandirip siralamalari istenilen
soruda ise en ¢ok dogru cevap verilen deniz “Karadeniz(soru 19)” olmustur. Bolgeler
numaralandirilarak verilen dilsiz haritada, yasadiklar1i bdlgenin numarasini yazmalari
istenilen(soru 2) soruda égrenciler kismen basarili olmustur. Ogrencilerden yasadigi ili(soru
1), Tiirkiye’nin bolgelerini(soru 6-9) ve denizlerini konumlandirmalarinin(soru 20-21-22)
istendigi maddelerde de kismen basarili olurken soru 8-10-13te ise orta puan kategorisinde

yer almiglardir.
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Tablo 4.2.ye gore en fazla yanlhs cevap verilen madde; Diinya’daki okyanuslari
harita iizerinde isaretleyip siralamalari istenilen sorunun ikinci bosluk doldurma kismi1 olan
“Atlas Okyanus(soru 32)”u olurken Biiyiik Okyanus(soru 31) ve Hint Okyanus(soru 33)’u
sorularina verilen cevaplarda kismen basarisiz olmustur. Bu soruyu takiben Tiirkiye’ nin siir
komsularin1 konumlandirmalar1 istenilen soruda en az dogru cevap verilen “Ermenistan
(soru 17) ve Azerbaycan (soru 16)” olmus ve yine ayni soruda istenilen(sorul4-15-16-17-
18) diger sinir komsularina da verilen cevaplar puanlamada kismen basarisiz kategorisinde
yer almistir. Diinya’daki 7 kitanin numaralandirildigi soruda en az dogru cevap gelen kitalar
“Kuzey Amerika (soru 24) ve “Avustralya (soru 29)” kitalar1 olurken 6grenciler; diger

kitalar1 konumlandirirken de(soru 25-26-27-28-30) kismen basarisiz olmustur.

Tablo 4.2.ye gore 0-25 puan araliginda basarisiz olarak higbir soruya
rastlanmamistir. Genel olarak bakildiginda; sorularin igerigi Ogrencilerin yasadiklari
bolgeden uzaklastik¢a dogru cevap verme oraninin da diistiigli gériilmektedir. Kiiresellesen
ve gittik¢e kiiciilen diinyada 6grencilerin komsularini bilmemesi istenen bir durum degildir.
Diinya Haritas1 tizerinde kendi yasadigi tilkeyi(soru 23) gosteremeyen dgrencilerin ¢oklugu

da goz ard1 edilemez (%33,3).

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 4.3. HKBT Sorularinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Betimsel Sonuglar:

Cinsiyet N X ss Puan Puan Kategorisi
Kiz 278 16,62 9,51 50,39 Orta
Erkek 226 16,30 10,01 49,42 Orta

Tablo 4.3.’te HKBT’ ye katilan &grencilerin cinsiyet degiskeni durumuna iligkin
betimsel verileri yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 278’1 kiz, 226’s1
erkektir. Kiz Ogrenciler (x:16,62) aritmetik ortalamaya, erkek Ogrenciler ise (X:16,30),

aritmetik ortalamaya sahiptir.

Tablo4.4. HKBT Sonucunun Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuclart

Cinsiyet N X ss sd t p Puan
Erkek 226 16,30 10,01 50,39
Kiz 278 16,62 9,51 470 366 0,714 49,42

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.4.te HKBT’ de alinan puanlarin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglarina

yer verilmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 278’1 kiz 226’s1 erkek ogrencilerden
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olusmaktadir. Bu sonuglara gore 6grencilerin testi cevaplamada cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farkliligin olmadigi gorilmektedir (t @70): -,366; p>0,05). HKBT’ de kiz
Ogrenciler (x: 16,62) aritmetik ortalamaya, erkek 0grenciler (x: 16,30) aritmetik ortalamaya

sahiptir.
4.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 0.5. HKBT Sonucunun Anne Egitim Durumuna Iliskin Betimsel Veriler

Anne Egitim Durumlari N X SS Puan Puan Kategorisi
Ortalamasi

Okuryazar Olmayan 13 8,07 9,40 24.45 Kismen Basarisiz

Okuryazar 30 14,56 9,19 44,11 Orta

Tlkokul 208 15,90 9,53 48,17 Orta

Ortaokul 139 17,12 9,44 51,87 Orta

Lise 105 18,08 10,12 54,78 Orta

On lisans 9 17,60 10,35 53,32 Orta

Lisans 4 22,50 10,59 68,17 Kismen Basarili

Toplam 504

Tablo 4.5.’te HKBT’ ye katilan 6grencilerin anne egitim durumuna iliskin betimsel
verileri yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilanlarin annelerinin 208’1 ilkokul, 139°u
ortaokul, 105’1 lise, 30’u okuryazar, 13’1l okuryazar degil, 9’u 6n lisans, 4’l ise lisans
mezunudur. Anne egitim durumu lisans olanlar (X:22,50) aritmetik ortalamaya, lise olanlar
ise (X:18,08), on lisans olanlar (X:17,60), ortaokul olanlar (X:17,12), ilkokul olanlar
(X:15,90), okuryazar olanlar (X:14,56) ve okuryazar olmayanlar ise (X:8,07) aritmetik

ortalamaya sahiptir.

Tablo 0.6.. HKBT Anne Egitim Durumuna Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyans kaynagi KT sd KF F p An(l;l::ll:l:lirk
Guruplararasi 1576,251 6 262,708 Ortaokul-Okuryazar
Grupici 46105,652 497 92,768 2,832 ,010* Degil,
Toplam 47681,903 503 Lise-Okuryazar Degil

*p < 0,05 anlaml

Tablo 4.6.’da HKBT’ den alinan puanlarin anne egitim durumuna iligkin anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ANOVA testi yapilmistir.
ANAVO testi sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumuna gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F:2,832.p<0,05). Scheffe testi
sonuclarina gore anne egitim durumu ortaokul ve lise olanlar lehine ve okuryazar

olmayanlarin aleyhine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 0.7. HKBT Sonucunun Baba Egitim Durumuna Iliskin Betimsel Veriler

Baba Egitim

N X SS Puan Ortalamasi Puan Kategorisi
Durumlari

Okuryazar Olmayan 4 6 7,39 18,18 Basarisiz
Okuryazar 28 13,78 9,29 41,75 Orta
Tlkokul 131 14,43 9,47 43,72 Orta
Ortaokul 166 15,92 9,67 48,23 Orta
Lise 153 19,06 9,40 57,75 Orta
On lisans 6 21,50 10,13 65,14 Kismen Basarili
Lisans 10 21,60 9,44 65,44 Kismen Basarili
Lisansiistii 5 16,80 11,56 50,90 Orta

Tablo 4.7.°de HKBT’ ye katilan 6grencilerin baba egitim durumuna iliskin betimsel
verileri yer almaktadir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin babalariin 166’°s1 ortaokul, 153’1
lise, 131’1 ilkokul, 28’1 okuryazar, 10’u lisans, 6’s1 6n lisans, 5’1 lisansiistii, 4’ii de okuryazar
degil kategorisindedir. Egitim durumu lisans olanlar (X:21,60), 6n lisans olanlar ise
(x:21,50), lise olanlar (X:19,06), lisansiistii olanlar (X:16,80), ortaokul olanlar (X:15,92),
ilkokul olanlar (X:14,43), okuryazar olanlar (X:13,78), okuryazar olmayanlar ise (X:6)
aritmetik ortalamaya sahiptir. Baba egitim durumu lisans ve on lisans olanlar “kismen
basarili”; okuryazar, ilkokul, ortaokul, lise ve lisansiistii olanlar “orta”, okuryazar

olmayanlar ise “basarisiz” puan kategorisinde yer almislardir.

Tablo 0.8. HKBT Sonucunun Baba Egitim Durumuna Iliskin Anova Sonuglar:

Varyans kaynagi KT sd KF F p Anlamh Fark Gruplar
Guruplararasi 2684,957 7 383,565 Lise-ilkokul
Grupici 44996,945 496 90,720 4,228 0,000*

Toplam 47681,903 503

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.8.’de HKBT’ den alinan puanlarin baba egitim durumuna iligkin anlamh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin ANOVA testi yapilmistir.
ANAVO testi sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumuna gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (f:4,228.p<0,05). Scheffe testi
sonuglarma goére HKBT sonuclarinda baba egitim durumu lise olanlar lehine; ilkokul

mezunu olanlar aleyhine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 4.9. HKBT Sonucunun Gérsel Sanatlar Dersi Ilgi Durumuna Iliskin Betimsel Veriler

G-ﬁr.s el Sanatlara N X SS Puan Puan Kategorisi
Iigi Durumlarn Ortalamasi
Diisiik 72 16,30 10,66 49,38 Orta
Orta 284 16,28 9,73 49,32 Orta
Yiiksek 148 16,95 9,31 51,35 Orta

Tablo 4.9.°da HKBT’ ye katilan 6grencilerin gorsel sanatlar dersi ilgi durumuna
iliskin betimsel veriler yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 284’1 ilgi
diizeyini orta belirtirken 148’1 yiiksek, 72’si ise diigiik belirtmistir. Gorsel sanatlar dersine
yonelik ilgisinin yiliksek oldugunu belirtenler (X:16,95), diisilk oldugunu belirtenler
(X:16,30), orta oldugunu belirtenler ise (X:16,28) aritmetik ortalamaya sahiptir. Ug

kategorinin de “orta” oldugu goriilmiistiir.

Tablo 0.10. HKBT Gérsel Sanatlar Dersi Ilgi Durumuna Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyans kaynagi KT sd KF F p Ané?;‘:)llfirk
Guruplararasi 46,970 2 23,485

Grupici 47634,932 501 95,080 247 ,781 Fark Yok.
Toplam 47681,903 503

*p < 0,05 anlaml:

Tablo 4.10.°da HKBT’ den alinan puanlarin gorsel sanatlar dersi ilgi durumuna
iligkin anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ANOVA testi
yapilmistir. ANAVO testi sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin gorsel sanatlar

dersi ilgi durumuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilhik oldugu goriilmemektedir

(F:,247.>0,05).
4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 4.11. HKBT Sonucunun Bilgisayar Kullanma Amact Durumuna Iliskin Betimsel Veriler

Bilgisayar Kullanma Puan Kategorisi

N X SS Puan Ortalamasi

Durumlari

Arastirma 150 15,82 9,66560 4793 Orta
Kitap Okuma 9 19,77 5,42627 59,90 Orta
Oyun 95 18,23 10,37535 55,23 Orta
Sosyal Medya 60 14,58 9,33427 44,17 Orta
Video/Film 108 17,09 9,64756 51,78 Orta
Kullanmiyorum 59 15,64 9,85019 47,38 Orta
Diger 23 16,60 9,36016 50,29 Orta
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Tablo 4.11.’de HKBT’ ye katilan dgrencilerin bilgisayar kullanma amacina iliskin
betimsel veriler yer almaktadir. Buna gore arasgtirmaya katilanlardan bilgisayar1 kullanma
amaci olarak 150’si arastirma, 108’1 video/film, 95’1 oyun, 60’1 sosyal medya, 59’u
kullanmiyorum, 23’1 diger ve 9’u da kitap okumayi isaret etmislerdir. Bilgisayar kullanma
amaci olarak arastirmay1 belirtenler (X:15,82), video/film (X:17,09), oyun (X:18,23), sosyal
medya (X:14,58), kullanmiyorum (X:15,64), diger (X:16,60), kitap okuma ise (X:19,77)
aritmetik ortalamaya sahiptir. Arastirma, kitap okuma, oyun, sosyal medya, film/video,
bilgisayar kullanmiyorum ve diger kategorilerini isaretleyen Ogrencilerin haritada

konumlandirma diizeylerinin “orta” oldugu gorilmiistiir.

Tablo 0.12..HKBT Bilgisayar Kullanma Amaci Durumuna Iliskin ANOVA Sonuglart

Varyans kaynagi KT sd KF F p Anlamh Fark Gruplar
Guruplararasi 752,641 6 125,440

Grupici 46929,262 497 94,425 1,328  ,243 Fark Yok.
Toplam 47681,903 503

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.12.’de HKBT’ den alinan puanlarin bilgisayar1 kullanma amaci durumuna
iliskin anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ANOVA testi
yapilmistir. ANAVO testi sonuglarma gore arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayari
kullanma amaci durumuna goére gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir

(F:1,328.p>0,05).
4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 0.13. HKBT Se¢meli Zeka Oyunlart Dersi Alp-Almama Durumuna Iliskin Betimsel Veriler

Secmeli Zeka Dersi N 5 S Puan Puan
Alma Durumlari Kategorisi

Evet 253 17,56 9,69 53,20 Orta

Hayir 251 15,39 9,67 46,63 Orta

Tablo 4.13.’de HKBT’ ye katilan Ogrencilerin se¢meli zeka oyunlart dersi alip-
almama durumuna iligkin betimsel veriler yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilanlarin
253’1 secmeli zeka oyunlart dersi aldim derken 251°1 ise se¢meli zeka oyunlart dersi
almadim seklinde belirtmistir. Se¢meli zeka oyunlar1 dersi aldim diye belirtenler (X:17,56),

secmeli zeka oyunlar1 dersi almadim diye belirtenler (X:15,39) aritmetik ortalamaya sahiptir.
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Se¢meli zeka oyunlar1 dersi aldim ve se¢meli zeka oyunlar1 dersi almadim diyenlerin “orta”

puan kategorisinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 0.14. HKBT Se¢meli Zeka Oyunlar Dersi Alip-Almama Durumuna Iliskin t Testi

Secmeli Zeka Oyunlar1 N X SS sd t P Puan
Evet 253 17,56 9,69 53,20

502 2,521 L012*
Hayir 251 15,39 9,67 46,63

*p < 0,05 anlamh

Tablo 4.14.’te HKBT’ de alinan puanlarin se¢meli zeka oyunlar1 dersi alip-almama
durumuna gore t-testi sonuglarina yer verilmistir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin 253’1
evet cevabr verirken 251’1 hayir cevabi vermistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin testi
cevaplamada se¢meli zeka oyunlar: dersi alip-almama durumuna gore anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (t s02): 2,521; p<0,05). HKBT’ de se¢meli zeka oyunlar1 dersi alip-
almama durumuna evet diyenler (X: 17,56) aritmetik ortalamaya, hayir diyenler ise (X:15,39)
aritmetik ortalamaya sahiptir. Arastirmaya katilan 6grencilerden segmeli zeka oyunlari dersi
alanlar lehine, secmeli zeka oyunlar1 dersi almayanlar aleyhine anlamli farklilik tespit

edilmistir.
4.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 0.15. HKBT Yerlesim Yeri Degiskenine Iliskin Betimsel Verileri

Yerlesim yeri

- N X Ss Puan Ortalamas1  Puan Kategorisi
turi
Kirsal 203 16,40 9,02 49,69 Orta
Kentsel 301 16,53 10,20 50,08 Orta

Tablo 4.15.te HKBT’ ye katilan Ogrencilerin yerlesim yeri degiskenine iliskin
betimsel verileri yer almaktadir. Buna gore arastirmaya 301’1 kentsel yerlesim yerlerinde
ogrenim goren, 203’1 kirsal yerlesim yerlerinde 6grenim goren 6grenci katilmigtir. Kentsel
yerlesim yerinde yasayan Ogrenciler (X: 16,53) aritmetik ortalamaya; kirsal yerlesim
yerlerinde yasayan 6grenciler (X: 16,40) aritmetik ortalamaya sahiptir.

Testten alinan ortalama basar1 puanlar1 incelendiginde ise kentsel yerlesim yerinde
bulunan 6grencilerin 50,08 ortalama puanla, kirsal yerlesim yerinde bulunan 6grenciler ise

49,69 ortalama puanla “orta” seviye kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 0.16. HKBT Yerlesim Yeri Degiskenine Iliskin t Testi

Yerlesim yeri tiirii N X ss sd t p Puan
Kirsal 203 16,40 9,02 49,69

502 ,146 ,884
Kentsel 301 16,53 10,20 50,08

Tablo 4.16.°da HKBT’ de alinan puanlarin yerlesim yeri durumuna gore t-testi
sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore 0grencilerin test puanlarinda yerlesim yeri

durumuna gore anlaml bir farkliligin olmadig goriilmektedir (t (s02): ,146; p>0,05).

4.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 0.17. Gorsel Okuma Testi 'ne Iliskin Betimsel Veriler

N X Ss Mod  Ortalama Puan  Puan Kategorisi
Toplam
Test 504 17,38 5,99 16 52,66 Orta
Sonucu

Tablo 4.17.de GOT uygulanan 6grencilerin betimsel verileri yer almaktadir. Buna
gbre arastirmaya 504 Ogrenci katilm saglamistir. GOT uygulanan 6grenciler (X: 17,38)
aritmetik ortalamaya sahiptir. Testten alinan ortalama basar1 puani incelendiginde

ogrencilerin 52,66 ortalama puanla “orta” kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 4.18. Haritada Konumlandirma Basar: Testi- Gorsel Okuma Testi Korelasyon Sonuglari

Korelasyon Gorsel Okuma Testi Ortalama  Haritada Konumlandirma Ortalama
Gorsel Okuma R 1 ,007
Testi Ortalama 584
n 504 504
Haritada R ,007 1
Komamlndrma
n 504 504

Tablo 4.18.°de GOT ile HKBT arasinda korelasyon testi yapilmistir. Yapilan test
sonucunda; iki test arasinda korelasyon ,007 diizeyinde ¢ikmistir. Buna bagl olarak GOT ile

HKBT arasindaki korelasyonun zayif oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, 8. siif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda haritada
konumlandirma durumlar1 tespit edilmistir. Nevsehir ilinde bulunan 14’1 ilgede 8’1
merkezde olmak iizere toplamda 22 ortaokulda egitim-6gretime devam eden 504 6grenciden
toplanan sonuglarla ¢alisma siirdiiriilmiistiir. Aragtirmac tarafindan gelistirilen HKBT’ den
elde edilen veriler, analize tabi tutulmustur. Ayrica bu kisimda elde edilen bulgulardan yola
cikarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglarin alakali literatiir ile tartisilmasi dogrultusunda

gelistirilen Onerilere de yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirmada; 8. siif Ogrencilerinin  haritada konumlandirma durumlarinin
Olciilmesine yonelik olarak hazirlanan toplam 33 maddelik HKBT’ nin aritmetik ortalamasi
(x:16,48)’dir. Ogrenciler; testten 49,33 puan alarak yasadigimiz yeri haritada
konumlandirma durumlart ile ilgili bilgi diizeyleri “orta” bulunmustur. Bu durum sosyal
bilgiler dersi 6gretimi siirecinde gorsel materyal olarak haritalara ¢ok da yer verilmediginin,
ogrencilere 6grendikleri bilgileri haritada konumlandirma firsati saglanmadigini gosterir. Bu
dogrultuda Sonmez (2006), Ertugrul (2008), Kiiltiir ve Kaplan, (2002) ¢alismalarinda okul
ortamindaki ara¢ gere¢ zenginliginin 68renme ortamina olumlu etkisini ve bu sekilde

edinilen bilginin kaliciligin1 vurgulamislardir.

Tungbilek (2005) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilere; sosyal bilgiler dersinden
ne gibi beklentilerinin oldugu sorulmustur. Bu soruya en fazla gelen cevap, 6gretmenlerin
ders esnasinda daha cok gorsel ara¢ ve geregler kullanmasini istedikleri yoniindedir. Ayni
zamanda arastirmada derslerde faydalanilan 6gretim materyallerinin 6grencilerin dersi daha

1yi ve kalic1 6grendigi sonucuna ulasilmistir.
v Yasadigim yeri haritada konumlandirma testi sorularinin dogru yapilmasina iliskin
sonuglar;

Soru-1 Ogrenciden Tiirkiye Dilsiz Siyasi Haritas: iizerinde yasadig ili isaretlemesi
istenmistir. Dogru cevap verilme ortalama puani olarak bilgi diizeyleri “kismen basarili”
bulunmustur ancak en basit konum bilgisi olan yasadiklar: ili haritada konumlandiramayan
ogrencilerin olmasi, derslerde ve ders kitaplarinda haritaya verilen yerin yeterli olmadigini

gostermektedir (bkz. tablo 2.4.,2.5.,2.6.).
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Buna kosut olarak Oru¢ ve Liman (2012) calismalarinda; sosyal bilgiler ders
kitaplarini incelemislerdir. Bu incelemeler sonucunda ders kitaplarinda haritalardan daha
cok sekiller kullanildig1 yani kitaplarda yer verilen haritalarin bazisinda 6l¢ek bazisinda da
lejanta yer verilmedigi bu yiizden bu tiir gorsellere haritanin temel unsurlarindan yoksun
olduklar1 i¢in harita denilemeyeceginden sekil ifadesini kullandiklarini belirtmislerdir. Ders
kitaplarinda harita unsurlarinin eksiksiz kullanildig1 haritalardan ¢ok sekillerin yer almasi
ders kitaplarimin faydali olabilmesi acisindan olduk¢a olumsuz bir durum oldugunu
arastirmacilar ifade etmislerdir. Darak¢1 (2014) calismasinda harita becerilerini kazandirmak
i¢in ders kitaplarindan haritalarin kullanildig1 ancak yapilandirmaci yaklasima yonelik harita
etkinliklerin bulunmadig1 sunucuna ulagmistir. Sonmez ve Aksoy (2013) harita becerilerini
konu aldiklart makalelerinde ders kitaplarinda harita gorsellerine daha ¢ok yer verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Aktiirk, Yazicit ve Bulut’un (2013) yaptig1 deneysel arastirmada
harita kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigt sonucuna ulagilmastir.
Bugdayci (2012) calismasinda sosyal bilgiler ders kitaplarint incelediginde temel harita
bilgilerine yer verilmedigi, haritanin taniminin dahi yapilmadigi sonucuna ulasmistir.
Haritanin tanimi, kullanim amaci, ¢esitleri ya da temel elemanlar1 tanitilmadan haritalardan

yararlanilmasi beklenemez denilebilir.

Soru-2 ‘de Ogrenciye verilen Tirkiye Dilsiz Haritasinda yasadigi bolgeyi
numaralandirmasi istenmistir. Dogru cevap verilme ortalama puani olarak bilgi diizeyleri
“kismen basaril’” bulunmustur. Bu sonuca paralel olarak Tuna, Demirci ve Giiltekin (2012)
harita {izerinde bulundugu konumu bulabilme ile ilgili ankete katilanlarin ancak %47’si

bulundugu konumu harita tizerinde gdsterebilmistir.

Soru(3-9) Birbiriyle baglantili ve alt sorular1 olan bu madde de Tiirkiye’nin yedi
bolgesini haritada konumlandirmalari istenmigtir. Dogru cevap verilme ortalamasi olarak

bilgi diizeylerti;
1. bosluk doldurma; Ege Bolgesi — “Kismen Basarili”
2. bosluk doldurma; Akdeniz Bolgesi - “Kismen Basaril1”
3. bosluk doldurma; Karadeniz Bolgesi - “Kismen Basarili”
4. bosluk doldurma; Marmara Bolgesi - “Kismen Basarili”
5. bosluk doldurma; I¢ Anadolu Bélgesi - “Basarili”
6. bosluk doldurma; Giliney Dogu Anadolu Bolgesi - “Orta”

7. bosluk doldurma; Dogu Anadolu Bolgesi - “Kismen Basarili” bulunmustur.
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Bolgelerden en fazla dogru cevap verilen “I¢ Anadolu Bolgesi” olurken en az
“Giiney Dogu Anadolu Bélgesi” olmustur. Ogrenciler en ¢ok Giiney Dogu Anadolu ve
Dogu Anadolu Bolgelerini gosterirken karigtirdiklari i¢in zorlanmislardir. Aslinda bu durum
Ogrencilerde ana ve ara yonler bilgisinin de eksik oldugunu gostermektedir. Tuna, Demirci
ve Giiltekin (2012), yapmis olduklar1 ¢aligmada yon ve konum bulma ile ilgili bilgi ve beceri
seviyesinin oldukg¢a diislik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yont dogru gosterebilme ile ilgili
yaptiklar1 ankette katilimcilarin ancak yaris1 yonii dogru gosterebilmistir. Verilen pusula ile

gostermeleri istenilen yonii katilimeilarin ancak %38’1 dogru olarak ifade edebilmistir.

Soru-10  soru 10°da ise Ogrencilerden {lkemizin baskentini haritada
konumlandirmalari istenmistir. Dogru cevap verilme ortalamasi olarak bilgi diizeyleri “orta”
bulunmustur. 8.sinifa gelmis ve dort yil sosyal bilgiler dersi gérmiis 6grencilerin bagkent
Ankara’yr gosterememesi derslerin konumlandirabilme becerisine yonelik islenmedigini

gostermektedir.

Soru(11-18) Birbiriyle baglantili ve alt sorular1 olan bu madde de Tiirkiye Dilsiz
Haritasi lizerinde Tiirkiye’nin sinir komsular1 numaralandirilarak 6grencilerden siralamalar

istenmistir. Dogru cevap verilme ortalamasi olarak bilgi diizeyleri;
1. bosluk doldurma; Bulgaristan — “Kismen Basarisiz”
2. bosluk doldurma; Yunanistan — “Kismen Basarisiz”
3. bosluk doldurma; Suriye - “Orta”
4. bosluk doldurma; Irak - “Orta”
5. bosluk doldurma; fran - “Kismen Basarisiz”
6. bosluk doldurma; Azerbaycan - “Kismen Basarisiz”
7. bosluk doldurma; Ermenistan - “Kismen Basarisiz”
8. bosluk doldurma; Giircistan - “Kismen Basarisiz” bulunmustur.

En fazla dogru cevap verilen sinirlar “Suriye ve Irak” olurken en az ise “Ermenistan”
olmustur. Suriye ve Irak’in en fazla dogru cevap verilen iilkeler olmasinda siyasi iliskiler, bu
iilkelerin i¢inde bulunduklari durumun haber kanallar1 tarafindan siklikla iglenmesi ve
Tiirkiye’ye yasanan go¢ hareketi etkili olmus olabilir. Bu baglamda Ermenistan i¢in ise sinir
kapilarinin kapali olma durumu ve siyasi iligkilerin sinirli olmast bu sonucu belirlemis
olabilir. Tuna, Demirci ve Giiltekin (2012) tarafindan yapilan c¢alisma, arastirmamizla

paraleldir. Katilimcilarin yaklasik yarist Yunanistan, Suriye ve Azerbaycan gibi Tiirkiye’nin
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sinir komsularim1 haritada dogru gosterememistir. Katilimcilarin konum agisindan en az
tanidiklar1 komsu iilke Ermenistan olmustur. Tiirkiye nin karada 8, denizde 1 olmak iizere 9
komsu devleti vardir. Sinir komsularinin bu kadar fazla olmasimin olumlu yonleri oldugu
kadar elbette olumsuz yonleri de vardir. Distan gelecek tehditlere karsi 6grenciler
cevrelerinde hangi {ilkeler var bilmeli ve harita iizerinde konumlandirmalarin

yapabilmelidir.

Sorul9-22 Birbiriyle baglantili ve alt sorular1 olan bu madde de Tirkiye’yi
cevreleyen denizler haritada numaralandirilarak Ogrencilerden siralama yapmalari

istenmistir. Dogru cevap verilme ortalamasi olarak bilgi diizeyleri;
1. bosluk doldurma; Karadeniz - “Kismen Basaril1”
2. bosluk doldurma; Ege - “Kismen Bagarili”
3. bosluk doldurma; Akdeniz - “Kismen Basaril1”
4. bosluk doldurma; Marmara - “Kismen Basarili” bulunmustur.

En fazla dogru yanit “Karadeniz” e, en az ise “Marmara” ya gelmistir. Bu durum
harita kullanimimin dolayisiyla haritada konumlandirma calismalarinin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Alimli (2007) tarafindan yapilan calisma iilkemizde harita kullaniminin
yaygin olmamasinin  sebeplerini tespit etmistir. Ulkemizde harita kullammi ve
farkindaliginin diisiik olmasinin sebebi olarak egitim kalitesi, toplumsal diisiince ve

aligkanliklar, kurumlar ile halk arasindaki kopukluk isaret edilmistir.

Soru:23 Dilsiz Diinya Haritas1 verilerek O6grencilerden yasadigi iilkeyi
konumlandirmasi istenmistir. Dogru cevap verilme ortalamasi olarak bilgi diizeyleri “kismen
basarisiz” bulunmustur. Ogrenciler; yasadig iilkenin sahip oldugu giicii ve kuvveti bilmezse
tilkesinin zenginliklerini kullanamaz, kullanamazsa gelistiremez. Bir {ilke, sahip oldugu
stratejik konumu verimli kullanarak milli menfaatlerini de hat sathada elde eder. Bundan
dolayr ogrenciler; iilkesinin harita {izerindeki konumunu bilip bulundugu bu 6zel konumu
hem siyasi hem diplomatik alanda nasil kullanabilecegi ile ilgili yorum yapabilmelidir.
Tuna, Demirci ve Giiltekin (2012) ¢aligmalarinda yapmis olduklari ankete katilanlarin diinya
lizerindeki belli basli iilkeler, Tiirkiye’nin komsular, Tiirkiye nin illeri ve Istanbul’un belli
basli ilgeleri agisindan yeterli konum bilgilerine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilarin %801 dilsiz haritada Tiirkiye’nin yerini dogru olarak gosterebilmistir. Bu
sonug; katilimcilart biiyiik bir cogunlugunun Tiirkiye’nin yerini dogru gdéstermesi soru 23’{in

sonucu ile ters diigmektedir. Tuna, Demirci ve Giiltekin (2012) yaptiklar1 anketi; Istanbul’da,
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bulundugu ilgede en az 5 yil ikamet eden 16 yasindan biiyiikk 300 kisiye uygulamistir.

Arastirma sonucu ile fark olmasinin sebebi yastan kaynakli olabilir.

Soru:24-30 Birbiriyle baglantili ve alt sorulari olan bu madde de Dilsiz Diinya
Haritas1 lizerinde kitalar numaralandirilarak 6grencilerden siralamalar1 istenmistir. Dogru

cevap verilme ortalamasi olarak bilgi diizeyleri;
1. bosluk doldurma; Kuzey Amerika - “Kismen Basarisiz”
2. bosluk doldurma; Giliney Amerika - “Kismen Basarisiz”
3. bosluk doldurma; Asya - “Orta”
4. bosluk doldurma; Avrupa- “Kismen Basarisiz”
5. bosluk doldurma; Afrika- “Kismen Basarisiz”
6. bosluk doldurma; Avustralya- “Kismen Basarisiz”
7. bosluk doldurma; Antartika- “Kismen Basarisiz” bulunmustur.

Ogrenciler kitalar sorusunda en fazla dogru cevabi iilkelerinin de yer aldig1 “Asya” ,

en az dogru cevabi ise “Kuzey Amerika” kitasina vermistir.

Soru 31-33 Birbiriyle baglantili ve alt sorular1 olan bu madde de Dilsiz Diinya
Haritas1 iizerinde okyanuslar numaralandirilarak 6grencilerden siralamalar1 istenmistir.

Dogru cevap verilme ortalamasi olarak bilgi diizeyleri;
1. bosluk doldurma; Biiyiik Okyanus - “Kismen Basarisiz”
2. bosluk doldurma; Atlas Okyanusu - “Kismen Basarisiz”

3. bosluk doldurma; Hint Okyanusu - “Kismen Basarisiz” bulunmustur. En fazla

dogru cevap “Hint” , en az ise “Atlas” okyanusu olmustur.

Arastirmanin birinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore; HKBT?
de alinan puanlarin cinsiyet degiskenine gore; Ogrencilerin testi cevaplamada anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmektedir. Giines (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada da sosyal
bilgiler Ogretmen adaylarinda harita becerileri iizerinde cinsiyetin etkisinin olmadig:
goriilmektedir. Bagka bir ifade ile cinsiyet degiskeni haritada konumlandirma ve harita
sembollerini kullanabilme becerilerinin kazanimi iizerinde etkili degildir. Ertugrul (2008) da
yapmis oldugu arastirma sonucunda becerilerin kazanim seviyesinde cinsiyetler arasinda
fark gozlemlememistir. Ote yandan Merg (2011) yapmis oldugu calismasinda erkeklerin

mekan bilisi ve harita okuma becerisinin kizlara gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
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Bu durumun nedeni; 6rneklem olarak Aydin’daki {iniversite 6grencilerinin se¢ilmis olmasi
ve erkek cocuklarin her zaman kiz ¢ocuklardan farkli oyunlar oynayip cevre ile daha ¢ok
temas ediyor olmasi cinsiyet farkliliklarinin nedeni olabilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore; HKBT’
de alinan puanlarin anne egitim durumuna gore anlamhi bir fark vardir ve anne egitim
durumu lisans olanlar daha iyi ortalamaya sahiptir. Ailelerin egitim durumunun ¢ocuklarin
harita kullanim becerilerinde etkili oldugu sodylenebilir. Ailelerin egitim diizeyleri arttik¢a
Ogrencilerin harita kullanim becerileri de bu durumdan olumlu etkilenmektedir.

Anne egitim durumuyla aynmi ydnde, aragtirmanin {giincli alt probleminin
bulgusundan elde edilen verilerde anlamli bir fark vardir ve HKBT’ de baba egitim
durumuna gore; baba egitim durumu lisans olanlar daha iyi ortalamaya sahiptir. Ailelerin
egitim durumu cocuklarin egitimlerini olumlu etkileyebilmektedir. Uciincii ve dérdiincii alt
problemlere bakildiginda; anne ve baba egitim durumunun G6grenci basar1 ortalamasini
etkiledigi goriilmektedir. Alimli (2007) c¢alismasinda toplumda harita farkindaliginin
olusturulmasinin en 6nemli asamasi olarak oncelikle, toplumu egiten, toplumla etkilesim
halindeki kisi ya da kurumlarin, yetkililerin, model olarak alinan kisilerin harita
farkindaliginin gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Cocuklarin model aldiklar kisiler ise
anne ve babalaridir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore;
ogrencilerin testi cevaplamada se¢cmeli zekd oyunlar1 dersi alip-almama durumuna gore
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir HKBT’ de gorsel sanatlar dersi ilgi durumunda
tic kategori de kismen basarilidir. Gorsel okuma; yazili olan metinler haricindeki fotograf,
sekil, grafik, tablo gibi dgeleri anlama, yorumlama ve degerlendirmeye denir. Okul ¢agina
hazirlanan g¢ocuklarin ilk okumaya baslamadan Once gorselleri tanimasi, anlamasi ve
yorumlamasi gerekmektedir. Gorsel okuma yetenegi gelisen ¢ocuklar kafalarinda imgeler
olusturur. Bu imgeleri karsilastiklar1 yeni durumlara uyarlayabilir ya da imgeler sayesinde
yeni durumu sorgulayabilir. Gorsel okuma yetenegini gelistirip kullandig1 ders olan gorsel
sanatlar dersiyle ¢ocuklar bakmay1 degil de goérmeyi 6grenir. Bu da 6grencide dikkatin
gelismesini saglar. Dikkati gelisen cocuklar ise elestirel gozle olaylara bakarak cevresini
daha iyi anlar elbette bu durum, ders basarisin1 da olumlu etkiler. Dikkatli 6grenci ders
ortaminda gelisen siirecleri kolay algilayabilir.

Arastirmanin besinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore; HKBT’
de bilgisayar kullanma amaci sorusuna en ¢ok arastirma i¢in kullaniyorum cevabi gelmis ve

bu cevabi takiben video/film, oyun, sosyal medya, bilgisayar kullanmiyorum en c¢ok
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isaretlenen secenekler olmustur. En az isaretlenenler ise; kitap okuma ve diger
secenekleridir. Testte en iyi ortalama yapanlar ise bilgisayar1 kitap okumak igin
kullantyorum diyenler olmustur. Zaten okuma eyleminin tanimina bakildiginda da
goriilecektir ki okuma gorsel sembollerin anlamlandirilmasidir (Demirel, 1999; Akyol,
2008; Manguel, 2007; Giines, 2009). Dolayisiyla gorsel sanatlar dersinde iyi olanlarin ve
bilgisayar1 okumak i¢in kullananlarin harita okuma becerilerinin de olumlu olmast dogal bir
sonugtur. Aktepe (2011); her yonden siirekli farklilasan toplumsal yapinin artik bilgi
toplumu olarak gorildiigiinden bahseder. Bilgi toplumunda olusan bilgiler ise artik
bilgisayarlarla saglanmaktadir bu ylizden 6grenciler tarafindan kullanilan bilgisayarlarin bu
amag dogrultusunda kullanilmas1 saglanmalidir.

Aragtirmanin altinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore; HKBT’
de alinan puanlarin se¢cmeli zeka oyunlar1 dersi alip-almama durumuna gore; dgrencilerin
testi cevaplamada se¢meli zekd oyunlar1 dersi alip-almama durumuna gore anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Coklu zekd kuraminda bulunan uzamsal(gorsel) zeka;
gorme duyusu araciligiyla zihinde tasarim yapma ve resimler olusturma becerisidir. Uzamsal
zekas1 gelisen c¢ocuklar; cevresindeki kisi, olay ve nesneleri zihninde betimleyebilir.
Cevresine kars1 siirekli gozlem halindedir. Sekil, harita ve grafik gibi gorselleri kolay anlar,
aciklar, yorumlar. Bilgi ve diisiincelerini ¢izerek daha kolay anlatir. Uzamsal zekanin sik¢a
kullanildig1 zeka oyunlari; sézciik ve mantik, akil, islem, strateji, karma zekd ve mekanik
oyunlar olmak {izere alt1 baglikta toplanir. Bu basliklarin kendine ait oyunlar1 bulunmaktadir.
En cok bilinen zekd oyunlari; sudoku, tangram, mantik karesi, kakuro ve T-puzzle’dir.
Eglenerek 6grenmeyi saglayan zeka oyunlart ¢ocuklarin zihinlerini acan ve yeni beceriler
kazanmasini saglayan oyunlardir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Ogrencilere; hizli karar
verme, olasilik, bag kurma, tahminler yiirlitme gibi yetenekler kazandirir. Konsantrasyon
gerektiren zeka oyunlari, ¢ocuklarin dikkatini toplama becerisi saglayarak derslerine de
olumlu katkilar saglamaktadir. Bu durum harita okumada da basariya neden olmaktadir.
Dolayistyla zeka oyunlari dersi alanlar, bu dersi almayanlara kiyasla harita okumada basaril
olmus olabilirler.

Arastirmanin yedinci alt probleminin bulgusundan elde edilen verilere gore; kentsel
yerlesim yerinde yasayan Ogrencilerin (X: 16,53) cok az da olsa kirsal yerlerde yasayan
cocuklara gore (X: 16,40) ortalamalar yiiksektir. Oyle de olsa iki grup arasindaki puan farki
istatistiksel anlamlilik diizeyinde degildir. Ote yandan Merg (2011), il merkezinde yasayan
ogrencilerin puan ortalamalarinin ilge merkezinde yasayan Ogrencilerin ortalamalarindan

istatistiksel olarak anlamli derecede farkli oldugu sonucuna ulasmistir. Merg, arastirmasina
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orneklem olarak Aydin’da tiniversite egitimi géren 131 6grenciyi se¢mistir.

Arastirmanin sekizinci alt probleminin bulgusundan elde edilen sonuclara gore; GOT
uygulanan ogrencilerin aritmetik ortalamasinin (X: 17,38) oldugu goriilmiistiir. Testten
alinan ortalama basar1 puani incelendiginde 6grencilerin “kismen basarily” kategorisinde yer
aldig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak GOT ile HKBT arasindaki korelasyonun zayif
oldugu goriilmektedir.

5.2. ONERILER
Arastirmanin sonucunda 8. simif 6grencilerinin haritada konumlandirma diizeyleri

Olclilmiistiir. Bu sonuglar dahilinde diger arastirmacilara su oneriler sunulabilir:

* HKBT sonucunda 6grencilerin haritada konumlandirma durumlar ile ilgili bilgi
diizeyleri “orta” bulunmustur. Bu ortalamanin artirilabilmesi i¢in Oncelikle bu becerileri
kazandiracak olan ogretmenler yetistirilmelidir. Ogretmenlerin harita kullanimi tesvik
edilerek harita etkinliklerine yonelik kilavuzlar dagitilabilir. Ogretmen adaylarma zorunlu ya
da se¢meli olacak sekilde harita konulu dersler okutulabilir boylece lisans doneminde bu
konuda kapsamli yetistirilen 6gretmenler 0grenciye de O6grendiklerini aktaracaktir. Yeni
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programina alan egitimi secmeli derslerinden “Harita Bilgisi

ve Uygulamalar1” dersinin eklenmesi bu konuyla ilgili yerinde bir adim olmustur.

* HKBT sonucunda bilgisayar1 kullanma amaglarina gore orta oldugu goriilmiistiir.
Teknoloji ¢caginda bliyliyen ve akilli aletlerle arasi iyi olan &grencilerin bu durumu ders
lehine kullanilarak konumlandirmaya yonelik ¢esitli yarigmalar, etkinlikler, alistirmalar
yaptirilabilir ve Ogrencilere yonelik uygulama ve siteler olusturulabilir. Bununla birlikte
bilgisayar1 okuma amacgl kullananlarin basar1 ortalamasi yiiksek oldugundan okuma
etkinliklerini g¢ogaltabilmek i¢in okuma eyleminin gerceklestirilebildigi dijital ortamlar

tasarlanabilir. Derslerde Google-Eart gibi yazilimlar kullanilabilir.

* HKBT ’de secmeli zekd oyunlar1 dersi alan 6grenciler almayan ogrencilere gore
basarilarinda zeka oyunlar1 dersi alan 0grenciler lehine anlamli farklilik vardir. Cocuklarda
var olan yetenekleri gelistirirken yeni yetenekler kazanmasini saglayan zeka oyunlari;
uzamsal zekanin gelismesini saglarken hizli karar verme, bir sonraki adimi diigiinme ve
olasilik hesaplama mantigin1 gelistiren oldukca faydali oyunlardir. Karakter gelisimine ve
cocuklarin planli hareket etme becerilerine katki saglayip kotii aligkanliklarin oniine gegen
eglencelerdir. Bu oyunlar ile yeteneklerini arttiran g¢ocuklarin 6zgiiveni de artar. Bu
baglamda; okullarda hafta sonu Ogrencilere yonelik zekd oyunlart kurslar

yayginlastirilabilir. Boylece 6grenciler haftanin yorgunlugu atarken, yeni beceriler kazanir.
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* HKBT’ de kentsel yerlesim yerinde yasayan dgrencilerin az da olsa kirsal yerlerde
yasayan ¢ocuklara gore ortalamalari yiiksektir ancak iki grup arasindaki puan farki
istatistiksel anlamlilik diizeyinde degildir. Bunun nedeni; kentsel yerlesim yerlerindeki
ulasim aginin ¢esitliligi ve yogunlugu, karmasik ¢evresel yapi, tabelalar, trafik 1siklari, alt ve
iist gecitler, ayn1 yere giden farkli ve uzun yollar gibi faktorlerin olmasi kentsel yerlesim

yerlerinde yasayan ¢ocuklardaki zihinsel haritalamanin daha iyi olmasini sagliyor olabilir.

* Calismanin amaci; sosyal bilgiler dersi 6grenimini tamamlamig 8. smuf
Ogrencilerinin haritada konumlandirma durumlarini tespit etmek olmustur. Bundan sonra
yapilacak olan ¢alismalarda,

- Calisma evren ve Orneklemi farklilastirilip genisletilerek ilkdgretimdeki farkli
diizey siniflarda bu ¢aligma uygulanabilir.

- Bu ¢alisma sonucunda 8. sinif 6grencilerinin haritada konumlandirma durumlarinin
orta oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda o&grencilerin haritada konumlandirma

basarilarinin nasil yiikseltilebilecegine yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.
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EK 1. Haritada Konumlandirma Basar1 Testi

Sosyal Bilgiler Dersinde Yasadigim Yeri Haritada Konumlandirma Diizeyi

Sevgili Ogrenciler,
Bu calisma, Sosyal Bilgiler Dersinde Haritada Konumlandirma Becerileri tezi kapsaminda

hazirlanmigtir. Calisma iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgileriniz, ikinci bdliimde ise

2

“Yasadigim Yer Konumlandirma Testi ” bulunmaktadir. Calismanin sonuglandirilabilmesi ve giivenilirligi

acisindan liitfen hicbir maddeyi bos birakmaymmz. Bu calisma ile elde edilecek bilgilerden sadece bilimsel
amacl bir calismada yararlanilacak olup bilgiler bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Ayiracaginiz zaman ve
saglayacaginiz katkilar igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Fatos BOYRAZ

Ahi Evran Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. BOLUM / KiSISEL BILGi FORMU

1-Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek

2-Annenizin egitim durumu nedir?

() Okuryazar () ilkokul () Lise () Lisans

() Okuryazar degil () Ortaokul ( ) On Lisans ( ) Lisansiistii

3- Babanizin egitim durumu nedir?

() Okuryazar () lkokul () Lise () Lisans

() Okuryazar degil () Ortaokul ( ) On Lisans ( ) Lisansiistii

4- Gorsel Sanatlar dersine yonelik ilgi diizeyinizi en iyi yansitan se¢enegi isaretleyiniz.
() Yiiksek () Orta ( ) Disiik

5- Bilgisayari en ¢ok hangi amag i¢in kullanirsiniz.

() Arastirma () Sosyal Medya
() Kitap Okuma () Video/Film izleme
( ) Oyun () Kullanmiyorum () Diger (......ovvnnnnn.n. )

6- Secmeli zeka oyunlar1 dersi ( Akil oyunlari, santrang ,tangram vb.) aliyorum/aldim.
() Evet ( ) Haywr

7- Okulumun bulundugu yer

( ) 11 Merkezi () 1lge

ILBOLUM / BASARI TESTi

Sayfay1 ¢eviriniz ->
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1- Vasadigmizli () semboli e isaretleyiniz

Azamdali i soruyu haritaya gors cevaplaymez.
2- Yagadipmm bélgenin numarasy: ...

3. Tirkiye Dilsiz Haritsmda bélgeler mumarslandirdarak
verilmigtir. Buna gire bilgelerm isimlermi vazmez |
BOLGE NO BOLGE ADI

4 Yagadgmz ilkenm begkentmi  (A) semboli de

'dr\,\ o Ny fﬁ'-- ol 3- Thrkiye' nm smr komgulan nmﬂma'{andnﬂzmmh;agﬁlh
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cozafyzhaitacom

G- Tirkive Dilsiz Haritasmda denizler numarslandwndmgte.
Numarzlara uygun elarzk deniderin isimlerini yazmz,

7- Yandzki Dimya Dilsiz Haritasmda yagadigmez ilkeyi {4 )
sembolil ile iparetleyniz

8- Dimyz Dilsiz Haritssmda kteler numeralandinlarak
verilmigtr Buna gére latalarm isimmlermi yarmiz,

Vi oo e Wl emmn iy
T e ey DR R
: AV B oo ooy
e

0 Dimyz Dilsiz Haritzsmda okyanuslar numearalandinlarak
verilmiztr Buna gire okyanuslarm ismlermi yazmz.



EK 2. Gorsel Okuma Testi

GORSEL OKUMA DUZEYI BELIRLEME TESTI

Sevgili Orenciler,

Bu calisma , Sosyal Bilgler Dersmde Haritada Konumlandwma Becerileri tezi kapsammda hazlanmistr. Calismanm
sonuglandinlabilmesi ve gitvenilitligi agismdan litfen hichir maddeyi bos brrakmaymiz. Bu ¢alisma ile elde edilecek bilgilerden
sadece bilmsel amach bir caliymada yararlamlaczk olup bilgdler baska bir amacla kullamlmayacaktw. Aywacagmiz zaman ve

saglayacagmiz katkilar icm tegekdiir eder, saygilar sunarm.

Agagida gosterilen akilliigaretlerin ne anlama geldigini numarali
yerlere yazin,

S @ ®
@ &

- Baligicok severim. - Bende.

8- Yukaridakidaki karikatur neyi anlatmaktadir?

A. Kadin konusmacinin bali sevdigi anlatiimaktadir

B. Her iki kisinin de baliZ sevdigi anlatiimaktadir.

C. Aynicumleler farklikisiler icinfarkli seyler ifade edebilir.
D. insanin tek dogrusunun olamayacagi.

9- Yukandaki gorseli en iyi anlatan deyim ne olabilir,
yazimz?

Fato; BOYRAZ
Ahi Evran Universitesi Yitksek Lisans Ogrencisi

i¢ Anadolu Bélgesi Uriin Grafigi

Arpa; 35

a Bugday; 25
Patates; 20
Seker
Pancan; 10

10 Yulsf; 5

: 0

10- i¢ Anadolu Bolgesine ait Griin grafiginden hareketle asagida
verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

(=]

A. Bolgede en 2z yulaf Uretilmektadir.

B. Turkiye'de en fazla arpa Gretimi ic Anadolu’da
yapiimaktadir.

C. Bolgede seker pancarindan dzhz ¢ok sogan Uretilir.

D. i¢Anadolu’dabugday Gretiminin patates Gretiminden fada
oldugu anlzgiimaktadir.

Asagidaki trafikisaretlerininaltinda birakilan bogluga neyiifade
ettigini yaziniz.

v O

13 14



Asagida kamuda kullanilan kimi isaretlere yer verilmigtir. Bunlarin
neyi ifade ettigini altlarinda birakilan bogluklara yazin.

16 17

18 19 20

21 22

UC AYLIK FATURA GIDERI
- = 226
20 150
0
Ocak subat o

BElektrik ®WSu  m DoZalz:

29-Yukaridaki grafikten hareketle agagidaki seceneklerden hangisi
gikarilamaz?
A. En azelektrik faturasi mart 3y icerisinde odenmistir.
B. Encokdogal gazfaturasi ocak 2y icerisinde odenmistir.

C. En cok su faturasi mart ayi icerisinde odenmistir.
D. Ocak ayi diger U¢ 2yz kiyaslz dzhz sofuk gegmistir.

30- Yukaridaki resimde vurgulanmak istenen dusunce nedir?

A. Savaslar hayvanlarin yasami icin tehlike olusturur.
B. Savas makineleri insan yasamini sonlandinir.

C. Bazen kicUk bir sey savaslan sonlandinir.

D. Savaslar bir 2n once son bulmalidir.

31. Karikaturde anlatimak istenen nedir?
A. Seyzhat istedi
B. Cocugun Uzgn olmasi
C. Cocuklarin ilgiden yoksun olmasi
D. Evisel basmas

Asagidaki dilsiz Tarkiye haritasindan hareketle sorulara cevap
verin,

32, Kizlirmak deltas: Gzerindeki havzada yagamaktayim. O
halde ben kag numarali nehir Gzerinde bulunabilirim?
 —

33. Ben (u.w..) numarasi ile isaretlenmis Firat nehriyim ve
Tarkiye’den dogar, Basra Korfezi'ne bosaltinm sularimi,



EK 3. Resmi Yazisma ve izin Belgesi

TC.
NEVSEHIR VALILIGI
[l Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :49405861-44-E.509602 08/01/2019
Konu : Anket Izni
(Fatos BOYRAZ)
..................... KAYMAKAMLIGINA
(flge Milli Egitim Miidiirliigii)
............................... MUDURLUGUNE

flgi: Nevsehir Valiligi il Milli Egitim Midirliginin 07/01/2019 tarihli ve 422823
sayili oluru.

Kirschir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi  Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi(Tezli Yiiksek Lisans) Bilim Dali
6grencisi  Fatos BOYRAZ'm; "Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Konumlandirma
Becerileri"konulu anket galismasini; TEOG basar1 puam ve okul dgrenci sayilarinm
caliyma sahibi ile paylasiimamas: kaydiyla, ilimizdeki okullarda goniilliiliik esasina dayal,
egitim  Ogretimi  aksatmamak sarti ve Okul Midiirligiinin muvafakatinde aragtirma
yapabilmelerine dair ilgi olur ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Aydin ABAK
Vali a.
Vali Yardimcisi

EK:
-Olur ( 1 Adet)

s /1;12(]/10/“T
R LIS ORI
RS | £ ot }clc,-lv_ K‘]’KA
(@ N Ve

Yeni Kayseri Cad.Hiikiimet Konag 50100 NEVSEHIR — Ayrintih bilgi i¢in: E.YAZICI - VHK]
Elektronik Ag: www.nevsehirmeb.gov.tr Tel: (0 384) 213 79 33 -166
e-posta: hizmeticiSO@meb.gov.tr Faks: (0 384)213 20 68

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal - htps: k meb.gov.ir adresinden 40¢d-193¢-3bcc-8250-b958 kodu ile teyit edilebili.
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AVANOS KAYMAKAMLIGI f\“:\ /}
ile Milli Egitim Midirligi 1N
\&/
Say1 :32764125-44-E.549703 09.01.2019
Konu : Anket izni
(Fatos BOYRAZ)

DAGITIM YERLERINE

flgi 11 Milli Egitim Miidiirligiinin 08/01/2019 tarih ve 509602 sayih yazis.

Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi - Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi(Tezli Yiiksek Lisans) Bilim Dali 6grencisi
Fatos BOYRAZ'n; "Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Konumlandirma Becerileri"konulu
anket ¢alismasini; TEOG basar1 puam ve okul 6grenci sayilarimin calisma sahibi ile
paylagilmamasi kaydiyla, ortaokullarimizda ~ goniillilliik esasina dayali, egitim §gretimi
aksatmamak sartt ve Okul Miidiirliigiiniin muvafakatinde aragtirma yapabilmelerine dair ilgi
yazi ve olur ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mahir OZDEMIR
Sube Miidiirii

Ekler: ;-" ‘ (% }: 1

- [lgi Yazi ve Ekleri EREAY 70, T 0 T

- | Adet olur f‘-;;:;/ :‘%’; p.‘f Zf.[ ./fU £ Imya / «’//rf
_‘”“. /'J/O) 200

Dagitim Yerleri: MNurok_Selel YA
o NSdacy

- Biitiin Ortaokul Miidiirliiklerine

Cumhuriyel Mah. Kapadokya Cad. No: 6 - 50500 AVANOS Irtibat: Gokhan GUNAY-Memur

Telefon : (0384) 51140 24 I¢ Hat: 23 - Fax : (0384) 51127 30
c-posta: avanos0_insankaynaklari@meb.gov.tr-Elcktronik Ag: http://avanos.meb.gov.tr

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmigtir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 21cd-e559-37c8-9883-fdal koduile tevit edilebilir.



T.C.
NEVSEHIR VALILIGI
{I Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :49405861-44-E.422823 07/01/2019
Konu : : Aragtirma zni
(Fatos BOYRAZ)
VALILIK MAKAMINA

flgi : a) Kirsehir Ahi Evran Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin 19/12/2018
tarihli ve 67873788-044 -E. 00000118332 sayili yazisi.
b)Nevsehir Valiligi il Milli Egitim Miidiirligiinin 28/12/2018 tarihli ve 25234799
sayili yazist.

Kirgehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi(Tezli Yiksek Lisans) Bilim Dali 6grencisi
Fatos BOYRAZ; "Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Konumlandirma Becerileri" konulu
aragtirma projesiyle ilgili anket ¢alismasini, TEOG basari puani ve okul dgrenci sayilarinin
caligma sahibi ile paylagilmamasi kaydiyla ekte sunulan onayli 6rneklerin, dilekgede
belirtilen okullarda goniilliilik esasma dayali ve egitim Ggretimi aksatmayacak sekilde
uygulanmasiin ~ komisyon tarafindan uygun gorildiigine dair ilgi (b) yazi ekte yer
almaktadr.

Anilan aragtirma izninin 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda,TEOG basari puam ve
okul ogrenci sayilarmin galiyma sahibi ile paylagilmamasi kaydiyla, ilimizde dilekcede
belirtilen okullarda, goniilliiliik esasina dayali, egitim Ggretimi aksatmamak sarti ve Okul
Miidiirliigiiniin muvafakatinde yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Murat DEMIR
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
07/01/2019

Aydin ABAK
Valia.
Vali Yardimeisi i

T b E
Morot Selek KARA
Olud AU
Yeni Kayseri Cad.Hiikiimet Konagi 50100 NEVSEHIR — Aynintli bilgi igin: 1. YAZICI - VIKI
Elektronik Ag: www.nevsehirmeb.gov.ir Tel: (0384) 213 79 33 -166
e-posta: hizmeticiSO@meb.gov.tr Faks: (0 384) 213 20 68

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 7bbb-0201-3a26-8433-d220 kodu ile teyit edilebilir,
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