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OZET

SOSYAL BILGILER DERSiNDE MUZE EGIiTiMi ETIgi;\ILiKL];:Ri .
KULLANILMASININ AKADEMIK BASARI, TUTUM VE OGRENCILERIN
AFET BILINCi DUZEYLERINE ETKIiSi: TASKIN MUZESiIi ORNEGI

Bu ¢alismanin amaci, iilkemizde dogal afetlerle ilgili olarak kurulmus nadir
sayidaki miizelerden birisi olan Taskin Miizesi Ozelinde, sosyal bilgiler dersinde
miize egitimi etkinlikleri kullanilmasinin 6grencilerin akademik basari, tutum ve afet
bilinci diizeylerine etkisini belirlemektir. Caligma neticesinde Taskin Miizesinde
gerceklestirilen etkinliklerin 6grenciler tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada
nitel ve nicel yontemlerin birlikte ele alindigi karma yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel kisminda 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Nitel veriler ise yar1 deneysel siire¢ sonucunda nicel verileri
desteklemek i¢in kullanilmistir. Bu durumun sonucu olarak aragtirma deseni gomiilii
desendir. Arastirmanin nicel bdliimiine 48 Ogrenci, nitel boliimiine 24 6grenci
katilmigtir. Calismada nicel verileri toplamak i¢in Akademik Basar1 Testi, Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Afet Bilinci Algr Olgegi kullamlmigken,
nitel veriler i¢cin Miize Gezisi A¢ik Uglu Sorular formu kullanilmistir. Arastirmanin
nicel verileri SPSS 27 paket programinda Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verileri icerik
analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Calismanin nicel sonuclarina goére Taskin
Miizesinde gergeklestirilen etkinliklerin deney grubu lehine akademik basariyi,
sosyal bilgiler dersine kars1 tutumu ve afet bilinci alg1 diizeylerine olumlu etkide
bulundugu tespit edilmistir. Nitel sonuglara goére deney grubu Taskin Miizesinde
gerceklestirilen etkinliklere yonelik olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmstir.
Aragtirma sonunda miize kurucularina, aragtirmacilara ve MEB’e yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Miize Egitimi, Dogal Afet, Taskin Miizesi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING MUSEUM EDUCATION ACTIVITIES IN SOCIAL
STUDIES COURSE ON ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDES AND
DISASTER AWARENESS LEVELS OF STUDENTS: THE EXAMPLE OF
FLOOD MUSEUM

The aim of this study is to determine the effect of using museum education
activities in social studies course on students' academic success, attitudes and disaster
awareness levels in Flood Museum, which is one of the rare museums established in
our country related to natural disasters. As a result of the study, the effects of the
activities carried out in the Flood Museum on students were examined. In the study,
a mixed method in which qualitative and quantitative methods were considered
together was used. In the quantitative part of the study, a quasi-experimental design
with pretest-posttest control group was used. Qualitative data were used to support
quantitative data as a result of the quasi-experimental process. As a result of this
situation, the research design is an embedded design. 48 students participated in the
quantitative part of the study and 24 students participated in the qualitative part of
the study. In the study, Academic Achievement Test, Attitude Scale towards Social
Studies Course, Disaster Awareness Perception Scale were used to collect
quantitative data, while Museum Trip Open-Ended Questions form was used for
qualitative data. The quantitative data of the study were analyzed using Mann-
Whitney U Test and Wilcoxon Signed Ranks Test in SPSS 27 package program. The
qualitative data of the research were evaluated with content analysis technique.
According to the quantitative results of the study, it was determined that the activities
carried out in the Flood Museum had a positive effect on academic success, attitude
towards social studies course and disaster awareness perception levels in favor of the
experimental group. According to the qualitative results, it was concluded that the
experimental group expressed positive opinions about the activities carried out in the
Flood Museum. At the end of the research, recommendations were made for museum
founders, researchers and the Ministry of National Education.

Keywords: Social Studies, Museum Education, Natural Disaster, Flood Museum
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GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi,
problem climlesiyle birlikte alt problemler, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve
kisaltmalar yer almaktadir.

Problem Durumu

Diinyanin son ylizyili ele alindiginda bilim ve teknolojide gerceklesen
yenilikler neticesinde {ilkelerin egitim felsefelerinde ve egitime bakis acilarinda
degisimler meydana gelmistir. Hayatimizin her alaninda etkili olan egitimin, cagin
gereklerine uygun hale getirilmesi ve degisimin takip edilmesi hayati derecede
onemli goriilmektedir. Siiregelen yenilikler sonucunda egitimsel agidan var olan
sorunlarin ortadan kaldirilmasi egitim glindeminin en 6nemli mesguliyet aracini
olusturmaktadir (Cerkez, 2011: 1). Siiphesiz ki degisen diinya sartlarinda egitim-
ogretimin smif icerisinde smirli kalmasi ve Ogretim metodu olarak ekseriyetle
geleneksel yontemlerin kullanilmasi bu sorunlarin basinda gelmektedir. Mevcut
durum egitsel agidan niteligi diisiirmekte ve Ogrenenler tarafindan bilginin kisa
zamanda unutulmasina sebep olmaktadir. Ogretim seklinin temelinde sik1 disiplin ve
otorite, ezbere dayanan anlayis, Ogrenenin edilgen konumda yer almasi gibi
geleneksel yontemlerin yer aldigi egitsel anlayis yikilmistir. Hizli bir sekilde degisim
ve doniisim igerisinde olan diinyada egitim ihtiyaglar1 da farklilasmakta,
ogrencilerden aktif, arastiran sorgulayan, elestiren, problem ¢ozebilen, yaratici ve iist
biligsel diisiinceye sahip bireyler olmalar1 beklenmektedir (Aydogan Celik, 2020: 1).
Alan yazininda yeni yiizyilin gerektirdigi ve insanlarin sahip olmasi beklenilen bu
beceriler (Egmir ve Erdem, 2021) ekonomik ve sosyal gelisme modelleri
dogrultusunda daha fazla 6n plana ¢iktiklar1 i¢in cogunlukla “21. yiizyil becerileri ve
yeterlilikleri” olarak adlandirilmaktadir (Bozkurt, 2021).

Yeni egitim politikalar1 sonucunda bireylerin kazanmasi istenilen becerilerin
salt smif ortaminda islenen dersler ile kazandirilmasi miimkiin olmamaktadir.
Degisimin dogurdugu bir zorunluluk olarak &gretimin farkli ortamlara taginmasi
egitimin merkezinde oturmaktadir. Yerlesen bu anlayis dogrultusunda bireylerin
sahip olmasi istenilen becerilerin kazandirilabilmesi i¢in 6g§renme siirecinin basarili

bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu durumu saglayacak olanda egitim ve



Ogretim slirecini sinif ortaminin digina tagiyarak okul dis1 6grenme ortamlariyla bir
biitiinliik icerisinde gergeklestirmektir. Yalnizca sinif igerisinde yapilan egitsel
etkinlikler ile karsilastirildiginda okul dis1 ortamlarin siirece katkisinin daha fazla
oldugu yapilan ¢aligmalar (Ata, 2023: 184; Bozdogan, 2008; Simsek ve Kaymakei,
2023: 6; Oner ve Oztiirk, 2019; Seyhan, 2020; Tuncel ve Dolanbay, 2020: 345) ile
ortaya koyulmustur. Okul dis1 6grenme ortamlari sinif igerisine gore daha az
yapilandirilmis oldugu i¢in bireylerin 6grenmeleri daha kalic1 izli ger¢eklesmektedir
(Nalkiran ve Karamustafaoglu, 2020). Bundan dolayr okul ortaminda
kazandirilmasinda giicliik yasanan bazi beceriler okul dis1 6grenme ortaminda daha
kolay kazandirilmaktadir. Ogrencilerin bilissel, psikomotor ve duyussal becerilerinin
bu ortamlarda daha fazla gelisim gosterdigi yapilan ¢alismalarla ortaya koyulmustur
(Seyhan, 2020). Ogrencilere kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu vererek 6grenme
stirecinin bir parcast olmalar1 ve karar alma mekanizmasina katilmalari onlarin
giiclerini ortaya ¢ikarmalarina katki saglamaktadir.

Okul dis1 6grenme ortami denilince akla ilk gelen mekanlardan olan miizeler,
sosyal bilgiler dersinin 6grenen merkezli yaklagima gore en iyi islenebilecegi
yerlerden birisi olma 6zelligini tasimaktadir. Ogrenen merkezli olarak 6grencilerin
bilgilerini sorgulama, elestiri siire¢lerinden gegirme, gorerek dokunarak Ogrenme,
merkezleri olarak miizeler karsimiza ¢ikmaktadir (Aydogan Celik, 2020: 1). Egitimi
okulun disinda gerceklestirmek denilince akla ilk olarak gelen miizelerin disinda
hayvanat bahgeleri, planetaryumlar, teknoparklar, kamu kurum ve kuruluslari, sivil
toplum kuruluslari, tarihi mekanlar, bilim merkezleri vb. yerlerde okul dis1 6grenme
mekanlar1 olarak kabul edilmektedir (Kirksekiz, 2021: 12). Egitimde yasam boyu
O0grenme ve deneyimleme kavramlarinin 6n plana ¢ikmasiyla birlikte miizeler ideal
bir 6grenme ortami olarak kabul edilmislerdir. Miize egitimleri deney, gozlem,
problem ¢6zme gibi farkli etkinlikleri igerisinde barindirdigindan dolay1 6grencilerin
birgok beceriyi kazanmasina imkan tamimaktadir. Ogrenenlerin okul dis1 ortamlarda
Ogretim faaliyetlerine katilmasinin énemini en iyi ortaya koyan modellerden birisi
Edgar Dale’nin “yasanti konisi”’dir (Gogebakan, 2018). Edgar Dale’ye gore ne kadar
fazla duyu organimizi 68renme isinin igerisine katarsak ogrenilenlerin kaliciligi o

kadar fazla olmaktadir. Bu siiregte kendi basimiza 6grendiklerimiz en kalici



o0grenmenin gerceklesmesinde etkili olmaktadir. Nitekim ¢agdas egitim politikalari
icerisinde onemli bir rol oynayan ¢oklu zeka kurami gibi yaklasimlar 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in  beyin ve Ogrenme ortami arasindaki baglantiya dikkat
cekmektedirler (Gogebakan, 2018). Miizelerde temalarina gore bulunan eserler ve bu
eserlerle kurulan iletisim bireylerin birden fazla duyu organina hitap etmektedir.
Ogrenme ~siirecinde insanlarmn  yalnizca sdylediklerinden %70, sdyleyip
yaptiklarindan %90 oraninda hatirladiklar1 bahsinden yola c¢ikarak miizelerde
gerceklestirilen etkinliklerin 6grenilenlerin kalict izli olmasinda 6nemli rol oynadigi
goriilmektedir. Gerek arastirmacinin 12 yillik gdzlemleri gerekse ziimre
toplantilarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri 6grencilerin  sinif dis1
ortamlarda bilgiyi daha istekli ve merakli olarak 6grendiklerini ortaya koymaktadir.
Bu baglamda ¢alismada dogal afetlerle ilgili olarak Devlet Su Isleri [DSI] 22. Bolge
Miidiirligi tarafindan Trabzon ilinde kurulmus olan Taskin Miizesi 6zelinde sosyal
bilgiler dersinde miizede egitim etkinliklerinin kullanilmasmin ilgili derse
katkilarinin ve ogrencilerin afet bilinci diizeylerine etkisinin neler oldugu ortaya
koyulmaya ¢alisilmistir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi
Bu aragtirmada “Taskin Miizesi 6zelinde Sosyal Bilgiler dersinde miize
egitimi etkinlikleri kullanilmasmin akademik basari, tutum ve ogrencilerin afet
bilinci diizeylerine etkisi var midir?” sorusu problem climlesi olarak belirlenmis ve
arastirma bu yonde sekillendirilmistir
Alt Problemler
Arastirmanin problem ciimlesine bagli kalarak akademik basari, tutum ve
Ogrencilerin afet bilinci alg1 diizeylerine yonelik cevap aranan sorular su sekilde
tespit edilmistir.
1. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin Akademik Basar1 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?
2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta midir?
3. Deney grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi On test- son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?



4. Kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi On test- son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olgegi 6n test puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Tutum Olgegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney grubu dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n
test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Kontrol grubu dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi
On test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Afet Bilinci Algi Olgegi on test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

10. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Afet Bilinci Algi Olgegi son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

11. Deney grubu 6grencilerinin Afet Bilinci Alg1 Olgegi 6n test- son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

12. Kontrol grubu &grencilerinin Afet Bilinci Algr Olgegi on test- son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

13. Deney grubu 6grencilerinin miize etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amact

Sosyal Bilgiler dersini sinif disina ¢ikararak 6grenilenleri gilinliikk yasamin
kendisi haline getirme siireci Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temelini
olusturmaktadir. Ogrencilerin sinif ortaminda anlatim y&ntemi kullanilarak yapilan
derse karst isteksizligi ve olumsuz tavir takinmalar1 sosyal bilgiler dersinin
amaglarma ulasilmasint giiclestirmektedir. Bu olumsuzlugun giderilmesinde son
donemlerde en ¢ok kullanilan yontem okul dis1 6grenme yontemleridir (Seyhan,
2020; Seker ve Savas, 2022). Okul dis1 6grenme mekanlari dersin hedeflerine
yonelik hazirlanan gezi gozlem vb. etkinlikler biitiintidiir. Okul disi 6grenme
ortamlarinin ige kosulmasiyla birlikte sosyal bilgiler dersi 6grenenler agisindan daha
ilgi cekici ve zevkli hale gelmektedir. Derslerde kazanilan bilgi ve becerileri gergek

hayatta tecriibe etmenin kalic1 6grenmelere temel olusturdugu yapilan ¢aligmalar ile



tespit edilmistir. Bu baglamda aragtirmanin amaci Tagkin Miizesi 6zelinde sosyal
bilgiler dersinde miize egitimi etkinlikleri kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarina, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina ve afet bilinci diizeylerine
etkisini deneysel olarak incelemek ve miize egitimine yoOnelik goriislerinin
belirlemektir. Arastirmanin hedeflenen amaglari sonucunda iilkemizin genelinde
Taskin Miizesi benzeri kurulacak olan afet miizeleri, afet parklar, egitim
merkezlerinin biling kazandirmadaki 6nemi tespit edilmeye calisilacaktir. Bu tiir afet
miizelerinin her bélgede her ilde olmasinin farkindalik kazandirma ve afetlere
hazirlanma anlaminda 6nemi tespit edilmeye ¢aligilacaktir.

Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi disiplinler arasi yaklasimla belirlenmis, 6grenenlerin
giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri pek c¢ok bilginin kazandirildigi bir derstir.
Genellikle ezber olarak tanimlanan sosyal bilgiler dersinde, bu tanimin aksine
bilginin ezberlenmesi degil 6grenci merkezli yaklasima uygun olarak 6ziimsenmesi
ve dersle iligkili ¢esitli becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir (Sisman, 2019: 2).
Ilerleyen zamanla birlikte siirekli gelisen ve degisim gegiren toplumlarda “yeni
egitim” anlayis1 cergevesinde miizeler, klasik miizecilik anlayisinin 6tesinde bir role
sahip olmustur. Miizelere kazandirilan bu roller, egitim ortam1 olarak
kullanilmalarinin  onilinii  acarak egitsel hedeflerin gergeklestirilmesine katki
sunmaktadir. Bu hedefler dogrultusunda miizeler sahip olduklar kiiltiirel varliklar ile
Ogretime acik alanlar olugturmaktadir. Miizeler sergiledikleri eserlerle birlikte gliglii
ve etkileyici hikayeler barindirmaktadir. Bu agidan miizeler sinif dis1 etkinliklerin
yapilabildigi, sosyal bilgiler dersini ezber olmaktan c¢ikarip konularin yasamla
iligkilendirildigi yer olma 6zelligi tasimaktadir (Altin ve Demirtas, 2009). Sinif dist
O0grenme ortami olarak miizeler Ogrencilerin ilk elden kaynaklara ulastig
merkezlerdir. Bireyler zaman ve mekan iliskisi icerisinde farkli bakig agilariyla
somut kiiltiirel] miras1 6grenerek geg¢mis ile bag kurarlar. Ayrica miizeler egitim-
Ogretim faaliyeti denildigi zaman akla gelen tek kurum olma o6zelligi tasiyan
okullarin bu 6zelligini farkli 6gretim yontem ve teknikleri ¢ercevesinde okul disi
ortamlara tasiyarak egitimin niteligini arttirmaktadir. Miizeler bu ¢erceveden

bakildiginda bir yaygin egitim kurumu 6zelligi de tasimaktadir.



Giliniimiiz miizecilik anlayis1 igerisinde yalnizca tarih miizeleri yer almamakla
birlikte miizeler farkli bilim dallarin1 da konu edinmektedirler. Cesitli alanlarda
kurulan bu miizeler denizcilikten sanat galerilerine, doga tarihinden etnografya
miizelerine kadar farkli alanlarda sergileme islevini yerine getirmektedirler. Klasik
miizecilik anlayisinin degiserek yerini egitim ortami olan miizelere birakmasiyla
miizeler canli birer varlik olarak toplumsal yasama etki etmektedirler. Miizelerin
cagdas egitimde etkili bir 6gretim ortami sunmasi ve miize ¢esitliliginin artmasi
insanlarin her an karsilasabilecegi tehlikelerden olan afet konusunda da miizelerin
kurulmasina 6n ayak olmustur. Sosyal bilgiler ders miifredatinda yer alan “Afetler ve
Cevre Sorunlar1” ile “Afetlerin Insan Uzerinde Etkileri” konular1 bir dogal afetler
iilkesi olan iilkemizde yasama yakinlik ilkesinin Onemli birer Ornegini
olusturmaktadir. Bu konularin 6gretimi ile dogal afetler konusunda Ogrenciler
bilgilendirilmektedir. =~ Ancak afetlerin zararlarii azaltabilmek i¢in yalnizca
ogrencileri bilgilendirmek yeterli degildir, zarart minimuma indirebilmenin en
onemli yollarindan birisi etkili bir afet egitimi ve bilinci vermektir. Devletlerin ve
milletlerin afetlerle miicadele edebilme standardi bireylerin afet biling diizeyi ile
dogrudan iliskilidir (Inal, Kocagdz ve Turan, 2012: 15). Ogrenenlere belirli bir
yastan itibaren afet egitimlerinin verilmesi en azindan bireylerin yasadiklari ¢cevrede
olusabilecek dogal afetler hakkinda bilgi sahibi olmasini ve herhangi bir olumsuzluk
durumunda kendi sorumluluklarini alabilmesine katki sunacaktir (Turan ve Kartal,
2012). Toplumsal afet bilincinin olusabilmesi i¢in miilki idarelere, yerel yonetimlere
ve egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Bu kurumlardan o&zellikle
okullarda ve ozellikle sosyal bilgiler derslerinde bu bilincin kazandirilmasi
saglanabilirse afetlerde goriilen zarar asgari diizeye indirgenebilir. Afet bilincinin
azami diizeyde oldugu toplumlarda afetle miicadele diger toplumlara gére maksimum
seviyededir (Basbug, Ozmen ve Giiler 2011). Ciinkii insanlarin yasadiklari
cografyada meydan gelebilecek dogal afetleri bilmesi afetle miicadeleyi daha aktif
hale getirecektir (Kadioglu, 2008).

Her an bir dogal afet ile karsilasma riskinin bulundugu iilkemizde ilgili
konularin 6gretiminde O0grencilerin gorerek, etkilesim igerisine girerek 0grenmeleri
afet farkindaligin1 artirmaya yardimci olacaktir. Bu baglam igerisinde iilkemizde

dogal afetlerle ilgili olarak kurulmus ilk ve tek interaktif miize olan Taskin Miizesi



afet bilinci ve farkindaligini artirmada Onemli rol oynamaktadir. Ziyaretcilerin
interaktif bir ortamda sel, taskin, heyelan gibi dogal afetlerin olusumunu ve insan
hatasindan kaynakli bu dogal afetlerin verdigi zararlar1 gordiigii bir ortam
olusturmaktadir. Dogal afet konularimin somutlastirilmasina yeterince Onem
verilmemesi, ayrica yapilan alan yazin taramasi sonucunda bu alandaki ¢aligmalarin
cok az olmasi bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu aragtirma dogal afetlerle
ilgili olarak hazirlanmis olan Taskin Miizesi’nde yapilan etkinliklerin 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine kars1 akademik basarilari, ilgili derse kars1 tutumlar1 ve dogal
afet bilinglerini ne derecede etkilediginin Olgiilerek bulgulartyla birlikte ortaya
koyulmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica dogal afet {ilkesi olan iilkemizde bu tiir
miizelerin yapimina, anilar1 taze tutup gereken onlemleri almak adina ihtiya¢ olup
olmadigini ortaya koyabilmek agisindan da dnemli goriilmektedir. Bir diger 6nemli
etken ise iilkemizde afet miizelerinin siirli olmasi ve bu miizelerle ilgili herhangi bir
calismanin yapilmamig olmasidir. Bu miizelerin alan yazinina ve afet farkindaligina
katkilariin  neler olacaginin tespit edilmesi acisindan arastirma OSnemli
goriilmektedir.
Aragtirmanin Varsayimlar
1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama siirecinden dnce dogal afet
bilinci alg1 diizeyleri birbirine denktir.
2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama siirecinden 6nce sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum diizeyleri birbirine denktir.
3. Ogrenciler basar testi, sosyal bilgiler odakli tutum &lcegi ve dogal afet alg

Olcegine dogru ve samimi yanitlar vermislerdir.

Arastirmanmin Sumirliliklar

1. Arastirma 2022-2023 egitim 0gretim yil1 ile sinirlidir.

2. Arastirmanin ¢alisma grubu MEB’e bagl iki okulda 6grenim goren 24 deney
ve 24 kontrol grubu 6grencisi ile sinirlidir.

3. Arastirma sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme
alaninda yer alan 2 kazanim ile sinirhidir.

4. Arastirma Tagkin Miizesi 6zelinde yapilan etkinlikler ile sinirlidir.

5. Arastirma 5 hafta ve 15 ders saati ile sinirhidir.



6. Arastirmada kullanilan nicel veri araglari arastirmaci tarafindan hazirlanan
Akademik Basar1 Testi Caligkan (2009) tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Dikmenli, Yakar ve Konca (2018)
tarafindan hazirlanan Afet Bilinci Algi Olgegi ile simirhidir.

7. Arastirmanin nitel verileri Taskin Miizesinde gergeklestirilen etkinlikler
sonrasinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan miize gezisine yonelik ag¢ik uglu

sorular formu ile sinirlidir.

Tanmmlar

Sosyal Bilgiler: Ulkesini ve milletini seven, demokrasiye bagli, giinliik
yasamindaki problemleri ¢ozebilen, sorumluluklarini yerine getiren etkin vatandaslar
yetistirmeyi amaglayan bir derstir (MEB, 2018).

Miize: T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanlhigi [KTB], (1990) miizeleri, “tarihi
eserlerin yerlerini belirleyerek, bunlar1 bilimsel yontemlerle agiga ¢ikaran, inceleyen,
koruyan, sergileyen, tarihi eserler konusunda halki bilin¢lendirerek toplumun kiiltiir
diizeyini yiikseltmeyi amaglayan egitim, bilim ve sanat kurumlar1” olarak
tanimlamaktadir.

Miize Egitimi: “Mize egitimi zaman ve mekan i¢inde insanlari anlama,
kiiltiirel ve dogal miras1 devam ettirme, gecmisi, bugiinii ve gelecegi iliskilendirme,
kiiltiirel varliklar1 ve tarihi eserleri koruma ve yasatma, miizelere yasayan kurum
niteligini kazandirma, kiiltiirleraras1 anlayis ve empati gelistirme olarak
tanimlanmaktadir.” (MEB, 2019:39).

Afet: Afet, en genis tanimiyla insanlarin {istesinden gelemeyecegi hayatin
normal akisin1 bozarak insan faaliyetlerini durduran dogal, teknolojik veya insan
kaynakli olaylar olarak tanimlanmstir (Ozey, 2011).

Afet Bilinci: Bireylerin, afetlere karst hazirlikli olmalari, afet an1 ve
sonrasinda kendileri ve c¢evresindekiler i¢in dogru kararlar1 verebilmeleri, afet
sonrasinda ise iyilestirme ¢aligsmalarinda etkin rol almalaridir (Degirmenci, Kuzey ve

Yetisensoy, 2019).



1. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde sosyal bilgiler dersinin tanimina yonelik

aciklamalara yer verilmistir.

1.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Insanlar var olduklar1 zamandan beri yasadiklar1 gevreyi anlama miicadelesi
ile i¢ ice olmuslardir. Merak ettikleri nesneleri anlama ve arastirma cabasi bilimin
dogusuna katki saglamistir. Bilimin doga bilimleri ve toplumsal bilimler olarak ikiye
ayrilmasi ve toplumsal bilimlerin yoOntemlerinin belirlenmesi ile bu alandaki
caligmalar artig gostermistir. Toplumsal bilimler ya da diger adiyla Sosyal Bilimler,
toplumu ilgilendiren olaylarin sistematik kurallara gore bilimsel bir agidan tetkik
edilmesidir (Safran, 2011: 2). Bu inceleme siirecinin egitsel boyutu ise okullarda
sosyal bilgiler dersleri ile multi-disipliner bir sekilde ger¢eklesmektedir. Sosyal
bilgiler insanlarin yasadiklar1 ¢evreyi ve toplumu daha iyi anlayabilmelerine katki
saglayan bir O6gretim alanidir. Etkili vatandas yetistirme hedefi dogrultusunda
bireylere igerisinde yasadiklari toplumun kiiltiiriinii aktaran, demokratik degerlerin
benimsenmesini saglayan, tarih ve cografya bilgisi sunan 6zel bir alandir.

Sosyal bilgiler degisen diinya sartlarinda problem ¢6zebilme yetisine sahip
etkili vatandaslar yetistirebilmeyi amaglayan bir 6gretim programudir (Oztiirk, 2006).
Sénmez (2010: 3) sosyal bilgiler dersini toplumsal yasamda gerceklestirdigimiz
etkinlikler ve bu etkinlikler sonucunda edindigimiz bilgiler olarak tanimlamistir.
Sever (2020: 2) sosyal bilgiler dersini yeryiiziinde olan olaylarin sebep ve
sonuclarmi, vatandaslik sorumluluklarimizi, temel hak ve Odevlerimizi etkinlik
temelinde agiklayan ders olarak adlandirmistir. Yapilan tanimlarda da gorildiigii
lizere sosyal bilgiler farkli disiplinlerin is birligi igerisinde haklarin1 bilen,
demokrasiye inanan, ge¢mis ile gelecek arasinda bag kurabilen, sosyal ve beserl
alanda Ustlin becerilerle donatilmig etkili vatandagslar yetistirmeyi amaglayan bir
derstir. Ayrica bireylerin vatana millete baglhiligin1 artirma, ahlaki terbiye
kazanmasina katki saglama ve bu kavramlarin gelecek nesillere aktarmasi konusunda

bliyiik etkiye sahiptir.



Sosyal bilgiler alan1 devletlerin hedefledigi bilgi, beceri ve degerlere sahip,
demokratik tutum ve davranis icerisinde, iilkesine ve milletine bagli etkin vatandaslar
yetistirme hedefinden dolay1 stratejik 6nemi olan bir derstir. Sosyal bilgiler dersinin
etkili vatandagslar yetistirmek hedefi bireyin sosyallesmesini, icerisinde yasadigi
toplumun karakteristik 6zelliklerini tanimasini, kendisinden beklenilen rolleri yerine
getirmesini temel alir (Cerkez, 2011: 14). Bu agidan milletlerin devamliliklarini
saglayabilmeleri “Bireylerini ne kadar etkili vatandaglar olarak yetistirebiliyorlar?”
sorusu ile temelden iliskilidir. Belirlenmis olan tiim hedeflerle birlikte vatandaslik
bilinci kazandirabilmenin yolu da sosyal bilgiler dersinden gegmektedir. Cumhuriyet
degerlerine ve Atatlirk milliyetgiligine bagl, cagdas degerlerle donanmis bireyler
yetistirebilmek sosyal bilgiler egitiminden gegmektedir. ilkokul kademesinde hayat
bilgisi dersi ile baslayan ve 6zellikle cocuklarin sosyal bilgiler dersini 6grendigi 10-
14 yas araligr goz oniline alindiginda bu dénemde kazanacagi bilgi, beceri, kisisel
ozellikler, tutumlar ve diger yasantilarin gelecek yasamina etki edecegi asikardir. Bu
donemde cocuklara kazandirilmaya caligilan vatanseverlik, diiriistliik, adalet, saygi,
tasarruf (MEB, 2018) gibi degerler diisiiniildiigiinde dersin 6nemi daha da 6n plana
cikmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu ilkdgretim ¢aginda kazandirilan
deger, beceri ve davraniglarin etkisinin sonraki yillarda da etkili olacagi goz Oniine
alindiginda, gelecekte iilkeyi yonetecek, kaderini tayin hakki bulunacak
cocuklarimiza bu dersi 6gretmenin stratejik dnemi daha iyi anlasilacaktir (Safran,

2011: 14).

1.1.1. Sosyal Bilgiler ve Ogrenci Merkezli Yaklasim

Egitim diinyasinin son ylizyilina damgasini vuran en 6nemli gelismelerden
biri sliphesiz ki 6grenci merkezli egitim anlayisinin yerlesmeye baslamasidir. Bu
kavram belli bash iilkelerle birlikte Tiirkiye’de de egitimin glindemini mesgul
etmektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinda geleneksel kuramlardan farkli
olarak 6grenenlerin siirece katilimi 6n plandadir ve bilginin bireyden bagimsiz degil,
Ogrenenin yasantilart ve deneyimleri sonucu olustugu anlayisi vardir (Demirel, 2006:
233).

Sosyal bilgiler dersi yasamla biitiinlesik bir ders oldugu i¢in 6grenenlerin

yaparak yasayarak 6grenme gerceklestirebilecekleri en iyi ders olarak goriilmektedir
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(Yanpar, 2011: 55). Etkili bir sosyal bilgiler egitimi 6grenenleri derin diisiinmeye ve
ogrendiklerini eski bilgileri lizerine insa ederek yasama aktarmalarina sevk eder.
Yasamlarinin geri kalan kisimlarinda kullanacaklar1 bu bilgileri, edindikleri
diisiinceleri ve 6nemli yasamsal becerileri bu sayede 6grenirler. Bu amagla Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi 6grenci merkezli etkinlikleri kapsayict sekilde 2005 ve
2018 yillarinda yeniden bigimlendirilmistir. Bu anlayis ¢ercevesinde Sosyal Bilgiler
derslerinde Ogrenenlerin kendi deneyimlerinden faydalanarak kendi bilgilerini
tiretmeleri ve yasama katilmalar1 beklenmektedir.

Ulkemizde egitimin mevcut potansiyelini maksimuma ¢ikarmak ve diinya
capinda gelismelere ayak uydurmak i¢in Ogretim programlarinda degisiklikler
yapilmaktadir. Yapilan bu giincellemeler ile 68retim metotlar1 da giliniin gereklerine
uygun sekilde farklilasmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin de anlamli bir sekilde
Ogrenilmesinde bilgilerin diizenlenmesi ve kullanilmasi gereklidir. Aktif bilissel
stireclerden gecen bilgi arastirma ve deneysel uygulamalarla birlikte kalict sekilde
ogrenilir (ilter ve Unal, 2014). Ogrencilerin karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde
bilimsel arastirma basamaklarini kullanabilecekleri ve bu siirecin sonunda ulastiklar
bilgileri yeni durumlara transfer edebilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi

Onemlidir.

1.1.2. Ogrenci Merkezli SE Ogrenme Modeli

Ogrenci merkezli egitim anlayisi igerisinde en fazla kullamlan 6gretim
yaklagimlarindan olan 5E 6grenme dongiisii modeli 6grencilerin bilgi ve birikimini is
birligi igerisinde paylastigi, problemi ¢dzmek i¢in beraber ¢alistigi bir yontemdir
(Akkus ve Uner, 2015:387). Biyoloji ogretim programi (Biological Science
Curriculum Study) caligmasi yapilirken gelistirilen model (Kartal, 2014: 498)
ismindeki “E” harflerini temsilen Giris/Dikkat Cekme (Enter/Engage), Kesfetme
(Explore), Aciklama (Explain), Derinlestirme (Eleborate), Degerlendirme (Evaluate)
basamaklarindan olusur (Oztiirk ve Celikkaya, 2021: 527; Dilaver ve Tay Akyiirek,
2011: 116; Ilter ve Unal, 2014; Biyikli, 2013: 6; Kartal, 2014: 499; Akkus ve Uner,
2015: 388). Bu modelin her bir basamaginda 6grenciler farkli biligsel siireclerden
gecerek meta-biligsel becerilerini gelistirme imkani bulur. 5SE 6grenme modeli,

Ogrenenlerin 6gretmen rehberliginde arastirma yaptigi, var olan bilgi ve becerilerini
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kullandig1 6grenci merkezli 6grenme ortamlart olusturur. SE 6grenme modelinin tim
stireglerine katilan 6grenciler iist diizey diisiinme becerilerine ve yeni kavramlara
sahip olur. 5E 0Ogrenme modelinin basamaklarma ve uygulama siirecine ait

aciklamalara asagida yer verilmistir.

1.1.2.1. Dikkat Cekme-Giris Asamasi

SE 6grenme modelinin bu asamasinda 6grenenlerin dikkatinin ¢ekilmesi ve
zihinlerinde sorular uyandirilmasit hedeflenir. Konuyla ilgili sorular sorularak
ogrencilerin merak duygular1 harekete gegirilir (Oztiirk ve Celikkaya, 2021: 527). Bu
modelin ilk basamaginda temel nokta Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini
yoklamaktir. Ogrencilerin merak ettigi ve dikkatini ¢eken noktalar derse katilim
siirecini hizlandirir.  Ogrenenler aktif soru sorma siirecini tamamlamis ve

motivasyonlari iist diizeye ulagmis ise bu basamak basari ile tamamlanmistir.

1.1.2.2. Kesfetme Asamasi

Ogrenci faaliyetlerinin en fazla oldugu asamadir. Bu asamada 6grenciler aktif
katilimlar1 sonucunda ortaya yeni fikir ve materyaller ortaya ¢ikarirlar. Problemin
¢Oziimiine yonelik hipotezleri denerler ve bir sonuca ulagmaya calisirlar (Kartal,
2014:500). Bu asamada ogrenciler grup calismalar1 yoluyla kendilerine verilen
materyallerden deneyim kazanir, olaylari analiz siirecinden gegirirler. Is birligine
dayali ¢aligsmalarin sonucunda yeni edindikleri deneyimleri 6nceki 6grenmeleri ile

bagdastirarak bilgiyi yapilandirma siizgecinden gegirirler (Gezer, 2022: 37).

1.1.2.3. Aciklama Asamasi

Bu basamakta dgretmen aktif konumda bulunmaktadir. Ogretmen cesitli ip
uclart ve soru sorarak Ogrencilerin konularin derinlemesine 6grenilmesine katki
saglar. Ogrenenlerin sahip olduklar1 kavramlar1 gelistirdikleri, kesfetme asamasinda
edindigi kazanimlar1 deneysel olarak akranlariyla paylastigi asamadir. Sosyal bilgiler
dersine yonelik olarak anahtar kavramlari1 terminolojiye uygun olarak gelistirmeleri

hedeflenir (Ilter ve Unal, 2014).
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1.1.2.4. Derinlestirme Asamasi

Bilginin siniflandirildigi, yeni durumlara uygulandigi, bilimsel terimlerin
kullanildig1 asamadir. Bu asamada ek olarak 6grenciler yeni deneyimleriyle birlikte
daha derinlemesine bir anlayis gelistirir (Akkus ve Uner, 2015: 394). Bu asamada
Ogretmenler yeni deneyimler olusturarak bilginin transfer edilmesini saglamaya
calisirlar. Ogrenciler bilgiyi yeni durumlara transfer etmede kendileri karar verir,

¢Oziimii kendileri bulurlar.

1.1.2.5. Degerlendirme Asamasi

Ogrencilerin  bilgi seviyelerinin ve bu bilgilerin yeni durumlarda
kullanilabilme kapasitelerinin Olglildiigli asamadir. Kazanilan bilgi ve becerilerin
uygun 6l¢me araclar1 kullanilarak dl¢iilmesidir (Gezer, 2022: 41). Ancak burada esas
nokta degerlendirmenin her asama sonunda O6grenci katiliminin goézlemlerle takip

edilmesi siirecidir (Bryikli, 2013:14).

1.2. Miize Kavramm
Calismanin bu boliimiinde miize kavrami ¢esitli agilardan ele alinarak tanimi

yapilmisg, miize tlirleri ve miizenin islevleri agiklanmustir.

1.2.1. Miize Kavrami

Tarihsel siire¢ igerisinde hiikiimdarlarin ganimet olarak elde ettikleri degerli
esyalar1 sergileme istekleri giiciin sembolii olarak goriilmekteydi ve bu durum
miizelerin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur. Kiiltiirel miras unsurlarinin korunup
teshir edildigi ve donem donem egitim kurumu niteliginde faaliyet gosteren miizeler,
gecmisten itibaren kullanim amacia gore 6nem atfedilmesi gereken yerler olarak
kabul edilmektedir. Bu 6nemine binaen miize kavramu ile ilgili bir¢ok kaynakta
benzer tanimlara rastlamak miimkiindiir. Miize kavrami bugiin kullandigimiz sekliyle
Grekce “mouseion” kelimesinden tiiretilmistir (Cerkez, 2011: 21). Yunan
mitolojisinde “perilerin tapinagi” (miiz veya mousalar) (Demir, 2015: 8), Atina’da
“mousalara ayrilan tepe” anlamimna gelmektedir (Peker, 2014: 7). Yunan
mitolojisindeki miiz, sanatsal faaliyetlerle ilgilenen ilham perileri olmakla birlikte

Jiipiter’in kizlar1 olan dokuz miizden bahsedilmektedir (Ata, 2002: 55). Miize ayrica
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“Bilimler Tapmag1” anlam1 da tagimaktadir (Buyurgan ve Mercin, 2005: 29). Miize
kelimesi Latinceye “museum” olarak ge¢mis ve bu sekilde diger diinya dilleri
arasinda yayilmistir (Sevigen, 2021: 10).

Insanlar gegmis dénemlerden itibaren énemli gordiikleri kiiltiirel unsurlari,
eserleri ve savas ganimetlerini saklayip sergilemek ihtiyaci hissetmislerdir. Bu
toplayicilik hissinin sonucunda gercek anlamda ilk miizenin M.O 300°de I
Ptolemaios Sotiris tarafindan Misir’da (Onur, 2012: 23) kuruldugu diisiintildiiglinde
insanoglundaki biriktirme duygusu daha iyi anlagilmaktadir. Ptolemaios edebiyat ve
tarihle ilgilenen birisi oldugundan dolay1 el yazmasi eserleri toplayarak onlari
Iskenderiye sehrinde inga ettirdigi “muzeum” adli kiitiiphanede sergilemektedir
(Ding, 2017:7). Bu miizenin kurulmasi ile basglayan siire¢ gliniimiize gelene dek

farkl sekillerde devam etmistir.

1.2.2. Miize Tanimi

Gegmisten giinlimiize kadar miizelerle ilgili olarak gerek ulusal gerekse
uluslararas1 alanda cesitli arastirmacilar ve kurumlar tarafindan bir¢cok tanim
yapilmigtir. Bu tanmimlar igerisinde Uluslararasi Miizeler Konseyi [ICOM-
International Council of Museums] tarafindan yapilan tanim 6nemli goriilmektedir.
ICOM tarafindan (2019) yilinda yapilan tanima gore;

“Miizeler, gecmis ve gelecegi degerlendirebilecegimiz, bu amagla diyalog
kurmamizi saglayan, demokratiklestirici, kapsayict ve ¢ok sesli alanlardir. Bugiiniin
catisma ve zorluklarini taniyip tanimlayarak, toplum adina korumakla yiikiimlii
olduklar1 eserleri ve (kiiltlir) 6rneklerini gelecek nesiller i¢in giivence altina alir, her
kesimden insanin (bu) kiiltiirel mirasa erisimi i¢in esit haklar saglar.”

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2019)’a gére miize tanimt;

“Miizeler; gegmise ait nesneleri toplama, koruma, belgeleme ve sergileme
gorevini lstlenen kurumlar olmanin yani sira, toplumun egitim diizeyini artirma,
estetik duyarliligi gelistirme, bugiin, ge¢mis ve gelecekte yasananlari/yasanacaklar
aciklama, yorumlama, karsilastirma, toplumsal degisimleri yonlendirme ve kisilerin
eglenerek, hos vakit gecirerek zamanini1 degerlendirme amaglarini da yerine getirme

sorumlulugu olan kurumlardir.”
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Ulusal ve uluslararast kurum ve kuruluglarin yaptiklari miize tanimlariyla
birlikte arastirmacilarin alan yazininda yer alan miize tanimlar1 ise tablo 1’de

belirtilmistir.

Tablo 1. Miize tanimlari

Arastirmaci Miize Tanimi

Miize toplumun gecmisini gelecege tasiyan ve var olan eserleri

Atagok, (1999:131) koruyup sergileyen bir egitim kurumudur.

Akmehmet Tezcan ve Miizeler toplumsal mirast halkin egitimi i¢in sunan temel
Odekan, (2006) kurumlardan birisidir.

Miizeler kiiltiirel unsurlarin koruma altina almip gelecek nesillere
Mercin, (2006:28) tagindigl, koruma altina alindigi, restore edildigi, egitim mekam
olarak kullanilan alanlardir.

Buyurgan ve Miizeler kiiltiirel, tarihsel, sanatsal iiriinlerin siirekli halka acik olarak
Buyurgan, (2007:23)  sergilendigi yapilardir.

Miizeler insanlik tarihini felsefe, sosyoloji ve psikoloji bilimleri

Ozrili, (2019) temelinde ele alan 6zel mekanlardir.

1.2.3. Miize Tiirleri

Miizelerin 6neminin zaman igerisinde daha iyi anlasilmasiyla birlikte miize
tiirlerinde de bir artis meydana gelmistir. Miize tiirlerinin artmast miizelerle ilgili bir
simiflandirma yapilmasimi kaginilmaz kilmistir (Ertiirk, 2019: 17). Miizelerin egitim
misyonu ile birlikte her tiirlii koleksiyonu kategorilestirip tanitmasi siniflandirmayi1
kolaylastirmaktadir (Cinar, 2021: 11). Ayrica miizelerin bu sekilde siniflandirilmasi
hem arastirmacilar agisindan hem de ziyaretgiler bakimindan kiiltiirel katmanlarin
daha iyi anlagilmasina yardimei1 olmaktadir.

Miizeler, tiliriine, baglh oldugu kuruma ve statiisiine bagli olarak c¢esitli
siiflara ayrilmaktadir. Gegmiste miizeler arkeoloji miizeleri, etnografya miizeleri ve
sanat miizeleri olarak {i¢ gruba ayrilirken giinlimiizde bu smiflandirma daha da
cesitlenmistir (Ata, 2002: 59). Cesitli arastirmacilar miizeleri farkli sekillerde
siniflandirmiglardir  ancak miizelerin  simiflandirilmasinda  en ideal nokta
koleksiyonlarina gore siniflandirma olarak kabul edilebilir (Aydogan Celik, 2020:
17). KTB’ye gore diinyadaki miizeler ¢cogunlukla su sekilde siniflandirilmaktadir:

1- Sanat Miizeleri

2- Doga Tarihi Miizeleri

3- Bilim ve Endustri Miizeleri
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4- Tarih Miizeleri

5- Antropolojik Miizeler (Arkeoloji, Etnoloji, Folklor)

6- Cesitli uzmanlik dallariyla ilgili miizeler (cam, tiitlin, saglik, vb. gibi)

Muhtelif kurum ve kuruluslarin yapmis oldugu miize smiflandirmalari
sergilenmek istenen eserler ya da miizenin kurulus amaglar ¢esitlendikce
giincellenme geregi duymaktadir. Bu duruma Ornek olarak ekomiizeler,
planetaryumlar ya da dogal afetlerle ilgili kurulmaya bagslanan afet miizeleri 6rnek
olarak gosterilebilir. Afet miizeleri lilkemiz anlaminda sinirh olsa da diinya ¢apinda
sel, tagkin, deprem temasiyla kurulmusg birgok miize bulunmaktadir. Bu miizeler
ekseriyetle kuruldugu bolgede yasanmis olan biiylik bir afetin akabinde hayata
gecirilmekte ve afet bolgesini de igine alan hasarli yapilar1 da kapsamaktadirlar
(Yiicel, 2022). Yasanan felaketlerden sonra diinya ¢apinda dogal afet kaynakli olarak
kurulmus afet miizeleri (Yiicel, 2022) Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Doga kaynakli afet miizeleri, (deprem, tsunami ve sel afeti)

No Miize Adi, Acihs Tarihi, Bulundugu Sehir ve Ulke

1 Great Kanto Earthquake Memorial Museum (1930) Tokyo, Japan

2 Kita-ku, Tokyo Disaster Prevention Center and Earthquake Science Museum (1984),
Tokyo, Japan

Great Hanshin-Awaji Earthquake Memorial Museum (2002), Kobe, Japan

Hanshin Expressway Earthquake Museum (1996, re-opened 2009) Kobe, Japan

3
4  Ojiya Earthquake Museum Sonaekan (2011), Niigata, Japan
5
6

The Ruins Great East Japan Earthquake Kesennuma City Memorial Museum (2019)
Kesennuma, Japan

7  Hokudan Earthquake Memorial Park & Nojima Fault Preservation Museum (1998),
Hyogo, Japan

8  The Great East Japan Earthquake and Nuclear Disaster Memorial Museum (2020),
Futaba, Japan

9  Kumamoto Earthquake (2016) Corridor of Memories, Field Museum (2020)
Kumamoto, Japan

10 Ningxia Haiyuan Earthquake Museum (2010), China

11  The Memory of Earth: Epicenter Memorial Hall in Yingxiu (2012), Wenchuan, China

12 5.12 Wenchuan Earhquake Memorial Museum (2013), Beichuan, China

13 Earthquake Memorial Hall and Relics Park in Longtou mountain Town (2018),
Yunnan, China

14  Muter Earthquake Museum (2014), Soriano Calabro, Italy

15 Earthquake Museum and Tourism Burou, Tulbagh, South Africa

16 Tayvan 921 Earhquake Museum (2001), Taichung, Taiwan

17 17 Agustos Deprem Anma ve Farkindalik Miizesi (2018), Kocaeli, Tiirkiye

18 Lanzou Earthquake Museum, (1989) Gansu, China

19 Tangshan Deprem Miizesi, 2008, Cin

20  Tsunami and Storm Surge Disaster Prevention Station, Osaka/ Japan
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Tablo 2 (Devam). Doga kaynakh afet miizeleri, (deprem, tsunami ve sel afeti)

No Miize Adi, Acihs Tarihi, Bulundugu Sehir ve Ulke

21 IWATE Tsunami Memorial Museum (2019) Iwate /Japan

22 Inamura-no-Hi no, Yakata, (2007), Wakayama, Japan

23 Okushiri Isle Tsunami Museum (2001), Hokaido, Japan

24 (Hilo Tsunami Museum) Pasific Tsunami Museum, (1994), Hilo, Hawai,USA

25 Banda Aceh Tsunami Museum, 2009, Banda Ace, Indonesia

26  International Tsunami Museum, (2006) Khao Lak,Tailand

27 Community Tsunami Education Centre and Tsunami Museum (2007) Telwatta, Sri
Lanka

28 Kerala Tsunami Museum (2008) Kerala, India

29  The Houstion Flood Museum, US

30 Johnstown Flood Museum (1989) Johnstown, US

31 LaCrosse Ice Age Flood Museum (2017) Washington, US

32 Teton Dam Flood Museum (Rexburg Museum), (1983) Rexburg, Idaho, US

33 1927 Flood Museum Greenwille, US

34  DSI Flood Museum (Taskin Miizesi) (2020) Trabzon, Tiirkiye

35 Watersnood Museum Ouwerkerk, Holland

36 Laingsburg Flood Museum South Africa

37 1931 Floods Museum at Wenyou Tai, Gaoyou City, China

Ulkemizde ise calismamizda faydalandigimiz Taskin Miizesi afet anlaminda
kurulmus smirl sayidaki miizelerden bir tanesini olusturmaktadir. Ulke capinda
dogal afetlerle ilgili olarak halihazirda mevcut olan yalnizca i adet miize
bulunmaktadir. Bu miizelerden iki tanesi deprem afeti ile ilgili miizelerdir. (Izmir-
Karsiyaka Deprem Am Evi, Kocaeli- Izmit 17 Agustos Deprem Anma ve Farkindalik
Miizesi) Digeri ise Trabzon ilinde bulunan ve calismamiza dayanak olusturan sel,

tagkin ve heyelan dogal afetleri ile iliskili Tagkin Miizesidir.
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Taskin Miizesi, Devlet Su Isleri 22. Bolge Miidiirii Dr. Emre AKCALI
tarafindan Trabzon ilinde kurulmus olan diinyanin taskinlarla ilgili ilk ve tek
interaktif miizesi olma 6zelligine sahiptir (URL-1). Miize icerisinde heyelan, sel ve
tagkin afetleri ile ilgili modeller, maketler, sanal ger¢eklik odasi bulunmaktadir.
Ayrica miize igerisinde bolgemizde meydana gelen dogal afetlerle ilgili gorseller ve
afetlerle miicadelede kullanilan arag ve gerecler bulunmaktadir. Trabzon’da son
yillarda yasanmis en biiylik sel felaketlerinden birisi olan Arakli/Camliktepe afetinde
zarar gdren DSI’ye ait is makinesi de miize bahgesinde elim bir hatira olarak
sergilenmektedir. Karadeniz bolgesinde siklikla goriilen sel, taskin ve heyelan
afetlerine karst halki bilinglendirmek ve farkindalik yaratmak adina miize
kurulmustur. Basta 6grenciler olmak iizere toplumun her kesiminden insanlarin
ziyaret ettigi miize ile genis kesimlere afet farkindaligi kazandirilmaya
calisilmaktadir. Dogal afet anilarin1 canli tutma ve egitsel acidan afet kapsaminda
kurulmus bu miizeler toplumun afet algisini1 degistirmede 6nemli rol oynamaktadirlar

(Yiicel, 2022).

1.2.4. Miizenin Islevleri

Miizeler ilk kurulduklari anda biriktirme ve toplama amaci tagimaktaydi.
Daha sonra toplanan/biriktirilen bu eserlerin halka gosterilme ihtiyaci sergileme
islevinin dogmasina sebep olmustur. Toplanan/biriktirilen nesne sayisi arttikca bu
eserlerin korunmasi, depolanmasi, kayit altina alinmasi (belgelenmesi) ihtiyaci hasil
olmustur (Sofuoglu, 2019: 20).

Miizelerin tarihi siire¢ boyunca degisen ve gelisen kosullar dikkate
alindiginda toplumsal konumunu yeniden sekillendirmesi ve kendisine atfedilen
rolleri gbzden gegirmesi gerektigi goz ardi edilmemelidir (Er ve Yilmaz, 2020).
Klasik miizecilik anlayisinin yerini artik yasayan ve yasatan miize anlayisina
birakmas1 gerektigi bir gercektir. Miizeyi ve igerisinde bulunan koleksiyonlari
toplumun kolay ulasabilecegi ve uzman olmayan ziyaretgiler i¢cin de anlasilir bir hale
getirmek, miizeyi ziyaret edenleri cezbedecek bir miize ortami olusturmak
giinimiizde 6nem arz etmektedir. Bu durum miizelerin iglevlerinin kismi olmaktan
cikarak genis bir boyuta ulasmasindan ileri gelmektedir. Miizeler islevleri

bakimindan ge¢misten gilinlimiize degerlendirildiginde 19. ylizyilda toplama,
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koruma, sergileme, 20. Yiizyilda bu islevlerle beraber egitim, 21. yiizyilda ise
koruma, iletisim, egitim ve aragtirma miizelerin temel islevleri arasinda yer

almaktadir (Demir, 2015:18).

1.2.4.1. Miizelerin Eser Toplama Islevi

Eser toplama islevi miizelerin en 6nemli gorevlerinden birini olusturmaktadir.
Kiiltiirel ve sanatsal ge¢misi korumayi amaglayan miizeler, toplumun fikriyatini,
estetigini yansitan eserleri toplarlar. Her miize kendi koleksiyonu kapsamina giren
eserleri biinyelerinde barindirir. Koleksiyonlar bagis, satin alma, hibe, degis-tokus ya
da resmi kazilarla ortaya c¢ikan eserlerle zenginlestirilir (Peker, 2014:14).
Zenginlesen koleksiyonlar sayesinde daginik halde bulunan eserler bir araya

toplanarak zamanda ve mekanda kolaylikla izlenmesi saglanabilir (Aktas, 2017:15).

1.2.4.2. Miizelerin Koruma Islevi

Miizelerin en zor gorevlerinden birisi de eserleri koruma islevidir. Cesitli
miizeler igerisinde yer alan yiizlerce hatta binlerce yil 6ncesinden kalan eserlerin 1si,
151k ve nemden zarar gormeden korunmalar1 gerekmektedir. Miizede bulunan her
eser korunmasi amaciyla alaninda uzman isler tarafindan konservasyon ya da
restorasyon islemine tabii tutulur (Aydogan Celik, 2020:17). Bu islemler sirasina
gbre On arastirma, belgelendirme, tedavi, saglamlastirma ve restorasyon gibi
uygulamalarin biitiiniidiir (Mercin, 2002: 46). Bu sayede eserlerin zarar gérmeden

yasamsal stire¢lerini uzatmak miimkiin hale gelmis olur.

1.2.4.3. Miizelerin Sergileme Islevi

Miize koleksiyonlarinda bulunan eserlerin belli bir amag¢ dogrultusunda miize
ziyaretgileri ile bulusmasi1 gereklidir. Miize sergilemelerinde amag, koleksiyonda
bulunan eserleri halka tanitmak ve bilgi sunmaktir (Giingér, 2016:19). Miizelerin
varligin1 devam ettirebilmesi biinyelerinde bulunan eserleri estetik kaygilar1 da 6n
plana alarak ziyaretcilerine sergilemelerine baghdir. Bir miizenin ziyaretci sayist ne

kadar fazla olursa miizenin yasam siiresi daha fazla olacaktir.
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1.2.4.4. Miizelerin Belgeleme Islevi

Miizeler biinyelerinde bulunan koleksiyonlarin kaybolmalarini engellemek ve
kolayca bulabilmek i¢in miizeye ulastiklar1 andan itibaren belgelemek zorundadirlar.
Yapilacak belgeleme islemi kronolojik siralamaya uygun olabilecegi gibi ciltler
halinde de olabilir. Belgeleme faaliyeti gerceklestirilirken eserlerin tek tek
etiketlenmesi ve fotograflarinin ¢ekilmesi yapilmasi gereken bir faaliyettir (Coskun

Kursuncu, 2019:53).

1.2.4.5. Miizelerin Egitim islevi

20. Yiizyil itibari ile yeni miizecilik anlayiglarinin dogusu ve yasam boyu
O0grenme kapsaminda miizelerin interaktif bir sekle donlismesi miize egitimi
kavramini giin yiiziine ¢ikarmustir (Peker, 2014: 16). Miizeler, ziyaret¢i sayisinin
stirdiiriilebilir olmasi, miizenin yasamasi ve kiiltiirel aktarimim devamlilig1 agisindan
egitim misyonunu yerine getirmekle gorevlidirler (Mercin, 2022: 49). Bu misyonu
gerceklestirirken de okullara yardimc1 konumdadirlar. Gegmis donemlerde pek tercih
edilmeyen, sinirli bir ziyaret¢i sayisina sahip olan miizeler onemli degisimler
gecirerek On plana ¢ikmaya baglamiglardir (Aktas, 2017:17). Yapilan arastirmalara
gore bireylerin bilissel, duyussal ve devinigsel bakimlardan gelisebilmesinde miizeler
etkili rol oynamaktadirlar. Miize sadece gezilip vakit gecirilen yer olmaktan ziyade
cesitli etkinliklerle bir biitiin halinde ve bilgiyi yayip halki aydinlatmada bir arag
konumundadir.

Giliniimiizde miizeler eserleri korumak, sergilemek disinda sanatsal ve
kiiltlirel faaliyetlere ortam hazirlamasi, kalic1 6§renmeleri saglayan egitim birimleri,
kafeteryalari, kiitiiphaneleri ve dinlenme alanlartyla bir yasam alani olarak karsimiza
cikmaktadir (Aydogan Celik, 2020: 20). Bu yasam alani igerisinde bireyler klasik
miizecilik anlayisindaki gibi eserler arasinda kisa silire dolasip mekani terk
etmemektedirler. Aksine miizenin yasam alaninda kaliteli zaman gegirme,
etkinliklerle yogrulma ve koleksiyonlarin 6ziinii kavrama gibi deneyimlerle i¢ ice
bulunmaktadirlar. Miizelerin bu sekilde bireyleri kendisine ¢ekme ve ziyaretgilerini
arttirma  faaliyetleri toplumun egitiminde Onemli rol oynamaktadir. Miize
ziyaretcileri daha dnce karsilasmadiklari deneyimler ile bu sayede karsilagsmakta ve

miizelerin egitsel islevi gergeklestirilmektedir. Miizelerde yapilan her etkinlik miize
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egitim boyutunun bir pargasi olarak goriilmektedir ve bu etkinlikler giderek daha
artirllmaya ¢alisiimaktadir.

Genel olarak bakilirsa miizeler bir lilkenin sanat ve bilim seviyesini ifade
eder. Gelismis iilkelerin pek ¢ogunda ilk ve ortaokul diizeyinde derslerin bir boliimii
miizelerde gegmektedir. Iyi planlanmis bir miize gezisi ile dgrenciler kendi iilkelerini
ve komsu iilkelerin tarihini taniyip onlar hakkinda degerlendirme yapma imkanina
kavugmaktadir (Aktas, 2017: 18). Tim bu o6zellikleriyle beraber 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlari icerisinde miizelerin etkili bir ara¢ oldugu ve ziyaretgilerine dnemli
kazanimlar edindirdigi, zengin yasam deneyimleri sundugu yapilan c¢aligmalar ile
ortaya koyulmustur. Geligmis iilkelerde miizeler birer egitim mekani1 olarak kabul
edildikleri i¢in okullardan ailelere, kurum ve kuruluslardan toplumun tiim

kesimlerine hitap ederek egitim etkinlikleri gerceklestirirler (Buyurgan, 2017).

1.3. Miize Egitimi
Calismanin bu boliimiinde miize egitimi kavrami ¢esitli acilardan ele alinarak
miize egitiminin tanimi yapilmig, temel ilkelerine deginilerek, miizede egitim

etkinliklerine yer verilmistir.

1.3.1. Miize Egitimi Nedir?

Gilinlimiiz diinyasinda egitimin salt sinif i¢erisinde yapilmasindan ziyade okul
dis1 ortamlar1 da on plana ¢ikaran egitim- 6gretim yaklagimlari kullanilmaktadir.
Modern egitim anlayisi ile 6grenenlerin edilgen durumdan etken konuma gegmesi,
bilgi aktarimini en aza indirgeyerek Ogrencilerin okul i¢i ve disinda yasayarak
O0grenmeleri 6n plana ¢ikmaktadir (Peker, 2014: 17). Egitim alaninda Montessori,
Dewey, Piaget gibi egitim uzmanlartyla birlikte yasanan degisimler &grenenlerin
bilgiyi yapilandirmasini ve 6grenme siirecinde aktif olmasini, nesnelerle etkilesime
girerek deneyime dayali yasantilar edinmesini zorunlu hale getirmistir.

Egitim uzmanlarinin ortaya koydugu yeni yaklasimlar “bireylerin belirli
amaglara gore yetistirilmesi” anlayisinin yerine “0grenenlerin tecrilbbe ve deneyim
kazanmas1” esasin1 giin yiizline ¢ikarmistir (Akmehmet Tezcan, 2005: 10).
Ogrenenin birincil kaynaklar ve objelerle etkilesim kuracak olmasmim 6n plana

¢ikmas1 miizeleri egitim giindeminin 6n siralarina tagimistir. Bundan dolay1 6grenme
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ortamlarin1 formal ve informal ortamlarda diizenleyerek anlamli hale getirmeye
odaklanilmistir. Miize egitimi kavrami ile ilgili alan yazininda birgok tanim
yapilmistir. Yapilan bu tanimlara bakildiginda ortak noktay1 miize koleksiyonlar1 ile
ziyaretgiler arasinda etkilesim kurma, miizede aktif 6grenme, yasanti olusturma,
hayal giicii ve elestirel diisiinmeyi gelistirme gibi kavramlarin olusturdugu

goriilmektedir. Miize egitimi ile ilgili tanimlara Tablo 3’te 6rnekler verilmistir.

Tablo 3. Miize egitimi tanimlari

Arastirmaci Miize Egitimi Tamim
Miize egitimi, egitim kuramlar1 temelinde etkili bir 6grenme alani
Sahan, (2005) olarak insan merkezli ve disiplinler arasi yonleriyle miizenin
egitim- dgretim faaliyetlerinde kullanilmasidir.
Akmehmet ve Miize egitimi, miize koleksiyonu ile ziyaret¢i arasinda etkilesim
Odekan, (2006) olusturabilmek adina yapilan tiim ¢aligmalara denir.

Miize egitimi, bireyin egitim gereksiniminin karsilanmasi igin
cocukluktan baslayarak yasam boyu devam eden bir egitimdir.

Miize egitimi, pedagojik yontemlerle yeni bilgiler kazandirmak ve
Uluslararasi i > S . ; N o

. . - ziyaretcilerin gelismesine olanak saglamak amaciyla g¢esitli

Mizecilik Komitog kavram, igerik ve degerin igin igerisine katildigi kiiltiirlenme
(ICOFOM), (2010) avram, 1¢ g 16 &

siirecidir.

Miize egitimi, zaman ve mekéan icerisinde kendini anlama, kiiltiirel
Onur, (2010: 29) mirast devam ettirme, miizeyi bir yasam bi¢imi haline getirme

cabasidir.

Miize egitimi ziyaret edenlerin ¢esitli deger, kavram ve bilgilerden
Cakar Ilhan (2017) yola cikarak gelisimi tamamlamak icin gelistirilen bir kiiltiir
aktarimi siirecidir.

Mercin, (2006: 34)

Doga yasalar1 diginda bulunan her seyin siirekli degisim halinde bulundugu
diistintildiigiinde yasamdaki her seyin yeniden yapilandirilmasit da gereklidir. Bu
yapilandirma siirecinde ¢ocuklarin bilgiyi kendi yasantilari iizerinden deneyimlerle
edinmesi elzemdir. Bireylerin diinyalarina anlam katabilmeleri ve gercek dgrenme
deneyimleri edinebilmeleri icin yasadiklar1 kiiltiir c¢evresi ile etkilesime
gecebilecekleri ortamlarm hazirlanmasi gerekmektedir (Uztemur, Ding ve Acun,
2018b). Bu durum egitim agisindan 6nemli bir 6grenme alani1 olan ve bireylere
zengin igerikler sunan miizelerin egitsel iglevinin artmasmi saglamistir (Cerkez,
2011: 31). Okul dis1 6grenme ortami denilince akla ilk gelen yerlerden birisi olan
miizeler, okul oOgrenmelerini tamamlamak i¢in ciddi manada Onemli rol
oynamaktadir. Okul o6grenmeleri ¢ogunlukla kitaplardan ve okulun alt yapisi

dahilinde teknolojik imkanlardan olugsmaktadir. Ancak miizelerde gorsel kaynaklar
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farkli bakis agilar1 sunar ve okulda 6grenilenlerin tamamlanmasina katki saglar (Erol
Sahin ve Yesilbursa, 2018) Genis bir yelpazede zengin icerikleri deneyimleme firsati
sunan miizeler gecmisle glinlimiiz arasinda bag kurma ve egitim etkinliklerine katki
sunma baglaminda énemli bir misyonu tistlenmektedir (Karakus Ocak, 2016: 27).

Miizeler ilk kurulduklarinda da sahip olduklar1 koleksiyonlar ve eserlerle
birlikte bilgi edinilebilecek yerler olarak goriilmiislerdir. Tasidiklar1 bu egitim
misyonu ile beraber “miize egitimi” olarak miizecilikten farkli bir alan ortaya
cikmistir. Biinyelerinde bulunan her tiirlii eserin egitim amaciyla ziyaretgilerin
erisimine imkan taninmasi miizelerin en 6nemli gérevleri arasinda sayilmistir. Ayrica
en eski donemlerden itibaren diinya tarihini canlandirmak, insanoglunun yasam
miicadelesini, kiiltiiriin{i, sanatini, estetik duygularin1 ve yasadigi degisimleri egitsel
olarak insanlara gostermek miizelerin yiiklendigi gorevler arasindadir (Aydogan,
2020: 52). Genel olarak miizeler sahip olduklar1 baz1 6zelliklerden dolay1 etkili bir
egitim mekani olarak kabul edilmektedirler. Broek’e (2015) gore bu dzellikler:

e Miizelerin ortamlar1 simif ortamindan farklilik gosterir. Cogunlukla sinema,
tiyatro, sergi salonu karigimi 6zelligi gosterirler.

e Miizelerin sunduklar1 objeler 6zgiin koleksiyonlaridir.

e Miizede kiiratdr, arkeolog, sanat tarihgisi gibi alaninda uzman bir kadro
hizmet vermektedir.

e Miize eserlerinin ¢ok boyutlu olmas1 6grenmeyi kolaylastirir.

e Miizeler sergileme ve koleksiyonlarla ilgili bilgileri aktarma yetkisine
sahiptir.

Ogrenme, diisiinme, sorgulama, gdzlem gibi siireclerin birlikte yiiriitiildiigii
mekanlardan olan miizeler aktif 6grenme ortamlarinin olusumunda 6nemli rol
oynamaktadir (Giingor, 2016: 19). Ders icerigine bagli kalinmak kosuluyla miizeler,
planli ve organize bir sekilde anlamli ve kalict 6grenme ortami saglayarak kisisel
gelisimi ile akademik basariyr arttirmaktadir (Aktas, 2017: 22). Giiniimiiz egitim
diinyasinda bireylerin 6grenme yolculuguna rehberlik eden 6gretmenlerle birlikte
ogrencilerin de aktif rol aldig1 bir durum s6z konusudur. Bu dogrultuda miize egitimi
ile yapilan ve ayn1 zamanda 68renci merkezli yaklasima uygun olan dersler, yaparak
yasayarak oOgrenmeleri gerceklestirmesinden dolay1 diinyanin bir¢ok noktasinda

ilkogretim ve ortadgretimde miifredat icerisine alinmistir (Kala, 2022: 56).
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Miize egitimi bireylerin tiim yasamlar1 boyunca ¢ok yonlii 6grenme ortamlari
saglar. Miizede yer alan eserlere bakmak, eserler arasinda karsilastirmalar yapmak,
onlarla etkilesimde bulunmak gibi zihinsel faaliyetler 6grencilerin hayal giiclerinin
gelismesine, estetik duygusu kazanmalarina yardimei olmaktadir (Sigsman, 2019: 30).
Nesnelerle etkilesim siirecinde ziyaretciler bir yandan hos vakitler gecirirken, diger
yandan kendi bilgi birikimleri ile miizede edindikleri deneyimleri eslestirmektedirler.
Ayrica ziyaretgileri birinci elden kaynaklarla bulustururken, onlarin bilissel, duyussal
ve psikomotor becerilerinin gelismesine de katki saglarlar (Ozmen, 2018).

Miizeler giiniimiiz dilinyasinda yalnizca arastirmacilarin  bilgi, belge
topladiklar1 ya da insanlarin yagamlar1 boyunca bir kez ugrayip bilingsizce gezdikleri
yer olmaktan ¢ikmistir (Ozmen, 2018). Bireylerin gelismesinde ve toplumsal
estetigin olusmasinda etkili olan canli bir yasam alanina dontismiistiir. Miizeler eski
eser depolari olmanin Otesinde yasayan ve yasatan bir ortam barindirmaktadir.
Yasayan ve yasatan ortam olmalart biinyelerindeki eserleri halkla bulusturmalar1 ve
egitime katki sunmalarindan kaynaklanmaktadir. Miizeler sadece eserlere ve
koleksiyonlara bakilan, bilingsiz vakit gecirilen yerler degil, aksine kaliteli birer
egitim ortamlaridir (Kizilkaya, 2020). Gereken degeri kazanmaya basladiktan sonra
miizelerin, kiiltiirel kalkinmay1 gergeklestirme gibi gorevler iistlenmesi ile yaygin
egitim kurumu niteligi kazanmiglardir. Miizeler, tarihin hazine odasi olmakla birlikte
toplumun canli hafizasin1 olusturur. Miizelerde amag bireyleri mezun etmek degil,
onlara yasam deneyimleri sunarak daha fazla miize ziyareti yapmalarma katki
saglamaktir (Egiiz, 2020).

Miize egitiminde uygulanacak program ve etkinlikler varsa eger miizelerin
egitim departmanlar1 ve ders dgretmenlerinin 6n hazirlik caligmasi ile ortaklasa
belirlenmelidir. Uygulanacak olan etkinliklerin 6grencilerde merak uyandirmasi,
yaratict ve elestirel diislinme becerileri ile sanat eserlerini birbirine baglamasi
gerekmektedir (Celebi, 2012: 29). Bu sayede amaglanan hedeflere ulasilmasi ve
miize egitiminin bireyler acisindan sundugu deneyimlerin zenginlesmesi saglanmis

olacaktir.
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1.3.2. Miize Egitiminin Temel flkeleri

Miize egitimi temel bir felsefesi olan egitim durumudur. Miizenin var olan
zenginligi ile ziyaretcilerin ihtiyaglar1 arasinda iliski kurmak bu felsefenin
ilkelerindendir. Belirtilen ilkelerden de anlasilacagi {lizere miizeler toplama ve
koruma iglevinin diginda egitim gorevine hizmet eden bir ara¢ haline gelmistir.
Egitim gorevi ile miizeler ziyaretgilerin eglenirken 6grenme firsati yakaladigi,
ogrenmekten zevk aldigi kiiltiir merkezlerine donilismiistiir. Bu yaklasim paralelinde

Onur (2010)’a gore miize egitiminin temel ilkeleri su sekildedir;

Tablo 4. Miize egitiminin temel ilkeleri

Miize Egitiminin Temel Ilkeleri

1- Miize egitimi tiim yagam boyunca devam eden bir siiregtir.

2- Her miizede alinabilecek egitim birbirinden farklidir.

3- Miize koleksiyonlari ile ziyaretgilerin ilgilerinin ortlismesi gereklidir.

4- Egitim i¢cin nesnelerle uygun baglantilar1 kurmak 6n kosuldur.

5- Ziyaretgilerin miize ortami ile etkin bir iletisim kurmasi énemlidir.

6- Bilgi aktarimindan ziyade yaraticiligi ve hayal giicli gliclendirmek 6nemlidir.

7- Miizelerde nesnelerden 6grenme temeli olusturur.

8- Miize egitiminde goniilliiliik esastir.

9- Miizede verilen egitimden haz duyulmasi gereklidir.

10- Miizede egitim somuttan soyuta dogru ilerler.

1.4. Sosyal Bilgiler ile Miize Egitimi Iliskisi
Calismanin bu boliimiinde sosyal bilgiler dersi ile miize egitimi arasindaki
iliski genis bir cer¢eveden ele alinarak sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan

kazanimlardan miize egitimi ile iliskili olanlar belirtilmistir.

1.4.1. Sosyal Bilgiler Dersi Icerisinde Miize Egitiminin Yeri

2005 yilindan itibaren iilkemizde yapilandirmaci yaklasimla hazirlanip
uygulanmaya baslayan Sosyal Bilgiler Ogretim Programu etkinlik merkezli, yasanti
ve yaparak yasayarak Ogrenme temeline dayali yeni bir anlayisi benimsemistir

(Giiltekin, 2008). Giintimiize gelindiginde ise Milli Egitim Bakanliginin 2023 Egitim
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Vizyonu belgesinde miize egitimi iizerinde hassasiyetle durulmus, okul dis1 6grenme
ortamlar1 olarak miizelerin 6gretim programindaki kazanimlarin gerceklestirilmesi
hususunda daha etkili kullanilmas1 amaglanmistir (Er ve Yilmaz, 2020). 2023 Egitim
Vizyonu belgesinde kazanimlara gére dgrencilerin derslerini imkanlar dahilinde okul
dis1 ortamlara iglemeleri tavsiye edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarint somutlastirmak i¢in en Onemli
caligmalardan birisi konular1 yasamla i¢ ice hale getirmek igin ¢esitli yontem-
teknikleri kullanmaktir. Fen Bilimleri alaninda laboratuvar calismalar1 ile ilgili
derslerin somutlagtirilmasi gibi sosyal bilgiler alaninda da miize gezileri ile bilgi ve
deneyimleri yerinde edinmek tarihi olaylarin 6gretimi agisindan c¢ok faydal
olmaktadir. Yalnizca anlatim yonteminin kullanildig1 bir derste zorlanan 6grenciler,
miizelerde drama vb. yontemler ile tarihi olaylar1 canlandirarak gizli yeteneklerini
aci8a ¢cikarmaktadirlar.

Yilmaz ve Seker (2011)’ e gore sosyal bilgiler derslerinde miize egitiminin
bir¢cok faydasi bulunmaktadir. Bunlar;

+ Miize egitimi, kadim zamandan kalan eser ve varliklarin degerinin
anlagilmasini saglar.

* Miize egitimi, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikmayi, bu mirasin korunmasi
noktasinda bilin¢ kazanmay1 saglar.

£ Miize egitimi, farkl kiiltiirlerin varh@m o6greterek ¢ok kiiltiirliiliigiin

Oziimsenmesine katki sunar.

* Miize egitimi, gegmisin nasil yorumlandigmi gorerek elestirel diisiinme
becerisinin gelismesine katki saglar.

+ Miize egitimi, milli kimligin ve kiiltiiriin korunmasina ve gelecek nesillere
aktarilmasina katki saglar.

* Miize egitimi gozlem yapma, hayal kurma, yaraticilik becerileri ile estetik ve
begeni duygusu olusturulmasina katki saglar.

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi yeni Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda empati, anlama ve diislinme becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik
etkinlikler daha fazla onem kazanmistir (Sentiirk, 2019: 19). Bu etkinliklerin
gerceklestirilebilecegi miizelerin Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok onemli goriilmesinin

nedeni tarihin canli birer hafizasinin miizeler olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Kitaplarda yer alan fotograflar ya da yazili belgeler iyi organize edilmis bir miize
gezisinin yerini tutamaz. Ogrenciler kitaplarda gordiiklerinden daha fazlasim
miizelerde gercekci olarak goriirler ve bu onlarin ilgisini daha fazla ¢eker. Miize
egitiminin amaglarindan birisi ¢ocuklarin hayal giiclerini uyarmaktir. Bu nedenle
sergilenen nesneler sorgulamayi artirici, merak duygusunu gelistirici, hayal giiciinii
kamgilayict dzellige sahiptirler (Epik, 2004). Ogrencilerin miizelerde somut olarak
gozlemledikleri eski uygarliklara ve ¢esitli kiiltiirlere ait kalintilar tarihsel degisim ve
stirekliligi algilama, tarihsel empati, ge¢mis ile gelecek arasinda bag kurma ve
arglimantasyon gibi onemli becerilerin edinilmesini kolaylastirir (Yilmaz ve Seker,
2011).

Sosyal Bilgiler dersi iinite ve kazanimlari, miizelerdeki somut gorsel 6geler
ile daha 1yi bir sekilde anlagilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi ile iliskili birgcok miizede
(arkeoloji, doga ve tabiat, tarih ve sanat miizeleri vb.) bulunan eserlerin 6grenciler
tarafindan kesfedilmesi, Ogrencilerin koleksiyonlar ile duygudaslik kurmasina
yardime1 olmaktadir (Sigsman, 2019:37). Sosyal Bilgiler dersi hem i¢inde yasanilan
toplumun hem de komsu medeniyetlerin gecmisi ve kiiltiiri hakkinda deneyim sahibi
olunabilecek bir yapiya sahiptir. Boylelikle ge¢misten giliniimiize insanoglunun
olusturdugu zengin kiiltiirel birikim hakkinda bilgi sahibi olunmaktadir. Bu deneyim
ve bilgi sahibi olma siirecinin okul dis1 6§renme ortamlarindan olan miizelerin de
katkis1 ile gerceklesmesi, 0grenciye gergek bir dgrenme ortaminin sunulmasinin
yaninda bilginin kaliciligint da artirmaktadir. Bir diger agidan bakildiginda sosyal
bilgiler dersinin Ogrencilere kazandirmak istedigi becerilerden bazilari; zaman ve
kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama, empati, mekani1 algilama,
gbzlem ve sosyal katilimdir (MEB, 2018). Bu becerilerin okulda dort duvar arasinda
tam olarak kazandirilmasi: olduk¢a zordur. Bu baglamda miizeler ve okul disi
O0grenme ortamlari Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan bu becerilerin
kazandirilmasinda oldukca etkilidir (Ata, 2023).

Miizeler televizyona, gazetelere, dergilere ve ders kitaplarina alternatif bir
kaynak olma 6zelligi tasir (Uztemur, Ding ve Acun, 2018). Miizeler de sergilenen
somut nesneler daha az zaman harcayarak Sosyal Bilgiler dersinde bulunan pek ¢ok
kazanimi gerceklestirmemizi saglayabilir (Ata, 2013:342). Sosyal Bilgiler dersini

siifta kitap tlizerinden isleyen 6grenci ile miizelerdeki gergek nesnelerle etkilesime
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girerek isleyen 6grencilerin hem kalici bilgi olusturma hem de kazandirilmak istenen
beceriler anlaminda esit olmasi beklenmemektedir. Insanlarin nesnelerin ve
toplumsal olaylarin tarih icerisinde nasil degistigini yani degisim, siireklilik, zaman
ve kronolojiyi algilama becerisini miizelerde tarihin evrelerini gorerek anlamak
miimkiindiir (Uztemur vd., 2018). Sosyal Bilgiler dersi gretim programinda yer alan
diger becerilerden gozlem, empati ve sosyal katilimin da miizelerde
gerceklestirilecek planl egitim ve etkinliklerle 6grencilere kazandirilmasi daha kolay
gerceklestirecektir.

Sosyal Bilgiler dersi yagamla i¢ ice bir ders olmasina karsin 6zellikle tarihsel
konularin  soyut nitelikte olmasi, Ogrencilerin bu konular1 kavramasini
zorlastirmaktadir. Ozellikle alt siniflardaki (4, 5, 6. smif) dgrenciler soyut islemler
donemine tam olarak gecis yapamadigi durumlarda dersin Ogretimini daha da
zorlasabilmektedir. Bu durumu tersine cevirebilmek adma miizelerde yer alan
koleksiyonlar ders kitab1 ve siifa bagliligi ortadan kaldirarak ii¢ boyutlu somut
olarak goriilen, ilgili doneme iligkin gesitli becerilerin kullanilabilecegi bir ortam
yaratmaktadirlar (Uztemur vd., 2018b). Ayrica birinci elden kaynaklarm derste
kullanilmast 6grencilerin i¢sel motivasyonunu ve derse yonelik ilgi ve tutumlarini
olumlu yonde etkilemektedir. Sosyal Bilgiler dersinin o6zellikle tarihle ilgili
konulariin anlatiminda miizeler dersi eglenceli hale doniistiiren mekanlardir.

Miizelerin toplum igerisindeki gorevlerini ortaya koyan egitim arastirmacilari
hangi amaci 6n planda olursa olsun miizelerin sasirtict ve zengin tecriibeler sunan
ortamlar olusturdugunu belirtmektedir (Filiz, 2010:93). Bu anlamda Sosyal Bilgiler
derslerinin 1ilgili kazanimlarinin miizelerde islenmesi Ogrencilerde yeni bir ¢evre
yaratarak giiclii zihinsel uyarimlar olusmasmna katki saglayacaktir. Dolayisiyla
ogrencilerin derse kars1 ilgi ve motivasyonu artarak edinilmesi istenilen kazanimlara
daha kolay ulasilabilecektir. Ornek vermek gerekirse Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi igerisinde yer alan ve 8. Smufta islenen T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinin ilgili kazanimlarina ve hedeflerine ulasabilmek i¢in miize ziyaretleri hayati
derece Onemli gorlilmektedir. Canakkale Savaslari ile Milli Miicadele donemi
olaylar1 ve varolus miicadelesi anlatilirken o doneme ait nesnelerin oldugu miizeleri
vd. alanlar1 ziyaret etmek ilgili ders agisindan oldukcga etkili olacaktir. Canakkale

Mubharebelerini, Kurtulus Savasini gerek o donemden kalan objelerle gerekse
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panorama gibi gorsel ve isitsel agidan zengin sunumlarla miize ortaminda anlatmak
daha etkili ve heyecan verici olacaktir.

Ogrenenlere asilanmak istenen biling ve ruh yalnmizca kitaplardan ve diger
materyallerden kazandirilamaz. Ogrencilere belki hi¢ gdremeyecekleri yerleri ve
soyut konular1 anlatarak da biling kazandirilamaz. Okul disinda ger¢cek mekanlarda
ve gercek nesnelerle gergeklestirilen 6grenmeler farkli his, biling ve ruh durumlarinin
olusmasina olaganiistii katki saglamaktadir (Buyurgan, 2017). Din¢ ve Uztemur’a
(2017) gore tarihsel olaylarin giiniimiiz insanlarin1 ve toplumsal iligkilerini nasil
etkiledigini kavrayamayan Ogrencileri igin sosyal bilgiler sikici olmaktan ibarettir.
Boylesi durumlarla karsilagmamak adina miize ziyareti/etkinliklerine daha fazla yer
ayirilmalidir. Miize ziyaretleri 6grenenlerin tarihe ilgisini arttirict bir mahiyet
tagimaktadir. Ayrica daha az bir zaman ve maliyet icerisinde hedeflenen kazanimlara

ulagsmak miimkiin olacaktir.

1.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Ozel Amaclar1 ve Miize Egitimi

2018 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6zel amaglar
gerceklestirmede miize gezileri yapilmasinin, amaglara ulasmada 6nemli rol oynadigi
goriilmektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda miize

gezisi yapilabilecek kazanimlar (MEB, 2018) Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. 2018 yilit MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dogrultusunda miize

gezisi yapilabilecek kazanimlar

OGRENM
SINIF "Ny KAZANIM

SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
yararlanarak aile tarihi ¢aligmasi yapar.
KULTUR VE SB.4.2.2. Ailesi ve gevresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri

4 MIRAS arastirarak ornekler verir.
SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan
hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar.
SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik iiriinleri, kullanim alanlarina
BILIM, ~ gore siiflandurr.
TEKNOLOJI SB.4.4.2. Teknolojik f{iriinlerin ge¢misteki ve bugiinki
4
VE kullanimlarimi karsilastirir.

TOPLUM SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik {irinlerin mucitlerini ve bu
iirlinlerin zaman igerisindeki gelisimini arastirir.
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Tablo 5. (Devami) 2018 yili MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dogrultusunda
miize gezisi yapilabilecek kazanimlar

SB.5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6énemli katkilarini
fark eder.

SB.5.2.2. Cevresindeki dogal wvarliklar ile tarihi mekanlari,

KULTUR VE nesneleri ve eserleri tanitir.

MIRAS SB.5.2.3. Ulkemizin ¢esitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
yasadig1r cevrenin kiiltiirel 6zelliklerini karsilastirarak bunlar
arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler.

SB.5.2.4. Kiiltiirel dgelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki
roliinii analiz eder.

BILIM,

TEKNOLOJI SB.5.4.1. Teknoloji kullanimimnin sosyallesme ve toplumsal

VE iligkiler iizerindeki etkisini tartigir.

TOPLUM
SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya cikisini ve beraberinde getirdigi

KULTUR VE  degisimleri yorumlar

MIRAS SB.6.2.4. Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve XIII.
ylizyillar kapsaminda analiz eder.

BILIM,

TEKNOLOJI  SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam

VE iizerine etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.

TOPLUM
SB.7.2.1. Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya cikis
stirecini ve bu siireci etkileyen faktorleri agiklar.

SB.7.2.2. Osmanl Devleti’nin fetih siyasetini 6rnekler {izerinden
PSR analiz eder.

ﬁ?ﬁgl{ VE SB.7.2.4. Osmanl1 Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya
cikan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SB.7.2.5. Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayigina 6rnekler
Verir.

BILIM,

TEKNOLOJI  SB.7.4.2. Tiirk-Islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel

VE gelisme siirecine katkilarini tartisir,

TOPLUM

1.5. Afet Hakkinda Temel Bilgiler
Calismanin bu boliimiinde afet kavrami genis bir ¢erceveden ele alinarak

sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlara yer verilmistir.
1.5.1. Afet Kavramm

Afet kavrami Arapca kokenli bir sozciik olarak “biiytlik felaket, yikim” olarak
ifade edilmektedir (Oyanik ve Cengiz, 2020). Afet kavrami hakkinda alan yazininda
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ilgili arastirmacilarin, ¢esitli kurum ve kuruluslarin yaptigi bircok tanim
bulunmaktadir. Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanligt [AFAD], (2014)
Aciklamali Afet Yonetimi Terimleri Sozliigiinde yer alan afet tanimina gore;

“Toplumun tamami veya belli kesimleri i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal
kayiplar doguran, normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya kesintiye
ugratan, etkilenen toplumun bag etme kapasitesinin yeterli olmadig1 doga, teknoloji
veya insan kaynakli olay.”

Dikmenli ve Yakar (2019) gore afet ulusal ve uluslararas1 boyutta miicadele
edilmesi gereken, ne zaman meydan gelecegi kestirilemeyen ve ani geliserek biiyiik
capta zarara sebebiyet veren olaylardir. Bir bagka tanima gore ise afet; dogal
faktorlere veya insan faaliyetlerine bagli olarak gerceklesen, canlilarin yagamlarini
sosyolojik, psikolojik ve ekonomik olarak etkileyip can ve mal kaybina neden olan
olaylaridir (Gezer ve Aksu, 2022).

Doganin normal dongiisii sonucu olusan deprem, sel, firtina, volkan patlamasi
gibi olaylar dogal tehlike olarak adlandirilmaktadir ve bu olaylara afet denilebilmesi
i¢cin insanlar {izerine can ve mal kayiplarina sebep olmasi gerekmektedir. Buradan
hareketle bir olayin meydan gelmesi afeti olusturmaz. Afet olayin dogurdugu sonug
olarak adlandirilabilir. Afetler diinyanin var oldugu zamanlardan itibaren gerceklesen
ve insanin miidahale edemedigi olaylardir. Dogal olaylarin dogurdugu sonuglar
gelismis tilkelerin disinda kalanlar i¢in afet boyunda gerceklesmektedir. Gelismekte
olan ve geri kalmis iilkeler olarak adlandirilan devletlerde afetlerin sebep oldugu
yikim daha fazla olmaktadir (Turan ve Kartal, 2012). Ister gelismis iilke olsun isterse
diger nitelendirmelere haiz iilkeler olsun yasanan afetler insan hayatini olumsuz
etkilemektedir.

Afet, insanoglunun var oldugu dénemden itibaren karsi karsiya kaldig1 bir
durumdur. Hangi sebeple olustuguna bakilmaksizin afetler insanlar {lizerinde can ve
mal kayiplarina sebep olan olaylardir. Bu olaylarin ¢ogu zaman hizla gelismesi ve
insanlarinda afetlere hazirliksiz yakalanmalar1 dolayisiyla meydana geldigi bolgede
yasayanlar lizerinde agir psikolojik, ekonomik ve sosyolojik tahribata sebep
olmaktadir (Demirdelen ve Cakici, 2021). Bununla birlikte afetler yalniz insanlara

degil, gerceklestigi bolgede tiim canlilara zarar vermektedir. Afetler karsisinda basta
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insanlar olmak {izere tliim canlilar risk altinda bulunmaktadir. Bu risklerin hayata
geemesiyle de afet kaynakli biiyiik yikimlar ger¢eklesmektedir.

Meydana gelen afetin boyutu genel olarak goriilen can ve mal kaybi, yasanan
yikim, sosyal ve ekonomik sorunlar gibi etmenler dikkate alinarak
degerlendirilmektedir. Erkal ve Degerliyurt’a (2011) goére bir afetin boyutunu
belirleyebilmemiz i¢in bakilmasi gerekenler su sekildedir:

e Afetin meydana getirdigi fiziki yikim

e Afetin gerceklestigi yerin yogun niifuslu alanlara uzakligi
e Afet bolgesinde yasayanlarin ekonomik durumu

e Afet bolgesindeki asir niifus artis

e Hizli ve kontrolsiiz sehirlesme, sanayilesme

e Cevrenin ve ormanlarin hizla yok edilmesi

e Afetler konusunda bilgisizlik, bilingsizlik

o Afetlere kars1 alinan koruma 6nlemlerinin maksimum seviyesi

1.5.2. Afet Tiirleri

Dogal afetler, yasandig1 bolgede dogal ve beseri c¢evre ilizerinde olumsuz
etkilere sahip jeolojik, klimatolojik, biyolojik, teknolojik ve sosyal nedenler sonucu
ortaya cikarlar (Yazici ve Ulu Kalin, 2018). Afetlerin tiirleriyle ilgili olarak ulusal ve
uluslararasi alan yazininda farkli smiflandirmalar yer almakla birlikte genel olarak
dogal afetler ve beseri-insan/teknoloji kaynakli afetler olarak ikiye ayrilmistir
(Akyel, 2007: 8). Doga olaylar1 sonucu meydana gelen ve insanlar tarafindan
engellenemeyen deprem, sel, tsunami, firtina, yanardag patlamasi gibi olaylar dogal
afet; kiiresel 1sinma, orman yanginlari, ¢evre kirliligi, hizli sanayilesme, dogal
kaynaklarin tliketilmesi gibi insan eli ile gerceklesen olaylar beseri afet olarak

adlandirilmisgtir (Cakir ve Kilcan, 2022).
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Tablo 6. AFAD tarafindan yapilan siniflandirmaya gore afetler:

AFETLER
= INSAN KAYNAKLI
DOGAL AFETLER AFETLER
Yavas Gelisen Afetler Ani Gelisen Afetler . Niikleer, biyolojik,
° Siddetli Soguklar o Deprem kimyasal kazalar
. Kuraklik ° Seller, su tagkinlar1 . Tasimacilik kazalar
. Katlik vb. . Toprak kaymalari, . Endiistriyel kazalar
kaya diismeleri . Asir kalabaliktan
. Cig meydana gelen kazalar
. Firtinalar, hortumlar e Gogmenler ve

Yanginlar vb.

yerlerinden edilenler

1.5.2.1. Deprem
Tektonik hareketler

veya volkanizma faaliyetlerinin

kabugunun kirilmasiyla ortaya ¢ikan enerjinin sismik dalgalar halinde yeryiiziinde

meydana getirdigi sarsintiya deprem adi verilmektedir (AFAD, 2014). Ulkemiz

bulundugu cografi konum dolayistyla en aktif deprem kusaklarindan birisi olan

Akdeniz-Alp-Himalaya Kusagi iizerinde bulunmaktadir. Bu kusak diinyadaki

depremlerin %20’sinin meydana geldigi bir deprem alamdir. Ulkemizde ortalama

olarak her bes yilda bir biiylik dl¢ekte can ve mal kaybina neden olan bir deprem

meydana gelmektedir (AFAD, 2014). Diinya ¢apinda yayilis alan1 ve yol actigi can

ve mal kaybi en fazla olan dogal afet depremdir. AFAD, (2018) tarafindan hazirlanan

Tirkiye Deprem Tehlike Haritasina bakildiginda iilkemizin biiyiik bir boliimii

deprem tehlikesi ile kars1 karsiya bulunmaktadir.

TURKIYE DEPREM TEHLIKE HARITASI
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1.5.2.2. Heyelan/Toprak Kaymasi

Kaya, toprak ya da arazi pargalarinin yer¢ekimi, depremler, asir1 yagis gibi
cesitli etkenlerle gozle goriilebilir diizeyde egim yoniinde asag1 dogru hareket etmesi
durumuna heyelan ad1 verilir (AFAD, 2014). Cogunlukla heyelan ve toprak kaymasi
ayni sekilde adlandirilip tanimlansa da ikisi ayni olay degildir. Toprak tabakasindaki
hareketlenmeler bazen topragin st kismim1 bazen de bir biitiin halinde
gerceklesmektedir. Topragin hareketi sirasinda yalnizca toprak tabakasi yer
degistiriyorsa bu duruma toprak kaymasi, toprakla beraber alttaki kayalarda hareket
ediyorsa buna heyelan ad1 verilmektedir (Sozcii, 2019: 33).

Ulkemizde depremden sonra %27’lik bina hasar oraniyla en fazla can kaybia
sebep olan dogal afet heyelandir (T.C Tarim ve Orman Bakanligi, 2016). Uzun siireli
ve sik yagislarin gorildiigi Karadeniz Bolgesi, heyelanlarin en yogun goriildiigii
bolge olmasi dolayisiyla heyelandan dolay1 olusan kayiplarinda en fazla oldugu
bolgedir (T.C Tarim ve Orman Bakanligi, 2016). Dogu Karadeniz Bolgesi’nin egimli
arazi yapisina sahip olmasi, yagisi bol iklimi, dogal bitki ortiisiiniin yok edilerek
drenaji olmayan findik ve ¢ay bahgelerine donistiiriilmesi heyelanlarin olusumunu

hazirlayan faktorlerin baginda gelmektedir.

TURKIYE HEYELAN YOGUNLUK HARITASI @

[ | 7

| MAZmLATAN: | OKTAY GOXGE, JELOM YiKSEX wdHENDlS]

Sekil 3. Tirkiye heyelan yogunluk haritasi
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1.5.2.3. Sel ve Taskin

Sel, bir bolgede topragin tamamen ya da kismen su altinda kalmasina sebep
olan biiyiik ve diizensiz su akintilarina denir (Meteoroloji Genel Miidiirliigii [MGM],
2022). AFAD, (2014) tanimina gore sularin bulundugu alandan yiikselmesi ya da
baska bir yerden gelmesi sonucunda kuru olan ylizeylerin su altinda kalmasina sel
denilir. Alan yazininda ekseriyetle ayni sekilde tanimlanmis olsa da sel ve tagkin ayni
seyler degildirler (MEB, 2019b). Bir akarsuyun muhtelif sebeplerle yatagindan
tagmasi sonucu ¢evresinde bulunan yerlesim yerlerine ve diger yapilara zarar verecek
akis biyiikliigli olusturmasina taskin denilir (AFAD, 2014). Sel olayr biiyiik
malzemenin hizla dere yataginda tasinmasiyla, tagkin ise sularin yatagindan tasarak
tagkin diizliiglinde yayilmasi sonucu gerceklesmektedir.

Ulkemiz sel ve tagkinlarin olusmasi icin uygun kosullara sahip bir iilkedir.
Ulke arazisinin %45’inin egimli olmasi, baz1 bdlgelerde yogun kar yagislarinin
sonucunda olusan hizli kar erimeleri, bilingsiz arazi kullanimi vb. sebeplerle sel ve
taskin olaylar1 siklikla gériilmektedir (Sozcii, 2019:43). Ozellikle ilkbahar ve yaz
aylar sel ve tagkinlarin en fazla goriildiigli aylardir. Karadeniz, Akdeniz ve Marmara

Bolgeleri sel ve taskin olaylarinin en fazla goriildiigii bolgelerdir.

Rt Meteorolojik Afetler Dagilimi o :
[+ (2010-2021) 3
\C . siddetli yagis/sel ;

Gorlime Sa

0
| ERE
19:37
38-56
W55
W 7554

Il s5<= jik Afetier Sube

Sekil 4. Tirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasindaki siddetli yagis/sel afetlerinin illere
gore dagilimi haritasi
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1.5.2.4. Cig

Yogun kar yagislar1 sonucunda dag yamaglar1 gibi egimli arazinin iistiinde
biriken kar kiitlesinin, yer ¢ekimi ya da tetikleyici bir etkinin sonucunda hizla egim
yoniinde kaymasina ¢1g adi verilmektedir (MEB, 2019b). Cig olay1 ¢ogunlukla bitki
oOrtiisii olmayan daglik alanlarda tabakalar halinde biriken kar kiitlelerinin cesitli

kuvvetlerin etkisiyle yamagtan agsagiya dogru akmasidir (S6zcii, 2019:45).

Meteorolojik Afetler Dagilimi )
(2010-2021) w

w % 0 100 a0 wc
Kiometers
Meteorolojik Afetler Sube Midurlugu

Sekil 5. Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasindaki ¢1g afetlerinin illere gore dagilimi
haritas1

1.5.2.5. Orman Yangim

Orman yanginlari, dogal ortamlarin ve biyo-gesitliligin yok olmasina sebep
olan 6nemli dogal afetlerden bir tanesidir. Ormanlik alanlarda dogal olaylardan ya da
insan hatasindan kaynakli olarak yanginlar meydana gelmektedir. Ulkemizde
Akdeniz ikliminin goriildiigii yerler yaz aylarinin sicak ve kurak gecmesinden dolay1
orman yanginlari ile sik¢a karsilasilan alanlardir. Yaz aylarinda Akdeniz ve Ege
Bolgeleri orman yanginlari ile en sik karsilasilan yerleri olusturmaktadir. Ulkemizde
Mayis-Ekim aylar1 arast yangin sezonu olarak adlandirilmaktadir. Yil igerisinde
olusan orman yanginlarm %88’i bu donem icerisinde ¢ikmaktadir. Ulkemizde orman

yanginlar1 ile ilgili kayitlar 1937 yilindan itibaren tutulmaya baslanmis olup her
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gecen yil yangin sayist ve yangindan zarar géren alan miktar1 artmaktadir (Tuygun,

Issever ve Elbir, 2023).

Orman Yanginlarinin Cikis Nedenlerine Gore Yangin Sayilari
Dagilimi(2010-2021)

m Kasit m ihmal-Kaza m Dogal (Yildinnm)  m Faili meghul

Sekil 6. Tiirkiye’de 2010-2021 yillar1 arasindaki orman yanginlarinin ¢ikisg
nedenlerine gore yangin sayilarinin dagilimi

1.5.3. Afet Yonetimi

Gilinlimiizde afetlerden goriilen zararin azaltilmasi, afetlerden kaynakli can ve
mal kayiplarinin 6dnlenmesi, etkili ve verimli bir afet yonetim yapilabilmesi amaciyla
afet yonetim sistemleri ortaya ¢ikmistir (Akyel, 2007: 30). Afet yonetimi genel
olarak bakildiginda afet oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmasi gereken ¢alismalarin
biitlinlinii icine alan ve toplumun tim kurum ve kuruluslarini seferber ederek
kaynaklarin verimli kullanilmasini gerektiren disiplinli ve ¢ok boyutlu bir siiregtir
(Ergtinay, 2009).

Bir afet ya da acil durum meydana geldiginde isleyisi organize edebilmek,
kontrolii kaybetmemek ve insanlarin gordiigii zararlar1 hizlica diizeltebilmek i¢in afet
yonetimi Onemlidir. Ayrica afet olayr gergeklesmeden Onlem alabilmek, afetin
etkilerinden kaginabilmek ve afet gergeklestikten sonra iilke capinda iyilesme
stirecini hizlandirmak afet yonetiminin kapsami igerisinde yer almaktadir. Meydana
gelen afetlerden edinilen tecriibeler sonucunda afet yonetimine iligkin politikalar
giincellenme geregi duyulmustur. Modern afet yonetiminde afet Oncesi yapilan
hazirlik ¢aligsmalari risk yonetimi; afet sirasinda ve sonrasinda yapilan ¢alismalar kriz

yonetimi olarak ikiye ayrilmistir (Akyel, 2007: 34). Risk yOnetiminin igerisinde
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afetlere hazirlik, erken uyari, kayip ve zararin azaltilmasi gibi 6nceden korumaya
yonelik ¢aligmalar; Kriz yonetiminin igerisinde ise miidahale, iyilestirme, yeniden
imar gibi afet sonrasi caligmalar yer almaktadir (Erkal ve Degerliyurt, 2011). Afet

yonetim sistemi Sekil 6’da gosterilmistir.

AFET YONETIM DONGUSU

Afet Oncesi Agama ( _\ Afet Sonrasi Asama

Miidahale Onlemleri

Risk Azaltma Onlemleri

Yeniden inga

Kalkinma

Sekil 7. Afet yonetim dongiisii semasi

Sekil 7°de goriildiigii lizere afet yonetimi, afet gerceklesmeden dnce ve sonra
yapilacaklari icerir. Ancak afet meydana gelirken yerine getirilecek davraniglarda en
az digerleri kadar 6nemlidir. Bununla birlikte afet yonetiminin amaci bina enkazinda
kalanlar1 kurtarmak, ilkyardim hizmeti saglamak ya da afetten etkilenenlere yardim
gotiirmek degildir. Tam tersi olarak afet yonetim sisteminin ilk hedefi afet
gerceklesmeden Once tiim riskleri dikkate alarak meydana gelecek zarari en aza
indirmek ve tiim durumlara karst hazirlikli olmaktir (Kadioglu, 2011: 48). Afetlerde
meydana gelebilecek hasar1 en diisiik seviyede tutabilmek i¢in yerine getirmemiz
gereken zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve iyilestirme olmak {izere dort basamak

bulunmaktadir.

1.5.3.1. Zarar Azaltma Asamasi
Dogal veya insan kaynakl tehditlere kars1 afet sonucunun ortaya ¢ikmasini
Onlemek ya da etkisini azaltmak icin afet Oncesi, esnast ve sonrasinda alinmasi

gereken Onlemlerin timi zarar azaltma basamaginin icerisindedir (AFAD, 2014).
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Zarar azaltma asamasi, afet olumsuzluklarinin yaganmamasi adina hazirlanmasi
gereken yasal diizenlemelerden, yerel ve bolgesel risk unsurlarinin belirlenmesine
kadar bircok adimi atilmasidir. Bu c¢alismalar bir¢ok kurum ve kurulusunda
katilimiyla belli hedefler dogrultusunda gerceklestirilmesi gereken uzun vadeli
faaliyetlerdir. Yapilacak olan hazirliklar yerlesim birimi, bolge ve iilke dlceginde

genis ¢aligma alanlarini kapsamaktadir.

1.5.3.2. Hazirhk Asamasi

Bu asama bir afetle karsilasildiginda uygulamaya koyulacak olan afet acil
durum miidahale planlarinin hazirlanmasi agamasidir. Afetin meydana gelmesiyle
birlikte neyin nasil yapilacagimi bilmek ve acil durumlarda dogru davranmislar
sergileyebilecek davranislar icermektedir. Hazirlik asamasi insanlarin yasam sansini
artirabilme, maddi/manevi kayiplarini en az seviyeye indirebilme amactyla miidahale
ve iyilestirme calismalarinin zamaninda ve en uygun imkanlarla gergeklestirilmesi

i¢cin planlama agamasidir (Sozcii, 2019: 79).

1.5.3.3. Miidahale Asamasi

Afetin meydana geldigi an itibariyle baslayip afetin meydana getirdigi kayip
ve zarara bagl olarak 1-2 ay zarfinda yapilan tiim faaliyetler miidahale agamasi
kapsamindadir. Bu sathada gergeklestirilen tiim faaliyetlerin ana amaci miimkiin
oldugunca cok insan hayatin1 kurtarmak ve yaraliya miidahale etmektir. Afetten
etkilenenlerin beslenme, barinma, 1sinma, korunma, iletisim, tahliye, giivenlik,
psikolojik destek gibi ihtiyaglariin kisa slirede karsilanmasi bu asamada yer
almaktadir (AFAD, 2014). Bir iilkede zarar azaltma ve hazirlik evrelerindeki

caligsmalara bagli olarak afete etkin ve hizli miidahale edilmesi gerekmektedir.

1.5.3.4. Iyilestirme Asamasi

Iyilestirme evresi afet yasamlan bolgedeki insanlarin ihtiyaglarmin bir an
once karsilanarak hayatin normal akisina dondiiriilmesi ve gilivenli bir yasam alani
olusturulmasi i¢in yapilmasi gereken sosyo-ekonomik faaliyetlerin tiimiidiir (AFAD,
2014). Bundan dolay1 iyilestirme Onceki standartlarin iistiine ¢ikmayi

gerektirmektedir. Yasanilan afetin tamamiyla bertaraf edilmesi i¢in yerel ekonominin
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canlandirilmasi, ticaretin desteklenmesi, egitim, sosyal hayat ve psikolojik
ihtiyaclarin saglanarak toplumun yeni bir olumsuzlugu karst dayanikli hale

getirilmesi gerekmektedir (Akyel, 2007: 36).

1.5.4. Afet Bilinci

Afetler ¢ogunlukla tahmin edilemeyen durumlar olup, insanlarin bu
olaylardan en az zararla cikabilmesi sahip oldugu biling diizeyine baghdir. Afet
bilinci en basit tabir ile insanlarin karsilasabilecegi potansiyel afet tehlike ve
risklerini asgari diizeye indirgemek i¢in sahip olmasi gereken biligsel, duyugsal ve
psikomotor bilgi ve beceriler olarak tamimlanabilir (Yetisensoy, 2022). Afet
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda bireylerin dogru davranislar1 sergileyebilmesi,
afet farkindaligina sahip olup sorumluluk alabilmesi afet bilincini gosterir.

Ulkemizde dogal afet denildigi zaman akla ilk olarak deprem gelmektedir.
Depremler verdigi zarar ve yikim giicii bakimindan ilk sirada olmakla birlikte
iilkemizde pek cok farkli dogal afet meydan gelmektedir. Sehirler, ilgeler veya diger

yerlesim alanlar1 deprem, sel, tagkin, heyelan vb. afetlerle karsilagmaktadir.

TURKIYE AFETE UGRAMIS YERLESIM BIRIMLERI HARITASI
(1950 - 2008)

HAZIRLAYAN:  OKTAY GOKGE, JEOLOJI YOKSEK MOHENDISI

Sekil 8. Afete ugramis yerlesim alanlari haritasi
Sekil 8’de goriildiigii iizere ililkemizdeki yerlesim birimlerinin biiyiik bir

boliimii afetle karsilasmustir. Ulkemizin farkli iklim &zellikleri ve cografi kosullart

bolgeden bolgeye yasanan dogal afetlerin farklilagmasina neden olmustur. Afetlerle
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kargilagma ihtimalinin yiiksek oldugu iilkemizde bu konuda bireysel ve toplumsal bir
biling kazandirilmas1 dnem arz etmektedir. Afet dncesinde yapilacak bilinglendirme
caligmalar1 hem afetlerden goriilecek zarar1 hem de afetin sosyal ve psikolojik
etkilerini azaltmada yardimci olacaktir.

Diinya genelinde 1980-2004 yillar1 arasinda meydana gelmis yaklasik 7000
dogal afette iki milyon insanin hayata gozlerini yumdugu, yaklasik bes milyon
bireyin etkilendigi ve maddi zararin bir trilyon dolar oldugu tahmin edilmektedir
(Sahin, Lamba ve Oztop, 2018). Afetin verecegi zarar toplumun afete karsi yaptig
hazirliga gore degismekle birlikte afet bilinci gelismis olan ve bu konuda bir kiiltiir
olusturabilmis toplumlar afetlerin {istesinden kolaylikla gelebilmektedirler. Bu
bilincin ve farkindaligin gelismesi yalnizca bireyleri degil tiim kurum ve kuruluslar
da ilgilendirmektedir (Dikmenli ve Yakar, 2019). Bu farkindalig1 kazandirabilmek
icinde oOncelikli olarak yapilmasi gereken tiim bireylere nitelikli bir afet egitimi
vermekten ge¢mektedir. Afet bilincinin kalici bir davranisa doniisebilmesi
stirdiiriilebilirlik gerektiren bir durumdur. Bundan dolay1 her yastan insana yasadigi
bolgenin cografi Ozellikleri basta olmak iizere ihtiyaglara gore afet egitimi

verilmelidir (Adanali, Y1iym ve Ozenel, 2022).

1.5.5. Afet Egitimi

Afetler, etkiledigi toplumun bas etmekte zorlandig1, maddi ve manevi zararlar
veren, toplumsal yasayis1 ciddi oranda etkileyen olaylardir (Inal, Kaya ve Altintas,
2018). Gergeklesen her afet acil durum niteligindedir ancak kaynaklar verimli
kullanilip afet yonetimi sorunsuz sekilde tamamlanirsa afete doniismez. Aksi
takdirde afetle karsilaganlarin yasadiklar1 sorunlar daha kotii hale gelecektir. Bu
noktada afet egitimi meydana gelen dogal olaylara kars1 bilgi ve beceri seviyesini
arttirmay1 ve 0gretilenler sayesinde dogal afetlerden korunabilme davranisini kalici
hale getirmeyi amaglar.

Genel olarak bakildiginda afet egitimi toplumsal diizeyde afet bilinci ve
direncinin ylkseltilmesi, afete hazirlik yapilmasi ve afet sonrasi iyilestirme
caligmalarinin etkililiginin arttirtlmasin1 kapsamaktadir. Afet egitiminin bir diger
amaci da afet dncesi, esnasinda ve sonrasinda katki sunabilecek kisi ve kurumlarin en

verimli sekilde yetistirilebilmelerini saglamaktir. Afet egitimi ile risk ve tehlikenin
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ne oldugu Ogrenilebilir, daha gilivenli ve farkindalik ¢itasi yiiksek bir toplum olma
yolunda adim atilabilir. Afet riskini azaltma egitimleri tehlikenin nerede oldugu ve
nereden gelecegini bilmemize yardimci olur. Ozellikle afet egitimlerine ve gesitli
tatbikatlara katilan bireylerin olagandisi durumlarla miicadele etmesinde bilgi ve
beceri seviyesi yiikselecektir (Mizrak, 2018). Tatbikatlarla birlikte yaparak yasayarak
O0grenme en iyi farkindaligi uyandiracak yontem olarak goriilmektedir.

Bir iilke vatandaslarinin mevcut tehlikeleri tahmin ederek, gorecegi zarari
azaltma, tehlikenin hayata gegmesi durumunda sonugclar ile basa ¢ikabilme ve normal
yasamina donebilme konularindaki kapasite eksikligine incinebilirlik denilmektedir
(Inal vd., 2018). Tehlike, risk ve incinebilirlik durumlar1 bir araya geldiginde afet
yasanmaktadir. Bireylerin afetlerde incinebilirlik diizeylerini belirleyen temel etken
bu konudaki egitim ve hazirlik seviyesidir. Her an bir afetle karsilasabilecegimiz
bilincinin bireylere ve topluma kazandirilabilmesi i¢in bireysel ve toplumsal olarak
egitim- Ogretim faaliyetlerinin planlt ve siirdiirtilebilir olmasi1 gerekmektedir. Gerek
orgiin egitim igerisinde gerekse yaygin egitim kapsaminda tiim vatandaglara afet
egitiminin disiplinli ve etkin bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Vatandaglarin
afetler konusundaki eksik ve yanlis bilgi ve tutumlara sahip olmalari, aileden ya da
cevreden edindikleri bilgilere goére davranmalari afetin boyutlarinin daha da
bliylimesine sebep olmaktadir.

Afetlerin zararlarini azaltma noktasinda en 6nemli arag egitimdir. Orgiin
egitim kapsaminda 6zellikle kiiciik yaslardan itibaren 6grencilere dogal afet bilgi ve
becerileri kazandirilmaya baglanmalidir (Dikmenli ve Yakar, 2019). Erken
donemlerden itibaren risk, tehlike, risk azaltma, dogal afet gibi kavramlarla ilgili
bilgi ve becerilerin ders miifredatlarinda olmasi, afetlere karsi hazirliga dnemli bir
katki sunacaktir (Inal vd., 2018). Afetlere karsi bireylerin yas, egitim ve bilgi
seviyeleri artikca tutum ve davraniglari da degigsmekle birlikte afetlerde yasanan
kayiplarda azalis gostermektedir (Dikmenli ve Gafa, 2017). Bu nedenle toplum
genelinde afet egitimleri konusunda 1srarct olunmali, tiim kamu kurum ve
kuruluslari, sivil toplum kuruluslart (STK) ve diger paydaslarla is birligi icerisinde
ayrintilt bir sekilde egitimler gergeklestirilmelidir (Akyel, 2007: 43).

Ulkemizde ortalama bes yilda bir biiyiik capta maddi hasara ve insan kaybina
neden olan biiyiik bir deprem yasanmaktadir (AFAD, 2018). Bunun yaninda diger
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dogal afetlerinde siklikla yasandigi goéz oniinde bulundurulursa afet egitiminin
iilkemiz adina ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikacaktir. Ulkemizde afet yonetimi ve
egitiminden sorumlu olan kurum Afet ve Acil Durum Yo6netimi Baskanlhigidir
(AFAD). AFAD’a bagli olarak kurulan Afet ve Acil Durum Egitim Merkezi
(AFADEM) egitim ¢aligmalarina devam etmektedir. AFAD gerek gontlliiliik
projeleri gerekse diger calismalarla birlikte toplumun tiim kesimlerine afet ve

ilkyardim egitimleri vermektedir.

1.5.6. Sosyal Bilgiler ve Afet Egitimi

Afet bilincini bireylerine yerlestirebilmis toplumlarin afet tehlikelerine karsi
koyma giicleri daha fazladir. Afet bilincinin yerlesmesi de bireylere verilecek olan
dogru bilgiler ve planli programlar ile miimkiindiir. Egitimin insanlara katkisinin
tartisilamayacak boyutta olmasi, bilin¢lendirme ve felaketlerden korunma anlaminda
egitimin onemini bir kez daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Ozellikle gelismis iilkelerde
onem arz eden dogal afetlerle ilgili egitim sistemi i¢erisinde ¢aligsmalar yapilmaktadir
(Zengin, 2021: 27).

Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlar1 ve kazanimlar
incelendiginde bireyleri giinlik yasama hazirlayan bircok beceriye ev sahipligi
yaptig1 goriilmektedir. Vatandashik bilinci gelismis, sorumluluklarin1 yerine
getirebilen, bilgi ve becerilerle donatilmig bireyler yetistirilmesinde sosyal bilgiler
dersi 6nemli rol oynamaktadir. Belirtilen 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde
basta insan-gevre iliskileri olmak iizere bir¢cok insan etkinligi 6n plana ¢ikmaktadir
(Ocal, Yildirim, Yakar ve Erdogan, 2016). Bu etkinliklerin kapsami igerisinde sosyal
bilgiler dersinin hedef ve kazanimlar1 arasina bireyleri afetlere hazirlama ve afet
bilinci kazandirmada eklenmistir. Sosyal Bilgiler dersi bireyleri afetlere hazirlamada
onemli rol oynamaktadir. Ciinkii erken yaslarda dogal afetlerle ilgili mevcut yanlis
bilgileri yeni ve dogru bilgilerle degistirmek daha kolaydir. Sosyal Bilgiler dersi
tagidig1 elestirel ve yansitici diisiinme ile medya okuryazarligi becerileri sayesinde
Ogrencilerin ailelerinden ya da g¢evrelerinden 6grendikleri yanlis inanglari diizeltme
imkani sunmaktadir (Gezer ve Aksu, 2022).

Ulkemizde afetlerin okullarda tanitilmasiyla ilgili sosyal bilgiler dersi dgretim

programinda yer alan dogal afetlerle ilgili kazanimlar su sekildedir:
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Tablo 7. 2018 yili MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dogal afetlerle ilgili

kazanimlar
SINIF OGRENME ALANI KAZANIM
4 INSANLAR, YERLER SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart
VE CEVRELER yapar.
SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve c¢evre
5 INSANLAR, YERLER sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.
VE CEVRELER SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat1 iizerine
etkilerini 6rneklerle aciklar.
7 KUI}ESEL SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin
BAGLANTILAR cozlimiine yonelik fikir dnerileri gelistirir.

1.6. lgili Alan Yazin Calismalar:
Bu baglik altinda hem sosyal bilgiler dersinde miize egitimi kullanilmasina

hem de sosyal bilgiler ve dogal afetler alaninda yapilmis ¢alismalar yer almaktadir.

1.6.1. Sosyal Bilgiler ve Miize Egitimi Alaminda Yurticinde Yapilan

Calhismalar

Sahan (2005) tarafindan hazirlanan calismada miizelerde gergeklestirilen
Ogretimin yararlarini pekistirmek amaglanmistir. Calismada miize ve egitim ikilisinin
kavram olarak iceriginden bahsedilmektedir. Ayrica ¢alismada iilkemizde miizede
egitim amagh ilk ¢aligmalara, miizelerin egitimle ilgili islevlerine ve bu konuda
yapismis ¢aligmalara, miizelerin egitim-6gretime katkilarina yer verilmistir.

Aktekin (2008) tarafindan hazirlanan ¢alismada orgiin egitim kurumlarinin
egitsel amacgli olarak miizeleri ziyaret etmesinin, miize uzmanlarinin goriisleri
baglaminda tartisilmasi amaglanmistir. Miize uzmanlar1 ile yar1 yapilandirilmig
gorliisme teknigi kullanilarak yapilan c¢alismada miize ziyaretlerinde goriilen
eksiklikler ile bu ziyaretlerin nasil daha verimli hale getirilebilecegine yonelik
Oneriler sunulmustur.

Yesilbursa (2008) tarafindan hazirlanan calismada sosyal bilgiler dersinin
geleneksel yontemlerle islenisi ile tarihsel mekanlarda islenisi arasinda, 6grencilerin
bilgilerinin kalicili§in1 saglama ve akademik basar1 bakimindan anlaml bir fark olup
olmadigini saptanmaya caligmistir.

Yilmaz ve Seker (2011) tarafindan hazirlanan ¢alismada ilkégretim
Ogrencilerinde var olan miize gezileri ve sosyal bilgiler 6gretiminde miizelerin

kullanilmasia iligkin goriis ve degerlendirmeler belirlenmek amaglanmistir. Nicel
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arastirma yontemi kullanilan ¢alismada 6,7 ve 8. Siniflarda 6grenimine devam eden
210 o6grenci ile calisilmistir. Veri toplama araci olarak 5°li Likert 6lgegi iceren anket
kullanilarak toplanan wveriler SPSS 15 programinda analiz edilmistir. Ulasilan
sonuclara gore Ogrenciler miize gezilerinin kendilerine birgok acidan fayda
sagladigin1 diislindiikleri, sosyal bilgiler dersinde miize gezileri diizenlenmesinin
ihtiya¢ olduguna inandiklar tespit edilmistir.

Sar ve Sagkol (2013) tarafindan hazirlanan caligmada 2005-2006 Egitim-
Ogretim yiliyla beraber uygulanmaya baslayan yapilandirmaci egitim sisteminde
“Miize Egitimi’nin” yerini ve dnemini vurgulamak amag¢lanmistir. Calismada miize
kavrami ve degisen miize anlayisi iizerinde durulmustur.

Selanik Ay ve Kurtdede Fidan (2014) tarafindan hazirlanan c¢alismada
O0gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinde miizelerden yararlanmaya iliskin
goriislerini belirlemek amaglanmistir. Afyon Kocatepe Universitesi sinif ve sosyal
bilgiler 0Ogretmenli bdliimlerinde okuyan 72 Ogretmen adayr ile c¢aligma
gerceklestirilmistir. Tarama modeli kullanilan bu arastirmada veri toplama araci
olarak anket kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Calismada ulasilan sonucglara gore Ogretmen adaylar1 miizelerde Ogrenilenlerin
kaliciligr saglama ve kavramlari somutlagtirma yoniinde katki sundugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica miizelerden yeterince yararlanilmadigi ve sosyal bilgiler dersinin
miize gezisi kapsaminda baslica ders oldugu da belirtilmistir.

Okvuran (2017) tarafindan hazirlanan calismada “Miizeleri kimler ziyaret
eder? Miize ziyaretcisi kimdir? Miize Ziyaretcileri I¢inden Aileyle Miize Ziyareti
Yapmanin Degeri Nedir” sorularina cevap aranmis ve aileyle yapilan miize
gezilerinin ¢ocuklar i¢in bir etkilesim sagladigi, birlikte hos¢a vakit gecirdikleri ve
bu durumdan memnun olduklar1 gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Uztemur vd., (2018b) tarafindan hazirlanan calismada ilkdgretim 7. simf
sosyal bilgiler dersi kapsaminda miizeler ve tarihi mekanlardan 6gretim etkinlikleri
tasarlayarak bu etkinlikleri uygulamak ve bu etkinliklerin 6grencilerin sosyal
bilgilere 6zgii becerilerinin gelistirilmesinde ne derece faydali oldugu tespit edilmeye
calisilmigtir. Nitel arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmasi modeline gore
hazirlanan caligma kapsaminda Manisa’da yer alan dokuz ayr1 mekana yonelik 34

etkinlik gelistirilmis ve bir okuldaki 36 kisilik sinifla uygulanmistir. Caligmada veri
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toplama araci olarak gozlem, dokiiman analizi ve goriisme kullanilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin sosyal bilgilere yonelik algilarinin  hedeflenen amag
dogrultusunda sekillendigi goriilmiustiir.

Demir ve Tak (2019) tarafindan hazirlanan calismada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ortaokul 5,6,7. Sinif diizeyinde miize egitimi ile verilebilecek
kazanimlar1 miizede gergeklestirme seviyeleri ve miize ziyaretleri sirasinda
karsilastiklar1 sorunlar incelenmistir. Calismanin 6rneklemini Tokat ilinde bulunan
55 sosyal bilgiler 6gretmeni yer almaktadir. Veri toplama aracit olarak anket
kullanilan ¢aligmada elde edilen veriler SPSS 22 paket programinda Mann-Whitney
U ve Kruskal Wallis H testleri kullanilarak analiz edilmistir. Caligmanin sonuglarina
gore ankete katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi ders islemek igin miize ziyareti
diizenledigi tespit edilmistir.

Egiiz, (2020) tarafindan hazirlanan ¢aligmada sosyal bilgiler dersinde miize
egitimi etkinliklerinin kullanilmasmin &grenciler tizerindeki etkisi aragtirilmustir.
Calisma 2018-2019 yillarinda Malatya/Piitiirge’de iki ortaokulda 6grenim goren 5.
Sinif 6grencileri ile hazirlanmistir. Karma yontem kullanilarak hazirlanan ¢aligmanin
deneysel desene gore planlanan asamasinda deney ve kontrol grubu olarak iki grup
Ogretim etkinliklerine katilmistir. Arastirma sonucunda miize egitimi ile
gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi, konularin
pekistirilmesini ve dgrenilenlerin kaliciligini sagladig: tespit edilmistir.

Kartal ve Seyihoglu (2020) tarafindan hazirlanan c¢alismada ortaokul
Ogrencilerinin bakig agistyla miizelere yonelik algilari tespit edilmeye ¢aligiimistir.
Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desenin kullanildig1 aragtirma MEB’e
bagli bir okuldaki 56 kisilik 8. Siif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Veri toplama
araci olarak “Miize Bilgi Edinme Formu” kullanilmig ve veriler tiimevarimsal igerik
analizi kullanilarak incelenmistir. Calismada ulasilan sonuglara gore 6grenciler miize
kavramini tarihi eserlerle iligkilendirdikleri ve yasadiklar1 yerin uzaginda olan
miizelere ziyarete gitmedikleri tespit edilmistir.

Temur ve Topkaya (2023) tarafindan hazirlanan ¢alismada 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda miize kullanimi incelenmistir. Arastirma sonucunda
kazanimlar ve Ogrenme alanlar1 miize kullanimi agisindan degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore; 4. sinifta 11, 5. smifta 11, 6. sinifta 9 ve 7. siifta 12
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olmak iizere toplam 43 kazanimin miize kullanimina iliskin sonuglarina ulagilmistir.
Miize kullanimina iliskin en fazla kazanimin 7. smif diizeyinde, en az kazanimin ise
6. Siif diizeyinde oldugu tespit edilmistir. ilgili kazanimlarin en fazla yer aldif
O6grenme alaninin “Kiiltiir ve Miras”, en az kazanimin yer aldig1 6grenme alaninin ise

“Insanlar, Yerler ve Cevreler” oldugu belirlenmistir.

1.6.2. Sosyal Bilgiler ve Dogal Afetler Alaminda Yurticinde Yapilan

Calhismalar

Turan ve Kartal (2012) tarafindan hazirlanan ¢alismada 5. Smif 6grencilerinin
dogal afetler konusundaki kavram yanilgilari tespit edilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunda 20 6grenci bulunmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda ogrencilere
zihin haritas1 yaptirilmis, sonrasinda ise dgrencilerle miilakatlar gerceklestirilmistir.
Arastirma sonuglaria gore 5. Sinif dgrencilerinin dogal afetler konusunda kavram
yanilgilarina sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin yasadiklar1 bolgedeki
dogal afetler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ocal vd., (2016) tarafindan hazirlanan ¢alismada sosyal bilgiler dgretmen
adaylarinin afetlere yonelik inanislart incelenmistir. Calismada nicel arastirma
yontemi ve tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 3
tiniversitede Ogrenim goéren 252 adet Sosyal bilgiler 06gretmenligi 6grenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan 5’li
Likert tipi Olgek kullanilmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler &gretmen
adaylarmin afetler konusunda bazi inaniglara sahip olduklar1 ortaya koyulmustur.
Ayrica afet deneyimi, cinsiyet vb. degiskenler acisindan anlamli bir farklilik
bulunmazken, iiniversite noktasinda anlamli farklilik belirlenmistir.

Karakus (2019) tarafindan hazirlanan calismada Kelime iliskilendirme Testi
(KIT) kullamlarak deney grubunda yer alan 115 sosyal bilgiler 6gretmenligi
ogrencisinin dogal afetlere yonelik bilissel yapilar1 ortaya koyulmaya calisiimistir.
Testi hazirlayabilmek adina iilkemizde en fazla goriilen dogal afetlerden yedi tane
anahtar kavram belirlenmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin
dogal afetleri eslestirdikleri kelimeler ve kavram yanilgisina sahip olup olmadiklari

belirlenmistir.
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Dikmenli ve Yakar (2019) tarafindan hazirlanan c¢alismada Ogretmen
adaylarinin afet bilinci algilarinin nasil ve ne diizeyde oldugu incelenmistir. Nicel
arastirma yontemi ve iligkisel tarama modeli kullanilarak veriler toplanmustir.
Kirsehir Ahi Evran Universitesi’nde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim
matematik, sosyal bilgiler, sinif ve fen bilgisi boliimlerinde 6grenim goren toplam
748 Ogretmen adayr arastirmanin  Orneklemini olusturmaktadir.  Verilerin
toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Afet Bilinci Algi Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi ve tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Ulagilan sonuglara gore 6gretmen adaylarinda afet
bilinci algi diizeylerinin orta diizeyde oldugu, afet yasayanlarda alginin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy (2019) tarafindan hazirlanan ¢alismada
ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan metinler ve gorsel oOgeler
yardimiyla afet egitimi incelenmistir. Calismada dokiiman incelemesi kullanilarak
veriler toplanmis ve sonrasinda igerik analizi uygulanmistir. Calismada ulasilan
sonuclara gore ders kitaplarinda yer alan gorseller ve metinlerle afet farkindaligi
olusturulmaya calisildig1 tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplar igerisinde deprem
dogal afetine daha fazla 6nem verildigi belirlenmistir.

Gezer ve Aksu (2022) tarafindan hazirlanan ¢alismada 254 sosyal bilgiler
Ogretmen adayinin katilimi ile tarama modeli kullanilarak afet farkindalik diizeyleri
incelenmistir. Verilerin toplanmasinda Kirikkaya ve Gerdan (2019) tarafindan
gelistirilen Afet Farkindalik Olgegi kullanilmistir. Toplanan verilerin normal dagilim
gostermesinden dolay1r bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Calismada oOgretmen adaylarinin afet farkindalik
diizeylerinin orta seviyede oldugu, ayrica afet farkindalik diizeyinin cinsiyet, anne-
baba egitim diizeyi gibi etkenler agisindan anlamli farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmustir.

Adanal;, Yiymn ve Ozenel (2022) tarafindan calismada ortaokul 5. smf
ogrencilerinin afet bilinci ve ailelerinin afetlere hazirlik yapmadaki rolleri konulari
incelenmistir. Calismada nitel igerikli betimsel aragtirma yontemi kullanilmistir.

Mugla ili Mentese ilgesinde ikamet eden 101 Ogrencinin goriisleri c¢evrimigi
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kanallardan anket yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore afet
farkindalig1 ve hazirligi konularinda yetersizlikler tespit edilmistir.

Bagibliyilk ve Pala (2023) tarafindan hazirlanan c¢alismada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak ilgili derslerin 2018 6gretim programlar afet egitimi
acisindan incelenmistir. Calismada ulasilan sonuglara gore o6gretim programlari
arasinda afet egitimine en fazla vurgu yapilan programin cografya dersi dgretim
programi oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretim programlarinda biligsel alana yonelik
kazanimlarin daha fazla oldugu ve seviye yiikseldikce biligsel alandaki {ist

basamaklara yer verildigi tespit edilmistir.

1.6.3. Sosyal Bilgiler ve Miize Egitimi Alaninda Yurtdisinda Yapilan

Cahismalar

Hein (2004) tarafindan hazirlanan ¢alismada John Dewey’ in miize ve miize
egitimi ile ilgili goriislerini incelemistir. Yapilan ¢aligmada John Dewey’in miize
egitimi ile ilgili diisiincelerinin uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.

Griffin (2004) tarafindan hazirlanan ¢aligmada son on yil igerisinde miize
gezisi yapan 0grenciler lizerinde anket uygulamasi gerceklestirmistir. Siif igerisinde
yapilan egitim ve miize gezilerini 6grencilerin gorlislerine gore degerlendirmistir.

Duhs (2010) tarafindan hazirlanan ¢alismada iiniversite miizelerindeki zengin
koleksiyonlardan dogan nesne temelli 6grenmenin egitim- Ogretim faaliyetlerini
kolaylastirdig1 lizerinde durmustur. Ayrica miizelerdeki nesnelerin Ogrencilerin
ogrenmelerindeki problemleri ortadan kaldirdig1 {izerinde durmustur.

Garcia (2012) tarafindan hazirlanan calismada miizelerin 6zel 6grenme
giicliigii olan Ogrencilerin 6grenmelerine ve biligsel gelisimine katki sagladigi
tizerinde durmustur. Bununla birlikte miizelerin 6grenme deneyimi agisindan hak
ettigi degeri yeterince gormedigi vurgulanmistir.

Ottenheim (2014) tarafindan hazirlanan c¢alismada ilkokul Ogrencileriyle
miize ziyaretinde bulunmanin onlar i¢in zengin deneyimler olusturacagini
belirtmektedir. Ayrica miize ziyaretlerinin nasil yapilmasi gerektigi konusunda rol

model olusturmaktadir.
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1.6.4. Sosyal Bilgiler ve Dogal Afetler Alaninda Yurtdisinda Yapilan

Calhismalar

Izadkhah ve Hosseini (2005), tarafindan hazirlanan calismada ¢ocuklarin
okulda afet egitimi almalar1 ve bu sayede ebeveynleri araciliiyla genis kitlelere afet
farkindalig1 yayma diisiincesinden hareket etmislerdir. Ogrencilere cesitli senaryolar
ile afet egitimi verilmis, egitim Oncesi ile sonrasi arasinda anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir.

Johnson ve Ronan (2011), tarafindan hazirlanan ¢alismada Yeni Zelanda’da
2011 yilinda meydana gelen deprem sonucunda cocuklarin okullarindan uzakta
kalmalarinin onlar {izerindeki sosyal ve psikolojik etkilerini ve bu etkilerin nasil
giderilebilecegini tespit edebilmeyi amaglamiglardir.

Johnson, Johnston, Ronan ve Peace (2012) tarafindan hazirlanan ¢alismada
ShakeOut etkinligi ile deprem ve tsunami sirasinda nasil davranilmasi gerektigi ile
ilgili uygulama gerceklestirilmistir. Deneklerin ShakeOut etkinligi dncesi ve sonrasi
afet anindaki bilgi ve uygulama diizeyleri incelenmistir. Etkinlik 6ncesi ve sonrasi
bilgi ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Johnson, Johnston, Ronan ve Peace (2012), tarafindan hazirlanan ¢alismada
Yeni Zelanda’da ilkokul diizeyinde egitim veren kurumlardaki afete hazirlik egitimi
degerlendirmek icin okul yoneticileri, 6gretmen ve Ogrencilerden veri toplanmustir.
Arastirma sonuglarina gore olasi afetlerde can ve mal kaybini asgariye indirebilmek
icin ulusal seferberlik baslatilmasi ihtiyaci oldugu belirlenmistir.

Ohnishi ve Mitsubashi (2013), tarafindan hazirlanan ¢alismada afetlere karsi
hazir olabilmenin afet egitiminden gectigi belirtilmistir. Cocuklarin giivende
olabilmeleri i¢in afet egitiminin dnemli bir konumda oldugu belirtilmistir.

Ronan, Alisic, Towers, Jhonson ve Jhonston (2015), tarafindan hazirlanan
calismada c¢ocuklarin ve ailelerinin afetlere karsi ne kadar hazirlikli olduklarini
belirlemeyi ve onlar1 afetlere kars1 hazirlikli hale getirebilmeyi amaglamiglardir.

Hoffman ve Muttarak (2017), tarafindan hazirlanan c¢alismada afetlere
hazirlik konusunda tecriibenin énemli oldugunu diisiinerek Tayland ve Filipinler’de
2000’den fazla goniillii ile anket yapmiglardir. Ulastiklar1 sonuca gore daha once afet
deneyimi olan kisilerin olmayanlara gore afetlere karsi daha fazla hazirlik icerisinde

olduklar tespit edilmistir.
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2. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma modeline, deneysel desenine, ¢calisma
grubuna, veri toplama araglarina, verilerin analizi asamasina, gecgerlik ve giivenirlik

calismalarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin hazirlanmasinda nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi
karma yontem esas alinmigtir. Karma yontem, nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin
beraber kullanildigi ve bu yontemler sayesinde arastirma probleminin daha iyi
anlasilmasina imkan taniyan bir arastirma yontemidir (Creswell, 2021: 2). Karma
yontem arastirmasi, arasgtirmacinin ¢alistigi konu igerisinde nitel verileri ve nicel
verileri birlestirmesi olarak tanimlanabilir (Baki ve Gokeek, 2012). Karma yontem
ile yapilan arastirmalarda muhtelif yontemler kullanilarak olaylar analiz edilir, bir
araya getirilir ve yorumlanir. Bu agidan bakildiginda karma yontem gerceklestirdigi
sentez ile nitel ve nicel yontemlerin eksikliklerinin giderilmesinde ve arastirma
sonuglarinin giivenilirliinin arttirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Tunali, Gozii

ve Ozen, 2016).

2.2. Arastirmanin Deneysel Deseni

Arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
calismasi oldugundan dolay1 desenin belirlenmesinde amaca en fazla hizmet edecek
olan se¢ilmeye caligilmistir. Alan yazin incelendiginde karma aragtirma desenleriyle
ilgili muhtelif simiflandirmalarin yapildigr goriilmektedir. Creswell ve Plano Clark
(2007) karma arastirma yontemlerini Zenginlestirilmis desen, A¢iklayict sirali desen,
Kesfedici desen ve Gomiili desen olarak siniflandirmiglardir. GOomiilii desenler
cogunlukla nicel wverileri nitel verilerle desteklemek ig¢in kullanilmaktadirlar
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da yar1 deneysel olarak toplanan veriler
nitel verilerle desteklenmistir. Bu nedenle arastirmada gomiilii desen kullanilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda on test- son test kontrol gruplu yari1 deneysel
desen kullanilmistir. Nitel veriler ise yar1 deneysel siire¢ sonucunda katilimcilara

uygulanan miize gezisi agik uglu sorular uygulamasi ile ortaya cikarilarak nicel
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verileri desteklemek i¢in kullanilmistir. Bu arastirmada sinif mevcutlari, 6grencilerin
demografik ozellikleri, o6rneklem olmaya uygun olmalari gibi durumlar dikkate
alinarak Trabzon ili Arsin ilgesinde bulunan iki okuldaki 5. sinif 6grencilerinden bir
siif deney diger sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda miize
egitimi etkinlikleri uygulanirken kontrol grubunda normal miifredata miidahalede

bulunulmadan uygulanmistir.

Tablo 8. Arastirmanin deneysel islem basamaklari

Gruplar On Test Uygulama Son Test

Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi
Kontrol S(isyal. Bilgiler Dve.rsme Miidahalede S(isyal. Bilgiler Dve.:rsme
Grubu Yonelik Tutum Olgegi Bulunulmamistir Yonelik Tutum Olgegi

Afet Bilinci Alg1 Olgegi P TAfet Bilinci Algi Olcegi

Akademik Basar1 Testi < . Akademik Basar1 Testi

e : Miize Merkezli . :

Deney Sosyal Bilgiler Dersine SE Ofrenme Sosyal Bilgiler Dersine
Grubu Yonelik Tutum Olgegi Modeli & Yonelik Tutum Olgegi

Afet Bilinci Alg1 Olgegi Afet Bilinci Alg1 Olcegi

Aragtirmada ulasilan veriler 2022-2023 Egitim-Ogretim yilmin 1. Dénemi
Aralik-Ocak aylarinda 5 haftalik uygulamalar sonucunda elde edilmistir. Miize
Egitimi ile ilgili etkinlik siireci 5 hafta, testlerle ilgili verileri toplama siireci ise 2
hafta slirmistiir. Nicel ve nitel verileri toplama araglar1 uygulama oOncesi ve
sonrasinda farkli ders saatlerinde uygulanmaistir.

Ogrencilerin akademik basarilarini  dlgmek icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan Akademik Basar1 Testi (Ek-1) konular islenmeden 6nce deney ve kontrol
grubuna On test, konular1 islenmesini takiben de son test olarak uygulanmustir.
Uygulamalar 6ncesinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarini ve afet
bilinci diizeylerini 6lgebilmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Ek-2) ve Afet Bilinci Alg1 Olgegi
(Ek-3) uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlarinda ve afet biling diizeylerindeki degisimleri 6l¢ebilmek amaciyla
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Afet Bilinci Algi Olgegi son test

olarak uygulanmistir.
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2.3. Degiskenler
Bu béliimde arastirmanin sonuglari iizerinde etkili olan bagimli ve bagimsiz

degiskenlere yer verilmistir.

2.3.1. Bagimh Degiskenler
Ogrencilerin “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki akademik
basarilari, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ve afet bilinci algilar1 ¢alismanin

bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

2.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Aragtirmanin  bagimsiz degiskeni uygulama silirecinde Taskin Miizesi
kapsaminda kullanilan 6gretim etkinlikleridir. Deney grubuna miize etkinlikleri
kapsaminda Tagkin Miizesinde gergeklestirilen ogretim etkinlikleri uygulanirken,

kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmadan sinifta yiiriitiilen 6gretimdir.

2.4. Cahisma Grubu

Bu arastirmada segkisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden amagsal
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Amagsal 6rnekleme belirli Olgiitleri karsilayan ya
da belirli ozelliklere sahip bir veya daha fazla 6zel durumlarla ¢alisilmak
istenildiginde kullanilir (Biiytikoztiirk, 2023). Amagcsal 6rnekleme yontemiyle ilgili
farkli stratejiler olmakla birlikte, goreceli olarak siklikla kullanilanlar aykir
ornekleme, maksimum cesitlilik Ornekleme, benzesik Ornekleme, tipik durum
ornekleme, tabakali amacgsal 6rnekleme ve Olgiit 6rneklemedir. Arastirmamizda bu
stratejilerden tabakali amagsal 6rnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde
kolay yolla ulasilan deneklerle calisilmas: tercih edilir (Biiylikoztirk, 2023).
Arastirmacinin  gorev yaptigt okulda bulunan 5. simif &grencileri arastirmanin
uygulama ve veri toplama siireclerinin daha saglikli yiiriitiilmesi adina deney grubu
olarak belirlenmistir. Kontrol grubunu ise deney grubu ile demografik 6zellikler
bakimindan benzerlik tasimasindan dolay1 diger okul 6grencileri tercih edilmistir.

Aragtirma Oncesinde iki okulda da 6grenim goéren besinci siniflara Akademik

Basar1 Testi ve Kisisel Bilgi Formu (Ek-4) uygulanarak akademik basari ve sosyo-
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ekonomik agidan birbirine benzer iki sinif belirlenmistir. Bu siniflardan biri deney

grubu, digeri ise kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Tablo 9. Calisma grubu

Grup Sinif Siif Mevcudu Cinsiyet
Kiz Erkek
Deney 5/A 24 11 13
Kontrol 5/C 24 12 12
Toplam 5/A-C 48 23 25

Tablo 9°da belirtildigi lizere deney grubu (5/A) 11°1 kiz 13’ii erkek olmak
tizere 24 6grenciden olusmaktadir. Kontrol grubunda (5/C) ise 12’si kiz 12’si erkek
olmak tizere 24 Ogrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin demografik 6zellikler bakimindan benzer olup olmadigini tespit etmek
amactyla Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Ogrencilerin demografik &zellikleri

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Deney Grubu Kontrol grubu

f % f %
Cinsiyet Kiz 11 45,83 12 50
Erkek 13 54,16 12 50
2000 TL ve daha az - - - -
2001-5250 TL arasi 3 12,49 4,16
. . 5251-7500 TL aras1 14 58.33 15 62,49
Aile Aylik Gelir — =5557770500 TL arast 4 16,66 6 24,99
10501-15000 TL aras1 2 8,33 2 8,33
15001 TL ve tzeri 1 4,16 - -
Okur-Yazar degil - - - -
Okur- Yazar 2 8,33 2 8,33
Anne Egitim flkokul mezunu 15 62,49 6 24,99
Durumu O}*taokul mezunu 6 24,99 10 41,66
Lise mezunu 1 4,16 4 16,66
Universite/Yiiksekokul mezunu - - 2 8,33
Lisansiistii egitim - - - -
Okur-Yazar degil - - - -
Okur- Yazar - - - -
- Baba Esiti Ilkokul mezunu 7 29,16 4 16,66
pava Beim Ortaokul mezunu 15 6249 17 70,83
Lise mezunu 1 4,16 2 8,33
Universite/Yiiksekokul mezunu 1 4,16 1 4,16

Lisansiistii egitim - - - -
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Tablo 10 (Devam). Calisma grubunun demografik o6zellikleri

Deney Grubu Kontrol grubu

Memur - - - -
Ogretmen - - - -
Emekli - - - -

Anne Meslek Isci - - 1 4,16
Serbest Meslek - - - -
Ev Hanimi 24 100 20 83,33
Diger - - 3 12,49
Memur 2 8,33 - -
Ogretmen - - - -
Emekli - - - -

Baba Meslek Isci 17 70,83 17 70,83
Serbest Meslek 5 20,83 1 4,16
Ev Hanimi - - - -
Diger - - 24,99

Daha 6nce miize Evet 13 54,16 17 70,83

ﬁiﬁ:ﬁz o Hayr 11 4583 7 29,16

Yaptiginiz herhangi Evet - - 5 20,83

bir arastirma ile

ilgili miizelerden Hayir 24 100 19 79,16

yararlandimiz mi?

Yasadiginiz ilde Evet - - - -

kag adet miize

oldugunu biliyor Hay1r 24 100 24 100

musunuz?

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimi
incelendiginde deney grubunda 11’1 kiz 13’ erkek olmak iizere 24 Ggrencinin
bulundugu, kontrol grubunda ise 12 kiz ve 12 erkek Ogrencinin bulundugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne ve baba egitim
durumlariin benzer oldugu, sadece kontrol grubunda 2 &grenci annesinin yiiksek
okul mezunu oldugu goriilmektedir. Anne meslek durumu incelemesinde meslek
durumuna deney grubunda %100 kontrol grubunda 983,33 oraninda ev hanimi
cevabi verildigi goriilmektedir. Baba meslek durumu incelemesinde ise deney ve
kontrol gruplarinda %70,83 oraninda is¢i cevabi verildigi goriilmektedir. Deney
grubunda yalnizca 2 6grenci babast memur kategorisinde yer almaktadir. Her iki
gruba ait veriler incelendiginde demografik ozelliklerin ekseriyetle benzer oldugu

goriilmektedir.
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Calisma grubunda yer alan Ogrencilerden daha Once miize ziyaretinde
bulunan 6grenci orani deney grubunda %354,16 kontrol grubunda %70,83 olarak
tespit edilmistir. Herhangi bir arastirmada miizelerden yararlanma orani kontrol
grubunda % 20,83 iken bu oran deney grubunda 0 olarak tespit edilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin bulundugu ilde kag¢ tane miize oldugunu bilmedikleri

tespit edilmisgtir.

2.5. Uygulama Siireci

2022-2023 Egitim-Ogretim yilinin birinci déneminde 5. Sinif 6grencileri ile
ylriitillen arastirma toplamda 5 hafta stirmiistiir. Kontrol grubuna sosyal bilgiler
ogretmeni hi¢bir miidahalede bulunmadan siireci stirdiirmiistiir. Deney grubunda ise
uygulamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Calismanin uygulama siireci su
sekildedir:

+ Arastirmaya baslamadan 6nce Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan
5. smf kazammlar1 incelenerek Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme
alaninda arastirma konusuna uygun 2 kazanim belirlenmistir.

% Arastirmanin uygulama siirecinin planh bir sekilde yiiriitiilmesi amaciyla
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda dogal afetlerle ilgili
kazanimlar1 kapsayan haftalik ders planlar1 miize merkezli olarak SE
modeline gore aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. (Ek-6) Ders planlarinin
hazirlanmas1 agamasinda ¢esitli kaynaklarda yer alan etkinliklerde goz
onlinde bulundurulmus ve planlarla ilgili uzman goriisii de alinarak nihai
sekline karar verilmistir.

+ Deney ve kontrol grubu &grencilerinin  sosyo-ekonomik o6zelliklerini
belirlemek amaciyla iki grupta yer alan 6grencilere “Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir.

# Arastirmaci tarafindan muhtelif kaynaklar taranarak olusturulan Akademik
Bagar1 Testi ve uygulanmasina karar verilen Sosyal Bilgiler Dersine Y o6nelik
Tutum Olgegi ile Afet Bilinci Alg1 Olgegi etkinlik uygulamalaridan énce
deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere 6n test olarak uygulanmstir.

#+ Deney grubunda bulunan dgrencilere uygulamanimn takvimine gore 5 hafta

devam eden etkinlikler uygulanmistir.
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Tablo 11. Taskin Miizesi etkinlikleri uygulama asamalari

Haftalar Uygulama Yeri Ders Saati Etkinlik

Miize, afet, Taskin Miizesi kavramlarina yer
1. Hafta Okul/Smf 3 verme,
Dogal afetlerin nedenleri ve sonuglarini igleme

Taskin Miizesi’nin tanitimi ve igerigi hakkinda
bilgi verme

2. Hafta  Taskan Miizesi 3 Tagkin Miizesi gezisi ve heyelan, sel afetine
yonelik etkinlikler

3.Hafta  Taskin Miizesi 3 Tasqu Muzﬂem gezisi, tqskln afeti ve erken uyari
sistemine yonelik etkinlikler

4 Hafta  Taskin Miizesi 3 Tflsklp Mgzeg gezisi afetlerden korunmaya
yonelik etkinlikler
Heyelan bolgesi ve dere yataklari taskin

5. Hafta Okul/Siif 3 inceleme gezisi
Oryantiring Etkinligi

+ Deney ve kontrol gruplari ile gergeklestirilen uygulamalardan sonra
Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemek i¢cin Akademik Basar1 Testi son test
olarak uygulanmustir.

+ Miize Egitimi etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yoénelik
tutumlar1 ve afet bilinglerine etkisini belirlemek icin deney ve kontrol
gruplarina Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile Afet Bilinci
Alg1 Olgegi son test olarak uygulanmistir.

+ Ogrencilerin Miize Egitimi ve Taskin Miizesi hakkindaki goriislerini almak
adina aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son sekli

verilen “Miize Gezisi A¢ik Uclu Sorular” (Ek-5) formundan yararlanilmistir.

2.6. Uygulamada Kullamlan Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri
Aragtirmanin Tagkin Miizesinde gergeklestirilen uygulama asamasinda
kullanilan etkinliklerin kazanimlarla uyumlu ve 6grenme- 6gretmeyi kolaylastiric

yontem ve teknikler olmasina 6zen gosterilmistir.

2.6.1. Gorsel Materyallerin Kullanimi

Alan yazininda yapilan ¢esitli arastirmalara gore insanlar; okudugu bilgilerin
%]10’unu, duydugu bilgilerden %?20’sini, gordiiklerinden %30’unu, goriip
duyduklarindan %50’sini, sdylediklerinden %70’ini, hem yapip hem sdylediklerinin
%90’1m1 hatirlamaktadirlar (Dere, 2019). Bu verilere gore 6grenme esnasinda aktif

olan ne kadar fazla duyu organt varsa Ogrenmenin kalicilifi da o oranda
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yiikselmektedir (Nalgact ve Ercoskun, 2005). Gorsel ve isitsel unsurlar 6grenenlerin
dikkatini ¢ekerek onlart derse karsi giidiiler. Aragtirma kapsaminda gerek Taskin
Miizesi igerisinde gerekse sinif uygulamalarinda 6grenilenlerin anlamlandirilmasinda

harita, resim, fotograf, video gibi gorsel materyaller kullanilmistir.

i

Sekil 9. Gorsel materyal 6rnegi

2.6.2. Gerg¢ek Nesnelerin Kullanimm

Giliniimiiz egitim politikalar1 igerisinde 6nemli bir yer tutan 6grenci merkezli
egitim anlayisina gore Ogrenen bireylerin kendi kendine 6grenmesi ve deneyim
kazanmas1 6grenmenin kaliciliginda 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda 6grenme
stirecinde bireylerin gercek nesneler ile etkilesime girmesi 6grenme deneyiminin
zenginlesmesine, yaparak yasayarak 6grenme ortaminin olugmasina olumlu katki
saglayacaktir. Sosyal Bilgiler dersinin igerigini somutlastirma, hedeflere ulasma ve
bilgilerin kalic1 izli olmasi agisindan ger¢ek nesnelerin kullanilmasi onem arz
etmektedir (Yasar, 2004). Arastirma kapsaminda Taskin Miizesi icerisinde yer alan
ve gerek cesitli dogal afetlerden geriye kalan bircok esya, arag-gere¢ gerekse dogal

afetlerle miicadelede kullanilan materyallerin sergilenmesi 6grenenlerin konuyu
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igsellestirmelerine ve Onlem alinmazsa doganin giicii karsisinda insanoglunun ne

kadar caresiz kalabilecegine dikkat ¢cekilmesinde rol oynamaistir.

Sekil 10. Taskin Miizesi selde zarar goren ig makinesi

2.6.3. Yerel Tarih Kullanimi

Sosyal Bilgiler derslerinde yasanilan bdlgenin ge¢misini etkin bir sekilde
O6grenme metotlarinda birisi de yerel tarih uygulamalaridir. Yerel tarih uygulamalari
ile bireyler yasadiklart ¢evreyi zamani ve mekani algilama becerilerini gelistirerek
o0grenme firsat1 yakalarlar (Mert ve Beldag, 2019). Basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta ilkeleri c¢ergevesinde bireyler
gecmigle bag kurarak tarihsel olaylari anlamsizliktan kurtarabilirler. Bu durumu
saglayacak olanda yerel tarih uygulamalaridir. Yerel tarih uygulamalar1 6grenenlerin
kiiciik bir tarih¢i edasiyla sorumluluk kazanmalarim1 saglamaktadir (Tuncel ve
Dolanbay, 2020: 365). Bu baglamda Taskin Miizesi uygulamalar1 kapsaminda

geemis zamanlardan beri bolgemizde gerceklesen dogal afetlere iliskin anlatimlar ve
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afet modellemelerinden yararlanilmigtir. Gergeklesen afetlerin tarihsel boyutuna

dikkat ¢ekilmistir.

929 OF FELAKE |

Sekil 11. 1929 Trabzon/Of sel felaketi modeli

2.6.4. Modelleme

Modeller, bir nesnenin yapim asamalarin1 ya da bir siirecin gelisimini
anlamamiza yardim eden gergek nesnenin benzer taklitleri olarak tanimlanabilir
(Diiskiin ve Unal, 2016). Sosyal Bilgiler derslerinde olaylarin smif igerisinde
canlandirilmast miimkiin olmamaktadir. Ancak ilgili kazanimlar igerisinde
modelleme yoluna gidilmesi egitim agisindan olumlu bir yaklasimdir. Arastirma
konusu igerisinde yer alan Taskin Miizesi bu anlamda sergiledigi dogal afet
modelleri ile 6grenenlerin dogal afetleri birebir gérmelerini ve afet kavramini1 daha
1yl 6zlimsemelerini saglamaktadir. Uygulama c¢ercevesinde Taskin Miizesi igerisinde

bulunan afet ve afetleri 6nleme ile ilgili hazirlanmig modeller kullanilmistir.
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Heyelan olusum modeli
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Sekil 13. Heyelan olusum modeli-2
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2.6.5. Gezi ve Gozlem

Glinlimiiz egitim anlayis1 cergevesinde bireysel ve toplumsal ihtiyaglari
karsilamaya yonelik bilgiler daha nitelikli olarak goriilmektedir. Bu anlamda gezi ve
gézlem metodu Ogrenenlere sinif disinda Onemli bir tecriibe edinme imkan
saglamaktadir. Ogrenciler dgretim materyalinin bulundugu alana giderek burada
gozlem yapma firsati ve bu materyallerin dogasinda ¢aligma olanagina
kavugsmaktadirlar (Cetin, Kus ve Karatekin, 2016). Arastirma kapsaminda gozlem
gezisi diizenledigimiz Taskin Miizesi de bu anlamda 6grenenler i¢in 6nemli bir
egitim alan1 olmugtur. Bunun disinda 6grencilerin gergeklestirdigi heyelan bolgesi
gezisi ve dere yataklari tagkin riski inceleme gezisi gezi ve gozlem metodunun
uygulandig1 diger asamalar1 olusturmaktadir. Ogrenciler bu gdzlem gezileri ile insan
ve cevre arasindaki iligkiyi yerinde gérme imkanina kavusmuglardir. Sosyal Bilgiler
dersinin ilgili kazanimlar1 baglaminda O&grencilerin yasadiklart ¢evreye olan
ilgilerinin artmasi, sorunlarin ¢dziime kavusturulmasi ve 6grenci duyarliliginin

artmasi anlaminda gozlem gezileri 6nemli rol oynamaktadir.

Sekil 14. Taskin Miizesi gezi gdzlem etkinligi
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2.7. Veri Toplama Araclari
Bu baglik altinda akademik basar testi, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
Olcegi, afet bilinci alg1 6lgedi ve miize gezisi agik uglu sorular uygulamasina iliskin

bilgilere yer verilmistir.

2.7.1. Nicel Veri Toplama Araclar

2.7.1.1. Akademik Basari Testi

Sosyal Bilgiler dersinde Miize Egitimi Etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini aragtirmak iizere arastirmaci tarafindan ders kitab1 ve kaynak
kitaplar kullanilarak 45 soruluk bir test hazirlanmistir. Hazirlanan bu 6n deneme testi
uzman goriisiine sunulmustur. Sorularin bilimsel yonden dogrulugunun tespiti, teknik
acidan eksikliklerin goriilmesi ve biligsel alan basamaklarinin tespit edilmesi i¢in
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimiinden 4 6gretim {iyesi katki saglamistir.
Sorularin ortaokul 5. Smif Ogrencilerine uygunlugunu ve amaca hizmet etme
derecesini tespit etmek i¢in 3 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, sorularm yazim kurallarina

uygunlugunun tespiti i¢in 2 Tiirkge Ogretmeninin goriisiine bagvurulmustur.

Tablo 12. Akademik Basar1 Testi gelistirilmesinde goriisii alinan uzman bilgileri

Uzmanhk Alam Unvan Gorevi

Sosyal Bilgiler Egitimi Dr. Ogr. Uyesi Ogretim Uyesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Dr. Ogr. Uyesi Ogretim Uyesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Dr. Ogr. Uyesi Ogretim Uyesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Dr. Ogr. Uyesi Ogretim Uyesi

Sosyal Bilgiler Egitimi Uzman Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Sosyal Bilgiler Egitimi Uzman Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Tiirkce Egitimi Ogretmen Tiirkce Ogretmeni

Tiirk¢e Egitimi Ogretmen Tiirkge Ogretmeni

Uzmanlardan aliman geri doniitler sonucunda sorular iizerinde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bir onceki egitim-dgretim yilinda Insanlar, Yerler ve
Cevreler lnitesini iglemis olan 4 farkli okuldaki 108 tane 6. Smif 6grencisine 45
soruluk basart testi pilot test olarak uygulanmuistir.

Pilot uygulamanin gergeklestirildigi 108 6grencinin Akademik Basar1 Testine

verdikleri dogru cevaplar1 “1”, yanlis cevaplar1 “0” olarak puanlandirilmistir. Elde
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edilen puanlar Microsoft Excel programina aktarilmis ve basit madde analizi
gerceklestirilmistir.  Bu  basitlestirilmis yontemde pilot uygulamaya katilan
yanitlayicilarin toplam puanlar {lizerinden en basarili %27’lik {ist ve en basarisiz
%271k alt grup belirlenerek kitlenin %54°liik kismu1 kullanilir (Hasangebi, Terzi ve
Kiigiik, 2020). Geriye kalan %46’lik grupla ilgili herhangi bir degerlendirme

yapilmamistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13°te gosterilmistir.

Tablo 13. Akademik Basar1 Testi madde analizi sonuglari

Madde | Madde Madde Ayirt | vy q4e | Madde Giigliik | M12dde Ayirt

No Gug:luk Edlcﬂlk No indeksi Edlcﬂlk
Indeksi Indeksi Indeksi

1 0,74 0,31 26 0,41 0,34

2 0,60 0,45 27 0,55 0,55

3% 0,90 0,21 28%* 0,76 0,28

4 0,48 0,48 29 0,48 0,62

5* 0,72 0,28 30 0,48 0,48

6%* 0,78 0,24 31 0,53 0,45

7 0,60 0,52 32 0,45 0,21

8* 0,79 0,28 33 0,31 0,48

9 0,52 0,41 34 0,57 0,45

10 0,59 0,41 35 0,48 0,62

11* 0,78 0,17 36 0,41 0,62

12% 0,86 0,28 37 0,55 0,48

13* 0,81 0,24 38 0,48 0,41

14%* 0,86 0,28 39 0,48 0,55

15 0,60 0,45 40 0,45 0,62

16 0,60 0,38 41 0,48 0,41

17* 0,83 0,28 42 0,48 0,55

18% 0,84 0,24 43 0,48 0,41

19 0,36 0,45 44 0,48 0,62

20%* 0,83 0,14 45 0,33 0,45

21%* 0,88 0,24

22 0,31 0,41

23%* 0,57 0,24

24%* 0,79 0,28

25 0,76 0,34

* Testten ¢ikarilan maddeler (sorulari tekrar kontrol et giicliik ayirt edicilik olarak)

45 soruluk Akademik Basar1 Testi 6n degerlendirme formunun madde giicliik
ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 13’te belirtildigi sekildedir. Tabloda *
simgesi ile isaretlenmis olan maddeler testten ¢ikarilan maddeleri gostermektedir.

Sorularin madde ayirt edicilik ve madde giigliik degerlerinin yorumlanmasi

Tablo 14 ve Tablo 15°teki verilere gore yapilmistir.
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Tablo 14. Madde giicliik indeksleriyle ilgili degerlendirmeler

Madde Giicliik indeksi Degerlendirme
0,00 - 0,20 Cok zor soru

0,21 - 0,40 Zor soru

0,41 - 0,60 Orta diizeyde soru
0,61 -0,80 Kolay soru

0,81 -1,00 Cok kolay soru

Kaynak: Demircioglu, 2007.

Tablo 15. Madde ayirt edicilik indeksleriyle ilgili degerlendirmeler

Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerlendirme

0,40 ve listiinde Madde ¢ok iyi

0,30-0,39 Madde iyi diizeltilmesi gerekmez

0.20 - 0.29 M%ng . Z(.)I:unlu hallerde  kullanilabilir,
degistirilebilir

0,19 ve altinda Madde testten ¢ikarilmali

Kaynak: Turgut ve Baykul, 2010.

Tablo 13 incelendiginde madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri uygun
olmayan 15 soru (3, 5, 6, 8, 11, 12, 13, 14, 17, 18, 20, 21, 23, 24, 28) akademik
basar1 testinden cikartilmistir. Bu durum sonucunda testte kalan 30 soru nihai test
olarak elde edilmistir. Akademik basar1 testi ile ilgili uygulamalar gerceklestirilirken
kapsam  gegerliliginin  korunmasi1  dikkate  almmistir.  Basart  testinin
degerlendirilmesinde dogru cevaplara 1 (bir) puan, bos birakilan ve yanlis
cevaplanan sorulara ise 0 (sifir) puan verilmistir. 30 sorudan olusan akademik basari
testinde 6grencilerin alabilecegi en yiiksek puan 30, en diisiik puan ise 0’dr.

Madde analizlerinin tamamlanmasindan sonra KR-20 yontemi kullanilarak
giivenirlik testi uygulanmigtir. KR-20 yontemi, “0” ve “1” gibi iki se¢enegin tercih
edilme durumu olan testlerde kullanilmaktadir. Akademik Basar1 Testinde bu sekilde
bir hesaplama yapildigindan dolayr KR-20 yonteminin kullanilmast uygun
goriilmektedir. Bu ydntemde giivenirlik katsayis1t 0 — 1 arasinda degerle ifade
edilmektedir. Yapilan analiz sonucunda tespit edilen degerin 0,70 ve {iizerinde
olmasi, testin giivenilir oldugu anlamina gelmektedir (Metin, 2015). Pilot uygulama
ile elde edilen verilerin analizi sonucunda Akademik Basar1 Testi’nin KR-20

giivenirlik katsayisi 0,82 olarak hesaplanmistir. Bu durum Akademik Basar1 Testinin
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giivenilir bir test oldugunu isaret etmektedir. Akademik Basar1 Testinde yer alan

sorularin ilgili kazanimlara dagilimi1 Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Akademik Basar1 Testinin belirtke tablosu

Kazanimlar Konular Madde No

SB.5.3.4. Yasadig1 c¢evredeki afetlerin ve 1,2,3,4,5,7, 8, 12,
13, 15, 17, 18, 22, 23,

Afetler ve Cevre

¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini Sorunlar

sorgular. 27,28, 29, 30

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat1 Afetlerin Insan 6,9, 10, 11, 14, 16, 19,
iizerine etkilerini 6rneklerle aciklar. Uzerindeki Etkileri 20, 21, 24, 25, 26

Akademik basar testinin belirtke tablosu incelendiginde 1. kazanimla ilgili
18 madde, 2. Kazanimla ilgili 12 madde oldugu goriilmektedir.
Akademik basart testinin biligsel alan basamaklar1 Yenilenmis Bloom

Taksonomisine gore dagilimi1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Akademik Basar1 Testinin Bloom Taksonomisine gore biligsel alan

basamaklari
Bilissel Alan Basamaklari Madde No
Hatirlama 10, 13, 19, 20, 23, 24, 25, 27
Anlama 1,2,3,4,6,14,16,17, 18, 21
Uygulama -
Analiz Etme 5,7,8,9,11, 12, 15,22, 26, 28, 29, 30,
Degerlendirme -
Yaratma -

Akademik basar1 testi maddeleri Bloom taksonomisine gore incelendiginde
hatirlama basamaginda 8 madde, anlama basamaginda 10 madde, analiz etme
basamaginda 12 madde oldugu; uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina

iliskin soru bulunmadig: goriilmektedir.

2.7.1.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Miize egitimi etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumlarina etkisini incelemek i¢in tutum oOlgegi kullanilmistir. Ortaokul 5. Sinifta
kullanilabilecek sosyal bilgiler dersi tutum Olgeginin tespiti igin literatlir taramasi
yapilmig ve Caligkan (2009) tarafindan 33 madde olarak gelistirilen Olgek tercih

edilmistir. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegindeki maddeler “Tamamen

66



Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde gosterilen 5°li dereceleme oOlgeginde diizenlenmistir. Ayrica Olcegin
basinda; 6lgegin amaci, 6l¢ekte bulunan madde sayis1 ve cevaplama bigimi hakkinda
bilgi veren bir yonerge yazilmistir.

Olgek maddeleri arasinda bulunan olumlu ve olumsuz ifadeler &lgegi
cevaplayanlar1 etkilememesi adina karisik olarak verilmigtir. Olumsuz ifade
maddeleri Olgekte “1=Tamamen Katiliyorum, 2=Katiliyorum, 3=Kararsizim,
4=Katilmiyorum, 5=Hi¢ Katilmiyorum” bi¢iminde puanlandirilmis, olumlu madde
ifadeleri iginse tam tersi bir uygulama gergeklestirilmistir (Caliskan, 2009). Caliskan
(2009) tarafindan gelistirilen 6l¢egin Cronbach Alpha giivenilirlik kat sayist 0,93
olarak tespit edilmistir. Arastirmamizda tespit edilen Cronbach Alpha giivenilirlik
kat sayis1 0,808 olarak tespit edilmistir. Sosyal bilgiler tutum o6lgegini gelistiren
arastirmacilardan gerekli izinler alinarak (Ek-11) arastirmada kullanilmasina karar

verilmistir.

2.7.1.3. Afet Bilinci Alg1 Olcegi

Miize egitimi etkinliklerinin 6grencilerin afet algilarina etkisini incelemek
icin Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) tarafindan gelistirilen “Afet Bilinci Algi
Olgegi” tercih edilmistir. Afet Bilinci Alg1 Olgegi 36 madde ve 4 alt faktdrden olusan
ve 1-5 aras1 puanlanan besli likert tipi bir 6lgektir. Olcekteki maddeler “5-kesinlikle
katiliyorum; “4-katiliyorum”; “3-kararsizim”, “2- katilmiyorum” ve “Il-kesinlikle
katilmiyorum” seklinde diizenlenmis ve puanlanmistir (Dikmenli, Yakar ve Konca,
2018).

Olgekteki maddeler afet bilinci algist ile ilgili “afet egitimi bilinci” (13
madde), “afet Oncesi biling” (8 madde), “yanlis afet bilinci” (8 madde) ve “afet
sonrasi biling” (7 madde) ile ilgili dort boyuttan olusmaktadir. Olgekte 27 olumlu, 9
olumsuz madde bulunmaktadir. Bu duruma gore 6lgekten alinabilecek en diisiik puan
36 iken maksimum puan 180°dir. Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) Olgegin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0.722 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore
Olcek giivenilir bir yapida bulunmaktadir. Arastirmamizda tespit edilen Cronbach

Alpha giivenilirlik katsayis1 0,833 olarak hesaplanmistir. Afet Bilinci Algi 6lgegini
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gelistiren  aragtirmacilardan  gerekli izinler alinarak (Ek-12) aragtirmada

kullanilmasina karar verilmistir.

2.7.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Nitel arastirma, iizerinde c¢alisilan probleme iliskin sorgulama, yorumlama ve
problemin dogal ortamindaki durumunu anlama iizerine kurulu olan bir yontemdir
(Baltaci, 2019). Nitel arastirmada gézlem, goriisme, dokiiman analizi gibi yontemler
kullanilarak dogal ortamda nitel veriler toplanir (Aydin, 2018) ve gergek hayattaki
durum ve olaylarin biitiinciil bakis acisiyla sozlii agiklamalarina yer verilir
(Silverman, 2018: 7). Bu arastirmada miize gezisi a¢ik uc¢lu sorular formu
kullanilarak nitel veri toplama araglarindan igerik analizi kullanilmistir. Miize Gezisi
Acik Uglu sorular formu uygulamanin bitiminden hemen sonra deney grubundaki

ogrencilere uygulanmistir.

2.7.2.1. Miize Gezisi Acik U¢lu Sorular

Miize Gezisi A¢ik Uglu sorular formu arastirmaci tarafindan hazirlanan 9
soruluk bir formdan olusmaktadir. Form sorulari hazirlandiktan sonra uzman
goriisleri dogrultusunda sorular incelenerek diizeltilmis ve forma nihai sekli
verilmistir.

Miize Egitimi etkinliklerinin 6grenci goriisleri agisindan degerlendirilebilmesi
amaciyla deney grubunun tiimiine (n=24) arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
sorulardan olusan Miize Gezisi A¢ik Uglu Sorular formu uygulanmistir. Uygulama
gerceklestirilmeden  once  ogrenciler O1, 02, 03,.... ,024 seklinde
numaralandirilmistir.  Verilerden ulasilan kodlar ve temalar olusturularak

siiflandirilmig, akabinde bulgularin yorumlanmasi agamasina gegilmistir.
2.8. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler nicel veri analizi ve nitel veri analizi olarak

iki baslik seklinde incelenmistir.
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2.8.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan nicel verilerin analizinde SPSS 27 Paket programi
kullanilmistir. Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi
ve Afet Bilinci Algi Olgeginde kullamlacak analiz tiiriinii tespit edebilmek amaciyla
normallik testleri uygulanmistir. Tablo 18’de arastirmada kullanilan nicel verilerin

normallik testi (carpiklik/basiklik) sonuglar1 verilmistir.

Tablo 18. Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve
Afet Bilinci Alg1 Olgeginin Normallik Testi Sonuglari

Test Tiirii Gruplar Carpikhk Basiklik
Deney Grubu On Test ,680 141

Akademik  Basart Kontrol Grubu On Test ,280 -, 770

Testi Deney Grubu Son Test -1,017 ,259
Kontrol Grubu Son Test 515 -1,143
Deney Grubu On Tutum ,331 -,533

Sosyal Bilgiler

Dersine  Yémelik Kontrol Grubu On Tutum ,543 1,515
Tutum Olgegi Deney Grubu Son Tutum ,056 921
Kontrol Grubu Son Tutum 935 1,944
Deney Grubu On Algi Olgegi ,199 ,076
Afet Bilinci Algi Kontrol Grubu On Algi Olgegi -1,137 1,498
Olgegi Deney Grubu Son Alg1 Olgegi ,161 ,350
Kontrol Grubu Son Alg1 Olcegi -,513 -, 111

Tablo 18’de verilen bilgilere gbre basari, tutum ve algi Slgegi testlerinin
carpiklik ve basiklik katsay1 degerlerinin -1,96 ve +1,96 arasinda bulundugu, bu
durumdan dolay1 testlerin normal dagilim gosterdigi (Can, 2014:85) goriilmektedir.
Carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim gdstermesine ragmen arastirma az
denekli (deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayist 30’un altinda) olmasindan
dolay1 bu arastirmada Mann-Whitney U testi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2023:165)
Ayrica nicel veri analizinde deney ve kontrol gruplarinin 6n test- son test puanlarinin
karsilastirilmasinda  Wilcoxon  Isaretli  Siralar testi  kullanilarak  analiz
gerceklestirilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi, az denekli calismalarda iki dl¢iim
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla siklikla kullanilir (Biiytikoztiirk,

2023:173).
2.8.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi, elde edilen verilerle ilgili olarak anlam ¢ikarma ve

verilerin neyi temsil ettigine iliskin agiklamalar ortaya koyabilmek amaciyla yapilan

69



bir yorumlama siirecidir (Celik, Baser Baykal ve Kilig Memur, 2020). Baska bir
deyisle nitel veri analizi, arastirmacinin toplamis oldugu veri seti igerisinde
ulasilmay1 bekleyen bilgileri kesfederek ortaya cikarmasidir (Ozdemir, 2010).
Silverman (2018)’e gore nitel veri analizi bir kodlama siirecinden olusmakta ve
arastirmacinin topladigi verileri kavramsallagtirmasi ile siire¢ baglamaktadir.

Arastirmada nitel verilerin analizi boliimii miize gezisi a¢ik uc¢lu sorular
formu ile elde edilen verilerin incelenmesi olarak tasarlanmistir. Verilerin igerik
analizinde izlenilen basamaklar, verilerin kodlanmasi, temalarin olusturulmasi,
verilerin ve kodlarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasidir. (Yildirim ve Simsek,
2013).

1. Verilerin Kodlanmasi: Ogrencilerin miize gezisi agik uclu sorular
uygulamasina verdikleri cevaplarla olusturulmus veri seti, ¢ogunlukla bir
ya da birka¢ kelime ile kodlanmistir. Kodlama islemi yapilirken 6grenci
cevaplari birka¢ kez okunmustur. Kodlar 6grencilerin verdikleri cevaplara
gore belirlenmistir.

2. Temalarin Olusturulmasi: Temalarin belirlenmesi i¢in kodlar iizerinde
calisilmig ve kodlar iizerindeki ortak yonler belirlenmistir. Kodlar
tizerinde daha genel olan kavramlar tespit edilerek temalara ulasilmistir.

3. Verilerin ve Kodlarin Diizenlenmesi: Tema ve kodlarin belirlenmesinden
sonra kodlar frekans degerlerine gore sistematik olarak diizenlenmistir.

4. Bulgularin Tanimlanmasi: Tema ve kodlarin belirlenip diizenlenmesinden
sonra Ogrencilerin Ornek ifadeleri ve kod frekanslar {iizerinden
arastirmacinin yorumlama asamasi devreye girmistir. Kod frekanslar ile
Ogrencilerin miize gezisine iliskin degerlendirmeleri anlamlandirilmaya
calisilmigtir.

Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in alan uzmani olan bir dgretim
liyesinin gorilislerine basvurulmustur. Giivenirlik hesaplamasinda arastirmaci ile
uzman goriisiiniin uyusma orani hesaplanmistir. Hesaplama Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen formiil [Giivenirlik Formiilii = Goriis birligi / (Goriis
birligi + Goriis ayriligi)] tlizerinden yapilmistir. Bu verilere gore arastirmaci ile
uzman goriisli arasindaki uyusma %94 bulunmustur. Miles ve Huberman (1994)’e

gore giivenirlik hesaplanmasinda oranin %70’in {izerinde ¢ikmasi durumunda
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aragtirma giivenilir olarak kabul edilmektedir. Nitel verilerin analizinde miize gezisi
actk uglu sorular formunun 6. Sorusu ile ilgili kod belirleme ¢alismalarinda

arastirmaci ile uzman arasinda goriis farkliliklar: belirmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde nicel ve nitel veri toplama araglarimin analizleri neticesinde
ortaya ¢ikan bulgulara yonelik yorumlar iki baglik halinde yer almaktadir. Ayrica
Taskin Miizesi 6zelinde miize egitimine yonelik uygulamalarin etkililigi de ortaya

koyulmaya ¢aligilmistir.

3.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla 6n test- son
test uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farklar Mann-Whitney U
testi ve deney ve kontrol gruplarinda iliskili dl¢iimler icin Wilcoxon Isaretli Siralar
testi kullanilarak karsilastirilmistir. Mann-Whitney U testinde p> 0,05 sonucu iki
grup arasinda anlamli fark yoktur, p <0,05 sonucu iki grup arasinda anlamli fark
vardir anlamina gelmektedir (Biiytlikoztiirk, 2023).

Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanildig1 analizlerde etki biiyiikliigii z test
istatistiginin toplam 6rneklem biiyiikliginiin karekokiine boliinmesi (z/n+n) ile
hesaplanir. Hesaplanan korelasyon degerinin .10 olmas1 kii¢tik, .30 olmasi orta ve .50
olmasi biiyiik etki biiytlikliigiine isaret eder (Biiylikoztiirk, 2023:165). Bu korelasyon
hesaplamasinda z testi istatistigi kullanilir ve 6rneklem biiylikliigii ¢alismadaki kisi

sayisinin iki katidir.

3.1.1. Akademik Basar1 Testine fliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin bu bolimiinde Taskin Miizesi 6zelinde yiiriitiilen miize egitimi
etkinliklerinin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlamli

bir fark olusturup olusturmadigiyla ilgili bulgulara yer verilmistir.

3.1.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemini “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
Akademik Bagari 6n test puanlari arasinda anlamly bir farklilik bulunmakta midr?”
sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi etkinliklerinin

uygulanmasinin deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testinde anlamli bir
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farklilik olusturup olusturmadiginin anlasilmasi i¢in iki gruba da akademik basar1 6n
testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Akademik Basar1 Testi

On test uygulamasindan elde edilen bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Akademik Basar1 Testi deney ve kontrol grubu 6n test puan
karsilastirmalarina iliskin Mann-Whitney U test sonuglari
Ogrenci Gruplann N X Ss Sira Ortalamas1 U Z P

Deney 24 10,87 3,91 23,69
Kontrol 24 11,33 4,777 25,31

268,5 -404 ,686

Tablo 19°da verilen bilgilere gére Mann-Whitney U testinde deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (p>0,05)
sonucuna ulasilmigtir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda kontrol grubu lehine
biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalama degerleri ise kontrol
grubunda deney grubuna gore biraz daha yliksek olarak tespit edilmistir. Ulasilan
bulgular deney ve kontrol gruplarinin dogal afetler akademik basar1 testi igin
birbirine denk gruplar oldugunu ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi gerceklestirilen 6n test uygulamasinin

calismanin amacina hizmet edebilecek yapida oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.1.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemini “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin
Akademik Basari son test puanlart arasinda anlamly bir farklilik bulunmakta midir?”
sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi etkinliklerinin
uygulanmasinin deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testinde anlamli bir
farklilik olusturup olusturmadiginin anlasilmasi icin iki gruba da akademik basari
son testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin Mann-

Whitney U test sonucuna gore karsilastirilmasi Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Akademik Basar1 Testi deney ve kontrol grubu son test puan
karsilastirmalarina iliskin Mann-Whitney U test sonuclari

Ogrenci Gruplarnn N X Ss Sira Ortalamalarnn U V4 P

Deney 24 21,20 5,80 30,92

134 -3,186 <,001
Kontrol 24 16,17 4,62 18,08
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Tablo 20’de belirtildigi sekliyle deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin
akademik basar1 son testi agisindan aralarindaki fark U testine gore 134, p<0,05
onem diizeyinde ise <0,001 olarak anlamli bulunmustur. Sira ortalamalarina
bakildiginda Taskin Miizesi’nde etkinliklere katilan deney grubu 6grencilerinin sinif
ici etkinlikler yapan kontrol grubu 6grencilerine gore akademik basarilarinin anlaml
olarak yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basari son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuca gore sosyal bilgiler dersinin dogal afetlerle
ilgili konularmmin Taskin Miizesinde islenilmesinin, deney grubunun akademik

basarilarinin artmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

3.1.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {igiincii alt problemini “Deney grubu égrencilerinin Akademik
Bagsar1 Testi on test- son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta
midir?” sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi etkinliklerinin
kullanildig1 deney grubunun akademik basar1 testi on test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi tespit edebilmek amaciyla Wilcoxon

Isaretli Siralar testi uygulanmis olup analiz sonuglar1 Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21. Deney grubu Akademik Basar1 Testi On test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuglari

n Sira Ortalamas1  Sira Toplam Y4 P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,292 ,001
Pozitif Sira 24 12,50 300,00
Esitlik 0
Toplam 24

Tablo 21°’den elde edilen sonuglara gore Sosyal Bilgiler dersinde miize
egitimi etkinlikleri kullanilmasindan 6nce ve kullanildiktan sonraki test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik (p<0,05) oldugu (Z= -4,292, p=,001) tespit edilmistir.
Akademik Bagar1 testi sonuglar1 dikkate alindiginda pozitif sira ortalamasi negatif
sira ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalart ve sira
toplamlar1 dikkate alindiginda elde edilen farkin pozitif siralar (son test) lehine

oldugu goriilmektedir.
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Analiz sonuglarina gore etki biiyiikliigii 4,292/N(24+24) =0,62"dir. O halde

yapilan miidahalenin yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

3.1.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  dordiincii alt problemini “Kontrol grubu &grencilerinin
Akademik Basari Testi 0n test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmakta midir?” sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
etkinliklerinin kullanildig1 kontrol grubunun akademik basar1 testi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginmi tespit edebilmek amaciyla
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmis olup analiz sonuglart Tablo 22’de

gosterilmistir.

Tablo 22. Kontrol grubu Akademik Basar1 Testi On test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuglari

n Sira Ortalamas1  Sira Toplami Y4 P
Negatif Sira 1 2,5 2,5 -4,034 ,001
Pozitif Sira 21 11,93 250,50
Esitlik 2
Toplam 24

Tablo 22°den elde edilen sonuglara gore simif i¢i uygulamalarin
gercgeklestirildigi kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik (p<0,05) oldugu (Z= -4,034, p=,001) tespit edilmistir. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda tespit edilen bu farkin pozitif siralar
yani son test lehine oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglarina gére etki biyiikligii 4,034/N(24+24) = 0,58°dir. O halde

yapilan miidahalenin yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir

3.1.2. Sosyal Bilgiler Tutum Ol¢egine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.1.2.1. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemini “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi on test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin baslangicinda deney ve
kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik

Tutumlarint belirlemek i¢in 6n test uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama
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sonucunda deney ve kontrol gruplar1 On test puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadig tespit edilmek amaclanmistir. Sosyal Bilgiler Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi on test puanlari arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile

karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23. Deney ve kontrol grubu Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi 6n
test puan karsilastirmalari
Ogrenci Gruplari N X Ss  Sira Ortalamalan U Z P

Deney 24 322 ,40 23,35
Kontrol 24 324 48 25,65

260,5 -,568 ,570

Tablo 23’te belirtildigi lizere miize egitimi etkinliklerinin deney grubunda,
smif i¢i 6grenme etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanmasindan 6nce Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik tespit edilmemistir. Mann-Whitney U testine gore p <0,05 6nem diizeyinde
anlamli bir farkliligin olmamasi miize egitimi etkinlikleri kullanilmasinin sosyal
bilgiler dersine karsi tutuma etkilerinin aragtirllmaya baslanabilecegini
gostermektedir. Ayrica iki grubun aritmetik ortalamalarma bakildiginda birbirine ¢ok

yakin olmasi gruplarin birbirine denk oldugunu gostermektedir.

3.1.2.2. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinct alt problemini “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
etkinliklerini uygulanmasimnin deney ve kontrol gruplarmin sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin anlasilmasi i¢in
iki gruba da sosyal bilgiler dersine yonelik tutum O6lgedi son testi uygulanmustir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin Mann-Whitney U test sonucuna

gore karsilagtirilmasi Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24. Deney ve kontrol grubu Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi
son test puan karsilagtirmalari

Ogrenci Gruplart N X Ss SiraOrtalamalan U Z P
Deney 24 328 |16 31,44 260 <001
Kontrol 24 284 49 17.56 5 568
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Tablo 24°’te belirtildigi lizere deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgeginden aldiklar1 son test puanlarina
iliskin U degeri 260,5 ve p <0,05 6nem diizeyinde p degeri <,001 olarak tespit
edilmistir. Bu sonu¢ deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi son test puanlari arasinda anlaml bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. Her iki grubun aritmetik ortalama degerleri karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Sira ortalamalar1 degeri son test uygulamasi ile birlikte deney grubunda artis
gosterirken, kontrol grubunda ise On teste gore azalis gdstermistir. Ulasilan bulgu
Taskin Miizesinde gerceklestirilen miize egitimi etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine

yonelik tutuma deney grubu lehine pozitif etki ettigini géstermektedir.

3.1.2.3. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin yedinci alt problemini “Deney grubu O6grencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
etkinliklerinin kullanildig1 deney grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
Olcegi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
edebilmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmis olup analiz sonuglari

Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25. Deney grubu Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test- son
test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuclari

n Sira Ortalamas1  Sira Toplan Z P
Negatif Sira 8 12,50 100 -1,157 247
Pozitif Sira 15 11,73 176
Esitlik 1
Toplam 24

Tablo 25°ten elde edilen sonuglara gére Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
etkinlikleri kullanilmasindan 6nce ve kullanildiktan sonra sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik (p>0,05) tespit edilememistir.
(Z= -1,157, p= ,247) tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

sonuglar1 dikkate alindiginda pozitif sira ortalamasi negatif sira ortalamasindan
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diisiik ¢ikmustir. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda elde edilen
farkin pozitif siralar (son test) lehine oldugu goriilmektedir.
Analiz sonuglarma gére etki biyiikligi -1,157/N(24+24) =0,17°dir. O halde

yapilan miidahalenin diisiik diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

3.1.2.4. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemini “Kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi on test- son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
etkinliklerinin kullanildig1 kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
Olgegi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
edebilmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmis olup analiz sonuglar

Tablo 26°da gosterilmistir.

Tablo 26. Kontrol grubu Sosyal Bilgiler Dersine Yoénelik Tutum Olgegi 6n test- son
test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuclari

n Sira Ortalamas1  Sira Toplam V4 P
Negatif Sira 15 15,33 230 -2,286 ,022
Pozitif Sira 9 7,78 70
Esitlik 0
Toplam 24

Tablo 26’dan elde edilen sonuglara gore Sosyal Bilgiler dersinde miize
egitimi etkinlikleri kullanilmasindan 6nce ve kullanildiktan sonra sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik (p<0,05) tespit
edilememistir. (Z= -2,286, p=,022). Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi
sonuclar1 dikkate alindiginda pozitif sira ortalamasi negatif sira ortalamasindan
diisiik c¢ikmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalart ve sira toplamlari dikkate
alindiginda elde edilen farkin negatif siralar (6n test) lehine oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglarma gore etki biiyiikliigii -2,286/N(24+24) =-0,33"diir.

O halde yapilan miidahalenin orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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3.1.3. Afet Bilinci Alg1 Olgegine iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.1.3.1. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  dokuzuncu alt problemini “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Afet Bilinci Alg1 Olgegi 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmakta midir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin baslangicinda deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dogal Afet Bilinci Algilarinda istatistiki
diizeyde anlamli bir fark olup olmadigim1 belirlemek icin 6n test uygulamasi
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin testlerden aldiklari

puanlar Mann-Whitney U testine tabii tutulmus ve sonuglar tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Afet Bilinci Algi Olgegi 6n test
puanlarinin karsilagtirilmasi
Ogrenci Gruplann N X Ss SwraOrtalamalari U Z P
Deney 24 298 )52 25,56
Kontrol 24 287 46 2344

262,5 -,526 ,599

Tablo 27°de verildigi lizere miize egitimi Oncesinde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Dogal Afet Bilinci Algilarinda anlamli diizeyde bir
farklilik tespit edilememistir. Deney ve kontrol gruplarinin Mann-Whitney U testi
sonucuna goére p <0,05 anlam diizeyinde ,599 degerine ulasilarak anlamsiz
bulunmustur. Sira ortalamalart degerine bakildiginda deney grubu Ilehine bir
yuksekligin oldugu goriilmektedir. Her iki grubun aritmetik ortalamalarina
bakildiginda ulasilan degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ulasilan bu
bulgular c¢aligma grubunun her ikisi acisindan arastirmaya baslanabilecegini

gostermektedir.

3.1.3.2. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onuncu alt problemini “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Afet Bilinci Alg1 Olgegi son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta
midir?” sorusu olusturmaktadir. Tagkin Miizesi baglaminda Sosyal Bilgiler dersinde
miize egitimi etkinliklerinin kullanilmasinin 6grencilerin dogal afet bilinci algi

diizeylerine etkisini 6l¢gmek amaciyla her iki grubun son test puanlar1 arasinda
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anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Afet

Bilinci Alg1 Olgegi son test puanlariyla ilgili bulgular Tablo 28te verilmistir.

Tablo 28. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Afet Bilinci Alg1 Olgegi son test
puanlarinin karsilagtirilmasi
OgrenciGruplann. N X Ss  SwraOrtalamalan U Z P

Deney 24 3,51 ,41 30,25
Kontrol 24 289 76 18,75

150 -2,847 ,004

Tablo 28’te gorildiigii iizere deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Afet
Bilinci Algr Olgegine dair son test puanlari agisindan aralarindaki farka iliskin U
degeri 150 olarak tespit edilmis ve p <0,05 6nem diizeyinde ,004 deger ile anlamli
bulunmustur. Sira Ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunun afet bilinci algi
diizeyinin kontrol grubuna gore anlamh diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalama degerinde dnemli bir artis kaydedilirken, bu durum kontrol grubunda ¢ok az
bir artis ile yer bulmustur. Bu bulgular ¢calisma grubundaki 6grencilerin Afet Bilinci
Alg1 Olgegi agisindan aralarinda anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir. Tespit
edilen sonug¢ Sosyal Bilgiler dersi dogal afetler konularinin Tagkin Miizesinde
Ogretiminin, Ogrencilerin dogal afet bilinci algi diizeylerinin artmasinda etkili

oldugunu gostermektedir.

3.1.3.3. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin on birinci alt problemini “Deney grubu o6grencilerinin Afet
Bilinci Algi Olgegi 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmakta midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde
miize egitimi etkinliklerinin kullanildig1 deney grubunun afet bilinci alg1 6l¢egi 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
edebilmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmis olup analiz sonuglart

Tablo 29°da gosterilmistir.
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Tablo 29. Deney grubu 6grencilerinin Afet Bilinci Alg1 Olgegi 6n test- son test
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuglari

n Sira Ortalamas1  Sira Toplam V4 P
Negatif Sira 5 8 40 -3,143 ,002
Pozitif Sira 19 13,68 260
Esitlik 0
Toplam 24

Tablo 29°dan elde edilen sonuglara gdére deney grubunda Sosyal Bilgiler
dersinde miize egitimi etkinlikleri kullanilmasindan 6nce ve kullanildiktan sonra afet
bilinci alg1 dlcegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik (p>0,05) tespit edilmistir.
(Z= -3,143, p<,002) tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi
sonuglar1 dikkate alindiginda pozitif sira ortalamasi negatif sira ortalamasindan
diisik cikmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate
alindiginda elde edilen farkin negatif siralar (6n test) lehine oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglarina gére etki biyiikliigii -3,143/(24+24) =0,45"dir. O

halde yapilan miidahalenin orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

3.1.3.4. On Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on ikinci alt problemini “Kontrol grubu 6grencilerinin Afet
Bilinci Algi Olgegi &n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmakta midir?” sorusu olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde miize egitimi
etkinliklerinin kullanildig1 kontrol grubunun afet bilinci alg1 6l¢egi 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmis olup analiz sonuglari tablo 30’da

gosterilmistir.

Tablo 30. Kontrol grubu 8grencilerinin Afet Bilinci Alg1 Olgegi 6n test- son test
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Wilcoxon Testi analiz sonuglari

n Sira Ortalamas1  Sira Toplam 7 P
Negatif Sira 11 12,45 137 -372 ,710
Pozitif Sira 13 12,54 163
Esitlik 0
Toplam 24

Tablo 30°dan elde edilen sonuglara gore kontrol grubunda Sosyal Bilgiler

dersinde miize egitimi etkinlikleri kullanilmasindan 6nce ve kullanildiktan sonra afet
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bilinci alg1 6l¢egi puanlari arasinda anlamli bir farklilik (p>0,05) tespit edilememistir
(Z=-0,372, p=,710). Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik Tutum Olgegi sonuglari dikkate
alindiginda pozitif sira ortalamasi negatif sira ortalamasindan bir miktar yiiksek
cikmistir. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda
elde edilen farkin pozitif siralar (son test) lehine oldugu goriilmektedir.

Analiz sonuglarina gére etki biyiikliigii -0,372/7(24+24) =0,05"dir. O

halde yapilan miidahalenin diisiik diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

3.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.2.1. On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin on li¢ilincii alt problemini “Deney grubu ogrencilerinin miize
etkinliklerine yonelik goriigleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu baglamda
calismada kullanilan Miize egitimi etkinlikleri boliimiiniin etkili olup olmadigin
ortaya koyabilmek amaciyla Miize Gezisi Acik Uglu sorular uygulamasindan elde
edilen bulgular tablolar haline getirilmistir. Miize egitimine iliskin Miize Gezisi Agik
Uglu sorular uygulamasindan elde edilen temalar, kodlar ve Ornek ifadeler ile

belirtilen bulgular su sekildedir.

Tablo 31. Miize kavramina yonelik 6grenci goriisleri

Soru Tema Kod Frekans Katilimcilar

02, 03, 04, 05, 08, 09, O10,
011, 012, 013, 015, 016, 017
01, 02, 06, 07, 08, 012, 015,
016, 018, 019, 022, 024,

06, 014, 015, 017, 020, O21,
022, 023, 023

Tarihi Eser 13

1. Soru Miize Eski Kalintilar 12

Dogal Afetler 9

Tablo 31°e gore Taskin Miizesinde gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin “Miize denildiginde ilk olarak aklimiza neler geliyor?”
sorusuna 12 6grenci tarihi eser, 9 6grenci eski kalintilar, 13 6grenci dogal afetler
cevaplarin1 verdikleri goriilmektedir. Bazi Ogrencilerin tarihi eser ve dogal afet
kavramlarini ¢ift cevap olarak verdikleri tespit edilmistir. Uygulamanin 1. sorusuna

dogal afetler cevabin1 veren 6grenci goriislerine drnekler;
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013: “Dogal afetlerle ilgili bir siirii bilgi 6grendigimiz Taskin Miizesi artik

ilk aklima gelen sey.”

08: “Onceden aklima tarihi eserler geliyordu, simdi ise dogal afetler

miizesinde gordiiklerim.”

016: “Tarihi eserler ve Taskin Miizesi gezisinden sonra dogal afetler.”

Tarihi eser cevabini veren 6grenci goriislerine drnekler;

O7: “Tarihi eserlerin bulundugu bina.”

018: “Eskiden kalma seylerin ve 6zel seylerin saklandig1 yer ve bazi bilgileri

ogrendigimiz yer, tarihi eserler.”

Ornek ifadelere bakildiginda deney grubu ogrencilerinin Taskin Miizesi
ziyareti ile birlikte deney grubu 6grencilerinin zihinlerinde miize kavrami ile ilgili
dogal afetler semasi olustugu belirlenmistir. Buradan hareketle deney grubu
ogrencilerinin miize kavramina karsilik olarak zihinlerinde diger kavramlarla birlikte
dogal afet kavramini da yerlestirdikleri gériilmektedir. O8 numarali 6grencinin 6rnek
ifadesinde belirttigi iizere Tagkin Miizesine gelmeden 6nce miize kavrami tarihi eser
ile ilintili olarak goriilmekteyken, miize gezisi sonrasi dogal afetler kavrami 6n plana
¢cikmistir. Bu durumun 6grencilerde miize kavraminin farkli boyutlara ulagsmasina ve
tilkemizin 6nemli bir sorunu olan dogal afetlerle ilgili farkindalik uyandirilmasina

katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 32. Miize egitiminin sosyal bilgiler egitimine katkilarina iligskin 6grenci
goriisleri

Soru Tema Kod Frekans Katilimcilar

Dogal afetleri daha 10 07, 08, 09, 010, 012,
iyi 6grenme 013, 015, 016, 019, 024

Tarihimizi daha iyi 02, 03, 05, 06, O11,

2. Sosyal drenme 8 O14, 017, 022,
Soru  Bilgilere Katki Dersi daha ivi
erst daha 1yl 4 018, 020, 021, 23
Ogrenme
Katkis1 var 2 01, 04

Tablo 32’ye gore Taskin Miizesinde gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu Ogrencileri “Miize egitiminin sosyal bilgiler egitimine ne tiir katkilari
oldugunu diisiinliyorsunuz?” sorusuna 8 dgrenci dogal afetleri daha iyi 6grenme, 4

Ogrenci tarihimizi daha iyi 6grenme, 10 6grenci dersi daha iyi 6grenme, 2 grenci
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katkis1 var seklinde cevap verdikleri goriilmektedir. Uygulamanin 2. sorusuna dersi
daha iyi 6grendim cevabini veren 6grenci goriislerine drnekler;

O8: “Dersleri hep miize gibi yerlerde islesek daha eglenceli olurdu.”

013: “Ders daha giizel ve eglenceli gegti, her zaman miizeye gelebiliriz.”

016: “Sosyal bilgiler dersini miizede islemek ¢ok eglenceli, her derste

miizeye gidebiliriz.”

019: “Miizede gordiiklerimizle sosyal bilgiler dersi daha eglenceli gecti.”

Dogal afetleri daha iyi 6grendim cevabini veren 6grenci goriislerine drnekler;

017: “Dogal afetlerle ilgili daha fazla bilgi 6grendim.”

02: “Dogal afetleri daha iyi 6grenmeme katk1 saglad1.”

Miize etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine katkis1 var cevabini veren 6grenci

goriislerine ornekler:

03: “Evet katkis1 var, dogal afetleri daha iyi 6grendim.”

O1: “Dersi daha iyi 6grenmemize katkis1 var.”

Tarihimizi daha iyi 6grenme cevabini veren 6grenci goriislerine ornek;

020: “Atalarimizin ne giydikleri, neye inandiklar1 gibi sorulara cevap

bulmamizi ve onlar1 tanimamizi saglar.”

Ogrencilerin 6rnek ifadeleri degerlendirildiginde dogal afetleri ve dersi daha
1yi 6grenme diisiincesinde olan 6grenci sayisinin 18 oldugu ve miize egitiminin
sosyal bilgiler egitimine katkisi var diislincesinde olan 2 Ogrenciyle birlikte bu
saymin 20’ye ulastig1 goriilmektedir. Buradan hareketle sosyal bilgiler dersinin okul
dist 6grenme mekani olarak Taskin Miizesinde islenmesinin &grencilerin dogal
afetleri ve sosyal bilgiler dersini daha iyi 6grendiklerini ortaya koymaktadir. O8 ve
013 numarali 6grencilerin drnek ifadelerine bakildiginda dogal afetlerin ile sosyal
bilgiler dersinin eglenceli ve daha verimli 6grenilmesinde Tagkin Miizesinin katkisi
ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica Taskin Miizesinin sahip oldugu imkanlarla dogal afetlerin
O0grenilmesinde sinif ortamina goére daha etkili olduguna da Ornek ifadelerden

ulasilabilmektedir.
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Tablo 33. Taskin Miizesinde dikkat ¢ekici nesnelere yonelik 6grenci goriisleri

Soru Tema Kod Frekans Katilimcilar

04, 07, 08, 010, O11, 013,

Sel maketi 10 015,016, 018, 019,

Dikkat

3.Soru  geken Heyelan make.ti 5 Q2, (:?9, QIZ, (:?14, 024
nesne Taskin maketi 4 Q3, 96, (")17, QZI
Miizedeki her sey 4 01, 05, 022, 023
Her seyin gercekei olmast 1 020

Tablo 33’e¢ gore Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu ogrencileri “Taskin Miizesinde dikkatinizi ¢eken en Onemli seyler
nelerdir?” sorusuna 4 6grenci sel maketi, 5 6grenci heyelan maketi, 4 6grenci taskin
maketi, 10 6grenci miizedeki her sey, 1 6grenci her seyin gercekei olmasi seklinde
cevap verdikleri goriilmektedir. Uygulamanin 3. sorusuna sel maketi cevabini veren
Ogrenci gorlislerine drnekler;

O1: “Selin nasil gergeklestigini gdsteren maket dikkatimi gekti.”

O5: “Selle ilgili maket ¢ok dikkatimi cekti, ayrica heyelan maketi de

giizeldi.”

Heyelan maketi cevabini veren 6grenci goriislerine 6rnek;

019: “Heyelan maketinden heyelanin nasil oldugunu ¢ok iyi anladim.”

Taskin maketi cevabini veren 6grenci goriislerine drnek;

03: “Sehirlerin nasil su altinda kaldigim gdsteren maket ¢ok ilgi gekiciydi.”

Miizedeki her sey cevabini veren 6grenci goriislerine drnekler;

013: Dogal afetleri 5grenmemiz icin giizel maketler yapilmis.”

09: “Miizedeki her sey ¢ok ilgi ¢ekiciydi.”

Herseyin gecekei olmasi cevabini veren 6grenci goriislerine 6rnek;

020: “Miizedeki her seyin gercekei olmasi ¢ok dikkatimi ¢ekti.”

Buradan hareketle deney grubu Ogrencilerinin dogal afetlerle ilgili Taskin
Miizesinde yer alan maketleri ilgi ¢ekici bulduklari goriilmektedir. Taskin Miizesinde
yer alan maketler dogal afetlerin 6nlenmesi, zararlarinin azaltilmasi gibi konularda
hazirlanmistir. Ornek ifadelerde de bahsedildigi gibi 6grenciler miizedeki her seyi
ilgi cekici olarak gormektedirler. Tagkin Miizesinde yer alan model ve maketlerin
gercegin birebir kopyasi seklinde dizayn edilmesi 6grencilerin dikkatini ¢ekmede

onemli rol oynadig diistiniilmektedir.
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Tablo 34. Tagkin Miizesinin 6nemine yonelik 6grenci goriisleri

Soru Tema Kod Frekans Katihmcilar
03, 05, 07,08, 011, 013,
Sel afetini engelleme 12 016, 017, 018, 019, 022,
Taskin 24
4. Soru Muzesmm Sel ve heyelan afetlerini 02, 04, 06, 09, 012, 014,
Onemi 7 -
engelleme 021
Dogal afetleri engelleme 5 01, 010, 015, 020, 024

Tablo 34’e¢ gore Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu ogrencileri “Sel ve heyelan gibi dogal afetlerin Oniine ge¢me ve
zararlarinin azaltmada Tagkin Miizesinin 6nemi hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?”
sorusuna 7 Ogrenci sel afetini engelleme, 12 6grenci sel ve heyelan afetlerini
engelleme, 5 Ogrenci dogal afetleri engelleme seklinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Uygulamanin 4. sorusuna sel afetini engelleme cevabini veren
Ogrenci gorlislerine ornek;

021:  “BEvleri dere yataklarina yapmamaliyiz, dere yataklarmi

kii¢iiltmemeliyiz, bunu 6grendim.”

Sel ve heyelan afetlerini engelleme cevabini veren Ogrenci goriislerine

ornekler;

08: “Sel ve heyelanin neden gerceklestigini daha iyi anladim.”

018: “Dere yataklarini kiigiiltmezsek taskin olmaz ve gidip egimli yerlere ev

yapmazsak heyelan olmaz. Bu miize bunu ¢ok iyi anlatiyor.”

023: Tagkin miizesinde 6grendiklerimizle sel ve heyelan riskini azaltmay1

ogrendik.”

Dogal afetleri engelleme cevabini veren 6grenci goriislerine drnek;

020: “Orada gordiiklerimizi hayata gegirerek dogal afetleri azaltabiliriz.”

Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin sel, heyelan ve dogal afetleri
Oonleme ve zararlarini azaltmada Taskin Miizesinin 6nemli bir rolii oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Ornek ifadelerde de yer aldigi gibi deney grubu
ogrencileri Taskin Miizesinde yer alan maketler ile dogal afetlerin neden ve nasil
olustugunu birebir gdérme imkanina kavusmuslardir. Tagkin Miizesinde yer alan
maketlerin bir kisminin dogal afetlerin olusumunu, bir kisminin ise dogal afetlerin
nasil engellenebilecegini gostermesi Ogrencilerin 6rnek ifadelerine bakildiginda

miizenin 6nemini arttiran etkenler arasinda yer almaktadir.
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Tablo 35. Taskin Miizesinde yapilan etkinliklere yonelik 6grenci gortisleri

Soru Tema Kod Frekans Katilimcilar
Sanal 18 01, 02, 06, 07, 08, 010, 012, 013, 014, 015,
gerceklik 017, 018, 019, 020, 021, 022, 023, 024
Model 17 (:)1, 02, (")3", (")5,“06, ‘07, (?8, 0}2, 013, 014,

5. Egitsel maketler 015, 016, 017, 019, 020, 022, 024

Soru  Etkinlikler . 01, 04, 06, 07, 08, 011, 012, 013, 014, O15,
Sinema 16

016, 017, 019, 020, 022, 024

06, 07, 08, 09, 012, 014, 015, 016, 017,

Bulmaca 15 018, 019, 020, 022, 023, 24

Tablo 35’e¢ gore Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu 6grencileri “Taskin Miizesi geziniz boyunca hangi egitimsel etkinlikleri
yaptiniz?” sorusuna 15 &grenci sanal gerceklik, 16 6grenci model ve maketler, 17
Ogrenci sinema, 18 oOgrenci bulmaca seklinde cevap verdikleri goriilmektedir.
Uygulamanin 5. sorusuna verilen cevaplara yonelik 6grenci goriislerine 6rnekler;

020: “Sanal gergeklikle dogal afetleri gergeklesirken gordiik, dogal afetlerle

ilgili bulmaca yaptik ve 6grendiklerimizi pekistirdik.”

08: “Dogal afetleri maketlerden dgrendik, bulmaca ¢ozdiik, sinema odasina

girdik, sanal ger¢eklik giizeldi.”

O11: “Oradaki maketlerden dogal afetlerin nasil oldugunu 6grendik.”

024: “Dogal afetler hakkinda bilgi 6grendik, bulmaca ¢ozdiik, soru cevap

yaptik, sanal gerceklik odasina girdik.”

Arastirma kapsaminda Taskin Miizesinde yer alan maketler ve diger
materyaller ile 6gretim yapilmistir. Sinif ortaminda ulagsma imkani1 bulunmayan sanal
gerceklik odasi ve sinema salonu gibi imkanlar 6grencilerin ilgisini bir hayli
cekmektedir. Ozellikle Taskin Miizesi igerisinde yer alan sanal gerceklik odasi sel
olayini canlandirarak, miize ziyaretcilerinin bu olay1 yasayarak 6grenmelerine katki
saglamaktadir. Ornek ifadelerde de yer aldig1 gibi Taskin Miizesi icerinde yer alan
egitim materyalleri 6grenmelerin kalic1 sekilde gerceklesmesine olanak tanimaktadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir oraninin model ve maketlere dikkat
¢cekmis olmasi Taskin Miizesinin bu noktada farkindalik yaratmada onemli rol

oynadigin disiindiirmektedir.
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Tablo 36. Taskin Miizesinde yapilmasi istenilen etkinliklere yonelik 6grenci

goriisleri
Soru Tema Kod Frekans Ornek ifadeler
ovan L, 02 04 06 010 OIL 0L
018, 019, 020, 022, 023, 024
Daha fazla maket 4 01, 03,09, 013
Yapilmas: _Ci1g maketi 3 05,08, 016
6.Soru istenilen  Deprem Simiilasyonu 2 015,021
etkinlikler ~Arama kurtarma 2
. 014
ekipmanlarini deneme
Maskot Kubi 1 017
Sanal gerceklik 1 07

Tablo 36’ya gore Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu ogrencilerinin “Bu miizede baska hangi tiir egitimsel etkinlikler
yapilabilir?” sorusuna 12 6grenci oyun, 2 6grenci daha fazla maket, 4 6grenci ¢1g
maketi, 3 6grenci deprem simiilasyonu, 1 6grenci arama kurtarma ekipmanlarini
deneme, 1 6grenci maskot Kubi, 1 6grenci sanal gergeklik seklinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Uygulamanin 6. Sorusuna yonelik 6grenci goriislerinden ornekler;

O7: “Sanal gerceklik daha fazla olabilirdi.”

013: “Miizedeki maketler giizeldi, ¢1§ maketi de olsa daha iyi olabilirdi.”

O14: “Dogal afetlerde kullanilan ekipmanlar1 deneyebiliriz.”

015: “Dogal afetlerle ilgili daha fazla maket olabilirdi.”

016: “Depremi de gosteren maket olsa daha iyi olurdu.”

017: “Giriste DSI’nin sembolii kunduz kiyafeti giymis biri afetleri anlatsa

daha eglenceli olur.”

019: “Derslerde oynadigimiz oyunlardan burada da oynayabiliriz.”

020: “Sanal oyunlar oynayarak dogal afetlerde nasil davranabilecegimizi

ogrenebilirdik.”

Ornek ifadelere bakilarak Taskin Miizesinde yer alan maket ve modellerin
ogrencilerin oldukea ilgisini ¢ektigi ve dgrencilerin dogal afetlerle ilgili daha fazla
maket gérmek istedikleri sonucuna ulasilabilmektedir. Taskin Miizesinde yer alan bu
model ve maketler 6grencilerin sinif ortaminda birebir karsilagma imkani olmayan
materyaller olduklari i¢in Ogretim agisindan etkilesimin fazla oldugu bir ortam
olusturmaktadir. Bu nedenle deney grubunda yer alan &grenciler tarafindan bu

materyaller etkili bulunmustur.
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Tablo 37. Dogal afet miizelerinin sayisinin artisina yonelik 6grenci goriisleri

Soru Tema Kod Frekans Katilimcilar

7. Soru  Afet Miizelerinin Sayis1  Her ilde acilmali 24 Tim Katilimcilar

Tablo 37’ye gore Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu Ogrencilerinin “Taskin Miizesi gibi dogal afetlerle ilgili miizelerin
sayisinin iilke geneline yayilmasi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna %100
oraninda her ilde agilmali cevabinmi verdikleri goriilmektedir. Bu durumun Taskin
Miizesinin dogal afetlere dikkat ¢ekme ve farkindalik olusturmada ne kadar 6nemli
bir rol oynadigini gostermektedir. Uygulamanin 7. sorusuna yonelik O6grenci
goriislerinden ornekler;

02: “Bu miizeler iilkemizde daha ¢ok bilgi edinmemizi saglar.”

03: “Dogal afetleri daha iyi 6grenebilmek igin Tiirkiye’nin her yerinde

acilmalidir.”

O13: “Her yerde agilirsa dogal afetleri herkes 6grenir.”

018: “Taskin Miizesi ¢ok bilgi verici ve bu gibi miizelerin her sehirde olmasi

gerekiyor.”

Ornek ifadelerden de anlasilacagi iizere bu tiir miizelerin iilke sathina
yayilmasi konusunda 6grenciler olumlu yaklagmaktadirlar. Taskin Miizesi benzeri
afet miizelerin sayisinin artmasi kiigiikten biiylige herkesin bilinglenmesi ve afet

hazirlik mekanizmalarini isler hale getirmelerine katki saglayacag diistintilmektir.

Tablo 38. Taskin Miizesi gezisine yonelik 6grenci goriisleri

Soru Tema Kod Frekans Katilimcilar

8.Soru  Miize Deneyimi Olumlu 24 Tiim Katilimcilar

Tablo 38’e¢ gore Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin “Taskin Miizesi ziyareti deneyiminiz hakkinda olumsuz
olarak degerlendirebileceginiz noktalar nelerdir?” sorusuna %100 oraninda olumsuz
bir durumla karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Uygulamanin 8. sorusuna ydnelik
Ogrenci gorislerinden ornekler;

016: “Olumsuz bir durum olmadi, gezi ¢ok giizeldi.”
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017: “Olumsuz bir durum yok ama miizeye giriste DSI’nin simgesi olan

kukla bizi karsilasa daha iyi olurdu.”

O18: “Hayir olmadi, ¢ok giizel gecti ve ¢cok begendim.”

Deney grubu ogrencilerinin Tagkin Miizesi gezisini olumlu niteledikleri,
yalniz 1 dgrencinin miize girisinde DSI’nin simgesi olan kunduz kostiimii giymis bir

animatOriin ziyaretgileri kargilamasi gerektigini belirtmistir.

Tablo 39. Taskin Miizesini ziyaret etme ve baskalarina énermeye yonelik 6grenci

goriisleri
Soru Tema Kod Frekans Ornek ifadeler
Miizeyi Kesinlikle Oneririm 24 Tiim Katilimcilar
9.5 Tavsi A A A A A -
oru avsiye Tekrar Giderim 12 01, 02, 03, 04, 05, 013, 015,

Etme 019, 020, 021, 023, 024

Tablo 39’a gore Taskin Miizesinde gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin “Taskin Miizesini tekrar ziyaret etme ve baskalarna da
onerme hakkinda goriisleriniz nelerdir?” sorusuna kesinlikle 6neririm (24), tekrar
giderim (12) seklinde cevap verdikleri goriilmektedir. Uygulamanin 9. sorusuna
yonelik 6grenci goriislerinden 6rnekler;

O17: “Cok faydal1 bir yer bence, herkesin goriip bilmesi gereken bir yer.”

08: “Cevremdekilere de gitmesini sdylerim. Giderlerse dogal afetleri daha iyi

Ogrenirler.”

016: “Taskin miizesine herkesin gitmesini isterim.”

O1: “Kesinlikle éneririm, bir daha da giderim.”

024: “Tekrar gitmek isterim, herkese dneririm.”

020: “Giizel bir miize, ben bir daha giderdim ve size de dneriyorum. Bence

sizde bu miizeyi kesfedin ve bilgi sahibi olun.”

023: “Herkesin dgrenmesi ve gitmesi gerekir, ¢iinkii bu bilgileri herkesin

ogrenip ne yapacagini 6grenmesi gerekir, tekrar giderim.”

Ogrencilerin Taskin Miizesini baskalarma da &nerme oraninin %100
olduguna bakildiginda Taskin Miizesi ziyaretinin etkili oldugu sonucuna varilabilir.
Deney grubu 6grencilerinin 6rnek ifadelerine bakildiginda Tagkin Miizesinin dogal
afetlerin daha iyi 6grenildigi yer olarak goriildiigii ve bundan dolay1 bagkalara da

kesinlikle onerilecegi belirtilmektedir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Aragtirmanin bu bdliimiinde Taskin Miizesinde gergeklestirilen egitim
etkinlikleri sonucunda ulasilan bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen sonuglara,
ilgili alan yazininda ulasilan sonuglarin karsilagtirilmasinin  yapildig: tartisma
boliimiine ve yeni arastirmacilar i¢in ¢esitli Onerilere yer verilmistir. Arastirmaya
gerekli hazirliklar yapildiktan 6n testlerin uygulanmasi ile baglanmis ve ilk hafta simif
ortaminda miize, dogal afetler, Taskin Miizesi kavramlarina yer verilmistir.
Akabinde dogal afetler, nedenleri ve sonuglari yine sinif ortaminda iglenmistir. 2.
Haftada Taskin Miizesi gezisi ve buradaki egitim etkinlikleri ile devam edilmistir.
Taskin Miizesinde heyelan ve sel afetine yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir. 3.
Hafta uygulamasi olarak Taskin Miizesinde yer alan gorsel, isitsel vd. egitim
materyalleriyle taskin, erken uyar1 sistemi, dogala afetler konular1 derinlemesine
islenmistir. Pesinden 4. Hafta uygulamasi olarak afetlerden korunabilmek i¢in alinan
onlemler, DSI’nin ¢alismalari, bireysel olarak yapilmasi gerekenler konularinda
etkinlikler diizenlenmistir. 5. Ve son hafta uygulamasi olarak okul yakininda bulunan
heyelan olan bir bdlgeye gozlem gezisi yapilarak heyelan afet hakkinda egitim ve
DSI tarafindan sel ve tagkinlara karsi alian dnlemlerle ilgili dere yataklar1 ve taskin
riski inceleme gezisi yapilmustir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen uygulamalar Taskin Miizesi ile
iligkilendirilmis ve ilgili miizede goriilen tiim modellerin ger¢ek hayattaki karsiliklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin 5. haftada gerceklestirilen uygulamalar esnasinda
arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler Taskin Miizesinin islevini tam olarak
yansittigim gdstermektedir. Ogrencilerin heyelan olan bdlge, dere yataklar1 ve tagkin
riski gozlemleri dogal afetler konusunda ulagilmak istenilen sonuca varildigini
kanitlamaktadir. Nitel bulgulara iliskin sonuglar boliimiinde deney grubu
ogrencilerinin 4. ve 5. Sorulara verdikleri cevaplar bu durumu en iyi sekilde
yansitmaktadir. Aragtirmaya dayali sonuglar nicel bulgulara iliskin sonuglar ve nitel

bulgulara iligkin sonuglar olarak iki baslik halinde sunulmustur.
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4.1.Nicel Bulgulara iliskin Tartisma ve Sonu¢
Arastirmanin bu bolimiinde Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgegi ve Afet Bilinci Alg1 Olgegine yonelik bulgulara yer

verilmistir.

4.1.1. Miize Egitimi Etkinliklerinin Akademik Basariya Yonelik Etkisi ile

Ilgili Tartisma ve Sonug

Arastirmanin  birinci amaci Sosyal Bilgiler dersinde Taskin Miizesi
baglaminda miize egitimi etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
tespit etmektir. Bu amagtan hareketle deney ve kontrol grubu &grencilerinin
akademik basar1 testi On test ve son test puanlarmna iliskin alt problemler
olusturulmugtur. Alt problemlere yonelik olarak yapilan Mann-Whitney U test
sonucuna gore calisma grubunun On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 (p=0,686, p>0,05) tespit edilmistir. Bu durum ¢alisma grubunun birbirine
denk gruplar oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda yapilan Mann-Whitney
U test sonucuna gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p=0,001, p <0,05)
tespit edilmistir. Calisma gruplarinin 6n test- son test aritmetik ortalamalari
karsilastirildiginda deney grubunda 10,87’den 21,20’ye cikarak %95,03 oraninda,
kontrol grubunda ise 11,33’ten 16,17’ye ¢ikarak %42,71 oraninda artig gosterdigi
belirlenmistir. Tespit edilen bu sonuca goére Taskin Miizesine dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin daha
yliksek oranda artmasinda 6nemli rol oynadig1 goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi 6n test
ve son test puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile karsilastirilmasinda her iki
grup icinde p=0,001 olarak anlamli bulunmustur. Ancak analiz sonuglarina gore
tespit edilen etki biiytlikliigli deney grubu (0,62) lehine kontrol grubundan (0,58) daha
yiiksek ¢ikmistir. Bu durum deney grubuna yapilan miidahalenin daha yiiksek
diizeyde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ulagilan bu bulgulara gore Taskin Miizesinde gergeklestirilen egitim
etkinliklerinin akademik basariya 6énemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Bu duruma

deney grubu 6grencilerinin Tagkin Miizesindeki etkilesimli icerikler ile 6grendikleri
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bilgileri daha c¢ok benimsemelerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Sinif igi
uygulamalarin akademik basari {izerindeki etkisinin ve kontrol grubu &grencilerinin
edindikleri bilgi diizeyinin miize egitimi etkinliklerine gore siirli kaldig
belirlenmistir. Son test puan ortalamalarina gore deney grubu 6grencilerinin dogal
afetler ile ilgili kavramlar1 ve temel bilgileri daha net hatirladiklar1 ve bu bilgileri
basar1 testine yansittiklar1 goriilmektedir. Ayrica gergek yasam alanlart ve
modellemelerin daha etkili bir Ogretim saglamada etkili oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Sosyal Bilgiler dersinde Tagkin Miizesi 6zelinde miize egitimi etkinlikleri
kullanilmasimin incelendigi bu aragtirmada ulasilan sonuglarin alan yazininda yer
alan diger arastirma sonuglar1 ile benzerlik gosterdigi (Mercin, 2006; Culha, 2006;
Bozdogan, 2007; Yesilbursa, 2008; Gokkaya ve Yesilbursa, 2009; Filiz, 2010;
Sénmez, 2011; Cerkez, 2011; Ding ve Uztemur, 2017; Okvuran, 2017; Erol Sahin ve
Yesilbursa, 2018; Geng ve Buyurgan, 2018; Uztemur, Ding ve Acun, 2018, Basbug
ve Adigilizel, 2019, Egiiz, 2020) tespit edilmistir. Bu durumu destekleyen alan
yazininda yer alan g¢alismalardan Gokkaya ve Yesilbursa, (2009) ve Bozdogan
(2007), yapmis olduklar1 deneysel caligmalarda gruplarin son test puanlarina gore
deney grubu son testi lehine daha yiiksek degerler ortaya ¢ikmustir.

Alan yazininda yer alan arastirmalar ve bu arastirmanin sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde miize egitimi etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini
arttirdigl, ogrenmelerin kaliciligint sagladigi, is birligine olumlu etki ettigi
sOylenilebilir. Bagbug ve Adigiizel, (2019) tarafindan miizede yaratici drama
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersindeki basariya etkisini arastirdiklar1 ¢alismada,
miizede gerceklestirilen etkinliklerin basariyr anlamli derecede arttirdigi sonucuna
ulasmiglardir. Egiiz (2020) tarafindan hazirlanan ¢aligmada, miize egitimi ile yapilan
Ogretim uygulamalarinin 6grenenlerin akademik basarilarini artirma ve bilginin
kaliciligin1 saglama konularinda etkili oldugu tespit edilmistir. Yine aym sekilde
Cerkez, (2011) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda sosyal bilgiler
dersinde 6gretim etkinliklerinin miize egitimine dayali olmasinin basariyr anlaml
derecede arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu duruma miizede gergeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin dikkat ve ilgisini daha fazla ¢cekmesi ve 6grenen merkezli

bir yapida olmasi neden olmaktadir. Ayrica miizede gergeklestirilen etkinliklerin
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siif ortamina gore dgrencilerde motivasyonu yiikselttigi de dnemli bir etken olarak
degerlendirilebilir. Sinif ortamina gore farkli ve zengin bir ortam sunan miizeler
ogrencilerin giiclii zihinsel faaliyetler gergeklestirmelerine de katki saglamaktadir.
Ogretmen ve ogrenciler miize gezileri ile smif igi etkinlikleri tamamlayan,
eksikliklerini gideren bir kaynak ve bakis agisinin igerisinde olmaktadirlar. Alan
yazininda yer alan bir diger calisma olan Giirkan, (2002:36) hazirlamis oldugu
calismada cagdas egitim Olciitlerine en uygun ortamlardan birisinin miizeler
oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler okulda 6grendikleri bilgilerden sonra miize
ortamlarina girmeleri, sahip olduklar1 bilgilere yeni boyutlar kazandirmaya imkan
tanimaktadir. Alan yazininda yapilan incelemeler ve aragtirma sonuglarina dayanarak
miizede egitim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisinin artmasia katki

sagladig tespit edilmistir.

4.1.2. Miize Egitimi Etkinliklerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik

Tutuma EtKisi ile lgili Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin  ikinci amaci Taskin Miizesi 0Ozelinde miize egitimi
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma etkisini tespit etmektir. Bu
amactan hareketle deney ve kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutum Olgedi 6n test ve son test puanlarma iliskin alt problemler
olusturulmustur. Taskin Miizesinde gerceklestirilecek olan uygulama siirecinden
once ¢aligma gruplarina Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi on test olarak
uygulanmistir. Gergeklestirilen karsilastirma sonucunda iki grubun tutum dlgegi 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (p=0,57, p>0,05) ve gruplarin
birbirine denk olduklar1 kabul edilmistir.

Taskin Miizesinde gerceklestirilen uygulama siirecinin ardindan Sosyal
Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi bu kez son test olarak uygulanmistir. Deney
ve Kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi son test puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu
lehine olacak sekilde anlamli bir farklilik [P=0,001, p<0,05] oldugu belirlenmistir.
Mann-Whitney U testi sonucunda deney grubunun sira ortalamasinin (31,44) kontrol
grubunun sira ortalamasindan (17,56) %79,04 oraninda fazla oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin én test-son test puanlarmin Wilcoxon Isaretli

Siralar testi ile karsilastirilmasinda deney grubunda p=0,247 kontrol grubunda
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p=0,22 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara gére deney grubunun sosyal bilgiler
dersine karsi tutum puanlarinda anlamli bir farklilik (p>0,05) tespit edilememistir.
Kontrol grubunda ise On test- son test sonuglarina gore degerlendirildiginde
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmektedir.

Bu noktadan hareketle deney grubu 6grencilerinin Taskin Miizesinde bilgileri
buradaki nesnelerden 6grenmeleri ve diger etkinliklerle beraber sosyal bilgiler
dersine kars1 daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilabilir.

Alan yazininda yapilan arastirmalar (Cerkez, 2011; Culha, 2006; Giiler, 2011;
Yorulmaz, 2016; Yilmaz ve Seker, 2011; Zayimoglu-Oztiirk, 2014; Aktekin, 2009;
Demirboga, 2010; Nisanci, 2010; Uztemur, Ding ve Acun, 2018) siif disinda, miize
gibi baglica egitim ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin derse karsi tutumu olumlu
yonde etkiledigini belirtmektedir. Bu durumu destekleyen alan yazininda yer alan
calismalardan Yilmaz ve Seker, (2011) yaptiklari calismada Ogrencilerin miize
gezisine olumlu yaklastiklar1 ve miize egitiminin derslerde kullanilmasmin gerekli
olduguna inandiklar1 tespit edilmistir. Miize egitimine olumlu bakis agisinin olmasi
sosyal bilgiler dersinin ezber anlayisina dayal bir ders oldugu algisinin kirilmasina
katki saglayacaktir. Bir diger ¢alismada ise Zayimoglu Oztiirk, (2014) hazirlamis
oldugu calismada miize gezisi gerceklestirmenin yaparak yasayarak ilkesini somut
bir sekilde hayata gecirdiginden dolay1 6grenci tutumlarini olumlu etkiledigi ve
sosyal bilgiler dersinin etkililik derecesini arttirdig1 tespit edilmistir. Giiler, (2011)
yaptig1 c¢alisma ile miizelerde oyun oynamanin, inceleme ve gdzlem yapmanin,
tartismalarin ¢ocuklar tizerindeki en biiyiik etkisinin onlarin duygularindaki degisim
oldugunu tespit etmistir. Bu durum sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum olarak
yansimistir.

Uztemur, Ding ve Acun, (2018) hazirlamis olduklar1 ¢aligmalarinda miize
egitimi Oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin algilarinda énemli degisimler oldugunu
tespit etmislerdir. Uygulama 6ncesinde sosyal bilgiler dersinin en fazla sevildigi
belirtilen konularmin uygulama sonrasinda cevaplar arasinda yer almadigi tespit
edilmistir. Buradan hareketle uygulama esnasinda 6grenilen konularin daha cok
benimsendigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun aksine sinif i¢i 6grenme
etkinliklerinin kullanildig1 kontrol grubunda ise sosyal bilgiler dersine karsi son test

tutum puanlarinin 6n test uygulamasi ile karsilastirildiginda 6nemli derecede azaldigi
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goriilmektedir. Bu durum oOgrencilerin sinif ortamlarinda siirekli ders islemelerinin
sosyal bilgiler dersine kars1 olumsuz tutuma sebep oldugu soylenilebilir. Ayrica sinif
igerisinde dersin monoton ve etkinlik temelinden uzak olarak islenmesi 6grencilerde

olumsuz tutum davranigin arttirdigi diisiiniilmektedir.

4.1.3. Miize Egitimi Etkinliklerinin Afet Bilinci Algisina Yonelik Etkisi

ile lgili Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin  liclinci amaci Taskin Miizesi 0Ozelinde miize egitimi
etkinliklerinin afet bilinci algi diizeylerine etkisini tespit etmektir. Bu amagtan
hareketle deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Afet Bilinci Algr Olgegi 6n test ve
son test puanlarina iliskin alt problemler olusturulmustur. Taskin Miizesinde
gerceklestirilecek olan uygulama siirecinden once calisma gruplarina Afet Bilinci
Alg1 Olgegi on test olarak uygulanmustir. Gergeklestirilen karsilastirma sonucunda
iki grubun algi 6l¢egi On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik (p=0,599, p>0,05)
olmadig1 ve gruplarin birbirine denk olduklar1 kabul edilmistir. Taskin Miizesinde
gerceklestirilen uygulama siirecinin ardindan Afet Bilinci Algi Olgegi bu kez son test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin Afet Bilinci Alg1 Olgegi son test
puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine olacak sekilde anlamli bir farklilik
[P=0,004, p<0,05] oldugu belirlenmistir. Mann-Whitney U testi sonucunda deney
grubunun sira ortalamasinin (30,25) kontrol grubunun sira ortalamasindan (18,75)
%61,33 oraninda fazla oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin n test-son test puanlarinmn Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile karsilastirilmasimna goére p=0,002 bulunarak anlamli bir farklilik
(p<0,05) tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise p=0,710 olarak tespit edilmis ve
uygulamalar arasinda anlamli bir farklilik (p>0,05) bulunamamistir. Bu bulgulara
gore Taskin Miizesinde gergeklestirilen etkinliklerle beraber deney grubunun afet
bilinci algilar1 nemli derecede artig gostermistir.

Ulkemizde dogal afetler anlaminda kurulu bulunan 3 miize olmasi ve bu
miizelerin afet kavramina ilintili bagari, tutum, alg1 diizeyi gibi farkli kategorilerde
yapilmis calisma bulunmamaktadir. Ancak alan yazininda yapilan incelemeler
sonucunda afete hazirlik, afet egitimi, sosyal bilgiler 6gretim programinda afet

kavrami, ders kitaplarinda afet kavrami gibi konularda yapilmis caligmalar
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bulunmaktadir. Dikmenli ve Gafa, (2017)’nin ¢aligmalarinda 6rgiin egitimin ¢esitli
kademelerinde 6grenimine devam eden dgrenciler tarafindan afete dair kavramlarin
nasil algilandig1 arastirllmistir. Ulagsilan sonuglara gore Ogrenciler afet kavramini
cogunlukla yanls veya hatali anladiklar tespit edilmistir. Ocal, Cakir ve Ozelmact,
(2016)’nin ¢alismalarinda tespit ettikleri sonuglara gore afet konusunda 6grenenlerin
edindikleri bilgileri giinliik yasama aktarmalarinda O6gretim programlarindaki
kazanimlarin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Inal, Kaya ve Altintas,
(2018)’1n  calismalarinda ulastiklar1 sonuca gore Orglin egitim kademelerinde
uygulanan miifredatin afetlerle ilgili Birlesmis Milletlerin Uluslararas1 Risk Azaltimi
Stratejisi (UNISDR) acisindan yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Karaca,
(2022)’nin ¢alismasinda ise sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarinda afet
konusuna yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Adanali, Y1y ve Ozenel,
(2022)’nin ¢alismalarinda dgrencilerin yasadiklarr bolgelerde goriilen afetlerle ilgili
farkindaliklarinin ve hazirliklarinin yetersiz oldugu, afet hazirliklarina ailelerin
yeterince katki saglamadigi, okul temelli afet egitimine ailelerinde dahil edilmesi
gerektigi sonuclarina ulagmiglardir. Buradan hareketle toplumlarda afet bilincinin
yerlesmesi i¢in Oncelikli olarak zincirin en zayif halkasi olan c¢ocuklardan ise
baslanmalidir.

Alan yazininda yer alan diger ¢alismalar incelendiginde Orgiin egitim
kademelerinde yer alan Ogrencilerin afet, dogal afet, afet bilinci gibi kavramlarla
ilgili yanlis ya da eksik 6grenmelere sahip olduklart goriilmektedir (Turan ve Kartal,
2012). Bunun yaninda sosyal bilgiler ders kitaplarinin da afetler konusunda yetersiz
oldugu yapilan ¢alismalar ile ortaya koyulmustur (Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy,
2019). Bu noktadan hareketle afet gibi her daim giindemde olmas1 gereken ve her
vatandasin asgari diizeyde biling ve farkindaliga sahip olmasinin bir zaruriyet oldugu
bu konuda yeterli egitim verilememektedir (Sahan ve Ding, 2021). Ilkokul, ortaokul
ve lise kademelerinde geleneksel 6gretim metotlariyla verilen afet egitimi, bilgilerin
kaliciligi acisindan miispet sonuglar dogurmamaktadir (Mizrak, 2018; Sahan ve
Ding, 2021). Arastirmamizin temelinde yer alan Taskin Miizesi bireylerin afet
farkindaliklarini canli tutacak bir yapiya sahiptir.

Okul dis1 6grenme yontemi ile 6grenen bireylerin afet kavrami hakkinda

kalict izli bilgilere sahip olmasi, 6grendiklerini bir yasam bicimine doniistiirmeleri
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Taskin Miizesi ile gerceklestirilebilir. Alan yazininda yer alan Sahan ve Ding,
(2021)’in ¢alismalarinda Bursa Afet Egitim Merkezinde gerceklestirilen 6gretimin
geleneksel O0gretim yontemine gore Ogrencilerin basar1 diizeylerini ve bilgilerin
kaliciligina etkisinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligmada da yer
aldig gibi afet kavrami sinif igerisinde degil, afetlerin farkli etkinlikler, model ve
simiilasyonlar ile canlandirildigir Tagkin Miizesi gibi okul dis1 6grenme ortamlarinda

daha iyi 6grenildigi tespit edilmistir.

4.2. Nitel Bulgulara fliskin Tartisma ve Sonug

4.2.1. Miize Egitimi Etkinlikleri Siirecine Iliskin Ogrenci Gériisleri ile

Ilgili Tartisma ve Sonuc

Taskin Miizesinde gerceklestirilen etkinliklerin akabinde deney grubu
ogrencilerine uygulanan Miize Gezisi A¢ik Uglu Sorular uygulamasindan elde edilen
veriler incelendiginde olumlu sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Taskin Miizesi
etkinliklerinden 6nce miize kavramini yalnizca tarihi eser boyutu ile degerlendiren
deney grubu Ogrencileri, miize etkinliklerinden sonra zihinlerinden dogal afet
kavramina yonelik sema olusturduklari gériilmektedir. Deney grubunun miize ve afet
ikilisini eslestirerek farkindalik seviyelerini yukariya c¢ektikleri verdikleri cevaplarla
tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencileri Taskin Miizesinde gerceklestirilen
etkinliklerin sosyal bilgiler dersinin Ogretimine katki sagladigini diistindiikleri
verdileri cevaplar ile tespit edilmistir. Ozellikle dogal afetler konusunun daha iyi
kavranmasi anlaminda 6grencilerin olumlu goriise sahip olduklar1 belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri acisindan Tagkin Miizesinde yer alan tiim materyalin
dikkat cekici oldugu ve bu dikkat ¢ekici 6zellige miize igerisinde yer alan etkilesimli
sergilerin fazla olmasinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler etkilesimli
sergiler ile farkli bir miize deneyimi yasadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica Taskin
miizesinin afetlerin engellenmesi hakkinda 6grencilere ¢esitli bilgiler kazandirdigi ve
miizenin 6grenciler tarafindan 6nemli goriildiigli verilen cevaplardan anlasilmaktadir.
Taskin Miizesi biinyesinde yer alan etkilesimli sergiler (model, maket, ses ve goriintii
efektleri, artinlmis gerceklik uygulamalar1) ile etkinlikler gergeklestirilmis ve

aktarilan bilginin deneyime doniismesinin Onii ag¢ilmistir. Deney grubu Ogrencileri
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verdikleri cevaplar ile Taskin Miizesinde etkilesime gectikleri materyali
belirtmislerdir. Bunun disinda 6grenciler sergi diizeneklerinin c¢esitlendirilmesini,
daha fazla teknoloji kullanilarak miizenin dogal afetlerin anlatimi boyutunu
genisletmesini istediklerini belirtmislerdir.

Ulkemizin bir dogal afet iilkesi olmasi hasebiyle deney grubu ogrencileri
Taskin Miizesi benzeri tematik miizelerin sayisinin artirilmasi gerektigini ve her ilde
acilmasi1 gerektigini belirtmiglerdir. Yerel veya bolgesel bazda bu tiir tematik
miizelerin acilmasi afet kavraminin zihinlerde canli tutulmasina imkéan taniyacagi
diistiniilmektedir. Tagkin Miizesinde gergeklestirilen etkinlikler hakkinda deney
grubu ogrencileri olumlu goriise sahip olduklar1 ve gezi boyunca olumsuz bir durum
yasamadiklar1 verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir. Bunula birlikte 6grencilerin
Taskin Miizesini baskalarina da onerme ve miizeyi tekrar ziyaret etme istekleri
miizenin hedeflenen amaca hizmet ettigini gostermektedir.

Deney grubu Ogrencilerinin yasadiklari Taskin Miizesi deneyiminin olumlu
sonug¢lanmasi alan yazininda yer alan caligmalar ile desteklenmektedir. Acar, (2017)
calismasinda etkilesimli kurgular ve deneyimlerin tasarlanmasi ¢alismalarinin
ziyaretciler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. DeWitt ve
Osborne, (2010) “Recollections of exhibits: stimulated recall interviews with primary
school children about science centre visits” baslikli caligmalarinda ziyaretgilerin
bilim merkezleri ve miizelerdeki sergileri icerik ve etkilesim zenginligi sebebiyle
begendikleri ve bu sayede deneyimlerini arttirdiklarini belirtmislerdir. Karagézoglu,
(2020) tarafindan hazirlanan ¢aligmada &grencilerin standart olmayan bir yapiya
sahip, farkli aktivitelerin yapilabildigi miize ziyaretlerini eglenceli ve ilgi ¢ekici
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Sahin Erol ve Yesilbursa, (2018) tarafindan
hazirlanan baslikli ¢alismada katilimcilarin miize etkinliklerini is birligini gelistiren,
kalict 6grenmeleri saglayan, farkli bakis acgilar1 kazandiran yerler olarak ifade
etmiglerdir. Ayrica katilimcilar miizelerin gorsel agidan zenginlik olusturdugunu,
kisisel gelisim acisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma ile ulasilan bulgularin alan yazininda yer alan c¢alismalar ile
karsilastirilmas: sonucunda benzerlik gosterdigi ve miize deneyiminin her agidan
O0grenene pozitif katki yapan yerler olarak goriildiigii tespit edilmistir. Miize

deneyiminin 6grenenlere olumlu katki saglamasiyla afet egitimi konusunda da etkili
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bir 6gretim yontemi olarak kullanilacagi diisiiniilmektedir. Bir afet iilkesi olan ve
biiylik bir bolimiinde her an afetle karsilasma ihtimalinin oldugu tilkemizde bu tiir

miizelerin sayisinin artmasi énemli gériilmektedir.

4.3. Oneriler
Bu boliimde arastirmanin sonuglarmma dayali olarak Tagkin Miizesi’nin
akademik bagari, derse karsi tutum, afet bilincini ve farkindaligimi artirmadaki

Onemine binaen Onerilere yer verilmistir.

4.3.1. Milli Egitim Bakanh@ina Yénelik Oneriler

+ Sosyal Bilgiler ders miifredat: icerisinde afet ve ilgili kavramlara daha fazla
yer verilerek erken c¢ocukluktan itibaren farkindalik olusturulmasi
saglanabilir. Bu sayede toplumlarin sosyoekonomik diizeyleri, kiiltiirel
ozellikleri gibi faktorlerin afet bilinci olusmasini engellemesinin Oniine
gecilmis olunabilir.

+ Sosyal Bilgiler dersinde gosterilen bagariyr arttirma ve derse karsi tutumu
olumlu hale getirmek icin okul dis1 6grenme ortamlarina daha fazla 6nem
verilebilir. Miizelerden nasil ve ne sekilde faydalanilacag: ile ilgili ayrintili
planlar hazirlanabilir.

+ Ogrencilerin bu tiir miizelere erisiminin 6niindeki ekonomik engellerin
kaldirilmas: i¢in valilikler, belediyeler, il-ilge milli egitim midiirlikleri
yardimci olabilir. Sosyal Bilgiler dersi 6zelinde miize gezileri yapilabilmesi
i¢cin bakanlik tarafindan belirli bir 6denek ayrilabilir.

+ Calismayla birlikte sosyal bilgiler dersinde basarili sonuglara ulasilmasi

nedeniyle, afet egitimi konusunda disiplinler aras1 is birligi saglanabilir.

4.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

+ Arastirmacilar afet miizelerinin afet farkindalifina etkisini arastirmak igin
daha fazla c¢aligma yapabilir. Afet miizelerinin bireylere etkisi farkli
yonlerden incelenebilir.

+ Afet miizesinin bilgi, beceri ve biling kazandirma anlaminda 6rgiin egitimin

hangi kademesinde daha islevsel oldugu arastirilabilir.
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4.3.3. Miize Kurucularma Yénelik Oneriler

Dogal afet kavramimin her daim giindemde oldugu iilkemizde afet bilincini
artirmak icin her ilde afet miizesi kurulabilir. Taskin Miizesinin bahg¢esinde
sergilenen 2019 yil1 Arakli/ Camliktepe sel olayinda zarar gérmiis is makinesi
gibi hafizay: diri tutacak 6geler afet miizelerinde sergilenebilir.

Afet miizelerinde 6grencilerin dikkat ve ilgisini daha fazla ¢ekecek etkinlikler
yapilabilir. Bunun yaninda afetlerin gerceklesme durumlarim1 ve afetlerin
engellenmesi i¢in yapilmasi gerekenleri gosteren modellemelerin sayist
arttirilabilir.

Kurulan afet miizelerinde teknolojinin tiim imkanlar1 kullanilarak etkilesimli
igerik sayisi arttirilabilir. Sanal gerceklik (VR), Artirilmis Gergeklik (AR) ve
Metaverse uygulamalar1 ile daha afetlerin sanal ortamda ziyaretcilere
yasatilmas1 saglanabilir. Bu sayede daha Once hi¢ afet durumuyla
karsilagmamis bireylere, afetin ne anlama geldigini hissettirilebilir.

Kurulacak olan afet miizelerinde meteorolojik olaylar1  gdsteren
simiilasyonlara, afet erken uyar1 sistemlerine, arama kurtarmada kullanilan
ekipmanlara yer verilebilir.

Dogal afetin meydana geldigi alan ya da binalar miize olarak diizenlenebilir.
Afetin vermis oldugu zarar1 gosteren hasarli yapilar, afetin tiim boyutlariyla

anlasilmasi acisindan yararli olabilir.
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EKLER

Ek-1. Akademik Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Sosyal Bilgiler dersi Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani
icerisinde bulunan Afetler ve Cevre Sorunlart konusu ile ilgili cevaplandirmanizi
istedigimiz sorular vardir. Bu testin sonuglar1 Recep Tayyip ERDOGAN Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde yapilmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretimini daha etkili ve
verimli hale getirmeyi amaglayan bir arastirmada kullanilacaktir.

Ancak arastirmanin amacina ulasabilmesi, sizin dogru cevabi vermek ig¢in
gostereceginiz ¢aba ve dikkate bagli bulunmaktadir. Liitfen sorular dikkatle
okuyunuz ve size en uygun secenegi yuvarlak i¢ine aliniz.

Stire: 40 dakikadir.

Erman KALYONCU

Sosyal Bilgiler Ogretmeni

AdiveSoyadi: ..o

Okul W AU S . W

Smif/ Sube

SORULAR
1- Tabloda dogal afetlerle ilgili olarak verilen bilgilerden dogru olanlara “D” yanlis

olanlara “Y” koyularak cevap verilmistir.

I Heyelan en fazla Karadeniz Bolgesinde goriiliir. D
II Sel olay1 tarim arazilerini olumlu etkiler. Y
I C1g daglik ve engebeli alanlarda goriiliir. D
v Orman yanginlarinda insan miidahalesi yoktur. D

Verilen bilgilere gore ka¢ numarali climle yanlis isaretlenmistir?

A)l B)II O) 11 D) IV

2- Asagidakilerden hangisi depremin vermis oldugu zararlari en aza indirmek igin
alinmasi gereken tedbirlerden biri degildir?

A) Yerlesim birimlerini saglam zemin iizerine insa etmek

B) Deprem boélgelerini ve fay hatlariin ¢evresini agaglandirmak

C) Bina yapiminda saglam ve dayanikli malzemeler kullanmak

D) Deprem konusunda bilgilendirme c¢aligmalar1 yapmak
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3- Kayra ve ailesi Trabzon’da yagamaktadir. Yasadig1 kdy egimi fazla bir arazide yer
almaktadir. Yagislarin fazla oldugu ve kar erimelerinin bagsladigi donemlerde
Kayra’nin ailesi dogal afetlerden dolay1 tedirgin olmaktadir.

Buna gore Kayra ve ailesinin asagida verilen dogal afetlerden hangisinin
gerceklesme ihtimaline karsi tedirgin olduklar1 s6ylenilebilir?

A) Erozyon B) Cig C) Deprem D) Heyelan
4- Akdeniz ve Ege kiyilarinda orman yanginlarinin yaz aylarinda siklikla goriilme
nedeni asagida verilenlerden hangisi olabilir?

A) Ormanlarin genis yer kaplamasi B) Yaz aylarinin sicak ve kurak gecmesi
C) Maki bitki ortiisiinlin yaygin olmasi D) Niifusun yaz aylarinda asir1 artmasi
5-

Depremlerin en az goriildiigli yerler birinci derece
deprem bolgeleridir.
Depremin siddetini 6lgen araca sismograf denir.

Ulkemiz {igiincii derece deprem bélgesidir.

Yukarida verilen ifadelerden dogru olanlarin basina “D” yanlig olanlarin basina “Y”
yazilirsa nasil bir siralama ortaya ¢ikar.

lA) |D | D Y

-4 Takeem o TRy RN
Gorselleri verilen dogal afetlerden hangisi en fazla can ve mal kaybina sebep
olmaktadir?

Al B) II C) 11l D) IV

e
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7- Asagida iilkemizde goriilen dogal afetlerden bazilar1 verilmistir.

ORMAN YANGINI

SEL

CIG

Yaz aylarinin sicak ve kurak
gectigi  yerlerde ormanlik
alanlarda ¢ikan yangimlardir.

Asirt yagislar ve eriyen kar
sularinin neden oldugu su
baskinlardir.

Kis aylarinin  yogun kar
yagish oldugu egimli ve dik
arazi yapisina sahip yerlerde
kar kiitlelerinin egim
yoniinde akmasidir.

Verilen bilgiler dikkate alindiginda dogal afet-bolge eslestirmesi hangi segenekte

dogru olarak verilmistir?
Orman Yangini

A) Marmara Bolgesi

Sel
Ege Bolgesi

Cig

Akdeniz Bolgesi

B) i¢ Anadolu Bélgesi Marmara Bolgesi Gilineydogu Anadolu Bolgesi
C) Akdeniz Bolgesi Karadeniz Bolgesi  Dogu Anadolu Bolgesi

D) Karadeniz Bolgesi Marmara Bolgesi Akdeniz Bolgesi

8- Tiirkiye Deprem Bolgeleri Haritasi

MULGARISTAN

CH I B B B
T ——— k=

A R A D

Verilen haritaya gore asagidaki bilgilerden hangisine ulagilamaz?

A) Ulkemizin biiyiik bir boliimii birinci derece deprem bolgesidir.

B) Deprem olma ihtimalinin en az oldugu bolge beyaz renklidir.

C) Ege Bolgesinin tamamina yakini yiiksek riskli deprem bdlgesidir.

D) Ulkemizde deprem riskinin en az oldugu alanlar sar1 renkli bolgelerdir.
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17 Agustos Depremi’'nin izerinden
23 y.l gecti Merkez lissii Kocaeli'nin Gélciik ilcesi olan

ve "asrnin felaketi” olarak tamimlanan
Marmara Depremi'nin izleri, vapilan
cahsmalarla silindi

_ 17 AGUSTOS 1999 o
GOLCUK 03:02 / 45 SANIYE

17.480 KiSi HAYATINI KAYBETTI asz.953 Kisi 200 BiN Kisi
[ Kocaeli & varalandi evsiz kald:
- ‘@_ B o |
sakaa =M YIKILAN A 66.441 EV

S B 10.901 IS YERI
HASAR SN
TESPITI A" 285.211 EV
YAPILAN Pa az.902 is YERI

bina sayvisi

Depremden yaklasik 16 milyon insan etkilendi |

Verilen gorsel incelendiginde Marmara Depremi ile ilgili;

I. Ulke niifusunun yaris1 depremden etkilenmistir.
II. Birden fazla ilde etkili olan bir dogal afettir.
III. Cok sayida can ve mal kaybina neden olmustur.
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
A) Yalnmz I B) Ivell C) 11 ve 111 D) I, Il ve III
10- Afet riskini engellemek veya azaltmak i¢in insanlarin tehlikelere karsi haberdar
edilesini saglayan sisteme ne ad verilir?

A) Afete Hazirlik Sistemi B) Afet Tahmin Sistemi
C) Erken Uyar Sistemi D) Arama Kurtarma Sistemi
11-

Insanlarin ev yapmak igin segtikleri bazi yerler dogal afet riski tasimakta ve bunun
sonucunda can ve mal kayiplar1 yasanmaktadir.

Verilen gorsellerden hangisi en az dogal afet riski barindirmaktadir?
A)1l B)2 03 D)4
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12- ipek ve ailesi Tiirkiye’nin ilk yerli ve milli otomobili TOGG ile nisan ay1
icerisinde harita lizerinde isaretlenmis bolgelere seyahat edeceklerdir.

Sadece verilen bilgiler degerlendirildiginde Ipek ve ailesinin sel ve taskin ile
kargilagma ihtimalinin en yliksek oldugu bolgeler hangileridir?

A)lve2 B)2ve4 C)lve4d D)2ve3
13-

I. Daglik ve engebeli alanlarda kar kiitlelerinin egim yoniinde hareket etmesi sonucu
olusan dogal afet

I1. Asirt yagislar ve kar sularinin erimesi sonucunda meydana gelen dogal afet

III. Egimin fazla oldugu arazilerde topragin asagiya dogru kaymasiyla olusan dogal
afet

I'V. Bitki ortiisiinii yok etmesi nedeniyle insan eliyle meydana gelen dogal afet
Yukarida verilen tanimlar ve gorseller eslestirildiginde hangisi disarida kalir?

A) IV B) III Ol D)I
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14- “Dogal afetler neden oldugu can ve mal kayiplarinin yaninda insanlar {izerinde
bir takim olumsuz etkilerde birakmaktadirlar.”

Asagida verilenlerden hangisi dogal afetlerin insanlar iizerinde biraktigi olumsuz
etkilerden birisi degildir?

A) Korku ve panik olusturmasi B) Stres vb. hastaliklara sebep olmasi

C) Gelecek kaygisi olugturmasi D) Dayanigsmay1 artirmasi

15- 1. Depremin bitmesini beklemek
II. Cok-Kapan-Tutun teknigini uygulamak
III. Toplanma alanina gitmek
IV. Panik yapmadan binay1 terk etmek
Deprem aninda yapilmasi gereken hareketlerin siralamasi hangi segenekte dogru
olarak verilmistir?
A) TI-I-IV-III B) I-1I-IV-III C) IV-UI-II-1 D) II-I-1II-IV

16-
BASINDAN

Antalya’da orman yangini

Antalya'nin Manavgat ilgesinde ¢ikan orman
yangininda 1.5 hektar ormanlik alan yandi. Rizga-
rin etkisiyle bir anda yayilan yangin, Orman isletme
ve Antalya Bulylksehir Belediyesi ekiplerinin mi-
dahalesi sonucunda kontrol altina alinabildi. Yan-
gin sirasinda dumanlardan etkilenen bir vatandag
hastanede tedavi altina alindi. Yetkililer yangin es-

" nasinda zarar goren kizilgam ormaninda hasar tespit calismalannin basladigini bildirdi.
17 Kasim 2016 tarihli gazete haberinden dizenlenerek alinmigtir.

. .’ui|

Verilen haber metnine bakildiginda asagidakilerden hangisi orman yanginlarinin
sonuglar1 arasinda gosterilemez?

A) Hayvanlarin yasam alanlarinin yok olmast

B) Yeni yerlesim alanlarinin agilmasi

C) Hava kirliligini arttirmast

D) Bitki ortiisiiniin tahrip olmast
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“Topragin verimli {ist tabakasinin
rizgadr ve yagmur gibi etkenlerle
asinmastyla erozyon meydana gelir.
Erozyonun olusmasinda temel etken
arazinin bitki Ortlistinden yoksun
olmasidir.”

Verilen  bilgilere  gére  hangi
bolgemizde erozyon goriilme riski

digerlerinden daha fazladir?
A) Marmara Bolgesi B) Karadeniz Bolgesi
C) Ege Bolgesi D) I¢ Anadolu Bolgesi

18- “Erozyona maruz kalan bdlgeler cogunlukla bitki Ortiisiinden yoksun, agag
varliginin az oldugu ve bilingsiz aga¢ kesimi yapilan alanlardir.”

Buna gore ililkemizde meydana gelen erozyonun engellenmesi icin yapilabilecekler
arasinda asagidakilerden hangisi yer almaz?

A) Erozyona maruz kalan bolgelerin agaglandiriimasi

B) Ciftgilerin ekim-dikim, sulama konusunda bilinglendirilmesi

C) Tarim alanlarinin egime dik olarak siirtilmesi

D) Besi hayvancilig1 yerine mera hayvanciligina gecilmesi

19- Asagida verilenlerden hangisi deprem aninda yapilmasi gereken dogru davranig
seklidir?

A) Deprem aninda binadan digariya ¢ikmaya ¢alismak

B) Uzanarak yere yatmak ve depremin bitmesini beklemek

C) Cok- Kapan- Tutun teknigini uygulamak

D) Deprem aninda asansorde saklanmak

20- Asagidakilerden hangisi dogal afetlerde olusabilecek can ve mal kayiplarini en
aza indirgemek i¢in yapilabilecek uygulamalardan degildir?

A) Dere yataklarina ev yapilmasi B) Dogal bitki ortiistiniin korunmasi

C) Giivenli ve saglam binalar yapilmast D) Agaclandirma c¢aligsmasi yapilmast

21- “Afet, meydana gelen sel, ¢1g, heyelan gibi dogal olaylarin sonucunda ortaya
¢ikan yikimdir.”

Afetlerin insan yasamina etkileri ile ilgili asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Toplum hayatinda derin izler birakmasi

B) Afetlerin insan eliyle cogu zaman engellenememesi

C) Her tiir dogal afetin her yerde goriilmesi

D) Afetlerin biiylik can ve mal kayiplarina neden olmasi
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Yukarida numaralandirilmis bolgelerin hangisinde heyelan goriilme ihtimali daha
fazladir?
A) IV B) I1I Ol D)I

23- 1. Egimli yamaglarin agaglandirilmasi
II. Egimin tersi yonde setler yapilmasi
Belirtilen 6nlemler, asagidaki dogal afetlerden hangilerini 6nlemeye yoneliktir?
A) Sel- Deprem B) Heyelan- C1g
C) Erozyon- C1g D) Sel- Heyelan

24- Asagida verilenlerden hangisi dogal afetlerin 6zellikleri arasinda gdsterilemez?
A) Sadece insanlarin zararl faaliyetleri sonucunda ger¢eklesmesi

B) Can ve mal kayiplarina neden olan tehlikeli olaylar olmasi

C) Cok kisa zaman diliminde meydana gelmesi

D) Cogu zaman engellenmesinin miimkiin olmamas1

25- “Sel lilkemizde en fazla goriilen dogal afetlerden biridir.”

Buna gore asagida verilenlerden hangisi, sel olayinin insan yagamina etkilerinden biri
degildir?

A) Toplum yasaminin olumsuz etkilenmesi

B) Can ve mal kayiplarinin yasanmasi

C) Agaclar iirettigi oksijen miktarinin azalmasi

D) Tarim alanlarinin zarar gérmesi
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26Deprem Old:t}rrrlez
URUR

BINA OL

Tiirkiye ginlerdir fay hattlanm konusguyor.
Crysa uzmanlar artik fay hatlarmin degil, dep-
remne dayamkl yapilasmanin konugulmas: ge-
rekiiine dikkat cekiyor, Ingaat Mihendisler
Odasi ve Tlrkiye Hazir Beton Birigi yvaptiklan
ayn ayn dederendirmelerde ‘dayanikh yap-
lasmaya isarat aiti.

Elazig Shwice'de, 24 Qcak 2020 glnd
20.55te meydana gelen 6.8 blyUkibgundeki
depremle igii agiklamada bulunan Avrupa
Hazir Beton Bidigi (ERMCO) ve Tiirkiye Hazir
Beton Birigi Baskam Yavuz sk, 2'DE

Yukaridaki
gorselde 24
Ocak 2020 tarihinde yerel saatle 20.55'te Tiirkiye'nin Elaz1g ilinde meydana gelen,
merkez lissli Sivrice olan depremle ilgili bir gazete mangeti yer almaktadir.

I. Deprem aninda devrilebilecek esyalar duvara sabitlenmelidir.
II. Konutlar ve is yerleri yumusa zemin iizerine yapilmalidir.
I11. Bina yapiminda dayanikli ve saglam malzeme kullanilmalidir.
IV. Binalar ingaat yonetmeligine aykir1 yapilmalidir.
Gorselde verilen gazete haberi de dikkate alindiginda depremin zararlarini azaltmak

icin alinabilecek onlemlerden hangileri yanlis verilmistir?
A)Ivell B) II ve III C)llvelV D) Il ve IV

27- 1. Deprem ¢antasi hazirlamak

II. Deprem sirasinda asansorii kullanmak

II1. Toplanma alanin1 belirlemek

IV. Deprem tatbikatina katilmak
Verilenlerden kag tanesi deprem igin alinmasi gereken onlemler arasinda yer alir?
A)l B)2 03 D)4
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28-

PN

Yukaridaki Tiirkiye haritasinda gérsterilen bolgelerden hangisinde ¢1g goriilme
thtimali en yiiksektir?
A)l B)2 03 D)4

29- “Karadeniz Bolgesi orman varligi bakiminda iilkemizde ilk sira gelmektedir.
Buna karsin orman yanginlarinin en az oldugu bdlgede Karadeniz Bolgesidir.”
Verilen bilgilere gore orman yanginlarinin Karadeniz Bolgesinde az goriilmesinde
bolgenin hangi 6zelligi etkili olmaktadir?

A) Egimli arazi yapisina sahip olmasi

B) Orman sanayisinin fazla olmasi

C) Deniz kenarinda yer almasi

D) Nemli ve yagish bir iklime sahip olmasi

30- “Erzincan’da deprem olma ihtimali Trabzon’da deprem olma ihtimalinden
fazladir.” diyen birisinin dayanak noktasi asagida verilenlerden hangisi olabilir?
A) Erzincan’in daha daglik bir bolgede yer almasi

B) Trabzon’da binalarin daha saglam yapilmasi

C) Erzincan’in fay hatlar1 iizerinde yer almasi

D) Trabzon’da deprem bilincinin gelismis olmasi
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Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma sosyal dersine yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla

yapilmaktadir. Elde edilecek veriler yalnizca bilimsel
kullanilacagindan, isim belirtmenize gerek yoktur. Miimkiinse

birakmayiniz ve her madde i¢in tek bir yanit veriniz.
Katkinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

BOLUM I
KISISEL BILGILER

bir

arastirmada

sorular1 bos

Asagida verilen sorular1 cevaplandirmiz ya da size uygun olam1 X isareti ile

isaretleyiniz.
1. Devam ettiginiz siif: ( ) 4. Siif ( ) 5. Sinif () 6. Siuf () 7. Siuf () 8. Simf
2. Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek
= =
- | , V A g gl 5 £ £
Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik Tutum Olgegi 59 2| 5] & ¢
E3 = B E| E
=M M| M| M| T M
1. Sosyal bilgiler dersi konular1 beni diisiinmeye yonlendiriyor. | 5 4 13 (21
2. Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim bilgileri giinliik yasamda
5 312 |1
kullanmaktan hoslaniyorum.
3. Sosyal bilgiler dersinde islenen konular zor oldugu i¢in dersi
5 4 13 (21
anlamakta zorlaniyorum.
4. Sosyal bilgiler ders konular ilgimi ¢ekmiyor. 5 4 13 |2 |1
5. Sosyal bilgiler dersinde merak ettigim konular1 6greniyorum. | 5 4 13 12 |1
6. Sosyal bilgiler dersinde konularin yogunlugunun
. 5 4 13 12 |1
azaltilmasini istiyorum.
7. Sosyal bilgiler dersinde tarih konularini &grenmek ¢ok
o 5 4 13 12 |1
hosuma gidiyor.
8. Sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazanmamda etkili 5 41312 11
olduguna inaniyorum.
9. Sosyal bilgiler dersinin ¢ok zevkli gectigini diislinliyorum. 5 4 13 (2 |1
10. Sosyal bilgiler dersinin giinliik yasamda kullandigimiz
O AU U 5 4 13 12 |1
bilgileri 6grettigini diigiinliyorum.
11. Sosyal bilgiler dersi benim en ¢ok sevdigim derstir. 5 4 13 12 |1
12. Sosyal bilgiler dersi konularimin herkes tarafindan
o . 9 e 5 4 13 (21
Ogrenilmesine gerek olmadigini diisiiniiyorum.
13. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimin gercek yasama 5 413 12 |1

iligkin bilgilerimi artirdigin1 diigiiniiyorum.
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14. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimin beni sosyal

yasama hazirladigini diigiinityorum >
15. Sosyal bilgiler dersi konulariin arkadaslarimla tartigmak 5
icin uygun oldugunu diisiiniiyorum.

16. Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim bilgilerin gelecegime s
yOn verecegine inantyorum.

17. Sosyal bilgiler dersindeki bazi konular bana ¢ok sikict 5
geliyor.

18. Sosyal bilgiler dersinde tarihleri ezberlemekte ¢ok s
zorlantyorum.

19. Sosyal bilgiler ders saatlerinin azaltilmas1 gerektigini 5
diisiinliyorum.

20. Sosyal bilgiler dersinde kullandigim yazili kaynaklarin s
aragtirma becerimi gelistirdigine inantyorum.

21. Sosyal bilgiler dersinde kendimi ¢ok huzursuz 5
hissediyorum.

22. Sosyal bilgiler dersindeki konulari 06grenirken ¢ok s
egleniyorum.

23. Sosyal bilgiler dersinde siniftaki en basarili 6grencilerden 5

biri olduguma inantyorum.

24. Sosyal bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor. 5

25. Sosyal bilgiler dersinde G6grendiklerimin kendime olan

" - S~ 5
giiven duygumu artirdigini diisiiniiyorum.
26. Sosyal bilgiler ile ilgili kitap, dergi, ansiklopedi, Internet 5
vb. yayinlar1 okumay1 seviyorum.
27. Sosyal bilgiler dersinde okumak, yazmak ve anlatmak 5
hosuma gitmeyen caligmalardir.
28. Sosyal bilgiler dersi konularmin hayata bakisim tizerinde 5
etkili oldugunu diisiiniiyorum.
29. Sosyal bilgiler dersinde Ogrenilen bilgilerin herkesin 5
ihtiyaci olan bilgileri igerdigini diisiinliiyorum.
30. Sosyal bilgiler dersinde zamanin c¢ok cabuk gectigine 5
inaniyorum.
31. Sosyal bilgiler dersi konularinin zorlugu nedeniyle en fazla 5
korktugum derstir.
32. Sosyal bilgiler dersi olmasa &grenciligin daha zevkli 5
olacagina inaniyorum.
33. Sosyal bilgiler dersi konularmin ¢ok karisik ve zor 5

oldugunu diisliniiyorum.
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Ek-3. Afet Bilinci Alg1 Olgegi

AFET BILINCI ALGI OLCEGI MADDELERI

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsiz

Katiltyorum

Kesinlikle
Katiltyorum

AFET EGITIMI BILINCi

1

IAfet sonrasinda giivende oldugumu en yakinlarima bildirmem gerekir.

Afet egitimi kapsaminda ilk yardim egitiminin onemli oldugunul
diisiiniiyorum.

|Afetler her yerde ve her an meydana gelebilir.

|Afetlerin yikic1 boyutlar1 6grencilere gosterilmelidir.

Genel olarak afet tiirlerini bildigimi diisiiniiyorum.

Afetin tanimin1 yapabilirim.

|Afete neden olabilecek potansiyel riskler 6nceden belirlenmelidir.

Her an bir afetin olabileceginin farkindayim.
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Bazi afetler karsisinda binalar c¢ok bilyiik risk iken, bazi afetler
karsisinda ise binalarin biiylik bir koruma sagladiginidiigiiniiyorum.

INiikleer ve kimyasal kazalar aslinda teknolojik afetlerdir.

Okullarda verilen afet egitimlerinin kapsamini yetersiz buluyorum.

—_ | — | —_
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IAfet olaylarinda bir bulusma noktasi belirlemeyi gereksiz buluyorum.

—_
W

Afetler hakkinda bazi genel bilgilere ihtiyacim oldugunul
diisiiniiyorum.

AFET ONCESI BILINC

14

Bir afet riskine karsi aile bireyleri ile planlama ve hazirlik
apilmalidir.

15

Yetkililerin hoparldr, radyo gibi ¢esitli iletisim araglarindan yapacagi
uyarilar dogrultusunda hareket etmek en dogrusudur.

16

|Afetlere karsi toplumun orgiitlenmesi gerektigini diisliniiyorum.

17

Afet sonrasinda haberlesmeyi saglamak i¢in bolge disindan bir
baglanti kisisi tespit etmek ¢ok dnemlidir.

18

IAfet ve Acil Durum Cantas1 her evde hazir bulunmalidir.

19

En ¢ok maddi hasara ve can kaybina neden olan afet tiirlerini
biliyorum.

20

Afet tiirlerinden bazilarinin meydana gelis zaman1 6nceden tahmin
edilebilir.

21

Yasadigim bolgedeki riskli afet tiiriiniin farkindayim.

'YANLIS AFET BILINCI

22

Bir afetten zarar gormek kaderimde varsa, tedbirli davranmak]
gereksizdir.

23

Deprem sirasinda “¢ok-kapan-tutun” yontemini uygulamayi zaman

kaybi1 olarak goriiyorum.

24

Afetlerin yikici etkisini azaltmak miimkiin degildir.

25

Dogal afet kavrami bana sadece depremi ¢agristiriyor.

26

|Afet egitimi tiim bireyler icin gerekli degildir.

27

IAlinmas1  gereken  Onlemlerden ziyade afetin  sonuglarini
konusmak daha dogrudur.

28

Kaderde varsa afetlerden kagmak miimkiin degildir.

29

Tahliye aninda elektrik, su ve dogalgaz

vanalarinin kapatilmasi ¢ok zaman kaybettirir.
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Ek-3. (Devam) Afet Bilinci Algi Olgegi

AFET SONRASI BILINC

30

Afet sonrasinda uygulanacak ilk yardim hakkinda yeterli
oldugumu diisiiniiyorum.

IAfet  sonrasinda hangi devlet kurumuile iletisime

31 gececegimi biliyorum.

32 Acil durumlardan nasil haberdar edilecegimizi ve nerede
barinacagimizi biliyorum.

33 Bir afet  meydana geldiginde hangi acil

numaralari arayacagimi biliyorum.

34 Bir afetin meydana gelme olasiligina karst yeterli diizeyde
hazirlikli olmaliyim.

35 Yasadigim yerin afet sonrasi1 “toplanma  yerinin”  neresi
oldugunu biliyorum.

36 |Afetlerin zararlarini azaltmak i¢in ¢alisan kuruluglarin farkindayim.
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Ek-4. Kisisel Bilgiler Formu Ornegi

Tarih:.../.../...

Sevgili Ogrenciler;

Bu form sizinle ilgili cesitli bilgiler edinmek {izere hazirlanmigtir. Burada

vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve isimleriniz hicbir sekilde
aciklanmayacaktir. Bu ylizden sorulara cevap verirken samimi bir sekilde cevap
vermeye ¢alisiniz. Sorular1 cevaplarken once soruyu dikkatlice okuyunuz. Sonra
sorunun karsisinda ya da altinda bulunan segeneklerden durumunuza en uygun olanin
oniindeki parantez i¢ine (X)isareti koyunuz.

Liitfen cevapsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz!
Derslerinizde basarilar dilerim.
Erman KALYONCU
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1. Adiniz ve Soyadiniz:

2. Cinsiyetiniz : () a. Kiz () b. Erkek

3. Yasmiz :

4. Sifiniz :

5. Ailenizin ortalama aylik geliri nedir?

() a. 2000 TL ve daha az () d. 2001 TL — 5250 TL aras1
()b.5251 TL —7500 TL aras1 () e. 7501 TL — 10500 TL aras1
()c. 10501 TL — 15000 TL aras1 () f. 15001 TL ve daha yukaris1
6.Anne ve babanizin egitim durumlart:

Anne Baba

a. Okur — yazar degil () ()
b. Okur — yazar () ()
c. Ilkokul mezunu () O
d. Ortaokul mezunu () ()
e. Lise mezunu () ()
f. Universite/ Yiiksekokul mezunu () ()
g. Lisansiistli egitim () ()

7. Anne ve babanin meslekleri nedir? Cevabiniz diger ise parantez i¢ine yaziniz.
Anne Baba

a. Memur () ()

b. Ogretmen () ()

c. Emekli () ()

d. Isci 0) 0)

e. Serbest Meslek () ()

f. Ev hanimi ()

g. Diger (e )

8. Daha 6nce miize ziyaretinde bulundunuz mu?

() a. Evet ()b. Hayir

9. Yaptiginiz herhangi bir aragtirma ile ilgili miizelerden yararlandiniz m1?
() a. Evet ()b. Hayir

10. Bulundugunuz ilde kag¢ tane miize oldugunu biliyor musunuz?

() a. Evet ()b. Hayir
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Ek 5. Miize Gezisi A¢ik Uglu Soru Uygulamast

Sevgili Ogrenciler,

Bu c¢alisma Taskin Miizesi’nde gerceklestirilen miize egitimi etkinliklerine
dair goriislerinizi belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek veriler yalnizca
bilimsel bir arastirmada kullanilacagindan, isim belirtmenize gerek yoktur.
Miimkiinse sorular1 bos birakmayiniz.

Katkinizdan dolayi tesekkiir ederim.

MUZE GEZiSi ACIK UCLU SORU ORNEKLERI
1- Miize denildiginde ilk olarak akliniza neler geliyor?

2- Miize egitiminin sosyal bilgiler egitimine ne tlir katkilar1 oldugunu
diistiniiyorsunuz?

3- Taskin Miizesi gezisinde dikkatinizi ¢eken en 6nemli seyler nelerdir?

4- Sel, heyelan gibi dogal afetlerin Oniine ge¢me ve zararlarini azaltmada Taskin
Miizesinin 6nem hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

5- Taskin miizesi geziniz boyunca hangi egitimsel etkinlikleri yaptiniz?

6- Bu miizede baska hangi tiir egitimsel etkinlikler yapilabilir?

7- Taskin Miizesi gibi dogal afetlerle ilgili miizelerin sayisinin iilke geneline
yayilmasiyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

8- Taskin  Miizesi ziyareti deneyiminiz  hakkinda  olumsuz  olarak
degerlendirebileceginiz noktalar nelerdir?

9- Taskin Miizesini tekrar ziyaret etme ve bagkalarina da Onerme hakkinda
goriisleriniz nelerdir?
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Ek-6. Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Giinliik Ders Planlar

Deney Grubu Giinliik Ders Plani (1. Hafta 19-23 Aralik 2022)

Ders: Sosyal Bilgiler

Swf: 5

Konu: Afetler ve Cevre Sorunlart

Dogrudan Verilecek Beceri:

Siire: 40 dk.

Kazanim: SB.5.3.4. Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarimin olusum nedenlerini

sorgular.

DIKKAT CEKME- GIRIS (ENGAGE- ENTER)

Osrencilere “Miize nedir? Miizeler ne ise yarar? Daha once hi¢ miizeye gittiniz mi? Eski
uygarliklardan kalan eserler nerede saklanir?” gibi sorular sorarak 6grencilerin on bilgileri
yoklanir ve derse karsi merak ve motivasyonlart arttrilmaya ¢ahisilir. Ogrencilerin sorulan
sorulara cevap vermeleri istenilir. Ogrencilerin bu konudaki fikirleri alimr. Ogrencilerin

verdikleri cevaplara yonelik bir agiklamada bulunulmaz.

KESFETME

Osrencilerin miizenin énemini anlamalar: icin égrencilere sanal miize gezisi yaptirilir.
Osrencilerden bir kisi lider olarak secilir ve diger arkadaslarinin istekleri dogrultusunda

sanal miizeleri ziyaret ederler.

Etkinlik 1: Sanal Miize Gezisi

Baglanti: https://sanalmuze.gov.tr/
Etkilesimli tahta {izerinden Anadolu
Medeniyetleri Miizesi’nin sanal miize
uygulamasina giris yapilarak miize

gezisi gergeklestirilir. Ogrencilerde

Anadolu’da yasamis uygarliklardan

kalan eserleri gorerek miizenin 6nemi
hakkinda farkindalik uyandirilmaya
caligilir.
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Ek-6. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Haftalik Ders Planlar

Etkinlik 2: Dogal Afet miizesi olur mu?
Ogrencilere dogal afetlerle ilgili bir miize olup olamayacag: sorulur. “Dogal Afet miizesi
olur’diyenler ve “Dogal Afet miizesi olmaz’diyenler iki gruba ayrilarak tartisma ortami

olusturulur. Ogrencilerden diisiincelerini agiklamalar1 istenilir.

ACIKLAMA

Ogrencilere miizenin 6nemi ve dogal afetlerle ilgili iilkemizde kurulmus olan Taskin Miizesi
hakkinda agiklamalar yapilir. Tarihi eserlerin korunup sergilendigi miizeler ile Tagkin

Miizesinin biling ve hafiza olusturma anlaminda etkisi ve 6nemi vurgulanir.

DERINLESTIRME

Taskin Miizesi ile Ilgili Basinda Yer Alan Haberler

Etkilegimli tahta iizerinden Taskin Miizesi ile ilgili basinda yer alan haberler incelenir.

DEGERLENDIRME

Konunun égrenciler tarafindan ne kadar oOgrenildigini tespit edebilmek amaciyla

ogrencilerle soru-cevap etkinligi yapilir.
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Ek-6. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Giinliik Ders Planlar1

Deney Grubu Giinliik Ders Plani (1. Hafta 19-23 Aralik 2022)

Ders: Sosyal Bilgiler

Swf: 5

Konu: Afetler ve Cevre Sorunlart

Dogrudan Verilecek Beceri:

Stire: 40+40

Kazanim: SB.5.3.4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini

sorgular.

DIKKAT CEKME- GIRIS (ENGAGE- ENTER)

Ogrencilere “Dogal afet nedir? Aranizda daha 6nce dogal afet yasayan var mi?” sorusu
sorularak konuya ilgi ve dikkatleri cekilmeye calisilir. Ogrencilerin fikirleri ve varsa

anilarmi anlatmalar1 saglanir.

KESFETME

Bu asamada ogrenciler etkilesimli tahta iizerinden ulastiklar: dogal afetlerin nasil
olustugunu, insanlara ve c¢evreye zararlarini kendi aralarinda tartisirlar. Ulastiklar
sonuglar tahtaya gruplar halinde yazilr.

Foo
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Ek-6. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Haftalik Ders Planlar

¥
7 |
i

ACIKLAMA

Ogrencilerin kesfetme asamasinda tahtaya yazdiklar1 goriisleri nasil temellendirdikleri
iizerine konusulur. Ogrenciler fikirlerini agiklar. Ogrencilerin kesfetme asamasinda
degerlendirdikleri fotograflar {izerinden 6gretmen yanlis, eksik ve hatali bilgileri diizelterek

Ogrencilerin dogal afetlerle ilgili dogru bilgilere ulagmasini saglarlar.
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Ek-6. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Haftalik Ders Planlar

DERINLESTIRME

Dogal afetlerin neler oldugu, nasil olustugu, insanlara ve ¢evreye zararlari, nasil
onlenebilecegi gibi detaylar etraflica islenir. Ogrencilere genel ag iizerinden dogal afetler
ve gerceklesme anlariyla ilgili videolar izlettirilir.

Sehir, Kasaba,
Yerlesim Bolgeleri

Altyap! ve Endustri
Tesisleri

Tarim ve Turizm Alanlari

SEL VE TASKINLARIN
TEHDIDI ALTINDADIR!

HEYELAN
Yuzeydeki malzemenin yer
cekimi etkisiyle bir duzlem
boyunca yamac asagdi

kaymasidir.

DEPREM

Yer kabugu icerisindeki
kirnlmalar nedeniyle olusan
titresimin, dalgalar halinde

o «wll» o »KYEr

04:36
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Ek-6. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Haftalik Ders Planlar

DEGERLENDIRME

Ogrencilere degerlendirme sorulari sorularak konuya iliskin dgrenmeleri tespit edilir.
Ogrencilerle “Balon Oyunu Etkinligi” (Ek-8/15) gerceklestirilir. Goriilen eksikliklerin
giderilmesi i¢in ek etkinlikler yapilir.

Balon Oyunu Etkinligi
1- 6 farkli renkteki balonun iistiine 3 farkli dogal afete ait sorular yazilir.
2- Ogrenciler siraya gecerek, sirasiyla 1 balon rengi ve 1’den 3’e kadar bir
numara seger.
3- Sectikleri balon ve numarada hangi soru yaziyorsa, o soruya cevap vermesi
beklenir.
4- Dogru cevap veren oOgrenci tekrar swraya geger, yanlis cevap veren ise
yerine oturarak verilen cevaplart takip eder.
5- Tekrarlanan turlardan sonra dogru cevaplari vererek en sona kalan 6grenci

odiil kazanmus olur.

Deney Grubu Giinliik Ders Plami (2. Hafta 26-30 Aralik 2022)

Ders: Sosyal Bilgiler

Swnif: 5

Konu: Afetler ve Cevre Sorunlart

Dogrudan Verilecek Beceri:

Siire: 09.00- 12.00 saatleri arasi

Kazanim: SB.5.3.4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.

DIKKAT CEKME- GIRIS (ENGAGE- ENTER)

Ogrencilere Taskin Miizesi ziyareti dncesinde miizede dikkat etmeleri gereken noktalarin
neler oldugu sorulur. Ogrencilerin gériislerini agiklamalarima firsat taninir. Taskin Miizesinin
sinema bolimiinde &grencilerin dikkatini ¢ekmek ve motivasyonlarini saglamak igin 6n
bilgilendirme videolar: izletilir.

KESFETME

Bu asamada ogrencilerden oncelikli olarak Taskin Miizesi icerisinde serbest olarak bir siire
gezinmeleri soylenir. Daha sonra ogrencilerden gordiikleri maketlerle ilgili dikkatlerini
ceken noktalar sorulur.

ACIKLAMA

Bu asamada Ogrencilerle birlikte Tagkin Miizesi icerisinde yer alan maket, model ve diger
materyaller gezilerek sel ve heyelan gibi dogal afetlerin nasil gergeklestigi gosterilir. Sel
dogal afetinin nasil gergeklestiginin anlagilmasi i¢in “Yagmur Yagiyor, Seller Akiyor” (Ek
7/a), heyelan dogal afeti i¢in “Orman Kardes” (Ek 7/b) etkinlikleri yaptirilir.

DERINLESTIRME

DERINLESTIRME

Osrenciler dogal afetlerin nasil gerceklestigini sel ve heyelan afetinin gerceklesme
modellerinde goriirken gerekli aciklamalar yapilarak konunun daha detayli anlasilmasi
saglamir. Ogrencilerle soru-cevap etkinligi yapilarak “dogal afetlere karsi tim onlemler
almsayd yine de afetler meydana gelir miydi?” sorusu tartisilir. “Siz yetkili olsaydiniz sel
ve heyelani onlemek igin hangi onlemleri alirdiniz? sorusu sorularak beyin firtinasi yapilir.

DEGERLENDIRME

Bu asamada Trabzon ili Arakli il¢esinde yasanan Camliktepe sel olayimin modeli iizerinden
sel afetine yonelik degerlendirme yapilir. Sel yasanan bolgede heyelan olup olmayacagi
degerlendirilir.
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Ek-6. (Devami). Deney Grubu 5E Ogrenme Modeli Haftalik Ders Planlar

Deney Grubu Giinliik Ders Plani (3. Hafta 02-06 Ocak 2023)

Ders: Sosyal Bilgiler

Stnf: 5

Konu: Afetler ve Cevre Sorunlart

Dogrudan Verilecek Beceri:

Siire: 09.00- 12.00 saatleri arasi

Kazanim: SB.5.3.4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.

DIKKAT CEKME- GIRIS (ENGAGE- ENTER)

Ogrencilere bir 6nceki hafta Taskin Miizesinde 6grendiklerini hatirlayrp hatirlamadiklart
sorulur. Tagskin Miizesiyle ilgili hatirladiklar1 dikkat ¢ekici noktalar1 belirtmeleri saglanir.

KESFETME

Bu agsamada é6grencilerin diinyada ve iilkemizde gergeklesen afetlerle ilgili tarih seridini
incelemeleri istenir. Afetlerin hangi sikliklarla gergeklestigini tespit etmeleri istenir. Erken
Uyar1 Sisteminin nasil ¢alisiyor olabilecegi hakkinda ogrencilere soru sorulup cevaplar
alimr.

ACIKLAMA

Bu asamada 6grencilerle birlikte Taskin Miizesi igerisinde yer alan “Tagkin gerceklesme
modeli" ile bir sehrin nasil sular altinda kaldig1 &grencilere gosterilir. Bu konuda
diisiinmeleri istenilir. Dogal afetlere kars1 erken uyari sistemi 6grencilere tanitilir.

DERINLESTIRME

Ogrencilere bir sehrin nasil sular altinda kaldigi model iizerinden gosterilirken sehir
planlamasinda yapilan hatalar Ogrencilere gosterilir. Taskinlara karsi alinabilecek
onlemlerden bahsedilir. Dogala afetlere karsi kurulmus erken uyari sistemlerinin ¢aligma
prensipleri 6grencilere anlatilir. “Siz olsaydiniz afetleri erkenden haber verebilmek igin nasil
bir teknoloji kullanirdiniz?” sorusu 6grencilere yoneltilerek cevaplar alinir.

DEGERLENDIRME

Bu asamada ogrencilerin tagkina karsi yapilabilecek ¢calismalarin farkina varabilmeleri igin
soru cevap uygulamast yapilir. Taskinlart onlemek icin dere yataklarinda hangi onlemleri
alirdiniz? sorusu sorularak beyin firtinasi yapilir. Erken uyari sisteminin hangi dogal
afetleri 6nceden haber vermede etkili olabilecegi tartisilir.

Deney Grubu Haftalik Ders Plam (4. Hafta 09-13 Ocak 2023)

Ders: Sosyal Bilgiler

Stnif> 5

Konu: Afetler ve Cevre Sorunlart

Dogrudan Verilecek Beceri:

Siire: 09.00-12.00 saatleri arast

Kazanim: SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini orneklerle aciklar.

DIKKAT CEKME- GIRIS (ENGAGE- ENTER)

Osrencilere “Afetlerden korunabilmek icin neler yapimas: gereklidir? sorusu yoneltilir.
Afet meydana geldiginde arama kurtarma faaliyetlerini hangi kurumlarin yaptigi hakkinda
soru sorular diisiinmeleri istenir.

KESFETME

Bu asamada ogrencilerden Taskin miizesinde yer alan gegirgen tersip bendi uygulamast
gosterilir ve ne ise yarayacagi hakkinda diigiinmeleri istenilir. Miize icerisinde yer alan is
makinesi modelleri ve diger techizatlari incelemesi istenilir.

ACIKLAMA

Osrencilere gecirgen tersip bendinin hangi amagla kullamldigi agiklanir. Is makineleri ve
diger techizat modelleri iizerinden hangi amagla kullanilabilecekleri aciklanir.
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Ek-6. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Haftalik Ders Planlart

DERINLESTIRME

“Gegirgen Tersip Bendi” maketinde taskin afeti canlandirilir. Yapilan bentlerin tagkinlari dnleyip
onleyemeyecegi gozlemlenir. Ogrencilere “Dogada sel ve tagkinlar1 énlemeye yardimei olabilecek bir
hayvan var midir?” sorusu sorularak cevaplar alinir.

DEGERLENDIRME

Ogrencilere “Gegirgen Tersip Bendi” uygulamas: hakkinda diisiinceleri sorulur. Cevaplar alindiktan
sonra farkli olarak ne yapilabilecegi sorulur. Dogal afetlerde arama kurtarma faaliyeti gergeklestiren
kurumlar hakkinda soru cevap etkinligi yapilir. Bu asamada Ogrencilerin edindikleri bilgileri
dlgebilmek igin “Dogal Afetler Bulmacasi” (Ek-7/c) etkinligi yaptirilir. Ogrenciler etkinligi
tamamladiktan sonra cevaplar hep birlikte tartigilir.

Deney Grubu Haftalik Ders Plami (5. Hafta 16-20 Ocak 2023)

Ders: Sosyal Bilgiler

Swif: 5

Konu: Afetler ve Cevre Sorunlari

Dogrudan Verilecek Beceri:

Siire: 40+40+40

Kazanim: SB.5.3.4. Yasadigi ¢cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarimin olusum nedenlerini sorgular.

DIKKAT CEKME- GIRIS (ENGAGE- ENTER)

1. Ders Saati: Bu asamada daha dnceden planl olarak heyelan meydana gelen bir bolgeye (Ek-8/16)
gezi diizenlenir. Heyelan alaminda 6grencilere “Toprak neden oldugu yerden asagiya dogru kayar?”
sorusu sorularak ogrencilerin on bilgilerini kullanarak diisiinmeleri saglanir. Tiim ogrencilerin
diisiinceleri alinarak cevaplar not edilir.

2. Ders Saati: Ogrencilerle birlikte daha énceden planlanmis olan Yanbolu Deresi iizerinde “Dere
Yataklar: ve Taskin Riski Inceleme” (Ek-8/17) gezisi kapsaminda gezi diizenlenir. Dere yatag
kenarinda ogrencilere “sizce ka¢ cm yiiksekliginde su sizi siiriikleyebilir?” sorusu sorularak
dikkatleri ¢ekilir ve tahminde bulunmalar: saglanir.

KESFETME

1. Ders Saati: Bu asamada 6grenciler heyelan alaminda incelemelerde bulunarak heyelanin neden
gergeklestigini ve dnlemek icin hangi ¢alismalar yapilabilecegini kendi aralarinda tartisirlar.
Tartisma sonucunda égrenciler ulastiklar: sonuglar agiklarlar.

2. Ders Saati: Ogrencilere sel ve taskin olabilmesi icin yapilan hatalarin neler oldugu sorulur.
Ogrenciler gozlem yaparak sel ve taskinin olusmasina miisait olan yerleri tespit ederler. Tespit edilen
yerler tizerinde fikir alisverisinde bulunarak ortak bir sonuca ulasirlar.

ACIKLAMA

1. Ders Saati: Ogrencilerin kesfetme asamasinda ulastiklar1 goriisleri nasil temellendirdikleri iizerine
konusulur. Ogrenciler fikirlerini agiklar. Ogrencilerin kesfetme asamasinda ulastiklar1 sonuglar
iizerinden O0gretmen yanlis, eksik ve hatali bilgileri diizelterek 6grencilerin dogal afetlerle (heyelan)
ilgili dogru bilgilere ulagsmasini saglar.

2. Ders Saati: Bir onceki agsamada 6grencilerin tespit ettigi yanlis uygulamalar {izerine 6grenciler
goriislerini agiklar. Derelerin 1slah edilmesiyle ilgili diisiincelerini belirtirler. Taskin riskine kars
aliabilecek 6nlemler konusunda bir degerlendirme yapilir.

DERINLESTIRME

1. Ders Saati: Bu asamada ogrencilerle heyelan bolgesinde ayrintili inceleme yapilir. Heyelanlarin
en ¢ok hangi iklim bélgelerinde gergeklestigi, canlilara ve ¢evreye verdigi zararlarin neler oldugu
gibi sorularin cevaplart bulunur.

2. Ders Saati: Bu asamada égrencilere Devlet Su Isleri Miidiirliigiiniin sel ve taskin riskine kars
gerceklestirdigi dere 1slah ¢alismalarindan bahsedilir. Sel ve taskinlardan korunmak icin alinmast
gereken onlemler degerlendirilir. Taskin Miizesi gezisinde gormiis olduklar: gecirgen tersip bendi
hatirlatilir.

DEGERLENDIRME

1. Ders Saati: Ogrenciler degerlendirme sorular yoneltilerek ilgili konuyu ne derece dgrendikleri
tespit edilir ve goriilen eksiklikleri gidermek icin ek ¢calismalar yapilir. Tam olarak anlasiimadigi
diisiiniilen kisimlar tekrar islenerek degerlendirme siireci tamamlanwr. DSI simgesi Maskot Kubi
boyama etkinligi gerceklestirilir. Ogrencilerin “Dere yataklari ve tagkin riski inceleme gezisi”
kapsaminda ogrendikleri ve genel olarak dogal afetler konusundaki bilgilerini degerlendirmek
amaciwyla “Oryantiring Etkinligi” gerceklestirilir.
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Ek-7. Taskin Miizesinde Uygulanan Etkinlikler

Ek-7a. Yagmur Yagiyor, Seller Akiyor

Ogrenciler “Sel Olusum” maketinin dniine geldiklerinde dgrencilerden maketi
incelemeleri ve “Hangi yanlis uygulamalar sonucunda sel olay1 olabilir?” sorusu
sorulur. Kisa siireli bir beyin firtinas1 gerceklestirilir. Ogrencilerin fikirleri alarak
daha sonra maket iizerinde sel olay1 canlandirilir. Ogrencilere detaylica sel olay1 ve
insanlarin dogay1 yanlis sekilde degistirmelerinin sonuglar1 anlatilir.

EKk-7b. Orman Kardes

Ogrenciler heyelan maketi dniinde toplandiktan sonra 6grencilere “Heyelan
gerceklesmesi icin gerekli olan 3 dzellik nelerdir” sorusu yéneltilir. Ogrencilerden
“egim, asir1 yagis ve bitki Ortiisiinlin olmamasi1” cevaplar1 alindiktan sonra maket
lizerinde agaclarin topragin hareketini nasil engelledigi ve agaclar olmazsa daha fazla
heyelan gerceklesebilecegi anlatilir. Heyelan maketi iizerinden heyelan olusumu

canlandirilir.
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Ek-7. (Devam) Taskin Miizesinde Uygulanan Etkinlikler
Ek-7c. Dogal Afetler Bulmacasi

Isim:
Dogal Afetler
Asadidaki ¢apraz bulmacay tamamlayin
= (I
5
- - -
J? B ' B —
L — S—
i |
. -
_—‘ TheTe er word Maker kullanilarak olusty
Karsisinda Asagi

1. ASIRI YAGISLAR VE KAR ERIMELERI 2. DOGAL AFETLERE KARSI INSANLARI
SONUCU AKARSULARIN YATAKLARINA UYARMAK ICIN KURULAN SISTEM
SIGMAMASI 3. CIG AFETININ EN FAZLA GORULDUGU
6. AKDENIZ VE EGE BOLGELERINDE EN FAZLA  BOLGEMIZ
GORULEN DOGAL AFET 4. ASIRI YAGISLAR SONUCUNDA EGIMLI
7. AFETLERDEN ZAAR GORENLERI YAMAGLARDAKI TOPRAGIN ASAGIYA DOGRU
KURTARMAK ICIN KURULAN KURUM HAREKET ETMESI
10. YER ALTINDAKI TABAKALARIN HAREKET 5. ASIRI KAR YAGISLARI SONUCU EGIMLI
ETMESI SONUCU OLUSAN DOGAL AFET ARAZILERDE GERCEKLESEN DOGAL AFET

8. YER ALTINDA BULUNAN DERIN GATLAKLAR
9. EN FAZLA CAN VE MAL KAYBINA NEDEN
OLAN DOGAL AFET
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Ek-8. Deney Grubu 5E Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari

Fotograf-1. Taskin Miizesi Sinema Etkinligi
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari
Fotograf-3. Tagskin Maketi-1

Fotograf-4. Taskin Maketi-1
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari
Fotograf-5. Taskin Maketi-2

-
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graflari

grenme Modeli Etkinlik Foto

Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE O

Fotograf-7. Gegirgen Tersib Bendi

Gegirgen Tersip Bendi

f-8.

Fotogra
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari

Fotograf-9. Taskin Erken Uyar1 Sistemi
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari
Fotograf-10. Dogal Afetler Bulmaca Etkinligi

PR R
BT \

Fotograf-11. Tagkin Miizesi
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari

Fotograf-12. Balon Oyunu
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari
Fotograf-14. Maskot Kubi (Kunduz) Boyama Etkinligi

4

4
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari
Fotograf-16. Heyelan Bolgesi Gozlem Etkinligi

e %
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari

Fotograf-18. Oryantiring Etkinligi
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Ek-8. (Devami) Deney Grubu SE Ogrenme Modeli Etkinlik Fotograflari
Fotograf-20. (Devami) Oryantiring Etkinligi

Fotograf-21. Oryantiring Etkinligi

OLYANTILiING HAQITASI
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Ek-9. il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma {zni
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Ek-10. Olgek izinleri

Olgek izin (Harici) Gelen Kutusu x Y a o
ERMAN KALYONCU { | 7TKas2022Pzt1213 & € :

Alict: ydikmenli ~

Yurdal Hocam merhaba,
Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiikge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Ana bilim dalinda Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda Tezli Yiiksek Lisans yapmaktayim.
Sizin gelistirmis oldugunuz "Dogal Afet Bilinci Algi Olgegi" ni tez calismamda kullanabilmek igin izninizi istiyorum. Iyi aligmalar.

Yurdal Dikmenli <dikmenliy@hotmail.com> @ 8Kas2022Sal0852 ¢ €
Alic: ben ~

Merhabalar Erman hocam;
Afet Bilinci Algi Olgegi'mizi tez veya diger aragtirmalarinizda kullanabilirsiniz. Sizin isinizi kolaylagtirmak igin 6lgegdin word belgesinde
Turkgesini ekte gdnderiyorum. Diger yonergeleri ilgili makaleden alabilirsiniz. Kolayliklar dilerim.

Dog. Dr. Yurdal DIKMENLI

Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim Boliimii
Sinif Egitimi ABD Kirgehir

Génderen: ERMAN KALYONCU { )
Gonderildi: 7 Kasim 2022 Pazartesi 12:13

Kime: { |

Konu: Olcek izin

Olgek izin Harici ) Gelen Kutusu x X & B
ERMAN KALYONCU( } TKas2022P2t1321 ¢y € i

Alict: healiskan

Sayin Hiiseyin hocam, merhaba Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesinde Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda Tezli yiiksek Lisans yapmaktayim. Gelistirmis
oldugunuz " Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi"ni kendi tez ¢alismamda kullanabilmek igin izninizi talep ediyorum. Tegekkiirler, fyi Galiymalar.

Hiseyin Galiskan<{ ] @ 7Kas2022Pzt13:28 Yy € i

Alici: ben ~

Merhabalar Hocam,

Olgegi kullanminizda bizim adimiza bir mahsur yoktur. Olgek formunu size ekte génderiyorum.
Saglikh glinlerde iyi galigmalar dilerim.

Selam ve saygilarimla...

ERMAN KALYONCU <[ r 7 Kas 2022 Pzt, 13:21 tarihinde sunu yazdi:
Sayin Hiiseyin hocam, merhaba Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesinde Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda Tezli yiiksek Lisans yapmaktayim. Gelistirmis
oldugunuz " Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi"ni kendi tez galismamda kullanabilmek igin izninizi talep ediyorum. Tegekkiirler, fyi Galiymalar.

Onemli Duyuru: Bu elektronik postadaki bilgiler ve ekteki dosyalar sadece ilgili alicilar iindir. Eger bu e-postanin ilgili alicisi ya da ilgililere ulagtirmakla yiikiimlii kisi degilseniz,
igindekileri bagka bir tarafla payl d postay1 si inizden hemen silmeniz ve e-postay1 yamtlayarak ya da e-postada belirtilen numaray arayarak gondereni bilgilendirmeniz
gerekmektedir. Gonderildikten sonra e-postada degisiklik yapilmasi, viriisten dolay1 e-postanin hasar gérmesi ya da kaybolmasi durumlarinda sorumluluk kabul edilmemektedir. Bu e-
postada yer alan goriisler yazara ait olup, Recep Tayyip Erdogan Universitesi’ni baglamamaktadir.

Important Notice: The information in this email and any attachments is for the sole use of the intended recipient(s). If you are not an intended recipient, or a person responsible for

delivering it to an intended recipient, you should delete it from your system i diately without disclosing its contents elsewk and advise the sender by returning the email or by
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ETiK KURUL KARARI

Al

g & of
RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU

DEGERLENDIRME RAPORU

Toplanu Tarihi  : 28/12/2022
Toplant K. Sayisi - 2022/317

Recep Tayyip Endogan Universitesi Lisansiisti Egitimi Enstitiisti Ogrencisi Erman
KALYONCU nun “Sosyal Bilgiler Dersinde Maze Egitmi Etkinlikleri Kullanilmasinmn
Akademik Bagan, Tutum ve Ogrencilerin Afer Bilingi Dizeylerine Etkisi (Tagkn
Miizesi Orneti)” isimli projesi kapsamunda viirlitiilecek galigmalar igin izin talebi
kurulumuzea degerlendirilmis olup;

v'{l’?lik agidan uygun bulunmugtur,

| Etik agidan uygun bulunmamigtir,

Etik sgidan dnerilen degisikliklerin yapilmasiyla uygun bulunmugtur

Prof. Dr. Nebi GOMUOS
Baskan
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