T.C.

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLiIMLER EGIiTiMi ANA BiLiM DALI

SOSYAL BILGIiLER EGIiTiMi BIiLiM DALI

SOSYAL BIiLGILER DERSINDE VELi ESLIGINDE GERCEKLESTIiRiLEN

INCELEME GEZILERININ ETKILILiGi

DOKTORA TEZi

Yilmaz DEMIR

BURSA

2021



T.C.

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERIi ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLiMLER EGIiTiMi ANA BiLiM DALI

SOSYAL BILGIiLER EGIiTiMi BIiLiM DALI

SOSYAL BIiLGILER DERSINDE VELI ESLIGINDE GERCEKLESTIRILEN

INCELEME GEZILERININ ETKILILiGi

DOKTORA TEZi

Yilmaz DEMIR

Damisman

Prof. Dr. Se¢il SENYURT

BURSA

2021



BILIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu caligmadaki tiim bilgilerin akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde

edildigini beyan ederim.

Yilmaz DEMIR

18/06/2021



EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS/DOKTORA iNTIHAL YAZILIM RAPORU

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
) SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU 5
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGITiMi ANABILiM DALI BASKANLIGI’NA

Tarih: 23/06/2021

Tez Basligi / Konusu: SOSYAL BILGILER DERSINDE VELI ESLIGINDE GERCEKLESTIRILEN INCELEME
GEZILERININ ETKILILIGI

Yukarida baglig1 gosterilen tez caligmamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug kisimlarindan
olusan toplam 249 sayfalik kismina iliskin, 23/06/2021 tarihinde sahsim tarafindan Ithenticate adli intihal tespit
programindan (Turnitin)" agagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan dzgiinliik raporuna gore, tezimin
benzerlik orani1 %15°tir.

Uygulanan filtrelemeler:

1- Kaynakga harig
2- Alintilar hari¢/dahil
3- 5 kelimeden daha az ortiisme igeren metin kisimlari harig

Bursa Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Calismas1 Ozgiinliik Raporu Alinmas1 ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’nt inceledim ve bu Uygulama Esaslari’nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Yilmaz DEMIR
23.06.2021

Yilmaz DEMIR
Ad1 Soyada:

Ogrenci No: 811771002

Anabilim Dali:  Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Programi: Sosyal Bilgiler Egitimi

Statiisii: [ Y. Lisans Doktora

Danisman
Prof. Dr. Secil Senyurt
23.06.2021

* Turnitin programina Bursa Uludag Universitesi Kiitiiphane web sayfasindan ulasilabilir.



YONERGEYE UYGUNLUK ONAYI

“Sosyal Bilgiler Dersinde Veli Esliginde Gerceklestirilen inceleme Gezilerinin
Etkililigi” adli doktora tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tez yazim

yonergesindeki kurallara uygun olarak hazirlanmistir.

Tezi Hazirlayan Danigsman

Yilmaz DEMIR Prof. Dr. Secil SENYURT

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkan1

Prof. Dr. Secil SENYURT

i



T.C.
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

EGITIM BIiLIMLERIi ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali’nda 811771002 numarali Yilmaz DEMIR’in
hazirladig1 “Sosyal Bilgiler Dersinde Veli Esliginde Gerceklestirilen Inceleme Gezilerinin
Etkililigi” konulu doktora caligmasi ile ilgili tez savunma sinavi, 18/06/2021 giinii 10:30-12:00

saatleri arasinda yapilmis, sorulan sorulara alinan cevaplar sonunda adayin tezinin/¢alismasinin

(basarilibasartstz) olduguna (oybirligifey-celdusy) ile karar verilmistir.

Uye (Tez Danismani ve Sinav Komisyonu Bagkani) Uye
Prof. Dr. Se¢il SENYURT Prof. Dr. Emin ATASOY
Bursa Uludag Universitesi Bursa Uludag Universitesi
Uye Uye
Dog. Dr. Filiz GULTEKIN Dog. Dr. Neval AKCA BERK
Bursa Uludag Universitesi Cukurova Universitesi

Uye

Dr. Ogr. Uyesi Tiirkan CELIK

Kilis 7 Aralik Universitesi

11



On Soz

Mevcut ¢alismada, ortaokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde veli esliginde
gergeklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi incelenmistir. Bu baglamda veli ve 6gretmen
esliginde ayr1 ayr gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi karsilastirilarak bu gezilerin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 ve tutumlari, bilimsel alan
gezilerine yonelik tutumlari, kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar1 ve Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrenme alanlarindan biri olan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik
basarilar1 lizerindeki etkisi incelenmistir.

Arastirmanin giris boliimiinde problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt
problem ciimleleri, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara iliskin bilgilere yer verilmistir. Ikinci
boliimde arastirma konusuyla ilgili temel bilgilere yer verilerek ilgili alanyazin ¢ergevesinde
yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. Ugiincii bliimde arastirmanin modeline, evrenine,
orneklem grubuna, veri toplama araclarina, arastirma siirecine, verilerin toplanmasi ve
analizine iliskin bilgilere yer verilmistir. Drdiincii boliimde alt problemlere iligkin sorular
analiz edilerek bulgulara yer verilmistir. Besinci boliimde ise arastirmadan elde edilen
bulgulara iligkin ulasilan sonuglar alanyazindaki ¢calisma sonuclariyla karsilastirilarak
tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Arastirma boyunca bana siirekli yol gosteren, yardimlarini esirgemeyen ve dgrencisi
olmaktan gurur duydugum ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Se¢il SENYURT’a sayg1 ve
stikranlarim1 sunarim. Ayrica arastirmam boyunca bana katki sunan degerli jiiri liyeleri ve
hocalarim Prof. Dr. Emin ATASOY ve Dog. Dr. Filiz GULTEKIN’e sayg1 ve siikranlarimi
sunarim.

Arastirmanin gergeklestirildigi ortaokuldaki 6grencilere, bu 6grencilerin ailelerine, bu
siiflarin sube sinif 6gretmenlerine, sosyal bilgiler 6gretmenlerine, okul miidiir ve miidiir

yardimcilarina ilgileri, giiler yiizleri ve destekleri i¢in tesekkiirii bir borg bilirim.
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Arastirmamin her asamasinda sabirla bana destek olan esim Selvi DEMIR e, ona
ayirmam gereken zamani kisarak arastirmama ayirdigim i¢in bana sabreden benim giizel
kizim Zerya DEMIR’e ve bana pozitif enerji veren oglum Miran Ali DEMIR e tesekkiir
ederim.

Yilmaz DEMIR
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SOSYAL BIiLGILER DERSINDE VELi ESLIGINDE GERCEKLESTIiRiLEN
INCELEME GEZILERININ ETKILILIGI
Mevcut ¢alismada, ortaokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde veli esliginde

gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi incelenmistir. Bu baglamda veli ve 6gretmen
esliginde ayr ayn gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi karsilagtirilarak bu gezilerin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 ve tutumlari, bilimsel alan
gezilerine yonelik tutumlar, kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar1 ve Sosyal Bilgiler dersinin
ogrenme alanlarindan biri olan “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik
basarilari tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel
yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontem tercih edilmistir. Aragtirmanin 6rneklem
grubunu 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 gliz doneminde Kilis ili merkez ilgedeki bir devlet
ortaokullunda 6grenim goren 113 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma

kapsaminda kullanilan nicel veri toplama araclari tiim gruplara hem 6ntest hem de sontest
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olarak uygulanmistir. Deney gruplar1 ve kontrol grubunda alt1 hafta sinif ortaminda “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alanindaki konular ayni sekilde islenmistir. Deney Grubu 1 (DG1)
ogrencileri veli esliginde ve Deney Grubu 2 (DG2) 6grencileri ise 6gretmen esliginde
inceleme gezilerine katilmistir. Nicel verileri olusturan son testler yapildiktan sonra deney ve
kontrol gruplarma “Ogrenci Goriis Formu” uygulanmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
22.0 istatistik paket programindan, nitel verilerin analizinde ise MAXQDA 12 paket
programindan faydalanilmistir.

Mevcut ¢alismada hem 6gretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin hem
de veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik motivasyon ve tutumlarin arttirdigt sonucuna ulagilmistir. Bununla beraber, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen (DG2) inceleme gezilerinin, 6grencilerin ilgili derse yonelik hem
motivasyon hem de tutumlar {izerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlari, kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar1 ve akademik
basarilar1 agisindan ise DG1 ile DG2 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Elbette ki, veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri, geleneksel olarak
ogretmen esliginde sinifga gerceklestirilen inceleme gezilerinin muadili olarak
degerlendirilemez. Bununla birlikte; mevcut ¢alismanin bulgularindan hareketle, inceleme
gezilerinin 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmesinin miimkiin olmadig1 durumlarda, bu
gezilerinin §gretmenin yapacagi planlama ve yonlendirmelerle, veli esliginde
gerceklestirilmesinin bir alternatif olarak kullanilabilecegi ve bu gezileri gergeklestirebilme
konusunda velileri de siirece dahil ederek basarili sonuglar alinabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, inceleme gezileri, okul dis1 6gretim, sosyal bilgiler.
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THE EFFECTIVENESS OF FIELD TRIPS CARRIED OUT WITH PARENTS
IN SOCIAL STUDIES COURSE
In the present study, the effectiveness of field trips with parents in the fifth grade

Social Studies course was examined. In this sense, it was aimed to examine the effects of
these trips on the students' motivations and attitudes towards the Social Studies course, their
attitudes towards scientific field trips, their awareness of cultural heritage and their academic
achievements towards the “Culture and Heritage” learning area being one of the learning
areas of the Social Studies course by comparing the effectiveness of the field trips carried out
separately with parents and the teacher. The mixed method using both quantitative and
qualitative methods together was preferred in the study. The sample group of the study
consists of 113 fifth grade students studying at a state middle school in the central district of
Kilis in the fall semester of the 2019-2020 academic year. Quantitative data collection tools

used within the scope of the research were applied to all groups as both pretest and posttest.
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Subjects in the "Culture and Heritage" learning area were taught in the same way in the
classroom environment for six weeks in the experimental groups and control groups.
Experimental Group 1 (EG1) students participated in the field trips with their parents and
Experimental Group 2 (EG2) students participated in the field trips with their teacher. After
the post-tests creating the quantitative data, the "Student Opinion Form" was applied to the
experimental and control groups. SPSS 22.0 statistical package program was used in the
analysis of quantitative data, and MAXQDA 12 package program was used in the analysis of
qualitative data.

In the present study, it was concluded that both the field trips carried out with the
teacher and the field trips carried out with the parents increased the motivation and attitudes
of the students towards the Social Studies course. In addition, it was concluded that the (EG2)
field trips carried out with the teacher were more effective on both the motivation and
attitudes of the students towards the relevant course. There was no statistically significant
difference between EG1 and EG2 students in terms of students' attitudes towards scientific
field trips, awareness of cultural heritage and academic achievement. Of course, field trips
carried out with parents cannot be considered as the equivalent of field trips, which are
traditionally carried out with a teacher as a class. However; based on the findings of the
present study, it is thought that in cases where it is not possible to carry out the field trips with
the teachers, it can be used as an alternative to carry out these trips with parents with the
planning and guidance of the teacher and successful results can be obtained by including the
parents in the process of carrying out these trips.

Keywords: Family involvement, field trips, out-of-school teaching, social studies
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1. Boliim
Giris

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, dnemine, problem ciimlesine,
sayiltilarina, sinirliliklarina ve aragtirmada yer verilen bazi kavramlarin tanimlarina iliskin
bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim; “bireylerin hayatinda kalic1 degisimlerin yaratilmasi yoluyla gerek
toplumlarin gerekse diinyanin daha saglikli, siirdiirebilir ve daha yasanabilir bir ortama
kavusmasi siireci olarak™ (O. Caligkan, 2018, s.2) nitelendirilebilir. Egitimin temel amaci ise
“yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir” (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s.4). Nitekim okullardaki tiim dersler bu amaca yonelik
hazirlanmistir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi, egitim 6gretim siirecinde bireylerin
yetistirilmesinde, toplumsal varolusunun gerceklestirilmesinde ve nitelikli toplumlarin
olusmasinda énemli bir yere sahiptir (Giirdogan-Bayir, 2016). Tlkokul dérdiincii simif ile
ortaokul bes, alt1 ve yedinci siniflarda haftada {i¢ saat islenen Sosyal Bilgiler; antropoloji,
cografya, ekonomi, felsefe, hukuk psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji, tarih gibi sosyal bilimler
disiplinlerinden elde edilen verilerle insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konularinin bir
araya getirilmesiyle olusturulmustur. Ogrenciler bu derste hem ulusal hem de kiiresel gapta
bir¢ok amag, kazanim, beceri ve degerleri edinmektedir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler dersiyle 6grencilere “ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmalari;
milli bilince sahip birer vatandas olmalar1; demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri
yasatmaya istekli olmalari; yasalar 6niinde esit olduklarini bilmeleri; kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri; insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi
aciklamalari; mekani algilama becerilerini gelistirmeleri; ¢cevre duyarliligi igerisinde dogal

kaynaklar1 korumaya caligsmalari; stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari; dogru ve



giivenilir bilgiye ulagma yollarin1 bilmeleri; elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1”
(MEB, 2018, s. 7) gibi bircok amacin kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Bunun yani sira
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin “aragtirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi
algilama, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik,
gdzlem, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligy, iletisim, is birligi, kalip yargi ve 6n yargiy1
fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarlig1, mekan
algilama, 6z denetim, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim, tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve yorumlama, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme
ile zaman ve kronolojiyi algilama” (MEB, 2018, s. 9) gibi bir¢ok beceriyi edinmeleri
amagclanmaktadir. Dahasi bu dersle 6grencilere “adalet, aile birligine 6nem verme,
bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, esitlik,
ozgurliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve yardimseverlik” (MEB, 2018, s.
9) gibi bir¢ok deger de kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ancak s6z konusu amag, beceri ve
degerlerin 6gretiminde bazi problemlerin yasandigi birgok arastirmada ortaya konmustur
(Atbasi, 2007; Goneng & Agikalin, 2017; K. Yilmaz, 2010; Kilig, Attila & Baykan, 2002;
Inan-Kéroglu, 2006; Yener, 2015). Diger bir ifadeyle giiniimiizde Sosyal Bilgiler alaninda
bir¢cok sorundan bahsetmek miimkiindiir. Ancak bu derste temel baz1 sorunlarin daha ¢ok 6n
planda oldugu goriilmektedir. Ozellikle hayatin ve toplumun i¢inde olmasi gereken Sosyal
Bilgiler gliniimiizde daha ¢ok siniflara hapsedilmistir. Dahas1 gerek 6gretmenlerin gerekse
ogrencilerin biiyiik oranda ders kitabina bagimli ve kisitli olmas1 6grencilerin sosyal
deneyimlere yabancilagmasina ve dinamik toplum hayatindan kopuk bir icerige mahkim
olmasina sebep olmustur. Bu durum 6grenciler tarafindan Sosyal Bilgiler dersinin sikici
bulmasina sebep oldugu gibi ayni zamanda bu dersin dogasina da aykiridir. Bu baglamda
davraniga doniistiiriilmesi hedeflenen amag, beceri ve degerlerin bireylerde istendik yonde

olmasi i¢in egitim siirecinin, okul dis1 ortamlarda da yapilacak ¢esitli etkinliklerle



desteklenmesi oldukc¢a dnemlidir (Simsek & Kaymakei, 2015). Benzer olarak, “National
Council for the Social Studies (NCSS), ilkokullarda yapilmasi planlanan 6grenme- 6gretme
etkinliklerinin anlamli, biitiinlestirici, deger temelli, ilgi ¢ekici ve aktif olmas1 gerektigini”
(akt. Kartal, 2020, s. 124) vurgulamaktadir.

Okul dis1 6gretim, 6grenme dgretme siirecinde okul sinirlart disinda yiiriitiilen her
tiirlii planli, programli egitim 6gretim faaliyetidir. Bu 6grenme 6gretme faaliyeti, toplum ve
dogal ¢evre gibi okul dis1 degisik ortamlar1 kapsayan ¢ok boyutlu bir siirecgtir (Bunting, 2006).
Siireklilik igeren bu etkinlikler, 6grenmenin yagamla biitiinlesmesi bigiminde kendini
gostermektedir (Ford, 1986).

Giliniimiizde 6grencilerin ilgisini ¢ekme, gergek diinyadan kopmalarina engel olma,
onlara gercek hayat deneyimini sunma ve soyut konular1 somutlastirma mecburiyeti, okul dist
ortamlarin egitimdeki 6nemini artiran faktdrlerdendir. Ozellikle kisiyi etkin ve sosyal bir
vatandas yapmay1 amaglayan Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde okul dist 6gretim
ortamlarindan yararlanilmasi, bu dersi 6grenci ve 6gretmenler i¢in daha zevkli yapmakta ve
derste d6grenilen bilgilerin daha kalict hale gelmesine katki saglamaktadir (Topgu, 2017).

Okul dis1 6gretim ortamlari, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda incelendiginde bu
ortamlardan ziyaret temelli ve arastirma temelli olarak faydalanildig1 goriilmektedir. Sosyal
Bilgiler dersindeki sozlii tarih, gériisme/réportaj yapma, yerel tarih, 6devler (internet, proje ve
gozlem etkinlikleri) ve medya (gazete/belgesel/film/dizi) arastirma temelli; sanal miizeler,
miizeler, tarihsel alan gezileri ve inceleme gezileri ise ziyaret temelli etkinliklerdendir
(Kabapinar, 2015).

Egitim 6gretim ortamini okul duvarlarinin disina tagiyan ve 6grencilere gergek bir
deneyim sunan inceleme gezileri, “Ogrencilerin bilgi, gorgii ve yeteneklerini gelistirmek,
toplumsal kurallara uyumlarini ve bir arada yasama kiiltiirii edinmelerini saglamak, sosyal

iletisim becerilerini gelistirmek ve 6grencilerde medeniyet tasavvuru olugturmak amaciyla



yurt i¢i ve yurt disina” (MEB, 2017a, s. 3) yapilabilir. inceleme gezileri, dgrencilerin derste
islenen kavramlari, konular1 birinci elden kaynaklar1 gorerek veya inceleyerek 6grenmelerini
saglayan 0grenci merkezli yaklagimlardan biridir (Atayeter & Tozkoparan, 2016). Dolayisiyla
Sosyal Bilgiler dersinin konu ve kazanimlariyla ilgili bircok beseri ve dogal varligin
bulundugu alanlara inceleme gezisi diizenlenerek 6grencilerin dogal ve beseri ¢evrelerini daha
iyi kavramlarina olanak saglanabilir. Okul dis1 6gretim ortamlari igerisinde degerlendirilen
inceleme gezileri, Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar1 baglaminda ele alindiginda, bu dersin
ogretiminde kullanilabilecek 6nemli etkinliklerden biri oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, inceleme gezilerinin ¢esitli kademelerdeki 6grencilere
biligsel / duyussal / psikomotor beceriler agisindan pek ¢ok katkisinin oldugu gerek yurt igi
gerekse yurt disinda yapilan gesitli ¢alismalarda (Acar, 2010; Ballantyne & Packer, 2009;
Bozdogan & Yalgin, 2006; Bozdogan, 2007; DeWitt & Storksdieck, 2008; Ertas, 2012;
Gogebakan, 2008; Gokkaya & Yesilbursa, 2009; Giiler, 2011; Karakas-Oziir, 2010; Kiziltas
& Sak, 2018; Knapp & Barrie, 2001; Kdseoglu, Mercan & Pehlivanoglu, 2020; Ozgen, 2011;
Rudman, 1994) ortaya konmustur. Oldukg¢a eglenceli ve heyecan verici olan inceleme gezileri
(Kayali, 2003; Ocak, Kus & Kiigciikilhan, 2013; Tortop & Ozek, 2013; Tutkun, Aydin-Kilig,
Balc1 & Kok, 2019), 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini destekledigi, gercek yerler
ve konulara dayanarak karar verme becerilerini gelistirdigi ve diger insanlarin deger ve
tutumlarini degerlendirdigi i¢in oldukca faydali faaliyetlerdendir (Alkis, 2008). Dahasi
inceleme gezilerinin ¢ok yonlii yararlar1 bulunmaktadir. Zira bu faaliyetlerle 6grencilerde
gbzlem fikri yavag yavas yerlesmeye baglamakta ve ¢evre-insan-olay arasinda iliski kurma
diisiincesi koklesmektedir (Doganay, 1993). Ayrica okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen
inceleme gezilerine katilmak 6grencilerin 6z giivenini arttirdig1 gibi okul dis1
gerceklestirilecek etkinlere katilmaya yonelik isteklerini de olumlu yonde etkilemektedir

(Kdseoglu vd., 2020).



Ne yazik ki tiim bu olumlu 6zelliklerine ragmen inceleme gezileri, gegmiste oldugu
gibi giinlimiizde de bazi 6gretmenler tarafindan goz ardi edilebilmektedir. Cesitli aragtirmalar;
zaman baskisi, ulagim sorunu, ekonomik ve biirokratik zorluklar gibi nedenlerle az sayida
Ogretmenin bu aktiviteleri tercih ettigini ortaya koymaktadir (Akengin & Demirsoy, 2011;
Atayeter & Tozkoparan, 2014; Atayeter & Tozkoparan, 2016; Carrier, 2009; Celikkaya &
Kus, 2009; Cetin, Kus & Karatekin, 2010; Ersoy & Kaya, 2009; Giiven, Gazel & Sever, 2004;
Karakas-(")ziir, 2010; Mazman, 2007; Orion & Hofstein, 1994; Orion vd., 1997; Oztiirk &
Baysal, 1999; Simmons, 1998; Tatar & Bagriyanik, 2012). Inceleme gezilerinin
uygulanmasinin 6niindeki bu engellerin ortadan kaldirilmasi gerektigi bir¢cok ¢alismada
vurgulanan konulardan biridir (Alkis, 2008, Ata, 2002; Bozdogan, 2007; Culha, 2006;
Kamber, 2007; Mazman, 2007; Uludag, 2003). Mevcut sartlarda s6z konusu engellerin hala
mevcut olmasi, farkli yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugunun bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle inceleme gezilerinin egitim ve 6gretime oldukca olumlu
yansimalariin oldugu bilinmesine ragmen ne yazik ki cesitli engeller nedeniyle
gergeklestirilmemesi, bu etkinliklerin egitim 6gretim ortamina farkli sekillerde nasil dahil
edilebilecegine yonelik yeni fikirler liretmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu noktada aile katilim1
kapsaminda velilerin de bu siirece dahil edilmesinin inceleme gezilerinin
gergeklestirilmesinde bir segenek olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Benzer
olarak Ar1 (2020), yiiksekdgretimde artan 6grenci sayilari ve sinirl finansal kaynaklarin
geleneksel arazi calismalarinin yapilmasini zorlastirdigini ve baska arazi ¢caligsmasi
yontemlerinin 6gretim programlarina entegre edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Daha alt
egitim kademelerinde inceleme gezileri konusunda da benzer sorunlar mevcut oldugundan
¢coziime yonelik ¢esitli alternatiflerin olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir. Mevcut sartlar altinda,
inceleme gezilerinin egitim 6gretim ortamina daha fazla nasil dahil edilebilecegine iligkin

yeni fikirler iiretebilmesi ve bunlarin denenmesi gerekmektedir. Bu noktada aile katilim1



kapsaminda velilerin de bu siirece dahil edilmesinin inceleme gezilerinin
gerceklestirilmesinde bir segcenek olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Aile katilimi, 6grencilerin akademik ve bireysel gelisimini desteklemek, 6grenciye
beceri kazandirmak, 6gretmenlerle ve okul yonetimiyle aktif bir sekilde siirekli iletisim
kurmak, okulda ve sinifta yapilan etkinliklere goniillii olarak katilmak, sadece okulun ve
ailenin degil toplumsal kaynaklarin da kullanilmasina yonelik ortakliklar kurmak i¢in
etkinliklerden olusan, siirekli ve sistematik bir yaklagim olarak tanimlanabilir (Ahioglu-
Lindberg, 2014). Gerek yurt i¢i gerekse yurt dis1 alanyazinda aile katiliminin birgok yararinin
oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda aile katiliminin, 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde olumlu bir etki yarattig1 birgok calismada (Ahioglu-Lindberg, 2014; Argon & Kiyict
2012; Aslanargun, 2007; Fan & Chen, 2001; Hill & Tyson, 2009; Jeynes, 2005; Jeynes, 2007;
Kotaman, 2008; Lawson, 2003; Sheldon & Epstein, 2005; Sad, 2012; Wilder, 2014)
vurgulamaktadir. Ayrica 6grencilerin okula devamlarinin saglanmasinda, okulla ilgili
tutumlarinda, 6grenmeye karsi olan giidiilenmelerinde, sosyal becerilerinin arttirilmasinda ya
da disiplin sorunlarinin azaltilmasinda da olumlu etkilerinin oldugu ¢esitli calismalarda
(Ekinci-Vural, 2006; Gonzalez-DeHass, Willems & Holbein, 2005; Haynes, Comer &
Hamilton-Lee, 1989; Sarpkaya, 2005; Sheldon, 2003; Sheldon, 2007; Sheldon & Epstein,
2002; Wheeler, 1992) ortaya konmustur.

Aile katiliminin egitimde birgok yararinin oldugu vurgulanmasina ve bu konuda yasal
diizenlemeler yapilmasina ragmen hem yurt i¢ci hem de yurt dis1 alanyazinda bu faaliyetlerin
gerceklestirilmesini engelleyen birtakim faktorlerin oldugu da ortaya konmaktadir (Basaran &
Kog, 2001; Conteh & Kawashima, 2008; Erdogan & Demirkasimoglu, 2010; Gonzalez-
DeHass, 2005; Sabirli-Ozisikli, 2008; Singh & Banerjee, 2019). Bu engeller, psikolojik ve
kiiltiirel nedenlerden (Flynn, 2007) kaynaklanabilecegi gibi sosyoekonomik nedenlerden de

(Sheldon, 2007; Yolcu, 2011) kaynaklanabilmektedir. Bunun yaninda aile katiliminin



oniindeki engeller sadece ebeveynlerden kaynaklanan engeller olarak gériillmemelidir.
Ogretmen ve yénetici tutumlarindan dolay: da aile katilim faaliyetleri gerektigi gibi
yapilamamasi s6z konusudur. Aile katiliminin 6niindeki engeller, genel olarak aile veya
ebeveynlerden kaynaklanan nedenler (Aksoy, 2017; Aslanargun, 2007; B. Ding, 2015;
Christenson, 2004; Coulombe, 1995; Diken, 2009; Giiven, 2011; Kolay, 2004; Oktay,
Giirkan, Zembat & Polat-Unutkan, 2006; Shannon, 1996) ile 6gretmen-yonetici veya okuldan
kaynaklanan nedenler (Christenson, 2004; Coulombe, 1995; Ekinci-Vural, 2006; Giiven,
2011; Koksal-Egmez, 2008; Oktay vd., 2006; Shannon, 1996) olarak siniflandirilabilir. S6zii
edilen bu engellere ragmen gerek ebeveynlerin gerekse 6gretmen ve yoneticilerin aile
katiliml1 faaliyetlere destek verdigi, bu faaliyetleri dnemsedikleri ve gerceklestirilmesi igin
istekli olduklar1 da gesitli arastirmalarda (Akkaya, 2007; Dor & Rucker-Naidu, 2012;
Huntsinger & Jose, 2009; O. M. Kaya, 2002; Sabirli-Ozisikl1, 2008; Saban, 2011; Sad &
Girbiiztiirk, 2013) ortaya konmustur. Ebeveynlerin egitim 6gretim stirecine dahil olma
istekleri ve inceleme gezilerinin 6niindeki engeller bir arada degerlendirildiginde; inceleme
gezilerinin gergeklestirilmesi konusunda 6gretmenler tarafindan gerekli diizenlemeler
yapilarak yonergeler olusturulmasi ve ebeveynlere ilgili yonlendirmelerin yapilmasi
durumunda onlardan okul dis1 6gretim siirecinde destek alinmasi diisiiniilebilir.

Bu noktada ebeveynlerin inceleme gezileriyle ilgili gerekli bilgilere sahip olmasi
onem tasimaktadir. Bu baglamda ebeveynlere, inceleme gezilerinin 6nemi ve uygulanmast
durumunda saglayacagi katki detayli bi¢imde anlatilarak okul 6ncesinden itibaren bu kiiltiir,
egitim dgretim uygulamalarina yerlestirilebilir. Ayrica ebeveynlerin bu etkinliklerin
uygulanmasinda onerilerde bulunmasi ve hatta bizzat rol alarak katkida bulunmasi bu
etkinlikleri daha uygulanabilir hale getirebilir (Karakas-Oziir, 2010). Konuya benzer agidan

yaklasan Tiire (2018), Sosyal Bilgiler dersinde gezi etkinligini ailelerin bireysel olarak da



planlayabilecegini, bdylece ¢ocuklarinin sosyal bilgiler dersinde dgrendiklerini destekleyecek
yerleri tiim aile iiyelerinin birlikte gezebilecegini vurgulamaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Egitim sistemleri; bagimsiz yasayabilme becerilerine sahip olan, kendi ihtiyaglarini
karsilayabilen, arastiran, elestirel diisiinebilen ve karsilastig1 tiim problemleri ¢6zmede
bilimsel yontemleri kullanabilen bireyler yetistirebilmeyi amaglamaktadir. Bu davranislarin
kazandirilmasinda okullarda gegirilen 6grenme yasantilarinin yani sira okul dis1 6gretim
ortamlarinda saglanan deneyimlerin etkisi de siirekli olarak artmakta, dolayisiyla giiniimiiz
egitim ve dgretim faaliyetleri evde, okulda, is yerinde ve miimkiin olan her yerde ve her
firsatta yasam boyunca devam eden bir siirece doniismektedir (Bozdogan, 2016). Egitimin
gelecek igin bir hazirlik degil yasamin kendisi oldugunu, okulun yasami temsil etmesi
gerektigini, hayat formlarindan olusmamis bir egitimin daima zayif oldugunu belirten Dewey,
bir kurum olarak okulun sosyal yasami kolaylastirmas: gerektigini belirtmektedir (T. Oztiirk
2014). Dolayistyla okulda ytiriitiilen egitim faaliyetlerinin gergek hayattan kopuk olmasi
diisiiniilemeyecegi gibi, bu faaliyetlerin inceleme gezileri gibi ¢esitli etkinlerle okul disinda,
ebeveynleriyle gercek ortamlarda yiiriitiilmesinin 6grencilere gercek bir deneyim sunmasi
acisindan onemi biiytiktiir.

Egitim Ogretim siirecinin etkili yontemlerinden biri olan inceleme gezilerinden c¢esitli
sebepleri gerekce gostererek vazgecmemek kuskusuz dogru bir se¢im olacaktir. Inceleme
gezilerinin derslere daha ¢ok nasil entegre edilebilecegi ve uygulamalarin daha etkili olarak
ne sekilde gerceklestirilebilecegi ile ilgili olarak alternatif ¢oziimler iiretilmesi gerekmektedir.
Buradan hareketle mevcut ¢alismada, Sosyal Bilgiler derslerinde veli esliginde
gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi sorgulanmaktadir. Veli esliginde
gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigini ortaya koymak i¢in 6gretmen esliginde

gerceklestirilen inceleme gezileriyle ¢esitli acilardan karsilastirma yapma geregi duyulmustur.



Arastirmada ortaokul besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda veli ve 6gretmen
esliginde ayr1 ayr1 gergeklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi ¢esitli agilardan (motivasyon,
tutum, farkindalik ve akademik basar1) degerlendirilerek birbiri ile karsilastirilmasi
arastirmanin amacini olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci egitim yaklagimina dayanan giincel 6gretim programlar1 6grenciyi
merkeze alan bir anlayisla hareket etmektedir. Ogretim programlarinin dgrenci merkezli
olmasi, 6grencilerin derslere aktif bir sekilde katilimin1 ve yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglamanin yaninda 6grencilerin kendi deneyimine dayanan yontemlerin uygulanmasi
gerekliligini de beraberinde getirmektedir. (Arslan, 2007; K. Yilmaz, 2008). Ogrencilerin
¢evreyi anlamalarma tesvik eden, kavramlari ve fikirleri gilinliik okul rutini disinda bir
baglamda pekistiren, uzun vadeli igerik bilgisinin edinilmesini destekleyen, iletisim,
sorgulama ve problem ¢dzme becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip, biitlinciil ve
disiplinleraras1 bir yaklasimdan hareketle anlamli 6grenmeyi tesvik eden (Lonergan &
Andreson, 1988) inceleme gezileri, 6grencilerin siif iginde 6grendikleri teorik, soyut bilgileri
yerinde ve somutlagtirarak incelemelerine imkan tanimaktadir (Kindermann & Riegel, 2016).
Dolayisiyla 6grencilere sosyal deneyimler sunan inceleme gezileri, 68rencilerin aktif sekilde
rol almasini saglamaktadir (Cetin & Metin, 2013). Ancak 6gretmenler tarafindan gesitli
nedenler ileri stirtilerek egitim 6gretim siirecinde bu etkinliklerden oldukga az
yararlanilmaktadir.

Inceleme gezileri oldukga énemli kazanimlari olmasina ragmen, yiiksek maliyetli
olmasi, giivenlik riskinin alinmak istenmemesi, baz1 biirokratik islemlerden uzak durulmast,
hazirlik ve uygulama asamalarinin zaman ve emek istemesi, egitim kurumu yoneticilerinin bu
etkinliklere sicak bakmamasi gibi ¢ok giiclii sinirliliklarinin olmasi derslerde bu tiir

etkinliklerden faydalanilmasinin 6niine gegmektedir (Koca, 2014). Singh (1982) ise, inceleme
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gezilerinin gergeklestirilmesinde ii¢ temel problem olarak; arazi ¢alismasinin okul zamani
stiresince gergeklestirilmesini, bu ¢aligsmalar1 sinamanin zorlugunu ve finansal harcamalari
vurgulamaktadir. Inceleme gezilerinin dgretmenler tarafindan cesitli nedenlerle (zaman
baskisi, ekonomik ve biirokratik engeller, ulasim sorunu, vb.) gerceklestirilemedigi
durumlarda, bu gezilerinin 6gretmenin yapacagi planlama ve yonlendirmelerle, veli esliginde
gerceklestirilmesi diisiiniilebilir. Boylelikle, cocuklarini inceleme gezisine gotiirebilme
firsatin1 yakalayan veliler, 6grencilere ders kazanimlartyla baglantili olarak okul disinda bir
etkinlik deneyimi sunabilir.

Alanyazindaki ¢esitli arastirmalar, inceleme gezilerinin egitim 6gretim siirecinde
kullanilabilecek en etkili yontemlerden biri oldugunu ancak mevcut kosullarda inceleme
gezilerinin ¢esitli nedenlerle gerektigi kadar yapilamadigini ortaya koymaktadir. Mevcut tez
arastirmasinin ¢ikig noktasini olusturan bu problemin ¢éziimiine yonelik olarak ¢esitli
alternatiflerin olusturulmasi oldukca 6nemlidir. Buradan hareketle ¢calismada, segeneklerden
biri olarak veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri diisiiniilmiis ve bu dogrultuda
O0gretmenin planlama ve yonlendirmesiyle velilerin gerceklestirebilecegi inceleme gezilerinin
etkililigi test edilmistir. Alanyazin incelendiginde veli esliginde gerceklestirilebilecek
inceleme gezilerinin birkag ¢alismada (Ersoy, 2020; Karakas-Oziir, 2010; Tiire, 2018)
onerildigi goriilmektedir. Ayrica Tiire (2018) tarafindan yapilan ¢alismada bir seker
fabrikasina diizenlenen inceleme gezisi sirasinda ¢ocuklarina ve 6gretmene destek olmasi i¢in
ailelerin de katilimi saglanmistir. Gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda spesifik
olarak sadece veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin ¢alisildig1 herhangi bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle mevcut ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda, bu konuda gerceklestirilen ilk ¢alisma 6zelligi tasiyan bu
aragtirmanin bulgularindan hareketle veliler tarafindan gergeklestirilen inceleme gezilerinin

Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen inceleme gezilerine bir alternatif olarak
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kullanilabilecegi ve mevcut sistemde egitim dgretim uygulamalarinda 6gretmenlere, okul
yoneticilerine ve egitim planlayicilarina da inceleme gezilerinin kullanimini arttirma
konusunda yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica velilerin de bdyle bir siirece dahil
edilmis olmalarinin okul-aile is birligini ve aile katilim faaliyetlerini de olumlu yénde
etkileyecegi diistiniilmektedir.
1.4. Problem ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi, “Sosyal Bilgiler dersinde veli esliginde
gercgeklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi nedir?” seklinde belirlenmistir. Veli esliginde
gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigini ortaya koymak i¢in 6gretmen esliginde
gergeklestirilen inceleme gezileriyle ¢esitli agilardan karsilastirma yapma geregi duyulmustur.
Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda veli ve 6gretmen esliginde ayr1 ayri
gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi ¢esitli agilardan ortaya konmakta ve birbiri ile

karsilastirilmaktadir. Bu karsilagtirmalar;

> Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlari,

> Ogrencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlar,

> Ogrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklart,

> Ogrencilerin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilar1 temel

almarak yapilmistir.
Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:
1.4.1. Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyonlari iizerindeki etkisi nedir?
> a- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi Deney Grubu 1 (DG1),
ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi Deney Grubu 2

(DG2) ve herhangi bir ek uygulamanin yapilmadigi Kontrol Grubu (KG)
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ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

c- Ogretmen esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 0n test-son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

d- Kontrol Grubu (KG) 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n
test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

1.4.2. Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin sosyal

bilgiler dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisi nedir?

>

a- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

b- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?



c- Ogretmen esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

d- KG 06grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigt DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigit DG2 ve KG 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

1.4.3. Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin bilimsel

alan gezilerine yonelik tutumlan iizerindeki etkisi nedir?

>

a- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG 6grencilerinin
bilimsel alan gezilerine yonelik tutum On test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

b- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin bilimsel
alan gezisine yonelik tutum 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

c- Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
bilimsel alan gezisine yonelik tutum 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

d- KG 06grencilerinin bilimsel alan gezisine yonelik tutum 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigt DG1, 6gretmen

esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigit DG2 ve KG 6grencilerinin

13
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bilimsel alan gezilerine yonelik tutum son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?

1.4.4. Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin Kkiiltiirel

mirasa yonelik farkindaliklar iizerindeki etkisi nedir?

>

a- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigit DG2 ve KG 6grencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

b- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin kiiltiirel
mirasa yonelik farkindalik on test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

c- Ogretmen esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik 6n test-son test puan ortalamalar: arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

d- KG 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG 6grencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

1.4.5. Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin kiiltiir ve

miras 6grenme alanina yonelik akademik basarilar iizerindeki etkisi nedir?

>

a- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG1, 6gretmen

esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigit DG2 ve KG 6grencilerinin



Kiiltlir ve Miras 6grenme alanina yonelik akademik basar1 6n test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin Kiiltiir ve
Miras 0grenme alanina yonelik akademik basar1 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

c- Ogretmen esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
Kiiltlir ve Miras 6grenme alanina yonelik akademik basar1 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

d- KG 6grencilerinin Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina yonelik akademik basar1 6n
test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigt DG1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG 6grencilerinin
Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina yonelik akademik basari son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.4.6. Ogrencilerin inceleme gezilerine yonelik goriisleri nasildir?

a- Ogrencilerin inceleme gezilerinin gerekliligine iliskin goriisleri nasildir?

b- Ogrencilerin inceleme gezilerinin yiiriitiiciisiiniin kim olmas1 gerektigine iliskin
gorislert nasildir?

c- Ogrencilerin gergeklestirilen inceleme gezilerinin katkisina iliskin goriisleri

nasildir?

1.5. Sayiltilar

>

>
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Calismaya katilan 6grencilerin sorulara i¢ten ve dogru cevap verdikleri varsayilmistir.

Calisma katilan 6grencilerin deney ortami disinda yasadiklari olgunlagsma ve

degisimin benzer oldugu varsayilmigstir.
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Seckisiz se¢imin yapilamadigi yar1 deneysel arastirmalarda kontrol edilemeyen
degiskenlere bir miktar kontrol saglamak i¢in eslestirme, blok haline getirme, homojen
gruplara ayirma gibi islemler; arastirma sonuglarinin genellenebilirligi i¢in ¢ikarim
yapilabilmesini ve dig gecerliligi saglayabilir (Creswell, 2019). Buradan hareketle
mevcut ¢alismada 6rneklem grubunun homojen grup 6zelligi tasimasi agisindan gesitli
ozelliklere (cinsiyet, Sosyal Bilgiler dersi bagar1 ortalamasi, anne ve baba egitim
durumu ve meslek durumu, aile gelir durumu ile hanede yasayan kisi sayis1) dikkat

edilerek birbirine benzer olduklar1 varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

>

Mevcut arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde Kilis ili merkez
ilcede bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 113 besinci sinif
ogrencisiyle sinirhdir.

Aragstirma 2019-2020 egitim 6gretim yili gliiz doneminde, besinci sinif 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani konu ve
kazanimlariyla siirhdir.

Mevcut ¢alismada ulasilan sonuglar; H. Caliskan (2007) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (SBDYTO), Tahiroglu ve Aktepe (2015)
tarafindan gelistirilen “4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi”
(SBDMO) ve Tortop (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Bilimsel Alan Gezisi
Tutum Olgegi” (BAGTO) ile mevcut tez kapsaminda gelistirilen “Kiiltiirel Miras
Farkindalik Olgegi” (KMFO), “Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi” (KMABT) ve

“Ogrenci Goriis Formu” araciligtyla elde edilen verilerle sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci

olmak i¢in antropoloji, cografya, ekonomi, felsefe, hukuk, psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji,
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tarih gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir
tinite altinda birlestiren; insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesimini saglayan; konu veya
kazanimlar1 bugiin ve gelecek baglaminda ele alan; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus olan bir ilkdgretim dersidir” (MEB, 2005, s. 46).

Okul disi ogretim: Okul dis1 6gretim, 6grenme dgretme slirecinde okul sinirlart
disinda yiiriitiilen her tiirlii planli, programli egitim 6gretim faaliyetidir. Bu 6gretimin en
onemli 6zelligi planli, programl yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerinin okul sinirlari digina
tasinmasidir. Diger bir ifadeyle sinif veya okul sinirlart igerisinde yapilan 6gretimsel islerin
siif ve okul sinirlarinin digina taginmasi olarak tanimlanabilir. Bamberger & Tal (2008) ise
okul dis1 6gretimi; egitim 6gretim siirecinde yerel kaynaklari ve toplum odakli igerigi
kullanmaya yarayan, 6gretmen ve 6grenci arasindaki hiyerarsik iliskiyi ortadan kaldirarak
bireysel 6grenme deneyimlerini gelistiren 6gretim tiirii olarak tanimlamaktadir.

Aile katilimi: Ogrencileri hem bilissel hem de duyussal olarak desteklemek icin sadece
okulun veya ailenin degil, toplumsal imkanlarin kullanilmasina iligkin ortakliklar kurma;
ebeveynlerin 6gretmen ve okul yonetimiyle etkin bir sekilde devamli iletisim halinde olma;
gerek okulda gerekse sinifta yapilan etkinliklere goniillii bir sekilde katilma durumu olarak
tanimlanabilir (Ahioglu-Lindberg, 2014).

Gezi: “Gezmek, gormek, eglenmek amaciyla yapilan yolculuk” (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2021) anlamina gelse de egitim 6gretim ortaminda gezi, 6grencilerin yakin veya uzak
cevrelerini tanimak i¢in edindikleri kuramsal bilgilerle gercek hayat arasinda bag kurmalarini
saglayan ve 6grencileri bilginin birincil kaynagina ulastiran 6gretimsel faaliyetlerdendir
(Tuncel & Dolanbay, 2017).

Inceleme: “Inceleme isi, tetkik” (TDK, 2021) anlamina gelen inceleme, ele alinan bir

konu, olay veya durumun 6zelliklerini ve ayrintilarini tam olarak anlamak i¢in yapilan planh
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ve programli ¢aligmalar biitiiniidiir. Gozlem ve inceleme birbirini tamamladig gibi gezi ve
gbzlem de birbirini tamamlayan 6gretim yontemleridir (Giines, 2016).

Akademik basari: Ogrencilerin genel akademik ortalamalar1 ya da basari testi
puanlarini ifade eder (Fan & Chen, 2001). Mevcut ¢alismada akademik basart ile kastedilen,
arastirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin “Kiiltiirel Miras Akademik Bagar1 Testi”
sonucunda elde ettikleri puanlardir.

Farkindalik: “Farkinda olma durumu” (TDK, 2021) olan farkindalik herhangi bir
seyin dikkat ¢ekmesi veya o seyi algilama olarak tanimlanmaktadir (Yakar, 2014). Mevcut
calismada farkindalik ile anlatilmak istenen, arastirmaya katilan besinci sinif 6grencilerinin
“Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegi” sonucunda elde ettikleri puanlardir.

Motivasyon: “Isteklendirme” (TDK, 2021) olarak da bilinen motivasyon; bireylerin
arzu, ihtiyag, glidii ve ilgilerini kapsamaktadir. Genel olarak bir ya da daha ¢ok insani, belirli
bir amaca dogru stirekli olarak harekete gecirmek i¢in yapilan her tiirlii cabanin birlesimidir
(Ergtil, 2005). Mevcut calismada motivasyon ile anlatilmak istenilen, aragtirmaya katilan
besinci sinif dgrencilerinin “Sosyal Bilgiler Dersine Ynelik Motivasyon Olgegi” sonucunda
elde ettikleri puanlardir.

Tutum: “Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu, diisiinceyi kabul ya da reddi
seklinde gdzlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimi” (Ozgiiven, 2000, s. 353) olarak
tanimlanmaktadir. Mevcut calismada tutum ile kastedilen, arastirmaya katilan besinci sinif
ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” ve “Bilimsel Alan Gezilerine

Yénelik Tutum Olgegi” sonucunda elde ettikleri puanlardir.
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2. Boliim
Kuramsal Cerceve

Bu béliimde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu, inceleme gezileri ve aile katilim1
ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 ¢esitli calismalara yer verilmistir.
2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimi Programi

Alanyazin incelendiginde, Sosyal Bilgiler teriminin farkl sekillerde tanimlandigi
goriilmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler, Sonmez (2005, s. 455) tarafindan “toplumsal
gercekle kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler”
olarak tanimlarken Erden (1998), ilk ve ortaokullarda iyi ve sorumluluk sahibi vatandas
yetistirmek i¢in sosyal bilimlerden gerekli olan bilgilere dayandirildigi; 6grencilere toplumsal
hayatla ilgili ihtiya¢ duyduklar1 temel bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirildigi ¢alisma
alan1 seklinde tanimlamaktadir. Kuskusuz bu ¢alisma alaniyla hem ulusal hem de kiiresel
capta bireylerin milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri; demokratik, laik, milli ve
cagdas degerleri yagsatmaya istekli olmalari; yasalar 6niinde esit olduklarini gerekgeleriyle
bilmeleri; kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri; insan ile
cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri; cevre
duyarlilig1 igerisinde dogal kaynaklar1 korumaya ¢alismalari ve stirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayisina sahip olmalari; dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1 (MEB, 2018) gibi bir¢ok bilgi, beceri ve
degerlerle donatilmalar1 s6z konusudur.

Sosyal Bilgiler dersinin tarihsel gelisimi incelendiginde “Sosyal Bilgiler” isim olarak
gecmese de giincel Sosyal Bilgiler egitimi kapsaminda yer verilen konular tarih boyunca
insan yetistirmeye odaklandig1 goriilmektedir (Kartal, 2020). Sosyal Bilgiler adiyla ilk ve
ortaokullarda bir dersin okutulmasi Fransiz Marquis de Condorcet tarafindan diisiiniilmiigse

de bu ders ilk olarak 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin egitim programlarinda
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goriilmektedir (Bilgili, 2018). Tiirkiye’de ise disiplinlerarasi bir program yaklasimi ve bir ders
olarak Sosyal Bilgiler dersi ilk kez 1960’11 yillarin sonlarinda benimsenmistir. 1962 lkokul
Program Taslagi’nda ilkokulun amact, “kisisel, insanlik miinasebetleri, ekonomik ve
toplumsal hayat” olmak tizere dort baslikta toplanmis ve bu programla birlikte Tarih,
Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri birlestirilerek “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adiyla
programa konulmustur (S6nmez, 2005). 1968 yilinda ise ilkokul programinda “Toplum ve
Ulke Incelemeleri” dersi Sosyal Bilgiler dersi olarak ilkokul dérdiincii ve besinci siiflarda
okutulmaya baslanmigtir. 1975 yillina gelindiginde ortaokullarda da okutulmaya baslanan
Sosyal Bilgiler dersi 1985 - 1997 yillar1 arasinda Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik
adlariyla okutulmustur. 1997 - 1998 egitim 6gretim yilinda Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaslik Bilgileri dersleri kaldirilarak bu derslerin yerine ortaokullarda tekrar Sosyal
Bilgiler dersi okutulmaya baslanmistir (C. Oztiirk, 2016; Catak, 2015; Giingérdii, 2001; Kan,
2010; Kiligoglu, 2015; Safran, 2015).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 incelendiginde 1926 yilinda Cografya,
Tarih, Yurttaghik Bilgisi dersleriyle baslayan, 1968 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersi
adiyla okutulan bu dersin felsefesinin, amaclarinin, igeriginin, 6gretim yontem ve
tekniklerinin 2004 yilina kadar ¢ok fazla degismedigi gozlenmektedir (Catak, 2015). Ancak
giiniimiizde, 6zellikle son yirmi yilda bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli
degisimin hem bireysel beklentileri hem de toplumsal ihtiyaglar1 degistirdigi g6z oniinde
bulunduruldugunda 6gretim programlarinin da bu siiregten etkilenerek degisim ve yenilesme
stirecine dahil oldugu goriilmektedir (Sozen & Ada, 2018). Bu baglamda 2004 yilinda Sosyal
Bilgiler dersi de dahil olmak tizere Tiirkiye’de kapsamli program degisikligine gidilmistir
(Catak, 2015). Yapilandirmac egitim yaklasimimin benimsendigi SBDOP (2005) ile hedef
temelli bir sistemden kazanim temelli bir sisteme gecilmistir. Bu 6gretim programiyla birlikte

ogrenci merkeze alinmis ve 6gretmene bilgiyi aktarma degil bilgiye ulasmada 6grenene
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rehberlik etme misyonu verilmistir. 2005 6ncesinde ders kitab1 merkezli, direk bilgi aktarimi
s0z konusu olan ezberin 6ne ¢iktig1 bir yapidan 2005 sonrasinda 6grenci merkezli aktif
O0grenmeye gecilmistir. Boylece programla 6gretmenlerden fotograf, harita, film, CD-ROM,
benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya), hipermedya, genel ag gibi
imkanlardan faydalanarak aktif 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmalari istenmistir (Bilgili, 2018;
Ozdemir, 2015; Sonmez, 2010; Yazic1 & Koca, 2015). 2017 yilinda ise 6zellikle “bilim ve
teknolojide yaganan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme 6gretme
teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan”
(MEB, 2018, s. 3) etkilediginden Tiirkiye’de tekrar program degisikligine gidilmistir. Ancak
SBDOP (MEB, 2017b) ilk bakista 6nemli degisiklikler gdze ¢arpsa da 2005 6gretim
programinin biiyiik oranda 6zelligini korudugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle programin
gibi bircok temel 6zelligi korunmustur (S6zen & Ada, 2018). Taslak halindeki SBDOP
(MEB, 2017b) tizerinde 2018 yilinda ¢ok kiiciik degisiklikler yapilarak program uygulanmaya
konmustur.

Sosyal bilgiler dersinin amagclar1 incelendiginde ise bu dersin amaglarinin neler oldugu
SBDOP (MEB, 2018) “Programin Genel Amaglar1” baslhig: altinda agik bir sekilde ortaya
konulmustur. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersiyle 6grencilere hem toplumsal var olusunu
gerceklestirmek hem de kendisine, yasadig1 topluma, iilkeye ve Diinya’ya kars1 sorumluluk
sahibi olmasina yardime1 olmak i¢in toplumsal hayatla ilgili kendi ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda milli ve evrensel degerleri temel alan bilgi, beceri, deger ve tutumlarin
kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir (MEB, 2018, s. 8).

Bu calismada SBDOP (MEB, 2018) yer alan dort adet genel amacin arastirmanin
konusuyla iliskili oldugu sdylenebilir. SBDOP (MEB, 2018) yer alan ve arastirmanin

konusuyla iligkili olan bu genel amaglar su sekilde siralanabilir:
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> “Tiirk kiiltiirlinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli bilincin
olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri”,

> “Yagadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile gevre
arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri”,

> “Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde
dogal kaynaklarin korumaya ¢alismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip
olmalar1”,

> “Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve

stirekliligi algilamalar” (MEB, 2018, s. 8).

Sosyal Bilgiler derslerindeki 6grenme 6gretme siireci incelendiginde bu derste ne
ogretilmesi gerektigi sorusunun cevabi kuskusuz Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda (MEB, 2005; MEB, 2018) genel hatlariyla agik¢a ortaya konulmustur.
SBDOP (MEB, 2005) dersin dgrencilere nasil kazandirilmas: gerektigine iliskin 6gretmenlere
net bir ¢erceve ¢izilmistir. Buna gore Sosyal Bilgiler 6gretmeninin programdaki etkinlik
cercevesinde okulun bulundugu cevreye uygun olan 6rnekleri segmesi veya kendisinin
etkinlik hazirlamasi; olgu, olay veya durumlari aktarmak ya da ders kitaplarini ezberletmek
yerine, aktif 6grenmeyi temel alan etkinlikleri uygulamasi; yeni etkinlikler hazirlarken dersin
genel amaglari, 6grenme alan1 kazanimlari, farkli 6grenme sekilleri ve zeka tiirlerine sahip
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini goz onilinde bulundurmasi; bilgiyi dagitan roliinden
ogrencileri diislindiiriicti ve acik uglu sorularla sorgulamaya tesvik eden bir role gegmesi
gerektigi programda agikca belirtilmektedir. Bunlara ek olarak SBDOP (MEB, 2018); genel
amaglar dogrultusunda hazirlanan kazanimlarin hangi sinif diizeyinde ve ne kadar siirede

ogrencilere kazandirilacagina dair Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ipucu vermektedir. S6z
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konusu programda 6gretmenlerin etkinlik temelli uygulamalara yer vermeleri, farkli 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmalari, 6grencileri sinif i¢i kadar sinif disinda da etkin
kilarak okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
2.2. Okul Dis1 Ogretim

Alanyazinda genis bir kavramsal ¢ergeveye sahip oldugu goriilen okul dis1 6gretim,
“okul bahgesinden baslayarak yerel cografyada yer alan biitlin unsurlarin 6grenme siirecine
dahil edilmesi” (Oner & Oztiirk, 2019, s. 3) seklinde tanimlanabilir. Okul disinda 6gretime
yonelik yapilan tiim etkinlikler bu ¢erceve i¢inde ele alindiginda (Simsek & Kaymakei, 2015)
okul dig1 6gretim; egitim-6gretim siirecinde, 6gretim programi gergevesinde okul binasi
disindaki kurum ve ortamlardan faydalanarak yiiriitiillen 6gretim faaliyetleri olarak
tanimlanmaktadir (Salmi, 1993). Bamberger ve Tal (2008) ise okul dis1 6gretimi; egitim-
Ogretim siirecinde yerel kaynaklari ve toplum odakli igerikleri kullanan, 6gretmen ve 6grenci
arasindaki hiyerarsik iliskiyi ortadan kaldiran ve bireysel 6grenme deneyimlerini gelistiren
Ogretim tiirli olarak tanimlamaktadir. Genel bir ifadeyle okul dis1 6gretim, “mekan olarak okul
bahgesinde, okul civarinda veya okulun disinda yapilan egitim” (Simsek & Kaymakgei, 2015,
s. 2) seklinde tanimlanabilir. Kuskusuz okul dis1 6gretim “plansiz programsiz, kendiliginden
gerceklesen 6grenmelerin yer aldigi ortamlar olarak degil, belli amaglar dogrultusunda,
diizenlenen gezi ve etkinlikler olarak” (Lacin-Simsek, 2011, s. 3) degerlendirilmelidir. Bu
baglamda okul dis1 6gretim ile informal 6grenme olarak kabul edilen okul dis1 6grenme
birbiriyle karigtirtlmamalidir. Zira okul dig1 6gretim bir 6gretim programi ¢ergevesinde, planl
ve bilingli bir sekilde gergeklestirilen 6gretimi ve bu dgretim sonucunda ulasilan 6grenmeleri
ifade etmektedir. Okul dis1 6grenme ise herhangi bir plan ve program ¢ercevesinde yer

-----

Ayrica okul dis1 6gretimde okul 6ncesinden {iniversiteye kadar biitlin egitim 6gretim
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kademeleri kapsarken; okul dis1 6grenme ise genel anlamda hayat boyu siiregelen bir siireci
kapsamaktadir (Oner & Oztiirk, 2019).

Ik caglardan giiniimiize kadar Platon, Aristo, Pestalozzi, Probel, Dewey gibi bir¢ok
diisiiniir tarafindan desteklenen (Tokcan, 2015) okul dis1 6gretimin amaci, 6gretim
programinda yer alan kazanimlara uygun olarak, okul disinda 6grencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda kisisel gelisimlerini desteklemektir (Binbasioglu, 2000). Bunun
yaninda okul dig1 6gretim; “etkili 6gretim yapmak, soyut bilgileri somutlastirmak, egitim-
ogretimde gercekligi saglamak, insan ve ¢evre iliskisiyle ilgili farkindalik olusturmak, doga
sevgisi kazandirmak, ¢evre okuryazarligin1 gerceklestirmek, viicudu dinlendirmek, saglikli
yasami saglamak, diger insanlar ve ¢evreyle iyi iliskiler kurmak” (Simsek & Kaymaket, 2015,
s. 4) gibi bircok amag i¢in de yapilabilir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretiminde de s6z
konusu bu amaglar dogrultusunda bir¢ok konu ve kazanim okul dis1 6gretimle dgrencilere
kazandirilabilir.

2.2.1. Sosyal bilgiler dersinde okul dis1 6gretim. Giincel 6gretim programlariyla
bireylerden “bilgiyi lireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel
diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire
katki saglayan nitelikler beklenmektedir” (MEB, 2018, s. 3). Bu niteliklerin bireylere
kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

SBDOP (MEB, 2018) okul dis1 ortamlardan faydalanmaya énem verilmesi gerektigi
ifade edilerek, bu kapsamda yapilacak ¢aligmalarin “okulun yakin ¢evresinden, pazar yerine,
resmi dairelere, fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atdlyelere, miizelere ve tarihi
mekanlara (tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.)” yonelik
olabilecegi vurgulanmaktadir. Tarih dncesinden giiniimiize ulagan bircok medeniyetin {irlinii
olan, yasadiklar1 devirlerin ekonomik, sosyal ve mimari gibi 6zelliklerini yansitan sehir ve

sehir kalintilarina; 6nemli tarihi olaylarin gergeklestigi yerlere; tarih 6ncesi ve tarihi devirlere
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ait din, bilim, giizel sanatlar ve kiiltiir gibi kiiltiirel varliklarin bulundugu yerler; jeolojik
devirler ile tarih oncesi ve tarihi devirlere ait olan ve ender bulunan veya 6zellik ve
giizellikleri bakimindan korunma altina alinmasi gereken tabiat varliklarinin bulundugu yerler
(Kiiltiir ve Turizm Bakanligi [KTB], 2012) de okul dis1 6gretim ortamlar1 kapsaminda
degerlendirilebilir. Ayrica M. Coskun’un (2020, s. 46) belirttigi arazi ¢aligmalarinin yapildigi
dogal ortamlar, koy, sanayi tesisi, tarla veya sera, miize, sehir ¢Opliigii, su aritma tesisi, cevre
sorunu olarak ses kirliligi olan yerlerden de okul dis1 6gretim ortamlar1 olarak Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda yararlanilabilir. Buna ek olarak, Malkog¢ ve Kaya (2015) gerek Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin gerekse sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6gretim ortami olarak daha
cok okul bahgesi, kiitiiphane, kantin, sosyal bilgiler dersligi, spor salonu, laboratuvar, ¢ok
amagcli salon ve oyun alanlart gibi okul sinirlari igerisindeki alanlari tercih ettiklerini
belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde ise Sosyal Bilgiler dersinde tarihsel ¢cevrelerden
(Demircioglu & Demircioglu, 2015) ve alanlardan (Culha-Ozbas, 2015), sehitlik, anit ve
mezarlardan (U. Simsek, 2015), sozlii tarih (Dogan, 2015) ve yerel tarih ¢alismalarindan
(Yesilbursa, 2015), miizelerden (Ata, 2015), sanal miize ve turlardan (Turan, 2015), cografi
alanlardan (Ayas & Tastan, 2015), doga egitiminden (Meydan, 2015), resmi kurumlardan
(Kecge, 2015), 6zel sektdr kurumlarindan (Tay & Ugus, 2015), sivil toplum kuruluslarindan
(Akga-Berk, 2015), bilimsel ve sanatsal etkinliklerden (Karadeniz, 2015), sosyal medyadan
(Altun, 2015), ev ddevlerinden (T. Oztiirk, 2015) ve hizmet ederek 6grenmeden (Colak, 2015)
yararlanarak okul dis1 6gretimin gercgeklestirilebilecegi vurgulanmaktadir.

Okul dis1 6gretim denilince, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ilk olarak inceleme
gezilerini belirttikleri (Cengelci, 2013; Oner, 2015) vurgulanirken; okul dis1 8gretimin
bilginin kaliciligin1 saglamasi, derse ilgiyi arttirmasi, dersin eglenceli gegmesini saglamasi,

tarihsel empatiyi saglamasi, gevreye ve kiiltlirel mirasa yonelik farkindalik yaratmasi,
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ogrencilerde gdzlem, analiz, soru sorma becerilerini kazandirmasi, sosyallesmeyi saglamasi,
soyut bilgilerin somutlastirilmasi, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi, 6grenciyi hayata
hazirlamasi (Topgu, 2017; Oner, 2015) ve 6grencilerin akademik basarilarini arttirmasi
(Karakas-Oziir & Sahin, 2017) gibi bircok yararinin oldugu ortaya konmustur. SBDOP
(MEB, 2018) de bu dersin 6gretiminde okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya 6nem
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Nitekim Topgu (2017), ¢alismasina katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin tamaminin okul dis1 6gretim ortamlariin Sosyal Bilgiler dersi i¢in
uygun oldugunu belirttikleri vurgulamaktadir. Bununla beraber ¢esitli calismalarda
(Celikkaya & Kus, 2009; Cengelci, 2013; Kabapinar, 2015; Simsek & Kaymakgei, 2015)
Sosyal Bilgiler dersinin daha ¢ok ders kitabina bagimli ve kisith bir sekilde sinif igi
etkinliklerle yuriitildiigii de ortaya konmaktadir.

Ogretim programinda 6nerilmesine ve bilimsel ¢alismalarda vurgulanan gesitli
faydalarina ragmen okul dis1 6gretim ortamlari, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan
uygulamada fazla tercih edilmemektedir. Okul dis1 6§retim ortamlarinin fazla tercih edilmeme
sebeplerine bakildiginda; Sosyal Bilgiler ders programinin yogun olmasi, ders saatinin
yetersiz olmasi, disiplin sorunlarinin olmasi, ekonomik sorunlarin yasanmasi, giivenlik
kaygisinin olmasi, idarecilerin, 6§retmenlerin ve velilerin isteksizligi, blirokratik sorunlarin
sorunu gibi birgok faktdriin etkili oldugu goriilmektedir (Topgu, 2017; Oner, 2015; Urey &
Kaymakgi, 2020). Ozetle okul dis1 6gretim ortamlarmin fazla tercih edilmeme nedenlerinin;
yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli ve yerel kaynakli nedenlere bagli oldugu séylenebilir (Urey
& Kaymakei, 2020, s. 28). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersinde okul dig1 6gretim
ortamlarindan yeterince yararlanilmasi i¢in engellerin ortadan kaldirilmasina yonelik

caligmalar yapilmasi ve alternatif ¢oztimler liretilmesi faydali olacaktir.
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2.3. inceleme Gezileri

Okul dis1 6gretim ortamlari igerisinde degerlendirilen inceleme gezileriyle
(Kabapinar, 2015) ilgili olarak alanyazinda gesitli ¢aligmalarin yer aldig1 goriilmektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde inceleme gezilerinin gerekliligi konusunda alanyazinda bir fikir
birligi saglanmigken; egitsel amaclarla okul disinda gerceklestirilen bu etkinliklerin nasil
adlandirilmasi gerektigi konusunda tam bir gortis birligi saglanamamustir. Yerli ve yabanci
kimi arastirmacilar; ¢esitli terimleri neredeyse es anlamli olarak kullanabilmektedir. Aslinda
bu terimler arasinda kesin sinirlar ¢izmek de oldukc¢a zordur (Alkis, 2008). Konu ile ilgili
yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde; gezi, gozlem, alan gezisi, saha gezisi, gozlem gezisi,
gezi- gozlem, gezi- gozlem- inceleme, bilimsel alan gezisi, ders gezisi, egitici gezi, egitsel
gezi ve inceleme gezisi gibi terimlerin kullanilmakta oldugu goriilmektedir.

Korkmaz (2006), okullarin gergeklestirdigi bu etkinlikler i¢in diinyanin gesitli
iilkelerinde arazi gezisi (field trip), gezi (excursion) gibi ifadelerin kullanildigini, Tiirkiye’de
ise ozellikle yliksekogretimde arazi calismalari (field work) olarak ifade edildigini
belirtmektedir. Amerika’da ise 6gretmenler, “gezi/gezinti- excursion” teriminden ¢ok “‘arazi
gezisi- field trip” terimini kullanmaya egilimlidir (Michie, 1998). Yurt disinda yapilan bir¢ok
calismada ise “gezi/gezinti” (excursion) teriminden ¢ok “arazi gezisi” (field trip) terimi
kullanilmaktadir (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck, 2008; Farmer, Knapp &
Benton, 2007; Haynes, Harris, Knuckle & Comer, 1983; Higgins, Dewhurst & Watkins, 2012;
Kenna, 2019; Kindermann & Riegel, 2016; Knapp & Barrie, 2001; Lai, 1999; Lavia-Alon &
Tal, 2015; Lavia-Alon & Tal, 2016; Mawdsley, 1999; Michie, 1998; Orion & Hofstein, 1994;
Rudman, 1994; Scarce, 1997; Taylor, Morris & Cordeau-Young, 1997).

Bununla birlikte tilkemizde gezi-gézlem teriminin daha yaygin olarak kullanildig:
dikkati cekmektedir (Acgar, 2010; Cetin vd., 2010; Doganay, 1993; Garipagaoglu, 2001;

Gogebakan, 2008; Giiven vd., 2004; Kayag, 2009; Kizilgaoglu, 2003; Korkmaz, 2006;
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Mazman, 2007; Ozay, 2003; Ozgen, 2011; Ozkan, 2009). Bu baglamda Korkmaz (2006),
egitim bilimcilerin bir 6gretim yontemi olarak gezi-gdzlem kavramini tercih ettiklerini
vurgulamaktadir. Doganay (1993), metodoloji bilim kavrami olarak gezi-g6zlem, gézlem
gezisi metodu da denildigini ifade etmektedir. Ancak her ne kadar gezi ve gézlem i¢ ice olsa
da her gozlem etkinligi bir gezi diizenlenmesini gerektirmeyebilir. Ornegin siniftayken aniden
baslayan bir yagis sirasinda 6grencilerin camdan bakmalari saglanarak ani gézlem
gergeklestirilebilir (Alkis, 2008). Dahasi gezi, “basit bir ziyaret, siradan bir gezi ve rastgele
bir inceleme degildir” (Korkmaz, 2006, s. 50). S6z konusu ¢aligmalar farkli baslik, amag ve
yontemlerle yapilmis olsa da temel hedefin 6grenene okul dig1 6gretim deneyimi sunmak ve
Ogrenileni kalic1 kilmak oldugundan bu ¢alismalar inceleme gezisi basligi altinda ele
aliabilir. Bu baglamda okullarda egitim 6gretim amagli planli ve programli bir sekilde, gezi-
gbzlem ve inceleme yapilarak gerceklestirilen etkinlikler bu ¢aligmada “inceleme gezisi”
olarak degerlendirilmektir.

Alkis (2008) inceleme gezilerini 6gretim programlarindaki kazanimlar dogrultusunda,
herhangi bir yeri veya o yerde gerceklesen/gerceklesmis bir olayi/olayin sonuglarini veya o
yerdeki fiziki ve beseri 6zellikleri gormek ve gercek ortamlarinda dogrudan incelemek i¢in
okul tarafindan diizenlenen faaliyetler olarak tanimlamaktadir. Aydin (1998, s. 121) gezi-
gbzlemi “smif i¢i caligmalar: tamamlamak ve daha anlamli kilmak i¢in bir olay1 ya da varligi
bulundugu dogal startlar i¢erisinde planli ve amagh bir sekilde inceleme yaptirarak 6gretme
yolu” seklinde tanimlarken Korkmaz (2006, s. 51) ise “sinif i¢i ¢calismalar1 tamamlamak ve
daha anlamli kilmak i¢in bir olay1, olguyu ya da varlig1 bulundugu tabii sartlar i¢erisinde, bir
rehber gbzetiminde, planli ve amach bir sekilde gézlemleyerek, bu olay ve olgulari
derinligine inceleme ve bunlar lizerinde degerlendirme” yapmak seklinde tanimlamaktadir.
Bu tanimlardan hareketle egitim 6gretim amagcli, dersin temel amag ve kazanimlarina uygun

olarak okulun yakin ¢evresi, arkeolojik kazi alanlari, atolyeler, miize-kentler, resmi daireler,
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sergiler, tarihl mekanlar, tarihi yapilar gibi okul dist ortamlara yapilan planli ve programli
geziler, inceleme gezileri olarak degerlendirilebilir.

Korkmaz (2006, s. 49) “bu gezilerin asil amacinin, egitime anlam kazandirmak ve
egitimi daha canli kilmak” oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda 6grencilere derste
islenen kavram, konu veya kazanimlar birinci elden kaynak gosteren ve 6grenci merkezli
yaklagimlardan biri olan inceleme gezileri, 6grencilerin sinif icinde edindikleri teorik bilgileri,
yerinde somut bir sekilde inceleyerek kavramalari agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Atayeter &
Tozkoparan, 2016).

Selanik-Ay (2010), 6grencilerle birlikte ¢esitli kurumlara yapilan gezilerin,
ogrencilerin gozlem becerilerinin gelisimi ve Sosyal Bilgiler dersi konulariyla giinliik yagsam
arasinda bag kurmalar1 agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu gezilerle 6grencilere
ozellikle arastirma, ¢evre okuryazarlik, cografya okuryazarlik, elestirel diisiinme, empati
kurma, girisimcilik, gézlem, harita okuryazarlik, iletisim, inceleme, is birligi, kanit kullanma,
karar verme, konum analizi, mekani algilama, problem ¢6zme, sosyal katilim, yenilik¢i
diistinme gibi bir¢ok beceri dogrudan veya dolayli olarak kazandirilabilir. Dahasi olaylarin
cok boyutlulugunun algilanmasi, insan-¢evre ve insan-mekén arasindaki iliski boyutunun
farkina varilmasi agsindan da inceleme gezileri olduk¢a 6nemlidir.

Alanyazinda 6gretim programinin kazanimlar1 dogrultusunda yapilan inceleme
gezilerinin 6grenciye bir¢ok yararimin oldugunu ortaya konmaktadir (Alkis, 2008; Atayeter, &
Tozkoparan, 2014; Atayeter & Tozkoparan, 2016; Behrendt & Franklin, 2014; Cetin vd.,
2010; Doganay, 1993; Garipagaoglu, 2001; Gazel & Yildirim, 2014; Giingordii, 2006;
Korkmaz, 2006: Mazman, 2007; Ozay, 2003; Sensekerci & Senyurt, 2013; Tozkoparan,

2013):
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Devamli olarak okul sinirlari igerisinde kalan 6grenciler, gerceklestirilen bir inceleme
gezisiyle sinif ortamindan uzaklasabilir ve bu durum 6grencilerde hem seving hem de
ruhsal doyum saglayabilir.

Inceleme gezileriyle dgrenciler, dgretim materyalinin ya da birincil kaynagin
bulundugu yere giderek materyalleri veya birincil kaynagi dogal ortamda gozlem
yapma, inceleme veya caligma firsatini bulabilir.

Inceleme gezileriyle ilgili konu ve kazanimlar, dgrenciler tarafindan daha kolay
Ogrenilebilir ve bu bilgilerin kalicilig1 da artabilir.

Inceleme gezileri dgrencilerde gezi ve seyahat kiiltiiriiniin olusmasina katk1
saglayabilir.

Inceleme gezileriyle dgrenciler, yakin ve uzak cevreleri daha iyi tanima firsatini
yakalayabilir.

Inceleme gezileri 6grencilerde insan-cevre ve insan-mekan arasinda iliski kurma
becerisini gelistirmede katki saglayabilir.

Inceleme gezileri dgrencilere olaylarin meydana gelmis oldugu yerde
degerlendirebilme ve olaylar arasinda iliski kurma olanag: saglayabilir.

Inceleme gezileri birgok duyu organini ayni anda harekete gegirdiginden ve egitim
Ogretim ortaminda yer alan bir¢ok soyut kavrami somutlastirdi§indan konu ve
kazanimlarin 6grenciler tarafindan daha iyi anlagilmasini saglayabilir.

Inceleme gezileriyle dgrencilerin bir bolgedeki veya iilkedeki dogal giizellikler ve
kaynaklar1 daha iyi tanimalarina imkén saglanarak 6grencilerde ¢evre bilinci
gelistirilebilir.

Inceleme gezileri tarihsel ¢evre ve koruma bilinci kazanmis bir toplumun ingasina

katk1 saglayabilir.



31

Bununla birlikte, alanyazinda inceleme gezilerinin birtakim zorluklart ve siirliliklari

oldugu da ortaya konmaktadir (Alkis, 2008; Atayeter, & Tozkoparan, 2014; Atayeter &

Tozkoparan, 2016; Behrendt & Franklin, 2014; Celikkaya & Kus, 2009; Cetin vd., 2010;

Doganay, 1993; Garipagaoglu, 2001; Gazel & Yildirim, 2014; Giingérdii, 2006; Giiven vd.,

2004; Karakas—()ziir, 2010; Korkmaz, 2006; Mawdsley, 1999; Mazman, 2007; Michie, 1998;

Ozay, 2003; Scarce, 1997; Tozkoparan, 2013):

>

Inceleme gezilerinin hazirlik, uygulama ve sonug asamasi olmak iizere her bir asamasi
olduk¢a zaman alabilir ve dgretmene ek sorumluluklar yiikleyebilir. Ornegin inceleme
gezilerinin hazirlik asamasinda kazanima doniik uygun gezi yerinin bulunmasi, gezi
plani, ders gezi plani ve gezi programlarinin hazirlanmasi, izin prosediiriiniin ¢ok
olmasi, hizmet giderleri i¢in 6grencilerden para toplanmasi, yonetmelige uygun ulagim
arag¢ veya araglariin temin edilmesi zaman alic1 ve sorumluluk gerektiren islerdendir.
Dolayisiyla bu durum, inceleme gezilerinin yapilmasini zorlastirabilir.

Inceleme gezilerinin uygulama asamasinda dngoriilebilen durumlara karsi birgok
onlem alinmasina ragmen giivenlik riskinin bulunmasi inceleme gezilerinin yapilip
yapilmasinda etkili olabilir.

Geziyi gergeklestiren 6gretmen ve 6grenciler o giinkii derslerini inceleme gezilerine
ayirmaktadir. Dolayisiyla inceleme gezilerine giden 6grencilerin almadiklar: dersleri
ve 0gretmenlerin girmedikleri dersleri telafi etmesi gerektiginden bu durum okul
idarecileri ve 6gretmenler tarafindan ek bir yiik olarak degerlendirilmektedir. “Milli
Egitim Bakanlig1 Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nde
(MEBEKSEY) “inceleme gezilerinden dolay1 yapilamayan dersler, takip eden
derslerde yogunlastirilmis olarak tamamlanir” (MEB, 2017a) Onerisine ragmen
ozellikle programda inceleme gezileri i¢in ayrilan ayrica bir zaman dilimi

olmadigindan bu durum, gezi organizasyonunu sinirlayabilir.
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> Inceleme gezilerinin sonug¢ asamasinda da birtakim zorluklar yasanabilir. Ornegin
gezinin devaminda sinifta bir degerlendirmenin yapilmasi, 6grencilere geziyi takiben
cesitli etkinlikler ya da sunumlar planlanmasi ya da bir gezi raporunun hazirlanip okul
idaresine verilmesi gibi sorumluluklar 6gretmen i¢in fazladan bir is yiikii olusturabilir.

Ozetle biirokratik engeller, ekonomik sikintilar, ulasim zorlugu, zaman baskisi, ek
sorumluluklar, giivenlik riski ve bilgi eksikligi gibi baz1 etkenlerin; inceleme gezilerinin
yapilmasini sinirladig1 ya da engelledigi sOylenebilir.

2.3.1. inceleme gezilerinin gerceklestirilme siireci. Inceleme gezileri sadece ilging
seyler goriilen ve eglenilen plansiz bir gezi olarak degerlendirmemelidir. Kuskusuz inceleme
gezilerinin 6grencilere ilging deneyimler sundugu ve 6grenciler igin oldukca eglenceli oldugu
gercegi yadsinamaz. Ancak 0gretim programindaki kazanimlara ulagilmasi ve 6grenilen
bilginin kalict olmas1 adina iyi bir gezi planinin hazirlanmasi gerekmektedir (Bozdogan,
2007).

Iyi planlanmis bir inceleme gezisi hem dgretmenler hem de dgrenciler i¢in oldukca
onemlidir. Zira yapilacak inceleme gezilerinde, basarili bir sonug elde etmek i¢in her seyden
once iyi bir gezi planmmn olmasi elzemdir. Ozellikle kisith bir zaman sdz konusu oldugundan
en kiigtik bir aksaklik planlanan hedeflere veya kazanimlara ulagilmasini engelleyebilir.
Bundan dolay1 inceleme gezisi uygulamalarindan istenilen en yliksek fayday1 saglamak icin
dikkatli ve iyi hazirlanmis bir gezi planina ihtiya¢ duyulur (Akdag, 2015; Atayeter &
Tozkoparan, 2016; Bozdogan, 2007). Genellikle inceleme gezilerindeki planlama ii¢ agamada
ele alinmakta ve her asamada birtakim ¢aligsmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar “uygulama
Oncesi”, “uygulama sirasinda” ve “uygulama sonrasi” sekilde siralanabilir (Alkis, 2008; Ata,

2002; Atayeter & Tozkoparan, 2016; Bakan, 2003; Baker, 2002; Behrendt & Franklin, 2014;

Bozdogan, 2007; Doganay, 1993; Garipagaoglu, 2001; Giingordii, 2002; Jarvis & Pell, 2005;
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Kiziltas & Sak, 2016; Meydan, 2009; Ozay, 2003; Rix & McSorley, 1999). Bu asamalara
iligkin bilgilere kisaca deginmekte fayda vardir.

Uygulama 6ncesi yapilan ¢aligmalar, inceleme gezisi dncesi yapilan planlama
caligmalarini ve inceleme gezisine hazirlik siirecini kapsamaktadir. Gezi 6ncesi yapilan islerin
basinda konu ve kazanima uygun olabilecek gezi yerinin belirlenmesi ve 6nceden ziyaret
edilmesi gelmektedir. Gezi yerinin tiim 6grenciler i¢in uygun olup olmadigini tespit
edebilmek ve gezinin diizenlenecegi yerdeki yetkili kisiyle goriismek icin bu ziyaretin
onceden yapilmasi gerekmektedir. Gezi yerinin inceleme gezilerine uygunlugu tespit
edildikten sonra MEBEKSEY e (MEB, 2017a) gore diizenlenmis gezi plani hazirlanmalidir.
Ayrica inceleme gezilerine yonelik “ders gezi etkinlik plan1” ve “gezi etkinlik programi1”
hazirlanmalidir. Gezi etkinlik planiyla geziye hangi giizergahtan gidilecegi, gezinin hangi giin
ve saatte diizenlenecegi, geziden ne zaman doniilecegi, geziye kag 6gretmen ve 0grencinin
katilacagi, yolculuk sirasinda nerelerde ve hangi amacla durulacagi 6nceden planlanmali ve
detayl1 olarak belirtilmelidir (Ek-1). Ders gezi etkinlik planiyla gezinin amaci, 6grenilecek
temel kavram, deger, beceri ve kazanimlar belirlenmeli ve icerik buna uygun olacak sekilde
diizenlenmelidir. Ayrica gezi sirasinda nerede, hangi 6gretim materyalinin, yontem ve
teknigin veya etkinligin kullanilacagi, hangi bilgilerin verilecegi, ne tiir sorularin sorulacagi
onceden belirlenmelidir (Ek-2; Ek-3). Gezi etkinlik programinda ise etkinlik yapilacak yer ve
yerin risk durumuna, etkinlikte kullanilacak ara¢ ve gereglere, etkinlige iligkin genel bilgilere
yer verilerek olasi olumsuz durumlar karsisinda gerekli tedbirler belirtilmelidir (Ek-4; Ek-5).
Ogretmen zaman ve emek kaybi olmamast i¢in yaptig1 tiim bu hazirliklar szlii olarak okul
idaresine 6nceden bildirmelidir. Okul idaresinden sozlii izni alindiktan sonra veli izin
islemlerine ve ulasim, konaklama, yeme-igme gibi hizmet giderleri i¢in gerekli paranin temini
islemlerine gegilmelidir. Dolayisiyla gezide uyulacak kurallar basta olmak iizere gezi bir

giinden uzun siirecekse gezi boyunca hangi giin nereye varilacagi ve nerelerde kalinacagi,
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maliyetinin ne olacag1 6grencilerle paylagilmali ve veli izin belgeleri hazirlanarak (Ek-6)
velilerden gerekli izinler alinmalidir. Hizmet giderleri i¢in gerekli finansal konular ile veliden
alian izin belgelerinden sonra okul miidiirliigiine hitaben gerekli yasal siire¢ baglatmalidir
(Ek-7). Diger bir ifadeyle MEBEKSEY e (MEB, 2017a) uygun olarak gerekli yasal siire¢
baslatilmali ve izinler alinmalidir. Sehir ici yapilacak izinler i¢in il Milli Egitim
Miidiirliiklerinden gerekli izinler alindiktan (Ek-8) sonra gezinin uygulama asamasina
gecilebilir.

Uygulama sirasinda yapilan ¢alismalar, inceleme gezisi esnasinda yapilan ¢aligmalari
ve uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu baglamda gezi sirasinda 6gretmenlerin tizerinde durmasi
gereken en 6nemli nokta hi¢ kugskusuz alinmasi gereken giivenlik dnlemleridir. Bu nedenle
ogretmenler glivenlik 6nlemlerine olabildigince dikkat etmeli ve ¢gitkmasi muhtemel sorunlar
karsisinda 6nceden hazirlikli olmalidir. Aracin her hareketinden 6nce, gezi ekibinin tam olup
olmadiginin tespiti i¢in mutlaka kontroller yapilmali ve yoklama alinmalidir. Ogretmen
Ogrencilerin yeme, icme ve barinma gibi temel ihtiyaglarinin saglanmasina dikkat etmelidir.
Ayrica 6grenciler tarafindan konaklanan veya kullanilan yerlerin temiz birakildigindan emin
olmalidir. Uyulmasi1 gereken kurallar, 6grencilere hatirlatilarak 6grencilerin disiplinli ve
uyumlu hareket etmesi saglanmalidir. Ogretmen, dgrencilerin hedeflenen kavramlari veya
konular1 kesfetmeye ve 6grenmeye odaklanmalarina yardimci olmak i¢in inceleme gezisi
planina uygun davranmalidir. Ogrencilerin sinif ortaminda énceden edindigi bilgiler ile
inceleme gezisi sirasinda edindigi deneyim arasinda baglanti kurmak inceleme gezisinin
amacina ulasmasi adia oldukca énemlidir. Ozellikle planlama asamasinda belirlenen
kazanimlar dogrultusunda gezilip gézlemlenecek noktalarda, kurum, kurulus ve arazilerde,
Ogretmen Ogrencileri stkkmadan onlarin seviyesine uygun bicimde konular1 agik ve sade bir

dille anlatmal1 ve dgrencilerin ilgilerini canli tutmalidir. Ozellikle inceleme gezisinin amacina
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gore; 6grencilerin not almalari, resim, kroki, fotograf veya video ¢ekmeleri, numune almalari
vb. saglanmalidir.

Uygulama sonrasi yapilan ¢aligmalar ise gezi sonrasi yapilan ¢alismalari ve
degerlendirmeleri kapsamaktadir. Sinif i¢i yapilan etkinliklerde oldugu gibi inceleme
gezisinde de yapilan etkinligin bir sonug ve degerlendirme asamasi olmalidir. Ozellikle
inceleme gezisi sonrasi yapilacak calismalar veya degerlendirmeler, gezi dncesi ve gezi
esnasindaki ¢alisma veya uygulamalar kadar 6nemlidir. Bu baglamda inceleme gezisi sonrast
rapor hazirlanmali ve bir 6rnegi okul idaresine verilmelidir. Gezi sirasinda elde edilen bilgiler,
gbzlemler, izlenimler, kazanilan tecriibelerin yani sira yasanan olumlu ve olumsuz durumlar
ile gezinin eksik yonleri tespit edilmelidir. Dahasi1 inceleme gezisi sonucunda, hedeflenen
sonugclara ulasilip ulagilamadigini tespit etmek icin 6grencilere ¢calisma yapraklari (Ek-9)
uygulanabilir ya da 6grencilerle ¢esitli etkinlikler yapilmasi diigtiniilebilir.

2.3.2. Sosyal bilgiler dersinde inceleme gezileri. Ogrenciler, SBDOP (MEB, 2018)
kapsaminda dordiincii siniftan yedinci sinifa kadar dort yilda 18 6zel amacg, 27 beceri, 18
deger ve 131 kazanim ele alinmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersini daha eglenceli
hale getirmek, soyut bilgiyi somutlastirmak, 6grenene gézlem ve inceleme yapma firsatini
sunmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde okul dis1 etkinliklerden olan inceleme gezilerine de yer
verilmesi faydali olacaktir (Topgu, 2017; Kindermann & Riegel, 2016; Oner, 2015).

Alanyazinda, inceleme gezilerinin birgok olumlu katkisinin oldugu ancak biirokratik
engeller, ekonomik sikintilar, ulasim zorlugu, zaman baskisi, ek sorumluluk, giivenlik riski ve
bilgi eksikligi gibi bazi olumsuz etkenlerin; inceleme gezilerinin yapilmasini sinirlayan veya
zorlastiran 6nemli etkenler oldugu ortaya konmustur. Bu etkenlerin Sosyal Bilgiler dersinde
de inceleme gezilerinin dgretmenler tarafindan yeterince tercih edilmemesine neden oldugu
sOylenebilir. Zira mevcut bir¢ok ¢alisma Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerde inceleme

gezilerine pek yer vermediklerini ortaya koymaktadir (Akengin & Demirsoy, 2011; Atayeter
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& Tozkoparan, 2014; Atayeter & Tozkoparan, 2016; Celikkaya & Kus, 2009; Cetin vd., 2010;
Ersoy & Kaya, 2009; Gazel & Yildirim, 2014; Mazman, 2007; Karakas-Oziir, 2010; Oztiirk
& Baysal, 1999). Benzer olarak; Senyurt (2014), Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda besinci
sinif dgrencilerinin cografya algisini inceledigi ¢alismasinda, SBDOP (2005) oldukga yer
verilmig olmasina ragmen higbir 6grencinin agiklamalarinda inceleme gezilerinden
bahsetmedigini vurgulamaktadir. Oysa Sosyal Bilgiler derslerinde inceleme gezileriyle
Ogretim programindaki bircok 6zel amag, kazanim, deger, bilgi, beceri ve kavram 6grenciler
tarafindan deneyimlenerek 6grenilebilir. Bu baglamda egitim 6gretim amach yapilan
inceleme gezilerinin sadece eglenceli bir zaman gecirme olarak diisliniilmemesi ve her bir
asamasinin dikkatli bir sekilde planlanmas1 gerekmektedir.
2.4. Aile Katilimi

Aile katiliminin nasil tanimlanacagi hususunda alanyazinda tam bir birlik olmadig1 ve
bir¢ok arastirmaci tarafindan bu kavramin farkli sekillerde tanimlandig goriilmektedir
(Karagop, 2020). Aile katilimin1 Yilmaz-Bolat (2018), genel anlamda ¢ocuklarin egitiminde
ebeveyn destegini saglamak i¢in bagvurulan her tiirlii yol veya yontem olarak tanimlarken
Tezel-Sahin ve Unver (2005) ise ebeveynlerin, ¢ocuklarmin egitimini veya kisisel
gelisimlerini desteklemek i¢in diizenlenmis her tiirlii etkinlikler biitiinii seklinde ifade
etmektedir. Karacop (2020, s. 4), aile katilimini “genis aile tanim1 kapsaminda yer alan
bireylerin ve ¢ocuklar i¢in 6nemli olan diger bireylerin bilgileri, becerileri, ¢esitli duygulari,
sosyokiiltiirel 6zellikleri, ekonomik varliklar1 gibi biitiin birikimleriyle ¢ocuk, 6gretmen, okul
ve toplumla tam bir isbirligi ve uyum igerisinde biitiin bilgi iletisim kaynaklarini kullanarak,
cocuklarin okulda, evde ve diger ortamlardaki 6grenmelerinde hem fiziksel hem zihinsel hem
de duygusal olarak yer almalar1” seklinde tanimlamaktadir. Genel olarak “okul aile arasindaki
ortaklik” (Karagop, 2020, s. 2) olarak tanimlanan aile katilimi; egitim 6gretim ortaminda aile

fertlerinin veya 6grencinin velisi durumundaki kisilerin, 6grencinin egitim siirecine dahil
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olarak destek vermesi olarak da tanimlanabilir. Egitim 6gretim siirecinde okul ile aile arasinda
iletisimin arttirilmasi, ailelerin egitim 6gretim siirecine katilimlariin desteklenmesi ve
katilimlarinin saglanmasi, aile bireylerinin egitilmesi ve egitim programlarinda aileye yer
verilerek zenginlestirilmesine yonelik yapilan faaliyetlerin tiimiinii kapsayan (B. Ding, 2011)
aile katilimi, “son yillarda ailelerin, ebeveynlik rollerinin yani sira okulda ve sinifta yiiriitiilen
calismalarla ilgili, destekleyici ve 6gretici rollerini vurgulamak igin siklikla kullanilmaktadir”
(Ahioglu-Lindberg & Demircan, 2013, s. 36).

Aile katilminin amaglar1 genel anlamda aile ile ¢ocuk arasindaki olumlu iletisimi
desteklemek; ¢ocugu yetistirme konusunda aileyi bilinglendirmek; ev i¢i 6grenme ortamina
katkida bulunmak ve onu zenginlestirmek; egitim 6gretimi daha verimli hale getirmek;
cocuklarin egitim 6gretime aktif katilimlari i¢in ebeveynlere destek olmak; 6grencinin veya
ailenin ihtiya¢ duyduklar1 gereksinimlerin karsilanmasi i¢in harekete gecmek ve bu
gereksinimlerin programlarda yer almasini saglamak; aile katilim etkinliklerini kapsayan
programlar planlamak; cocugu merkeze alan planlar yapmak; ¢ocuklarini daha 1yi tanimlari
konusunda ebeveynlere yardimci olmak; ebeveynlerin okulla, 6zellikle de 6gretmenle siirekli
iletisim halinde olmasini saglamak; ¢ocuklarina daha iy1 rehberlik edebilmeleri igin
ebeveynleri egitmek; okula ¢ok yonlii destek saglamak; okul ve ev arasinda koprii gorevi
yapmak ve ebeveynlere duygusal acidan destek saglamak seklinde siralanabilir (Aksoy &
Turla, 1999; B. Ding, 2015; Tezel-Sahin & Ozyiirek, 2010; Tezel-Sahin & Ozyiirek, 2016).

Aile katiliminin amaglarin1 Sucuka ve Kimmet (2005), ailelere cocugun gelisiminin
desteklenmesi icin evde yapilmasi gereken calismalar hakkinda bilgi vermek, ¢cocugun siirekli
gelisiminin takibini yapmak, ¢cocuk i¢in ailenin 6nemini vurgulamak, egitim dgretim
stirecinde meydana gelen olasi1 sorunlarin biiyiimesini dnlemek ve meydana gelen sorunlar
karsisinda ¢oziim onerileri sunmak seklinde siralamaktadir. Coleman ve Churcill (1997) ise

cocugun egitim 0gretim siirecine aktif katiliminin saglanmasi ve evde 6grenmeye destek



38

verilmesi i¢in ailenin ihtiya¢ duydugu her tiirlii destek ve bilgiyi ebeveynlere vermek;
cocuklarini iyi yetistirmeleri i¢in ebeveynlere destek sunmak; okul ¢agina gelmis ¢ocuklari
okula hazirlamak i¢in ebeveynlere destek olmak; egitim 6gretim amaglh ¢esitli kurum ve
kurulusglarin destegini alarak bu kurum ve kuruluslari1 tanimak ve onlardan faydalanmak igin
aileye gerekli bilgi, beceri ve destegi saglamak; 6gretmen, ¢ocuk ve aile arasindaki olumlu
iletisimin kalitesini arttirmak icin ailelere destek sunmak seklinde siralamaktadir. Aile
katiliml1 etkinliklerinin temel amacini; ¢ocuklarin egitiminde karmasikliga son vermek,
stirekliligi ve biitiinliigii saglamak olarak géren Bayraktar (2020) ayn1 zamanda ebeveynler
tarafindan desteklenmeyen egitim programlarinin da istenilen diizeyde etkili olmasinin pek
miimkiin olmadigina dikkat ¢ekmektedir. Kisaca ifade etmek gerekirse aile katilimin amaci,
Ogrencinin egitim ve kisisel gelisimine katki saglamak i¢in 6ncelikle ebeveynlere gerekli bilgi
ve destegin verilmesi sonrasinda ise ebeveynlerden gerekli destegin alinmasi olarak
aciklanabilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini takip etme, okulun politikas1 ve
programlar hakkinda bilgi sahibi olabilme ve daha da 6nemlisi okulla paralel olarak ¢ocugun
egitimini evde de destekleme imkanini buldugu i¢in oldukca 6nemli olan aile katilima,
cocugun saglikli bir sekilde gelismesine ve akademik basarisini artirmasina olanak
saglamaktadir (Bayraktar, 2020).

Gerek yurt i¢i gerekse yurt dis1 alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde ebeveynlerin,
cocuklarinin okul bagarisini arttirmada ve gelisimlerini olumlu yonde etkilemede oldukca
onemli bir yere sahip oldugu sonucuna varilmistir. Diger bir ifadeyle hem yurt disinda hem de
yurt i¢inde yapilan arastirmalara gore ebeveynler egitim 6gretim faaliyetlerine dahil
oldugunda, 6grencilerin daha iyi notlar alarak akademik basarilarinin arttig1 tespit edilmistir.
Dahasi egitim dgretim siirecine katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin; okula gitme konusunda
daha istekli olduklari, okula siirekli devam ettikleri, ev 6devine ve sorumluluklarina karsi

daha olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir (Arnold, Zeljo, Doctoroff & Ortiz, 2008;
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Aslanargun, 2007; Baker & Stevenson, 1986; Bilaloglu & Aktas-Arnas, 2018;
Bogenschneider, 1997; Ekinci-Vural & Giirsimsek, 2009; Epstein, 1985; Ercoskun, 2020;
Erdogan & Demirkasimoglu, 2010; Fan & Chen, 2001; Jeynes, 2007; Kiziltas, 2009;
Kleemans, Peeters, Segers & Verhoeven, 2012; Miedel & Reynolds, 1999; Rumberger,
Ghatak, Poulos, Ritter, & Dornbusch, 1990).

Ebeveynlerin egitim dgretim faaliyetlerine katilimlarinin sadece 6grenciler tizerinde
degil ebeveynler iizerinde de birtakim olumlu etkileri s6z konusudur. Aile katilimi, 6zellikle
ailelerin bireysel gelisimine, programin ve kurumun 6nemli bir pargasi olduklarina
inanmalarina, ¢ocuklariyla daha iyi iletisim kurmalarina ve onlarin ev ortaminda edinecegi
bilgiler hakkinda bilgi sahibi olmalarina katki sagladigi goriilmektedir (Aslanargun, 2007,
Oktay vd., 2006). Ebeveynlerin egitim 0gretim faaliyetlerine katilimlarinin, 6gretmen ve okul
tizerinde de olumlu etkileri bulunmaktadir. Aile katilimiyla 6zellikle ailelerin 6gretmene ve
okula olan desteginin artt181, is paylasimiyla birlikte 6gretmenlerde i tatmininin arttigi;
ailelerle yapilan iletisimin daha etkin ve olumlu oldugu, 6grenci ihtiyaglarinin daha iyi tespit
edildigi, okulda yasanan problemlerin daha kolay ve etkin bir sekilde ¢oziildiigii ve boylece
O0gretmenlerin egitim 6gretime ayirdigi siirenin ve kalitesinin artti§1 vurgulanmaktadir (Oktay
vd., 2006). Dolayisiyla egitimde aile katiliminin saglanmasinin ¢ok yonlii olumlu
yansimalarinin oldugu sonucuna varilabilir.

Egitim 6gretim siirecinde aile katiliml1 etkinliklerin ¢ok yonlii olumlu katkilar
olmasina ragmen bu etkinliklerin gerceklestirilmesini etkileyen bazi olumsuz faktorlerin
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda aile katilim1 etkinliklerinin tiimiinii kapsayan is birliginin
saglanmasi icin bu etkinlikleri olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6nemlidir
(Aydogan, 2010). Alanyazin incelendiginde bu faktorlerin genel olarak “aileden (ebeveynler)
kaynaklanan engeller” ve “okuldan (6gretmen ve yonetici) kaynaklanan engeller” olmak

tizere iki baslik altinda toplandig1 goriilmektedir.
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Aileden kaynaklanan engeller: Aileden kaynaklanan engeller kisaca maddeler halinde
su sekilde siralanabilir (Aksoy, 2017; Aslanargun, 2007; B. Ding, 2015; Christenson, 2004;
Coulombe, 1995; Diken, 2009; Ersoy, 2020; Giiven, 2011; Kolay, 2004; Oktay vd., 2006;
Shannon, 1996):
Ailenin ekonomik kosullarinin yetersiz olmast,
Ebeveynlerin sosyo-kiiltiirel diizeyinin diisiik olmasi,
Aile ile okul arasindaki iletisimin olumlu olmamasi veya yetersiz olmasi,
Ebeveynlerin okulla olan iligkilerinde ¢ekingen tavirlar takinmalari,
Ebeveynlerin etkinliklere yeteri kadar zaman ayirmamalari ve enerjilerinin olmamasi,
Ev ile okul arasindaki kiiltiirel farklilik,

Ebeveynlerin yogun is temposu,

YV Vv YV Vv VY V¥V V VY

Ebeveynlerin egitim 6gretim faaliyetlerini sadece okul i¢i etkinliklerle sinirlamasi ve
bu konuda sorumluluk almaktan kaginmalari,
> Ebeveynlerin aile katilimli etkinliklere gereken 6nemi vermemeleri aileden
kaynaklanan engeller arasinda sayilabilir.
Okuldan kaynaklanan engeller: Okuldan kaynaklanan engeller ise kisaca maddeler
halinde su sekilde siralanabilir (Christenson, 2004; Coulombe, 1995; Ekinci-Vural, 2006;

Ersoy, 2020; Gokee, 2020; Gliven, 2011; Koksal-Egmez, 2008; Oktay vd., 2006; Shannon,

1996):

> Yonetici ve 0gretmenlerin aile katilim etkinliklerine karsi olumlu tutum
sergilememeleri,

> Egitim kurumlarinda aile katilim1 etkinliklerinin ¢ok zaman almasi ve bu etkinliklere

ayiracak ekstra bir zaman diliminin olmamasi,
> Ebeveynlerin aile katilim etkinliklerine nasil tesvik edileceginin 6gretmen ve

yoneticiler tarafindan yeterince bilinmemesi,
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> Yonetici ve 0gretmenlerin ebeveynlerin egitim 6gretim ortamina dahil olmalarinin
karigikliga yol acacagina inandiklarindan dolay1 bu tiir etkinliklerden uzak durmalari,
Yonetici ve 0gretmenlerin is stresinin ve is yogunlugunun ¢ok fazla olmasi,
Egitimcilerin veli katilim ve destegine gereken dnemi vermemesi,

Okul kaynaklarinin yeterli olmamasi,

Okul ile aile arasindaki iletisimin olumlu olmamasi veya yetersiz olmast,

vV V VYV V V¥V

Egitimcilerin ebeveynlere karsi olumsuz tutum sergilemesi okuldan kaynaklanan
engeller arasinda sayilabilir.

Yukarida sz edilen birtakim engellerden dolay1 ebeveynlerin egitim 6gretim
faaliyetlerine istenilen diizeyde katilmadig1 birgok arastirmada ortaya konmustur
(Christenson, 2004; Shannon, 1996). Bu engellere ragmen ¢esitli iletisim araglar1 ve yollar
kullanilarak veya okul i¢i ve okul dis1 bazi etkinliklerle ebeveynler egitim 0gretim siirecine
dahil edilebilir. Ornegin telefon ve kisa ileti hizmetleri, kitapciklar, gorsel ve isitsel kayitlar,
fotograflar, duyuru panolari, biilten ve biilten tahtalari, haber mektuplari, yazigma ve iletisim
defterleri, gelisim dosyalari, aile toplantilari, sdvaleler, okul ziyaretleri, gelis-gidis zamanlari,
genel ag temelli uygulamalar gibi iletisim aracglar1 veya yolar1 kullanilarak yapilacak
etkinliklere ebeveynler egitim 6gretim siirecine dahil edilebilir (Bayraktar, 2020).

2.4.1. Aile katilim tiirleri. Aile katiliminin amaglarini1 gergeklestirmek igin aile
bireylerinin egitim siirecine nasil dahil edilecegini ifade eden model, boyut ve yaklagimlar
alanyazinda aile katilim tiirleri olarak ge¢gmektedir. Aile katilim tiirlerinden bazilari
Cunningham ve Davis (akt. Tezel-Sahin & Unver, 2005), Epstein ve digerleri (2002), Gordon
(akt. Amaral, 2007), Grolnick ve Slowiaczek (1994), Hill ve Taylor (2004) ile Swap (akt.
Tezel-Sahin & Unver, 2005) tarafindan agiklanmistir. Cunningham ve Davis, aile katilim
tiirlerini “Uzman”, “Miisteri” ve “Esli” model olmak {izere li¢ modelde toplamistir. “Uzman”

modelde karar verici uzman roliinde olan 6gretmen, 6grencinin egitimiyle ilgili her tiirlii
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gorevi Uistlenmektedir. Bu modelde ebeveynler alinan kararlar hakkinda sadece
bilgilendirilmektedir. Ebeveynlerin egitim hizmetlerinin miisterisi olarak goriildigii “Miisteri”
modelinde 6gretmen, 6grencinin gelisimi hakkinda ebeveynlere ¢esitli secenek veya oneriler
sunmakta ve onlar1 bilgilendirmektedir. “Esli” modelde ise 6gretmenler egitim dgretim
konusunda, ebeveynler ise ¢gocuklari konusunda uzman olarak degerlendirilmekte ve uzmanlik
alanlarin1 6gretmen ve ebeveynler karsilikli olarak birbirleriyle paylasmaktadir (akt. Tezel-
Sahin & Unver, 2005).

Epstein ve digerleri (2002) ise aile katilim tiirlerini “Anne-Babalik”, “Iletisim”,
“Géniilliiliik”, “Evde Ogrenme”, “Karar Alma” ve “Toplumla s Birligi” olmak {izere alt1
modelde toplamistir. “Anne-Babalik”, ebeveynlerin hangi egitim kademesinde olursa olsun
cocuklariin 6grenmelerine yardimci olmak igin egitim d6gretime uygun bir sekilde ev
ortamini diizenlemelerini; “Iletisim”, ebeveynlerin ¢ocuklarmin gelisimi igin her tiirlii konuda
stirekli okulla iletisim i¢inde olmalarini; “Gontilliiliik”, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimini
desteklemek icin goniillii olarak egitim dgretim siirecine katilmalarmi; “Evde Ogrenme”,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev 6devlerine ve okul ile ilgili ¢esitli etkinliklere yardimci
olmalarini; “Karar Alma”, ebeveynlerin okul yonetimine veya okulda alinan her tiirlii
kararlara katilim saglamalarmi; “Toplumla Is Birligi” ise ebeveynlerin ¢ocuklarmin gelisimini
desteklemek i¢in liniversiteler veya diger kurum ve kuruluslarla is birligi yapmalarini ifade
etmektedir.

Ogrencinin bagarisini, 63renmesini, gelisimini etkileyen ii¢ dnemli etmenin aile, okul
ve toplum oldugunu ifade eden ve aile, okul ve toplumun is birligini 6nemseyen Gordon,
egitim Ogretim siirecinde “Aile”, “Okul” ve “Toplum” olmak {izere aile katiliminda {i¢
modelden s6z etmektedir. Aile modelinde ebeveynlerin egitim 6gretim siirecinin bir pargasi
oldugunu ancak bu siirece nasil katilmalari, gocugun gelisim ve bagarisini nasil arttirdigini

bilmediklerini; Okul modelinde ebeveynlerin goniillii bir sekilde okul etkinliklerine
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katilmalar1 ve bu katilimlarinin okul ve 6gretmen algisint degistirdigini; Toplum modelinde
ise toplumun mevcut kaynaklarinin egitim 6gretim amacli okul ve ailelerin kullanimina
sunulmasi ifade edilmektedir (akt. Amaral, 2007).

Grolnick ve Slowiaezek (1994) aile katilimini “Davranigsal”, “Biligsel” ve “Kisisel”
olmak tizere tic modelde toplamistir. “Davranigsal model” ebeveynin okula gidip okul
etkinliklerine katilimini; “Kisisel model” ebeveynlerin okula yonelik tutumunun ¢ocugun
okula olan tutumu tizerindeki etkisini; “Biligsel model” ise ¢ocugun bilissel gelisimini
desteklemek i¢in ebeveynlerin ¢gocuga her tiirlii kitap benzeri yardimc1 materyalleri saglayan
uyarici etkinlikleri igermektedir.

Hill ve Taylor (2004), aile katiliminda “Sosyal Etkilesim” ve “Sosyal Kontrol” olmak
tizere iki modelde toplamistir. Sosyal etkilesim modelinde ebeveynlerin ¢ocuklara evde nasil
O0grenme ortamini diizenlemeleri gerektigi, ev 6devlerinde ¢ocuklarina nasil yardim etmeleri
gerektigi ve okulun beklentileri; sosyal kontrol modelinde ise okulda veya evde meydana
gelen olumlu veya olumsuz davranislar konusunda okul ve ebeveynlerin ortak bir goriise
sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir.

Swap, aile katiliminda “Koruyucu”, “Gegis” ve “Zenginlestirilmis Program” olmak
izere lic modelden s6z etmektedir. Koruyucu modelde ¢ocuklarin egitimiyle sadece
ogretmenler ilgilenmekte ve egitim faaliyetleri okulda yiiriitiilmektedir. Ebeveynin okul
icindeki etkinliklere katiliminin zarar verici oldugunu ileri siiren bu modelde ebeveynin
gorevi, ¢ocuklarin zamaninda okula gitmelerini saglamak ve onlarin temel ihtiyaglarini
gidermek seklinde belirlenmistir. Gegis modelinde ebeveynlerden okul bahgesini diizenleme,
okula cesitli materyal saglama ve kermes gibi etkinliklerle okulu desteklemeleri
beklenmektedir. Bu modelde ebeveynlerin de goriisiinden yararlanilmakla birlikte kontrol

mekanizmalar1 tamamen 6gretmenlerdir. Zenginlestirilmis program modeli ise ebeveynlerin
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program konusunda bilgilendirilmelerini kapsayan stirecleri icermektedir (akt. Tezel-Sahin &
Unver, 2005).

Ana hatlariyla agiklanmis olan Cunningham ve Davis (akt. Tezel-Sahin & Unver,
2005), Epstein ve digerleri (2002), Gordon (akt. Amaral, 2007), Grolnick ve Slowiaczek
(1994), Hill ve Taylor (2004) ile Swap (akt. Tezel-Sahin & Unver, 2005) tarafindan ortaya

konan bu aile katilim tiirleri Sekil 1’de gorsellestirilmistir.
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Sekil 1 Aile katilim tiirleri

Aile katilim tiirlerinden yararlanilarak 6grencilerin gerek akademik basarilarini
arttirmak gerekse daha kaliteli bir egitim 6gretim saglamak i¢in ebeveynlerle okulun is birligi
igerisinde hareket etmeleri oldukca énemlidir (Eryigit, 2015). Zira egitim 6gretim siirecinde
etkili bir rol oynayan ailelerle siki bir is birligi olusturmak okul i¢in olduk¢a dnemli bir
kazanim olacaktir (Karacop, 2020). Ailenin egitim dgretim siirecine dahil olmasinin;
cocuklarin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegi agiktir.
Dolayisiyla okul 6ncesi donemden baglayarak egitim 6gretim siirecinin her kademesinde
ailenin katiliminin saglanmasinin 6grencileri cesitli agilardan olumlu yonde etkileyebilecegi

sOylenebilir.
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2.4.2. Sosyal bilgiler dersinde aile katilimi. Egitim 6gretim siirecinde aile
katiliminin 6nemi, amaci ve faydalari diisiiniildiiglinde Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
bir¢ok bilgi, beceri ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda da aile katilimli etkinliklerden
faydalanilabilecegi sdylenebilir. Nitekim Sosyal Bilgiler dersinin niteligini arttirmak i¢in aile
katilimin1 6nemli bir strateji olarak goren Tiire’ye (2018, s. 10) gore Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilere demokratik tutum ve davranislar kazandirmada; milli, manevi ve insani degerler
edindirmede; kendi biit¢esini ve aile biit¢esini hazirlamaya yardim etmede; ailenin aylik
giderlerini hesaplamada; tasarruf etme bilincini gelistirmede; istek ve ihtiyaglarini birbirinden
ayirt etmeyi saglamada; yakin ¢evredeki ekonomik faaliyetlerin farkina varmalarini
saglamada; 6grencilerde iletisim, karar verme ve diisiinme becerilerini gelistirmede; aile tarih
calismasi gibi konularin 6grencilere kazandirilmasinda aile katilimli etkinliklerden
faydalanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde aile katilim1 gerek ailenin gerekse ¢ocuklarin ilgi alanlarinin
ve yeteneklerinin kesfedilmesi acisindan 6nemlidir. Ayrica bu derste 6grencilerin akademik
basarilarinin arttirtlmasi, olumlu ahlaki degerlerin edindirilmesi, saglikli beden ve kisilik
gelisiminin saglanmasi kisacasi bireyin biitiinciil gelisimi aile katilimiyla miimkiin olabilir
(Ersoy, 2020). Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ¢evresiyle uyum iginde olmasi, hayatla
ilgili bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi, aile ve okuldaki sorumluluklarini yerine getirmesi
gibi bircok konuda ailelere 6nemli gorevler diismektedir. Dolayisiyla 6grencilerin bu derste
ele alinan bircok bilgi, beceri ve degerleri giinliik yasamlarina aktarabilmesi i¢in ebeveynlerin
hem 6gretmenlerle iletisim halinde olmalari hem de goniillii bir sekilde okul etkinliklerine
katilarak ve evde uygun 6grenme ortamlari olusturarak ¢ocuklarina destek olmasi gerekir
(Tiire & Deveci, 2017). Dahas1 Sosyal Bilgiler dersinde bir aile biiyiigiiniin okula davet

edilerek kusaklararasi bilgi ve deger aktariminda ve 6gretmenle is birligi icerisinde dersin
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konusuyla iligkili materyal veya sunu hazirlama gibi konularda ailelerden yararlanabilir
(Ersoy, 2020).

SBDOP (MEB, 2018) yer alan 6grenme alanlarini ve kazanimlari aile katilim1
baglaminda inceleyen Tiire (2018), calismasinda tiim 6grenme alanlarindaki kazanimlardan
en az birinin aile katilimli etkinliklerle yapilmasinin miimkiin oldugunu belirtmektedir.
Ornegin dérdiincii siif diizeyinde “sdzlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden

99 ¢

yararlanarak aile tarihi ¢alismas1 yapar”, “ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan dgeleri
arastirarak ornekler verir”, “geleneksel ¢ocuk oyunlarini degigsim ve siireklilik agisindan
giliniimiizdeki oyunlarla karsilastirir”, “kendine ait 6rnek bir biitge olusturur” ve “aile ve okul
yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir” gibi kazanimlar ile besinci sinif
diizeyinde “kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii analiz eder”, “dogal
afetlerin toplum hayat1 lizerine etkilerini 6rneklerle agiklar”, “teknoloji kullaniminin
sosyallesme ve toplumsal iligkiler {izerindeki etkisini tartisir” ve “yasadigi yer ve ¢evresinin
tilkemiz ile diger tilkeler arasindaki ekonomik iligkilerdeki roliinii arastirir” kazanimlarinin
aile katilimli etkinliklerle 6grencilere kazandirilabilecegine Tiire (2018) vurgu yapmaktadir.
Sosyal Bilgiler dersinde Cunningham ve Davis (akt. Tezel-Sahin & Unver, 2005),
Epstein ve digerleri (2002), Gordon (akt. Amaral, 2007), Grolnick ve Slowiaczek (1994), Hill
ve Taylor (2004) ile Swap (akt. Tezel-Sahin & Unver, 2005) tarafindan ortaya konan aile
katilim tiirlerinden yararlanarak SBDOP (MEB, 2018) yer alan sdz konusu birgcok kazanim,
beceri ve deger 6grencilere kazandirilabilir. Ayrica afisler, brosiirler, biilten ve e biiltenler,
dilek kutulari, e postalar, fotograflar, kisa notlar, kitapgiklar, mektuplar, 6grenci gelisim
raporlar1 (portfolyolar), telefon, video-teyp, whatsapp gruplari gibi iletisim araclar1 veya

yolar1 kullanilarak Sosyal Bilgiler dersi kapsamda yapilacak etkinliklere ebeveynler dahil

edilebilir (Tiire, 2018). Nitekim mevcut ¢alismada ebeveynlerle telefon, whatsapp gruplari ve
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mektup (Ek-10) yoluyla iletisime gegilerek inceleme gezisi etkinligine ebeveynler dahil
edilmistir.

[letisim araglarinin veya yollarmin yan1 sira okulda yapilan ebeveyn kiitiiphanesi veya
aile 6grenme merkezi, veli toplantilari, okul aile birligi toplantilari, aile konferanslari, aile
calistaylar, veli bilgilendirme toplantilari, belirli giin ve haftalar gibi yol ve yontemler
kullanilarak ebeveynler egitim 0gretim siirecine daha etkin bir sekilde katilabilir. Ayrica ev
ziyaretleri ve ev 0devleriyle ebeveynler egitim 6gretim siirecine dahil edilebilecegi gibi okul
disinda yapilan aile katilimli inceleme gezilerinden, sosyal sorumluluk projelerinden ve
tatillerden yararlanilarak da ebeveynler egitim 6gretim siirecine dahil edilebilir. Dolayisiyla
Sosyal Bilgiler dersinde de bu tiir etkinliklerden yararlanilarak ebeveynlerin derse olumlu
katkida bulunmalari saglanabilir (Tiire, 2018).

Nitekim Tiire’nin (2018) de belirttigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde ailelerin katilimi
saglanarak miize, liretim merkezleri, tarihi ve turistik yerler gibi bir¢ok yere 6grencilerin
ogrenmelerini desteklemek amaciyla gezi etkinligi diizenlemek olanaklidir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler dersinde aile katiliml1 okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle bir¢ok konu, kazanim,
deger ve becerinin 6grencilere kazandirilabilecegi sdylenebilir. Ozellikle aile katiliml1 okul
dis1 dgretim etkinligi olarak inceleme gezilerinden (Ersoy, 2020; Karakas-Oziir, 2010; Tiire,
2018), sosyal sorumluluk projelerinden ve tatillerden (Tiire, 2018) yararlanilarak ebeveynler
egitim Ogretim siirecine dahil olup destek verebilir. Dahasi tarihsel ¢evre egitimi agisindan
toplumsal bilinglenmeyi olusturmada egitimin en etkili faktdr olmasindan (Alkis & Oguzoglu,
2005) hareketle egitim 6gretim amagli tarihsel alanlara yapilacak inceleme gezilerinin,
tarihsel ¢evre egitimine de olumlu yansimalari olabilir (Sensekerci & Senyurt, 2013). Bu
baglamda tarihsel ¢evre egitimi, 6grencilere yaz tatillerini gegirecekleri yerdeki bir tarihi

mekan ya da eserin incelenmesi ve inceleme gezisi gibi etkinliklerle verilebilir (Alkis, 2002).
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SBDOP (MEB, 2018) incelendiginde dérdiincii simif diizeyinde “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”, besinci sinif diizeyinde “Kiiltiir ve Miras”, altinct ve yedinci sinif diizeyinde ise
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” gibi 6grenme alanlarinin dgretiminde aile katiliml1 inceleme
gezilerinden faydalanilmasi diisiiniilebilir. Sosyal Bilgiler dersini daha eglenceli hale getirme,
soyut bilgiyi somutlastirma, 6grenciye gozlem ve inceleme yapma firsatini sunma agisindan
aile katiliml1 inceleme gezilerinin sadece 6grencilere degil 6gretmen ve ebeveynlere de bir¢ok
yarar1 olabilir. Bu baglamda biirokratik engeller, ekonomik sikintilar, ulasim zorlugu, zaman
baskisi, ek sorumluluk ve giivenlik riski gibi nedenlerle inceleme gezilerini
gergeklestiremeyen Sosyal Bilgiler 6gretmenleri; ebeveynlerle is birligi yaparak bu gezileri
onlarin vasitasiyla gerceklestirme firsatini yakalayabilir. Ayrica aile katilimli ya da sadece
veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri; ebeveynlerin kendi ¢ocuklarinin ilgi, yetenek
ve becerilerini daha iyi fark etmelerine ve onlarla daha iyi iletisim kurmalarina ayrica
kendilerinin programin ve kurumun 6nemli bir parcasi olduklarina inanmalarina katki
saglayacak onemli firsatlar olarak degerlendirilebilir.

2.5. Tigili Alanyazin

Bu boliimde mevcut tez konusuyla ilgili olan ¢aligmalara yer verilmistir. Alanyazin
incelendiginde veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezileriyle ilgili herhangi bir caligmaya
rastlanmamistir. Mevcut ¢alismanin konusuyla baglantili olarak alanyazin incelemesi
“inceleme gezileriyle ilgili yapilan ¢caligmalar” ve “aile katilimiyla ilgili yapilan ¢aligmalar”
olmak tizere iki farkli baglik altinda sunulmustur.

2.5.1. inceleme gezileriyle ilgili yapilan ¢cahsmalar. Alanyazin incelendiginde
“inceleme gezileri” ile baglantili olarak “alan gezisi, bilimsel alan gezisi, ¢evre gezisi, ders
gezisi, egitsel gezi, gezi- gdzlem- inceleme, gezi- gdzlem, gezi, gdzlem gezisi, miize gezisi,

saha gezisi” gibi farkli bagliklar altinda cesitli ¢aligmalarin mevcut oldugu goriilmektedir.
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Igili galigmalar, yurtiginde ya da yurtdisinda yapilan ¢alismalar olmak iizere iki bolim
halinde ele alinmaktadir.

2.5.1.1. Inceleme gezileriyle ilgili yurt icinde yapilan ¢alismalar. Alanyazinda
inceleme gezileriyle ilgili olarak sinif 6gretmenligi (Giiler, 2009), fen bilimleri (Bozdogan &
Yal¢in, 2006; Bozdogan, 2007; Demirel & Ozcan, 2020; Namli, 2018; Okur, 2017), biyoloji
(Aycan, 2015; Geylan, 2014; Gormez, 2014; Soysal, 2018), okul 6ncesi (Kiziltas & Sak,
2016; Kiziltag & Sak, 2018; Kiziltas, 2016; Tutkun vd., 2019), cografya (Alkis, 2008; Ari,
2020; Balc1, 2010a; Balci, 2010b; Balli, 2009; Garipagaoglu, 2001; Korkmaz, 2006; Ozay,
2003; Senyurt, 2013) ve tarih (Cinar, 2017) gibi farkli disiplinlerde ¢esitli calismalarin
yapildigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak, Sosyal Bilgiler alaninda miize gezisi
kapsaminda da ¢esitli ¢calismalara (Cerkez, 2011; D. Coskun, 2014; Demir, 2015; Filiz, 2010;
Gile¢ & Alkis, 2003; Giingor, 2016; Karakaya, 2015; Kisa, 2012; Meydan & Akkus, 2014;
0. Ding, 2017; Yilmaz & Seker, 2011; Yorulmaz, 2016) ulasilmistir. Bununla birlikte mevcut
tez konusuyla dogrudan ilgili olabilecek ¢alismalarin alanyazin boliimiinde yer almasi daha
uygun bulunmustur.

San (2016) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢calismasinda Sosyal Bilgiler derslerinde
cevre gezilerinin etkililigi lizerine 6gretmen goriisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin biliylik bir kisminin ¢evre gezilerini, cogunlukla yasanilan bolge konusunda,
konu islenirken es zamanl olarak ve egitim 6gretim yili sonunda kullandiklar tespit
edilmistir. Arastirmada kalabalik siniflar, yogun ders programi, gezi sirasinda yagsanmast
muhtemel kazalar ve tehlikeli durumlar gibi engelleyici faktorlerin, ¢cevre gezilerinin
uygulanmasin zorlastiran faktorler oldugu belirtilmistir. Ayrica arastirmada ¢evre gezileriyle
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grendigi, derse aktif katilim sagladigi ve 6grendikleri

bilgileri diger alanlara transfer edebilme firsatin1 yakaladiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Ay (2015) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda gezi gozlem ve inceleme
yonteminin dgrenci basarisi ve tutumu tlizerindeki etkisi incelemistir. Arastirmada deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu ve Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde daha ¢ok arttig1 tespit edilmistir.

Koca (2014) tarafindan yapilan doktora ¢alismasinda “arazi ¢calismasi temelli 6gretim
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine uygulanabilirligi” incelenmistir. Calisma kapsaminda
arazi caligmasi temelli 6gretim etkinliklerinin, fotograflarin ve sanal alan gezilerinin
karsilagtirmali olarak 6grencilerin akademik basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlari tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmada arazi ¢alismalarinin Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanabilir oldugu ve sanal alan geziler ile fotograflarin kismen arazi
calismalarinin alternatif olabilecegi ortaya konmustur.

Cetin ve Metin’in (2013) calismasinda yedinci siif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
mezarlik ve sehitliklere gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin akademik basarilari
ve 6grencilerde tarih bilincinin olugmasi {izerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel islemlerin
yapildig1 arastirmada inceleme gezilerinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi; ancak Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 tizerinde etkili olmadig1 sonucuna
ulasilmistir.

Tozkoparan (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
dersinde inceleme gezilerinin gerceklestirilme durumu, bu tiir gezilerin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisi ve 6grencilerin gezi ve seyahat kiiltiiriine iliskin goriisleri arastirilmistir.
Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin %24 iiniin inceleme gezileriyle islenen
konular1 daha iyi kavradigy; velilerin biiytik bir boliimiiniin ger¢eklestirilecek inceleme
inceleme gezilerine gittigi; 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin gergeklestirilecek inceleme

gezilerine katilmak istedigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmada dgrenciler daha ¢ok tarih,
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cografya, ekonomi ve iklim ile ilgili konu ve kazanimlarinin 6greniminde inceleme
gezilerinin uygulanmasini istedikleri tespit edilmistir.

Yildirim (2012) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
derslerinde gezi gozlem yontemine yer verilme durumu incelemistir. Aragtirmada Sosyal
Bilgiler derslerinde gezi gbzlem ydntemine yeterince yer verilmedigi; derslerinde bu gezilere
yer veren egitimcilerin genellikle bahar aylarini tercih ettikleri; 6gretmenlerin konu ve
kazanimlarin 6gretiminden ¢ok 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirmak i¢in bu
tiir gezileri tercih ettikleri; gezi sirasinda yasanan en 6nemli sorunun ise dgrencilerin
sergilemis olduklari olumsuz turum ve davraniglar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Acar’in (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde
gbzlem gezisinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine ve ¢evreye karst duyarliliklarina
olan etkisi incelenerek gozlem gezisinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve
cevresel duyarliliklarini anlamli diizeyde olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Cetin ve digerlerinin (2010) ¢calismasinda Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
gezi gozlem yontemi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirmada gezi gozlem yonteminin
ogretmenler tarafindan siklikla tercih edilmedigi; bu yontemi gergeklestiren 6gretmenlerin ise
olanaklar cercevesinde daha ¢ok sehrin tarihi mekanlarini, turistik yerlerini, resmi kurumlari
ve yakin yerleri tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmada gezi gozlem yonteminin az tercih
edilme nedenleri iizerinde ekonomik, giivenlik ve biirokratik etkenlerin etkili oldugu tespit
edilmistir.

Gokkaya ve Yesilbursa’nin (2009) ¢alismasinda altinct sinif Sosyal Bilgiler dersinde
tarihi yerlerin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerin kalicilig1 tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin akademik basarilar: ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligini tizerinde geleneksel yonteme gore inceleme gezilerinin daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.
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Kayag’in (2009) yiiksek lisans calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerinin
materyal kullanim durumlari ve gezi gdzlem yontemine iliskin goriisleri arastirilmistir.
Arastirmada 6gretmenlerin imkanlar dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinde uygun
materyaller kullanarak dersi isledikleri; istenilen diizeyde olmasa da gezi gézlem yontemine
yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve derslerde bunu uyguladiklari sonucuna ulasilmistir.

Ozkan (2009) yiiksek lisans ¢alismasinda gezi gézlem ve inceleme yonteminin Sosyal
Bilgiler dersindeki konu ve kazanimlarin 6greniminde 6grenci basarilar: izerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda deneysel islemlerden sonra deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Mazman (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin gezi gdzlem yontemini kullanma durumlari, siklig1 ve gezi gézlem
yonteminin kullanilmasinda karsilasilan sorunlar incelenmistir. Arastirmada gezi gézlem
yonteminin 6grencilerin derslerdeki basarilarini arttirdigi, 6gretmenlerin 6nemli bir
cogunlugunun gezi gozlem yonteminin yapilmasini tercih ettigi ancak uygulamaya iliskin
bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucuna varilmistir.

Culha’nin (2006) yiiksek lisans ¢alismasinda 6grenci goriislerine gore Sosyal Bilgiler
dersinde tarihsel mekanlara yapilan gezilerle 6grencilerin kesfederek 6grenme yoluna gittigi,
Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ne diizeyde olursa olsun 6grencilerin tarihsel
mekan ve miizelerdeki etkinliklere istekli olarak katildig1, 6grencilerin tarihsel mekéanlarda
bilgiyi yapilandirdiklari tespit edilmistir.

Acikgoz (2006) tarafindan yapilan yiiksek lisans caligmasinda geleneksel 6gretim
yontemlerinden biri olan anlatim yontemi ile karsilagtirilan gezi gozlem ve inceleme
yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci basarilar1 tizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel 6gretim yontemine gore gezi gdzlem ve

inceleme yonteminin dgrenci bagarisini arttirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Kizilgaoglu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
rehberlik i¢in bir gezi plani 6nerisinde bulunulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokul
ogrencilerine yonelik yakin ¢evredeki bir kirsal yerlesmeye diizenlenecek gozlem gezisi
etkinlikleri i¢in Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine rehberlik edecek bir gezi plani 6nerisi
olusturulmustur.

2.5.1.2. Inceleme gezileriyle ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar. Alanyazinda
inceleme gezilerine yonelik yurt disindaki ¢caligmalar incelendiginde cografya (Boyle vd.,
2007; Fuller, 2006; Fuller, Edmondson, France, Higgitt & Ratinen, 2006; Han & Foskett,
2007; Kent, Gilbertson & Hunt, 1997; Lai, 1999; Medzini, Meishar-Tal & Sneh, 2015;
Munday, 2008; Orion & Hofstein, 1994; Panelli & Welch, 2005) basta olmak iizere farkli
alanlarda (sinif, fen, hukuk, biyoloji, vb.) ¢esitli ¢aligmalarin (Chew, 2008; Fisher, 2001;
Griffin & Symington, 1997; Griffin, 2004; Haynes vd., 1983; Higgins vd., 2012; Killermann,
1998; Michie, 1998; Patrick, 2010; Smith-Walters, Hargrove & Ervin, 2014) yapildig: tespit
edilmistir. Bu boliimde de mevcut tez konusuyla ilgili dogrudan ¢alismalara yer verilmistir.

Kenna (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Florida’da 70 orta 6gretim Sosyal Bilgiler
ogretmeninin inceleme gezilerine iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Ayrica arastirmada,
inceleme gezilerinden yararlanan 6gretmenlerin ylizdesi ve kullandiklar1 ortalama gezi sayisi
belirlenmistir. Aragtirmada okul gezilerinin yapilmasini biiyiik oranda 6gretmenlerin hala
istedigi ancak uygulamalarinda diisiislerin oldugu; yapilma sikliginin 6nceki seviyelere
getirilmesi i¢in 6gretmenlerin tamamlanmis evrak ornekleri, ulasimda yardim, hibe ve kaynak
yaratma firsatlar1 gibi okul gezilerinin planlama ve lojistik yonleriyle ilgili olarak yardima
ihtiyaclart oldugu tespit edilmistir.

Sitali-Mubangal, Lukongal ve Denuga’nin (2018) ¢aligmasinda inceleme gezilerinin
Sosyal Bilgiler egitimine yonelik etkileri arastirilmistir. Arastirmada egitim §gretim siirecinde

inceleme gezilerinin kullanilmasi Sosyal Bilgilerde basarili ve yetkin 6grenmeyi



54

gerceklestirdigi sonucuna varilmistir. Dahasi arastirmada dgretmenlere, kesfederek ve
anlayarak 6grenmeyi, etkin katilimi harekete gegirdigi i¢in 6grencileri inceleme gezilerine
gotiirmeleri konusunda dnerilerde bulunulmustur.

Kenna ve Russell’a (2015) ait ¢alismada Sosyal Bilgiler egitiminde, inceleme
gezilerinin dogru sekilde planlamasi ve yiiriitiilmesi i¢in gerekli unsurlar incelenmistir.
Arastirmada inceleme gezileri igin sanat ve tarihi miizeler, yasayan tarih alanlar, tarihi yerler,
anitlar, mezarliklar, cografi sitler, bankalar, isletmeler ve hiikiimet binalar1 gibi alanlara
diizenlenecek geziler i¢in drnek fikirler sunulmustur.

Taylor ve digerleri (1997), inceleme gezilerinin 6nemi tizerinde durmus ve bu
gezilerle ilgili bir dizi 6neride bulunmustur. Arastirmalarinda iyi planlanmis bir inceleme
gezisinin, ¢ocuklarin diinyay1 daha iyi anlamasini sagladigi ve bu tiir gezilerle ¢gocuklarin
sadece Sosyal Bilgiler kavramlarini1 degil; ayn1 zamanda dil ve okuryazarlik gelisimini de
gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica arastirmada kiiciik cocuklar icin gelisimsel olarak
uygun inceleme gezilerini planlamak i¢in 6gretmenlerin ¢cocuklar1 gézlemlenmesi ve ilgi
alanlarini, ihtiyaglarini dinlemesi gerektigi; okula yakin yerlere, yerel postaneye ya da
kosedeki bir ayakkabi ditkkanina kisa ve basit bir gezi yapmalarinin miimkiin oldugu; seyahat
oncesi 1yi ve dikkatli bir sekilde hazirlanan planlarin ¢ocuklar i¢in zenginlestirici bir deneyim
sagladigi; ebeveynlerden ve toplumdan is birligi talep edilerek inceleme gezilerinin
yapilmasinin miimkiin oldugu; en 6nemlisi 6gretmenlerin giivenlik kurallarini belirleyerek,
cocuklart uygun davranig konusunda bilgilendirerek, nereye gitmeleri, ne gormeleri ve nasil
gitmeleri gerektigini tartigarak ¢ocuklar1 seyahate hazirlamalar1 gerektigi vurgulanmistir.

Sonug olarak inceleme gezileriyle ilgili gerek teorik gerekse uygulamali olarak
yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 caligmalar incelendiginde benzer bulgulara ulagildig:
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda farkli isimler, disiplinler, 6rneklemler, dersler ve sinif

diizeyleri altinda ele alinan inceleme gezilerinde varilan sonug¢ genel anlamda inceleme
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gezilerinin lehine ve benzer olmustur. Diger bir ifadeyle ¢alismalarin 6nemli bir boliimiinde
inceleme gezilerinin 6grenmeyi kolaylastirdigi, kalic1 6grenmeyi sagladigi ve akademik
basariy1 arttirdig1 gibi inceleme gezilerine yonelik tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Ayrica mevcut calismalarda 6gretmen ve dgrencilerden basta olmak tizere
egitim 0gretimin paydaslarindan alinan goriisler dogrultusunda inceleme gezilerinin
uygulanmasinda yasanan birtakim zorluklarin ve bu gezilerin yapilma sikligin1 etkileyen
degiskenlerin de tespiti yapilarak birtakim onerilerde bulunulmustur.

2.5.2. Aile katilmyla ilgili yapilan calismalar. Bu boliimde yurt i¢i ve yurt disinda
aile katilimina yoOnelik yapilan arastirmalara yer verilmistir. Yurt disinda aile katilimina
yonelik ¢ok sayida ¢aligma yapilmis olmasina ragmen yurt i¢inde nispeten daha az ¢alismanin
yapildig1 goriilmektedir. Ulkemizde aile katilimiyla ilgili yapilan mevcut ¢alismalara asagida
yer verilmistir.

2.5.2.1. Aile kattlimiyla ilgili yurt icinde yapilan calismalar. Yurt ici alanyazinda aile
katilimina yonelik calismalarin okul 6ncesi egitiminde (Abbak, 2008; Akkaya, 2007; Bagceli-
Kahraman, 2012; Biiyiiktagskapu, 2012; Catikkas, 2008; Ekinci-Vural, 2006; Gokyer, 2017;
Giirsimsek, Kefi & Girgin, 2007; Isik, 2007; Inal, 2006; Kiziltas, 2009; Koksal-Egmez, 2008;
Kuday, 2007; O. M. Kaya, 2002; R. Kaya, 2007; Sabirli-Ozisikl1, 2008; Uniivar, 2010)
yogunlastig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimin yani sira ilkogretim diizeyinde farkl
alanlarda (sinif, fen, matematik, vb.) cesitli ¢alismalarin (Aksu & Karagop, 2015; Argon &
Kiyic, 2012; Bellibas & Giimiis, 2013; G. Yilmaz, 2017; Goktiirek & Dingkal, 2018;
Giiltekin & Kilig, 2014; Kilig, 2010; Selanik-Ay & Aydogdu, 2016; Saban, 2011; Sad &
Glirbiiztiirk, 2013; Seker, 2009; Tiimkaya, 2017) yapildig1 goriilmektedir. Bu boliimde ise
Sosyal Bilgiler alaninda aile katilimina yonelik yurt i¢i yapilan ¢aligmalara detayli olarak yer

verilmistir.
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Tiire (2018) tarafinda yapilan doktora ¢aligmasinda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
aile katiliminin nasil saglanmasi gerektigi ve aile katilimli etkinliklere gore islenen Sosyal
Bilgiler dersine yonelik 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlerin goriisleri incelenmistir.
Arastirmada “aile katiliml1 okul dis1 6grenme etkinligi: Seker Fabrikas1 gezisi” adli bir
etkinlik de yapilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni esliginde gerceklestirilen seker fabrikasi
gezisine 0grencilerin yani sira veliler de katilmistir. Bir eylem aragtirmasi olan s6z konusu
calismada Sosyal Bilgiler dersinin okulda, okul disinda ve evde gesitli aile katiliml
etkinliklerle islenmesinin miimkiin oldugu; bu ders kapsaminda evde yapilan aile katiliml
etkinliklerinin aile ile ¢ocuk arasindaki iliskiyi olumlu etkiledigi; bu tiir etkinliklerin okulda
Ogrenilen bilgilerin tekrarini ve aile iiyelerinin birbirleriyle iyi zaman gec¢irmesini sagladigz;
aile-cocuk, aile-6gretmen, 6grenci-0gretmen iligkilerini olumlu etkiledigi; ailelerin sinif
ortamini gérmelerini ve ¢gocuklarinin arkadaglarini tanimalarini sagladigi sonucuna
varilmistir.

Ersoy (2020), tarafindan yapilan ¢aligmada Sosyal Bilgiler egitiminde aile katiliminin
Onemi, aile katilimini saglama yontemleri ve ailenin 6grenme etkinliklerine katilimi ile aile
katilimli etkinliklerin planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesi konularina agiklik
getirilmistir.

Tiire ve Deveci (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde aile
katilimini saglamanin 6nemi tizerinde durulmus ve bu derste aile katiliminin saglanmasina
yonelik bir uygulama 6rnegi olusturulmustur. Arastirmada aile katiliminin uygulanmasina
yonelik ders plani olusturulmus ve aile-6grenci yonergeleri sunulmustur.

Karatas ve Karaman (2010) tarafindan yapilan ¢calismada SBDOP (2004)
uygulanmasinda okul-aile is birliginin gergeklestirilme diizeyi ve bu konuda yasanan sorunlar
incelenmistir. Aragtirmada SBDOP (2004) uygulamalarinda veli destegi ve okul-aile is

birliginin kismen gergeklestirildigi tespit edilmistir.



57

Ersoy (2013) “Sosyal Bilgiler Dersiyle Biitiinlestirilmis Aile Katilimli Karakter
Egitimi Programinin Gelistirilmesi” adli arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda aile
katiliml1 karakter egitimi programi gelistirilmistir.

Deveci (2008) tarafindan yapilan calismada Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci ve aile
bireylerinin aile katilimli etkinliklere yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmada ailelerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik yeterli bilgiye sahibi olmadiklari; ebeveynlerin Sosyal Bilgiler
dersini yeterince tanimadiklar1 ve bu derste cocuklarina yeterince destek vermedikleri
sonucuna varilmistir.

2.5.2.2. Aile kattlimiyla ilgili yurt disinda yapilan calismalar. Yurt dis1 alanyazinda
aile katilimina yonelik farkli alanlarda (okul 6ncesi, sinif, fen, vb.) ¢esitli caligmalara
(Anderson & Minke, 2007; Auerbach, 2009; Balli, Demo & Wedman, 1998; Dor & Rucker-
Naidu, 2012; Fan & Chen, 2001; Fantuzzo, McWayne & Perry, 2004; Hill & Tyson, 2009;
Huntsinger & Jose, 2009; 1zzo, Weissberg, Kasprow & Fendrich, 1999; Jeynes, 2005;
Koutrouba, Antonopoulou, Tsitsas & Zenakou, 2009; Lawson, 2003; McCarrick vd., 2007;
McWayne, Hampton, Fantuzzo, Cohen & Sekino, 2004; Sheldon & Epstein, 2002; Sheldon,
2003; Strier & Katz, 2015; Warren & Young, 2002; Wilder, 2014) ulasilmasina ragmen
Sosyal Bilgiler alaninda sadece bir ¢alismaya ulasilmistir.

Troncale’in (2011) ¢alismasinda Sosyal Bilgiler egitimine ebeveyn ve toplum
desteginin dahil edilmesinin 6nemi tizerinde durulmustur. Aragtirmada ilkogretim
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler egitiminde aile katilimryla ilgili kullandiklar1 6gretim
uygulamalar1 hakkinda ¢ok az aragtirmanin bildirildigi tespit edilmistir. Arastirmada teorik
sorun olarak, ulusal kurul onayl1 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretimine aileleri ve
topluluklart dahil etme konusunda uzman olarak kabul edildigi ancak aile ve topluluk arasinda

bir kopukluk oldugu belirlenmistir.
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Sonug olarak aile katilimryla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde benzer bulgulara
ulasildigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle hem yurt i¢i hem yurt diginda yapilan ¢alismalarin
onemli bir boliimiinde aile katiliml1 etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi,
kalic1 6grenmelerini sagladigi, akademik bagar1 ve derse olan ilgilerini arttirdig1 ve bazi
davranig problemlerini azalttig1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmalarda 6gretmen ve ebeveyn
basta olmak iizere egitim- 6gretimin paydaslarindan alinan goriisler dogrultusunda aile
katiliml1 etkinliklerin uygulanmasinda birtakim zorluklarin oldugu veya uygulama sikligin
etkileyen birtakim faktorlerin oldugu tespit edilerek bunlara iligkin ¢6zlim 6nerilerinde

bulunulmustur.
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3. Boliim
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklem grubu, veri toplama yontemi ve araglari,
aragtirma siireci, verilerin analizi, aragtirmanin gegerliligi ve arastirma etigiyle ilgili bilgilere
yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Mevcut calismada, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda veli ve 6gretmen esliginde ayr1
ayr1 gerceklestirilen inceleme gezilerinin etkililigi karsilastirilarak bu gezilerin 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon ve tutumlari, bilimsel alan gezilerine yonelik
tutumlari, kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar1 ve Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme
alanlarindan biri olan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Buradan hareketle mevcut ¢alismada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem yaklasimi kullanilmistir (Creswell, 2016;
Creswell & Plano-Clark, 2018; Greene, Kreider & Mayer, 2005). Arastirma probleminin
oldukg¢a kapsamli bir sekilde anlasilmasini saglayan karma yontem yaklasimi hem nicel hem
de nitel yontemlerin bir arada kullanilarak veri toplanmasina ve toplanan verilerin analizine
dayanan aragtirma yontemidir (Creswell & Plano-Clark, 2018). Veri cesitlemesi olarak da
bilinen ve ayni1 ¢alismada farkli veri toplama araglari ve yontemlerinden yararlanilarak ortaya
¢ikan bu yontem (Fielding, 2012; Miles & Huberman, 2019), nicel veri toplama araglari ve
nitel veri toplama araglarinin kullanilmasiyla verilerin elde edilmesine olanak sunmaktadir
(Creswell, 2019).

Mevcut ¢alismada desen olarak karma yontem desenlerinden olan gdmiilii desen tercih
edilmistir. GOmiilii desende veriler ayn1 anda toplanabilecegi gibi sirasiyla da toplanabilir. Bu
desen, bir veri kaynaginin diger veri kaynagina ek bilgi saglamasina veya destekleyici rol

oynamasina imkan sunmaktadir (Creswell, 2019). Bu baglamda mevcut ¢aligmada 6nce nicel
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veriler ardindan nitel veriler toplanmistir. Boylelikle nitel araglardan elde edilen veriler, nicel
araglardan elde edilen verilere ek ve destekleyici bilgiler saglamistir.

Mevcut ¢alismanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir (Karasar, 2011). Kuskusuz “nicel ¢alismalarda 6rneklem rassal olarak
belirlenmiyorsa bu tiir ¢alismalara yar1 deneysel ¢alisma ad1 verilmektedir” (M. Oztiirk, 2014,
s. 93). Ornegin matematik dgretim programiyla ilgili yapilacak bir deneysel arastirmada birini
deney grubu, birini de kontrol grubu olarak belirlenen mevcut dordiincii siniflarin kullanildig,
ogrencileri iki gruba rastgele atanmasinin siif 6grenmesini engelledigi ve egitimcilerin
deneysel islemlerde genellikle bozulmamig gruplarin (okullar, tiniversiteler veya okul
bolgeleri) kullanildigr durumlarda yar1 deneyseler siklikla kullanilir (Creswell, 2019). Diger
bir ifadeyle yar1 deneysel desenlerde, 6grencilerin gruplara rastgele atanmasi veya gruplarin
rastgele belirlenmesi s6z konusu degildir. Bu baglamda rastgele grup olusturmak yerine
benzesik drnekleme yontemi kullanilarak gruplar olusturmaktadir (Biiyilikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018; Creswell, 2019).

Tablo 1

On Test - Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Grup On test Uygulama Son test
Gi O11 Xi Oi12
G 021 X2 022
Gs 05,1 - 052

Gi: Yeli esliginde gerceklestirilen inceleme gezisi grubu (DG1)
Gy: Ogretmen egliginde gerceklestirilen inceleme gezisi grubu (DG2)
Gs: Kontrol grubu (KG)

Mevcut ¢alismada kullanilan yar1 deneysel desenlerden 6n test - son test kontrol
gruplu modelin sembolik goériiniimii Tablo 1’de verilmistir (Creswell, 2019; Yildirim &
Simsek, 2016). Bu baglamda oncelikle deney gruplari ve kontrol grubu belirlenmis, ardindan

hem deney gruplarina hem de kontrol grubuna 6n testler uygulanmis ve sadece deney
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grubuyla deneysel islemleri yiiriittiikten sonra gruplar arasindaki farki belirlemek icin ayn1

testler son test olarak tekrar uygulanmistir.

Tablo 1’de verilen 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin sembolik

goriinlimiiniin agilim1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Mevcut ¢alismada Kullanilan Deneysel Desenin A¢ilimi

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Sosyal Bilgiler Dersi
Olgegi Motivasyon Olgegi
Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Sosyal Bilgiler Dersine
Tutum Olgegi ;P .. Yonelik Tutum Olgegi
DG1 Bilimsel Alan Gezisi Tutum .Veh eshg1nd§ gergeklestlrllen Bilimsel Alan GezisigTutum
. inceleme gezisi uygulamasi O
Olgegi Olgegi
Kiiltiirel Miras Farkindalik Kiiltiirel Miras Farkindalik
Olgegi Olgegi
Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Kiilttirel Miras Akademik
Testi Basar1 Testi
Kisisel Bilgi Formu Kigisel Bilgi Formu
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Sosyal Bilgiler Dersi
Olgegi Motivasyon Olcegi
Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Sosyal Bilgiler Dersine
Tutum Olgegi Ogretmen esliginde Yoénelik Tutum Olgegi
DG2 Bilimsel Alan Gezisi Tutum gerceklestirilen inceleme gezisi  Bilimsel Alan Gezisi Tutum
Olgegi uygulamasi Olgegi
Kiiltiirel Miras Farkindalik Kiiltiirel Miras Farkindalik
Olgegi Olgegi
Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Kiilttirel Miras Akademik
Testi Basar1 Testi
Kisisel Bilgi Formu Kisisel Bilgi Formu
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Sosyal Bilgiler Dersi
Olgegi Motivasyon Olcegi
Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Sosyal Bilgiler Dersine
Tutum Olgegi Herhangi bir uygulamanin Yénelik Tutum Olgegi
KG  Bilimsel Alan Gezisi Tutum yapilmadig1 grup Bilimsel Alan Gezisi Tutum
Olgegi Olgegi
Kiiltiirel Miras Farkindalik Kiilttirel Miras Farkindalik
Olgegi Olgegi
Kiiltiirel Miras Akademik Basart Kiiltiirel Miras Akademik
Testi Bagar1 Testi

Arastirmanin nitel boliimiinde ise mevcut tez kapsaminda hazirlanan goriis formu

araciligiyla deneysel islemlerden ve son test uygulamalarindan sonra DG1, DG2 ve KG

Ogrencilerinin inceleme gezilerine yonelik goriisleri yazili olarak alinmistir. Yazisma teknigi

olarak da bilinen bu yaklasimda anket, mektup ve yazili test gibi yazisma araglarindan
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yararlanarak ayni anda birgok kaynak kisiden goriisme yoluyla veri toplanabilir. Gériismeler
bireysel olabilecegi gibi grupca da yapilabilir (Karasar, 2011). Diger bir ifadeyle aragtirmanin
amacina uygun olarak 6grencilerin diisiince ve goriislerini ortaya koymak icin nitel aragtirma
yontemlerinden siklikla kullanilan goériisme tiirlerinden olan standartlagtirilmis agik uglu
sorulardan (Yildirim & Simsek, 2016) faydalanilarak DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden
inceleme gezilerine yonelik goriisleri yazili olarak toplanmustir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bilindigi gibi, bilimsel aragtirmalarda iki tiir “evren” kavraminin oldugu ifade
edilmektedir. Karasar (2011) birinci kavramin soyut, ulagilmasi zor ancak tanimlanmasi kolay
bir kavram olan ve arastirma sonuglarinin genellemek istenen elemanlarin biitiiniinii temsil
eden “evren” oldugunu; ikinci kavramin ise somut, ulagilmasi miimkiin olan ve aragtirmaciya
arastirma yapabilme imkan1 veren “calisma evreni” oldugunu ifade etmektedir. Creswell
(2019, s. 189) ise evreni “aym 6zellige sahip bireyler grubu” olarak; Karasar’in (2011)
calisma evreni olarak tanimladigi evreni ise “hedef evren” olarak ifade ederken; hedef evren
icin “arastirmacinin iizerinde ¢alisabilecegi bazi ortak 6zelliklere sahip bireyler grubu”
tanimlamasini yapar. Buradan hareketle mevcut arastirmanin ¢aligma/hedef evrenini 2019-
2020 egitim ogretim y1l1 giiz doneminde Kilis 111 merkez ilgedeki 4149 besinci sinif 6grencisi

olusturmaktadir (Tablo 3).
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Tablo 3

Calisma/hedef evrene ait tanitici bilgiler

Cinsiyet Toplam

Okul adi Kiz(n)  Erkek (n) (n)
Gazi Imam Hatip ortaokulu 47 57 104
Selam Imam Hatip ortaokulu 296 422 718
Sehit Sakip imam Hatip ortaokulu - 111 111
i1 Ozel idare Imam hatip ortaokulu 137 4 141
Hoca Ahmet Yesevi Imam hatip ortaokulu 105 105 210
Cumhuriyet Ortaokulu 61 62 123
Mehmet Ulug Can Ortaokulu 109 108 217
Siileyman Demirel Ortaokulu 141 155 296
Mercidabik Ortaokulu 97 112 209
Nihat Bagoglu Ortaokulu 104 103 207
Mehmet Temel Ortaokulu 17 17 34
Onciipiar Ortaokulu 40 28 68
Mehmet Kecik Ortaokulu 66 62 128
Karamelik Ortaokulu 21 10 31
Yavuz Sultan Selim Ortaokulu 17 11 28
TOKI Ortaokulu 114 98 212
Refik Halit Kertmen Ortaokulu 9 11 20
Atatiirk Ortaokulu 96 100 196
Abdurrahman lyigiin Ortaokulu 45 70 115
Sehit Sakip Ortaokulu 91 71 162
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 94 172 266
15 Temmuz Sehitleri Ortaokulu 125 142 267
Hac1 Mehmet ve Nimet Erman Zeyt¢ioglu Ortaokulu 55 50 105
Hasan Unliikahraman Ortaokulu 37 30 67
Giilbaba Zeynep Yildirim Yatili Bolge Ortaokulu 35 39 74
Ozel Kilis Meltem Ortaokulu 16 5 21
Ozel Kilis Simya Ortaokulu 8 3 11
Ozel Baris Ortaokulu 7 1 8
Toplam 1990 2159 4149

Kaynak: Kilis il Milli Egitim Miidiirliigii (Ek-11).

Yansizlik kuralindan hareketle ¢calisma evreninden alinan (Karasar, 2011) hedef
evrenin bir alt grubu olan ve hedef evrene dair genelleme yapabilme imkén1 sunan 6rneklem
ise aragtirmacinin ¢aligmay1 planladigi gruptur (Creswell, 2019). Mevcut ¢calismanin 6érneklem
grubunu 2019-2020 egitim 6gretim y1li giiz ddneminde Kilis ili merkez il¢cedeki bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 113 besinci siif 6grencisi olugturmaktadir. Bu 6rneklem grubu,
amacli 6rnekleme yontemiyle (Creswell, 2019; Yildirim & Simsek, 2016) secilen bir devlet
ortaokuldaki iki deney ve bir kontrol grubundan olugsmaktadir. Deney ve kontrol gruplari

olusturulurken amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olan ve benzer 6zelliklere sahip
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bireylerden olusan benzesik 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Biiytlikoztiirk vd., 2018;
Yildirim & Simsek, 2016). Benzesik o6rnekleme yontemiyle belirlenen iki deney ve bir kontrol
grubundan olugan 113 kisilik 6rneklem grubu, 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 giiz doneminde
Kilis ili merkez ilgedeki bir devlet ortaokulda 6grenim goren 212 besinci sinif 6grencisi
arasindan sec¢ilmistir. Bu se¢im; cinsiyet, Sosyal Bilgiler dersi basari1 ortalamasi, anne ve baba
egitim durumu ve meslek durumu, aile gelir durumu ile hanede yasayan kisi sayis1 gibi benzer
demografik 6zellikleri tagima kriterlerine gore yapilmig ve bes siniftan ii¢ii bu kriterlere gore
secilmistir (Sekil 2). Ardindan bu ti¢ siniftan hangilerinin deney veya kontrol gruplarini

olusturacagi rastgele belirlenmistir.

Kod Sistemi Deney Grubu 1 =~ Deney Grubu 2 Kontrol Grubu ~ TOPLAM
v (g CINSIYET 0
U9 Kz 23 21 22 66
O Erkek 20 22 21 63
v @™ SOSYAL BILGILER NOTU ]
& Diisiik 9 8 9 26
O™ Orta 6 6 7 19
o Iyi 13 14 12
@ Cok yi 15 15 15 45
v (™ BABA EGITIM DURUMU 0
& flkokul 6 7 5 1
@™ Ortaokul 11 7 9 27
o Lise 10 10 14 34
O™ Lisans 16 19 15 50
v % ANNE EGITIM DURUMU 0
OF Tikokul 13 8 13 34
OF Ortaokul 11 14 10 35
oF Use 10 12 10 32
OF Lisans 9 9 10 28
v (g BABA MESLEK DURUMU 0
&8 Memur 11 10 8 29
g Odretmen 3 5 8 16
09 Polis/Asker 5 5 2 12
9 Esnaf 5 11 15 31
09 Sofor 3 4 5 12
09 Isci 6 3 9
9 Issiz 10 5 5 20
v g ANNE MESLEK DURUMU 0
&% Ogretmen/Memur 9 5 7 21
&% Ev Harnim 34 38 36 108
v g AILE GELIR DURUMU i]
&% Diisiik 2 4 2 8
0% Orta 16 15 15 6
o3 Iyi 12 11 12 35
% Gok Iyi 13 13 14 0
“ % HANEDE YASAYAN KISI SAYISI 0
% Uc Kisilik 10 14 13 37
0% Dért Kisilik 13 18 15 46
&% Bes Kisilik 14 6 9 29
03 Alt ve Ustil Kisilik 6 5 6 17

Sekil 2 Orneklem grubu 6grencilerine iliskin tanitici bilgiler
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Mevcut ¢alismada, baglangicta 129 6grenci 6rneklem grubunda yer almasina ragmen
gerceklestirilen deneysel islemlere ya da on test / son test uygulamalarindan birine
katilmayan, 6l¢ek / goriis formunun bir kismini bos birakan veya birden fazla secenegi
isaretleyen toplam 16 6grenciye ait veriler (DG1 alt1 6grenci “DG1-3, DG1-10, DG1-13,
DG1-19, DG1-42 ve DG1-43”, DG2 sekiz 6grenci “DG2-1, DG2-6, DG2-11, DG2-17, DG2-
22, DG2-26, DG2-27 ve DG2-43” ve KG iki 6grenci “KG-42 ve KG-43”) analizlere ve
dolayisiyla drnekleme dahil edilmemistir. Sonug olarak; DG1’de 37 6grenci, DG2’de 35
ogrenci ve KG’de 41 6grenci 6rnekleme dahil edilerek toplam 113 dgrenci aragtirmanin
orneklem grubunu olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Araclan

Mevcut ¢alismada veri toplama araglari olarak nicel aragtirmalarda siklikla kullanilan
olgekler ve nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan yazil goriis formu tercih edilmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araclari. Arastirmanin nicel boyutunda Tahiroglu ve
Aktepe (2015) tarafindan gelistirilen “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi”
(SBDMO), H. Caliskan (2007) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik Tutum
Olgegi” (SBDYTO) ve Tortop (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Bilimsel Alan Gezisi
Tutum Olgegi” (BAGTO) ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kiiltiirel Miras Farkindalik
Olgegi” (KMFO) ve “Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi” (KMABT) veri toplama araglar1
olarak kullanilmustir.

3.3.1.1. Dérdiincii ve begsinci sinif sosyal bilgiler dersi motivasyon élgegi. Tahiroglu
ve Aktepe (2015) tarafindan gelistirilen “Dordiincii ve Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Motivasyon Olgegi” (SBDMO), bes faktorden ve 29 maddeden olusmaktadir. Bes faktor, tiim
dlgek puanlari icindeki varyansin %44.27°1lik kismini agiklamaktadir. Olgegin tamaminin i¢
tutarlilik glivenirligi .83 olarak hesaplanmistir. Ayrica besli likert tipinden (Benim

Diisiincelerimle: 1=Hi¢ uyusmuyor, 2=Biraz uyusuyor, 3=Orta derecede uyusuyor,



66

4=Uyusuyor, 5=Tam Uyusuyor) olusan dl¢egin, test-tekrar test yontemi sonucunda tamaminin
Cronbach Alpha ic¢ tutarlilik katsayisi .72 olarak belirlenmistir. Mevcut ¢alismada ise bu
Olcme araci, deney ve kontrol gruplarina uygulanmadan 6nce tamami besinci sinif olmak
tizere farkli bir 6rneklem grubu (n=203) ilizerinde uygulamasi yapilarak dlgegin giivenirligi
test edilmis ve Cronbach's Alpha degeri .86 olarak bulunmustur. Bilindigi gibi “likert tipi bir
Ol¢ekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi
gerekmektedir” (Tezbasaran, 2008, s. 49). Bu veriler neticesinde, ilgili 6lgegin dgrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin belirlenmesi i¢in kullanilabilecegine karar
verilmistir. Mevcut calismada “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi’nin
(Ek-12) kullanilmasi i¢in gerekli yasal izinler (Ek-13) alindiktan sonra 6l¢ek uygulanmustir.
3.3.1.2. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum olcegi. H. Caliskan (2007) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” (SBDYTO), derecelendirilmis
besli likert tipinden (1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum,
5=Tamamen Katiliyorum), 11 olumsuz (3, 4, 12, 17, 18, 19, 21, 27, 31, 32 ve 33. maddeler)
ve 22 olumlu ifadeden olusan bir dlgek olup dort boyutlu bir yapiya sahiptir. Olgegi olusturan
maddelere iliskin faktor yiik degerleri .41 ile .84 arasinda degismektedir. Olgegin madde test
korelasyonlar .20 ile .66 arasinda degerlere sahiptir. Olgegin toplamina ait i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 .93; alt boyutlarindan dersin 6nemine ait i¢ tutarlilik glivenirlik katsay1
.83, dersin ilgi ¢ekiciligi .78, dersin icerigi .80 ve derste yapilan etkinliklere ait i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 .63 tlir. Mevcut ¢alismada ise bu 6lgme araci, deney ve kontrol gruplarina
uygulanmadan 6nce tamami besinci sinif olmak tizere farkli bir 6rneklem grubuna (n=201)
uygulanarak 6l¢egin giivenirligi test edilmis ve Cronbach's Alpha degeri .91 olarak
bulunmustur. Bu verilerden hareketle SBDYTO niin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine

iligkin tutumlarinin belirlenmesi i¢in kullanilabilecegine karar verilmistir. Mevcut calismada
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Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin (Ek-14) kullanilmas: icin gerekli yasal
izinler (Ek-15) alindiktan sonra 6lgek uygulanmaistir.

3.3.1.3. Bilimsel alan gezisi tutum élgegi. Tortop (2013) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Bilimsel Alan Gezisi Tutum Olgegi”nin (BAGTO) DFA sonug indeksleri
x’=516.3, df=238, p=.000; RMSEA, .06; x*/df=2.16 NFI=.77; CFI=.86; GFI=.88; PCLOSE=
.000 seklindedir. Bu bulgular dogrultusunda modelin iyi uyumlu bir model oldugu
sOylenebilir. Ayrica Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .88 olan ve toplam madde
korelasyonu degerlerinin .31 ile .63 arasinda degisen dlgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugu
sOylenebilir. Orijinal 6l¢ekte bulunan “bireysellestirilmis 6grenme yonii” boyutu, adaptasyon
calismasinda ¢ikarilmig ve geriye “6grenme aract yonii”, “sosyal yonii”, “macera yoni” ve
“cevresel yoni” olmak iizere 6lgek dort boyuttan olusmustur. Dortlii likert tipinden
(1=Tamamen Katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3=katiliyorum ve 4=Tamamen Katiltyorum)
olusan BAGTO niin Tiirkge uyarlamasi yapildiktan sonra gegerlik ve giivenirliginin
saglandig1 dolaysiyla alan gezileriyle ilgili yapilacak arastirmalarda kullaniminin uygun
oldugu tespit edilmistir. Mevcut calismada ise bu 6l¢me araci, deney ve kontrol gruplarina
uygulanmadan 6nce tamami besinci sinif olmak tizere farkli bir 6rneklem grubuna (n=201)
uygulanarak 6l¢egin giivenirligi test edilmis ve Cronbach's Alpha degeri .91 olarak
bulunmustur. Dolayistyla BAGTO’niin, 6grencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi i¢in kullanilabilecegine karar verilmistir. Mevcut ¢alismada
“Bilimsel Alan Gezisi Tutum Olgegi’nin (Ek-16) kullanilmas igin gerekli yasal izinler (Ek-
17) alindiktan sonra 6l¢ek uygulanmistir.

3.3.1.4. Kiiltiirel miras farkindalik élgegi. Arastirmanin nicel boyutunda mevcut tez
kapsaminda gelistirilen “Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegi” (KMFO) (Ek-18) de

kullanilmustir. Yapilan alanyazin incelemesinde SBDOP (MEB, 2018) dogrultusunda Sosyal

Bilgiler dersi konu ve kazanimlar1 kapsaminda ortaokul dgrencilerinin diizeyine uygun olarak



olusturulmus kiiltiirel mirasa yonelik herhangi bir 6l¢ege rastlanmamigtir. Bu nedenle

ortaokul 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarini belirlemek igin bir 6lgme

arac1 gelistirmek amaciyla KMFO olusturulmustur. Olcek gelistirme asamalari ile ilgili

yapilan alanyazin incelemesinde farkli kaynaklarin farkli islem basamaklarinin oldugu

gdriilmiis (De Vellis, 2014; Ozdamar, 2016); bu ¢alismada ise Sekil 3’te verilen islem

basamaklari takip edilerek KMFO gelistirilmistir.

1. Madde Havuzu Olusturma

2. Kapsam ve Goriiniis Gegerliginin
Saglanmasi

3. Pilot Oncesi Uygulama

4. Pilot Uygulamalarin Yapilmasi

5. Olgegin Son Hali

p——

—

~——

{

Alanyazin incelendi.
Ogrencilerinin goriisleri yazili olarak alind.
69 maddelik madde havuzu olusturuldu.

Ucg alan uzmanu, bir Tiirk¢e dil uzmani, ii¢ Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ve bir 6lgme degerlendirme
uzmani tarafindan kontrol edildi.

48 maddelik madde havuzu kaldi.

Kilis ili merkez ilgedeki bir devlet ortaokulda 106
ortaokul dgrencisine pilot uygulama yapildi.
Analizler sonucunda madde sayis1 38’e indi

Kilis ili merkez ilgedeki li¢ devlet ortaokulda 450
ortaokul 6grencisine uygulama yapildi.

Acimlayici faktor analizi sonucunda madde sayisi
36 indi.

Kilis ili merkez ilgedeki iki devlet ortaokulda 294
ortaokul 6grencisine uygulama yapildi.
Dogrulayici faktor analizi yapildi.

Ug faktorlii 36 maddeden olusan dlgege son hali
verildi.

Sekil 3 KMFO’niin gelistirilme asamalar1

3.3.1.4.1. Madde havuzu olusturma. Olgek gelistirmede ilk olarak alanyazin

incelenerek ogrencilerin sahip olmasi gereken kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar

belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla yurt i¢i ve yurt disinda bu alanda yapilan ¢alismalar
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incelenmistir. Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda SBDOP (MEB, 2018) yer alan konu
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ve kazanimlar da dikkate alinarak 6lgegin madde havuzu olusturulmustur. Ayrica her sinif
diizeyinden beser 6grenci olmak iizere toplam 20 6grencinin alt1 baslik altinda kiiltiirel mirasa
yonelik fikirlerini ortaya ¢ikaracak goriislerine yazili olarak basvurulmustur. Dolayisiyla
madde havuzu olustururken tlimevarim ve tiimdengelim yontemleri birlikte kullanilmigtir.
Tiimdengelim yonteminde alanyazin incelenerek madde havuzu olusturulurken, tiimevarim
yonteminde ise agik uglu sorular hazirlanarak alinan cevaplar dogrultusunda madde havuzu
olusturulmustur (Evci & Aylar, 2017; Hinkin, 1998). Bdylece elde edilen veriler
dogrultusunda tglii likert (1: Katilmiyorum, 2: Kararsizim, 3: Katiliyorum) tipinde 69 madde
igeren bir madde havuzu olusturulmustur.

3.3.1.4.2. Kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanmasi. 69 maddelik madde
havuzundan olusan 6lgegin kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanmasi amaciyla, ii¢ alan
uzmany, ii¢ Sosyal Bilgiler Ogretmeni, bir Tiirkce dil uzmani ve bir 6lgme ve degerlendirme
uzmani tarafindan kontrol edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4

KMFO Gelistirilmesinde Gériigleri Aliman Uzmanlarin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Unvan Uzmanlik Alani
1 Erkek Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
2 Erkek Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
3 Kadin Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
4 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler
5 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler
6 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler
7 Erkek Ogretim Uyesi Olgme ve Degerlendirme
8 Kadin Aragtirma Gorevlisi Tiirkce Egitimi

Uzman gorilis formunda uzmanlarin goriislerinin alinabilmesi i¢in {i¢lii derecelendirme
kullanilmistir. Bu baglamda hazirlanan formda uzmanlarin her bir madde i¢in “uygun”,
“duizeltilmeli” ve “cikarilmali” segceneklerinden birini segmeleri istenmistir. Uzmanlarin her
bir sorunun “uygun” oldugu noktasindaki goriislerinin uyusma diizeyinin %90-100 olmast

beklenirken %70-80 oraninda uyusma gosterdikleri durumlarda maddeler, goriisler dikkate
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aliarak diizeltilebilir (Biiyiikoztlirk, 2015). Buna gore uzman formlarinin tiimii bir formda bir
araya getirilerek her bir maddenin olas1 segeneklerine kag uzmanin onay verdigi tespit
edilmistir. Maddelerin kapsam gegerlik indeksleri i¢in uzman sayilar1 ve elde edilen kapsam
gegcerlik oranlarinin degerleri belirlenmistir. Elde edilen kapsam gecerlik oranlari
hesaplamalar1 dogrultusunda 6l¢ekten bazi maddeler ¢ikartilmis, bazt maddelerde ise
anlasilirligi artiric1 diizeltmeler yapilmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6lgegin
madde sayis1 48’e indirilmistir. Boylece uzmanlardan gelen doniitlerle tiglii likert tiiriinde 48
maddeden olusan bir aday 6l¢ek olusturulmaya galisiimistir.

Sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda yapilan ¢calismalarda degiskenlerin
dogrudan olgiimleri yapilamadigi i¢in en uygun 6lgek “likert” tipi 6lgeklerdir (Karagdz &
Ekici, 2004). Dolayisiyla “sosyal bilimler ve egitim bilimleri alanlarinda 6lgek gelistirilirken
bu alanlara doniik likert tipi 6lgeklerin kullanim1 6nem tagimaktadir” (Evci & Aylar, 2017, s.
394). Bu baglamda KMFO hazirlanirken dgrencilerden, “Katilmiyorum=17, “Kararsizim=2",
“Katiliyorum=3" olmak iizere ti¢lii “likert” tipi bir 6l¢ek iizerinde kendi fikirlerini ifade
etmeleri beklenmistir. Bilindigi gibi 6l¢me aracinin goriiniis ve kapsam gecerliligi
saglandiktan sonra olusturulan taslak form kullanilarak pilot uygulama asamasina gecilmelidir
(Evci & Aylar, 2017). Bu baglamda goriiniis ve kapsam gecerliligi saglanmis olan tiglii likert
tipindeki 48 maddelik aday form i¢in pilot dncesi uygulama asamasina gecilmistir. Mevcut
tez kapsaminda gelistirilen KMFO’niin hem pilot 6ncesi hem de her iki pilot uygulamasi
2019-2020 egitimi 6gretim yil1 gliz doneminde 6grenciler uygulanmis ve dlgek gelistirilmistir.

3.3.1.4.3. Pilot oncesi uygulama. Uygulamanin bu agamasinda 48 maddeden olusan
form, 28’1 besinci, 26’s1 altinci, 27’si yedinci ve 25’1 sekizinci sinif 6grencisi olmak iizere
toplam 106 ortaokul 6grencisine tek oturumda uygulanmistir. Uygulamaya katilan bu
ogrencilerin 51°1 kiz, 55’1 de erkek 6grencidir. Pilot dncesi uygulama; 6lgegin ortalama

uygulanma siiresini, 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 kavramlari, kelimeleri ve 6grenciler
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tarafindan 6l¢egin dil ve anlasilirligini belirlemek i¢in yapilmistir. Pilot 6ncesi uygulama
stirecinde 0grencilerin vermis olduklari tiim doniitler not edilmistir. Yapilan 6n uygulamada
Olcegin ortalama yanitlanma siiresi 55 dakikay1 bulmustur. Bu baglamda testin yanitlama
stiresinin uzun oldugu tespit edilmistir. Ayrica elde edilen sonuglara gére aday formdaki 10
ifadenin 6grenciler tarafindan iyi anlagilmadigi, genellikle bos birakildigi tespit edilmistir.
Dolayistyla 6n uygulama sonucunda, uzman goriisiine tekrar bagvurularak, formdan 10 madde
cikarilmig ve geriye 38 madde kalmistir.

3.3.1.4.4. Pilot uygulamalar. Istatistiksel olarak aday formun giivenirlilik ve
gecerliliginin yapilmasi i¢in Kilis ili merkez il¢edeki bes devlet ortaokulunda bes (n=228), alt1
(n=191), yedi (n=176) ve sekizinci (n=149) sinif kademelerinde egitime devam eden toplam
744 ogrenciden veri toplanmis ve boylece asil pilot uygulamalar gergeklestirilmistir. Diger bir
ifadeyle KMFO’niin gelistirilmesinde giivenirlik ve gecerlik analizleri icin veriler iki
uygulama olacak sekilde toplanmistir. Birinci uygulamada “agimlayici faktor analizi” igin,
ikinci uygulamada ise “dogrulayici faktor analizi” i¢in veriler toplanmistir. A¢imlayict faktor
analizi i¢in Kilis ili merkez ilgede rastgele se¢ilen ii¢ devlet ortaokulundan 224 kiz ve
226’si1 erkek olmak iizere toplam 450 6grenciden, dogrulayici faktor analizi i¢in ise yine Kilis
ili merkez il¢ede rastgele secilen iki devlet ortaokulundan 149°u kiz ve 145°1 erkek olmak
tizere toplam 294 6grenciden veri toplanmustir.

Birinci pilot uygulama: Ag¢imlayici faktor analizi (AFA) icin Kilis ili merkez ilgede
segilen ii¢ devlet ortaokulundaki toplam 450 6grenciden veri toplanmustir. Ornekleme ait

bilgiler Tablo 5°te gosterilmektedir.
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Tablo 5

KMFO Ac¢imlayict Faktor Analizi Icin Orneklem

Cinsiyet Sinif Diizeyi
Okul Kiz Erkek Toplam  5.simuf  6.simf  7.smuf 8. simf  Toplam
() (n) (n) () (n) (n) (n) (n)
A 90 96 186 71 47 44 24 186
B 91 85 176 39 44 40 53 176
C 43 45 88 39 28 21 - 88
Toplam 224 226 450 149 119 105 77 450

Arastirmaya katilan 450 ortaokul 6grencisinden elde edilen veriler dogrultusunda
Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Arastirma kapsaminda faktor analizinin
yapilabilmesi i¢in gerekli goriilen drneklem biiyiikliigii incelenmis ve 450 kisiden elde edilen
verilerin ¢alisma grubu igin yeterli oldugu goriilmiistiir (Tabachnick & Fidell, 2015). Uglii
likert tipinde hazirlanan KMFO 38 maddeden olustugu igin almabilecek en diisiik puan 38; en
yiiksek puan ise 114’tiir. 450 6grenciden elde edilen veriler incelendiginde alinan en diisiik
puanin 56, en ylksek puanin ise 114 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6lgekten elde edilen
en diisiik ve en yiiksek puan arasindaki fark (ranj) 58°dir. KMFO’ niin toplam puanlarinin
dagilimi incelendiginde aritmetik ortalamanin 89.05; standart sapmanin 10.96; ortancanin
(medyan) 89 oldugu tespit edilmistir. KMFO ile elde edilen toplam puanlarin dagilimini ifade
eden carpiklik katsayis1 -.22, basiklik katsayisi -.17’dir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin
+1.5 ile -1.5 araliginda olmasi verilerin normal dagildigina isaret etmektedir (Biiyiikoztiirk,
2015; Tabachnick & Fidell, 2015).

Olgegin yap1 gecerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktor yiiklerini belirleyerek
boyutlandirabilmek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir. Ancak agimlayici faktor
analizine baglamadan Once verilerin uygunlugunu saptamak iizere Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity testinin yapilmasi gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu
& Biiyiikoztiirk, 2016; Biiyiikoztiirk, 2015; Karagoz & Kosterelioglu, 2008). KMO degeri .89

bulunmus ve p=.000 anlamli ¢ikmistir. Kaiser-Meyer-Olkin degerinin yiiksek olmasi,
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Olcekteki her bir degiskenin diger degiskenler tarafindan iyi bir sekilde tahmin edildigi
anlamina gelir. Degerlerin sifir ya da sifira yakin ¢ikmasi, korelasyon dagiliminda bir
daginiklik oldugu i¢in bu degerlere dayali olarak yorum yapilmayacagini gosterir. Bu
baglamda Kaiser-Meyer-Olkin testi sonucunda, degerin .50’den diisiik olmasi halinde faktor
analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir. Bu degerin .60’tan yiiksek ¢ikmasi verilerin
faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. KMO degerinin .89 olmasi 6rneklem
biiylikliigiiniin iyi diizeyde oldugunu (Cokluk vd., 2016) gosterir. Ayrica Bartlett kiiresellik
testi sonuglar1 incelendiginde ki-kare (x*703= 5914.76; p<.01) degerinin anlaml1 oldugu
goriilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2015). Kisacast KMO degeri .89 > .60 olmas1 6rneklem
biiylikliigiiniin faktor analizi igin uygun oldugunu gosterirken Bartlett test degeri 5914.76;
p<.01 olmasi degiskenlerin faktorlenebilir oldugunu gdostermektedir.

Mplus 7.4 istatistik programi kullanilarak tek, iki, li¢, dort ve bes faktorlii yapilar igin
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonuglarina gore tig faktorli
modelin, en iy1 uyum gdésteren model oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda elde edilen ii¢
faktorlii modelin uygunlugu x*/df, RMSEA, TLIL, CFI ve SRMR uyum &lgiitleri ile test
edilmistir. Ug faktorlii yapiya iliskin model uyum istatistikleri; Chi-Square (x*)= 973.619, df=
592 (x*/df=1.6), RMSEA= .03, CFI= .95, TLI= .94 ve SRMR = .05 olarak bulunmustur. Bu
verilere gore x*/df iyi (Munro 2005; O. F. Simsek 2007), RMSEA miikemmel (Kline, 2010),
SRMR, CFI ve TLI degerlerinin iyi (Munro 2005; Cokluk vd., 2016; Kline, 2010) oldugu
sonucuna varilabilir. Bu baglamda agimlayici faktor analizi sonuglarina gore dlgegin uyum
degerlerinin yeterli oldugu sdylenebilir (Brown, 2006; Hooper, Coughlan & Mullen, 2008; Hu
& Bentler, 1999; Tabachnick & Fidell, 2015; Thompson, 2004; Schreiber, Nora, Stage,
Barlow & King, 2006; Waltz, Strcikland & Lenz 2010).

Geomin egik dondiirme islem sonucunda elde edilen faktor yiikleri Tablo 5°te

verilmistir. Faktor yiikleri kabaca, .32 ile .44 arasinda “kotii”, .45 ile .54 arasinda “normal”,
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.55 ile .62 arasinda “iyi”, .63 ile .70 arasinda “cok iyi” ve .70 ve lizerinde de “miikemmel”
olarak kabul edilmektedir (Comrey & Lee, 1992). Bu baglamda faktor yiikleri en az .40
olarak belirlenmistir. Zira faktor yiikii .40’tan biiyiik olan maddeler alinarak hangi modelin
daha iyi olabilecegine karar verilmistir. Ayrica iki faktoriin binisik olmamasi i¢in faktor yiik
degerleri arasinda en az .10’luk farkin olmasina dikkat edilmistir (Biiytlikoztiirk, 2015;
Tabachnick & Fidell, 2015). Faktor analizine tabi tutulan maddelerin analizinde 6 ve 34.
maddeler faktor yiikii .40’1n altinda oldugu i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir. Bdylece agimlayict
faktor analizi sonucunda geriye kalan 36 maddenin yiiksek faktor yiikleriyle ti¢ faktore
dagildig1 ve dlgegin ii¢ faktorlii oldugu belirlenmistir. KMFO niin son halinde birinci faktorde
1,3,5,7,10, 15, 17, 22, 29, 32 ve 38. maddeler; ikinci faktorde 2, 4, 9, 12, 14, 16, 19, 21, 24,
26, 28, 31, 35 ve 37 maddeler ile li¢iinci faktorde 8, 11, 13, 18, 20, 23, 25, 27, 30, 33 ve 36.
maddeler bulunmaktadir (Tablo 9).

Tablo 6 incelendiginde ti¢ faktorden olusan 6lgekteki maddelerin birinci bilesendeki
faktor yiik degerlerinin birinci boyutta .44 ile .80 arasinda, ikinci boyutta .41 ile .85 arasinda,
iclincii boyutta ise .47 ile .79 arasinda degistigi goriilmektedir. Yukaridaki degerlerden
hareketle maddelerin kabul diizeyinin .40 tizerinde yer aldig1 goriilmektedir. Maddelerin
toplam korelasyon katsayilariin ise .33 ile .63 arasindaki degerlerden olustugu
goriilmektedir. Madde toplam korelasyonu .30 ve {izerinde olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi kabul edilir ve testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir
(Buiyiikoztiirk, 2015). Her bir faktore yiikleme yapan maddeler incelendiginde, birinci faktor
“Yakin Cevre Somut Kiiltiirel Miras (YCSKM)”, ikinci faktor “Somut Olmayan Kiiltiirel
Miras (SOKM)” ve li¢lincii faktor “Uzak Cevre Somut Kiiltiirel Miras (UCSKM)” olarak
adlandirilmigtir. Yakin ¢evre somut kiiltiirel miras boyutunun varyansa katkis1 %40, somut

olmayan kiiltiirel miras boyutunun varyansa katkis1 %46 ve uzak ¢evre somut kiiltiirel miras

boyutunun varyansa katkist %40’ tir.
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Tablo 6

KMFO 'niin Faktér Yiikleri ve Madde-Toplam Korelasyonu

Madde No Faktor 1  Faktor2  Faktor 3 Madde-Toplam Korelasyon

Katsayilari

5 M2 67 51
S, M4 .80 58
‘O M9 67 A48
£ MI2 85 63
p= M14 68 51
D M16 79 .60
2 M19 41 33
v/ M21 48 42
g M24 75 58
= M26 67 50
i= M28 47 37
Q M31 76 56
g M35 79 .60
A M37 75 56
= MS .69 55
= Mi1 72 57
= M13 47 53
Moo M18 79 62
E M20 51 59
3O M23 48 48
o 8 M25 62 58
5 S M27 74 63
v M30 73 62
§ M33 47 59

M36 73 57
- Ml 66 54
5 M3 74 57
= M5 44 40
§ 5 M7 80 59
£ M10 .69 57
A Q M15 80 60
L8 M17 59 45
85 M22 53 47
= M29 62 47
G M32 64 48
> M38 66 .60

Likert tipi 6l¢ek maddelerinin ii¢ veya daha fazla se¢enekleri olmas1 durumda
Cronbach tarafindan gelistirilen Alfa katsayis1 kullanilir (Biiytikoztiirk, 2015). Bu baglamda
36 maddelik KMFQO’ niin agimlayici faktdr analizi yapilirken Cronbach Alfa degerine de
bakilmistir. KMFO’niin yakin ¢evre somut kiiltiirel miras boyutu i¢in Cronbach Alfa degeri

.84; somut olmayan kiiltiirel miras boyutu i¢in Cronbach Alfa degeri .86; uzak ¢evre somut



kiiltiirel miras boyutu i¢in ise Cronbach Alfa .87 olarak hesaplanmustir. KMFO niin tiim
maddeleri i¢in Cronbach Alfa degeri .87 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu giivenirlik
katsay1s1 degerleri KMFQO niin giivenilir bir 6lcek oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2015).

Ikinci pilot uygulama: KMFQO’niin gelistirilmesi ¢alismasinda ilk olarak agimlayici
faktor analizi yapilmis ve kuramsal yapisi tamamlanmistir. Ardindan KMFO yapisinin
dogrulanip dogrulanmadiginin tespit etmek i¢in farkli bir 6rneklem grubu tizerinde Kilis ili
merkez il¢ede iki farkli devlet ortaokulundaki 294 6grenciden veri toplanmis ve boylece
dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Ornekleme ait bilgiler Tablo 7°de
gosterilmektedir.

Tablo 7

KMFO Dogrulayici Faktor Analizi I¢in Orneklem

Cinsiyet Sinif Diizeyi
Okul Kiz Erkek Toplam  5.smif  6.smmf  7.smif 8. simf Toplam
() () () () (n) (n) () ()
D 77 74 151 41 37 38 35 151
E 72 71 143 38 35 33 37 143
Toplam 149 145 294 79 72 71 72 294

Yapisal esitlik modellemesinde de kullanilan dogrulayici faktor analizi Mplus 7.4
istatistik program ile gergeklestirilmistir. Bdylece KMFO niin faktdr yapilarinin dogrulanip
dogrulanmadig: test edilmistir (Cokluk vd., 2016). Dogrulayici faktdr analizi yapilirken ilk
olarak verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in maddelerden alinan toplam
puanlar iizerinden bazi istatistiki analizler yapilmistir. Bu baglamda KMFO, 36 maddeden
olustugu i¢in alinabilecek en diisiik puan 36; en yiiksek puan 108’dir. 294 6grenciden elde
edilen veriler incelendiginde alinan en diisiik puan 36; en yiiksek puan ise 108°dir. Olgekten
elde edilen en diisiik ve en yiiksek puan arasindaki fark (ranj) ise 72’dir. KMFO’niin toplam

puanlarinin dagilimi incelendiginde; aritmetik ortalama 86.94; standart sapma 11.64; ortanca
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(medyan) 88 ve mod 88 degerleri elde edilmistir. KMFO ile elde edilen toplam puanlarin
dagilimini ifade eden ¢arpiklik katsayisi -.45, basiklik katsayis1 .86°dir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin +1.5 ile -1.5 araliginda olmasi (Tabachnick & Fidell, 2015) ve aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerleriyle birlikte veriler degerlendirildiginde KMFO niin
normal dagilimdan asir1 sapmadigin1 gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2015).

Dogrulayici faktor analizi yapilirken 6lgegin {li¢ boyutlu yapisina iligkin model-veri
uyum istatistiklerinden olan x*/df, RMSEA, CFI, TLI ve WRMR uyum &lgiitleri test
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, TLI’nin .92, CFI’nin .92 oldugu tespit edilmistir. TLI
ve CFI indekslerinin .90’1n {izerinde olmasi yeterli, .04 olan RMSEA degerinin ise .08’in
altinda olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir. Ayrica Chi-Square (x*) degerinin 914.731, df
degerinin ise 591 oldugu goriilmektedir. Bu degerler birbirine oranlandiginda
(x*/df=914.731/591) ulasilan sonug 1.54 olmustur. Elde edilen sonucun da 3’iin altinda olmas1
uyumun mitkemmel diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir (Kline, 2010). Yapilan
analizlerde sonucunda WRMR degeri 1.1 olarak tespit edilmistir. 1.0 ve altinda degere sahip
olan bir WRMR degeri iyi bir uyum olarak kabul edilir (Yu, 2002). Ancak WRMR ’nin
deneysel bir test istatistigi olarak kabul edildigine dikkat edilmelidir. Diger endeksler iyi bir
uyumu gosterirken WRMR 'nin koétii bir model uyumu gostermesi muhtemeldir. WRMR nin,
Mplus’in en son siiriimiinde artik mevcut olmadigini da belirtmek gerekir (Wang & Wang,
2012). Dolayistyla WRMR degerinin 1.1 olmasi ve diger endekslerin iyi olmas1 bu degerin
kabul edilebilirligini gostermektedir. Uyum indekslerinden elde edilen degerlere bakildiginda
dogrulayici faktor analizi ile ortaya ¢ikan {i¢ boyutlu 6l¢egin kabul edilebilir bir nitelikte
oldugu séylenebilir (Brown, 2006; Cokluk vd., 2016; Hooper vd., 2008; Hu & Bentler, 1999;
Kline, 2010; Munro 2005; Schreiber vd., 2006; O. F. Simsek 2007; Tabachnick & Fidell,
2015; Thompson, 2004; Waltz vd., 2010). Yapilan analizlerin ardindan ortaya ¢ikan modele

ait diyagram Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4 KMFO’niin tek diizeyli faktor yapist

DFA analizi sonucunda elde edilen standartlastirilmig faktor yiikleri, madde
ortalamalari, standart sapmalar1 ve her bir maddenin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlari
(nokta cift serili korelasyon) Tablo 8’de verilmistir. Tablo 8 incelendiginde faktor yiiklerinin
.50 ile .80 arasinda; diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin ise 38 ile 64 arasinda
degistigi gortilmektedir. Buna gore, 6l¢ek maddelerinin 6lgegin toplamiyla uyumlu oldugu

sOylenebilir (Erkus, 2012). Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 ve iizeri olan
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maddelerin bireyleri birbirinden iyi derecede ayirt ettigi sdylenebilir ve testin i¢ tutarliligimin
bir gdstergesi olarak degerlendirilir (Biiylikoztiirk, 2015).
Tablo 8

KMFO Olgegine Iliskin Madde Istatistikleri

Diizeltilmis Madde

Madde Faktor Faktor Faktér — Madde Standart Madde Cikarildiginda

No 1 2 3 Ortalama Sapma Toplam Cronbach's
Korelasyonu Alpha
5 M2 .68 2.85 45 46 85
8, M4 .66 2.80 52 50 84
© M8 .66 2.76 53 45 85
£ Ml 78 2.86 42 56 84
S MI3 79 2.79 53 53 84
T MIS 71 2.74 55 56 84
2 MI8 .60 2.54 .66 37 85
g M20 64 2.63 62 44 85
g M23 .80 2.78 53 56 84
5  M25 74 2.77 51 52 84
E M7 58 2.65 63 50 85
g M30 67 2.75 54 53 84
£ M33 76 2.77 52 .60 84
B M35 79 2.70 .60 55 84
= M7 62 2.08 75 53 83
5 MIO 62 2.25 .69 49 83
= MI2 72 2.14 73 53 83
M5 MIT 73 2.17 74 59 82
2% M9 71 2.12 73 54 83
$C M22 50 2.07 75 38 84
2 £ M2 61 2.28 .69 50 83
8= M26 .62 2.20 73 51 83
% M9 72 2.28 .69 56 83
S M3 78 2.14 75 .60 82
M34 68 2.22 74 53 83
= Ml 63 2.37 67 53 85
5 M3 67 2.23 70 55 84
E M5 58 2.31 .69 46 85
=5 M6 .69 2.30 .70 57 84
£E2 M9 74 2.30 70 63 84
» O Ml4 73 2.37 67 61 84
2 & M6 71 2.15 74 .50 85
83 M2l .60 2.12 72 49 85
s M28 72 2.19 72 53 85
G M31 74 2.18 74 56 84
> M36 .76 2.32 73 64 84

Mevcut ¢alismada KMFO’ niin gézlenmeyen degiskenleri arasindaki iliski de

incelenmis ve SOKM ile YCKM boyutlari arasindaki korelasyon .41; SOKM ile UCKM
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boyutlar1 arasindaki korelasyon .27 ve YCKM ile UCKM boyutlar1 arasindaki korelasyon .81
olarak bulunmustur. Diger bir ifadeyle gdzlenmeyen degiskenler arasindaki korelasyonun .27
ile .81 arasinda degistigi goriilmektedir (Sekil 4). KMFO’niin gézlenmeyen degiskenleri
arasindaki iliskinin yani sira gozlenen degiskenleri arasindaki iliski de incelenmistir. Field
(2009), 6lgme araglarinda gozlenen degiskenler arasindaki iliskinin .90 degerinden kii¢iik
olmasi gerektigini; aksi durumda 6lgme aracinda ¢oklu baglanti probleminin var oldugunu
belirtmektedir. Dahasi bir 6l¢me aracinda ¢oklu baglanti probleminin olmamasi i¢in varyans
biiylitme faktor (VBF) degerinin 1 ile 10 arasinda olmasi, tolerans degerinin ise .10’dan
biiyiik olmas1 gerekmektedir (Albayrak, 2005; akt. Karakas, 2008). Bu baglamda KMFO niin
gbzlenen toplam puanlar arasindaki korelasyon degerlerinin -.06 ile .55 arasinda, VBF
degerinin 1.35 ile 2.25 arasinda ve tolerans degerinin ise .44 ile .73 arasinda olmast KMFO’de
coklu baglant1 probleminin olmadigini gostermektedir.

3.3.1.5. Kiiltiirel miras akademik bagari testi. Arastirmanin nicel boyutunda mevcut
tez kapsaminda gelistirilen “Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi (KMABT)” de (Ek-19)
veri toplama araci olarak kullanilmigtir. KMABT nin kuramsal ¢ergevesinin olusturulmasi iki
asamada gergeklestirilmistir. {lk olarak testin amaci belirlenmis ve alanyazin taramasi
yapilmistir. Daha sonra belirtke tablosu hazirlanarak SBDOP (2018) yer alan “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninin konu ve kazanimlarin1 kapsayacak sekilde 6grencilerden beklenen
davranis ve igerik belirlenmistir. Ortaokul besinci siniflara yonelik KMABT gelistirilirken
Sekil 5’te yer alan akis semasindaki asamalar takip edilmistir. Bu akis semas, ilgili alanyazin

dogrultusunda olusturulmustur (Cardak & Selvi, 2018).



1. Belirtke Tablosu ve Madde
Havuzu Olusturma

2. Kapsam ve Goriiniis Gegerliginin
Saglanmasi

3. Pilot Oncesi Uygulama

4. Pilot Uygulamalarin Yapilmasi

5. Testin Son Hali

81

Alanyazin incelendi.

Ogrencilerin goriisleri yazili olarak alind.
Belirtke tablosu hazirlandi.

44 maddelik madde havuzu olusturuldu.

Ug alan uzman, ii¢ Sosyal Bilgiler gretment,
bir Tiirk¢e dil uzmani, bir 6lgme degerlendirme
uzmani tarafindan kontrol edildi.

44 maddelik madde havuzu kaldi.

Kilis ili merkez il¢edeki bir devlet ortaokulda 30
ortaokul dgrencisine 6n pilot uygulama yapildi.

Kilis ili merkez ilgedeki ii¢ devlet ortaokulunda
338 ortaokul 6grencisine uygulama yapildi.
Analizler sonucunda madde sayisi 22 indi.

Kilis ili merkez ilgedeki ii¢ devlet ortaokulunda
247 ortaokul d6grencisine uygulama yapildi.
Analizler sonucunda madde sayis1 22’de kaldu.

{ 22 maddeden olusan teste son hali verildi.

Sekil 5 KMABT nin gelistirilme agamalari

3.3.1.5.1. Belirtke tablosu ve madde havuzunun olusturulmasi. Soru havuzu

olusturulurken besinci siif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani1 kapsaminda ortaokullarda

okutulan besinci sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari, destekleme ve yetistirme kurslarinda

uygulanan testler, 6gretmenlerin yazili kagitlari ile ¢esitli yayinevlerine ait yardimei

kaynaklar incelenmistir. Besinci siif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda toplam bes adet

kazanim bulunmaktadir (MEB, 2018). KMABT gelistirme siirecinde 6ncelikle bu

kazanimlarin icerikleri, biligsel diizeyleri, kapsamlari, ders kitaplarindaki agriliklart,

destekleme ve yetistirme kurslarinda ve yayinevlerinin yardimc1 kaynaklarinda yer verilme

durumlari, 6nem derecelerinden yola ¢ikilarak her bir kazanim i¢in en az dort madde, her
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davranis i¢in ise ikiser madde olmak iizere toplam 44 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur. Her bir madde ise dort secenekten olugmaktadir. Ayrica madde havuzu
olusturulurken altinci sinifa giden alt1 6grenciden de goriisleri yazili olarak alinmistir.
KMABT nin belirtke tablosunda kazanimlar ve kazanimlara ait beklenen davranis veya igerik

ile madde say1s1 ve numaralar1 Tablo 9’da gdsterilmektedir.
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Tablo 9

KMABT Madde Sayisini ve Sirasini Gésteren Belirtke Tablosu

Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri
silagtirarak bunlar arasindaki benzer ve
Toplam

Mezopotamya uygarliklarmin insanlik tarihine
ile yasadigi ¢evrenin kiiltiirel 6zelliklerini

Kazanimlar
Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
Onemli katkilarim fark eder.

Giinliik yagamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi

Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada
gelisimini degerlendirir.

imekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.
lyasamasindaki roliinii analiz eder.

Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi

farkli unsurlari belirler.

o
wn kar

Icerik- Beklenen Davraniglar Testteki Madde Sayisi ve Sirasi

Anadolu uygarliklarindan kalan eserlerin

1,25 2
farkindadir.
Mezopotamya uygarliklarindan kalan eserlerin
farkindadir.
Anadolu uygarliklarindan kalan eserlerin
hayatimizi nasil etkilediginin farkindadir.
Mezopotamya uygarliklarindan kalan eserlerin
hayatimizi nasil etkilediginin farkindadir.
Yakin ¢evresindeki tarihi mekanlari tanatir. 2,19
Uzak g¢evresindeki tarihi mekanlari tanitir. 9,21
Yakin ¢evresindeki tarihi nesneleri tanitir. 13, 36
Uzak ¢evresindeki tarihi nesneleri tanitir. 34, 43
Yakin gevresindeki tarihi yapilari tanitir. 17,33
Uzak cevresindeki tarihi yapilar tanitir. 8, 18
Yakin ¢evresindeki dogal varliklar: tanitir. 30,35
Uzak ¢evresindeki dogal varliklari tanitir. 4,42
Tarihi eserleri ve dogal varliklar1 birbirinden ayirt 5 38
eder. ’
Yakin ve uzak ¢evresindeki tarihi ve dogal
giizellikleri koruyan ulusal ve uluslararast 32,41 2
kuruluslarin farkindadir.
Yakin gevresindeki kiiltiirel 6gelerin farkindadir. 27,40 2
Uzak ¢evresindeki kiiltiirel 6gelerin farkindadir. 14,23 2
Yakin ve uzak ¢evresindeki kiiltiirel 6geler 20. 39
arasindaki farkliliklar belirler. ’
Yakin ve uzak ¢evresindeki kiiltiirel 6geler
arasindaki benzerlikleri belirler.
Bizi bir arada tutan kiiltiirel 6gelerin farkindadir. 3,6 2
24,
26

7,29

\S]

\S]

16,22

10, 31

NS NS RN ST (SN S I S TN (S N \O I S B S )

12,37 2

Bizi bir arada tutan kiiltiirel 6gelerin dnemini bilir.

Kiiltiirel 6gelerin zamanla degisime ugradiginin
farkindadir.

Geg¢misten giiniimiize ulasan kiiltiirel 6gelerdeki 1115 )
siirekliligin farkindadir. ’

28,44 2

Toplam 8 20 8 4 4 44

3.3.1.5.2. Kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanmasi. KMABT’te yer alan 44

maddenin dil bakimindan anlasilirliginin ve uygunlugunun belirlenmesi i¢in dil uzmani olarak



84

bir arastirma gorevlisinden, kapsam ve goriiniis gecerliginin saglanmasi igin ii¢ 6gretim tliyesi
ve ii¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeninden ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmanindan goriis
alinmistir (Tablo 10). Uzmanlarin tamamuyla yiiz yiize goriisiilerek konuyla ilgili gortisleri
alimustir.

Tablo 10

KMABT Gelistirilmesinde Goriisleri Alinan Uzmanlarin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Unvan Uzmanlik Alani
1 Erkek Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
2 Erkek Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
3 Kadin Ogretim Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
4 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler
5 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler
6 Erkek Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sosyal Bilgiler
7 Erkek Ogretim Uyesi Olgme ve Degerlendirme
8 Kadin Aragtirma Gorevlisi Tiirk¢e Egitimi

Uzmanlarin kolaylikla degerlendirme yapmalari i¢in bir tabloda her bir maddenin
altinda “uygun - diizeltilmeli - ¢ikarilmali - agiklama” ifadesine yer verilerek uzman goriis
formu olusturulmustur. Besinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani kapsaminda testin
amaci, igerigi, kapsami, ismi ve 6grenci seviyesine uygunlugu bakimindan bir dil ve ii¢ alan
uzmant, ii¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve bir 6l¢me degerlendirme uzmani olmak iizere sekiz
kisiden goriis alinarak kapsam ve goriiniis gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Yapilan
degerlendirmelerde tiim uzmanlarin testin kapsam ve goriiniis gegerligini saglamasi
noktasinda benzer puanlama yaptigi tespit edilmistir. Uzman doniitleri sonucunda testten
madde ¢ikarilmamis ancak bazi maddeler {izerinde diizeltmeler yapilmistir. Mevcut tez
kapsaminda gelistirilen KMABT nin gerek pilot dncesi gerekse her iki pilot uygulamasi
2019-2020 egitimi 6gretim y1l1 giiz doneminde 6grenciler uygulanmis ve bu kapsamda test
gelistirilmistir.

3.3.1.5.3. Pilot oncesi uygulamalar. Uzman goriisleri alindiktan sonra diizeltilen

taslak test maddeleri ile bir 6n deneme testi taslagi olusturulmustur. Bu baglamda pilot 6ncesi
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uygulamada 44 maddeden olusan KMABT, 16’s1 kiz 14’1 erkek 6grenci olmak iizere altinci
smifta 6grenim goren toplam 30 6grenciye iki oturumda uygulanmigtir. Testin ortalama
yanitlanma siiresi iki ders saatini bulmustur. Pilot 6ncesi uygulamada 6grencilerin
anlayamadiklart madde ya da kavramlar1 mutlaka ifade etmeleri istenmistir. Uygulama
boyunca dgrencilerin verdikleri tiim doniitler not edilmistir. Bdylece yapilan gozlemler,
ogrenci doniitleri ve madde analizleri sonucunda testte birtakim diizeltmeler yapilmis ancak
testten herhangi bir madde ¢ikarilmamustir.

3.3.1.5.4. Pilot uygulamalar. KMABT nin gelistirilmesi i¢in asil pilot uygulamalara
gecilmeden Once analizlerin yapilacagi 6rneklem grubu belirlenmistir. Bu baglamda
KMABT’nin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin gerceklestirilmesi igin veri toplanan
orneklemin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir
(Patton, 2014). Besinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanini dnceki senelerde islemis olma
Olclit olarak alindig1 i¢in testin gelistirildigi 6rneklem altinci sinif ortaokul 6grencilerinden
olugmaktadir. Bu baglamda KMABT nin giivenirlilik ve gecerliliginin yapilmasi i¢in Kilis ili
merkez ilgedeki alt1 devlet ortaokulunda altinc1 sinifa giden 6grencilerden veri toplanilmasina
karar verilmis ve asil pilot uygulamaya gecilmistir.

KMABT nin gelistirilmesinde giivenirlik ve gecerlik analizleri i¢in veriler iki asamal
pilot uygulama yapilarak toplanmistir. Birinci pilot uygulama analizleri i¢in Kilis ili merkez
ilgede rastgele secilen {i¢ devlet ortaokulundaki 167’si kiz ve 171’1 erkek olmak {izere toplam
338 dgrenciden veri toplanmisken; ikinci pilot uygulama analizleri i¢in yine Kilis ili merkez
ilgede rastgele secilen {i¢ devlet ortaokulundaki 126’s1 kiz ve 121°1 erkek olmak {izere toplam
247 dgrenciden veri toplanmaistir.

Birinci pilot uygulama: KMABT ’nin birinci pilot uygulamasinin gerceklestigi

ornekleme ait bilgiler Tablo 11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11

Pilot Uygulama Sonucu Giivenirlik ve Gecerlik Analizleri icin Orneklem Grubu

Cinsiyet

Okul Kiz (n) Erkek (n) Toplam (n)
A 50 53 103
B 58 51 109
C 59 67 126
Toplam 167 171 338

Birden fazla altinc1 sinif subesine uygulanan KMABT ayni ortaokulda ayn1 anda
uygulanmis ve cevaplandirilmistir. KMABT pilot 6ncesi uygulamada bir ders saatini
astigindan dolayi ikiye boliinerek 30’ar dakikalik iki ders saatinde uygulanmistir. Ilk ders
saatinde 26 soru dgrencilere dagitilmis, yaklasik 30 dakika sonra toplanmistir. Ardindan
ortalama 20 dakikalik aradan sonra diger 18 soru 6grencilere dagitilmis ve yine yaklasik 30
dakika sonra toplanmistir. Ayrica 6grencilere 44 soruluk KMABT uygulanirken sinav ortami
olusturulmus, gerekli uyarilar yapilmis ve her 6grencinin testi bireysel olarak ¢ézmesi
saglanmistir. Boylece sinavin uygulama gecerliligi ve giivenirligi saglanmistir. Birinci pilot
uygulama sonucunda grencilerden alinan cevaplar dogrultusunda analizlere geg¢ilmistir.

Basar testi gelistirme siirecinde maddelerin analizleri yapilirken cogunlukla madde
glicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi, madde - toplam korelasyonuna ve KR-20 ve 21
giivenirlik katsayisina bakilmaktadir (Atilgan, 2017a; Atilgan, 2017b; Aydogdu & Ergin,
2009; Cardak & Selvi, 2018; Ilhan & Hosgoren, 2017; Karagoz, 2017; Ozcelik, 1981; Temiz,
2007). Maddelere iligkin analizlerde genellikle “basit yontem” ve “henrysson yontem” olmak
tizere iki yontem tercih edilmektedir. Henrysson yonteminde testin uygulandigi 60-70 kisilik
daha kii¢lik gruplar i¢in ve uygulamaya katilan tiim 6grencilerin cevaplarin incelenmesi
onerilmektedir. Ancak KMABT nin gecerlik ve giivenirlik analizleri i¢in “basit yontem”
tercih edilmigstir. Basit yontemle uygulamaya katilan tiim 6grencilerin verdikleri cevaplara

gore degil de sadece list (%27) ve alt (%27) gruplardaki 6grencilerin verdikleri cevaplara gore
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analizler yapilmaktadir (Karaca, 2008). Baykul’a (2000) gore basit yontemle bir test analiz
edilecekse testi cevaplayanlarin sayisi en az 100 kisilik bir gruptan olusmasi ancak testi
cevaplayanlarin sayis1 200 kisilik bir grup civarinda ise daha gergekgi sonuclar alinabilecegi
vurgulamaktadir. Buna gore birinci pilot uygulamada testi cevaplayanlarin sayis1 338 kisilik
bir grup oldugundan gercekgi sonuglar elde edilmis olmast muhtemeldir.

KMABT nin giivenirlik ve gegerligini saglamak i¢in madde analizleri yapilmak tizere
ogrencilerin her dogru cevaplari i¢in “1”, her yanlig, bos birakilan ve birden fazla se¢enegin
isaretlendigi cevaplar i¢in ise “0” degeri EXCEL programina girilmistir. Zira alanyazinda
coktan se¢meli test maddelerinin puanlanmasinda her dogru madde i¢in 1 puan, her yanlis ve
bos birakilan maddeye ile birden fazla secenegin isaretlendigi maddeye O puan verilmesi
onerilmektedir (Atilgan, 2017a). Bu kriterlere uygun olarak toplam 44 puan {izerinden
degerlendirme yapilmustir. Ogrencilerin KMABT ten aldiklar1 toplam puanlar “Test Analiz
Programi (TAP)” kullanilarak analiz edilmistir. Boylece testteki her bir maddenin madde
giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde toplam korelasyonu ile testin KR-20
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Tablo 12°de maddelerin madde gii¢liik ve madde ayirt

edicilik indeksleri ile madde-toplam korelasyon degeri gosterilmektedir.



Tablo 12

KMABT ’nin Birinci Pilot Uygulama Madde Analizi

Soru Soru Madde- Soru Soru Madde-
Soru Swras1  Giigliik Aylrt Toplam Soru Gigliik Aylrt Toplam
indeksi EdlCllll.( Korelasyon Sirasi indeksi EdlClllk Korelasyon
Indeksi Indeksi
Madde 01" 28 27 32 Madde 23 .68 .56 .58
Madde 02" 25 45 .55 Madde 24 57 .61 .59
Madde 03" .80 31 .40 Madde 25 22 15 21
Madde 04" .90 20 46 Madde 26" .69 .60 .60
Madde 05 .56 .58 .50 Madde 27" 41 49 45
Madde 06 .79 32 45 Madde 28" .36 29 22
Madde 07 .50 42 .35 Madde 29" 33 31 .30
Madde 08" 78 33 44 Madde 30 46 .58 .59
Madde 09" .64 43 44 Madde 31 .54 .55 A48
Madde 10" .70 S1 .49 Madde 32" S1 .55 .50
Madde 117 .35 24 21 Madde 33 41 S8 .55
Madde 12° .84 42 .61 Madde 34" .34 .30 .30
Madde 13 S1 .52 .50 Madde 35" 31 53 .60
Madde 14" .81 41 .57 Madde 36" .61 53 .50
Madde 15" .36 .19 17 Madde 37 54 .54 52
Madde 16" .39 45 41 Madde 38 .63 .65 .64
Madde 17" 27 .55 .67 Madde 39" .53 .55 47
Madde 18 .30 33 .33 Madde 40 .54 .67 .62
Madde 19 44 .55 .53 Madde 41 .65 .62 .63
Madde 20 .50 .58 S1 Madde 42 33 37 .39
Madde 21 48 .54 51 Madde 43 47 .67 .62
Madde 22 .52 .57 .54 Madde 44 .56 .66 .62
Analize edilmeyen madde sayist = 0 Testi cevaplayan 6grenci sayist = 338
Analiz edilen madde sayis1 = 44 Toplam madde sayis1 = 44
Testin ortalama giicliik indeksi = .52 Minimum puan =4 (% 9.1)
Testin ortalama ayirt edicilik indeksi = .47 Maksimum puan =42 (% 95.5)
KR-20 (Alpha) = .89 Ortanca puan = 21.5 (% 48.9)
KR-21 = .87 Ortalama puan = 22.7 (% 51.6)
Yiiksek grubun minimum puani (n=96) = 28 Diisiik grubun maksimum puani (n=101) = 17
“Testten ¢ikarilan sorular “Diizeltilen sorular

Madde giicliik indeksi bir testte yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranin
gosterir ve 0 ile 1 arasinda deger alir. Madde giicliik indeksi 0’a ne kadar ¢ok yaklasirsa
madde o oranda zorlasirken 1’e ne kadar ¢cok yaklasirsa madde o oranda kolaylasir. Basar1
testlerinde genelde madde giicliik indeksinin .20 ile .80 arasinda olmasi beklenir (ilhan &
Hosgoren, 2017; Ozgelik, 1981). Orta giicliikte bir basar testinin gelistirilmesi hedeflendigi

icin KMABT nin madde giicliik indeksinin .30 ile .80 aras1 olmasina dikkat edilmistir. Bu
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nedenle madde giicliik indeksi .30 altinda olan 2., 17., ve 25. maddeler ile madde giicliik
indeksi .80 ve lizerinde olan 3., 4., 12. ve 14. maddeler testten ¢ikarilmistir.

Madde ayirt edicilik indeksi maddelerin gecerli olup olmadigini, istenen 6zelligi olcilip
6lcmedigini belirlemeye yarar ve -1 ile +1 arasinda deger alir. Teste madde segilirken
maddenin ayirt edicilik indeksi .19 ve altinda ise o madde testten ¢ikarilmali, .20-.29 arasinda
ise diizeltilmelidir. Madde ayirt edicilik indeksi .30 - .39 arasindaki maddeler ayirt ediciligi
iyi maddeler, .40 ve lizerinde deger alan maddeler ise ayirt ediciligi ¢ok iyi maddeler
oldugundan testte kullanilabilir (Atilgan, 2017a; Karshi & Ayas, 2013; Ozgelik, 1981; Tekin,
2008; Tosun & Taskesenligil, 2011; Turgut, 1995). Buna gore KMABT’te madde ayirt
edicilik indeksi .30’un altinda olan 4., 15., 25. ve 28 maddeler testten ¢ikarilmistir.

Testte yer alan her bir maddenin puani ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi
aciklayan madde-toplam korelasyon degerlerinin .25’ten yiliksek olmasi gerekmektedir
(Karagoz, 2017). Bundan dolayi 15., 25. ve 28. maddeler testten gikarilmistir. Ayrica test
puanlar arasindaki i¢ tutarlilifi incelemek i¢in Kuder Richardson-20 ve 21 (KR-20 ve 21)
degerine bakilmaktadir. KR- 21 formiilii ¢oktan se¢meli maddeler ve 6lcekler i¢in kullanilir
(Sencan, 2005). Basari testlerinin giivenirligi belirlenirken hesaplanan KR-20 ve 21 degeri, 0
ile 1 arasinda bir deger almaktadir. Bu degerin .70’in {izerinde olmasi testin giivenilir
oldugunu ifade etmektedir. 44 sorudan olusan KMABT i¢in KR-20 degeri .89 ve KR- 21
degeri .87 olarak hesaplanmistir. Alanyazina gére KR-20 ile KR- 21 degerlerinin .70’ten
biiyiik olmasi gerektigi dikkate alindiginda KMABT nin giivenilir bir test oldugu sdylenebilir
(Aydogdu & Ergin, 2009; Biiylikoztiirk, 2015; Ozdamar, 2004; Sencan, 2005; Temiz, 2007).

Birinci uygulama sonucunda dokuz madde (2., 3., 4., 12, 14., 15., 17., 25., 28.) testten
cikarilmistir. Ancak madde giicliik indeksi (.28) ve madde ayirt edicilik indeksi (.27) uygun
degerleri tagimamasina ragmen 1. madde testten ¢ikarilmamistir. Cilinkii testte ayni1 davranisi

Olcen 25. madde tasidigi degerler bakimindan daha kotii bir madde olmasindan ve belirtke
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tablosundaki davranisi 6lgen herhangi bir madde olmamasindan dolay1 1. maddenin
gelistirilerek teste kalmasi saglanmistir. Benzer sekilde madde ayirt edicilik indeksi (.24) ve
madde - toplam korelasyon degeri (.21) uygun deger tasimamasina ragmen 11. madde testten
cikartlmamistir. Clinkii testte ayn1 davranisi 6lgen 15. maddenin tasidigi degerler agisindan
daha kotii bir madde olmasindan dolay1 ve belirtke tablosunda bu davranisi 6lgen herhangi bir
madde olmamasindan dolay1 bu maddenin gelistirilerek testte kalmasi saglanmistir.
Istatistiksel olarak bu iki maddenin gelistirilerek testte kalmasinda herhangi bir sorun
goriilmemektedir (ilhan & Hosgoren, 2017; Karagdz, 2017; Karsh & Ayas, 2013; Oncii 1994;
Tosun & Taskesenligil, 2011). Boylece 44 maddelik testten geriye 35 madde kalmistir. Ayrica
birinci uygulama sonucunda testin yanitlama siiresinin bir ders saatini agmasi ve testin
boliinerek uygulanmis olmasi testteki madde sayisinin diistiriilmesi gerektigini
gostermektedir. Bu nedenle istatistiksel olarak uygun degerler tagimasina ragmen belirtke
tablosundaki ayni davranisi 6l¢en iki maddeden, gecerlilik ve gilivenirlilik bakimindan daha
zayif olan on {i¢ madde (5., 8., 9., 10., 16., 26., 27., 29., 32., 34., 35., 36., 39.) testten
cikarilmistir. Boylece belirtke tablosundaki her bir davranisi 6l¢en bir madde olmak {izere
toplam 22 madde testte kalmistir. 22 maddelik testin gilivenirlik ve gegerliligi icin ise ikinci
kez farkli bir 6rneklem grubu tizerinde uygulama yapilmistir.

Tkinci pilot uygulama: Birinci pilot uygulama sonucu elde edilen veriler 1s131nda
gerekli diizeltmelerin yapildigi KMABT, farkli bir 6rneklem grubu iizerinde uygulanmustir.
Ornekleme ait bilgiler Tablo 13’te gosterilmektedir.

Tablo 13

Pilot Uygulama Sonucu Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri I¢in Orneklem Grubu

Cinsiyet

Okul Kiz () Erkek (n) Toplam (n)
D 51 54 105
E 46 40 86
F 29 27 56

Toplam 126 121 247
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Ikinci pilot uygulamada 22 sorudan olusan KMABT, dgrencilere bir ders saatinde
uygulanmistir. Birinci pilot uygulamada oldugu gibi birden fazla altinci sinif subesine
uygulanan test ayni ortaokulda ayni anda uygulanmis ve cevaplandirilmistir. Ayrica
ogrencilere KMABT uygulanirken sinav ortami olusturulmus, gerekli uyarilar yapilmis ve her
Ogrencinin testi bireysel olarak ¢ozmesi saglanmistir. Bdylece sinavin uygulama gecerliligi ve
giivenirligi saglanmistir. Testin yanitlanma siiresi ortalama 35 dakikay1 bulmustur.

Ikinci uygulama sonucunda da KMABT 'nin giivenirlik ve gegerligini saglamak icin
madde analizleri yapilmak {izere 6grencilerin dogru cevaplari igin “1”, yanlis, bos birakilan ve
birden fazla secenegin isaretlendigi cevaplar i¢in ise “0” degeri EXCEL programina
girilmistir. Boylece toplam 22 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin
KMABT ten aldiklar1 toplam puanlar yine “TAP” kullanilarak analiz edilmistir. Tablo 14’te
maddelerin madde giigliik ve madde ayirt edicilik indeksleri ile madde-toplam korelasyon

degeri gosterilmektedir.
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Tablo 14

KMABT ’nin Birinci Pilot Uygulama Madde Analizi

Soru Soru Madde- Soru Soru Madde-
Soru 1 Ayirt Toplam Soru o 1 Ayt Toplam
Giigliik 2 Guglik J
Sirast ; . Edicilik  Korelasyon Sirasi ; . Edicilik  Korelasyon
Indeksi . . Indeksi )
Indeksi Indeksi

Madde 01 32 .38 .37 Madde 12 .79 35 A48
Madde 02 Sl .55 .39 Madde 13 34 42 42
Madde 03 .53 .67 .67 Madde 14 61 75 78
Madde 04 54 59 .60 Madde 15 .60 71 74
Madde 05 A7 .64 .62 Madde 16 55 .76 76
Madde 06 .50 .64 .61 Madde 17 .68 .64 70
Madde 07 49 .66 .59 Madde 18 .56 57 .58
Madde 08 49 T4 73 Madde 19 .53 .59 57
Madde 09 44 .60 .62 Madde 20 .56 .68 70
Madde 10 .30 41 40 Madde 21 .55 75 .76
Madde 11 45 .67 .66 Madde 22 .36 .35 32
Analize edilmeyen madde sayis1 = 0 Testi cevaplayan 6grenci sayist = 247
Analiz edilen madde sayis1 = 22 Toplam madde sayis1 = 22
Testin ortalama giicliik indeksi = .51 Minimum puan =2 (% 9.1)
Testin ortalama ayirt edicilik indeksi = .60 Maksimum puan = 22 (% 100)
KR20 (Alpha) = .88 Ortanca puan = 10.00 (% 45.5)
KR21 = .87 Ortalama puan = 11.21 (% 51.0)
Yiiksek grubun minimum puani (n=71) = 16 Diisiik grubun maksimum puani (n=87) =7

Ikinci pilot uygulama sonucunda 22 maddelik testin madde giigliik indeksi .30 ile .79
arasinda degismektedir. Bu baglamda KMABT nin en zor maddesi .30 madde giicliik
indeksiyle 10. madde; testin en kolay maddesi ise .79 madde giicliik indeksiyle 12. maddedir.
Ayrica testteki dort maddenin giigliik indeksinin .30 ile .40 arasinda (zor soru), on bes
maddenin .41 ile .60 arasinda (orta giicliikte soru) ve ii¢ maddenin .61 ile .80 arasinda (kolay
soru) oldugu goriilmektedir. KMABT nin ortalama madde gii¢liik indeksi ise .51 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler goz 6niine alindiginda KMABT nin orta giicliikte bir test oldugu
sOylenebilir. Bir testin ortama gii¢liigiiniin .50 civarinda olmas1 gii¢liik diizeyi agisindan
oldukca iyi oldugu sdylenebilir (Turgut, 1995).

KMABT nin madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda maddelerin .35 ile .76

arasinda bir deger aldig1 goriilmektedir. Bu degerlere gore testteki ic maddenin madde ayirt
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edicilik indeksinin iyi oldugu; on dokuz maddenin ise ¢ok iyi oldugu goriilmektedir. Ortalama
ayirt edicilik indeksi .60 olan KMABT nin ayirt edicilik degerinin ¢ok iyi oldugu
goriilmektedir.

KMABT maddelerinin madde-toplam korelasyon degerlerinin .32 ile .78 arasinda
degistigi gortiilmektedir. Testteki her bir maddenin puani ile testtin toplam puani arasindaki
iliskinin .25’ten yiiksek olmas istatistiksel olarak her bir maddenin uygun oldugunu
gostermektedir. Ayrica KR-20 degeri .88 ve KR- 21 degeri .87 olan KMABT ’nin giivenirlik
degerlerinin .70’ten biiylik olmasi glivenilir bir test oldugunu gostermektedir. Sonug olarak
ikinci uygulama sonucunda yapilan analizlerde KMABT nin tiim maddelerinin uygun
degerler tasidig1 ve testin giivenilir, orta gii¢liikte ve ayirt ediciliginin ¢ok iyi oldugu
sOylenebilir.

3.3.2. Nitel veri toplama araclari. Aragtirmanin nitel boyutunda mevcut tez
kapsaminda hazirlanan standartlastirilmis a¢ik u¢lu sorulardan olusan goriisme formu
kullanilarak kaynak kisilerden veri toplanmistir. Arastirmada kullanilan gériisme sorulari,
yapilan inceleme gezisi etkinliklerinden, gézlem ve alanyazin incelemesinden yola ¢ikilarak
hazirlanmistir. Sorularin amaca uygunlugunun testi i¢in ii¢ alan uzmanina danisilmais;
anlasilirhiginin testi i¢in ise 6n uygulama olarak “Ogrenci Gériis Formu” igin ii¢ ortaokul
besinci sinif dgrencisinden goriisleri yazili olarak alinmistir. On uygulamadan alinan
doniitlerden ve uzman goriislerinden yola ¢ikilarak “Ogrenci Gériis Formu” (Ek-20)
sorularina son hali verilmis ve gorlisme formlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan goriis formunun
uygulanmasi i¢in goriisme Oncesi 6grencilere arastirma hakkinda genel bilgi verilmis ve
aragtirmaya katilmak isteyen 6grencilerle goniilliiliik esasina dayali olarak goriisme
yapilmustir. Ortalama 20 ile 30 dakika arasinda degisen goriismeler sinif ortaminda bireysel

olarak yapilmig ve 6grencilerden inceleme gezilerine yonelik goriisleri yazili olarak alinmigtir.
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3.4. Arastirma Siireci

Calisma kapsaminda dnce Bursa Uludag Universitesi Etik Kurul’undan (Ek-21), sonra
Kilis Valiligi araghgryla Kilis Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler (Ek-22)
alindiktan ve arasgtirmanin hangi sinif diizeyinde ve ne zaman yapilacagina iliskin karar
verildikten sonra uygulama asamasina gegilmistir. Uygulamanin yapilmasina goniillii olarak
destek veren Kilis ili merkez ilgedeki bir devlet ortaokulunda gérev yapan okul miidiiriine,
ogretmen esliginde inceleme gezisi uygulamasini gergeklestiren Sosyal Bilgiler 6gretmenine
ve uygulamanin yapildigi deney gruplari ve kontrol grubu siiflarinin sube sinif
Ogretmenlerine, 6grencilerine ve bu 6grencilerin velilerine uygulama siirecine iliskin bilgiler
verilmistir. Ayrica inceleme gezisi uygulamasini gergeklestiren Deney Grubu 1 velilerine
uygulama siirecine iligkin ek bilgiler verilmistir. Boylece arastirmanin uygulama siirecine
gecilmigtir. Arastirmanin uygulama agsamasina gegcmeden Once 6gretmen esliginde inceleme
gezisi gerceklestirecek olan 6grencilerin (DG2) velileri de bilgilendirilmis ve velilerden “Veli
Izin Belgesi ve Taahhiithame” (Ek-6) kapsaminda gerekli yasal izinler almmustir. Veli izin
belgesi bulunan ilgili grenciler igin (DG2/ 35 6grenci) Kilis Ili Milli Egitim Miidiirliigii’nden
(Ek-8) gerekli yasal izinler alinmustir.

Aragtirmanin uygulama siireci 2019-2020 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Kilis
ili merkez ilgede bulunan bir devlet ortaokulunda egitime devam eden besinci sinif
ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ilk olarak, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda arastirmanin hangi
smif diizeyinde olacagina karar verilirken SBDOP (MEB, 2018) ve Sosyal Bilgiler dersi
tinitelendirilmis y1llik planlar incelenerek ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriis ve
onerileri de dikkate alinmistir. Bu baglamda mevcut arastirma kapsaminda uygulama yapilan
ogrenme alanini secerken dgretmen goriislerine bagvurulmustur. SBDOP (MEB, 2018) yer
alan 131 kazanim, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri (f= 10) tarafindan incelenmis ve bu

dogrultuda hangi sinif diizeyinin hangi kazanimlar ¢ercevesinde inceleme gezisine
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gotiiriilebilecegine yonelik goriis sunulmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerince iizerinde en
fazla uzlasilan ve inceleme gezilerine uygun bulunan kazanimlarin, besinci sinif “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda oldugu belirlenmistir.

Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen verilerden hareketle,
besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani tercih edilmistir. Besinci
sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani icin SBDOP (MEB,
2018) toplam bes kazanim ve on sekiz ders saatine yer verilerek programdaki konu ve
kazanimlar alt1 hafta olacak sekilde planlanmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarafindan
SBDOP (MEB, 2018) dikkate aliarak hazirlanan iinitelendirilmis yillik planlarda ise dersin
konusuna, kazanimina ve siiresine iligskin bir¢ok bilgiye yer verilmektedir. Ayrica hangi konu
ve kazanimin ne zaman 6grencilere kazandirilacagina ve 6l¢me ve degerlendirmenin ne
zaman ve nasil yapilacagina iliskin bilgiler de iinitelendirilmis yillik planlarda yer almaktadir.
Mevcut ¢alismanin uygulamasinin yapildigi okulda da Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan
uygulanan “5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Unitelendirilmis Yillik Plan” (Ek-23)
incelendiginde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin “agiklamalar” boliimiinde “yakin
bolgedeki bir tarihi mekan gezilerek farkindalik yaratilabilir” ifadesi yer almaktadir.

S6z konusu besinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda bulunan kazanimlar;
ogretim programi dogrultusunda DG1, DG2 ve KG 6grencilerine ders saatleri igerisinde
okullarda kazandirilmaya calisilmigtir. Daha sonra DG1 velisi esliginde, DG2 ise 6gretmen
esliginde “18 - 22 Kasim 2019 I. Dénem Ara Tatili”nde inceleme gezisine gotiiriilmiistiir.
KG’ye ise herhangi bir uygulama yapilmamaigtir. Tiim bu islemler “5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Unitelendirilmis Y1llik Plan” dogrultusunda 14 Ekim ile 29 Kasim 2019 arasindaki yedi
haftalik siirede gerceklestirilmistir.

3.4.1. Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri (Deney Grubu 1)

kapsaminda yapilan faaliyetler. Arastirmanin amacina uygun olarak Deney Grubu 1 (DG1)
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icin uygulama oncesi, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda birtakim faaliyetler

gerceklestirilmistir.
Uygulama éncesi: Uygulama Oncesinde yapilan faaliyetler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

> “5. Sif Sosyal Bilgiler Dersi Unitelendirilmis Yillik Plan” dikkate alinarak derslerin
aksamamasi i¢in okul miidiiri ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninin de goriigleri alinarak
inceleme gezisinin uygulanmasi i¢in 18 - 22 Kasim 2019 tarihleri arasinda egitime ara
verilen birinci ara tatil doneminin uygun olduguna karar verilmistir.

> DG1’de yer alan tiim 6grenci velilerinin bilgilendirilmesi i¢in 6nceden sube sinif
Ogretmeni tarafindan kurulmus olan “Whatsapp” grubuna arastirmaci da eklenmistir.
Boylece veliler siire¢ hakkinda siirekli bilgilendirilmistir.

> Besinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki kazanimlara uygun olacak sekilde
gezinin diizenlendigi yerler 6nceden belirlenmis, mekanlar Sosyal Bilgiler 6gretmeni
ve arastirmaci tarafindan ziyaret edilmis ve ziyaret edilen mekanlarin veliler tarafindan
ziyaret edilecegi yetkililere bildirilmistir.

> 18 - 22 Kasim 2019 tarihleri arasinda giiniibirlik olarak iki giin DG1 6grencileriyle
gerceklestirilen inceleme gezisi sirasinda velilerin hangi 6gretim materyalini, yontem
ve teknigi kullanacagi ve nereleri gezecekleri 6nceden belirlenmistir. Bu baglamda
geziyi diizenleyecek veliler icin etkinlik plani (Ek-2) ve gezi programi (Ek-4)
hazirlanmistir. Eyliil 2019°da velilerle gergeklestirilen veli bilgilendirme toplantisinda
veliler siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir.
Uygulama siireci: Uygulama siirecinde yapilan faaliyetler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

> Arastirmanin amacina uygun olarak veli esliginde (DG1) gerceklestirilen inceleme

gezisi ekinligi i¢in velilerden uygulama 6ncesinde hazirlanan ve onlarla paylasilan
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inceleme gezisi siiresince dgrencilerin mutlaka not almalari, resim ve kroki ¢izmeleri,

fotograf veya video ¢ekmeleri istenmistir. Dolayisiyla ¢ekilmis video ve fotograflar,
tutulan notlar ve ¢izilen resimler uygulamanin veliler tarafindan gergeklestirilmis

oldugunu da kanitlamaktadir.

Uygulama sonrasi: Uygulama sonrasinda yapilan faaliyetler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

> Inceleme gezisiyle ilgili rapor hazirlanmis ve bir 6rnegi okul idaresine verilmistir.

> DGl igin ¢ekilen fotograf ve videolar “Whatsapp” tizerinden DG1 6grencilerinin
velilerinden istenmistir. Ayrica ¢izilen resim ve krokiler ve tutulan notlart da
Ogrencilerin beraberinde okula getirmeleri istenmistir. Bdylece DG1 6grencilerinin
inceleme gezileri siirecinde ¢ekmis olduklari fotograf ve videolar, tutmus olduklari
notlar ve ¢izmis olduklar: resim ve krokilerden olusan bir sunu Sosyal Bilgiler
ogretmeni tarafindan bir araya getirilmis ve sinif ortaminda sunulmustur.

> Inceleme gezisi sonucunda DG1 &grencilerine inceleme gezilerine yonelik sinif
ortaminda c¢alisma yapraklari (Ek-9) uygulanarak bir degerlendirme yapilmistir.

> Inceleme gezisi sonucunda DG1 6grencilerinin gektikleri fotograflar ile tutuklar:

notlar ve ¢izdikleri resimler sinif panosunda sergilenmistir.

3.4.2. Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri (Deney Grubu 2)

kapsaminda yapilan faaliyetler. Arastirmanin amacina uygun olarak Deney Grubu 2 (DG2)

i¢cin uygulama oncesi, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda birtakim faaliyetler

gerceklestirilmistir.

Uygulama éncesi: Uygulama oncesinde yapilan faaliyetler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.
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“5. Sif Sosyal Bilgiler Dersi Unitelendirilmis Yillik Plan” dikkate alinarak derslerin
aksamamasi i¢in okul miidiirii ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninin de goriisleri alinarak
inceleme gezisinin uygulanmasi i¢in 18 - 22 Kasim 2019 tarihleri arasinda egitime ara
verilen birinci ara tatil ddneminin uygun olduguna karar verilmistir.

DG2’de yer alan tiim 6grenci velilerinin bilgilendirilmesi i¢in 6nceden sinif
ogretmenleri tarafindan kurulmus olan “Whatsapp” grubuna arastirmaci da
eklenmistir. Boylece veliler siire¢ hakkinda siirekli bilgilendirilmis ve velilerden “Veli
Izin Belgesi ve Taahhiithame” (Ek-6) kapsaminda gerekli yasal izinler alinmustir.
Sosyal Bilgiler 6gretmeni esliginde DG?2 ile gerceklestirilen inceleme gezisi etkinligi
icin “Ilkdgretim ve Orta 6gretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligine” (MEB,
2017a) ve gezi planmna (Ek-1) uygun olarak okul idaresi araciligiyla Kilis 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli yasal izinler i¢in bagvuruda bulunulmus (Ek-7) ve
gerekli izinler alimmustir (Ek-8).

Besinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki kazanimlara uygun olacak sekilde
gezinin diizenlendigi yerler 6nceden belirlenmis, mekanlar inceleme gezisini
gergeklestiren Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan ziyaret edilmis ve
ziyaret edilen mekanlarin yetkililerine gerekli bilgilendirme yapilmistir.

18 ve 19 Kasim 2019 tarihlerinde giiniibirlik olarak iki giin DG2 6grencileriyle
gerceklestirilen inceleme gezisi sirasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenin hangi 6gretim
materyalini, yontem ve teknigini kullanacagi ve nereleri gezecekleri 6nceden
belirlenmistir. Bu baglamda geziyi diizenleyecek 6gretmen i¢in etkinlik plani (Ek-3)
ve gezi programi (Ek-5) hazirlanmustir. Eyliil 2019°da Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle
gerceklestirilen bilgilendirme toplantisinda inceleme gezilerini gergeklestiren

ogretmen siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir.
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Uygulama siireci: Uygulama siirecinde yapilan faaliyetler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

>

Inceleme gezisi sirasinda iizerinde durulacak en 6nemli noktalardan biri hi¢ kuskusuz
giivenlik dnlemleridir. Bu nedenle arastirma kapsaminda 6gretmen esliginde (DG2)
gerceklestirilen inceleme gezisi sirasinda Sosyal Bilgiler 6gretmeni, sinif sube
Ogretmeni ve arastirmact gerekli tiim giivenlik dnlemlerini almis ve herhangi bir
olumsuz durum yasanmamustir.

Ogretmen esliginde (DG2) gerceklestirilen inceleme gezisine katilan 6grencilerin
yeme ve igme gibi temel ihtiyaclarinin saglanmasina dikkat edilmistir. Ayrica
aragtirma kapsaminda ziyaret edilen yerlerin temiz birakilmasina da 6zen
gosterilmistir.

Ogretmen esliginde gerceklestirilen (DG2) inceleme gezisi siirecinde uygulama
oncesinde hazirlanan etkinlik plani ve programi c¢ercevesinde hareket edilmistir.
Ogrencilerin mutlaka not almalari, resim ve kroki ¢izmeleri ve fotograf veya video
cekmeleri saglanmistir.

Uygulama sonrasi: Uygulama sonrasinda yapilan faaliyetler asagida maddeler halinde

belirtilmistir.

>

>

Inceleme gezisiyle ilgili rapor hazirlanmis ve bir 6rnegi okul idaresine verilmistir.
DG?2 grencilerinin inceleme gezileri boyunca g¢ektikleri fotograf ve videolari
cizdikleri resim ve haritalar1 ve tuttuklar1 notlar1 beraberinde okula getirmeleri
istenmistir. Boylece DG2 6grencilerinin inceleme gezileri siirecinde ¢ekmis olduklari
fotograf ve videolar, tutmus olduklari notlar ve ¢izmis olduklar1 resim ve krokilerden
olusan bir sunu Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan bir araya getirilmis ve simif

ortaminda sunulmustur.
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> Inceleme gezisi sonucunda DG2 dgrencilerine inceleme gezilerine yonelik simif
ortaminda ¢alisma yapraklari (Ek-9) uygulanarak bir degerlendirme yapilmaistir.

> Inceleme gezisi sonucunda DG2 6grencilerinin gektikleri fotograf ile tutuklari notlar
ve cizdikleri resimler sinif panosunda sergilenmistir.

3.4.3. Kontrol grubu 6grencilerine yonelik yapilan faaliyetler. KG’deki dersler
SBDOP (MEB, 2018) dogrultusunda hazirlanan “5. Smif Sosyal Bilgiler Unitelendirilmis
Yillik Plan” gercevesinde besinci sinif Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve etkilesimli tahta
kullanilarak simif ortaminda yapilan uygulamalar ve etkinliklere gore islenmistir. Ogrenme
alan1 siiresince arastirmaci tarafindan sinifta yapilan gozlem, Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve KG
Ogrencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen bilgilere gore daha ¢ok etkilesimli tahta
araciliiyla yapilan sunum, anlatim, tartisma, soru cevap ve beyin firtinas: gibi farkli yontem
veya teknikler kullanilarak dersin islendigi sdylenebilir. Kontrol ve deney grubu siiflarinin
tiim fiziki sartlarinin ayn1 olmasina dikkat edilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verilerini elde etmek i¢in 6rneklem grubunda yer alan 6grencilere
“4. ve 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi”, “Sosyal Bilgiler Dersine Ynelik
Tutum Olgegi”, “Bilimsel Alan Gezisi Tutum Olgegi”, “Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegi”
ve “Kiiltiirel Miras Akademik Bagar1 Testi” hem ilgili 6grenme alan1 islenmeden ve inceleme
gezileri gergeklestirilmeden dnce (14 -18 Ekim 2019) 6n test olarak hem de ilgili 6grenme
alani1 islendikten ve inceleme gezileri gergeklestirildikten sonra (02 - 06 Aralik 2019) son test
olarak uygulanmis ve boylelikle veriler toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise
gerceklestirilen deneysel islemlerden ve son test uygulamalarindan sonra yani Aralik ayinin
ikinci haftasinda (09 - 13 Aralik 2019) toplanmaistir. Bu baglamda 6rneklem grubunda yer

alan tiim 6grencilerin inceleme gezilerine yonelik gériislerini belirlemek igin “Ogrenci Gériis
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Formu” (Ek-20) kullanilarak bu dgrencilerden nitel veriler elde edilmistir. Aragtirmada nicel

ve nitel verilerin nasil toplandigina iliskin siire¢ Sekil 6’da yer verilmistir.

Haziran - Temmuz 2019

Haziran - Temmuz 2019

Temmuz - Agustos 2019

Eyliil 2019

Eyliil - Ekim 2019

Eyliil - Ekim 2019

14 -18 Ekim 2019

18 - 22 Kasim 2019

Kasim 2019

Kasim 2019

25 - 29 Kasim 2019

02 - 06 Aralik 2019

09 - 13 Aralik 2019

— P P e e o

A
\ [ V[

A

— P

Kiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi’nin maddeleri
hazirland1 ve uzman goriistine sunuldu.

Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegdi’nin maddeleri hazirland1 ve
uzman goriisiine sunuldu.

Aile ve 6gretmen esliginde ayr1 ayr1 gerceklestirilen inceleme
gezisi etkinlik plani, programi ve ¢alisma yapraklari
hazirland1 ve uzman goriisiine sunuldu.

Ogretmen ve velilerin inceleme gezisi etkinliklerini
uygulamalari i¢in gerekli bilgilendirme toplantilari yapildi.

Kiiltiirel Miras Akademik Basar1 Testi’nin pilot uygulamasi
yapild1 ve test gelistirildi.

Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegi’nin pilot uygulamasi
yapild1 ve dlgek gelistirildi.

SBDMO, SBDYTO, BAGTO, KMFO ve KMABT &n test
olarak deney gruplarina ve kontrol grubuna uygulandi.

DG1 o6grencileri velileri esliginde, DG2 6grencileri 6gretmen
esliginde inceleme gezisi etkinligine katildi.

Inceleme gezilerine yonelik 6grenci goriis formunun sorular
hazirlandi ve uzman goriisiine sunuldu.

Inceleme gezilerine yonelik hazirlanan dgrenci goriis
formundaki sorularin pilot uygulamasi yapildi

1. 2. ve 3. ¢alisma yapraklar1 DG1 ve DG2 6grencilerine sinif
ortaminda uygulandi.

SBDMO, SBDYTO, BAGTO, KMFO ve KMABT son test
olarak deney gruplarina ve kontrol grubuna uygulandi.

DG1 ve DG2 ile KG 6grencilerinin inceleme gezilerine
yonelik goriigleri yazili olarak alindi.

Sekil 6 Veri toplama siireci
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3.6. Verilerin Analizi

Nicel verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 22.0 istatistik paket programi
kullanilmistir. DG1, DG2 ve KG 6grencilerine “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Motivasyon Olgegi”, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Bilimsel Alan Gezisi
Tutum Olgegi”, “Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegi” ve “Kiiltiirel Miras Akademik Basar1
Testi” ilgili 6grenme alan1 islenmeden ve inceleme gezileri gergeklestirilmeden dnce On test
olarak ve ilgili 6grenme alani islendikten ve inceleme gezileri gergeklestirildikten sonra son
test olarak uygulanmistir. Verilerin analizinde 6n test ve son test olarak uygulanan 6lgme
araclarindan elde edilen verilerin ilk olarak normal dagilip dagilmadig belirlenmistir.
Boylece verilerin normalliklerine gore hangi testin uygulanacagina karar verilmistir. DG1,
DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen veriler birbiriyle ti¢lii karsilastirildiginda veriler
normal dagilim gostermediginden Kruskal Wallis testi uygulanmistir. DG1, DG2 ve KG
ogrencilerinden elde edilen On test - son test verileri karsilastirildiginda ve veriler normal
dagildiginda bagiml ¢ testi; veriler normal dagilmadiginda Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir (Seger, 2015).

Mevcut calismada nicel bulgularin, gruplar arasi etki biiyiikligii hesaplanarak etki
bliyiikliiglin hangi grubun lehine oldugu ve ne 6l¢iide etkiledigi de aciklanmistir. Bagimsiz
degiskendeki varyansin bagimli degisken tarafindan agiklanma derecesi olarak gdsterilen
(Bliytikoztiirk, 2015; Cohen, 1988; Kline, 2010) etki biiyiikliigii, mevcut calismada CMA
(comprehensive meta analysis software) programi kullanilarak hesaplanmis ve Hedges’g
degeri kullanilmistir. Cohen (1992), .20 ile .50 arasindaki degerlerin kiigiik; .50 ile .80
arasindaki degerlerin orta; .80°den biiyiik degerlerin ise genis etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir.

Arastirmanin nitel boyutundaki verilerin analizi igin MAXQDA 12 programi

kullanilmustir. Oncelikle dgrencilerden yazili olarak elde edilen goriisler EXCEL 2010
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programina veri olarak girilmistir. Ardindan bu veriler MAXQDA 12 programina
aktarilmistir. Daha sonra arastirmanin problem durumuna gore 6grencilerden elde edilen
veriler tek tek kodlanmaistir. Bu kodlarin her biri, bir kategoriyi ifade etmektedir. Her bir
kategoriyi ifade eden kodlar farkli renk ile gosterilerek daha kolay anlagilmasi saglanmaistir.
Nitel verilerin analizinde kodlama yapilirken arastirmay1 kisisel yanilgilardan arindirmak igin
ayni islem iki farkli uzman tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak gerceklestirilmistir.
Kodlayicilar arasi uzlasi olarak da bilinen bu iglem ¢alismanin giivenirligi agisindan olduk¢a
onemlidir. Nitekim arastirmada kodlayicilar arasi uzlasinin .91 (%91) oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu sonuca gore kodlayicilar arasi uzlaginin veya giivenirligin oldukea iyi oldugu
sOylenebilir. Zira giivenirligin .80’in (%80) ilizerinde olmasinin yeterli bir sonug oldugu
vurgulanmaktadir (Miles & Huberman, 2019). Ayrica mevcut ¢alismada nitel bulgularin
analizinde elde edilen kodlar dogrudan alintilarla da desteklenmistir.

3.7. Arastirmanin Gegerligi

Gegerlik, aragtirmalardan elde edilen verilerden hareketle yapilan yorumlarin
dogrulugunu, aragtirmanin sonuglarinin giivenilir ve anlamli olup olmadigini, gercek
durumlar1 yansitip yansitmadigini ifade etmektedir (Creswell, 2019; Karasar, 2011; Yildirim
& Simsek, 2016). Bilimsel arastirmalarda gecerlilik, i¢ ve dis gecerlik olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir (Creswell, 2019; Karasar, 2011).

Biiytikoztiirk ve digerleri (2018) i¢ gecerligi, bagiml degiskenlerde meydana gelen
degismelerin, bagimsiz degiskenlerle aciklanma derecesi olarak tanimlamaktadir. Nicel
arastirmalardaki denek se¢imi, deneklerin olgunlasmasi, deneklerin gecmisi, denek kaybu,
deneklerin beklentisi, zaman, veri toplama araglari, deney Oncesi yapilan dl¢lim, etkilesim
(Bliytikoztiirk, 2015; Creswell, 2016; Karasar, 2011) gibi baz1 etkenler i¢ gegerligi tehdit eden
faktorlerdir. Dis gegerlik ise arastirmanin sonuglarinin deneklerin segildigi biiyiik gruplara

veya evrene genelleyebilme derecesi olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018;
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Creswell, 2019; Karasar, 2011). “Bilimsel arastirmalarda i¢ gecerlik ile dig gecerlik bir

birbirine zit bir siireci i¢inde barindirir. Diger bir ifadeyle aragtirmanin i¢ gecerligini tehdit

eden faktorler ne kadar ¢ok kontrol altina alinirsa dis gegerligi saglamak arastirmada o oranda

giiclesir” (Karasar, 2011). Mevcut calismada i¢ ve dis gegerliligi tehdit edici faktorlerin

etkisini en aza indirgemek icin baz1 6nlemler alinmistir. Bu 6nlemler su sekilde siralanabilir:

> Bu aragtirmanin yapildigi okulda hangi grubun kontrol hangi grubun deney gruplari
olacagi belirlenirken yansiz atama yapilmistir.

> Deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin ayni okuldan se¢ilmesine ve ayni
ogretmen tarafindan ders gormesine dikkat edilmistir. Ayrica tiim gruplarin benzer
fiziki imkanlara sahip siniflarda 6grenim goriiyor olmalarina 6zen gosterilmistir.

> Deney gruplarindaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin ayni okulda olmalar1
birbirleriyle olan etkilesimlerini arttiracagindan DG1, DG2 ve KG’deki 6grencilerin
okulun farkli katlarinda ve birbirinden uzak siniflarda olmalarina dikkat edilmistir.
Boylece gruplar arasi etkilesim olabildigince en aza indirilmistir.

> Denek kaybinin arastirmanin i¢ gecerligini tehdit etmemesi adina kontrol ve deney
gruplarinin en az 40 6grenciden olugsmasina 6zen gosterilmistir.

> Mevcut ¢alismada deney gruplar1 ve kontrol grubu i¢in ayni veri toplama araglari
kullanmistir. Ayrica ayni veri toplama araglari, 6n test ve son testlerde ayn1 arastirmaci
tarafindan, ayni haftalarda, ayni siirelerde uygulanmustir.

> Bilindigi gibi veri toplama araglarinin hem 6n test hem de son test olarak uygulandigi
arastirmalarda, uygulamalar arasindaki zaman dilimi olduk¢a dnemlidir. Uygulamalar
arasindaki zaman dilimi ne unutmaya neden olacak kadar uzun ne de hatirlamaya
neden olacak kadar kisa olmalidir. Zira katilimeilar i¢in sonug degiskeni tanidik hale
geldikce sonraki testlerde 6nceki cevaplarini hatirlayabilirler bu tehdidi 6nlemek

amaciyla testler arasindaki zaman aralig1 daha uzun tutulabilir (Creswell, 2017). Bu
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nedenle mevcut ¢aligmada On test - son test uygulamalar arasinda sekiz haftalik (6n
test uygulamalar1 14 -18 Ekim 2019, son test uygulamalar1 02 - 06 Aralik 2019) bir
stire bulunmaktadir.

Mevcut calismada gelistirilen veri toplama araclar1 i¢in yapilan pilot uygulamalarin
tamami mevcut aragtirmanin yapildigi 6rneklem grubu diginda kalan farkli
ortaokullardaki 6grencilerle gergeklestirilmistir.

Arastirma konusuyla ilgili olaylarin veya olgularin 6niine ge¢ebilmek i¢in deney
gruplarindaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin aileleri ve 6gretmen ¢alismanin
devam ettigi siire¢ boyunca deneysel islem disinda inceleme gezileriyle ilgili etkinlik
yapmamasi konusunda uyarilmig ve tiim gruplarda deneysel islem disinda inceleme
gezisi etkinliginde bulunulmamustir.

Deney gruplar1 ve kontrol grubundaki 6grencilere hangi gruplarda yer aldiklarina dair
bilgi verilmemistir.

Arastirmaci inceleme gezisi etkinliklerinin gerceklestirilmesi ve 6lgme araglarinin
uygulanmasi ile verilerin toplanmasi asamalarinda deney gruplarina ve kontrol
grubuna higbir sekilde miidahale etmemis, sadece gerekli agiklamalarda bulunmustur.
Nitel veriler elde edilirken arastirmanin problem durumuna goére sorular sorulmus ve

orneklemdeki tiim 6grencilerden veri toplanmistir.
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4. Boliim
Bulgular
Arastirmanin bu bdliimiinde Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda veli ve 6gretmen
esliginde ayr1 ayr1 gergeklestirilen inceleme gezilerinin etkililik a¢isindan karsilastirilmasina
iliskin nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir. Bulgular, mevcut ¢calismadaki alt problemlere
cevap olacak sekilde siralanmistir.
4.1. Veli Esliginde Gerceklestirilen Inceleme Gezilerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik motivasyonlarimi belirlemek igin
SBDMO araciligryla DG1, DG2 ve KG’den elde edilen 6n test ve son test puan
ortalamalarinin analizlerinden once ilk olarak verilerin normallik degerleri incelenmis ve
hesaplanan degerler Tablo 15°te verilmistir.
Tablo 15

SBDMO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Normallik Degerleri

Testler Gruplar N Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
DG1 37 .04 -58 -47
On Test DG2 35 .00 -.67 -81
KG 41 .09 -73 .26
DGl 37 .00 -1.02 1.33
Son Test DG2 35 .00 -1.35 2.15
KG 41 .02 -1.01 2.45

Tablo 15 incelendiginde KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon On test puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi ancak DG1 ve DG2 6n
test puanlarina ait verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyon son test puanlarina iliskin veriler incelendiginde ise DG,
DG2 ve KG 6grencilerinin son test verilerine ait puanlarin da normal dagilim gostermedigi
tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon

puanlar1 analiz edilirken parametrik olmayan testler kullanilmistir.
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a- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi Deney Grubu 1 (DGI),
ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi Deney Grubu 2 (DG2) ve
herhangi bir ek uygulamanin yapilmadigi Kontrol Grubu (KG) ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik motivasyon on test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark var midir?

SBDMO araciligiyla DG1, DG2 ve KG’den elde edilen 6n test puanlarina iliskin
betimsel degerler incelenmis ve buna iliskin veriler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

SBDMO On Test Puan Ortalamalari ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X SS
DG1 37 122.03 15.76
DG2 35 122.39 17.73

KG 41 119.93 15.19

Tablo 16 incelendiginde, DG1 6grencilerinin (Y =122.03, ss= 15.76), DG2

Ogrencilerinin (§= 122.39, ss=17.73) ve KG 06grencilerinin (Y =119.93, ss=15.19) Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test puan ortalamalarinin birbirine oldukga yakin
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenci motivasyonlari
acisindan DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin birbirine benzer 6zellik tagidigini goéstermektedir.
Ayrica DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal
Wallis testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

SBDMO On Test Puan Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamh Fark
DGl 37 58.46
DG2 35 60.40 2 1.131 .56 -

KG 41 52.78
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Tablo 17 incelendiginde dgrencilerin gruplarina (DG1, DG2, KG) gore Sosyal Bilgiler
dersine yonelik motivasyon diizeyleri 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir (X? (sd= 2, N= 113)= .56, p> .05). Bu bulguya dayanak, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 agisindan deney ve kontrol gruplarinin uygulamadan
once birbirlerine denk olduklarini gostermektedir.

b- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 égrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyon on test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

DG1 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Wilcoxon Isaretli Swralar
testi uygulanmis ve ilgili sonuglar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

DG Ogrencilerinin SBDMO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

Isaretli Swralar Testi Analiz Sonuclar

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 10 15.35 153.50 -2.822 .005
Pozitif Sira 26 19.71 512.50
Esit 1
Toplam 37

Tablo 18 incelendiginde DG1 6grencilerinin SBDMO’den aldiklar1 &n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -2.822, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlar dikkate alindiginda gozlenen bu fark pozitif siralarin lehine
yani son testin lehine oldugu anlagilmaktadir. Dolayistyla yapilan deneysel uygulama, DG1
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini arttirmada etkili olmustur.

c- Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon én test-son test puan ortalamalar: arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
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D@2 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar
testi uygulanmis ve bu verilere iligkin sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

DG?2 Ogrencilerinin SBDMO On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Analiz Sonuglart

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 7 14.79 103.50 -3.466 .001
Pozitif Sira 28 18.80 526.50
Esit -
Toplam 35

Tablo 19 incelendiginde DG2 6grencilerinin SBDMO’den aldiklari 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -3.466, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin DG2 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarin arttirmast bakimindan etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

d- Kontrol Grubu (KG) ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon on
test-son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midwr?

KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon on test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar

testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20
KG Ogrencilerinin SBDMO On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Analiz Sonuclar:

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 22 19.93 438.50 -.104 917
Pozitif Sira 19 22.24 422.50
Esit -
Toplam 41

Tablo 20 incelendiginde KG 6grencilerinin SBDMO’den aldiklar1 &n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi (z= -.104, p>.05) goriilmektedir. Dolayisiyla
deneysel uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerinin siireg igerisinde Sosyal Bilgiler dersine
yonelik motivasyonlarinda herhangi bir anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

e- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG 1, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyon son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark var midir?

Mevcut ¢alismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyon son test puanlarini birbirleriyle karsilastirilarak gruplar arasinda anlaml bir farkin
olup olmadig1 sorgulanmistir. Bu nedenle SBDMO araciligiyla DG1, DG2 ve KG
ogrencilerinden elde edilen son test puanlarina ait betimsel degerlere bakilmis ve bu degerler
Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

SBDMO Son Test Puan Ortalamalart ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X ss
DG1 37 128.13 13.41
DG2 35 130.17 13.24

KG 41 120.90 14.20




111

Tablo 21 incelendiginde DG1 6grencilerinin (Y: 128.13, ss=13.41), DG2

dgrencilerinin (X = 130.17, ss= 13.24) ve KG dgrencilerinin ( X = 120.90, ss= 14.20) Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyon son test puan ortalamalar1 arasinda fark oldugu
goriilmektedir. DG1, DG2 ve KG arasindaki bu farki belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi
yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22

SBDMO Son Test Puan Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
DGl 37 61.76
DG2 35 67.47 2 11.05 .000 DG2-KG
KG 41 43.77

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon
diizeyleri agisindan DG1, DG2 ve KG 6grencilerine ait son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmiistiir (X? (sd= 2, N= 113)= 11.05, p<.05). Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin ¢oklu karsilagtirma testlerinden Post Hoc Tamhane testi
uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda DG2 6grencileri ile KG 68rencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik motivasyonlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Bununla beraber DG1 ile KG ve DG ile DG2 6grencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Mevcut ¢alismada dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki son test motivasyonlarindan
olusan farkliligin etki biiyiikliigiine bakilmis ve etki biiyiikliigiiniin DG1 ve DG2 lehine
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik son test
motivasyonlari iizerinde DG1 6grencileri, KG 6grencilerine gore orta diizeyde (Hedges’ g=
.52); DG2 6grencileri, KG 6grencilerine gore orta diizeyde (Hedges’ g= .67) oldugu tespit
edilmistir. Ancak DG1 ve DG2 arasindaki etki biiyiikliigii (Hedges’ g=.15) .20’den kii¢lik

oldugundan herhangi bir etki biiyiikliigii tespit edilmemistir.
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Sonug olarak DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testleri
karsilagtirildiginda herhangi bir uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerine gore hem veli
esliginde (DG1) hem de 6gretmen esliginde (DG2) gergeklestirilen deneysel islemlerin,
ortaokul besinci sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlari iizerinde
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Zira DG1 ve DG2 6grencilerinin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmusken KG 6grencilerinin 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ogretmen esliginde
(DG2) gerceklestirilen deneysel islemin, veli esliginde (DG1) gergeklestirilen deneysel isleme
gore 6grencilerin motivasyonlari iizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. Veli Esliginde Gerceklestirilen Inceleme Gezilerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutumlari Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in SBDYTO
araciligiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin
normallik degerleri incelenmis ve bu degerlere iliskin veriler Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23

SBDYTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Normallik Degerleri

Testler Gruplar N Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
DG1 37 32 .10 -97
On Test DG2 35 .04 .04 -1.35
KG 41 23 20 -.64
DG1 37 .00 -.08 -1.48
Son Test DG2 35 .00 -.86 -.18
KG 41 .03 -.84 .88

Tablo 23 incelendiginde DG1 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum On test puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi ancak DG2 6n test puanlarina
ait verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutum son test puanlarina iliskin veriler incelendiginde ise DG1, DG2 ve KG

Ogrencilerin son test verilerine ait puanlarin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir.



113

Dolayisiyla 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlari analiz edilirken
parametrik olmayan testler kullanilmistir.

a- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigt DG2 ve KG ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum on test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midwr?

SBDYTO araciligiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen &n test puan
ortalamalarina ait betimsel degerler incelenmis ve veriler Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24

SBDYTO On Test Puan Ortalamalart ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X ss
DG1 37 125.45 21.76
DG2 35 125.02 18.24

KG 41 122.70 20.58

Tablo 24 incelendiginde, DG1 6grencilerinin (} =125.45, 8s=21.76), DG2

Ogrencilerinin (§= 125.02, ss= 18.24) ve KG 06grencilerinin (Y = 122.70, ss= 20.58) Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenci tutumlart agisindan DG1,
DG2 ve KG 06grencilerinin birbirine benzer 6zellik tasidigin1 gostermektedir. Ayrica DG,
DG2 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini sorgulamak i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve

analiz sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25

SBDYTO On Test Puan Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlaml Fark
DG1 37 58.47
DG2 35 57.63 2 221 .89 -——-
KG 41 55.13

Tablo 25 incelendiginde DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark gériilmemistir (X (sd= 2, N=113)=
.300, p> .05). Bu bulgu, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda deney
gruplart ile kontrol grubunun uygulamadan dnce birbirlerine denk olduklarini gostermektedir.

b- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin, DG 1 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum on test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midwr?

DGI 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

DG Ogrencilerinin SBDYTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

Isaretli Swralar Testi Analiz Sonuclar

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 12 15.75 189.00 -2.454 .014
Pozitif Sira 25 20.56 514.00
Esit -
Toplam 37

Tablo 26 incelendiginde DG1 6grencilerinin SBDYTO den aldiklar1 6n test ve son
test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -2.454, p<.05) goriilmektedir. Fark
puanlarinin sira ortalamalari ve sira toplamlari dikkate alindiginda gbézlenen bu fark son testin

lehine oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin, DG1 6grencilerinin
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Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmede etkili oldugu tespit
edilmistir.

c- Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test-son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

D@2 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmig ve buna iliskin sonuglar Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

DG?2 Ogrencilerinin SBDYTO On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Analiz Sonucglar

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 4 7.75 31.00 -4.460 .000
Pozitif Sira 29 18.28 530.00
Esit 2
Toplam 35

Tablo 27 incelendiginde DG2 6grencilerinin SBDYTO’den aldiklari 6n test ve son
test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -4.460, p<.05) goriilmektedir. Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu fark son testin
lehine oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin DG2 dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

d- KG égrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum on test-son test puan
ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var midur?

KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

uygulanmis ve sonuglar Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28
KG Ogrencilerinin SBDYTO On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Analiz Sonuglart

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 17 22.74 386.50 -.570 .569
Pozitif Sira 24 19.77 474.50
Esit -
Toplam 41

Tablo 28 incelendiginde KG 6grencilerinin SBDYTO’den aldiklari 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi (z= -.570, p>.05) goriilmektedir. Dolayisiyla
deneysel uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerinin siireg igerisinde Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda herhangi anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmaistir.

e- Veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG 1, ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midwr?

Mevcut ¢alismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum son test puanlarini birbirleriyle karsilastirilarak gruplar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 sorgulanmistir. Bu amagla SBDYTO aracilifiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden
elde edilen son test puanlarina ait betimsel degerlere bakilmis ve bu degerler Tablo 29°da
verilmistir.

Tablo 29

SBDYTO Son Test Puan Ortalamalart ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X ss
DG1 37 131.64 22.52
DG2 35 139.77 20.51

KG 41 122.59 25.32
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Tablo 29 incelendiginde DG1 6grencilerinin (Y: 131.64, ss=22.52), DG2

dgrencilerinin (X = 139.77, ss= 20.51) ve KG dgrencilerinin ( X = 122.59, ss= 25.32) Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum son test puan ortalamalar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir.
DG1, DG2 ve KG arasinda bu farki belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve analiz
sonuclar1 Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30

Ogrencilerin Gruplarina Gére Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Son Test Puan

Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamli Fark
DGl 37 56.74
DG2 35 70.19 2 10.319 .000 DG2-KG
KG 41 45.98

Tablo 30 incelendiginde DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum diizeyleri son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark gériilmiistiir (X?
(sd=2, N=113)=10.319, p<.05). Bu farkin DG2 ile KG 6grencileri arasinda oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda DGI ile KG ve DGI ile DG2 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Mevcut ¢alismada dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki son test tutumlarinda olugan
farkliligin etki biiyilikliigline bakilmis ve etki biiytikliiglin DG2 lehine oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik son test tutumlari iizerinde DG1
ogrencileri, KG 6grencilerine gore kiigiik diizeyde (Hedges’ g=.37); DG2 6grencileri, KG
Ogrencilerine gore orta diizeyde (Hedges’ g=.73) ve DG2 6grencilerin, DG1 6grencilerine
gore ise orta diizeyde (Hedges’ g=.37) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak DG1, DG2 ve KG &grencilerinin 6n test ve son testleri
karsilagtirildiginda herhangi bir uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerine gore veli

esliginde (DG1) ve 6gretmen esliginde (DG2) gergeklestirilen deneysel islemlerin, ortaokul
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besinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari {izerinde etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Zira DG1 ve DG2 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmusken KG 6grencilerinin 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ogretmen esliginde (DG2)
gerceklestirilen deneysel islemin, veli esliginde (DG1) gergeklestirilen deneysel isleme gore
Ogrencilerin tutumlari {izerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.
4.3. Veli Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezilerinin Ogrencilerin Bilimsel Alan
Gezilerine Yonelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisine liskin Bulgular

Ogrencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarimi belirlemek icin BAGTO
aracilifiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen 6n test ve son test puan
ortalamalarinin analizlerinden ilk olarak verilerin normallik degerleri incelenmis ve bu
degerler Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

BAGTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Normallik Degerleri

Testler Gruplar N Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
DG1 37 .00 -1.52 3.28
On Test DG2 35 18 -11 -79
KG 41 40 -17 -.65
DGl 37 .20 -.04 -1.03
Son Test DG2 35 .00 -93 -.05
KG 41 .02 -32 -1.09

Tablo 31 incelendiginde DG2 ve KG 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik
tutum On test puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi ancak DG1 6n test puanlarina
ait verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin bilimsel alan
gezilerine yonelik tutum son test puanlarina iliskin veriler incelendiginde ise DG1, DG2 ve
KG 06grencilerinin son test verilerine ait puanlarin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik tutum puanlart analiz

edilirken parametrik olmayan testler kullanilmistir.
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a- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG ogrencilerinin bilimsel
alan gezilerine yonelik tutum én test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midwr?

BAGTO aracihigiyla DG1, DG2 ve KG’den elde edilen 6n test puan ortalamalarina ait
betimsel degerler incelenmis ve buna iliskin veriler Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

BAGTO On Test Puan Ortalamalart ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X Ss
DG1 37 79.09 12.52
DG2 35 78.70 10.32

KG 41 77.89 10.98

Tablo 32 incelendiginde, DG1 6grencilerinin (Y =79.09, ss= 12.52), DG2

Ogrencilerinin (Y =78.70, ss= 10.32) ve KG 6grencilerinin (Y =77.89, ss= 10.98) bilimsel
alan gezilerine yonelik tutum 6n test puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu bilimsel alan gezilerine yonelik 6grenci tutumlari agisindan DG,
DG2 ve KG 06grencilerinin birbirine benzer 6zellik tasidigin1 gostermektedir. Ayrica DG,
DG2 ve KG 06grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik tutum 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

BAGTO On Test Puan Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamh Fark
DGl 37 61.04
DG2 35 55.59 2 .856 .65 -

KG 41 54.56
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Tablo 33 incelendiginde DG1, DG2, KG 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine
yonelik tutum diizeyleri 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark gériilmemistir (X?
(sd=2, N=113)=.856, p>.05). Bu bulgu, 6grencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik
tutumlarinda deney gruplart ile kontrol grubunun uygulamadan 6nce birbirlerine denk
olduklarini gostermektedir.

b- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin bilimsel
alan gezisine yonelik tutum on test-son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midwr?

DG1 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34

DG Ogrencilerinin BAGTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

Isaretli Swralar Testi Analiz Sonuclar

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira - .00 .00 -5.091 .000
Pozitif Sira 34 17.50 595.00
Esit 3
Toplam 37

Tablo 34 incelendiginde DG1 6grencilerinin BAGTO den aldiklari 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z=-5.091, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin DG1 6grencilerinin
bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

c- Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
bilimsel alan gezisine yonelik tutum on test-son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?
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D@2 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Stralar testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35

DG?2 Ogrencilerinin BAGTO On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Analiz Sonuglart

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 3 11.17 33.50 -4.415 .000
Pozitif Sira 30 17.58 527.50
Esit 2
Toplam 35

Tablo 35 incelendiginde DG2 6grencilerinin BAGTO den aldiklari 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -4.415, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin DG2 6grencilerinin
bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

d- KG ogrencilerinin bilimsel alan gezisine yonelik tutum on test-son test puan
ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midwr?

KG 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari
arasmda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36

KG Ogrencilerinin BAGTO On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Analiz Sonuclari

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 15 19.69 294.50 -.605 .545
Pozitif Sira 21 17.69 371.50
Esit 5

Toplam 41
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Tablo 36 incelendiginde KG 6grencilerinin BAGTO’den aldiklar &n test ve son test
puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi (z= -.605, p>.05) goriilmektedir. Dolayistyla
deneysel uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerinin siire¢ igerisinde bilimsel alan gezilerine
yonelik tutumlarinda herhangi anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen
esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG ogrencilerinin bilimsel
alan gezilerine yonelik tutum son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?

Mevcut ¢calismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik
tutum son test puanlar1 birbirleriyle karsilastirilarak gruplar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 sorgulanmistir. Bu nedenle BAGTO araciligiyla DG1, DG2 ve KG’den elde edilen
son test puanlarina ait betimsel degerlere bakilmis ve bu degerler Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

BAGTO Son Test Puan Ortalamalari ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X SS
DG1 37 87.15 5.50
DG2 35 86.37 7.42

KG 41 79.20 11.71

Tablo 37 incelendiginde DG1 6grencilerinin (Y: 87.15, ss= 5.50), DG2
Ogrencilerinin (Y =86.37, ss=7.42) ve KG 6grencilerinin (Y =79.20, ss= 11.71) bilimsel
alan gezilerine yonelik tutum son test puan ortalamalari arasinda fark oldugu goriilmektedir.
DG1, DG2 ve KG arasindaki bu farki belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve analiz

sonuglar1 Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38
Osrencilerin Gruplarina Gore Bilimsel Alan Gezilerine Yonelik Tutum Son Test Puan

Ortalamalarina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamh Fark
DG1 37 64.95
DG2 35 64.34 2 10852 000 DGI-KG
KG 41 43.56 DG2-KG

Tablo 38 incelendiginde DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine
yonelik tutum diizeyleri son test puan ortalamalar arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir (X?
(sd=2, N=113)=10.852, p< .05). Bu farkin DGI1 ile KG ve DG2 ile KG 6grencileri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Ayrica DG1 ile DG2 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamustir.

Mevcut ¢alismada yapilan deneysel islem sonucunda 6grencilerin bilimsel alan
gezilerine yonelik son test tutumlarinin gruplara gore etki biliytikliigline bakilmis ve etki
blyiikliigii DG1 ile DG2’nin lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirmada 6grencilerin bilimsel
alan gezilerine yonelik tutumlari iizerinde DG1 6grencilerinin, KG 6grencilerine gore genis
diizeyde (Hedges’ g=.85); DG2 6grencilerinin, KG 6grencilerine gore orta diizeyde (Hedges’
g=".71) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak DG1 ve DG2 arasindaki
etki biiytlikliigii (Hedges’ g=.11) .20’den kiigiik oldugundan herhangi bir etki biiyiikliigii
tespit edilmemistir.

Sonug olarak gerek DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testleri gerekse
DGI, DG2 ve KG 6grencilerinin son testleri birbiriyle karsilastirildiginda herhangi bir
uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerine gore veli esliginde (DG1) ve 6gretmen esliginde
(DG2) gerceklestirilen deneysel islemlerin, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin bilimsel alan
gezilerine yonelik tutumlari lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Zira DG1 ve DG2

Ogrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
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bulunmusken KG 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Dahast DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin son testleri birbiriyle
karsilastirildiginda DG1 ve DG2 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. DG1 ve
DQG2 6grencilerinin son testleri karsilastirildiginda ise aralarinda anlamli bir fark
bulunmamastir.
4.4. Veli Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezilerinin Ogrencilerin Kiiltiirel Mirasa
Yénelik Farkindahklar1 Uzerindeki Etkisine liskin Bulgular

Ogrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarini belirlemek icin KMFO
araciligiyla DG1, DG2 ve KG’den elde edilen 6n test ve son test puan ortalamalarinin
analizlerinden normallik degerleri incelenmis ve degerler Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39

KMFO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimin Normallik Degerleri

Testler Gruplar Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
DGl 45 -.62 -.49
On Test DG2 .00 -1.24 1.81
KG 47 -.39 -.18
DG1 .00 -1.25 13
Son Test DG2 .04 -.35 -.59
KG .00 -1.18 2.75

Tablo 39 incelendiginde DG1 ve KG 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik
farkindalik 6n test puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi ancak DG2 6n test
puanlarina ait verilerin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kiiltiirel
mirasa yonelik farkindalik son test puanlarina iligkin veriler incelendiginde ise DG1, DG2 ve
KG 06grencilerinin son test verilerine ait puanlarin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik puanlar analiz
edilirken parametrik olmayan testler kullanilmistir.

a- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen

esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG ogrencilerinin kiiltiirel
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mirasa yonelik farkindalik 6n test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

KMFO araciligryla DG1, DG2 ve KG dgrencilerinden elde edilen 6n test puan
ortalamalarina ait betimsel degerler incelenmis ve bu degerler Tablo 40’ta verilmistir.

Tablo 40

KMFO On Test Puan Ortalamalart ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X ss
DG1 37 82.58 14.13
DG2 35 81.53 12.64
KG 41 81.02 15.14

Tablo 40 incelendiginde DG1 6grencilerinin (Y: 82.58, ss=14.13), DG2

ogrencilerinin ( X = 81.53, ss= 12.64) ve KG 06grencilerinin (Y = 81.02, ss= 15.14) kiiltiirel
mirasa yOnelik farkindaliklarina iligkin 6n test puan ortalamalarinin birbirine oldukc¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, d6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar
bakimindan DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin birbirine benzer 6zellik tasidigini
gostermektedir. Ayrica DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik
farkindaliklarina iliskin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm
sorgulamak i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41

KMFO On Test Puan Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamh Fark
DGl 37 57.68
DG2 35 57.74 2 .093 .95 -
KG 41 55.76

Tablo 41 incelendiginde DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin kiiltlirel mirasa yonelik
farkindalik diizeyleri &n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (X?

(sd=2, N=113)=.093, p> .05). Bu bulgu, deney gruplar ile kontrol grubu 6grencilerinin
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kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarinin, uygulamadan 6nce birbirine denk oldugunu
gostermektedir.

b- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG1 6grencilerinin kiiltiirel
mirasa yonelik farkindalik 6n test-son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midwr?

DG1 6grencilerinin kiiltlirel mirasa yonelik farkindaliklarina iliskin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Wilcoxon Isaretli Swralar
testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42

DG Ogrencilerinin KMFO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

Isaretli Stralar Testi Analiz Sonuclar:

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 2 5.75 11.50 -4.972 .000
Pozitif Sira 33 18.74 618.50
Esit 2
Toplam 37

Tablo 42 incelendiginde DG1 6grencilerinin KMFO’den aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -4.972, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin, DG1 &grencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

c- Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik on test-son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

DG?2 6grencilerinin kiiltlirel mirasa yonelik farkindaliklarina iliskin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar

testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 43’te verilmistir.
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Tablo 43
DG?2 Ogrencilerinin KMFO On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Analiz Sonuclar:

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira - .00 .00 -5.160 .000
Pozitif Sira 35 18.00 630.00
Esit -
Toplam 35

Tablo 43 incelendiginde DG2 6grencilerinin KMFO’den aldiklari 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -5.160, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin, DG2 dgrencilerinin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmastir.

d- KG ogrencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik on test-son test puan
ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midwr?

KG o6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarina iliskin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar
testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44

KG Ogrencilerinin KMFO On Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Analiz Sonuclari

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 12 14.88 178.50 -2.953 .003
Pozitif Sira 27 22.28 601.50
Esit 2
Toplam 41

Tablo 44 incelendiginde KG 6grencilerinin KMFO’den aldiklar1 6n test ve son test

puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z= -2.953, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
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sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla KG 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik
farkindaliklarinin siireg iceresinde gelistigi yani verilen egitim 6gretimin 6grencilerin kiiltiirel
mirasa yonelik farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG ogrencilerinin kiiltiirel
mirasa yonelik farkindalik son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark var midir?

Mevcut ¢alismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik
farkindalik son test puanlarini birbirleriyle karsilagtirilarak gruplar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 incelenmistir. Bu amagla KMFO araciligiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden
elde edilen son test puanlarina ait betimsel degerlere bakilmis ve bu degerler Tablo 45°te
verilmistir.

Tablo 45

KMFO Son Test Puan Ortalamalari ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X SS
DG1 37 100.56 11.07
DG2 35 96.28 9.07

KG 41 88.73 13.06

Tablo 45 incelendiginde DG1 6grencilerinin (Y =100.56, ss= 11.07), DG2

Ogrencilerinin (Y =96.28, ss=9.07) ve KG 6grencilerinin (Y = 88.73, ss= 13.06) kiiltiirel
mirasa yonelik farkindaliklarina iliskin son test puan ortalamalar1 arasinda fark oldugu
goriilmektedir. DG1, DG2 ve KG arasindaki bu farki belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 46°da verilmistir.
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Tablo 46

KMFO Son Test Puan Ortalamalari Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamh Fark
DG1 37 73.89
DG2 35 58.63 2 20.938  .000 DGI1-KG
KG 41 40.37 DG2-KG

Tablo 46 incelendiginde uygulama gruplarina (DG1, DG2, KG) gore 6grencilerin
kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir (X (sd=2, N= 113)=20.938, p< .05). Yapilan analiz sonucunda DG1 ile KG ve
DQG2 ile KG 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir. Ancak DG1 ile DG2 6grencileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamustir.

Mevcut ¢alismada yapilan deneysel islem sonucunda 6grencilerin son test kiiltiirel
mirasa yonelik farkindaliklaria iliskin etki biiytikliigiine bakilmis ve etki biiyiikliigiiniin DG1
ve DG2 dgrencilerinin lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirmada 6grencilerin son test
kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklari iizerinde DG1 6grencileri, KG 6grencilerine gore genis
diizeyde (Hedges’ g=.97); DG2 6grencileri, KG 6grencilerine gore orta diizeyde (Hedges’ g=
.66) ve DGI 6grencilerin, DG2 6grencilerine gore ise kiigiik diizeyde (Hedges’ g= .42) bir
etki biiytlikliigiine sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin son testleri birbiriyle
karsilastirildiginda herhangi bir uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerine gore veli
esliginde (DG1) ve 6gretmen esliginde (DG2) gerceklestirilen deneysel islemlerin, ortaokul
besinci sinif 6grencilerinin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar: iizerinde daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir. Zira DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin son testleri birbiriyle
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karsilastirildiginda DG1 ve DG2 leyine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. DG1 ve DG2
Ogrencilerinin son testleri karsilastirildiginda ise aralarinda anlamli bir fark bulunmamistir.
4.5. Veli Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezilerinin Ogrencilerin Kiiltiir ve Miras
Ogrenme Alanina Yénelik Akademik Basarilar1 Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alanina yonelik basarilarini belirlemek igin
KMABT araciligiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen 6n test ve son test puan
ortalamalarinin normallik degerlerine bakilmis ve bu degerler Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47

KMABT On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Normallik Degerleri

Testler Gruplar Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
DG1 15 .64 .02
On Test DG2 .01 -.46 -.98
KG 22 -.29 -.69
DG1 .00 -1.02 43
Son Test DG2 .01 -.37 -1.01
KG .18 -.29 -.46

Tablo 47 incelendiginde DG1 ve KG 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” grenme
alanina yonelik akademik basarilar1 6n test puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi
ancak DG2 6grencilerinin 0n test puanlarina ait verilerin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alania yonelik akademik basarilar son
test puanlarina iliskin veriler incelendiginde ise DG1 6grencilerinin ve DG2 6grencilerinin
son test puanlarina ait verilerin normal dagilim gostermedigi; KG 6grencilerinin son test
puanlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Dolayisiyla DG1, DG2 ve
KG 6grencilerinin birbiriyle ti¢lii karsilastirilmasinda tiim veriler normal dagilim
gostermediginden Kruskal Wallis testi uygulanmigtir. DG1 ve DG2 6grencilerinden elde
edilen On test - son test verileri birbirleriyle karsilastirildiginda her iki teste ait veriler normal

dagilmadigindan Wilcoxon Isaretli Siralar testi; KG 6grencilerinden elde edilen 6n test - son
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test verileri birbirleriyle karsilastirildiginda ise her iki teste ait veriler normal dagildigindan
bagimli 6rneklem 7 testi kullanilmistir.

a- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG ogrencilerinin Kiiltiir ve
Miras 6grenme alanina yonelik akademik basari on test puan ortalamalart arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midwr?

KMABT araciligiyla DG1, DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen 6n test puan
ortalamalarina ait betimsel degerler incelenmis ve bu degerler Tablo 48’de verilmistir.

Tablo 48

KMABT On Test Puan Ortalamalar: ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X ss
DG1 37 8.72 4.42
DG2 35 8.77 3.31

KG 41 8.87 3.90

Tablo 48 incelendiginde, DG1 6grencilerinin (} =8.72, ss=4.42), DG2

Ogrencilerinin (Y =8.77, ss=3.31) ve KG 6grencilerinin (Y = 8.87, ss= 3.90) “Kiltiir ve
Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarina iliskin 6n test puan ortalamalarinin
birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina
yonelik 6grenci basarilari agisindan DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin birbirine benzer 6zellik
tasidigini gostermektedir. Ayrica DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alanina yonelik akademik basarilarina iliskin 6n test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmig ve sonuglar

Tablo 49°da verilmistir.
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Tablo 49

KMABT On Test Puan Ortalamalarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. sd X? p Anlamh Fark
DG1 37 54.43
DG2 35 57.97 2 .345 .84 -——-
KG 41 58.49

Tablo 49 incelendiginde DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik akademik basar1 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir (X? (sd= 2, N= 113)=.345, p> .05). Bu bulgu, deney gruplari ile kontrol grubu
ogrencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarinin
uygulamadan 6nce birbirine denk oldugunu gdstermektedir.

b- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG 1 6grencilerinin Kiiltiir ve
Miras ogrenme alanina yonelik akademik basar: on test-son test puan ortalamalart arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

DG1 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarina
iligkin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50

DG Ogrencilerinin KMABT On Test ve Son Test Puan Ortalamalarimn Wilcoxon

Isaretli Sralar Testi Analiz Sonuclar

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira - .00 .00 -5.308 .000
Pozitif Sira 37 19.00 703.00
Esit
Toplam 37

Tablo 50 incelendiginde DG1 &grencilerinin KMABT ten aldiklart 6n test ve son test

puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z=-5.308, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
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sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin, DG1 6grencilerinin
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu
belirlenmistir.

c- Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin, DG2 dgrencilerinin
Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina yonelik akademik basari on test-son test puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midwr?

DQG2 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarina
iligkin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51

DG?2 Ogrencilerinin KMABT On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Analiz Sonucglar

N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira - .00 .00 -5.167 .000
Pozitif Sira 35 18.00 630.00
Esit -
Toplam 35

Tablo 51 incelendiginde DG2 dgrencilerinin KMABT ten aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (z=-5.167, p<.05) goriilmektedir. Fark puanlarinin
sira ortalamalar1 ve sira toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yapilan deneysel uygulamanin, DG2 dgrencilerinin
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarini arttirdigi sonucuna
ulasilmustir.

d- KG égrencilerinin Kiiltiir ve Miras o6grenme alanina yonelik akademik basart 6n

test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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KG 6grencilerinin “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarina
iligkin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin
bagimli 6rneklem ¢ testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52

KG Ogrencilerinin KMABT On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimli Orneklem t Testi

Analiz Sonuclari

N X Ss t p
On test 41 8.87 3.90 -11.491 .000
Son test 41 14.12 4.65
Toplam 41

Tablo 52 incelendiginde KG 6grencilerinin KMABT ten aldiklar1 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin anlamli oldugu (t40=-11.491, p<.05) goriilmektedir. Fark
puanlarmin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda gbzlenen bu fark son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla KG 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina
yonelik akademik basarilarinin siire¢ iceresinde gelistigi yani verilen egitim d6gretimin
ogrencilerin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi sOylenebilir.

e- Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG, ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigt DG2 ve KG ogrencilerinin Kiiltiir ve
Miras 6grenme alanina yonelik akademik basart son test puan ortalamalart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Mevcut ¢alismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik akademik basar1 son test puanlari birbirleriyle karsilastirilarak gruplar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: incelenmistir. Bu amagla KMABT araciligiyla DG,
DG2 ve KG 6grencilerinden elde edilen son test puanlarina ait betimsel degerlere bakilmis ve

bu degerler Tablo 53’te verilmistir.



135

Tablo 53

KMATB Son Test Puan Ortalamalart ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X ss
DG1 37 17.91 3.95
DG2 35 16.94 3.21
KG 41 14.12 4.65

Tablo 53 incelendiginde DG1 6grencilerinin (Y: 17.91, ss= 3.95), DG2
ogrencilerinin (§= 16.94, ss=3.21) ve KG 6grencilerinin (Y =14.12, ss=4.65) arasinda
fark oldugu goriilmektedir. DG1, DG2 ve KG arasindaki bu farkliligi belirlemek i¢in Kruskal
Wallis testi yapilmis ve sonuglar Tablo 54’te verilmistir.

Tablo 54

KMABT Son Test Puan Ortalamalar: Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. sd X2 p Anlamli Fark
DGl 37 71.12 DGI1-KG
DG2 35 60.06 2 16.290 .000 DG2-KG

KG 41 41.65

Tablo 54 incelendiginde DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik akademik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir (X (sd= 2, N= 113)= 16.290, p< .05). Bu farkin DG1 ile KG ve DG2 ile KG
ogrencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Ancak DG1 ile DG2 6grencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Mevcut calismada yapilan deneysel islem sonucunda 6grencilerin son test “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarinin etki biikliigii incelenmis ve etki
biiytlikliigiin DG1 ve DG2 6grencilerinin lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
ogrencilerin kiiltiirel miras son test akademik basarilar1 tizerinde DG1 6grencileri, KG

Ogrencilerine gore genis diizeyde (Hedges’ g=.87); DG2 6grencileri, KG 6grencilerine gore
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orta diizeyde (Hedges’ g=.69) ve DG1 6grencilerin, DG2 6grencilerine gore ise kiigiik
diizeyde (Hedges’ g= .26) bir etki biiyiikliigline sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin son testleri birbiriyle
karsilagtirildiginda herhangi bir uygulamanin yapilmadigi KG 6grencilerine gore veli
esliginde (DG1) ve 6gretmen esliginde (DG2) gergeklestirilen deneysel islemlerin, ortaokul
besinci siif 6grencilerinin 6grencilerinin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik
ogrencilerin akademik basarilari iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Zira DG1, DG2
ve KG 0grencilerinin son testleri birbiriyle karsilastirildiginda DG1 ve DG2 lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. DG1 ve DG2 6grencilerinin son testleri karsilastirildiginda ise
aralarinda anlamli bir fark bulunmamastir.

4.6. Ogrencilerin Inceleme Gezilerine Yonelik Goriislerine liskin Bulgular

Mevcut ¢calismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin inceleme gezilerine yonelik
goriislerini tespit etmek i¢in dgrencilere “Ogrenci Goriis Formu” verilerek formdaki sorulara
cevap vermeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilerden elde edilen cevaplar MAXQDA 12
programi aracilifiyla icerik analizi yapilarak kodlanmis ve olusturulan bu kodlar ilgili temalar
altina yerlestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin dogrudan ifadeleri verilirken 6grenci
isimlerinin yerine Deney Grubu 1 6grencileri i¢in DG1-1, DG1-2, DG1-3, ..., Deney Grubu 2
ogrencileri icin DG2-1, DG2-2, DG2-3, ..., Kontrol Grubu 6grencileri i¢in ise KG-1, KG-2,
KG-3, ... seklinde kodlar kullanilmistir. Boylelikle Deney Grubu 1 i¢cin DG1-1’den DG1-
43’e, Deney Grubu 2 i¢in DG2-1’den DG2-43’e ve Kontrol Grubu i¢in KG-1’den KG-43’e
kadar kodlar olusturulmustur. Ancak daha 6nceden de ifade edildigi gibi 6rneklem grubunda
yer almasina ragmen ¢esitli nedenlerle (gerceklestirilen deneysel islemlere katilmama,
6l¢eklerde bos birakma veya birden fazla segenek isaretleme vb.) toplam 16 dgrenciye ait
veriler aragtirma kapsaminda kullanilmamais ve ilgili ifadelere de nitel bulgularda yer

verilmemistir. Arastirmanin nitel boliimiinii olusturan bu alt problem kapsamindaki bulgular;
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ogrencilerin inceleme gezilerinin gerekliligine iliskin goriisleri, 6grencilerin inceleme
gezilerinin yiiriitiiciisiiniin kim olmas1 gerektigine iliskin goriisleri ve gerceklestirilen
inceleme gezisinin katkisina iliskin gortisleri olmak {izere {i¢ boliim halinde ele alinmistir.

a- Ogrencilerin inceleme gezilerinin gerekliligine iliskin goriisleri nasildir?

DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin inceleme gezilerinin gerekliligine iliskin gortislerini
belirlemek i¢in ilk olarak “Sizce egitim amacl (ders/konu amagli) inceleme gezisi yapilmali
mi1? Neden?” sorusu sorularak elde edilen cevaplar analiz edilmistir.

Mevcut ¢alismada 6grencilerin neredeyse tamaminin (%97.3) ders/konu amaglt
inceleme gezilerinin yapilmasini gerekli gordiiglinii tespit edilmistir. Gruplara gore inceleme
gezilerinin yapilip yapilmamasina yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde; DG1
Ogrencilerinin neredeyse tamaminin (%97.7), DG2 &grencilerinin tamaminin ve KG
Ogrencilerinin de neredeyse tamaminin (%95.1) inceleme gezilerinin yapilmasi gerektigini
ifade ettikleri goriilmektedir (Tablo 55).

Tablo 55

Osrencilerin Inceleme Gezisinin Yapilip Yapiimamaswina Iliskin Goriisleri

DGI1 DG2 KG Toplam

f % f % f % f %
Yapilmali 36 97.3 35 100 39 95.1 110 97.3
Yapilmamali 1 2.7 - - 2 4.9 3 2.7
Toplam 37 100 35 100 41 100 113 100

DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin inceleme gezilerinin yapilip yapilmamasina yonelik
cevaplarinin gerekgeleri de analiz edilmistir. Baz1 6grenciler agiklamalarinda birden fazla
gerekge belirtmislerdir. Inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair gerekge sunan
ogrencilerden (f=110) gelen cevaplar dogrultusunda kategoriler olusturularak Sekil 7°de
gorsellestirilmistir. Sekil 7 {i¢ gruptaki tlim 6grencilerin ortalamalari agisindan
incelendiginde; d6grencilerin inceleme gezilerini “6grenmeyi kolaylastirma™ (%45.1), “bilgi

edinme/6grenme” (%28.3), “eglenceli olma” (%26.5), “derse ilgiyi arttirma” (%13.3) ve
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“kaliciligi saglama” (%10.6) agisindan gerekli gordiikleri anlagilmaktadir. Ayrica “diger
gerekeeler” kategorisindeki cevaplar incelendiginde (%10.6); 6grencilerin inceleme gezilerini
“basarty1 arttirma” (f=5), “hak olarak gérme” (f=4), “ani olusturma” (f=1), “hareketliligi
saglama” (f=1) ve “sosyallesmeyi saglama” (f=1) gibi nedenlerle gerekli gordiikleri

anlagilmaktadir (Sekil 7).

DGl =DG2 =KG #sToplam
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R )
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Sekil 7 Ogrencilerin inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair gerekgeleri
Inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair “6grenmeyi kolaylastirma”
(%45.1) kategorisi kapsaminda gerekge belirten bazi 6grencilerin cevaplari asagida
verilmistir:
DG1-5: “Evet. Ciinkii gezerek 6grenince insan daha iyi 6greniyor. Yeni bilgiler edinip
cevremizi taniyoruz. Eglenip ogreniyoruz.”
DG1-11: “Evet bence daha iyi 6greniriz.”

’

DGI1-14: “Evet. Ciinkii iyi sekilde ogrenmemiz lazim.’
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DG1-34: “Evet, yaptimali. Ciinkii bazi ogrenciler gérsel oluyor gorsel olanlar igin
bunlar ¢ok iyi bir sey.”

DG1-36: “Evet, mesela tarihi yer (Ravanda Kalesi) Kilis'in tarihi yerlerini 6grenmek
icin ¢ok faydali olur.”

DG1-40: “Bence yapilmal. Ciinkii daha iyi konu anlamamiz i¢in yapilmahdwr.”

DG2-12: “Bence yapilmali. Ciinkii insan sadece okuyarak degil de gezerek ders
konularini 6grenebilir. Gezi yapilirsa ¢ocuklar gorerek daha iyi anlar.”

DG2-14: “Evet, ¢iinkii dersi anlamamiz a¢isindan onemlidir. Boyle daha verimli
anlariz.”

DG2-39: “Evet, ¢iinkii benim gibi hem derste 6grenmek hem de gezip incelemek bu
konuyu kavramamizi saglayabilir.”

DG2-41: “Yapilmali. Aklimizda daha iyi canlanabilmesi igin.”

KG-1: “Evet, yapilmali. Ben gezmelik bir dersi gezerek anlarim. Bence gezilerin
diizenlenmesi gerek.”

KG-8: “Bence olabilir. Béylece dersteki o konuyu daha iyi anlamamizi ve
kavramamizi saglar. Sinifimizin da ayni diisiincede oldugunu tahmin ediyorum.”

KG-11: “Bence gezi yapilmali. Ciinkii gezince daha canli gériiriiz ve daha iyi
anlariz.”

KG-19: “Evet, ¢iinkii gezi bizim en iyi anlama yolumuz gezerek gorerek ogrenme en
iyisi.”

KG-20: “Bence iki ayda bir gidilmeli arastirma yapilmali. Bu sayede daha iyi

ogrenilir. Daha iyi anlasilir.”

Inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair “bilgi edinme/dgrenme”

(%28.3) kategorisi kapsaminda gerekge belirten bazi 6grencilerin cevaplart asagida

verilmistir:
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’

DG1-23: “Yapimali. Ciinkii canli olarak ¢ok bilgiye yarryor, aklimizda kaliyor.’
DG1-29: “Evet, yapalim. Ciinkii ders/konu amagli geziler bilgilendirir.”
DG1-32: “Bence yapilmali. Ciinkii ¢cok okuyan degil ¢ok gezen bilir.”

DG2-4: “Bence yapiimali. Ciinkii yeni seyler ogreniriz bence ben bir daha gitmek
isterim. Keske bir daha gitsek daha mutlu olurum.”

DG2-15: “Bence yapilmali. Yeni seyler ogrenmek herkesin hakki.”

DG2-18: “Yapilmali. Ciinkii yeni seyler 6greniyorum ve 6grenmekten zevk alvyorum.”

DG2-23: “Bence evet, ¢iinkii bazi yeni yerler gormekle ilgili bilgi toplayabiliriz.”

KG-9: “Evet, ¢iinkii giizellikleri ogreniyoruz”

KG-23: “Yapilmali. Nedeni hem okuyarak orasi hakkinda bilgi ediniriz hem de
gezerek bilgi ediniriz yani yapumali.”

KG-25: “Evet, Geziler eglenceli ve daha ¢ok bilgi sahibi olmamizi saglar.”

KG-40: “Evet, ¢iinkii gezi yapilarak bir siirii seyler ogrenebiliriz. Geziye giderek bir
stirii sey kazanabiliriz.”

Inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair “eglenceli olma” (%26.5)
kategorisi kapsaminda gerekce belirten bazi1 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

DG1-4: “Evet, hem dgretici hem eglenceli oldugu i¢in.”

DG1-7: “Yapilmali. Ciinkii cok eglenceli, eglenerek ders gormek ¢ok giizel.”

DG1-25: “Evet, yaptimali. Ciinkii hem eglenceli hem de daha iyi ogrenmemizi
saglyor.”

DG2-9: “Evet, yapilmalidir. Cocuklarin gezip eglenerek ogreniriz.”

DG2-16: “Evet, Bizim eglenmemiz ve konu (bilgi) toplamamiz igin. Bence gezi

vapilmalidwr.”

DG2-28: “Evet, yapiumali. Ciinkii egitim amacli gezi eglenceli.”
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KG-6: “Bence yapilmalidir. Ciinkii tarihi, mekanlar, miizeler, gezi seklinde eglenceli
sekilde anlatildig i¢cin yapimalidir.”

KG-12: “Evet, yapiimali. Ciinkii hi¢ okulca geziye gitmedik. Bizim eglenme hakkimiz
var. Dersler igin ¢oook uygun olacaktir bu etkinlik”

KG-29: “Yapilmali bence. Ciinkii yani biraz ¢cocuklar eglenmis olurlar yani bir de
cocuklar bazi gérmedigi tarihi mekdanlar: degerleri gormiis olurlar béyle bir de yani gezi gibi
olur.”

Inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair “derse ilgiyi arttirma” (%13.3)
kategorisi kapsaminda gerekge belirten bazi 6grencilerin cevaplar1 asagida verilmistir:

DG1-6: “Yapilmal: ¢iinkii yapilirsa derse biraz daha yogunlagsmamizi saglar.”
DG1-8: “Evet. Ciinkii biz ¢ocuklarin egitimi daha da iyi anlamast igin olmalidir.

1

Dersi sevmeyen ¢ocuklar i¢cin bu gezinin ¢ok faydali olacagina inaniyorum.’

DG2-5: “Bence evet, Yani giizel olur. Dersi severim.”

DG2-25: “Evet, Hem derse olan ilgim artti boylece geziler hosuma gidiyor.”

DG2-42: “Evet, yapilmali. Ciinkii dersler daha eglenceli olur. Derslere katilim daha
cok artar ve daha sevilir.”

KG-3: “Yapimali. Ciinkii derslere motive olur daha ¢ok ¢calismak isterim.”

KG-10: “Evet, Dersi daha ¢ok severim.”

KG-36: “Evet, Eglenceli olur konular: daha iyi anlariz ve sosyal bilgilerden zevk
aliriz.”

Inceleme gezilerinin neden yapilmasi gerektigine dair 6grenmede “kalicilig1 saglama”
(%10.6) kategorisi kapsaminda gerekge belirten tiim 6grencilerin cevaplart asagida
verilmistir:

DG1-9: “Yapilmali ¢iinkii gorerek ogrendigimizde ogrendigimiz bilgiler daha kalici

’

oluyor.’
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’

DG1-23: “Yapimali. Ciinkii canli olarak ¢ok bilgiye yariyor, aklimizda kaliyor.’

DG1-26: “Evet, yapimalidir. Ciinkii daha verimli olur ve ¢ok goren kiginin aklinda
daha ¢ok kalir.”

DG1-30: “Yapilmalidir. Ciinkii bazilarin gezerek aklimda kaliyor yerleri 6greniyor.”

DG2-8: “Evet, Gezip goriince daha ¢ok aklimizda kalvyor.”

DG2-33: “Evet, ¢iinkii gezip gordiiklerimi daha iyi anlyyorum ve aklimda daha iyi

’

kaliyor.’

1

KG-17: “Evet, ¢iinkii bir konuyu hi¢ unutmayiz ve hep aklimizda kalir o konular.’

KG-26: “Bence yapilmali. Ciinkii oyle aklimda daha da ¢ok kaliyor.”

KG-27: “Bence evet yapilmali. Ciinkii gezi yaparken gezi yaptigimiz yerleri
unutmayiz. Ama bir kitapta islenen konu pek kalict olmaz. Ustelik gezi yaparken yaptigimiz
aktiviteler bizi eglendirir. Ustelik inceleyerek i¢imizde merak duygusu uyandirir.”

KG-28: “Yapilmali. Ciinkii ¢ocuklar anlatimla eglenerek 6grenemez ¢ocuklar gezide
eglenerek daha kalici 6grenir.”

KG-31: “Evet, bence yapilmali. Ciinkii bir yeri gezerek daha iyi aklimiza kaziriz.
Derslerimizin daha iyi olmasini saglariz.”

KG-39: “Evet, yapalim. Ciinkii gezi sayesinde daha iyi ogrenecegimizi diistiniiyorum.
Osrendigimiz seyleri pekistiririz.”

Inceleme gezisinin neden yapilmasi gerektigine dair “diger gerekgeler” (%10.6)
kategorisi kapsaminda gerekge belirten tiim 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

DG1-1: “Olmali. Basarili olmak icin olmali.”

DGI1-2: “Yapilmali ¢iinkii bu gezi sosyallesmemizi saglar.”

DG1-22: “Evet, ¢iinkii gezdikce daha iyi anlariz hem de giizel ani olur.”

DG1-28: “Yapimali. Ciinkii dersteki basarimiz artar.’

DG2-15: “Bence yapilmali. Yeni seyler ogrenmek herkesin hakki.”
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DG2-36: “Bence yapilmalidir. Ciinkii sadece egitim olmaz bizim de gezme hakkimiz
vardir. Ciinkii bazi seyleri de 6grenmek tanimak isteriz.”

KG-7: “Yapilmali. Bence ¢ok iyi olur ders, daha bagarili oluruz ve konu amagli ise
tabi bu yiizden yapilmalidir.”

KG-13: “Evet, ¢iinkii bizim de baska yerleri gérmeye ihtiyacimiz var. Ciinkii biz baska
verleri gormedik. Gormek bizim de hakkimizdwr.”

KG-18: “Yapilmali bence. Ciinkii dersi kavrayip daha iyi anlamamizi saglar. Bu
nedenle yasantimizda ¢ok bilgili bir birey olup basarili biri olmamizi saglar.”

KG-21: “Evet, ¢iinkii bizim de baska yerleri gérmeye ihtiyacimiz var ¢iinkii biz baska
verleri gormedik gormek bizim de haklkimizdir.”

KG-22: “Yapalim. Ciinkii daha yakindan goriip anlariz ve ¢ok giizel olur. Biz daha iyi
notlar aliriz.”

KG-38: “Evet, ¢iinkii ¢ocuklar siirekli sirada oturarak sikiliyor. Siralarda oturunca
viicudum uyusuyor.”

Mevcut ¢alismada inceleme gezilerinin yapilmamasi gerektigine dair gerekce belirten
ogrencilerin cevaplar da incelenmistir. Inceleme gezilerinin neden yapilmamasi gerektigine
dair gerekce belirten toplam ii¢ 6grenciden biri DG1 (DG1-38) 6grencisiyken; diger ikisi KG
(KG-2, KG-32) 6grencisidir (Tablo 55). Bu ii¢ 6grencinin cevaplari asagida verilmistir:

DG1-38: “Hayir. Bence vaktimizi bosa harciyoruz. Ben fazla bir seyler
anlayamadim.”

KG-2: “Bence yapilmali degil. Ciinkii ben konulari béyle de yapabilirim.”

KG-32: “Hayir. Faydalr bir amag degil.”

b- Ogrencilerin inceleme gezilerinin yiiriitiiciisiiniin kim olmasi gerektigine iliskin

gortisleri nasildr?
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Mevcut calismada “Ogretmeninizin mi yoksa velinizin mi sizi inceleme gezisine
gotiirmesini tercih edersiniz? Neden?” sorusu DG1, DG2 ve KG 6grencilerine sorulmus ve
elde edilen cevaplar analiz edilmistir. Nitekim Tablo 56 incelendiginde, 6grencilerin
%46’ s1n1n 6gretmeniyle, %36.3’linilin velisiyle, %17.7’sinin ise ya 6gretmeni ya da velisiyle
birlikte inceleme gezilerine gitmeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Gruplara gore
incelendiginde ise; veli esliginde inceleme gezisine katilan DG1 6grencilerinin daha ¢ok
veliyi (%51.4); 6gretmen esliginde inceleme gezilerine katilan DG2 6grencilerinin daha ¢ok
ogretmeni (%060) yiiriitiicii olarak tercih ettikleri goriilmektedir. KG 6grencileri ise sirastyla
ogretmen (%41.5), veli (%34.1), ya 6gretmen ya da veli (%24.4) seklinde tercihlerini
belirtmislerdir (Tablo 56).

Tablo 56

Osrencilerin Inceleme Gezisi Yiiriitiiciisiiniin Kim Olmasi Gerektigine Iligkin

Goriisleri
DG1 DG2 KG Toplam
f % f % f % f %
Ogretmen 14 37.8 21 60 17 41.5 52 46
Veli 19 514 8 22.9 14 34.1 41 36.3
Ogretmen/veli 4 10.8 6 17.1 10 24.4 20 17.7
Toplam 37 100 35 100 41 100 113 100

Inceleme gezilerinde yiiriitiicii olarak neden dgretmenin tercih edildigine dair gerekge
sunan 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda kategoriler olusturularak Sekil 8’de
gorsellestirilmistir. Sekil 8 {i¢ gruptaki tlim 6grencilerin ortalamalari agisindan
incelendiginde; 6grencilerin “konuyu etkili 6gretme/6grenme” (%38.1) ve “eglenceli
olma/sosyallesme” (%14.2) agisindan inceleme gezilerinde daha ¢ok 6gretmeni tercih ettikleri
anlasilmaktadir. Ayrica “diger gerekgeler” kategorisindeki cevaplar incelendiginde (%2.7);
Ogrencilerin “miisait olma” (f=2) ve “an1 olusturma” (f=1) gibi nedenlerle inceleme

gezilerinde yiiriitiicii olarak 6gretmeni tercih ettikleri goriilmektedir.
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Sekil 8 Ogrencilerin inceleme gezilerinde neden dgretmeni tercih ettiklerine dair gerekgeleri

Inceleme gezilerinde yiiriitiicii olarak neden dgretmenin tercih edildigine dair “konuyu
etkili 6gretme/6grenme” (%38.1) kategorisi kapsaminda gerekce belirten bazi 6grencilerin
cevaplar1 agagida verilmistir:

DGI-11: “Ogretmenimin. Ogretmenimin buramn ka¢ yilik kullanildigu ile ilgili
bir¢ok bilgi verebilir.”

DG1-12: “Ogretmenimle gitmeyi daha ¢cok tercih ederim. Ciinkii ogretmen bize ¢cok
bilgi verir.”

DG1-20: “Ogretmenim. Ogretmenimizin bize daha cok bilgi verir daha ¢ok katki
olur.”

DG1-23: “Ogretmenimle beraber gitmek isterim. Ciinkii onlar her gittigimiz yeri

’

agikliyor.’
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DG1-24: “Ogretmenim. Ciinkii ailemle gezince sadece gezip gérmiis olurum ama
ogretmenimle gezince hem gezerim hem de orayi 6grenirim.”

DG1-26: “Ogretmenimin gotiirmelidir. Ciinkii 6gretmenler hem bize bilgi verir.”

DG1-38: “Ogretmenimin gotiirmesini tercih ederim. Ciinkii 6gretmenim bana
anlayabilecegim sekilde daha etkili anlatacagim diistiniiyorum.”

DG1-40: “Bence 6gretmenimin gotiirsiin. Ciinkii ogretmenler daha bilgili oldugu
icin.”

DG2-2: “Hocamin gotiirmesini istiyorum. Ciinkii hoca daha iyi anlatiyor.”

DG2-4: “Ben 6gretmenimin gotiirsiin isterim. Ciinkii daha ¢ok bilgi edinirim.”

DG2-16: “Ogretmenin gotiirmesini isterdim. (Neden) hem dgretmenler hem bize bilgi
verir. Eger ailemiz bizi gotiirmiis olsaydi bize bilgi vermis olamazdi. Benim tercihim
ogretmenlerin gotiirmesi daha mantikli.”

DG2-18: “Ogretmenim. Ciinkii onun bana daha iyi éretecegini diisiiniiyorum.”

DG2-20: “Ben ogretmenimin gétiirmesini isterdim. Ciinkii ailemle gidersem ailemin
bilmedigi bilgi olabilir. Ama ogretmenimiz bize her seyi anlatir.”

DG2-24: “Ogretmenimiz gotiirse daha iyi olur. Ciinkii 6gretmenler da bilgili annemiz
diistik olur ama 6gretmenlerimiz daha bilgilidir daha da zeki olabilmektedir daha ¢ok sey
ogreniriz.”

DG2-31: “Ogretmenimizin. Ciinkii 6gretmenim o gezide bir seyler anlatiyor. Bir
seyler ogretiyor. O yiizden ben égretmenimle gitmeyi tercih ediyorum. Ogretmenimle gezileri
daha iyi 6grenmeye basladim. Ogretmenlerimle gezi daha anlatici oluyor.”

DG2-35: “Ogretmenimin gotiirmesini tercih ederim. Ciinkii onlar daha ¢ok sey
bilirler.”

’

KG-10: “Ogretmenimle gitmeyi tercih ederim ¢iinkii o daha bilgilidir.’
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KG-11: “Ogretmenimizin gétiirmesini gotiirmek isterdim ¢iinkii 6gretmenler daha
bilgili.”

KG-16: “Ogretmenim isterim. Ciinkii arkadaslarimla birlikte oluruz. Hem de daha ¢ok
ogrenirim ve ogretmenim bana bilgi verir.”

KG-17: “Ogretmenimizin inceleme gezisine gotiirmesini isterim ¢iinkii 6gretmenimiz
bizi daha iyi bilgilendirir.”

KG-20: “Eger dersle ilgiliyse ogretmenin gotiirmesi daha iyi olur. Ciinkii konulari
ogrenmis olurum.”

KG-22: “Ogretmenimizle. Ciinkii cok iyi olur daha iyi anlariz.”

KG-27: “Ben 6gretmenimin gotiirmesini isterdim. Ctinkii ogretmenimiz bu konuda
bilgilidir.”

KG-9: “Ogretmenimizin gétiirmesini tercih ederim. Ciinkii daha bilgili.”

Inceleme gezilerinde neden 6gretmenin tercih edildigine dair “eglenceli
olma/sosyallesme” (9%14.2) kategorisi kapsaminda gerekge belirten baz1 6grencilerin
cevaplar1 agsagida verilmistir:

DG1-32: “Ogretmenimle beraber gitmek isterim. Ciinkii arkadaslarimla eglenerek
gezerim.”

DG2-21: “Ogretmenimle beraber gitmek isterim. Ciinkii ogretmenim gelirse
arkadaslarim da gelir ve hep birlikte ogrenmis oluruz.”

DG2-25: “Ogretmenim. Ciinkii hem arkadaslarimla eglenerek geziyorum.”

DG2-32: “Bence 6gretmen gotiiriirsiin. Ciinkii 6gretmenin gotiirmesi ¢cok eglenceli
oluyor. Kegske yine gitsem.”
DG2-34: “Ogretmenim. Ciinkii ailelerle kisa ve stkict oluyor.”

’

DG2-41: “Ogretmenimle arkadaslarimla giderim daha eglenceli olur.’
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KG-1: “Ogretmenimle ve sinif arkadaslarim ile gitmek isterdim. Ciinkii sinifca
gezmeyi hi¢ denemedim. Ogretmenim ve sinif arkadaslarimla gezmek ¢ok eglenceli olabilir.”

KG-18: “Ogretmenim ile giderim. Ciinkii onlarla gitmem daha giizel geliyor. Ciinkii
arkadaslarimla, 6gretmenlerimle eglenip gezip tozuyoruz.”

KG-23: “Ogretmenimizle gitmek isterim. Ciinkii bilgilerimi de arkadaslarimla

’

paylasabilirim.’

KG-25: “Ogretmenim. Ciinkii arkadaslarimla beraber gidebilirim.”

KG-31: “Ogretmenim ve arkadaglarimizla gitmek isteriz. Ciinkii arkadaslarimda daha
eglenceli olur 6gretmenim daha iyi anlatir.”

Inceleme gezilerinde neden 6gretmenin tercih edildigine dair “diger gerekceler”
(%2.7) kategorisi kapsaminda gerekge belirten 6grencilerin cevaplari agagida verilmistir:

DG2-14: “Ogretmenimin gotiirmesini isterdim. Ciinkii anne babamin isleri var.”

KG-15: “Ogretmenimizin. Ciinkii babam her zaman evde olmadigi icin.”’

KG-27: “Ayni zamanda giizel bir ani da olur.”

Inceleme gezilerinde yiiriitiicii olarak neden velinin tercih edildigine dair gerekge
sunan O0grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda kategoriler olusturularak Sekil 9°da
gorsellestirilmistir. Baz1 68renciler agiklamalarinda birden fazla gerekce belirtmislerdir. Sekil
9 ii¢ gruptaki tiim 6grencilerin ortalamalar1 agisindan incelendiginde; 6grencilerin “rahat
hissetme” (%15), “giivenli bulma” (%11.5) ve “eglenceli bulma” (%9.7) agisindan inceleme
gezilerinde veliyi tercih ettikleri anlagilmaktadir. Ayrica “diger gerekgeler” kategorisindeki
cevaplar incelendiginde (%6.2); dgrencilerin “aileyi 6grenme siirecine dahil etme” (f=5),

“bilgili bulma” (f=1) ve “ekonomik” (f=1) gibi nedenlerle inceleme gezilerinde veliyi tercih

ettikleri goriilmektedir.
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Sekil 9 Ogrencilerin inceleme gezilerinde neden veliyi tercih ettiklerine dair gerekgeleri

Inceleme gezilerinde velinin neden tercih edildigine dair “rahat hissetme” (%15)
kategorisi kapsaminda gerekce belirten bazi1 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

DG1-6: “Velimin gotiirmesinin tercih ederim. Ciinkii velimle daha rahat iletigime
gecebiliyorum.”

DG1-21: “dilemle. Ciinkii 6gretmenimle biraz ¢ekinirim.”

DG1-28: “Velimin gétiirmesini isterdim. Ciinkii kendi arabamizla daha rahat oluyor.”

DG2-10: “Velim. Ciinkii bir sey olsa bana bir sey yaptirmaz.”

KG-7: “Ailemle gitmek isterim. Ciinkii daha rahat ederim ben.”

KG-21: “Annemin ve babamin beni gotiirmesini isterim. Ciinkii okul ile birlikte
gittigimizde haklarimiz sinirli oluyor ben ailemin gétiirmesini isterim.”

KG-30: “Annemle babamla. Ciinkii daha rahat olurum.”

KG-38: “Velimin gétiirmesini isterim. Ciinkii velimle istedigim seyleri alabilirim.”
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Inceleme gezilerinde yiiriitiicii olarak neden velinin tercih edildigine dair “giivenli
bulma” (%]11.5) kategorisi kapsaminda gerekce belirten bazi 6grencilerin cevaplari agagida
verilmistir:

DG1-4: “Velimin. Onun yaninda daha giivenli olurum.”

DG1-15: “Ben benim velimin gotiirmesini isterim. Velimin yaninda daha giivenli

)

olurum.’
DG1-27: “Veli. Ciinkii daha iyi giivende hissediyorum.”
DG1-37: “Ben velimle gitmek isterim. Ctinkii velimle kendimi daha giivende

’

hissediyorum.’

DG2-15: “Velimim daha giivenli. Hem de rahat¢a her yere bakabilirim.”

DG2-19: “Velimin geziye gotiirmesini isterdim. Ciinkii benim velimin gelmesi benim
icin daha giivenli olur.”

DG2-42: “Velimin gétiirmesini isterim. Kendimi giivende hissederim. Ogretmenim
gotiirse de kendimi giivende hissederim ama velimin gétiirmesi beni mutlu ediyor.”

KG-29: “Velim. Ciinkii velim sonugta bizim anne babamiz bizi gezmelere ve inceleme
gezilerine gotiiriirken daha giivenli olur.”

KG-32: “dilem gotiirsiin. Ciinkii daha giivenli olur.”

KG-39: “Velimin. Ciinkii onlarin yaninda kendimi daha giivende hissediyorum.
Onlarla daha iyi olabilecegine inantyorum.”

KG-41: “Velimizin. Ciinkii onun yaminda daha da giivenli hissederiz. Ogretmenimin
vaninda iyi hissederim ama velimin yaninda daha da iyi hissederim.”

Inceleme gezilerinde velinin neden tercih edildigine dair “eglenceli bulma” (%9.7)
kategorisi kapsaminda gerekce belirten baz1 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

DG1-25: “dilemle. Ciinkii onlarla daha iyi egleniyorum.”

DG1-29: “Velim. Ciinkii onlarla daha ¢ok eglenirim.”
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DG1-31: “Ben ailemle gezmek isterim ¢tinkii ailemleyim. Daha iyi eglenirim.

DG2-36: “Ben ailemle geziye gitmeyi daha ¢ok isterim. Ailemle gitmek daha
eglenceli.”

KG-14: “Ailemle. Ciinkii ¢cok daha eglenceli olabilir.”

KG-36: “Ailemle. Ciinkii velilerim ile zaman ge¢irmek ¢ok eglenceli.”

KG-13: “Annemin ve babamin gotiirmesini isterim. Ciinkii okul ile birlikte
gittigimizde haklarimiz simirli oluyor. Ben ailemin gotiirmesini istiyorum. Ciinkii daha
eglenceli.”

KG-6: “Velilerim ile birlikte, eglenerek, 6grenerek, gezerek bir rehber esliginde
yvapilmalidr.”

Inceleme gezilerinde velinin neden tercih edildigine dair “diger gerekgeler” (%6.2)
kategorisi kapsaminda gerekge belirten 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

DG1-2: “Annemin. Ciinkii bana annem ve babam daha ¢ok bilgi veriyor.”

DG1-5: “Velimin gotiirmesini isterim. Ciinkii eger velim de o yerleri benimle gezerse
o da bilgi edinmig olur. O ogretmenler ise o yerleri biliyor.”

DG1-8: “Velim ile gitmek istiyorum. Ciinkii ailemin de boyle seyleri gérmesini
istiyorum.”

DG1-17: “Velimin gétiirmesi daha ¢ok yararl olur. Ciinkii ekonomik durumlar: diisiik
seviyede olanlar icin ¢ok yararlt olur.”
DG2-3: “Velimle gitmek isterim. Ciinkii benim gezdigim gordiigiim yerleri onlarin da

)

gormesini isterim.’

)

DG2-8: “Velimin. Onun benimle eglenip yiiriimesini isterim.’

DG2-30: “Velimin. Onun da orada benimle eglenip gérmesini bir de telefon vermesini

’

isterim.’
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Mevcut ¢alismada DG1, DG2 ve KG 6grencileri olmak iizere toplam 113 grencinin
%17.7°si (f=20) inceleme gezisinde yiiriitiicli olarak ya 6gretmeni ya da veliyi yliriitiicii
olarak tercih ettikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin dordii DG1, altis1 DG2, 10°u ise KG
Ogrencisidir. Ya 0gretmeni ya da veliyi yiiriitiicli olarak tercih eden 6grencilerin tamaminin
cevaplari su sekildedir:

DGI1-16: “Ikisini de isterdim. Ciinkii 6gretmenimin bildigi seyleri belki babam
bilmiyordur ya da ogretmeninin bilmedigi seyleri babam biliyordur.”

DG1-18: “Ikisini de. Ciinkii aileme giiveniyorum éSretmenimi seviyorum dgretmenim
cok iyi olur.”

DG1-35: “Bence ikisi de yanimda olmali. Ciinkii ikisi de lazim ogretmenimin
bilmedigini velim, velimin bilmedigini 6gretmenim bilir.”

DG1-39: “Giivenli oldugu igin velimin inceleme gezisinde gotiirmesini tercih ederim
ama ogretmenimle gidersem en azindan tarihi bilgi edinmis olurum ve de bazen velimin igi
olup gotiiremiyor.”

DG2-5: “Ben annemin de olmasini isterim. Ama fark etmez de. Ciinkii ikisi de
eglenceli olur.”

DG2-9: “Ogretmen ve velimizin de gelmesini isterim. Ciinkii ikisi de eglencelidir.”

DG2-13: “Ogretmenimizle velimizin gotiirmesini isterdim. Ciinkii ikisi de eglenceli
olur.”

DG2-23: “Her ikisini de. Ctinkii ikisinin de goziine girmek isterim.”
DG2-29: “Bence ikisini de tercih ederim ailemin de gormesini isterim. Ciinkii her ikisi
de eglenceli olur.”

DG2-37: “Her ikisiyle de gezip gérmek isterim. Ogretmenimle arkadaslarimi goriip
beraber eglenmek igin. Ailemle ise kardesim ben annem ve babamla giizel vakit gecirmek

’

icin.’
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KG-26: “Ben her ikisini de yanimda olmasint isterim. Ciinkii ben annemden
babamdan ayri kalamiyorum ama ogretmenimin de bana bilgi verecegini biliyorum o yiizden
ikisini de.”

KG-3: “Ikisi de olur fakat arkadaslarim, aileleri ve ailem gezebiliriz. Yani
arkadaslarimla geziye katilmak ve macerali olmasi benim i¢in daha eglenceli durum olur.”

KG-4: “Her ikisi de olabilir. Onemli olan bilgi edinmek.”

KG-8: “Her ikisi de yanimda olursa daha iyi olur. Hem giivende hissederim hem de
konuyu daha iyi kavrarim. Onlarin yardimiyla daha iyi olur.”

KG-12: “Her ikisi de. Ciinkii hem sinifca toplumla veya ailecek de uygun olur benim
icin fark etmez. Her ikisi de eglenceli olur.”

KG-24: “Ogretmenim ve arkadaglarimla da gitmek isterim ailemle de gitmek isterim.
Ozellikle de en sevdigim arkadaslarimla gidip duraklayarak (durakladiklarimiz yerlerde
piknik yaparak) gezerek daha iyi anlarim.”

KG-33: “Ogretmenim veya velimin gotiirmesini isterim. Ciinkii ikisi de eglenceli
olur.”

KG-35: “Ikisini de. Ciinkii arkadaslarimla piknik yaparak egleniyorum.”
KG-37: “Bence hem ogretmenim hem de velimin gotiirmesini isterim. Her ikisi de
eglenceli olur.”

KG-40: “Bence hem veli hem de 6gretmenle gidilmeli. Ciinkii ogretmenle yani sinifca
gidersek ¢ok egleniriz ben ikisini de tercih ederim.”

c- Ogrencilerin gerceklestirilen inceleme gezilerinin katkisina iliskin goriisleri
nasildir?

Mevcut ¢alismada dgrencilerin gerceklestirilen inceleme gezisinin katkilarina yonelik

goriislerini oraya ¢ikarmak i¢in “Ara tatilde (18-22 Kasim) gerceklestirdiginiz inceleme

gezisinin size katkilart oldu mu? Olduysa nasil?” sorusu 6grencilere sorulmus ve
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ogrencilerden alinan cevaplar analiz edilmistir. Ara tatilde sadece deney grubu 6grencileriyle
inceleme gezileri gergeklestirildiginden bu soru sadece DG1 ve DG2 6grencilerine
sorulmustur. Arastirmada 6grencilerin goriislerine gegmeden Once inceleme gezilerine katilim
durumlarina Tablo 57°de yer verilmistir. Daha 6nceden de ifade edildigi gibi baslangicta
orneklem grubunda olmasina ragmen DG1-3, DG1-10, DG1-13, DG1-19, DG1-42, DG1-43,
DG2-1, DG2-6, DG2-11, DG2-17, DG2-22, DG2-26, DG2-27 ve DG2-43 kodlu dgrenciler
cesitli nedenlerden (deneysel islemlere ya da on test / son test uygulamalarindan birine
katilmayan, 6l¢ek / goriis formunun bir kismini bog birakan veya birden fazla secenegi
isaretleyen) dolay1r mevcut ¢alismada 6rneklem grubuna dahil edilmemislerdir. Bu baglamda
baslangictaki deney gruplarini olusturan 6grencilerin ¢cogunun (%83.7) gerceklestirilen
inceleme gezilerine katildig: tespit edilmistir. Baslangictaki gruplardaki 6grenci sayilarina
gore incelendiginde, DG1°deki 6grencilerin %86’sinin DG2 6grencilerinin de %81.4’linlin
inceleme gezilerine katildig1 goriilmektedir. Baslangigtaki Deney Grubu 1 6grencilerinin
baslangictaki Deney Grubu 2 6grencilerine gore daha yiiksek oranda inceleme gezisine
katilim sagladig tespit edilmistir (Tablo 57). Bu bulgu, veli esliginde gerceklestirilen
inceleme gezilerinin yapildig1 grupta oransal olarak daha fazla 6grencinin katilim sagladigini
ortaya koymaktadir.

Tablo 57

Osrencilerin Inceleme Gezilerine Katilma Durumlart

DGl DG2 Toplam
f % f % f Y%
Katildi 37 86 35 81.4 72 83.7
Katilmadi 6 14 8 18.6 14 16.3
Toplam 43 100 43 100 86 100

Gergeklestirilen inceleme gezilerine katilan 6grencilerin (f=72) neredeyse tamaminin
(%98.6) deneyimledikleri gezilere iliskin en az bir olumlu katk1 belirttigi goriilmektedir.

Inceleme gezilerinin katkilarina iliskin en az bir gerekce sunan dgrencilerden gelen cevaplar
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dogrultusunda kategoriler olusturularak Sekil 10’da gorsellestirilmistir. Sekil 10 deney
gruplarindaki tiim 6grencilerin ortalamalari agisindan incelendiginde; 6grenciler
gerceklestirilen inceleme gezilerinin “akademik basariy1 arttirma” (%73.6), “kiiltlirel mirasa
yonelik farkindalik saglama” (9%62.5), “inceleme gezilerine yonelik tutumu olumlu yonde
arttirma” (%25) ve “derse yonelik motivasyon ve tutumu olumlu yonde arttirma” (%8.3)
acisindan katki sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir. Veli esliginde inceleme gezilerine
katilan DG1 ile 6gretmen esliginde inceleme gezilerine katilan DG2 6grencilerinin
gergeklestirilen gezilere iliskin goriisleri incelendiginde DG1 ve DG2 6grencilerinin genel
olarak birbirlerine paralel cevaplar verdigi goriilmektedir. Ancak “inceleme gezilerine yonelik
tutumu olumlu yonde arttirma” kategorisine dahil edilen cevaplar incelendiginde; DG2
ogrencilerinin (%37.1), DG1 6grencilerine (%13.5) gore daha ¢ok bu kategoriye dahil edilen

aciklamalar yaptiklart goriilmektedir.

®# DGl =DG2 =Toplam

i %T73(f=27
%T74. gf: 63
 %73.6 (=53

akademik basariy1 arttirma

N %62.2 (=23
%62.9 (f=22)
%625 (f=45)

kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik
saglama

inceleme gezilerine yonelik S eedbsssismndsnses %37.1 (f=13)

tutumu olumlu yonde arttirma %25 (f=18)
derse yonelik motivasyon ve N %8.1 (f=3
.. %8.6 (f=
tutumu olumlu yonde arttirma %83 (f=6
B/ %27 (f=1
herhangi bir katkist olmama ° %00 f:0> )
H %14 (f=1)
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Sekil 10 inceleme gezilerinin katkilarina iliskin 6grenci goriisleri
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Inceleme gezilerine katilan dgrencilerin inceleme gezilerinin “akademik basariy1
arttirma” (%73.6) kategorisi kapsamindaki katkilarina iligkin bazi cevaplari agagida
verilmistir:

DG1-4: “Oldu. Gorerek daha iyi 6grendim ve basaril oldum.”

DGI1-7: “Oldu. Cok iyi bir inceleme gezisiydi. Dersimde basarim artti. Keske tekrar
olsa.”

DG1-18: “Oldu. Dersleri iyi anladim. Sinavlara katkist oldu.”

DG1-20: “Oldu. Ciinkii bize ¢ok katki olmus ciinkii orada ¢ok bilgi 6grendim. Sosyal

’

Bilgiler dersim daha iyi oldu.’

DG1-24: “Evet, oldu. Benim gezmedigim yerleri bilmedigim seyler 6grendim, basarim

artt.”

DG1-27: “Oldu ¢iinkii kafam dinledim ve anladim derslerim iyi oldu.”

DG1-28: “Evet, oldu. Derslerim daha iyi oldu.”

DG1-35: “Evet, tarihi yer tarihi mekan tarihi nesneleri daha iyi kavradim. Derslerim
iyioldu.”

DG1-40: “Oldu ve ¢ok giizel oldu sayende eskiden yapilmis eserleri gordiim ve bilgili,
basarili oldum.”

DG1-41: “Oldu Sosyal Bilgiler dersini daha iyi anlamama yardimci oldu. Basarim

12

artt.

DG2-5: “Evet, giizeldi. Derslerime katkist oldu.”

DG2-7: “Oldu ¢iinkii gezi oldugu icin daha eglenceli vakit gecirdigimiz i¢in konulart
daha iyi ogrendim.”

DG2-13: “Gezi oldu. Cok katkisinin oldugunu diisiintiyorum. Keske bir daha olsaydi

’

Sosyal Bilgiler dersinden daha basarii oldum.’

DG2-19: “Oldu. Ciinkii dersime ¢ok iyi katkilari, basarili oldum.”
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DG2-24: “Katkist dokundu. Tam da Sosyal Bilgiler dersinde ayni konudayiz bunlarla
ilgili yiiz alabilirim katkist daha ¢ok oldu. Gorerek eglendim.”

DG2-28: “Evet, oldu ¢iinkii gezi giizeldi ve eglenceliydi. Gezdigimiz yerde ¢ok
giizeldi. Cok bilgi edindim, basarii oldum.”

DG2-35: “Oldu. Yakin ¢cevremi ve eski donemlerden haberim oldu. Sosyal dersinde
basarili oldum.”

DG2-36: “Olmustu ve ¢ok yeri gezmistim ve ¢ok da eglenceliydi ve ¢ok giizel seyler
gormiistiim. Bilgim artti, basarilt oldum”.

DG2-39: “Cok giizel bir katkist oldu ¢iinkii 6grendigim bilgiler hem karsima ¢ikti. Bu
yiizden hep basarili oldum ve nasil yerler oldugunu 6grendim. Cok tesekkiirler.”

DG2-41: “Cok giizel bana ¢ok katkilar: oldu ¢iinkii 6yle onceden bilmiyordum simdi
ogrendim.”

Inceleme gezilerini deneyimleyen 6grencilerin inceleme gezilerinin “kiiltiirel mirasa
yonelik farkindalik saglama” (%62.5) kategorisi kapsamindaki katkilarina iliskin bazi
cevaplar1 agsagida verilmistir:

DGI1-1: “Oldu. Gezip goremedigimiz yerleri gordiik bilgi sahibi olduk.”

DG1-2: “Oldu. Ciinkii Oylum Hoyiik hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi oldum.”

DG1-11: “Evet, Mesela demirciligin nasil oldugunu 6grendim”

DGI1-15: “Bana katkilar: oldu. Ciinkii Kilis 'teki tarihi yerlerin ne zaman yapildigini
ve nerede oldugunu 6grendim.”

DG1-14: “Evet, iyi ¢iinkii Kilis teki tarihi yerleri 6grendim”

DG1-22: “Evet, katkilar: yeni yerler onlarin tarihi ge¢cmisini nasiul kuruldugunu ne
amaglarla kullamldigini vb. katkilar: oldu.”

DG1-23: “Oldu. Kilis 'te bilmedigim yerleri gezdim ve bilmediklerimi 6grendim”

DG1-26: “Evet, oldu. Ciinkii daha onceden Kilis in tarihi yerlerini bilmiyordum”



158

DG1-32: “Oldu. Kilis 'te bilmedigim yeri gezdim ve Kilis 'in oneminin fazla oldugunu
anladim.”

DG1-39: “Evet, bana katkilart oldu. Ciinkii hem Kilis in tarihi yerlerini. Tarihi
nesnelerini ve de dogal giizelliklerini ogrendim ve ¢ok yararl faydasi oldu.”

DG2-4: “Evet, oldu. Bilmedigim yerleri ogrendim. Her seyi ogrendim.”

DG2-3: “Gezide benim aklimda kalan miize gibi ¢evrili insan iskeletini gormem oldu
onu gordiigiim zaman ¢ok sasirdim dedim ki bu moa isimli hayvana benzettim megerse insan
iskeletiymis. Boylece ¢evremdeki giizellikleri fark ettim.”

DG2-9: “Cok iyi oldu artik Kilis'in icerisini ve tarihi yerlerini biliyorum”™

DG2-12: “Oldu. Ciinkii geziye gittigimizde bir¢ok yer tanidik ve ogrendik. Eski
zamanda kazi oldugunda ortaya bir¢ok onemli seyler ¢ikti. O yiizden bir katkisi oldu.”

DG2-14: “Evet, uygarliklar: ve ¢cevremdeki tarihi eserleri gormemi sagladi.”

DG2-15: “Oldu. Cok katkisi oldu yeni seyler ogrendim ve hi¢ gormedigim yerlere
gittim.”

DG2-20: “Evet, oldu, Kilis’i daha iyi tamidim. Ulu Camii 'nin nasil bir yer oldugunu
diger baska yerleri gordiim.”

DG2-25: “Oldu. Bu yerleri gormiis oldum ve nerde ve nasil oldugunu ogrendim bu da
beni mutlu etti.”

DG2-33: “Oldu. Eski zamanlardan kalan esyalar hakkinda bilgi aldik.”

DG2-37: “Evet, oldu. Gezdigimiz yerlerin bazilarini gormemistim iilkemin
giizelliklerini 6grenmis oldum.”

Inceleme gezilerine katilan dgrencilerin inceleme gezilerinin “inceleme gezilerine

yonelik tutumu olumlu arttirma” (%25) kategorisi kapsamindaki katkilarina iligkin bazi

cevaplari asagida verilmistir:
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DGI1-7: “Oldu. Cok iyi bir inceleme gezisiydi. Dersimde basarim artti. Kegke tekrar

olsa.”

DG1-8: “Evet, Hem Kilis’in giizellikleri ve tarihi eseri oldugu igin eglendim. Keske
yine olsa.”

DG1-16: “Evet, oldu ¢iinkii ¢ok eglenceliydi ben ¢ok begendim. Dersimi daha ¢ok
sevdim.”

DG2-13: “Gezi oldu. Cok katkisinin oldugunu diistiniiyorum. Kegke bir daha olsaydi
(...).7

)

DG2-16: “Evet, oldu. Hem de ¢ok faydasi oldu. Hep bu gezinin olmasint ¢ok isterim.’

DG2-32: “Orda bana ¢ok katkist oldu. Ben oray: ¢ok sevdim ve orasi bana gore ¢cok
giizel geldi. Hep olsun.”

Inceleme gezilerini deneyimleyen dgrencilerin inceleme gezilerinin “derse yonelik
motivasyon ve tutumu olumlu arttirma” (%8.3) kategorisi kapsamindaki katkilarina iliskin
cevaplar1 agagida verilmistir:

DG1-16: “Evet, oldu ¢iinkii ¢cok eglenceliydi ben ¢ok begendim. Dersimi daha ¢ok
sevdim.”

DG1-5: “Evet, oldu. Bilmedigim tarihi yerleri 6grenip. Bilgi edindim. Cevremdeki
giizellikleri tanidim. Bu yerlerin nasil yapildigini 6grendim. Bu da beni Sosyal Bilgiler
dersine olan ilgimi ¢ogaltt1.”

DG1-6: “Oldu. Derste anlamadigim konulari daha iyi anladim. Derse daha iyi
vogunlasmami sagladi.”

DG2-31: “Dersleri daha iyi 6grenmeye basladim. Bence derslerle ilgili gezilerin
olmasini isterim. Dersler bana daha eglenceli gelmeye baslad: daha giizel seyleri tanidim. Ve
onlarin nerede oldugunu 6grenmeye basladim. Gezi ders ile eglenceli olunca daha iyi

)

anliyorum.’
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DG2-34: “Degisik yerler gérmek bize iyi geldi. Ders boyle daha eglenceliydi. Sosyal
Bilgiler dersini daha ¢ok sevdim.”

DG2-42: “Evet, oldu. Kilis te olan seyleri ve nerede olduklarini 6grendim. Ustelik
ders daha eglenceli oldu.”

Mevcut calismada gergeklestirilen inceleme gezilerine katilan 6grencilerden sadece
birinin (%1.4) gerceklestirilen inceleme gezilerinin herhangi bir katkisinin olmadigini ifade
ettigi goriilmektedir. Velisiyle birlikte inceleme gezisine katilan ve inceleme gezilerinin
herhangi bir katkis1 olmadigin1 belirten DG1-38 kodlu 6grenci gergeklestirilen inceleme
gezilerine iliskin gorilisiinii su sekilde ifade etmistir: “Bence ¢ok bir katkisi olmamisti. Bana

’

gore zevkli gelmedi ¢iinkii ¢cok sikilmigtim.”’
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S. Boliim
Sonug, Tartisma ve Oneriler
5.1. Sonuc ve Tartisma

Mevcut ¢alismanin bu boliimiinde Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda veli esliginde
gergeklestirilen inceleme gezilerinin etkililigini belirlemek i¢in ulagilan nicel ve nitel bulgular
ortaya konmus ve tartisilmistir.

Mevcut ¢alismada arastirmanin birinci alt problemine (veli esliginde gerceklestirilen
inceleme gezilerinin égrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlari tizerindeki
etkisi nedir?) ve ikinci alt problemine (veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nedir?) iliskin verileri
elde etmek i¢in DG1, DG2 ve KG 6grencilerine SBDMO ve SBDYTO &n test olarak
uygulanmig ve deneysel islemlerden sonra ayn1 6lgme aracglar1 tekrar son test olarak {i¢ gruba
uygulanmigtir. Her iki 6l¢gme aracindan elde edilen verilere bakildiginda DG1, DG2 ve KG
ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir. Deneysel
islemlerden sonra 6lgme araclarindan elde edilen verilerde sadece DG1 ve DG2 6grencileri
icin son testin lehine anlamli bir fark olmasi her iki deney grubunda da yapilan deneysel
islemin basarili oldugunu ve bu baglamda gerek veli esliginde DG ile gergeklestirilen
gerekse 6gretmen esliginde DG?2 ile gerceklestirilen deneysel islemlerin, 68rencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik hem motivasyon hem de tutumlarini arttirdig1 sonucuna ulagilmigtir.
Alanyazin incelendiginde veli esliginde gerceklestirilen herhangi bir inceleme gezisinin
yapilmadig1 ancak 6gretmen esliginde yapilan inceleme gezisine benzer ¢alismalarin olduk¢a
fazla oldugu goriilmektedir. Bununla beraber Yarbrough’un (1996) ¢aligmasinda miize - okul
is birligi yapilarak “Aile Bilim Gecesi” diizenlenmis ve bu programa 6gretmenlerin yani sira
aileler de katilmistir. S6z konusu “Aile Bilim Gecesi” programina katilmis olan ailelerin

cocuklarinin fen dersine yonelik motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulagilmisgtir. Ayrica



162

ogrencilerle yapilan goriismelerde ¢ocuklarin bir boliimiiniin ailelerin programa olumlu
yaklasimlar1 ve yonlendirmeleri neticesinde ¢ocuklarin Fen dersini sevmeye basladiklar1 da
belirtilmistir (akt. Bozdogan, 2007). Bu bulgular, aile katilimli etkinliklerin derse yonelik
motivasyon ve tutuma olumlu katki sagladigini géstermesi bakimindan énemlidir. Benzer
olarak Tiire ve Deveci (2021), Sosyal Bilgiler dersinde aile katiliml1 etkinliklerin 6grenci,
ogretmen ve veli agisindan birgok faydasinin oldugunu vurgulamaktadir.

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler kapsaminda gergeklestirilen inceleme
gezilerinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon, tutum ve ilgilerini
arttirdig ¢esitli calismalarda (Atayeter & Tozkoparan, 2014; Cerkez, 2011; Filiz, 2010; Koca,
2014; Yildirim, 2012; Yorulmaz, 2016) ortaya konmaktadir. Benzer olarak Fen Bilimleri
(Bozdogan & Yalgin, 2006; Bozdogan, 2007; Behrendt & Franklin, 2014; Demirel & Ozcan,
2020; Geylan, 2014; Gormez, 2014; Patrick, 2010) alaninda yapilan ¢alismalarda da benzer
sonuglara ulasildig: tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmen esliginde gerceklestirilen inceleme
gezilerinin 6grencilerin derse yonelik motivasyon, tutum ve ilgilerini artirdig1 soylenebilir.
Bunun yaninda inceleme gezilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grencilerin motivasyon,
tutum ve ilgilerini olumsuz olarak etkiledigine iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanmamisken
Cetin ve Metin’in (2013) Sosyal Bilgiler alaninda yaptiklar1 ¢alisma ile Namli’nin (2018) Fen
Bilimleri alaninda yaptig1 calismada 6gretmen esliginde yapilan inceleme gezilerinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir fark géstermedigi sonucuna
ulasilmustir.

Mevcut ¢alismada, veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildig1 DG,
ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin yapildigi DG2 ve KG 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik hem motivasyon hem de tutum son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve bu farkin sadece DG2 ile KG arasinda

istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle 6gretmen esliginde
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gergeklestirilen (DG2) deneysel islemin, veli esliginde gergeklestirilen (DG1) deneysel isleme
gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olarak hem motivasyon hem de tutumlari
iizerinde daha ¢ok etkili oldugu sonucuna varilmistir. Burada; 6gretmen esliginde
gergeklestirilen inceleme gezilerinin sinif¢a yapilmasi dolayisiyla 6grencilerin sinif
arkadaslariyla beraber bu geziyi gerceklestirmis olmalarina bagl olarak bu sonucun ortaya
¢cikmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmanin nitel kisminda elde edilen bulgular
da bu goriisii destekler niteliktedir. Inceleme gezilerinin neden yapilmas: gerektigine dair
gerekge sunan dgrencilerden, 6gretmen esliginde inceleme gezisine katilan dgrencilerin
%?37’sinin cevaplar1 “eglenceli olma” kategorisi kapsaminda iken veli esliginde inceleme
gezisine katilan 6grencilerde bu kategorinin oran1 %10.6’dir. Benzer olarak, 6gretmen
esliginde inceleme gezisine katilan 6grencilerin %20’sinin, inceleme gezisi yiiriitiiciisii olarak
Ogretmeni tercih etme nedenlerinin “eglenceli olma/sosyallesme” kategorisi dahilinde oldugu
tespit edilmistir. Buna karsin, veli esliginde inceleme gezisine katilan 6grencilerin sadece
%10’unun, inceleme gezisi yiiriitiiciisii olarak veliyi tercih etme nedenleri “eglenceli bulma”
kategorisi dahilindedir. Ayrica mevcut ¢galismada, DG1 ve DG2 6grencileri gergeklestirilen
inceleme gezilerinin katkilarina yonelik olarak birbirlerine paralel cevaplar vermekle birlikte;
“inceleme gezilerine yonelik tutumu olumlu yonde arttirma” kategorisinde DG2
ogrencilerinin (%37.1), DG1 6grencilerine (%13.5) gore daha ¢ok bu kategoriye dahil edilen
ifadeler kullandig1 dikkati ¢ekmektedir.

Mevcut calismada arastirmanin iiclincii alt problemine (veli esliginde gerceklestirilen
inceleme gezilerinin égrencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlari tizerindeki etkisi
nedir?) iliskin verileri toplamak icin DG1, DG2 ve KG 6grencilerine BAGTO hem 6n test
olarak hem de deneysel islemlerden sonra son test olarak {i¢ gruba da uygulanmistir. Elde
edilen bulgular, DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik tutum 6n

test puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigin1 gostermistir. Deneysel islemden sonra ise
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DG1 ve DG2 6grencilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik son test puanlarinin lehine
anlamli bir fark olmasi, yapilan deneysel islemlerin basarili oldugunu gostermektedir. Diger
bir ifadeyle gerek veli esliginde DG1 ile gerekse 6gretmen esliginde DG?2 ile gerceklestirilen
deneysel islemin 6grencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarini arttirdigi
sOylenebilir. Benzer olarak, Boyle ve digerlerinin (2007) ¢alismasinda da 6gretmen esliginde
gergeklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarin
arttirdig1 tespit edilmistir. Buna ek olarak; DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin bilimsel alan
gezilerine yonelik tutum son test puanlari birbirleriyle karsilagtirildiginda gruplar arasinda
anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Bu farkin DG1 ile KG ve DG2 ile KG 6grencileri
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bagka bir ifade ile DG1 ile DG2 6grencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Mevcut calismada arastirmanin dordiincii alt problemine (veli esliginde
gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar
tizerindeki etkisi nedir?) ve besinci alt problemine (veli esliginde gerceklestirilen inceleme
gezilerinin ogrencilerin kiiltiir ve miras ogrenme alanina yonelik akademik basarilart
tizerindeki etkisi nedir?) iliskin verileri elde etmek i¢in DG1, DG2 ve KG 6grencilerine
KMFO ve KMABT hem 6n test olarak hem de deneysel islemlerden sonra son test olarak ii¢
gruba da uygulanmistir. Her iki 6l¢gme aracindan elde edilen veriler incelendiginde DG1, DG2
ve KG 6grencilerinin 6n test puanlar arasindaki farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir.
Ancak her iki 6lgme aracindan elde edilen 0n test ve son test verileri karsilastirildiginda ii¢
grupta da farkin son test lehine oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle tiim gruplarda farkin
son testin lehine arttig1 ve tiim gruplarin basarili oldugu sdylenebilir. DG1, DG2 ve KG
ogrencilerinin hem kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik hem de “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanina yonelik akademik basar1 son test puanlari karsilastirildiginda gruplar arasinda anlaml

bir fark oldugu saptanmistir. Bu farkin DG1 ile KG ve DG2 ile KG 6grencileri arasinda
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oldugu tespit edilmistir. Ayrica DG1 ile DG2 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamaistir. Bu baglamda gerek veli esliginde DGI ile gerekse 6gretmen esliginde
DQG2 ile gergeklestirilen deneysel islemin 6grencilerin hem kiiltiirel mirasa yonelik
farkindaliklarin1 hem de “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanina yonelik akademik basarilarini
arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Gergeklestirilen inceleme gezilerinin
ogrencilerin akademik basarilar1 tizerinde etkili olmasi1 sonucunu, inceleme gezilerinin
ogrencilerin derse yonelik motivasyon, tutum ve farkindaliklar1 iizerinde de etkili olmasinin
yansimalari olarak gérmek ve bu sonuglari birbirinden bagimsiz degerlendirmemek de dogru
bir yaklasim olabilir. Benzer olarak alanyazinda da 6gretmen esliginde gergeklestirilen
inceleme gezilerinin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu yonde etkili oldugu
ortaya konmustur. Bu baglamda Sosyal Bilgiler alaninda yapilan ilgili ¢alismalar (A¢ikgoz,
2006; Cetin & Metin, 2013; Culha, 2006; Gokkaya & Yesilbursa, 2009; Koca, 2014;
Mazman, 2007; Ay, 2015; Ozkan, 2009), Cografya alanindaki ¢alismalar (Ball1, 2009;
Korkmaz, 2006; Ozay, 2003; Orion & Hofstein, 1994), Fen Bilimleri alanindaki ¢alismalar
(Bozdogan & Yalcin, 2006; Bozdogan, 2007; Namli, 2018), tarih (Cinar, 2017) ve Biyoloji
alanindaki calismalar (Geylan, 2014; Gormez, 2014; Killermann, 1998; Patrick, 2010)
inceleme gezilerinin 6grencilerin basarilarini arttirdigini gostermektedir. Nundy 'nin (1999)
vurguladigi gibi inceleme gezilerinin 6grencileri sadece duyussal yonden olumlu etkilemedigi
ayni zamanda smif ortamina gore basariy1 arttirdig1 ve 6grencileri biligsel olarak destekledigi
sOylenebilir.

Mevcut calismada nitel boliimiinii olusturan altinci alt problem (ogrencilerin inceleme
gezilerine yonelik goriisleri nasildir?) kapsamindaki bulgular; 6grencilerin inceleme
gezilerinin gerekliligine iligkin goriisleri, 6grencilerin inceleme gezilerinin yiiriitiiciisiiniin
kim olmas1 gerektigine iliskin gortisleri ve gerceklestirilen inceleme gezisinin katkisina iligkin

goriigleri olmak tizere ii¢ boliim halinde ele alinmustir.
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Ik olarak “égrencilerin inceleme gezilerinin gerekliligine iliskin goriisleri”
incelendiginde, d6grencilerin neredeyse tamaminin (%97.3) ders/konu amacli inceleme
gezilerinin yapilmasini gerekli gordiiglinii tespit edilmistir. Bozdogan (2007), D. Coskun
(2014) ve Yonev (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari bu bulguyu destekler
niteliktedir. Zira {i¢ ¢calismada da 6grenciler biiyiik bir oranda inceleme gezilerinin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Mevcut ¢calismada, 6grencilerin inceleme gezilerinin neden
yapilmasi gerektigine dair gerekgeleri incelendiginde; verilen cevaplarin sirasiyla 6grenmeyi
kolaylastirma (%45.1), bilgi edinme/6grenme (%28.3), eglenceli olma (%26.5), derse ilgiyi
arttirma (%13.3) ve kalicilig1 saglama (%10.6) kategorilerinde toplandig1 goriilmektedir. Bu
bulgular ile alanyazindaki ¢esitli calismalarin bulgulari birbiriyle uyumludur (Ballantyne &
Packer, 2009; Berberoglu, Giider, Sezer, & Yal¢in-Ozdilek, 2013; Bozdogan & Yalcin, 2006;
Bozdogan, 2007; Demirbas, 2005; DeWitt & Storksdieck, 2008; Dillon vd., 2006;
Gogebakan, 2008; Giiler, 2011; Kiziltas & Sak, 2018; Knapp & Barrie, 2001; Lakin, 2006;
Orion & Hofstein, 1994; Orion vd., 1997; Ozgen, 2011; Rudman, 1994; Tal & Morag, 2009;
Tatar & Bagriyanik, 2012).

“Ogrencilerinin inceleme gezilerinin yiiriitiiciisiiniin kim olmasi gerektigine iligkin
goriigleri” incelendiginde; 6grencilerin %46’sinin 6gretmeniyle, %36.3 {iniin velisiyle,
%17.7’sinin ise ya 0gretmeni ya da velisiyle birlikte inceleme gezilerine gitmeyi tercih
ettikleri goriilmektedir. Gruplara gore incelendiginde ise; veli esliginde inceleme gezisine
katilan DG1 6grencilerinin daha ¢ok veliyi (%51.4); 6gretmen esliginde inceleme gezilerine
katilan DG2 6grencilerinin daha ¢ok 6gretmeni (%60) yiiriitiicii olarak tercih ettikleri
goriilmektedir. Inceleme gezilerinde vyiiriitiicii olarak 6gretmeni tercih eden 6grenciler; daha
cok “konuyu etkili 6gretme/d6grenme” (%38.1) ve “eglenceli olma/sosyallesme” (%14.2)
kategorileri dahilinde gerekce sunmuslardir. inceleme gezilerinde yiiriitiicii olarak veliyi

tercih eden 6grenciler ise; daha ¢ok “rahat hissetme” (%15), “glivenli bulma” (%11.5) ve
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“eglenceli bulma” (%9.7) kategorileri dahilinde gerek¢e sunmuslardir. Ozellikle “rahat
hissetme” ve “giivenli bulma” kategorileri kapsamindaki ifadeler, 6grencilerin sadece
ylriitiicli olarak neden veliyi tercih ettiklerinin gerekgelerinde yer almaktadir.

Ogrencilerin gergeklestirilen inceleme gezisinin katkilarina ydnelik goriislerine
gecmeden once deney gruplarindaki 6grencilerin bu gezilere katilma durumlariyla ilgili bilgi
verme geregi duyulmustur. Baslangictaki gruplardaki 6grenci sayilarina gore incelendiginde,
DG1’deki 6grencilerin %86’smin DG2 6grencilerinin de %81.4’linilin inceleme gezilerine
katildig: tespit edilmistir. Baslangictaki Deney Grubu 1 6grencilerinin baslangigtaki Deney
Grubu 2 6grencilerine gore daha yiiksek oranda inceleme gezisine katilim sagladigi
goriilmektedir. Bu bulgu, veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin yapildig1 grupta
oransal olarak daha fazla 6grencinin katilim sagladigini gostermektedir. Her iki deney
grubunun da inceleme gezilerine oldukga yiiksek oranda katilimin saglamis olmasi oldukca
sevindiricidir.

“Ogrencilerin gerceklestirilen inceleme gezisinin katkilarina yénelik goriisleri”
incelendiginde; gerceklestirilen inceleme gezilerine katilan 6grencilerin neredeyse tamaminin
(%98.6) deneyimledikleri gezilere iligkin en az bir olumlu katki belirttigi goriilmektedir.
Benzer olarak, Atayeter ve Tozkoparan (2014) tarafindan yapilan calismada da 6grencilerin
neredeyse tamaminin (%95.7) inceleme gezilerine yonelik olumlu tutum sergiledikleri ifade
edilmektedir. Mevcut ¢alismada 6grencilerin gergeklestirilen inceleme gezilerinin katkisiyla
ilgili olarak daha ¢ok akademik basariy1 arttirma (%73.6), kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik
saglama (%62.5), inceleme gezilerine yonelik tutumu olumlu yonde arttirma (%25) ve derse
yonelik motivasyon ve tutumu olumlu yonde arttirma (%8.3) kategorileri kapsaminda ifadeler
kullandiklar1 goriilmektedir. Tiire (2018, s. 208) tarafindan yapilan ¢alismada da hem
aileleriyle hem de 6gretmenleriyle birlikte gerceklestirilen inceleme gezisinin 6grencilere

bir¢ok katkisinin oldugu ortaya konmustur. Calismada 6grencilerin belirttigi katkilar arasinda;
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geziyle birlikte yeni bilgiler 6grenildigi ve konunun daha iyi kavrandigi, ders ile baglantili
giizel bir gezi oldugu, derse olan ilginin ailelerce desteklendigi, geziden ailelerin de
yararlandigi, annelerinin yeni bilgiler 6grendigi ve 6grencilere destek oldugu, annelerin
birbiriyle tanisma imkan1 buldugu boylelikle diger aile ve ¢ocuklarla kaynasildigi, anneleri
geldigi i¢in gezinin daha gilizel bulundugu, ailesi yaninda olunca ¢ocugun 6z giiveninin arttigi
ve kendilerini daha giivende hissettikleri gibi ifadeler yer almaktadir. Dolaysiyla s6z konusu
caligma bulgularinin mevcut arastirmanin sonuglarini destekledigi sdylenebilir.

Mevcut ¢alismada, hem 6gretmen esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin hem
de veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik motivasyon ve tutumlarin arttirdigt sonucuna ulagilmistir. Bununla beraber, 6gretmen
esliginde gerceklestirilen (DG2) inceleme gezilerinin, 6grencilerin ilgili derse yonelik hem
motivasyon hem de tutumlari {izerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmen
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin sinif¢a yapilmasina bagli olarak bu sonucun
ortaya cikabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bilimsel alan gezilerine yénelik tutumlari,
kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklar1 ve akademik basarilar1 a¢isindan ise DG1 ile DG2
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigindan, ilgili konular
dahilinde veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6gretmen esliginde
gerceklestirilen geziler kadar etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle, inceleme
gezilerinin geleneksel bir sekilde 6gretmen esliginde sinifca gergeklestirilmesinin gesitli
nedenlerle miimkiin olmadig1 durumlarda, veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin
bir segenek olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilebilir.

Sonug olarak, alanyazindaki ¢esitli aragtirmalar, inceleme gezilerinin egitim dgretim
stirecinde kullanilabilecek en etkili yontemlerden biri oldugunu ancak mevcut kosullarda
inceleme gezilerinin gesitli nedenlerle gerektigi kadar yapilamadigini ortaya koymaktadir.

Inceleme gezilerinin dgretmenler tarafindan cesitli nedenlerle (zaman baskisi, ekonomik ve
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biirokratik engeller, ulasim sorunu, vb.) ger¢eklestirilemedigi durumlarda, bu gezilerinin
O0gretmenin yapacagi planlama ve yonlendirmelerle, veli esliginde gergeklestirilmesi
distintilebilir. Elbette ki, veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri, geleneksel olarak
ogretmen esliginde sinifga gergeklestirilen inceleme gezilerinin muadili olarak
degerlendirilemez. Veli esliginde ya da 6gretmen esliginde gergeklestirilen inceleme
gezilerinin bazi konularda (etkili 6grenme, 6grencinin kendinin daha giivende/rahat
hissetmesi, sosyallesme vb.) farkli etkileri de olabilir. Bu ¢alismanin, konuyla ilgili gelecekte
yapilacak ¢aligmalarla da desteklenmesi ve benzer sonuglara ulasilmasi halinde, mevcut
sistemde egitim 6gretim uygulamalarinda 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve egitim
planlayicilarina inceleme gezilerinin kullanimini arttirma konusunda yol gosterici olabilecegi
diisiiniilmektedir. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenler tarafindan ¢esitli
nedenlerle inceleme gezilerinin gergeklestirilmesinin miimkiin olmadig1 durumlarda, veli
esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin bir alternatif olarak kullanilabilecegi ve bu
gezileri gerceklestirebilme konusunda velileri de siirece dahil ederek basarili sonuglar
alinabilecegi diisiiniilmektedir.
5.2. Oneriler
Arastirmanin bulgular ¢ercevesinde veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerine
yonelik olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:
> Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6gretmenin yapacagit planlama ve
yonlendirmeler ¢ercevesinde yliriitiilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
> Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin uygulanmasi sadece egitim ve
Ogretimin devam ettigi zaman dilimiyle sinirh tutulmayarak ¢esitli ara tatiller ve yaz
tatillerinin de bu amagla degerlendirilmesi diisiiniilebilir.
> Daha once de ifade edildigi gibi hem ulusal hem de uluslararas1 alanyazinda sadece

veli esliginde gergeklestirilen inceleme gezisi uygulamasinin yapildig: benzer bir
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calismaya rastlanmamis oldugundan, konuyla ilgili olarak farkl: disiplinler / 6grenme
alanlar1 / sinif diizeyi / sosyo-ekonomik diizeylerine yonelik nicel ve nitel
arastirmalarin gergeklestirilmesi katki saglayabilir.

Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezileri ile 68retmen esliginde gergeklestirilen
inceleme gezilerinin 6grencilerde ¢esitli agilardan (biligsel, duyussal, devinimsel)
farklilik olusturup olusturmayacaginin disiplinlerarasi ¢alismalarla da incelenmesi
faydali olabilir.

Veli esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerine yonelik olarak velilerle de detayli

calismalar yapilmasi faydali olabilir.
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EK-9
GEZIi PLANI

Egitim Kurumunun Adi

e i

Gezi Tarihi

1. Giin 18.11.2019 baslama - 18.11.2019 bitis.
2. Giin 19.11.2019 baglama - 19.11.2019 bitis.

Gezi Yeri 1. Giin

Oylum Hoyiik.

Gezi Yeri 2. Giin

Eski Hamam, Kilis Belediye Evi, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi,
Yemenici ve Yorgancilar, Ulu Camii, Mevlevihane Mescidi, Eski
Hiikiimet Konagi ile Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi.

1. Giin Geziye Cikis
Saati

09:30

1. Gl.m Geziden Doniis 13:00

Saati

2. Giin Geziye Cikis 09:30

Saati )

2. Gl.m Geziden Doniis 14:30

Saati

Gezi Kafile Bagkam SR —

Gidis;“ bahgesi- H. Sekeroglu sk.- Erdogan Bayraktar
cd.- Istiklal cd.- Gaziantep Kilis Yolu- Oylum Hoyikk yolu- Oylum

1. Giin Takip Edilecek Hoyiik.

Yol Doéniis: Oylum Hoyiik- Oylum Hoyiik yolu- Gaziantep Kilis Yolu-
istiklal cd.- Erdogan Bayraktar cd.- H. Sekeroglu sk.-w
bahcesi.

Gidis: ahgesi- H. Sekeroglu sk.- Erdogan Bayraktar

cd.-Dogan Giires Pasa cd.- Islahiye cd.- Memika cd.- Abusaga cd.- Siit

Kasteli cd.- Mevlevihane sk.- Pasa Hamami cd.- Hac1 Bekirbey sk.- Arasa

Carsisi- Odun Pazan cd.- Ciineyne Cami sk.- Odun Pazan cd.- Eski
2. Giin Takip Edilecek Hamam sk.- Hasanbey Hamami sk.- Dedeaga sk.- Ulu Cami sk.- Ulu
Yol Cami.

Déniig: Ulu Cami.- Ulu Cami sk.- Dedeaga sk.- Hasanbey Hamamu sk.-
Eski Hamam sk.- Odun Pazari cd.- Ipsir Pasa cd.- Cumhuriyet cd.-
Murtaza cd.- Islahiye cd.- Dogan Giires Pasa cd.- Erdogan Bayraktar cd.-

Gezinin Amaci

H. Sekeroglu sk.- ml.
Ogrencilerin, Kilis sehir merkezinde bulunan Oylum Hoyiik, Eski

Hamam, Kilis Belediye Evi, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, Yemenici
ve Yorgancilar, Ulu Camii, Mevlevihane Mescidi, Eski Hiikiimet Konag1
ile Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi gezip gozlemlenerek
gerceklestirecegi etkinliklerle sosyal bilgiler dersi kiiltir ve miras
6grenme alani kapsaminda yer alan kazamimlara, becerilere ve degerlere
ulagmasi amaglanmaktadir.

Gezinin Konusu

Tarihi mekan ve yapilarin gezilip gézlemlenmesi.

Gezi i¢in Ogrencilere
Verilecek
inceleme-Arastirma
Gorevi

Goriintii alma, ses kayd1 yapma ve not alma.

Degerlendirme

Gezi doniisiinde sinif ortaminda yapilacak etkinliklerle gezi

degerlendirilecektir.
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GEZIYE KATILACAK SINIFLAR VE OGRENCI SAYILARI

Sira No Sube Kiz Erkek Toplam
1 5A 19 16 35
Toplam 1 19 16 35

GEZIYE KATILACAK SORUMLU VE REHBER OGRETMENLER

Sira No

Adi ve Soyad imzas

1

2

SR

GEZIYE KATILACAK ARACLAR

Yiiklenici Firma/Acente Ad1: R aH@moegds -Kilis Ogrenci Tasima Servisleri/Okul Ogrenci

Servisi
oforiin Adi ve Soyadi Arag Plakasi Model Yih
1 - 2016
2 2016
3 - 2017

Sosyal Bilgiler (")% rgtmeni

Ayrmtilar
ederim/ederiz. 01/11/2019

(Imza)

yukarida

belirtilen inceleme gezisi diizenlemek istiyorum/istiyoruz. Arz

SA Smif/Fen Bilimleri (")i'ﬁtmeni

(Imza)

OLUR
01/11/2019

Qkul Miidiirii
(Imza, Miihiir)
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Ek-2. Veli Esliginde Gerceklestirilen Inceleme Gezisi Etkinlik Planlar

5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi inceleme Gezisi Etkinlik Plani- 1

1.BOLUM
Ders Sosyal Bilgiler
Simf 5. Smif
Ogrenme Alan Kiiltiir ve Miras
Konu 1. Uygarliklar1 Ogreniyorum
2. Cevremizdeki Giizellikler
3. Kiiltiirel Zenginligimiz
4. Kiltiirtimiizii Taniyalim
5.  Gegmisten Giiniimiize Kiiltiiriimiiz
Tarih [ S A Saat: ...l e,
Gezi Alam Oylum Hoyiik
2.BOLUM

1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarhklarinin insanlik tarihine
onemli katkilarini fark eder.

2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

Kazammlar 3. Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel ozellikleri ile yasadigi cevrenin Kkiiltiirel 6zelliklerini
karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler.

4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagsamasindaki roliinii analiz eder.

5. Giinliik yagamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.

Gozlem, konum analizi, degisim ve siirekliligi algilama, mekani algilama, arastirma, kanit kullanma,

Beseries ozdenetim, is birligi, zaman ve kronolojiyi algilama.
Degerler Estetik, kiiltiirel mirasa karg1 duyarlilik, kiiltiirel mirasin korunmasina karg1 sorumluluk.
Ogrencinin, Kilis sehir merkezinde bulunan Oylum Hoyiik’ii gezip gozlemleyerek gerceklestirecegi
Amag etkinliklerle yukaridaki kazanimlara, becerilere ve degerlere ulasmas1 amaglanmaktadir.
’}‘]:l::ieknlle:e Anlatim, aragtirma, gezi, gozlem, inceleme, is birlikli 6grenme, saha galigmasi, soru-cevap, tartisma.

Not defteri,

Kullamlan Egitim Fotograf makinesi,
Teknolojileri - Arag Ses kayit cihazi,

ve Geregler 2 adet bos A4 kagidi,
Malzeme toplamak igin poset.

1- Hazirhk Asamasi

Hazirlik asamasinda ilk olarak gozlem noktalarindaki muhtemel riskler, alinmasi gereken tedbirler ve Ggrencinin yaninda
bulundurmasi gereken malzemeler belirtilecektir.

Ogrencinin motivasyonunu saglamak igin etkinlik boyunca bir bilim adami gibi gdzlem ve arastirma yapacag: belirtilecektir.
Boylelikle 6grencinin sosyal bilimlerin temel arastirma tekniklerinden biri olan gozlem ve arastirma yaparak Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark etmesi ve cevresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanimalari saglanacaktir. Ogrencinin hazirbulunuslugunu saglamak i¢in “Olgme ve
Degerlendirme” boliimiindeki ilk 3 soru cevaplandirilacaktir. Daha sonra uygulama asamasina gegilecektir.

2- Uygulama Asamasi

Bu asamada ilk olarak Oylum Hoyiik kazi alini gezilerek, hoyiik hakkinda su tanitici bilgilere yer verilecektir: “Oylum Hoyiik,
Kilis-Gaziantep karayolunun hemen giineyinde bulunan Oylum Koyii’'nde yer almaktadir. Hoyiik, 460 m. uzunlugunda ve 370
m. genisligindedir. Biri 22 metre, digeri ise 37 metre yiiksekliginde bir boyunla birbirine baglanan iki yiikseltiden
olusmaktadir. Oylum Hoyiik, boyutlari itibariyla sadece Kilis Ovasi’nin degil ayni zamanda Giineydogu Anadolu Bélgesi'nin
en biiyiik hoyiiklerinden birisidir. Oylum Hoyiik, yiitksek Anadolu platosunun bittigi ve Suriye’ye dogru uzanan diizliiklerin
basladig1 verimli topraklar iizerinde, Kilis Ovasi’na hakim bir konumdadir. Oylum Hoyiik; Dogu-bati, kuzey-giiney yoniinde
uzanan yollar lizerinde bulunmasi nedeniyle gesitli donemler boyunca stratejik bir oneme sahip olmustur. Hoyiigiin bati
etekleri boyunca akan ve Kilis Ovasi’'ndan dogan Akpinar nehri, yerlesmeye hayat vermistir. Hoyiigiin bat1 eteklerinde tespit
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edilen su tagkinlarina karsi 5500 y1l 6nce inga edilmis olan su bendi, giiniimiizde su debisi diigmiis olan Akpmar’in gegmiste
oldukga giir akan bir nehir olduguna isaret etmektedir. Oylum Héyiik’iin M.O. 3500-3000 yillar1 arasinda bir sehir yerlesmesi
ve 6nemli bir krallik merkezi oldugu diisiiniilmektir. Kazilarda Hitit kralma ait mithiir ve miihiir baskilar1 ile ¢ivi yazisi,
belgelerde Oylum Hoyiik’iin bu 6nemine isaret etmektedir.”

Bu tanitici bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grenciden Oylum Hoyiik'iin bulundugu gevrenin fiziki yapisii (yeryiizii
sekilleri, bitki ortiisii, akarsu yataklari, havanin durumu vb.) ve hoyiigiin fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine
yazmasi istenecektir. Daha sonra 6grenciden Oylum Hoyiik’iin taslagini ¢izmeleri ve hem hoyiigiin hem de yakin gevrenin
fotograflarinin gekilmesi istenecektir. “Olgme ve Degerlendirme” boliimiindeki 4 ve 5. sorular sorulup cevaplandirildiktan
sonra sonug agamasina gegilecektir.

3- Sonu¢ Asamasi

Saha ¢aligmalarmin sonuncusu olan bu asamada yapilan inceleme gezisinin degerlendirilmesi oldukg¢a 6nemlidir. Dolayisiyla
bu asamada kazanmimlar dogrultusunda gergeklestirilen bu etkinlik, bagtan sona ana hatlariyla 6zetlenecek ve konuyla ilgili
ogrencinin sorularina veya merak ettigi konulara agiklik getirilecektir. Ayrica sinifta yapilacak ¢aligmalarinda kullanmak
tizere 6grenciden ¢izdikleri taslaklari, ¢ektikleri fotograflari, aldiklar1 notlar: ve topladiklari malzemeleri (toprak, tag) muhafaza
etmeleri istenecek ve haftanin ilk ders saatinde okula gotiirmeleri gerektigi ifade edilecektir. Daha sonra veli, Kilis sehir
merkezinde bulunan 8 gozlem yerine (Eski Hamam, Tarihi Kilis Evi, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, Yemenici ve
Yorgancilar, Ulu Camii, Mevlevihane Mescidi, Eski Adliye Binasi, Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi ) yapilacak inceleme
gezisi hakkinda kisaca bilgilendirme yapacaktir. Ayrica eve varildiktan sonra yemek sirasinda 6grencinin dikkati Kilis’e ait
yoresel yemeklere cekilecektir. Yemekten sonra Kilis yéresine ait tiirkiiler dinlettirilip (Evlerinin Onii Tahta Daraba, Zeytin
Yaprag: Yesil, Yogurt Koydum Dolaba, Kaynan, Dama Kurdum Catmayi, Hele Meyrem Meyrem, Bahgede Mismis) Kilis’e
Ozgii halaylar anlatilacaktir. Son olarak Kilis yoresine 6zgii olan “Bestas (https://www.youtube.com/watch?v=cpPJAJZ1 Xg)”
ve “Pegi¢ (https://www.youtube.com/watch?v=80D-7ncDgNs)™ oyunlar: internet sitelerinden izletilecek ve boylelikle bir gezi
giinii tamamlanacaktir.

3.BOLUM

Olgme-Degerlendirme Sorular:
1. Anadolu’da kurulan ilk uygarhklar hangileridir?
Cevap: Hititler, Frigler, Iyonlar, Lidyallar, Urartular
2. Mezopotamya’da kurulan ilk uygarlklar hangileridir?
Cevap: Stimerler, Asurlar, Babiller
3. Cevrenizde (gezi alani ¢evresinde) gordiigiiniiz dogal giizellikler nelerdir?
Cevap: Gezi alanindaki ovalik alan, zeytin ve fistik bahgeleri, Oylum Hoyiik'iin batisinda bulunan Akpmar Nehri
4. Oylum Hoyiik disinda Anadolu’daki diger hoyiikler hangileridir?
Cevap: Konya Catalhdyiik, Corum Alacahdyiik, Ankara Yass1 Hoyiik
5. Gezilen tarihi yapilarin korunmasi i¢in bize diisen sorumluluklarin neler oldugu 6grenciyle birlikte tartigilacaktir.

4.BOLUM

Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar:

Veli, 6grencinin zorlandiklari noktalarda rehberlik edecektir. Not alma ve haritalama islemlerinin gézlem noktasinda yapilmasi
tehlikeli ise bu islemler sinif ortaminda 6gretmen esliginde gergeklestirilecektir. Ayrica gozlem noktalarina yapilan seyahat
esnasinda gozlemlenen ve kaydedilen sorunlar gevredeki farkli 6rneklerle pekistirilecektir.

Not: S6z konusu tarihi yapilara iligkin bilgiler “Kilis Gezi Rehberi”nden alinmisgtir.
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5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi inceleme Gezisi Etkinlik Plani- 2

1.BOLUM
Ders Sosyal Bilgiler
Simf 5. Simf
Ogrenme Alan Kiiltiir ve Miras
Konu 1. Uygarliklart Ogreniyorum
2. Cevremizdeki Giizellikler
3. Kiiltiirel Zenginligimiz
4. Kiiltiirtimiizii Tantyalim
5. Gegmisten Giiniimiize Kiiltiiriimiiz
Tarih Y Y S Saat: ...l i
Gezi Alam Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi, Eski Hiikiimet Konagi, Mevlevihane Mescidi, Yemenici ve
Yorgancilar, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, Eski Hamam, Kilis Belediye Evi, Ulu Camii
2.BOLUM

1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli
katkilarini fark eder.

2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

Kazammlar 3. Ulkemizin ¢esitli yerlerinin kiiltiirel o6zellikleri ile yasadigi gevrenin kiiltiirel ozelliklerini
kargilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlar belirler.

4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagamasindaki roliinii analiz eder.

5. Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.

Gozlem, konum analizi, degisim ve siirekliligi algilama, mekani algilama, aragtirma, kanit kullanma,

DG 6zdenetim, is birligi, zaman ve kronolojiyi algilama.
Degerler Estetik, kiiltiirel mirasa karst duyarlilik, kiiltiirel mirasin korunmasina karst sorumluluk.

Ogrencinin, Kilis sehir merkezinde bulunan 8 gozlem yerini (Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi,
— Eski Hikiimet Konagi, Mevlevihane Mescidi, Yemenici ve Yorgancilar, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr

Tiirbesi, Eski Hamam, Kilis Belediye Evi, Ulu Camii) gezip gozlemleyerek gergeklestirecegi etkinlikler
ve soylesilerle yukaridaki kazanimlara, becerilere ve degerlere ulagmasi amaglanmaktadir.

Yontem ve Teknikler Gezi, gbzlem, saha ¢aligmasi, anlatim, is birlikli 6grenme, soru-cevap, inceleme, arastirma.

Not defteri,
Kullamlan Egitim Fotograf makinesi,
Teknolojileri - Arag¢ ve | Ses kayit cihazi,
Geregler 8 adet bos A4 kagid.

Malzeme toplamak igin poget.

1- Hazirhk Asamasi

Bu agamada ilk olarak 6grenciye Kilis sehir merkezinde bulunan yedi tarihi yapmin (Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi, Eski
Hiikiimet Konag1, Mevlevihane Mescidi, Yemenici ve Yorgancilar, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, Eski Hamam, Kilis Belediye
Evi, Ulu Camii) gezilip gozlemlenecegi ve gelencksel el sanatlarimizdan olan yemenici ve yorgancilarla roportaj yapilacagi
bildirilecektir.

Ogrencinin derse motivasyonunu saglamak igin etkinlik boyunca bir bilim adami gibi gozlem ve arastirma yapacag belirtilecektir.
Boylelikle 6grencinin sosyal bilimlerin temel aragtrma tekniklerinden biri olan gézlem ve aragtirma yaparak Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarim fark etmesi ve gevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve eserleri tanimalar1 saglanacaktir.

Ogrencinin hazirbulunuslugunu saglamak amactyla bir énceki (Oylum Hoyiik Gezisi) geziden elde ettigi deneyimleri, bilgileri
paylagmalar istenecektir. Uygulama asamasmna gegmeden once ogrenciye sirasiyla; 1- Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi, 2-
Eski Hiikiimet Konagi, 3- Mevlevihane Mescidi, 4- Yemenici ve Yorgancilar, 5- Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, 6- Kilis
Belediye Evi, 7- Eski Hamam, 8- Ulu Camii olmak tlizere tarihi yapilarin gezilip g6zlemlenecegi bildirilecektir. Daha sonra
uygulama agamasina gegilecektir.

2- Uygulama Asamasi

Bu agamada gozlem noktalarinda 6grenciye, yaptiklar: gézlem, goriisme ve elde ettikleri bilgileri yaninda getirdigi not defterine not
etmeleri gerektigi bildirilecektir.. Ogrencinin yapmasi gereken gorevleri sirastyla ve uygun sekilde yapmasint saglamak igin zaman
zaman yonlendirici olunacaktir. Ayrica 6grencinin zorlandig1 noktalarda ona yardimei olunacaktir. Gozlemlenecek 8 gezi alaninin
haritalanmasi, gerekli notlarin tutulmasi ve fotograflamasi iizerinde durulacaktr.




216

Uygulama agamasinda ilk olarak Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi gezilecek ardindan miize gorevlisi ile réportaj
yapilacaktir. Yapilacak réportaj icin sorular dgrencinin katkisi ile dnceden hazirlanacaktir. Ogrenci, goriisme yapilacak miize
gorevlisinin meslegi, yasi, bu meslegi tercih etme sebebi, ¢alisma kosullarinin nasil oldugu ilgili bilgi almak i¢in soru tiretmesi
saglanacaktir. Daha sonra 6grenci iiretilen sorular kapsaminda miize gorevlisiyle ses ve goriintii kayd: esliginde roportaj yapacak ve
fotograf gekecektir. Ardindan Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi'nin yakininda bulunan Eski Hiikiimet Konagi’na (Valilik)
gidilecektir.

Valilige varilinca ilk olarak dgrenciye, énemli tarihi yapilarimizdan olan Topkap1 Saray1 ve Ishak Paga Sarayr ile ilgili “Olgme ve
Degerlendirme” béliimiindeki 1 ve 2. soru sorularak konuya dikkat c¢ekilecektir. Ardindan Eski Hiikiimet Konag ile ilgili su
tanitici bilgilere yer verilecektir: “1925 yilinda Halepli yap: ustast Hact Ahmet tarafindan yapilmistir. Cumhuriyet’in ilanindan
sonra, Kilis, Gaziantep’in ilgesi iken Eski Hiikiimet Konagi, tam 68 yi1l Kaymakamlik olarak hizmet vermis, 1989 yilinda yeni
Hiikiimet Konag yapilinca burasi Adliye Binasi olarak 2012 yihina kadar hizmet vermistir. Anitlar Yitksek Kurulundan restorasyon
izni ¢ikan tarihi binamin, Kilis il Ozel Idaresi tarafindan restorasyonu yapilarak giiniimiizde tekrar Valilik Binasi olarak
kullanilmaktadir.”

Bu tamtic1 bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grenciden Eski Hitkiimet Konagi'nin bulundugu gevrenin fiziki yapisini (yeryiizii
sekilleri, bitki ortiisii, akarsu yataklari, havanin durumu vb.), konagn fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine
yazmasi ve fotograflamasi istenecektir. Ardindan Kilis Mevlevihanesi’ne gidilecektir.

Kilis Mevlevihanesi’ne varilinca ilk olarak 6grenciye, “Mevlevihane” denince aklina ne gelmektedir? sorusu yonlendirilerck
konuya giris yapilacaktir. Daha sonra su tanitict bilgilere yer verilecektir: “Kilis Tekke Mahallesinde, Cumhuriyet Meydaninda,
Eski Hiikiimet Konagi ile kars1 karsiya bulunan ve giiniimiizde Camii olarak kullamlan Mevlevihane, Canbolat Pasa’nin Kilis
Sancak Beyligi doneminde, 1535-1553 yillar1 arasinda, yapildigi sanilmaktadir. Mevlevihane'nin yapim kitabesi olmayip,
giiniimiizde var olanlar ise onarim kitabeleridir. Mevlevihane giris kapisi tizerindeki kitabenin son satirinda Mevlevihane’nin 1894
yilinda yapildig: belirtilmektedir. Mevlevihane’nin seyh ve dervis yetistiren bilyiik bir dergidh oldugu anlasilmaktadir. Diizgiin,
beyaz, sari/sarimtrak renkli kesme taglardan yapildigi i¢in yore halki arasinda “Ak Tekke /Ak Tekye” olarak da bilinir.
Mevlevihane’den giiniimiize yalnizca semahanesi gelebilmigtir. Mevlevihane’nin semahane ¢evresindeki diger yapilar1 giiniimiize
ulagamamustir. Kare planli ve ana mekan yiiksek bir kubbe ile ortiilii olan Semahane, muntazam beyaz ve sarimtirak kesme tagtan
yapilmustir. Semahane, cepheler boyunca siralanan 21 adet pencere ve tepe pencereleri sayesinde aydinlik, ferah bir mekéandir.
Kubbe onikigen yiiksek bir kasnak iizerine oturur. Bu kasnagin her cephesinde yuvarlak kemerli birer pencere vardir. Semahanenin
dort kosesine ayrica dort kiigiik kubbe yerlestirilmistir. Cephelerde siyah-beyaz renkli taslarla ve pencereleri ¢ergeveleyen yatay ve
dikey bantlarla hareketlilik saglanmigtir. Girig kapisi {izerindeki tepe penceresi ise yuvarlaktir. Kilis Mevlevihanesi, tilkemiz
topraklarinda ayakta kalabilen “32” Mevlevihane den birisidir.

Bu tamtic1 bilgiler ve gezi, gézlemden sonra 6grenciden Kilis Mevlevihanesi’nin bulundugu g¢evrenin fiziki yapisim (yeryiizii
sekilleri, bitki ortiisii, akarsu yataklary, havanin durumu vb.), yapinin fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine
yazmasi ve fotograflamasi istenecektir. Ardindan geleneksel el sanatlarinin icra edildigi yorgan ve yemeni is yerlerine gidilecektir.
Odun Pazar1 Caddesi iizerinde bulunan yorganei ve yemenicilerle roportaj yapilacaktir. Yapilacak roportaj igin sorular 6grencinin
katkist ile 6nceden hazirlanacaktir. Ogrenci, geleneksel el sanatlarimizdan olan yorgan ve yemenicilikle ilgili detayl bilgi edinmek
icin goriisme yapilacak kisinin meslegi, yasi, bu meslegi tercih etme sebebi, ge¢miste ve giiniimiizde bu meslegin nasil icra
edildigi, ¢alisma kosullarinin ve gelirinin nasil oldugu ile ilgili bilgi almasini saglayacak sorular iiretmesi saglanacaktir. Uygulama
asamasinda, 6grenciyle iiretilen sorular kapsaminda yorganci ve yemenicilerle ses ve goriintii kaydi esliginde roportaj yapilacak ve
fotograf ¢ekilecektir. Ardindan Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi ne gidilecektir.

Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi ile ilgili su tanitic1 bilgilere yer verilecektir: “Hz. Ziibeyr ve Talha daha sagliklarinda iken
cennetle miijdelenen on sahabe arasinda yer almaktadirlar. Hz. Ziibeyr, Peygamberimizin halasi Safiye’nin oglu olup Ebu Bekir’in
damadi olmakla Peygamberimizle bacanaktir. Ik Miisliiman olanlarin besincisidir. Hz. Talha, Hz. Ziibeyr ile teyze oglu olup
peygamberimizin diger halasinin ogludur. Ilk Miisliimanlardan olup Islamiyet’i kabul edenlerin altincisidir. Kilisliler bu tiirbenin
Hz. Ziibeyr ve Hz. Talha’ya ait olduguna inanmaktadir. Baz1 kaynaklarda ise Hz. Ziibeyr ve Hz. Talha’nin bagka yerlerde vefat
ettigi, bu tiirbe igindeki iki sandukalarin ise onlarin adina yapilmis olabilecegi belirtilir.”

Bu tanitic: bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grenciden Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi’nin bulundugu ¢evrenin fiziki yapisini
(yeryiizii sekilleri, bitki ortlisti, akarsu yataklari, havanin durumu vb.), yapmn fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not
defterlerine yazmasi ve fotograflamasi istenecektir. Ardindan Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi yakininda bulunan Kilis Belediye
Evi’ne gidilecektir.

Kilis Belediye Evi ile ilgili su tanitic1 bilgilere yer verilecektir: “Kilis Belediye Evi, Abdioymagi Mahallesi, Ciineyne Camii
Sokakta, Kilis’in en eski ve 6nemli merkezlerinden birinde bulunmaktadir. Dogusunda Ciineyne Cami, batisinda Hz. Ziibeyir ve
Hz. Talha Tiirbesi bulunmaktadir. Kilis Belediye Evi, avlulu evler formunda insa edilmis olup, yiiksek duvarlar arkasinda dig
mekanlardan soyutlanmig avlular etrafinda mutfak, kiler, hela ve odalar yer almaktadir. Ayrica avlunun ortasinda bir su kuyusu
bulunmaktadir. Odalarin birbirleri ile baglantilar: i¢in oda disma ¢ikilir. Odalar da ahsap kapakli nislere ve yiikliiklere yer
verilmistir. Ahsap is¢iliginin en giizel 6rneklerini gorecegimiz evlerden biridir. Son donem Osmanli sivil mimari 6zelligi tasiyan
Kilis Belediye Evi 1894 yilinda Kilis’te zengin ve hatirt sayilir bir kisi olan Omer Aga tarafindan, bodrum kat, zemin kat ve iist kat
ile birlikte {i¢ kullanim kat1 seklinde yaptirilmustir. Evin 12 odasi, 4 magarasi, 2 eyvani ve 2 mutfag ile iist katta 87 cm. yola
¢ikintili bir cumbasi bulunmaktadir. Evin dig cephesi moloz tag ve havara tasi, i¢ mekan (avlu ve oda duvarlarr) ise tamamen kesme
tas kullanilarak yapilmustir. Havara tasi, kesimi ve hazirlanmasi kolay olan yumusak yapida bir kireg tasi olmasina ragmen havayla
temas ettiginde sertlegen, bolgede fazlaca kullanilan, iklim sartlarina uygun bir yap: malzemesidir. Evin taban dogemelerinde
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kiirstimbiil denilen geleneksel sap ile renkli dosemeler bulunmaktadir. Esiklerde ise kirmizi ve beyaz renkli mermerden dosemeler
bulunmaktadir. Evin tavanlarina baktigimizda yine geleneksel bir 6zellik olan ahsap kirigler kullanilmigtir. Kiriglerin iizeri kaplama
tahtalar: ile kaplidir. Yer yer bu direkler iizerinde gesitli kalem isi siislemeler goriilmektedir. Bu tarihi ev giintimiizde Kilis
Belediyesi Imar ve Schircilik Miidiirliigii Binas1 olarak kullanilmaktadir.”

Bu tanitict bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grenciden Kilis Belediye Evi'nin bulundugu gevrenin fiziki yapisini (yeryiizii
sekilleri, bitki ortiisti, akarsu yataklary, havanin durumu vb.), yapinin fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine
yazmas1 ve fotograflamas istenecektir. Daha sonra Eski Hamam gidilecektir.

Eski Hamam gezilerek bu tarihi yap: hakkinda su tanitict bilgilere yer verilecektir: “Abdioymag Mahallesi Eski Hamam
Sokagi’nda bulunan Eski Hamam, Kanuni Sultan Siileyman déneminde Emir Kasim oglu Emir Canbolad tarafindan 1562 yilinda
yaptirilmistir. Hamamin zemini sokak seviyesinden asagidadir. Anlatilanlara gére hamamin zaman iginde kismen toprak altinda
kalmasindan dolay1 “Eski Hamam™ adin1 almigtir. Hamama girisi saglayan tag kap1 ve diiz atkil ii¢ pencere gorsel agidan olduk¢a
dikkat ¢ekicidir. 2009 yilinda Vakiflar Bolge Miidiirliigii tarafindan Eski Hamamn restorasyonu yaptirilmistir.”

Bu tanitic bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grenciden Eski Hamam’in bulundugu gevrenin fiziki yapisim (yeryiizii sekilleri, bitki
ortiisti, akarsu yataklar, havanin durumu vb.), yapmm fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine yazmasi ve
fotograflamas istenecektir. Ardindan Eski Hamam’dan Ulu Cami’ye gidilecektir.

Ulu Camii ile ilgili tanitic1 bilgilere yer verilmeden énce “Olgme ve Degerlendirme” béliimiindeki 3. soru sorulacaktir. Bu soru
kapsaminda 6nemli tarihi yapilarimizdan olan Sultan Ahmet ve Selimiye camileriyle birlikte konuya dikkat ¢ekilecektir. Ardindan
Ulu Cami ile ilgili su tanitic1 bilgilere yer verilecektir: “Kilis’in en eski mahallelerinden Haci Giimiis Mahallesi (eski ad1 Sibat
Mahallesi) Ulu Cami Sokak’ta bulunan bu cami, Kilis’in en eski ve en biiyiik camisidir. Kibleye paralel olarak uzanan dikdortgen
planli ve mihrap 6nii kubbeli olan bir camidir. Kubbesinin dogu ve bat1 béliimleri ¢apraz tonozlarla ortiiliidiir. Dort tane goémme
ayaga oturan caminin kubbesi tugladan yapilmis ve dis1 sagla kaplanmistir. I¢i yuvarlak dis1 onikigen olan kubbe kasnaginda,
kemerli on iki pencere bulunmaktadir. Caminin mihrabi sivri kemerli iken minberi ahsap malzemeden yapilmistir. Camii kuzeydeki
avluya agilmakta olup, avlunun dogusunda ve batisinda medrese hiicreleri bulunmaktadir. Avluya ise kuzeydogudaki portaldan ve
batidaki kapidan girilmektedir. Cokgen olan minare ise govdesi sekizgen bir pabug iizerinde yiikselmektedir. Alemi bulunmayan
minare, tek serefelidir. Camideki siislemeler dikkat ¢ekicidir. Yaptirani ve yapani bilinmeyen bu camide renkli, diizgiin kesme tag
kullanilmig olup 1924 yilindaki onarimin1 Halep’in {inlii mimar1 Hac1 Ahmet Azizi gergeklestirmistir.”

Bu tanitict bilgiler ve gezi, gézlemden sonra 6grenciden Ulu Cami’nin bulundugu ¢evrenin fiziki yapisini (yeryiizii sekilleri, bitki
orttisii, akarsu yataklari, havanin durumu vb.), yapmnn fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine yazmasi ve
fotograflamasi istenecektir.

3- Degerlendirilme Asamasi

Bu asamada ilk olarak o6lgme ve degerlendirme boliimiinde kalan son soru 6grenciye sorulacaktir. Daha sonra kazanimlar
dogrultusunda gergeklestirilen etkinlik bastan sona ana hatlariyla 6zetlenecek ve konuyla ilgili 6grencinin sorusu veya merak ettigi
konulara agiklik getirilecektir. Ardindan sinifta yapilacak ¢aligmalarinda kullanmak tizere 6grenciden her iki inceleme gezisinde
¢izdigi taslaklari, gektigi fotograflar1 ve aldigi notlar1 muhafaza etmesi istenecek ve ogrencinin haftanin ilk ders saatinde s6z
konusu bilgi, belge, fotograf ve malzemeleri okula gotiirmesi gerektigi ifade edilecektir.

3.BOLUM

Olgme-Degerlendirme Sorulari:
1. Topkap: Saray: hangi ilimizde bulunmakta ve gegmiste ni¢in kullanilmigtir?
Cevap: Istanbul’da bulunmakta ve Osmanli’nin yonetildigi énemli tarihi yapilardandir.
2. Ishak Paga Sarayi hangi ilimizde bulunmakta ve gegmiste nigin kullanilmigtir?
Cevap: Agr1’da bulunmakta ve Osmanlilar zamaninda Beyazid Sancaginin yonetildigi yapidir.
3. Sultan Ahmet Camisi ve Selimiye Camisi hangi illerimizde bulunmaktadir?
Cevap: Sultan Ahmet Camisi Istanbul’da, Selimiye Camisi Edirne’dedir.
4. Gezilen tarihi yapilarin korunmast igin bize diisgen sorumluluklarin neler oldugu 6grenciyle birlikte tartisilacaktir.

4.BOLUM

Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar: Veli, 3grencinin zorlandiklari noktalarda rehberlik edecektir. Not alma ve haritalama
islemlerinin gozlem noktasinda yapilmasi tehlikeli ise bu islemler daha sonra smif ortaminda Ogretmen esliginde
gergeklestirilecektir. Ayrica gozlem noktalarina yapilan seyahat esnasinda gozlemlenen ve kaydedilen sorunlar ¢evredeki farklh
orneklerle pekistirilecektir. Ayrica haftanin ilk ders saatinde konuyla ilgili smifta agilacak tarihi eser sergisi i¢in grup ¢aligmasi
yapilarak her iki inceleme gezisinde ¢ekilen fotograf ve elde edilen malzemeler (toprak, tag, saman) kullanarak tarihi yapilardan bir
kag¢min maketi yapilacaktir. Bu gérev kapsaminda 6gretmen, 6grenciye rehberlik edecek ve grup ¢aligmalarinin uygun sekilde
tamamlanmasindan sorumlu olacaktir. Baska bir ifadeyle 6gretmen, grup ¢alismalarinda 6grencinin zorluk yasadig: konularda
agiklayici yonlendirmeler ve yonlendirici sorular kullanarak 6grencinin gérevlerini tamamlamalarina yardimei olacaktir. Boylelikle
elde edilen tiim bilgi, belge ve gorseller bir biitiin olarak sergilenecek ve raporlastirilacaktir.

Not: S6z konusu tarihi yapilara iliskin bilgiler “Kilis Gezi Rehberi”nden alinmistir.
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Ek-3. Ogretmen Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezisi Etkinlik Planlar

5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi inceleme Gezisi Etkinlik Plani -1

1.BOLUM

Ders Sosyal Bilgiler

Simf 5. Simf

Ogrenme Alam Kiiltiir ve Miras

Konu 1. Uygarliklart Ogreniyorum
2. Cevremizdeki Giizellikler
3. Kiiltiirel Zenginligimiz
4. Kiiltliriimiizii Tantyalim
5. Gegmisten Giintimiize Kiiltiiriimiiz

Tarih/Siire 18/11/2019  09:30-13:00

Gezi Alam Oylum Hoyiik

2.BOLUM

1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli
katkilarini fark eder.

2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

Kazammlar 3. Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadig gevrenin kiiltiirel ozelliklerini kargilagtirarak
bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlari belirler.

4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasimndaki roliinii analiz eder.

5. Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.

Gozlem, konum analizi, degisim ve siirekliligi algilama, mekan:1 algilama, arastirma, kanit kullanma,

Bl Ozdenetim, is birligi, zaman ve kronolojiyi algilama.
Degerler Estetik, kiiltiirel mirasa karst duyarlilik, kiiltiirel mirasin korunmasina karg: sorumluluk.
Ogrencilerin, Kilis sehir merkezinde bulunan Oylum Héyiik’ii gezip gézlemleyerek gerceklestirecedi
Ry etkinliklerle yukaridaki kazanimlara, becerilere ve degerlere ulagmasi amaglanmaktadir.
Igl:l;:knlle:e Anlatim, arastirma, gezi, gézlem, inceleme, is birlikli 6grenme, saha galismasi, soru-cevap, tartisma.

Not defteri,
Kullamlan Egitim Fotograf makinesi,

Teknolojileri - Arag | Ses kayit cihazi,
ve Gerecler 2 adet A4 kagidi

Malzeme toplamak i¢in poset.

1- Hazirhk Asamasi

Hazirlik asamasinda ilk olarak 6grenciler 5’er kisilik ¢alisma gruplarina ayrilacak ve gozlem sirasinda 6grencilerin nasil davranmasi
gerektigi belirtilecektir. Daha sonra gozlem noktalarindaki muhtemel riskler, alinmasi gereken tedbirler ve 6grencilerin yanlarinda
bulundurmasi gereken malzemeler belirtilecektir.

Ogrencilerin derse motivasyonunu saglamak icin etkinlik boyunca bir bilim adami gibi gozlem ve aragtirma yapacaklari
belirtilecektir. Boylelikle ogrencilerin sosyal bilimlerin temel aragtirma tekniklerinden biri olan gozlem ve aragtirma yaparak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark etmesi ve ¢evresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanimalari saglanacaktir. Ogrencilerin hazirbulunuslugunu saglamak igin “Olgme ve Degerlendirme”
boliimiindeki ilk 3 soru cevaplandirilacaktir. Daha sonra uygulama asamasina gegilecektir.

2- Uygulama Asamasi

Bu asamada ilk olarak Oylum Hoyiik kazi alini gezilerek, hoyiik hakkinda su tanitict bilgilere yer verilecektir: “Oylum Hoyik,
Kilis-Gaziantep karayolunun hemen giineyinde bulunan Oylum Koyii’'nde yer almaktadir. Hoyiik, 460 m. uzunlugunda ve 370 m.
genigligindedir. Biri 22 metre, digeri ise 37 metre yiiksekliginde bir boyunla birbirine baglanan iki yiikseltiden olugmaktadir. Oylum
Hoyiik, boyutlar itibariyla sadece Kilis Ovasi’nin degil ayn1 zamanda Giineydogu Anadolu Bolgesi’nin en biiyiik hoyiiklerinden
birisidir. Oylum Hoyiik, yiiksek Anadolu platosunun bittigi ve Suriye’ye dogru uzanan diizliiklerin bagladigi verimli topraklar
tizerinde, Kilis Ovasi’na hakim bir konumdadir. Oylum Héyiik; Dogu-bati, kuzey-giiney yoniinde uzanan yollar iizerinde bulunmasi
nedeniyle gesitli donemler boyunca stratejik bir 6neme sahip olmugtur. Hoytigiin bat1 etekleri boyunca akan ve Kilis Ovasi’ndan
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dogan Akpmnar nehri, yerlesmeye hayat vermistir. Hoyiigiin bati eteklerinde tespit edilen su tagkinlarina karg1 5500 y1l 6nce inga
edilmis olan su bendi, gliniimiizde su debisi diismiis olan Akpinar’in ge¢miste oldukga giir akan bir nehir olduguna igaret etmektedir.
Oylum Hoyiik’iin M.0O. 3500-3000 yillari arasinda bir sehir yerlesmesi ve onemli bir krallik merkezi oldugu diisiiniilmektir.
Kazilarda Hitit kralina ait miihiir ve miihiir baskilar ile ¢ivi yazisi, belgelerde Oylum Hoyiik’iin bu 6nemine isaret etmektedir.” Bu
tanitict bilgiler ve gezi, gozlemlerden sonra 6grencilerden Oylum Hoyiik’tin bulundugu ¢evrenin fiziki yapisini (yeryiizii sekilleri,
bitki ortiisii, akarsu yataklari, havanin durumu vb.) ve hoyiigiin fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine yazmalar
istenecektir. Ardindan 6grencilerden Oylum Hoyiik’iin taslagini ¢izmeleri ve hem hoyiigiin hem de yakin ¢evrenin fotograflarinin
¢ekilmesi istenecektir. Daha sonra Ogrencilere “Gerebi¢” ikram edilecektir. Boylelikle ogrencilerin dikkati Kilis’e ait yoresel
yemeklere gekilecektir. Ardindan Kilis ydresine ait tiirkiiler esliginde (Evlerinin Onii Tahta Daraba, Zeytin Yapragi Yesil, Yogurt
Koydum Dolaba, Kaynan, Dama Kurdum Catmayi, Hele Meyrem Meyrem, Bahgede Mismis) halay ¢ekilecektir. Daha sonra Kilis
yoresine 6zgii olan “Bestas” ve “Pegi¢” (¢ocuk oyunlar1) oynanacaktir. Ardindan “Olgme ve Degerlendirme” boliimiindeki 4 ve 5.
sorular sorulup cevaplandirildiktan sonra sonug agamasina gegilecektir.

3- Sonu¢ Asamasi

Saha c¢aligmalarinin sonuncusu olan bu agsamada yapilan inceleme gezisinin degerlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla bu
agamada kazanimlar dogrultusunda gergeklestirilen etkinlik bastan sona ana hatlariyla 6zetlenecek ve konuyla ilgili 6grencilerin
sorularma veya merak ettigi konulara agiklik getirilecektir. Ayrica sinifta yapilacak ¢alismalarinda kullanmak tizere 6grencilerden
¢izdikleri taslaklari, ¢ektikleri fotograflari, aldiklari notlar1 ve topladiklar1 malzemeleri (toprak, tas, saman) muhafaza etmeleri
istenecek ve haftanin ilk ders saatinde okula getirmeleri gerektigi ifade edilecektir. Daha sonra 6gretmen ertesi giin Kilis sehir
merkezinde bulunan 8 gozlem yerine (Eski Hamam, Tarihi Kilis Evi, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, Yemenici ve Yorgancilar,
Ulu Camii, Mevlevihane Mescidi, Eski Adliye Binas, Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi ) yapilacak inceleme gezisi hakkinda
kisaca bilgilendirme yapacaktir.

3. BOLUM

Ol¢me-Degerlendirme Sorular::
1. Anadolu’da kurulan ilk uygarhklar hangileridir?
2. Mezopotamya’da kurulan ilk uygarliklar hangileridir?
3. Cevrenizde (gezi alan1 ¢evresinde) gordiigiiniiz dogal giizellikler nelerdir?
4. Oylum Hoyiik disinda Anadolu’daki diger hoyiikler hangileridir?
5. Gezilen tarihi yapilarin korunmast i¢in bize diisen sorumluluklarin neler oldugu 6grencilerle birlikte tartigilacaktir.

4.BOLUM

Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar:

Ogretmen, ogrencilerin zorlandiklart noktalarda rehberlik edecektir. Not alma ve haritalama islemlerinin gozlem noktasinda
yapilmasi tehlikeli ise bu islemler daha sonra simif ortaminda gergeklestirilecektir. Ayrica gozlem noktalarma yapilan seyahat
esnasinda gozlemlenen ve kaydedilen sorunlar ¢gevredeki farkli 6rneklerle pekistirilecektir.

Not: S6z konusu tarihi yapilara iligkin bilgiler “Kilis Gezi Rehberi”nden almmugtir.




220

5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi inceleme Gezisi Etkinlik Plani- 2

1.BOLUM
Ders Sosyal Bilgiler
Simf 5. Simf
Ogrenme Alam Kiiltiir ve Miras
Konu 1. Uygarliklari Ogreniyorum
2. Cevremizdeki Giizellikler
3. Kiiltiirel Zenginligimiz
4. Kiltirimizii Tamyalim
5.  Gegmisten Giintimiize Kiiltiriimiz
Tarih/Siire 19/11/2019 /09:30-14:30
Gezi Alam Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi, Eski Hiikiimet Konagi, Mevlevihane Mescidi, Yemenici ve
Yorgancilar, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, Eski Hamam, Kilis Belediye Evi, Ulu Camii
2.80LUM

1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarhiklarinim insanlik tarihine énemli
katkilarini fark eder.

2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.

Kazammlar 3. Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadi@ cevrenin kiiltiirel 6zelliklerini
kargilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlan belirler.

4. Kiiltiirel dgelerin, insanlann bir arada yagamasindaki roliinii analiz eder.

5. Gunliik yagamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.

Gozlem, konum analizi, degisim ve siirekliligi algilama, mekan: algilama, aragtirma, kamt kullanma,

Beceriter Ozdenelim, i birligi, zaman ve kronolojiyi algilama.
Degerler Estetik, kiiltiirel mirasa karsi duyarhilik, kiiltiirel mirasin korunmasina karsi sorumluluk.

Ogrencilerin, Kilis sehir merkezinde bulunan 8 gézlem yerini (Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi,
Amag Eski Hiikiimet Konagi, Mevlevihane Mescidi, Yemenici ve Yorgancilar, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr

Tiirbesi, Eski Hamam, Kilis Belediye Evi, Ulu Camii) gezip gozlemleyerek gergeklestirecegi etkinlikler
ve sdylesilerle yukandaki kazammlara, becerilere ve degerlere ulagmas: amaglanmaktadir.

Yontem ve Teknikler | Gezi, gozlem, saha ¢caligmas, anlatim, is birlikli 6grenme, soru-cevap, inceleme, aragtirma.

Not defteri,
Kullanilan Egitim Fotograf makinesi,
Teknolojileri - Ara¢ ve | Ses kayit cihazi,
Geregler Ad Kagidi,

Malzeme toplamak i¢in poset.

1- Hazirhik Asamasi

Bu agamada ilk olarak Ggrenciler 5’er kisilik ¢ahsma gruplarma ayrilacak ve gozlem sirasinda 6grencilerin nasil davranmasi
gerektigi belirtilecektir. Daha sonra gozlem noktalarindaki muhtemel riskler, ahinmas: gereken tedbirler ve dgrencilerin yanlarinda
bulundurmas: gercken malzemeler belirtilecektir. Ayrica Kilis Sehir merkezinde bulunan yedi tarihi yapimn (Kilis Arkeoloji ve
Etnografya Miizesi, Eski Hiikiimet Konagi, Mevlevihane Mescidi, Yemenici ve Yorgancilar, Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi,
Eski Hamam, Kilis Belediye Evi, Ulu Camii) gezilip gozlemlenecegi ve geleneksel el sanatlanmizdan olan yemenici ve
yorgancilarla réportaj yapilacag bildirilecektir.

Ogrencilerin dersc motivasyonunu saglamak igin ctkinlik boyunca bir bilim adamu gibi gézlem ve aragtirma yapacaklart
belirtilecektir. Boylelikle Ggrencilerin sosyal bilimlerin temel arastirma tekniklerinden biri olan gozlem ve arastirma yaparak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine dnemli katkilarim fark etmesi ve ¢evresindeki dogal varhiklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanimalari saglanacaktir.

Ogrencilerin hazirbulunuglugunu saglamak amaciyla bir onceki (Oylum Hoyiik Gezisi) geziden elde ettikleri deneyimleri. bilgileri
paylagsmalan istenecektir. Uygulama agsamasina gegmeden once ogrencilere sirasiyla; 1- Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi, 2-
Eski Hiikiimet Konagi, 3- Mevlevihane Mescidi, 4- Yemenici ve Yorgancilar, 5- Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi, 6- Kilis
Belediye Evi, 7- Eski Hamam, 8- Ulu Camii olmak iizcre tarihi yapilarn gezilip gézlemlenecegi bildirilecektir, Daha sonra
uygulama asamasina gegilecektir.

2- Uygulama Asamasi
Bu asamada gdzlem noktalarinda dgrenciler, yaptiklan gozlem, gériisme ve elde ettikleri bilgileri yanlarinda getirdikleri not

defterine not edecektir. Ogrencilerin yapmalan gereken goérevleri sirasiyla ve uygun sekilde yapmalarim saglamak igin zaman
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zaman yonlendirici olunacaktir. Ayrica 6grencilerin zorlandiklar noktalarda onlara yardimer olunacaktir. Gozlemlenecek 8 gezi
alamnin haritalanmasi, gerekli notlarin tutulmasi ve fotograflamas: tizerinde énemle durulacaktir.

Uygulama agamasinda ilk olarak Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi gezilecck ardindan miize gorevlisi ile roportaj
yapilacaktir. Yapilacak réportaj igin sorular 6grencilerin katkisi ile dnceden hazirlanacakuir. Ogrencilerin gériisme yapilacak miize
gorevlisiyle ilgili detayh bilgi edinmeleri i¢in gorevlinin meslegi, yasi, bu meslegi tercih etme sebebi, ¢alisma kosullarinin nasil
olduguyla ilgili sorular iiretmeleri saglanacaktir. Uygulama asamasinda ilk olarak miize gorevlisinden miizeyi gezdirmesi
istenecektir. Daha sonra dgrencilerle iiretilen sorular kapsaminda miize gorevlisiyle ses ve goriintii kaydi esliginde roportaj
yapilacak ve fotogral ¢ekilecektir. Ardindan Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi’nin yakininda bulunan Eski Hiikiimet Konagi’na
gidilecektir.

Valilige varilinca ilk olarak dgrencilere, 6nemli tarihi yapilarimizdan olan Topkapi Saray1 ve Ishak Pasa Sarayi ile ilgili “Olgme ve
Degerlendirme” bolimiindeki 1 ve 2. soru sorularak konuya dikkat gekilecektir. Ardindan Eski Hiikiimet Konag ile ilgili su
tanitict bilgilere yer verilecektir: 1925 yilinda Halepli yapi ustasi Haci Ahmet tarafindan yapilmistir. Cumhuriyet’in ilamndan
sonra, Kilis, Gaziantep’in ilgesi iken Eski Hiikiimet Konagi. tam 68 yil Kaymakamlik olarak hizmet vermis, 1989 yilinda yeni
Hiikiimet Konagr yapilinca burasi Adliye Binast olarak 2012 yilina kadar hizmet vermistir. Amtlar Yiiksek Kurulundan restorasyon
izni gikan tarihi binamin, Kilis il Ozel idaresi tarafindan restorasyonu yapilarak giiniimiizde tekrar Valilik Binasi olarak
kullamlmaktadir.”

Bu tamticr bilgiler ve gezi, gozlemden sonra dgrencilerden Eski Hitkiimet Konai'nin bulundu@u ¢evrenin fiziki yapisim (yeryizii
sekilleri, bitki ortiisii, akarsu yataklan, havanin durumu vb.), konagin fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine
yazmalari ve fotograflamas istenecektir. Ardindan Kilis Mevlevihanesi'ne gidilecektir.

Kilis Mevlevihanesi’ne varilinca ilk olarak 6grencilere, “Mevlevihane™ denince aklimza neler gelmektedir? sorusu yonlendirilerek
konuya girig yapilacaktir. Daha sonra su tamtict bilgilere yer verilecektir: “Kilis Tekke Mahallesinde. Cumhuriyet Meydaninda,
Eski Hiikiimet Konag: ile kargi karsiya bulunan ve giinimiizde Camii olarak kullamlan Mevlevihane, Canbolat Paga’nin Kilis
Sancak Beyligi doneminde, 1535-1553 willan arasinda, yapildigi samlmaktadir. Mevlevihane’nin yapim kitabesi olmayip,
giiniimiizde var olanlar ise onarim kitabeleridir. Mevlevihane girig kapisi izerindeki kitabenin son satirinda Mevlevihane’nin 1894
yilinda yapildig: belirtilmektedir. Mevlevihane nin seyh ve dervig yetigtiren buiyiik bir dergah oldugu anlagilmaktadir. Diizgiin,
beyaz, sari/sarimtrak renkli kesme taslardan yapildigi i¢in yore halki arasinda “Ak Tekke /Ak Tekye” olarak da bilinir.
Mevlevihane’den giiniimiize yalmzca semahanesi gelebilmistir. Mevlevihane'nin semahane ¢evresindeki diger yapilar giiniimiize
ulasamamugtir. Kare planli ve ana mekani yiiksek bir kubbe ile ortiilii olan Semahane, muntazam beyaz ve sarimtirak kesme tagtan
yapilmustir. Semahane, cepheler boyunca siralanan 21 adet pencere ve tepe pencereleri sayesinde aydinhk, ferah bir mekandir.
Kubbe onikigen yiiksek bir kasnak tizerine oturur. Bu kasnagin her cephesinde yuvarlak kemerli birer pencere vardir. Semahanenin
dort kosesine ayrica dort kiigiik kubbe yerlestirilmigtir. Cephelerde siyah-beyaz renkli taslarla ve pencereleri ¢ergeveleyen yatay ve
dikey bantlarla hareketlilik saglannmustir. Girig kapisi tizerindeki tepe penceresi ise yuvarlakur. Kilis Mevlevihanesi, tilkemiz
topraklarinda ayakta kalabilen “32" Mevlevihane’den birisidir.”

Bu tamitici bilgiler ve gezi, gozlemden sonra dgrencilerden Kilis Mevlevihanesi'nin bulundugu cevrenin fiziki yapisim (yeryiizii
sekilleri, bitki Ortiisii, akarsu yataklari, havamn durumu vb.), yapin fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine
yazmalart ve fotograflamasi istenccektir. Ardindan gelencksel el sanatlarimin icra cdildigi yorgan ve yemeni is yerlerine
gidilecekdir.

Odun Pazarn Caddesi iizerinde bulunan yorganci ve yemenicilerle roportaj yapilacaktir. Yapilacak réportaj igin sorular
ogrencilerin katkisi ile énceden hazirlanacaktir. Ogrencilerin yorgan ve yemeni hakkinda detayh bilgi elde etmek igin goriisme
yapilacak kisinin meslegi. yasi, bu mesledi tercih etme sebebi, gegmiste ve giiniimiizde bu meslegin nasil icra edildigi, ¢alisma
kosullarinin ve gelirinin nasil oldugu ile ilgili sorular iiretmeleri saglanacaktir. Uygulama asamasinda, 6grencilerle tiretilen sorular
kapsaminda yorganc: ve yemenicilerle ses ve goriintii kayd: esliginde réportaj yapilacak ve fotograf ¢ekilecektir. Ardindan Hz.
Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi’ne gidilecektir.

Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi ile ilgili su tanitici bilgilere yer verilecektir: “Hz. Ziibeyr ve Talha daha sagliklarinda iken
cennetle miijdelenen on sahabe arasinda yer almaktadirlar. Hz. Ziibeyr, Peygamberimizin halasi Safiye’nin oglu olup Ebu Bekir’in
damadi olmakla Peygamberimizle bacanaktir. ilk Miisliiman olanlarin besincisidir. Hz. Talha, Hz. Ziibeyr ile teyze oglu olup
peygamberimizin diger halasinin ogludur. ilk Miisliimanlardan olup islamiyet’i kabul edenlerin altincisidir. Kilisliler bu tirbenin
Hz. Zibeyr ve Hz. Talha’ya ait olduguna inanmaktadir. Bazi kaynaklarda ise Hz. Ziibeyr ve Hz. Talha’nin baska yerlerde vefat
ettigi, bu tiirbe i¢indeki iki sandukalarin ise onlarin adina yapilmus olabilecegi belirtilir.”

Bu tamiticr bilgiler ve gezi, gozlemden sonra dgrencilerden Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tirbesi’nin bulundugu ¢evrenin fiziki yapisini
(yeryiizii sekilleri, bitki ortlisii, akarsu yataklan. havamin durumu vb.), yapin fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not
defierlerine yazmalan ve fotograflamasi istencecktir. Ardindan Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi yakininda bulunan Kilis Belediye
Evi'ne gidilecektir.

Kilis Belediye Evi ile ilgili su tamtict bilgilere yer verilecektir: “Kilis Belediye Evi. Abdioymag Mabhallesi, Ciineyne Camii
Sokakta, Kilis’in en eski ve dnemli merkezlerinden birinde bulunmaktadir. Dogusunda Ciineyne Cami, batisinda Hz. Ziibeyir ve
Hz. Talha Turbesi bulunmaktadir. Kilis Belediye Evi, avlulu evler formunda insa edilmis olup, yiiksek duvarlar arkasinda dis
mekanlardan soyutlannus avlular etrafinda mutfak, kiler, hela ve odalar yer almaktadir. Ayrica avlunun ortasinda bir su kuyusu
bulunmaktadir. Odalarin birbirleri ile baglantilan igin oda disina ¢ikihir. Odalar da ahsap kapakl nislere ve yiikliiklere yer
verilmistir. Ahsap isciliginin en giizel 6rneklerini gérecegimiz cvlerden biridir. Son donem Osmanh sivil mimari 6zclligi tagiyan
Kilis Belediye Evi 1894 yilinda Kilis’te zengin ve hatini sayilir bir kisi olan Omer Aga tarafindan, bodrum kat, zemin kat ve iist kat
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ile birlikte t¢ kullanim kati seklinde yaptrilmigtir. Evin 12 odasi, 4 magaras:, 2 eyvam ve 2 mutfag ile tst katta 87 cm. yola
¢ikintih bir cumbasi bulunmaktadir. Evin dig cephesi moloz tas ve havara tasi, i¢ mekan (avlu ve oda duvarlan) ise tamamen kesme
tag kullanilarak yapilmustir. Havara tas), kesimi ve hazirlanmasi kolay olan yumusak yapida bir kireg tagi olmasina ragmen havayla
temas ettiginde sertlegen, bolgede fazlaca kullanilan, iklim sartlarina uygun bir yapi malzemesidir. Evin taban dégemelerinde
kiirsiimbiil denilen geleneksel sap ile renkli dogemeler bulunmaktadir. Esiklerde ise kirmizi ve beyaz renkli mermerden dosemeler
bulunmaktadir. Evin tavanlarina baktigimizda yine geleneksel bir 6zellik olan ahsap kirisler kullamlmsgtir. Kiriglerin iizeri kaplama
tahtalan ile kaphdr. Yer yer bu direkler iizerinde cesitli kalem isi siislemeler goriilmektedir. Bu tarihi ev giiniimiizde Kilis
Belediyesi imar ve Sehircilik Miidiirligii Binasi olarak kullaniimaktadir.”

Bu tanitict bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grencilerden Kilis Belediye Evi'nin bulundugu ¢evrenin fiziki yapisim (yeryiizii
sekilleri, bitki ortiisii, akarsu yataklar, havamn durumu vb.), yapmm fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not deflerlerine
yazmalan ve fotograflamas istenecektir. Daha sonra Eski Hamam gidilecektir.

Eski Hamam gezilerck bu tarihi yap: hakkinda su tamtici bilgilere yer verilecektir: “Abdioymagn Mahallesi Eski Hamam
Sokagi'nda bulunan Eski Hamam, Kanuni Sultan Siileyman déneminde Emir Kasim oglu Emir Canbolad tarafindan 1562 yilinda
yaptintlmigtir. Hamamin zemini sokak seviyesinden asagidadir. Anlatilanlara gore hamamin zaman ig¢inde kismen toprak altinda
kalmasindan dolay: “Eski Hamam™ adini almigtir. Hamama girisi saglayan tag kapi ve diiz atkili {i¢ pencere gorsel agidan olduk¢a
dikkat ¢ckicidir. 2009 yilinda Vakiflar Bolge Mudiirligii tarafindan Eski Hamamun restorasyonu yaptirilmigtir.”

Bu tanmiticr bilgiler ve gezi, gozlemden sonra 6grencilerden Eski Hamam’in bulundugu ¢evrenin fiziki yapisim (yeryiizii sekilleri,
bitki ortiisii, akarsu yataklari, havanin durumu vb.), yapinin fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine yazmalar ve
fotograflamasi istenecektir. Ardindan Eski Hamam'dan Ulu Cami’ye gidilecektir.

Ulu Camii ile ilgili tamticr bilgilere yer verilmeden énce “Olgme ve Degerlendirme™ boliimiindeki 3. soru sorulacaktir, Bu soru
kapsaminda 6nemli tarihi yapilanmizdan olan Sultan Ahmet ve Selimiye camileriyle birlikte konuya dikkat cekilecektir. Ardindan
Ulu Cami ile ilgili yu tamter bilgilere yer verilecektir: “Kilis’in en eski mahallelerinden Hacr Giimiis Mahallesi (eski adi Sibat
Mahallesi) Ulu Cami Sokak’ta bulunan bu cami, Kilis’in en eski ve en biiyiik camisidir. Kibleye paralel olarak uzanan dikdértgen
planli ve mihrap 6nii kubbeli olan bir camidir. Kubbesinin dogu ve bati boliimleri gapraz tonozlarla drtiiliidiir. Dort tane gdmme
ayaga oturan caminin kubbesi tugladan yapilmug ve disi sagla kaplanmigtir. I¢i yuvarlak disi onikigen olan kubbe kasnaginda,
kemerli on iki pencere bulunmaktadir. Caminin mihrabi sivri kemerli iken minberi ahsap malzemeden yapilmustir. Camii kuzeydeki
avluya agilmakta olup, avlunun dogusunda ve batisinda medrese hiicreleri bulunmaktadir. Avluya ise kuzeydogudaki portaldan ve
batidaki kapidan girilmektedir. Cokgen olan minare ise gdvdesi sekizgen bir pabug iizerinde yikselmektedir. Alemi bulunmayan
minare, tek serefelidir. Camideki siislemeler dikkat ¢ekicidir. Yaptiran: ve yapam bilinmeyen bu camide renkli, diizgiin kesme tag
kullamilmg olup 1924 yilindaki onarimim Halep'in iinlii mimart Hac1 Ahmet Azizi gergeklestirmigtir.”

Bu tanitici bilgiler ve gezi, gézlemden sonra 6arencilerden Ulu Cami’nin bulundugu gevrenin fiziki yapisim (yeryiizii sekilleri,
bitki ortiisii, akarsu yataklari, havanin durumu vb.), yapin fiziksel ozelliklerini (yapisi, mimarisi) not defterlerine yazmalar ve
fotograflamast isteneceklir.

3- Degerlendirilme Asamasi

Bu agamada ilk olarak dlgme ve degerlendirme béliimiinde kalan son soru sorulacaktir, Ardindan kazammlar dogrultusunda
gergeklestirilen ctkinlik bastan sona ana hatlariyla dzctlenceck ve konuyla ilgili 6grencilerin sorusu veya merak cttigi konulara
agikhk getirilecektir. Daha sonra simfta yapilacak ¢aligmalaninda kullanmak {izere ogrencilerden her iki inceleme gezisinde
cizdikleri taslaklari, ¢ektikleri fotograflar ve aldiklari notlari muhafaza etmeleri istenecek ve dgrencilerin haftanin ilk ders saatinde
sz konusu bilgi, belge, fotograf ve malzemeleri okula getirmeleri gerektigi ifade edilecektir.

Haftanimn ilk ders saatinde konuyla ilgili simfta agilacak tarihi eser sergisi i¢in grup ¢aligmasi yapilarak her iki inceleme gezisinde
¢ekilen fotograf ve elde edilen malzemeler (toprak, tas. saman) kullanarak tarihi yapilardan bir kaginin maketi yapilacaktr. Bu
gorev kapsaminda 6grencilere rehberlik edilecektir. Son olarak elde edilen tiim bilgi, belge ve gorseller bir biitin olarak
sergilenecek ve raporlastirtlacaktir.

3. BOLUM

Olgme-Degerlendirme Sorular::
1. Topkap: Saray: hangi ilimizde bulunmakta ve gegmiste nigin kullanilmistir?
2. ishak Pasa Sarayr hangi ilimizde bulunmakta ve ge¢miste nigin kullanilmistir?
3. Sultan Ahmet Camisi ve Selimiye Camisi hangi illerimizde bulunmaktadir? Bu camilerin kiiltiiriimiize ne gibi katkisi
bulunmaktadir?
4. Gezilen tarihi yapilarin korunmasi i¢in bize diisen sorumluluklarin neler oldugu 6grencilerle birlikte tartigilacaktir.

4.BOLUM

Planin Uygulanmasina Iliskin A¢iklamalar: Ogretmen, 6grencilerin zorlandiklan noktalarda rehberlik edecektir. Not alma ve
haritalama iglemlerinin gozlem noktasinda yapilmasi tehlikeli ise bu islemler simf ortaminda gergeklestirilecektir. Ayrica gozlem
noktalarina yapilan seyahat esnasinda gézlemlenen ve kaydedilen sorunlar ¢evredeki farkl drneklerle pekistirilecektir.

Not: S6z konusu tarihi yapilara iliskin bilgiler “Kilis Gezi Rehberi”nden alinmustur.
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VELI ESLIGINDE GERCEKLESTIRILEN 5. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSi INCELEME GEZiSi ETKINLIK PROGRAMI
1. Giin (18-22/11/2019)
e f;ﬁnemi EAch llk I Herel Katihmer X REulisilacale Etkinlik Aciklamast
No Tarihi Kitle Mekam | Diizeyi Malzeme ¢
Adi Faaliyet
18- Ortaokul 5. Bt Not defteri
1 1. dénem Aqilig 22/11/2019 o sm|‘f ' Gruhuyl Ev Diisiik Fo(o.[',rafmnkinesi 1. Eksik ara¢ geregler temin edilecektir.
ogrencileri Ses kayit cihaz
1 18- Ortaokul Deney Not defteri
2 avasin Yol 221112019 | . '5. sm.1f | G Trafik Orta Fmogral'mal.(mcsn 1. Evden Oylum Héyiige harcket edilecektir.
ogrencileri Ses kayit cihaz
5 Not defteri
3 1 TaDr?}%ial;l:c " 18- ()SrI:Omli?l Deney Oylum Orta Fotograf makinesi | 1. Kurallar hatirlatilacaktir.
& dénem o 22/11/2019 | ... " . .| Grubul Hayiik Ses kayit cihaz 2. Geziyle ilgili bilgilendirme yapilacaktir.
Gezisi dgrencileri v
1. Ogrenci velisi esliginde Oylum Hoyiik kazi alanin1 gezecektir.
Doga ve Ortaokul Not defteri 2. Gezi sirasinda bdlgenin cografi durumu incelenecektir.
L. oo 18- Deney Oylum g R i
4 - Tarihi Eser 2211112019 5. simf Grubu 1 Hoviik Orta Fotograf makinesi  |3. Gerekli notlar alinacaktir.
Zis dgrencileri Y Ses kayit cihaz 4. Fotograflar gekilecektir.
5. Ses kaydi yapilacaktir.
Oitaokiil Notdefieri 1. Yoresel tiirkiiler dinletilerck Kilis yoresine ait halk oyunlart
18- Deney Oylum ¥ A anlatilacaktir.
5 5. simf v Orta Fotograf makinesi R
22/11/2019 | ... ileri Grubu 1 Hayiik Ses kayit ciha: 2. Pegig ve bes tag oyunu oynanacaktir.
RErenerer e 3. Yapilan gezi hakkinda genel bir degerlendirme lacaktir
1 18- Oriaoknl Deney Fot:;:l? ::i(rilne%i
6 Ak Déniis 22112019 | . _5. sm_lf .| ‘b1 Trafik Orta Ses kayit cibaz 1. Oyluk Hoyiikten cve hareket edilecektir.
dgrencileri
Not defteri
1 18- Ortaokul Deney Fotograf makinesi
7 A Kapanig 221112019 WS. valf | ‘Grabici Ev Diisiik Ses kayit cihaz 1. Evlere gidilecektir.
ogrencileri
2. Giin (18-22/11/2019)
‘Etkinik
Sira Etkinlik Adr | Etkinlik Etkinlik
No Di:n;‘ml / Faaliyet Tarihi Hedef Kitle | Katihmer Mekan Risk Diizeyi | Kullamlacak Malzeme Etkinlik A¢iklamasi
18 Ortaokul 5. D Not defteri
1 1. donem Agihy 2001 lliOI‘) i smlf ' Gr::?:yl Ev Diisik Fologmfmal_(inesi 2. Eksik arag geregler temin edilecektir.
ogrencileri Ses kayit cihaz
18- Ortaokul 5. Deney Not defteri
2 1. dénem Yol 22/11/2019 o sm!_f . Grubu 1 Trafik Orta Fo‘mgr?fmn.l_(wesx 1. Evden sehir merkezine hareket edilecektir.
ogrencileri Ses kayit cihaz
1. Kurallar hatirlatilacaktir.
Kilis 2. Programla ilgili bilgilendirme yapilacaktr.
oy Arkeoloji ve . _ 1. Ogrenci velisi esliginde miizeyi gez i
& Tarihi Eser 18- Orthokal.3. Deney Etnografya h.m deher? % 2. Gez sirasinda miizenin durumu incelenecektir.
3 | 1. donem R simf G 5 Orta Fotograf makinesi R SRt e i N
Gezisi 22112019 | ., g Grubu 1 | Miizesi (Neget 5 i 3. Miize gorevlisiyle soylesi yapilacakur.
Ogrencileri Efendi Ses kayit cihaz A
“fendi 4. Gerekli notlar alinacaktir.
Konag) 5. Fotograf gekilecektir.
3.  Seskaydi 5
1. Ogrenci velisi esliginde gezi alanini gezecektir.
Tarihi Eser 18- Ortaokul 5. Dene Eski Not defteri 2. Gezi sirasinda bolgenin cografi durumu incelenecektir.
4 | 1. donem g smif Y Hiikiimet Orta Fotograf makinesi  |3. Gerekli notlar alnacakir.
Gezisi 22112019 | ..~ . . | Grubul k iha 4 cekilecekti
ogrencileri Konag Ses kayit cihaz 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kayd yapilacaktir.
1. Ogrenci velisi esliginde gezi alanimi gezecektir.
o Ortaokul 5. Not defteri 2. Gezi sirasinda bdlgenin cografi durumu incelenecektir.
s | 1. donem | Touihi Eser 18- smif Dency | Mevievihane | o, Fotografmakinesi |3, Gerekli notlar alinacaktir.
Gezisi 22112019 | .0 . .| Grubul Mescidi 5 S 5 ~Rumrs
Bgrencileri Ses kayit cihaz 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kayd: yapilacaktir.
1. Ogrenci velisi egliginde gezi alanini gezecektir.
Tarihi Eser 18- Ortaokul 5. Deéne: Yemenici v Not defteri 2. Gerekli notlar ahnacaktir.
6 | 1.donem | CP o 21ikote smif Gmh:yl Y‘ € "l e Orta Fotografmakinesi | 3. Yemenici, demirci veya yorgancilarla soylesi yapilacaktir.
s CEANE dgrencileri organerar Ses kayit cihaz 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kayd: yapilacaktir.
1. Ogrenci veli inde gezi alanini gezecektir.
- Ortaokul 5. Hz. Talha ve Not defieri 2; (JEZIISI?SlﬂdVﬂ‘ lgﬁ“’" fogm" durumu incelenecektir.
A Tarihi Eser 8- Deney e Y |3, Cami gorevlisiyle soylesi yapilacaktir.
7 1. donem ~ o smif Hz. Ziibeyr Orta Fotograf makinesi 4 3
Gezisi 22112019 | oo | Grubul o 3 4. Gerekli notlar alnacaktir.
dgrencileri Tiirbesi Ses kayit cihaz = i 3
5. Fotograf gekilecektir.
6. Ses kayd: yapilacaktir.
s T Ortaokul 5. - : Not defteri 1. Ogrenci velisi esliginde gezi alanimi gezecektir.
8 1. donem Tarihi h T 18> smif !)cncy Kills l?e!edlye Orta Fotograf makinesi 2. Gezi sirasinda bélgenin cografi durumu incelenecektir.
Gezisi 22112019 | ... - Grubu 1 Evi k e ¥
dgrencileri Ses kayit cihaz 3. Gerekli notlar alinacaktir.
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4. Fotograf ¢ekilecektir.
5. Ses kayd: yapilacaktir.
1. Ogrenci velisi egliginde gezi alanini gezecektir.
2 Ortaokul 5. Not defteri 2. Gez sirasinda bolgenin cografi durumu incelenecektir.
9 | 1. donem Tagl:ﬂlsiscr ”’.’Jlll!;;()l 9 smif &bney 1 Eski Hamam Orta Fotograf makinesi 3. Gerekli notlar alinacaktir.
i kit grencileri v Ses kayit cihaz 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kayd yapilacaktir.
1. grenci velisi esliginde gezi alanini gezecektir.
S Ortaokul 5. Not defteri 2. Gezi sirasinda bdlgenin cografi durumu incelenecektir.
10 | 1. donem Tagl:z'lskcl ZZIIII%OI 9 smif &bﬂey 1 Ulu Camii Orta Fotograf makinesi 3. Gerekli notlar alinacaktir.
' ogrencileri u Ses kayit cihaz 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kayd: yapilacaktir.
18 Ortaokul 5. Der Not defteri
11 | 1. donem Déniis Z smif ney. Trafik Orta Fotograf makinesi 1. Ulu Cami’den eve hareket edilecektir.
22112019 | . . .| Grubul 5
ogrencileri Ses kayit cihaz
Ortaokul 5. Not defteri e :
12 | 1. donem Kapanis ZZIIII%OD smf &bncy 1 Ev Diisiik Fotograf makinesi 15 | R¥lerergldiicoekticl
ogrencileri e Ses kayit cihaz
SINIFTA GERCEKLESTIRILECEK CALISMALAR (25-29/12/2019)
St | Eallle Adc REdRiER o i imer | W MR oy e [N Ra A calc Etkinlik Agiklamast
No Adi / Faaliyet Tarihi ‘Mekant Malzeme
Ortaokul
1. i 25- Deney — Calisma o0 " 1 .
1 dbnem Pekistirme 20/12/2019 | . ~5. Slnlllf ; Grubu | Simf Diisik Kagitlan 1.2. ve 3. aliyma yay 1 simf
Ortaokul 5. Projeksiyon cihazi, i 3 5 S & @
i 25- Deney 2. Gezi sirasinda gekilen slaytlan
2 [1.donem Basim 29/1212019 | . s'm.f .| Grubul Sl Distik Laplop/]'ulzlel gl Yapilan sGylesilerin videolar: hazirlanacaktir.
ogrencileri hoparlor
25. Ortaokul 5. D
3 | 1. donem Sergi 29/1212019 A'igrsc:]nclifl‘ - Grubuyl Simf Diisiik Gezi Ciktilan 1. Geziyle ilgili fotograflar ve giktilar sinif panolarina asilacaktir.
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Ek-5. Ogretmen Esliginde Gergeklestirilen inceleme Gezisi Etkinlik Program

OGRETMEN ESLIGINDE GERCEKLESTIRILEN 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI INCELEME GEZiSI ETKINLIK PROGRAMI
1. Giin (18/11/2019)
Etkinlik | Etkinlik | . . . el Y
SN“: Dénemi Adf / %n'h.nﬂ.‘k B;il::" ;::(’. Hedef Kitle | Katilimer t:::::: Risk Diizeyi K::hlm“:k Etkinlik A¢iklamasy
Adi Faaliyet
Ortaokul 5. Dege Okul N:‘:l:e_f;l.' 1. Yoklama alinacaktir,
1 [ldonem | Aghs | 18112019 | 0930 | 09:45 smif G | Bahwest | Dlisik o [2 Eksik
ogrencileri THhRs | Daleen S makInest 13 Ogrenciler giivenle servise bindirilecektir.
Ses kayit cihaz
Ortaokul 5. | Noracher
2 | 1.dénem Yol 18/11/2019 09:45 10:15 simf G Y| Trafik Orta oEm 1. Okul bahgesinden Oylum Hayiige hareket edilecektir.
S rubu 2 makinesi
Sprencileri Ses kayit cihaz
Not defteri
Doga ve Ortaokul 5. _ Fotogral
3 | 1.donem | Tarihi Eser | 1871122019 | 10:15 | 1025 sinif (J’?“;c’, g!"’..':" Orta makinesi | ) (';“’f"'l"','l‘f“l‘f t“l",‘i'f“l:?" arliiciid
Gezisi ogrencileri i b Ses kayit cihaz t S I Yaprac
1. Ogrenciler, dgretmen esliginde Oylum Hoyik kazi alamm
v % Not defteri gezecektir.
y —— T?n(')lfid g:: 3 [— - - 0":’:";‘ 5. gmya i Folo_gra‘r_‘ 2. Gezi sirasinda h(‘ilgcnin cografi durumu incelenecektir.
Gezisi Shrencileri rubu 2 mukmes_l 3. Gerekli notlar n!lnxlcal_ﬁlnr.
Ses kayitcihaz |4, Fotograflar cekilecektir.
5. Ses kayd lacaktir.
Dinl " Ortaokul 5. Deiéy Oyl N;“ d:l’le;w 1. Ogrencilere gerebig ikram edilecekir..
5 | Ldénem | V™M 87112019 11:25 11:45 sif & :", “! “..': Orta ‘f'k°.g‘"‘,. 2. ikram sirasinda ydresel yemeklerimiz (Kilis Tava, Oruk, Kiibbiil
S ogrencileri UBILS oy § WRNIne . Miisviyy. Gerebic, Kilis Katmeri) anlatilacaktr.
Ses kayit cihaz
i Not defteri 1. Yoresel tirkiller egliginde Kilis yoresine ait halk oyunu
2 Doave Oraokul 5. | ooy | Oylum Fotogral oynanacakur,
6 1. dénem | Tarihi Eser | 18/11/2019 11:45 12:15 siif G ” PR Orta abincs 2. Peci Bt "
Gezisi Sgrencileri rubu 2 Hoyiik makinesi 2. g ve s}as oyunu oynanacal tir. .
Ses kayit cihaz_| 3. Yapilan gezi hakkinda genel bir degerlendirme yapilacakur.
Ortaokul 5. | HoLaeen
7 1. dénem Daniiy 18/11/2019 12:15 12:45 simf = y,, Trafik Orta e 1. Oyluk Hoyii okul ine hareket
ogrencileri Sl m“km“.‘
Ses kayit cihaz
Ortaokul 5. Not defteri
8 | l.dénem | Kapams | 18/11/2019 12:45 13:00 simif GD""”'Y Olanl Diisiik Fotograf 1 Yoklan alinacakiir,
R P rubu2 | Bahgesi s 2. Evlere gidilecektir.
Bgrencileri makinesi
2. GUN(19/11/2019)
Etkinlik | Etkinlik
Sra | ponemi | Adr/ | Skimik | Baslama | Bt geger it | Kantmer | SO pig pigeyi | Kultamilacak Etkinlik A¢iklamas:
o Adi Faaliyet Tarihi Saati Saati Mekani Malzeme
Iy
Ortaokul 5. Deney Not defteri 1. Yoklama alinacaktir.
1 1. donem Agihy 19/11/2019 09:30 09:45 siif Grubu 2 Okul Bahgesi Diisiik Fotograf makinesi | 2. Eksik arag geregler temin edilecektir.
Sgrencileri - Ses kayitcihaz | 3. Ogrenciler giivenle servise bindirilecektir.
Ortaokul 5. Déney Not defteri
2 1. dénem Yol 19/11/2019 09:45 10:00 simf Gmhn)z Trafik Orta Fotograf makinesi | 1. Okul bahgesinden sehir ine hareket
ogrencileri Ses kayit cihaz
1. Ogrenciler dgretmen esliginde miizeyi gezecektir.
2. Gezi sirasinda miizenin durumu incelenecektir.
P Ortaokul 5. Not defteri 3: z¢ gorevl soylesi yapilacaktir.
3| todonem | TEEST | 401019 | 1000 | 1030 smf | Deney | ERograla | Orta | Fotograf makinesi |4 Gerekli notlr ahnacakr.
ogrencileri ‘ Efendi 4 Ses kayit cihaz | 5. Fotograf gekilecektir.
Konag) 6. Ses kayd: yapilacakur.
7. Yapilan gezilerle ilgili genel bir degerlendirme yapilacaktir.
1. Ogrenciler dgretmen esliginde gezi alamin gezecekir.
Tarihi Eser Ortaokul 5. Déiey Eski Not defteri 2. Gezi sirasinda bélgenin cografi durumu incelenecektir.
4 1. donem Gezisi 19/11/2019 10:40 11:00 sinif Grubu 2 Hiikiimet Orta Fotograf makinesi | 3.  Gerekli notlar alinacakur.
; Sgrencileri - Konag Ses kayitcihaz | 4. Fotograf gekilecektir,
5. Seskayd: yapilacaktir.
1. Ogrenciler ogretmen esliginde gezi alanim gezecekir.
Tarihi Eser Ortaokul 5. Deney Wit Not defteri 2. Gezi sirasinda bélgenin cografi durumu incelenccektir.
§ | Ldénem | o | 1971122019 11:05 11:25 simf Grikio Mescidi Orta Fotograf makinesi | 3.  Gerekli notlar ahnacaktir.
» Sgrencileri =~ Ses kayitcihaz | 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kaydi yapilacaktir,
1. Ogrenciler gretmen csliginde gezi alanimi gezecektir.
Tarihi Eser Ortaokul 5. Deney Venenidive Not defteri | 2. Gerekli notlar alinacaktir. .
6 | 1.donem | TGS 1971122009 | 11:30 11:50 smf Grubu? | Yorganciar Orta Fotogiraf makinesi | 3.  Yemenici, demirci veya yorgancilarla sdylesi yapilacaktir.
E Sgrencileri N Ses kayitcihaz | 4. Fotograf gekilecektir.
5. Ses kaydi yapilacaktir,
1. Ogrenciler 6gretmen esliginde gezi alanim gezecektir.
Tarihi Eser Ortaokul 5. Déiy Hz. Talha ve Not defteri 2. Gezi sirasinda bélgenin cografi durumu incelenecektir.
7 1. dénem Ge: “ 19/11/2019 11:55 12:15 smif Grubu 2 Hz. Ziibeyr Orta Fotograf makinesi | 3.  Gerekli notlar alinacaktir.
o ogrencileri Tiirbesi Ses kayitcihaz | 4. Fotograf ¢ekilecektir.
1. Ses kaydi yapilacaktir.
2. Ogrenciler dgretmen esliginde gezi alamni gezecekir.
SR Ortaokul 5. " " " Not defteri 3. Gezi sirasinda bolgenin cografi durumu incelenecektir.
9 | 1.dénem T“g:‘;:‘i’“‘r 19/112019 | 12:20 12:40 simif G“ﬂ‘]g:ﬂ Kills gi:"“” Orta Fotograf makinesi |4. Gerekli notlar alnacaktir.
o ogrencileri - Ses kayitcihaz | 5.  Fotograf ¢ekilecektir.
5. Ses kayd: yapilacaktir.
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1. Kurallar haurlaunlacakur.
2. Programla ilgili bilgilendirme yapilacaktir.
Tarihi Eser Ortaokul 5. i Not defteri 3. Ogrenciler dgretmen esliginde gezi alanini gezecektir.
10 | 1. donem Gezisi 19/11/2019 12:45 13:05 smif Y Eski Hamam Orta Fotograf makinesi |4.  Gezi sirasinda bolgenin cografi durumu incelenecektir.
ezisi e P Grubu 2 3 2 N z
ogrencileri Ses kayitcihaz | 5. Gerekli notlar alnacaktr.
6. Fotograf ¢ekilecektir.
7.__Ses kaydi yapilacakur.
1. Ogrenciler dgretmen esliginde gezi alamini gezecekiir.
= g Rt : ]
11 | 1. donem : 19112019 | 13:15 13:40 s Ulu Camii Orta Fotograf makinesi | 3’ & yies yap! i
Gez ax o .| Grubu2 < 4. Gerekli notlar alinacakur.
ogrencileri Ses kayit cihaz i % 5
5. Fotograf gekilecektir.
6. Ses kayd: yapilacaktir
Ortaokul 5. Dene Not defteri
12 | 1. dénem Déniis 19/11/2019 13:40 14:10 siif Y Trafik Orta Fotograf makinesi | 8. Ulu Cami’den okul bahgesine hareket edilecektir.
ao o | Grubu 2 5 4
ogrencileri Ses kayit cihaz
Ortaokul 5. Not defteri
13 | 1.donem | Kapams [19/1172019| 1410 | 14:30 sif oeney | Okul Bahgesi | Disik | Fotograf makinesi | )+ Yoklama ahnacakii.
" . Srubu 2 > P 2. Evlere gidilecektir.
Ogrencileri Ses kayit cihaz
SINIFTA GERCEKLESTIRILECEK CALISMALAR
Siry g‘i’:‘r::ﬁ: Et;:l‘: I/lk tetkimll Bagiamat bty Hedef Kitle | Katiimer ] Rk allanlacdl Etkinlik Agiklamas
No Tarihi Saati Saati Mekam Diizeyi Malzeme ¢
Adi Faaliyet
Ortaokul 5.
1. i 25- Deney - Calisma 1. 1.2.ve3. Caligma Yapraklar simf ortaminda
U1 gonem | Pekistime | 50,0010 Of | Gribng | Smf | Dok Kagtlan uygulanacakurr,
1 25. Ortaokul 5. Déiié 1. Gezi sirasinda gekilen fotograflarin slaytlari
2 P Basim s smif Y Simf Diisiik Akalli Tahta hazirlanacaktir.
dénem 29/12/2019 ax o . | Grubu2 G oy g n @ o i
ogrencileri 2. Yapilan s6ylesilerin videolar: hazir
Ortaokul 5. 1. Geziyle ilgili fotograflar ve giktilar simf panolarina
3 5 Sergi 23- Simf Deney Simf Diisiik Gezi Ciktilan asilacaktr.
donem 29/12/2019 . = Grubu 2 .
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Ek-6. Veli izin Belgesi ve Taahhiitname

2019/2020 OGRETIM YILI
INCELEME GEZi FAALIYETI
VELI iZIN BELGESI VE TAAHHUTNAME

Ogrencinin TC. Kimlik No:

Adi Soyad: Baba Ad1

Siifi Ana Adr

Okul No Cinsiyeti K () E () Kan Grubu

Cep Tel. BABA ANNE DIGER
Ev Adresi

m MUDURLUGUNE

KIiLiS

Velisi bulundugum yukarida agik kimligi yazili okulunuz 6grencisinin, 18/11/2019 ve 19/11/2019
tarihlerinde Okul Mudiirliigii’niin sorumlulugunda diizenlenen gezi faaliyetlerine katilmasina izin veriyorum.

Ogrencinin belirtilen tarihler arasinda “giindiiz yolculugu olmas1” sarti ile gorevlilerin verecedi resmi
cercevede talimatlara uyacagini, karsilagabilecegi kaza, hastalik vb. riskler ile bu nedenlerden dolay1 kendisine
yapilabilecek tibbi miidahalelerin sonuglarini kabul edecegimi taahhiit ederim. 23 /10/2019

Geregini bilgilerinize arz ederim/ederiz.

Anne (Ad1 Soyadi imzasi) Baba (Ad1 Soyadi imzas)

Anne ve Baba Her Ikisi de Hayatta Degilse Yasal Velisinin
Adi Soyadi Yakinhk Derecesi imzas:

ACIKLAMALAR:

1) Bu taahhiitname, yukarida belirtilen faaliyete katilacak olan 6grencinin anne ve babasi (anne ve baba
hayatta degil ise yasal velisi) tarafindan 2 (iki) niisha doldurulup imzalanacak ve okul aracihig1 ile Il Milli Egitim
Miidiirliigii’ne ulagtirilacaktir. Bir 6rnegi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nde, bir 6rnegi onay ile birlikte faaliyet
stiresince Kafile Bagkaninda bulunacaktir.

2)Cep telefonlar1 kisminda yer alan “DIGER” boliimiine ulasilabilecek en yakin kisilerin isimleri ve
telefonlart mutlaka yazilacaktir.

3)Aksi halde 6grenci ilgili faaliyete katilamayacaktir.

4)Gercek dis1 beyan ve imzanin sorumlulugu, taahhiitnameyi dolduranlara ve imzalayana aittir.

Tasdik Olunur
23/10/2019
(Okul Miidiirii Ad1 Soyadi Imza Miihiir)
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EK-7. Gezi izin Formu

iy o
Kilis Valiligi
Kilis Merkez i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 I 01/11/2019
ili : Kilis

Tgesi : Merkez

Okulun Adi s

Gezinin Turi : Yakin Cevre Inceleme Gezisi

Geziyi Diizenleyen Ogretmenin Adi Soyads :

Gezinin Tarihi ve Siiresi : 18/11/2019, 3. buguk saat ve 19/11/2019, 5 Saat
Geziye Katilacaklarin Sayisi : Kiz: 19 Erkek: 16 Toplam: 35

Geziye Katilacak Ogrencilerin Smifi: SA
Gezinin Konusu ve Amaci: Tarih mekan ve yapllarm gezilip incelenmesi
Gezide Gorevlendirilen Yonetici: 8
Gezide Gorevlendirilen Ogretmenler: A8 - - .
Gezide Goriilecek Yerler: Oylum Hoyuk Eski Hamdm Kllls Beledlye Ev1 HZ Talha ve Hz.
Ziibeyr Tiirbesi, Yemenici ve Yorgancilar, Ulu Camii, Mevlevihane Mescidi, Eski Hiikiimet
Konag ile Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi.
1. Ara¢ Plakas:: UGSl Soforiin Adi Soyad: : ¥
2. Arag¢ Plakast: w Soforiin Adi Soyad ! <
3. Arag Plakasi: m Soforiin Adi Soyadi :

il Milli Egitim Miidiirliigiine
Kilis

Okulumuzca yukarida belirtilen 35 6grenci ve gorevlilerin katilimi ile yapilacak olan
gezi; Ogretmenin gezi planina uygun olarak, ders ve Milli Bayram giinlerini aksatmadan veli
muvafakat belgeleri ve gerekli trafik 6nlemleri alinarak MEB Ilkogretim ve Ortadgretim
Kurumlan Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginin 21.maddelerine uygun olarak diizenlenecektir.
Gerekli onayin verilmesini arz ederim. 01/11/2019

Okul Miidiirii

OLUR
/..::/2019

Mehmet Emin AKKURT
11 Milli Egitim Miidiir




Ek-8. Gezi izin Belgesi
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Ek-9. Gergeklestirilen Inceleme Gezilerine Yonelik Ogrenci Cahsma Yapraklar

1. Calisma Yapragi

Bu c¢alisma yapragi ile somut kalintilarindan yola gikilarak Anadolu ve Mezopotamya
uygarliklarimin insanlik tarihine onemli katkilan fark edilecektir. Ayrica ¢evredeki dogal varliklar ile
tarihi mekénlar, nesneler ve eserlerin birbirinden farkhiliklar1 da g6z 6niinde bulundurularak taninacaktir.

1. Oylum Hoyiik tin bulundugu ¢evrenin fiziki 6zelliklerini (yer sekilleri, bitki ortiisti) yaziniz?

o

Oylum Hoyiik lin fiziksel 6zelliklerini (yapisi, mimarisi) yaziniz.

3. Oylum Hoyiik, ilimizin (Kilis) neresinde yer almaktadir? Yerini tarif ediniz?

4. Oylum Hoyiik ne zaman ve nigin yapilmistir?

5 Oylum Hoéyiik giinlimiizde nigin kullanilmaktadir?

6. Oylum Hoyiik’te hangi Anadolu uygarh@ma ait tarihi eserler bulunmustur? Bular nelerdir?

2 Oylum Hoyiik’iin hem ge¢misteki hem de giiniimiizdeki insanlar i¢in 6nemini yaziniz.
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2. Cahiyma Yaprag

Bu c¢aligma yapragi ile somut kalntilarindan yola c¢ikilarak Anadolu ve Mezopotamya
uygarhiklarimn insanlik tarihine 6nemli katkilan fark edilecektir. Ayrica ¢evredeki dogal varhklar ile
tarihi mekénlar, nesneler ve eserlerin birbirinden farkhliklar1 da gz 6niinde bulundurularak taninacaktir.

1. Etkinlik: Eski Hamam
Kilis’te hangi tarihi hamamlar bulunmaktadir?

Eski Hamam’in degisen yonlerini yaziniz.

Eski Hamam’mn degismeyen yonlerini yazimz.

Eski Hamam’m en dikkat ¢ceken 6zelligini yaziniz

2. Etkinlik: Kilis Belediye Evi
Kilis Belediye Evi nigin yapilmigtir?

Kilis Belediye Evi’nin degisen yonlerini yaziniz.

Kilis Belediye Evi’nin degigsmeden giiniimiize ulagan yonlerini yaziniz.

3. Etkinlik: Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi
Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi disinda Kilis’te bulunan diger tiirbeler hangileridir?

Hz. Talha ve Hz. Ziibeyr Tiirbesi’nin en dikkat ¢eken yoniinii yazimiz.

4. Etkinlik: Yemenici ve Yorgancilar
Yemeni ve yorgancilik digindaki geleneksel el sanatlarimizi yaziniz.

Gelencksel el sanatlarimizin fazla tercih edilmemesinin sebepleri nelerdir?

Siz, geleneksel el sanatlarindan birini 6grenmek ve stirdiirmek ister misiniz? Neden?

Yemeni ve yorganciligin hem gegmisteki hem de giintimiizdeki insanlar i¢in 6nemini yaziniz

5, Ulu Camii
Ulu Cami, ismini nerden almistir?

Ulu Cami’nin degisen yonleri yazimz.
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Ulu Cami’nin degismeyen yonlerini yaziniz.

Ulu Cami’nin en dikkat ¢eken yoniinii yaziniz.

6. Kilis Mevlevihanesine (Mevlevihane Cami)
Kilis Mevlevihanesi nigin yapilmistir?

Kilis Mevlevihanesi giiniimiizde hangi amagla kullamlmaktadi?

Kilis Mevlevihanesi’nin en dikkat ¢ceken yoniinii yaziniz.

72 Eski Hiikiimet Konag
Eski Hiikiimet Konagi nigin yapilmistir?

Eski Hiitkiimet Konag1 giiniimiizde hangi amagla kullanilmaktadir?

Eski Hiikiimet Konagi’nin en dikkat ¢ceken yoniinii yaziniz.

8. Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi

Miizelerin islevlerini yazimz?

Miizelerde neler sergilenir?

Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi gegmiste nigin kullanilmigtir?

Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi giiniimiizde hangi amagla kullanilmaktadir?

Kilis Arkeoloji ve Etnogratya Miizesi’nin degigen yonlerini yaziniz.

Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi’nin degismeyen yonlerini yaziniz

Kilis Arkeoloji ve Etnografya Miizesi’nin en dikkat ceken yoniinii yaziniz.
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3. Calisma Yaprag:

Bu ¢aligma yaprag ile iilkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadigimiz ¢evrenin
kiiltiirel 6zelliklerinin benzer ve farkh yonleri kargilagtirilacakur. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada
yasamasindaki rolii analiz edilecek ve giinlik yasamdaki kiiltirel unsurlarin tarihi gelisimi
degerlendirilecektir.

1. Kilis yoresine ait yemekleri yaziniz.

2. Tiirk mutfaginin 6nemli yemek ve tathlarini yaziniz.

3. Kilis yoresine ait hangi tiirkiileri biliyorsunuz ve hangi ortamda bu tiirkiileri daha sik duydunuz?
4. Kilis diigiinlerinde hangi halkoyunlari oynanmaktadir?

5. Ulkemizin diger bolgelerinde hangi halkoyunlari oynanmaktadir?

6. Kilis yoresine ait hangi cocuk oyunlarini yaziniz.

7 Pegig ve bestas Kilis disinda tilkemizin nerelerinde oynanmaktadir?

8. Pegi¢ ve bestas giiniimiizde oynanmakta midir? Neden?

9. Giintimiizde en ¢ok hangi ¢ocuk oyunlari oynanmaktadir?

10.  Halkoyunlarimiz ve ¢ocuk oyunlarimizin bir arada yasamamizdaki roliinii yaziniz.

11.  Bizi bir araya getiren milli bayramlarimizi yaziniz.

12.  Bizi bir araya getiren dini bayramlarimizt yaziniz.

13.  Bizi bir araya getiren mevsimlik bayramlarimiz hangileridir?

14, Kiiltiirel degerlerimiz degismis midir? Degigen ve degismeyen yonlerine 6rnekler veriniz?
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Ek-10. Veliye Mektup

Saym Veli,

Cocuklarm ilgisini ¢ekecek, yoresel, kiiltiirel, mesleki ve giincel 6nem tasiyan her mekan veya
yapt cocuk igin dogal 6grenme ortamidir. Bu alanlar, i¢inde bulunulan yorenin tarihi bir binasi,
miizesi, bir ressamin sanat atdlyesi, bir matbaa, herhangi bir fabrika olabilir. Bu yerlere yapilacak
inceleme gezileriyle ¢ocuklar farkh yerler goriip tamrlar. Boylelikle inceleme gezileri gocuklarm
yasadiklar1 ortami, iilkeyi, diinyayr anlamasini saglamanin yani sira yasayarak 6grenmelerine imkan
verdiginden bilgilerinin kalici olmasini saglamaktadir.

Sayn veliler, 6gretmenlerin ¢ogu yil igerisinde yapilacak inceleme gezilerine yillik ve giinliik
planlarinda yer vermektedir. Ancak ekonomik nedenler, zaman baskisi (konulari yetigtirme), kaza riski
ve birokratik (izin alma) nedenlerden dolay: birgok 6gretmen bu faaliyetleri gerceklestirememektedir.
Bundan dolay1 6grencilerimiz, 6grenim hayatlart boyunca dersin kazanimlan dogrultusunda herhangi
bir inceleme gezisi deneyimi yasamadan mezun olmaktadir. Bir arastirmaci ve Sosyal Bilgiler
ogretmeni olarak bu durumu siz velilerimizin destegiyle ¢ozlime kavusturmay: amaglamaktayim.
Baglattigim aragtirmayla siz velilerin bir 6gretmen gibi ¢ocugunuzu inceleme gezilerine gotiireceginize
ve orada onlara unutamayacaklarn bir deneyim yagatacagmiza inaniyorum. Zira ¢ocuklarmmizm ilk
ogretmenleri siz anne ve babalansimz. Bu roliiniizii cocuklarimiz biiyiiditk¢e unutmamahsimz. Diger
bir ifadeyle siz veliler bir 6gretmen, rchber, yol gosterici olarak gocuklarimiza yasam boyu isik
tutmalisimiz. Ogrencilerimizin derse olan motivasyonlarini, tutumlarini, akademik basarilarini ve
kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarmi artirmak icin diizenleyecegimiz inceleme gezilerine, siz
velilerimizden, ¢ocuklarmiza eslik ederek onlar1 6nceden planladigimiz yerlere gotlirmenizi diliyoruz.
Saym veliler, inceleme gezilerinin amacma uygun olmasi igin litfen asagidaki maddelere dikkat
ediniz.

Gezi icin Yapilmasi Gerekenler ve Oneriler

1. Etkili bir inceleme gezisi gergeklestirebilmeniz igin size géndereceg@im “5. Simif Sosyal Bilgiler
Dersi inceleme Gezisi Etkinlik Planlar” dogrultusunda hareket ediniz. Oncelikle bu planlarn
iyice okuyunuz ve gerekli yerleri not aliniz.

2. Imkanlarmiz dogrultusunda bu gezilere tiim aile bireyleriyle birlikte katilabilirsiniz.

3. Geziye ¢ikmadan onceki aksam ¢ocugunuzun geziyle ilgili duygu ve diisiincelerini yazmalarini ve
bunu sizinle paylagmalarini isteyiniz.

4. Gezi sirasinda gozlemlenceek gezi alamyla ilgili gerekli notlarin tutulmasi (gezilen yerin
cevresinin fiziki yapisimi yeryiizii sekilleri, bitki ortiisii, akarsu yataklari, havanin durumu ve
gezilen yapinn fiziksel 6zelliklerini, mimarisini) ve fotograflanmas: lizerinde énemle durunuz.

5. Gezi doniisiinde ¢ocuklarimzdan, gezip gordiikleri yerlerin taslaklarimi/resimlerini ¢izmelerini ve
gezi giintiyle ilgili duygu ve diigtincelerini yazmalarini isteyiniz.

6. Okulda yapilacak etkinlikler i¢in geziyle ilgili cocugunuzun yaptig1 tiim etkinlikleri dosyalayiniz
ve istendiginde 6grenciyle birlikte okula gonderiniz.

Cocuklariniza yaparak yasayarak bir 6grenme deneyimi kazandirma amact tasiyan bu etkinlige

sagladiginiz katk i¢in tesekkiir ederim.

Yilmaz DEMIR
Sosyal Bilgiler Ogretmeni



Ek-11. Calisma/Hedef Evrene Ait Tanitic1 Bilgiler
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iL iLCE GENEL MUDURLUK OKUL TURU (OKUL ADI SINIF ERKEK KIZ
KiLis MERKEZ _|Din Ofretimi Genel Mudurlagi Imam Hatip Ortaokulu Gazi imam Hatip Ortaokulu 5. Sinif 57 47
KiLis MERKEZ _|Din Ofretimi Genel Midurliga imam Hatip Ortaokulu Selam Imam Hatip Ortaokulu S. sinif 422 296
KiLls MERKEZ _|Din Ofretimi Genel Midurlugi imam Hatip Ortaokulu |Sehit Sakip imam Hatip Ortaokulu 5. Sinif 111 0
KiLls MERKEZ | Din Ogretimi Genel Midurlbgi imam Hatip Ortaokulu il Ozel Idare imam Hatip Ortaokulu 5. Sinif 4 137
KiLis MERKEZ imam Hatip Ortaokulu Hoca Ahmet Yesevi imam Hatip Ortaokulu S. Sinif 105 105
KiLis MERKEZ Ortaokul (Cumhuriyet Ortaokulu 5. Sinif 62 61]
KiLis MERKEZ Ortaokul MEHMET ULUGVCAN ORTAOKULU 5. Sinif 108 109
KiLls MERKEZ Ortaokul SULEYMAN DEMIREL ORTAOKULU '§ Sini __155] 141
KiLis MERKEZ _|Temel Egitim Genel Mudurlugu Ortaokul MERCIDABIK ORTAOKULU 5. Sinif 112 97;
KiLis MERKEZ _|Temel Egitim Genel Midurlagu Ortaokul Nihat Basoglu Ortaokulu 5. Sinif 103/ 104
KiLis MERKEZ _|Temel Egitim Genel Midirlug Ortaokul Mehmet Temel Ortaokulu 5. Sinif 17 17
KiLls MERKEZ | Temel Egitim Genel MUdurlugd Ortaokul Oncupinar Ortaokulu S. Sinif 28] 40
KILIS MERKEZ _|Temel Egitim Genel Midurlugu Ortaokul Mehmet Kecik Ortaokulu 5. Sinif 62 66
KILIS MERKEZ _|Temel Egitim Genel Mudurlugu Ortaokul Karamelik Ortaokulu 5. Sinif 10 21
KiLis MERKEZ |Temel Egitim Genel Midurlogo Ortaokul Yavuz Sultan Selim Ortaokulu S. Sinif 1 17
KiLis MERKEZ _|Temel Egitim Genel MudurlGga Ortaokul [ Toki Ortaokulu 5. Sinif 98| 114
S Temel Egitim Genel MidGrlGgd Ortaokul Refik Halit Kertmen Ortaockulu 5. Siif 11 9
S Temel Egitim Genel Mudurligd Ortaokul Atatiirk Ortackulu S. Sinif 100 96
iLis [ Temel Egitim Genel Midirlugi Ortaokul Abdurrahman lyigiin Ortaokuly 5. Sinif 70 45
Temel Egitim Genel Mudurlgd Ortaokul Sehit Sakip Ortaokulu 5. Sinif 71 91
Temel Egitim Genel Midirlugd Ortaokul MEHMET AKIF ERSOY ORTAOKULU 5. Simif 172 94
Temel Egitim Genel Mudirlugu Ortaokul 15 Temmuz Sehitleri Ortaokulu 5. Sinif 142 125
[Temel Egitim Genel Mudirligo Ortaokul Hact Mehmet ve Nimet Erman Zeytgioglu Ortaokulu 5. Sinif 50| 55
Temel Egitim Genel Miidurlgu Ortaokul Hasan Unli Ortaokulu 5. Sinif 30 37!
Temel Egitim Genel Midirlaga Yatili Bolge Ortaokulu Gilbaba Zeynep Yildinm Yatih Bolge Ortaokulu S. Sinif 39 35
2150 1959

4109
OZELLER
[Kitis MERKEZ | Ozel Ogretim Kurumlan Genel Midurligi Ozel Turk Ortaokulu (OZEL KiLiS MELTEM ORTAOKULU 5. Sinif 16, 5
KiLls MERKEZ _|Ozel Ogretim Genel Mu { Ozel Turk Ortaokulu OZEL KILIS SIMYA ORTAOKULU 5. Siif 8 3
KiLis MERKEZ _|Ozel Ofretim Kurumlan Genel Midirlogi |Ozel Turk Ortaokulu OZEL BARIS ORTAOKULU 5. Sinif 7] F{
31 g
40

Coskun ZENCIRCI
Sube Mudurd
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Sevgili 6grenciler,
Bu olgek sizin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeyinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir. Olgekte yer alan sorulara
verdiginiz yamtlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullamlmayacaktir. Diisiincenizi en iyi yansitan secenegi,
ilgili kutucuga “X” seklinde isaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmayiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Sosyal

Yilmaz DEMIR
Bilgiler Ogretmeni

Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi

Benim
diisiincelerimle

Orta derecede uyusuyor

Hig¢ uyusmuyor
Biraz uyusuyor
Uyusuyor

Tam uyusuyor

Yeteri kadar (uygun bir sekilde) ¢alisirsam sosyal bilgiler dersinde basarili olacagimi diisiinityorum.

Sosyal bilgiler dersinde basarili olmama yardimei olacak, proje ve performans gorevleri almak
isterim.

Sosyal bilgiler dersinde basarili olabilecegimi herkese kanitlamak isterim.

Sosyal bilgiler dersinde basarili olunca kendimi ¢ok iyi hissederim.

Sosyal bilgiler dersindeki tiim konular: 6grenmek istiyorum.

Sosyal bilgiler dersindeki smavlarda en yiiksek notu almak istiyorum.

Sosyal bilgiler dersinde basarili olmak, basarli olma istegimi daha da artiriyor.

Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla rnek gosterilmek istiyorum.

Cle(ld/an|n|~]|WwW|

Sosyal bilgiler dersinden diigiik not alirsam ¢ok tiziiliirim.

S

Ailemin benimle ilgili beklentilerini karsilamak igin sosyal bilgiler dersinden bagarili olmak
istiyorum.

ilerde girecegim sinavlardan (lise ve iiniversiteye giris sinavlari) istedigim puanlari alabilmek igin
sosyal bilgiler dersinden de basarili olmak istiyorum.

Sinifta sorulan sorulara dogru cevap verebilmek igin sosyal bilgiler dersine galigirim.

Takdir veya tesekkiir belgesi alabilmek i¢in sosyal bilgiler dersinde de gok basarili olmam gerekiyor.

Hedeflerime ulagmak i¢in sosyal bilgilerle ilgili tiim konular1 6grenmem gerekiyor.

Benim i¢in sosyal bilgilerden daha 6nemli dersler var. Bu yiizden sosyal bilgiler dersine daha az
Zaman ayirlyorum.

Arkadaslarimla birlikte sosyal bilgiler dersine ¢alismak gok keyifli oluyor.

Ogretmenin, sosyal bilgiler dersinde yaptigi etkinlikler (oyunlar, yarismalar, filmler, gezi, gézlem
vb.) derse olan ilgimi artirir.

Sosyal bilgilerle ilgili yeni bilgiler 6grenmeyi ¢ok istiyorum.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin, okul digi yasamimda da isime gok yarayacagimi
diisiiniiyorum.

20

Benim i¢in su an 6nemli olan sey not ortalamami yiikseltmektir, dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde
de dnemli olan yiiksek bir not almaktir.

21

Aslinda diiriist olmak gerckirse, sosyal bilgiler dersinde bosa zaman harciyormusum gibi geliyor.

22

Agikgasi, benim i¢in sosyal bilgiler dersi pek de Gnemli degil.

23

Dogruyu séylemek gerekirse, Sosyal Bilgiler dersine ailem ve 6gretmenim zorlamasa ¢aligmam.

24

Sosyal bilgiler ders konular ¢ok sikict,

25

Sosyal bilgiler dersine katilmak zorunda oldugum igin katiliyorum.

Ailemin ve 6gretmenimin beni takdir ctmeleri (bana aferin demeleri) igin sosyal bilgiler dersinden
basarili olmak istiyorum.

27

Ailemin ve 6gretmenimin benimle gurur duymalari igin sosyal bilgiler dersinde de basarili olmak
istiyorum.

28
29

Sosyal bilgiler dersinde basarili olup 6gretmenimin goziine girmek istiyorum.

Arkadaslarima 6rnek olmak ve onlarin begenisini kazanmak i¢in sosyal bilgiler dersinde de basarih
olmak istiyorum.
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Ek-13: Dérdiincii ve Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Ol¢egi’nin Kullanim

Izni

Olgek izin talebi = Gelen Kutusu x Y & @

Yilmaz DEMIR <ylmzdmr1983@gmail.com= 8Haz2019 Cmt15:21  ¥¢ 4 &
Alici: miahiroglu +

Sayin hocam merhaba,

"Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Ogretmen ve Veli Esliginde Gegeklestirilen Inceleme Gezilerinin Etkililizinin Kargilagtirilmas:” adl doktora tezimde siz
gelistirilen "4. VE 5. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI MOTIVASYON OLCEGI FORMUNUN GECERLILIK VE GUVENILIRLIK CALISMASI"nizi kullanmak igin si
ediyorum. Eger izniniz olursa &lcegi ve puanlama ydnergesini paylasir misiniz? flginiz icin tesekkir ederim.

ve AKTEPE tarafindan

en izin talep

Sosyal Bilgiler Ofretmeni Yilmaz DEMIR
Kilis 15 Temmuz Sehitleri Ortackulu

N ——————" @ 9Haz2019Paz 1809 Yy 4}

Ahci: ben =

elbette kullanabilirsiniz... Slcek ektedir... puanlama yénergesi ise
yayinlanan cahsmada mevcuttur. kolay gelsin
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Ek-14. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,
Bu &lgek sizin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunuzu élgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan sorulara verdiginiz
yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullamlmayacaktir. Diiglincenizi en iyi yansitan segenegi, ilgili
kutucuga “X* seklinde isaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmayimz. Katkilarimz igin tesekkir ederim.
Yilmaz DEMiR
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum
Tamamen Katihyorum

. Sosyal bilgiler dersi konulari beni diisiinmeye yonlendiriyor.
. Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim bilgileri giinliik yasamda kullanmaktan hoslaniyorum.
. Sosyal bilgiler dersinde islenen konular zor oldugu igin dersi anlamakta zorlantyorum.

. Sosyal bilgiler ders konulari ilgimi gekmiyor.

. Sosyal bilgiler dersinde merak ettigim konulart 6greniyorum.

. Sosyal bilgiler dersinde konularm yogunlugunun azaltilmasim istiyorum.

. Sosyal bilgiler dersinde tarih konularimi 6grenmek ¢ok hosuma gidiyor.
. Sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazanmamda etkili olduguna inaniyorum.
. Sosyal bilgiler dersinin ¢ok zevkli gectigini diisiiniiyorum.

\OOC\I.O\MAMN—

10. Sosyal bilgiler dersinin giinlitk yasamda kullandigimiz bilgileri 6grettigini diistintiyorum.

11. Sosyal bilgiler dersi benim en ¢ok sevdigim derstir.

12. Sosyal bilgiler dersi konularinin herkes tarafindan 6grenilmesine gerek olmadigini
diistiniiyorum.

13. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimin gercek yasama iligkin bilgilerimi artirdigini
diistintiyorum.

14. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimin beni sosyal yasama hazirladigim diistiniiyorum.
15. Sosyal bilgiler dersi konularinin arkadaglarimla tartismak i¢in uygun oldugunu
diistiniiyorum.

16. Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim bilgilerin gelecegime yon verecegine inantyorum.

17. Sosyal bilgiler dersindeki baz1 konular bana ¢ok sikici geliyor.

18. Sosyal bilgiler dersinde tarihleri czberlemcekte gok zorlaniyorum.

19. Sosyal bilgiler ders saatlerinin azaltilmas: gerektigini diisiintiyorum.

20. Sosyal bilgiler dersinde kullandigim yazili kaynaklarin aragtirma becerimi gelistirdigine
inaniyorum.

21. Sosyal bilgiler dersinde kendimi ¢ok huzursuz hissediyorum.

22. Sosyal bilgiler dersindeki konulan 6grenirken ¢ok egleniyorum.

23. Sosyal bilgiler dersinde siniftaki en basarili 6grencilerden biri olduguma inaniyorum.

24. Sosyal bilgiler dersi bende giizel duygular uyandinyor.

25. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimin kendime olan giiven duygumu artirdigim
diistinityorum.

26. Sosyal bilgiler ile ilgili kitap, dergi, ansiklopedi, Internet vb. yayinlart okumayi seviyorum.
27. Sosyal bilgiler dersinde okumak, yazmak ve anlatmak hosuma gitmeyen ¢aligmalardir.
28. Sosyal bilgiler dersi konularinin hayata bakisim tizerinde etkili oldugunu diiiinityorum.
29. Sosyal bilgiler dersinde 6grenilen bilgilerin herkesin ihtiyaci olan bilgileri igerdigini
diistiniiyorum.

30. Sosyal bilgiler dersinde zamanimn ok ¢abuk gegtigine inaniyorum.

31. Sosyal bilgiler dersi konularinin zorlugu nedeniyle en fazla korktugum derstir.

32. Sosyal bilgiler dersi olmasa 6grenciligin daha zevkli olacagina inantyorum.

33. Sosyal bilgiler dersi konularinin ¢ok karigik ve zor oldugunu distintiyorum.
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Olgek izin talebi Belen Kutusu x 7
Yilmaz DEMIR <ylmzdmr1983@gmail com> 8Haz 2019 Cmt 1518 ¥y

Sayin hocam merhaba,
"Ortackul Sosyal Bilgiler Dersi Kapsammda Ogretmen ve Veli Esliginde Gegeklegtirilen Inceleme Gezilerinin Etkililig Karglastinlmas” adli doktora tezimde tarafinizdan
gelistirilen "SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI"nizi kullanmak icin sizden izin talep ediyorum. Eger izniniz olursa &lgegi ve puanlama

yénergesini paylasir misinaz? ilginiz icin tesekkir ederim.

Sosyal Bilgiler Ofretmeni ¥ilmaz DEMIR
Kilis 15 Temmuz Sehitleri Ortackulu

Hocam Merhabalar,

Olgegimizi kullanmanizda bir sakinca olmadigin bildirmek isterim. Bilakis bizleri mutiu edecektir Olcek ile ilgili dokumanlar ektedir
Calismalaninizda kolayliKlar dilerim

Selam ve saygilanmla.

Yilmaz DEMIR <ylmzdmr1983@gmall com>. & Haz 2019 Cmt, 15:18 tarhinde sunu yazd
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Yilmaz DEMiR
al Bilgiler Ogretmeni
g
2
s
2
£
g| E
L
=| 5|5
o = 35
g F| 2
S| £E| =

Tamamen katiliyorum

Sevgili 6grenciler, )
Bu olcek sizin bilimsel alan gezilerine karsi tutumunuzu 6lgmek amaciyla hazirlanmstir. Olgekte yer alan sorulara
verdiginiz yamtlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Diigiincenizi en iyi
yansitan segenegi, ilgili kutucuga “X” seklinde isaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmayiniz. Katkilarmz igin tesekkiir
ederim.
Sosy:
BILIMSEL ALAN GEZISi TUTUM OLCEGI
1 Alan gezisi sinifta 6grenilen konularin anlasiimasina yardim eder.
2 Alan gezisi bir zaman kaybidir.
3 Alan gezisinde en ¢ok sevdigim sey daglara tirmanmak, nehirleri gegmek gibi
maceralardir.
4 Daha fazla alan gezilerine katilmak isterim. Ciinkii alan gezileri bir konuyu
ogrenmenin en iyi yoludur,
5 Cok fazla eglenceli oldugu i¢in alan gezilerine katilmayi isterim.
6 Alan gezilerinde gozlemlediklerim, simfta 6gretilen konularin anlasilmasina yardim
etmez.
7 Igerisinde yiiriime olan alan gezilerini severim.
8 Alan gezileri 6grenmenin en eglenceli yoluyken, bu kadar az olmasi ne yazik.
9 | Alan gezilerinde en sevdigim sey maceralardir.
10 Alan gezilerine katilmay: seviyorum, ¢iinkii yasadigim ¢evreyi anlamam igin
onemlidir.
11 | Alan gezilerinden bir¢ok deneyim edinerek donerim.
12 | Alan gezisi kisilerin ¢evre konularina olan farkindahgm artirir.
13 Alan gezisi sinifta 6grenilen kavramlarin gosterilmesi ve gorsellestirmesi agisindan
onemlidir.
14 | Alan gezilerinde 6grenilen konular uzun siire aklimda kalir.
15 Doganin korunmas: egitimine katkisindan dolay: daha fazla alan gezisi yapilmasim
© | asterim.
16 | Yiiriimenin fazla oldugu alan gezilerinden fazla hoglanmam.
17 Daha fazla alan gezisine katilmak istiyorum, ¢iinkii siif ruhunun olugmasina yardim
eder.
18 | Simifta 6grenmek, alan gezisinde 6grenmekten daha etkilidir.
19 | Alan gezisi derste islenen konudan hoglanmami artirir,
20 Ulkemin farkli bolgelerindeki benzerlikleri gormek. benim iilkemle olan bagimi
giiclendirir.
21 | Alan gezisi derse olan ilgimi artirmaz.
22 | Daha gok arkadas edinmeme yardimcei oldugu igin alan gezisi énemlidir.
23 | Doga olaylarim alan gezisinde gozlemledikten sonra daha iyi anlarim.
24 | Yollardaki zorluklara ragmen alan gezilerinden hoslanirim.
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Olgek izin talebi

lmaz hocam
Elbette Sloei kullnabilirsiniz. Telifi yan evinde oldugu igin yaymevinin kullamim ticreti le lsil linki ektedir,

hitps:/ /zenchiloevavincilik.com ‘nrunler.asp’anaid="dnr=A

E-mail: genchilsgravincilik @ zmail.com ile iletisime geginiz.
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Sevgili 6grenciler,
Bu &lgek sizin kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik diizeyinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan sorulara verdiginiz
yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla kullanilmayacaktir. Diisiincenizi en iyi yansitan se¢enegi, ilgili
kutucuga “X” seklinde isaretleyiniz. Liitfen bog madde birakmayiniz. Katkilarimz igin tesekkiir ederim.

Yilmaz DEMIR
Sosyal Bilgiler O

gretmeni

Kiiltiirel Miras Farkindalik Olgegi

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Yakin ¢evremdeki 6nemli tarihi nesneleri bilirim.

Tiirkiiler, kiiltiiriimiiziin bir pargasidir.

Yakin ¢evremdeki tarihi mekanlarin nerede oldugunu bilirim.

Dini bayramlarimiz (Ramazan ve Kurban Bayrami) kiiltiiriimiiziin bir pargasidir.

Yakin ¢evremdeki tarihi nesneleri, tarihi yapilari ve tarihi mekanlari birbirinden ayirt ederim.

Yakin ¢evremdeki 6nemli tarihi yapilari bilirim.

Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi nesneleri bilirim.

Yasadigim yer ile iilkemizdeki baska bir yerin birbirinden farkh kiiltiirel 6zellikleri vardir.

2Ol o0 [ O [IEA) & [{Ood] b [

Yakin ¢evremdeki tarihi nesnelerin nerede oldugunu bilirim.

—
o

.| Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi mekanlarin hangi illerde/sehirlerde oldugunu bilirim.

ot
—

.| Yemeklerimiz, kiiltiiriimiiziin bir pargasidir.

—
N

Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi yapilarin hangi uygarliklara/devletlere ait oldugunu bilirim.

—
W

.| Milli bayramlarimiz (23 Nisan, 19 Mayis, 29 Ekim vb.) bizi bir araya getiren kiiltiirel 6gelerdendir.

=
=

Yakin gevremdeki 6nemli tarihi mekanlart bilirim.

—_
wn

.| Milli bayramlarimiz (23 Nisan, 19 Mayis, 29 Ekim vb.) kiiltiirimiiziin bir par¢asidir.

—
o

Yakin ¢evremdeki tarihi yapilarin hangi uygarliklara/devletlere ait oldugunu bilirim.

—_
=

Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi yapilarin hangi illerde/sehirlerde oldugunu bilirim.

oo

.| Festival ve senlikler, kiiltliriimiiziin aktariminda énemlidir.

-
e

Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi mekanlarin hangi uygarliklara/devletlere ait oldugunu bilirim.

)
S

Bir arada yasamimizda kiiltiiriimiiziin rolii vardir.

[35]
—

.| Yakin ¢evremdeki tarihi nesnelerin nerede sergilendigini bilirim.

58]
[S8]

.| Uzak cevremdeki 6nemli tarihi nesnelerin hangi miizelerde sergilendigini bilirim.

[3S]
(5%}

.| Halk oyunlarimiz, kiiltlirimiiztin bir par¢asidir.

%)
o

Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi nesneleri, tarihi yapilari ve tarihi mekanlar birbirinden ayirt ederim.

[55]
wn

.| Geleneksel el sanatlarimiz, kiiltiiriimiiziin bir pargasidir.

)
A

Uzak gevremdeki 6nemli tarihi mekanlar bilirim.

[\S]
~

.| Kiiltiirtimiiz, bolgelere gore farklilik gostermektedir.

[
o0

.| Yakin ¢evremdeki tarihi mekanlarin hangi uygarliklara/devletlere ait oldugunu bilirim.

%)
©°

Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi nesnelerin hangi illerde/sehirlerde oldugunu bilirim.

w
<

Dini bayramlarimiz (Ramazan ve Kurban Bayrami) bizi bir araya getiren kiiltiirel 6gelerdendir.

W
—

.| Yakin cevremdeki tarihi nesnelerin hangi uygarliklara/devletlere ait oldugunu bilirim.

(o8]
[SS]

.| Uzak ¢evremdeki 6nemli tarihi nesnelerin hangi uygarliklara/devletlere ait oldugunu bilirim.

(9%}
(9%}

.| Geleneksel kiyafetler, kiiltiiriimiiziin bir par¢asidir.

w
B

Uzak gevremdeki onemli tarihi yapilart bilirim.

(o5
wn

.| Diigtin, kiz isteme ve nisan torenleri, kiiltiirimiiziin bir parcasidir.

W
b

Yakin ¢gevremdeki tarihi yapilarin nerede oldugunu bilirim.
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EKk-19. Kiiltiirel Miras Akademik Basari Testi

Sevgili 6grenciler, Bu test sizin kiiltiirel miras akademik bagsari diizeyinizi 6l¢mek amaciyla hazirlanmistir. Testte yer alan sorulara
verdiginiz yamtlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi clestirmek amactyla kullanilmayacaktir. Dogru buldugunuz segencgi
isaretleyiniz. Katkilariniz igin tesekkiir ederim. Yilmaz DEMIR/ Sosyal Bilgiler Ogretmeni

1) Asagidaki tarihi eserlerden hangisi Anadolu’da yasanus ilk
uygarliklara ait eserlerden biri degildir?

A) Tyon - Efes Antik Tiyatrosu

B) Frig - Kibele Bereket Tanrigas

C) Roma - Stimela Manastir

D) Hitit - Giines Kursu

2) Asagidakilerden hangisi Mezopotamya’da yasanug ilk
uygarhklardan kalan tarihi eserlere bir érnektir?

A) Ziggurat B) Aspendos Tiyatrosu

C) Zeus Tapmagi D) Ayasofya Miizesi

3) Hititler, onemli gordikleri olaylart Anal (y1llik) denilen kil
tabletlere yazarlardi. Hititlerin tarih kitaplan olan Anallar,
giiniimiizde Anadolu’nun tarihinin aydinlatilmasinda 6nemli
eserlerdir. Ayrica Hititler son derece becerikli miihendislerdi.
Tagtan insa ettikleri eserler, giiniimiizde bircok turistin ilgisini
cekmektedir. Sadece yukandaki ifadelerden hareketle
asagidaki degerlendirmelerden hangisi yapilamaz?

A) Anallar, Anadolu’nun tarihini aydinlatmalarn bakimindan
onemlidir.

B) Hititlerin inga ettikleri bazi yapilar gliniimiize ulagmugtir.

C) Hititlerden kalan eserler giiniimiizde birgok kiginin ilgisini
¢cekmektedir.

D) Hititler, Anal denilen yilliklart Stimerlerden 6grendikleri
gibi kil tabletlere yazmigtir.

4) Siimerler; ¢ivi yazisi, tekerlek ve takvim gibi birgok icadmn
mucidi olarak bilinir. Yaptiklan bu eserlerle bilimsel bilginin
gelismesine katki sunmuglardir. Tipta ve astronomide de
ilerleyen Siimerler, ¢emberin 360 derece oldugunu ve saat,
giin, ay ve y1l hesaplari yapmistir. Buna gore asagidakilerden
hangisine ulagilabilir?

A) Siimerler sadece tip ve astronomi ile ugragmistir,

B) Siimerler yaziy1 icat ederek giiniimiiz bilimsel bilginin
temellerini atmistir.

C) Stmerler Anadolu’da kurulmusg ilk uygarhklardandir.
D) Sumerler ¢ivi yaz, tekerlek ve takvimi
uygarhklardan 6grenmistir.

diger

5)Bir rehber olsaydiniz agagidaki tarihi mekanlardan hangisini
ilinize (Kilis’e) gelen turistlere tamtma sansiniz olurdu?

A) Ravanda Kalesi B) Kilitbahir Kalesi

C) Kiz Kalesi D) Kilis Kalesi

6) Ulkemizde bulunan hangi tarihi eserler ile bulunduklari il
(sehir) dogru eslestirilmemistir?

A) Agn — ishakpasa Saray:

B) Gaziantep — Zeugma Miizesi

C) Mersin — Kiz Kalesi

D) Trabzon — Ayasofya Miizesi

7) Kilis Miizesinin miidiirii olsaydiniz miizeyi ziyaret cden
kigilere, ilimize ait 6nemli tarihi nesnelerin korunmasindan,
sergilenmesinden ve tamtilmasindan sorumlu olurdunuz. Buna
gore asagidaki tarihi konaklardan hangisi tarihi nesnelerin
korundugu ve sergilendigi Kilis miizesidir?

A) Azize Uygur Konagi

B) Ahmet Bey Konagi

C) Neset Efendi Konagi

D) Hayrettin Mimaroglu Konagi

8)Gegmisten  giiniimiize  iilkemizde  birgok  uygarlik
kuruldugundan bu uygarliklara ait pek g¢ok tarihi nesneye
rastlamak miimkiindiir. Ozellikle heykel, altun sikke, ¢anak ve
¢omlek gibi birgok tarihi nesne tagmabildiginden miizelerde
koruma altina alinmaktadir. Bazi tagimamayacak kadar biiyiik
nesneler isc agik hava miizelerinde sergilencbilmektedir. Buna
gore asagidaki gorsellerden hangisi iilkemizdeki agik hava
miizesinde sergilenen tarihi nesnelerden biridir?

A) B)

o8| eski

9) Sosyal Bilgiler dersinde ilinizde
(Kilis’te)  bulunan  6nemli tarihi
yapilari tanitmaktasiniz. Odevinizde su
bilgilere yer vermektesiniz: Yandaki
gorselde Kilis'in en eski
mahallelerinden biri olan Haci1 Glimiiy
Mabhallesinde (Hurufat Defterindeki
kayitlarda “Sibat Mahallesi™ olarak
gecer.) bulunan bu cami Kilis’in en
ve en biyikk camisidir. Bu
bilgilere gore odevinizde hangi camii
tanitmaktasiniz?

A) Tekke (Tekye) Camisi
C) Akcurun Camisi

B) Ulu Cami (Cami-i Kebir)
D) Kadi Camisi

10) Sosyal Bilgiler dersinde dgretmeniniz sizden Tiirkiye nin
onemli tarihi yapilarimn tamtildigi bir albiim hazirlamanizi
istemektedir. Buna gore albimiiniizde asagidakilerden hangisi

bulunmalidir?
A) Peribacalan
C) Galata Kulesi

B) Pisa Kulesi
D) Hitit Giiney Kursu

11) Sosyal Bilgiler 6gretmeniniz yasadigimiz yerde (Kiliste)
bulunan dogal varhiklarn tamtildigi bir édev hazirlamamzi
istemektedir. Buna gére asagidakilerden hangisinin ddevinizde
bulunmasi gerekmektedir?
A) Sogiitlii Dere

C) Uzungol

B) Kilis Evleri
D) Mevlevihane

12) Asagidakilerden hangisi milletge bir arada yagamamizda
onemli bir yere sahip olan, birlik ve beraberligimizi
giiglendiren kiiltiirel 6gelerimizden biri degildir?

A) Kurban Bayrami B) Kina Geeeleri

C) Nevruz Bayrami D) Balay
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13) Govde wil, tiffit ve volkan
kiiliinden  olugmus kayactan,
sapka kismui lahar ve ignimbirit
gibi asinmasi1 daha zor, sert
! kayaglardan  olusun  yapilar
iilkemizde daha ¢ok Nevsehir ve
cevresinde bulunmaktadir. Bu
bilgilerden ve yandaki gorselden

hareketle asagdaki
degerlendirmelerden hangisi
yapilamaz?

A) Bu olugumlara peribacalart adi verilmektedir.

B) Bu olusumlar turistlerin ilgisini ¢eken onemli tarihi
yapilardir,

C) Ulkemizde
bulunmaktadir.
D) Bu olusumlar dogada kendiliginden olusan dogal
yapilardir.

daha ¢ok Nevsehir ve ¢evresinde

14) 1. ishakpasa Sarayi 1. Manavgat Selalesi
- I1I. Ayder Yaylasi IV. Kiz Kulesi
Ulkemizde bulunan yukandaki tarihi ve dogal giizellikler

siniflandirmasini hangi 6grenci dogru yapmigtir?
Dogal giizellikler | Tarihi giizellikler
A) Okkes Lvell IlvelV
B) Mechmet Efe I velV Ivelll
C) Zerya 11 ve 111 Ive IV
D) Aliye LvelV 11 ve 111

15) Tarihi giizellikler, iilkemizin kiiltiirel hazineleridir. Bu
giizellikler {ilkemizde hem yerelde hem de bakanlikga koruma
altina alinmaktadir. Buna goére Turkiye'deki tarihi giizellikleri
koruma altina alan bakanhk asagidakilerden hangisidir?

A) Kiiltiir ve Turizm Bakanh@  B) ig isleri Bakanhg

C) Milli Egitim Bakanhg: D) Dis Isleri Bakanhig

16) Asagida verilen geleneksel el sanatlarmmzdan hangilerini
Kilis’e gelen turistlere tanitma firsatimiz olur?

A) Yorgancilik - Yemenicilik

B) Bastonculuk - Cinicilik

C) Yorgancilik - Bastonculuk

D) Yemenicilik - Cinicilik

17) Kiltirimiz ile ilgili asagidaki
yanhstir?

A) Kiz isteme. nisan téreni ve diigiinler kiiltiiriimiiziin birer
pargasidir.

B) Evliligin ilk giinlerinde balaymma gitmek kiltiirel
ogelerimizdendir.

C) Istop, kirebe, ip atlama ve sek sek geleneksel gocuk
oyunlarmmzdandir.

D) Biiyiiklerin elini dpmek kiiltiiriimiiziin bir pargasidur.

ifadelerden hangisi

18) Kiiltiir, iilkeden iilkeye hatta aym iilke iginde bolgeden
bolgeye degismektedir. Fakat bazi kiltlirel degerler iilke

igerisinde  degisiklige  ugramaz. Asagidaki  kiltirel
dgelerimizden hangisi bolgelere gére genellikle bir farklihk
gostermez?

A) Yemeklerimiz
C) Geleneksel el sanatlarimiz

B) Dini bayramlarimiz
D) Tiirkiilerimiz

19) Kiiltiirel 6gelerimizden olan halk oyunlarinin birgok ¢esidi
bulunmaktadir. Sézgelimi Trabzon’da horon, Kilis'te halay,
izmir’de zeybek, Edirne’de kasik ve Elazig’da ¢ayda ¢ira bu
illerde en ¢ok oynanan halk oyunlarmizdandir. Buna gore
halk oyunlanmizla ilgili asagidaki degerlendirmelerden
hangisi yapilamaz?

A) Halkr oyunlarimiz illere gore farkhilik gostermektedir.

B) Trabzon’da en fazla horon oynanmaktadir.

C) Halay halk oyunlarnmizdandir.

D) Halk oyunlanimz genellikle diiginlerde davul — zurna
esliginde oynanmaktadir.

20) Kiiltiiriimiiz olmadan toplumsallagabilmemiz miimkiin
degildir. Maddi ve manevi ogeleriyle birlikte, bizi bir arada
tutan kiiltiriimiiz tagidigr 6zelliklerle bizi diger tilkelerden
ayirmaktadir. Adeta bir pusula gibi yasamummzda bize
rehberlik etmektedir. Sadece bu bilgilere gore kiiltiiriimiiz ile
ilgili agagidaki degerlendirmelerden hangisi yapilamaz?

A) Kiiltiiriimiiz toplumsallasmamizda 6nemlidir.

B) Kiiltiiriimiiz bizi bir arada tutmaktadir.

C) Kiiltiiriimiiz bize yol gostermektedir.

D) Kiiltiiriimiiz degisime agiktir,

21)

Gegmis Dinem
Cocuklar daha ¢ok disarida saklambag, korebe ve sek sek gibi
oyunlar oynarlardi.

Giiniimiiz

Cocuklar zamanlarimi daha cok evlerde tablet baginda oyun
oynayarak geg¢irmektedir.
Bu bilgilerden harcketle asagidaki
hangisi yapilamaz?
A) Cocuklarm bos vakitleri artmigtir.
B) Gegmiste ¢ocuklar daha ¢ok disarida oyun oynarlardi.
C) Giintimiizde ¢ocuklar daha ¢ok evde oyun oynamaktadir,
D) Cocuklarin oyun aligkanliklari zamanla degismistir.

degerlendirmelerden

22) insanlar gegmiste bayramlarda birbirlerini  ziyaret
ederlerdi. Cocuklar, ev ev dolagip buyiiklerin ellerinden Gper,
seker toplardi. Guntimiizde ise bayramlar daha ¢ok mesajlarla
kutlanmaktadir. Ev ev dolasan gocuklara ise giiniimiizde seker
yerine para verilmektedir. Bu bilgilere gire asagidaki
degerlendirmelerden hangisi yapilabilir?

A) Bayramlarimiz degisime kapalidir.

B) Bayramlanmiz deZisime ugramamistir.

C) Bayramlanimiz  degisime ugrasa da bir
gostermektedir.

D) Bayramlarimiz tamamen degigmistir.

stireklilik
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Ek-20. Ogrenci Goriis Formu

Kisisel Bilgi Formu
Ogrenci Bilgileri
Okul No
Cinsiyetiniz " Kiz " Erkek
Sosyal Bilgiler T0-44 745 -54 ["s5-69 1 70-84 1785 Ve Ustii
Notunuz
Siirekli Hastaliginiz I~ Sirekli Hastaligim Yok Varsa Yaziniz
;:;ek“ Kulland:giniz " Kullandigim ilag Yok I” Varsa Yaziniz............
Hanenizde Yasayan
Kisi Sayis M2 M3 IMa I's I'e M7 Mg Mg IMio Mi1 M2 M3 Mi4 15 ve Ustii
™ Goklyi T~ Cok Kot I Disi Tlyi T
Aile Gelir Durumu: Cok lyi Cok Kot Dustik lyi Orta
Baba Bilgileri
Meslegi
Babanin Egitim [Tilkokul T Ortaokul IMLise [“Universite [ Lisans Usti " Diger
Durumu
siirekli Hastalig: [~ Surekli Hastaligim Yok [ Marsa:Yazimizawsvanaasaesms
Anne Bilgileri
Meslegi
Annenin Egitim [Tilkokul T Ortaokul Lise ["Universite I Lisans Ustii " Diger...
Durumu L
siirekli Hastahg I Siirekli Hastaligim Yok I Varsa Yaziniz.....o.coeunmiinsniniiisinins

Ogrenci Goriis Formu

1. Sizce egitim amagh (ders/konu amagli) inceleme gezisi yapilmal mi? Neden?

3. Aratatilde (18-22 Kasim) gergeklestirdiginiz inceleme gezisinin size katkilar oldu mu? Olduysa nasil?
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Ek-21. Arastirma ve Yaymn Etik Kurul izni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIiHI OTURUM SAYISI
6 Eyliil 2019 2019-07

KARAR NO 14: Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigii’nden alinan Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dah Doktora 6grencisi Yilmaz DEMIR'in “Ortaokul Sosyal
Bilgiler Dersi Kapsaminda Ogretmen ve Veli Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezilerinin
Etkinliginin Kargilastirilmasi” konulu tez ¢alismas: kapsaminda uygulanacak goriisme, test ve
6lgek sorularinin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali Doktora 6grencisi Yilmaz DEMIR'in “Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Ogretmen ve Veli Esliginde Gergeklestirilen Inceleme Gezilerinin Etkinliginin
Karsilastirilmas1” konulu tez g¢alismasi kapsaminda uygulanacak goriisme, test ve olgek
sorularinin, fikri, hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve Sl¢egine iliskin sorumlulugu
basvurucuya ait olmak tizere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.

Prof. [g gamﬂiislim AKDEMIR Prof\Dr. Dogan SE YUZ
Uye Uye
Yot \red Yot modn
Prof. Dr. Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Abdurrahman KURT
Uye
izinli

Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Uye




Ek-22. Arastirma Degerlendirme Formu
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Ek-23. Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alam 2019-2020 Egitim-Ogretim Yih Sosyal Bilgiler

Dersi 5. Siif Unitelendirilmis Yilhk Plan

2019-2020 EGiTiM-OGRETIM YILI ORTAOKULU SOSYAL BiLGILER DERSI 5. SINIF UNITELENDIRILMi$ YILLIK PLAN

SURE = - 2
OGRENME ALANI: KULTUR VE MIiRAS
e KAZANIMLAR ARA DISIPLINLER ILE ATATURKCULUK KONU ADI OLCME VE ACIKLAMALAR
: P 5 ILISKILENDIRME DEGERLENDIRME
= o
Ees SB.5.2.1. Somut *Insan haklar1 ve Vatandashk SUYGARLIKLARI
2593 kalmtlarmdan yola qikarak Mustafa Kemal Atatiirk'in tarih ve OGRENIYORUM Bis Dl ber Dogrudan verilecek degerler:
ER -] kadim uygarliklann insanhk Kiitire verdii dnem Kazammmn sonunda | Kiiltirel Mirasa Duyarhilik
g lsa‘r;I;lnc kaslkllarml fark eder. Lz soouon’ || i
g SOHL *Tiirk Tarih Kurumu'nun degerlendirme ve
5|1 | B e S k| D ok e
Z 4 g4 s uglu sorular, projeler, n P - oy .
= E% & bnikilarine fak ddes *Fiirk DIl Kuriume'nnn Kuralmes: 4 P v-’-kum Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
3 Sal ST ccueli Arastirma
S = it "I kLIv _[‘"dc!":A *Giines Dil Teorisi :]::I:]':l‘:r"‘:]“’ﬂ'::‘l“
i 5 s
S| | SoREYARTEAEES B kullanilarak *29 EKIM CUMHURIYET BAYRAMI
mekénlari, nesneleri ve 5 S
erleri tamtr. degenicndime, Saly 3
22, Ceviesindeki yapilacakur. *10 KASIM ATATURK 'U ANMA
2 .5.2.2. Cevresindeki HAFTASI (Pazar)
E 3 | dogal varhiklar ile tarihi
= mekanlar, nesneleri ve [!]Anadolu ve Mezopotamya
- eserleri tanitir, uygarhiklar ana hatlariyla ele ahnir.
SB.5.2.3. Ulkemizin gesitli L.DONEM
yerlerinin kiiltiirel LYAZILI Agiklama: Hititler, Frigler,
ozellikleri ile yasadig Lidyallar, lyonlar, Urartular
3 | gevrenin kiiltiirel
ozelliklerini karsilagtirarak Siimerler, Babiller, Asurlar (Akad ve
- bunlar arasindaki benzer ve Elamlar lise miifredatinda yer
- .
= farkh unsurlan belirler. almaktadir.
3 SB.5.2.4. Kiiltiirel dgelerin, [!]Yakin bolgedeki bir tarihi mekin
i Tosanderin bif atads “KOLTOROMOZO gezilerek farkindalik yaratilabilir.
g Z yasamasindaki roliinii analiz TANIVALIM
22 | 3| eder. [!]Giindelik hayatta yerlesmis ki
i unsurlarm siirekliligi ve deg
= iizerinde durulur.
18 — 22 KASIM I. DONEM ARA TATILi
SB. . Giinliik yasamdaki & 24 KASIM OGRETMENLER GUNU
é g Kilitrel unsurlarin arihi *Insan haklan ve (Feaer)
4 = gelisimini degerlendirir. Vatandashk
<
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Oz Gecmis

Ilkokulu Asag1 Toklu Koyii Ilkokulu’nda, ortaokulu Dogubeyazit Yatil1 Bélge
Ortaokulu’nda, liseyi pansiyonlu olarak Agr1 Naci Gokce Lisesi’nde tamamladi. 2002 yilinda
Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinii kazandh.
2006 yilinda Bitlis/Merkez Idris-i Bitlis {lkdgretim Okulu’na Sosyal Bilgiler gretmeni olarak
atand1. 2009 yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Cografya Ana Bilim
Dal1 Beseri ve Ekonomik Cografya Bilim Dali’nda basladig: yiiksek lisans programindan
2015 yilinda tamamlayan Demir, 2017 yilinda Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda doktora egitimine kayit yapma hakkin
kazanmistir. 2006 yilindan itibaren MEB biinyesinde Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak gorev

yapan Demir, evli ve iki ¢ocuk babasidir.



