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ON SOz

Egitim, bireylerin bilgi, beceri ve degerler kazanarak topluma uyum
saglamalarinda Onemli bir role sahiptir. Giiniimiizde egitim anlayisi, 0grenmenin
yalnizca sinif ortaminda ger¢eklesmedigini; 0grencilerin gercek yasam deneyimleriyle
desteklenen Ogrenme siiregleri sayesinde daha kalici ve anlamli 6grenmeler
gerceklestirdigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda okul dist 6grenme ortamlari,
Ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesim kurmalarina, teorik bilgileri uygulama firsati
bulmalarina ve aktif 6grenme siireclerine katilmalarina katki saglayan onemli egitim

ortamlari olarak one ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin yasadigi g¢evreyi tanimasi, toplumsal olaylari
anlamlandirmas1 ve vatandaslik bilinci gelistirmesi agisindan okul dis1 6grenme
ortamlarindan yararlanmaya en uygun derslerden biridir. Bu nedenle sosyal bilgiler
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin goriislerinin belirlenmesi, bu

ortamlarin egitim siire¢lerinde daha etkili kullanilmasina katki saglayacaktir.

Bu arastirmada, Erzincan ilinde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul
dist 6grenme ortamlarina iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgularin, okul dis1 O6grenme ortamlarinin egitim-0gretim siireglerinde
kullanimma yonelik c¢aligmalara katki saglamasi ve alanyazina 11k tutmasi

amagclanmistir.

Bu c¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve tamamlanmasi siirecinde bilgi ve
deneyimleriyle bana rehberlik eden degerli danismamim Saymn Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan
AY’ a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmaya goniillii olarak katilarak goriislerini

paylasan sosyal bilgiler 6gretmenlerine katkilarindan dolay: tesekkiir ederim.

Her daim yanimda olan ve desteklerini esirgemeyen sevgili esim ve degerli

aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Ash SELEK, Erzincan, 2026



TESEKKUR

"Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Okul Dist Ogrenme Ortamlari ile Ilgili
Goriisleri (Erzincan ili Ornegi)" baslikli bu arastirmanin ortaya c¢ikmasinda ve

tamamlanmasinda bir¢ok kisinin degerli katki ve destegi olmustur.

Oncelikle, tez galismamin her asamasinda bilgi, deneyim ve yol gdstericiligiyle
bana rehberlik eden, bilimsel bakis agisiyla calismama Onemli katkilar sunan
danismanim Saym Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan AY’a en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin ylriitiilmesi siirecinde goriis ve deneyimlerini samimiyetle
paylasarak calismaya katki saglayan Erzincan ilinde gorev yapan sosyal bilgiler

ogretmenlerine tesekkiir ederim. Onlarin degerli goriisleri, aragtirmanin amacina

ulagsmasinda 6nemli bir rol oynamustir.

Lisansiistli egitim siirecim boyunca bilgi ve deneyimlerinden yararlandigim tiim
Ogretim elemanlarina, akademik gelisimime sunduklari katkilardan dolay1

tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her doneminde oldugu gibi bu siirecte de maddi ve manevi
desteklerini esirgemeyen, bana giivenen ve her zaman yanimda olan aileme sonsuz
tesekkiir ederim. Varliklar1 ve destekleri, karsilastigim zorluklar1 asmamda en biiyiik

giic kaynagim olmustur.

Her daim yanimda olan ve desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen varligi ile en

bliyiik glic kaynagim canim esime tesekkiirlerimi sunarim.

Bu calismanin egitim bilimleri alanmma ve okul dist 68renme ortamlar

konusunda yapilacak gelecekteki aragtirmalara katki saglamasini temenni ederim.

Ash SELEK
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERINiIiN OKUL DISI OGRENME
ORTAMLARI iLE iLGILi GORUSLERI

(ERZINCAN iLi ORNEGI)
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Erzincan Binali Yildirim Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Haziran 2026

Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan AY
OZET

Arastirmanin amaci, Erzincan’da gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenme iizerindeki etkilerine ve ortamlarin kullanimina
iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Calisma grubunu, 2025-2026 egitim-0gretim yilinda
Erzincan ilinin merkez ilgesindeki devlet ve 6zel ortaokullarda gorev yapan 31 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Veriler, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Ag¢ik uglu sorulardan elde edilen veriler igerik
analiziyle ¢6zlimlenmis; belirlenen tema ve alt temalar, arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda betimsel olarak sunulmus ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Kapali
uclu sorulardan elde edilen verilerin analizinde frekans ve yilizdeye dayali betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Bulgular, 6§retmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini
yalnizca gezi alanlart olarak degil, “insanin oldugu her yer” ve ‘“yasayarak O6grenme
sunan her ortam” bigiminde tanimladiklarini gdstermistir. Ogretmenler, bu ortamlarmn
ogrenci gelisimine ¢ok yonli katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica bu ortamlarin
etkili kullanilabilmesi icin belediyeler, miizeler ve iiniversitelerle sistematik is birligi
kurulmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin onerileri; finansal destek
saglanmasi, etkinliklerin 6gretim programina dogrudan dahil edilmesi ve biirokratik
islemlerin sadelestirilmesi {izerinde yogunlagmistir. Arastirma, okul dis1 Ogrenme

uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik yerel veriler sunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul dist 6grenme ortamlari, Sosyal Bilgiler egitimi,

Ogretmen goriisleri, Deneyimsel 6grenme, Saha gezileri
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SOCIAL STUDIES TEACHERS’ VIEWS ON OUT-OF-SCHOOL LEARNING
ENVIRONMENTS

(THE CASE OF ERZINCAN PROVINCE)
Ash SELEK
Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Social Sciences
Master Thesis June 2026

Supervisor: Asst. Dr. Ogr. Uyesi Alpaslan AY
ABSTRACT

This study aimed to determine Social Studies teachers’ views on the effects and
use of out-of-school learning environments in Erzincan. A qualitative case study design
was employed. The participants were 31 Social Studies teachers working in public and
private secondary schools in Erzincan’s central district during the 2025-2026 academic
year. Data were collected using an interview form prepared with expert input.
Responses to open-ended questions were analyzed through content analysis; the
resulting themes and subthemes were presented descriptively according to the research
subproblems and supported by direct quotations. Closed-ended responses were analyzed
using frequency- and percentage-based descriptive statistics. Findings showed that
teachers viewed out-of-school learning environments broadly, not only as field-trip
sites, but as “anywhere people are present” and “any environment offering experiential
learning.” Teachers reported that these environments contributed to student
development in multiple ways. They emphasized systematic cooperation with
municipalities, museums, and universities for effective use. Their recommendations
focused on financial support, direct integration of activities into the curriculum, and
simplified bureaucratic procedures. The study provided valuable local evidence for

improving out-of-school learning practices in Erzincan’s educational context.

Keywords: Out-of-school learning environments, Social studies education,

Teacher opinions, Experiential learning, Field trips
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GIRIS

Insanlik tarihi boyunca &grenme, bireyin cevresini anlamlandirma, yasadig
diinyayr kesfetme ve yasamini siirdiirebilme ¢abasinin temel unsurlarindan biri
olmustur. Bu dogrultuda egitim, farkli donemlerde degisen ihtiyaglara ve toplumsal
kosullara bagl olarak c¢esitli yaklasimlar ¢ercevesinde sekillenmistir (Demirdere, 2024).
Uzun yillar boyunca 6grenme faaliyetleri biiyiik 6l¢iide okul ve smif ortamlariyla
sinirlandirilmis  olsa da c¢agdas egitim anlayisi, O0grenmenin belirli mekanlarla
kisitlanamayacagini ve yasamin her alaninda devam eden bir siire¢ oldugunu kabul
etmektedir (Lacin Simsek, 2020). Bu anlayis dogrultusunda &grenci, bilgiyi pasif
bicimde alan bir birey olmaktan ¢ikarak deneyimleri ve ¢evresiyle kurdugu etkilesimler
aracilifiyla bilgiyi yapilandiran aktif bir 6grenen konumuna gelmistir (Ugurlu &
Seyhan, 2023). Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci egitim
anlayis1 ve bu yaklasimimn devami niteligindeki Tiirkiye Yiizyili Maarif Model,
Ogrencilerin gercek yasam deneyimlerinden yararlanarak ogrenmelerini ve edindikleri
bilgileri giinliik yasamla iligskilendirmelerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda okul
dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimlarini destekleyen

onemli egitim alanlar1 olarak degerlendirilmektedir (Unliitiirk, 2022).

Okul dist 6grenme ortamlari; miizeler, tarihi mekanlar, bilim merkezleri, dogal
cevreler ve cesitli sosyal kurumlar gibi 6grenme deneyimlerinin siif disina tagindig
alanlar1 kapsamaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumla, ¢evresiyle ve
kiiltiire] mirasiyla etkilesim kurmasini amaclayan yapisi nedeniyle bu ortamlarin
kullanimina son derece uygundur. Sosyal Bilgiler 6gretiminde okul dis1 6grenme
ortamlarindan yararlanilmasi, Ogrencilerin soyut bilgileri somut deneyimlerle
iliskilendirmelerine, tarihsel ve kiiltirel degerleri yerinde gozlemlemelerine ve
vatandaglik bilincini daha etkili bicimde gelistirmelerine katki saglamaktadir (Eshach,
2007).

Alanyazinda yer alan g¢aligmalar, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ve 6grenmeye yonelik ilgi, merak ve
motivasyonlarini artirdigmi gostermektedir. Bunun yaninda bu ortamlarin elestirel
diistinme, problem ¢6zme, gozlem yapma, empati kurma ve sosyal katilim gibi

becerilerin gelisimine de dnemli katkilar sundugu ifade edilmektedir. Ancak s6z konusu



ortamlarin egitim siireclerine etkili bir bi¢imde entegre edilmesi her zaman kolay
olmamaktadir. Ogretmenler; biirokratik islemler, ekonomik yetersizlikler, ulasim
sorunlari, giivenlik kaygilar1 ve planlama siireglerinde yasanan giigliikler nedeniyle
cesitli engellerle karsilagabilmektedir. Bu durum, okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim
uygulamalarinda yeterli diizeyde kullanilmasini sinirlandirabilmektedir (Eshach, 2007;
Ozmen, 2024; Tasdemir, 2023).

Bu arastirmanin temel amaci, Erzincan ilinde goérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin gortslerini, deneyimlerini ve
uygulama siireglerinde karsilastiklart durumlar1 ayrintili bicimde ortaya koymaktir.
Ogretmenlerin bu ortamlara yonelik algilarmin, kullanmim diizeylerinin, karsilastiklar:
sorunlarin ve ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi; hem Sosyal Bilgiler 6gretiminin
niteliginin artirtlmast hem de okul dis1 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesi acisindan
onem tagimaktadir. Ayrica arastirma  sonuglarinin, egitim  politikalarinin
olusturulmasina, 6gretmenlerin mesleki gelisim c¢alismalarinin  planlanmasina ve

Ogretim programlarinin zenginlestirilmesine katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmada, incelenen olgunun dogal ortaminda kapsamli bicimde ele
alinmasina olanak saglayan nitel arastirma yontemlerinden durum calismast deseni
kullanilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla toplanmis ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik goriisleri derinlemesine incelenmistir. A¢ik uclu sorulardan elde
edilen veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmis; ulasilan tema ve alt temalar betimsel
olarak sunulmustur. Kapali u¢lu sorulardan elde edilen veriler ise frekans ve yiizde
degerleriyle agiklanmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, okul dis1 6§renme ortamlarinin Sosyal
Bilgiler egitimindeki yerini 6gretmenlerin bakis agisindan degerlendirmekte; kuramsal
bilgi ile uygulama arasindaki iliskiye 1s1k tutarak alanyazina katki sunmayi

hedeflemektedir.



BIRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN PROBLEMIi, AMACI VE KAPSAMI

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri, onemi,

sayiltilari, sinirliliklar ve temel kavramlarina iligkin tanimlar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Egitim, ge¢misten glinlimiize toplumlarin gelenek, gorenek, orf, adet ve tarihsel
birikimlerini gelecek kusaklara aktarmayr amaglamistir. Orgiin egitim baslayana kadar
bu aktarim, bireylerin dogayla ve diger insanlarla kurduklar etkilesimler sonucunda
gerceklesmistir. Cevre, insanlarin egitiminde O6nemli bir yere sahiptir. Giinlimiizde
yeterince deger gormeyen informal egitim, 6rgiin egitimin dnemli bir tamamlayicisidir;
clinkii birey, bir okula degil, belirli bir ¢evrenin i¢ine dogmaktadir. Bireyi dogasindan

ayirmak dogru bir yaklagim degildir (Lagin Simsek, 2011).

Bu baglamda 06gretim programlari, okul ici ve okul dis1 tiim Ogrenme
yasantilarin1 kapsamli bir bi¢imde planlayan ve egitim siirecine yon veren temel gerceve
metinleridir. Bu programlar, bireylere hedeflenen davranig Oriintiilerini kazandirmayn;
onlar1 bilgi, beceri ve degerler bakimindan c¢agin gereklilikleriyle donatmayi ve

toplumsal yasama etkin bi¢cimde katilimlarini saglamay: amacglamaktadir (Ciray vd.,

2015).

Bu amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in nitelikli bir 6gretim programinin
gereksinim analizine dayanan acik ve Olgiilebilir hedefleri, pedagojik tutarlilik i¢inde
kurgulanmis bir icerik diizenini, Ogrencinin aktif katilimmi Onceleyen Ogrenme
yasantilarin1 ve silirece yayilan ¢ok boyutlu dlgme ve degerlendirme yaklagimlarini
sistematik bir biitiinliik i¢inde sunmasi gerekmektedir. S6z konusu biitlinliik, egitim

siirecinin hem kuramsal temellerini hem de uygulama boyutunu dengeli bigimde



yapilandirarak 6grenmenin siirdiiriilebilirligini glivence altina almaktadir (Ornstein &
Hunkins, 2018).

Tiirk egitim sisteminde 2018 yilinda gerceklestirilen kapsamli diizenlemelerin
ardindan, 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile daha
biitiinciil, esnek ve Ogrenci merkezli bir egitim anlayisi benimsenmistir. Bu model,
O0grenmeyi salt bilgi aktarimi siireci olarak degil; arastirma, sorgulama, problem ¢ézme
ve elestirel diisinme temelli bir yap1 olarak ele almaktadir. Ayrica Ogrenme
deneyimlerinin okul sinirlartyla sinirli kalmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Okul dis1
o6grenme ortamlarinin planli ve yapilandirilmis bir bilesen olarak egitim programlaria

dahil edilmesi bu anlayisla ortiismektedir (Okur-Berberoglu & Uygun, 2013).

Bu dogrultuda 6grencinin egitim siirecinde edilgen kalmadigi; goérev aldigi,
uygulama yaptigr ve dogrudan katilim yoluyla deneyim kazandigi bir 6gretim
anlayisinin daha kalict 6grenmeler sagladigi distiniilmektedir. Bu anlayisin etkili
bicimde uygulandigi yaklagimlardan biri, igerigi zenginlestirmek ve tamamlamak
amactyla bilginin okul disinda dogrudan goézlem ve yasanti yoluyla 6grenilmesini

hedefleyen okul dis1 6grenmedir (Eaton, 1998).

Okul dis1 Ogrenme, Orgiin egitim-O6gretimin yiiriitildiigli okulun disinda
gerceklestirilen etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir. Bu tanim dogrultusunda bilim
merkezleri, miizeler, hayvanat bahgeleri, sokaklar, dijital ortamlar ve kamusal alanlar

okul dis1 6grenme ortamlar olarak degerlendirilmektedir (Sen, 2019).

Okul dis1 O6grenme, bireyin yasadigi g¢evreyi deneyimlemesini ve edindigi
deneyimleri giinlik yasamina aktarmasimi kolaylastirmaktadir. Ayrica bireyin beceri
kazanmasii ve kavram gelistirmesini destekler; 6grenmeye yonelik ilgi ve merakini

artirmaktadir (Bunting, 2006).

Bu katkilarin kalic1 6grenmeye doniisebilmesi i¢in edinilen bilgi ve deneyimlerin
uygulamaya aktarilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, okul dis1 alanlarin 6grenme alanlari
olarak diizenlenmesi ve 6grencilere ¢esitli kaynaklar1 gozlemleme ve arastirma imkani

verilmesiyle nitelikli, bir egitim ve 6gretim ortami olusturulabilecegi ifade edilmektedir
(Rapp, 2005).

Bu dogrultuda yapilan arastirmalar, okul disi egitim alanlarindan biri olan

miizelerin 6grenme siirecindeki 6nemini ortaya koymaktadir. UNESCO’nun bu konuda



gerceklestirdigi ¢cok sayida toplant1 ve ¢alisma da miizelerin okul dis1 6grenme ortami
olarak tasidig1 degerin uluslararasit diizeyde ele alindigini gdstermektedir (Olofsson,

1979).

Okul dis1 O6grenme ortamlarmin sundugu bu olanaklar, farkli disiplinleri
biitiinlestiren Sosyal Bilgiler alan1 agisindan 6zel bir 6nem tagimaktadir. Sosyal Bilgiler
alanimnin kavramsal temellerinden giinlimiize kadar uzanan tarihsel gelisim siireci
degerlendirildiginde, bu alana iliskin tanimlarin, belirlenen kapsamin ve belirlenen
amagclarin, birey ile toplumun c¢ok yonlii gelisimini odaga aldigi goriilmektedir.
Ozellikle yapilandirmaci yaklasimin egitim anlayisinda belirginlesmesiyle birlikte,
beceri temelli 6grenme On plana ¢ikmig; bu gelisme, bireyin yasadigi cagin
gereksinimlerine uygun niteliklerle donatilmasin1  hedefleyen bir perspektifin
benimsenmesini beraberinde getirmistir. Bu c¢er¢evede Sosyal Bilgiler, salt bilgi
aktarimini asarak, bireyin toplumsal yasama etkin bicimde katilimini destekleyen ve
giinliik yasamin farkli baglamlarinda kullanilabilecek biligsel, duyussal ve sosyal
becerilerin kazandirilmasini amaglayan disiplinler arasi bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir

(Uzun, 2024).

Bu disiplinler aras1 yapisiyla Sosyal Bilgiler dersi, tarih, cografya, ekonomi ve
vatandaslik gibi yasamin merkezinde yer alan konular1 kapsamakta ve Ogrencinin
toplumsal yasamla biitinlesmesini amacglamaktadir (Akhan & Kaymak, 2019).
Yapilandirmaci yaklagim ve gilincel 6gretim programlari, Sosyal Bilgiler egitiminin
yalnizca sinif ortamiyla sinirli kalmamasini ve 6grenmenin okul disindaki gercek yasam

ortamlariyla desteklenmesini 6ngdérmektedir (Demir & Cetin, 2022).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde yararlanilabilecek baslica okul dis1 6grenme
aortamlarindan biri bilim merkezleridir. Bu merkezlerdeki bulunan deney alanlar1 ve
sergiler, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile dogrudan iliskilendirilebilmektedir
(Oner & Oztiirk, 2019). Alanyazindaki ¢alismalar, miizeler, hayvanat bahgeleri ve bilim
merkezleri gibi informal bilim ortamlarinin, egitimcilerin mesleki gelisimini
desteklemek amaciyla egitim kurumlariyla is birligi yaptigin1 gdstermektedir. Bilim
merkezlerinde edinilen deneyimlerin egitimcilerin bilimsel bakis agilarin1 gelistirdigi ve

ders i¢i uygulamalarini etkiledigi belirlenmistir (Eberle, 2011).

Giliniimlizde Sosyal Bilgiler 6gretiminde okul dis1 6grenme amaciyla en sik



yararlanilan ortamlardan biri dijital ortamlardir. Internet ve cesitli bilgi-ve iletisim
teknolojileri sayesinde bilimsel bilgiye c¢ok hizli bir bigimde erisilebilmektedir.
Giliniimlizde, bilimsel bilgiye duyulan ilgi artmakta ve bu bilgiye erisim
kolaylagsmaktadir. Bu sliregte internet, veri tabanli uygulamalar, belgeseller,
animasyonlar, popiiler bilim yaymnlar1 ve ¢esitli dijital araclar etkin bicimde

kullanilmaktadir (Oner & Oztiirk, 2019).

Bu degerlendirmeler, okul dis1 alanlarin sistemli bicimde 6grenme ortamlarina
doniistiiriilmesinin ve dgrencilere gozlem ve arastirma firsatlari sunulmasinin nitelikli

bir egitim-6gretim ortami olusturmada belirleyici oldugunu gostermektedir (Isik, 2008).

Farkli illerde gerceklestirilen arastirmalar, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul
dist 6grenme ortamlarinmi kullanma durumlarinin; yerel imkanlar, ulasim olanaklari,
ekonomik kosullar, resmi izin siire¢leri ve kurumsal destek gibi etkenlere bagli olarak
degisebildigini gdostermektedir (Ozmen, 2024; Tasdemir, 2023). Erzincan ili 6zelinde ise
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini nasil anlamlandirdiklari,
bu ortamlardan hangi diizeyde yararlandiklari, uygulama siirecinde karsilastiklar
giiclikler ve ihtiya¢ duyduklar1 destekler konusunda ayrintili bilgiye gereksinim
duyulmaktadir. Erzincan’in tarihi, kiiltiirel, dogal ve kurumsal imkanlarmin Sosyal
Bilgiler dersinin kazanimlariyla iligkilendirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin mevcut goriis
ve deneyimlerinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda Erzincan ilinde gorev
yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarina iliskin goriislerinin

incelenmesi, aragtirmanin temel problem durumunu olusturmaktadir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Erzincan ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarma iliskin goriislerini belirlemektir. Bu
temel amac¢ dogrultusunda 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortami kavramini nasil
tanimladiklari, bu ortamlari kullanma durumlari, bu ortamlarin Sosyal Bilgiler dersine
uygunluguna iliskin degerlendirmeleri, Ogrenme-6gretme silirecine sagladigim
diisiindiikleri katkilar, Ogrencilere kazandirdigr beceriler, uygulama sirasinda
karsilagtiklar1 giicliikler ve etkinliklerin daha etkili bi¢imde uygulanmasia yonelik

¢Ozlim Onerileri incelenmistir.



Okul dis1 Ogrenme etkinliklerinin amaglanan kazanimlara ulasmasi, bu
etkinliklerin sistemli ve pedagojik ilkelere uygun bigimde planlanip uygulanmasina
baghdir. Siirecin etkililigi; O0gretmenlerin alan bilgileri, planlama ve uygulama
yeterlikleri ile okul dis1 6grenme etkinliklerine yonelik motivasyonlari dogrultusunda
sekillenmektedir. Bu nedenle arastirmada 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina
iliskin egitim alma durumlari, teknoloji kullanimlari, etkinlik diizenleme imkanlari,
aldiklar1 idari destek ve ihtiya¢ duyduklar1 destek alanlar1 da belirlenmeye caligilmistir.
Ogretmenlerin  hizmet oncesinde edindikleri kuramsal bilgi ve uygulama
deneyimlerinin, okul dis1 6grenme etkinliklerini mesleki yasamlarinda Ogretim

stireclerine dahil etme egilimlerini gliglendirdigi belirtilmektedir (Saltoglu, 2022).
1.3 Alt Problemler

Sosyal Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarmna iligkin

egitim durumlar1 nelerdir?

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin  okul dist Ogrenme ortamlariyla ilgili

etkinliklerde teknolojiden yararlanma durumlari nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlariyla ilgili etkinlik

yapma imkanlar1 nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul dis1 6grenme etkinliklerini planlarken ne

diizeyde idari destek almaktadir?

Okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili kullanimi i¢in hangi kurumlarla is birligi

yapilmalidir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul dis1 6grenme ortamlarinin kullaniminda hangi

konularda gii¢liik yasamaktadir?

Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini etkili kullanabilmeleri i¢in ihtiyag

duyduklar1 destek alanlar1 nelerdir?
Ogretmenlere gore okul dis1 6grenme ortamlari nelerdir?
Ders kapsaminda diizenlenen okul dis1 etkinlikler nelerdir?

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarinda kullandiklar

etkinlikler nelerdir?



Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilere hangi kazanimlari saglamaktadir?
Okul dis1 6grenme etkinliklerini artirmak i¢in neler yapilmalidir?
1.4 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Erzincan ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul
dist Ogrenme ortamlarina iligkin goriislerini biitlinciil bigimde ortaya koymasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Calismada Ogretmenlerin bu ortamlara yiikledikleri
anlamlar, uygulama deneyimleri, karsilastiklar1 giigliikler ve ¢oziim Onerileri birlikte
incelenerek alanyazina yerel diizeyde veri sunulmaktadir. Okul dig1 6grenme, 6gretim
programinda disiplinler aras1 bir anlayisla ele alinmakta ve 6grencilerin bilgiyi gercek
yasamla iligkilendirmelerini desteklemektedir (Priest, 1986, s. 14). Bu dogrultuda
aragtirmanin; Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan ydntemlerin ¢esitlendirilmesine,
siif merkezli ve tekdiize uygulamalarin azaltilmasina, 6grenmenin daha eglenceli ve
kalic1 hale getirilmesine ve Ogrencilerin yasama hazirlanmasina katki saglamasi
beklenmektedir. Ayrica 6gretmenlerin uygulama sirasinda karsilastiklar giigliiklerin ve
okul dis1 6grenmenin 6grencilere sagladigr katkilarin belirlenmesi, bu etkinliklerin daha
planl ve etkili bigcimde yliriitiilmesi agisindan énemlidir. Nitekim okul dis1 etkinliklerin
bireyleri rahatlattigi, 6z giivenlerini gelistirdigi, c¢evre bilinci olusturdugu ve doga
sevgisini ve toplumsal degerlere yonelik duyarliligi destekledigi belirtilmektedir

(Kiigiik, 2020).

Arastirmanin Sosyal Bilgiler egitimi alanina temel katkisi, okul dig1 6grenme
ortamlarinin  kullanimin1  dogrudan Ogretmenlerin  deneyim ve degerlendirmeleri
tizerinden agiklamasidir. Calismanin, Sosyal Bilgiler 6gretiminde uygulanabilecek okul
dist etkinliklerin cesitlendirilmesine, ders kazanimlariyla uyumlu etkinlik planlarinin
gelistirilmesine ve Ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarinin belirlenmesine katki
saglayacag disiiniilmektedir. Ayrica arastirmanin, Erzincan ili 6zelinde elde edilen
bulgular1 alanyazina kazandirarak farkli illerde yapilacak calismalar igin karsilastirma
imkan1 sunmasi ve gelecekte gelistirilecek 6gretim programlarina, hizmet i¢i egitimlere

ve kurumsal is birligi ¢calismalarina veri saglamasi beklenmektedir.
1.5 Sayiltilar

Bu arastirmada, katilimci Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisme sorularini

samimi ve i¢ten bir bicimde yanitladiklari, verdikleri cevaplarin konuya iligkin gercek



goriis ve deneyimlerini yansittigt ve okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin goriis

bildirebilecek yeterli mesleki bilgi ve deneyime sahip olduklar varsayilmistir.
1.6 Cahismanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Erzincan ili merkez ilgesindeki
devlet ve 6zel ortaokullarda gérev yapan 31 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle; katilimcilarin
okul dis1 6grenme ortamlarinin kapsamina, kullanim durumuna, 6grencilere sagladig
katkilara, uygulamada karsilagilan gii¢liiklere ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisleriyle;
arastirmada kullanilan goriisme formunda yer alan sorulara verilen cevaplarla;

arastirmanin gergeklestirildigi zaman diliminde elde edilen verilerle sinirlidir.
1.7 Tammmlar

Sosyal Bilimler: Insan davranislarini, toplumsal etkilesim oriintiilerini ve
bireylerin hem sosyal yapiyla hem de fiziksel ¢evreyle kurduklari ¢ok katmanli iliskileri
coziimlemeyi amaglayan; bu ¢oziimlemeler araciligiyla toplumsal degisim ve doniisim
stireglerine kuramsal ve uygulamali diizeyde katki sunmay1 hedefleyen bir bilim alanidir

(Carbonell Sebarroja, 2001; Morin, 2015).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilimlerin baslica disiplinleri olan tarih, antropoloji,
felsefe, cografya, ekonomi, hukuk, psikoloji, sosyoloji ve siyaset bilimi ile vatandaslik
bilgisine iliskin icerikleri ortak bir tema cercevesinde biitiinciil bi¢imde bir araya getiren
ve bireyin i¢inde yasadigl toplumsal yapidaki konumunu kavramsallastirmasina katki
sunmay1 amaclayan bir 6gretim programidir. Program, bireyin fiziksel ve toplumsal
cevresiyle kurdugu etkilesimi tarihsel siireklilik perspektifi icinde ele almakta; ge¢mis,
bugiin ve gelecek arasindaki iligkisel bagi dikkate alan bir yaklasim benimsemektedir.
Bu ¢ercevede program, disiplinler arasi biitiinlesmeyi esas alan toplu 6gretim anlayisi

dogrultusunda yapilandirilmistir (MEB, 2005).

Okul Dis1 Ogrenme: Okul dis1 6grenme (ODO), siklikla sinif dis1 egitim olarak
da adlandirilmakta olup, 6gretim programina dayali etkinliklerin miize, park veya bilim
merkezi gibi geleneksel simif ortaminin disindaki mekénlara tasindigr bir 6gretim
yaklagimi olarak tanimlanmaktadir (Beames vd., 2012). ODO, plansiz ya da rastlantisal
etkinlikler biitiinii olarak degil; okul icinde gerceklesen Ogrenme yasantilarin
destekleyen ve zenginlestiren, 6rgiin egitimin yapilandirilmis bir tamamlayicisi olarak

degerlendirilmektedir. Temel olarak kesfetmeye dayali deneyimsel bir siireci igermekte



ve kuramsal bilginin gercek yasam ve giindelik hayat baglamlarinda uygulanmasini esas

almaktadir (Bozdogan & Kavci, 2016).

Okul Dis1 Ogrenme Ortamn: Ogretim programlarinda belirlenen konu alanlari
ve kazanimlar cercevesinde yapilandirilan bu Ogrenme ortamlari; Ogrencilerin
yasadiklar1 c¢evrenin {iretim kapasitesini, kiiltiirel ve sanatsal mirasini, cografi
ozelliklerini ve yerel dinamiklerini sistematik bicimde kesfetmelerine olanak
tamimaktadir. Bu baglamda 6grencilerin bolgeye 6zgii bitki ve hayvan tiirlerini, yerel
Ozellikleri, geleneksel oyunlar1 ve folklorik 6geleri tanimalar1 desteklenmektedir. S6z
konusu ortamlar, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle biitiinlestirilerek deneyim temelli
O0grenmeyi esas almakta; ogrencilerin yaparak ve yasayarak bilgi iiretmelerine imkan

saglayan uygulama odakli bir pedagojik ¢erceve sunmaktadir (MEB, 2019).
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IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, aragtirmanin problemi dogrultusunda ilgili alanyazin sistematik bir
bicimde taranmis; konuya iliskin kuramsal yaklagimlar, temel kavramlar ve Onceki
arastirma bulgular1 biitiinciil bir bakis acgistyla ele alinmistir. Bu inceleme siireci,
calisgmanin  kavramsal c¢ercevesini yapilandirmak ve arastirmanin  kuramsal

dayanaklarini temellendirmek amaciyla gerceklestirilmistir.
2.1.1 Ogrenme

Ogrenme, fiziksel olarak okul mekanlariyla smirli bir faaliyet olmayip bireyin
yasami boyunca ev, okul ve toplumsal ¢evre icinde kesintisiz bicimde devam eden ¢ok
boyutlu bir gelisim siirecidir. Giincel egitim yaklasimlari, 6grenmenin kaliciligini ve
anlam olusturma diizeyinin, kuramsal bilginin gilindelik yasam deneyimleriyle
iliskilendirilmesi ve ger¢ek yasam baglamlarinda islevsel hale getirilmesiyle arttigini
ortaya koymaktadir. Bu perspektifte 6grenci, bilgiyi edilgen bicimde edinen bir alici
konumundan ¢ikarak g¢evresiyle kurdugu etkilesimler araciligiyla bilgiyi aktif olarak

inga eden bir 6zne konumuna gelmektedir (Selanik-Ay & Erbasan, 2016).

Ogrenme siiregleri ve dgrenme ortamlari, gerceklestikleri baglamin niteligine
gore formal, informal ve yaygin (non-formal) bi¢imlerde ele alinmaktadir. Formal
ogrenme; belirli amag, igerik ve degerlendirme 6lciitleri dogrultusunda kurumsal yapilar
i¢inde sistematik olarak yiiriitiilen 6rgiin egitim etkinliklerini kapsamaktadir. Informal
O0grenme ise giindelik yasamin dogal akisi i¢inde, cogu zaman planlanmamis ve
kendiliginden gelisen deneyimlere dayanmaktadir. Non-formal 6grenme ise okul disi
ortamlarda belirli hedefler dogrultusunda tasarlanan; ancak daha esnek yapida ve

katilimcinin deneyimsel siirece aktif olarak dahil oldugu 6grenme etkinliklerini ifade
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etmektedir. Ogrenmenin etkililigini ve siirekliligini giiclendiren temel etmenler arasinda
coklu duyusal uyarimlarin kullanilmasi, merak ve kesfetme isteginin desteklenmesi ve
soyut iceriklerin gercek yasam baglamlariyla iliskilendirilerek anlamlandirilmasi yer
almaktadir (Kilig, 2004). Bu ¢ercevede 6grenme, yalnizca zihinsel kazanimlarla siirl
bir ilerleme alani olmayip bireyin duyussal, sosyal ve kiiltiirel gelisimini de kapsayan
cok boyutlu bir doniisiim siireci olarak degerlendirilmektedir. Boylelikle birey, degisen
toplumsal kosullara uyum saglayabilen ve toplumsal yasama etkin bi¢cimde katilabilen

bir 6zne konumuna ulagmaktadir (Temiz & Kagmazoglu, 2025).
2.1.1.1. Formal Ogrenme

Formal 6grenme, tarihsel siire¢ icinde 6gretmen merkezli ve program temelli bir
nitelik kazanmis; 6grenme etkinlikleri belirli zaman dilimleri ve mekansal sinirlar
icinde, ¢ogunlukla smif ortaminda yapilandirilmistir. Okulun “derin yapisi” olarak
nitelendirilebilecek bu diizende Ogrenme; bireysel performans, yeterlik ve biligsel
gelisim ekseninde kurgulanmakta ve asamali, planli etkinlikler dizisi {lizerinden
ilerlemektedir. Kara tahta gibi geleneksel 6gretim araglari, 6gretmenin bilgiyi aktaran ve
stireci yoneten konumunu pekistirirken 6grenme deneyimi ¢ogu zaman fiziksel olarak

siirli bir baglamda gergeklesmektedir (Knobel & Lankshear, 2006).

Bununla birlikte alanyazin, yalnizca simif merkezli orgiin egitimin, 6grencilerin
degisen toplumsal ve teknolojik gereksinimlerine yanit vermede ve kuramsal bilgi ile
giindelik yasam arasinda anlamli baglar kurmada yetersiz kalabilecegine isaret
etmektedir. Bu dogrultuda okul disi 6grenme ortamlari, formal egitimi destekleyen ve
zenginlestiren tamamlayici yapilar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kuramsal igerigin gercek
yasam deneyimleriyle biitiinlesmesi, ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu
artirmakta ve bilginin kaliciligini giiclendirmektedir (Okur-Berberoglu & Uygun, 2013;
Piscitelli & Anderson, 2001).

Glincel egitim yaklasimlar1 ise formal ve informal 6grenme alanlar1 arasindaki
keskin ayrimlarin giderek esnedigini savunmakta; bu alanlarin karsilikli etkilesim icinde
kurgulanmasinin 6grencilerin biligsel, duyugsal ve sosyal gelisimini biitiinciil bigimde

destekleyecegini ileri stirmektedir (Kupiainen, 2013).
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2.1.1.2. informal Ogrenme

Informal &grenme, orgiin egitim ortamlarinin  disinda, bireyin giindelik
yasaminin dogal akisi i¢cinde gelisen ve onceden planlanmis bir 6gretim tasarimina
dayanmayan 0grenme siireclerini ifade etmektedir. Bu 6grenme tiirli; ev yasantisi, akran
etkilesimleri, oyun alanlar1 ve kamusal mekanlar gibi fiziksel ¢evrelerin yan1 sira mobil
teknolojiler, ¢evrim i¢i platformlar ve e-6grenme uygulamalar1 gibi dijital ortamlarda da
gerceklesebilmektedir. Dolayisiyla informal 6grenme, zamansal ve mekansal
sinirliliklardan gorece bagimsiz, bireyin deneyimleri ve etkilesimleri araciligiyla
sekillenen esnek bir 6grenme bi¢imi olarak degerlendirilmektedir (Bozdogan & Kavci,
2016).

2.1.1.3. Yaygin (non-formal) Ogrenme

Yaygin (non-formal) 6grenme, 6rgilin egitim sistemi disinda konumlanan; ancak
belirli hedefler, icerik ve yontemler dogrultusunda planlanmis 6grenme etkinliklerini
kapsamaktadir. Bu 6grenme tilirii ¢ogunlukla belirli becerilerin gelistirilmesi, mesleki
yeterliklerin artirilmast ya da kisisel ilgi alanlarmmin desteklenmesi amaciyla
yapilandirilmaktadir (Simsek, 2011). Formal egitim ile informal 6grenme arasinda ara
bir konumda yer alan yaygin 6grenme, amagli ve sistematik bir ¢ergeveye sahip olmasi
bakimindan kendiliginden gelisen Ogrenme siireclerinden ayrilmaktadir. Bununla
birlikte, resmi 6gretim programlarina ve zorunlu miifredat yapisina biitiiniiyle bagh
olmamasi ve 6grenme ciktilarinin ¢ogunlukla diploma yerine katilim belgesi veya
sertifika gibi belgelerle belgelendirilmesi yoniiyle orgilin egitimden farklilagmaktadir.
Bu ozellikleriyle yaygin 6grenme, esnek yapisi i¢cinde planli bir 6grenme deneyimi

sunan tamamlayici bir egitim alani olarak degerlendirilmektedir (Eshach, 2007).
2.1.2. Yapilandirmacilik Kuram

Yapilandirmacilik kurami, 6grenmeyi bireyin edilgen bi¢imde bilgi edinmesi
olarak degil, bilginin 6zne tarafindan aktif bicimde anlamlandirildig1 ve zihinsel olarak
yeniden kuruldugu bir siire¢ olarak ele almaktadir. Bu yaklasima gore bilgi, dis
diinyadan dogrudan aktarilip depolanan bir unsur olmaktan ziyade bireyin 6n bilgileri,
deneyimleri ve biligsel semalariyla etkilesime girerek olusturdugu 6znel bir yapidir.
Dolayisiyla 6grenme, uyaran-tepki iliskisine indirgenemeyecek 6lgiide karmasik, anlam

tiretimine dayali ve dinamik bir zihinsel etkinliktir (Jonassen, 1994).
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Yapilandirmaci yaklagimin temel varsayimlarindan biri, 6grenme siirecinin
ogrenci merkezli bir anlayisla kurgulanmasi gerekliligidir. Bu cer¢evede Ogrenci,
O0grenme siirecinin asli 6znesi ve sorumlusu konumunda yer almakta; 6gretmen ise
bilgiyi aktaran otorite rollinden uzaklasarak 6grenme ortaminmi diizenleyen, rehberlik
eden ve siireci kolaylastiran bir konuma gegmektedir. Bilgi, hazir ve degismez bir icerik
olarak sunulmaz; bireyin yasantilari, kiiltiirel birikimi ve deger diinyas1 araciligiyla
anlamlandirilarak zihinde yeniden yapilandirilir. Bu nedenle yapilandirmaci anlayista
o0grenme ¢iktisindan ziyade 6grenme siirecinin niteligi on plana ¢ikmaktadir (Ugurlu &

Seyhan, 2023).

Kurama gore yeni 6grenmeler, bireyin mevcut biligsel yapilari {izerine insa
edilmektedir. Bu durum, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyini ve sahip oldugu 6n
bilgileri 6grenme siirecinin belirleyici unsurlart héline getirmektedir. Ogrenmenin
kaliciligt ve derinligi, yeni bilgilerin mevcut zihinsel semalarla ne oOlgiide
biitiinlestirilebildigine baghdir. Yapilandirmacilik bu yoniiyle, zihinsel siiregleri goz
ard1 ederek Ogrenmeyi yalnizca gozlemlenebilir davranis degisiklikleriyle agiklayan
davranis¢1 yaklagimlara elestirel bir alternatif sunmustur. Kuramin gelisiminde 6zellikle
Jean Piaget, Lev Vygotsky, Jerome Bruner ve John Dewey’in biligsel gelisim, sosyal
etkilesim ve deneyim temelli 6grenmeye iliskin katkilar1 belirleyici olmustur (Liang &
Gabel, 2005).

Yapilandirmacit kuram, Ogrenmenin yalnizca smf i¢i etkinliklerle smirh
olmadigint; bireyin farkli sosyal ve Kkiiltiirel baglamlarda edindigi deneyimlerle
zenginlestigini ileri siirmektedir. Bu baglamda okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin
kuramsal bilgileri ger¢ek yasam durumlariyla iliskilendirmelerine olanak saglayarak
anlaml 6grenmeyi desteklemektedir. Giincel egitim yaklasimlart da formal ve informal
O0grenme siireclerinin birbirini tamamlayan ve karsilikli etkilesim iginde olan yapilar
oldugunu vurgulamakta; bu biitiinlesik yapinin 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimlerini es zamanl olarak destekleyen biitiinciil bir 6grenme ekosistemi sundugunu

ileri siirmektedir (Unliitiirk, 2022).
2.1.3 Okul Dis1 Ogrenme

Okul dig1 6grenme, orgiin egitim kurumlarinin sinirlarini asan ve formal 6gretim

programimin dogrudan belirleyici olmadigi baglamlarda gerceklesen Ogrenme

14



etkinliklerini kapsamaktadir. Bu ortamlarda 6grenciler, bireysel ya da grup halinde
dogrudan deneyimler edinerek Ogrenme silirecine katilmaktadir. Hayvanat bahgeleri,
botanik bahgeleri, planetaryumlar, endiistriyel tesisler, milli parklar, doga alanlari,
akvaryumlar, etkilesimli sergiler, miizeler ve bilim merkezleri, non-formal okul dis1
O0grenme ortamlarmin baslica drnekleridir. S6z konusu ortamlar, 6grencilerin deneyim
temelli stirecler araciligiyla bilgiye ulagmalarini miimkiin kilmakta ve 6grenmenin
yalnizca smif ortamiyla smirli olmadigim1 gostermektedir. Bu baglamda okul disi
O0grenme, 0grencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimlerini destekleyen biitiinciil

bir 6grenme deneyimi sunmaktadir (Sarag, 2017).

Okul dis1 6grenme, 6grencinin okul ortaminda kazandigi bilgilerin Otesine
gecerek cevresel ve toplumsal baglamlarla etkilesim iginde gelismesini saglayan
kapsamli bir 6grenme siirecidir. Bunting tarafindan tanimlanan ii¢ alt boyut, bu siirecin
isleyisini acikliga kavusturmaktadir. Ilk boyut olan genisletme, dgrencinin smif iginde
edindigi bilgileri okul dis1 ortamlarda planli ve yapilandirilmis etkinliklerle
derinlestirmesini ifade etmektedir. Icerik boyutu, dogal ¢evre, cevresel sorunlar, cevre
bilinci ve siirdiiriilebilirlik gibi temalarin okul dis1 6grenme baglaminda ele alinmasini
kapsamaktadir. Ugiincii boyut olan o6gretim yontemleri ise farkli disiplinlerin
entegrasyonunu, beceri gelistirmeye yonelik uygulamalar1 ve g¢esitli materyallerin
kullaniminm1 igeren pedagojik yaklasimlar1 tanimlamaktadir. Bu ii¢ boyut biitiinciil
bicimde ele alindiginda, okul dis1 6grenme, 6grencinin hem akademik hem de sosyal

gelisimini destekleyen entegre bir 6grenme deneyimi sunmaktadir (Bunting, 2006).

Okul dist 6grenme, Ogretim programinda sunulan kuramsal igerigin giinliik
yasam deneyimleriyle iliskilendirilmesini saglayarak Ogrencilerin bilgiyt daha
sistematik ve biitlinlesik bir yap1 i¢inde anlamlandirmalarina katki sunmaktadir. Bu
anlayista Ogrenme ¢evresi; bireylerin giindelik yasamlarint stirdiirdiikleri, iretim
faaliyetlerine katildiklar1 ve toplumsal etkilesim i¢cinde bulunduklar1 mekénlar egitsel
bir kaynak olarak konumlandirmaktadir. Boylece bilginin yalnizca smif i¢i baglamla
siirli  olmadigi, farkli sosyal ve fiziksel ortamlarda yeniden ({iretilebilecegi
vurgulanmaktadir. Deneyimsel ve kesfe dayali niteligi sayesinde okul dis1 dgrenme,
Ogrencilerin bilissel siireglerini duyussal ve devinissel boyutlarla biitiinlestirmelerine

olanak tanimaktadir. Bu ¢ercevede d6grenme; salt bilgi aktarimina indirgenmeyen, farkl
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O0grenme alanlar1 arasinda kurulan anlaml iliskiler aracilifiyla derinlesen ve kaliciligi

artan ¢ok boyutlu bir gelisim siireci olarak degerlendirilmektedir (Beames vd., 2012).

Okul dis1 6grenme, Ogretim silirecinde edinilen kuramsal bilgilerin farklh
mekanlarda gerceklestirilen etkinlikler aracilifiyla giinliik yasam baglamina tasinmasini
esas almaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin bilgiyi yalnizca teorik diizeyde edinmelerini
degil, ayn1 zamanda yasam pratiklerinde islevsel bicimde kullanabilecekleri beceriler
gelistirmelerini hedeflemektedir. Egitimin temel amaglarindan biri, bireylerin dogrudan
yasamda karsilagabilecekleri durumlarda kullanabilecekleri bilgi ve becerilerle
donatilmasidir. Bu dogrultuda okul dig1 6grenme uygulamalari, 6grencilerin edindikleri
bilgileri deneyim yoluyla pekistirmelerine, anlamlandirmalarina ve kalict 6grenme

stirecleri gelistirmelerine 6nemli katkilar sunmaktadir (Kiyic1 & Yigit, 2010).

Okul dis1 6grenme, 6grenme ve d6gretme etkinliklerinin sinif i¢i rutinlerin disina
tasinarak farkli deneyim alanlariyla zenginlestirilmesini ifade etmektedir. Okul
bahgelerinin de &gretim siirecine dahil edilebilmesi, bu kavramin yalnizca okul
yerleskesinin disindaki alanlarla sinirlandirilamayacagini géstermektedir. Dolayisiyla
okul dis1 6grenmede belirleyici unsur, fiziksel olarak okuldan uzaklagmaktan c¢ok
o0grenmenin farkli baglamlarda ve dogrudan deneyim yoluyla gerceklestirilmesidir. Bu
nedenle alanyazinda “okul dis1 6grenme” kavraminin yani sira “simf digi 6grenme”

ifadesi de kullanilmaktadir (Yaman, 2022).

Gilinlimiizde bireylerden beklenen temel yeterliklerden biri, 6grendikleri bilgileri
yalnizca yinelemek yerine giinlik yasama uyarlayabilmeleridir. Bu beklentinin
karsilanabilmesi i¢in 6gretim siireglerinin yalnizca okul ortamiyla sinirlandirilmamasi,
okul disindaki Ogrenme baglamlarinin da planli bicimde siirece dahil edilmesi
gerekmektedir. Toplumsal ve c¢evresel gerceklikle etkilesim kurmayan, yasadig
diinyanin dinamiklerini dogrudan deneyimlemeyen bireylerin mevcut ve gelecekteki
yasam kosullarina uyum saglamada giiglilk yasayabilecekleri ongoriilmektedir. Buna
karsilik okul dis1 6grenme deneyimleri, ¢cocuklarin yasami daha genis bir perspektiften
degerlendirmelerine, farkli baglamlar arasinda iliski kurmalarma ve ¢ok boyutlu
diisiinme becerileri gelistirmelerine katki sunmaktadir. Bu nedenle egitim siirecinin sinif
merkezli yapinin Otesine tasinarak farkli yasam alanlariyla biitiinlestirilmesi 6nem

tagimaktadir (Tokcan, 2015)
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2.1.3.1. Okul Dis1 Ogrenmenin Onemi

Giliniimiizdeki hizli teknolojik gelismeler, dgrencilerin bilgiye ulagimini biiyiik
Olclide kolaylagtirmaktadir. Egitimde, bireylerin yasamda dogrudan kullanabilecekleri
bilgi ve becerileri kazanmalarini saglayan en etkili 6§renme ortamlarinin, gergek yasam
deneyimleriyle biitiinlesmis baglamlar oldugu kabul edilmektedir. Ogrenmenin yalmzca
sinif ortamina indirgenmesi sinirli bir yap1 ortaya g¢ikarmakta; bu nedenle okul dist
O0grenme, 6grenme siire¢lerinin mekansal ve deneyimsel sinirlarini agsmasi bakimindan
hayati bir 6nem tasimaktadir. Teknolojik gelismeler, okul dis1 6grenme ortamlarinin
¢esitlenmesini ve bu ortamlarin daha etkili bicimde kullanilmasini miimkiin kilmaktadir.
Egitim-0gretim siireglerinde teknoloji, Ogretimi destekleyen bir arag¢ olarak islev
gormekte; bilgiye erisim imkanlarini genisleterek 6grenme materyallerinin daha etkin
bicimde islenmesine katki saglamaktadir. Bu baglamda teknoloji, 6grenme siireclerinin
verimliligini artiran ve okul dist 0grenmenin uygulanabilirligini giiclendiren temel

bilesenlerden biri olarak degerlendirilmektedir (Bakioglu, 2017).

Okul dis1t 6grenme, Ogrencilerin akademik, sosyal ve kisisel gelisimini
destekleyen biitiinciil bir egitim yaklagimi olarak biiylik 6nem tagimaktadir. Akademik
acidan okul dis1 6grenme formal egitimin yapilandirilmis bir tamamlayicisi olarak islev
gormekte, derslerin gergek yasam baglaminda pekistirilmesini saglamakta ve
ogrencilerin ilgisini, merakini ve motivasyonunu artirmaktadir. Ozellikle Fen Bilimleri
egitiminde, doga ve c¢evrenin Ogrenme ortami olarak kullanilmasi, sinif ortaminda
kazanilmas1 glic olan bilissel ve duyussal becerilerin gelistirilmesine imkéan

tanimaktadir (Aldan Karademir & Saracaloglu, 2013).

Sosyal ve duygusal agidan, okul dis1 6grenme kisisel sorumluluk, etik davranis
ve 0z-yOnetim gibi karakter 6zelliklerinin gelisimi i¢in benzersiz firsatlar sunmaktadir.
Erken yasta kazanilan sosyal beceriler, empati yetenegi ve ¢atigma yonetimi becerileri,
Ogrencilerin grup etkilesimlerinde ve gayriresmi akran iligkilerinde olumlu degisimlere

yol agmaktadir (National Clearinghouse on Families & Youth, 2007).

Okul dis1 6grenme, Ogrencilere ev ortamina kiyasla basariya daha elverisli
O0grenme olanaklar1 sunarak sosyal tabakalagsmayi azaltmada etkili bir arac¢ olabilir.
Dezavantajli gecmise sahip ¢ocuklarin kiitiiphaneler, nitelikli rehberlik hizmetleri ve

planli 6dev zamanlar1 gibi okul dis1 6grenme kaynaklarina erisimi, egitim silirecindeki
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beceri farkliliklariin azaltilmasia ve yaz tatili kaynakli 6grenme kayiplarinin telafi
edilmesine yardimci olmaktadir. Boylamsal arastirmalar, bu programlarin daha yiiksek
egitim diizeylerine ulagsma ve gelecekte daha yiiksek gelir elde etme gibi 6nemli ve uzun

vadeli faydalar saglayabilecegini gostermektedir (Andersson & Johansson, 2013).

Ayrica okul dist 6grenme, sosyal sermayenin ve gelecege yonelik firsatlarin
gelistirilmesini desteklenmektedir. Genglerin ilgi alanlarina uygun stajlara, egitimlere ve
profesyonel aglara erisimini kolaylastiran aracilik stiregleri, informal ve formal 6grenme
ortamlar1 arasinda dinamik bir etkilesim olusturarak 6grenmenin siirekliligini ve c¢ok
boyutlulugunu giiclendirmektedir. Bu yonleriyle okul digi 6grenme, 6grencilerin hem
akademik hem de sosyal ve kigisel gelisimlerini biitiinciil bir bicimde destekleyen

vazgecilmez bir egitim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir (Lin, 2002).

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin okulda edindikleri kuramsal bilgileri
pratik deneyimlerle biitiinlestirmelerine ve bireysel yetkinliklerini gelistirmelerine
imkan taniyan pedagojik alanlar olarak degerlendirilmektedir. Bu ortamlarda 6grenciler,
kazandiklar1 bilgileri uygulama firsati bulmakta; etkinlikler 6grenme kazanimlariyla
iligkilendirildiginde siirecin hem biligsel hem de sosyal agidan olumlu sonuclar

dogurdugu ortaya konmaktadir (Rapp, 2005).

Ogrencilerin  dogal cevreyle etkilesime girmeleri, ¢evresel farkindalik
gelistirmeleri ve stirdiiriilebilir uygulamalara yonelmeleri, okul dis1 6grenmenin temel
katkilarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Ornegin, Iskogya’da uygulanan
Curriculum for Excellence through Outdoor Learning programi, 6grencilerin okul
bahgeleri, kentsel yesil alanlar ya da dogal ortamlarda dogrudan deneyimler
edinmelerini tegvik etmekte ve onlar1 saglikli, 6z giivenli, yaratic1 ve sorumluluk sahibi
bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda okul dis1 6grenme,
kavramsal ve soyut temelli egitim yaklasimlarmin 6tesine gegerek bilginin deneyim
yoluyla edinilmesini ve dogrudan uygulanmasini saglayan etkili ve deneyim odakli bir

pedagojik yontem olarak degerlendirilmektedir (Glowinski & Bayrhuber, 2011).

Ozellikle egitim kaynaklarmin smirli oldugu bolgelerde, okul dis1 dgrenme,
ogretmenlerin kolayca benimseyebilecegi ve grencilerin nitelikli 6grenme siireclerine
erisimini destekleyen diisiik maliyetli bir model sunmaktadir. Bununla birlikte, okul dist

O0grenme tim egitim sorunlarinin ¢6ziimii olarak goriilmemelidir; aksine, miifredat
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temelli 6gretim siireclerini dogrudan destekleyen ve egitimin niteligini giiglendiren

kanita dayal1 bir yontem olarak degerlendirilmelidir (Jucker & von Au, 2022).

Ogretmenler okul dis1 6grenme ortamlarinin Sosyal Bilgiler derslerinde daha
fazla kullanilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Bu goriisiin temel gerekgeleri arasinda
ogrenmenin kalic1 hale gelmesi, dersin hayatla iliskilendirilmesi, yaparak ve yasayarak
O0grenmenin saglanmasi, ogrencilerin farkindalik kazanmasi, sosyallesmesi ve milli-
manevi degerleri benimsemesi bulunmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler okul disi
O0grenmeyi yalnizca akademik basariya yonelik degil, 6grencilerin sosyal ve duyussal
gelisimlerini destekleyen biitiinciil bir 6grenme siireci olarak degerlendirmektedir

(Ozmen, 2024).

Ogretmenlerin  okul dis1 &grenmeye iliskin egitim almalari, bu ortamlari
kullanma egilimlerini etkilemektedir. Isparta’da yapilan arastirmada 6gretmenlerin
onemli bir boliimiiniin okul dis1 6grenme ortamlarryla ilgili egitim almadig, egitim alan
Ogretmenlerin ise bu ortamlar1 daha fazla kullanma egiliminde olduklar1 belirlenmistir.
Bu sonug, okul dis1 6grenme konusunda hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerin
artirilmas1  gerektigini  gostermektedir. Ogretmenlere etkinlik planlama, giivenlik,
0grenci yonetimi, materyal gelistirme, 6lgme ve degerlendirme konularinda uygulamali

egitim verilmesi okul dis1 6grenmenin niteligini artirabilir (Tasdemir, 2023).
2.1.3.2. Okul Dis1 Ogrenmenin Ozellikleri

Alanyazina gore okul disi 6grenme, egitimi simif ortaminin Otesine tasiyarak
yasamin her anin1 6grenme firsatina doniistiiren, sistematik ve planli bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu 6grenme yaklagiminin temel 6zellikleri asagidaki basliklar altinda

siralanabilir (Bunting, 2006; Jucker & von Au, 2022; Rapp, 2005; Sen, 2019).

Yapilandirilmis ve Planli Bir Siire¢ Olmasi: Okul dis1 6grenme, Onceden

tasarlanmig asamalar ve hedeflerle sistematik bicimde yiiriitiiliir.

Yaparak ve Yagayarak Ogrenme (Deneyim Temelli Olmasi): Ogrenciler bilgiyi

dogrudan deneyimleyerek ve tiim duyularini kullanarak 6grenir.

Ogrenci Merkezli ve Merak Odakli Olmasi: Siireg, 6grenciyi aktif katilimci

konumuna getirir ve meraki ve igsel motivasyonu artirir.
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Kuramsal Bilgiyi Gercek Yasamla iliskilendirme: Sinifta Ogrenilen soyut

kavramlar, giinliik yasam baglaminda uygulanarak somutlasir.

Esneklik ve Dogallik: Okul dis1 ortamlar, dogal ve destekleyici bir atmosfer

sunarak 6grenmeyi daha 6zgiir ve keyifli kilar.

Ogretmenin Rehber Konumu: Ogretmen, bilgi aktaricis1 yerine siireci

yonlendiren ve kesfi kolaylastiran rehber roliinii istlenir.

Olgme ve Degerlendirme Bicimi: Ogrenci kazanimlarinimn, siirece dayali ve
deneyim odakli yontemlerle Ol¢iilmesi onceliklidir (Bunting, 2006; Jucker & von Au,

2022; Rapp, 2005; Sen, 2019).
2.1.3.3. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar:

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin kuramsal bilgileri uygulama yoluyla
deneyimlemelerine ve farkli alanlarda becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Hannu,
1993). Alanyazin dogrultusunda baslica okul dis1 6grenme ortamlar1 asagidaki bigimde

smiflandirilabilir.

Egitim, Bilim ve Kiiltiir Odakli Ortamlar: Bu ortamlar, 6grencilerin akademik

bilgilerini somutlastirabilecekleri ve arastirma yapabilecekleri yapilandirilmis

alanlardir.
. Miizeler: Arkeoloji, tarih, sanat, cocuk ve fen temali miizeler.
. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM): Bilim merkezleri, teknoloji

merkezleri ve atdlyeler.

. Planetaryumlar ve Gozlemevleri: Uzay tiyatrolari ve astronomi egitim
alanlart.
. Kiitliphaneler: Halk kiitiiphaneleri, ¢ocuk kiitiiphaneleri ve edebiyat

miize kiitiiphaneleri.

o Universiteler ve Arastirma Enstitiileri: Teknoparklar, laboratuvarlar ve

arastirma merkezleri.

Doga ve Cevre Odakli Ortamlar: Dogayla etkilesim yoluyla ¢evresel farkindalik

ve ekolojik biling kazandiran agik hava alanlari.
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. Milli Parklar ve Doga Rezervleri: Tabiat parklari, sulak alanlar ve

koruma altindaki dogal alanlar.

. Botanik Bahgeleri ve Arboretumlar: Bitki tiirlerinin incelendigi alanlar.

. Hayvanat Bahgeleri ve Akvaryumlar: Biyogesitliligin gozlemlendigi
tesisler.

. Dogal Alanlar: Ormanlar, goller, akarsular, magaralar, vadiler ve
kanyonlar.

. Okul Bahgeleri ve Parklar: Kolay ulasilabilir acik hava Ogrenme
alanlaridir.

Kiiltiirel, Tarihi ve Sosyal Ortamlar: Toplumsal miras ve sosyal siiregleri

anlamaya yonelik mekanlar.

. Tarihi Mekanlar ve Oren Yerleri: Antik kentler, hoyiikler, saraylar,

kaleler ve anitlar.

. Sehitlikler ve Anit Mezarlar: Milli ve tarihsel biling kazandiran alanlar.

. Sanat Galerileri ve Tiyatrolar: Sinema salonlari, konser alanlar1 ve sergi
mekanlari.

. Sosyal Hizmet ve Kamu Kurumlari: Huzurevleri, ¢ocuk esirgeme

kurumlari, belediyeler, itfaiye ve saglik kuruluslari.

. Sivil Toplum Kuruluglart (STK): Kizilay, TEMA Vakfi ve goniillii

yardim dernekleri.

Endiistriyel ve Is Diinyast Ortamlari: Uretim siireglerinin ve teknolojinin

uygulama alanlaridir.

. Fabrikalar ve Sanayi Kuruluslari: Organize sanayi bolgeleri, atdlyeler ve

uretim tesisleri.

. Enerji ve Altyapr Tesisleri: HES, riizgar ve giines enerji enerji santralleri
ile barajlar.
. Geri Doniisim ve Aritma Tesisleri: Kati atik toplama merkezleri, su

aritma tesisleri ve biyogaz tesisleri.
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. Ticari Alanlar: Pazar yerleri, aligveris merkezleri ve yerel esnaf

isletmeleri.

Teknolojik ve Sanal Ogrenme Ortamlari: Dijital teknolojilerin egitim siirecine

dahil edilmesiyle olusan platformlar.

. Sanal Miizeler ve Sanal Geziler: Fiziksel olarak gidilemeyen mekanlarin

360 derece goriintiilenebildigi ortamlar.

. Cevrim I¢i ve Dijital Platformlar: e-Ogrenme sistemleri, Web 2.0/3.0

araglari, mobil uygulamalar ve web seminerleri.

. Sanal Gergeklik ve Artirilmis Gergeklik (VR/AR): Egitim simiilasyonlari
ve dijital oyun topluluklari.

Diger Sosyal ve Fiziksel Aktivite Alanlari: Bireylerin sosyal, fiziksel ve giinliik

yasam deneyimlerini gelistiren ortamlar.

. Sportif Mekanlar: Spor salonlari, antrenman sahalari, ylizme havuzlart ve

kayak merkezleri.

. Giinlik Yasam Alanlar: Ev ortami, sokaklar, oyun parklar1 ve eglence

alanlari.
2.1.3.4. Okul Dis1 Ogrenme Siireci

Okul dis1 6grenme siireci, 0gretim programinda yer alan kazanimlara ulagsmak
amaciyla planlanan ve okul binasinin fiziksel siirlar1 disindaki kalan dogal, sosyal ve
kiiltiirel ortamlarda gergeklestirilen yapilandirilmis bir egitim uygulamasidir. Miizeler,
bilim merkezleri ve doga parklar1 gibi ortamlar bu siirecin tipik uygulama alanlar
arasinda yer almaktadir. S6z konusu stireg, 6grencilerin siif i¢i kuramsal bilgilerini
gercek yasam baglamlariyla iliskilendirmelerine olanak tanmiyarak deneyim temelli

O0grenmeyi desteklemektedir (Sen, 2019).

Alanyazinda okul dis1 6grenme siireci ¢ogunlukla birbirini tamamlayan asamalar

cercevesinde ele alinmaktadir (Kir vd., 2021; Sen, 2019):
2.1.3.4.1. Etkinlik Oncesi (Hazirhk Asamasi)

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin etkili, giivenli ve pedagojik agidan amaca

uygun bi¢imde yiiriitiilebilmesi, sistematik ve ¢ok boyutlu bir hazirlik siirecini zorunlu
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kilmaktadir. Bu dogrultuda o6gretmen, okul yonetimi ve veliler arasinda esgiidim
saglanmali; ziyaret edilecek kurumlarla Onceden iletisime gecilerek gerekli
diizenlemeler yapilmalidir. Hazirlik agamasi, siirecin niteligini belirleyen temel yapi tasi

olarak degerlendirilmektedir (Bozdogan, 2007; Lagin Simsek, 2011).

. Yasal izin ve bilgilendirme siireci: Ilgili mevzuat kapsaminda okul
yonetiminden ve 6grenci velilerinden gerekli izinler alinmali; etkinligin amaci, kapsami,

siiresi ve sorumluluk cercevesi paydaslara agik bi¢imde aktarilmalidir.

. Lojistik ve organizasyonel planlama: Ziyaretin gilizergahi, siiresi, ulasim
araglari, hareket saatleri, katilimci sayisi, maliyet unsurlart ve uygulama diizeni 6nceden

planlanmaly; olasi riskler dikkate alinarak ayrintili bir uygulama plani olusturulmalidir.

. Kurumsal koordinasyon: Ziyaret edilecek kurumla resmi iletisim
kurularak Ogrenci sayisi ile etkinligin tarihi ve saati bildirilmelidir; uygunluk

dogrultusunda randevu planlamasi yapilmali ve gerekli izin islemleri tamamlanmalidir.

. Temel ihtiyaglarin planlanmasi: Etkinligin siliresine bagli olarak
Ogrencilerin beslenme, dinlenme ve gerekli durumlarda konaklama gereksinimleri

dikkate alinmali; bu ihtiyaglarin kargilanmasina yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

. Alan analizi ve etkinlik tasarimi: Gezi alan1 6nceden incelenerek fiziksel
kosullar, giivenlik unsurlar1 ve 6grenme potansiyeli degerlendirilmelidir. Belirlenen
kazanimlar dogrultusunda uygulanacak etkinlikler tasarlanmali ve siireci destekleyen

calisma materyalleri hazirlanmalidir.

. Icerik ve ortam uyumunun saglanmasi: Alanda yer alan sergiler, nesneler
ya da uygulama noktalar1 etkinligin amaglariyla iliskilendirilmeli; 6grencilerin dikkatini
cekecek, merak duygusunu harekete gecirecek ve dgrenme motivasyonunu artiracak

unsurlar dnceden belirlenmelidir.

. Kurallar ve beklentilerin agiklanmasi: Gezi siiresince uyulmasi gereken
kurallar 6grencilere Onceden aktarilmali; etkinligin igerigi, hedefleri ve beklenen

o0grenme ¢iktilar1 agik ve anlasilir bicimde ifade edilmelidir.

Sorgulama ve etkilesim planlamasi: Ogrencilerin elestirel diisiinme ve kesif

becerilerini desteklemek amaciyla yonlendirici sorular hazirlanmali; bu sorularin
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yanitlarinin alan deneyimi sirasinda 6grenciler tarafindan bulunmasi tesvik edilmelidir

(Bozdogan, 2007; Lagin Simsek, 2011).
2.1.3.4.2. Etkinlik Siras1 (Uygulama Asamasi)

Etkinlik sirasi, planlanan ¢alismalarin  belirlenen zaman diliminde ve
mekanlarda gerceklestirildigi uygulama asamasini ifade etmektedir. Bu asamada
ogrencilerin aktif katilimiyla farkli 6grenme deneyimleri edinmeleri saglamakta ve
O0gretmenin rehberligi biiylik 6nem tagimaktadir (Behrendt & Franklin, 2014; Rickinson
vd., 2004).

Uygulama agamasi, 0grencilerin aktif katilimini1 esas alan deneyim odakli bir
O0grenme siirecini igermektedir. Bu asamada 6gretmen ya da alan uzmani, dogrudan
bilgi aktarmak yerine rehberlik rolii {istlenerek Ogrencileri gozlem yapmaya,
sorgulamaya ve kesfetmeye yonlendirmektedir. Hazirlanan calisma yapraklari, gézlem
formlar1 veya uygulamali etkinlikler araciligiyla 6grencilerin birinci elden deneyim
kazanmalar1 saglanmaktadir. Ogrencilerin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda ortami
inceleyebilmeleri i¢in kontrollii serbest zaman dilimlerine yer verilebilmektedir. Siireg
boyunca giivenlik kurallar1 ve organizasyon diizeni 6gretmen tarafindan gbzetim altinda

tutulmaktadir (Cigek & Sarag, 2017).
2.1.3.4.3. Etkinlik Sonrasi (Degerlendirme Asamasi)

Okul ortamina doniisiin ardindan yiiriitilen c¢alismalar, etkinlik siirecinde
edinilen bilgi ve becerilerin kaliciligimi saglamak ve Ogrenmeleri yapilandirilmis
bicimde pekistirmek amaciyla planlanmaktadir. Bu asamada, etkinlik Oncesinde
hazirlanan calisma materyallerinin yeniden gozden gecirilmesi ve c¢ok boyutlu
degerlendirme araglarinin uygulanmasi, 6grencilerin deneyimlerini anlamlandirmalari
acisindan onemli bir islev iistlenmektedir. Soru-cevap uygulamalari, kiigiik grup ve
bliyiilk grup tartismalar1 ile Ogretmen rehberliginde gerceklestirilen yansitic
degerlendirme etkinlikleri, siire¢ boyunca olusan Ogrenme ¢iktilarinin sistematik
bicimde belirlenmesine katki saglamaktadir. Elde edilen bulgularin analizi ise yalnizca
mevcut 0grenme diizeyinin belirlenmesine degil, ayn1 zamanda ilerleyen okul dis1
ogrenme etkinliklerinin planlanmasma ve niteliginin artirilmasina da temel

olusturmaktadir (Kir vd., 2021).
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Okul dis1 6grenme etkinliklerinin ardindan yiiriitilen degerlendirme siireci,
Ogrencilerin hem bireysel hem de grup i¢inde edindikleri deneyimleri yapilandirilmig bir
paylasim ortaminda ifade edebilecekleri bicimde tasarlanmaktadir. Bu ortam, 6grenme
yasantilarinin yeniden ele alinmasina ve anlamlandirilmasina olanak taniyarak bireysel
O0grenmeyi derinlestirmekte, ayni zamanda simif i¢i etkilesimi ve ortak Ogrenme
kiiltiiriinii giiclendirmektedir. Etkinlik siirecinde edinilen deneyimlerin sozlii ve yazili
yollarla ifade edilmesi, 6grencilerin elestirel diisiinme, yansitma ve 6z degerlendirme
becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir. Bununla birlikte, grup i¢i paylagimlar ve
tartigmalar sosyal iletisim, ig birligi ve empati gibi sosyal becerilerin pekistirilmesine de
hizmet etmektedir. Bu kapsamda Ogrencilerin kompozisyon, mektup, giinliik ya da
gorsel anlatim gibi farkli ifade bigimlerine yonlendirilmesi hem yaraticiliklarini ortaya
koymalarma hem de deneyimlerini ¢ok yonlii bi¢cimde analiz etmelerine olanak

saglamaktadir (Durdukoca, 2023).
2.1.3.4.4. Geri Bildirim ve Tyilestirme

Bazi arastirmalarda siirece eklenen geri bildirim ve iyilestirme asamasi, elde
edilen degerlendirme verilerinin sistematik bigimde analiz edilmesini ve sonraki
uygulamalara yonelik diizenlemeler yapilmasini igermektedir. Bu asama, okul disi
O0grenme uygulamalarinin niteliginin artirilmasimi  ve  siirdiiriilebilir  bir gelisim
anlayisinin benimsenmesini hedeflemektedir. Sonu¢ olarak okul dis1 6grenme siireci,
planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme boyutlarini igeren biitiinciil bir yap1
sergilemekte; deneyim temelli 6grenmeyi merkeze alarak program temelli 0gretimi

destekleyen tamamlayici bir yaklasim sunmaktadir (Durdukoca, 2023; Kir vd., 2021).
2.1.3.5. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarimin Amaclar

Okul dis1 Ogrenme ortamlari, formal egitimi destekleyen ve Ogretim
programindaki kazanimlarin gercek yasam baglamlarinda anlamlandirilmasina imkéan
tantyan tamamlayic1 bir 68renme alani sunmaktadir. Bu ortamlarin temel amaglar

asagidaki bigimde siralanabilir (MEB, 2019; Sen, 2019):

. Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglar1 dogrultusunda planlanan

uygulamalar araciligiyla 6grencilerin biitiinciil gelisimini desteklemek.
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. Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin bilgi ve farkindalik
diizeylerini artirmak; bu mekanlar1 egitim-6gretim siirecinde etkili ve bilingli bicimde

kullanmalarina katki saglamak.

. Ogretmenlere, 6grencilerin ilgi alanlarini, hazir bulunusluk diizeylerini
ve bireysel ihtiyaglarim1 dikkate alarak farklilagtirilmis planlama yapma konusunda

rehberlik etmek.

. Ogrencilerin tarihi, dogal ve kiiltiirel miras1 tanimalarini ve koruma
bilinci gelistirmelerini saglamak; bilimsel ve sanatsal bilgi ve becerilerini gelistirmek;

Ogretim programindaki hedefleri deneyim temelli 6grenme yoluyla desteklemek.

. Ogrencilerin 6z giiveni yiiksek, aktif katilm gosteren, arastiran,
sorgulayan, sistemli diisiinebilen ve duygu ve diislincelerini estetik yollarla ifade

edebilen bireyler olarak yetigsmelerine katki sunmak.

. Cevre bilinci kazandirarak arag-gereg, zaman ve kaynak kullaniminda

verimlilik ve sorumluluk anlayigini gelistirmek.

. Gozlem ve deneyime dayali zengin Ogrenme yasantilart sunarak
ogrencilerin sif i¢indeki yapilandirilmis 6grenme ortami ile dogal ve sosyal gevre

arasinda anlamli baglar kurmalarini saglamak.

. Kuramsal bilgi ile uygulama arasinda islevsel bir koprii olusturarak
o0grenme siirecindeki etkilesimi gliclendirmek ve bilginin farkli durumlara aktarilmasini

kolaylagtirmak.
2.1.3.6. Okul Dis1 Ogrenmenin Faydalar

Okul dis1 6grenme, Ogretim programindaki kazanimlara ulasmaya yonelik
etkinliklerin smif ortaminin Otesine tasinarak dogal, kiiltiirel, sosyal ve teknolojik
mekanlarda deneyim temelli bicimde gerceklestirilmesini esas alan biitiinciil bir egitim
yaklasimidir. Bu yaklasim, 6grencilerin yalnizca akademik bilgi edinmelerini degil,
aynt zamanda sosyal, duyussal ve psikomotor gelisimlerini de desteklemeyi
amaglamaktadir. Okul dis1 6grenmenin sagladigi faydalar bilissel gelisimden sosyal
becerilere, motivasyondan kalict 6grenmeye kadar genis bir yelpazede

degerlendirilmektedir (Beames vd., 2012; Eshach, 2007; Ozmen, 2024).
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Akademik Basar1 ve Kalic1 Ogrenme

Okul dis1 O6grenmenin en belirgin katkilarindan biri, akademik basariy1
artirmasina ve 6grenmenin kalicihig giiclendirmesidir. Ogrenciler, sinif icinde soyut
diizeyde ele alinan kavramlar1 ger¢ek yasam baglaminda gozlemleme ve deneyimleme
firsat1 bulduklarinda, bilgiyi daha anlamli bi¢imde yapilandirabilmektedir. Deneyim
temelli 6grenme siiregleri, bilginin yalnizca ezberlenmesini degil; analiz edilmesini,
yorumlanmasini ve farkli durumlara transfer edilmesini kolaylastirmaktadir. Ozellikle
fen egitimi, sosyal bilimler egitimi ve sanat egitimi gibi alanlarda miizelerde, bilim
merkezlerinde, tarihi mekanlarda ya da doga alanlarinda gergeklestirilen etkinlikler,
ogrencilerin kavramlar1 ¢ok boyutlu bi¢imde anlamalarina imkan tanimaktadir. Bu tiir
uygulamalar, 6grenme siirecini somutlastirarak biligsel derinligi artirmakta ve uzun

vadeli hatirlamay1 desteklemektedir (Braund & Reiss, 2006; Carrier, 2009).
Motivasyon ve Ogrenmeye Y6nelik Tutum

Okul dis1 ortamlar, 6grenciler i¢in merak uyandiran ve onlar1 6grenmeye tesvik
eden 6grenme alanlar1 olusturmaktadir. Farkli mekanlarda gergeklestirilen etkinlikler,
simifin alisilmis atmosferinin diginda deneyimler sunarak ogrencilerin dikkatini canli
tutmakta ve 08renmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunmaktadir.
Ogrencilerin aktif katilim gosterdigi, kesfetmeye dayali ve etkilesimli siirecler, igsel
motivasyonu artirmaktadir. Kendi gozlem ve deneyimleri araciligiyla 6grenen bireyler,
O0grenme siirecinde pasif bir alict olmaktan ¢ikarak Ogrenmenin Oznesi haline
gelmektedir. Bu durum, Ogrencilerin 6grenmeye karsi gelistirdikleri sorumluluk

duygusunu da giiglendirmektedir (Aslan & Demircioglu, 2019; Karademir, 2013).
Sosyal ve Duyussal Gelisim

Okul dis1 6grenme yalnizca biligsel kazanimlarla sinirlt degildir; ayn1 zamanda
ogrencilerin sosyal ve duyussal gelisimlerine de onemli katkilar saglamaktadir. Grup
halinde gerceklestirilen etkinlikler, is birligi, iletisim, empati ve problem ¢6zme gibi
sosyal becerilerin gelisimini desteklemektedir. Ogrenciler farkli ortamlarda birlikte
hareket etmeyi, sorumluluk almay1 ve ortak kararlar vermeyi dgrenmektedir. Ayrica
tarihi ve kiiltiirel mekanlarda gerceklestirilen etkinlikler, aidiyet duygusunu ve kiiltiirel

mirasa yonelik farkindaligi artirmaktadir. Doga temelli etkinlikler ise ¢evre bilincinin
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gelismesine ve siirdiiriilebilirlik anlayisinin  benimsenmesine katki saglamaktadir

(Blackwell, 2015; Kolemen & Temel, 2025).
Elestirel ve Yansitic1 Diisiinme Becerileri

Okul dis1 6grenme siiregleri, Ogrencilerin gozlem yapma, veri toplama,
sorgulama ve ¢ikarimda bulunma becerilerini gelistirmektedir. Ger¢cek yasam
baglamlarinda karsilagilan durumlar, 6grencilerin hazir bilgiye ulagsmak yerine kendi
diisiince siireclerini kullanmalarin1 gerektirmektedir. Bu durum, elestirel diisiinme ve
yansitici degerlendirme becerilerinin giiglenmesini saglamaktadir. Etkinlik sonrasinda
gerceklestirilen tartismalar, rapor yazma ¢alismalari ve sunumlar, O6grencilerin
deneyimlerini analiz etmelerine ve farkli bakis agilarini degerlendirmelerine imkan
tanimaktadir. Boylece 6grenme, yalnizca bilgi edinme siireci olmaktan ¢ikarak diisiinsel

bir derinlik kazanmaktadir (Gresham vd., 2011; Walker & Rinaldi, 2020).
Oz Giiven ve Kisisel Gelisim

Okul disindaki 6grenme deneyimleri, 6grencilerin 6z giivenlerini artiran dnemli
yasantilar sunmaktadir. Yeni ortamlarda sorumluluk almak, goézlem yapmak ve
fikirlerini ifade etmek, bireyin kendine yonelik algisini olumlu yonde etkilemektedir.
Ozellikle pasif kalma egiliminde olan o&grenciler igin farkli 6grenme ortamlar,
kendilerini ifade edebilecekleri alternatif alanlar olusturmaktadir. Ayrica okul disi
o0grenme etkinlikleri, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine olanak
tanimaktadir. Bir miize ziyareti sirasinda sanata duydugu ilgiyi fark eden ya da bir bilim
merkezinde teknolojiye yonelen bir Ogrenci, gelecekteki akademik ve mesleki

tercihlerini daha bilingli bigimde sekillendirebilmektedir (Aslan vd., 2023).
Kuramsan Bilgi ile Uygulama Arasinda Koprii Kurma

Okul dis1 6grenmenin en islevsel yonlerinden biri, kuramsal bilgi ile uygulama
arasinda gii¢lii bir bag kurmasidir. Sinif ortaminda 6grenilen bilgilerin gercek yasamda
nasil karsilik buldugunu gérmek, 6grencilerin 6grenme siirecine iligkin farkindaligini
artirmaktadir. Bu baglamda okul dis1 6grenme, bilginin transferini kolaylastiran ve
O0grenmeyi biitiinciil bir ¢ercevede ele alan bir yaklagim sunmaktadir (Braund & Reiss,

2006).
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Firsat Esitligi ve Toplumsal Katki

Dezavantajli sosyoekonomik kosullara sahip 6grenciler i¢in okul dig1 6grenme
ortamlari, farkli deneyimlere erisim imkani sunarak firsat esitligini desteklemektedir.
Kiitiiphaneler, kiiltiirel etkinlikler, bilim merkezleri ve doga alanlari, 6grencilerin sosyal
ve kiiltiirel sermayelerini zenginlestirmekte; uzun vadede egitim ve kariyer olanaklarini

olumlu yonde etkilemektedir (Andersson & Johansson, 2013).

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Geleneksel Ogrenme Siirecinin Otesindeki

Katkilari

Okul dist 6grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme siirecinin otesindeki temel
katkisi, 6grenciyi yalnizca bilgi edinen bir birey olmaktan ¢ikararak toplumsal yasama
katilan, sorumluluk alan, cevresine duyarli, iletisim kurabilen ve sorunlara ¢dziim
iiretebilen bir birey haline getirmesidir. Bu ortamlar yasam becerileri, sosyal iligkiler,
empati, 0z giiven, degerler, kiiltiirel miras bilinci, ¢evre duyarliligr ve etkin vatandaslik
gibi sinif ortaminda tek basina gelistirilmesi gii¢ alanlar1 desteklemektedir. Bu nedenle
okul dis1 6grenme, Orgiin egitime alternatif degil; 6grencinin biligsel gelisimini sosyal,
duygusal ve davranigsal gelisimle biitlinlestiren tamamlayict bir egitim yaklagimidir

(Tanta, 2025; Ozmen, 2024).
Ogretmenlerin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarina Katkilar:

Ogretmenin okul dis1 6grenme siirecindeki ilk katkisi, kullanilacak ortami dersin
amaglaria ve kazanimlarina uygun bi¢imde se¢mesidir. Bir miize, tarihi mekan veya
dogal alan yalnizca ziyaret edildigi icin &grenme ortamina doniismez. Ogretmenin
ziyaret edilecek mekanin ders igerigiyle iligkisini kurmasi, &grencilerin hazir
bulunusluklarin1 dikkate almasi ve ziyaret sonucunda ulasilmasi beklenen 6grenme
ciktilarmi belirlemesi gerekir. Ogretmenlerin ortam seciminde en ¢ok giivenlige,
kazanmimlara uygunluga ve ulasim kolayligmna dikkat ettikleri belirlenmistir (Ozmen,

2024).

Okul dis1 etkinligin egitimsel degerinin siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenin
etkinlik sonrasinda da degerlendirme yapmasi gerekir. Ogrencilerden gezi raporu,
giinliik, afis, sunum, kavram haritasi, fotograf analizi veya proje hazirlamalar
istenebilir. Sinifta gerceklestirilen degerlendirme c¢alismalarinda 6grencilerin gozlemleri

ders kazanmimlariyla iliskilendirilmeli, farkli goriisler karsilastirilmali ve yanlis
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ogrenmeler diizeltilmelidir. Boylece okul disinda edinilen deneyimler gegici bir gezi
hatiras1 olmaktan ¢ikarak diizenlenmis, anlamlandirilmis ve kalict 6grenme {iiriinlerine
dontisiir. Bu silireg 6gretmenin planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini

biitiinliik i¢inde yiiritmesini gerektirir (Kose, 2013).

Sonug olarak, okul disi 6grenmenin basarist 6gretmenin uygun ortami se¢me,
etkinligi kazanimlara gore planlama, 6grencileri hazirlama, giivenligi saglama, kurumlar
aras1 koordinasyonu saglama ve Ogrenmeyi degerlendirme konularindaki pedagojik
yeterligine baglidir (Kose, 2013; Ozmen, 2024). Ogretmenin bu rolii, okul dis1 6grenme
ortamlarinin bilissel, duyussal ve psikomotor katkilarinin ortaya ¢ikmasinda belirleyici

olmaktadir.

2.1.3.7. Okul Dis1 (")grenme Ortamlarinin Biligsel, Duyussal ve Psikomotor
Katkilan

Bloom taksonomisi, 6grencilerin biligsel 6grenmelerini basitten karmasiga dogru
smiflandiran ve egitim-6gretim siirecinde hedeflerin belirlenmesine rehberlik eden bir
modeldir. Benjamin Bloom tarafindan gelistirilen bu taksonomi, bilissel alani bilgi
hatirlama, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 seklinde ele
almaktadir. Yenilenen Bloom Taksonomisinde ise bu basamaklar hatirlama, anlama,
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve olusturma olarak diizenlenmis olup,
Ogrencilerin Ust diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesine odaklanmaktadir

(Anderson ve Krathwohl, 2001).
2.1.3.7.1. Okul Dis1 (")grenme Ortamlarinin Bilissel Katkilar

Okul dis1 6grenme ortamlarinin biligsel alandaki temel katkisi, sinifta 6grenilen
soyut bilgilerin ger¢ek nesneler, olaylar ve mekanlarla iliskilendirilerek
somutlastirilmasidir. Ogrenciler ders kitabinda gordiikleri tarihi bir yapiyr yerinde
inceleyebilir, harita iizerindeki bir alan1 ger¢cek ¢evrede gozlemleyebilir veya iiretim ve
tilkketim siireglerini  dogrudan izleyebilirler. Okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen ilk elden ve duyulara dayali deneyimler, Ogrencilerin sinifta
ogrendikleri kavramlarla ger¢ek yasam arasinda baglanti kurmalarini saglamaktadir. Bu
deneyimler 6grencilerin bilgiyi anlamlandirmalarina, 6nceki bilgileriyle yeni bilgileri
iligkilendirmelerine ve Ogrendiklerini daha uzun siire hatirlamalarima katki

saglamaktadir (Behrendt , Franklin, 2014; Fagerstam, Blom, 2013).
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Okul dis1 Ogrenme, Ogrencilerin bilgiyi yalnizca hatirlama diizeyinde
kullanmalarinin Gtesine gecerek analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma ve yeni
durumlara uygulama gibi iist diizey bilissel siireglerini desteklemektedir. Ogrenciler
gozlemledikleri olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmakta, farkli kaynak ve
kanitlart  karsilagtirmakta, karsilastiklart  problem durumlarini incelemekte ve
topladiklar1 verilerden hareketle sonuclara ulasmaktadir. Ozellikle arastirma ve
sorgulamaya dayali bi¢cimde yapilandirilan okul dis1 etkinlikler, 6grencilerin kendi
sorularina cevap aramalaria, gozlemlerini agiklamalarina ve deneyimleri {lizerinde
diisiinmelerine olanak vermektedir. Bu nedenle okul dis1 6grenme ortamlari; elestirel
diisiinme, yansitici diisiinme, problem ¢ézme, karar verme ve sorgulama becerilerinin

gelistirilmesi bakimindan elverisli 6grenme alanlaridir (Gutwill, Allen, 2012; Orion,

Hofstein, 1994).

Bu ortamlarda gerceklestirilen arastirma ve gozlem calismalar1 Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini de gelistirmektedir. Ogrenciler soru olusturma, tahminde
bulunma, veri toplama, gozlem sonuglarini kaydetme, smiflandirma, karsilastirma,
goriisme yapma ve ulastiklart bulgular1 yorumlama asamalarini uygulamali bi¢cimde
deneyimlemektedir. Boylece Ogrenciler bilgiyi hazir olarak alan bireyler olmaktan
cikarak arastirma siirecine katilan ve bilgiyi kendi deneyimleri lizerinden yapilandiran

aktif 6grenenlere doniismektedir (Ozmen, 2024; Tasdemir, 2023).
2.1.3.7.2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Duyussal Katkilari

Okul dis1 6grenme ortamlari, empati ve toplumsal duyarliligin gelistirilmesi
bakimindan da énem tasimaktadir. Ogrencilerin farkli dénemlerde yasamis insanlarin
kosullarmi, c¢esitli toplumsal gruplarin  deneyimlerini ve farkli mesleklerin
sorumluluklarini yerinde incelemeleri, olaylara farkli bakis agilarindan yaklagmalarini
saglamaktadir. Ozellikle miizeler ve tarihi mekanlar, gecmiste yasamis insanlarin
diisiincelerini, duygularini, deneyimlerini ve davranislarini déonemin kosullari igerisinde
anlamaya dayanan tarihsel empatinin gelistirilmesine uygun Ogrenme ortamlari
sunmaktadir. Oyuncak miizesinde gergeklestirilen okul dis1 6grenme uygulamalarinda
Ogrencilerin gecmis ve glinlimiiz arasinda karsilastirma yaptiklari, farkli yasam
deneyimleri iizerine diisiindiikleri ve tarihsel empati kurduklar1 belirlenmistir (Coskun

Keskin ve Kaplan, 2012). Miize ortamlarinda tarihsel baglami ile duygusal katilimin
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birlikte kullanilmasinin Ggrencilerin  ge¢miste yasamis insanlarin bakis agilarini

anlamalarina yardimci oldugu da ortaya konulmustur (Savenije ve de Bruijn, 2017).

Deger egitimi, okul dis1 Ogrenmenin duyussal alandaki diger Onemli
katkilarindan biridir. Tarihi mekan ve miizelerde kiiltiirel mirasa saygi, vatanseverlik ve
aidiyet; dogal alanlarda cevreye duyarlilik ve sorumluluk; toplumsal kurumlarda ise
yardimlasma, dayanigsma ve saygi gibi degerler gercek yasantilar yoluyla gelistirilebilir.
Ogrenci bu degerleri yalmizca tanim olarak 6grenmek yerine degerlerin giindelik
yasamdaki karsiliklarin1 gézlemleme, tarihi ve kiiltiirel varliklarla dogrudan karsilasma
ve yasadigi ¢cevreyle bag kurma firsati bulmaktadir. Miize gezilerinin 6grencilerin tarihi
ve kiiltiirel degerleri tanimalarina, somut kiiltiirel miras dgeleriyle etkilesim kurmalarina
ve kiiltiirel miras1 koruma bilinci kazanmalarina katki sagladigi belirtilmektedir
(Meydan ve Akkus, 2014). Tarihi mekanlarin 6gretimde kullanilmasi da tarih bilinci,
kiiltiirel mirasa duyarlilik, aidiyet ve vatanseverlik gibi degerlerin kazandirilmasi

bakimindan &nemli gériilmektedir (Avel ve Oner, 2015).

Okul dis1 etkinlikler Ogrenciler arasindaki iletisim, yardimlasma ve grup
aidiyetini de desteklemektedir. Grup hélinde arastirma yapma, gorev paylasma ve ortak
bir sonuca ulagma siireci 6grencilerin birbirlerini dinlemelerine, farkli goriislere saygi
gostermelerine ve birlikte hareket etmelerine yardimci olmaktadir. Okul dist
etkinliklerin grup calismasit bi¢iminde yiiriitilmesi; 6grencilerin  sorumluluk
iistlenmelerine, ortak karar almalarina ve akranlariyla etkilesime girmelerine olanak
saglamaktadir. Okul dis1 6grenme arastirmalarinda iletisim becerileri, sosyal yeterlik,
grup bitiinligi ve takim c¢aligmasi bu etkinliklerin baslica kigiler arasi ve sosyal
kazanimlar1 arasinda gosterilmektedir. Bu nedenle okul dis1 6grenme, bireysel tutum ve
duygularin yaninda sosyal baghlik ve is birligine yonelik olumlu egilimlerin

gelismesine de katki saglamaktadir (Rickinson, 2004; Dillon, 2006).
2.1.3.7.3. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarimin Psikomotor Katkilari

Okul dis1 6grenme ortamlarinin psikomotor alandaki katkisi, 6grencilerin bilgiyi
fiziksel hareket ve uygulama yoluyla kullanmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler
cevrede hareket etmekte, nesneleri incelemekte, 6l¢iim yapmakta, fotograf ¢ekmekte,
gozlem sonuclarim1 kaydetmekte, harita ve pusula kullanmakta, kroki c¢izmekte veya

cesitli materyallerle iirlin olusturmaktadir. Bu etkinlikler; 6grencilerin gorsel algi, el-goz
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koordinasyonu, inceleme, arag-gere¢c kullanma ve wuygulama becerilerinin
desteklenmesine yardimci olmaktadir. Nitekim okul digi 6grenme ortamlarinin
Ogrencilere gergek nesne ve materyallerle etkilesim kurma, goézlem ve kesif yapma ve
yaparak yasayarak ogrenme olanagi sundugu; boylece biligsel, duyussal ve psikomotor
kazanimlarin birlikte gelistirilmesine katki sagladigi belirtilmektedir (Kubat, 2018;
Balgin ve Topaloglu, 2019; Das ve Aslan, 2021).

Dogal alanlarda gergeklestirilen yiiriiyiis, yon bulma, rota izleme ve oryantiring
etkinlikleri 6grencilerin biiylik kas becerilerini, hareket koordinasyonlarini ve mekansal
yonelimlerini desteklemektedir. Orman ve arboretum gibi okul dis1 ortamlarda
gerceklestirilen oryantiring uygulamalarinin  6grencilerin mekan1 algilama, harita
kullanma ve hedef noktaya wulagsma becerilerinin gelismesine katki sagladigi
belirlenmigtir. Bu tiir uygulamalarda haritayr okuma, konum belirleme ve rota olusturma
gibi biligsel iglemler ile hareket etme, yon degistirme ve belirlenen noktaya ulagsma gibi

psikomotor siiregler birlikte kullanilmaktadir (Yigit ve Karatekin, 2021).

Miize, bilim merkezi, atdlye ve iiretim tesisi gibi ortamlarda gerceklestirilen
uygulamali etkinlikler 6grencilerin ince motor becerilerini de destekleyebilir. Model
olusturma, tarihi bir nesnenin ¢izimini yapma, kazi simiilasyonuna katilma, dogal
materyalleri siniflandirma, deney diizenegi kullanma ve gbzlem formu doldurma gibi
gorevler; el becerisi, dikkat, koordinasyon ve ara¢ kullanma yeterliklerinin
gelistirilmesine yardimci olabilir. Bilim merkezleri ve miizeler basta olmak tizere okul
dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin gergek nesnelerle etkilesime girmelerine ve bilgiyi
yaparak yasayarak yapilandirmalarina imkan vermektedir. Bununla birlikte psikomotor
kazanimlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in Ogrencilerin yalnizca izleyici konumunda
bulunmamalari; materyallere dokunmalari, araglar1 kullanmalari ve etkinliklerde fiziksel
olarak gorev lstlenmeleri gerekmektedir. Alan gezilerinin etkilesim ve aktif katilim
gerektiren 6grenme yasantilart olmasi da bu degerlendirmeyi desteklemektedir (Demirel
ve Ozcan, 2020).

2.1.3.8. Okul Dis1 Ogrenmede Karsilasilabilecek Giigliikler
2.1.3.8.1. Yonetimsel ve Biirokratik Engeller

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda karsilasilan

temel sorunlardan biri, idari siireglerin cok katmanli ve zaman alic1 yapisidar. ilgili yerel
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egitim makamlarindan ve ziyaret edilecek kurumlardan alinmasi gereken izinler,
Ogretmenler agisindan ciddi bir biirokratik yiik olusturmaktadir. Bu siireglerin
karmasikligi, 6gretim faaliyetlerinin esnekligini azaltmakta ve yenilik¢i uygulamalarin
hayata gecirilmesini zorlastirmaktadir. Bununla birlikte, 6gretim programlarinin
yogunlugu ve ders saatlerinin sinirliligi, okul dist etkinliklere ayrilabilecek zamanin
kisitlanmasina yol agmaktadir. Boylece, pedagojik agidan degerli goriilen bu
uygulamalar, yapisal sinirliliklar nedeniyle ¢ogu zaman ikincil konumda kalmaktadir

(Dillon vd., 2006; Oner, 2015).
2.1.3.8.2. Lojistik ve Mali Simirhliklar

Okul dis1 6grenme ortamlarmin siirdiiriilebilir bigcimde kullanilabilmesi, giiglii
bir lojistik planlama ve yeterli finansal kaynak gerektirmektedir. Ulagim giderleri, giris
ticretleri ve organizasyon maliyetleri, 6zellikle sinirh biitceye sahip okullarda énemli
engeller olusturmaktadir. Maddi imkanlarin yetersizligi, 6grencilerin etkinliklere esit
kattlhmimi da olumsuz etkileyebilmektedir. Ozellikle teknoloji temelli uygulamalarda
taginabilir donanim, internet erisimi ve teknik altyapi gereksinimleri ek planlama
gerektirmektedir. Bu durum hem kaynak yonetimini hem de uygulamaya iliskin esgiidiimii
karmasiklastirmaktadir. Ayrica uzun siireli etkinliklerde 6grencilerin beslenme ve diger
temel ihtiyaclarinin karsilanmasi, 6gretmenlerin sorumluluklarini ve organizasyon

yiikiinii artirmaktadir (Selanik-Ay & Erbasan, 2016; Shapiro vd., 2016).
2.1.3.8.3 Sinif Yonetimi ve Giivenlik Kaygilar:

Okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen etkinlikler, 6grenci gilivenliginin ve
disiplinin saglanmast bakimindan 6zel bir dikkat gerektirmektedir. Kalabalik 6grenci
gruplarinin agik alanlarda, miizelerde veya kamusal mekanlarda kontrol altinda
tutulmasi, 6gretmenler i¢in dnemli bir sorumluluk alanidir. Olast saglik riskleri, kazalar
ya da beklenmedik durumlar hem 6gretmenler hem de veliler agisindan kaygi unsuru
olusturabilmektedir. Bunun yani sira, acik hava etkinliklerinde hava kosullarinin
degiskenligi planlama siirecini belirsiz héle getirebilmektedir. Tiim bu unsurlar,
ogretmenlerin risk algisimi artirmakta ve okul disi 6grenme uygulamalarma temkinli

yaklagmalarina neden olabilmektedir (Tatar & Bagriyanik, 2012).
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2.1.3.8.4. Mesleki Yeterlik ve Pedagojik Hazirhk

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin etkili bigimde yiiriitiilebilmesi, 6gretmenlerin
bu alandaki kuramsal bilgi ve uygulama becerilerine baghidir. Ancak bir¢ok 6gretmen,
planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinde kendisini yeterince donanimli
hissetmedigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, akademisyenler bu ortamlarin
pedagojik potansiyelini kabul etmekle birlikte, program tasarimi ve biitiinlestirme
asamalarinda giicliik yasayabilmektedir. Bu durum, okul dis1 6grenme uygulamalarinin
sistematik ve biitlinciill bi¢imde egitim programlarina entegre edilmesini
sinirlandirmaktadir. Dolayisiyla hizmet ici egitimler, uygulama rehberleri ve kurumsal
destek mekanizmalarinin bu siirecin giliglendirilmesi agisindan kritik dneme sahiptir

(Kose, 2013).
2.1.3.8.5 Sosyal Dinamikler ve Siireklilik Sorunlari

Okul dist 6grenme programlarinin etkisinin kalic1 olabilmesi, etkinlik sonrasi
izleme ve destek mekanizmalarinin varligina baghdir. Ancak ¢ogu durumda program
tamamlandiktan sonra Ogrencilerle uzmanlar veya rehberler arasindaki etkilesim
kesintiye ugramaktadir. Bu kopukluk, 6grenmenin derinlesmesini ve uzun vadeli
kazanimlarin pekismesini engelleyebilmektedir (Ching, 2016). Ayrica bazi 6grencilerin
bu tiir etkinlikleri yalnizca sosyal bir gezi ya da eglence faaliyeti olarak algilamasi,
akademik hedeflerin gergeklesmesini zorlastirmaktadir. Ogrenci tutumlari, motivasyon
diizeyi ve programin amaglarina iliskin farkindalik, siirecin basarisinda belirleyici rol
oynamaktadir. Bu baglamda, katilimcilarin bilinglendirilmesi ve program sonrasi geri
bildirim stireglerinin yapilandirilmasi, okul dis1 6grenme ortamlarinin siirdiiriilebilirligi

acisindan stratejik bir gereklilik olarak degerlendirilebilir (Ching & Ng, 2014).
2.1.4. Sosyal Bilgiler ve Okul Dis1 Ogrenme

Sosyal Bilgiler dersi, okul dis1 6grenme ortamlarmin egitim siirelerine dahil
edilmesine en uygun derslerden biri olarak degerlendirilmektedir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri; miizeler, tarihi mekanlar, kiitliphaneler, yerel yonetim kurumlari, pazar
yerleri ve ibadet alanlar1 gibi ¢cevredeki ¢esitli mekanlarin 6gretim programinda yer alan
toplum, cevre ve tarih temelli kazanimlarla giiclii bigimde iliskili oldugunu ifade
etmektedir. Bu tiir 6grenme ortamlari, sinif iginde aktarilan kuramsal bilgilerin gercek

yasam baglamlariyla iligkilendirilmesine imkan tanimakta ve O&grencilerin bilgiyi
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deneyim temelli siiregler araciligiyla anlamlandirmalarin1 desteklemektedir. Boylece
ogrenciler, 6grenme siirecine aktif katilarak bilgiyi yalnizca kavramsal diizeyde degil,
uygulama ve gozlem yoluyla da igsellestirebilmektedir. Bu yoniiyle okul dis1 6grenme
ortamlari, Sosyal Bilgiler 6gretiminde “yaparak ve yasayarak 6grenme” ilkesinin hayata

gecirilmesine katki saglayan 6nemli pedagojik araglardir (Selanik-Ay & Erbasan, 2016).
2.1.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tammm ve Kapsami

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal kimliklerini gelistirmelerine ve
toplumsal yasam icinde etkin, sorumlu ve bilingli bireyler olarak yer almalarina katki
saglamay1 hedefleyen disiplinler arasi bir 6gretim alanidir. Bu ders kapsaminda tarih,
antropoloji, felsefe, cografya, ekonomi, hukuk, psikoloji, sosyoloji ve siyaset bilimi gibi
farkli sosyal bilim disiplinlerinden yararlanilmakta; s6z konusu alanlara iligkin bilgi ve
kavramlar vatandaslik egitimi ile biitiinlestirilerek belirli tema veya {initeler
cercevesinde Ogrencilere sunulmaktadir. Sosyal Bilgiler dgretiminin temel yaklagimi,
bireyin sosyal ve fiziksel ¢evresiyle kurdugu etkilesimi ¢cok yonlii bir bakis acistyla ele
alan biitiinciil bir 6grenme anlayisina dayanmaktadir. Bu baglamda ders, gecmis,
giiniimiiz ve gelecek arasindaki iliskileri inceleyerek 6grencilerin toplumsal siiregleri

anlamlandirmalarimi amaglayan  “toplu  6gretim”  yaklasimi  dogrultusunda

yapilandirilmaktadir (Firat, 2019).

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal yasami anlamlandirmalarina ve aktif
yurttaglik bilinci gelistirmelerine katki saglayan kapsamli bir 6gretim alani olarak
degerlendirilmektedir. Bu ders; tarih, cografya, siyaset bilimi ve ekonomi basta olmak
lizere cesitli sosyal ve beseri bilim dallarindan elde edilen bilgi, kavram ve yontemlerin
biitiinlestirilmesiyle disiplinler arasi bir yapi sergilemektedir. Ogretim programinin
temel hedefi, kiiresel dlgekte hizla degisen toplumsal kosullar karsisinda bilgi temelli
kararlar alabilen, toplumsal sorunlara karst duyarli, hak ve sorumluluklarinin farkinda

olan bilingli bireyler yetistirmektir (Tanta, 2025).

Icerik bakimindan genis bir kapsama sahip olan Sosyal Bilgiler dersi; kiiltiirel
mirasin korunmasi, teknoloji kullanimi, ekonomik siireglerin anlasilmasi, ¢evre bilinci
ve afet farkindaligi gibi toplumsal yasamin farkli boyutlarini ele almaktadir. Bununla
birlikte ders, yalmizca kuramsal bilgilerin aktarilmasiyla smirli  kalmamakta;

Ogrencilerin yakin ¢evrelerinden baslayarak daha genis toplumsal ve kiiresel baglamlari
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anlamlandirmalarin1 destekleyen bir 6grenme siireci sunmaktadir. Bu dogrultuda
ogrencilerin giinliik yasamda kullanabilecekleri yasam becerileri gelistirmeleri de

hedeflenmektedir (Deveci, 2002).
2.1.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaci ve Onemi

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal yasami anlamlandirmalarina ve
demokratik toplum diizeni igerisinde etkin bir yurttas olarak konumlanmalarina katki
saglayan temel 0gretim alanlarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu dersin temel
amaci, 0grencilerin tarihsel, kiiltiirel, ekonomik ve cografi siiregleri kavrayarak i¢inde
yasadiklar1 toplumun yapisini anlamalarini saglamak ve toplumsal olaylar1 ¢ok boyutlu
bir bakis acisiyla degerlendirebilen bireyler yetistirmektir. Sosyal Bilgiler 6gretimi
yalnizca bilgi aktarimina dayali bir siire¢ olmayip, aynt zamanda elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, karar verme ve sorumluluk alma gibi iist diizey bilissel becerilerin
gelisimini desteklemektedir. Bu yoniiyle ders, ogrencilerin toplumsal kimliklerini
olusturmalarina, demokratik degerleri i¢sellestirmelerine ve farkli kiiltlirlere karsi saygi
gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler, bireylerin hem
kendi toplumlarini hem de kiiresel diinyayr anlamalarimi saglayan, disiplinler arasi
yapist ve deger temelli yaklasimiyla egitim sisteminde merkezi bir konuma sahip olan

onemli bir 6gretim alamidir (NCSS, 2010; MEB, 2018).
2.1.4.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihgesi

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal yasami anlamlandirmalarini ve etkin
yurttaglik bilinci kazanmalarini hedefleyen disiplinler arasi bir dgretim alani olarak
egitim sistemlerinde merkezi bir konuma sahiptir. Bu dersin ortaya ¢ikis1 ve gelisimi,
modern egitim anlayisinin sekillenmesiyle dogrudan iliskilidir. Baslangicta tarih,
cografya ve yurttaslik bilgisi gibi dersler ayr1 ayr1 6gretilirken, zamanla bu alanlarin
biitiinlestirilmesi gerektigi diislincesi yaygimlik kazanmis ve Sosyal Bilgiler, farklhi
sosyal bilim disiplinlerinden elde edilen bilgi ve yontemlerin bir araya getirilmesiyle

biitiinciil bir 6gretim alan1 olarak gelismistir (Sonmez, 2010).

Sosyal Bilgiler kavraminin egitim literatiiriinde sistematik bigimde kullanilmaya
baslanmasi 20. ylizyilin baslarina dayanmaktadir. 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yayimlanan rapor, Sosyal Bilgiler 6gretiminin temellerinin atilmasinda

onemli bir doniim noktast olmus; bu raporda Ogrencilerin toplumsal yasami

37



anlamalarina yardimer olacak bilgi ve becerilerin farkli sosyal bilim alanlarinin
biitiinlestirilmesi yoluyla kazandirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bdylece Sosyal
Bilgiler, tarih ve cografya merkezli geleneksel O0gretim anlayisindan uzaklasarak
toplumsal sorunlari1 ele alan disiplinler arasi bir alan olarak sekillenmeye baglamistir

(Barr vd., 1977).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersinin gelisimi ise Cumhuriyet’in ilanindan sonra
gerceklestirilen egitim reformlariyla yakindan iliskilidir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
tarih, cografya ve yurttaghk bilgisi dersleri ayr1 ayr1 okutulmus; ancak igeriklerinin
birbiriyle iligkili olmasi nedeniyle zamanla biitiinlestirilmesi giindeme gelmistir. 1968
yilinda hazirlanan ilkokul programi ile Sosyal Bilgiler dersi resmi olarak &gretim
programina dahil edilmis ve bu ii¢ alan tek bir ders catist altinda toplanmistir. Bu
gelisme, Tirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretiminin kurumsallagmasi agisindan 6nemli bir

adim olarak degerlendirilmektedir (Safran, 2008).

1980°li ve 1990’11 yillarda Sosyal Bilgiler 6gretiminde icerik ve yoOntem
bakimindan ¢esitli diizenlemeler yapilmis; 6zellikle vatandashik bilinci, demokrasi
egitimi ve toplumsal degerlerin kazandirilmasi iizerinde durulmustur. 2005 yilinda
gerceklestirilen 6gretim programi reformu ise Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6énemli bir
donilislim yaratmis; yapilandirmact 6grenme yaklasimi benimsenmis ve 6grencilerin
aktif katilimim1 esas alan etkinlik temelli bir 6gretim anlayis1 gelistirilmistir. Bu
reformla birlikte elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma yapma ve karar verme

gibi becerilerin gelistirilmesine daha fazla 6nem verilmistir (MEB, 2005).

Giliniimlizde Sosyal Bilgiler dersi, yalnizca gecmisteki toplumsal olaylar
ogretmekle smirli kalmayan; aym1 zamanda oOgrencilerin gilincel toplumsal sorunlari
anlamalarina ve ¢ozlim iiretmelerine katki saglayan dinamik bir 6gretim alani olarak
degerlendirilmektedir. Kiiresellesme, teknolojik gelismeler ve toplumsal degisimler
dogrultusunda dersin igerigi siirekli giincellenmekte; c¢evre bilinci, insan haklari,
stirdiiriilebilir kalkinma ve kiiresel vatandaslik gibi konular programlarda daha fazla yer
almaktadir. Bu yoniiyle Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin hem ulusal hem de kiiresel
diizeyde biling¢li ve sorumlu vatandaslar olarak yetismelerine katki saglayan dnemli bir

egitim alani olma 6zelligini stirdiirmektedir (NCSS, 2010; MEB, 2018).
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Sosyal Bilgiler dersi, pedagojik yaklasim bakimindan yapilandirmact 6grenme
kuramini temel alan bir O6gretim anlayisi lizerine insa edilmistir. Bu yaklasim
dogrultusunda ¢agdas egitim modelleri, 6grenme siirecinin merkezine Ogrenciyi
yerlestirerek bireyin aktif katilmimi ve bilgiyi kendi deneyimleri araciligiyla
yapilandirmasin1 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenci merkezli bu anlayisin, 6grenme
motivasyonunu artirdigi ve akademik basari tizerinde olumlu etkiler olusturdugu kabul
edilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretimi kapsaminda o6grencilerin edindikleri bilgileri
giinliik yasamla iliskilendirebilmeleri biiylik 6nem tagimaktadir. Ders igeriginde yer alan
kavram, deger ve becerilerin gergek yasam durumlariyla baglant1 kurulacak sekilde ele
alinmasi, 6grencilerin bilgiyi yalnizca teorik diizeyde degil, ayn1 zamanda uygulamaya
doniik olarak kullanabilmelerine imkan tanimaktadir (MEB, 2005; Ugurlu & Seyhan,
2023).

Bu yoniiyle Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumsal yasamda bilingli, sorumluluk
sahibi ve etkin bir yurttas olarak yer almasina katki saglayan onemli bir 6gretim alani
olarak degerlendirilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde son yillarda yasanan
pedagojik doniisiimler, dersin daha etkili ve islevsel bir yapiya kavusmasina katki
saglamigtir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarim merkeze alan dgretim anlayisi, dgrenme
siirecini daha anlamli ve katilimci bir héle getirmektedir. Ogrencinin derse yonelik
ilgisinin artmasi, 6grenme siirecine daha aktif bicimde katilmasini saglamakta ve bu
durum Ogrenmenin niteligini olumlu yonde etkilemektedir. Bu baglamda, Sosyal
Bilgiler 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin ¢esitlendirilmesi biiylik 6nem
tasimaktadir. Farkli Ogretim stratejilerinin ve O6grenme ortamlarinin kullanilmasi,
ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirmakta ve 6grenme siirecinin kolaylasmasina ve
ogrenmenin daha kalict hale gelmesine katki sunmaktadir. Dolayisiyla 6gretim
yontemlerinin  zenginlestirilmesi, Sosyal Bilgiler dersinin egitimsel hedeflerine

ulagmasinda 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Tasdemir, 2023).
2.1.4.4. Sosyal Bilgiler Ogretimi Yaklagimlari

Sosyal Bilgiler 06gretiminde O6grenme ortamlarmin  ve yoOntemlerinin
cesitlendirilmesi, dersin daha ilgi ¢ekici ve etkili bigimde yliriitiilmesine 6nemli katkilar
saglamaktadir. Ogrenme siireglerinin farkli etkinlik, yontem ve Ogretim stratejileriyle

zenginlestirilmesi, 6grencilerin derse yonelik ilgisini artirmakta ve 6grenme deneyimini
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daha anlamli hale getirmektedir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretiminin niteligini
gelistirmek amaciyla gesitli pedagojik yaklagimlar olusturulmustur ve 6gretim siirecine
dahil edilmistir. Egitim siirecinin dogas1 geregi 6grenme ve 6gretme faaliyetleri, tek
yonlii bir yapidan ziyade ¢ok boyutlu ve dinamik bir siire¢ olusturmaktadir. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler 6gretiminin tek bir yaklagimla sinirlandirilmasi yerine farkli yontem ve
yaklagimlarin bir arada kullanildig: biitlinciil bir anlayisla yliriitiilmesi gerekmektedir.
Nitekim Sosyal Bilgiler dersi; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji ve siyaset bilimi gibi
cesitli sosyal bilim disiplinlerini bir araya getiren yapisiyla disiplinler arasi bir 6gretim
alanidir. Bu 0Ozellik, farkli 6grenme yaklasimlarindan yararlanilmasina ve 6gretim
stirecinin zengin bir igerik ve yontem ¢esitliligiyle yliriitiilmesine olanak saglamaktadir

(Celikkaya & Kus, 2009).

Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin kuramsal yaklagimlar arasinda, James A. Barr,
James L. Barth ve Samuel S. Shermis tarafindan ortaya konulan simiflandirma,
alanyazinda en yaygin kabul goren cergevelerden biri olarak degerlendirilmektedir. Bu
smniflandirma, Sosyal Bilgiler 6gretiminde benimsenen farkli felsefi temelleri ve
pedagojik yonelimleri {i¢ temel yaklasim altinda ele almaktadir (Barr vd., 1978; Oztiirk,
2006).

Ik yaklasim olan vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler, tarihsel agidan en
eski ve en yaygin O0gretim modeli olarak kabul edilmektedir. Bu yaklagimin temel
amaci, toplum tarafindan benimsenen degerleri, kiiltiirel miras1 ve toplumsal normlari
yeni kusaklara aktararak sorumluluk sahibi ve toplumsal diizene uyum saglayan bireyler

yetistirmektir (Barr vd., 1978).

Ikinci yaklasim olan sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler, 6grencilerin sosyal
bilim disiplinlerinin diistinme bigimlerini benimsemelerini hedeflemektedir. Bu
anlayista 6grencilerden tarihgi, cografyaci ya da ekonomist gibi arastirma yapan bireyler

olarak diistinmeleri beklenmektedir (Barr vd., 1978).

Ugiincii yaklasim olan yansitic1 inceleme olarak Sosyal Bilgiler, biiyiik dl¢iide
John Dewey’in egitim felsefesinden etkilenmistir ve 6grenci merkezli bir 6grenme
anlayisina dayanmaktadir. Bu modelde bilgi, kendi basina bir amag¢ olmaktan ziyade
giinlik yasamda karsilasilan toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde kullanilan islevsel bir

arag olarak goriilmektedir (Barr & Coyle, 2013).
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2.1.4.4.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler

Vatandaglik aktarimi yaklagimi, Sosyal Bilgiler 6gretiminde tarihsel olarak en
eski ve koklii geleneklerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu yaklasim, ge¢cmisten
gelen bilgi birikiminin ve toplum tarafindan benimsenen degerlerin yeni kusaklara
aktarilmasini temel amag¢ olarak benimsenmektedir. Bu dogrultuda egitim siireci,
toplumun temel kurumlar1 tarafindan kabul edilen deger, inan¢ ve normlarin 6grencilere
kazandirilmasina odaklanmakta; boylece mevcut toplumsal diizenin siirekliliginin

saglanmas1 amaglanmaktadir (Barr vd., 1978; Oztiirk, 2006).

James A. Barr, James L. Barth ve Samuel S. Shermis tarafindan gelistirilen
ogretim gelenekleri siniflandirmasinda vatandaslik aktarimi yaklasimi, Ogrencilerin
belirli degerleri, tutumlar1 ve davranis kaliplarini benimsemelerini hedefleyen bir
Ogretim anlayis1 olarak tanimlanmaktadir. Bu modelde 6gretmen ve 6grenci, kiiltiirel
mirasin ve toplumsal degerlerin aktariminda aktif rol istlenen iki temel unsur olarak
goriilmektedir. “lyi vatandas” kavramu ise toplum tarafindan onaylanan normlara uygun
davranan, ortak degerlere baglilik gosteren ve yurttaglik sorumluluklarini yerine getiren

birey seklinde tanimlanmaktadir (Barr vd., 1978).

Bu c¢er¢evede vatandashk aktarimi yaklagiminin temel amaci, toplumsal
kurumlarin benimsedigi degerleri ve diisiinsel yonelimleri 6grencilere kazandirarak
toplumsal diizenin devamliligin1 saglamaktir. Dolayisiyla s6z konusu yaklasim, Sosyal
Bilgiler 6gretimini yalnizca bilgi aktarimina dayal1 bir siire¢ olarak degil, ayn1 zamanda
toplumsal biitiinliigiin korunmasina hizmet eden ideolojik ve kiiltlirel bir ara¢ olarak

konumlandirmaktadir (Oztiirk, 2006).

Okul dis1 6grenme ortamlari, vatandashik aktarimi yaklasgiminin amaglarinin
yalnizca sozIii anlatimla degil, dogrudan yasantilar aracilifiyla kazandirilmasini
saglamaktadir. Miizeler, tarihi mekanlar, sehitlikler, anitlar, 6ren yerleri, yerel tarih
alanlar1 ve kamu kurumlari; 6grencilere milli ve kiiltiirel degerleri yerinde gdrme,
gecmiste yasanan olaylarin izlerini inceleme ve toplumsal kurumlarin isleyisini
gozlemleme firsatt sunmaktadir. Boylece kiiltiirel miras, vatanseverlik, sorumluluk,
bagimsizlik, dayanigma ve tarih bilinci gibi degerler ders kitabindaki soyut kavramlar
olmaktan ¢ikarak Ogrencinin karsilastigi somut yasantilara doniistiirmektedir

(Yesilbursa, 2015).
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Vatandashik aktarimi yaklasimi agisindan okul disi 6grenmenin Onemli bir
Ustiinliigii, vatandaslik degerlerinin dogrudan yasam i¢inde gozlemlenmesini
saglamasidir. Ornegin belediye, valilik, adliye veya muhtarlik ziyaretlerinde 6grenciler
devlet kurumlarinin gérevlerini; sivil toplum kuruluslarinda goniilliiliik ve dayanigsmayi;
tarihi mekanlarda ise ortak geg¢mis ve Kkiiltiirel miras bilincini gozlemleyebilirler.
Boylece vatandaglik egitimi yalnizca hak ve sorumluluklarin ezberletilmesine dayali
olmaktan ¢ikarak kurumlar1 tanima, kurallara uyma, toplumsal sorunlara duyarlilik

gosterme ve toplumsal yasama katilma deneyimine doniistiirmektedir (Tasdemir, 2023).
2.1.4.4.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler dgretiminde “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler” yaklagimi
bireylerin etkili ve bilingli vatandaslar olarak yetismelerinin, sosyal bilim disiplinlerinin
sundugu bilgi, beceri ve degerlerin kazanilmasiyla miimkiin olacagi diislincesine
dayanmaktadir. Bu anlayista Oncelik, sosyal bilimlerin yapisinin ve isleyisinin
ogrenciler tarafindan kavranmasina vermektedir. Tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi ve
siyaset bilimi gibi disiplinlere 6zgli kavramlar, genellemeler, kuramsal cergeveler ve
bilgi iiretim stirecleri 6gretim programlarinin temel bilesenleri arasinda yer almaktadir.
Ogrencilerin sosyal bilimlerin kavramsal gercevesini ve ydntemlerini dgrenerek veri
toplama, yorumlama ve analiz etme becerilerini gelistirmeleri hedeflemektedir. Bu
yaklasimda sosyal bilimlere ait aragtirma sonuglari, farkli bakis acilar1 ve toplumsal
sorun alanlar1 Sosyal Bilgiler 6gretiminin igerigini sekillendiren temel unsurlar olarak
kabul edilmektedir (Oztiirk, 2006). Nitekim Barr, Barth ve Shermis’e gore dgrenciler
belirli bir sosyal bilim disiplinine 6zgii diisiinme bi¢imlerini benimsediklerinde,
toplumsal olaylar1 daha derinlemesine inceleyebilen, farkliliklar1 daha saglikli
degerlendirebilen ve analitik bakis agisina sahip bireyler haline gelmektedir. Bu yoniiyle
sosyal bilim temelli Sosyal Bilgiler 6gretimi, yalnizca bilgi aktarimimi amaglayan bir
siire¢ olmaktan ziyade, bilimsel diisiinme, sorgulama ve elestirel analiz becerilerinin
gelisimini destekleyen biitiinciil bir egitim yaklagimi olarak degerlendirilmektedir (Barr
vd., 1978).

Okul dis1 6grenme ortamlari, sosyal bilim yaklasimi agisindan birer Saha
laboratuvari niteligi tasimaktadir. Ogrenciler miize ve arsivlerde tarihsel kanitlar:

inceleyebilir, dogal ve beseri ¢evrede cografi gozlem yapabilir, pazar ve iiretim
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tesislerinde ekonomik faaliyetleri arastirabilir, mahalle ve yerlesim alanlarinda
toplumsal iliskileri gdzlemleyebilir, belediye ve kamu kurumlarinda siyasal ve yonetsel
siirecler hakkinda veri toplayabilirler. Boylece 6grenciler Sosyal Bilimlere ait bilgiyi
hazir bicimde almak yerine, sosyal bilimci gibi arastirarak ve kanitlara dayanarak

yapilandirmaktadir (Yesilbursa, 2015).
2.1.4.4.3. Yansitici inceleme Alam Olarak Sosyal Bilgiler

Yansitict inceleme yaklasimi, bireyin ¢ok boyutlu diisiinme becerilerini
gelistirmesi ve karsilastigi sorunlara ¢oziim {iretebilmesi agisindan 6zel bir dnem
tagsimaktadir. Bu modelde birey, derslerde edindigi deneyim ve bilgileri giinliik yasamda
karsilagtigi problemlere uygulayarak O6grenmeyi islevsel hale getirmektedir. Sosyal
Bilgiler ogretiminde yansitict inceleme yaklasimi, 6gretim igerigini herhangi bir
otoriteye ya da ten bir bilimsel disipline bagli olarak ele almamakta; aksine dgrencinin
O0grenme siirecinde etkin rol {iistlenmesini ve dersin isleyisine iligkin kararlara
katilmasini tesvik etmektedir. Bu baglamda 6grenci, yalnizca bilgi alan degil, 6grenme
stirecini yonlendiren aktif bir 6zne olarak konumlanmaktadir. Bu yaklasim Sosyal
Bilgilerin 6gretiminde sorgulamaya dayali 6grenmeyi temel almakta ve bireyin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Boylece Sosyal Bilgiler, bireyin demokratik yasamda karsilagtig1 sorunlara bagimsiz ve
sorgulayict bir bakis acisiyla yaklagmasini saglayan bir 6grenme alanmi haline

gelmektedir (Kozan, 2002).

Yansitict inceleme yaklagimina gore Sosyal Bilgiler 6gretimi, belirli ve sinirlar
kesin ¢izilmis bir igerikten ziyade, cagdas toplumsal sorunlarin incelenmesine
dayanmaktadir. Bu yaklasimda temel amag, 6grencilerin toplumsal olaylar1 elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirebilmelerini saglamak ve mevcut inang, deger ve uygulamalari
sorgulama firsati sunmaktir (Cetin, 2008). Yansitici inceleme yaklasiminin kuramsal
temelleri biiyiik 6l¢iide John Dewey’in egitim anlayisina dayanmaktadir. Dewey’e gore
egitim, yalnizca akademik disiplinlerin aktarimindan ya da kiiltiirel mirasin 6grencilere
iletilmesinden ibaret degildir; aksine 0gretim programlar1 dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve
yasantilarindan hareketle sekillenmelidir (Barr vd., 1978). Bu dogrultuda yansitici
inceleme yaklagimi, 0grencinin 6grenme siirecinde aktif rol iistlenmesini ve kendi

deneyimleri iizerinden anlam olusturmasim esas almaktadir. Ogrenciler, dgrenme
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etkinliklerine katilarak karsilastiklari sorunlara ¢6ziim iiretme ve bilingli kararlar alma
becerisi gelistirmektedir (Ediger, 1988). Bu baglamda yaklasimin temel hedefi,
demokratik toplumlarda etkili vatandashigin onemli bir unsuru olan karar verme
becerisini gelistirmektir. Ciinkii bu anlayista vatandas, karsilastig1 toplumsal sorunlara

mantikli ve sorgulayici bicimde yanit verebilen birey olarak tanimlanmaktadir (Barr vd.,

1978).

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilere yapay olarak olusturulmus ornekler
yerine gercek toplumsal problemleri inceleme firsati sundugundan yansitici inceleme
yaklasimiyla giiclii bicimde ortiismektedir. Ogrenciler cevre kirliligi, tarihi yapilarin
korunmasi, plansiz kentlesme, ulasim sorunlari, kaynaklarin bilingsiz kullanimi, engelli
bireylerin kamusal alanlara erisimi, gog¢, tiikketim aliskanliklar1 ve toplumsal esitsizlik
gibi sorunlart dogrudan goézlemleyebilirler. Bu sorunlarin nedenlerini arastirabilir, ilgili
kisilerle goriisebilir, farkli gortisleri karsilagtirabilir ve ¢oziim Onerileri gelistirebilirler

(Tanta, 2025).

Dogal alanlarda gergeklestirilen etkinliklerde 6grenciler ¢evresel degisimleri
gozlemleyebilir, gegmisteki durumla giintimiizdeki durumu karsilastirabilir ve degisimin
nedenleri ile sonuglar1 hakkinda c¢ikarimlarda bulunabilirler. Degisim ve siirekliligi
algilama becerisi; benzerlik ve farkliliklar1 belirleme, tarihsel sorunlarin nedenlerini
tanima ve sorunlara alternatif ¢oziimler gelistirme gibi alt becerileri icermektedir. Bu
nedenle okul dis1 6grenme, Ogrencilerin g¢evresel ve toplumsal degisimleri gercek
kanitlar {izerinden incelemelerine olanak saglayarak yansitici diisiinme siirecini

desteklemektedir (Uzun, 2024).
2.1.4.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme

Sosyal Bilgiler 0gretim programi, sosyal ve beserl bilimlere ait farkl
disiplinlerden elde edilen bilgi, kavram ve bulgularin biitiinciil bir yaklagimla bir araya
getirilmesi sonucu olusan disiplinler arast bir yapiya sahiptir. Bu yoniiyle Sosyal
Bilgiler dersi, yalnizca sosyal bilimlerin sundugu igeriklerle sinirli kalmayip, farkli
bilim alanlarindan yararlanarak 6grencilerin olay ve olgulart ¢cok yonlii bir perspektifle
degerlendirebilmelerine olanak tanimaktadir. EZitim programlar i¢inde ¢ogu zaman
mihver (eksen) ders olarak kabul edilen Sosyal Bilgiler, gesitli disiplinlerin kesisim

noktasinda yer alan kapsamli bir 68renme alami niteligi tasimaktadir. Bu nedenle
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alanyazinda Sosyal Bilgiler dersine iligkin farkli kuramsal yaklasimlara dayali pek ¢ok
tanimin yapilmasi dikkat cekmektedir. S6z konusu tanimlar, Sosyal Bilgiler 6gretiminin
hem igerik hem de islev bakimindan genis kapsamli, cok boyutlu ve ¢ogulcu bir yapiya
sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Oner, 2015).

Sosyal Bilgiler 6gretimi, belirli kaliplarla sinirlandirilamayacak 6lgiide esnek ve
dinamik bir 6grenme alani olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda ogrencilerin
derse yonelik ilgisini artirmak ve 6grenme siirecini daha anlamli hale getirmek amaciyla
geleneksel anlattm yOntemleri yerine Ogrenci merkezli ve c¢agdas Ogretim
yaklagimlarinin kullanilmas1 énem tasimaktadir. Ozellikle miize, tarihi mekan, doga
alanlart ve bilim merkezleri gibi okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
etkinlikler, 6grenme siirecini somutlagtirarak dersin etkilili§ini artirmaktadir. Her ne
kadar bu tiir etkinliklerin uygulanmasinda zaman ve maliyet gibi bazi smirliliklar
giindeme gelebilse de, etkili bir planlama ile okul yonetimi, 6gretmen, 6grenci ve
velilerin is birligi sayesinde bu engellerin asilmasi miimkiindiir. Nitekim okul
kiitiiphanesinde yiiriitiillen arastirma faaliyetleri gibi diisiik maliyetli uygulamalar,
Ogrencilerin arastirma ve sorgulama becerilerinin gelisimine Onemli katkilar
sunmaktadir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinin yalnizca smif ortamiyla
sinirlandirilmasi,  ¢agdas  egitim  anlayisinin  gereklilikleriyle tam  olarak
ortiismemektedir. Ogretmen, Ogrenci, veli ve okul yonetiminin ortak katkilariyla
planlanan farkli 6grenme etkinlikleri, Sosyal Bilgiler 6gretiminin pedagojik niteligini ve

islevselligini artiran 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Kaya, 2012).

Sosyal Bilgiler dersinin igerigi incelendiginde, 6grencilerin toplumsal sorunlara
karst duyarlilik gelistirmeleri, hak ve sorumluluklarinin farkina varmalari, kiltiirel
mirasin korunmasma yonelik biling kazanmalari, teknolojiyi etkili bigimde
kullanabilmeleri ve ekonomi ile ¢evre gibi farkli alanlara iliskin bilgi, beceri ve degerler
edinmeleri hedeflenmektedir (Azrak, 2022). Bu yoniiyle Sosyal Bilgiler dersi, bireyin
toplumsal yasamin cesitli boyutlarin1 anlamasina ve bu alanlarda bilingli davranislar
gelistirmesine katki saglayan kapsamli bir O6grenme alani niteligi tasimaktadir.
Toplumsal yasamin farkli boyutlarma iliskin bilgi ve becerilerin Sosyal Bilgiler
ogretiminde yer almasi, dersin yalmizca siif ortamiyla sinirlandirilmamasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin edindikleri

bilgileri gercek yasamla iliskilendirmelerine olanak taniyan onemli 0grenme firsatlar
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sunmaktadir. Ozellikle bireylerin ilerleyen yasamlarinda sosyallesme siireclerine etkin
bicimde katilabilmeleri agisindan bu tiir 6grenme deneyimlerinin 6nemli katkilar
sagladig1 ifade edilmektedir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretiminde okul dis1 6§renme
ortamlarinin kullanilmasi, 6grencilerin toplumsal yasama daha bilingli, sorumlu ve aktif
bireyler olarak katilimlarini gostermelerini destekleyen Onemli bir &gretim unsuru

olarak degerlendirilmektedir (Koger, 2023).

Sosyal Bilgiler dersinde smif i¢i etkinliklerle kazandirilmasi gii¢ olan birgok
bilgi, beceri ve degerin okul dis1 6grenme ortamlar1 araciligiyla daha etkili bigimde
kazandirilabilecegi goriilmektedir (Yesilbursa, 2015). Okul dis1 deneyimler,
Ogrencilerin motivasyonunu artirmakta, kavram ve beceri kazanimini kolaylagtirmakta
ve gelecekteki ogrenme siire¢lerini olumlu yonde etkilemektedir (Bunting, 2006;
Eshach, 2007). Miize ve tarihi mekan ziyaretleri, 0grencilerin ge¢mis donemleri ve
kiiltiirel miras1 gozlem, arastirma ve empati yoluyla anlamalarin1 saglamaktadir. Doga
egitimi ve arazi ¢aligmalart ise ¢evresel sorunlarin fark edilmesi, analiz edilmesi ve bu
sorunlara ¢6ziim {iiretilmesi acisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir (Meydan, 2015). Bu
tir etkinlikler, 6grencilerin cevrelerini, {ilkelerini ve diinyayr daha bilingli bi¢cimde
tanimalarina katki saglamaktadir. Ayrica okul dis1 ortamlarda kaynaklara dogrudan
ulagsma, gozlem yapma ve bir sosyal bilimci gibi ¢alisma imkani, tarihsel diisiinme
becerilerinin gelismesine zemin hazirlamaktadir. Grup ¢alismalariyla tarihi mekanlarin
incelenmesi, kiiltiirel degerlerin taninmasina katkida bulunmaktadir (Seyhan, 2020).
Tarihi olaylarin gergeklestigi cografi baglamdan ayr1 degerlendirilemeyecegi dikkate
alindiginda hem tarihsel siirecin hem de mekanin cografi 6zelliklerinin de Ggretilmesi

gerekmektedir (Meydan & Akkus, 2014).

Okul dis1 6grenme, Ogrencilerin sosyal, duygusal ve cevresel gelisimlerini
destekleyen dnemli bir egitim yaklagimidir. Sosyal Bilgiler dersinde bu tiir ortamlarin
kullanimi, &grencilerin tarihsel, cografi ve toplumsal olaylar1 daha derinlemesine
kavramalarini saglarken; problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve karar verme gibi temel
yasam becerilerinin gelisimine de katkida bulunmaktadir. Bu baglamda okul dis1
o0grenme ortamlari, 6grencilerin yasadiklari diinyayr daha iyi anlamalarma ve topluma
etkin bicimde katki saglayan bireyler olarak yetismelerine imkan tanimaktadir. Ayrica,

ogrencilerin sorumluluk iistlenebilecekleri, liderlik 6zelliklerini sergileyebilecekleri ve
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iletisim becerilerini gelistirebilecekleri sosyal ortamlarin olusturulmasi, kisisel gelisim

acisindan da biiyiikk 6nem tagimaktadir (Bozkurt vd., 2022).

Okul dis1 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin olumlu yonde gelismesine ve derse karsi ilgi ile motivasyonlarinin
artmasia Onemli katkilar saglamaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
yillik 6gretim planlarim1 hazirlarken okul dis1 6grenme etkinliklerine yer vermeleri
bliyiik 6nem tasimaktadir. Sosyal Bilgiler gibi toplumsal yasamla dogrudan iligkili bir
dersin Ogretiminin yalnizca smif ortaminda yiiriitiilmesi, dersin amaglarinin ve
kazanimlarinin tam anlamiyla gerceklestirilmesini sinirlayabilmektedir. Bu baglamda
farkli 6grenme ortamlarinin kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siirec¢lerini daha anlamli
ve etkili hale getirmektedir. Sosyal Bilgiler dersi, dgrencilerin sorgulayict diisiinme
becerilerini gelistirmelerine, cevrelerini gozlemleyerek toplumsal olay ve olgulara
anlam yiikleyebilmelerine olanak taniyan énemli bir 6gretim alanidir. Giinliik yasamla
dogrudan baglantil igeriklere sahip olmasi, dersin 6grencilerin yasadiklar1 diinyay1 daha
iyl anlamalarina katki saglamaktadir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler 6gretimi, ¢ok
disiplinli yapis1 sayesinde tarih, cografya, vatandaslik ve toplumsal yasamin farkli
boyutlarma iligskin bilgi ve kavramlar1 bir araya getirmektedir. Bu durum, dgrencilerin
olay ve olgulara ¢ok yonlii bir bakis acisiyla yaklagsmalarini ve diistinsel perspektiflerini
genisletmelerini desteklemektedir. Dersin icerik bakimindan zengin ve disiplinler arasi
bir yapiya sahip olmasi, Ogrencilerin farkli alanlara iligkin bilgi edinmelerine ve
toplumsal gercekligi daha kapsamli bigimde degerlendirmelerine imkan tanimaktadir

(Oztiirk, 2009).
2.1.4.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar

Okul veya smif disi 6grenme ortamlari, Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
hazirlanan ogretim programlarinda yer alan konu ve kazanimlar dogrultusunda
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi daha yakindan tanimalarina olanak saglayan 6grenme
alanlar1 olarak tanimlanmaktadir. Bu ortamlar, ders etkinliklerinin yalnizca sinif i¢inde
yiirlitilmesiyle sinirlt kalmayip fiziksel okul ortami disinda gerceklestirilen ¢esitli
etkinlikler araciligiyla 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini desteklemekte ve
yaparak ve yasayarak 6grenmelerine imkan sunmaktadir (MEB, 2019). Bu yoniiyle okul

dist O6grenme ortamlari, Ogrencilerin teorik bilgileri gergek yasam deneyimleriyle
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iliskilendirmelerine katki saglayan dnemli egitim alanlar1 arasinda yer almaktadir. Milli
Egitim Bakanlhig: tarafindan 2018 yilinda yayrmlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda da okul dis1 6grenme ortamlariin egitim siirecindeki 6nemi vurgulanmis
ve programin ilgili maddelerinde bu ortamlara dogrudan yer verilmistir. Programda okul
dis1 6grenme ortamlart; resmi kurumlar, okul bahgesi, fabrikalar, Pazar yerleri, sergiler,
arkeolojik kazi alanlari, atdlyeler, miizeler, milli parklar ve tarihi mekanlar gibi farkli
O0grenme alanlarim1 kapsamaktadir. Ayrica tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas
alanlar1 ve sanal miize gezileri de bu kapsamda degerlendirilen 6grenme ortamlari
arasinda gosterilmektedir (MEB, 2018, s. 10). Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
ogretiminde kullanilabilecek okul disi 6grenme ortamlar1 arasinda miizeler, sanal
miizeler, yerel tarih c¢alismalari, sozIi tarih uygulamalari, tarihi mekanlar ve alanlar,
cografi ¢evreler, sehitlikler, mezarliklar ve anitlar ile bilimsel ve sanatsal etkinlikler yer
almaktadir. S6z konusu 6grenme ortamlari, 6grencilerin toplumsal ve kiiltiirel mirasi
yerinde gozlemleyerek oOgrenmelerine ve ders igerigini somut deneyimlerle
iliskilendirmelerine katki saglamaktadir. Bu yoniiyle okul dis1 6grenme ortamlari,
Sosyal Bilgiler d6gretiminin amaglarina ulasmasinda 6nemli bir pedagojik ara¢ olarak

degerlendirilmektedir (Seyhan, 2020).
2.1.4.6.1. Yerel Tarih

Sosyal Bilgiler egitiminde okul disi 6grenme ortamlarindan biri olarak
degerlendirilen yerel tarih, belirli bir bdlgenin ge¢misten giinlimiize kadar uzanan
tarihsel gelisimini ve bu siirecte ortaya cikan tarihsel izleri inceleyen bir ¢alisma alani
olarak tanimlanmaktadir (Oner, 2015). Yerel tarih ¢alismalari, 6grencilerin yasadiklar:
cevrenin tarihsel ge¢misini tanimalarina, bolgede yasamis topluluklarin sosyokiiltiirel
ozelliklerini kesfetmelerine ve giliniimiize ulasan tarihsel miras1 fark etmelerine olanak
saglamaktadir. Bu yoniiyle yerel tarih, tarihin soyut bir bilgi alani olmaktan ¢ikarak
somut deneyimler araciligiyla anlasilmasina katki sunmaktadir (Oztiirk, 2019). Ayrica
Ogrencilerin yakin c¢evrelerinde bulunan tarihsel kalintilarla dogrudan etkilesim
kurmalari, onlarda merak duygusunu artirmakta ve tarihsel sorgulama siireclerine

yonelmelerini tesvik etmektedir (Boland, 2002).

Yerel tarith uygulamalarinin  Sosyal Bilgiler o6gretimine dahil edilmesi,

ogrencilerin tarthe yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesine katki saglamakta ve
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dersin daha ilgi ¢ekici bir nitelik kazanmasina yardimci olmaktadir (Tung-Sahin, 2011).
Ogrenciler, tamidiklar ve giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 mekanlarla iliskilendirilen
tarithsel olaylar1 deneyimlediklerinde, tarihsel gercekligi daha somut bigimde
algilayabilmekte ve bu durum 6grenilen bilgilerin kaliciligimi artirmaktadir (Danker,
2003). Bununla birlikte yerel tarih ¢aligmalar1; gézlem yapma, kanit kullanma, aragtirma
yiirlitme ve analiz etme gibi temel sosyal bilim becerilerinin gelisimini desteklemekte,
ayni zamanda Ogrencilerde kiiltiirel mirasa karst duyarlilik ve sorumluluk bilincinin

olusmasina katki saglamaktadir (Aktekin, 2001).

Yerel tarih Ogretiminde yararlanilabilecek O0grenme ortamlar1 ve kaynaklar
olduk¢a c¢esitlidir. Camiler, medreseler, hanlar, hamamlar, eski okul yapilar1 ve
mezarliklar gibi tarihi mekanlar yerel tarthin 6nemli fiziksel kaynaklari arasinda yer
almaktadir (Isik, 2008). Bunun yani sira ge¢misten giinlimiize ulasan geleneksel
kiyafetler, eski esyalar, yerel efsaneler ve gelenekler de egitim siirecinde
kullanilabilecek 6nemli birincil kaynaklar arasinda bulunmaktadir (Yesilbursa, 2023).
Anadolu cografyasinin tarih boyunca bircok medeniyete ev sahipligi yapmis olmasi,
yerel tarih caligmalarina zengin igerik saglamasi bakimindan Onemli bir avantaj
sunmakta ve bu tlir 6grenme deneyimlerinin okul dis1 ortamlarla iligkilendirilmesini

kolaylastirmaktadir (Aydin vd., 2016).

Yerel tarih O6gretiminin etkili bigimde gerceklestirilebilmesi igin planli ve
sistemli bir hazirlik siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu siirecte ¢alismanin yapilacagi
mekanin belirlenmesi, etkinligin amaglarinin  dgretim  programi kazanimlariyla
iligkilendirilmesi, 6n arastirmalarin yapilmasi1 ve gerekli izinlerin alinmasi gibi
asamalarin dikkatle yiritiilmesi gerekmektedir (Yesilbursa, 2023). Bu noktada
ogretmenlerin rehberlik rolii biiyiikk onem tasimaktadir. Ogretmenlerin dgrencileri
aragtirma ve kesfetme siireclerine yonlendirmesi, onlarin yasadiklart cevreyi bir
o0grenme laboratuvar1 olarak gormelerine ve tarihsel zaman algisin1 daha sagliklhi

bicimde gelistirmelerine katki saglamaktadir (Avct Akgali, 2013).
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2.1.4.6.2. Sozlii Tarih

Sozli tarih, yazili belgelerin Gtesine gegerek bireylerin hafizalarini, algilarini,
sezgilerini ve giindelik yasam deneyimlerini tarihin kapsamina dahil eden disiplinler
arasi bir arastirma yontemidir. Bu yaklasim, yalnizca liderlerin degil, siradan bireylerin
yasamlarint da tarihin 6znesi haline getirerek ge¢misi daha biitlinciil bir bigimde ele
almaktadir. insan anlatilarma dayali bu yontem, birey merkezli bir tarih insas
saglayarak gecmisle bugiin arasinda anlamli baglar kurmaktadir. Ozellikle yazili
kaynaklarin yetersiz kaldig1 veya farkli bakis agilarina ihtiya¢ duyulan durumlarda
derinlemesine bilgiye ulasmanin en etkili yollarindan biri olarak kabul edilmektedir
(Tittincti, 2022; Thompson, 1999).

Sosyal Bilgiler derslerinde okul dis1 6grenme etkinligi olarak uygulanan so6zlii
tarih, 6grencilerin bilginin yalnizca ders kitaplariyla siirli olmadigini fark etmelerini
saglamakta ve onlar1 arastirmact ya da tarihgi rolilne hazirlamaktadir. Aile biiyiikleri
veya yerel kaynak kisilerle yapilan goriismeler, ogrencilerin gecmisle bireysel bag
kurmalarina ve tarihin somut bir deneyim haline gelmesine imkan tanimaktadir. Bu
siireg, 0grenme motivasyonunu artirirken analiz, yorumlama, elestirel diisiinme ve
tarthsel empati gibi st diizey becerilerin gelisimini desteklemektedir. Ayrica sozlii tarih
caligmalari, Ogrencilere sosyal sorumluluk ve toplum bilinci kazandirarak ders
kitaplarinda yeterince yer bulmayan konular1 farkli perspektiflerden degerlendirme

firsat1 sunmaktadir (Avelr Akcali & Aslan, 2012; Metin & Oz, 2019).

Milli Egitim Bakanligi’nin gilincel 6gretim programlarinda da Sosyal Bilgiler
egitiminin okul dis1 ortamlarda sozli tarih c¢alismalariyla desteklenmesi stratejik bir
gereklilik olarak vurgulanmaktadir. Bu etkinlikler kapsaminda ogrenciler proje
planlama, goriisme yapma, verileri diizenleme ve sunma gibi asamalardan gegerek hem
akademik hem de sosyal acidan biitiinciil bir gelisim sergilemektedir. Yerel cevre ile
etkilesimi giiclendiren sozlii tarih, 6grencilerin arastirma, inceleme ve sosyal katilim
becerilerini pekistirmektedir. Sonu¢ olarak bu yontem, Ogrencilerin tarihsel kanitlar
anlamlandirmasina, toplumsal olaylar1 ger¢ek yasam baglaminda analiz etmesine ve
kendi kimlikleri ile kiiltiirel miraslarin1 i¢sellestirmesine katki saglamaktadir (MEB,

2018; Utkiir, 2020).

50



2.1.4.6.3. Miize

Sosyal Bilgiler egitiminde miizeler, insanligin kiiltiirel, sanatsal ve bilimsel
birikimlerini sistematik bir ¢er¢evede sunan; Ogrencilerin yaparak ve yasayarak
O0grenmelerine imkan taniyan temel Ogrenme ortamlari olarak degerlendirilmektedir
(Yicel, 2012). Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 de giincelledigi Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda, miizelerin derslerle esgiidiimlii bigimde kullanilmasmin &nemi
vurgulanmis; bu ortamlari milli bilincin gelistirilmesi, kiiltiire]l mirasin korunmasi ve
tarihsel kanitlarin sorgulanmasi siireclerinde kritik bir rol {istlendigi belirtilmistir (MEB,

2018).

Miizeler; tarih, sanat, arkeoloji, bilim, etnografya ve askeri miizeler gibi farkl
temalara sahip kurumlarin yani sira agik hava miizeleri ve kisisel miizeler gibi ¢esitli
tirleriyle olduk¢a genis bir cesitlilik gostermektedir (Durel, 2018). Bu cesitlilik,
miizelerin yalnizca kiiltiirel miras1 sergileyen mekanlar olmanm G&tesinde farkli
alanlarda bilgi tiretimine ve 6grenme siireclerine katki saglayan ¢ok yonli kurumlar
oldugunu ortaya koymaktadir. Miizelerin istlendigi islevler de bu cesitlilige paralel
olarak oldukca kapsamlidir. Oncelikle arkeolojik kazilar ve ¢esitli arastirmalar
sonucunda elde edilen eserlerin toplanmasi miizelerin temel islevlerinden biridir. Bunun
yant sira s0z konusu eserlerin kayit altina alinarak korunmasi ve gelecek kusaklara
aktarilabilmesi amaciyla arsivlenmesi de miizelerin 6nemli gorevleri arasinda yer
almaktadir. Eserlerin 6zgiin yapisinin bozulmadan muhafaza edilmesi, kiiltiirel mirasin
korunmasi acisindan ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Ayrica miizeler, sahip olduklari eserleri
toplumla bulusturmak amaciyla sergileme islevini de yerine getirmektedir. Ancak
miizelerin en 6nemli islevlerinden biri egitim islevidir. Miizeler, bireylerin tarihsel ve
kiiltiirel degerleri tanimalarma, bu degerlere yonelik sorumluluk ve farkindalik
gelistirmelerine katki saglayan onemli egitim ortamlari olarak degerlendirilmektedir. Bu
yoniiyle miizeler, kiiltiirel mirasin korunmasi, tanitilmasi ve gelecek kusaklara
aktarilmasi siireclerinde ¢ok yonlii islevler iistlenen kurumlar olarak 6ne ¢ikmaktadir

(Sen, 2023).

Miize temelli egitim etkinlikleri, Ogrencilerin yalnizca akademik bilgi
diizeylerini artirmakla kalmamakta; ayn1 zamanda onlar1 birincil kaynaklarla dogrudan

etkilesime sokarak somut nesnelerle duygusal bag kurmalarina olanak tanimakta ve
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kalic1 6grenmeyi desteklemektedir (Siit¢ii, 2008). Tarih, cografya, antropoloji ve sanat
gibi farkli disiplinleri biinyesinde barindiran miizeler, Sosyal Bilgilerin disiplinler arasi
dogasiyla tam bir uyum igindedir. Ozellikle “ara-bul” etkinlikleri, drama uygulamalari,
tarith seridi olusturma ve kroki ¢alismalar1 gibi aktif O6grenme ydntemlerinin,
ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini ve tarihsel empati diizeylerini anlamli

bigimde gelistirdigi ortaya konmustur (Uztemur vd., 2018).

Teknolojik gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan sanal miizeler ise zaman ve mekan
sinirliliklarin1 ~ ortadan  kaldirarak  6grencilere  farkli  cografyalardaki  kiiltiirel
zenginliklere erisim imkani1 sunmaktadir (Schweibenz, 2019). Sanal miize uygulamalari;
soyut kavramlarin somutlastirilmasina, dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine ve
maliyetlerin azaltilmasia katki saglasa da Ogrenciler, otantik atmosfer ve dokunma
deneyimi nedeniyle fiziksel miize ziyaretlerini daha anlamli bulabilmektedir (Cinar,

2021).

Bununla birlikte, 6gretmenlerin miizeleri ve diger okul dis1 6grenme ortamlarini
dersleriyle biitlinlestirirken biirokratik izin siire¢lerinin uzunlugu, kalabalik siniflarda
giivenlik sorunlari, ulasim maliyetleri ve yogun miifredat gibi cesitli engellerle
karsilastiklar1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, bu tiir etkinliklerin daha
verimli olabilmesi i¢in prosediirlerin sadelestirilmesini, ders saatlerinin artirilmasini ve
miize egitimine yonelik hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasini  onermektedir

(Ozmen, 2011).

Miizeler, toplumlarin kiiltiirel, sanatsal ve bilimsel birikimlerini koruyan,
inceleyen ve ge¢misten giinlimiize uzanan degerleri gelecek kusaklara aktaran onemli
okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda yer almaktadir. Giinlimiizde miizeler, yalnizca
eserlerin sergilendigi duragan mekanlar olma niteliginden uzaklasarak bireylerin aktif
katilmima dayali 6grenme siireclerini destekleyen dinamik egitim kurumlart héline
gelmistir. Ogrencilerin hem kendi kiiltiirel miraslarim1 hem de farkli toplumlara ait
kiiltiirel degerleri birincil kaynaklar araciligiyla tanimalarina imkan saglayan miizeler,
Ogrenme siirecini simif ortaminin disina tagiyarak egitimi giinliilk yasamla biitiinlestiren

onemli alanlar olarak degerlendirilmektedir (Simsek & Kaymakgi, 2015).

Egitim siirecinde miize ortamlarindan yararlanilmasi, 6grencilerin akademik

basarilarin1 desteklemenin yani sira elestirel diisiinme, yaraticilik, tarihsel empati, analiz
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ve sentez yapabilme ile problem ¢6zme gibi list diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
de katk: saglamaktadir. Ozellikle Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi derslerde soyut
kavramlarin somut materyaller araciligiyla anlasilmasini kolaylastiran miize ortamlari,
vatanseverlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, baris ve sorumluluk gibi degerlerin deneyim
temelli 6grenme yoluyla igsellestirilmesine olanak tanimaktadir. Birden fazla duyuya
hitap eden ve dgrencilerin merak ve kesfetme istegini harekete gegiren bu etkilesimli
ogrenme stiregleri, 6grencilerin derse yonelik ilgisini artirmakta ve 6grenilen bilgilerin

kalicihigim giiclendirmektedir (Cakir-Ilhan, 2025).

Etkili bir miize deneyiminin saglanabilmesi i¢in ziyaret slirecinin planli bigimde
yiriitiilmesi gerekmektedir. Bu siireg; ziyaret Oncesinde yapilan hazirliklar, ziyaret
sirasinda gergeklestirilen etkinlikler ve ziyaret sonrasinda yapilan degerlendirme
calismalarin1 kapsayacak bicimde 6gretim programi kazanimlariyla iliskilendirilerek
diizenlenmelidir. Ogrencilerin miize ortaminda pasif gozlemciler yerine aktif
katilimcilar olmalarin1 saglamak amaciyla ¢alisma yapraklari, rehberli anlatimlar ve
etkilesimli sergileme yoOntemleri gibi c¢esitli Ogretim ara¢c ve yontemlerinden
yararlanilmas1 0grenme siirecinin etkilili§ini artirmaktadir. Ayrica ziyaret 6ncesinde
Ogrencilere miize kurallar1 ve beklenen davranislar hakkinda bilgi verilmesi, hem
diizenli bir 6grenme ortaminin olusmasina hem de etkinliklerden elde edilen 6grenme

ciktilarinin giiclenmesine katki saglamaktadir (Bakioglu & Karamustafaoglu, 2020).

Dijital teknolojilerin egitim alaninda giderek yaygimlasmasiyla birlikte sanal
miizeler de okul dis1 6grenme siireclerinde dnemli bir alternatif olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Fiziksel olarak erisilmesi zor olan kiiltiirel ve tarihi eserlere ¢evrim i¢i ortamda erisim
imkan1 sunan sanal miizeler, 6grencilerin farkli miize koleksiyonlarmni 360 derece
goriintiilemelerine olanak tanimaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde ozellikle “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninda etkili bir 6gretim araci olarak kullanilan bu uygulamalar,
ogrencilerin zaman ve mekan algisin1 gelistirmekte ve tarihsel olaylari gorsel
materyaller araciligiyla daha anlamli bi¢cimde kavramalarina yardimci olmaktadir.
Fiziksel miize ziyaretlerinin siirli oldugu durumlarda ya da disiplinler arasi projelerde
birincil kaynaklara dijital ortamdan ulagsma firsati sunan bu platformlar, 6grencilerin
hem biligssel hem de duyussal gelisimlerini destekleyen 6nemli 6grenme kaynaklari

olarak degerlendirilmektedir (Saglamgoncii, 2023).
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2.1.4.6.4. Sanal Miizeler

Sanal miize kavrami, internet ve bilisim teknolojilerindeki hizli gelismelerle
birlikte geleneksel miizecilik anlayisinin dijital ortama tagmmmasi sonucunda ortaya
cikmistir. Bu baglamda sanal miizeler; “¢evrim i¢i miize”, “e-miize” ya da “dijital
miize” gibi farkli kavramlarla da ifade edilmektedir. Sanal miizeler, klasik miizelerde
bulunan koleksiyonlarin bilisim teknolojileri araciligiyla dijital ortama aktarilmasiyla
olusturulan ve ziyaret¢ilerin 360 derece goriintiiler aracilifiyla mekani sanal olarak
deneyimleyebildigi platformlardir. Bu yoniiyle sanal miizeler, fiziksel bir mekana
ihtiya¢c duymaksizin diinyanin farkli bolgelerindeki kiiltiirel ve sanatsal mirasa erigsim
saglayan dijital Ogrenme ortamlari olarak degerlendirilmektedir (Peker, 2014;

Schweibenz, 2019; Barlas-Bozkus, 2014).

Sosyal Bilgiler egitimi baglaminda sanal miizeler, 6zellikle tarihsel ve kiiltiirel
iceriklerin somutlagtirilmasinda etkili bir 6gretim materyali olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
ortamlar, 6grencilerin tarihsel olay ve olgulart daha anlamli big¢imde kavramalarina
katki saglarken ayni zamanda duyussal ve biligsel kazanimlarin gelisimini de
desteklemektedir. Bununla birlikte sanal miize uygulamalari, Ogrencilerin dijital
okuryazarlik, arastirma yapma, degisim ve siirekliligi algilama gibi Sosyal Bilgiler
O0gretim programinda yer alan temel becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Yapilan cesitli aragtirmalar ve uygulamalar, sanal miize gezilerinin 6grenme slirecini
daha ilgi ¢ekici hale getirdigini, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Buyurgan & Mercin,
2005; Aktas vd., 2021; Ilhan vd., 2021; Oztiirk, 2019).

Sanal miize ziyaretleri, 6gretmenlere de bu ortamlar araciligiyla bi¢gimlendirici
degerlendirme yapabilme ve Ogrenme siirecini anlik olarak yonlendirebilme imkani
saglamaktadir. Bu nedenle sanal miizelerin egitim siireglerinde daha etkili bi¢cimde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin dijital 6grenme araclarina yonelik farkindaliklarinin
artirilmasi, gerekli teknik altyapinin saglanmasi ve bu alanda egitim seminerleri ile

hizmet i¢i destek programlarinin diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Shapiro vd.,
2016).

Sanal miizelerin okul dis1 6grenme ortami olarak en 6nemli avantajlarindan biri,

zaman, mekan ve ekonomik sinirliliklar biiyiik 6l¢ciide ortadan kaldirmasidir. Bu sayede
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farkli sosyoekonomik kosullara sahip 6grenciler, diinyanin ¢esitli bolgelerinde bulunan
kiiltiirel ve tarihi eserlere kolaylikla erisebilmektedir. Ayrica fiziksel erisim acisindan
sinirlilik yasayan bireyler i¢in Onemli bir alternatif sunan sanal miizeler, eserlerin
giivenli bi¢imde korunmasina katki saglarken ziyaretcilere eserleri ii¢ boyutlu ve
ayrintili bicimde inceleme imkani da sunmaktadir. Bu teknoloji sayesinde 6grenciler,
fiziksel olarak ziyaret etmeleri giic olan miizelere sanal ortamda erisebilmekte ve
boylece zamandan ve maliyetten agisindan 6nemli 6l¢lide tasarruf edilmektedir (Peker,

2014; Oztiirk, 2019; Tsichritzis & Gibbs, 1991; ilhan vd., 2021).

Bununla birlikte sanal miizelerin bazi sinirhiliklar1 da bulunmaktadir. Ozellikle
gercek miizelerin sundugu otantik atmosferin, fiziksel etkilesimin ve ziyaretcilerde
olusturdugu duygusal bagin sanal ortamlarda ayn1 diizeyde deneyimlenememesi 6nemli
bir dezavantaj olarak degerlendirilmektedir. Ayrica internet baglantisinin yetersiz
oldugu durumlarda uygulama siirecinde teknik sorunlar yasanabilmekte ve dijital
becerileri sinirli olan Ogrencilerin bu ortamlardan yeterince yararlanamadiklari
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri sanal miizelerin kalic1 6grenmeye katki
sagladigin1 ifade etmekle birlikte, teknolojik altyapr yetersizlikleri ve Ogretim
programini  yetistirme kaygist gibi nedenlerle bu uygulamalarin derslere
entegrasyonunda ¢esitli glicliiklerle karsilagilabilmektedir (Schweibenz, 2019; Aktas
vd., 2021; Cinar vd., 2021).

2.1.4.6.5. Tarihi Mekéanlar

Tarihi mekanlar, toplumlarin gegmis yasam bicimlerini yansitan ve kiiltiirel
kimligin izlerini tagiyan énemli okul dis1 6grenme alanlar1 arasinda yer almaktadir. Bu
mekanlar yalnizca mimari eserler olmanin 6tesinde gegmise ait toplumsal degerleri ve
kolektif hafizayr barindiran somut unsurlar olarak degerlendirilmektedir. Tarihi
mekanlar, 6grencilerin dogrudan gozlem yapabilecekleri, fiziksel olarak deneyim
kazanabilecekleri ve gegmisle bag kurabilecekleri ortamlar sunmaktadir. Bu olanaklar
sinif i¢i 6gretimin sinirliliklarinin asilmasina ve tarihin somut bigimde anlasilmasina

katki saglamaktadir (Yazic1 & Yildirim, 2017).

Tarihi mekanlarin egitim siirecine dahil edilmesi, 6grenmeyi sinifin fiziksel
sinirlarinin disina tagiyarak 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi bir 6grenme kaynagi olarak

degerlendirmelerine yardimci  olmaktadir. Bu yaklasim sayesinde Ogrenciler,
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bulunduklar1 ¢evredeki iiretim faaliyetlerini, kiiltiirel mirasi, sanatsal degerleri ve yerel
tarih unsurlarini kesfetme firsat1 bulmakta; ayn1 zamanda yerel sorunlara kars1 duyarlilik
gelistirerek demokratik katilim siireclerine daha bilingli bigimde dahil olabilmektedir.
Bununla birlikte bilim ve teknoloji tarihi miizeleri gibi alanlar, yalnizca sosyal bilimler
acisindan degil; astronomi ve fizik gibi disiplinler arasi konularin 6gretiminde de soyut
kavramlarin somutlastirilmasina katki saglayarak 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerinin

gelisimini desteklemektedir (Sales vd., 2019).

Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde yer alan soyut kavramlarin anlasilmasinda
tarihi mekanlarin kullanimi O6nemli bir 6gretim imkani sunmaktadir. Bu alanlar,
Ogrencilerin tarihsel olaylar1 dogrudan deneyimlemelerine ve gec¢migle glinlimiiz
arasinda anlaml iliskiler kurmalarina yardimeci olmaktadir. Tarihi mekanlarda
gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri, ders kitaplarinda yer alan teorik bilgilerin somut
orneklerle iliskilendirilmesini saglayarak Ogrenme siirecini daha anlasilir hale
getirmektedir. Ayrica bu tiir ziyaretler, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede bulunan tarih,
mirasla bag kurmalarin1 destekleyerek kiiltiirel biling ve aidiyet duygularinin gelisimine

katki sunmaktadir (Alagoz, 2023; Selanik-Ay & Erbasan, 2016).

Tarihi mekanlarin okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilmasi, 6grencilerin
yalnizca akademik bilgi edinmelerine degil; ayn1 zamanda tarihsel empati gelistirme,
kiiltiirel mirasa saygi duyma, sorumluluk bilinci kazanma ve estetik degerleri fark etme
gibi 6nemli beceri ve degerleri edinmelerine de katki saglamaktadir. Bu ortamlarda
gergeklestirilen planli 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin tarihsel olaylar1 analiz etme,
yorumlama ve kanitlara dayali ¢ikarimlar yapma gibi sosyal bilim becerilerini
gelistirmelerini tesvik etmektedir. Boylece Ogrenciler, tarihsel olaylar1 yasandiklar:
donemin kosullar1 ¢ercevesinde degerlendirmeyi 6grenerek daha nesnel ve derinlikli bir

tarih anlayis1 gelistirme firsat: bulmaktadir (Oner & Cengelci Kose, 2019).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimmlanan Ogretim programlart ve
kilavuzlarda tarihi ve kiiltiirel alanlar, sit alanlari, 6ren yerleri ve anitlar onemli okul dis1
O0grenme ortamlar1 arasinda gosterilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda pazar
yerleri, kaleler, antik kentler ve savas alanlar1 gibi farkli mekanlarin egitim siirecinde
“duvarsiz siniflar” olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Bu baglamda tarihi

mekanlarin 6gretim programinda yer alan kazanimlarla iliskilendirilerek 6grenme
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stirecine dahil edilmesi, 6grenme ¢iktilariin kaliciligini artiran 6nemli bir pedagojik

yaklagim olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2019; Saglamgoncii, 2023).

Alanyazinda yer alan arastirmalar, tarihi mekanlarda gerceklestirilen deneyim
temelli 6grenme etkinliklerinin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin
akademik basarilarini, mekéansal diistinme becerilerini ve derse yonelik motivasyonlarini
anlaml diizeyde artirdigini ortaya koymaktadir. Bu tlir 6grenme ortamlari, 6grencilerin
merak ve kesfetme duygularini harekete gecirerek 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici
hale getirmekte ve Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olmasina katki saglamaktadir. Bu
yoniiyle tarihi mekanlar, bireyin hem yasadigi toplumun tarihini ve kiltiiriini
tanimasina olanak saglayan hem de egitim siirecini sinif ortaminin digina tagiyan énemli

O0grenme alanlari olarak degerlendirilmektedir (Aktas, 2022; Yesilbursa, 2008).

Arastirmalar, tarihi mekanlarin 6grencilerin merak duygularini harekete geciren,
O0grenme motivasyonlarini artiran ve iletisim odakli 6grenme siireclerini destekleyen
onemli ortamlar oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte biirokratik islemler,
ulasim giicliikleri ve mali yiikler gibi ¢esitli engeller g6z onlinde bulundurularak ¢6ziim
yollarinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Tarihi mekanlarin planl ve yapilandirilmis
bir 6gretim yaklagimiyla egitim siirecine entegre edilmesi, 6grencilerin olay ve olgulara
biitiinciil bir bakis agisiyla yaklagmalarini saglamakta ve egitimde firsat esitliginin
desteklenmesine katkida bulunmaktadir (Selanik-Ay & Erbasan, 2016; Aslan vd.,
2023).

2.1.4.6.6. Resmi Kurumlar

Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda resmi kurumlara gerceklestirilen
ziyaretler, yasama, ylriitme ve yargi gibi 6grenciler i¢in soyut nitelik tasiyan hukuk ve
vatandaslik kavramlarinin somutlastirilmasinda 6nemli bir islev {istlenmektedir. Bu tiir
ortamlar, ders kitaplarinda yer alan kuramsal vatandaglik bilgilerinin giinliik yasamda
nasil karsilik buldugunu dogrudan goézlemleme ve deneyimleme imkani sunmaktadir.
Ogrencilerin devlet kurumlarmin gorev ve isleyisini yerinde incelemeleri, demokratik
yasamin temel dinamiklerini daha iyi anlamalarma, hak ve sorumluluklarini
i¢sellestirmelerine ve ihtiya¢ duyduklarinda hangi resmi kuruma basvurabileceklerine
iliskin farkindalik gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu yoniiyle resmi kurumlar,

yalnizca bilgi edinilen mekanlar olmanin 6tesinde, etkin vatandaslik bilincinin gelistigi
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uygulama alanlar1 olarak degerlendirilmektedir (Kege, 2015; Aydemir, 2021; Ozmen,
2024).

Alanyazinda resmi kurumlarda gergeklestirilen egitim faaliyetlerini konu alan
arastirmalar, bu tiir 6grenme ortamlarinin 6grenciler iizerindeki olumlu ve kalici
etkilerini ortaya koymaktadir. Ornegin adalet saraylarina diizenlenen teknik gezilerin,
ogrencilerin ¢ocuk haklar1 ve yarg: sistemi konusundaki kavram yanilgilarini azalttig
ve vatandaglik degerlerinin gelisimini destekledigi belirlenmistir. Benzer sekilde AFAD
bilinyesinde gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin afet bilinci ve ¢evre farkindalig
gelistirmelerine katki sagladigi; belediye hizmet birimleri veya muhtarlik ziyaretlerinin
ise yerel yonetimler ve toplumsal dayanisma konularinda 6grencilerin empati kurma ve
sosyal katilim becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir. Bunun yani sira Tiirkiye
Biiyilkk Millet Meclisi gibi ulusal kurumlar, ulusal egemenlik ve demokrasi
kavramlarinin somut bicimde gozlemlenebildigi dnemli 6grenme ortamlari olarak one

¢ikmaktadir (Nalkiran & Karamustafaoglu, 2020; Aydemir, 2021; Ozmen, 2024).

Resmi kurumlarda gerceklestirilecek okul dis1 6grenme etkinliklerinin etkililigi,
ziyaret Oncesinde yapilacak planlama ve kurum yetkilileriyle kurulacak etkili iletisimle
yakindan iligkilidir. Ogretmenlerin, 6gretim programinda yer alan kazanimlarla uyumlu
kurumlar1 belirlemeleri, gerekli yasal izinleri almalar1 ve ziyaret siirecini kurum
uzmanlarinin rehberliginde yiriitmeler: 6grenme ¢iktilarinin niteligini artirmaktadir. Bu
stirecte kullanilan gezi-gézlem ve gorlisme gibi teknikler, Ogrencilerin merak
duygusunu harekete gecirerek 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmakta ve okul
ile glinliik yasam arasindaki iliskiyi gliclendirmektedir. Sonug olarak resmi kurumlar,
toplumsal yapinin isleyisini yerinde gézlemleme imkani sunan ve bireylerin toplumsal
hayata uyum stireclerini destekleyen dnemli okul dig1 6grenme ortamlar1 arasinda yer

almaktadir (Kece, 2015; Torgul, 2024; Ozmen, 2024).
2.2. Tigili Aragtirmalar

2.2.1. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari Ve
Okul Dis1 Ogrenme Uzerine Yapilan Calismalar

Tagdemir’in (2023) arastirmasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dist
O6grenme ortamlarini kullanma durumlarinin belirlenmesi amaglanmustir. Nitel yontemle

yiiriitiilen ¢aligsma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Isparta ilinde goérev yapan Sosyal
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Bilgiler 6gretmenleriyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu merkez
ilcedeki devlet ve 6zel ortaokullarda gorev yapan toplam 40 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmustur. Veriler, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda gelistirilen goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden,
bulgularin sunumunda ise frekans ve ylizde degerlerinden yararlanilmistir. Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin genel olarak okul disi 6grenme etkinlikleri diizenlediklerini;
ancak etkinlik diizenleme durumlarinin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gore
farklilastigin1 gostermistir. Erkek oOgretmenlerin kadin 6gretmenlere, 11-25 yillik
mesleki deneyime sahip dgretmenlerin ise diger kidem gruplarina kiyasla daha sik okul
dis1 6grenme etkinligi diizenledikleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, Sosyal
Bilgiler ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarindan daha etkili bicimde
yararlanmalarina ve etkinlikleri daha bilingli ve sistemli bigimde planlayip

uygulamalarina yonelik oneriler sunulmustur.

Benzer bigimde Ozmen’in (2024) arastirmasinda, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimina iliskin deneyimlerinin ve
goriislerinin ortaya konulmas1 amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya il
Milli Egitim Midirliigiine bagl devlet ve 6zel okullarda gérev yapan 25 Sosyal Bilgiler
O0gretmeni olusturmustur. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmast
benimsenmistir. Veriler, alanyazindaki calismalar incelenerek arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formu aracilifiyla toplanmis ve icerik
analiziyle ¢6ziimlenmistir. Bulgular, gretmenlerin okul dis1 6grenme ortami kavramini
miizeler, tarihi mekanlar ve okul disindaki gesitli 6grenme alanlarini kapsayan genis bir
cergevede ele aldiklarin ve biiyiik boliimiiniin bu ortamlardan derslerinde yararlandigim
gostermistir.  Ogretmenlerin  karsilastiklar1  baslica  giigliiklerin  sosyoekonomik
yetersizlikler, 6grenci kontroliinii saglamada yasanan zorluklar ve izin siiregleri oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin ortam seciminde giivenlik, &gretim programindaki
kazanimlara uygunluk ve ulasim kolaylig1 6l¢iitlerini dikkate aldiklar1 da belirlenmistir.
Ayrica okul disi 6grenme ortamlarinin Ogrencilerin gdzlem, empati ve arastirma
becerilerini  gelistirdigi; saygi, duyarhilik ve vatanseverlik gibi degerlerin
kazandirilmasina olanak tamidig1 ifade edilmistir. Bulgular, bu ortamlarin Sosyal
Bilgiler dersini giinliik yasamla iliskilendirmeye ve 6grenmenin kaliciligini artirmaya

onemli katkilar sundugunu ortaya koymustur. Ogretmenler, merkezi yonetim, yerel
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yonetimler, okul yonetimleri ve velilerin slirece destek sunduklarini; ancak sivil toplum
kuruluglarinin  katkisinin  sinirli kaldigini  belirtmislerdir. Etkinliklerin daha etkili
yiiriitiilebilmesi i¢in okul dis1 6grenmeye egitim siirecinde daha fazla yer verilmesi, ders
saatlerinin artirilmasi, gerekli biitge olanaklarinin saglanmasi ve biirokratik islemlerin

azaltilmasi Onerilmistir.

Ogretmen adaylarmi odaga alan Seyhan’in (2020) “Ogretmen Adaylarma Gore
Sosyal Bilgiler Dersinde Okul Dist Ogrenmenin Etkililigi” bashkli ¢alismasinda,
TUBITAK tarafindan desteklenen “Bilim ve Toplum” projesine katilan dgretmen
adaylarimin okul dis1 etkinliklerin etkililigine ve kullanilabilirligine iliskin goriisleri
incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast olarak yiiriitiilen
arastirmanin c¢alisma grubunu Tiirkiye’deki farkli tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
O0grenim goéren 30 Ogretmen adayr olusturmustur. Veriler, projenin amaglari
dogrultusunda gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve yansitict giinliikler
araciligiyla toplanmis, icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, katilimcilarin okul
dis1 etkinlikleri etkili bulduklarini ve bu ortamlarda beceri, deger ve kavram 6gretiminin

verimli bicimde gerceklestirilebildigini diisiindiiklerini gostermistir.

Okul yoneticilerinin goriislerine odaklanan Aydemir ve Toker Gokge’nin (2016)
“Okul Yoneticilerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarma Iliskin Goriisleri” baslikl
calismasinda, yoneticilerin bu ortamlarin egitim-6gretim ve yonetim siireclerinde
kullanimina iliskin goriislerinin  belirlenmesi amaclanmistir. Calismanin egitim
stireclerinin yonetilmesi, planlanmas1 ve diizenlenmesi bakimindan 6nemli oldugu
belirtilmistir. Amagli 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit Orneklemesiyle belirlenen
calisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Istanbul’'un Tuzla ilgesindeki
okullarda goérev yapan 10 yonetici olusturmustur. Veriler, yar1 yapilandirilmis
goriigmeler yoluyla toplanmis ve icerik analiziyle ¢O0ziimlenmistir. Bulgular,
katilimeilarin  tamaminin  okul dis1 68renme ortamlarmi gerekli gordigiinii; bu
ortamlarin 6grencilere bilissel ve davranigsal kazanimlarin yan1 sira uygulamaya doniik

beceriler de kazandirdigini diisiindiigiinii gostermistir.

Sosyal Bilgiler disindaki 6gretmenlik alanlarini ele alan Ocak ve Korkmaz’in
(2018) galismasinda, okul oncesi ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme

ortamlarina 1iliskin goriislerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubunu
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Afyonkarahisar’da gorev yapan 12 Fen Bilimleri 6gretmeni ile 16 okul Oncesi
ogretmeni olusturmustur. Katilimeilar, amaclh Ornekleme yoOntemlerinden kolay
ulagilabilir durum Orneklemesiyle Dbelirlenmistir. Nitel yaklagimla yiiriitiilen
arastirmada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmis ve veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarinin &grencilerin etkin katilimini destekledigini, yapilandirmaci
O0grenmeye uygun oldugunu, 6grenmeyi somutlastirarak daha kalic1 hale getirdigini ve

Ogrencilerin gelisimine olumlu katki sagladigini diistindiiklerini gostermistir.

Ogrenci goriislerine odaklanan Sontay vd. (2016) ¢alismasinda, sekizinci sinif
ogrencilerinin okul dig1 6grenme ortamlarindan biri olan planetaryum gezisine iliskin
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Calisma, 2015-2016 egitim-6gretim  yilinda
Amasya’daki bir ortaokulda &grenim goren 17 sekizinci smif Ogrencisiyle
yiriitiilmiistir. Veriler, yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligryla toplanmis ve NVivo
9 programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenciler, planetaryum gezisinin fen egitimi
icin uygun oldugunu, 6grenilen bilgileri daha kalic1 hale getirdigini ve bu tiir 6grenme
etkinliklerinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda

cesitli Oneriler sunulmustur.

Smif &gretmenlerini konu alan Urey ve Kaymakgi’nin (2020) calismasinda,
ogretmenlerin Hayat Bilgisi derslerinde yararlandiklari okul dis1 6grenme ortamlaria
ve bu ortamlarin kullanim durumlarina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Nicel arastirma desenlerinden tarama modelinin kullanildigr c¢aligmaya 2017-2018
egitim-0gretim yilinin bahar doneminde Tiirkiye genelinden 312 smif o6gretmeni
katilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6gretmen
goriis anketi kullanilmistir. Ac¢ik uclu sorulara verilen cevaplar igerik analiziyle, kapali
uclu sorulara verilen cevaplar ise betimsel istatistiklerle ¢coziimlenmistir. Bulgular, sinif
O0gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda en ¢ok sinif dis1 egitim ortamlarindan
yararlandiklarini ve bu ortamlardaki 6grenmelerin bilgi, beceri ve duyussal kazanimlara
katki sagladigini gostermistir. Ogretmen, veli ve yonetimle ilgili etkenlerin yani sira
yerel kosullarin da uygulama siirecinde etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica doga egitimi
etkinliklerinin Ggrencilerin dogay1r korumaya yonelik yeterliklerini ve cevreye

duyarhiliklarini gelistirdigi belirlenmistir.
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Ogrencilerin dogrudan deneyimlerini inceleyen Bakioglu ve
Karamustafaoglu’nun (2020) aragtirmasinda, okul dis1 6§renme ortamlarinin 6gretim
stirecinde kullanimina iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim”
tinitesinin okul dis1 6grenme ortamlarinda islenmesinin ardindan 6grencilerin goriisleri
alimmustir. Olgubilim deseninde yiiriitiilen arastirmada, etkinliklere katilan 10 6grenciyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis ve 6grencilerin diisiince ve duygulari
ortaya konulmaya calisilmistir. Goriismeler kayda alinmis; veriler, benzer ve farkl
ifadeler dogrultusunda smiflandirilarak igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bulgular,
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarini yararli bulduklarin1 ve bu ortamlarda gorev

yapan rehberleri tanima firsat1 elde ettiklerini gostermistir.

Miize temelli O6grenmeye odaklanan Coskun Keskin ve Kaplan’in (2012)
calismasinda, oyuncak miizelerinin Sosyal Bilgiler ve tarih egitimi agisindan d6grencilere
kazandirdigi bakis acilari ve beceriler incelenmistir. Sekiz 6grenciyle yiiriitiilen
arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Veriler, gezi sirasinda tutulan ses
kayitlari ile calisma yapraklarindan, gezi sonrasinda gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig
bireysel ve grup goriismelerinden ve Ogrencilerin tarihsel empatiye dayali
giinliiklerinden elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda bes temaya ulasilmistir.
Bulgular, oyuncak miizelerinin 6grencilerin biligsel kazanimlar edinmesine, emege
saygl ve barig gibi degerleri benimsemesine ve bilim ile teknolojideki gelismeleri fark
etmesine katki sagladigini gostermistir. Ogrenciler de oyuncak miizelerini yararh
ogrenme ortamlar1 olarak degerlendirmislerdir. Oyuncak miizelerinin, okulda yiiriitiilen

etkinlikleri tamamlayan bir 6grenme ortami olarak kullanilmas1 6nerilmistir.

Farkli bir 6gretmenlik alanina odaklanan Acar’in (2022) arastirmasinda, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina ve bu ortamlarin kullanimina
iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu farkl
illerde gorev yapan 76 Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenler, okul dist
o0grenme ortamlarmi simif disinda yliriitilen dersler, uygulamaya dayali 6grenme
stirecleri, bilginin giinliilk yasamla iligkilendirildigi ve kalict dgrenmenin saglandigi
alanlar olarak tanimlamis; miizeleri, tiyatrolar1 ve c¢esitli kurumlari bu kapsamda
degerlendirmislerdir. Etkinlik diizenlememelerinin baslica nedenleri arasinda ydnetici

ve velilerden kaynaklanan sorunlari, zaman yetersizligini, okul olanaklarinin sinirliligini
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ve olumsuz tutumlart gostermislerdir. Ayrica uygulama siirecinde izin islemleri,
ekonomik yetersizlikler, ¢cevresel kosullar ve 6gretmen ya da 6grencilerden kaynaklanan
cesitli giicliiklerle karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. Bu sorunlarin idari destegin
saglanmasi, ekonomik olanaklarin artirilmasi ve 6grenci kontroliiniin etkili bigimde
saglanmasiyla ¢oziilebilecegi belirtilmistir. Ogretmenler, etkinliklerin yayginlastiriimasi
icin maddi destek saglanmasini, izin silireclerinin kolaylastirilmasint ve hizmet igi

egitimlerin diizenlenmesini 6nermislerdir.

Iklim degisikligi baglamindaki giincel ¢alismalardan birinde Kaya (2025),
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin iklim degisikligine iliskin bilgi ve farkindalik
diizeylerinin gelistirilmesinde okul dis1 0grenme ortamlarinin roliinii incelemistir.
Karma yontemin benimsendigi arastirmada, Meteoroloji i1 Miidiirliigiine ait 6l¢iim
istasyonu, Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi 11 Miidiirliigii, planetaryum ve
kiitiiphane gibi ¢esitli kurum ve mekanlar okul dist 6grenme ortami olarak
kullanilmistir. Calisma grubunu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari olusturmustur.
Bulgular, bu ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerin 6gretmen adaylarinin iklim
degisikligine iliskin bilgi ve farkindaliklarimi istatistiksel olarak anlamli bi¢imde
artirdigint  gostermistir. Katilimcilar, okul dist 6grenme ortamlarinin yalnizca iklim
degisikligi konusunda degil, Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin, becerilerin ve
konularin 6gretiminde de etkili bigcimde kullanilabilecegi goriisiinii dile getirmislerdir.
Sonug olarak iklim degisikligine yonelik bilgi ve farkindalik kazandirmada okul dist

ogrenme ortamlarinin etkinlik temelli bir yaklasimla degerlendirilmesi 6nerilmistir.

Yasam becerilerine odaklanan Tanta’nin (2025) arastirmasinda, Sosyal Bilgiler
derslerinde okul dis1 6grenme ortamlarmin kullaniminin ortaokul altinci  simif
Ogrencilerinin yasam becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Karma yontemle
yiiriitiilen c¢aligmada, nicel verilerin toplanmasi amaciyla yasam becerileri Olcegi
uygulanmis; nitel verilerin toplanmasi amaciyla ise Ogrenci ve Ogretmenlerle
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplarindaki altinci simif
ogrencileriyle yiiriitiilmiis ve deney grubu icin sekiz haftalik bir uygulama plani
hazirlanmistir. Bu siirecte cesitli okul dis1 6grenme etkinlikleri uygulanmistir. Bulgular,
Sosyal Bilgiler derslerinde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasiin 6grencilerin
yasam becerilerini gelistirdigini ve yasamla baglantili bilgi ve beceriler kazanmalarina

anlaml katki sagladigini gostermistir.
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Cevre egitimi boyutunu ele alan Sener’in (2024) aragtirmasinda, Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilan okul dis1 6grenme ortamlarmin yedinci sinif dgrencilerinin gevre
okuryazarlig1 diizeyleri ile ¢evreye yoOnelik tutumlari tizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Bolu’nun
Dortdivan ilgesindeki bir ortaokulda gergeklestirilmistir. Calismada deney grubunda 9,
kontrol grubunda 11 olmak iizere toplam 20 6grenci yer almistir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test sonuglar1 karsilagtirildiginda, cevre okuryazarliginin “gevresel
duyus”, “cevresel davramis” ve “biligsel beceri” boyutlarinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar belirlenmistir. Buna karsilik “cevresel bilgi”
boyutunda gruplar arasinda anlamli bir farklilk bulunmanmustir. Ogrencilerin gevre
egitimine yonelik tutumlarinda da deney grubu lehine anlamli bir artis oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglara dayanilarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki
diger 6grenme alanlarinda da okul dist O0grenme etkinliklerinden yararlanilmasi

Onerilmistir.

Ogretim programmi dokiiman incelemesi yoluyla degerlendiren Yazici vd.
(2022), 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki dérdiincii, besinci, altinci
ve yedinci sinif kazanimlarmi Okul Disi Ogrenme Ortamlart Kilavuzu’nda belirtilen
ortamlar bakimindan incelemislerdir. Arastirma nitel yaklasimla tasarlanmis; veriler
dokiiman incelemesiyle toplanmis ve betimsel analizle ¢éziimlenmistir. Bulgular, bazi
kazanimlara iliskin agiklamalarda kilavuzda belirtilen farkli okul dis1 O6grenme
ortamlarindan dogrudan yararlanilmasini 6ngoren ifadelere yer verildigini; bazi
kazanimlarda 1ise herhangi bir smif dist O68renme ortamima iliskin agiklama
bulunmadigini gostermistir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6gretim programinda okul dig1

O0grenme ortamlarinin kullanimina yonelik ¢esitli dneriler gelistirilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini inceleyen Cepni ve Aydin’in (2015)
caligmasinda, sinif dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Nitel yaklasimla tasarlanan calismaya Kastamonu il merkezinde gorev
yapan 38 Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla toplanmis ve betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
egitim-ogretim siireclerinde yararlanilabilecek sinif dis1 6grenme ortamlar1 arasinda en

cok miizeleri, tarihi mekénlari, dogal alanlar1 ve sivil toplum kuruluslarini belirttiklerini
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gdstermistir. Ogretmenler, bu ortamlarin Sosyal Bilgiler 6gretimine dnemli katkilar
sundugunu, yaparak ve yasayarak O0grenmeye firsat sagladigini, daha etkili ve kalici
o0grenmeler olusturdugunu ve soyut bilgilerin somutlastirilmasina yardimci oldugunu
ifade etmislerdir. Bununla birlikte ders saatlerinin yetersizligi, maddi olanaklarin
smirliligi, biirokratik iglemlerin fazlaligi ve Ogretim programimin yogunlugu gibi
etkenlerin sinif dist 6grenme ortamlarinin kullanimini sinirlandirdigi belirtilmistir.
Ogretmenler, bu ortamlarin daha etkili kullanilabilmesi igin ders saatlerinin
artirilmasini, Milli Egitim Bakanligi tarafindan daha fazla mali destek saglanmasini ve

Ogretim programinin yogunlugunun azaltilmasini dnermislerdir.

Bilim merkezlerinin kullanimma odaklanan Oner ve Oztiirk (2019), bu
merkezleri okul Oncesinden iiniversiteye kadar her egitim kademesinde ve farkl
derslerde kullanilabilecek 6nemli okul dis1 6grenme ortamlari olarak ele almislardir.
Ziyaretgiler, etkilesim temelli bu mekanlarda bilim 6gretimine yonelik ara¢ ve geregleri
deneyebilmekte; O0grenciler dogrudan gozlem ve uygulama yapabilmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi de bilim merkezlerinin etkili bicimde kullanilabilecegi derslerden biridir.
Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin duygu, diisiince ve deneyimlerinden
hareketle bilim merkezlerinin okul dis1 6gretim mekéni olarak kullanilabilirliginin
ortaya konulmas1 amag¢lanmistir. Veriler ziyaret dncesinde, ziyaret sirasinda ve ziyaret
sonrasinda olmak iizere lic asamada toplanmis; icerik analizi ve betimsel analiz
teknikleriyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin bilim merkezi ziyaretleri
sirasinda olumlu duygu ve diisiinceler gelistirdiklerini ve Sosyal Bilgiler derslerinde bu

tiir mekanlardan yararlanilabilecegini diisiindiiklerini gostermistir.

Deneysel nitelikteki bir baska ¢alismada Avci ve Glimiis (2020), dordiincii stmif
Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” &grenme alam kapsaminda
uygulanan smif dis1 egitim etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismada on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda orta sosyoekonomik diizeydeki bir okulun iki dordiincii sinif subesinde 6grenim
goren toplam 64 6grenci olusturmustur. Kontrol grubunda 31, deney grubunda ise 33
Ogrenci yer almistir. Alt1 hafta siiren uygulamada, deney grubunun dersleri smif dist
egitim etkinlikleriyle yiiritiiliirken kontrol grubunun dersleri 6gretim programi

dogrultusunda islenmistir. Veri toplama araci olarak “Ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler
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Dersi Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Veriler, SPSS 23 paket programi kullanilarak
betimsel istatistikler, bagimsiz 6rneklemler t testi ve tekrarli dl¢limler i¢in iki yonlii
varyans analiziyle ¢oziimlenmistir. Analiz sonuglari, 6n test ve son test puanlarindaki
degisim bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya
koymustur. Bulgular, sinif dis1 egitim etkinlikleriyle yiiriitiilen derslerin 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.
Ogrencilerde derse karsi olumlu tutum gelistirmek ve dersleri daha eglenceli ve etkili
hale getirmek amaciyla okul bahgesinin ve diger smif dis1 6§renme ortamlariin etkin

bicimde kullanilmas1 dnerilmistir.

Okul Oncesi egitim baglaminda Seker ve Savas’in (2023) calismasinda,
Ogretmenlerin okul dis1 Ogrenme ortamlarina iliskin farkindalik diizeylerinin
belirlenmesi, bu ortamlarin 6gretim programindaki yerinin 6gretmenlerin bakis
acisindan acgiklanmasit ve Ogrencilerin gelisim siireclerinde okul yOnetiminin, aile
katihmmin ve pedagojik yaklagimlarin rollerinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmis ve calisma
grubunu 20 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenler, okul dis1 6grenme
ortamlarin1 okulun ve smifin disindaki alanlar ve informal 6grenme cevreleri olarak
tanimlamis; bilim merkezlerini, kiitiiphaneleri, miizeleri ve tiyatrolar1 bu ortamlara
ornek gostermislerdir. Bulgular, s6z konusu ortamlarin 6grencilerin tahminde bulunma,
problem ¢6zme, neden-sonug iliskisi kurma ve deneyimleyerek 6grenme gibi {ist diizey
becerilerinin gelisimine nemli katkilar sagladigin1 gdstermistir. Ogretmenler ayrica
okul yonetimi ve ailelerin siirecte etkin rol iistlenmeleri, is birligi icinde hareket
etmeleri ve okul yoOnetiminin yonlendirici ve destekleyici bir islev tistlenmesi

gerektigini vurgulamislardir.
2.2.2. Yurt Disinda Okul Dis1 Ogrenmeye iliskin Calismalar

Yurt disinda gergeklestirilen ¢calismalardan birinde Belling vd. (2019), sinif dis1
egitim ile Ogrencilerin sosyal iligkileri arasindaki etkilesimi genis 6rneklemli, yari
deneysel bir desen c¢ergevesinde incelemislerdir. Arastirmada, 9—13 yas grubundaki
ogrencilerin akranlariyla kurduklar1 resmi olmayan iliski aglarint belirlemek amaciyla
sosyal biligsel haritalama yontemi kullanilmig; veriler 6gretim yilinin basinda ve

sonunda olmak tizere iki kez toplanmistir. Sinif dis1 egitim uygulamalarina diizenli
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olarak katilan 16 smiftaki 332 6grenci, bu uygulamalara katilmayan benzer 6zelliklere
sahip 8 siniftaki 158 6grenciyle karsilastirilmistir. Bulgular, siif dis1 egitime diizenli
katitlimin 6grencilerin  yeni akran iliskileri gelistirmesiyle olumlu yonde iliskili
oldugunu, ancak toplam iliski sayisini anlamli diizeyde artirmadigin1 gostermistir.
Sonug olarak diizenli sinif dig1 egitim uygulamalariin 6grencilerin sinif igindeki resmi
olmayan akran iligkileri Ttzerinde smirli fakat olumlu bir etkisinin oldugu

degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin alan gezilerine iliskin deneyimlerini ele alan Tal (2001),
deneyimli Ogretmenlerle O6gretmen adaylarmin gortglerini karsilastirmis ve alan
gezilerinin her iki grup iizerinde de olumlu etkiler yarattigini belirlemistir. Bununla
birlikte bulgular, 6gretmen adaylarinin deneyimli 6gretmenlere kiyasla daha fazla kaygi
yasadiklarini, ancak alan gezilerini zengin ve cok yonlii 6grenme firsatlar1 sunan

stirecler olarak degerlendirdiklerini gostermistir.

Kisiel’in (2013) calismasinda ise okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretmenlerin
Ogretim becerileri ve pedagojik yaklasimlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular,
bu ortamlarin 6gretmenlerin kendilerini daha rahat ve esnek hissetmelerini sagladigini
ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik tutum
ve gorlslerinin, bu uygulamalara katilma sikliklariyla dogrudan iliskili oldugu

vurgulanmistir.

Ogrenci  kazammlarina odaklanan Ajiboye ve Olatundun’un (2010)
aragtirmasinda, okul dis1 6gretimin 6grencilerin ¢evresel sorunlara iligkin bilgi diizeyleri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular, okul dis1 6grenme etkinliklerine katilan
ogrencilerin geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grenim goren dgrencilere kiyasla daha
yiiksek performans sergilediklerini gostermistir. Bu etkinliklerin 6grencilerin gevresel
farkindaliklarmi gelistirmede daha etkili oldugu, 6grenme siirecine etkin katilimi tegvik
ettigi ve Ogrenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin okul dis1 6gretim yoluyla edindikleri bilgileri daha gergekc¢i bulduklar1 ve

bu bilgileri kendi yagam deneyimleriyle iliskilendirebildikleri belirlenmistir.

Uygulamalarin 6gretmenler tarafindan benimsenme diizeyini ele alan Borsos vd.
(2018), okul dis1 egitimin dgrenciler lizerindeki olumlu etkileri ve sagladigi kazanimlar

acikca ortaya konulmus olmasina karsin ogretmenlerin cesitli bireysel ve yapisal
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nedenlerle bu yontemi yeterince kullanmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmacilar,
ogretmenleri okul dis1 6grenme uygulamalarina tesvik etmek amaciyla ornek bir
program gelistirmis ve bu programi bir ilkokulda uygulayarak 6grencilerin goriislerini
incelemislerdir. Bulgular, 6grencilerin biliyilk c¢ogunlugunun okul dis1 6grenme
etkinliklerini eglenceli buldugunu gostermistir. Ayrica yaparak ve yasayarak edinilen
bilgilerin pasif 6grenme bicimlerine kiyasla daha kalici oldugu ve Ogrencilerin
yasadiklar1 cevreye iliskin bilgi ve duyarliliklarinin ancak okul dis1 deneyimlere

katilmalariyla artirilabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Ortaokul diizeyine odaklanan Christie vd. (2016), sinif dis1 6grenmenin ortaokul
ogretim programi iginde islevsel ve gecerli bir pedagojik yaklasim olup olmadigini
incelemislerdir. Karma yontemle yiiriitiilen arastirmada, 150 6grenci ve 10 6gretmenden
anket, goriisme ve gozlem teknikleri aracilifiyla veri toplanmistir. Bulgular,
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kendi Ogrenme siireclerini deneyimsel big¢imde
yonlendirebilme ve sinif dig1 ortamlarda bulunma firsatlarini olumlu degerlendirdigini
gdstermistir. Ogretmenler ise bu yaklasimin, 6zellikle ortaokulun ilk yillarinda zaman
zaman ihmal edilebilen elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi bakimindan énemli

bir firsat sundugunu ifade etmislerdir.

Dogal ortamlarda gergeklestirilen etkinlikleri inceleyen Ballantyne ve Packer
(2002), bu etkinliklerin 6grencilerin tutum ve davramislart lizerindeki etkilerini ele
almislardir. Bulgular, dogal ¢evrede yiiriitiilen 6grenme etkinliklerinin 6grenciler i¢in
ilgi ¢ekici oldugunu; ¢evreye yonelik tutumlart ile c¢evresel farkindalik ve biling

diizeylerini olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymustur.

Miize temelli Ogrenmeye odaklanan Griffin (2004), okullarin miizelere
diizenledigi egitsel gezilere iliskin son on yilda yayimlanan aragtirmalari incelemis ve
miizelerin smif i¢i Ogretimi destekleyen Onemli O6grenme ortamlart oldugunu
vurgulamistir. Bu inceleme, miize ziyaretlerinin Ogrencilere etkilesimli 6grenme
deneyimleri sundugunu, sosyal becerilerini gelistirdigini ve derslere yonelik algilarini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Benzer bigimde Tran (2007), miizelerde
gerceklestirilen bilim 6gretimini miize egitimcilerinin bakis agisindan degerlendirmis;

miize temelli 6grenme etkinliklerinin ders kazanimlariyla dogrudan iliskili oldugunu ve
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ogrencilerin yaraticilik, analiz ve goézlem gibi {ist diizey becerilerinin gelisimine katki

sagladigini belirtmistir.

Ogretmen deneyimlerini uzun siireli bicimde inceleyen Figerstam (2014),
boylamsal durum caligmasinda ortadgretim diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin sinif
dis1 egitimin pedagojik potansiyeline iliskin deneyimlerini ele almustir. isve¢’teki bir
ortaggretim kurumunda gergeklestirilen sinif dis1 Ogretim projesi Oncesinde ve
sonrasinda farkli disiplinlerden Ogretmenlerle yapilan goériismeler, tematik analizle
degerlendirilmistir. Bulgular, 06gretmenlerin smif dis1 6grenmenin 6grencilerin
motivasyonunu, iletisim becerilerini ve derse katilimini artirdigi yonilinde goriis
bildirdiklerini ortaya koymustur. Ayrica smif dist ortamlarda edinilen ortak
deneyimlerin, sonraki smif i¢i Ogrenmeler i¢in giigli bir baslangig noktasi
olusturabilecegi belirtilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin yeni 6grenme ortamlarina

uyum saglarken zaman zaman giicliik yasayabildigi de ifade edilmistir.

Tarih 6gretimine farkli bir acidan yaklasan McCreedy’nin (2002) “ilkogretim
tarih egitimi ve ¢ocuklarin zaman algilar1” bashikli ¢alismasinda, ilkdgretim tarih ders
kitaplar1 kronolojik diisiinme becerileri bakimindan incelenmistir. Arastirmada, zaman
ifadelerinin tiirleri, oOrtilkk zaman gondermeleri ve zaman kavramlarinin sunumu
bakimindan bir ikinci smif ve iki besinci sinif ders kitab1 analiz edilmistir. Bulgular,
ikinci smif ders kitabinin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun zaman kavramlari
icerdigini ve degisim ile siireklilik algisin1 gelistirmeye elverigli bir yapt sundugunu
gostermistir. Buna karsilik besinci sinif ders kitaplarinin 6grencilerin gelisim diizeyine
tam olarak uygun olmadigi, gereginden fazla tarihsel veri icerdigi ve Ortiik zaman
gondermelerine sinirh diizeyde yer verdigi belirlenmistir. Calisma, dogrudan okul dist
O0grenmeyi ele almamakla birlikte, tarihi mekan ziyaretleri ve miize etkinliklerindeki
zaman kavramlarinin ve ifadelerinin Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun big¢imde

diizenlenmesi gerektigine kuramsal dayanak sunmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi alt boliimlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimlarindan durum desenine gore
yiriitiilmiistir. Nitel arastirmalar; bireylerin belirli bir olgu, olay ya da duruma iliskin
algi, deneyim ve goriislerinin kendi baglami icerisinde ayrintili bigimde incelenmesine
olanak saglayan arastirmalardir. Durum calismasi ise sinirlari belirli bir durumun kendi
dogal baglami igerisinde biitlinciil ve derinlemesine incelenmesini amaglayan nitel
arastirma desenlerinden biridir. Bu desende arastirilan durum; kisiler, gruplar, kurumlar,
programlar, siirecler ya da belirli bir baglam ¢ercevesinde ele alinabilmektedir (Yildirim
& Simsek, 2021). Kapali uglu sorulardan elde edilen frekans ve yilizde degerleri, nitel

bulgular1 destekleyen betimleyici veriler olarak kullanilmistir.

Durum c¢aligmast deseninin tercih edilmesinin temel nedeni, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin goriislerinin yalnizca genel
egilimler agisindan degil, gorev yaptiklar1 egitim ortami ve yerel kosullar baglaminda
ayrintili bicimde ortaya konulmak istenmesidir. Bu dogrultuda arastirma, okul disi
O0grenme ortamlarinin kullanimina iligkin mevcut durumu o6gretmenlerin goriis ve

deneyimleri {izerinden biitlinciil bicimde incelemeyi amaglamaktadir.

Bu dogrultuda arastirmada, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Erzincan ilinde
gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarina iliskin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini

nasil tanimladiklari, bu ortamlar1 kullanma durumlari, 6grencilere sagladig: katkilara
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iliskin degerlendirmeleri, uygulama siirecinde karsilastiklar1 giigliikler, ihtiyag

duyduklar1 destekler ve ¢6ziim Onerileri var olan bigimiyle incelenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada c¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli  6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit Ornekleme kullanilmistir. Amagli  6rnekleme, arastirmanin
amaciyla dogrudan iliskili olan ve incelenen olgu hakkinda bilgi saglayabilecek
katilimeilarin secilmesine dayanmaktadir (Palinkas vd., 2015). Olgiit 6rneklemede ise
katilimcilar, arastirma problemi dogrultusunda onceden belirlenen 6zellikleri tagima
durumlarina gore galigma grubuna dahil edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu
dogrultuda arastirmaya dahil edilme Olciitleri; 2025-2026 egitim-6gretim doneminde
Erzincan da devlet veya 6zel ortaokullarda gorev yapmak ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olmak seklinde belirlenmistir. Belirlenen o6l¢iitleri karsilayan 31 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubuna iliskin
demografik ve mesleki 6zellikleri yansitan betimsel istatistikler Tablo 3.1” de ayrintili

olarak sunulmustur

Tablo 3.1: Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Degisken Katilimeilar f %
- Kadm 20 64,5
Cinsiyet
Erkek 11 35,5
Lisans 24 77,4
Egitim Yiiksek Lisans 5 16,1
Doktora 2 6,5
1-5 yil 14 45,2
Mesleki Deneyim 6-10 y1l 8 258
11-25 yil 9 29
26-50 yil 0 0

Tablo 3.1 incelendiginde, c¢alisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin toplam sayisinin 31 oldugu; bunlari 20’ sinin kadm, 11° inin ise erkek

oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore dagilimlar1 degerlendirildiginde, biiyiik
¢ogunlugun lisans mezunu oldugu (n = 24), bunu yiiksek lisans mezunlariin (n = 5)

izledigi ve iki 6gretmenin doktora mezunu oldugu (n = 2) belirlenmistir.
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Mesleki kidem agisindan yapilan incelemede ise 6gretmenlerin 14’ iiniin 1-5 yil,
8’ inin 6-10 yil ve 9” unun 11-25 il araliginda deneyime sahip oldugu; 26-50 yil

kideme sahip 6gretmen bulunmadigi tespit edilmistir
3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama aract olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen,
demografik bilgiler ile acik ve kapali uglu sorulardan olusan karma yapili gériisme
formu kullanilmistir. Formun hazirlanmasi siirecinde 6ncelikle arastirmanin amaci ve alt
problemleri dogrultusunda ilgili alan yazin incelenmis ve 17 sorudan olusan taslak form
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak; iki alan uzmani, bir yontem bilimi uzmani ve bir
Tiirkge dil uzmanmin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler
dogrultusunda sorular; arastirmanin amacina uygunluk, kapsam, aciklik, anlasilirlik ve
dil ozellikleri bakimindan gozden geg¢irilmistir. Ardindan formun uygulanabilirligini
degerlendirmek amaciyla iki Sosyal Bilgiler o6gretmeniyle pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan ogretmenlerden elde edilen veriler
aragtirmanin asil veri setine dahil edilmemistir. Uzman goriisleri ve pilot uygulama
sonuglar1 dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak soru sayis1 15° e diigiiriilmiis ve

forma son sekli verilmistir.

Nihai veri toplama formu {ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
katilimcilarin cinsiyet, egitim durumu ve mesleki deneyim gibi 6zelliklerini belirlemeye
yonelik ii¢ demografik soru bulunmaktadir. Ikinci boliimde &gretmenlerin okul disi
Ogrenme ortamlarina iligkin egitim durumlarini, teknoloji kullanimlarini, etkinlik
gerceklestirme sikliklarini, idari destek diizeylerini, 1s birligi ihtiyaglarin1 ve
uygulamada karsilastiklar1 giicliikleri belirlemeye yonelik yedi kapali uglu soru yer
almaktadir. Ugiincii boliimde ise 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin
tanimlarini, uygulama deneyimlerini, 6grenci kazanimlarina yonelik degerlendirmelerini
ve etkinliklerin artirilmasina iliskin Onerilerini ortaya ¢ikarmayir amaglayan bes agik
uglu soru bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama formuna Ek-2’ de yer

verilmistir.

Verilerin toplanmasi igin gerekli yasal izinler Erzincan Il Milli Egitim

Miidiirliigiinden alinmis olup izin belgesi Ek-1" de sunulmustur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma silirecine baglanmadan Once, arastirmacinin Ogrenim gordigi
tiniversitenin etik kurulundan gerekli izinler alinmistir. Etik kurul onayinin ardindan,
Milli Egitim Bakanligi’na baglh ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler
dgretmenleriyle calismanin yiiriitiilebilmesi amaciyla Erzincan 11 Milli Egitim
Midiirliigli'ne arastirma izni basgvurusunda bulunulmus ve ilgili izinlerin alinmasiyla
veri toplama siireci baglatilmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan goriisme formunda
yer alan sorularin yanitlanabilmesi i¢in 6gretmenlerden randevu talep edilmistir.
Gortigmeler, katilimcilarin  uygun gordiigi zaman ve ortamlarda yiiz yiize

gerceklestirilmis olup her bir goriisme ortalama 3035 dakika stirmiistiir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, veri toplama aracinda yer alan
sorularin yapisina gore farkli analiz tekniklerinden yararlanilmistir. Kapali uglu
sorulardan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistiklerden; acik uglu

sorulardan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde ise igerik analizinden yararlanilmistir.

Gorligme formunun 4-10. sorularma verilen cevaplarin ¢dziimlenmesinde
betimsel istatistiklerden yararlanilmis; frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Idari
destek diizeyini belirleyen 7. soru i¢in ayrica ortalama, medyan, mod ve standart sapma
degerleri kullanilmigtir. Birden fazla se¢enegin isaretlenebildigi 8, 9 ve 10. sorularda her
secenek ayr1 ayr1 degerlendirildiginden frekans toplamlar1 31° 1, ylizde toplamlar ise

%100’ 1 asabilmektedir.

Goriisme formunun 11-15. sorularindan elde edilen agik uclu cevaplar igerik
analiziyle ¢oziimlenmistir. Katilimcr cevaplart incelenerek benzer ifadeler kodlanmis;
kodlar, alt tema ve temalar altinda smiflandirilmistir (Yildinm & Simsek, 2021). Elde
edilen bulgular frekans ve ylizde degerleriyle tablolastirilmis ve dogrudan katilimci
alintilariyla desteklenmistir. Katilimeilarin kimliklerini gizlemek amaciyla 6gretmenler
01, 02, 03, ..., 031 biciminde kodlanmistir. Analiz sonucunda elde edilen betimsel
istatistikler ile acik uglu sorulardan ulasilan igerik analiziyle tablolar halinde sunulmus

ve aragtirmanin amaglart dogrultusunda yorumlanmustir.
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3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik; inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve teyit edilebilirlik Olgiitleri ¢ergevesinde degerlendirilmektedir (Lincoln &
Guba, 1985). Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi desteklemek amaciyla veri toplama
aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve bulgularin sunulmasi
asamalarinda cesitli Onlemler almmistir. Veri toplama aracinin kapsam gecerligini
saglamak amaciyla oncelikle arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda ilgili
alanyazin incelenerek 17 sorudan olusan taslak goriisme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan form, iki alan uzmani, bir yontem bilimi uzmani ve bir Tiirk¢e dil uzmaninin
goriistine sunulmusg; sorular arastirmanin amacina uygunluk, kapsam, aciklik,
anlagilirhk ve dil ozellikleri bakimindan degerlendirilmistir. GoOriisme formunun
uygulanabilirligini ve sorularin anlasilirhigini belirlemek amaciyla iki Sosyal Bilgiler
Ogretmeniyle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan
ogretmenlerden elde edilen veriler aragtirmanin asil veri setine dahil edilmemis; pilot
uygulama sonuglar1 dogrultusunda soru sayis1 17 den 15’ e diisiiriilerek forma son sekli
verilmigtir. Veri toplama silirecinde biitiin katilimcilara aynm1 goériisme formunun
uygulanmas1 ve goriismelerin yiiz ylize gerceklestirilmesiyle uygulamadaki tutarlilik
desteklenmistir. Verilerin analizi asamasinda katilimcilarin cevaplart ayrintili bigimde
incelenmis, benzer anlam tasiyan ifadeler kodlanarak ortak tema ve alt temalar altinda
simiflandirilmistir. Olusturulan kod, tema ve alt temalar yeniden gozden gecirilerek
veriler ile bulgular arasindaki anlam biitiinliigi ve tutarlilik kontrol edilmistir.
Bulgularin katilimcr goriislerini dogru yansittigin1 gostermek amaciyla 6gretmenlerin
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bu almtilar O1, 02, O31 seklindeki
kodlariyla birlikte sunulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri
toplama siireci ve analiz asamalarmin ayrintili bigimde agiklanmasiyla arastirmanin

aktarilabilirligi ve teyit edilebilirligi desteklenmistir (Yildirim & Simsek, 2021).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen bulgular ile s6z konusu bulgularin
analitik degerlendirmelerine yer verilmektedir. Bulgular ve bunlara iliskin yorumlar,

arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilandirilmis bir sekilde sunulmustur.
4.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ODOO’ ya iliskin Egitim Durumlan

Tablo 4.1.: Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarr ile Tlgili Egitim Durumlar

4. Okul dis1 6¢renme ortamlari ile ilgili bir egitim aldimz m1?

Egitim alma durumu f %
Evet 21 67,7
Hayir 10 32,3
Toplam 31 100,0

Aragtirma bulgularina gore Ogretmenlerin %67,7° si okul dis1 Ogrenme
ortamlarina iliskin egitim aldigin1 belirtirken, %32,3” i bu tiir bir egitim almadiginm
ifade etmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin biiylik bir kisminin bu konuda bilgi sahibi

oldugunu, ancak énemli bir boliimiiniin s6z konusu egitimi almadigin1 géstermektedir.
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4.2. Ogretmenlerin ODOO Etkinliklerinde Teknoloji Kullanimi

Tablo 4.2.: Teknoloji Kullanim1

5. Okul dis1 6grenme etkinliklerinde teknoloji (tablet, akill telefon, artirilmis gerceklik
vb.) kullaniyor musunuz?

Teknoloji kullanimi f %
Evet 26 83,9

Hayir 0 0
Kismen 5 16,1
Toplam 31 100,0

Tablo 4.2 incelendiginde, 6gretmenlerin %83,9’ unun (f=26) okul dis1 6grenme
etkinliklerinde teknolojiden yararlandigi, %16,1° inin (f=5) ise teknolojiden kismen
yararlandigi  goriilmektedir. Teknolojiden yararlanmadigini  belirten G6gretmen

bulunmamaktadir.
4.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yilhk ODOO Etkinlik Sayilari

Tablo 4.3.: Yillik Etkinlik Sayisi

6. Bir yil icinde kac kez okul dis1 6grenme etkinligi yapma imkinimiz oluyor?

Etkinlik sikhig f %
Hig 6 194

1 kez 14 45,2
2-3 kez 10 32,3

4 ve lizeri 1 3,2
Toplam 31 100,0

Katilimcilarin = bir  y1l igerisinde gerceklestirdikleri okul dist  68renme
etkinliklerinin siklig1 incelendiginde, etkinliklerin genel olarak smirli diizeyde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore katilimeilarin %45,2 si (f =
14) yilda yalnizca bir kez okul dis1 6grenme etkinligi yapabildigini belirtirken, %32,3” i
(f = 10) bu etkinlikleri 2-3 kez gergeklestirdigini ifade etmistir. Buna karsin
katilimeilarin %19,4> i (f = 6) yil icerisinde hi¢ okul disi 6grenme etkinligi
yapamadigin belirtmistir. Yilda 4 ve iizeri etkinlik gergeklestirebilen 6gretmen orani ise

oldukea diisiik olup %3,2 (f= 1) diizeyinde kalmistir.
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Bu bulgular, okul dist 6grenme ortamlarinin 6gretmenler tarafindan tamamen
ihmal edilmedigini; ancak diizenli ve sistematik bigimde de uygulanamadigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle “yilda bir kez” segeneginin en yiiksek frekansa sahip olmasi, bu
tiir etkinliklerin daha ¢ok belirli giinler, 6zel durumlar veya firsat olustugunda
gerceklestirildigini  diisiindiirmektedir. Bu durum, okul dis1 6grenmenin planli bir
Ogretim stratejisinden ziyade, cogunlukla “ek etkinlik” olarak konumlandirildigini
gostermektedir. Ote yandan, yaklasik her bes ogretmenden birinin hi¢ etkinlik
yapmadigini belirtmesi, okul dis1 6grenme ortamlarinin uygulamada 6nemli engellerle
karsilagtigin1 ortaya koymaktadir. Nitekim goriisme verilerinde sik¢a dile getirilen
maddi imkansizliklar, ulasim sorunlari, izin siirecleri, zaman yetersizligi ve veli destegi
eksikligi gibi faktorler, bu durumun temel nedenleri arasinda degerlendirilebilir. Ayrica
yilda 4 ve iizeri etkinlik gerceklestiren 6gretmen oraninin oldukga diisiik olmasi, okul
dist O6grenmenin egitim silirecine heniiz biitiinciil bigcimde entegre edilemedigini
gostermektedir. Bu durum, Ogretmenlerin bu tiir etkinlikleri diizenli bir Ogretim
yaklagimi olarak kullanmak yerine, sinirli ve dénemsel firsatlarla uyguladiklarini ortaya

koymaktadir.
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4.4. Ogretmenlerin ODOO Etkinliklerinde Aldiklar: Idari Destek

Tablo 4.4.: idari Destek Durumu

7. Okul dis1 etkinlik planlamalarinda idari destek diizeyi sizce nasildir?

Idari destek diizeyi f %

1- Hig¢ Desteklemiyor 0 0,0
2- Desteklemiyor 6 19,4
3- Kararsizim 7 22,6
4- Destekleyici 13 41,9
5- Cok Destekleyici 5 16,1
Toplam 31 100,0

Katilimcilarin %41,9° u (f=13) idari destegi “destekleyici”, %16,1° 1 (f=5) “cok
destekleyici” olarak degerlendirmistir. Katilimcilarin %22,6° s1 (£=7) kararsiz oldugunu,

%19,4’ i (f=6) ise idarenin “desteklemedigini” belirtmistir.

Bu dagilim, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin idari siireglerde tamamen yalniz
birakilmadigimi, belirli bir diizeyde destek gordiigiinii ortaya koymaktadir. Ozellikle
“destekleyici” ve “cok destekleyici” diizeylerinin toplamda %358 gibi yiiksek bir orana
ulagsmasi, okul yonetimlerinin okul dist 6grenme etkinliklerine genel olarak olumlu
yaklagtigint gostermektedir. Bununla birlikte destegin biiyiik 6l¢iide “destekleyici”
diizeyinde yogunlasmasi ve “cok destekleyici” diizeyinin Siirli kalmasi, idari destegin
heniiz tam anlamiyla sistematik, giliclii ve siirdiiriilebilir bir yapiya doniismedigini
diisiindiirmektedir. Bagka bir ifadeyle mevcut destek, biitiin 6gretmenlerin islerini ayni
ol¢iide kolaylastiracak diizeyde degildir. Katilimcilarin yaklasik %42’ sinin idari destegi
kararsiz veya desteklemiyor diizeyde degerlendirmesi de uygulamada 6nemli farkliliklar
yasandigin1 gostermektedir. Nitekim goriisme verilerinde 68retmenlerin izin siiregleri,
biirokratik islemler ve organizasyonel giicliiklere sik¢a vurgu yapmalart bu bulguyu
desteklemektedir. Bu durum, idari destegin kurumdan kuruma veya uygulamadan

uygulamaya degisebildigini diisiindiirmektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, okul disi Ogrenme etkinliklerinin
planlanmasinda idari destegin tamamen yetersiz olmadigi; ancak daha giiglii, hizli ve
O0gretmeni destekleyici bir yapiya kavusturulmasi gerektigi sOylenebilir. Bu baglamda,
Ozellikle izin siireclerinin kolaylastirilmasi, planlama asamalarinda rehberlik saglanmasi
ve Ogretmenlerin biirokratik yiiklerinin azaltilmasi, okul dist 6grenme etkinliklerinin

daha etkin ve yaygin bi¢imde uygulanmasina katki saglayacaktir.

4.5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ODOO Kullaniminda is Birligi

Yapilmasimi Onerdigi Kurumlar

Tablo 4.5.: Is Birligi Yapilmas1 Onerilen Kurumlar

8. Okul dis1 6grenme ortamlarimin daha etkili kullanilabilmesi i¢in hangi kurumlarla is
birligi yapilmahdir?

Kurum/kurulus f %
Miizeler 21 67,7
Belediyeler 20 64,5
Universiteler 19 61,3
STK’lar 14 45,2
Esnaf/meslek gruplari 1 3,2

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarinin (ODOO)
etkililigini artirmaya yonelik kurumsal is birligi onerileri incelendiginde, katilimcilarin
bliylk ¢ogunlugunun yerel yonetimler, akademik kurumlar ve kiiltiirel miras

mekanlariyla es giidiim saglanmas1 gerektigi konusunda uzlastig1 goriilmektedir.

Tablo verilerine gore Ogretmenlerin %67,7° si (f = 21) is birligi yapilacak
oncelikli kurum olarak miizeleri belirtmistir. Katilimer goriislerinde miizelerin yalnizca
gezi alan1 degil, bilim merkezleri ve doga egitimi alanlariyla es deger 6grenme ortamlari
olarak tanimlandigi dikkat ¢ekmektedir. Miizeleri, 6gretmenlerin %64,5” inin (f = 20)
onemini vurguladigi belediyeler izlemektedir. Ogretmenler belediyeleri &zellikle
ulasimin saglanmasi ve maddi imkanlarin karsilanmasi gibi lojistik siireclerde temel

¢ozlim ortaklari olarak degerlendirmektedir.

Ogretmenlerin %61,3> i (f = 19) iiniversitelerle kurulacak is birliklerinin
onemine deginmistir. Katilime1 goriigleri, tiniversitelerin sundugu akademik rehberligin

ve uygulama alanlarinin ders igeriklerinin zenginlestirilmesinde énemli rol oynadigini
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gostermektedir. Sivil toplum kuruluslaryla (STK) is birligi onerisi de %45,2 (f = 14)
oranindadir. Bu durum, égretmenlerin ODOO siireglerinde toplumsal katilimi ve sosyal

sorumluluk projelerini de siirece dahil etme egiliminde olduklarin1 gostermektedir.

Bulgular arasinda en dikkat g¢ekici ve 6zgilin Onerilerden biri, bir 6gretmenin
vurguladig1 yerel esnaf ve meslek gruplar ile i birligi yapilmasidir. Katilimei, bu tiir
bir i birliginin 6grencilerin “meslekleri yerinde tanimasi” ve “kapsayici bilgi almas1”

adina dersin hayatla bagini giiclendirecegini ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul dist 6grenme etkinliklerinin bagarisinin
yalnizca okulun veya 6gretmenin cabasiyla degil; yerel yonetimlerin lojistik destegi,
tiniversitelerin akademik rehberligi ve miizelerin sundugu zengin materyallerin bir araya
geldigi cok paydasl bir is birligi modeliyle saglanabilecegini diisiinmektedir. Ozellikle
maddi imkén yetersizligi ve ulasim sorunlarinin asilmasi i¢in bu kurumlarla kurulacak
resmi is birlikleri, 6gretmenlerin etkinlik diizenleme motivasyonunu artiracak temel

unsurlar olarak degerlendirilmektedir.
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4.6. Ogretmenlerin ODOO Kullaniminda Karsilasilan Giicliiklere iliskin

Goriisleri

Tablo 4.6.: Karsilasilan Giigliiklere iliskin Ogretmen Gériisleri.

9. Gorev yaptigimz bolgede okul dis1 6grenme etkinligi diizenlerken sizi en ¢ok zorlayan
etkenler nelerdir? (Birden fazla secilebilir)

Zorlayici etken f %

Maddi imkanlar 20 64,5
Izin siirecleri 15 48,4
Ulagim 14 45,2
Zaman yetersizligi 12 38,7
Giivenlik 12 38,7
Veli destegi eksikligi 10 32,3
Idari destek yetersizligi 5 16,1

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme etkinliklerini gergeklestirirken
karsilastiklar1 giigliikler incelendiginde, ekonomik yetersizliklerin en belirleyici engel
oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore katilimeilarin %64,5” 1 (f = 20) maddi imkéan
yetersizligini en dnemli giicliik olarak belirtmistir. Ogretmenler, sponsor bulmanin

giicliigiinden ve ulagim ile yemek gibi giderlerin yiiksekliginden yakinmuistir.

Ikinci sirada %48,4 (f = 15) ile izin siiregleri ve biirokratik prosediirler yer
almaktadir. Ogretmen goriislerinde, 6zellikle resmi izinlerin alinmasindaki zorluklar ve
velilerin izin verme konusundaki isteksizligi “silireci yavaslatan™ birer faktor olarak
sunulmustur. Bunu %45,2 (f = 14) ile ulasim sorunu takip etmektedir; bu durum
okullarin biitge yetersizligi ile dogrudan iligkilendirilmis ve belediye desteginin

Onemine isaret edilmistir.

Zaman yetersizligi (%38,7) ve giivenlik kaygilari1 (%38,7) 6gretmenleri zorlayan
diger onemli basliklar arasindadir. Ogretmenler, yogun miifredat igeriklerini yetistirme
kaygis1 (konularin yetismesi gerekliligi) nedeniyle okul dis1 6grenme etkinliklerine
yeterli zaman ayiramadiklarin1 vurgulamaktadir. Giivenlik basligi altinda ise 6grenci
sayisinin fazlaliginin ve dis mekanlardaki risk faktorlerinin 6gretmenler iizerinde bir

baski1 olusturdugu anlasilmaktadir.
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Son olarak, veli destegi eksikligi (%32,3) ve idari destek yetersizligi (%16,1),
etkinliklerin siirdiiriilebilirligini olumsuz etkileyen paydas temelli zorluklar olarak tespit
edilmistir. Ozellikle baz1 6gretmenler (010, O11, 022, 023, 027) hem okul idaresinden
hem de milki idareden yeterli deste§i gérememekten, izin siireclerinin

kolaylastirilmamasindan yakinmaistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri okul dis1 6grenme etkinliklerini gergeklestirmeye
istekli olmalarina ragmen maddi kaynak yetersizligi, agir biirokratik islemler ve 6gretim
programinin yogunlugu nedeniyle giiglilk yasamaktadir. Bu engellerin asilmasi igin
MEB ve yerel yonetimler diizeyinde finansal ve lojistik ¢oziimler gelistirilmesi;
ozellikle ulasim ve Odenek destegi saglanmasi gerektigi, bulgularda ortak bir talep

olarak one ¢ikmaktadir.

4.7. Ogretmenlerin ODOO Etkinliklerinde Destek Bekledikleri Konulara
Iliskin Goriisleri

Tablo 4.7.: Destek Beklenilen Konular

10. Okul dis1 68renme ortamlarimi etkili kullanabilmek icin 6gretmenlerin hangi
alanlarda desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Destek alam f %

Planlama ve icerik destegi 18 58,1
Teknolojik donanim 16 51,6
Idari ve mevzuat destegi 15 48,4
Hizmet i¢i egitim 15 48,4
Olgme-degerlendirme araglar 5 16,1

Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin ODOO kullanimma iliskin destek talepleri

incelendiginde one ¢ikan bulgular sunlardir:

Biitiinciil yaklagim: Katilimcilarin tamami1 (n = 31), okul dis1 68renme
ortamlarinin etkili kullanilabilmesi i¢in en az bir alanda destege ihtiya¢ duyduklarim

ifade etmistir.

Oncelikli ihtiya¢ planlama ve igerik destegi: Ogretmenlerin %58,1” i (f = 18), bu
etkinliklerin ders programlarina dogrudan dahil edilmesini ve hazir uygulama

planlarinin sunulmasini en 6nemli ihtiyag¢ olarak gormektedir.
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Teknolojik donanim: Katilimeilarin yarisindan fazlasi (%51,6), dijital ¢agin
gereklerine uygun olarak okul dis1 ortamlarda kullanilabilecek teknolojik cihaz ve igerik

destegi talep etmektedir.

Idari ve mevzuat destegi ve hizmet i¢i egitim: Idari kolayliklar (%48,4) ile
hizmet i¢i egitim taleplerinin (%48,4) ayn1 oranda olmasi, 6gretmenlerin hem izin ve
mevzuat siireglerinde hem de mesleki yeterliklerini gelistirmede desteklenmek

istediklerini géstermektedir.

Olgme ve degerlendirme: Gérece daha diisiik bir oranla (%16,1) ifade edilse de
ogretmenlerin bir boliimii, dis mekanlardaki 6grenmenin kaliciligini degerlendirecek

akademik araglara ihtiya¢ duymaktadir.

Bu veriler, 6gretmenlerin okul dist 6grenme etkinlikleri diizenlemeye istekli
olduklarini; ancak planlama, teknoloji, mevzuat ve egitim alanlarinda giiglii bir

kurumsal destege ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.
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4.8. Ogretmenlerin ODOO’nun Tamim ve Kapsamina Iliskin Goriisleri

Tablo 4.8.: Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Tanimi Ve Kapsami

11. Sizce “okul dis1 6¢renme ortamlar1” nelerdir? Hangi okul dis1 etkinlikler bu kapsam
icerisine girebilir?

Katilimcila

Tema Alt Tema  Kodlar f % Ornek Katihmci
01, 02, 03,
04, 05, 06,
09, Olo0, — .
Miizeler, Oren O11, 012, all\frllllzailer’ C(;[?glg
Tarihi  ve yerleri, tarihi O13, OI5, alanlar t;gilim
Kltiirel mekanlar, - sit 016, O17, . 80,6  merkezleri, turistik
Miras alanlar, 018, 020, mekanlar gibi verler
Alanlari  Panorama 021, 023, gy
miizesi 024, 025 okul dist  ogrenme
32 6’ (--)27’ ortamlaridir." (O1)
029, 030,
031
Milli  parklar, O1, O3, 09,
doga gezileri, 010, Ol1, "Doga yiiriiyiisii ve
Dogal  ve hayvanat 015, 017, saha gdzlemi,
Cografi bahgesi, 020, 021, 15 48,4  hayvanat bahgesi
Ortamlar cografi 022, 023, gezileri ~ bu
alanlar, kamp 025, 026, kapsamdadir." (O3)
Okul Dis1 alanlari 029, 031
8rgtrem1ne Bilim
amiatt merkezleri, 01, 03, — .
nin Bilimsel, . . - - Miizeler, bilim
. universiteler, 016, 020, . 9
Kapsami  Endiistriyel iitii = = merkezleri, doga
itiphaneler, 021, 022, e
ve fabrikalar 523, 24 11 35,5 egitimi gibi mekanlar
Kurumsal beledi elér (--)27’ (--)29’ bu kapsama
Alanlar Kam yeler, (--)31’ ’ girmektedir." (031)
kurumlari
Sergiler, STK
Sosvo- ggsZ”:In’ Q3, Q13, "Geziler, fuarlar,
Kﬁli/ﬁrel ve Sorl)J/quIuk O14, 018, sosyal sorumluluk
S 019, 020, 10 32,3 projeleri bu kapsam
Sanatsal projeleri = =
Etkinlikler  fuarlar ' 021, 022, igerisine  girebilir."
. : 024, 030 (014)
tiyatro, yardim
etkinlikleri
EBA,6grenme " v o
Dijital ~ ve sunan her = Yasayarak Ogrenme
Genel ortam Q8, 023, 3 9.7 ortami  sunan her
e ' 028 ' ortam bu kapsama
Yaklagimlar "insanin e
oldugu yer" girebilir." (028)
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Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortami
(ODOO) kavramma yonelik tamimlari ve bu kapsamda degerlendirdikleri mekanlar
incelendiginde, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun bu ortamlar1 “6grenmenin siif
duvarlarinin disina tasindigi, somut yasantilara dayali alanlar” olarak nitelendirdigi
goriilmektedir. Bulgular, dgretmenlerin ODOO algisinin bes temel alt tema etrafinda

sekillendigini ortaya koymaktadir.

Tarihi ve kiiltiirel miras alanlar1 odakli algi: Katilimcilarin %80,6” s1 (f = 25)
okul dis1 6grenme ortamlarini dncelikle miize ve oren yerleriyle 6zdeslestirmektedir. Bu
durum, Sosyal Bilgiler dersinin tarih ve kiiltiirel miras kazanimlariyla dogrudan
iligkilidir. Bir katilimc1 bu durumu, "Miizeler, tarihi alanlar, cografi alanlar, bilim
merkezleri, turistik mekanlar gibi yerler okul disi o6grenme ortamlaridir” sozleriyle
ifade ederek, bu mekanlara yapilan ziyaretlerin dogrudan 6grenme etkinligi oldugunu

vurgulamstir.

Dogal ve cografi ortamlarin pedagojik degeri: Arastirmada oOgretmenlerin
%48,4° 1 (f = 15) milli parklar, doga yiirliylisleri ve hayvanat bahgeleri gibi alanlar
ODOO kapsaminda degerlendirmistir. Katilime1 gériislerinde bu ortamlarin 6zellikle

saha gozlemi yapma ve doga bilinci kazandirmadaki rolii iizerinde durulmustur.

Kurumsal ve bilimsel alanlara yonelik yaklasimlar: Ogretmenlerin %35,5” i (f =
11) tiniversiteleri, kiitliphaneleri, bilim merkezlerini ve kamu kurumlarini (belediyeler,
valilikler vb.) 6grenme ortami olarak tanimlamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yalnizca
gecmise degil, giincel toplumsal isleyise ve bilimsel gelismelere de odaklandigini
gostermektedir. Ayrica fabrikalar ve sanayi kuruluslar1 gibi iiretim alanlarinin egitsel

potansiyeline dikkat ¢ekilmistir.

Sosyokiiltiirel etkinlikler ve sosyal sorumluluk: Katilimeilarin %32,3” i (f = 10)
sosyal sorumluluk projelerini, STK ziyaretlerini ve sanatsal gosterileri (tiyatro, sergi) bu
kapsamda degerlendirmistir. Bu yaklasim, okul dis1 6grenmenin yalnizca mekan temelli
degil, aym1 zamanda eylem ve deneyim temelli bir siire¢ olarak algilandigim

gostermektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimii okul dis1 6grenme ortamlarini
"yaparak ve yasayarak Ogrenme" ilkesinin hayat buldugu, teorik bilgilerin

somutlastirildigi ve disiplinler arasi gegislerin saglandigi dinamik sahalar olarak
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betimlemektedir. Bu algi, 6gretmenlerin miifredati hayatin i¢ine yayma konusundaki

pedagojik egilimlerini yansitmaktadir.

4.9. Ogretmenlerin Okullarindaki ODOO Etkinliklerine Iliskin Goriisleri

Tablo 4.9.: Okullarda Gergeklestirilen Etkinlikler

12. Bulundugunuz okulda okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili etkinlik yapiliyor mu?
Yapihiyorsa bunlar neler?

Tema Alt Kodlar Katihmcila f % Ofn?k" Katihmci
Temalar r Goriisii
01, 02, 03,
04, 06, 09,
Miize oezisi 010, 013, "Miize gezileri tarihi
Tarihi  ve sren & ori Ol6, 017, mekan gezileri bunun
Kiltiirel Jivareti ta};ihi 018, 020, 21 677 yaninda okul
Mekan al?:l/n ' 021, 022, ' gezileri...  Universite
Gezileri incelemesi 023, 024, gezileri  yapiliyor."
025, 026, (01
027, 028,
029
Bilim
e merkezi, N N "Bilim merkezi ve
Egitici  ve hayvanat Ol, 03, Miize gezileri
Mevcut ~ Bilimsel b.ah(;.es1,. fe'n 016, 020, 8 25,8  yapildi... Tarim okulu
Okul Disi Alan lisesi/tiniversit 021, 024, ' Jivareti aprldL"
Ogrenme Ziyaretleri ¢ tanitimi, 025, 027 (0y16) yapudi.
Uygulam teknoloji
alar1 merkezi
. . "Bu yil
ELE hzg:re“’ Ogrencilerimle
b -- -- birlikte yeni yapilan
Sosyal  ve gezisi, sosyal O3, Ol4, e ..
= = kiitliphanemizi
Kurumsal sorumluluk 020, 022, 7 296 ezdik Bir ko
Odaklt (kdy  okulu 023, 024, 0 BLZCIK.. y
- = okulunu boyama ve
Etkinlikler ~ boyama vb.), 028 diizenleme etkinligini
kamu - kurumu gerceklestirdik."
gezisi (023)
- Uygulama 053, 07,
\E(i(l?llrlri(a an yok, nadiren (:)11, Ql2, 7 226 "Hayir  yapilmiyor."
DuIr)umIa}r/ imkan 015, 029, © o (O11)
kisithilig 030
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin goérev yaptiklar1 okullarda halihazirda

gerceklestirilen okul dis1 6grenme etkinliklerinin niteligi ve gesitliligi incelendiginde,

uygulamalarin biiyiik olgilide 6gretim programindaki kazanimlar ve yerel imkanlar
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cergevesinde sekillendigi goriilmektedir. Elde edilen veriler, okullardaki mevcut

uygulamalarin dort ana kategoride toplandigin1 géstermektedir.

Tarihi ve Kkiiltirel mekan gezilerinin agirligi: Arastirma bulgularina gore
okullarin en sik bagvurdugu okul dis1 6grenme etkinligi, %67,7 (f = 21) oraniyla miize
ve tarihl mekan ziyaretleridir. Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinin dogas1 geregi tarihsel
farkindalik ve kiiltirel miras bilinci kazandirma hedefleriyle Ortiismektedir.
Katilimeilardan O1, okullarinda "Miize gezileri, tarihi mekan gezileri ve son sunif
ogrencileri igin fen lisesi ile tiniversite gezileri” yapildigini belirterek, bu faaliyetlerin

hem akademik hem de tanitim amagli oldugunu vurgulamstir.

Bilimsel ve egitici saha ziyaretleri: Ogretmenlerin %25,8’ i (f = 8), okullarinda
bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, teknoloji merkezleri ve doga alanlar1 gibi bilimsel
temelli ortamlara yonelik etkinlikler diizenlendigini belirtmistir. Bu etkinliklerin genel
gezilerle sinirh kalmadigy; O16° ni belirttigi “Tarim okulu ziyareti” ve 019” un ifade
ettigi “Inovasyon merkezi ve Altintepe Urartu éren yeri” gibi belirli alanlara yoneldigi
goriilmektedir. Bu bulgu, Erzincan’daki farkli 6grenme kaynaklarinin egitim siirecine

dahil edilmeye c¢alisildigini gostermektedir.

Sosyal sorumluluk ve kurumsal etkinlikler: Okullarda yiiriitiilen uygulamalarin
bir diger boyutunu ise %22,6 (f = 7) oraniyla sosyal sorumluluk projeleri, kiitiiphane
ziyaretleri ve kamu kurumu gezileri olusturmaktadir. 023’ {in paylastig1 "Kiitiiphane
incelemesi ve bir kéy okulunu boyama/diizenleme etkinligi” Ornegi, okul dis
O0grenmenin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 0grencilere degerler egitimi ve

toplumsal duyarlilik kazandirma islevi gordiigiinii de gostermektedir.

Erzincan ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin okullarinda
yiirlitiilen okul dis1 6grenme etkinliklerinin miize ve tarihi alan odakli oldugu; bunun
yan1 sira bilimsel merkezler ve sosyal sorumluluk projeleriyle c¢esitlendirilmeye
calisildigr goriilmektedir. Ancak, okullarin yaklasik beste birinde bu tiir etkinliklerin
gerceklestirilememesi, uygulamada firsat esitligi ve kaynak yonetimi agisindan

kurumsal destegin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.
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4.10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ders Kapsamindaki ODOO
Etkinliklerine Iliskin Goriisleri

Tablo 4.10.: Ders Kapsaminda Gergeklestirilen Etkinlikler

13. Ders kapsaminda okul disi etkinlikler diizenliyor musunuz? Diizenliyorsaniz
hangilerini kullantyorsunuz?

Tema  Alt Temalar Kodlar Katihmeilar f % Omek.K.’.lt{l met
Goriisii
Miize ziyareti, 02, 03, 06,
Miize ve oren yerleri, 010, O18, "Sosyal bilgiler dersi
Tarihi tarihi yer 020, 021, 12 387 kapsaminda tarihi
Mekén incelemesi, 023, 025, " miize gezileri yapilir."
Gezileri panorama 028, 029, (010)
miizesi 031
Hayvanat
bahgesi, milli
Bilimsel, parklar, geri 03,019, "Inovasyon merkezine
Dogal ve doniisiim 020, 021, 7 226 gidildi Altintepe
Teknik Saha tesisleri, 023, 024, : Urartu dren yerine
Calismalari inovasyon 029 gidildi." (019)
merkezi, alan
arastirmasi
Universite Sosyal bilgiler dersi
. S kapsaminda
Akademik gezisi, lise w P L
- 01, 09, tiniversitelere gidiliyor
ve Mesleki  tanitimi, tarim = 1o ;
. . 016, 023, 5 16,1  bazi boliimleri tanitip
Tanitim okulu ziyareti, 304 meslekler hakkind
Ders Bazli  Faaliyetleri meslek b'TS'T er hakkinda
Okul Dis1 tanmitimlari grier veriyoruz.
Ogrenme (09)
Uyglmln Sosyal
sorumluluk o~
Sosyal orojeleri o Geziler, fuarlar,
AR ! 03, 013, sosyal sorumluluk
Kiiltiirel ve huzurevi -- - R
. . 014, 022, 6 19,4  projeleri bu kapsam
Kurumsal ziyareti, STK - - . LA
L ol 023, 024 icerisine girebilir.
Etkinlikler gezileri, -
. o (014)
tiyatro, sozli
tarih
Calisma
kagidi, e- .
S "Yetistirme ve
Dijital ve twinning, 02, 06, 08, destekleme kursu
Y ontemsel tablet - 4 12,9 ; o
027 Projeler(e-twining)
Uygulamalar  kullanimu, \;
(027)
soru-cevap
etkinlikleri
Etkinlik Hayr, 01, 05, 07, Zaman ve maliyet
Diizenlenme diizenlenmiyor O11, 012, acisindan pek
ne 9 29,0 . .
yen , Zaman ve 015,017, diizenleyemiyoruz.
Durumlar ~ maliyet kisiti 026, 030 (01

88



Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarii (ODOO) dogrudan ders siireglerine entegre edip etmedikleri ve bu siirecte
hangi mekanlar1 tercih ettikleri incelenmistir. Elde edilen veriler, Ogretmenlerin
uygulama diizeylerinin ve tercih ettikleri pedagojik sahalarin cesitlilik gosterdigini

ortaya koymaktadir.

Miize ve tarihi mekan odakli ders uygulamalari: Bulgulara gore ders kapsaminda
en sik bagvurulan okul dis1 ortamlarin miizeler ve tarihi alanlar oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin 6nemli bir boliimii, Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarin1 somutlagtirmak
amacityla bu mekanlar1 6ncelikli 6grenme alanlari olarak kullanmaktadir. Ornegin O10,
ders kapsaminda oncelikle “tarihi miize gezileri” diizenledigini belirtitken 023,
bransina yonelik olarak “daha ¢ok miizeleri” tercih ettigini ifade etmistir. Bu durum,
Ogretmenlerin kiiltlirel miras ve tarih bilinci olusturmada miize pedagojisinden yogun

bicimde yararlandiklarini gostermektedir.

Bilimsel, teknik ve doga temelli saha ¢aligmalari: Geleneksel miize ziyaretlerinin
yant sira bazi 6gretmenlerin ders iceriklerini daha teknik ve bilimsel alanlara tasidiklar
goriilmektedir. Katilime1 goriislerinde hayvanat bahgesi, inovasyon merkezi ve tarim
okulu gibi tematik alanlarm dersin bir parcasi héline getirildigi vurgulanmistir. 019 un
“Inovasyon merkezine ve Altintepe Urartu oren yerine” gerceklestirdigi ziyaretler,
modern bilim merkezleri ile arkeolojik alanlarin disiplinler aras1 bir yaklasimla bir araya
getirildigini 6rneklemektedir. O16° mn belirttigi “Tarim okulu ziyareti” ise yerel iiretim

stireclerinin egitim amaciyla ders programina dahil edildigini gostermektedir.

Sosyal sorumluluk ve akademik rehberlik etkinlikleri: Okul dis1 etkinliklerin bir
diger boyutunu sosyal sorumluluk projeleri ve iist egitim kurumlarinin tanitimi
olusturmaktadir. Ogretmenler, ders kapsaminda sivil toplum kurulusu ziyaretleri,
tiniversite gezileri ve huzurevi ziyaretleri gibi etkinliklerle Ogrencilerin sosyal
becerilerini ve gelecek planlamalarini desteklemektedir. 09, Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda {iniversitelerin ilgili boliimlerini tanitarak meslekler hakkinda bilgi
verdiklerini ifade etmistir. O14 ise fuarlar1 ve sosyal sorumluluk projelerini ders
kapsaminda degerlendirerek Ogrenme siirecini toplumsal yasamla iligkilendirdigini

belirtmistir.
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Yontemsel cesitlilik ve dijital biitlinlesme: Bulgular, baz1 6gretmenlerin okul dig1
etkinlikleri yalnizca mekan ziyareti olarak gormediklerini, bu siireci ¢esitli akademik
araclarla desteklediklerini gostermektedir. Katilimcilardan O2, etkinlik sirasinda
"calisma kagidi" kullandigmi; O5 ise "soru-cevap" yontemiyle siireci pekistirdigini
belirtmistir. 027 tarafindan vyiiriitiilen eTwinning projeleri de okul dis1 dgrenmenin
dijital platformlar ve uluslararasi ig birlikleriyle desteklendigine iliskin 6zgiin bir bulgu

sunmaktadir.

Uygulama stirecindeki siirliliklar ve edilgen tutumlar: Etkinlik diizenleyen
Ogretmenlerin varligina karsin katilimcilarin yaklasik tigte birinin ders kapsaminda okul
dis1 faaliyet diizenleyemedigi tespit edilmistir. Bu durumun temel gerekgeleri arasinda
zaman Yyetersizligi, miifredat yetistirme kaygisi ve ekonomik imkansizliklar 6ne
ctkmaktadir. O1, maliyetler ve konularin yetistirilmesi zorunlulugu nedeniyle bu tiir
etkinliklerin sinirli kaldigini ifade ederek, lise gezileri disindaki faaliyetlerin siklikla

aksadigini vurgulamistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ders kapsaminda okul disi ortamlari kullanma
uygulamalari, miizeler ve tarihi mekanlar ekseninde yogunlagsmakla birlikte, inovasyon
merkezleri ve sosyal sorumluluk projeleriyle cesitlenmektedir. Ancak uygulama
sikliginin artirilmasi ve bu ortamlarin ders programlarina daha sistematik bigimde dahil
edilmesi icin Ogretmenlerin iizerindeki zaman ve maliyet baskisinin azaltilmasi

gerektigi anlagilmaktadir.
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4.11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ODOO’nun Ogrenci Gelisimi ve
Beceri Edinimine Katkilarna iliskin Gériisleri

Tablo 4.11.: Ogrenci Gelisimi ve Beceri Edinimine Katkilari

14. Okul dis1 6@renme ortamlarinin kullanilmasinin 6grenciye kazandiracag: yararlar
nelerdir ve 6@rencilerde hangi becerilerin gelismesine olanak saglar?

Tema Alt Kodlar Katihmcila f % Ofn?k" Katilimer
Temalar r Goriisii
01, 02, 03,
Kalici 04, 08, 09, "Daha kalic1 6grenme
Ogrenme, O 10, O 11, saglaniyor.  Bilgiyi
Yaparak- 012, 013, sadece duyarak degil
Akademik  yasayarak 014, Ol5, gorerek  dokunarak
ve Biligsel 6grenme, 016, 019, 24 77,4  Ogreniyorlar...
Kazanimlar Somutlastirma (:)21, (:)22, Yapilandirmaci
, Aktif katilim, 924, 925, egitimi tam anlamiyla
Hayatla bag 026, 027, yaslyor ¢ocuklar."
kurma 028, 029, (01
030, 031
"Sosyallesmeyi ciddi
w oo derecede  arttiryor
w . Sosyallesme, Ol, O5, O6, e .
Ogrenci aC = 2 Ogrencilerin daha
Gelisimi Ozgg ven, 07, Ol4, samimi olmasini
. Sosyal ve Motivasyon/Il O16, O17, S
ve Beceri . = = birbirleriyle daha ¢ok
Edinimi Duyugsal al. 021, 022, 14 452 iletigim kurmasini
Kazanimlar Mutluluk/Egle 023, 024, saslvor.. Psikoloiik
nce, Merak 025, 026, Eyor... )
duygusu 331 olarak daha} mutlu
olduklar1 bir siireg
oluyor." (O1)
Gozlem,
Elestirel "Go6zlem yapma, soru
diisiinme, 01, 03, 05, sorma - elf’: tirel
Beceri Problem 96’ le’ di iin;ne ensl ati
Gelisimi gozme, 020, 021, 11 35,5 elsi tirmé talrihselp e
3 Sorgulama/Ar 022, 023, el ’ v
- - mekansal farkindalik
astirma, 028, 031 kazandirir." (O3)
Iletisim/Takim ’
caligmast

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarinin (ODOO)
ogrenciler tizerindeki etkilerine iligkin goriisleri incelendiginde, bu ortamlarin yalnizca
akademik basarty1 degil, biitlinciil gelisimi de destekledigi belirlenmistir. Bulgular,
ODOO’nun katkilarmi akademik, sosyal ve beceri temelli olmak iizere ii¢ ana boyutta

ortaya koymaktadir.
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Biligsel siiregcler ve kalici 6grenme {iizerindeki etki: Arastirmaya katilan
dgretmenlerin biiyiik cogunlugu (%77,4; f = 24), ODOO’ nun en énemli yararinmn kalic
ogrenmeyi desteklemesi ve yaparak ve yasayarak 0grenme imkani sunmast oldugunu
vurgulamistir. Katilimer goriislerinde simif ortamindaki kuramsal ve soyut bilgilerin
okul dis1 mekanlarda somutlastig1 ve bu sayede bilginin uzun siireli bellege daha kolay
aktarildig1 belirtilmistir. Ornegin O1, bu siireci “yapilandirmaci egitimin tam anlamiyla
yasanmas1” olarak tanimlarken O28, dgrencilerin soyut kavramlar1 yerinde gérerek ¢ok

daha kolay somutlastirabildigini ifade etmistir.

Sosyal ve duyussal gelisime katkilari: Ogretmenlerin %45.2> si (f = 14), okul
dis1 etkinliklerin Ogrencilerin sosyallesme diizeylerini ve 6z giivenlerini artirdigini
belirtmistir. ODOO’ nun 6grenciyi edilgen bir dinleyici olmaktan g¢ikarip etkin bir
6zneye doniistiirdiigii (023), derse kars1 ilgi ve motivasyonu yiikselttigi (O31) ve merak
duygusunu gii¢lendirdigi (O5) bulgular arasinda 6ne c¢ikmaktadir. Ayrica bu
etkinliklerin 6grencilerde psikolojik iyi olusu destekledigi ve 6grenmeyi eglenceli bir

stirece doniistiirdiigii katilimcilar tarafindan siklikla dile getirilmistir.

Beceri odakl1 gelisim ve iist diizey diisiinme: Ogretmenlerin %35,5” i (f = 11),
ODOO’nun disiplinler arasi becerilerin gelisimine olanak sagladigmi belirtmistir.
Ozellikle gdzlem yapma, elestirel diisiinme, arastirma-sorgulama ve problem ¢ézme
becerileri en ¢ok vurgulanan basliklar olmustur. O3, bu ortamlarin genel becerilerin
yani sira tarihsel ve mekansal farkindalik ile empati gibi Sosyal Bilgiler dersine 6zgii
duyussal becerileri de gelistirdigine dikkat ¢ekmistir. O21 ise gozlem ve elestirel
diisiinmenin yani sira c¢evre bilinci ve tarihi mekanlara saygi gibi deger temelli

kazanimlarin da bu siirecte edinildigini vurgulamistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul dis1 6grenme ortamlarini 6grencinin akademik
bilgisini kalict kilan, sosyal becerilerini ve 6z giivenini gelistiren, ayn1 zamanda {ist
diizey diisinme becerilerini hayata geg¢irmesine zemin hazirlayan “laboratuvar

niteliginde alanlar" olarak degerlendirmektedir.
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4.12. Ogretmenlerin ODOO Etkinliklerini Artirmaya Yonelik Onerileri

Tablo 4.12.: Etkinlikleri Artirmaya Y®onelik Ogretmen Onerileri.

15. Ders kapsaminda okul dig1 etkinlikleri artirmak icin neler yapilmahdir? Onerileriniz

nelerdir yaziniz.

Alt Katihmcila Ornek Katihme1
Tema Temalar Kodlar r f v Goriisii
w e "Maddi ve manevi
Odenek 010502053 desteklenmeli...
Finansal fyrllIEaSl’ 610, O11 G?.rfk okulkg_elre_lr_
ulagim destegi = =, 0 & veliler gerek ilgili
ng}fslii‘ée (belediye vb.), 8}‘7" 8;8’ 17 548  kurumlar kolaylik
imkanlar spo_nsorlul_<, 022’ 023’ saglamali. Kisacast
maliyetlerin 026’ 027’ herkes bu konuda
kargilanmasi o 9’ O3 O’ elini tagin al‘t’lna
’ koymali." (O1)
Miifredata
entegrasyon, 01, 03, 09, "Ogretim programina
ders saati 013, 014, entegre edilip
Miifredat ve artist, 015, 016, planlamada zaman
Zaman planlama 017,021, 14 452 ayrilmalidir... Sosyal
Y6netimi siiresi, 023, 024, bilgiler dersinin ders
konularin 025, 028, saati artirilmalidir.”
sadelestirilmes 031 (023, 028)
|
Qo T Ko
i e
Coziim Bijro'kratik kolaylastirilm 02, 03, 09, erekli finansal
Onerileri  veldari  as, kurumsal ~ O11, 016, g
Diizenlemel  protokoller, 021, 022, 9 29,0 yardimlarda .
or resmi 523, 529 bulunulmal{‘... Resmi
diirlerin ’ prosediirler
P roselzt | kolaylastirilmalidir.”
azaltilmasi (02, 023)
Veli destegi, "Idari destek velilerin
Veli ve - .veIiIeri.n. "(")3, (:)6, bilinglenmesi,
Toplumsal b111_n(;16nd1r11r_n 010, O15, kurumlarla protokol
Bilinglendir esi, okul-veli 020, O21, 9 29,0 yapllmall..: veli
e is birligi, 022,026, tesviki
toplumsal 029 saglanmalidir." (O3,
tesvik 010)
Hizmet ici "Ogretmenlere ve
Mesleki egitim, Ol O__l6, idargcilere pu ko_nl_Jda
Gelisim ve 6gre.tmenl_er1n 017, 018, 7 226 egitim verilmelidir.
Tesvikler idareci 021, 023, ' Yayginlastirma
egitimi, 6rnek 025 calismalari
uygulama yaptlmalidir." (016)
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Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarmin (ODOO)
kullanimin yayginlastirmak adina sunduklar1 ¢éziim Onerileri bes temel stratejik alanda

toplanmaktadir:

Ekonomik Kaynak ve Lojistik Coziimler: Katilimcilarin yarisindan fazlasi
(%54,8) temel ¢dziimiin "maddi destek” oldugunu vurgulamistir. Ogretmenler, dzellikle
belediyelerle yapilacak ulasim protokollerinin ve MEB tarafindan okullara bu
etkinlikler icin 0©zel biitge/6denek tahsis edilmesinin siireci canlandiracagini

belirtmektedir.

Akademik Yapilandirma: Ogretmenlerin %45,2° si miifredat baskisina dikkat
cekerek, ODOO etkinliklerinin ders programina organik bigimde entegre edilmesini ve
konularin bu tiir etkinliklere zaman taniyacak sekilde sadelestirilmesini onermektedir.

Ayrica, ders saatlerinin artirilmasi da yapisal bir ¢6zlim olarak sunulmustur.

Biirokrasinin Azaltilmasi: Katilimeilarin %29’ u, 6gretmenlerin iizerindeki en
biiyiik yiliklerden biri olan "agir izin siiregleri" ve yasal prosediirlerin hafifletilmesi
gerektigini savunmaktadir. Valilik ve belediye gibi kurumlarla yapilacak genis ¢aplh

protokollerin bu sorunun ¢oziimiine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Paydas Katilimi1 (Veli): Etkinliklerin oniindeki "veli engeli" nin asilmasi i¢in
velilerin bu siirecin akademik faydalar1 konusunda bilinglendirilmesi ve tesvik edilmesi

gerektigi belirtilmistir.

Pedagojik Giiclendirme: Ogretmenlerin yalnizca maddi agidan degil, mesleki ve
motivasyonel acidan da desteklenmesi; ODOO y&netimi konusunda kapsamli hizmet igi

egitimler almalar1 6nerilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul dis1 6grenmenin yayginlastirilabilmesi ig¢in
tim paydaslarin sorumluluk iistlendigi, ekonomik destegin saglandigi ve biirokratik

islemlerin en aza indirildigi kurumsal bir yap1 talep etmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonuglari, ilgili alanyazinla karsilastirilarak tartisilmig
ve sonuclar dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Degerlendirmeler;
Ogretmenlerin okul dist 6grenme ortamlarina iligskin egitim ve teknoloji kullanma
durumlari, etkinlik diizenleme sikliklari, algiladiklar idari destek, okul dis1 6grenmenin
kapsamina iliskin goriisleri, 6grencilere saglanan katkilar, uygulamada karsilasilan

giicliikler ve ¢coziim Onerileri cergevesinde yapilandirilmistir.
5.1. Sonug¢

Bu aragtirma, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini
nasil anlamlandirdiklarini, uygulama siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu siirecin
gelistirilmesine yonelik ¢0ziim Onerilerini kapsamli bi¢cimde ortaya koymustur.

Aragtirmadan elde edilen temel sonuglar su basliklar altinda toplanmustir:

Okul dis1 6grenme ortami algisi ve mevcut uygulamalar: Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ODOO kavramini oldukga genis bir perspektifte tanimlamakta; bu
ortamlar1 yalnizca "gezi alam" olarak degil, "insanin oldugu her yer" ve "yasayarak
O0grenme sunan her ortam" olarak degerlendirmektedir. Kavramsal olarak en cok
miizeler ve tarthi mekanlar (%80,6) ile doga temelli alanlar (%48,4) 6n plana
cikmaktadir. Okullarda yiiriitiilen mevcut faaliyetler incelendiginde, uygulamalarin
%67,7 oraninda miize ve tarihi alan gezileri lizerinde yogunlastigi; bunlar1 bilim
merkezi ziyaretleri ve sosyal sorumluluk projelerinin takip ettigi goriilmektedir. Ancak
okullarin yaklasik beste birinde (%19,4) higbir okul dis1 etkinligin gerceklestirilemedigi

belirlenmistir.

Ogrenci kazanimlar1 ve beceri gelisimi: Ogretmenler, ODOO kullaniminin

Ogrenci gelisimine ¢ok yonlii katki sagladigi konusunda hemfikirdir. Katilimeilarin
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%77,40 bu ortamlarin kalici 6grenmeyi sagladigimi  ve kuramsal bilgileri
somutlastirdigini belirtmistir. Sosyallesme, 0z giiven artis1 ve motivasyon gibi duyussal
kazanimlarin yani sira goézlem, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve arastirma-
sorgulama gibi st diizey becerilerin bu ortamlarda daha etkili gelistigi sonucuna

ulastlmistir.

Uygulama siirecindeki temel engeller: Arastirmada 6gretmenlerin okul dist
etkinlik diizenleme isteginin 6niindeki en biiyiik engelin maddi imkansizliklar (%64,5)
oldugu ortaya konmustur. Ulagim maliyetleri ve sponsor eksikligi temel sorunlar olarak
dikkat ¢ekmektedir. ikinci biiyiik engel ise agir biirokratik islemler ve izin siirecleridir
(%48,4). Ayrica, yogun miifredat nedeniyle yasanan zaman yetersizligi (%38,7) ve
Ogrenci giivenligine dair kaygilar, O0gretmenlerin bu tiir etkinlikleri planlamasini

zorlagtiran diger 6nemli etkenlerdir.

Kurumsal is birligi ve destek ihtiyaclari: Ogretmenler, ODOO’ nun etkili
kullanim1 i¢in belediyeler (%64,5), miizeler (%67,7) ve universiteler (%61,3) ile
sistematik is birligi yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Belediyelerden o6zellikle
ulasim destegi beklenirken tiniversitelerden akademik rehberlik talep edilmektedir.
Destek alanlar1 agisindan bakildiginda 6gretmenler; miifredatla uyumlu hazir plan ve
icerik destegine (%58,1), teknolojik donanima (%51,6) ve idari kolayliklara ihtiyag
duymaktadir.

Gelistirmeye yonelik oneriler: Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢6ziim odakl
oOnerileri; finansal destek saglanmasi (%54,8), etkinliklerin miifredata dogrudan dahil
edilmesi (%45,2) ve biirokratik islemlerin sadelestirilmesi noktalarinda birlesmektedir.
Ayrica dgretmenlerin ve okul ydneticilerinin ODOO pedagojisi konusunda hizmet igi
egitimlerle desteklenmesi ve velilerin bu siireglerin akademik faydalari konusunda

bilin¢lendirilmesi gerektigi belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarinin potansiyeli
Ogretmenler tarafindan yiiksek diizeyde kabul gorse de uygulamadaki finansal,
biirokratik ve zamansal smurliliklar bu potansiyelin tam olarak hayata gegirilmesini
engellemektedir. Basarili bir ODOO uygulamas: icin MEB, yerel ydnetimler ve
tiniversiteler arasinda ¢ok paydash bir is birligi modelinin kurulmasi ve 6gretmenlere

kapsamli destek sunulmasi gerekmektedir.
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Arastirma bulgular degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul
dis1 6grenme ortamlarini genis kapsamli 6grenme alanlar1 olarak gordiikleri sonucuna
ulasilmaktadir. Ogretmenlerin miizeleri, tarihi mekanlari, dogal alanlar1 ve bilim
merkezlerini 6ne ¢ikarmalari, okul dis1 6grenmeyi simnifta edinilen bilgilerin gercek
yasamla iligkilendirildigi bir siire¢ olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Bulgulara
gore bu ortamlar, teorik ve soyut bilgilerin somutlastirilmasini saglayarak 6grencilerin
yaparak ve yasayarak ogrenmelerine, bilgileri daha uzun siire hatirlamalarina ve derse
aktif bigimde katilmalarina katki sunmaktadir. Bunun yaninda okul disi etkinliklerin
ogrencilerin sosyallesme, 0z giiven, merak ve motivasyon diizeylerini artirdig1; gozlem,
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem c¢ozme ve empati becerilerini

gelistirdigi sonucuna varilmaktadir.

Bununla birlikte bulgular, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretmenler tarafindan
onemli goriilmesine ragmen uygulamada yeterince kullanilamadigini ortaya
koymaktadir. Maddi imkansizliklar, ulasim sorunlari, biirokratik izin siiregleri, zaman
yetersizligi ve giivenlik kaygilar1 etkinliklerin gergeklestirilmesini sinirlandirmaktadir.
Ogretmenlerin belediyeler, miizeler ve iiniversitelerle is birligi yapilmasim istemeleri;
okul dis1 Ogrenmenin bireysel oOgretmen c¢abasiyla degil, kurumsal destekle
stirdiiriilebilecek bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda okul dis1 6grenme
ortamlarinin etkili ve diizenli kullanilabilmesi i¢in maddi ve lojistik destegin artirilmasi,
izin iglemlerinin kolaylastirilmasi, 6gretmenlere hazir plan ve igerik destegi sunulmasi
ve etkinliklerin ders programina dogrudan dahil edilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmaktadir.
5.2. Tartisma

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini
agirhikli olarak miizeler, tarihi mekanlar, dogal alanlar ve bilim merkezleri iizerinden
tanimladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin %80,6 sinin miize, dren yeri ve tarihi
mekanlar1 okul dis1 6grenme ortami olarak ifade etmesi, okul dis1 6grenme algisinin
ozellikle tarih ve kiiltiirel mirasla iliskili fiziksel mekanlar iizerinde yogunlastigini
gdstermektedir. Bu sonug, Ozmen’in (2024) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okul dist
O0grenme ortamlarin1 ¢ogunlukla miizeler, tarihi mekanlar ve okul sinirlart disinda

gerceklestirilen 6grenme alanlar1 gercevesinde tanimladiklar1 yoniindeki bulgulariyla
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benzerlik gostermektedir. Selanik-Ay ve Erbasan’ i (2016) ¢alismasinda 6gretmenlerin
miizeleri, alan gezilerini, camileri ve saglik kuruluslarini okul dis1 6grenme ortamlari

arasinda degerlendirmeleri de aragtirmanin sonuglarii desteklemektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin okul dis1 O6grenme ortami algilarinin genis bir
kapsama sahip oldugu goriilmesine ragmen mevcut uygulamalarin daha ¢ok miize ve
tarihi alan gezilerinde yogunlastigi belirlenmistir. Okullarda yapilan etkinliklerin
%67,7° sinin miize ve tarihl alan gezilerinden olusmasi, 6gretmenlerin bu ortamlari
Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme c¢iktilariyla daha kolay iliskilendirebildiklerini
gostermektedir. Bununla birlikte dogal alanlarin, resm1 kurumlarin, bilim merkezlerinin,
sosyal sorumluluk ¢alismalarinin ve dijital ortamlarin daha sinirli kullanilmasi, okul dist
O0grenmenin  sahip oldugu cesitliligin  uygulamaya yeterince yansimadigin
diisiindiirmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin
kavramsal farkindaliklarinin uygulama cesitliliginden daha yiiksek oldugu sdylenebilir

(Ozmen, 2024; Sen, 2019).

Okul dis1 6grenme ortamlart genel olarak degerlendirildiginde bu ortamlarin
ogrencinin bilgiyi dogrudan gozlem, yasanti ve deneyim yoluyla yapilandirmasina
imkan verdigi gorilmektedir. Arastirmada Ogretmenlerin %77,4° iinlin okul dis1
ogrenme ortamlarinin kalict 6grenmeyi, yaparak yasayarak oOgrenmeyi, bilgilerin
somutlastirilmasini, aktif katilimi ve hayatla bag kurulmasini sagladigini belirtmesi bu
degerlendirmeyi desteklemektedir. Selanik-Ay ve Erbasan (2016), okul dis1 6grenme
ortamlarinin  dgrenmenin kalicihigini artirdigini ve yaparak yasayarak oOgrenmeyi
destekledigini belirlemistir. Seyhan (2020) ise 6grencilerin yeni ve farkli kavramlar
yaparak, yasayarak ve gozlemleyerek daha kalici bicimde oOgrendiklerini, okul dist
ortamlarin soyut kavramlarin somutlastiriimasina katki sagladigini ifade etmistir. Bu
bulgular, okul dis1 6grenme ortamlarinin sinifta gergeklestirilen 6gretimin alternatifi
olmaktan ¢ok, smif i¢i 6grenmeyi gercek yasam deneyimleriyle tamamlayan alanlar

oldugunu gostermektedir.

Arastirmada okul dis1 6grenme ortamlarinin §grencilerin sosyallesme, 6z giiven,
iletisim, ilgi, merak ve motivasyonlarini artirdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin %45,2’
si bu ortamlarin 6grencilerin sosyal ve duyussal gelisimlerine katki sagladigini ifade

etmistir. Bigici (2025), bilim tir1 uygulamalarinin 6grencilerin heyecan, ilgi ve merak
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duygularint artirdigint ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini destekledigini
ortaya koymustur. Ayyildiz (2023) da tarihi mekan gezilerinin 6grencilerde heyecan,
mutluluk, eglenme ve gurur gibi olumlu duygular olusturdugunu belirlemistir. Bu
sonuglar, okul dis1 6grenmenin yalnizca akademik kazanimlara yonelik bir 6gretim
uygulamasi olmadigini, Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini ve 6grenmeye yoOnelik

duyussal 6zelliklerini de destekledigini gostermektedir.

Arastirmada O6gretmenlerin 9%35,5” 1 okul dis1 6grenme ortamlarinin gdzlem,
elestirel diistinme, problem ¢6zme, arastirma-sorgulama, iletisim ve takim g¢alismasi
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ozmen (2024), okul dis1 6grenme ortamlarmnimn
ogrencilere gozlem, empati ve aragtirma becerileri kazandirdigini; saygi, duyarlilik ve
vatanseverlik gibi degerlerin aktarilmasina katki sagladigini belirlemistir. Coskun
Keskin ve Kaplan (2012) da okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilan miizelerin
ogrencilerin iist diizey dugiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu
sonuglar, okul dis1 O0grenme ortamlarinin Ogrencileri pasif bilgi alicis1 olmaktan
cikararak soru soran, gézlem yapan, arastiran ve ulastigi bilgileri degerlendiren aktif

Ogrenenlere doniistlirdiiglinti gostermektedir.

Sosyal Bilgiler dersi baglaminda okul dis1 6grenme ortamlari, dersin tarih,
cografya, vatandaslik, kiiltiirel miras ve toplumsal yasam boyutlarinin gercek hayatla
iliskilendirilmesini saglamaktadir. Miizeler ve tarihi mekanlar 6grencilerin gegmise ait
bilgi, belge, yap1 ve nesneleri yerinde incelemelerine; dogal alanlar cografi 6zellikler ile
insan-gevre iligkisini gézlemlemelerine; resmi kurumlar ise toplumsal kurumlarin ve
kamu yonetiminin isleyisini tanimalarina imkan vermektedir. Boylece Sosyal Bilgiler
dersinde smnif ortaminda soyut olarak ele alinabilen konular, ger¢ek mekanlar ve
toplumsal yasantilar lizerinden somutlastirilmaktadir. Meydan ve Akkus’un (2014)
miize gezilerinin tarihi ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasindaki 6nemini ortaya koyan
sonuclary, okul dis1 6grenme ortamlarinin Sosyal Bilgiler 6gretimindeki islevini

desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglarindan biri 6grencilerin ¢evresine, toplumuna
ve kiiltlirel mirasina karsi duyarli, etkin ve sorumlu vatandaglar olarak yetismelerini
saglamaktir. Arastirmada 6gretmenlerin ¢evre bilinci, tarithi mekanlara saygi, empati,

iletisim ve takim c¢alismas1 gibi kazanimlar1 vurgulamalari, okul dis1 6grenme
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ortamlarinin bu amaca hizmet ettigini gostermektedir. Miizeler ve tarihi alanlar kiiltiirel
mirasa saygi, aidiyet ve vatanseverlik degerlerini; dogal alanlar ¢evreye karsi duyarlilik
ve sorumlulugu; sosyal sorumluluk c¢alismalari ise yardimlagsma, dayanigsma ve
toplumsal katilim1 desteklemektedir. Bu bakimdan okul dis1 6§renme ortamlari, Sosyal
Bilgiler dersinde degerlerin yalnizca bilgi diizeyinde aktarilmasini degil, gercek yasam
icerisinde gozlemlenmesini ve davranisa doniistiiriilmesini de saglayabilir (MEB, 2018;

Meydan & Akkus, 2014; Oner & Cengelci Kose, 2019).

Arastirma  sonuglar1  Tirkiye  Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda
degerlendirildiginde, okul disi O6grenme ortamlarinin modelin biitiinciil, 6grenci
merkezli, beceri temelli ve yasantiya dayali egitim anlayisini  destekledigi
goriilmektedir. Model, 6grenmeyi yalnizca bilgi aktarimi olarak degil; arastirma,
sorgulama, problem c¢ozme ve elestirel diisiinme temelinde ele almakta, 6grenme
deneyimlerinin okul smurlariyla siirli kalmamasini  Ongdérmektedir. Arastirmada
belirlenen kalict 6grenme, aktif katilim, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, arastirma-
sorgulama, iletisim ve is birligi gibi kazanimlar bu anlayisla Ortlismektedir (MEB,
2025).

Maarif Modeli kapsaminda okul disi 6grenme ortamlar1 6grencilerin bilissel,
sosyal-duygusal ve deger temelli gelisimlerinin birlikte desteklenebilecegi alanlar olarak
degerlendirilebilir. Arastirmada 6grencilerin 6z giiven, sosyallesme, merak, motivasyon,
empati, ¢evre bilinci ve tarihi mekanlara saygi 6zelliklerinin gelistiginin belirtilmesi,
okul dis1 6grenmenin biitlinciil gelisime katki sagladigini gostermektedir. Bununla
birlikte okul dis1 6grenme ortamlarinin modelin amaglar1 dogrultusunda kullanilabilmesi
icin etkinliklerin dersin 6grenme ciktilariyla iliskilendirilmesi, etkinlik oncesi hazirlik,
etkinlik sirasindaki uygulama ve etkinlik sonrasi degerlendirme asamalarinin
planlanmas1 gerekmektedir. Aksi durumda okul disi 6grenme etkinlikleri &gretim
slirecinin bir parcasi olmaktan uzaklasarak yalnizca gezi niteliginde kalabilir (Bakioglu

& Karamustafaoglu, 2020; MEB, 2025).
Arastirmada Ogretmenlerin %19,4’ {iniin bir egitim-0gretim yil1 igerisinde
herhangi bir okul dis1 etkinlik gerceklestirmedigi, %45,2” sinin ise yilda yalnizca bir

etkinlik diizenledigi belirlenmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin

olumlu goriiglerinin uygulama sikligina ayni diizeyde yansimadigini gostermektedir.
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Maddi imkansizliklarin %64,5, biirokratik islemler ve izin siireglerinin %48,4, zaman
yetersizliginin ise %38,7 oraninda ifade edilmesi, bu durumun &gretmenlerin
isteksizliginden c¢ok ekonomik ve kurumsal simirliliklardan kaynaklandigini
diisiindiirmektedir. Ozmen (2024), Selanik-Ay ve Erbasan (2016) ile Cepni ve Aydin’in
(2015) caligmalarinda da maddi yetersizlik, ulasim, giivenlik, izin sliregleri ve d6gretim
programinin yogunlugu gibi benzer sorunlarin ortaya ¢ikmasi, okul dis1 6grenmenin

oniindeki engellerin yapisal bir nitelik tagidigini gostermektedir.

Ogretmenlerin miizelerle %67,7, belediyelerle %64.,5 ve iiniversitelerle %61,3
oraninda is birligi yapilmasini énermeleri, okul dis1 6grenmenin ¢ok paydasl bir yapi
icerisinde yiirlitiilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Belediyelerden ulagim ve lojistik
destek alinmasi, miizelerin 6grenci diizeyine uygun etkinlik ve materyaller hazirlamasi,
Uiniversitelerin ise Ogretmenlere akademik ve pedagojik rehberlik saglamasi
uygulamalarin niteligini artirabilir. Ogretmenlere hazir plan ve icerik destegi sunulmast,
hizmet i¢i egitim verilmesi ve biirokratik islemlerin kolaylastirilmas: da okul dist
O6grenme ortamlarinin daha diizenli kullanilmasina katki saglayabilir (Cepni & Aydin,

2015; Ozmen, 2024; Tasdemir, 2023).

Sonug¢ olarak aragtirma bulgular1 ile tezde ele alinan caligmalar birlikte
degerlendirildiginde, okul dis1 6grenme ortamlarinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kalici
O0grenmeyi, beceri gelisimini, sosyal katilimi ve deger egitimini destekledigi
goriilmektedir. Bununla birlikte ekonomik, biirokratik, zamansal ve yoOnetsel
sinirliliklar, bu ortamlarin sahip oldugu egitimsel potansiyelin tam olarak kullanilmasini
engellemektedir. Bu nedenle okul dis1 68renme ortamlariin  zaman zaman
gerceklestirilen geziler olarak degil; Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme c¢iktilariyla
iligskilendirilmis, Maarif Modeli’ nin biitlinciil gelisim anlayisin1 destekleyen, kurumlar
aras1 is birligine dayali, planli, degerlendirilebilir ve siirdiiriilebilir bir 6gretim siireci

olarak yapilandirilmas1 gerekmektedir.
5.3. Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin sonuglart dogrultusunda Onerilere yer verilmistir.
Oneriler, uygulamaya ve gelecekte yapilacak arastirmalara ydnelik olmak iizere olmak

tizere iki baslikta agiklanmistir.

101



5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Finansal ve Lojistik Destegin Kurumsallagmasi: Arastirmada en biiylik engel
olarak saptanan maddi imkansizliklarin asilmasi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
okullara bu etkinliklere 6zel bir “etkinlik 6denegi” tahsis edilmelidir. Ayrica, ulasim
sorununu ¢6zmek adina yerel yonetimler (belediyeler) ile okullar arasinda kalic1 ulagim

protokolleri imzalanmalidir.

Biirokratik Prosediirlerin Sadelestirilmesi: Ogretmenlerin etkinlik diizenleme
motivasyonunu kiran agir izin slirecleri ve resmi yazisma trafigi yeniden
diizenlenmelidir. Dijital platformlar tizerinden hizli izin onay mekanizmalar1 kurulmali
ve idari siliregler 0gretmenlerin {izerindeki sorumluluk yiikiinii hafifletecek sekilde

esnetilmelidir.

Ogretim Programiyla Biitiinlestirme ve Sadelestirme: Okul dist dgrenme,
Ogretim programinin “ek” bir parcast olmaktan ¢ikarilip dogrudan ders kazanimlartyla
iliskilendirilmis bir zorunlu uygulama haline getirilmelidir. Yogun 6gretim programi

bu tiir faaliyetlere esnek zaman dilimleri ayrilmalidir.

Hizmet I¢i Egitim ve Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin
ODOO pedagojisi, planlama siiregleri ve dis mekanlarda teknoloji kullanimu (tablet, AR

vb.) konularinda hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerekmektedir.

Paydas Bilinglendirme Caligsmalari: Velilerin, bu tiir etkinlikleri “ders dist bir
gezi” olarak degil, akademik basariyr artiran bir “6grenme siireci” olarak gdérmelerini

saglayacak seminerler ve bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmelidir.

Is Birligi Alanlarmin Genisletilmesi: Miizeler ve iiniversitelerin yani sira sanayi
kuruluslari, yerel esnaflar ve sivil toplum kuruluslari ile ders igeriklerine uygun tematik

protokoller yapilmalidir.
5.3.2 Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ogrenci ve Veli Perspektifi: Mevcut calisma dgretmen goriisleriyle sinirlidar.
Gelecekteki calismalarda, okul dis1 6grenmenin akademik ve duyussal etkilerini 6l¢gmek
amaciyla 6grenci ve veli goriislerine odaklanan nitel veya karma desenli arastirmalar

yapilabilir.
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Kalicilik ve Bagar1 Analizi: Okul dis1 6grenme ortamlarinda islenen derslerin,
smif ortamindaki geleneksel derslerle karsilastirildigi; uzun vadeli hatirlama (kalicilik)

ve akademik basari iizerindeki etkilerini inceleyen deneysel ¢alismalar kurgulanabilir.

Dijital Déniisiim ve ODOO: Okul dis1 ortamlarda artirilmis gerceklik (AR) ve
sanal gergeklik (VR) gibi teknolojilerin kullanimimin &grenci motivasyonuna ve

kazanim diizeyine etkisini arastiran teknoloji odakli ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

Bolgesel Karsilastirmalar: Bu arastirma Erzincan ili 6zelindedir. Farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki iller veya kirsal ve kentsel yerlesimler temelinde karsilastirmali
calismalarin yapilmasi, Tiirkiye genelindeki okul dist 6grenme standartlarinin

belirlenmesine katki saglayabilir.
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