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OZET

Bu aragtirmanin amaci; ilkégretim kurumlarinda gérev yapmakta olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci basarisiu Slglip degerlendirmede sahip olduklan
bilgilerin ve bu alandaki gériislerinin neler oldugunu, goriislerinin uygulamalarina

nasil yansidiginu belirlemektir.

Aragtirma, Eskisehir ili Merkez ve ilcelerindeki MEB’e bagh ilk6gretim
okullarinda gérev yapmakta olan 63 Sosyal Bilgiler §gretmenine uygulanan anket
verilerine dayanmaktadir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS
(Statiscal Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmustir.

Arastirma sonuglarina gére dgretmenler, 6grencilere durumlar: hakkinda bilgi
vermek ve ¢aligmaya yonlendirmek, 6gretimde hatali ve eksik yonleri belirleyerek
Onlem almmasimi saglamak, rehberlik yapmak, ogrenciyi tammak ve Ogrencileri
odiillendirmek gerekgeleriyle 6grenci bagarisini lgmekte, 6grenci basarist hakkinda
karar verirken 6grencinin psikolojik durumunu &lgiit almay1 tercih etmektedirler.
Ogretmenlerin en sik kullandig: 6lgme araci goktan segmeli testlerdir. Ogretmenin
uygun yontem ve teknigi segememesi, aym simiftaki Ogrencilerin ¢ogunlugunun

Olgme ve degerlendirme siireci sonunda siirekli bagarisiz olmasina neden olabilir.

Aragtirma sonuglarina bagli olarak; egitim fakiiltelerinde okutulan 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine iligkin derslerde uygulamaya agirlik verilmesi, hizmet igi
egitimlerle 6gretmenlerin bu konudaki eksiklerinin giderilmesi ve konu ile ilgili

yayinlarin okullara ulagtiriimasi dnerileri sunulabilir.
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ABSTRACT

The purpose of this research, is to determine Social Sciences teachers’
knowledge who work in primary schools, when they evaluate and compare the
students’ success and what their views about this area and how these views are

reflected to their applications.

The research, was based on survey data performed on 63 Social Sciences
teachers who work in schools bound to M.E.B. in towns and centre of Eskisehir.
When statistically analysing, the data obtained in the survey SPSS (Statistical

Package For Social Sciences) package programme was used.

According to the results of the survey, teachers prefer giving student
information about their level and directing them to study, maintaining to get
precautions determining their deficiencies, guiding and knowing, them carefully and
when evaluating students success by means of praise, teachers prefer getting criteria
about students psycholojic circumtances when they are deciding the students success.
Evaluating method which teachers mostly use is multiple choice tests. Teacher’s not
being able to chose the appropriate method and technic, cause most of the students in

the same class to continously faul at the end of the evaluations period

In connection with the results of the survey, it’s suggested to be concentrated
on practice in classes about evaluation technics which tought in education faculties to
got rid of deficiencies of teachers about this subject by giving them in service

training and to be sant publications about the subject.
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ONSOZ

Ogretim kurumlarinin her kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin, 6gretimi
amacina uygun ve saglikli yiirtitebilmeleri ve 6grenci bagarisini objektif ve giivenilir
bi¢imde &lgerek dogru yargilara varmalan yani degerlendirme yapabilmeleri i¢in, bu
alandaki temel bilgilere sahip olmalar1 beklenir.

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersi dgretmenlerinin Ggrenci bagarisimi Slgme
ve degerlendirmedeki  goriislerini degerlendirmek suretiyle, varsa eksiklerini
belirlemek ve bu eksiklerin giderilmesi konusunda alinabilecek dnlemleri belirlemek
acisindan dnem tagimaktadir.

Arastirma dort boliinden olusmaktadir. Birinci boliimde &lgme ve
degerlendirme kavramlarina iliskin kuramsal gergceve ve literatiir taramasi yer
almaktadir. Ikinci bolimde arastirmanmn modeli, evren ve &rneklem, verilerin
toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlere uygulanan anket
verilerine dayali bulgular ve bunlara dayali yorumlar {giincti bdolimde yer
almaktadir. Dordiincli bollimde ise aragtirmanin sonuglart ortaya konmus ve bu

sonuglara bagli olarak gelistirilen dneriler siralanmustir.

Bu ¢alismanin hazirlanmasinda; yardimlarimi esirgemeyen tez danigsmanim
Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Yilmaz KIZILTAN’a, kavramsal ¢er¢evenin olusturulmasinda
fikirleri ile destek olan Ars. Gor.Kubilay YAZICI ve Bang KAYA’ya, verilerin
yorumlanmasinda bitylik yardimim gordiigiim Ars. Gor. Feridun SEZGIN’e, manevi
destekleri ile her zaman yamimda olan sevgili aileme ve degerli esim Timur

DEMIREZEN’e tesekkiirlerimi sunmay1 borg bilirim

Ankara-2004
Serpil DEMIREZEN
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BOLUM I
GIRiS

Problem Durumu
[Ikogretim Sosyal Bilgiler dersi dgretmenlerinin dlgme ve degerlendirme

teknikleri ile ilgili goriis ve Onerileri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ilk6gretim kurumlarinda gérev yapmakta olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci bagansini Sl¢lip degerlendirmede sahip olduklar:
bilgilerin ve bu alandaki goriislerinin neler oldugunu, goriislerinin uygulamalarina ne
kadar yansidigin1 belirlemektir.

Aragtirmanin Onemi

Ogretmenin basary1 Slgme ve degerlendirme konusundaki bilgi ve becerisi,
ogrencilerin bilgi ve becerisi, 6grencilerinin bilgilerini, ilgilerini, gereksinimierini ve
yeteneklerini 5lgmede basarili olmasim saglayacaktir. Ogretmenin dgrencilerini tim
yonleriyle tamimaya g¢aligmasi ¢ok nemlidir. Ciinkii boylece dgrencilerinin ilgi ve
yeteneklerinden haberdar olacak ve onlardan aym derecede bilgili ve becerili
olmalari beklemeyecektir. Onlardaki hatalart diizeltme, eksikleri giderme ve
istenmeyen Ogrenmeleri ortadan kaldirma c¢alismalan boylece Ggrencilerin
kendilerini daha gercek¢i bir yaklasimla algilamalarma yardim edecektir. Bu
islemlerim yapilabilmesi uygun Olgme araglarinin kullanilmasina ve elde edilen
verilerin dogru yorumlanmasina baglidir. Bu amagla dgretmen sinif ortaminda bir
Ogretim etkinli3i sonunda Ogrencilerin amacglanan davramiglart ne derece
kazandiklarim ve yil sonunda basarili olup olmadiklarim belirlemek tizere bir dizi
olgme faaliyetinde bulunur. Bunun i¢in de uygun Olgme araglart kullanarak
ogrencileri hakkinda bazi kararlar verir. Elbette ki Ogretmenin bagariya yonelik

isabetli karalar verebilmesi ¢ok dnemlidir. Ogretmenin isabetli kararlar verebilmesi



icin, karara dayanak olabilecek yeterli bilgi toplamasi ve bu bilgilerim dogru

yorumlanmasi gerekir.

Ogretin kurumlarmin her kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin, gretimi
amacina uygun ve saglikli yiiriitebilmeleri ve 6grenci basarisim objektif ve giivenilir
bi¢imde Slgerek dogru yargilara varmalar: yani degerlendirme yapabilmeleri igin, bu

alandaki temel bilgilere sahip olmalar1 beklenir.

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin §grenci basarisim 6lgme
ve degerlendirmédeki  goriislerini degerlendirmek suretiyle, varsa eksiklerini
belirlemek ve bu eksiklerin giderilmesi konusunda almabilecek onlemleri tespit

etmek agisindan 6nem tagimaktadir.

Arastirma, Ogretmen yetistiren kurumlarda “Olgme ve Degerlendirme”
alaninda hazirlanacak programlara ve Ogretmen adaylarina isik tutacak olmasi
agisindan da 6nem tagimaktadir.

Alt Problemler

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
amac1 nedir?

2. Sosyal Bilgiler dersinde 6lgme ve degerlendirme nasil yapilmaktadir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri dlgme araglarinin hazirlanmasi ve olgme
sonuglarimn degerlendirilmesi konusunda yeterli bilgiye sahip midir?

4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gniversitelerde aldigi 6lgme ve
degerlendirme bilgileri meslek yagantisinda uygulanabilmekte midir?

5. Sosyal Bilgiler dgretmenleri 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini ne
sekilde planlamaktadirlar?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 3lgme ve degerlendirmede karsilastiklan

problemler ve ¢oziim 6nerileri nelerdir?



Sayiltilar

1. Anket ve goriisme yoluyla toplanan veriler ilkdgretim okullarindaki 6l<;mé—
ve degerlendirme uygulamalarini yansitabilecek niteliktedir

2. Anket ve gﬁrﬁsme uygulanan dgretmenlerin sorular1 dogru ve diiriist olarak
cevapladiklan varsayilmigtir.

3. Aragtrmanin 6rneklemi, evreni temsil eder niteliktedir.

4. Aragtirmanin ydntemi , amaca uygundur.

Sirhiiklar
e Aragtirma, 2003-2004 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.
e Aragtirma, MEB’e bagli devlet okullan ile siirlidir.
e Arastirma, 6rnekleme alinan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleriyle stmrlhdir.
e Aragtirma, 6rnekleme alinan okullarda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden

toplanan verilerle sinirlidir.
Tanimlar

Egitim: Insan davramslaninda, planli bir sekilde istendik davramiglar meydana

getirme siirecidir.

Ogretim: Ogretim faaliyetlerinin énceden saptanan amaglar dogrultusunda,istendik
davramslanin  kazandinilmast amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim
kurumlaridir. Okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgiitlenmis 6gretim faaliyetleri
isse Ogretim olarak adlandirilmaktadir (Fidan ve Erden, 1994:22).

Ol¢me: Genis anlamda Slgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige
sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin

sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin, 1993:31).



Degerlendirme: Olgme sonuglarim bir (veya daha fazla) slgiitle kargilagtirarak
deger yargisina varmadir (Tekindal,2002:15).

Olgek: Olgme sonuglarim gdsteren sembol veya sayilarin formal nitelikleri
(Turgut,1997:16).

Egitimde Olgme: Egitim sonuglarini degerlendirmek amaciyla ilgili bilgilerin

toplanmas1 ve incelenmesini igeren bir siiregtir (Ozdemir ve Yalin, 1998:75).

Egitimde Degerlendirme : Ogrencilerin gelismeleriyle ilgili yargida bulunma
stirecidir ( Alicigtizel, 1979:296).

Sosyal Bilgiler: Ikogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetigtirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinde se¢ilmis bilgilere dayal: olarak, dgrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandinldig: bir
calisma alanidir ( Erden, 19_98:8).

Iigili Aragtirmalar

Pilten (2001), “ilkégretim Smuf Ogretmenlerinin Olgme ve degerlendirme
Alamindaki Anlayis ve Uygulamalarimin Degerlendirilmesi” adli Yiiksek Lisans
tezinde; Stuf Ogretmenlerinin mezun olduklan okullarda dlgme ve degerlendirme ile
ilgili yeterli bilgi aldiklarina inanmadiklarini, belirtmistir. Ve ayrica asagida verilen
sonuglara ulasmistir.

o [lkogretim okullarinda yazih sinavlar, sozlii sinavlar, ¢oktan segmeli
testlerin yaygin olarak kullanildigiiu belirlemisgtir.

o Siuf 6gretmenlerinin kullandiklar 6l¢me ve degerlendirme metotlan,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve Tiirkge gibi 6zel alanlara gore farklilik

gostermemektedir. Derslere gore 6lgme ve degerlendirme yapilmamaktadir.



Kaynak (2000), “Orta Ogretimdeki Brang Ogretmenlerinin Ogrenci
Basarisim Olgme ve degerlendirme il ilgili goriiglerinin degerlendirilmesi” adl
yiksek lisans ¢aligmasinda;

o Ogretmenlerin; “Egitimde dl¢me ve degerlendirmenin” birbirinden
farkl1 eylemler oldugunu ve bir 6lgme araci kullanmadan yalmiz gézlemle 6grenci
basarismin degerlendirilemeyecegi goriigiinii benimsediklerini belirtmektedir.

e Ogretmenler, 6grenci basarisii degerlendirirken Olgme araglarmdan

en ¢ok yazilh yoklamalari kullanmaktadirlar seklindeki sonuglara ulagmagtir.

Giingér (2001), “Ilkogretim Okullar Ikinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretmenlerini Olgme ve Degerlendirme Sorunlar1” adl yiiksek lisans
calismasinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki yeterlik durumlarini arastirmig ve asagidaki sonuglara ulagmistir:

e DK.AB. Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme faaliyetinin
Onemini kavramamis olduklar gézlenmektedir.

e D.K.AB. dgretmenleri 6lgme ve degerlendirme konusundaki bilgi
eksikleri yliziinden, dogru yaptiklarini diigiinerek zaman zaman sinavlarin gegerligini
ve gilivenirligini zedeleyici uygulamalar yapmaktadirlar.

e DK.AB. 6gretmenlerinin iyl niyetli ve olumlu degerlendirme
uygulamalar1 olmakla birlikte, bu uygulamalar 6lgme ve degerlendirme alanindan

gelen teorik bilgilerden kaynaklanan bilingli faaliyetler degildir.

Aydm (2001), “Egitim Fakiiltesi Mezunu Olan ve Olmayan Ogretmenlerin
Ol¢me ve Degerlendirme Yeterliliklerinin Karsilastinlmasina Yénelik Bir Calisma”
isimli yiiksek lisans tezinde efitim fakiiltesi mezunu olanlarin diger fakiilte
mezunlarina gore dlgme ve degerlendirme yeterliliklerine daha fazla sahip olduklan
sonucuna ulasmistir ve asagida siralanan dnerileri sunmustur:

e Ik ve orta &gretim kurumlarinda istihdam edilecek 6gretmenler
sadece 6gretmen yetistiren kurumlardan saglanmalidir.
o Ogretmenler mesleklerini yiiriitiirken hizmet ici kurslarla 6lgme ve

degerlendirme konusunda siirekli hizmet i¢i egitimden gegirilmelidir.



Sagir (2003). “Ortadgretim Lise 1. Swmuf Cografya Dersi Miifredat
Programinda Yer Alan Yeryiiziiniin Bigimlenmesi (Dig Kuvvetler) Unitesinde
Ogretmenlerin Ogrencileri Degerlendirmede Bloom’un Taksonomisini Kullanma
Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma (Eskisehir 1li Omegi)” isimli Yiiksek Lisans Tez
caligmasinda, agagidaki sonuglara ulagmigtir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakim O6lgme ve
degerlendirme konusunda hizmet igi egitim kursu almadiklarimi belirttiklerinden
Ggretmenlere Slgme ve degerlendirme konusunda diizenlenecek bir hizmet igi egitim
kursu faydal olabilir.

e Arastirma bulgulann Ggretmenlerin  bliyik boliimiiniin  soru
hazirlamada internetten faydalanamadiklarini gosterdiginden, temel bilgisayar
kullanimi ve internet konusunda diizenlenecek hizmet i¢i egitim kurslan faydali

olabilir.

Kaya (2004), “lkogretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin Basar1 Diizeylerini Belirlemede Kullandiklari Olgme
Araglant ve Bunlari Se¢melerinde Etkili Olan Faktorler” isimli yiiksek lisans
caligmasinda Ankara ili ve merkez ilgelerindeki okullarda gérev yapmakta olan 57
Sosyal Bilgiler 6gretmenine uyguladigi anketlerle ulastigi sonuglardan bazilari
asagida siralanmigtir:

e Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tamamina yakini,
klasik yazili sinavlarin 6grenci kazanimlarin, diger 6lgme araglarina gére daha iyi
oletiigii gorigline katimamaktadir. Buna ragmen Ogretmenlerin bu tiir sinavi
se¢meleri diisindiirtictidiir.

e Arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin, yanya yakini,
olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kursu almamistir. Hizmet i¢i kursu alan
Ogretmenlerin bile bazi sinav tlirlerinin hazirlanmasinda kendilerini yeterince
donanimli gormedikleri distiniilince, bu durumun ¢ok ciddi bir sorun oldugunu

s6ylemek miimkiindiir.



BOLUM 1I
KURAMSAL CERCEVE VE LITERATUR TARAMASI

1. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirmenin Yeri

Egitim, 6grencilerde istenilen nitelikte yeni davraniglar olusturmak,eksik
davraniglar: gelistirmek ve kusurlu, istenmedik davramglart diizeltmek gibi
amaglarla yapilir. Bu siiregte, bir Sgretim hedefi diizeyinde sahip olmalan gereken
yeni davramglari kazanmalarina donik Ogretim faaliyetlerine yer verilirken, bu
caligmalar eksik davraniglar gelistirmek ya da kusurlu davramiglan diizeltmek gibi
bir amaca dénitk olabilir. Ogretim kurumlar, 6nceden tespit edilen hedefleri
ogrenciye kazandirmay: hedefleyen kurumlardir. Ogrenciler, okullarda &nceden
belirlenmis &zellikleri kazandirici nitelikte secilmis ve olugturulmus Ggretim
durumlan igerisine sokulurlar. Bu uygulamada, kazandirilmaya ¢aligilan nitelikleri
kazamp kazanmadiklari, uygun Slgmeler yapilarak yordanir. Degerlendirmede ise
egitim durumlart sonucu program hedeflerine ne diizeyde ulasilabildigi
problemiyle ilgilenilir. Bundan dolay1 6l¢gme ve degerlendirme, egitim siirecinin
ayrilmaz ve tamamlayici bir yanim olusturur ( Tagdemir,1997:121 ).

Egitim siireci iginde Sl¢gme ve degerlendirme ile, hedef davramglarin ne
kadarim1 gergeklestirdigimizi, gergeklestiremedigimiz amaclarin neler oldugunu,
hangi konularin yeterince 6grenildigini, hangilerinde eksikliklerin bulundugunu, bu
eksikliklerin neler oldugunu ve yanhs Ogrenmeleri goriiriz. Olgme ve
degerlendirme faaliyeti sayesinde amaglarimizi ve hedef davraniglarimizi yeniden
gbzden geciririz. Bunlar1 dgrencilerimizin 6zelliklerine uygun hale getirir ve bu
sekilde ifade ederiz. Eksik 6grenilen konular tespit eder, ileriki dersleri, bunlar
g0z Oniine alarak planlariz. Yanhs 6grenmeleri vakit gegirmeden diizeltmek igin
firsatlar elde ederiz. Olgme ve degerlendirme siireci sayesinde &grencilerimize
dogru ve etkili geri bildirimler verebiliriz. Onlara daha etkili rehberlik yapabiliriz.
Ogretim metodumuzdan, dgrenmenin ortamindan, dersin igeriginden ve diger
faktorlerden kaynaklanan ve 6grenmeleri olumsuz ydnde etkileyen degiskenleri
tespit edebilir ve diizeltebiliriz. Bu ylzden olgme ve degerlendirme, egitim

slirecinin ayrilmaz bir pargasidir { Yilmaz, 1998:23 ).



Olgme ve degerlendirme, siralama yoniiyle 6gretim programlarinda sonuncu
unsur olarak yer almakla beraber sonuglar itibariyle diger unsurlara doniit gérevi
yapmaktadir. Dolayistyla bir brangla ilgili olarak 6lgme ve degerlendirme
konusunun arastiriimasi, aym zamanda Ogretmenlerin planlama , hedef-davrang
tespiti ve uygun Ogretim siiregleri diizenlemekteki etkinlilerinin de arastirilmas:
anlamma gelmektedir. Sinama durumlar tiimiiyle Slgme ve degerlendirme ile
ilgilidir ( Giingdr, 2001: 1).

Mesleginde bagarili bir dgretmen, kendi alanina iligkin bilgilere ve yeterli bir
genel kiiltiire sahip olmamn yaninda belirli meslek bilgilerini de edinmis olmalidur.
Bu mesleki bilgiler arasinda dlgme ve degerlendirmenin de ayn1 bir 6nemi vardir

( Yilmaz, 1998: 26 ).

2.0l¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme kavramlan ile ilgili olarak yapilan birgok tanim
vardir. Bu tamimlardan bazilar1 asagida siralanmustir.
2.1. Olgme

Ancr’ya Olgme; gozlenen, Slgiilen nesne ya da 6zellikleri -bir 6l¢ii birimine
gbre- anlatim iglemidir. Buna, “nesnelere ya da bireylere, belirli bir 6zellige sahip
olus derecelerini belirtmek igin belirli kurallara uyarak simgesel degerler verme
islemi” de denir ( Anicy, 1972:12).

Ozgelik’e gore dlgme; bir varlik veya olayin bir nitelige sahip olug derecesini
belirleme islemidir. Bir (nitenin sonuna gelindiginde, ogrencilerin bu {initede
ogrenmeleri gereken davramiglar1 6grenmis olup olmadiklarnini ortaya gikarmak igin
yoklanacak davranigin ne olduguna bagli olarak yapilan isleme 6lgme islemi denir
( Ozgelik, 1987: 6).

Olcmeyi, Weltzenhoffer (1951) “bir gozlemci tarafindan fiziksel diinya
hakkinda bir kara olusturma”, Stevens (1946) “kurallara gore olay ve objelere sayilar
tayin etme” ve Turgut (1986) “ bir niteligin gozlenip, gdzlem sonucunun say1 ve
sembollerle gosterilmesi” olarak tamimlar. Bu tamimlara bakildiginda 6lgme
isleminde gozlenecek bir “nitelik” ve bu nitelige belli kurallara gore “say1” verme

durumian goriitiir { Tekindal, 2002: 13 ).



Varliklarin Say1 veya
Olaylarin — A L | Sembolile — | G
OZELLIKLERI GOZLEM IFADE EDIS OLCME

Sekil 1. Olgme Siireci (Y1lmaz, 1998:4)

Yildirim’a gore 6lgme bir gdzlemleme tiiriidiir. Bizi ilgilendiren bir 6zellik veya
olusumun  niceligini belirlemeye yarar. Olgmenin diger g6zlem tekniklerine
Ustlinliigi daha keskin, daha objektif ve daha giivenilir bir yol olmasinda, 6l¢me ile
elde edilen verilerin say: tiiriinden ifade edilebilmesinde aranmalidir ( Yildirim,
1999: 2). )

Lord ve Novick (1968:17-19 ) 6lgmeyi, deneysel birimlere, onlarin belirlenmis
ozelliklerini niteleyecek ve davramsg bolgesindeki belirli bagintilar: koruyacak tarzda
bir say1 verme yontemi olarak tamimlamig, Slgiilen degiskenin objelerin kendileri
degil onlarin 6zellikleri oldugunu vurgulamislardir ( Aktaran: Pilten, 2001:10).

Tekin’e gore baz1 6zellikler dogrudan gézlenebilir, bazilar ise dogrudan degil
dolayli bigimde gozlenir. Bundan dolayr dogrudan ve dolayli 6lgme ydntemleri
ortaya ¢ikmugtir ( Tekin, 1993:32).

2.1.1. Dogrudan ( Dolaysiz ) Ol¢me

Nesne ya da 6zellik, belirli bir 6l¢ii birimine gore kisi tarafindan dogrudan
dogruya olgtlir. Uzunluk &l¢lisii birimi 6l¢iisii olan metre ve katlan ile bir nesneyi
Olgmek dolaysiz bir olgtimdir ( Binbagioglu, 1983:3 ). Egitimde dogrudan
olgiilebilecek 6zellik cok azdir. Elle yapilan isler disinda dogru ve giizel okuyabilme,
iyi konusabilme gibi 6zellikler, egitimde dogrudan gézlenebilir 6zelliklerdir ( Turgut,
1997:22).

2.1.2. Dolayh Olgme

Bazi dzellikler dogrudan 6l¢iilemezler. Dogrudan dl¢lilemeyen 6zellikler, onlarla
ilgili oldugu bilinen ya da ilgili oldugu sanilan bagka bir dzellik gozlenerek, dolayli

olarak olgtlirler ( Tekin, 1993: 32).

Egitim biliminde o&grencilerin boy ve agirliklan fizerinde bir arastirmaya
giristigimiz zaman yaptigimiz is, dolaysiz bir dl¢limdiir. Buna ka:s:lik, 6grencilerin

ilgilerini ve bunlarin derecelerini ve bunlarin derecelerini belirlemek i¢in onlann
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Onlerine konan ¢ok cesitli ara¢ ve gereg Oniinde kaldiklan siireleri saptayarak
yaptigimuz is de dolayli bir 6l¢timdiir ( Binbagioglu, 1983: 4).
2.2. Degerlendirme ’

Degerlendirme, 6l¢gme sonuglarim bir (veya daha fazla) Slgiitle karsilastirarak
deger yargisina varmadir. Degerlendirme yapma, egitim —6gretimde Snemli ve onun
ayrilmaz bir pargasidir. Okul hayati boyunca saglanan ilerlemenin Ggretmen ve
6grenciler tarafindan siirekli olarak izlenmesi gerekir. Bu da degerlendirme yoluyla
yapilir. Degerlendirme sonuglari, dersleri ve diger egitimsel faaliyetleri ve bunlarla
ilgili olarak elde edilen basariy1, bagta 6grencinin ve dgretmenin program amaglarina
ne dereceye kadar yaklagabildigini gésteren birer isarettir ( Tekindal, 2002: 130 ).

Binbagiogli’'na gére degerlendirme; cesitli 6lgme ya da Olgme yerine gegen
g6zlemler sonucunda varilan yargiy: belirten genel bir terimdir ve egitimde, 6zellikle
Ogretimde amagclara ne derece yaklasildigimin bir Ol¢lisinii verir ( Binbagioglu,
1983:10).

Ozgelik’e gore ise degerlendirme; 6lgme sonucunu bir Slgiit ile karsilastirarak
Olclilen 6zellik hakkinda bir karara varma islemidir. Degerlendirmede &lgme
sonuglar1 alimir, 6lgiitle kargilagtirilir ve 6lgme sonucunun, Slgiitle belirlenen kosulu
kargilayip kargilamadigina bakilir. Degerlendirme, ol¢iilen 6zellige iliskin bir kararla
sonuglanir. Bu karar, olgiilen 6zelligin belli bir amagla ise yarayip yaramadigimu
gosterir ( Ozgelik, 1998: 221 ).

Olgme Sonucu

Kriter Deger
(OLCUM) | (OLCUT) Yargisi KARAR

A

Sekil 2. Degerlendirme Siireci (Yilmaz, 1998: 13)
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Tekin’e gore egitim, kendisinde ne beklenildigi distiniilmeksizin ¢ok ¢abuk bir
aligkanlik, bir gérenek haline gelebilir. Bu yiizden en azindan, programin hedeflerine
ne derece ulasildifim belirlemek i¢in degerlendirmeye gerek vardir. Ayrica 6gretimi,
Ogrencilerin hazirbulunugluk  diizeyine gore aifz;rlayabilmek icin de gereklidir
degerlendirme. Bu agiklamadan da c¢ikarilabilecegi gibi en az ii¢ agama igin
degerlendirme yapilir. (1) Tamma-yerlegtirme, (2) bigimlendirme-yetistirme,
(3)deger bi¢me ( Tekin, 1993: 24 ).

2.2.1. Tammma-Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme
Bu tiir degerlendirme, daha ¢ok okullara ve ders ya da kurslara giris sinavlarinda
yapilir ( Binbasioglu, 1983:11 ). Bu degerlendirme big¢imi Ogrencinin giris
davramglan ile ilgilidir ve su sorulara cevap arar:
1. Ogrenci, planlanan egitimin basinda ihtiya¢ duyulan bilgi, ilgi, beceri gibi
Ozelliklere sahip midir?
2. Planlanan egitimin amagladifi anlama ve beceriye Ogrencinin sahip olma
derecesi nedir?
3. Egitim seklinin gerektirdigi ilgi, is aligkanligi ve kisilik Ozelliklerinin
dgrencilerdeki derecesi nedir?
Bu sorular ve benzerlerinin  cevaplari, degisik Olgme tekniklerini gerektirir
( Tekindal, 2002:131 ).
2.2.2. Bicimlendirme-Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme
Bu degerlendirme tiirii, aslinda 6gretim siirecinin bir parcasi olarak gériilmelidir.
Bu degerlendirmenin ana islevi, 6gretim siirtir giderken, her bir {initedeki 6grenme
eksikliklerini ve gii¢liklerini belirlemek; bunlarin giderilmesi yani tinitenin daha iyi
Ogrenilebilmesi i¢in her Ogrenciye ayri ayri Snerilerde bulunmaktir ( Tekin, 1993:
25).
2.2.3. Deger Bicmeye Yonelik Degerlendirme
Bu degerlendirme genelde bir ders veya kursun sonunda yapilir. Egitimsel
amaglara ulasma derecesini belirleme, ders veya kursa iliskin not verme gibi
durumlarda kullanilir (Tekindal, 2002: 132 ). Bu degerlendirmede kullanilacak
veriler, bir kursun timiinii igerecek bigimde kursun bitiminde (genel sinav) ya da

birka¢ tniteyi kapsayacak bi¢imde G6gretim devresi iginde (ara sinav) uygulanan
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testlerle elde edilir. Boyle bir testin sonuglari bircok bakimdan kullamilabilir:
Ogrencilere not verme, 6grencilerin gelecek kurslardaki basarisim yordama, bir
sonraki kursta Ogretimin baslangic noktasini saptama, 6grencilere ve Ogretmene,
Ogrenmenin yeterlilifine ya da ogretimin etkililigine iligkin doniit saglama, farkli

Ogrenci gruplarinin bagarilarim karsilagtirma ( Tekin, 1993: 27 ).

Tamma-yerlestirmeye yo6nelik, bi¢imlendirme-yetistirmeye yonelik ve deger
bigmeye yo6nelik degerlendirmeler; egitim §gretim silirecinin saglikli isleyebilmesi
icin siirekli olarak yapilmalidir.

3. Ol¢me Araclarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Nesneler ya da ozelliklerle ilgili 6lgmelerde, lgmeciye kolaylik sagladigi ve
Olgmelerin duyarligini arttirdigy icin genellikle belli 6l¢me araglant kullanilir. Elde
edilen 6l¢iimlerin hatasiz ya da az hatali olmas: ve verilecek kararla ilgili olabilmesi
icin 6lgme isinde kullanilacak araglarin belli niteliklere sahip olmas1 gerekir ( Tekin,
1993:41).

Bir 6l¢me aracinmin iyi ve dogru bir 6lgme yapabilmesi i¢in agagidaki niteliklere
sahip olmas1 gerekmektedir:

3.1. Giivenirlik

Bir 6lgme sonucu, i¢indeki tesadiifi hatalarin azlifi oraminda giivenilir sayilir.
Giivenirlik, bir bakima 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan ariniklik derecesini
ifade eden bir kavramdir ( Turgut,1997:31 ).

Ol¢ti araciin duyarli ve tutarli dlgme yapmasi niteligine Slgme aracinin
glivenirligi denir. Duyarli ve tutarli Slgme islemine de Slgmenin giivenirligi denir.
Giivenirlik iki nitelikten olugsmaktadir; duyarlilik (hassaslik) ve tutarlilik (kararlilik).
Hatasiz 6lgme olamayacagina, ya da hatanin y6nii belli olmadigina gére Slgmenin
duyarli olmas: ancak hatay: kiigiiltmekle miimkiindir. Hatanin kii¢tikligl ise 6lgme
aracinin duyarli olmasina baghdir. Duyarli lgme, hata miktarini en az diizeye

indiren 6igmedir ( Kaya, 2004:14 ).

Bir 6lgme araciyla duyarli Slgtimler, 6lgmelerdeki hatalar ortadan kaldirilarak

veya en aza indirilerek yapilabilir. Olgmelerde yapilan hatalar Glgme aracindan
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kaynaklanabilecegi gibi lizerinde O6lgme yapilan Ogrencilerden, Olgmeyi yapan
Ogretmenden ve Slgmenin yapildigi ortamdan kaynaklanabilir. Dolayisiyla Slgmeler
yapilirken bu hususlarda olugabilecek degismeler kontrol altinda tutularak, yapilacak
Olgmelerin tuturh olmas: saglanabilir ( Kaynak, 2000:25 ). .
Turgut’a goére egitimde kullamilan Glgme ara¢ ve yontemlerinin glivenirligini
arttirmak i¢in almabilecek dnlemler sunlardir:
1. Bir sinavda kullanilan soru sayisi arttikga, cogu halde, o sinavdan elde edilen
toplam puanin giivenirligi de artar.
2. Bir smavda kullanilacak sorularm agikca anlasilir ve kesinlikle anlagilabilir
olmasi, o sinavdan elde edilen puanin giivenirligini arttirir.
3. Bir smmavda cevaplayicilar, her soruyu dikkatle ve hizle cevaplandirmaya
tesvik edilmelidir.
4. Smav siiresi, 6grencilerin hemen hepsinin sorular cevaplandirmalarina
yetecek uzunlukta olmalidir.
5. Bir smavda kullamlacak sorular, o sinavi cevaplayacak bireylerin yaklagik
olarak yarisi tarafindan dogru cevaplandinlabilecek gligliikte olmalidur.
6. Her smav objektif yollarla puanlanabilmelidir.
7. Ol¢me isleminin herhangi bir basamaginda yapilan dikkatsizlik hatalari, tipki
puanlama hataiarmda oldugu gibi, ¢ogu halde tesadiifi hata tiirlindedir ve
Olgme sonuglarinin giivenirligini disiirtir.
8. Duyarligi yiiksek bir ara¢ veya yontem daima gilivenirligi yiiksek sonuglar
Verir.
9. Olgme sonuglarmin, Slgme isleminin elverdigi duyarlikta kaydedilmesi,
giivenirligi gercek degerine yaklastirir (Turgut, 1997:35-36-37).
3.2. Gegerlik
Bir 6lgme aracimin Slgmeyi amagladign 6zelligi, baska herhangi bir 6zellikle
kanigtirmadan, dogru olarak olgebilme derecesidir. Bir bagka deyimle, bir Slgme
aracinin gelistirilmis bulundugu konuda maksada hizmet etmesidir (Tekin,1993:42).
Hesapgioglu’na gére gegerlik; bir 6lgme aracinin 6lgtiigli degeri dogru olarak
Olgebilme derecesidir (Hesapgioglu,1994:363).
Bir testin gecerligini arttirmak igin Ogretmenier asagida belirtilen noktalara

dikkat etmelidirler:
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1. Her soru dlgmek istenilen davramglardan en az birini ortaya ¢ikarici ve
ol¢ticii olacak bigimde hazirlanmalidir.

2. Her soru, olglilen davramisa sahip olanlarla olmayanlan ayirici bigimde
hazirlanmalidir.

3. Gegerlilik oOzelligini saglamak icin testi muhakkak giivenilir bi¢imde
hazirlamak gerekir. Ciinkii giivenilir olmayan test, gegerli de degildir.

4. Test, ders programini hem kapsayici, hem de dengeli bicimde temsil edici
nitelikte hazirlanmalidir.

5. Testin giicliik derecesi ile gegerlilik Ozelligi arasinda yakin iligki vardir.
Testin zorluk derecesi, puanlarin kullamlis amacina gore degisecektir.
Sorularin %10’u ¢ok zor, %20’si zor, %40°1 vasat, %20’si kolay ve %10°u
cok kolay olacak tarzda hazirlanirsa gegerliligi yiiksek bir sinav yapilabilir.

6. Aym sorular hi¢ degistirilmeden yillarca {ist {iste kullanilmamalidir. Sorular
hi¢ degistirilmeden defalarca kullamldiginda yayilabilecek, béoylece
Ogrenciler derse c¢aligmak yerine gecmis yillarda sorulan sorularin
¢oztimlerini ezberleme yolunu sececeklerdir.

7. Cevap kagitlarinin puanlanmasinda ortaya ¢ikacak bir yanlislik da gegerliligi
diigiirtir. Dikkatsizlik ya da yanli davranma gibi faktSrlerden armdirilmis bir
puanlama yaklagimi benimsenmelidir.

8. Smavda kdpya yapilas1 da gecerliligi dislirir. Sinavlarin egitim Ogretim
stirecinde birer ara¢ oldugu unutulmamali ve 6grencilere bu fikir verilmelidir.

9. Ogrencilere siavdan dnce ipucu olabilecek bilgiler vermek ya da bir kisim
soru yazdinp iginden Dbazilarimi sormak da gecerliligi  diistiriir
(Y1lmaz,1998:44-45).

3.3. Kullanishlik

Bir 6lgme aracimin sahip olmasi gereken tigiincii nitelik, kullamghliktir, Bir testin
kullanigliligi, onun gelistirilmesi, ¢ogaltilmasi, uygulanmasi ve puanlanmasinin
kolay ve ekonomik olmasi demektir. Cogu kez 6gretmenler, testin kullamigliliging ilk
planda diigiintip, onun gegerlik ve giivenirligini g6z niine almazlar. Boyle yapilmasi

dogru degildir. Bir testin gegerligi ve giivenirligi daima ilk Once distiniiimeli,



15

gegerlik ve giivenirlikten olabildigince vazgegmeden kullanislilik istegi kargilanmaya
calistimalidir (Tekin,1993:77).

Olgme araglarmin kullamshlik 6zelligi su hususlarla ilgilidir:

1.

Uygulama sirasinda giigliikle kargilasmamak: Testi alanlarin, uygulayiciya,
cevaplama ile ilgili fazla soru sormamalar1 ve “simdi ne yapacag1z?” seklinde
tereddiite dismemeleri gerekir. Bunun i¢in test yOnergesinin ve test
agiklamalarinin ¢ok iyi hazirlanmig olmasi gerekir.

Testi puanlamanin kolay olmasi: Yazili yoklamalar, kisa cevap gerektiren
sorular, ¢oktan se¢meli testler ve dogru yanlis maddelerinden olusan
siavlardan hangileri daha kolay, cabuk ve daha az hatali puanlanabilir? Bu
soruya verilecek cevap, puanlama kolayligi agisindan s6z konusu Olgme
aracglarinin durumunu ortaya koyacaktir.

Testin baski yoniinden de kullamgsh olmast gerekir: okuma gicligi
olmamasi, baskisinin diizgiin olmasi, seceneklerin belirgin ve aym bigimde
basilmig olmasi, satir aralarinin ve yazi puntosunun Ggrencilerin yaslarina
uygunlugu gibi nitelikleri tagimasi gerekir.

Cevaplama yoniinden kullamgl olmalidir: Cevaplan yazma, isaretleme
islemi, gereksiz enerji ve zaman sarf etmeyi gerektirmemeli, ¢esitli hatalara
sebep olmayacak tarzda diizenlenmelidir.

Testin ucuza mal olmas: da kullarushligin bir baska ydniidiir: Testin ucuza
mal olmas1 derken kagit, baski, miirekkep masraflarinin yaninda harcanan
zaman faktorii de kastedilmektedir (Ural, vd.,1984;54).

[

Giivenirlik, gegerlik ve kullamiglilikla ilgili olgiitler siirekli degistiginden, bu

dlgiitlere tiimiiyle uyan tam giivenilir, gegerli ve kullamigh bir &lgme aracinin ne

sosyal ne fen bilimlerinde ne de sanat ve felsefede diizenlenip ise kosulmas: simdilik

olas1 gériilmemektedir. Bu nedenlerden dolay: giivenirlik, gecerlik ve kullamghlik bir

derece sorunu olarak diistiniilebilir. Ayrica her bilimsel, sanatsal, felsefi gelismeye

gore dogrular, olgiitler, degerler, dlgiilecek Ozellikler, nitelikler, dlgme araclan

deisebilir (Sénmez, 2001:419-420),
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3.4.0bjektiflik

Bir testi kim, nerede, ne zaman puanlarsa puanlasin sonuglar: degismiyorsa bu,
testin objektif oldugunu gosterir. Testin objektifligi puanlama ile ilgilidir. Objektif
olan bir lgme aracinin puanlamasi, daha 6nce hazirlanmis bir anahtara gore yapilir.

Testin objektifligi, giivenirligi ile yakindan ilgilidir (Caglar,1970:5).

4. Smav Hazirlama Siireci
Hangi tipte olursa olsun, sinavlar hazirlanirken asagidaki ilkelerin g6z Oniinde
bulundurulmas: gerekir. Sinav sorularini hazirlamaya gegmeden 6nce bir sinav plam
yapilmalidir. Bu, smavin daha gﬁvenﬂir ve gecerli olmasma katki getirir. Sinavi
planlama genel anlamda, sinavla ilgili yapilacak etkinliklerin en rasyonel ve diizenli
bir sekilde nasil ytirtitiileceginin 6nceden ortaya koyulmasidir.
Bir sinav1 planlamada asagidaki yol izlenebilir:
1.Smavin amacim saptama: Sinavin amacini saptamak, sinav sonuglarinin hangi
ama'xgla kullanilacag ve sinav sonuglarina bakilarak ne gibi kararlar verilecegi
ile ilgilidir. Sinavin nitelikleri onun amacina gére ayarlanir.
2.Simavda yoklanacak hedef davramislar: belirleme: Ogrencilere kazandirildig
diigiiniilen 6zel hedefleri ve onlarin kritik davranislar alinarak sinav sorulari
ona gére yazilmali, kapsam gegerligi g6z oniine alinmalidar.
3.Sinavin kapsayacag konulari belirleme: Smmav dSnemine kadar islenen
konular ¢ikarilmali, her konu detayli olarak analiz edilmeli ve listelenmelidir.
Hangi dilizeydeki hedef davranigin hangi konuda yoklanacag: saptanmali ve
sorular ona gore olusturulmalidir.
4.Sinavin zamawint ve siiresini belirleme: Sinav sonuclarinin hangi maksatla
kullanilacagina bagh olarak sinavin ne zaman yapilacagi kabaca ortaya ¢ikar.
Sinavin amacina, kapsamina ve diger bazi davraniglara gore siire biraz uzatilir
veya kisaltilabilir.
5.Smmavda kullanilacak élgme aract igin belirtke tablosu hazirlama: Belirtke
tablosu, sinavda yoklanacak davramislan ve konulan gosteren iki boyutlu bir
tablodur. Hedef davraniglar ve konular detayli bir sekilde analiz edilerek iki
boyutlu tabloda gosterilirse hangi diizeydeki davramigin hangi konuda

yoklanacagi, kag soru sorulacagi vb. 6nceden belirlenmis olur.
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6.Siirecin tamamlanmasi: Smmavin ne tiir sorulardan olugacagi, kag¢ soru
sorulacagi, smavin ortalama giicliigiiniin ne olacagl, puanlamanin nasil
yapilacagi da smnav planinda belirtilmesi gereken konulardir (Oztiick ve
Dilek, 2002:410-411).

Ogretmenlerin uyguladiklar gesitli sinav tiplerine objektif degerlendirmelere
ulagabilmeleri i¢in dikkat etmeleri gereken noktalar ise su sekilde siralanabilir.

a) Kapsaml1 sinavlar yapilmali, onlar arasinda da daha kapsamli olanlara daha
fazla 6nem verilmelidir.

b) Daha Snce Ogrenilenleri iceren ve aymi zamanda agamali dgrenmeye dayali
sorulardan kapsamli olanlara daha fazla agirlik verilmelidir.

c¢) Planlamada hatasi en az, glivenilirligi yiiksek olan Gl¢iimleri esas almalidur.

d) Yapilan sinavlara, Ogretimde Ongériilen davramislarin  timiinii
kargilayabilme diizeylerine gore agirlik verilmelidir (Beydogan, 1998:211).

5. Ogrenci Basanisinin Olgiilmesinde Kullamlan Araglar ve Ozellikleri
Ogrencilerin, egitim Ogretim stireci igerisinde hedeflenen biligsel, duyussal,
devinigsel olan davramislarina ne derecede ulasabildiklerini belirleyebilmek

amaciyla okullarda gesitli 6lgme araglar1 kullanilmaktadir. Bu araglar Sekil 3’ te

belirtilmisgtir.
Olgme Araglan
Yazarak Cevaplamay1 Sozla Y&klama]ar Segerel}isaretleme
Gerektiren Sinavlar Gerektiren Sinaviar
Yazili Odev ve Kisa Cevap Dogru-Yanlis Eslestirmeli  Coktan
Sinavlar Projeler  Gerektiren smavlar Testleri Testler Segmeli

Sekil 3. Basary: Olmede Kullanilan Araglar (Giimiis, 1997, 5.153)

Asagida 6grenci basarisinin 6l¢iilmesinde kullanilan araglar ve 6zellikleri hakkinda

kisaca bilgi verilmistir.
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5.1 Yazih Yoklamalar

Yazili yoklamalar (6zellikle uzun cevapli az sorulu olan), egitim’
si;tc_enﬁnﬁzde cok kullamlan bir sinav tipidir. Bunun nedenlerinden bazilari, sorularn
hazirlanmasimin  goriintiste kolay olusu, 6gretmenlerin geleneksel olarak yazili
yoklama tipine aligtk olmasi, dier smmav tiirlerini iyi tamimamalart ve bazi
egitimcilerin uygulama, organize etme, analiz ve degerlendirme gibi yiiksek
seviyedeki davramslarin diger sinav tiirleri ile giiya dlglilemeyecegi diisiincesinde
olmalart olabilir. Fakat, neden ne olursa olsun, yazili yoklamalar yine de sik tercih
edilen bir sinav tiiriidiir. Bu durumda onun iyi yonleri ve simrliliklan bilinirse
Ggretmenler onu kullanarak daha iyl dlgme yapabilirler. Acik uglu smav diye de
anilan yazili yoklamalar, 6grencilere sorularin yazdirilip veya yazili verilip, bunlara

bir siirede yazili cevap verilmesini isteyen sinavlardir (Tekindal, 2002:57).

Bu sinav geklinde soru hazirlamak kolaydir. Soru hazirlamak, 63renmelerin
tamamim kapsayacak sekilde olmayacagindan fazla zaman almaz. Ogrencilere sentez
ve degerlendirme diizeyindeki daha karmasik ve Onemli davramslar OSlgiilmek
istendiginde yazili sinavlar kullamlmalidir. Ozellikle 6grenciler yazma becerilerini
gelistirmeye karg1 istekli kilinmak istendiginde de yazili smavlann kullanilmasi
kagmilmazdir. Ancak yazili yoklamalar da sorularin agik ve anlagilir olmasi gerekir.
Ciinkii iyi anlasilmaya sorular, farkli yone g¢ekilmeye elverislidir. Bu durumdaki
sorularin yamtlarinin giivenilir bir bigimde puanlanmasi mimkiin degildir. Bu tiir
sinav sorularinda puanlama isinde 6gretmen kanisinin karigmasi, 6gretmenin dikkat
dagimiklhign ve objektif y6ntemlerle puanlama yapilamamasi gibi etkenler de

glivenilirligi azaltir (Turgut, 1997:50).

Ayatar (1975), yazili yoklamalarin hangi durumlarda kullamlmasi gerektigi
konusunda ayrintili bir liste vermistir. Buna gére; (1) ne, kim, ne zaman, hangi ve
nerede’nin cevaplandinilmasi,(2) listeleme, (3) taslak yapma (planlama), (4) tasvir
etme (betimleme), (5) benzerlik ve zitlik, (6) karsilastirma, (7) agiklama, (8) tartigma,
(9) gelistirme,(10) 6zetleme ve (11) degerlendirme ile ilgili niteliklerdir (Aktaran:
Yilmaz,1998:74).
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Yazili yoklama sorularimi hazirlamak ve uygulamak i¢in asagida bazi dneriler

siralanmugtir:

1.
2.

10.

11.
12.

13.

14.

Ogrenci, ne yazacag konusunda tam olarak y&nlendirilmelidir.

Her soru, miimkiin oldugunca basit ve acik ifade edilmeli, 6grencinin
seviyesinde kelimeler kullamlmali ve giinlik dildeki anlatimla sorular
yazilmalidir.

Ders veya kursun igerigini ve hedef davramglarimi dengeli bir sekilde
kapsayan yeteri kadar soru hazirlanmalidur.

Sorulart cevaplandirmak i¢in 6grencilere yeteri kadar zaman verilmelidir.
Olgular1 hatirlamay1 gerektiren sorular yerine, diisiinme gerektiren sorular
sorulmalidir.

Sinavlarda tercihli sorular kullanilmamalidir.

Sorunun bir kismina veya her soruya ne kadar agirlik verilecegi dnceden
belirlenmelidir.

Diger cevaplardan daha iyi bir cevabi oldugu,diger 6gretmenler tarafindan
genellikle kabul edilen bir cevaba sahip olan sorular sorulmalidir.

Soru sayisi arttirilmalidir.

Sorudan ne beklendigi ve sorunun nasil cevaplandirilacagi fikrine sahip
olmayan 6grencilere 6rnek sorular verilmelidir.

Sinavdan Once puanlama teknigi agiklanmalidir.

Biitiin dgrencilerin cevaplarinda tutarli puanlamay: saglayacak bir yontem
bulunmali veya geligtirilmelidir.

Puanlama giivenirligini arttirmak igin, sinav kagidini bir biitiin/toplu olarak
puanlamaktan ziyade, her kagitta dnce birinci sorular, sonra ikinci sorular vb.
puanlanmalidir.

Ogrencilerin cevaplan nasil gelistirebilecegini agiklayan ve iyi noktalart not
ettiren aciklamalar, cevap kagidi iizerine yazilmalidir { Oztirk ve

Dilek,2002:427).
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5.2. Odev ve Projeler

Milli Egitim Bakanlifi’na bagli ilk ve orta 6gretim kurumlarmda 6grenci
basarisini belirlemede 6dev ve proje ¢aligmalarindan elde edilen notlar da etkili
olmaktadir. Ayrica 6gréricinin ders i¢i ve ders dis1 etkinlikleri “6gretmenin kanaat”
notu olarak da bu degerlendirmede yer almaktadir. Bu nedenle 6zellikle ev 6devleri
ve Ogrencilerin yaptiklan proje ¢aligmalan bir lgme teknii olarak ele alinmakta ve
bunun degerlendirme c¢alismalari da yapilmaktadir. Bu nedenle dev ve projeler,
puanlanip degerlendirilmeli ve simuf gegmeye etkisi vurgulanmalidir  ( Demirel,
1999:209 ).

Odev ve projelerin gegerliligini diistiren baz1 sakincalar Turgut (1997) s6yle
stralamugtir:

1. Ogrenciler 6devlerini bagkasina yaptirabilirler.
2. Ogrenci, baskasindan 6nemli yardimlar alabilir.
3. Ogrenciler birbirlerinden kopya ¢elebilirler.

Adams, Odevleri; disanida cevaplandirilan sorular olarak tamimlamis ve
bunlarin iyi bir 6l¢me yOntemi olmaktan ¢ok iyi bir kendi kendine 6grenme yontemi
oldugunu, 6dev ve projelerin puanlanarak degerlendirmeye katilmas: gerektigini,
aksi takdirde Ogrenme siirecinde etkili bir §grenme olamayacagini sOylemigtir
(Adams,1964:171), (Aktaran: Kaynak,2000:33).

5.3. Kisa Cevap Gerektiren Sinavlar

Ogrencinin bir sdzciik, bir rakam, bir tarih ya da en c¢ok bir ciimle ile
cevaplandirabilecegi maddelerden olusur. Kisa cevapli maddeler, cevabi &grenciler
tarafindan hatirlanip yazilan maddeler grubunda yer alir. Bu madde tiirii, s6zii edilen
ozelligiyle yazili yoklama tipi sinavlara yakin diiser. Ote yandan kisa cevap
maddeleri Ogrencinin aklina estigi cevabi yazmasina izin vermeyecek kertede
oldukca iyi yapilanmigtir (Tekin, 1993:125).

Bu test g¢esidi aynntili cevap veya kompozisyon gerektiren yazili
yoklamalardan, cevaplarin kisalig1 ile; se¢me veya siniflama gerektiren yazil
testlerden ise cevaplarin verilenler arasindan segilmeyip cevaplayici tarafindan

bulunmasi ve yazilmas: yoniyle ayniir (Turgut, 1997;68).
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Kisa cevap gerektiren sinavlarm belli baglt 6zellikleri sunlardir:

1. Kisa cevap gerektiren maddelere verilecek cevaplar ¢ok kisadir ve cevaplama
isi az zaman alir.

2. Ogrenci cevabi hatirlaylp yazmak zorunda oldugu igin salt tahminle dogru
cevabin bulunabilmesinden dogan sans bagarisinin puana karigmasi sakincasi
yoktur.

3. Kisa cevap gerektiren maddelerin hazirlanmasi oldukga kolaydir.

4. Kisa cevap gerektiren maddelere verilen cevaplar, 6zellikle bir climle
uzunlugundaki cevaplar, her zaman kesinlikle dogru, kesinlikle yanls olarak
siniflanamaz.

5.Kisa cevap gerektiren testler, hemen her egitim diizeyindeki grencilere
uygulanabilir niteliktedir (Caligkaner,1977:64).

Kisa cevap gerektiren smavlarin sinirliliklar ise su sekilde siralanabilir:

1. Kisa cevap gerektiren maddeler ile yapilan bir yoklama ile dgrencilerin kendi
diisiincelerini organize ederek tanitmalar: imkam yoktur.

2.Bu tir testler ile hatirlama yetenegi Ol¢ilildiiglinden “prensiplerin yeni
durumlara uygulanmas1”, “sebep sonug iligkileri” ve “tamima yetenegi gibi
Ozellikler Ol¢iilemez.

3.Bazt konularda bu tir test maddesi hazirlamak imkansiz gorilebilir
(Y1lmaz,1998:82).

Kisa cevap gerektiren sinavlann sorulanni gelistirmek i¢in Tekindal su
Onerilerde bulunmustur:

Ders kitaplart ve benzeri materyaldeki ifadeler oldugu gibi alinarak soru sekline
doniistiiriilmemelidir, ifadeler yenilestiriimelidir.
Sorular agik olarak ifade edilmeli, muglak ve anlasilmasi gilic sorular testten
¢ikartimalidir.
Her soru, tek bir dogru cevabi olacak sekilde olusturulmalidir.
Her soru, 6nemli bir bilgiyi yoklamalidir. Egitimsel degeri olan ve iist diizeyde

diisiinme gerektiren sorular tercih edilmelidir.



22

5. Bir soru, o soru ile yoklanmak istenen bilgi, beceri ve davramisa sahip olan
bireylerce dogru, o soru ile yoklanmak istenen bilgi, beceri ve davranisa sahip
olmayanlarca yanlis cevaplandirilmalidir.

6. Sorularin yazilmasinda sekil, harita, gré.ﬁk ve metinlerden yararlanilabilir
(Tekindal,2002:71).

5.4. Sozli Yoklamalar

Ogrencilerin s6zlii anlatim becerilerini gelistirmek ve bu becerilere ne kadar
sahip olduklarmm dlgmek igin kullamilan bir Slgme teknigidir. Sézlii yoklamalarda
sorular s6zlii sorulur ve cevaplarin de sdzlii verilmesi istenir. Birebir etkilegsim ve
iletisim kurulmas: s6z konusudur. Ogretmen soru soran, dgrenci de cevap veren
durumundadir (Turgut,1977:112).

S6zlil sinav teknigi, bilinen en eski sinav tiiridiir ve genellikle de 6grencilerin
kendi anadili veya belli bir yabanci dildeki s6zlii anlatim, konusma giicli veya
telafuz, ifade ve diksiyon gibi s6zel iletisim becerileri 6l¢iilmek istendiginde etkilidir
(Hopkins, Stanley ve Hopkins,1990) ( Aktaran:Saban,2000:217).

S6zlii smnavlar Ogrencilerin  s6zlii ifade becerilerinin, yabanci dildeki
kelimelerin telafuzunun vb. 6lgiilmesinde, okul Oncesi egitiminde, Universite
diizeyinde yilksek lisansa giriste ve tez savunmasinda ve bazi mesleki
yerlestirmelerde hala geleneksel hali ile kullamlmaktadir. S6zlii sinavlar, diger sinav
tirlerine gore az kullanulir, bunun nedeni onun yapisindaki zayifliklardir
(Tekindal,2002:87).

Sozlii sinavi diger sinav gesitlerinden ayiran 6zelliklerin baslicalan soyle
stralanabilir:

1. Cevap sozlii olarak verilir. Boyle olunca sozlii ifade yetenei, konusmamn
etkililigi, ses tonu ve benzeri degiskenler de puana karigabilir. Bu yeteneklerin
lgtilmesini amag almayan bir sinavda, puanlarin sozlil itade yeteneklerinden
etkilenmesi, sliphesiz, sinavin gegerligini diiglirir.

2. Sinavi yapan kisi (ayirtman) ile sinava tabi tutulan kisi (cevaplayici) arasinda
karsilikl: ve devamli bir iletigim vardir. Bu etkilesim sinavin niteliklerini etkiler.

3. Sézli smavlarda bir defada ancak bir tek cevaplayici dinlenebilir. Bu sebeple,

sdzlii sinavlann bireysel olarak uygulanmas: zorunludur.
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4. Sinav bireysel olarak uygulandigindan ve sinavi tamamlanmis bireylerle heniiz
sinava alinmamig bireyleri birbirinden ayri tutmak zor oldugundan, her bireye
ayr sorular sorma zorunlulugu dogar.

Sorular genellikle s6zlii sorulur. Boyle olunca, cevaplayicinin sorulart tekrar

g6zden gecirmesi imkani kalmaz.

Cevaplama, ¢ogu halde, iizerinde iyice diisiiniiliip tasarlanmadan yapilir.

Cevaplar kaydedilmedigi i¢in, puanlama ya cevaplar verilirken yada cevaplama

tamamlandiktan hemen sonra yapilir. Bu durum, sézlii sinavlarda puanlamanin

sadece genel izlenimle yapilmasina yol agmigtir (Turgut,1997:110).

Sozlii sinavlar gecerli ve giivenilir yapmak igin, bu simavlarin yapilmasinda bazi

kurallara uygun davramilmasi gerekmektedir. Asagida bu kurallar verilmistir:

1.

Sozlii yoklamalan kii¢timsemeden, tipki diger sinavlarda oldugu gibi ise “sinav
plan1” hazirlayarak baslayimiz. Olgmeyi amagladigimz konulari ve davranislar:
listeleyiniz.

Sorular, sinavdan 6nce hazirlayimz.

Sorulari hazirlarken ayni zamanda “puanlama anahtari”m da hazirlaymz.

Sozlii sinava baglamadan 6nce, sinav ile ilgili Onemli noktalari Ggrenciye
duyurunuz.

Ogrencinin soruyu cevaplandirmas1 sirasinda akla gelebilecek yan sorular,
Ogrencinin cevaplarn bittikten sonra sorunuz.

Ogrencinin cevaplarimi kisa notlar alarak izleyiniz. Degerlendirme sirasinda,
aldigimiz bu notlardan yararlaniniz

Ogrencinin dis goriiniisti, konusma 6zelligi yad a diger 6l¢iilmesi amaglanmayan
etkileri §grencinin puanina yansitmayiniz.

Sinavdan hemen once veya sorular cevaplandirilirken Ggrenciyi yaniltacak,
heyecanim arttiracak yada moralini bozacak s6zlii yada baska tiirlti herhangi bir
etkide bulunmayiniz.

Uzun cevapli sorulara fazla yer vermeyerek daha ¢ok sayida soru sorma imkani

olusturunuz.

10. Soruyu 6grenciye sordukiun sonra yeteri kadar diisinme ve her 6grenciye asagi

yukari esit uzunlukta cevaplandirma zamani taniyimz (Yilmaz,1998:90-91).
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5.5. Dogru-Yanhs Testleri

Ogrencinin belli konulardaki yanlis veya dogrulant ayirt edebilme giiciinii
6lgmek amaciyla, bir kismu dogru, bir kismu yanlis 6nermelerden olugan testlerdir
(Yilmaz,1998:117). B

Tekin’e gbre dogru-yanlis testi alan bir cevaplayicinin yapmasi gereken is sdyle
dzetlenebilir:

1. Testte kapsanan her bir maddeyi okuyup onun dogruluk yada yanlishgim

karara baglamak

2. Yonergede istenilen uyarinca kararini belirtmek yada cevabim isaretlemek

(Tekin,1996:137).

Diger testlerde oldugu gibi, bu gesit testlerin de madde yapisindan gelen
sakincalar1 ve Ustlinliikleri vardir. Dogru-yanlis testlerinin (ve daha genel olarak
smiflama testlerinin) ozelliklerinin ve madde yazma tekniklerinin iyi bilinmesi,
Ogretmene, bu tipteki testleri yerinde kullanabilme ve gerektigi gibi hazirlayabilme
yeterliligi kazandirir (Turgut,1997:76).

Dogru-yanlis testleri, segmeli testlerin kullanilmaya baslandig ilk zamanlarda
Ogretmenler arasinda ¢ok kullamilan bir test tiirliydii. Buna kiyasla bazi teknik
iistiinliikleri olan ¢oktan se¢meli madde tiirii tanimip yaygin olarak kullanilmaya
baglandiktan sonra o eski ragbetini yitirmigtir (Tekin,1993:138).

Prensiplerin ve genellemelerin iyi anlasilip anlasilmadiginin  yoklanacagi
durumlarda ve belli bir nokta ile ilgili yalmz iki ihtimal veya se¢me oldugu
durumlarda dogru-yanlis maddelerinin  kultamilabilecegi ileri siiriilmektedir
(Yilmaz,1998:118).

Her test ¢esidinde oldugu gibi, bu test ¢esidinde de maddelerin yapisindan
gelen bazi teknik zorluklarin farkina varmak ve bunlardan dogacak sakincalart
6nlemek, ancak madde yazmada yeterlige sahip olmakla miimkiindiir. Dogru-yanhs
testleri i¢cin madde yazmada dikkat edilecek esaslar asagidaki dokuz noktada
toplanabilir:

1. Her maddede sadece bir tane anafikir bulunmalidir.
2. Her madde kesinlikle dogru ya da kesinlikle yanlis olmalidir.
3. Her madde dogru olup olmadig: bilinmesi gerekli bilgilere dayanmalidir.

4. Her madde kisa ve acik yazilmahidir.
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Olumsuz, 6zellikle ¢ift olumsuz ifadeler kullanilmamalidir.
Maddelerin uzunluklar birbirine yakin olmalidir.
Bir maddede birden fazla yanlis fikir bulunmamalidir.

® NS L

Bir maddenin yarﬂlsliglm veya dogrulufunu apagik belirtecek ipuglan

bulunmamalidir.

9. Test maddesiyle Onemsiz ayrintilar, hemen her kaynakta bulunabilecek
ezberlenebilir bilgiler yoklanmamalidir (Turgut,1997:77-78).

Dogru-yanlis tipi test maddelerinin gerek hazirlamada ve gerekse
degerlendirmede gii¢lik ¢ikarmasim géz oniinde bulunduran test uzmanlari, testlerde
“dogru-yanlig” tipine ancak %5-10 oraninda yer verilmesi gerektigi goriistindedirler
(Binbastoglu,1983:45).

5.6. Eslestirmeli Testler

Eslestirme maddeleri, iki grup halinde verilen ve birbiriyle ilgili olan bilgi
Ogelerinin, belli bir agiklamaya gore eslestirilmesini gerektirir. Bu tiir maddelerde
eslestirilmesi beklenen bilgi 6geleri arasinda sunlar yer alabilir: Terimlerle onlarin
tanimlari, sembollerle onlarin adlari, ilkelerle onlarin uygulanabilecegi durumlar,
yazarlarla onlarin eserleri, tarihi olaylarla onlarin gectigi tarihler, problemlerle
onlarin ¢oziimleri, buluslarla onlari bulanlarin adlar vs. (Tekin,1993:131).

Gumis’e gore eslestirmeli test maddelerini kullanacak &gretmenlerin, bu
maddelerin hazirlanmasmda ve gelistirilmesinde dikkat etmeleri gereken baz
noktalar sunlardir:

1. Onciiller kismiyla yamitlar listesi benzer (homojen) dgelerden olusmalidir.

2. Bu yapidaki maddeler grubunda madde sayisi, en az 6, en ¢ok 15 olmalidir.

3. Bir eslesme takimindaki 6nciiller ile yamit sayisi birbirine esit olmalidir.

4. Cevap bosluklar Onciillerden 6nce gelmelidir. Bu durum puanlamada kolaylik

saglar.

n

Onciiller stitunu sayfanin sol, yanitlar sag tarafina yazilmalidir.

6. Eslesme takimini olusturan maddeler ayni sayfada olmalidir.

7. Yamt situnundaki harfler, biylik harfle yazilarak cevap verilir
(Glimiis,1975:221).
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5.7. Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli sorular, bir soru kdkii ve bunu izleyen bir seri muhtemel
cevaplardan ibarettir. Bu gesit bir soruyu cevaplandiracak 6grenci, verilen agiklama
ve soru kokiine gére en uygun veya en dogru cevabi secer (Yilmaz,1998:92).

Coktan secmeli madde tipini anlayabilmek igin bazi temel terimleri bilmek
gerekir. Bu terimler agagida kisaca agiklanmigtir.

Madde Koékii: Maddede ne soruldugunu agikga belirten ya da sezdiren
(problemi sunan) ve cevaplayiciya, maddenin cevaplandirilmasi i¢in uygun bir
referans gergevesi veren boliimdiir.

Segenekler: Madde koékiinde sorulan soruya verilen muhtemel cevaplardir.

Dogru Cevap: Madde kokiinde sorulan soruya verilen muhtemel cevaplardan
(segenekler) yalnizca bir tanesi dogru ya da en dogru cevaptir.

Celdirici: Bir maddenin dogru ya da en dogru cevabi diginda kalan
seceneklere geldiriciler adi verilir.

Madde Takimi: Bir paragraf, bir sekil, bir tablo, bir grafik gibi ortak bir
materyal izerinde temellenmis olan iki ya da daha ¢ok madde ( Tekin,1993:148).

Coktan segmeli testler, 6gretimde pek ¢ok amag ve konu i¢in uygun olan bir
smav teknigidir. Ayrica ¢oktan segmeli testler, puanlama objektifligi saglanmasi,
icerigi iyi ornekleyebilmesi ve 6grencilerin yiiksek veya ileri diizeydeki yeteneklerini
dlgebilmesi gibi 6zelliklerine dolayi da son yillarda egitimde en sik kullanilan bir
sinav teknigi olmustur (Saban,2000:222-223).

Yilmaz’a gére ¢oktan segmeli testlerin 6zellikleri $6yle siralanabilir:

1. Sec¢meli testlerde cevap “verilenler arasindan segilir”.

2. Cevabin verilenler arasindan secilmesi 6zelliginin bir sonucu olarak, bu sorulan
cevaplandirmak i¢in “tanima” yeterli olabilir.

3. Bu testlerin puanina sans faktorii etki edebilir. Tahminde bulunulacak soru sayisi
ve sorularin secenek sayisi arttik¢a sansla dogru cevabi bulma ihtimali azalir.

4. Coktan segmeli maddelerden olusan bir testte, yazili, sozlii yoklamalara ve kisa
cevap gerektiren testlere nazaran daha ¢ok sayida soru yer alabilir. Bu durum da
bu tiir testlerin kapsam gecerligini ve giivenirligini ylkseltir.

5. Coktan segcmeli testler i¢in 6grencinin “okuma yetenegi” tnemli rol oynar.
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Test gelistiren 6gretmen bu konuda yeterli bilgi ve deneyime sahip ise; ¢cok ¢esitli
bilgi, beceri, tutum, ilgi ve yeteneklerin Slgiilmesine uygun bir tekniktir.
Hazirlaniginda 6grencinin sahip oldugu geligim,egitim ve zihinsel diizey dikkate
alinrsa ilkokulun ilk yillarmdan itibaren kullamlabilir.

Hazirlanmasi oldukga zordur. Uzun zaman alir ve bu konuda 6gretmenlerin
kendini yetigtirmis olmasin gerektirir.

Puanlamasi kolaydir, kisa siirede puanlanabilir. Objektif puanlanabilme
Ozelligine sahip bir tekniktir.

Coktan segmeli testlerde elde edilen puanlar iizerinde birgok istatistiki iglem
gerc;eklestirmék ve madde analizi yapmak miimkiindiir (Y1lmaz,1998:99-100).

Coktan segmeli test maddelerini olusturmak i¢in Tekindal,asagida siralanan

Onerilerde bulunmustur:

L.
2.

10.
11.

12.

Her madde sadece bir anafikre sahip olmalidir.

Her madde diger maddelerden bagimsiz olmalidir. Bir madde, diger maddelerin
cevaplandinlmasina yardim etmemeli veya engel olmamalidir.

Maddeler miimkiin oldugu kadar acik, basit, kisa ve dogru olarak yazilmali ve
biitlin gereksiz kelimeler elenmelidir

Kitap ciimlesi ve o6rneklerinden kaginilmali ve yeni durum ve terimler
kullamimalidir.

Madde, temel problemleri ve niteligi sormalidur.

Madde kokii agik ve anlasilir olmalidir.

Madde kokii gereksiz agiklama ve bilgilerle sisirilmemelidir. Madde kokiinde
“genellikle, kimi zaman, bazen, nadiren” gibi farkli anlamlara yol agabilecek
ifadelerden kagimlmalidir.

Maddede cevaplayiciyi aldatict, bilmece gibi ifadelere yer verilmemelidir.
Testteki maddelerin dil bakimindan giigliik seviyesi, o testi cevaplandiracak
grubun okudugunu anlama yeteneginin altinda olmamalidir.

Eger miimkiin ise madde kokii maddenin en bilyiik kismini olusturmalidir.
Maddenin dogru cevabinin se¢imi, bir kaynaga ya da bir otoriteye bagl kalinarak
yapilacaksa, bu durum madde kékiinde belirtilmelidir.

Madde gramer ve imla kurallari bakimindan dogru olmalidir.
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13. Dogru cevap bir tane olmal: ve agik¢a dogru olmalidir.

14. Cevabin agikhiga, genel ortak yonler, anahtar kelime tekrar, gramer, cevap
uzunlugu gibi dogru cevabi bulmaya yarayacak anahtar durumlardan
kaginilmalidir (Tekindal,2002:54-55).

Iyi madde yazabilmek igin, bir madde yazarinda su nitelikler bulunmalidir:
a) Madde yazilan alani ¢ok iyi bilmeli
b) Madde yazma teknik ve yontemlerinden haberdar olmalt
¢) Maddelerin yazilacag dili kullanmada becerili olmali
d) Testin uygulanacag dgrencilerin gelisme diizeyini iyi bilmeli (Tekin,1993:178)

Coktan segmeli test sorularmin segeneklerini yazarken g6z Oniinde
bulundurulmas: gereken noktalar ise gunlardir:
1. Segeneklerin her biri kokle tutarli, ifade tarzi, kapsam ve uzunluk bakimindan
birbirine benzer olmalidur.
2. Secenekler miimkiin olduunca kisa yazilmali, gerekli bilgiler kokte
toplanmalidir.
3. Secencklerde farkli anlamlara gelebilecek daima, asla gibi kelimeler
kullanilmamalidir.
Segenekler birbirinden bagimsiz olmalidir.
Secenekler birbirinin anlamini igermemelidir.
Birbirine zit diisen segenekler yazmak 6zel dikkat ister.

Bir testteki maddelerin hepsinin segenekleri birbirine esit sayida olmalidir.

® N n e

Secenekler,mantiksal diizenleme, alfabetik sira, katlamli gitme gibi bir durumda

olursa bunlar sira ile verilmelidir.

9. Celdiriciler, soruyla yoklanan davranigi 6grenmis olanlara dogru cevapmis gibi
gdziikecek nitelikte olmali, fakat yanlis veya yetersiz olmamalidir.

10. Dogru cevap bir kitap veya bagka materyalden degistirilmeden alinmamali ve
kaliplasmis bir ifadeyle verilmemelidir.

11. Segeneklerde dogru cevabin verilis sekli bir sistematik gostermemeli, rastgele

dagitilmalhdir.
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12. Yukaridakilerin hepsi ve yukandakilerin higbiri ifadelerinin secenek olarak
kullanilmast 6zel bir dikkat gerektirir.

13. Anlam bakimindan ele alindifinda, geldiricilerin dogru cevaba yakinlik derecesi,
yoklanan davranigta erigilmesi beklenen diizeye uygun olmalidir. .

14. Celdiriciler genel yanlis kavramlar, mantiksal segiciligi, sik yapilan hatalar1 ve
diger mantiklt olanlar: temsil edebilir, fakat yanlig bilgiyi temsil etmemelidir.

15. Segenekler birbirini kaplamamali, icermemeli veya bir digeri ile es anlamh
olmamalidir (Tekindal,2002:55-56).

Ozet olarak ¢oktan segmeli testlerin soru sayisint artirma, objektif puanlama
yapma vb. bir ¢ok avantaji vardir. Fakat, yazili anlatim becerilerini zayiflattigy ve
bilgi basamaginin iistiinde davramglar1 yoklamadig: gibi dezavantajlarindan da séz
edilebilir. Iyi madde yazmak, hem 6lgme teorisini iyi bilmek ve pratik yapmakla hem
de iyi yapilmus testleri ve onlarin maddelerini incelemekle miimkiin olur (Oztiirk ve
Dilek,2002:421).

6. Ol¢me Aracglarm Cogaltma ve Uygulama
Olgme araglarinin ¢ogaltilmasi ve uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken
bazi noktalar vardir. Asagida siralanan bu noktalar g6z oniinde bulunduruldugu

taktirde 6lgme aracinin giivenilirligini arttirmak da miimkiin olacaktir.

Test Diizeni

Yazili yoklamalar gibi birkag maddeden olusan 6l¢me araglarinda diizenleme
gerekli olmakla birlikte 6nemli problemler dogurmaz. Fakat testler gibi ¢ok sayida
maddeden olusan araglarda okuma yiikii fazladir; iyl bir i¢ diizenle, algilama
kolaylastirilip okuma yiikii azaltilabilir (Turgut,1997:185).

Cevaplayicilar Igin Yonerge: Ogrencilerin sorulari nasil cevaplandiracaklar,
soru say1s1, sinav siiresi gibi hususlarin agiklandig1 kisma sinav yonergesi adi verilir.
Bir soru kitapgiginda, imlik bilgilerini kapsayan kisimdan sonra bu yonerge yer
almalidir. Sinavin amacina ve Ozellifine gore yoOnergede yer alacak bilgiler

degisebilir (Y1lmaz,1998:137).
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Testlerde Sayfa Diizeni: Testlerde sayfalar pek biiylik olmamalidir. Boyutlar
bir kitap boyutundan biiyiik olan testler, satirlar1 uzun olacag i¢in okuma giicliigii
yaratir. Daha biiylik sayfalarda ve bazi madde tlirlerinde ¢ift stitunlu sayfa diizenine
gidilir. Maddenin sayfa igindeki dagilimda, maddeler arasinda birbirinden kolayca
ayirt edilebilmelerini saglayacak kadar aralik birakilmasina ve bir maddenin iki
sayfaya bolinmemesine dikkat edilmelidir.

Yazi Karakteri: Teksir kagidi ile ¢ogaltma yapilacaksa, mumlu kagidi iyi
kesen ve harf karakteri iyi olan bir yazi makinesi kullamlmalidir. Optik kopya ve
kiigiilterek kopya imkani olan hallerde, orijinal testin biiyiikk karakterde yazilmasi,
sonra fotokopi swrasinda yiizde yirmi kadar kigiiltiilmesi testin okunakliliginm
artirabilir.

Kontrol ve Diizeltme: Testlerde bazen bir tek harfin bile yanlis yazilmig
olmas1 bile, bir sorunun iptaline sebep olabilir. Cogaltma tamamlandiktan sonra
yakalanan bir hata kolayca diizeltilemez. Onun i¢in, orijinal kopya, g¢ogaltmaya
girmeden Once birkag defa kontrolden gegirilmelidir.

Diizeni Farkli Formlar: Cok kalabalik siiflarda ve genel olarak uygulama
sikintis1 gekilen hallerde, cevaplayicilanin birbirlerinden yararlanmalarini dnlemek
icin, bir tek testten i¢ diizenleri farkli birka¢ form tiiretilir. Béylece hazirlanan
formlara sozde es formlar denir. S6zde es formlar, aym sorular farkli siralarda
siralanarak; bazen de, her maddenin segeneklerinin madde igindeki sirasi
degistirilerek hazirlanir.

Cogaltma: Burada iizerinde durulmasi gereken bir nokta, ¢ogaltilacak
malzeme test oldugu i¢in, ¢ogaltma islemleri sirasinda gizliligin korunmasidir.
Bunun i¢in ¢ogaltma islemi yetkili bir kimsenin goézetiminde yapilmali; bozuk
kopyalarin tiimii okunamayacak bir bigimde yok edilmeli; kusursuz kopyalar dikkatle
say1ilip numaralanmalidir (Turgut, 1997:186-187-188).

Uygulama
Olgmenin gegerligi i¢in sadece aracin gegerli kapsam ve yapida olmasi
yetmez. Uygulama da oOlgiilecek davranislarin serbestge ortaya konmasina imkan

verecck ve nicelendirilmesini kolaylastiracak sartlarda yapilmalidir. Bu ise
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uygulamadan Once hazirlik, uygulama sirasinda disiplin ve uygulamadan sonra

kontrol gerektirir.

Uygulamadan Onceki Hazirlik:
Uygulama arag ve geregleri hazirlanir.
Uygulama yeri hazirlanir.
Ogretmenin tek bagina ylirlitemeyecegi smavlarda gorev alacak uygulayic
ve gozciiler 6nceden belirlenir ve gorevleri kendilerine anlatilir.

Ogrenciler uygulamaya hazirlanir.

5. Uygulamadan 6nce, uygulama sirasinda ve uygulamadan sonra yapilacak

1.

NS R DN

isleri sirasiyla g6steren bir getele hazirlanmalidir.

Uygulama Sirasinda Yapiacak Isler:

Ogrenciler, smavin baglamasindan kisa bir siire 6nce smav salonuna alnip
uygun bir diizende oturtulurlar, gerekirse kimlik kontroldl yapalir.

Cevap kagitlar1 dagitilir.

Testler sirastyla dagitilir.

Cevaplamanin baslama ve bitis saatleri belirlenir.

Uygulama sirasinda sorulacak sorular cevaplandirilmaz.

Gozciilerin dgrencilerle bireysel konugmalarina izin verilmez.

Cevaplama siiresi dolmadan sinavi bitirenlerin test malzemeleri kontrol
edildikten sonra salondan ¢gikmalarina izin verilir.

Siire doldugunda cevaplama durdurulur; dnce cevap kagitlari, sonra testler

sirayla toplanir (Turgut,1997:188-189).

7. Ogrenci Basanisinin Degerlendirilmesi ve Not Verme

Degerlendirme siirecinde 6lgiit segimi 6nemli bir agamadir. Siiphesiz hangi

olgiitiin segilecegini, degerlendirme sonuglannin kullanilacag: amacin ne oldugu

tayin eder. Isabetli segilen bir 6lciit,degerlendirme islemini ve buna dayali olarak

karar vermeyi kolaylastirir. Bu amagla Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde

kullanabilecekleri Olgiitlerin neler oldugunu bilmeleri gerekmektedir. Bu amagla

asagida belli basl degerlendirme 6lgiitleri agiklanacaktir:
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Programin Hedefleri: Bu 6lgiit, testin, programi; baska bir ifade ile 6gretim
hedeflerine iligkin-davraniglar: temsil ettigi varsayimina dayanir. Bu durumda &lgiit
programdir;yani 6gretimin hedefleridir.

Grup Bagarist: Bir 6grencinin basart diizeyi birlikte egitim gordiigii ve ayni
sinava katilan diger 6grencilerin basar1 diizeylerinden etkilenir. Bu 6lgiitte de, bir
anlamda programun hedefleri ihmal edilmis, dikkate alinmamus olur.

Ogrencinin Onceki Basar: Durumu: Ozellikle bireysel farkliliklarin dikkate
alinmas1 gereken durumlarda, dgrencinin basarisi, daha &nce gosterdigi basan veya
programa katildig: (basladigr) zamanki diizeyi ile kiyaslanarak degerlendirilebilir.

Ogrencinin Yetenegi: Modern egitim 68renciyi kendi potansiyellerinin ve
gizil gliclerinin izin verdigi noktaya kadar gelistirmeyi amaglar. Her 6grencinin
zihinsel, duygusal, sosyal, bedensel ve diger y6nlerden birbirinden farkli oldugu ve
her 6grencinin genel ve 6zel yetenek alanlarinin ve diizeylerinin degisik oldugu
gercegi g0z Oniine alinarak, bunlarn yetistirilmesinde ve kazandiklarimn
ol¢tilmesinde de bu bireysel 6zelliklerinin g6z 6niine alinmasi 6ngdriiliir. Boylece bir
dgrenciyi; ne programun hedefleri, ne gruptaki diger d6grencilerin seviyeleri ve ne de
ogrencinin Onceki basan diizeyi ile degil, onun “neyi ne kadar yapabilecegi, nereye
kadar gelisebilecegi” kriter olarak aliur ve degerlendirme buna gére yapilir
(Yilmaz,1998;161-162).

Not, degerlendirme sonucunu gosteren Olgiittlir. Not verme, bir
degerlendirmeyi gerektirir. Degerlendirme i¢in, daha Once de belirtildigi gibi bir
Olgme sonucuna ve bir de &lgiite ihtiyag vardir. Okullarda 6l¢gme sonuglar sinavlar,
gozlem vb. yollarla elde edilir, 6lgiit ise ya yOnetmeliklere dayanilarak veya
6gretmen kanisi, sinifin bagari durumu gibi Slgiitlerden uygun olan:t segilerek elde
edilir (Oztiirk ve Dilek,2002:469).

Notlar, gecerli ve giivenilir 6lgme sonuglarina ve degeriendirme amacina
uygun, yine gegerli ve giivenilir bir 6lgiite dayanilarak verilmelidir. Bunlarin
disindaki etkenler ( dgrencinin yaramaz olusu, saygili olusu, devami, devamsizlig:

gibi ) nota etki etmemelidir (Tekindal,2002:139).
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Egitimde notun gerekliligi, degerlendirmenin gerekliliginden dogar.
Cronbach, degerlendirmenin, bu sebeple de notlarin egitimdeki fonksiyonlarini sdyle
ifade eder:

1. Degerlendirme, &grenciye davramgimi nasil degistirecegi hakkinda bilgi
verir.

2. Degerlendirme, yeterince basarili olan 6grenciyi giidiiler.

3. Degerlendirme, 6grenci hakkinda verilecek kararlara dayanak olur.

4. Degerlendirme, dgretmenin kendi 6gretiminin ne derecede etkili oldugunu
kestirmesine yardim eder.

5. Degerlendirme, yoneticilere ve diger ilgililere bilgi verir (Turgut,1997:220-
221).

Ogrenciler agisindan basan derecesini temsil eden notlar, dgretim siirecinde
ogrenciler icin en 6nemli amag, 6gretmenler igin ise aragtir. Bu nedenle dgretmenler,
smifta uyguladiklan testler lizerinde Ggrencilerin yorumlar yapmalarini,eksiklerini
gormelerini, yetersiz kaldiklar1 noktalan ortaya cikarmalarimi saglayici tartigma
ortamlar1 yaratirlar. Notlar, 6gretmenlerin dgretim siirecinde yliriittiikleri planh
faaliyetler sonucu dgrencilerin edindikleri davranislarin bir gostergesi, ayn1 zamanda
Ogretim siirecinin etkinliginin igaretcileridir. Not, 6gretmenin daha sonraki egitim
uygulamalarina iligkin kararlar almasi ig¢in ipuglari verir. Notlar damigman
6gretmenlere, dgrenci basarisim yonlendirmek igin temel veriler saglar. Ogrencinin
geomisteki  faaliyetleri agisindan  karsilastinldiginda notlar  problemlerin
belirlenmesine, problemin giderilmesine doniik ilave 6gretim alanlarinin
belirlenmesine, 6grencilerin yetenekleri dogrultusundaki alanlara yerlestirilmesine
yardim eder. Ogretmenler ve damsmanlar, 6grenci performansinin gostergesi olan
notlardan faydalanarak, 6grencileri uygun egitim alani ve meslege yoneltmede

yardim saglarlar (Beydogan,1998:205).
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8. SOSYAL BILGILER
8.1. Sosyal Bilgilerin Tanimm ve Onemi

Sonmez (1996:3) sosyal bilgileri, “Toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali
bag kurma slireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak tammlamustir.
Toplumsal gergegi, toplumsal hayatt diizenleyen her tiirlii etkinlik, insanmin hayatinda
kullandig1 ve zorunlu olan, insanlar1 daha mutlu, rahat, kolay yasamasini ve kendini
gerceklestirmesini saglayan her tiirli toplumsal olgular olarak acgiklamigtir.

Erden’e (1998:8) gore ise sosyal bilgiler, “ Ilkogretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandag yetisgtirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinde se¢ilmis
bilgilere dayali olarak, §grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum

ve degerlerin kazandinldig: bir ¢aligma alanidir.”

Yukarida da bir kismu verildigi gibi sosyal bilgiler ile ilgili bir¢ok tanim
yapilmustir. Bu tamimlarin ortak noktasi: Sosyal bilgilerin, sosyal bilimlerin
¢ikarimlarimin belli bir disiplin altinda 6grencilere uyumlu bir sekilde verildigi bir
okul 6retim programi oldugudur.

Sosyal bilgiler dersi okullara ilk girdigi yillarda tam olarak kavranamamus, bu
yiizden degisik anlayiglar dogmustur. Bunun sonucu olarak, bazilart sosyal bilgileri
yalnizca yurttashk bilgileri anlaminda almis, bazilan da, tarih, cografya ve yurttashik
bilgisinin birlestirilmesi olarak diigiinmiis, bazilart da, yanlis bir yargiyla insan
topluluklarimin organizasyonuna ait bilgiler olarak kabul etmistir. Bu goriisler
icerisinde en yaygin olani, sosyal bilgileri tarih, cografya ve yurttashk bilgisi
konularinin birlestirilmesi olarak algilayanlardir (Gilinden, 1995:22-23).

Sosyal bilgileri yalmz tarih, cografya ve yurttashk bilgisinin birlestirilmesi
olarak diisiinmek yanlistir. Clinkii sosyal bilgiler dersinde sosyal bilim dallarinin
degisik alanlarina da girilir. Sosyal bilgiler dersinde gocuklar, ¢evrelerint, insanlaty,

insanlarin birbirleriyle iliskilerini, bu iliskilerini, bu iligkilerin diinti ve buglintinii
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gorerek normal gelisim i¢inde yasamasiu 6grenirler. Sosyal bilgilerin tizerinde en

¢ok durdugu ve dnem verdigi konulardan biri insan iligkileridir.

Sosyal bilgiler, kiiltiirel mirasi, onun giinlimiizde yasayan &zelliklerini ve
bunlarin yasamimiza etkilerini, insanlarin sosyal ve fiziki cevreleriyle olan
iliskilerini esas alan bir derstir (Giinden, 1995:24).

Giintimiizde sosyal bilgiler anlayisinin 6zellikleri, ayn1 zamanda sosyal
bilgiler egitiminin genel amaglarina da kaynaklik etmektedir. Bunlar 6zellikler su
sekilde siralanabilir (Doganay, 2002:17-19).

Etkili vatandaglik

Toplumsallagma ve kars1 toplumsallasma
[nsan deneyimlerinin biitiinltigi

Bilimsel diisinme yontemi

iR Lo

Zaman( Gegmis — Bugiin - Gelecek) boyutu
8.2. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Bir toplumsal olaya neden olan pek ¢ok etmen vardir. Bireyin bu olaylara
anlam verebilmesi ya da, soruna ¢6ziim yollar: Onerebilmesi i¢in, tiim bu etmenleri
goz Oniinde bulundurmasi gerekir. Bu da, sosyal bilimlerle ilgili tiim disiplinler

hakkinda bilgi sahibi olmasina baghdir.

Bu nedenle gocugun toplumsallagmasi ve iyi bir vatandag olmasint; toplumsal
olaylar1 bir biitiin olarak kavramasini anlamak amaciyla; [Ik&gretim okullarinda tarih,
cografya, politika, ekonomi, hukuk, antropoloji gibi disiplinlerden olusan sosyal
bilgiler dersine yer veriimistir (Erden, 1998:34-35).

Sonmez’e (1996:2) gore sosyal bilimler, “Insan tarafindan iiretilen gercekle

kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik
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bilgiler” olarak tanmimlamustir. Insan tarafindan olusturulan gergek, toplumsal olgular,
kisi ve kurumlarla etkilesimi sonucu oluganlar olarak ele alinabilir.

Sosyal Dbilgiler dersi, ‘sosyal bilimlerle ilgili disiplinleri birlestirerek
dgrencilerin toplumsal olaylara biitiinciil yaklagiminm saglayabilir. Ancak, bu islevini
yerine getirebilmesi i¢in sosyal bilgilerin belli olay, tarih, yer ve kurumlarin
isimlerinin ezberlendigi bir ders olmaktan ¢ikartilarak, dgrencilerin sosyal olay ve
sorunlarin nedenlerini ¢esitli' yonleri ile gorebildikleri ve bu sorulara sosyal
bilimlerin baz1 temel kavramlan ile diizeylerine uygun ¢6ziim yollar 6nerebildikleri
bir ders haline getirilmesi gerekir (Erden,1998:35).

Sosyal bilgiler 6gretiminin planlanmasinda temel olarak sosyal bilimlerden
almmigtir. Buna gore; 1. Sosyal bilimlerin Ogretim amaglari, sosyal bilgiler
Ogretiminin amaglan i¢in ipucu verir. 2. Sosyal bilgilerde ele alinan sozciikler,
kavramlar ve genellemeler sosyal bilimlerden alinir. 3. Sosyal bilgilerde kullanilan
arastirma siiregleri ve ¢aligma becerilerine iliskin bilgi kaynaklar sosyal bilimlerden
alinir (Saglamer, 1980:24).

8.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaglar

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 02.04 .1998 tarih ve 62 sayili karari
ile kabul edilen Ilk6gretim Sosyal Bilgiler Dersi’nin genel amaglar sunlardir:

Genel Amaglar:
A. Vatandaslik gorevieri ve soruniluluklar: yoniinden;

1. Ailesine,milletine,vatanina, Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli, ¢aliskan,

arastirict, 6zverili, erdemli,girisimci iyi insan, iyi vatandas olarak yetisirler.
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2. Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler ailesi i¢indeki onurlu
gecmigini ve yerini, insanlia yaptifi hizmetleri kavrayarak biiyiik bir milletin
evlatlar1 olduklarim anlarlar, milletin gelecegine olan giivenlerini artirir ve Tiirk
milletinin {ilktsiint gerceklestirmek i¢in her fedakarligi g6ze alabilecek bir karakter

kazanirlar.

3. Tirkiye Cumhuriyeti’nin insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti oldugunu bilir; cumhuriyet rejiminin 6zelliklerini ve

Onemini kavrarlar.

4. Topluluk halinde yasamammn bir zaruret oldugunu, millet kavramim ve
Tiirk milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, Tiirk bayragma, Ttrk askerine ve

ordusuna sevgi, sayg: ve giiven duygularim kuvvetlendirirler.

5. Tiirk milletinin zeka ve kabiliyetini, ¢aligkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimseyerek bu istiin $zellikleri

davranig haline getirirler.

6. Millet ve yurt islerini her geyin Ustiinde tutarak milleti ve yurdu i¢in canla
basla hizmet etmeyi aligkanlik haline getirirler.

7. Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biyiiklerini tanur;
tarihi olaylara yon veren Kkisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri
goriigliilik, yiiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklarin tarihin akigin

nasil etkiledigini kavrarlar.

8. Toplumu yo6nlendiren Mustafa Kemal Atatiirk ve diger Turk biiyiiklerinin
sadece milli degil, evrensel yonlerini de kavrayarak ve takdir ederek; milletimize de
diisen insanlik gérevleri bulundugunu goriir, insanlifa sevgi, saygl ve hizmet verme

bilincine varirlar.
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9. Tirk inkilabinin anlamini, ayri ayr1 yonlerden 6nemini, Tiirkiye’nin refah
ve mutluluuna yaptifi ve iilkenin gelecegine yapacagi etkiyi kavrar; Tiirk
inkilabinin degerlerine bagli ve bunlann her zaman korumaya hazir, fedakar birer

Turk evlad: olarak yetigirler.

10. Bugilinki uygarlifin uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar; bu
uygarlikta Tirk milletinin hizmetini ve paymm anlayarak Atatiirk’tin direktifleri
uyarinca “milli kiiltlirtimiizii ¢agdas uygarlik seviyesinin (stline ¢ikarma” yolunda
her fedakarlig1 gbze alabilme bilincini kazanirlar.

11. Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri icin gegmis caglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarim gliniimiizle kiyaslama yaparak

diistinme, arastirma ve akil ylirlitme yetenegini gelistirirler.

12. Her yerde gorev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine
baglilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu igin sorumluluk ve gorev duygularini

geligtirirler.

13. Kanun kavramini benimser; kanunlara ve devlet otoritesine uyma

duygusunu ve aligkanlifini kazanirlar.

14. Cevresindeki eski,yeni sanat ve kiltiir eserlerini, miize ve amtlar gibi

milli degerlerimizi tanir; onlan korumak gerektigini 6grenirler.

B. Toplumda insanlarin birbiriyle olan iliskileri yoniinden:

1. Insanlarin birbirlerine muhtag oldukiarin anlar; grup faaliyetlerine
katilmanin bagkalarina yardim etmenin Onemini takdir eder ve bunu uygulayabilir

hale gelirler.

2. Insanlarin kargilikli hak ve sorumiuluklar tagwdiklarim ve birbirlerinin

goriis ve inanislarini, saygi ve hosgori ile karsilamalart gerektigini benimserler.



39

3. Beraber ¢aligma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verme kurallarim

uygulamay1 6grenirler.

4. Biitlin ¢aligmalarini demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi
Ogrenirler.
5. Aile, okul ve toplum hayatinin dayandig: temel ilkeleri ve topluluk halinde

yasamanin zorunlulugunu kavrarlar.

6. Trafik kurallarina uymayi aligkanlik haline getirirler.

C. Cevreyi, yurdu ve diinyay: tamma yetenekleri yoniinden;

1. Yurdumuzun, diinya {izerindeki yerinin Onemini kavrar, ilkemizin
kalkinmasinda severek sorumluluk alma duygularim gelistirirler.

2. Tiirkiye’nin yakin ve uzak komsu iilkeler ve diger diinya {ilkeleriyle olan
iliskileri hakkinda genel bilgiler kazanirlar.

3. Tirklerin yasadig: diger tilke ve bolgelerin cografi 6zelliklerini 6grenirler,

Tiirklerin genis bir alanda yagayan biiyiik bir millet oldugunu kavrarlar.

4. Insanlann birbirleriyle ve cografi ¢evreleriyle karsilikli etkilerini, insan
topluluklarinin yasama sekillerini ve geginme yollarnm inceler; yurdun ekonomik

kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandas olarak yetisirler.
5. Plan, kroki, harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale
gelirler.

6. Cevreyi korumanin gliniimiiz ve gelecek igin 6nemini kavrarlar.

7. Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar.
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C. Ekonomik yagama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden;

1. Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlan

korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar.

2. Kendi egyasini, okulunu, okul esya ve araglarim dikkatli kullanma ve

koruma aligkanliini kazanirlar.
3. Tutumlu olma ve planli ¢aligma aligkanligini elde ederler.
4, Uretim, titketim ve planli galisma aliskanligin elde ederler.

5. Insan topluluklarimin yasama sekillerini ve geginme yollarim inceler ve
bunlar arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler.

6. Turizmin anlamini, 6zellikle yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar.

7. Niifus artis hizinin egitime ve ekonomiye olan etkisini kavrarlar.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, Slgme aracinin

gelistirilmesi ve verilerin analizi agamalan ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
1. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada tarama yontemi kullamlmugtir. Tarama yontemi; genelde,
resmi bir kurulug yani kamu kurulusunun ve benzerlerinin belli bir zamanda, olay ve
olgularin, dogal kosullar altinda gercek durumunu saptamak {izere, toplum
evreninden segilen bir 6rneklemden elde edilen verilere dayali yapilan bir aragtirma
bigimi olarak tanimlanmaktadir (Arseven,2001:24).

2.Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin c¢alisma evrenini, Eskisehir ili Merkez ve ilgelerindeki
MEB’e bagh ilkogretim okullari olugturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise; bu
okullarda gérev yapmakta olan 63 Sosyal Bilgiler 6gretmenidir.

3. Olgme Aracimin Gelistirilmesi ve Uygulanmas:

Aragtirmada Oncelikle konuyla ilgili ayrintil: bit literatiir taramas: yapilmis ve
elde edilen bilgiler c¢alismaya dahil edilmistir. Kavramsal c¢ercevenin
olusturulmasinda ve anket sonuglannin yorumlanmasinda bu bilgiler gz &niinde

bulundurulmustur.

Arastirmada 6lgme araci olarak Selahattin KAYNAK’a ait “Ortadgretimdeki
Brans Ogretmenlerinin Ogrenci Basansim Ol¢me ve Degerlendirme Ile Ilgili

Goriislerinin Degerlendirilmesi” (Hatay-2000) isimli yiliksek lisans tezinde kullanilan



42

anket sorularindan faydalamlmis ve uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilerek bu
aragtirma i¢in kullanilmugtir.

Olgme ve degerlendirme alaminda uzman olan ogretim elamanlarinim
goriislerine bagvurularak, Slgme aracimin gegerlilik ¢aligmalar1 yapilmigtir. Fazla
sayida 6gretmene ulagma giicliigiinden ve anketin daha 6nce uygulanmis olmasmdan
dolay1 ayrica bir giivenirlik ¢aligmas1 yapilmamigtir.

Eskisehir Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigli onay1 ile 6rneklem olarak alman
okullarda gérev yapmakta olan 63 Sosyal Bilgiler 6gretmenine, anketler bizzat elden
teslim edilip,gerekli agiklamalar yapildiktan sonra cevaplayabilmeleri i¢in bir hafta
stire verilmistir. Verilen siire icerisinde cesitli nedenlerle anketi cevaplandiramayan

Ggretmenlerle tekrar goriistliip, cevaplamalan saglanmugtir.
Ogretmenlere uygulanan anket formu Ek 1°de verilmistir.
4.Verilerin Analizi

Aragtirmanmin  anket c¢alismasindan elde edilen verilerin analizi ve
yorumlanmasi asamalarinda SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
istatistik programi kullanilmigtir. Sosyal Bilgiler gretmenlerinin anket sorularina
verdigi cevaplarin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlarina ait tablolar olusturulmus ve

bunlar yorumlanmaya caligilmugtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde [lkogretim Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin Slgme ve
degerlendirme tekniklerine iligkin gériis ve Onerilerine iligkin bulgular ve yorumlar

ele alinmig, bu bulgulara dayarnilarak oneriler getirilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kigisel Bilgilerine Ait Bulgular
Burada, ankete katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet, hizmet yili,
mezun olduklann fakiilte ve asil branglarina iligkin bulgular ve yorumlan yer
almaktadir.

Tablo 1. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Hizmet Yih, Mezun
Olduklan Fakiilte ve Asil Branslarina Gore Dagilinn

Toplam
Degiskenler Alf Kategoriler N 4 ™)
Cinsiyet 1. Kadmn 39 61.9 -
2. Erkek 24 38.1
1. 15 21 333
2.6-10 17 27.0
Meslekteki Hizmet Yili {3, 11-15 5 7.9 63
4. 16-20 10 15.9
5.21 ve Ustit 10 159
1. Egitim Enstitiisii 12 19.0
Mezun Olunan Okul veya | 2. Egitim Fakiiltesi 35 55.6 6
Fakiilte 3. Fen Edebiyat Fakiiltesi 15 23.8
4. Diger 1 1.6
1. Sosyal Bilgiler 23 36.5
2. Siif Ogretmeni 6 9.5
Asil Brang 3. Cografya Ogretmeni 11 17.5 63
4, Tarih Ogretmeni 23 36.5
5. Diger - -
-




Tablo 1’de ortaya koyulan verileri inceledigimizde arastirmaya katilan
636gretmenin  39’unun bayan (%61.9), 24’intin ise erkek (%38.1) oldugunu
gormekteyiz. Bu durum, aragtirmaya katilan bayan oOgretmen orammin erkek

dgretmen oranindan fazla oldugunu géstermektedir.

Aragtirmaya  katilan Ogretmenlerin  kidem durumlan incelendiginde,
ogretmenlerin %33’{iniin 1-5 y1l arasinda kideme sahip oldugu, %27’sinin 6-10 yil,
%7.9’unun 11-15 y1l, %15.9’unun 16-20 yil ve yine ayni sekilde %15.9’unun 21 yil
ve lizerinde bu meslekte gérev yaptiklarimi gSrmekteyiz. 16-20 yil ile 21 yil ve
tizerinde gorev yapan OZretmenlerin sayisinin esit oldugu goriilmektedir. 1-5 yil
arasinda hizmet veren Ogretmenlerin oranimn digerlerine gore fazla olmas: bize,
Eskisehir il merkezinde ve ilgelerinde meslege yeni baglamis 6gretmen sayisinn hig

de az olmadigim gostermektedir.

Tablo 1°de aragtirmaya katilan gretmenlerin mezun olduklari okul ve fakiilteler
incelendiginde, bu Ogretmenlerin yaridan fazlasmn (%55.6) egitim fakiiltesi,
%23.8’inin fen edebiyat fakiiltesi, %19’unun egitim enstitiisii ve %1.6’siun da diger
bir okul veya fakiilteden mezun oldugu anlagilmaktadir. Egitim fakiiltesi mezunu
olan dgretmenlerin oramumin diger fakiilte veya okul mezunlarmin oranindan fazla
olmast, 1-5 kideme sahip 6gretmen oraninin fazla olmasiyla dogru orantili bir sonug

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastrmaya  katilan  Ogretmenlerin  asil  branslannmi  Tablo 1°den
inceledigimizde, 6gretmenlerin %36.5’inin asil bransmmn Sosyal Bilgiler, yine
%36.5’inin Tarih, %11’inin Cografya, %6’simin suuf Ogretmenligi oldugunu
goriiyoruz. Asil branglart Sosyal Bilgiler ve Tarih olan 6gretmenlerin oram esittir.
Ayrica siif 6gretmenleri ve tarih Sgretmenlerinin de okullarda Sosyal Bilgiler

dersine girdikleri de goriilmektedir.
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Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Ol¢me ve Degerlendirme Tekniklerine
iliskin Gériisleri ile Ilgili Bulgular
Bu boliimde, aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine uygulanan

ankette 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile ilgili verilen ifadelere iliskin bulgular

ve yorumlar yer almaktadir.

Tablo 2. Egitimde Ogrenci Bagarisim Ol¢menin Gerekgesi ne Iligkin Bulgular

Hig Tamamen
Gerekge _ Katilmiyorum Katiimtyorum Kararsizzm Katihyorum Katthyorum
f % f % f % f % f Y%
1. Ogretmenin 6grencileri 1 1.6 5 7.9 6 9.5 42 667 | 9 | 143
tanimasina yardum etmektir.
2. Ogrencilere durumlart 1 1.6 4 6.3 1 1.6 26 143 | 31 | 49.2
hakkinda bilgi vermek ve
caligmaya ydnlendirmektir.
3. Ogretimde hatali ve eksik 1 1.6 3 4.8 5 7.9 23 36.5 | 31 | 492
ydnleri belirleyerek dnlem
almmasini saglamaktir.
4.Ogretmenin rehberlik 2 32 4 6.3 4 6.3 35 556 | 18 | 28.6
yapmasmi kolaylagtirmaktir.
5.Velilere 6grencinin durumu | 2 32 7 11.1 5 7.9 32 508 | 17 | 27.0
hakkinda bilgi vermektir.
6.Basarili 8grencileri 4 6.3 16 | 254 8 12.7 26 41.3 9 14.3
odullendirmektir
7.Basarisiz Sgrencileri 21 333 | 29 | 46.0 3 4.8 8 12.7 2 3.2
cezalandirmaktr.

Tablo 2°den egitimde Ogrenci basarisini Slgmenin gerekgeleri ile ilgili

bulgular incelendiginde, aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin

%66.7’sine gore Ogrenci basarisim Olgmenin gerekgesi; “Ogretmenin Ogrenciyi

tanimasina yardim etmektir.”. Bu ifadeye Ogretmenlerin %14.3’ii tamamen

katilmakta, %7.9’u katilmamakta, %1.6’s1 hi¢ katilmamakta ve %9.5’1 de kararsiz

kalmaktadir. Bu durum, dgretmenlerin 6grencileri tanimak i¢in 6lgme sonuglarindan

faydalandiklarini ggstermektedir.
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Arastirmaya katilan Ogretmelerin  tamamina yakinimin  (tamamen
katiliyorum:%49.2, Kkatiliyorum:%41.3) egitimde Ogrenci basarisimi  Slgmenin
gerekgesi olarak “Ggrencilere durumlant hakkinda bilgi vermek ve ¢alismaya
yénlendinhéktir.” ifadesine katildigi, %6.3’linlin ise bu ifadeye katilmadig:
goriilmektedir. Bu verilere gore O6grenci basarisimi Olgmenin birinci siradaki
gerekgesi; Ogrencilere kendi durumlart hakkinda bilgi vererek ve c¢alismaya
y6nlendirerek bir nevi rehberlik yapmaktir. Bu da 6gretmenlerin Slgmeyi yalmzca
not vermek amaciyla yapmadiklarini, 6l¢me sonuglarini, 6grenciye doniit saglayarak

kullandiklarimi géstermektedir.

Tablo 2.°de, aragtimaya katilan OZretmelerin yine tamamina yakininin
(tamamen katiliyorum:%49.2, katiliyorum:%36.5) egitimde &grenci basarisim
dlgmenin gerekcesi olarak “Ogretimde hatali ve eksik yonleri belirleyerek onlem
alinmasim saglamaktir.” ifadesine katildigimi goriiyoruz. “Ggretmenin rehberlik
yapmasim kolaylastirmaktir.” ifadesini egitimde Ofrenci basarisia Glgmenin
gerekcesi olarak goren Ogretmenlerin oram1 da hayli yliksektir (tamamen
katiliyorum:%28.6, katiliyorum:%55.6). arastirmaya katilan Ggretmenlerin yarisi
(%50.8) “Velilere O6grencinin durumu hakkinda bilgi vermektir.” ifadesine
katildigini, %27’si ise katilmadigimi belirtmistir.

Egitimde 6grenci basarisim1 6lgmenin gerekcesi olarak “Basarili 6grencileri
Odiillendirmektir.” ifadesine Ogretmenlerin %41.3°4 katildigini, %25.4°0G ise
katilmadigini belirtmistir. Tamamen katilanlarin orani %14.3, hi¢ katilmayanlarin
oram %6.3, kararsiz kalanlarin orami ise %12.7°dir. Ogrenci basarisim 6lgmenin
gerekgesi “Basarisiz 6grencileri cezalandirmaktir.” Ifadesine ise 6gretmenlerin
%46’s1 katilmadigini, %33.3°0 hi¢ katilmadigini, %4.8’1 kararsiz oldugunu, %12.7’i
katildigini, %3.2°si de tamamen katildigimi belirtmistir. Bu durum, arastirmaya
katilan Ggretmenlere gore, Ogrenci basanisini Olgmenin gerekgesinin; basarisiz
Ogrencileri cezalandirmaktan ¢ok, basarili §grencileri Gdillendirmek oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 2. genel olarak inceledigimizde, 6grenci basarisini 6lgmenin dncelikli
gerekgesinin, Ogrencilere durumlann hakkinda bilgi vermek ve ¢alismaya
yonlendirmek oldugunu, ikinci sirada “Ogretinde hatali ve eksik yonleri belirleyerek
onlem alinmasimi saglamaktir.”ifadesinin, {iglincii sirada “Ogretmenin rehberlik
yapmasinu kolaylagtirmaktir.” ifadesinin, daha sonra da Ofretmenin &grenciyi
tanimasina yardim etmektir.” ifadesinin arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan
tercih edildigini gdrmekteyiz. Ayrica Ogretmenlerin, basarisiz  dgrencileri
cezalandirmayi, §grenci basarisin1 Slgmenin gerekgesi olarak gérmediklerini, aksine

bagarili 58rencileri 6diillendirmeyi tercih ettiklerini gormekteyiz.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ol¢gme ve Degerlendirme ile Tgili
Gériiglerine iliskin Bulgular

ifade KanI::;orum Katilmryorum Kararsizim Katihyorum K]:;::a::::n
f % f % f Y% f % f Y%

1. Egitimde l¢gme ve 15 23.8 33 524 6 9.5 9 14.3 - -
degerlendirme arasinda fark
yoktur.
2. Bir dlgme arac1 5 7.9 28 44 4 7 11.1 20 | 31.7 3 48
kullanmadan gézlem yaparak
da 6grenci basarisi
degerlendirilebilir.

3. Bir grencinin herhangi bir | 25 39.7 28 444 | 4 6.3 3 438 3
dersin siavindan sifir puan
almas1 6grencinin o dersten
bir sey bilmedigini gosterir.

4.8

Tablo 3.’te o6lgme ve degerlendirme ile ilgili goriisler incelendiginde
“Egitimde 6lgme ve degerlendirme arasinda fark yoktur.” ifadesine, arastirmaya
katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin verdigi yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin (%52.4) bu ifadeye katilmayarak Olgme ve degerlendirme
kavramlar arasinda bir fark oldugunu bildikleri, bunun yani sira ifadeye katilan (%9)

ve kararsiz kalan (%6) 6gretmenlerin de olugu goriilmekicdir.
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Tablo 3.’te “Bir 6lgme araci kullanmadan gézlem yaparak da 6grenci basarisi
degerlendirilebilir.” ifadesi ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %44.4°1 tarafindan
“katilmiyorum” secenedi isarctlenerek olumlu karsilanmadigi belirtilmistir.
Opretmenlerin %31.7’si ise ifadeyé— katildigini, %4.8’i de tamamen katildigim
belirterek 6grenci bagaristun  degerlendirilmesinde gézlem yonteminin de

kullamlabilecegini ifade etmiglerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin “Bir 6grencinin herhangi bir dersin
smavindan sifir puan almasi, 6grencinin o dersten bir sey bilmedigini gésterir.”
ifadesi ile ilgili goriisleri incelendiginde; “katilmryorum” (%44.4) ve “hic
katilmiyorum” (%39.7) segenegini tercih edenlerin oraninin oldukg¢a yiiksek oludu
goriilmektedir. Kararsizlarin (%6.3) yam sira, 6gretmenlerin %4.8’i bu ifadeye
katildigii ve yine %4.8°i de tamamen katildifiu belirtmigtir. Bu ifadeye
Ogretmenlerin bityiik ¢cogunlugunun katilmamis olmasi, 6grenci basarisinin yalmizca
sinavlardan alinan notlarla belirlenmesi fikrinin = Ogretmenler tarafindan

benimsenmedigini gostermektedir.

Tablo 3’e genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin biiyikk ¢ogunlugunun
Olgme ve degerlendirme arasinda bir fark oldugunun bilincinde olduklari, dgrenci
basarisini Slgmek i¢in mutlaka bir Slgme araci kullanmak gerekmedigi, bunun
gbozlem yoluyla da yapilabilecegi ve 6grenci bir sinavdan sifir puan almus olsa bile

mutlaka dgrendikleri bir seyler oldugu diistincesine sahip olduklari sdylenebilir.
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Tablo 4. Ogrenci Basanisi Hakkinda Karar Verirken Almmasi Gereken
Olgiitlere Iligkin Bulgular

Hig Tamamen
Olcﬁt Katimiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Katiiyorum
f % f %o f % f Y% f Y%
1. Ogretmenin bilgisi 14 | 222 | 28 | 444 | 2 | 32 | 18 | 286 1 1.6
2. Ders kitab1 15 | 238 27 42.9 8 12.7 13 20.6 - -
3. Ogrencinin psikolojik | 3 | 4.8 8 127 | 8 | 127 | 39 | 619 5 | 79
durumu
4. Smifin bagar1 durumu 5 7.9 20 31.7 9 143 | 26 413 3 4.8
5. Bir dersten gegmek 6 95 33 524 8 12.7 | 16 254 - -
icin alinmasi gereken
puan
6. Ogrencinin zekas1 3 4.8 11 17.5 9 143 |30 46.7 10 15.9

Tablo 4’te 6grenci basarist hakkinda karar verirken almabilecek Olgiitlere
iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin %61.9’unun 6grencilerin psikolojik
durumlarinmn  Slgiit alinmas: gerektigini diisinmekte olduklart goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %46.7°si 6grencinin zekasinin, %41.3’4 sifin
bagar1 durumunun, %28.6’s1 6gretmenin bilgisinin, %25.4’{ bir dersten gegmek igin
alinmast gereken puanin, %20.6’s1 ise ders kitabinin &lgiit alinmas: gerektigi
diisiincesindedir. Ote yandan Ogretmenlerin %52.4’ii bir dersten gegmek icin
alinmast gereken puanin,%44.4’ii 6gretmenin bilgisinin, %42.9’u ders kitabinn,
%31.7’si siufin basar1 durumunun, %17.5’i 6grencinin zekasimn ve %12.7°si de
ogrencinin psikolojik durumunun &grenci basamst hakkinda karar verirken

alinabilecek bir 6l¢iit oldugu fikrine katilmadig1 gorilmektedir.

Goriildiigi gibi 6gretmenler, 6grenci basarist hakkinda karar verirken agirhkl
olarak &grencinin psikolojik durumunu 6lgiit almay: tercih etmektedirler. Bu durum,
dgretmenlerin basariy1 bireysel olarak degerlendirdikleri ve dgrencinin bagarisinin,

psikolojik durumu ile ilgili oldugu fikrine sahip olduklarini gostermektedir.
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Tablo 5.0l¢me ve Degerlendirme Siirecinde Olugabilecek Hatalarin Nedenlerine

Iligkin Bulgular

Hig . 0 Tamamen
Hata Nedeni Katilmiyorum Katlmiyorum Kararsizim Katiiyorum Katihyoram
_ f % f % f Y% f % f %
1. Ogretmenden kaynaklanabilir | 1 1.6 4 6.3 3 4.8 44 | 69.8 11 17.5
2. Ogrenciden kaynaklanabilir - - 2 32 4 63 | 47 | 746 | 10 | 159
3. Olgmenin yapildig1 ortamdan | - - 4 6.3 5 7.9 43 | 68.3 11 17.5
kaynaklanabilir
4, Olgme aracindan 1 1.6 2 32 3 48 | 41 | 65.1 16 | 254
kaynaklanabilir .

Tablo 5’te 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde olugabilecek hatalarin nedenleri
ile ilgili bulgular inceledigimizde arastirmaya katilan Ogretmenlerin %74.6’sinin,
hatalar 5grenciden kaynaklanabilir ifadesine katildiklarini, bu ifadeye hi¢ katilmayan
Ogretmen ise olmadigini, %15.9’unun tamamen katildigini, %6.3’tiniin de kararsiz
oldugunu gérityoruz. Ogretmenler; 6lgme ve degerlendirme siirecinde olusabilecek

hatalarin en 6nemli nedeni olarak 6grencileri gormektedirler.

Olgme ve degerlendirme siirecinde olusabilecek hatalarin nedeni olarak
Ogretmenlerin = %69.8’i  hatanin  6gretmenden  kaynaklanabilecegi ifadesine
katilmakta, %17.5’1 tamamen katllmakta, %6.3’0 katilmamakta, %1.6’st hig
katilmamakta ve %4.8’1 de kararsiz bulunmaktadir. Buradan, ikinci 6nemli neden

olarak 6gretmenlerin kendilerini gosterdikleri anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 0gretmenlerinin @ %68.3 liniin
“katiliyorum” ve %17.5’inin “tamamen katiliyorum” segenegini isaretledigi,

Olgmenin yapildigi ortamdan kaynaklanabilir ifadesine Ogretmenlerin %6.3'1

katilmamakta, %7.9’u ise kararsiz oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler, 6lgme ve
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degerlendirme siirecinde olusabilecek hatalarin nedeni olarak Uglincli sirada

dlgmenin yapildig1 ortamdan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %65.1’1 Slgme ve
degerlendirme siirecinde olugabilecek hatalarin nedeninin 6lgme aracindan
kaynaklanabilecegi ifadesine katilmakta, %25.4°ti tamamen katilmakta, %3.2’si
katilmamakta, %1.6’s1 hi¢ katilmamakta, %4.8’1 de kararsiz oldugunu belirtmektedir.
Oranlar incelendiginde dgretmenlerin tamamina yakininin 6lgme ve degerlendirme
siirecinde olusabilecek hatalarin 6lgme aracindan kaynaklanabilecegi ifadesine

katildiklar goriilmektedir.

Tablo 5’teki ifadeler genel olarak incelendiginde arastirmaya katilan Sosyal
Bilgiler dgretmenleri, 6lgme ve degerlendirme siirecinde olugabilecek hatalarn
nedeni olarak ilk sirada &grencileri, ikinci sirada kendilerini, daha sonra &lgmenin

yapildig1 ortam1 ve son olarak da 6lgme aracim gordiiklerini belirtmiglerdir.
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Tablo 6. Ol¢gme Araclarmm Kullanilma Sikligna Iliskin Bulgular

Olcme arac Higbir Zaman Nadiren Ara Sira Cogunlukia Her Zaman
gme aract f] % | f] % [ ] % | £ % |f] %

1.Az sorulu uzun cevapli | 19 | 302 16 | 254 | 15 | 238 11 175 | 2 32
klasik (yazilr) test

2.Coktan segmeli test 1 1.6 2 32 | 23 | 36.5 31 492 | 6 9.5
3.Cok sorutu kisa cevapl | - - 7 111 | 27 | 429 | 23 365 | 6 9.5
klasik (yazl) test

4.Dogru-yanlig testi 16 | 254 | 16 | 254 | 23 | 365 7 11.1 1 1.6

5.Bosluk doldurma testi 9 14.3 19 | 302 | 26 | 413 7 1.1 | 2 | 3.2

6.Eslestirmeli test 22 | 349 | 19| 302 | 19 | 302 2 32 1 1.6

7.Karma test 4 | 63 15 | 23.8 | 26 | 413 11 175 | 7 | 111

Tablo 6’dan Ogretmenlerin 6lgme araglarimi kullanma sikliklarna iligkin
bulgular incelendiginde, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yandan fazlasinin
(cogunlukla:%49.2, her zaman:%9.5) ¢oktan se¢meli testleri tercih ettigini,
%36.5’inin bu test tiiriinii ara sira kullandigini, hi¢bir zaman kullanmayan (%1.6) ve
nadiren kullananlarin (%3.2) oraminin ise olduk¢a az oldugunu gdrmekteyiz. Bu
durum aragtirmaya katilan Sgretmenlerin en sik kullandin Slgme aracimin goktan

se¢meli test oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin az sorulu uzun cevapli klasik (yazil)
testleri kullanma sikliklarina baktigimizda; her zaman (%3.2) segenegini
isaretleyenlerin disinda hemen hemen esit bir dagilim gormekteyiz. Ogretmenlerin
%30.2’si hicbir zaman, %25.4’1 nadiren, %23.8’1 ara sira, %17.5’1 ise ¢cogunlukla bu
Slgme aracini tercih ettifini belirtmistir. Bu sonuglar, az sorulu uzun cevaph klasik
(yazili) testlerin G6gretmenler tarafindan ¢ok sik olmamakla birlikte ara sira

kullamldigini géstermektedir.
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Cok sorulu kisa cevapli klasik (yazili) testlerin, arastimaya katilan
ogretmenler tarafindan kullanmlma sikligi Tablo 6’dan incelendiginde 6gretmenlerin |
%42.9’unun ara sira, %36.5’inin ¢ogunlukla bu ol¢me aracim kullandiklari, %

11.1°inin nadiren, %9.5’inin ise her zaman tercih ettikleri goriilmektedir. “Hicbir ’

zaman” se¢eneginin Ogretmenler tarafindan isaretlenmemis olmasi, 6gretmenlerin
¢ok sorulu kisa cevaph klasik (yazili) testleri genel olarak farkli zamanlarda

kullandiklarini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Ggretmenlerin  dogru-yanlis testlerini  kullanma
sﬂdﬂdanna bakildiginda; %25.4’{inin hi¢bir zaman ve yine %25.4’{inlin nadiren
segenegini isaretledikleri, %36.5’inin ara sira, %11.1’inin ¢ogunlukla ve %1.6’smin
her zaman kullandif1 gériilmektedir. Goriiliiyor ki dogru- yanlis testleri 6gretmenler
tarafindan ¢ok fazla tercih edilen bir yontem degildir.

Bosluk doldurma testlerinin, arastirmaya katilan ogretmenler tarafindan’ ara
sira (%41.3) ve nadiren (%30.2) kullanildigi, bunun yam sira hi¢bir zaman (%14.3)
kullanmayan, ¢ogunlukla (%11.1) ve her zaman (%3.2) kullanan 6gretmenlerin de
bulundugu, Tablo 6’da goriilmektedir. Bu durum, bosluk doldurma testini
Sgretmenlerin, her zaman kullanmamakla birlikte zaman zaman tercih ettikleri bir

dlgme araci oldugunu gostermektedir.

Tablo 6’da 6gretmenlerin eslestirmeli testleri kullanma sikligina bakildiginda;
higbir zaman (%34.9), nadiren (%30.2) ve ara sira (%30.2) secenekleri arasinda
yakin bir dagilim oldugu goriilmektedir. Cogunlukla (%3.2) ve her zaman (%1.6) bu
Olgme aracimi kullananlarin oranimmin olduk¢a az olmasi, eslestirmeli testin
Ogretmenler tarafindan tercih edilmeyen bir 6lgme araci oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Karma testlerin kullanilma siklig1 incelendiginde, 6gretmenlerin %41.3 iniin
bu 6lgme aracim ara stra kullandigini, %23.8’inin nadiren, %17.5’inin ¢ogunlukla,

%I11.1’inin her zaman segenegini isaretledigini, %6.3’tintin ise higbir zaman
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kullanmadigr goriilmektedir. Bu oranlar karma testlerin, Ggretmenlerin agirlikii

olarak ara sira ve nadiren kullandiklari bir 6l¢me araci oldugunu belirtmektedir.

Tablo 6 genel olarak incelendiginde, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin en sik kullandiklar 6lgme aracinin ¢oktan segmeli test oldugu, az
sorulu uzun cevapli klasik (yazili) testlerin tercih edilmedigini, bunun yamt sira
dogru-yanlis testleri, bosluk doldurma testleri, eslestirmeli ve karma testlerin de
Ogretmenler tarafindan zaman zaman faydalanlan Slgme_araglart oldugu sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 7. Klasik Yazih Smavlar ile flgili Goriilere iliskin Bulgular

Hi Ta
Gaoriisler Ka nlml;orum Katilmiyorum Kararsizm Katiliyorum Ka t:ll:a:::n
f % f % f % f Y% f %
1.Sorularin hazirlanmasi 7 11.1 19 30.2 3 4.8 27 | 429 7 11.1
kolaydir ve az zaman alir.
2.Puanlama §gretmen 3 4.8 20 31.7 3 4.8 34 | 540 3 4.8
kanisina dayalidir.
3.0grenci sorulart 2 32 11 | 175 8 127 | 31 | 492 11 17.5
cevaplamada bagimsizdir.
4.Sentez ve degerlendirme 1 1.6 9 143 11 17.5 35 | 55.6 7 11.1
diizeyindeki davraniglan
Slgmeye elveriglidir.
5.Puanlama objektif 4 6.3 23 36.5 12 19.0 | 20 | 31.7 4 6.3
yontemlerle yapilamaz.
6. Cevaplarin okunmasi uzun 2 32 5 7.9 1 1.6 40 | 63.5 15 23.8
zaman alir.
7.0grenci cevabi istedigi 2 32 10 15.9 13 20.6 | 29 | 46.0 9 14.3
ybne ¢ekebilir.
8.Biitiin konulari 3 4.8 8 12.7 9 143 32 | 50.8 11 17.5
Omekleyecek soru sorulamaz
(kapsam gecerliligi dusiiktiir)
9.Yazis1 giizel ve okunakh 13 20.6 21 333 13 20.6 14 | 222 2 3.2
olan dgrencilere fazla puan
verilebilir.
10.Gereksiz ayrintilara giren 14 222 35 55.6 5 7.9 8 12.7 1 1.6
dgrencilerden puan
1 krriimalidir.

11.S1nav kagitlari okunmadan 1 1.6 2 3.2 5 7.9 16 | 254 39 61.9
Gnce cevap anahtart
hazirlanmalidir.
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Tablo 7°de aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin klasik yazili
sinavlar ile ilgili goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin %42.9’unun “Sorularin
hazirlanmasi kolaydir ve az zaman alir.” ifadesine katildigini, %11.1’inin tamamen
katildigini, yine %11.1°inin hi¢ katilmadigim, %30.2’sinin katilmadigini, %4.8’inin
de kararsiz kaldifimi g6rmekteyiz. Bu oranlar, aragtirmaya katilan $gretmenlerin
yarist i¢in klasik yazili sinav sorularimin hazirlanmasinin kolay oldugunu ve az

zaman aldigim, diger yarisinin ise bu gériise katilmadigim gostermektedir.

Aragtirmaya katilan S@retmenlerin yarisindan fazlasmm (%54) katildig:
“Puanlama Ogretmen kamisina dayalidir.” ifadesine, Ogretmenlerin % 31.7°si
katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye hi¢ katilmayan, tamamen katilan ve kararsiz
kalan Ogretmenlerin oram ise birbirine esittir (%4.8). Buna gore; 6gretmenlerin
yaridan fazlasi1 klasik yazili smavlarda puanlamanin &6gretmen kanismma dayali
oldugunu diigiinmekte, fakat bunu tam tersini diislinen 6gretmenlerin oranin da az
olmadig1 goriilmektedir.

Klasik yazili smavlar ile ilgili olarak, “Ogrenci sorulan cevaplamada
bagimsizdir.” ifadesi ile ilgili goriisler Tablo 7’den incelendiginde; arastirmaya
katilan Sgretmenlerin toplam %66.7’sinin bu ifadeye katildigini, % 17.5’inin
kattlmadigimi, % 3.2’sinin ise hi¢ katilmadifimi gormekteyiz. Kararsiz kalan
Ogretmenlerin orani ise %12.7°dir. Klasik yazili smnavlarin bir 6zelligi olarak;
cevabin belli bir kalib1 olmadig1 i¢in cevaplama sekli tamamen dgrenciye birakilmig
durumdadir. Ogretmenlerin yaridan fazlasimn bu ifadeye katilmig olmasi, klasik
yazill sinavlarin yukarida belirtilen 6zelligini bildiklerini gostermektedir. Ifadeye
katilmayan 6gretmenlerin ise bir sekilde verilecek cevabi sinirlandirabileceklerini

diistindiikleri anlagiimaktadir.

Tablo 7°de, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin klasik tazili sinavlar ile ilgili
goriislerini inceledigimizde, gretmenlerin yaridan fazlasimin (%55.6) “Sentez ve

degerlendirme diizeyindeki davramslart 6lgmeye elverislidir.” ifadesine katildigini,
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%11.1’inin de tamamen katildigim gérmekteyiz. Bu ifadeye katilmayanlarin orani ise
%15.9°dur. Bu tabloda dikkati ¢eken nokta, kararsizlarin oraninin %17.5 olmasidar.
Bu oran, ifadeye katilmayanlarin oranindan daha yiiksektir. Bu durum, klasik yazili
siavlar ile ilgili olarak “Sentez ve degerlendirme diizeyindeki davranglan dlgmeye
elveriglidir.” ifadesine katilmayan ve kararsiz kalan Ggretmenlerin, klasik yazili
sinavlarin bu o6zelliginin bilmedikleri yada bu 6zelligin onlar tarafindan kabul
gormedigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %31.7°si, klasik yazili
smavlar ile ilgili olarak “Puanlama objektif yOntemlerle yapilamaz.” ifadesine
katildigini, %6.3’4 tamamen katildigim, %19’u karasiz oldugunu, %36.5°i
katilmadigimi, %6.3’i de hi¢ katilmadigini belirtmistir. Oranlar incelendiginde
puanlamanin  objektif yOntemlerle yapilamayacag: ifadesine katilmayan
Ogretmenlerin oraninin daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Klasik yazili smavlar ile ilgili olarak, arastirmaya katilan &3retmenlerin
tamamina yakint (toplam %97.3) “Cevaplarin okunmasi uzun zaman alir.” ifadesine
katildigini belirtmistir. Bu ifadeye katilmayanlarin oram ise %3.2°dir. Klasik yazili
smavlarmn belirgin 6zelligi, cevaplama sirasinda 6grenci bagimsiz oldugu i¢in verilen
cevaplarda muhtemelen uzun olacaktir. Bu durum, cevaplarin okunmasi i¢in uzun

zaman gerektirir.

Tablo 7°de, “Ogrenci cevabi istedigi yone ¢ekebilir.” ifadesi ile ilgili
bulgular incelendiginde &gretmenlerin %46’smmin katildigi, %14.3’{inlin tamamen
katildig1, %15.9’unun katilmadigi, %3.2°sinim hi¢ katilmadigi, %20.6’siun da
kararsiz oldugu goriilmektedir. Klasik yazili sinavlarda Ogrencilerin verecegi
cevaplarin uzun olabilecegi deha dnce belirtilmisti. Uzun cevaplama islemi sirasinda
ogrencinin, cevabi istedigi yone g¢ekmesi kaginilmazdir. Buna karsin, ifadeye
katilmayan ve kararsiz kalan Ogretmenlerin oraninin hi¢ de az olmayist dikkat

cekicidir.
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Aragtirmaya katilan §gretmenlerin yaridan fazlasi (%68.3) klasik yazili
smavlar ile ilgili olarak, “Biitlin konular1 Srnekleyecek soru sorulamaz (kapsam
gecerliligi diigiiktiir)” ifadesine katildigini belirtmistir. Bu ifadeye katilmayanlarin
oran1 %17.2, kararsizlarin orant ise %14.3’tiir. Klasik yazili smavlarn bir 6zelligi de
soru sayisinin az olmasidir. Bu nedenle islenen tiim konular1 kapsayacak gekilde soru
sormak ¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir.

“Yazis1 giizel ve okunakli olan 6grencilere fazla puan verilebilir.” ifadesine
ise, 6gretmenlerin yandan fazlasi (%53.9) katlmadifim belirtmigtir. Bu ifadeye
katilanlarin oranr %25.4°tlir. kararsizlarin oranimin fazla olmast (%20.6) dikkat
cekicidir. Yaz1 giizelligi goreceli bir kavram oldugundan, puanlamanin buna gére
yapilmasi objektifligi diigtirtir.

Tablo 7’de gretmenlerin yaridan fazlasimn (%55.6) klasik yazili sinavlar ile
ilgili olarak, “Gereksiz ayrintilara giren 6grencilerden puan kirilmalidir.” ifadesine
katilmadigini, %22.2°sinin hi¢ katilmadigini, %12.7°sinin tamamen katildigini,
%1.6’simin tamamen katildigim ve % 7.9’unun da kararsiz oldugunu goriiyoruz.
Bulgular incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun, gereksiz ayrintilara
giren 6grencilerden puan kirilmasina kars1 oldugu anlagilmaktadur.

Tablo 7°de “Sinav kagitlar okunmadan 6nce cevap anahtart hazirlanmalidir.”
ifadesi ile ilgili bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bilyiik kisminun (%87.3) bu
ifadeye katildigini, %4.8’inin katilmadigint ve %7.9’unun da karasiz oldugu
gorilmektedir. Bu durum, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, bir cevap anahtar
dogrultusunda puanlama islemine gecilmesi gerektigini distindiiklerini ortaya
koymaktadir.
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Hi¢ Tamamen
Gorisler . -- Katimiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katilryorum Katihyorum
f % f % f % f % f %
1.Dogru cevabi sanslabulma | 3 4.8 3 48 | 3 4.8 25 | 39.7 { 29 | 46.0
olasilig1 %50°dir.
2.0kunmast ve puanlanmasi - - 3 4.8 - - 27 | 429 | 33 | 524
kolaydir.
3.Yanl§ 6grenilen konularm | 2 32 13 | 206 | 7| tL.1 | 24 | 381 | 17 | 270
tespiti i¢in uygun degildir.
4 Her ifade tek bir fikri - - 5 7.9 6 9.5 32 ) 508 | 20 | 317
belirtmelidir.
5.Her ifade kesinlikle dogru - - 2 32 | 2 32 26 | 413 | 33 | 524
yada yanlis olmahdir.
6.Ifadeler kitaptan aynen 1 1.6 8 127 | 9 | 143 |26 413 | 19 | 302
almmamahdir.

Tablo 8de dogru- yanlg testleri ile ilgili olarak, aragtirmaya katilan
dgretmenlerin tamamina yakinimin (katiltyorum:%39.7, tamamen katiliyorum:%46)
“Dogru cevabi gansla bulma olasiifi %50°dir.” ifadesine katildii, bu ifadeye
katilmayan, hi¢ katilmayan ve kararsiz olan 6gretmenlerin oraninin ise esit oldugu
goriilmektedir (%4.8). ifadeye katilmayan 6gretmenlerin, dogru- yanlis testlerinde
dogru cevabi gansla bulma olasiligim en aza indirebilecek ya da engelleyebilecek
yontemler gelistirmis olduklan anlagiimaktadir. Ciinkii normal sartlar altinda bu test
tipinde ifadeler ya dogru ya da yanlis olacag: i¢in dogru cevabin sansla bulunmasi
olasiligt %50dir.

“Okunmasi ve puaniamasi kolaydir.” ifadesine Ogretmenlerin neredeyse
tamaminin katildigimi sdylemek miimkiindiir. “Katiliyorum” segenegini isaretleyen
dgretmenlerin orant %42.9, tamamen katildigim belirtenlerin orani ise %52.4’tlir.
Ogretmenlerin %4.8°’1 ise katilmadigim belirtmistir. Dogru-yanlis testleri,

hazirlanmas1 zahmetli takat okuninast ve puanlamasi kolay olan testlerdir.
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Ogretmenlerin tamamimna yakmmn bu ifadeye katiliyor olmasi, bu gbriisii
dogrulamaktadir.

“Yanlis &grenilen konularin tespiti igin uygun degildir.” ifadesi ile ilgili
gorigler incelendiginde, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %65.1’inin ifadeye
katildigini, %11.1°inin kararsiz oldugunu, %23.8’inin ise katiimadigim gérmekteyiz.
Dogru-yanlis testlerinde dogru cevaba sansla ulasma olasilif1 yar1 yariya oldugu igin,
yanlis 6grenilen konular net olarak tespit edilemeyebilir.

Dogru-yanlis testleri ile ilgili olarak, “Her ifade tek bir fikri belirtmelidir.”
ifadesine katilim oranlann incelendiginde, Ggretmenlerin %82.5’inin bu ifadeye
katildigi, %7.9’unun katilmadifi ve %9.5’inin de kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu
test tlirli, adindan da anlagildigi gibi ya dogru ya da yanlis ifadeleri belirtmek
durumundadir. Ogretmenlerin biiyilkk ¢ogunlugunun bu goriiste olmasmna karsin,
ifadeye katilmayan ve kararsiz kalanlarin da olmasi sasirtict bir durumdur.

Tablo 8’de “Her ifade dogru yada yanlis olmalidir.” ifadesi ile ilgili
Ogretmen goriislerini inceledigimizde, dgretmenlerin neredeyse tamaminin (%93.7)
bu gorise katildigimi, katilmayan (%3.2) ve kararsiz kalan (%3.2) &gretmenlerin
oraninda ise esitlik oldugunu goriiyoruz. Buradaki ifade, bir 6nceki “Her ifade tek bir
fikri belirtmelidir.” ifadesini destekleyici nitelikte olmasina ragmen, her iki ifadeye
katilan 6gretmenlerin oranlar arasinda %11.2°1ik bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bunun nedeni olarak, ikinci ifadenin daha net anlasilir olmasini gosterebiliriz.

“Ifadeler kitaptan aynen almmamalidir.” ifadesine, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin %71.5’inin katildigi, %14.3’tinlin karasiz oldugu ve yine %14.3’{iniin
de katilmadig1 gorilmektedir. Dogru-yanlis testlerinde ifadelerin kitaptan aynen
alinmasi, ezbercilige yoOneltebilecegi igin sakincali goériilmektedir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu da bu gériiste olduklarini belirtmislerdir.
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Hi¢ Tamamen
Goriisler Katidmiyorum Katilmryorum . Kararsizzm Katiliyorum Katilyorum
f % f % f % f % f %
1.Hazirlanmasi 6zel bilgi | - - 7 1.1 171 1.6 30 476 | 25 | 397
ve beceri gerektirir.
2.Cevaplandirma isi az 2 32 9 14.3 2 32 26 413 | 24 | 38.1
zaman alir.
3.Biligsel alanin titm 5 7.9 12 19.0 10 15.9 24 38.1 12 19.0
basamaklarmdaki
davransglar digtilebilir.
4. Biitiin konular - - 2 32 2 32 38 603 | 21 333
kapsayacak kadar soru - ’
sorulabilir.
5.Sorulardaki dogru - - 6 9.5 7 11.1 26 413 | 24 | 38.1
cevaplar segeneklere esit
dagitiimalidir.

Tablo 9’dan, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin ¢oktan
se¢meli testler ile ilgili g6riislerini inceledifimizde, 6gretmenlerin % 87.3%{iniin
“Hazirlanmas1 6zel bilgi ve beceri gerektirir.” ifadesine katildigini, %1.6’sinin
karasiz oldugunu, %11.7°sinin ise katilmadigimt gériiyoruz. Glivenilir bir ¢oktan
secmeli test hazirlama isi gercekten de konu hakkinda 6zel bilgi ve beceri
gerektirmektedir. Ifadeye katilmayan o6gretmenlerin aksi goriiste olduklan
goriilmektedir.

“Cevaplandirma igi az zaman alir.” ifadesine, Ogretmenlerin %79.4°1
katildigini, %3.2°si karasiz oldugunu ifade etmis, %17.5’1 ise katilmadigini
belirtmistir. Coktan segmeli testler, 5gretmen agisinda hazirlanmasi uzun zaman alan
fakat puanlamasi kisa siiren testlerdir. Ogrenci agisindan ise cevaplanmasi kisa siirer.
Ogrenciler, klasik yazili sinavlarda bir soruyu cevaplamak igin daha fazla zaman
harcarlar. Ciinkii bu sinavlarda 6grenci, sorular1 cevaplamada bagimsizdir ve cevabi
istedigi yone gekebilir. Coktan segmeli testlerde ise Ggrenci, dogru cevabi bulmak
icin, verilen secenekler arasindan bir tanesini se¢ip isaretlemek durumundadir. Bu
islemin de fazla zaman almayacagi dislinilmektedir. Arastumaya atilan

6gretmenlerin %17.5’inin bu ifadeye katilmamasi sasirtic1 bir durumdur.




61

Coktan segmeli testler ile ilgili olarak “Biligsel alanin tiim basamaklarindaki
davraniglar Olgtilebilir.” ifadesine, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %57.1°1
katilmakta, % 26.9’u katilmamakta, %15.9’u ise kararsiz oldugunu belirtmektedir.
Biligsel alanin basamaklari; bilgi, kavrama , analiz, sentez, ve degerlendirmedir.
Uzmanlara gore,testi hazirlayan 6gretmen bu konuda yeterli bilgi ve deneyime sahip
ise bu basamaklardaki davramslar, goktan se¢meli testler ile &lgiilebilir. ifadeye
katilmayan ve karasiz olan gretmenlerin bu goriisti desteklemedigi goriilmektedir

Tablo 9’dan, “Biitiin konular1 kapsayacak kadar soru sorulabilir.” ifadesi ile
ilgili olarak Ogretmenlerin gériisleri incelendiginde; Ogretmenlerin tamamina
yakininin (%93.6) bu ifadeye katildigini, %3.2’sinin karasiz oldugunu ve yine
%3.2’sinin de katilmadifini gérmekteyiz. Coktan segmeli testlerde soru sayist ile
ilgili bir siirlanma yoktur. Biitiin konular kapsayacak kadar soru sorulmasi, kapsam
gegerliligini arttiracag igin olumlu bir durum olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin
tamamina yakimumin ifadeye katiliyor olmasi, hazirladiklar ¢oktan segmeli testlerin
tiim konular kapsar nitelikte oldugu fikrini uyandirmaktadir.

“Sorulardaki dogru cevaplar seceneklere esit dagitilmalidir.” ifadesine
Ogretmenlerin % 794’4 katldigimi, %9.5°’i de katilmadigini belirtmigtir.
Kararsizlarin oram1 ise %11.1°dir. Dogru cevaplar, sistematik bir durum
olusturmayacak sekilde segencklere esit dagitilabilir. Ogretmenlerin biiyik
cogunlugunun bu ifadeye katildigimi belirtmesi, hazirladiklan testlerde dogru

cevaplarin dagihmina dikkat ettiklerini gstermektedir.

Tablo 9’u genel olarak inceledigimizde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
biiyitk ¢ogunlugunun, ¢oktan secmeli testler ile ilgili olarak; hazirlanmasinin 6zel
bilgi ve beceri gerektirdigi, cevaplandirmanin az zaman aldig:, biligsel alamin alt
basamaklarindaki davraniglarin  6lglilmesi ig¢in uygun oldugu, tiim konular
kapsayacak kadar soru sorulabilecegi ve dogru cevaplarin seceneklere esit

dagitilmas: gerektigi goriislerine katildiklan séylenebilir.
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Tablo 10. Eslestirmeli, Dogru —Yanhs, Coktan Se¢meli, Bogsluk Doldurmahl ve
Karma Testler Ile lgili Goriislere iligkin Bulgualar

Hig - Tamamen
Goriigler Katimiyorzm Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katihyorum
f % f % f Y% f % f %
1.Tiiminde dogru cevaba 2 32 27 429 7 11.1 19 | 302 8 12.7
sansla ulagmak mitmkiindir.
2. Timii kopya ¢ekmeye 2 32 23 36.5 4 6.3 21 | 333 | 13 | 20.6
elveriglidir.
3.Ucretsiz gogaltma imkam 5 7.9 10 159 | 12 | 19.0 | 22 | 349 | 14 | 222
bulunmamaktadir.
4.Giivenilir bir test - - 1 1.6 1 1.6 31 | 492 |30 47.6
hazirlamak uzmaniik
gerektirir,

Tablo 10°da, aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin eslestirmeli,
dogru-yanlis, ¢oktan segmeli, bosluk doldurmali ve karma testler ile ilgili gériiglerine
iligkin bulgular incelendiginde; “Tiimiinde dogru cevaba sansla ulagmak
mimkiindiir.” ifadesine, dgretmenlerin yanya yakimnm (%46.1) katilmadig,
%11.1°inin kararsiz oldugu ve %42.9’unun da katildigi gériilmektedir. Literatiire
gore bosluk doldurma testleri disinda adi gecen testlerin tlimiinde, cevaplama isi
verilen cevap se¢eneklerinden birinin segilmesi ile gergeklestirilir. Dolayisi ile dogru
cevaba sansla ulagmak miimkiin olabilir. Bu durumu engelleyecek sekilde soru ve
cevap segenekleri hazirlamak, testi hazirlayan Ggretmenin bilgi ve deneyimine
baghdir. Bogluk doldurma testlerinde ise, ifadenin kitaptan aynen alinmasi
durumunda G6grenci diistinmek igin ¢aba sarf etmeden ezberledigi bilgiyi yazacagi
icin bir bakima dogru cevaba sansla ulagsmis olacaktir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yariya yakiminin (%46.1) bu ifadeye katilmadigi goriilmektedir. Bu
durumda, bu Ggretmenlerin, hazirladiklar testlerde dogru cevaba sansla ulagsmayi
engelleyen Onlemleri alabilecek bilgi ve deneyime sahip olduklarini s6ylemek

miimkiindiir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, eslestirmeli, dogru-yanlis, ¢oktan segmeli,
bosluk doldurmali ve karma testler ile ilgili olarak “Timii kopya ¢ekmeye
elveriglidir.” ifadesi ile ilgili goriiglerini inceledigimizde, 6gretmenlerin %53.9’unun
bu ifadeye katildifini, %6.3’{iniin karasiz oldugunu, %39.7’sinin ise katilmadigim
goriiyoruz. Aslina bakarsak tim Ol¢me araglari, 6grenciler i¢in kopya g¢ekmeye
elverisli olabilir. Bu nedenle Ggretmen, Slgme aracim hazirlarken ve uygularken
dikkatli olmak durumundadir. Ifadeye katilmayan 6gretmenlerin, bu diisiince ile

“katilmiyorum” se¢enegini isaretledikleri sGylenebilir.

Arastirmaya  katilan  Ggretmenlerin, “Ucretsiz  ¢ogaltma  imkam
bulunmamaktadir.” ifadesi ile ilgili goriislerine iligkin bulgular incelendiginde;
Ogretmenlerin % 57.1°inin bu ifadeye katildigi, %19’unun karasiz olugu ve
%23.8’inin ise katilmadi§1 gériilmektedir. Okullarda ticretsiz ¢ogaltma, kimi zaman
sorun olmaktadir.ifadeye katilan 6gretmenlerin bu sorunu yasadiklari, digerlerinin ise
bu sorun bir sekilde ¢6ziimlemis olduklar anlagilmaktadir.

“Giivenilir bir test hazirlamak uzmanlik gerektirir.” ifadesi ile ilgili goriisler
incelendiginde ise; arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamaminin ( %96.8)
bu ifadeye katilarak test hazirlamanin uzmanlik gerektiren bir is oldugu gériisiinii
kabul ettiklerini anliyoruz.

Tablo 10°a genel olarak bakildiginda, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin eglestirmeli, dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali ve
karma testler ile ilgili olarak; hazirlanmalarinin uzmanlik gerektirdigi konusunda
hemfikir olduklar fakat, dogru cevaba sansla ulagsmanin miimkiin olup olmamasi
konusunda, bu goriise katilan ve katilmayanlarin yar1 yartya bir dagilim gosterdikleri
sOylenebilir. Ayrica dgretmenlerin yandan fazlasinin, tceretsiz ¢ogaltma imkanina
sahip olmadiklar1 ve bu testlerin kopya ¢ekmeye elverisli oldugu ifadesine katilmis

olduklart da goriilmektedir.
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Tablo 11. Aym Simftaki Ogrencilerin Cogunlugunun, ﬁlg:mg ve Degerlendirme
Siireci Sonunda Siirekli Basarisiz Olmalarmin Nedenleri Ile Ilgili Goriislere
Iliskin Bulgular

Hig Tamamen
Goriigler Katilmiyorum Kattlmiyorum Kararsizim Katliyorum Katilyorum
f % f % f % f % f %
1.Ogretmenin konulan iyi 2 32 9 14.3 6 9.5 35 | 556 | 11 17.5
orgiitleyip sunamamasi
2.0gretmenin uygun yontem ve | 1 1.6 6 9.5 5 79 | 38 | 603 | 13 | 206
teknikleri segmemesi
3.Ders kitabinin anlagilir - - 10 | 159 | 12 190 | 31 | 492 | 10 | 159
olmamasi
4 Konularm ogrenc seviyesimn | - | - | 10 | 159 | 6 | 95 | 33 | 524 | 14 | 222
izerinde olmasi
5.0gretmenin, 6grencilerin 1 1.6 8 12.7 3 4.8 40 | 635 | 11 17.5
hazirbulunusluk diizeylerini
dikkate almamasi
6.Konular ile ilgili 6zel 2 32 8 12.7 5 79 |37 587 | 11 17.5
amaglarin dgrencilere iyi
agiklanamamast
7.Ogrencilerin motivasyonunun | 2 32 8 12.7 2 32 33 | 524 | 18 | 286

saglanamamasi

Tablo 11°de arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, aym siniftaki
dgrencilerin gogunlugunun, 6lgme ve degerlendirme siireci sonunda stirekli bagarisiz
olmalarmin nedenleri ile ilgili goriislerine iligkin bulgular incelendiginde;
dgretmenlerin %73.1%inin  “Ogretmenlerin konulan iyi orgiitleyip sunamamasi”
ifadesine katildign goriilmektedir. Bu ifadeye katilmayanlarin oram1 %17.5,
kararsizlarin oram ise %9.5tir. goriildiigii gibi, 6gretmenin konuyu iyi orgiitleyip
sunamamasi 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan, aym simiftaki 6grencilerin ¢ogunun

siirekli basarisiz olmalarinin nedeni olarak gésterilmektedir.

“Ogretmenin uygun yontem ve teknikleri segmemesi” ifadesine ise aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin %80.9’unun katildig1, %11.1’iini katilmadigi ve %7.9’unun da
kararsiz oldugu goriilmektedir. Opretmenin uygun yontem ve teknikleri

kullanmadan isledigi bir dersin verimii olmast ve kalici 6grenmeyi saglamasi
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oldukg¢a zordur. Dolayis: ile bdyle bir ders i¢in yapilan Slgme ve degerlendirmede
yiiksek bir bagar1 oran1 da beklenemez.

Tablo 11°de aragtwrmaya katilan Ggretmenlerin “Ders kitabinmn anlagilir
olmamas1” ifadesine iligkin goriislerine bakildiginda; &gretmenlerin %65.1’inin
“katilryorum” ve “tamamen katiliyorum” secenegini, %19’unun “karasizim” ve
%15.9’unun da “katilmryorum” segenegini isaretledigi gériilmektedir. Ders kitabu,
Ogrenme-6gretme etkinlikleri i¢inde Onemli bir yere sahiptir ve ¢ofu zaman
Ogretmenler tarafindan tek kaynak olarak kullanilir. Bu durumda ders kitabimn
anlagilir olmasi, “6lgme-degerlendirme siireci sonunda &grencilerin bagarili olup
olmamasim dogrudan etkileyebilir. Ders kitabi ne kadar anlagiimaz olursa olsun
onemli olan, dgretmenin bilgileri iyi 6rgiitleyip sunabilmesidir. Ifadeye katilmayan
%15.9 oramindaki 6gretmenin de bu goriiste oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Sgretmenlerin, “Konularin 6grenci seviyesinin {izerinde
olmasi” ifadesi ile ilgili goriisleri incelendiginde; &gretmenlerin %74.6’simun bu
ifadeye katildifi, %9.5’inin karasiz oldugu, %15.9’unun ise katilmadig
goriillmektedir. Bu goOriige katilmayan Ogretmenlerin, Ogrenci seviyesine uygun
olmayan konularin Ogretmen tarafindan Ggrencilerin seviyesine uygun hale
getirilmesi gerektigi diistincesinde olduklan sGylenebilir. Fakat aragtirmaya katilan
dgretmenlerin ¢ogunlugunun ifadeye katiliyor olmasi, konularin $grenci seviyesinin
lizerinde olmasini; aym siftaki 6grencilerin ¢ogunlugunun 6lgme degerlendirme
sireci sonunda siirekli bagarisiz olmalarinin  nedeni olarak gordiiklerini

gostermektedir.

Tablo 11°de verilen “Ogretmenin, &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
dikkate almamas1” ifadesi ile ilgili olarak Ogretmen gortsleri incelendiginde;
“katillyorum” ve “tamamen katihiyorum” segenegini isaretleyen Ogretmenlerin
oranimin %81, “katilmiyorum” secenegini isaretleyenlerin oraninin %14.3 ve
kararsizlarin oraminin da %4.8 oldugu goriilmektedir. Ogretmenler hem &grenme
Ogretme hem de Olgme degerlendirme faaliyetleri Oncesinde Ggrencilerin

hazirbulunusluk diizeylerini g6z 6niine almak durumundadirlar. Arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin tamamina yakinin ifadeye katiliyor olmasi, Slgme degerlendirme
stireci Oncesinde de Ogrencilerin motive edilerek hazirbulunusiuk diizeylerinin

arttirilmasi gerektigi fikrinde olduklarini kanitlar niteliktedir.

Ayn siuftaki 6grencilerin ¢ogunlugunun Sl¢me degerlendirme siireci sonunda
stirekli bagarisiz olmalarmin nedenleri ile ilgili olarak “Konular ile ilgili 6zel
amaglarin 6grencilere iyi agiklanamamasi” ifadesine iliskin Ogretmen goriislerine
bakildiginda ise Ggretmenlerin %76.2’sinin katildigini, %15.9’unun katilmadiginm ve
%7.9’unun da kararsiz oldugunu goriiyoruz. Konular ile ilgili 6zel amaglar her
linitenin yada her dersin basinda G3retmen tarafindan Ggrencilere agiklanmalidir.
Boylece dgrencilerin kafasinda olusabilecek “Bu konuyu neden 6greniyoruz?” gibi
muhtemel sorulara da cevap verilmis olacaktir. Bu amaglar iyi agiklanamadig
taktirde Ggrencilerin konuyu igsellestirmeleri zor olacagindan, Slgme degerlendirme

stireci sonunda bagarili olmalar1 da beklenemez.

Arastrmaya  katilan  Ogretmenlerin @ “Ogrencileri ~ motivasyonunun
saglanamamas1” ifadesine iligkin goriigleri incelendiginde; 6gretmenlerin %81’inin
katildig1, %15.9’unun katilmadigi ve %3.3’sinin da karasiz oldugu goriilmektedir. Bu
ifade, yukarida verilen “Ogretmenin, dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyini dikkate
almamas1” ifadesine yakin bir anlam tasgimaktadir. Nitekim Ogretmenlerin,
isaretledikleri seceneklere gore dagilim oranlar1 da birbirine yakindir. Dolayis: ile her

iki ifadeye verilen yamtlar arasinda tutarlilik oldugu sdylenebilir.

Tablo 11 genel olarak incelendiginde, ayni siniftaki Ogrencilerin 6lgme
degerlendirme siireci sonunda siirekli bagarisiz olmalarini nedenleri ile ilgili olarak,
ogretmenlerin  ¢ogunlufunun verilen biittin ifadelere katildigi, basarisizligin
nedenlerinin Ogrenciler disginda  ders kitaplarindan yada Ogretmenlerden de

kaynaklanabilecegi goriisiine sahip olduklar sdylenebilir.
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Tablo 12. Ol¢gme Araglarmm Hazirlanmasma ve Uygulanmasmna iligkin
Gériisler ile Ilgili Bulgular

Hig

Goriisler Katlmiyorum Katilmiyorum Kararsizm Katihyorum

Tamamen
Katithyorum

f % f % f % f % f

%

1.Sorular, islenen konulardan
dgrenciye kazandirilmak
istenen davranisa gore
sorulmalidir.

3 4.8 2 32 1 1.6 27 | 429 | 30

47.6

2.Sorular 5zellikle son
Konulardan sorulmalidir. 7 11.1 36 | 57.1 8 12.7 9 14.3 3

4.8

3.Sorular en zor konulardan

sorulmalidir. 18 | 26.6 | 37 | 58.7 3 4.8 3 4.8 2

3.2

4.Smif igerisinde farkli
gruplar olusturulmah ve bu

gruplara farkl sorular 13 | 206 | 20 | 31.7 5 79 20 | 317 5
sorulmalidir.

79

5.8muf igerisinde gruplar

olusturulmamalidr. 5 7.9 16 | 254 | 11 175 19 | 302 | 12

19.0

6.Ayn1 sorular aradan en az

bir 1l gegince sorulabilir. 7 11.1 | 23 | 365 | 18 | 286 | 13 | 206 2

32

7.Smavdan sonra dogru
cevaplar grencilere 1 1.6 - - 2 32 15 | 238 | 45
aciklanmalidir.

714

Olgme araglarimn hazirlanmasina ve uygulanmast ile ilgili olarak, aragtirmaya
katilan Ogretmenlerin goriigleri Tablo 12’den incelendiginde; 6gretmenlerin
%90.5’inin “Sorular, islenen konulardan 6grenciye kazandirilmak istenen davranisa
gore sorulmalidir” ifadesine katildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin %8’i bu ifadeye
katilmadigini, %1.6’s1 da karasiz oldugunu belirtmistir. Olgmenin asil amacinm,
hedef davramslara ulagsma diizeyini belirlemek oldugu disiiniilirse, hazirlanan
sorularin da bu dogrultuda olmasi gerekmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamamina yakim da bu goriise katilmaktadir. Bu durumda ifadeye katilmayan %8’lik

kisimin, 6lgmeyi farkli amaglarla yaptig diigiintlebilir.

“Sorular 6zellikle son konulardan sorulmalidir.”ifadesine iligkin Ogretmen
goriislerini  inceledigimizde; G6gretmenlerin %19.1’inin ifadeye katildigini,

%68.2’sinin katilmadigim ve %12.7’sinin de kararsiz oldugunu gormekteyiz.
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Buradan, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, hazirladiklari Slgme
araglarinda sorularin egit dagilimina 6zen gosterdikleri sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 12°de “Sorular en zor konulardan sorulmalidrr.” ifadesi ile ilgili olarak
Ogretmen goriislerine baktigimizda ise; Ogretmenlerin = %85.3’lniin ifadeye
katimadigmi, %4.8’inin karasiz oldugunu, %8’inin de katildigmi goriiyoruz.
Konularin zorluk veya kolaylhig1 goreceli bir durumdur. Kimi 6grencilere zor gelen
bir konu, kimi &grenciler i¢in ¢ok kolay olabilir. Ayrica Slgme araci igin hazirlanan
sorularin,hedeflenen davraniglara ulagip ulagiimadifim belirlemek agisindan konulara
gore esit dagilim gostermesi daha uygun olur. Nitekim 6gretmenlerin tamamina
yakim da sorularmn en zor konulardan sorulmasi goriisiine katilmadiklarm
belirtmislerdir.

“Siuf igerisinde farkli gruplar olusturulmali ve bu gruplara farkli sorular
sorulmalidir.” ifadesine iligkin goriisler incelendiginde; 6gretmenlerin %52.3{iniin
bu ifadeye katilmadigi, %7.9’unun karasiz oldugu, %39.6’smm ise katildig
goriilmektedir. Simif igerisinde farkli gruplar olusturmak ve bu gruplara farkli sorular
sormak, 6lgme araglarimin uygulanmasi sirasinda kopya gekilmesini engellemek igin
dgretmenlerin birgogunun aldig1 bir Snlemdir. Fakat farkli sorularin sorulmasi kimi
zaman Sgrencilerin tepkisine yol agmaktadir. Clinkii 5gretmen kolay ve zor sorularn
gruplara dagiliminda farkinda olmadan esitsizlige neden olabilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin yandan fazlasiun bu yOntemi tercih etmemesine karsin
yaklasik %40°lik bir kesimin ifadeye katiliyor olmasi, yontemin azimsanamayacak

oranda §gretmen tarafindan halen kullanilmakta oldugunu géstermektedir.

Aragtirmaya  katilan  Ogretmenlerin;  “Simif  igerisinde = gruplar
olugturulmamalidir.” ifadesi ile ilgili goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
%49.2’sinin  katildig1, %17.5’inin karasiz oldugu, %33.3’iiniin ise katilmadig:
goriilmektedir. Bu ifade, bir 6nceki “Sinif iginde farkli gruplar olusturulmali ve bu
gruplara farkli sorular sorulmali.” ifadesi ile aynt anlami tasimakta ve her iki ifade,
birbirinin saglamas: durumundadir. Ifadelerden biri olumlu, digeri olumsuz oldugu

icin, Onceki ifadeye katilan Ogretmenlerin ikinci ifadeye katilmamig, 6ncekine



69

katilmamis olanlarin da bu ifadeye katilmig olmalar1 gerekmektedir. Fakat Tablo 12
incelendiginde O&grencilerin farkli gruplara ayrilarak farkli sorular sorulmasi
goriisiine katilmadifinu belirten Ggretmenlerin oram1 %52.3 iken, ikinci ifadede
gruplar olusturulmamalidir gériigiine katilan 6gretmenlerin oran1 %49.2°dir. birinci
ifadeye katilan %39.6’lik kesim ise ikinci' ifadede %33.3’e¢ diigmistiir. Ayrica
karasizlann oram da %7.9°dan %17.5’¢ ¢ikmustir. Bu durumdan ¢ikarilabilecek
sonug sudur; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismu sinifin gruplara ayrilmasini
goriigine katilmakta ama bu gruplara farkli sorular sorulmas: goriigiine
katilmamaktadir. Bu da aym sorularin, yerlerinin degistirilerek, olusturulan gruplara
uygulanmasiyla miimkiindiir. Sonug¢ olarak her iki ifadenin diginda, simif icinde
olusturulan gruplara aym: sorularin yerlerinin degistirilerek sorulabilecegi goriisiinde
olan gretmenlerin de bulundugunu séyleyebiliriz.

Olgme araglarimin hazirlanmasma ve uygulanmasina iliskin goriisler ile ilgili
bulgular: incelemeye devam ettigimizde “Aym sorular, aradan en az bir yil gegince
sorulabilir.” ifadesine, arastirmaya katilan Ogretmenlerin %23.8’inin katildigim,
%28.6’smin karasiz oldugunu, %47.6’sinin da katilmadigini goriiyoruz. Ifadeye
katilmayan Ogretmenlerin, Ogrenci kazanimlarmin Olgililmesi amaciyla hazirlanan
sinavlardan daha giivenilir sonuglar alabilmek ic¢in her yil farkli sorular
gelistirdiklerini, boylece hem kendilerini hem de &grencilerini, konulari farkli
acilardan ele almaya yonlendirdiklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin  %23.8’inin
aradan en az bir y1l gegince aym sorularin sorulabilecegi gériisiine katiliyor olmalari
ise bu Ogretmenlerin, 6grencileri, sorularin cevaplarini ezberlemeye yo6nelterek
glivenirlifi diisiik, amacina ulasamayan Olgme faaliyetlerinde bulunduklarim
gostermektedir. Aynca karasiz olan dgretmenlerin oraninin hayli yiiksek olmasi da

dikkat ¢ekicidir.

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Sinavdan sonra dogru
cevaplar Ogrencilere agiklanmalidir.” ifadesi ile ilgili goriisleri incelendiginde;
Ggretmenlerin tamamina yakimninin (%95.2) bu ifadeye katildigi, %3.2’sinin kararsiz
oldugu, %1.6’smin ise katilmadig1 gérilmektedir. Sinavdan sonra dogru cevaplarin

aciklanmasi; Ggrencilere aninda doniit verilmesi, 6grencilerin hatalarimin farkina
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varmalar1 ve notlarina gereksiz yere itiraz etmelerinin Onlenmesi a¢isindan
gereklidir. Bu nedenle Ogretmenlerin tamamina yakimnin smavdan sonra dogru

cevabi Ogrencilere agiklamalar oldukga olumlu bir durumdur.

Olgme araglarnin hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin goriisler ile ilgili
bulgulara genel olarak géz attigimizda; 6gretmenlerin tamamina yakininin sorularin,
Ogrenciye kazandinlmak istenen hedef davramga gore sorulmasi ve sinavdan sonra
dogru cevaplanin &grencilere agiklanmas: ifadelerine katildiklarimi gormekteyiz.
Aragtirmaya katillan Ogretmenler,6lgme araglarmin kapsam gecerliliginin yiiksek
olmas: bakimindan sorularin Ozellikle son konulardan ve en zor konulardan
sorulmas: goriisiine de katilmadiklarm belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarist siif
icinde farkli gruplar olusturarak bu gruplara farkli sorular sorulmasi goriisiine
katilirken yartya yakin bir kismu da grup olusturulmasi goriigline karsidir. Aym
sorularin aradan en az bir yil gegtikten sonra tekrar sorulmasi goriigiine ise
Ogretmenlerin  yaklagik yansi katilmamigtir. Sinavdan sonra 6grencilere dogru
cevaplarin agiklanmasi goriisiine ise 6gretmenlerin tamamina yakim katilmugtir.
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Tablo 13. Smav Sorularma Ait Puanlama Ile {lgili Gériislere Iliskin Bulgular

Hig Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Tamamen

Goriigler Katlmiyorum Katiyorum
f % f % f % f % f %

1.Biltiin sorulara egit puan

verilmelidir. 2 32 31 | 492 4 6.3 16 | 254 | 10 15.9

2.Sorularm zorluguna gore

puan verilmelidir 1 1.6 1 17.5 6 9.5 35 | 556 | 10 15.9

3.Smav kagidinda soruyu
cevaplamaya yonelik bir
ugrag! varsa belli bir puan
verilmelidir,

- - 8 12.7 8 127 | 39 | 61.9 8 12.7

4.Ogrencinin smif igi ve
dig1 davraniglarina gore 5 7.9 26 | 413 6 9.5 22 | 349 4 6.3
puan verilebilir.

5.0grencinin derste aktif
olmasimna gbre puan 2 32 20 | 317 7 1.1 | 27 | 429 7 11.1
verilebilir.

6.Smifin geneli basarisiz
oldugunda herkese 10 | 159 | 22 | 349 8 127 | 21 | 333 2 32
yiikseltme puani verilebilir.

7.Diizenli, tertipli, derse

her zaman devam eden
Srencilere fazladan puan 7 11.1 21 333 9 14.3 21 333 5 7.9

verilebilir

8.0grencilerin daha fazla
caligmalari igin yil i¢indeki | 26 | 41.3 | 28 | 444 5 7.9 3 438 1 1.6
notlar1 diigiik tutulmalidur.

Tablo 13’ten sinav sorularina ait puanlama ile ilgili 6gretmen goriislerine
iliskin bulgulan inceledigimizde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 5gretmenlerinin
%52.4’tnlin  “Biitin  sorulara esit puan verilmelidir” ifadesine katilmadigini,
%6.3’tinlin  karasiz oldugunu, %41.3’tniin de katildigimi gormekteyiz. Sinav
sorularina ait puanlama genelde 6gretmenlerin kendi insiyatiflerinde olan bir
durumdur. Zorluk dereceleri farkli olan sorulan farkli puanlandirabilirler. Ifadeye

kat:imayan 6gretmenlerin de boyle bir yol izlediklerini sdylemek miimkiindiir.

“Sorularin zorluguna gére puan verilmelidir.” ifadesine ilisgkin G6gretmen
gorisleri incelendiginde Ogretmenlerin %71.5’inin ifadeye katildigi, %9.5’inin

kararsiz oldugu, %19.1inin de katilmadig: goriilmektedir. Goriildiigi gibi, sorularin
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zorluguna gbre puan verilmesi Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan tercih
edilmektedir.

"" Smav sorularina ait puanlama ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelemeyi
stirdiirdiigtimiizde, “Stnav kagidinda soruyu cevaplamaya ydnelik bir ugras1 varsa
belli bir puan verilmelidir” ifadesine O6gretmenlerin %74.6’simn  katildiginm,
%12.7’sinin karasiz oldugunu ve yine %12.7’sinin de katilmadigini gérmekteyiz.
Demek ki aragtirmaya katilan &gretmenlerin biiylik bir kismi, soruyu cevaplamaya
ugragsmis ama dogru cevabi bulamamis Ogrencilere de belli bir puan verilmesine
olumlu bakmaktadirlar.

Tablo 13’te sinav sorularma ait puanlama ile ilgili olarak “Ogrencinin smnif i¢i
ve dist davranmiglarina gore puan verilebilir” ifadesine, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  %49.2’si katilmadigim, %9.5’1i karasiz oldugunu, %41.2’si de
katildigim belirtmistir. Ogrencinin smf i¢i ve dist davramslan ile ilgili goriisler,
smav sorularimin puanlamasina yansitildig: taktirde objektif olmayan sonuglar ortaya
cikabilir. Bu nedenle $gretmenlerin, grenci davramiglarii bagka yollarla (sézlii
notlan vs.) degerlendirmeleri daha uygun olacaktir. ifadeye katilan ve katilmayan
Ogretmenlerin oraminin birbirine yakin olmasi, 6grencilerin sinif i¢inde ve disindaki
davramiglart ile ilgili goOriislerini smav sorularimin puanlamasina yansitan

Ogretmenlerin oraninin hayli fazla oldugunu géstermektedir.

“Ogrencinin derste aktif olmasmna gore puan verilebilir” ifadesine ise
ogretmenlerin %54’ katilmakta, %11.1°1 karasiz 6ldu§imu belirtmekte ve %34.9°u
da katilmamaktadir. Bu ifade, bir bakima énceki ifade ile ayni anlami tasimaktadir.
Clinki Ogrencinin derste aktif olup olmamasi onun sinif i¢inde gosterdigi bir
davranmgtir. Fakat yukaridaki ifadeye katilan 6gretmenlerin oram1 %41.2 iken burada
%54’e gikmistir. Bir nceki ifadenin daha agik belirtilmesiyle ortaya ¢ikan bu durum,
Ogrencinin derste aktif olmasinin §gretmenler agisindan ne kadar énemli oldugunu

g0z Oniine sermektedir.
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Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Sinifin geneli basarisiz
oldugunda herkese yiikseltme puam verilebilir” ifadesi ile ilgili goriisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin yarisinin (%50.8) bu ifadeye katilmadigi, %12.7sinin
karasiz oldugu, %36.5’inin katildig1 goriilmektedir. Béyle bir durumda 6ncelikle
Olgme aracindan yada aracin uygulanmasindan kaynaklanabilecek bir hata olup
olmadig1 kontrol edilmeli, genel basarisizligin nedeni bulunmali ve buna gore ¢6ziim
tretilmelidir. Tiim Ggrencilere yikseltme puam vermek, kalici bir ¢dztim degildir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ancak yarisinin ifadeye katilmayarak bdyle bir yol
izlemedigi anlagilmaktadir.

“Diizenli, tertipli, derse her zaman devam eden Ogrencilere fazladan puan
verilebilir” ifadesine, Ggretmenlerin %41.2°si katildigini, %44.4’4 katilmadigini,
%14.3’1 de kararsiz oldugunu belirtmistir. Ogrencilerle ilgili kisisel goriislerin ve
yargilarin, sinav sorularinin puanlanmasina yansitilmasinin, objektifligi azaltacagi
dolayis: ile bu tip 6grenci davramiglarimin s6zlii notu vs. ile degerlendirilmesinin
uygun olacag: daha &nce belirtilmigti. Bu goriise katilmayan 6gretmenlerin de aym
diisiincede oldugu s6ylenebilir.

Son olarak “Ogrencilerin daha fazla galismalan icin yil igindeki notlart diigiik
tutulmalidir” ifadesine Ggretmenlerin %85.7’sinin katilmadigi, %7.9’unun karasiz
oldugu, %6.4’tintin ise katildig: gorillmektedir. Y1l iginde verilen notlarm diisiik
tutulmas1, 6grencilerin daha fazla ¢aligmalan igin bazi 6gretmenler tarafindan bilingli
olarak yapilan bir seydir. Fakat 6grenciler, haksiz yere diisiik not aldiklarina inanarak
motivasyonlarini kaybedebilir ve bdylece 6gretmenlerin disilindiiklerinin tam tersi
bir durum ortaya ¢ikabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biylik ¢ogunlugu da

ifadeye katilmayarak bdyle bir davranis: tercih etmediklerini ortaya koymuslardir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Smav Sorularnm Hazirlarken Meslektaslartyla
isbirlizi Yapma Oranlarmna iliskin Bulgular

" .- Secenekler
Ogretmenlerin sinav sorularinda

Evet Hayir
f % f %

meslektaslariyla igbirligi yapma oranlar: N

Sinav sorularinin hazirlanmasinda
63 | 46 73 17 27

meslektaglarmizla igbirligi yaptyor musunuz?

Tablo 14’te aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin sinav
sorularinin hazirlanmasinda meslektaglariyla isbirligi yapma oranlan incelendiginde,
Opretmenlerin %73 iiniin igbirligi yaptigi, %27’sinin ise igbirligine gitmedigi
goriilmektedir. Bu tablodan, Ogretmenlerin bliyik kismimn smav sorularim
hazirlarken meslektaslariyla isbirligi yaparak fikir aligverisinde bulunduklan ve soru
cesitliligi sagladiklan anlagilmaktadir.

Tablo 15. Ol¢me ve Degerlendirme ile Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alma
Oranlarma iligkin Bulgular

Secenekler

Ogretmenlerin hizmet ici egitim alma oranlan Evet Hayir
f % f %

Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet ici
63 | 21 | 333 | 42 66.7
egitim aldimiz mi?

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin &lgme ve degerlendirme
ile ilgili hizmet igi egitim alma oranlanm Tablo 15’ten inceledigimizde,
dgretmenlerin %66.7’sinin bu egitimi almadigini, %33.7’sinin ise hizmet i¢i egitime
katildigim1 gormekteyiz. Hizmet i¢i egitim almayan ogretmenlerin Slgme ve
degerlendirme ile ilgili kavramsal ve uygulamaya yonelik bilgilerinde eksiklik

olabilecegini gostermektedir.
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Tablo 16. Ogretmen Onerilerine iligkin Bulgular

Hig
Tamamen
Oneriler Katm;lyoru Katlmiyorum | Kararsizim Katihyorum Katihyorum

f % f % f % f % f %

1.0lgme ve degerlehdirrne ile
ilgili hizmet i¢i egitim zorunlu 2 32 5 7.9 6 95| 18 | 28.46 32 50.8
hale getirilmeli

2.0lgme ve degerlendirmenin
okullarda objektif olarak 2 132 2 32 - - 23 | 365 | 36 | 57.1
yapilmasma 6zen gosterilmeli

3.0kullarda Sosyal Bilgiler
ziimresi toplanarak dlgme ve
degerlendirme tekniklerinin en
dogru sekilde kullanimina
yonelik kararlar alinarak
uygulanmasi saglanmali

4.Sinav tirleri ve sikliginin
bagariya olan etkileri - - 2 32 1 1.6 | 23 | 365 | 37 | 587

aragtiriimal

Tablo 16’da arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Slgme ve
degerlendirme ile ilgili gorislerine iligkin bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerin
tamamina yakmi, “Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i egitim zorunlu hale
getirilmeli”(%79.4), “Olgme ve degerlendirmenin okullarda objektif olarak
yapilmasina Ozen gésterilmeli” (%93.6), “Okullarda Sosyal Bilgiler ziimresi
toplanarak olcme ve degerlendirme tekniklerinin en dogru sekilde kullanimina
yonelik karalar alinarak uygulanmasi saglanmali” (%92.1), “Simav tiirleri ve
sikliginin basariya olan etkileri arastiriimalidir” (%95.2) ifadelerine katildiklarini
belirtmislerdir.

Ogretmenlere uygulanan anketin en son kisminda yer alan ve &gretmenlerin
kendi Onerilerini yazmalari amaciyla birakilan boslukta da ¢esitli ifadelere
rastlanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili

Onerileri asagida siralanmugtir.

P

- - 4 6.3 1 1.6 | 23 | 365 | 35 | 556
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Egitim sistemimiz igindeki 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar1 daha ¢ok
bilgi Slgmeye yoneliktir. Ancak 6grencilerin sosyallesmelerini saglayacak
davramglarin kazandirilmasi da biiyiik Onem tasimaktadir. Bu bakimdan
sosyallesme siireci ile 6l¢me ve degerlendirmenin kesistirilmesine yonelik

caligmalar yapilmalidur.

Olgme degerlendirme, yalmzca yil igindeki yazili ve sozliilerle smirh
tutulmamalidir. Farkli zamanlarda farkli sekillerde ogrenci davramslarini,
tutumlanim ve bagarilarimi tespit etmeye yOnelik olarak da OSlgme ve
degerlendirme ¢alismalar: yapilmalidir.

Ogrencilere, sinav giinii ve saatini segme hakki verilmelidir.
Ogretmenlerin aldig1 hizmet ici egitimler, belli alanlarda ve belli zamanlarda
zorunlu olarak tekrarlanmali, bilgilerin tazelenmesi saglanmalidir.

Toplu olarak yapilan diizey belirleme sinavlar: da nota doniistiiriilmelidir.

Ogrenciler ve 6gretmenler, sorumluluklarm gok iyi bilerek, tizerlerine diigen

goérevleri yapmalidirlar.

Ogrencilerin bilgi ve zeka diizeylerine gére smmuflar ve yeni okullar

olusturulmalidir.

Not kaygisi olmadan da ara sira 6grencilere pratik saglanmasi i¢in sinavlar
uygulanmalidir.

Ders kitaplarindaki konu anlatimlarmin ve soru Ornekleri de test
kitaplarindaki gibi yorum yapmaya, diisiinmeye yonelik olarak
hazirlanmalidir.

Okullarda Sosyal Bilgiler 6gretmeni az yada tek oldugu igin ziimre
yapilamamaktadir. Olgme ve degerlendirme ile ilgili egitim iniversitede ve

hizmet i¢i egitimle mutlaka verilmelidir.
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BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu ‘bélﬁmde, Eskisehir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 63
Sosyal Bilgiler 6gretmenine uygulanan ankete iligkin bulgulara dayal: olarak varilan

sonuglar ve bu sonuglara bagli olarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

1. Sonuglar

1. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri; 6grencilere durumlart
hakkinda bilgi vermek ve galismaya y6nlendirmek, 6gretimde hatali ve eksik yonleri
belirleyerek Gnlem alinmasimi saglamak, rehberlik yapmak, 6grenciyi tamimak ve
Ogrencileri ddiillendirmek gerekgeleriyle 6grenci basarisin1 Slgmektedirler.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik kismi 6l¢me ve degerlendirme
arasinda bir fark oldugunun bilincindedirler. Ogrenci bagarisini Slgmek igin mutlaka
bir Slgme araci kullanmak gerekmedigi, bunun gézlem yoluyla da yapilabilecegi ve
Sgrenci bir smavdan sifir puan almis olsa bile mutlaka 6grendigi bir seyler oldugu
diisiincesindedirler. Literatiirde “Dogrudan (Dolaysiz) Olgme” olarak tamimlanan ve
dogrudan gozlenebilen 6zellikleri saptamay1 amaglayan bu y6ntemin Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri tarafindan uygulanabilir 6zellikte oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

3. Arastirmaya katilan Ofretmenler Ogrenci basarisi hakkinda karar

verirken Ggrencinin psikolojik durumunu 6l¢iit almayi tercih etmektedirler.

4. Arayiumaya katilan dgretnenler, 6lgme ve degerlendirme siirecinde
olusabilecek hatalarin nedeni olarak ilk sirada 6grencileri gormekte, ancak hatalarin
kendilerinden, Olgmenin yapildigi ortamdan ve &lgme aracindan da

kaynaklanabilecegi goriislerine de katilmaktadirlar.
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5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en sik kullandig dl¢me araci goktan
segmeli testtir. Bunun disinda dogru-yanlis testleri, bosluk doldurmali, eslestirmeli
ve karma testleri de zaman zaman kullanmakta, az sorulu uzun cevapl klasik (yazilr)

testleri ise tercih etmemektedirler.

6.  Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, klasik yazih smavlar ile ilgili
olarak;sorularin hazirlanmasinin kolay olmasi ve az zaman almasi, puanlamanin
Ogretmen kamsina dayanmasi, dgrencilerin sorulari cevaplamada bagimsiz olmasi,
sentez ve degerlendirme diizeyindeki davramiglann Olgmeye elverisli olmas,
cevaplarin okunmasinin uzun zaman almasi, Sfrencinin cevab: istedigi yone
cekebilmesi, kapsam gegerliliginin digik olmas: ve mutlaka smav kagitlan
okunmadan dnce cevap anahtar hazirlanmasi goriislerine katildiklari; puanlamanin
objektif yontemlerle yapilamayacadi, yazisi giizel olan &grencilere fazla puan
verilmesi ve gereksiz ayrintilara girenlerden de puan kirilmasi ifadelerine ise
katilmadiklar1 gérilmektedir.

7. Arastirmaya katilan §gretmenler, dogru-yanhs testlerinde dogru cevaba
sansla ulagma olasiliginun %50 olmasi, okunmasi ve puanlanmasinin kolay olmasi,
her ifadenin tek bir fikri belirtmesi ve kesinlikle dogru yada kesinlikle yanlis olmasi
goriislerine aynen katilmaktadirlar. Bunun yam sira bu testlerin yanhs &grenilen
konularin tespiti igin elverigli olmadigi ve ifadelerin kitaptan aynen alinmamasi

gerektigi diisiincesindedirler.

8. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyiik gogunlugu coktan segmeli
testler ile ilgili olarak; hazirlanmasinin ozel bilgi ve beceri gerektirdigi,
cevaplandirmanin az zaman aldig, biligsel alanin alt basamaklarindaki davraniglarin
dlciilmesi i¢in uygun oldugu, tiim konular kapsayacak kadar soru sorulabilecegi ve

dogru cevaplarin segeneklere esit dagitilmasi gerektigi goriislerine katilmaktadir.
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9. Arastirmaya katilan 6gretmenler eslestirmeli, dogru-yanlis, ¢oktan
segmeli, bosluk doldurmali ve karma testler ile ilgili olarak; hazirlanmalarnin
uzmanlik gerektirdigi konusunda hemfikirdirler. Ogretmenlerin yandan fazlasi, bu
testlerin kopya ¢ekmeye elverisli oldugunu diisinmektedir. Ayrica 6gret1hénlerin
biiyiik cogunlugu iicretsiz cogaltma imkanina sahip degildir.

10. Arastirmaya katilan dgretmenlerin tamamina yakini, aym simftaki
dgrencilerin ¢ogunlugunun lgme ve degerlendirme siireci sonunda stirekli basarisiz
olmasiin; O&gretmenin uygun ydntem ve teknikleri segmemesi, Ogretmenin
dgrencilerin hazirbulunugluk diizeylerini dikkate almamasi, ders kitaplarimin anlagilir
olmamasi ve Ogrencilerin motivasyonunun saglanamamas: nedenlerine bagl

oldugunu diisiinmektedir.

11.  Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biylik c¢ogunlugu Olgme
araglarinin hazirlanmasi ve uygulanmas: ile ilgili olarak, sorularin kazandirilmak
istenen hedef davramsa gore sorulmasi ve smavdan sonra dogru cevaplarin
ogrencilere agiklanmasi goriisiinde birlesmektedir. Ogretmenler, sorularin son
konulardan ve en zor konulardan sorulmasi goriigiine ise katilmamaktadirlar. Simuf
i¢inde gruplar olugturularak farkli sorular sorulmasi ve aradan bir y1l gegtikten sonra
aym sorularin kullamilmas: fikrine 6gretmenlerin yaris1 katilmakta, yarist ise kars:
ctkmaktadir. Opretmenlerin tamamina yakim sinavdan sonra dogru cevaplarin

ogrencilere agiklanmasi goriisiinde birlegsmektedir.

12. Arastirmaya Katilan gretmenlerin biiyiik cogunlufuna gore sinav
sorulart puanlanmasiyla ilgili olarak; sorularin zorluguna, grencinin derste aktif
olmasina ve smav kagidinda soruyu ¢6zmek i¢in belli bir ugrasi olup olmadigina
gbre puan verilmelidir. Ogretmenlere gore, 6grencilerin simf i¢i ve digindaki
davramslari, diizenli tertipli olusu gibi hususlar puanlamaya yansitilmamalidir ve
daha fazla ¢aligmalar i¢in yil igindeki notlarinin diisiik tutulmasi gibi bir diistince

olmamalidir.
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13. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, sinav sorularinin
hazirlanmasinda meslektaglariyla igbirligi yaparak fikir alis verisi ve soru ¢esitliligi
saglamaktadir.

14. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi, Glgme ve
degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i egitim almamugstir. Olgme ve degerlendirme
faaliyetinin, egitimin 6nemli bir unsuru oldugu distniildiigiinde bu durumun bir
takim aksakliklara yol agabilecegi goriilmektedir.
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2.0neriler
Aragtirma bulgularina dayanarak ortaya koyulabilecek Oneriler asagida

stralanmuigtir:

1. Ogretmenlige ilk adimin atildify egitim fakiiltelerinde, Slgme ve
degerlendirmenin kavratilmasimi amaglayan dersler, uygulamaya
yOnelik olarak siirdiiriilmeli, béylece O6lgme ve degerlendirme
kavramlar1 ve uygulamalarna iligkin tiim noktalar 6gretmen adaylarina
kavratiimalidir.

2. Milli Egitim Bakanhifi, Ogretmenleri o&lgme ve degerlendirme
konusunda aydinlatacak hizmet i¢i egitimler diizenlemeli ve bu
egitimleri zorunlu hale getirmelidir.

3. Milli Egitim Bakanlifi hizmet i¢i egitimlerin yanmi sira Olgme ve
degerlendirme uygulamalarnn ile ilgili olarak §gretmenlerin
kargilagtiklar1 sorunlart ve ¢6ziim Onerilerini, bu alanda yapilmig
aragtirmalari, yaymlann igeren kitapgiklar hazirlayarak okullara
gondermeli veya resmi internet sitesinde diizenli olarak

yayinlanmalidir.

4. Smav tirleri ve sikliginin Ogrenci basarisi {lizerindeki etkileri
aragtirilmali, okullardaki Olgme faaliyetleri bu arastirmalarin

bulgularina gore yeniden gézden gegirilmelidir.

5. Sosyal Bilgiler dersinin miifredatina ve amaglarina uygun sekilde, diger
derslerde kullamilanlardan farkli olarak cesitli Olgme aragiar
gelistirilmeli, degerlendirme de buna gére yapilmalidir. Ciinkii Sosyal
Bilgiler dersi, diger derslerden farli olarak &grencinin gevresiyle, i¢inde
yasadigi toplumla uyumlu sekilde yasamasini,sosyallesmesini
amagclamaktadir. Amaglar ve igerigi bu denli genis olan bir ders igin

mutlaka farkli 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri gelistirilmelidir.
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EKLER



EKk 1: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Uygulanan Anket Formu

Degerli Meslektagim,

Olgme ve degerlendirme, egitim Ggretim siirecinin aynlmaz ve Onemli bir
pargasidir.Sosyal Bilgiler dersi Ggretmenlerinin Ogrenci basarisim Slgme  ve
degerlendirmede sahip olduklari bilgilerin ve bu alandaki goriislerinin neler
oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan *‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme
ve Degerlendirme Tekniklerine iliskin Gériig ve Onerileri” isimli arastirma igin
sizlerin yardimina ihtiya¢ duyulmusgtur.

Ankette adimzi belirtmeniz gerekmemektedir Anket sorularina vereceginiz
cevaplar yalmzca bu aragtirma i¢in kullamilacak ve gizli tutulacaktir. Sorularin
tiimiinii ictenlikle cevaplamaniz,6lgme ve degerlendirme ile ilgili bundan’ sonra
yapilacak caligmalara 1sik tutabilmesi ve aragtirmamin amacma ulagabilmesi
agisindan son derece Snemlidir.

Anket {i¢ bsliimden olusmaktadir;
1. Bélimde kisisel bilgilerinizi,
2. Boliimde 8lgme ve degerlendirme tekniklerine iligkin goriiglerinizi,
3. Boliimde ise 6nerilerinizi belirtmeniz istenmektedir.

Vereceginiz cevaplar aragtirmaya onemli dl¢lide 151k tutacaktir. Katkilarimizdan
dolay tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Serpil DEMIREZEN
BOLUM 1: KiSISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz
A () Kadm
B () Erkek
2. Meslekteki hizmet yihmiz

A()1-5yit B()6-10y1t C( ) 11-15y1l D( ) 1620 y1il E( )21 yil ve iizeri

3. Mezun oldugunuz okul veya fakiilte

A () Egitim Enstitiisii

B ( ) Egitim Fakiiltesi

C () Fen-Edebiyat Fakiiltesi

D ( ) Yiiksek Ogretmen Okulu

E () Diger (Litfen belirtiniz).......oovverieiineneneiieninane.



4. Asil brangmmz nedir?

A () Sosyal Bilgiler Ogretmeni

B ( ) Smmf-Ogretmeni

C ( ) Cografya Ogretmeni

D ( ) Tarih Ogretmeni

E ( ) Diger (Lutfen belirtiniz).........ccoeererrrererrnnnnns eTeererrernnneens

BOLUM 2: OLCME VE DEGERLENDIRME TEKNIKLERINE
ILISKIN GORUSLER
Bu boliimde, en dogru ya da en uygun gérdiigiiniiz ifadeyi, ilgili parantez
i¢ine ( X ) isareti koyarak belirtiniz.

g >
2 £ 5
1. Egitimde 6grenci basarisim l¢gmenin gerekgesi; g g g g g
- = = Q
S E g =z §
(o - P =
) 2 8 3 3 &
1. Ogretmenin 6grencileri tammasina yardim
etmekti. OO OO0
2. Ogrencilere durumlar: hakkinda bilgi vermek ve
onlar ¢aligmaya yonlendirmektir. )y O) OO O
3. Ogretimde hatali ve eksik yonleri belirleyerek
Onlem alinmasim saglamaktir. )y O OO O
4. Ogretmenin rehberlik yapmasim kolaylagtirmaktir. () () () () O
5. Velilere 6grencinin durumu hakkinda bilgi vermektir. () () () () ()
6. Bagarili 6grencileri 6diillendirmektir. )y ()Y () )Yy O)
7. Basarisiz 6grencileri cezalandirmaktir. ()Y () () () O)

2. Asagidaki ifadeler ile ilgili goriislerinizi belirtiniz.

1.Egitimde 6lgme ve degerlendirme arasinda fark yoktur. ( ) () () () ()
2 Bir 6lgme araci kullanmadan g6zlem yaparak da 6grenci

basarisi degerlendirilebilir. )y ()Y O) () ()
3.Bir 6grencinin herhangi bir dersin sinavindan sifir puan

almasi 6grencinin o dersten bir sey bilmedigini gosterir. ( ) () () () ()



3.0grenci basaris1 hakkinda karar verirken;
agagidakilerden hangisi él¢iit ahbnmahdir?

1.Ogretmenin bilgisi 6l¢iit alinmalidir.
2.Ders kitab1 6l¢iit alinmalidir.

3.0grencinin psikolojik durumu 8lgiit alinmalidur.

4.Smifin bagar1 durumu 6l¢iit alinmalidar.

5.Bir dersten gegmek i¢in alinmasi gereken puan
olgtit altnmalidir.

6.0grencinin zekas: 5l¢iit alinmalidir.

4.0l¢me ve degerlendirme siirecinde olusabilecek
hatalarin nedenleri;

1.Ogretmenden kaynaklanabilir.

2.0grenciden kaynaklanabilir.

3.0l¢menin yapildig1 ortamdan kaynaklanabilir.
4.Ol¢me aracindan kaynaklanabilir.

5. Asagidaki 5l¢me araglarim kullanma sikhgimzy
belirtiniz.

1.Az sorulu uzun cevapli klasik (yazili) test
2. Coktan segmeli test

3.Cok sorulu kisa cevapli klasik (yazil1) test
4. Dogru-yanlis testi

5.Bosluk doldurma testi

6.Eslestirmeli test

7. Karma test

§
2 B
= | E VI
)y )y () )y O
() OO OO O)
()y )y ()Y o)y O
)y )y )Yy )y O)
)y )y ()Y () O)
)y ) () ) O)
()Y ) () ) )
)y () ()Y ) O
() ) ()Y O O
() O OO O
s = :
52 5 ¢ o
S X 2 =2
)y OO OO O
)y O OOy O
)y O () O) O
() () O) () O)
()y )y () )y O
()y )y () )y O
() () ()Y ()Y )




6. Klasik yazih siavlar ile ilgili goriislerinizi belirtiniz.

1. Sorularin hazirlanmasi kolaydir ve az
zaman alir.
2. Puanlama 6gretmen kanisina dayalidir.
3. Ogrenci, sorular1 cevaplamada bagimsizdir.
4 Sentez ve degerlendirme diizeyindeki davranislar
6lgmeye elveriglidir.
5. Puanlama objektif yontemlerle yapilamaz.
6. Cevaplarin okunmasi uzun zaman alir.
7. Ogrenci, cevabi istedigi yone cekebilir.
8. Biitlin konular1 rnekleyecek soru sorulamaz
(kapsam gegerliligi diigiiktiir).

9. Yazis1 giizel ve okunakli olan 63rencilerin kagitlarina

fazla puan verilmelidir.

10. Gereksiz ayrintilara giren 6grencilerin kagitlarindan

puan kirilmalidir.
11. Sinav kagitlar1 okunmadan 6nce ayrintili bir cevap
anahtar1 hazirlanip kullanilmalidir.

7. Dogru-yanls testleri ile ilgili goriislerinizi,
belirtiniz.

1. Dogru cevabi sansla bulma olasilig1 %50°dir.

2.0kunmas1 ve puanlanmasi kolaydir.

3. Ogrencilerin yanlis 6grendikleri konular tespit
etmek i¢in elverisli degildir.

4. Her ifade tek bir fikri belirtmelidir.

5. Her ifade kesinlikle dogru ya da kesinlikle yanlig
olmalidir.

6. Dogru ya da yanlis olarak belirtilecek ifadeler
kitaptan aynen alinmamalidir.

Hi¢ Katilmiyorum

~N N~
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Katilmiyorum
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8. Coktan se¢cmeli testlerle ilgili goriislerinizi belirtiniz.

L.

98]

Coktan segmeli test hazirlamak 6zel bilgi ve beceri

¢ Katilmiyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Tamamen Katiliyorum

gerektirir.

Cevaplandirma isi az zaman alir.

Bilissel alanin tiin basamaklarindaki davramslar 6lgiilebilir.
( bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme)
Biitlin konulan kapsayacak kadar soru sorulabilir.
Sorulardaki dogru cevaplar, seceneklere esit dagitilmalidir.

9. Eslestirmeli, dogru yanls, coktan segmeli, bosluk
doldurma ve karma testler ile ilgili goriislerinizi belirtiniz.

i S S

Timiinde dogru cevaba sansla ulagmak miimktindiir.
Timii kopya ¢ekmeye elveriglidir.

Ucretsiz ¢ogaltma imkan1 bulunmamaktadir.
Gtivenilir bir test hazirlama uzmanlhk gerektirir.

10. Ayn1 smiftaki 6grencilerin ¢cogunlugunun,jlcme ve
degerlendirme siireci sonunda siirekli basarsiz olmalarmimn
nedenleri ile ilgili goriislerinizi belirtiniz.

el

>

Ogretmenin konulari iyi 6rgiitleyip sunamamas.
Ogretmenin uygun yontem ve teknikleri segmemesi.
Ders kitabinin anlagilir olmamas.

Konularn dgrenci seviyesinin {izerinde olmasi.
Ogretmenin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
dikkate almamast.

Konular ile ilgili 6zel amaglarn dgrencilere iyi
aciklanamamasi.

Ogrencilerin motivasyonunun saglanamamasi.

11. Olgme araclarmin hazirlanmasma ve uygulanmasmna
iligkin goriislerinizi belirtiniz.

1.

2.
3.

A
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() O
OO 000

()OO OO0
OO 000

Sorular, islenen konulardan 6grenciye kazandirilmak istenen

davranislara gére sorulmalidir.

Sorular 6zellikle son konulardan sorulmalidir.

Sorular, en zor konulardan sorulmalidir.

Simuf igerisinde gruplar olusturulmali ve bu gruplara farkli
sorular sorulmalidir.

Sinif igerisinde gruplar olusturulmamalidir.

Aynu sorular, aradan en az bir yil gegince sorulabilir.
Sinavdan sonra dogru cevaplar 6grencilere agiklanmalidir.

() ) O)
() () ()Y (O)O)
)OO




12. Sinav sorularina ait puanlama ile ilgili goriislerinizi,
belirtiniz.

Hi¢ Katilmiyorum

Tamamen Katiliyorum

1. Biitiin sorulara esit puan verilmelidir.
2. Sorular zorluguna gére puan verilmelidir.
3. Sinav kagidinda soruyu cevaplamaya yonelik bir ugrast

varsa belli bir puan verilmelidir.
4, Ogrencinin smuf igi ve dis1 davranislarina gore puan
verilebilir. ( )
Ogrencinin derslerde aktif olmasina gore puan verilebilir. ( )
6. Sifin geneli basarisiz oldugunda herkese yiikseltme

puam verilebilir OO 000
7. Diizenli, tertipli, derse her zaman devam eden dgrencilere

fazladan puan verilebilir. OHONONOX®)
8. Ogrencilerin daha fazla ¢aligmalar igin y1l igindeki basari

notlan disiik tutulmalhidir. OO OO0
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13. Sinav sorularinin hazirlanmasinda meslektaglarimizla
isbirligi yapryor musunuz?

A () Evet B ( ) Hayir

14. Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet igi egitim aldiniz mi1?

A ( )Evet B ( ) Hayrr

BOLUM 3: ONERILER

1. Olgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet igi egitim
zorunlu hale getirilmeli. )y O) O)Y OO
2. Olcme ve degerlendirmenin okullarda objektif olarak
yapilmasina 6zen gosterilmeli. )Yy )Yy ()Y ()OO
3. Okullarda Sosyal Bilgiler ziimresi toplanarak lgme ve
degerlendirme tekniklerinin en dogru sekilde kullanimina
y6nelik kararlar alarak uygulanmasini saglamali. ()
4 Sinav tiirleri ve sikliginin bagariya olan etkileri arastirilmali. ( )
5.Yukaridakilerin disinda 6nerileriniz varsa liitfen belirtiniz.
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