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_ SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ OZGUL OGRENME .
GUCLUGUNE ILISKIN BILGI DUZEYLERI ILE TUTUMLARI ARASINDAKI
ILiSKi VE OZGUL OGRENME GUCLUGUNE YONELIK GORUSLERI

Murat TURAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLiMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI

Temmuz, 2025
Damisman: Prof. Dr. Saban ORTAK

Bu arastirmanin temel amaci; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigline
(OOG) iliskin bilgi diizeyleri ve tutumlari arasindaki iliskiyi, bilgi diizeyleri ve
tutumlarinm gesitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigim ve OOG’ye yonelik
goriiglerini incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirma nicel ve nitel olmak
lizere iki boyutta ele alinmistir. Bu arastirmanin nicel boyutunda; sosyal bilgiler
dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlarinin birtakim degiskenlere
gore farklilagip farklilasmadigmin ve OOG’ye iliskin olarak bilgi diizeyleri ile tutumlar
arasinda bir iligkinin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda ise sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye yonelik goriislerinin ne
oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, hem nicel hem de nitel boyutun
birlikte kullanilmasi acisindan karma bir arastirma 6zelligi tasimaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili, giiz ve bahar doneminde, Izmir ilinin
11 merkez ilgesinde (Buca, Karabaglar, Konak, Bornova, Bayrakli, Karsiyaka,
Gaziemir, Cigli, Balgova, Narlidere, Giizelbahce) bulunan ortaokullarin 5., 6., ve 7.
siiflarinda sosyal bilgiler dersine giren sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirma verileri; “Ogretmen Bilgi Anketi, Ozel Ogrenme Giigliigiine Iliskin Soru
Listesi, Ozgiil Ogrenme Giicliigiine Iliskin Tutum Olcegi ve Ozgiil Ogrenme Giigliigiine
Yonelik Yart Yapilandirilmis Gortisme Sorulart” ile toplanmistir. Toplanan nicel
verilerin analizi bilgisayar ortaminda istatiksel paket programi kullanilarak yapilmistir.
Nitel verilerin analizinde ise icerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gdre; arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyi ve
tutumlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis, bazi degiskenlerin anlamli bazi
degiskenlerin ise anlamsiz farklar gosterdigi tespit edilmistir. Ayni zamanda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlar1 orta seviyede
bulunmus; 6gretmenlerin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlari arasinda pozitif
yonde, diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir. Elde edilen sonuglar
degerlendirilmis ve sosyal bilgiler dgretmenlerinin orta diizey olan OOG’ye iliskin bilgi
ve tutumlarmin artirilmasina yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Ozgiill Ogrenme
Giiclugt, Bilgi, Tutum.
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN KNOWLEDGE LEVELS AND ATTITUDES
REGARDING SPECIFIC LEARNING DIFFICULTY OF SOCIAL STUDIES
TEACHERS AND SOCIAL STUDIES TEACHERS OPINIONS ON SPECIFIC
LEARNING DIFFICULTY

Murat TURAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

July, 2025
Adyvisor: Prof. Dr. Saban ORTAK

The main purpose of this research is; To examine the relation between the knowledge
levels and the attitudes of Social Studies Teachers about Specific Learning Disability,
whether knowledge level and attitudes differ according to varius variables and opinions
about SLD. In line with this main purpose, the research was handled in two dimensions,
qualitative and quantitative. In the quantitative dimension; It was aimed to determine
whether there is a relationship between the knowledge levels of Social Studies Teachers
regarding Specific Learning Disability and their attitudes and whether it differs
according to several variables. In the qualitative dimension, it was aimed to determine
what Social Studies teachers’ opinions are about SLD. The paper has a combined
searching characteristic in terms of using both qualitative and quantitative dimensions
together. The study group of the research consists of the Social Studies Teachers
working on in the 5th, 6th and 7th grades of secondary schools in the central districts of
Izmir such as Buca, Karabaglar, Konak, Bornova, Bayrakli, Karsiyaka, Gaziemir, Cigli,
Balcova, Narlidere, Giizelbah¢e in the fall and spring semesters of the 2021-2022
academic year. Data were collected with “Specific Learning Disability Attitude Scale,
Specific Learning Disability Knowledge Level and Semi-Structured Interview
Questions for Specific Learning Disabilities”. Package program was used in the analysis
of the quantitative data collected. And also descriptive analysis method was used for
analyzing qualitative data. According to the research findings; the knowledge level and
attitudes of the social studies teachers participating in the research regarding SLD were
examined in terms of various variables, and it was determined that some variables
showed significant differences and some showed insignificant differences. At the same
time, the knowledge level and attitudes of the teachers regarding SLD were found to be
at a medium level; it was also seen that there was a positive, low-level significant
relationship between the knowledge level and attitudes of the teachers regarding SLD.
Considering these assesments; various suggestions were made to increase the
knowledge and attitudes of the social studies teachers regarding SLD, which is at a
medium level.

Keywords: Social Studies, Social Studies Teacher, Specific Learning Difficulty, Information,
Attitude



ONSOZ

Tiirkiye’de egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiildiigi siniflarda ders goren,
OOG yasayan birgok &grenci bulunmaktadir. OOG yasayan bu &grenciler egitim-
Ogretim yasantilar1 boyunca okuma bozuklugu (disleksi), yazili anlatim bozuklugu
(disgrafi), matematik bozuklugu (diskalkuli), hareket ve koordinasyon bozuklugu
(dispraksi) gibi bircok alanda zorluklarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Diger brang
dgretmenlerinin yani sira sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de OOG hakkinda yeterli bilgi
ve donanima sahip olmasi ve bu 6grenciler hakkinda olumlu goriis ve tutuma sahip
olmalar1 OOG yasayan dgrencilerin ileriki yasamlari igin biiyiik 5nem tasimaktadir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye yonelik bilgi diizeyinin diisiik ve
OOG’ye kars1 olumsuz tutumlara sahip olmasi, siiflarindaki OOG yasayan dgrencilere
uygun destegi verebilmelerine engel olur. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmenlerin,
OOG yasayan dgrenciler ile ilgili bilgi, tutum ve goriisleri biiyiik 5Snem kazanmaktadir.
Yapilan bu arastirma ile sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG yasayan 6grencilere
yonelik bilgi diizeyleri ve tutumlar1 arasindaki iliski ile OOG’ye yonelik goriislerinin
incelenmesi amag¢lanmustir.

Bu alanda yazilmis olan ilgili literatiir arastirilarak, hazirlanan bu ¢aligsmada, tez
hazirlama siirecinde dnemli destegi olan, degerli tez danismanim sayin Prof. Dr. Saban
ORTAK’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica doktora egitimim boyunca
yardimlarini esirgemeyen degerli hocalarimiz Prof. Dr. Nil DUBAN, Dog¢. Dr. Ceren
UTKUGUN, Dog. Dr. Avsar ARDIC a tesekkiir ederim.

Tiim egitim hayatim boyunca yapmis oldugum calismalarda, her zaman yanimda
olan annem Giilnaz TURAN ve babam Fethi TURAN’a ayrica tesekkiir ederim.

Murat TURAN
2025, Afyonkarahisar
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GIRIS

Okullarda egitim-6gretim goren ¢ocuklarm bir kismmi OOG yasayan dgrenciler
olusturmaktadir. OOG yasayan &grenciler, 6zel gereksinimli dgrencilerin %40,7’sini;
devlet okullarinda 6grenim goéren toplam Ogrenci sayisinin ise yaklasik olarak %5’ini
olusturmaktadir (Cakiroglu ve Melekoglu, 2018). OOG duygusal bir durumun veya
beyinle ilgili islevsel bozuklugun sebep oldugu psikolojik bir engelden kaynaklanan dil,
okuma, konusma, aritmetik, yazma ve diger okul konulariin bir veya birden fazlasinda
davranigsal bozukluk veya gecikmis gelisme olarak nitelendirilebilir. Mevcut bu durum
duygusal eksiklik, zihin engeli, egitim veya kiiltiiriin neden oldugu bir sonug¢ degildir

(Kirk ve Bateman, 1962).

OOG terimi ilk kez 1962 yilinda Samuel A. Kirk tarafindan kullamlmigtir. OOG
bireyin yazma ve okuma faaliyetlerinde spesifik ve kalici zorluklarin yasandigi bir
alandir (Hammill, 1990; Karande & Kulkarni, 2005). Bu zorluklar OOG olan
Ogrencilerin okul egitiminin temelini teskil eden yazma ve okuma alaninda gii¢liik

cekmelerine ve beraberinde matematik alaninda problemler yasamalarina neden

olmaktadir (Erdal, 2021).

OOG yasayan ogrenciler normal smiflarda 6grenim gorerek kaynastirma
egitimine tabi olmaktadirlar. Tiirkiye’de normal siniflarda 6grenim géren bu ¢ocuklar
icin gergeklestirilecek diizenlemelerin de normal egitim kurumlarina gore yapilmasi
gerekir. OOG’yi en aza indirmek, gocuk igin gerekli olabilecek tiim becerileri gocuga
kazandirmak, OOG’li ¢ocugun ailesi ile olan iliskilerinde yer alarak ¢ocuga gerekli
destegi verebilmek icin egitimci onemli bir konumdadir (Karatas Kir, 2021). OOG’li
cocuklarin ders gordiikleri kaynastirma siniflarinda basarili olabilmesi icin nitelikli
Ogretim programi, etkili 6gretim stratejileri ile sinif yonetimine ihtiya¢ duyuldugu gibi
ayni zamanda da tiim bunlar1 basariyla gergeklestirebilecek nitelikli Ogretmenlere

thtiyag¢ vardir (Ak¢in, 2002).

OOG yasayan dgrencilerin refah1 saglayabilmek igin, etkili 6gretim teknolojileri
kullanimin1 gergeklestirmek ve bunun icinde cesitli egitim politikalar1 gelistirmek
gereklidir (Karatag Kir, 2021). Gecikmis bir egitim veya yanlis egitim yoOntemleri
OOG’li bireylerin gerekli gelisimi gdstermelerini engelleyerek yasitlari ile arasindaki
akademik becerilerdeki farkin giderek daha da agilmasina sebep olacaktir (Yesiltepe,

2023). Bu durumun Oniine gegebilmek icin ise Ogretmenlerin belli bir bilgi ve



donanimina sahip olmasi gerekmektedir. Farkli branglardan &gretmenler ile yapilan
akademik c¢aligmalar sonucunda, &gretmenlerin OOG ile ilgili bilgi seviyelerinin
yetersiz oldugu, OOG’nin belirtileri dgretmenler tarafindan fark edilse dahi bu
belirtilere yonelik ¢oziimlerin iiretilmesinde zorlanildigi sonucuna ulasilmistir (Yigiter,
2005; Alahmadi & El Keshky, 2019; Cogaltay ve Cetin, 2020; Karatas Kir, 2021; Ertas,
2022).

Ogretmenlik mesleginin, ¢ocuklarin gelisimi ve gelecegi ile dogrudan iliskili bir
meslek olusu bu meslegin farkini ortaya koymaktadir. Ogretmenlik, mesleki donanimin
yaninda 6zveri, hosgori, siirekli 6grenme ve gelisime agiklik gibi birtakim &zelliklere
de sahip olunmas1 gereken bir meslektir (Girgin ve Baysal, 2006). Ogretmenlerin her
seyden Once mesleki bir yeterlilige sahip olmas1 gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan mesleki yeterlik kavrami, dgretmenlerin meslegi verimli ve ayni
zamanda etkili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken tutum, beceri ve
bilgiler seklinde ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2017). Ortaya konan bu
yeterlikler Ogretmen adaylarina lisans egitimlerinde verilmekte, lisans egitimleri
sirasinda egitim alma imkani bulamamis dgretmenlere ise hizmet i¢i egitimler yoluyla
verilmesi gerekmektedir (Camadan, 2012). Son yillarda 6gretmenlerin mesleki bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar incelendiginde, "bireysel olarak 6grenci
gereksinimlerini karsilayan ogretmen" kavram dikkati ¢ekmektedir. Ogretmenler
ogrencilerin ihtiyaclarini temel alan egitim programlarini planlamak ve uygulamak,
onlar1 gelecege hazirlamak ve etkili is birligi gruplar olusturmakla ylkiimli kilinmistir

(Akgamete, 2016)

OOG yasayan ogrencilerin egitimleri s6z konusu oldugunda egitim gorevi ile
sorumlu olan dgretmenlerin OOG hakkinda bilgi diizeyleri énemli olmakla beraber
diger énemli bir konuda dgretmenlerin OOG yasayan grencilere karsi tutumlaridr.
Tutumlar, bireylerin bilgiyi elde ederek beceri kazanmalarinda O6nemli bir goérev
tistlenirler (Yigiter, 2005). Ogretmen tutumlari 6grencilerin sosyal, duygusal ve zihinsel
gelisimini saglamada 6nemli bir etkiye sahiptir (Lombano, 1980). Ogretmenlerin OOG
ile ilgili bilgiye sahip olmasi ayni zamanda da simifta OOG yasayan &grenciler ile
empati kurup iletisime gecebilme yetenegi kazanmalari, bu Ogrencilerin egitimine
bliylik katki saglayacaktir. Bilgilendirme ve etkilesim halinde olma tutumlarin
degismesinde son derece etkilidir (Yigiter, 2005). Ogretmenlerinin OOG hakkindaki

bilgi birikimine sahip olmas1t OOG’li &grencilerin sosyal manada gelisimleri ve ayni



zamanda fiziksel ve akademik gelisimlerinin saglanmasi agisindan 6nemlidir. Yapilan
baz1 aragtirmalara gre OOG’li bireylerin 6grenme durumlar1 hakkinda yeterli bir bilgi
birikimine sahip bulunmayan &gretmenlerin, OOG yasayan dgrencilere karsi olumsuz
tutumlar sergilediklerini goriilmiistir (Wadlington, Wadlington & Rupp, 2006

Saravanabhavan & Saravanabhavan, 2010)

Giiniimiizde her egitim sinifinda en az bir OOG’li 6grenci bulunmaktadir.
Nitekim 6zel gereksinimli dgrenciler igerisindeki en biilyiik grubu OOG’li olan bu
ogrenciler olusturmaktadir (Salman, Ozdemir, Salman ve Ozdemir, 2016). Bu sebeple
OOG olan ¢ocuklarin egitimi toplumu ilgilendiren bir problem haline déniismiistiir.
Tiirkiye’de toplumsal bir sorun haline gelen bu konu ile ilgili yapilan arastirmalar ise
heniiz istenilen diizeyde bulunmamaktadir (Emre, Ulutas, Inci, Cosanay, Ayhanoglu,

Ka¢cmaz ve Akif Kay, 2020).

OOG yasayan dgrencilerin egitim-dgretim faaliyetleri zel egitim hizmetlerine
gore yiriitilmektedir. OOG’li 6grenciler bu siirecte dzellikle akademik faaliyet iceren
ders konularinda, 6grenme ile ilgili birtakim zorluklar yasayabilmektedir (Melekoglu,
2017). OOG olan dgrencilerin zorluk yasadiklar1 derslerden biri olan sosyal bilgiler
dersinde OOG’li &grencilerin mevcut yetersizlikleri gdz oniine alinarak egitim-
ogretimin planlanmas1 ve plana uygun olarak dersin islenmesi, OOG’li 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi ile ilgili gereksinimlerini karsilamasi agisindan biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Bir¢ok disiplinin yer aldig1 sosyal bilgiler dersi bu 0&grencilerin zorluk
yasadiklar1 okuma, yazma ve matematiksel islemlerden olusan cesitli konular
blinyesinde barindirmaktadir. Nitekim sosyal bilgiler dersi, icerisinde; Matematik,
Ekonomi, Cografya, Tarih, Tiirk¢e vb. gibi bir¢ok disiplini barindiran 6nemli bir derstir.
Sosyal bilgiler dersinin kendisine has bu 6zelligi okuma, yazma ve aritmetik konularda
zorluk ¢eken OOG olan dgrenciler icin bu dersi ve bu dersi veren sosyal bilgiler

ogretmenlerini daha da 6nemli bir konuma getirmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde sosyal bilgiler dersi kazanimlarimin, 6gretim
yontemlerinin, materyallerin, 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin 6grencilerin firsat
esitliginden yararlanacagi sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin smiflarinda bulunan OOG tanis1 konmus OOG yasayan dgrencilere, bu

ogrencilerin fiziksel 6zelliklerine, performanslarina, yeteneklerine, ilgi ve ihtiyaclaria



uygun olarak §gretim programi, 6gretim yontemi, 6gretim gruplari, 6gretim materyalleri
ve Olcme degerlendirme uygulamalar1 diizenlemeleri olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Biitin bu c¢aligmalarin sosyal bilgiler 6gretmenlerince yapilabilmesi icin ise
ogretmenlerin OOG ile ilgili yeterli bir bilgiye ve ayn1 zamanda olumlu bir tutuma sahip
olmalar1 gerekmektedir. Nitekim bu oOgrencilere nitelikli bilgi ve olumlu tutum
sayesinde dogru egitim yontemleri ile yeterli destek saglandiginda akademik olarak
basarili olduklar1 goriilmekle birlikte sosyal-duygusal olarak da daha olumlu bir siire¢

yasadiklar1 bilinmektedir (Y1lmaz Yenioglu ve Melekoglu, 2021).

Yapilan aragtirmada karma arastirma yontemi kullanilmig olup, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasindaki iliski ve
OO0G’ye yoénelik goriisleri incelenmistir. Arastirmada karma arastirma desenlerinden
birisi olan agimlayici sirali desen kullanilmis, 6ncelikli olarak nicel veriler toplandiktan
sonra nitel verilerin toplanmasina gecilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda amagsal
orneklem, nitel boyutunda ise aykir1 durum Orneklemesi kullanilmistir. Arastirmada
nicel veri toplama araglari olarak “Ogretmen Bilgi Anketi, Ozel Ogrenme Giigliigiine
[liskin Soru Listesi ve Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi” ile nitel veri toplama
arac1 olarak “Ozgiil Ogrenme Giigliigiine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”
kullanilmistir. Nicel verilerin toplandigi 6rneklem grubu Izmir ilinin 11 merkez
ilgesinde bulunan MEB’e bagl ortaokullarda gorev yapan 371 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Calismanin nitel boyutunda gerceklestirilen goriisme ise Izmir’in
Giizelbahge ilgesinde MEB’e bagl bir ortaokulda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev

yapan tek kisi ile sinirlandirilmistir.

Gergeklestirilen literatlir taramasinda ¢esitli brans Ogretmenlerinin (sinif
Ogretmeni, okuloncesi 6gretmeni, Tiirkce 6gretmeni, matematik 6gretmeni, rehberlik ve
psikolojik damgmanlik dgretmeni) ve dgretmen adaylarinin, OOG ile ilgili bilgi diizeyi
ve tutumlarina iligkin yapilmis kaynaklara ulagilmis olmakla birlikte, alanyazinda sosyal
bilgiler dgretmenlerinin, OOG’ye iligkin bilgi diizeyi ve tutumlarinin belirlenmesine
yonelik bir ¢calismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Elde edilen bu bilgiler dogrultusunda;
sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi ve tutumlarina ydnelik problem ve

alt problemler sunlardir:



Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlar
arasinda bir iliski var midir? Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye yonelik goriisleri

nelerdir?
Alt Problemler
1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgileri ne diizeydedir?
2. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye yénelik tutumlari ne diizeydedir?

3. Sosyal bilgiler égretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ve tutumlarr;
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“cinsiyet”, “egitim diizeyi”, “mesleki kidem”, “OO0G ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi
isteme durumu”, “ailede veya yakin gevrede OOG yasayan 6grenci bulunma durumu”,
“sinifinda OOG yasayan 6grenci bulunma durumu” degiskenlerine gore istatistiksel

olarak farklilasmakta midir?

4. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlari

arasinda istatiksel olarak anlamli diizeyde bir iligki var midir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye yonelik goriisleri nelerdir?



BIRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI LITERATUR
1. SOSYAL BILGILER VE OGRETIMi

Sosyal bilgilerin ne oldugu ile ilgili olarak bir¢cok tanim yapilmakla beraber
sosyal bilgiler hakkinda en ayrintili tanimi MEB, 2005 yilinda hazirlamis oldugu
ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve klavuzunda yapmistir. MEB’in
yapmis oldugu tanima gore sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu ortaya
koymasina yardimci olmast amaciyla; cografya, tarih, sosyoloji, ekonomi, psikoloji,
felsefe, hukuk ve siyaset bilimi gibi vatandaslik ve sosyal bilimleri ile konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir tema ya da iinite altinda bir araya getirilmesini igeren,
insanin fiziki ve sosyal ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
ele alindigi; toplu 6gretim diislincesiyle ortaya konmus bir ilkogretim dersidir (Milli

Egitim Bakanlig1, 2005:46).

Sosyal bilgilerin amaci1 demokratik bir {ilkede vatandaslik gorevini yerine
getirmek icin Ogrencilerin kazanmalar1 gereken davranig, beceri ve bilgilerin ortaya
cikartmis oldugu vatandaslik yetenegini arttirarak 6grencilerin bu iilkede her anlamda
etkili bir birey haline gelmelerini saglamaktir (Kiling, 2013). Ayn1 zamanda sosyal
bilgilerin insanin i¢inde yasadigi toplumla uyum halinde olmasini saglama ve devletin
istedigi niteliklerde bir vatandas olmasini ger¢eklestirme gibi bir takim 6nemli gérevleri
de bulunmaktadir (Safran, 2008). Dolayisiyla sosyal bilgiler Ogretiminin insan

hayatinda ¢ok onemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Sosyal bir varlik olarak nitelendirilen insanin toplumun saglikli gelisimi i¢in iyi
bir egitim almas1 gereklidir. Bunun i¢in de insanin sosyal agidan daha donanimli olarak
toplumun olusumuna katkida bulunmasi, verilecek olan nitelikli sosyal bilgiler 6gretimi
ile miimkiindiir. Nitekim sosyal bilgiler 6gretiminin birey ve toplum i¢in en iyisini

hedeflemesi gerekmektedir.
2. SOSYAL BIiLGILER DERSi VE ONEMi

Giinliik yasamimizda sik¢a rastladigimiz bir s6z vardir: hayatta her sey degisir
degismeyen tek sey vardir o da degisimin kendisidir. Gergekten de degisim
kagimilmazdir. Nitekim insanlifin bundan milyonlarca yil 6ncesinde bulunmus oldugu
durumla simdiki haline baktigimizda degisimin gergcekten de kaginilmaz bir sonug

oldugunu kolaylikla farkina varabilir. Yasamdaki hizl1 doniisiim ve degisim toplumsal



ve bireysel anlamda beklentileri de arttirmaktadir. Nitekim bireylerin temel biligsel
becerilere ve temel diislinme bi¢imlerine sahip olmalari, egitimin de bu niteliklere sahip
bireylerin ihtiyac, istek ve ilgilerini karsilayacak 6zellikte olmas1 6nemli bir zarurettir

(Gomleksiz ve Kan, 2007).

Her birey cevresini tanimak ve kendini daha iyi anlamak ihtiyaci hisseder. Bu
ihtiya¢ dogrultusunda sosyal bilgiler dersi bireye bu noktada oldukca yardimci olur.
Nitekim bu ders bireyin cevresini ve kendisini taniyarak sosyal hayatta kendini
gerceklestirmesine onemli katkilar sunar. Ogrenciler ilkdgretim c¢aginda kendi
gelecekleri icin son derece onemli kazanimlar elde ederler. Ilkogretim doneminde
kazandirilan davranig, temel bilgi, beceriler ve birtakim 0&zellikler sosyal bilgiler

dersinin sunmus oldugu katki sayesindedir (Unliier ve Yasar, 2012).

Sosyal bilgiler disiplinini ele aldigimizda bu disiplinin tarih veya cografya gibi
disiplinlerden farkli bir yapida oldugunu sdylenebilir. Ayrica sosyal bilgiler gesitli
disiplinler arasinda baglayici bir rol de istlenmektedir. Son olarak sosyal bilgiler
vatandaslik becerileri kazandirma o6zelligi ile de bu iki disiplinden farklilik

gostermektedir (Oztﬁrk ve Dilek, 2002).

Ogrencilerin iginde bulunduklar1 olay ve toplumla baglanti kurarak mevcut
toplumsal sorunlara hakim olmalarini, duyarli ve iyi bir vatandas olma bilincini elde
etmelerini, evrensel ve ulusal bir takim degerlerin 6nemini idrak etmelerini saglayan en
onemli derslerden birisi de sosyal bilgiler dersidir (Polat Zafer, 2019). Ayn1 zamanda
sosyal bilgiler dersi bireylerin liretken bir yapiya sahip olmasini ve toplumla uyum
icinde yasamasini saglayarak kisinin benlik gelisimini gerceklestirmesinde énemli bir

gorevi yerine getirir (Aykag, 2007).

Sosyal bilgiler dersine genel anlamda bakildiginda bu dersle 6grencilerin ilk
olarak ilkokul déneminde karsilastig1 ve hayatinin her alaninda ihtiya¢ duyacagi tutum,
davranig, beceri ve temel bilgilerin 6grenilmesinde 6nemli bir rol istlendigi goriliir.
Nitekim farkli dersleri biinyesinde barindiran bu ders 6grencilere, toplum ve birey ile

ilgili olarak biitiin konularda farkli bir bakis acis1 kazandirir (Yasar, vd., 2015).

Sosyal bilgiler dersi yararlandigr kaynaklar anlaminda zengin bir alt yapiya
sahiptir. Toplumsal yasami meydana getiren her bir 6ge bu ders agisindan bir kaynak

niteligi tasimaktadir. Bunun i¢in smif haricindeki mekénlar, kiiltiirel faaliyetleri,



kaynak kisileri ve edebi {irlinleri sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirmemiz gayet

olanaklidir (Cengelci, 2013).

Ogretmen 6grencilerle dogrudan etkilesim igerisinde oldugundan dolay1 sosyal
bilgiler dersi ile ilgili yapilan ¢aligmalarimi takip edip onlara yardimci olurken ayni
zamanda ¢ocuklarin ailelerine de c¢ocuklarina nasil destek vermeleri gerektigi
konusunda aydinlatabilir (Sahin, 2015). Bu anlamda sosyal bilgiler dersi 6gretmen i¢in

Ogrenciyi gozlemleyip ona yon vermesinde yardimci olan bir kilavuz gérevi goriir.
3. 0ZGUL OGRENME GUCLUGU

Ozgiil dgrenme giicliigii; 6grenme kavrami bilginin elde edilmesi seklinde
degerlendirildiginde bireyin bu bilgiyi elde ederken yasamis oldugu zorluklar ile ortaya
¢ikan problemler olarak tamimlanabilir (Pekel, 2010). OOG yasayan bireyler akademik
acidan kars1 karsiya geldikleri giicliikkleri ¢6zme yetenegine sahip olamayan ve
kendilerinde bulunan yeteneklerden istenilen sekilde istifade edemeyen, becerilerine
giivenemeyen ve 6grenmesi icin kendisine uygun yontemleri belirleyemeyen kisilerdir
(Uggun, 2003). Normal veya normalin iizerinde bir zeka diizeyine sahip olan OOG
yasayan Ogrenciler 6grenme ile ilgili olarak karsilastiklar1 problemlere bagli olarak
kendi yasitlarina gore akademik anlamda diisiik bir basar1 ortaya koyarlar (Korkmazlar
Oral, 2003). Genelde bu kisilerin 6grenme siireglerine eslik eden dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bireylerin yasadiklart OOG’yi daha da agir hale getirebilmektedir.

OOG tanimi, nedenleri, OOG ¢eken ¢ocuklarm 6zellikleri ve egitimleri hakkinda
farkli goriisler one siiriilmektedir (Kavashoglu, 1993). OOG ilk kez 1962’de
tanimlandigindan bu yana uzmanlar ve ilgili kuruluslar daha gecerli ve kabul goren bir
tanimda uzlasmak i¢in ¢alismalarina devam etmektedirler (Korkmazlar, 1994). Bu
durumun asil sebebi OOG’nin nedenlerinin tam olarak belirlenememesinden
kaynaklidir. OOG ile ilgili olarak vyiiriitiilen arastirmalar OOG’nin nérolojik ve genetik
nedenlerden ve ayni zamanda da biyokimyasal reaksiyonlar nedeniyle ortaya
cikabilecegini gostermektedir (Korkmazlar Oral, 2003). Bu alanda yapilan son
zamanlardaki aragtirmalarda ise beyin ile ilgili bozukluklarin ve genetik faktdrlerin
degerlendirildigi sOylenebilir (Pellerone, 2013). Arastirmacilar elde ettikleri veriler
is18inda karmagik bir yapiya sahip olan OOG’nin nedenlerini giiniimiizde hala

arastirmaktadirlar.



OOG okuma yetersizligi (disleksi), matematik yetersizligi (diskalkuli), yazili
anlatim yetersizligi (dispraksi) ve baska tiirlii adlandirilmayan 6grenme yetersizligi

olarak dort farkli kategoride degerlendirilebilir (Ataman ve Kahveci, 2003).

OOG i¢in ge¢misten giiniimiize birgok farkli terim kullanilmistir. Ogrenme

sorunlartyla ilgili alan yazinda kullanilan terimler su sekilde siralanabilir:
» Ogrenme giigliigii
* Dikkat bozuklugu
* Beyin disfonksiyonu
* Serebral disfonksiyon
» Karakter diirtii bozuklugu
 Kavramsal 6ziirlii
* Diffiiz beyin hasar1
* Diirtii kontrolii bozukluklar1
* Motor koordinasyon bozukluklari
* Algilama bozukluklar
* Disleksi
* Hiperkinetik davranis bozuklugu
* Hiperkinetik darbe sendromu
* Minimal beyin fonksiyon bozuklugu
* Minimal beyin yaralanmasi
* Minimal beyin hasari
* Hafif serebral yaralanma
» Hafif kronik beyin hasar1 sendromu
* Hafif beyin hasar1
* Norolojik oziirli
* Organik davranis bozuklugu

* Beyin hasari



* Alg1 engeli
* Alg1 6zrii
* Psikondrolojik 6grenme bozuklugu
+ Ozel dgrenme bozuklugu
» Ozgiil 6grenme giicliigii
3.1. 0ZGUL OGRENME GUCLUGUNUN TARIHCESI

OOG terimi 1962 yilinda Samuel A. Kirk tarafindan akademik siireclerde
ogrenmeyle ilgili 6nemli sorunlar yasayan kisileri ifade etmek amaciyla kullanilmistir
(Toptas, 1998). 1975 yilna gelindiginde ise “Yetersizligi Olan Tim Cocuklar i¢in
Egitim Hareketi” (Education for All Handicapped Children Act) yasasini ¢ikararak
OOG’ye yasalarinda ilk kez yer veren devlet Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
olmustur (Sivrikaya, 2023).

OOG’nin tarihgesini kendi igerisinde bes doneme ayirabiliriz. Bu dénemler;
Avrupa kurulus donemi (1800- 1920); ABD kurulus donemi (1920- 1960); acil donem
(1960- 1975); katilasma donemi (1975- 1985) ve calkantili dénemdir (1985-2000)
(Hallahan, Pullen & Ward, 2014).

Bu donemler incelendiginde Avrupa kurulus déoneminde ndroloji alaninda ¢igir
acildig1 igin yapilan arastirmalar OOG’yi beyin hasarma dayandirmis ve kelime korliigii

kavrami kullanilmistir (Hallahan vd., 2014).

Diger bir dénem olan ABD kurulus déneminde ise OOG’ye olan ilgi ve
arastirmalar artmis olup bu donemde tan1 testleri ortaya ¢ikmis, alg1 ve dikkat {izerine
arastirmalar yapilmistir. Ozellikle Samuel A. Kirk (1962), tarafindan ilk tanimlar
yapilmaya baslanmis, bu tanimlarda ise yapilan Stanford- Binet IQ testinden ¢ikarilan
sonuglara gére OOG’li bireylerin normal ve normal iistii zekaya sahip olduklart

vurgulamistir (Tutus, 2022).

Aragtirmalar acil donemde de artarak devam etmis ve yeni tamimlar ortaya
cikmistir. Ortaya konulan yeni tanimlarla beraber miidahale programlarinin da temelleri
atilmaya baslanmistir. Béylece OOG’de miidahale kavrami kullanilmaya baglanmistir.
Nitekim durumu tanimlamanin yani sira iyilestirmenin yollar1 da aranmistir. Ayrica bu
donemde psikolog Samuel A. Kirk tarafindan OOG kavrami, ¢iktig1 bir konferansta

tanimlamis ve literatiire sunmustur (Melekoglu, 2017).
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Dordiincii donem olan ve 1975-1985 yillar1 arasini kapsayan katilasma
doneminde ise OOG ile ilgili olarak durumu iyilestirmeye y&nelik yapilan

miidahalelerin basarisizlig1 goriilmustiir.

Son doénem olan ¢alkantili ddSnemde OOG’nin sayisi fark edilebilir bir sekilde
artmistir. Bu durum uzmanlar tarafindan anlagmazliga neden olmus ve tanilama

kriterlerini 6zellestirme yoluna gidilmistir.
3.2. 0ZGUL OGRENME GUCLUGUNUN NEDENLERI

OOG ¢evresel ve sosyal-davramgsal faktorlerin dogrudan neden oldugu bir
sonu¢ olmamakla birlikte bu faktorler 6grenme ile ilgili birtakim sorunlara neden
olabilmektedir. Cocugun oOzellikleri, kiiltiirel degerler, aile i¢i iliskiler, aile genisligi,
ailenin O0grenmeye yiikledigi deger vb. faktorler 6grenmeye etki eden nedenlerden
sayllmaktadir (Yigiter, 2005). OOG’ye neden oldugu diisiiniilen bir takim faktrler

asagida siralanmustir.
3.2.1. Genetik ve Kalitim ile Tlgili Nedenler

Bazi arastirmacilar OOG olan geng ve ¢ocuklarda %25 ile %60 aras1 bir oranda,
sorunun genetik nedenlerden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ayrica kardeslerde, baba,
anne ya da diger akrabalarda da buna benzer problemlerin goriildiigii ve birtakim
zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Ileri siiriilen iddialar arasinda dominant
gecisin 15 nolu kromozomla gergeklestigi ve ¢ocuklarda bulunan fazladan kromozomun
da OOG’ye neden oldugu iddasi da bulunmaktadir (Ersoy ve Avci, 2001).
Aragtirmacilardan bir kismi ise OOG’ye biyo-kimyasal bozukluklarin dzellikle de bazi
boyali gidalarin ve vitamin eksikliklerinin neden oldugunu ifade etmektedirler

(Ozyiirek, 2001).

OOG ile ilgili olarak tek yumurta ikizleri {izerinde yapilan bir takim ¢alismalar
bulunmaktadir. Yapilan bu calismalarda OOG’nin ¢ift yumurta ikizlerine gore tek
yumurta ikizlerinde daha yaygin olarak goriilmesi OOG ile genetik faktdrler arasinda

bir bagin oldugunu gostermektedir (Wood & Grigorenko, 2001).
3.2.2. Dogum Kaynakh Nedenler

OOG’nin nedenlerine iligkin olarak goriilen diger faktorler; dogum oncesi,
dogum esnas1 ve dogum sonrasinda ortaya ¢ikan problemlere yoneliktir. Bu nedenlere

dair aciklamalardan en ¢ok dikkat ¢ekeni ise gebelik siirecinde annenin maruz kaldigi
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alkol, sigara, uyusturucu, uygun olmayan ila¢ alimi, genetigi ile oynanmig gidalar vb.
kimyasal maddelerin kullanimiyla ilgili olup bu nedenler OOG’ye yénelik olarak kesin

olmayan bir sekilde iliskilendirilmistir (Bender, 2014).
3.2.3. Beyin ile ilgili Nedenler

Hamilelik, dogum ya da dogum sonrasi ilk aylarda bazi risk faktorlerinin
gebelik, dogum ve sonrasinda merkezi sinir sistemi lizerinde birtakim olumsuzluklara
neden oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte hafif seviyede gerceklesen beyin
hasarlarinin da gelisimsel bazi sapmalara ve OOG’ye neden olabilecegi iddialar

arasinda bulunmaktadir (Demir, 2005).

3.3. 0ZGUL OGRENME GUCLUGU OLAN COCUKLARIN OZELLIKLERI

OOG olan dgrencilerin, diger normal dgrencilere gdre okuma ve okudugunu
anlama, matematikte basit islemleri ¢6ziimiinii yapma gibi bir¢cok alanda daha fazla
zorlandiklar1 goriilmiistir (Kumas, Dada ve Yikmis, 2019). OOG’li ¢ocuklarin
zorlandiklar1 bu alanlar aslinda zeka seviyesi normal olan OOG yasasan bu ¢ocuklarin
yeteneklerini gostermesine engel olan bir durumu ortaya ortaya koymaktadir (Shaywitz,

1996).

OOG yasayan cocuklarin kendilerine has baz1 6zellikleri bulunmaktadir. OOG’li

cocuklarda en sik gozlenen bu 6zellikler asagidaki gibi gruplandirilabilir.
3.3.1. Bilissel Ozellikler

e Gecikmis dil gelisimi.

e Kisa stireli ve daginik dikkat.

e Dilin gramer yapisina uygun olarak kelimeleri dizip ciimle olusturmada

zorlanma.
e Normal ya da normalin tizerindeki zeka diizeyi (1Q>85).
e Kendini ifade etmede gii¢liik yasama.
3.3.2. Akademik Ozellikler
e Hatali ve yavas okuma.
e Verimsiz ve yavas ¢alisma.

e Matematiksel islemlerde 6grenmede gii¢liik yasama.
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¢ Dilbilgisi hatalari.
e Ters ayna, hayali yazma ve yazmada bozukluk.
e Zamanla ilgili kavramlar1 karigtirma.
e Sabir gosterememe.
3.3.3. Sosyal, Motor ve Duyussal Ozellikler
e Degisikliklere karst uyum zorlugu.
e Diisiinmeden, hizli davranma.
¢ Diisiik benlik saygisi.
¢ Engellenme durumunda 6tke nébetleri gegirme.
o Arkadas iliskilerinde uyumsuzluk.
e Okul reddi, bas ve karin agris1 vb. sekonder davranis bozukluklari.
¢ Sikca yasanan iletisim bozukluklari.
e Yagsitlarinin gerisinde sosyal rekabet duygusu.
e Duygularda inisli ¢ikisl diizensiz durumlar.
e Zamani verimli kullanmay1 becerememe.
e Hiperaktif veya hipoaktif hareketler (¢ok hizli veya yavas hareketler).
e Motor davraniglarda zayiflik.
e Algida derinlik ve uzaklik bozuklugu.
e Satir ve harf atlama, gorsel zemin-figiir ayirt etmede zorluk yasama.

e Harfleri karistirma ve ters yazma (p,d,b harflerini karistirma, pek yerine kep

yazma gibi).
e Daginik yasam tarzi.

e Zayif gorsel hafiza.

Isitmede baz1 harfleri (m-b, v-f) ayirmada giigliik.

Isitsel kavramada ve hafizada zayiflik.

e Sagimi ve solunu karistirma.
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e Isitsel zemin-figiir ayriminda giicliik yasama (televizyona bakarken telefonun

sesini fark etmemek gibi).
e Olgiim ve mesafede yasanan giicliik.
e Pozisyon almada ve ortama yonelmede giicliik (top sektirme ve tutma gibi).
e Yer-yon bulmada zorlanma (Korkmazlar Oral, 2003).

OOG vyasayan cocuklarin her birisinin bilissel, duyussal, motor, akademik ve

sosyal alanlarda yasamis olduklar giigliikler farkli yogunluk ve sayida olabilmektedir.
3.4. 0ZGUL OGRENME GUCLUGUNUN ALT TiPLERI

OOG, ‘Mental Bozukluklarin Tanisal ve Saymmsal El Kitab1® (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders’ta), (DSM 1V); disgrafi (yazili anlatim
bozuklugu), disleksi (okuma bozuklugu), diskalkuli (matematik bozuklugu), baska tiirlii
adlandirilamayan 6grenme bozukluklart olmak {izere dort kategoride ele alinmaktadir

(Salman vd., 2016).

OOG’nin dagilimina bakildiginda disleksinin erkek ve kiz c¢ocuklarmi esit
oranda; %4-9 oraninda etkiledigi goriilmektedir. Disgrafide ise %6.9-14.7 oraninda
goriilmekle beraber erkek c¢ocuklarda kiz ¢ocuklara gore 2-3 kez daha sik
goriilmektedir. Diskalkuli ise niifusun ylizde 3-6's1 arasinda oldugu tahmin edilmektedir

(Kavaslioglu, 1993).
3.4.1. Okuma Giicliigii (Disleksi)

Okuma becerisi énemli bir ihtiyagtir. Ogrenciler yalniz dil ile ilgili durumlarda
degil baska farkli akademik disiplinlerde de basarili olmak i¢in okuma becerilerine
ihtiyag duyarlar. Ornegin, degisik kaynaklar1 kullanma, bilgi tekrari, elektronik ve basilt
materyallerden  yararlanma  gibi  birgok  alanda  okuma  yeteneklerinden

faydalanilmaktadir (Dadand1 ve Urfali Dadandi, 2015).

OOG’li 6grencilerin en fazla zorluk yasadigi alanlarm basinda okuma konusu
gelmektedir. OOG’li 6grenciler akici okuma, harfleri heceleme ve kelimeleri tanima ile
ilgili olarak birtakim giigliikler yasarlar (Raskind, 2001). Okumadan kaynakli sorunlari
olan ¢ocugun bu durumu disleksi olarak adlandirilmaktadir (Sahin, Giiven ve Alatli,
2020). Ogrenmenin ve bilgilenmenin en temel yollarindan biri olan okuma kisinin

Ogrenim ve akademik yasantisinda bu kadar 6nemli iken, disleksili bireylerde okumada
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yasanan bu zorluk kisinin okul hayat1 bagta olmak iizere tiim yasantis1 siiresince bir¢ok

alanda giicliik cekmesine neden olabilmektedir (Saripinar, 2006).

Yasanan disleksi durumu merkezi ve cevresel nedenlerden
kaynaklanabilmektedir. =~ Merkezi  disleksi anlam  gelisimindeki  smirliliktan
kaynaklanirken g¢evresel disleksi dikkat kontroliindeki yetersizlik ve beyin hasarindan

kaynakli olabilmektedir (Jena 2013).

Onemli bir grenme sorunu olan disleksi her bes ¢ocuktan birinde goriilmektedir
(Sarag, 2014). Nitekim OOG’li 6grencilerin %85-90’1 dil ve okuma ile alakali sorunlar
yasadiklarmi belirtilmektedir (Bender, 2014). Okuma ile ilgili olarak OOG’li
ogrencilerin ¢ogunda goriilen bu zorluk 6grencinin yazma ve aritmetik islemler yapma

gibi diger alanlarin1 da olumsuz yonde etkilemektedir.
3.4.2. Yazma Giicliigii (Disgrafi)

Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri muhafaza etme, karsi tarafla paylasma, bu
bilgileri kendi duygu ve diislinceleri ile 6zetleyerek iletisimi saglama gibi bir¢ok konuda
yazma becerisine ihtiyaglar1 vardir (Graham, Schwartz & MacArthur, 1993). Yazma
becerisi karmasik bir siirectir ve bu karmasik siirecte bircok 6n kosul beceriye ihtiyag

duyulur.

Yazma bozuklugu olarak adlandirilan disgrafi genelde ilkokul doéneminde
okuma-yazma dgrenme asamasinda dgretmenler tarafindan fark edilmektedir. Ogretmen
yazma bozuklugu olan ¢ocuga nasil yazi yazmasi gerektigini dogru olarak gretse dahi
cocuk harflerin yerlerini karigtirarak yanlis yazabilir, hece ayirma, sozciik ekleme ve

ardisik yazma gibi bir takim yazim hatalar1 yapabilir (Turgut, Erden ve Karakas, 2010).

Yazma ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda 6grencilerin %10-34 oraninda
yazma konusunda beceri eksikligi oldugu ve dogru sekilde yazamama durumunu
yasadiklar1 goriilmektedir (Yildiz, 2013). Bu durum O6grencinin sinif i¢i etkinliklere
katilimina ve ev ddevlerini yapma durumuna olumsuz anlamda yansimaktadir. Yasanan
bu zorluklardan dolay1r yazma bozuklugu goézlenen ¢ocuklar akademik manada diger

bireylerden daha geride kalmaktadir (Karatas Kir, 2021).

Yazma bozuklugu olan 6grencilere iligkin olarak; 6grenciye yazma becerisinin
asamalarini hatirlatict materyaller gelistirilmesi, uygulama esnasinda geri doniislere yer
verilmesi, Ol¢iit temelli yaklasima slireden daha fazla 6nem verilmesi, ¢ocugun bir

seyleri yapma tutumuna destek verilmesi, harflerin iizerinden gitme caligmalarina yer
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verilmesi ve son olarak da ilk Once genis araliktaki satirlarin kullanilmasi

onerilmektedir (Ulger, 2023).
3.4.3. Matematik Giicliigii (Diskalkuli)

Latince bir kelime olan “dyscalculia” kelimesi anlam olarak kotii sayma
manasina gelmektedir (Kap, 2014). Cok basit anlamda matematik 6grenme bozuklugu,
niceliksel ve mekéansal bilgi iiretme, anlama ya da tepkide bulunmadaki islev
bozuklugudur (Butterworth, 1999). Diskalkuli ile ilgili daha bircok tanim olmakla
beraber genel anlamda bu bozukluk, matematiksel islemleri yapma ve kavramada, hesap
yapma aritmetikle ilgili sembolleri tanima ve yazmada karsilagilan bozukluk ve

giicliiklerdir (Butterworth, 2003).

Biligsel bilimler matematik 6grenme bozuklugunun kokenini bulamamasina
ragmen bu konuda yapilan birgok calisma matematik 6grenme bozuklugu ile diger
ogrenme ve psikolojik bozukluklar1 arasindaki iligkiyi aragtirmaya yoneliktir (Sezer ve
Ak, 2011). Matematiksel becerileri zayif olan bireyin diskalkuliye sahip olma riski
belirlenirken bireyin kosullar1 dikkate alinmalidir. Uygun egitim alip almadigi, dersi
dinleyip dinlemedigi, dersi dinlemesine engel bir davranis problemi olup olmadigi,
matematige iliskin kaygi ve derslere devam durumu On kosul olarak

degerlendirilmelidir (Nurkan ve Yazici, 2020).

Diskalkuliye sahip bireylerin tanilanmasi amaciyla kullanilan standart bir
yontem ya da test, heterojen Ozelliklerin sergilenmesi sebebiyle bulunmamaktadir.
Bununla birlikte nokta sayma, say1 karsilastirma, sayr dogrusu tahmini ve basit aritmetik

islemler yaygin olarak kullanilan tanilama araclaridir (Celikag, 2015).

Tiirkiye’de ki okullarda egitim 6gretimlerine devam eden bireylerin %3 ile %4’
inlin diskalkuliye sahip oldugu belirtilmistir (Karadeniz, 2013). Okula giden ¢ocuklarin
%5-8 oranindaki kismi matematik ile ilgili yontem ve kavramlar1 ogrenmelerini
zorlagtirip engel koyan, bellek sorunlar1 ya da biligsel birtakim sorun ve kusurlar1 vardir.
Bu sebepten diskalkuli olan ¢ocuklar yasitlarina oranla, problem ¢6zme, say1 sayma ve

kavrama becerilerinde yasitlarina gore daha geride bulunmaktadirlar (Geary, 2004).
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4. OZGUL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN OGRETIMINDE
OGRETMENIN ROLU

Ogretmen egitim-6gretim sisteminde dnemli bir yere sahiptir. Nitekim &gretmen
giincel egitim programlarini takip edip ona gore yapilacak ¢alismalar1 koordine eden,
yorumlayan, bunlart yaparken de siirekli olarak &grenci ile iletisim halinde olan bir
yapinin baginda bulunmaktadir (Emre vd., 2020). Ayn1 zamanda 6gretmen §grencinin
ders caligsma aliskanligin1 elde ederek derse karsi ilgili olmasinda ve dersle ilgili deger
yargilarina sahip olmasinda 6nemli bir role sahiptir (Yavuzer, 1990). Ogretmenler
toplumdaki bireylerin, liretken ve yasadigi yeri seven, basarili ve mutlu vatandaglar

olarak yetistirilmesinden birinci derecede sorumludurlar (Unal ve Ada, 2001).

Nitelikli bir 6gretmenin simifina hakim olabilmesi ve etkili bir 6gretim
gerceklestirebilmesi icin smiftaki 6grencilerin 6grenim durumlarina uygun igerikte
planlar hazirlamasi ve bu 6grencilere uygun 6gretim materyallerini sinifinda kullanmasi
gerekir. Ayrica Ogretmen tarafindan hazirlanan planlarin  6grenmenin saglikli
gerceklesmesi icin etkili 6gretim yontem ve tekniklere uygun olmasi gerekir. Ancak
boylelikle 6gretmen farkli diizeylerdeki Ogrencilere ulasarak onlara etkili bir egitim

verme imkanina sahip olabilir (Milli Egitim Bakanlig1, 2017).

Egitimde hedeflere ulagsmak icin &gretmenlerin sahip olmasi gereken birtakim
yeterlilikler vardir. Ogretmen yeterliliklerini g6z ardi etmek, uygulanmaya galisilan
egitim programlarinin da yetersiz kalmasina ve basarisiz sonuglar elde edilmesine neden
olur. Bu yilizden Ogretmen yeterliliklerini her zaman oOnemsenmesi gerekmektedir
(Kacar ve Diizkantar, 2019). Yeterli bir 68retmenin 68renciye karsi olumlu tutum ve
davraniglarina sahip, onunla iletisim icerinde olan ve sinif i¢i demokratik ozelliklere
sahip bir kisi olmas1 gerekir (Polat Zafer, 2019). Bunun yanisira 6gretmenlik meslegini
yiirliten Ogretmenlerin alan bilgisi, O0gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir

becerilerine de sahip olmas1 gerekmektedir (Celebi, 2021).

Ogretmenin dgrencinin giiclii ve zayif yanlarmi bilmesi, 6grenciyi iyi analiz
etmesi gerceklestirecegi egitim-6gretim faaliyetleri agisindan onemlidir (Kagar ve
Diizkantar, 2019). Bu yilizden 6gretmenlerin ayn1 zamanda branglarina ait bilgilere ve
dgretim programina hakim olmasi da gerekir (Kiiciikkahmet, 1999). Ogretmenlerin ders

verdikleri 6grencileri 1yi tanimasi ve 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini tam anlamiyla
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ortaya koymasi icin, olmasi1 gerekli yeterlilikler ile bilgi seviyesi arasinda fark

olmamalidir (Giile¢ Aslan, 2013).

Ogretmenler egitim verdikleri 6zel gereksinimli bireyler grubunda olan OOG’li
Ogrencilerle ilgili olarak da bu konuda gerekli bilgi ve donanima sahip olmasi beklenir
(Deniz, 2019). Ayni zamanda ogretmenlerin OOG olan 6grencilerin ihtiyaci olan
ogrenme siireclerine hakim olmasi gerekir. Ogretmen OOG konusuna hakim oldugu
derecede smifindaki egitim verdigi OOG’li 6grencisini tanir ve dgrencisinin de kendini
tanimasma yardimci olur. Bdylece dgretmen smifindaki OOG olan 6grenciler icin
gerekli diizenleme ve planlart yapabilir (Sahin, Giiven ve Alatli, 2020).

Tiirk egitim sistemi icerisinde ogrenimlerini siirdiiren OOG'li 6grencilerin
fazlaligindan dolayr 6gretmenlerin bu o6grencileri iyi tahlil etmeleri gerekmektedir
(Arabaci, 2018). Ogrencisini tam anlami ile tantyamayan bir dgretmenin &grencisine
verecedi egitim eksik veya hatali olabilir. Nitekim OOG’li égrencilerin karsilastiklari
zorluklar ve sahip olduklar1 yetenekler arasinda farklar bulundugu i¢in 6gretmenin
OOG’li &grencilerin  6zellikleri hakkinda bilgisinin bulunmas1 gerekmektedir
(Melekoglu, 2017). Ogretmenler OOG’li 6grencinin farkina varabilmeli, bu dgrencilerin
aileleri ile iletisim ve igbirligi icerisinde olmali ve bu ¢ocuklar icin yapilmasi gereken

calismalar1 zamaninda yapabilmelidir (Ug¢gun, 2003).

Ogretmenlerinin OOG olan ¢ocugun ozelliklerini kabul ederek cocukla ilgili
pozitif tutum sergilemesi, OOG olan g¢ocugun egitimini dogrudan etkilemektedir.
Ogretmen sadece bilgi veren bir konumda bulunmamali ayn1 zamanda ¢ocugun biitiin
gelisimsel siirecini takip edip onu anlayip tamiyarak ona zorlandig1 alanlarda yardimci
olmalidir (Kottler & Kottler, 1993). OOG olan 6grencilere dgretmen tarafindan dogru
uygulamalarin yapilmas1 Ogretilerek yetersizligini azaltmak, ¢ocugun okul ile ilgili

deger ve becerilerini kazanmasinda énemlidir.

Ogretmenlerin  OOG olan &grencilerin iginde bulunduklar1 zor 6grenme
siirecinde, OOG’nin nedenlerinin farkinda olarak, bu duruma sebep olan faktdrlere dair
¢oziim Onerileri getirmeleri gerekir. Ogretmenlerin getirdikleri ¢oziim &nerileri
sonrasinda ise OOG’li dgrencilerin mevcut potansiyellerini ortaya ¢ikarmasina yardimei
olarak OOG’li olmayan akranlar1 ile aym egitim diizeyine ulastirmalarini saglayacak

yeterlilik diizeyine getirmeleri beklenmektedir (Avci ve Beyhan, 2022).
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Ogretmenler mevcut rehberlik birimlerinden de yararlanarak ozel egitim
gerektirdigini disiindiikleri G6grenciye yonelik olarak egitsel ve fiziksel ortami,
imkanlar1 6l¢iisiinde diizenlemeye ¢alismalidirlar (Kog¢ ve Korkmaz, 2016). Bunun ig¢in
cocugun var olan performansini anlamali, gii¢lii ve gii¢clendirilmesi gereken 6zelikleri
belirleyip kat ettigi yolu ortaya ¢ikarmalidirlar. Ogretmen bu sonug karsisinda cocugun
sergiledigi performansla ilgili slipheleri varsa ¢ocugu yetkili kisilere yonlendirmelidir

(Yigiter, 2005).

OOG’li ¢ocuklarn akranlari ile bir arada egitim gdrmeleri onlarin sosyal ve
psikolojik anlamda yasam ve Ogrenimlerini verimli siirdiirebilmeleri i¢in gereklidir.
Bunun igin de OOG’li 6grencilerin 6grenim gordiikleri olumlu smif ortaminin
olusturulmas1 oldukca dnemlidir (Karatas Kir, 2021). Ogretmenler kaynastirma egitimi
alan OOG’li égrencilerin ihtiyaglarin1 gozeterek dgretim siirecini diizenlemeli, OOG’li
ogrencilerle birlikte bu siirece katilmali ve onlarin yaptigir calismalar1 destekledigi

ortamlar1 olusturmalidir (Reid & Valle, 2004).

OOG’li gocuklar yasadiklari basarisiz 6grenme yasantilarmdan dolay: cesaretleri
kirllmis ve duygusal anlamda kendilerini asagilarda gorebilmektedirler. Nitekim
OOG’li ¢ocuklar ger¢ek potansiyellerinin farkinda olmadiklar1 i¢in bu var olan
yeteneklerini tam anlamiyla kullanamazlar. Bundan dolayt OOG’li ¢ocuklarin
kendilerine glivenmelerini ve yeteneklerinin farkina varmalarini saglamak icin etkili ve
ayni zamanda dogru Ogretim plan ve stratejlerini kullanmak gereklidir (Kog¢ ve
Korkmaz, 2016). Bu plan ve stratejilerin kullaniminda ise dgretmen 6nemli bir role

sahiptir.

OOG’li 6grencilerin égrenme konusunda katilmis oldugu etkinliklerde, onlarin
basarisiz oldugu alanlarin ve yasamis oldugu 6grenme giigliiklerinin tespiti ve bu
sorunlarm giderilerek OOG olan 6grencilere bu konularda yardimci olunmasi gerekir.
Bir 6gretmenin basarili sayilabilemesi i¢in 68retmenin kendi beceri ve yeteneklerinden
dolay1 kendine giivenmesi karsisindaki 6grenciye de her Ogrencinin basarili olma
potansiyeli vardir duygusuyla yaklagmasi gerekir (Jarolimek & Foster, 1989). Nitekim
dgretmenin bu yaklasimi ayni zamanda OOG olan dgrencilerinde kendilerine giiven

duymalarina yardimei olacaktir.

Ogretmenler artik teknolojik kaynaklara agirlik vermekle birlikte, eski dénem

kullanilan materyaller igerisinde bulunan kagit ve kalemin yerini 6zellikle giiniimiizde
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telefon, tablet, efekt cihazlari, projeksiyon, akilli tahta vb. materyaller almistir. Yapilan
arastirmalarda Ogretim ara¢ gereclerinin uygun ortam ve zaman kosulunu saglayarak
kullamildiginda OOG’li 6grencilerin egitiminde gozle goriiliir bir gelisme saglandig
ortaya konulmustur (Karatag Kir, 2021). Ayrica bu arag gereglerin &gretimi
kolaylastiric1 6zelliginden dolay1 OOG olan ¢ocuklarm oldugu siniflarda kullanimi daha
da onemli hale gelmistir (Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Teknolojik imkanlarin
OOG yasayan Ogrencilerin dgreniminde kullanilmas1 dersin sikiciligini  ortadan

kaldiracak ve OOG’li dgrencinin dikkatini o derse ydneltebilecektir.

Tiirkiye’de genel egitim dgretmenleri lisans egitimleri boyunca OOG iizerine
yeterli bir egitim almadan 6gretmenlik hayatlarina baglamaktadir (Yigiter, 2005; Altun
ve Uzuner, 2016). Ogretmenler OOG hakkinda yetersiz lisans egitimleri sonrasinda da
eger smiflarinda veya yakin cevrelerinde OOG’li 6grencileri yoksa yine OOG ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olamadan, OOG’li bir 6grenci ile karsilasana kadar meslege devam
etmektedirler. Ogretmenler OOG konusunda artik bilgi sahibi olma zorunlulugu
hissettiklerinde ise bu bilgiyi daha ¢ok okuldaki OOG konusunda tecriibeli 6gretmenler,
internet ve kaynak kitaplar yoluyla sinirh bir sekilde elde etmektedirler (Kacar, 2017).
Bundan dolay1 6gretmenlerin OOG’li dgrencilere yeterli olabilmeleri igin ilgilerini
ozellikle bu oOgrenciler tlizerinde yogunlastirmalari, bu O6grencileri tanimalar1 ve
yapilmasi gerekli caligmalar1 hayata gegirmeleri gerekmektedir (Korkut, Keskin ve Can,

2016).

5. OZGUL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILER ICIN SOSYAL
BiLGIiLER DERSi OGRETiMi VE ONEMIi

Tiirkiye’de bireylerin egitim Ogretim hakki Tiirk Anayasasi ve Tirk Milli
Egitimi kanun ve ilkeleri ile glivence altina alinmistir. Okul ¢agindaki her bireyin bu
kanunlar kapsaminda temel egitim hizmetlerinden yararlanmasi zorunludur. Her birey
gibi baz1 nedenlerden dolay1 6zel yetersizlikleri bulunan bireylerin de bu egitim

olanaklarindan faydalanma haklar1 vardir (Gezer Demirdagli, 2025).

Topluma yararli, sorumlu bir vatandas yetistirmek biitlin egitim-6gretim
kurumlarmin nihai amaglarindan biridir. Bu ama¢ dogrultusunda dgrencileri yetistirmek
ve ilk temel bilgilerini vermek icin ilkdgretim programlarinda hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerine yer verilmistir (Uziimcii, 2007). Bu dersler dgrencilerin gelecekteki

yasantilarina yon vermeleri agisindan son derece onemlidir. Sosyal bilgilerin iiretime
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dayal1 etkin bireyler yetistiren ve ayni zamanda vatandaslik yeterlilikleri ve insan
iligkilerini ileri seviyelere getirmek amaciyla sosyal bilimleri harmanlayan bir ders
oldugu sdylenebilir. Nitekim sosyal bilgiler dersi 6gretim programi’na (SBDOP)
bakildiginda da bu dersin OOG’li 6grencilerin, degerler, beceriler ve bireysel gelisimine

katki sunan 6nemli bir ders oldugu anlasilmaktadir.

Toplumlarin saglikli deger yargilarina ve zengin kisisel donanimlara sahip
bireylere ihtiyaci vardir. Bu bireylerin ilk yetisme alani ise ailedir, sonraki donemlerde
ise okul bu gorevi devralir. Bireyler okulda verilen degerleri 6zliimser ve bu degerler
bireyin davranislarma yon verir. Ozelliklede ilkokul donemlerinden baslayarak belli
bash degerleri 6grencilere kazandirmak egitimin 6nde gelen amaglarindan biridir (Yel
ve Aladag, 2014). Okul ile bireye kazandirilmasi hedeflenen biitiin olumlu davraniglar
icin egitim programlart hazirlanir ve hazirlanan bu programlar sayesinde devletin
yetistirmek istedigi insan modeli ortaya ¢ikar. Olusturulmak istenen bu insan modeli
toplum yararimi saglayacak, toplumla uyum igerisinde olan ve toplumun ilerlemesini

gerceklestirecek bir yapidadir (Simsir ve Cetiner, 2021).

OOG olan &grenciler igin sosyal bilgiler dersini 6grenme alanlar1, degerler ve
kazanimlar agisindan degerlendirmek gerekirse yapilan 6gretim programiyla 6grencilere
pek cok yasamsal beceriyi kazandirmak hedeflenmektedir (Simsek, 2014). 2024 yilinda
hazirlanan SBDOP’de, &grencilere kazandirilmasi hedeflenen toplam yirmi yedi temel
beceri bulunmaktadir. Bu beceriler, biitiin dgrenciler igin énemli oldugu kadar OOG’li
ogrenciler icin de dnemlidir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde iletisim becerisi kazanmis
OOG’li bir 6grenci kendisini daha rahat ifade edebilir, kendine 6zgiiven duyabilir ve
sosyal benlik saygis1 gelisebilir. Yine aym1 sekilde SBDOP’de on sekiz deger vardir ve
bu degerlerin bireye kazandirilmas: tiim 6grenciler icin oldugu gibi OOG’li 6grenciler
i¢in de énemlidir. Nitekim sorumluluk degerini sosyal bilgiler dersinde kazanmis OOG
olan bir 6grenci toplumun kendisinden bekledigi vazifeleri iistlenir ve ayni zamanda

toplumsal disiplin ve diizenin yerine getirilmesinde yardimci olur.

OOG’li 6grencilerin sosyal beceriler ile ilgili yasadiklar1 problemler bu
Ogrencilerin okul ¢aligmalarina katilma, arkadas edinme, benlik kavrami gibi hususlarda
olumsuzluk yasamalarina neden olmaktadir (Ozmen, 2010). Ogretmen goriislerinden
OOG olan égrencilerin en ¢ok yasadiklari sorunun akranlariyla olan sosyallesme sorunu
oldugunu anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda OOG’li égrenciler sosyallesme sorunlarinin

yaninda iletisim kurma alanlarinda da problemler yasamaktadirlar (Susam ve Bayrakgi,
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2021). Yasanan bu sorularim OOG’den kaynakli olabilecegi ve bu durumun okulda
yasanan sorunlarinda kaynagini olusturabilecegi dikkate alinmalidir. Sosyal bilgiler
dersinin iletisimi ve sosyallesmeyi destekleyici bir ders olma 6zelligi, iletisim ve
sosyallesme sorunu olan OOG yasayan 6grenciler igin bu dersi énemli bir konuma

getirmektedir.

OOG’li dgrenciler kendini ifade etme, anlama, diisiinme ve dinleme alanlarinda
birtakim problemler yasarlar (Dogmaz ve Girli, 2017). Sosyal bilgilerin icerisinde
bulunan &grenme alanlari, normal yasami da kapsayan ve aym zamanda OOG’li
Ogrencilerinde gecmis deneyimlerinden hareketle kendilerini kolaylikla dahil
edebilecekleri alanlardir. Bunun igin sosyal bilgiler dersi aynm1 zamanda OOG’li

Ogrencilerin kendilerini kolayca adapte edebilecekleri bir ders 6zelligi gostermektedir.

5.1. 0ZGUL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN SOSYAL BILGILERI
OGRENME [HTiYAC VE DURUMLARI

OOG yasayan c¢ocuklar sosyal hayata uyum saglamakta sikintilar
yasayabilmektedirler. Karmasik iligkiler aglarindan olusan bazi toplumlardaki toplumsal
kural ve kurumlarin yer aldigi bu yapt OOG yasayan gocuklari zorlayabilmektedir.
OOG’li ¢ocuklarin karmasik toplum yapilarinda; bireylerin birbirlerinden farkli
ozellikte oldugunu, toplum igerisinde resmi ve resmi olmayan bir¢ok grubun
bulundugunu, bunlarin islevlerini, devlet icerindeki kurumlarin isleyisini ve toplum
icindeki insan iliskilerini, sadece aile iginde &grenmeleri zordur (Ozmen, 2010).
Dolayisiyla OOG yasayan ¢ocuklar aile icinde &grenmede zorlandiklar1 kavramlari

sosyal bilgiler dersi sayesinde daha rahat kavrama imkanina sahip olabilirler.

OOG’nin &grenciler iizerinde bircok alanda olumsuz etkileri bulunmaktadir.
Olumsuz durumlar sadece &grencinin akademik yasantisi ile sinirh degildir. OOG
bireyin, biligsel, sosyal, duygusal ve motor davraniglarini etkileyebilmektedir (Sakiz,
Sart ve Ekinci 2020). OOG yasayan bireylerde sosyal etkilesim, kendini idare etme ve

sosyal algilama sorunlar1 goriilebilmektedir ( Korkmazlar, 1992).

Disiplinler arasi bir ders olan sosyal bilgiler dersi OOG yasayan dgrencilere
bilissel, sosyal ve duygusal manada gelisim siireglerini yiiriitebilmelerinde yardimci
olmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, kendi kararlarin1 alarak bunlarin sonuglarini
gogiisleyebilen bireyleri yetistirmeyi hedeflemektedir. SBDOP’de (2015), sosyal

bilgiler dersine iligkin “insanlarin insani iliskilerini ve vatandaslik yeterliklerini
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gelistirmek™ ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadede de dile getirildigi {izere sosyal bilgiler
dersi ile birlikte bireylerin bio-psiko-sosyal bir canli olmalarindan dolay1 bagka bireyler

ile olan etkilesimlerinin de giiclendirilmesi amac¢lanmaktadir.

Toplumsal kimligin gelisimini saglayan sosyal bilgiler ayn1 zamanda bireyin
toplumsal kaynasmasinin saglandigi ve toplumsal sorunlarla kars1 karsiya birakildig: bir
derstir (Sozer, 2008). Bu ders icerisinde yer alan grup ¢alismalari, ¢oklu proje ddevleri
vb. etkinlikler sayesinde OOG yasayan ogrenciler smifta diger ogrenciler ile
kaynasarak, kendilerini topluluga adapte eder ve sosyal kisiliklerini gelistirirler. OOG
yasayan 0grenciler bu ders sayesinde sadece sinif i¢i degil ayn1 zamanda ¢evre ile olan
iliskilerini de giiclendirirler. Nitekim mevcut yiiriirliikteki sosyal bilgiler ders programi,
ogrencilerin cevre ile etkilesim halinde ve degisik kaynaklardan istifade ederek

ogrenmelerini destekler niteliktedir (Cengelci, 2013).
6. TUTUM KAVRAMI

Tutum kavraminin farkli yonlerine vurgu yapan bir¢ok tanim bulunmaktadir.
Tutum; deneyimler vasitasiyla organize edilen, bireylerin benzer tim konu ve
durumlara yonelik tepkisine iliskin dolayli veyahut dogrudan tesirlerin ve hazir
bulunmanin zihinsel ve sinirsel durumudur seklinde tanimlanabilir (Shapiro 1999).
Diger bir tanima gore, tutum, olumsuz ya da olumlu duygu ve degerlendirmeleri igeren,
nesne ve konularla ilgili bilgiler, inan¢ ve diislinceler biitiinlidiir (Hannah & Pliner,
1983). Tutum, bir kisiye atfedilen ve o kisinin bir nesne ile alakali davranis, duygu ve
diisiincelerini diizenli olarak ortaya koyan bir yonelimdir. Tutumun zamanimizda
yaygin olan tanimu ise, belli bir fikir, kisi veya nesneye iligkin bir tutum, duygusal ve
biligsel unsurlar1 olan ve davranigsal yonelime sahip kalict bir sistemdir seklindedir

(Garner, 1996).

Tutumlar sonradan kazanilan dogustan getirilmeyen yapilardir. Tutumlar
degisikliklere karsi direnerek zamanla kaliplasmis hale gelirler. Kaliplasan tutumlar,
belirli bir kisi, diisiince ve nesneye yonelik elde edilen bilgilerin sadelestirilmis halidir.
Kisi, diisiince ve nesnelere iliskin yeterli bilgi yoksa diger unsurlardan elde edilen

bilgiler toplanarak kaliplasmis hale getirilir (Kagit¢ibasi, 1988).

Tutumlar kisilerin davranis, duygu ve diislincelerini birbirleriyle ahenkli hale
getirerek etki saglar (Pehlivan, 2008). Tutumlarin ice doniik olmalar1 nedeniyle kisilerin

bir nesne veyahut olaya kars1 olan durumlarini isabetli gézleme zordur.Tutumlar inang,
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goriis ve sahip olunan degerlerden farklilik gdsterebilirler. Bireylerin goriisleri, 6l¢gme
yontemi ve genelleme seviyesi bakimindan tutumlardan farklidir. Goriisler, beli bazi
durum veya olusumlara kars1 verilen bireysel tepkilerdir. Tutumlar ise daha biiyiik insan

topluluklar1 veya olaylara karsi goriislere nazaran daha geneldir (Ustiiner, 2006).

Orgiitlenmis diisiince yapisini igeren tutumlar1 diger diisiince unsurlarindan ve
bunlarin ortaya ¢ikarttigi davranig kaliplarindan ayirmak igin alt1 Slgiit belirlenmistir.

Bu olgiitler su sekilde ifade edilmektedir.
1. Tutumlar sonradan elde edilirler, dogustan kazanilmazlar.

2. Tutumlar kisa siireli diigiinceler olmayip, ortaya ¢iktiktan sonra belirli bir siire

devam eden yapidadirlar.
3. Nesne ve bireyler arasindaki iliskilere, diizen ve kararli bir 6zellik katarlar.
4. Nesne-birey iliskisinde tutumlar vasitasiyla bir giidiilenme siireci olusur.

5. Tutumlar, bi¢cimlenmesi ve olusumunun gergeklesmesi icgin birbiriyle

kiyaslanabilirler (Serif & Serif, 1969).
6.1. TUTUMUN OGELERI

Tutumlar konusunda, tutumlarin ne oldugunun anlasilmasi ile ilgili kuramsal
calismalar yapan aragtirmacilar, tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutunun
oldugu goriislinii ileri siirmiislerdir. Nitekim, belli bir fikir, kisi veya nesneye karsi
gelistirilen tutum, bilissel ve duyussal 6geleri olan ve davranigsal bir yaklagim i¢inde
bulunan kalict bir yapidir. Duygusal unsurlar inang sistemlerine dayali duygulardan,
biligsel unsurlar ise tutuma bagli inanmislardan olusur ve davranis sekilleri belli 6zellikte
tepki vermeye hazir durumdadir (Freedman, Sears & Carlsmith, 1989). Ayn1 zamanda,
biligsel boyut; bireyin tutuma yonelik inang ve bilgilerini, duyussal boyut; bireyin
nesneye olan hoslanma durumunu ve duygularini davranigsal boyut ise; bireyin tutuma
yonelik niyet veya eylemlerini ifade etmektedir (Yigiter, 2005). Bu goriisii dile getiren
kuramcilara gore her 6ge bir digerinin tizerinde etkiye sahip olup, bu yoniiyle karmasik

bir yapiya sahiptirler.

Tutumun {i¢ 6gesi olarak bilinen davranigsal, duyussal ve bilissel 6gesi birbiri ile
karsilikli tutarlilik gostererek kisilerin ¢evre ile olan uyumunu kolay hale getirirler.
Dolayistyla bu o6geler devamli olarak etkilesim halinde ve tutarliliklarini korumak

icinde diger unsurlarla zincirleme bir doniisime sebep olurlar (inceoglu, 1993).
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Tutumun &geleri arasinda genelde bir tutarlilik goriilse de bazen tutumlar arasinda
tutarsizlik oldugu da goriilebilmektedir. Bu tutumlar degisime acik, dengesi olmayan ve
durumu sabit olmayan tutumlardir. Erken donemlerde tutumlarin yeni yasanmisliklar
cercevesinde ve 6grenmeye bagl olarak degisime ugrayabilme ihtimali varken, onemli
bir takim yasanti ve olay ortaya cikmadigi silirece tutumlarin kolayca degisime

ugramadigi ve duragan bir hal aldig1 goriilmiistiir (Kiigiiker, 1997).
6.2. TUTUMUN ISLEVLERI

Bir¢ok islevi olan tutum kisinin belirlemis oldugu hedeflerine varmasinda
onemli bir rol alir. Kisilerin bilgi birikimine sahip olmasinda yardimei olan tutumlar bu
bilgi birikimiyle kisinin hedeflerine ulagmasinda kolaylik saglayan ydntemlerin
secilmesinde yardime1 olurlar. Ayn1 zamanda kisilerin sahip olduklar1 degerlere uygun
secimler tercih etmelerini saglar ve kisinin benlik algisinin ¢evrenin tesiri ile

bozulmasini engellerler (Inceoglu, 1993).

Tutumun bireyin kisilik 6zellikleriyle ile ilgili bir takim islevleri bulunmaktadir.

Buna gore:

1. Tutumlar, bireylere fayda saglayan, onlara toplumsal gerceklik ile belli bir

uyum saglayan bilissel niteliklere sahip aragsal bir gorev goriirler.
2. Tutumlar, benligi koruyucu bir savunma mekanizmasi gibi iglev gortirler.

3. Tutumlar, bireyin benlik ve psikolojik kimligini giiclendirmekte ve

tamamlamaktadir (Tolen, Isen ve Batmaz, 1985).

Tiim bu bilgilere karsilik olarak ¢ikan sonug ise tutumlarin bireyin yasaminda
cok etkili bir yere sahip oldugudur. Birey ve toplum agisindan 6nemli bir konumda olan

tutumlarin her yonden incelenmesi kaginilmazdir (Kargin, 1997).
6.3. TUTUM DEGISIKLIGI

Tutumla ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalarda tutumla ilgili olan
donlisimiin o konuyla alakali yeterli zaman ve deneyimle siirdiiriilmesinin
saglanabilecegini gostermektedir. Yogun bir baski 6diil ile birlikte kullanildiginda
tutum degisikligi ortaya ¢ikar. Nitekim, bireysel tutumlarin olusumunda ve gelisiminde

davraniglarin pekistirilmesi gerekir (Atay, 1995).

Tutumlarla ilgili olarak degisikligin basarili olmasi ancak farkli yontemler

kullanimi1 ile miimkiindiir. Tutumlardaki degisiklik basarili olarak gerceklestiginde bu
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degisiklik o tutumla aidiyet kazanir, diger tutumlar ise bu degisimden etkilenmezler

(Atay, 1995).

Gosterilen davraniglar ilizerinde elde edilen yeni bilgilerin tahminini yapip
etkisini tespit etmek zor bir siirectir. Kisi kendi tartisma ve sonucunu yine kendisinin
yapmast icin serbest birakirsa, tutumlarda gergeklesen degisikliginin daha kalici ve
basarili olacagi goriiliir. Tutumlardaki degisikligin kisisel bir takim 0Ozelliklerin

olusumunda etkili oldugu bilinmektedir (Atay, 1995).

Tutumlarin degismesinde etkilesim ve bilgilendirme 6nemli bir rol oynar.
Etkilesimde bulunma; kiime, kisi ve nesnelerle etkilesim i¢inde bulunularak degisiklige
ugrar. Yeni tiir davraniglar gosterme, etkilesimin yani sira duygusal tepkilerin kabul

edilmesiyle de gergeklesir (Yigiter, 2005).

Elde edilen yeni bilgilerin ortaya koyulmasiyla savunulanlar etki altina alarak
tutumlarin bilgi sekli degisebilir. ilgilenilen diisiincenin, kisi veya nesnenin olumlu veya
olumsuz yanlarina dair bilginin ortaya konulmasiyla tutumlarin sekli degisir (Yigiter,
2005). Bilginin sinir sistemine ulasmasi ve inandirici, gilivenilir olusu tutum degisimini
saglar. Iletken, mesaj, dinleyici ve déniit bilginin &gelerini olusturur. Tutumlarin
degismesi igin bu 6gelerin nitelikleri kontrol etmeye ihtiya¢ vardir. Nitekim dinleyicinin
tutumlarin niteligini bilmek ve buna gore verilen mesajin karsi tarafi ikna edici sekilde

sunulmasi tutumlarm degisimi igin gereklidir (Ozyiirek, 2010).

Yapilan aragtirmalar erken donemlerde Ogrenilen tutumlarin 6nemli olay ve
tecriibeler gerceklesmediginde olduk¢a duragan bir hal aldigin1 ve kolaylikla
degismedigini gostermektedir (Askar, 1986). Bazi elde edilen sonuglara gore de
tutumlarin bireyin elde ettigi yeni 0grenme ve tecriibelerle degisebilecegi seklindedir

(Kagitcibast 1988).
7. OGRETMEN TUTUMLARI

Ogrenci davranis ve basarisini etkileyen dnemli faktdrlerden biri dgretmenin
derslerdeki tutum ve davramislaridir. Ogretmenlerin  dersleri, diisik 6grenme
kapasitesine sahip 6grencilere gore diizenlemesi, onlarin ilgi ve ihtiyaglarini g6z dniinde
bulundurarak dikkatlerini ¢eken uygulamalar planlamast ve smifta ortaya cikan
sorunlart demokratik yontemlerle ¢dzmesi, Ogrencilerin akademik anlamda basari

gostermelerine ve daha pozitif davranista bulunmalarii saglamaktadir (Dam, 2008).
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Egitimde siirekli olarak firsat esitliginin vurgulandig1 ve 6zel egitime ihtiyact
olan Ogrencilerin en az smirlandirict bir ortamda egitim gormeleri gerektigi dile
getirildigi bir zamanda bu bireylerin akademik ve sosyal gelisimlerinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilebilmesinde Ogretmen tutumlarinin 6nemi biiyiiktiir (Sar1 ve Saygin,

2002).

Tutumlar Ogretmenlerin  sinif igerisinde gostermis oldugu davranislarini
etkiledigi gibi aym1 zamanda da Ogrencilere iliskin hedef ve beklentilerini
etkilemektedir (Shapiro, 1999). Baska bir deyisle 6gretmenlerin davranisg, beklenti ve
sahip olduklar1 tutumlar G6grencilerin akademik basarilarinin yani sira kendilerine
yonelik algilarin1 da etkilemektedir (Alexander & Philip, 1978). Bundan dolay1 6zel
egitime muhta¢ cocuklara yonelik negatif Ogretmen tutumlar1 gerek kaynastirma
gerekse diger tiir 0gretim programlarinda bulunan c¢ocuklarin nitelikli bir 6grenim
durumunun 6niinde engelleyici bir faktor olarak diisiiniiliir (Hannah & Pliner, 1983).
Ogretmenin sinifta yapacagi her davranis ve sergilemis oldugu tutum grenciyi onemli
her zaman saygili davranarak onlara karsi sevgisini gostermeli, onlarin kendisini
degerlendirmesine ve tanimasina alan acarak onlart bu konuda cesaretlendirmesi

gerekmektedir (Yokus, 2006).

Egitimin temel 6gesi olan dgretmenin siifta gostermis oldugu dgrenciye iliskin
tutum ve davraniglari, onlara yaklagim tarzi, onlarin bu 06zel durumuna yonelik
hazirladig1 6gretim etkinlikleri ile onlar1 her anlamda derse karst motive etmesi
Ogrencinin akademik basarisimi etkileyen dnemli unsurlardandir (Geger ve Deryakulu,
2004). Ozellikle dgrenciler ile okul ve sinif igindeki caligmalara karsi gelistirilen
Ogretmen tutumlari, 6grencilerin kisilik gelisimine ve onlarin 6grenim durumlarina
yonelik etkisi oldukca fazladir (Cetinkaya, 2007). Nitekim pozitif 6gretmen tutumlari
O0grenci basarisimi arttirdigr gibi negatif 6gretmen tutumlar1 ise 0grencinin basarisini
olumsuz anlamda etkileyecektir (Kazazoglu, 2013). Bunun i¢in 6gretmenin 6zel egitime
ithtiyac1 olan ¢ocuklarla ilgili konulara hakim, amacma hizmet eden, nitelikli
aragtirmalara agirlik vermesi bu manada kendini her agidan bilgi ve donanima sahip

birisi olarak gérmesi gereklidir (Akgay, 2014).
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8. ILGILI ARASTIRMALAR
8.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Ogretmenler ile ilgili alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde smif
ogretmenleri cogunlukta olmakla beraber cesitli brans dgretmenlerinin OOG’ye iliskin,
farkindaliklarmin,  yeterliliklerinin, bilgi diizeylerinin, OOG olan ¢ocuklarmn
kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin, uygulamalarinin, algilarinin, OOG’li ¢ocuklarmn
egitiminde yasadiklar1 zorluklarin ve bu c¢ocuklarin egitimine yonelik goriislerinin
incelenmesi gibi konularin ele alindigi goriilmektedir. Alanyazinda sosyal bilgiler
dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi ve sosyal
bilgiler gretmenlerinin OOG’ye yonelik goriislerini inceleyen bir arastirmaya ise
rastlanmamistir. Yapilan arastirma ile bu alandaki boslugun doldurulmasi
amaglanmaktadir. Bu aragtirma kapsaminda incelenen yurti¢i ve yurt disinda yapilan

arastirmalar asagida sunulmustur.

Esen ve Cifci (2000), sinif égretmenlerinin OOG konusundaki bilgi seviyelerini
ortaya koymak amaciyla “Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme Yetersizligi ile Ilgili
Bilgilerinin Belirlenmesi” adli nitel bir arastirma yapmistir. Yapilan bu arastirmada
orneklem grubunu Bolu ilinde ilkogretim okullarinda gorev yapan toplam 32 dgretmen
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak sinif 6gretmenlerinin 6grenme
yetersizligi ile ilgili bilgilerinin tespiti amaciyla bilgi toplama formu kullanilmistir.
Aragtirmanin analizinde betimsel analiz metotu tercih edilmistir. Arastirma neticesinde,
siif dgretmenlerinin OOG ¢eken dgrencilerle ilgili olarak yeterince bilgi sahibi
olmadiklar1 anlagilmistir. Arastirmada yer alan egiticilerin OOG’yi daha ¢ok problemli
ogrenciler veyahut zihinsel gerikalmigligi sorunu olan dgrenciler olarak tanimladiklar

ifade edilmistir.

Bingdl (2003), “Ankara’daki Ilkokul 2 ve 4. Siif Ogrencilerinde Gelisimsel
Disleksi Oran1” adli bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara’da ii¢
ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 25 smf oOgretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket ve yapilandirilmis programsiz goriisme
teknigi kullanilmistir. Yapilan arastirmada egiticilerin metot ve bilgi anlaminda eksik
oldugu ve sonugta dislektik ¢cocuklarla yiizyiize ilgilenen kisiler 6gretmenler oldugu i¢in
bunun gii¢liiglinii en ¢ok onlarin farkinda oldugunu ve ¢ogu zaman aile ve devletten

yardim alamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Yigiter (2005), 164 smf Ogretmeni ile yapmis oldugu yiiksek lisans
calismasinda simif dgretmenlerinin OOG’ye iliskin olarak OOG yasayan cocuklarin
kaynastirilmasma yonelik tutum ve OOG hakkindaki bilgi diizeylerini ele almistir.
Yigiter yapmis oldugu tez arastirmasinda "6zel 6grenme giicliigiine iliskin soru listesi"
siif dgretmenleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla hazirlanan "6gretmen bilgi anketi’
ve "kaynastirmaya iliskin goriisler Ol¢egi”ni kullanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi SPSS 13 program ile yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin  OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile OOG olan c¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliskiye rastlanilmamistir.
Ayrica smif 6gretmenlerinin soru listesinden elde ettikleri puanlarin orta diizeyde oldugu

gorilmiistir.

Tok (2010), goclin yogun olarak yasandigi mahallelerde 68renim goéren
ilkdgretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin simif Ogretmeni ve rehber Ggretmenlerinin
goriiglerine gore 6grenme yetersizliklerinin neler oldugunun tespiti amaciyla “Gog¢ Alan
Okullarda Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Rehber Ogretmen ve Smif
Ogretmenlerinin Goriiglerine Gére Ogrenme Giigliiklerinin Incelenmesi” adli  bir
yiiksek lisans tez ¢alismas1 yapmistir. Calismada bilgiler, gogiin yogun olarak yasandigi
mahallelerde bulunan 40 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 300 6gretmene
uygulanan; anket formu ve kisisel bilgi formundan elde edilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde, tukey HSD testi, tek yonlil varyans analizi ve bagimsiz t testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, birtakim degiskenlere gore Ogretmenlerin 6grenme giigliikleri
algilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayn1 arastirmada yine bazi

degiskenlere gore anlamli farklilik olmadigi sonucuna da ulagilmistir.

Altuntas (2010), sinif 6gretmenlerinin disleksiye ilgili olarak varolan bilgileri ve
dislektik &grencilerine iliskin uygulamalarmni arastirmak {izere “Simf Ogretmenlerinin
Disleksiye lliskin Bilgileri ve Dislektik Ogrencilere Yonelik Calismalar” adli yiiksek
lisans tez calismasi yapmistir. Arastirmanin Orneklemini 77 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; dgretmen bilgi formu, disleksi
bilgi testi ve 0gretmen goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan 6lgme
araclarindan ortaya konan bilgilerin analizinde; “egitici miilakat formu” icin igerik
analizi “disleksi bilgi testi” i¢in ise SPSS 15.0 paket programi, metotu tercih edilmistir.

Yapilan arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin, dislektik dégrencilerine iliskin bir
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aragtirma gerceklestirmedikleri ve kendilerini disleksili 6grencilerin egitimleri ile ilgili

olarak yetersiz gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Altun, Ekiz ve Odabas1 (2011), smif 6gretmenlerinin siiflarda karsilastiklari
okuma zorluklarina yonelik nitel bir arastirma gerceklestirmislerdir. Calisma nitel
arastirmalarda kullanilan 6zel durum arastirmasi metoduyla gerceklestirilmistir. Veriler,
Rize, Glimiishane ve Trabzon, illerinde gorev yapan 10 sinif 6gretmeniyle yapilan yari
yapilandirilmis miilakat teknigi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde temel diizey
analizi ve icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére siif 6gretmenlerinin
bir¢ok disleksili 6grenci ile karsilastigi ve okuma giicliiklerinin ¢éziimii igin gesitli
uygulamalar gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Yapilan aragtirmada sinif 6gretmenlerin
yapmis olduklar1 uygulamalar1 kismen de olsa etkili gordiikleri fakat yine de kendilerini

tam manastyla yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilmistir.

Sezer ve Ak (2011), ilkogretim okullarinda gorev yapan ilkogretim matematik
ve sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigliigii ilgili goriislerini ortaya koymak
igin “6-14 Yas Aras1 Ogrencilerde Goriilen Matematik Ogrenme Bozukluguna Iligkin
Ogretmen Goriisleri” adl1 bir ¢alisma yapmislardir. Arasgtirmanin drneklemini 5°i siif
Ogretmeni ve 5’1 ilkogretim matematik Ogretmeni olmak Ttizere 10 Ogretmen
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig miilakat
teknigi kullanmislardir. Arastirmada elde edilen bilgiler nitel arastirma kapsaminda
betimsel analiz metodu ile c¢oziimlenmistir. Yapilan arastirma neticesinde,
ogretmenlerin diskalkuli kavramu ile ilgili bilgileri olmadigi, diskalkuli yerine 6grenme

bozuklugu kavramini kullandiklar1 belirlenmistir.

Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret (2012), “Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerin
Okuma Akicihigi Sorunlari ve Ogretmenlerinin Bu Sorunlara Yonelik Ogretim
Uygulamalar1” adli bir ¢aligma yapmustir. Bu arastirmaya 96’s1 okuma bozuklugu olan,
96’°s1 okuma giicliigii olmayan 6grenci ve 39 6gretmen katilmigtir. Aragtirma dgretmen-
Ogrenci anketi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore; 0gretmenlerin en ¢ok
okuma metnine dair sorular sorma, tartigma yapma, O0grencinin okuma metnindeki
olaylar1 siralamasini isteme, okuma oncesinde 0grenciye sorular sorma ve Ogrencinin
okuma Oncesinde metnin gorsellerine bakarak birtakim tahminlerde bulunmasini isteme,
uygulamalarmi gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmenler en az olarak &n bilgileri
faaliyete sokma ve akran yardim1 alma wuygulamalarmi gergeklestirdiklerini

belirtmislerdir.
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Kog (2012), 100 sinif dgretmeni ile; dgretmenlerin siniflarinda bulunan OOG
olan Ogrencilere iliskin yapilan uygulamalari inceleyen bir yiiksek lisans c¢alismasi
yapmistir. Arastirmanin orneklemini 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde
bulunan 10 okuldan seckisiz Ornekleme yoluyla belirlenen 100 smif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmada agik uglu ve yar1 yapilandirilmis 7 soruluk miilakat formu
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, OOG’li 6grenciler ile bireysel olarak ilgilendikleri,
birlestirici bir ortam sagladiklari, basar1 gosteren akranlari veya kendilerine yakin
oturttuklari, smif i¢i etkinliklerde sorumluluk ve pekistirecler verdikleri, aileleri
bilin¢lendirdikleri, g6z temasi kurduklari ve gorsellerden yararlanarak destek egitim

verdikleri belirlenmistir.

Dogan (2013), 48 Tiirkce ve smif dgretmenleri ile yapmis oldugu calismada
ogretmenlerin disleksiye dair bilgi seviyelerinin tespitini yapmistir. Yapilan
arastirmanin metotu karma arastirma yontemi olup, arastirmanin nicel bolimiini
betimsel metot nitel kismini ise miilakat metotu olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilarini, Kilis ilinde gorevli 48 Tiirkce ve sinif Ggretmeni olusturmaktadir.
Caligmada bilgi toplama araci olarak, 6gretmenlerin disleksiye yonelik bilgi seviyelerini
tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir bilgi testi ile 6gretmenlerin
disleksi olan Ogrencileri tespit etme seviyelerini belirlemek i¢in acik uclu miilakat
formu kullanilmistir. Caligmada nicel bilgiler ise SPSS 17.0 istatistik paket programi ile
nitel bilgiler Nvivo 8 programu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin

disleksi olan 6grencileri tespit etmede yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir.

Akgay (2014), smif o6gretmenlerinin disleksili cocuklarla ilgili farkindalik
diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada Ogretmenlerin siniflarinda bulunan
disleksili ¢ocuklara egitim verirken kars1 karsiya kaldiklart zorluklarin ele alindig:
caligmada tarama modeli kullanmistir. Yapilan calismanin 6rneklemini, 2013-2014
egitim ogretim yilinda Istanbul’un Uskiidar ilgesinden random olarak tespit edilen
devlet okullarinda, 1-4 siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olugturmustur. Veriler,
demografik bilgiler formu ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen goriisleri
anketi ile toplanmistir. Anket verilerinin ¢6ziimlenmesinde SPSS 22 paket programi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda smif 6gretmenlerinin disleksi ile ilgili farkindalik

seviyelerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

31



Yurdakal (2014), ilkokullarda disleksiyle ilgili sorunlar ile egitim
uygulamalarina yonelik 6grenci ve Ogretmen goriislerini tespit etmek amaciyla bir
arastirma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini Denizli ili, merkez ilge ve dis ilgelerde
gorev yapan 359 smif 6gretmeni olusturmaktadir Arastirmanin nicel kisminda okuma
giicliigiine iliskin bilgi 6lcegi (OGIBO) ve okuma giicliigiinde kullamilan egitsel
uygulamalara iliskin egitici algilar1 6lgegi (OGEUIAO) kullanilmistir. Yapilan
calismanin nitel boliimiinde 6grenciler i¢in okuma giigliigiinde kullanilan uygulamalara
iliskin yar1 yapilandirilmis miilakat formu ve 6gretmenler icin disleksiye yonelik agik
uclu soru formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 15.0 paket
programi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin okuma giicliigiine yonelik kullandiklart
egitsel uygulamalarin cinsiyet ve mezun olunan fakiilte boyutlarinda farklilagmasinda t-
testi, yas, okutulan siif ve kidem boyutunda farklilagmada ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Arastirmada dislekside kullanilan egitsel uygulamalara iligkin
Ogretmen algilar1 6l¢eginden elde edilen neticelere gore, sinif 6gretmenlerinin disleksili
Ogrenciler i¢in hazirladiklar1 egitsel uygulamalara yonelik algilarinin yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Dadand1 ve Urfali Dadand: (2015), OOG’li égrencilerin oldugu smiflarda derse
giren Tirkce dgretmenlerinin karsilagtiklari problemleri ortaya koymaya yonelik bir
arastirma  yapmustir. Calisma, OOG’li 6grencilerin dersine giren 10 Tiirkge
ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasi yar1 yapilandirmis goriisme
formu araciligiyla yapilmistir. Verilerin ¢6ziimiinde igerik analizi kullanilmistir.
Yapilan calismanin sonucunda Tiirkce Ogretmenlerinin OOG’li 6grenciler igin
hazirlanan bireysellestirilmis egitim programlarinin uygulanmasinda, bu 6grencilerin
bulundugu siniflarda smif i¢i etkilesimde ve bu 0Ogrencilerin aileleriyle iletisiminde
ayrica bu Ogrencilere temel dil becerilerinin kazandirilmasinda g¢esitli sorunlarla

karsilastiklar: tespit edilmistir.

Altun ve Uzuner (2016) yapmis olduklar1 arastirmada; dgretmenlerin OOG’ye
iliskin bilgi seviyelerini, OOG’li 6grencileri nasil tepit ettiklerini, OOG’li égrencilerin
ozelliklerinin neler oldugu, bu &grencilere iliskin egitim verirken ne tiir yardimlar
aldiklari, 6gretmenlerin bu konudaki yeterlilik seviyeleri ve Ogretmenlerin goziiyle
OOG olan dgrencilerin velilerinin davranis ve tavirlarinin neler oldugunu tespitine
calismislardir. Arastirmanin Orneklemini amacli Ornekleme metotlarindan kolay

ulagilabilir 6rnekleme ile rastgele secilen 10 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
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2014-2015 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde Trabzon ilinde ¢alisan sinif
Ogretmenleri ile yapilmistir. Yapilan arastirmada veri toplama araci olarakta yari
yapilandirilmis miilakat teknigini kullanilmistir. Verilerin analizinde temel diizey analiz
cesitlerinden olan betimsel analiz ve iist diizey analizlerden yorumsal analiz
kapsamindaki igerik analizi kullanilmistir. Aragtirmadan ¢ikan sonuca gore
ogretmenlerin OOG ile ilgili bilgi seviyelerinin diisiik oldugu, ¢dziim iiretmeyle ilgili
yetersiz olduklar1 ve veli-68retmen isbirliginin zayif oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin OOG hakkinda {iniversitede yeterli diizeyde bir bilgi alamadiklarini,
yeterli bir hizmet 6ncesi veya hizmet ici egitim gdrmediklerini, OOG ile ilgili bilgi
kaynaklarmin ise kitaplar, bu konu hakkinda deneyimli kisiler ve internet oldugu

belirlenmistir.

Aslan (2016), Sinop ilinde yaptig1 nicel ¢alismada sinif 6gretmenlerinin okuma
giicliigli hakkindaki bilgi seviyelerini ve okuma bozuklugu olan Ogrencilere iliskin
aragtirmalart ele almistir. Arastirmanin 6rneklemini Sinop’ta gbrev yapan 32’si erkek
8’1 kadin olmak iizere toplamda 113 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama aract olarak 15 soruluk 5 secenekli likert tipi form kullanilmistir. Arastirma
verilerinin analizi SPSS 22 programi ile yapilmistir. Yapilan arastirma neticesinde sinif
ogretmenlerin sinif ortaminda bir problemle yiizyiize geldiklerinde yalnizlik duygusuna
kapildiklar1 belirlenmistir. Ayrica sinif O0gretmenlerinin okuma giicliigi ile ilgili
konularda bilgi diizeylerinin diisiik olmasindan dolayr ogrencilerin ihtiyaglarim

karsilama ve egitim siireglerinde hangi metotlarin kullanilabilecegine iliskin egitime

ithtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

Yangm, Yangin, Onder ve Savhig (2016), gerceklestirmis olduklar1 ¢alismada,
siif Ogretmenliginde Ogrenim goren Ogrenciler ve egitim veren bazi Ogretim
elemanlarinin  OOG’ye iliskin farkindaliklarim1 ortaya koymayr amaglamislardir.
Aragtirmada karma arastirma metodu kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
sinif O0gretmenligi 4. smifta okuyan 122 6grenci ve ayni programda ders veren 5
akademisyen olusturmaktadir. Yapilan arastirmada 20 maddelik likert tipi “Ogrenme
giicliikleri farkindalik Olgegi” ile afazi, aleksi, disleksi, diskalkuli ve disgrafi, gibi
o0grenme giicliiklerine dair 6 agik uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat
formu kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri
ile t-testi ve varyans analizi nitel bilgilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir.

Gergeklestirilen arastirma sonucunda, smf Ogretmeni adaylarinin ve Ogretim
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elemanlarinin OOG tiirlerine ve OOG’li bireylerin egitimlerine iliskin bilgilerinin diisiik
olmasindan dolayr OOG ile ilgili kavramlara iliskin algilarinda farkliliklar ve
yanlighiklar oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada ayni zamanda smif 6gretmeni
adaylarmin ve dgretim elemanlarinin OOG hakkinda gerceklestirilen siireglerin nasil ve

ne sekilde uygulanmasi gerektigini bilmedikleri ortaya konulmustur.

Kaptanoglu (2016), sinif dgretmenlerinin OOG’ye ilisikin bilgi diizeyleri ve
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Bu arastirmanin katilimei
grubu Kuzey Kibris Tiirck Cumhuriyetinde gorevli 314 sinif O6gretmeninden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ii¢ kisimdan olusan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan soru formu kullanilmistir. Arastirmada soru formundan elde edilen
verilerilerinin analizinde SPSS 21 istatistiksel bilgi analizi paket programi
kullanilmistir. Arastirmada Ogretmelerin tanitict ve mesleki o6zelliklerine iligkin elde
edilen veriler frekans analizi kullanilarak ortaya konmus ve sonuglar frekans dagilim
tablolar1 seklinde gosterilmistir. Ayrica 6gretmelerin bilgi puanlari ile degerlendirme
aract puanlar1 arasindaki korelasyonlarin belirlenmesinde Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda OOG hakkinda bilgi sahibi oldugunu diisiinen
Ogretmenlerin, bilgi sahibi olmayan 6gretmenlere gore tutumlarinin daha olumlu oldugu

tespit edilmistir.

Kuruyer ve Cakiroglu’nun (2017), simf dgretmenlerinin OOG’li dgrencilerin
egitimsel miidahale ve egitsel degerlendirme silirecinde uygulama ve goriislerini
inceledikleri arastirmalarinda nitel arastirma metodu desenlerinden gomiilii desen
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 7 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig miilakat soru formu kullanilmis ayrica
denegin olmadigr yapilandirilmamis gozlem gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ortaya konan bilgiler siirekli karsilastirma metotu ile degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda, smif Ogretmenlerinin OOG egitimsel miidahale ve egitsel
degerlendirme programlarinin hazirlanmasina iligkin hem degerlendirmeyi zorlastiracak

kavram-olgu yanilgilarinin hem de bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

Basar ve Goncii (2018), sinif dgretmenlerinin OOG ile ilgili kavram yanilgilarini
belirleyerek, tespit edilen kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak ve Ogretmenlerin
OOG ile ilgili bilgi seviyelerini yiikseltmek amaciyla bir arastirma gergeklestirmislerdir.
Esme il¢esinde 3’1 ilge merkezi, 11°1 kdylerde miistakil ilkokul ve 3’1 birlestirilmis

simiflardan olusan toplam 17 ilkokulda gorevli 102 smf Ogretmeni caligmanin
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orneklemini olusturmustur. Calismada, bagimli degiskenlere iligkin Slgiimlerde veri
toplama araci olarak kelime iligkilendirme testi ve Ogrenme giigliigii bilgi testi
kullanilmistir. Nitel verileri elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi teknigi kullanilmistir. Yapilan
aragtirma sonucunda smif gretmenlerinin OOG ile ilgili kavram yanilgisma sahip
oldugu ve kavram yanilgisini ortadan kaldirma egitiminin kavram yanilgisini gidermede

etkili oldugu tespit edilmistir.

Arabac1 (2018), sinif dgretmeni adaylarinin OOG’ye iliskin yeterlilikleri ve bilgi
seviyeleri hakkindaki diisiincelerini incelemeye yonelik yiiksek lisans tez caligmasi
yapmuistir. Tiirkiye’de bulunan dort degisik {iniversitenin sinif 6gretmenligi boliimiiniin
sonuncu sinifinda 6grenim goéren 151 Ogretmen adayi ile tarama yoOntemine gore
betimsel bir galigma yapilmistir. Arastirmada Yigiter’in (2005), gelistirdigi OOG’ye
iliskin soru listesi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin acik uclu sorulara vermis
olduklart yanitlarin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Yapilan ¢alismanin
sonucunda siif dgretmeni adaylarmin bir ¢ogunun OOG ile ilgili bilgilerinin orta ve

yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir.

Akdemir (2018), yapmis oldugu calismasinda, yeni mezun olan okuldncesi
ogretmenlerinin  OOG’ye iliskin goriislerinin ne oldugu konusunu ele almistir.
Arastirmaya goniillii olarak katilan 10 yeni mezun 6gretmen arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Calisma nitel arastirma metotlarindan, fenomenolojik metot ile
desenlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, denek bilgi formu ve yari
yapilandirilmis goriis teknigi sorular1 kullanilmistir. Verilerin analizinde tiimevarim
analiz basamaklar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin OOG’ye iliskin

elde ettikleri bilgilerin yeterli ancak siirl bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir.

Birol ve Aksoy Zor (2018), gergeklestirdikleri aragtirmada sinif 6gretmenlerinin
OOG’li dgrencilerle yasadiklart sorunlari incelemislerdir. Arastirmanin drneklemini
OOG’li grencisi olan 15 simf dgretmeni olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada nitel
aragtirma metotlarindan yar1 yapilandirilmig miilakat formu kullanilmistir. Verilerin
analizinde betimsel analiz metotu kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda smif
O0gretmenlerinin siif yonetimi, egitim uygulamalar1 ve siif ig¢i iletisimde g¢esitli
sorunlarla karsilastiklari, OOG konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit

edilmistir. Ayrica bu arastirmada, §gretmenlerin rehabilitasyon merkezlerinde yapilan
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egitimin zorunlu hale getirilmesini istedikleri ve OOG ile ilgili olarak devletten daha

fazla maddi destek bekledikleri belirlenmistir.

Firat ve Kogak (2018), smf oOgretmenlerinin OOG’nin tanmm ile ilgili
gorislerini aragtirmiglardir. Calismada 2016-2017 egitim yili bahar yarilinda MEB’de
gorev yapmakta olan toplam 60 Ogretmenin 6grenme gligliigiine iliskin gorisleri
alinmigtir. Smif dgretmenlerinin OOG ile ilgili bilgi seviyelerini tespit etmek igin nitel
arastirma metotlarindan durum arastirmasi yontemini kullanmiglardir . Veri toplama
arac1 olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinin tespiti igin yar1
yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmistir. Veri toplama siireci sonunda elde edilen
veriler, igerik analizi teknigi analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore sinif
Ogretmenlerinin yaptiklari tanimlarin Slgiitii tam anlamiyla karsilayamadigir ve genel
olarak yiizeysel tanimlar yaptiklar: tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ok az bir

kism1 OOG nin tanimini, okuma ve okudugunu anlama olarak yaptiklar: belirlenmistir.

Arttirict (2018), hazirlamig oldugu yiiksek lisans tezinde meslek liselerinde
calisan Ogretmenlerin OOG ile ilgili bilgi seviyelerini arastirmustir. Arastirmanin
orneklemini Izmir’de bulunan 180 tane meslek lisesinde gérev yapan 250 dgretmen
olusturmaktadir. Calisma da Yigit (2005), tarafindan gelistirilen 6zel 6grenme giigliigii
soru listesi kullanilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 21
programinda yapilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin demografik 6zelliklerinin
(cinsiyet, yas, egitim durumu, hizmet yili, bilgi diizeyi) betimsel istatistikleri
yapilmistir. Yapilan arastirmada sonucunda meslek liselerinde calisan 6gretmenlerin

OOG hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Ketenoglu Kayabas1 (2019), smif 6gretmenlerinin disleksi ile ilgili goriis ve
uygulamalarinin ne oldugunun belirlenmesi iizerine bir doktora ¢aligmas1 yapmistir. Bu
aragtirmanin denek grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda smif Ogretmenligi
boliimiiniin ikinci ve tiglincti siiflarinda okuyan biri pilot uygulamada, altist ise asil
uygulamada olan toplamda yedi siif 6gretmeni olusturmaktadir. Yapilan ¢alismada
veri toplama araci olarak, gozlem formu, yari yapilandirilmig miilakat formu ve
Ogretmen goriis anketi kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi ve
betimsel analiz kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda; katilimcilarin disleksi
kavramia yonelik bilgi ve alg1 diizeyleri iyi seviyede olmasina ragmen disleksili

Ogrenciye bu bilgileri uygulama noktasinda yetersiz olduklar1 belirlenmistir.
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Kacar ve Diizkantar (2019), smif &gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi
seviyelerinin incelenmesi amactyla yapilmis olan ¢aligmalari, ¢esitli agilardan inceleyen
bir arastirma yapmislardir. Belirlenen anahtar sozciikler; ProQuest , ERIC , YOKSIS
ulusal tez merkezi ve Anadolu Universitesi Kkiitiiphanesi elektronik bilgi tabani
tizerinden arastirilmistir. Caligmaya dahil edilen calismalar tablolastirilmis ve igerik
analizi metoduyla analiz edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda OOG ile ilgili olarak

calismalarda siklikla OOG hakkinda bilgi diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Sahin (2019), smif Ogretmenlerinin okuma bozukluguna iliskin bilgi ve
tutumlarinin incelenmesini amaglayan ¢aligmasinda, tarama desenlerinden kesitsel
tarama deseni kullanmistir. Arastirmanin Orneklemi Tokat merkez ve ilgelerdeki
okullardan rastgele ornekleme yolu ile secilmis 141’1 kadin ve 204’1 erkek 345 smif
Ogretmeninden olusmaktadir. Yapilan arastirmada veri toplama araci olarak “disleksi
bilgi formu, demografik bilgi formu ve disleksi tutum anketi kullanilmistir. Aragtirma
verilerinin analizinde SPSS 21 istatistik programi kullanilmistir. Aragtirma sonucuna
gore katilimcilarin ¢ogunun disleksi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari
belirlenmigstir. Ayn1 zamanda sinif 6gretmenleri kendilerini okuma bozuklugu sorunu
olan Ogrencilerinin egitimi ile ilgili olarak yetersiz bulduklari ve bu konuda egitime

ihtiyac duyduklari tespit edilmistir.

Deniz (2019), OOG’li 6grencilerle galisan dgretmenler igin gelistirilen dgretmen
yeterliligi egitim programinin etkililigini belirmeye yonelik doktora ¢aligsmasi yapmuistir.
Karma yontemle yapilan bu ¢alismanin orneklemini Konya’nin; Selgulu, Meram ve
Karatay merkez ilgelerinde gérev yapan OOG o&grencisi olan 28 smif dgretmeni
olusturmaktadir. Bu ¢alismada bilgiler ii¢ boliimde toplanmistir. Arastirmanin birinci
kisminda yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ikinci
kisminda nicel metot, on test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi ile elde edilen bilgilerin analizi
betimsel analiz teknigi ile yapilmistir. Arastirmada elde edilen nicel bilgiler ise SPSS
21.0 istatistik programu ile analiz edilmistir. Yapilan ¢alismanm sonucunda, OOG’li
ogrencilerle galisan 6gretmenlerin OOG olan dgrencilerle ilgili; simiflandirma, gelisim
Ozellikleri, tanim, tanimlama ve degerlendirme, yasal haklari, 6zel 6gretim metot ve
teknikleri, nedenleri, 6gretimi planlama ve uyarlama, , aile egitimi ve rehberligi, 6lgme

ve degerlendirme, Ogretim teknoloji ve materyal gelistirme, smifta problem
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davraniglarla bas etme, bireysel egitim plan1 (BEP) gelistirme ve uygulama ile

Tiirkiye’deki egitimleri ile ilgili yeterli derecede bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir.

Nurkan ve Yazici’nin (2020), ortaokul matematik 6gretmenlerinin diskalkuli’ye
iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla yaptiklart arastirma, Tiirkiye’'nin Ege
bolgesinde bir ilgedeki ortaokulda calisan iki matematik d6gretmeni ile gerceklestirilmis
bir durum caligmasidir. Bu aragtirmaya iliskin bilgiler yiiz ylize yapilan miilakatlarla
toplanmistir. Alt1 adet acik uclu soruyla olusturulan yar1 yapilandirilmis miilakat
formlar1 ii¢ ayr1 anket aracilifiyla belirlenen bir arastirma grubuna uygulanmuistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis gorlismeler ile toplanan verilerin analizinde, nitel
arastirmalarda kullanilan veri analizi yontemlerinden Miles-Huberman modeli
kullanilmistir. Uygulanan anketler araciligiyla belirlenen ve diskalkuliye iliskin
ortalamanin iizerinde bir yeterlilie sahip oldugu diisiiniilen arastirma grubunun,
matematik 6grenme gilicliigii kavramina iligkin yeterli bir bilgiye sahip olmadiklar1 fakat
diskalkuli tanist almis 6grencilerin 6zelliklerine yonelik kisith bir bilgi sahibi olduklari

belirlenmistir.

Cogaltay ve Cetin (2020), simf dgretmenlerinin sahip olduklar1 OOG yeterlilik
diizeylerinin incelenmesi amaciyla Siirt’te bir okulda ¢alisan 12 sinif 6gretmeni ile bir
arastirma gergeklestirmistir. Calisma siireleri 5-24 yil araliginda olan 6 kadin ve 6 erkek
siif Ogretmeni ile yapilan arastirmada yarit yapilandirilmis miilakat formu tercih
edilmistir. Gorlisme formuyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise icerik analizi
kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler, igerik analiz tiirlerinde kategorisel analiz
ve frekans analizi teknikleri kullanilip ¢oziimlenmistir. Bu arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin  OOG’ye sahip oOgrencileri tamlama gerekgesiyle yonlendirme
yapmalart konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Sinif
ogretmenlerinin - OOG  alaninda  yeterlilik ~diizeylerinin diisiik oldugu ortaya

konulmustur.

Oguz, Ulutas, Inci, Cosanay, Ayanoglu, Kagmaz ve Kay (2020), tarafindan, sinif
ogretmenlerinin OOG’ye sahip ogrencilerle ilgili; yeterlilikleri, pozitif egiticilik
becerileri ve 0z yeterlilik kaynaklarini belirlemek amaciyla 25 resmi ve 10 6zel
ilkokulda ¢alisan 317 smif dgretmeniyle, “Ogretmenlerin Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Yeterlikleri, Ozyeterlik Kaynaklar1 ve Pozitif Egiticilik Becerileri

Arasindaki iliski” adl1 bir arastirma yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak;

pozitif egitici Olcegi, 0z yeterlik kaynaklar1 Olcegi, Ogrenme giicliigli yasayan
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Ogrencilere yonelik ogretmen yeterlilikleri 0Olgegi tercih  edilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde betimleyici istatistikler ve Pearson Korelasyon katsayilar1 tercih
edilmistir. Bu arastirma sonucunda ogretmenlerin olumlu tutumlari, dikkat toplama ve
derste akis yasatabilme becerileri arttik¢a elde edilen performans basar1 diizeylerinin de

orta diizeyde artt1g1 tespit edilmistir.

Kilig ve Yangin (2020), tarafindan smif 6gretmenlerinin gelisim bozuklugu
tiirlerine ve OOG’ye iliskin farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
arastirma, 168 sinif 6gretmeninin, bilgi diizeyleri ve 6z yeterliliklerinin degerlendirildigi
24 madden olusan likert tipi degerlendirme araciyla yapilmistir. Bu arastirma sonucunda
smif dgretmenlerinin mezun olduklari bolim, cinsiyet, hizmet i¢i egitime dahil olup
olmama durumlari, stnif mevcutlar1 ve bu mevcutlar dahilindeki OOG’ye sahip dgrenci
sayist gibi durumlar bakimindan anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Arastirma
neticesinde sinif ogretmenlerinin OOG alanma iliskin yeterlilik diizeyleri diisiik
bulunmustur. Dikkat ¢ekilen bir baska husus ise sinif 6gretmenlerinin meslek stireleri

artikga OOG’ ye dair bilgi yeterliliklerinin azalmakta oldugudur.

Karatas Kir (2021), tarafindan sinif gretmenlerinin siniflarmdaki OOG’ye sahip
olan 6grencilerinin egitim yasantilari ile ilgili diisiincelerinin belirlenmesi amaciyla bir
arastirma  yapilmistir.  OOG  yasayan Ogrencilerin  egitimine iliskin goriislerin
belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirmada nitel arastirma modeli igerisinde yer alan
“temel arastirma metodu” tercih edilmistir. Verilerin toplanmasinda, katilimecilarin
goriiglerini almak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat
formu tercih edilmistir. Elde edilen bilgiler icerik analizi metodu ile degerlendirilmis ve
arastirma sorularina cevap bulunmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin OOG alanma iliskin olan disgrafi ve diskalkuli kavramlarma iliskin
mesleki bilgilerinin yeterli olmadig1 sonucuna varilmistir. Ulagilan bu sonucun, sinif
ogretmenlerinin  daha o6nce OOG’ye iliskin  hizmet i¢i  egitimlerden
faydalanmadiklarindan veya OOG’ye sahip Ogrenciler ile ilgili deneyimlerinin

olmamasindan kaynakli olabilecegi belirtilmistir.

Alperen ve Beyhan (2022), tarafindan simif dgretmenlerinin OOG’ye sahip
ogrencilerle ilgili olarak yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla bir arastirma
yapilmigtir. Yapilan aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini ise Izmir’in Karabaglar ilcesinde bulunan ilkokullardan seckisiz olarak

secilen 20 ilkokulda g¢alisan smif 6gretmenleri olusturmustur. Yapilan ¢alismada veri
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toplama aract olarak Keskin, Korkut ve Can (2016), tarafindan gelistirilen, 6grenme
giicligii yasayan Ogrenciye yonelik 0gretmen yeterlilikleri dlgegi kullanilmigtir. 255
O0gretmenden elde edilen bilgiler, normal bir dagilim gdstermemis ve buna uygun
istatistiksel analizlerle ¢dziimlenmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin OOG olan
Ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri cok katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmiis
ve yeterliliklerin kidem, 6grenme giicliigiine yonelik ders alma, cinsiyet, gegmiste OOG
yasayan o6grencileri olma ve sinifinda OOG yasayan &grencisi olma, dgrenim durumu,
OOG’ye yonelik hizmet ici egitim alma, degiskenlerine gore farklilasmadig
belirlenmistir. Ayn1 zamanda mesleki kidemleri 20 yil ve istii olan siif

Ogretmenlerinin yeterlilik seviyelerinin daha yiliksek oldugu da tespit edilmistir.

Sivrikaya nin (2023), okul &ncesi 6gretmenlerinin OOG hakkindaki 6z yeterlilik
ve bilgilerini inceledigi arastirmasi nitel ve nicel bilgilerin toplanip her iki desenin de
birlikte kullanildigi karma metotla gerceklestirilmistir. Calisma grubu; 2022-2023
egitim ogretim yili giiz déneminde Istanbul’un Kiigiikcekmece ilgesindeki iki resmi
okul 6ncesi kurumunda gorev yapan 8 okul dncesi 6gretmeninden ve bu dgretmenlerin
simiflarindaki 78 cocuktan olusmaktadir. Arastirmada elde edilen nicel bilgilerinin
analizinde, betimleyici istatistiklerden frekans (f), yiizde (%) ve ortalamalar; nitel
bilgilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi tercih edilmistir. Arastirmanin
bulgularma gére okul oncesi Ogretmenlerinin OOG temel bilgilerinin, tanilanma
metotlarnin ve egitimlerine iliskin bilgilerinin eksik oldugu, 6gretmenlerin OOG’ye
iliskin kavram yanilgilarinin oldugu saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin OOG
6z yeterliklerinin OOG alam bilgi yeterligi, OOG akademik beceriler 6gretim bilgisi
yeterligi ve  OOG meslek bilgisi yeterligine yonelik bilgilerinin eksik oldugu

bulunmustur.
8.2. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Brook, Watember ve Geva (2000), dgretmenlerin OOG ve dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu hakkindaki bilgi diizeylerinin ve tutumlarinin incelenmesine
yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirma nicel bir aragtirma olup, 21°1 6zel egitim, 25’1
genel egitim okulunda gorev yapmakta olan toplamda 46 Ogretmen arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu arasgtirmada bilgi toplama aracit olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen 54 soruluk anket tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda Israil’deki arastirmaya katilan ogretmenlerin OOG ve dikkat eksikligi-

hiperaktivite bozuklugu hakkindaki bilgi diizeylerinin eksik olduguna ulasilmistir.
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Ayrica yapilan arastirmada Ogretmenlerin meslekte bulunma siirelerinin  bilgi
diizeylerine etki etmedigi sonucuna varilmistir. Son olarak gerceklestirilen ¢alismada,

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasinda bir iliskiye ulasilmamastir.

Yuen, Westwood ve Wong (2005), Hong Kong’ta kaynastirma siniflarinda gérev
yapan ve smiflarinda en az bir tane OOG yasayan 6grenci bulunan 34 smif 6gretmeni ile
OOG’yi nasil karsiladiklarini incelemislerdir. Bu dgretmenler 3 ila 6 yas arasindaki
Ogrencilerin temel dersleri olan c¢ince, ingilizce ve matematik derslerinden
sorumludurlar. Ogretmenler, &grenciler icin &gretim stratejileri anketine yanit
vermislerdir. Arastirma sonuglarma gore ogretmenler genellikle OOG yasayan
ogrenciler i¢in akran egitimini segmektedirler. Baz1 durumlarda ise ek siire vermekte ve
bireysel ilgilenmektedirler. Nadiren OOG yasayan oOgrencileri igin 6zel &grenme

etkinlikleri tasarlamakta ve dgretim programini adapte etmektedirler.

Al Khatip (2007), égretmenlerin OOG’ye dair bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve
bilgi diizeylerine etki eden degiskenlerin belirlenmesine yonelik bir aragtirma yapmaistir.
Arastirma nicel bir arastirma olup, 405 Ogretmen arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Yapilan bu arasgtirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen demografik bilgilerin belirlenmesini de kapsayan 40 soruluk bilgi
anketi tercih edilmistir. Aragtirma sonucunda Katar’daki arastirmaya katilan
ogretmenlerin OOG ile ilgili ortalama bir seviyede bilgiye sahip olduklari tespit
edilmistir. Ayrica arastirmada, Ogretmenlerin bilgi diizeylerine, tecriibe, yas ve

yeterliliklerin etki etmedigi sonucuna varilmistir.

Saravanabhavan ve Saravanabhavan (2010), dgretmenlerin OOG’ye dair bilgi
diizeylerini incelemeye yonelik bir arastirma yapmislardir. Aragtirma nicel bir aragtirma
olup, iki devlet lisesinde gorev yapan 144 ve ozel lisede gorev yapan 38 6gretmen ve
165 6n hizmet 6gretmeni olmak iizere toplamda 347 dgremen, arastirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Arastirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
toplam 25 sorudan olusan bir anket tercih edilmistir. Arastirma sonucunda
Hindistan’daki arastirmaya katilan &gretmenlerin, 6gretmenlik deneyimi ile OOG’li
insanlar1 tanima ve Ogretmenlerin bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir ilisgki olmadig1
tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, devlet okullarinda calisan 6gretmenler ile 6zel
okullarda calisan Ogretmenlerin bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu

sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin bilgi diizeyleri incelendiginde ortalamanin %66,32
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oldugu belirlenmis olup, bu bilgi 6gretmenlerin bilgi diizeyinin eksik oldugu seklinde

yorumlanmustir.

Washburn, Joshi ve Binks-Cantrel (2011), ortaokul Ogretmenlerinin basit dil
yapilart ve disleksi hakkindaki bilgi diizeylerini incelemeye yonelik bir arastirma
yapmislardir. Arastirma nicel bir arastirma olup, 185 ortaokul 6gremeni, arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada bilgi toplama araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen bilgi diizeyi anketi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda ABD’deki arastirmaya katilan &gretmenlerin  OOG’yi fonolojik bir
yetersizlikten ¢ok gorsel isitmedeki bir yetersizlik olarak gordiikleri tespit edilmistir.
Ayrica arastirmada, 6gretmenlerin disleksi ile ilgili temel kavramlarda yanlis bilgilere

sahip olduklar1 sonucuna varilmaistir.

Kakabaraee, Arjmandnia ve Afrooz (2012), 6gretmenlerin OOG’ye dair bilgi
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik bir arastirma yapmiglardir. Arastirma nicel bir
arastirma olup, 291 ilkokul Ogretmeni, arasgtirmanin Orneklemini olusturmaktadir.
Yapilan bu arastirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan 45 soruluk bilgi anketi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda iran’daki
arastirmaya katilan dgretmenlerin %90’1 OOG’li ¢ocuklar1 tanima konusunda eksik

oldugu tespit edilmistir.

Bano, Dogar ve Azcem (2012), dgretmenlerin OOG’ye dair algilari, bilgi
diizeyleri ve OOG’ye sahip 0Ogrencilerin egitimlerinde kullandiklart —egitim
uygulamalarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaya yonelik bir arastirma yapmuislardir.
Aragtirma nicel bir arastirma olup, 300 genel 68retmen ve 300 6zel egitim Ogretmeni
aragtirmanin orneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada bilgi toplama araci
olarak 5’li likert tipi anket tercih edilmistir. Arastirma sonucunda Pakistan’daki
aragtirmaya katilan genel egitim 6gretmenlerinin OOG hakkindaki farkindaliklarinin

cok diislik oldugu tespit edilmistir.

Kafonogo ve Bali (2013), smif &gretmenlerinin OOG’ye ve smflarindaki
OOG’li ¢ocuklarm varligma dair farkindaliklarmi ortaya koymaya yonelik bir aragtirma
yapmuslardir. Arastirma exploratory desen arastirmasi olup, 100 ilkokul 6grencisi ve
100 simif 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada
bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis bilgi anketi, miilakat

formlari, belgelerin incelenmesi ve gozlem formlar1 tercih edilmistir. Arastirma
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sonucunda Tanzanya’daki 6grencilerin %15’inde OOG oldugu ancak dgretmenlerin ¢ok
azinin bu Ogrencilerin  varlifindan haberdar olduklart tespit edilmistir. Ayrica
arastirmada  dgretmenlerin  OOG’li ¢ocuklara yonelik miifredatta yapacaklar

uyarlamalar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna varilmstir.

Kamala ve Ramganesh (2013), dgretmenlerin OOG’ye dair bilgi diizeylerinin
belirlenmesi ve mesleki tecriibe ile bilgi diizeyi arasinda bir iliski olup olmadigini
ortaya ¢ikarmaya yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirma nicel bir aragtirma olup,
50’si kadin, 44’1 erkek, toplam 94 Ogretim elemani arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Yapilan bu aragtirmada bilgi toplama aract olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmis 35 soruluk bir anket tercih edilmistir. Arastirma sonucunda
Hindistan’daki 6gretmenlerin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile cinsiyet ve mesleki
deneyimleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Ayrica aragtirmada
dgretmenlerin OOG’li ¢ocuklara yonelik miifredatta yapacaklari uyarlamalar hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmadiklarit sonucuna varilmaistir.

Pop ve Ciascai (2013), Romanya’daki dgretmenlerin OOG’nin tanilanmast,
tiirleri, sebepleri ve OOG ile ilgili yasalar hakkindaki bilgi diizeylerinin incelenmesine
yonelik bir aragtirma yapmislardir. Arastirma nicel bir arastirma olup, Romanya’nin 6
bolgesinden 63 Ogretmen aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu
arastirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve internet
lizerinden Ogretmenlere ulastirllmis olan bilgi anketi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda Romanya’daki 6gretmenlerin OOG’li dgrencilerin fark edilmeleri konusunda
yeterli bilgiye sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica dgretmenler OOG’li dgrencilerin

egitimleri konusunda destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Alkhateeb (2014), genel egitim 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeylerini
ve OOG’li ¢ocuklarla arastirma becerilerini incelemeye yonelik bir arastirma yapmustir.
Aragtirma karma desen arastirmasi olup, 10 okul miidiirii ve 212 kadin 6gretmen
arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanmig yar1 yapilandirilmig miilakat araci ve bilgi diizeyini
belirlemeye yonelik hazirlanmis OOGye iliskin bilgi anketi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda Arabistan’daki arastirmaya konu olan okullardaki dgretmenlerin OOG ile
ilgili bilgi edinmek i¢in Facebook, Twitter ve televizyonu kullandiklari, ortalamanin
tizerinde bilgi sahibi olan 6gretmenlerin yazili bilgi kaynaklarina yoneldikleri tespit

edilmistir. Alinan egitimin, siniflarin mevcudunun, OOG’li bir bireyle daha &ncesinden
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tanismig olmanin, dgretmenlerin metot ve teknikler agisindan daha bilgili olmalariyla
iliskili bulunmustur. Ogretmenlerin ayrica OOG ve kullanilacak stratejiler agisindan

yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Shetty ve Rai (2014), ortaokul 6gretmenlerinin disleksi hakkindaki bilgi
diizeylerini incelemistir. Arastirma nicel bir arastirma olup, 214 ortaokul 6gretmeni
arastirmanin orneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada bilgi toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis bilgi diizeyi anketi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda Hindistan’daki aragtirmaya konu olan ortaokullardaki 214 ortaokul
dgretmeninin disleksi hakkinda bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
sadece 1/3ii disleksi ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir. Ogretmenlerin disleksi hakkinda
bilgi edindigi kaynaklar incelendiginde sirasiyla kitaplar, filmler, is arkadaslari,

televizyon programlari ve gazeteler oldugu sonucuna varilmistir.

Essa ve El-Zeftawy (2015), kirsal kesimde ve sehir merkezinde yasayan
ogretmenlerin OOG’li dgrencileri destekleme ve degerlendirme becerileri ile bilgi
diizeyleri acisindan degerlendirme ve karsilastirmaya yonelik bir arastirma yapmustir.
Arastirma nicel bir arastirma olup, ana sinifi ya da ilkokulda gorev yapmakta olan
toplam 476 o6gretmen arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada bilgi
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis bilgi anketi ve Opinions Rele
vant to the Integration of Students with Disabilities (ORI) dlgegi tercih edilmistir.
Arastirma sonucunda Misir’daki arastirmaya konu olan okullardaki 6gretmenlerin yas
ve mesleki deneyimi ile OOG’li g¢ocuklarla gerceklestirdigi uygulamalar arasinda
olumlu yonde bir iligski oldugu ancak bilgi diizeyi ve tutumlar1 arasinda olumsuz yonde
bir iligki oldugu tespit edilmistir. Ayrica yine arastirmada c¢alisilan cografi bolge ve
kurum tiiriiniin 6gretmenlerin bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliga yol

acmadig1 sonucuna varilmstir.

Padhy, Goel, Das, Sarkar, Sharma ve Panigrahive (2015), 6gretmenlerin
OOG’ye iliskin algilarinin ne oldugunu ortaya koymaya yonelik bir arastirma yapmistir.
Arastirma nicel bir arastirma olup, 3. ve 4. sinif kademesindeki derslere giren 80 ilkokul
Ogretmeni aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi anketi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda Afganistan’daki arastirmaya konu olan okullardaki 6gretmenlerin QOOG ile

ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica yine arastirmada
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ogretmenlerin OOG ile ilgili yetersiz bilgi diizeyine ragmen sadece 25 &gretmen

gerceklestirilecek bir egitime katilmak istediklerini belirtmistir.

Shukla ve Agrawal (2015), ilkokul &gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi
diizeylerinin ne oldugunu ortaya koymaya yonelik bir arastirma yapmuistir. Arastirma
nicel bir arastirma olup, 15 okuldan 68 ilkokul 6gretmeni aragtirmanin orneklemini
olusturmaktadir. Yapilan bu aragtirmada bilgi toplama aract olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanmis bir bilgi diizeyi anketi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda
Hindistan’daki arastirmaya konu olan okullardaki 6gretmenlerin OOG ile ilgili yeterli
bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Arastirmada dgretmenlerin cinsiyet
ve 0gretmenlik deneyimi ile bilgi diizeyleri arasinda anlaml1 bir iligkiye rastlanmamastir.
Ayrica aragtirmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %67 sinin OOG’ye iliskin hig bir

bilgisinin bulunmadig1 sonucuna varilmastir.

Kocsis (2016), ilkokul 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin ortaya
konulmasina yonelik bir arastirma yapmistir. Aragtirma nicel bir arastirma olup, 143
ilkokul 6gretmeni arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Kanada’da yapilan bu
aragtirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen OOG’ye iligkin
bir bilgi diizeyi anketi tercih edilmistir. Aragtirma sonucunda Kanada’daki arastirmaya
konu olan ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin OOG’ye dair risk faktorleri
hakkindaki bilgi diizeylerinin sinirli oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dgretmenlerin
OOG nin karakteristik dzellikleri ve smmf i¢in kullanilacak teknikler ile ilgili yeterli

bilgi diizeyine sahip olduklar1 saptanmustir.

Menon (2016), ortaokul 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin farkindaliklarini ve
bilgi diizeylerini ortaya koymaya yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirma nicel bir
arastirma olup, 500 ortaokul Ogretmeni arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir.
Arastirmada bilgi toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan Ogrenme giigliigii
farkindalik anketi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda Hindistan’daki aragtirmaya
konu olan ortaokul &gretmeninin OOG hakkindaki bilgi diizeylerinin  ve
farkindaliklarinin  %14.4’tinlin yiiksek, %73.8’inin orta ve %11,8’inin ise diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada Ogretmenlerin, mesleki
deneyiminin &gretmenlerin  OOG’ye yonelik bilgi diizeyi ve farkindaliklarin

etkilemedigi saptanmustir.
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Sawhney ve Bansal (2016), ortaokul oOgretmenlerinin OOG’ye iliskin
farkindaliklarint ortaya koymaya yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirma nicel bir
aragtirma olup, 50 ortaokul Ogretmeni arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir.
Yapilan bu arastirmada bilgi toplama aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 20
soruluk 6grenme giicliigii farkindalik ve bilgi diizeyi anketi tercih edilmistir. Arastirma
sonucunda Afganistan’daki arastirmaya konu olan ortaokul dgretmenlerinin OOG

hakkindaki bilgi diizeylerinin eksik oldugu tespit edilmistir.

Ghimire (2017), ilkokul &gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin
ortaya konulmasina yonelik bir arastirma yapmistir. Aragtirma nicel bir arastirma olup,
150 ilkokul 6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Pakistan’da yapilan bu
aragtirmada bilgi toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen OOG’ye iligkin
bir bilgi diizeyi anketi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda Pakistan’daki arastirmaya
konu olan ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin OOG hakkindaki bilgi diizeylerinin
eksik oldugu tespit edilmistir. Arastirmada oOgretmenlerin %52.67’sinin  kismen,

%A47.33’linlin ise yetersiz bir bilgi diizeyinde olduklar1 saptanmuistir.

Cornoldi, Capodieci, Diago, Miranda ve Shepherd (2018), Italya, ispanya ve
Amerika Birlesik Devletleri’ndeki simif égretmenlerinin OOG’ye iliskin farkindaliklar
ve tutumlarini incelemeye yonelik bir arastirma yapmuslardir. Arastirma nicel bir
aragtirma olup, Italya’dan 240, Ispanya’dan 233, ABD’den 84 olmak iizere toplam 557
siif dgretmeni aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Yapilan bu aragtirmada bilgi
toplama araci olarak Cornoldi (2012) tarafindan gelistirilen, 6gretmenlerin 6grenme
giicliigline yonelik tutumlarina iligkin anket tercih edilmistir. Arastirma sonucunda
Italya, Ispanya ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki arastirmaya konu olan smmf
ogretmenlerinin OOG hakkindaki bilgi diizeylerinin yeterli oldugu tespit edilmistir.
Ayrica aragtirmada oOgretmenlerin, Ogrenme gli¢liigliniin biyolojik ve ogretimsel

farkliliklarindan haberdar olmalarina ragmen ailenin karakteristik yapist ve sosyal-

duygusal durumuna ¢ok dnem vermedikleri saptanmistir.

Katsarou (2018), okuma gligliigii sorunlar1 bulunan 6grencileri olan 10 Yunan
dili 6gretmeni ile miilakatlar iceren nitel bir arastirma yapmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, liniversitede 6zel pedagojik egitim almadiklar
i¢cin zorlandiklar1 ve okuma giigliigli bulunan 6grencilerin sayisal olarak artmalarindan
dolayr endise duymakta olduklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler egitim eksikligi

nedeni ile basarili bir kaynastirma uygulamasi yapamayacaklarini belirtmislerdir.
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Alahmadi ve El Keshky (2019), ilkokul &gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi
diizeylerinin degerlendirilmesine yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirma nicel bir
arastirma olup, 6zel okul ve devlet okulunda calisan ilkokul 6gretmenleri, arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Suudi Arabistan da yapilan bu arastirmada bilgi toplama
araci olarak kullanilan anket 40 sorudan olusmustur. Arastirma sonucunda
Arabistan’daki arastirmaya konu olan ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin OOG
hakkinda ortalama bir bilgi diizeyine sahip olduklar1 ve bu bilgi diizeyinin ise eksik

oldugu tespit edilmistir.

Mullikin, Stransky, Tendulkar, Casey ve Kosinski (2021), Amerika’da bir
eyaletteki okul Oncesi ve birinci sinif 6gretmenlerinin disleksi hakkindaki bilgilerini bir
takim degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirmada kendine giiven, mesleki
deneyim gibi demografik bilgilerin yani1 sira disleksi ile ilgili genel ve tanimlayici
bilgilere basvurulmustur. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin disleksi hakkinda
sahip olduklar1 bilgilerinde kavram yanilgilarinin oldugu, buna karsilik disleksi igerikli
Ogretim metotlarinda olumlu performanslar gosterdikleri ortaya konmustur. Bununla
birlikte 6gretmenlerin mesleki deneyimi arttikca hem disleksi hakkindaki bilgilerinin
hem de smiftaki disleksi igerikli 6gretim metotlarinda daha etkili olduklar1 ortaya

konmustur.
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IKINCI BOLUM
AMAC VE ONEM
Bu boliimde arastirmanin amaci ve dnemine yer verilmistir.
1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci; sosyal bilgiler dgretmenlerinin 6zgiil 6grenme
giicliigiine (OOG) iliskin bilgi diizeyleri ve tutumlar arasindaki iliskiyi, bilgi diizeyleri
ve tutumlarinm gesitli degiskenlere gére farklilasip farklilasmadigimi ve OOG’ye

yonelik goriislerini incelemektir. Arastirmanin alt amaclari ise su sekildedir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin

incelenmesi.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  OOG’ye iliskin tutum diizeylerinin

incelenmesi.

Bu temel amag¢ dogrultusunda aragtirma iki boyutlu olarak planlanmistir. Bu
aragtirmanin ilk boyutu nicel boyut olup sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin
bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadiginin ve birtakim
degiskenlere gore farklilasip farklilagmadiginin  belirlenmesi  amaglanmaistir.
Arastirmanin ikinci boyutu olan nitel boyutunda ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

OO0OG’ye yonelik goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.
2. ARASTIRMANIN ONEMIi

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG hakkindaki bilgi ve tutumlarinin hangi
diizeyde oldugu, bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigi
ve OOG’ye iliskin goriisleri, merak edilen ve iizerinde durulmasi gereken énemli bir
konudur. OOG’ye iliskin olarak farkli branglarda (siif ogretmeni, matematik
ogretmeni, Tiirkge Ogretmeni, okul Oncesi Ogretmeni, rehberlik ve psikolojik
danismanlik o6gretmenligi) Ogretmen ve oOgretmen adaylari ile yapilan caligmalara
rastlanmakla birlikte sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG hakkindaki bilgi diizeyleri ile
tutumlar1 arasindaki iliskiyi ve OOG’ye iliskin goriislerini inceleyen bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin bu boslugu
dolduracagina, boylelikle de sosyal bilgiler dersi 6gretim programini gelistirenlere de
yol gosterecegine inanilmaktadir. Ayni zamanda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin ve tutumlarinin belirlenmesinin, sosyal bilgiler
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Ogretmeni yetigtirme gorevini lstlenen Egitim Fakiiltelerine ve bu fakiiltelerin ders
iceriklerini belirleyen Yiiksek Ogretim Kurumu’na &neriler getirmesi beklenmektedir.
Son olarak yapilan bu aragtirmanin bulgularinin daha sonra yapilacak olan yurti¢i ve

yurtdisi ¢caligsmalara 151k tutmasi beklenmektedir.
3. ARASTIRMANIN KAPSAMI, VARSAYIMLARI VE SINIRLILIKLARI

3.1. KAPSAM

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda OOG’ye iliskin dgretmenlerin bilgi ve
tutumlarin1 belirlemeye yonelik, c¢esitli brang 6gretmenleri ve Ogretmen adaylar ile
cesitli calismalar yapildigi fakat sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik bu konu ile ilgili
herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi ve tutum diizeyleri belirlenerek bilgi ve tutumlar
arasmda bir iliskinin bulunup bulunmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye
yonelik bilgi ve tutumlarinin bazi degiskenlere gore farklilagip farklilagsmadigi, son
olarak da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG hakkindaki gériislerinin neler oldugu

konusu, aragtirmanin kapsamini olusturmustur.
3.2. VARSAYIMLAR

1. 00G’ye iliskin tutum 6lgegine cevap veren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

gercek duygu ve diisiincelerini 6lgege yansittiklar: varsayilmstir.

2. 00G’ye iliskin soru listesindeki sorulara cevap veren sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  sorularin tamamin1 okuyarak ve anlayarak cevap verdikleri

varsayilmistir.
3.3. SINIRLILIKLAR

e Bu arastirma; 2021-2022 egitim 6gretim yiliyla,

e [zmir il merkezine bagl 11 merkez ilgede Buca, Karabaglar, Konak, Bornova,
Bayrakli, Karsiyaka, Gaziemir, Cigli, Balgova, Narlidere, Giizelbahg¢e) bulunan 174
ortaokulda gorev yapan 371 sosyal bilgiler 6gretmeniyle,

e OOG’ye iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme yapilan tek kisilik katilimciyla,

e Sosyal bilgiler 6gretmeninin arastirmanin nitel boyutunda kullanilan yari
yapilandirilmis goriigme formunda bulunan sorulara ve nicel boyutunda 6zgiil 6grenme
giicliigli tutum oOlcegi ile 6zel Ogrenme giicliigli soru listesinde bulunan sorulara

verdikleri cevaplar ile sinirhdir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Yapilan arastirma, karma arastirma yonteminde tasarlanmistir. Arastirma nicel
ve nitel boyutta tasarlanmis ve ii¢ sathada gergeklestirilmistir. Aragtirmanin birinci
sathasinda nicel veriler toplanmis ve analizi gerceklestirilmistir. Arastirmanin ikinci
sathasinda ise c¢ikan sonuglar incelenmis ve ilgili literatiir tarandiktan sonra nitel
asamaya gecilmis, nitel veriler toplanmis ve bunlarin analizi yapilmistir. Nitel
calismada arastirma sorulari nicel bulgulari takip edecek sekilde konusunda uzman
akademisyenlerin de goriisleri alindiktan sonra hazirlanmig ve daha sonra tek kisilik
katilimciya uygulanmistir. Gorlisme Oncesinde katilimciya arastirmanin amaci ve
kapsami hakkinda bilgi verilerek goriisme kaydi icin riza onayr alinmistir. Goriisme
sorulart yoneltilip cevaplar1 alindiktan sonra katilimciya cevaplari geri doniit olarak
verilmig ve eklemek istedikleri hususlar belirlenmistir. Ses kayitlarinin igerik analizi
yapilarak raporlastirilmast saglanmistir. Nicel calisma sonucu genel c¢ergevenin
olusturuldugu arastirma, yapilan igerik analiz sonuglari ile desteklenerek konu ile ilgili

daha net bir tablo ortaya konulmasi amaglanmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme formu; iki demografik soru (1. ve 2. sorular),
sekiz ana soru (3.,4.,5.,6.,7.,8.,9.,10. sorular) ve sekiz ana soruya iliskin yedi agiklayici

alt sorudan olugsmustur.

Sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG konusundaki gériislerini anlamak amaciyla

sorulan yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 sunlardir:
1. Adiiniz ve mesleginiz nedir?
2. Kag yillik mesleki deneyiminiz var?
3. Meslek hayatimiz boyunca smifinizda OOG olan bir grenciniz oldu mu?
a. Olduysa kac tane 68renciniz oldu?
b. Su an siifimizda OOG olan 6grenciniz var midir? Varsa kag kisidir?

4. OOG olan g¢ocuklara yonelik olarak bu gocuklara sosyal bilgiler dgretimi

konusunda herhangi bir 6zel egitim aldiniz m1?
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5. OOG olan ¢ocuklara sosyal bilgiler dgretimi verilmesi noktasinda kendinizi
yeterli gériiyor musunuz? Eger gérmiiyorsaniz bununla ilgili olarak bilgilendirilmeye

ihtiya¢ duyuyor musunuz?

6. Sizce OOG olan &grencileriniz sosyal bilgiler dersinde hangi alanlarda

zorlanmaktadir?

a. Bu zorlandig1 alanlar okuma, yazma, matematik alanlarindan biri midir?

Yoksa hepsinde mi zorlanmaktadir?

b. Bu zorlandig1 alanlar sosyal bilgiler dersinin 6grenimine ve dgretimine nasil

yansimaktadir?

7. Smifimzda OOG olan &grencilerinize yonelik olarak ne gibi calismalar

yapmaktasiniz?

a. Ogrenci igin bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP) hazirlanmakta midir? Eger

hazirlaniyorsa siz bu plani nasil hazirliyorsunuz, bu planda nelere dikkat ediyorsunuz?

b. Bu 6grencilere yonelik olarak uyguladiginiz yontem, teknik ve stratejiler ile
ekstra kullandigimiz 6zel materyaller var midir? Varsa neden bunlar1 kullantyorsunuz?

Hangi anlamda bunlarin katki getirdigini diisiiniiyorsunuz?

c. Ogrenci smifta sorun davranislar sergilemekte midir? Eger sergiliyorsa bu

sorun davraniglara yonelik ne gibi 6nlemler almaktasiniz?

8. Smifinizda bulunan OOG olan 6grencilerde sosyal bilgiler dersiyle ilgili
olarak size gore gelistirilmesini diislindiigliniiz bilgi ve beceriler nelerdir? Deger egitimi

ile ilgili stire¢ nasil islemektedir.

9. Sosyal bilgiler dersinde OOG olan 6grenciler icin nasil bir dlgme ve

degerlendirme siireci izliyorsunuz?

10. OOG olan dgrencilere sosyal bilgiler 6gretme konusundaki duygu ve

diistinceleriniz nelerdir?

Arastirmanin {i¢lincii ve son sathasinda nitel ve nicel bulgularin birlestirilmesi
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bu sathasinda nitel sonuglarin nicel sonuglarin
aciklanmasina hangi 6l¢iide dayanak sagladigi ve ¢alismanin genel amacina ulagsmasina

cevap olacak sekilde bir biitlin olarak neler 6grenildigi hakkinda yorum yapilmistir.
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Bu bolimde arastirmanin deseni, evren ve orneklem, veri toplama araci, veri
toplama yontemleri ve elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer

verilmistir.
1.1. ARASTIRMANIN DESENI

Nicel veriler, herhangi bir arastirma problemine yonelik olarak daha genis bir
acidan bakma imkan1 saglarken, nitel veriler mevcut probleme yonelik daha ayrintili bir
bakis agis1 sunmaktadir. Gerek nicel ¢alisma gerekse nitel arastirma bu anlamda farkl
gorlis ve bakis agilar1 ortaya koymaktadir. Karma ¢aligmada nicel oncelik kullanabilir,
bu durumda nicel yontemlere daha biiyilik bir vurgu vardir ve nitel yontemler ikincil bir

rol oynar (Creswell & Plano Clark, 2018).

Arastirmada karma arastirma desenlerinden ac¢imlayici sirali  desen
kullanilmistir. Bu desen, arastirma sorusuna birincil Oncelikle karsilik veren nicel
verilerin toplanmasi ve ¢Ozliimlenmesiyle baslar. Bu ilk asamanin ardindan nitel
verilerin toplanmas1 ve ¢oziimlenmesi gerekir (Creswell & Plano Clark, 2018). Ayni
zamanda bu desen, en ¢ok arastirmacinin egilimleri (tutumlari) ve iliskileri nicel veriyle
degerlendirmek ve ortaya c¢ikan egilimlerin ardindaki mekanizmayi veya sonuglari

aciklamak istediginde de kullanighidir (Creswell & Plano Clark, 2018).

Yapilan arastirmada nicel yonteme Oncelik ve agirlik verildiginden dolay1
arastirma problemi ve amaci, ortaya ¢ikan nicel sonuglara daha ¢cok 6nem verilmesini
gerekli kilmigtir. Aragtirmada ilk olarak nicel verilerin analizi yapilmis, daha sonra nitel
verilerin analizine gecilerek cikan sonuglar ile nicel verilerden elde edilen sonuglar
desteklenmistir. A¢imlayici desende veri toplama islemleri, ilk olarak gerceklesen nicel
veri toplama, bilgileri analiz etme ve toplanilan nitel bilgilerden c¢ikarilan sonuglardan
olusur (Creswell & Plano Clark, 2018). Nicel veri ve sonuglar arastirma probleminin
genel bir resmini ¢izerken, nitel veri ve analizler, nicel verilerden elde edilen sonuglari

sadelestirmis ve aciklanmasina katkida bulunmustur.
1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmamin evrenini, Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye yonelik bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasindaki
iliski durumunun ortaya c¢ikarilmasi amaglandigindan 6gretmenlerin sosyal bilgiler

brans 6gretmeni olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda, arastirmanin nicel boyutunda
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seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagsal Orneklem tercih edilmistir.
Amagcsal 6rneklem, belli kriterleri karsilayan veya belli niteliklere sahip olan bir veya
daha fazla 6zel durumda g¢alisilmak istenildiginde tercih edilir ve secilen durumlar
baglaminda doga ve toplum olaylarin1 ya da olgularin1 anlamaya ve bunlar arasindaki
iligkileri kesfetmeye ve aciklamaya calisir (Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2015, s.90). Arastirmanin nicel boyuttaki katilimc1 grubunu, 2021-
2022 egitim ve dgretim yilinda Izmir’in merkez ilgeleri olan; Buca (63 dgretmen),
Karabaglar (61 6gretmen), Konak (60 6gretmen), Bornova (45 6gretmen), Bayrakli (40
Ogretmen), Karsiyaka (31 6gretmen), Gaziemir (30 0gretmen), Cigli (21 O6gretmen),
Balgova (10 6gretmen), Narlidere (7 6gretmen), Giizelbahge’de (3 6gretmen) bulunan
174 ortaokulda gorev yapan toplam 371 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini olusturan 371 sosyal bilgiler 6gretmeninin 220’si (%59,3)
kadin, 151’1 (%40,7) erkektir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 336’s1 (%90.6) lisans,
35’1 (%9,4) yiiksek lisans mezunudur. Arastirmanin nitel boyutunda aykiri durum
orneklemesi kullanilmis ve tek katilimecili yar1 yapilandirilmis bir goériisme
gergeklestirilmistir. OOG’ye yonelik goriisleri alinan sosyal bilgiler gretmeni, MEB’e
bagl bir ortaokulda gérev yapmakta olan OOG tanili on iki yillik meslek deneyimine
sahip bir kisidir.

Arastirmanin nitel boyutunda, OOG tanili ve on iki yillik mesleki deneyime
sahip, sosyal bilgiler ogretmeni olan, tek katihimciya OOG’ye iliskin yar
yapilandirilmis goriisme sorulari yoneltilmistir.  Segilen sosyal bilgiler 6gretmenin
OOG tanil1 bir birey olmas1 ender karsilasilan bir durumdur. Ogretmenin gerek OOG
tanili olmas1 gerekse sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmasi yapilacak olan
arastirmanin amacina iliskin olarak, daha farkli, derinlemesine ve arastirma konusunun
geneline iligkin zengin bir bakis agis1 kazandiracagi, ayn1 zamanda da elde edilen nicel
verileri destekleyecegi Ongoriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda bu nedenlerden
dolayr aykir1 durum 6rneklemesi tercih edilmistir. Aykirt durum 6rneklem yonteminde
aragtirmanin amacina yonelik olarak belirlenen ve aragtirma sorularinin cevaplanmasina
en anlaml katkiy1 yapan ornekler secilmektedir. Bu yontemde genellikle basarili veya
basarisiz durumlar, paradokslar, sira disi veya rastlanilmasi olduk¢a zor ornekler
secilmektedir (Marshall & Rossman, 2014°ten akt. Baltaci, 2018:247). Aykir1 durumlar,
genellikle 6rneklem olarak segilen katilimcilarin yagant: ve tecriibeleri hakkinda kesitler

sunarak arastirma baglamini katilimcinin yasantisi ile sinirlandirmaktadir. Aykirt durum
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orneklemesi sadece nitel aragtirmalarda degil ayni zamanda karma aragtirma
yontemlerinde de, katilimcilarin normal dagilimlar ile ilgili istatistik yontemlerle elde
edilemeyen farkli bilgilere ulasmak veya elde edilen istatistik verileri desteklemek

amaciyla da kullanilabilmektedir (Marshall, M. N., 1996).
1.3. VERILERIN TOPLANMASI VE VERI TOPLAMA ARACLARI

Karma yontem aragtirmalarinda veri toplama islemleri, birka¢ anahtar
kavramdan meydana gelir. Bunlar; 6rneklem, izin alma, veri toplama, verileri kaydetme
ve veri toplama yontemidir (Creswell & Plano Clark, 2018). Arastirmada hem nicel
hem nitel verilerin toplanmasinda; Izmir Valiligi, Izmir i1 Milli Egitim Miidiirliigii ve
etik kurulunun onay1 alindiktan sonra, katilimcilarin goniillii olarak bu g¢aligmaya
katilimina 6zen gosterilmistir. Katilimeilardan veri elde edilirken duyarlilik gerektiren
konulara dikkat edilmis, gerekli etik konular aragtirmanin hem nicel hem nitel

boyutunda goz oniinde bulundurulmustur.

Arastirmada nicel ve nitel olmak {iizeri iki veri tiiriine iligkin veriler toplanmistir.
[k olarak nicel verilerin elde edilmesi amaciyla 17 maddelik OOG’ye iliskin tutum
Olcegi, 15 maddelik 6zel 6grenme giicliigiine iliskin soru listesi ve 6 soruluk 6gretmen
bilgi anketi katilimcilara uygulanmigtir. Bir sonraki safhada ise nitel verilerin
olusturulmasinda uzman goriigleriyle son sekli verilen, bir katilimeily, igeriginde 10 soru
bulunan OOG’ye iliskin yar1 yapilandirilmig goriisme formundan faydalanilmistir. Nicel
ve nitel verilerin toplanmasinda her iki asamada da inandirict ve titiz bir ¢alisma

yuritilmistir.
1.3.1. Nicel Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nicel boyutunda verilerin toplanmasi asamasinda Kaptanoglu
(2016), tarafindan gelistirilen, gegerlilik ve giivenirlik testleri yapilmis, 17 maddeden
olusan 6zgiil 6grenme giicliigii tutum dlcegi (OOGTO) ile Yigiter (2005), tarafindan
gelistirilen 15 maddelik 6zel 6grenme giigliigline iligkin soru listesi ve 6 maddelik

Ogretmen bilgi anketi kullanilmistir.
1.3.1.1. Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi

Kaptanoglu (2016), tarafindan gelistirilen OOGTO yapilan gegerlilik-giivenirlik
calismasimin ardindan ortaya ¢ikan 17 maddeden olusmustur. Olgek olusturulurken
arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taranmis, sonrasinda madde havuzu olusturulmus,

secilen sorularla ilgili olarak 6gretmenlerle goriisiilmiis, bu ¢aligmalar sonrasinda son
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olarak 5°li likert tipinde 17 maddelik, olumlu ve olumsuz énermelerden olusan OOGTO

gelistirilmistir.

Olgekte yer alan olumlu &nermelere verilen yamitlar  “kesinlikle
katilmiyorum=1”, “katilmiyorum=2", “kismen katilmiyorum=3", “biraz katiliyorum=4"
ve “katiltyorum=5" olacak sekilde puanlanmistir. Olumsuz 6nermelere verilen yanitlar
ise “kesinlikle katilmiyorum=5" “katilmiyorum=4”, “kismen katiliyorum=3”, “biraz
katiliyorum=2" ve “katiliyorum=1" olacak sekilde ters puanlanmistir. Ol¢ekten alian

yiiksek puan dgretmenlerin olumlu tutum sergilediklerini ifade etmektedir.
1.3.1.2. Ozel Ogrenme Giigliigiine Iliskin Soru Listesi

Arastirmanin  nicel boyutunda verilerin toplanmasi asamasinda kullanilan bir
diger veri toplama araci ise, Yigiter (2005), tarafindan sinif gretmenlerinin OOG'ye
iliskin bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen "Ozel Ogrenme Giigliigiine
Iliskin Soru Listesi" dir. Yigiter (2005), 6zel 6grenme giigliigiine iliskin soru listesinin
gelistirilmesi asamasinda oncelikle OOG alanina iliskin olarak aragta yer almasi
diistiniilen konular1 belirlemis daha sonra belirlenen bu alanlara iliskin her alanda
Olciilmesi diisiiniilen hedef davranislar1 karsilayacak ve ayn1 zamanda her alam yeterli
ve dengeli derecede yoklayacak sayida soruya yer verdigini belirtmistir. Yigiter (2005),
hazirlamis oldugu 6zel 6grenme giigliigiine iligkin soru listesini, 6lgme degerlendirme
ve Ozel egitim alan1 uzmanlar1 olmak tizere iki ayr1 uzman grubuna inceletmis, yapilan
bu incelemeler sonucunda gerekli diizenleme ve diizeltmeler yapilarak 6lgme araci hazir
bir hale getirilmistir. Her biri 4 segenek ve 15 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan 6zel
o0grenme glicliigiine iligskin soru listesinde yer alan konular agsagidaki sekildedir (Yigiter,

2005):
1. OOG olan bireylerin zeka diizeyleri
2. OOG'nin genellikle hangi dénemlerde fark edildigi
3. OOG'nin hangi alanlar etkiledigi
4. OOG'ye neden olabilecek etmenler
5. OOG olan bireylerin 6zellikleri
6. OOG olan bireyler i¢in uygun egitim hizmetleri

7. OOG olan bireyler i¢in uygun dgretim ydntemleri
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8. OOG olan bireyler i¢in uygun degerlendirme yontemleri

Yigiter (2005), tarafindan gelistirilen 6l¢gme aracinin iki uzman grubu tarafindan
10 dgretmen ile 6n denemesi yapilmistir. Olgme aracinin yapilan madde analizi
sonucunda 15 maddenin i¢ tutarlilik katsayisi .59 olarak bulunmustur. Ozel 6grenme
giicliigiine iliskin soru listesinden alinabilecek en yiiksek puan 15, en diigiik puan 0'dir.
Puanlarin yiiksek olmas1 OOG'ye iliskin bilginin oldugunu, puanlarmn diisiik olmas ise

OOG'ye iliskin bilginin olmadigini ifade etmektedir (Yigiter, 2005).
1.3.1.3. Ogretmen Bilgi Anketi

Yigiter (2005), tarafindan gelistirilen bu ankette 6gretmenlerin cinsiyeti, hizmet
yili, 6grenim durumu, OOG yasayan bir yakinmmnin olup olmadig gibi sorular yer
almaktadir. Anket Yigiter (2005) tarafindan 10 6gretmen ile pilot calismada gbzden

gecirilmis, uygun olmayan ifadeler degistirilmistir.

Yigiter’in (2005) gelistirmis oldugu 6gretmen bilgi anketinde yer alan 6rneklem

grubunun demografik 6zellikleri sunlardir;

a. Cinsiyet

b. Egitim Diizeyi

c. Mesleki Deneyim

d. Sinifda OOG’li 8grenci bulunma durumu

e. Ailede/Yakin gevrede OOG’li dgrenci bulunma durumu

f. OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu
1.3.2. Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler goriisme teknigi kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Gorlisme formunun hazirlanmasi siirecinde literatiir taramasi
yapilmis, nicel verilerden elde edilen sonuglar géz Oniinde bulundurulmus ve 10
maddelik OOG’ye iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Alaninda
uzman kisilerin goriiglerinin alinmasinin ardindan yapilan diizenlemeler sonunda; iki
demografik soru (1. ve 2. sorular), sekiz ana soru (3.,4.,5.,6.,7.,8.,9.,10. sorular) ve sekiz
ana soruya iliskin yedi agiklayici alt sorudan olusan 6zgiil 6grenme giigliigiine iliskin

yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
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1.3.2.1. Ozgiil Ogrenme Giigliigii Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmact tarafindan ilgili literatlir taranmig, nicel verilerden elde edilen
sonuclar gozden gecirilmistir. Arastirma konusu ile ilgili olarak; sosyal bilimler (2 kisi),
Ozel egitim(1 kisi) ve egitim programlar1 ve 6gretim (1 kisi) alanindaki uzman kisilerle

goriigiilerek veri toplama aracina son hali verilmistir.

Yapilan arastirmada kullanilan sirali agimlayici desen gerek nicel gerekse nitel
verilerin kullanilmasimni gerekli kildig1 i¢cin zaman iyi degerlendirilmeye calisilmis
aragtirmanin nitel safhasi; OOG tanist almis ve sosyal bilgiler 6gretmeni olan,

arastirmanin iki 6nemli 6znesine sahip olan tek katilimcili kisiyle gerceklestirilmistir.

Uzman gériisleri sonrasinda son hali verilen OOG’ye iliskin yar1 yapilandirilmis
gdriisme sorulari, sosyal bilgiler dgretmeni olan ayni zamanda da OOG tamli, on iki
yillik meslek deneyimine sahip olan sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanarak nitel

veriler toplanmustir.

Aragtirmada ylritillen nitel siiregte; arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmeni ile 27.06.2022 tarihinde, Pazartesi giinii, saat 10:01°de Izmir ilinin
Giizelbahge ilgesinde, MEB’e bagli gorev yaptig ortaokulda, okulun miisait olan miidiir
yardimcist odasinda, 29 dakika 45 saniye siiren OOG’ye yonelik yar1 yapilandirilmis bir
goriisme gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenine yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 yoneltilmeden Once arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
Ogretmene yapilacak olan gorlismeye dair etik kurallar geregi; arastirmaya katilimin
goniilliiliik esasina dayandigi, kimlik belirleyici hicbir bilginin istenmeyecegi ve elde
edilen verilerin sadece arastirmada kullanilacagi, tgilincii kisilerle bu bilgilerin
paylasilmayacagi sdylenmis, arastirmanin yapilabilmesi i¢in kurumlardan alinan izinler

gosterilerek, ses kaydiicin dgretmenden izin alinmustir.

Sosyal bilgiler 0gretmeninin aragtirmaya goniillii olarak katilmak istedigini
beyan etmesi sonrasinda, 6gretmen ile OOG’ye yonelik yiiz yiize yar1 yapilandiriimis
goriisme gerceklestirilmis, yapilan goriismede elde edlilen veriler ses kayit cihazina

kaydedilmistir.
1.4. VERILERIN ANALIZI

Bir arastirmanin en 6nemli boliimlerden birisi de verilerin analizi kismidir.
Veri analizi; veri toplama, diizenleme ve istatistiksel islemler uygulayarak anlaml

kararlar verebilme ve gecerli sonuglar ¢ikarabilme siireci olarak tanimlanabilir

57



(Biiyiikoztiirk, 2007). Yapilan bu arastirma nicel ve nitel verilere dayanmaktadir. Bu
yoniiyle yapilan aragtirma karma bir arastirma 6zelligi tasimaktadir. Arastirmanin nicel
boliimiiniin  analizinde bilgisayar ortaminda istatiksel paket programindan

yararlanilirken, nitel verilerin analizinde ise i¢erik analizden faydalanilmistir.
1.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde bilgisayar ortaminda istatiksel paket programi
kullanilmistir. Ogretmenlerin OOG’ye iliskin tutumlarini ve bilgi diizeylerini belirlemek
icin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart degerlerine bakilmistir. Tutum ve
bilgi puanlarinin demografik degiskenlere gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in
fark analizlerinden yararlanilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda
degismesi (carpiklik: -,743-,096 ile basiklik: -,492- ,378 arasinda) ve grafiklerin normal
dagilimi desteklemesi nedeniyle parametrik testlerden iliskisiz Orneklemler igin
bagimsiz t testi ve ANOVA testlerine basvurulmustur. Son olarak, OOG’ye iliskin
tutum ve OOG ile ilgili bilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek icin “Pearson

Carpim Momentler Katsayis1” kullanilmistir.
1.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada OOG ile ilgili olarak, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde
edilen nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu amacla
toplanan verilerin once kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gore mantikli bir big¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
saptanmas1 gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Temel olarak, temalar bir
calismadaki bulgular1 agiklar. Temalar kodlardan olustugu i¢in kodlarin gostergesidir.
Bircok kod, bir temay1 ve temalar da birbiriyle ¢akismayan farkli bilgi kategorilerini
olusturur (Creswell, 2017). Yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen veriler, once
tema, alt tema ve kategoriler seklinde tablo haline getirilmistir. Ortaya ¢ikan bu tablo
aciklanip yorumlanarak, yapilan goriisme verileri ile ilgili olarak birtakim sonuglara

ulasilmustir.
1.5. GECERLILIK VE GUVENILIRLIK

Aragtirmacilarin bagvurmak zorunda kaldiklar1 pek ¢ok veri kaynagi vardir.
Bunlardan bazilar1 insan, hayvan ve bitki gibi canli objeler bazilar1 da rapor (belge),

“sey” (tas, su, tarihsel kalinti...) vb. fiziksel nesnelerin olusturdugu cansiz varliklardir
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(Karasar, 2018). Arastirmanin 6nemli bir unsuru olan bu veri kaynaklarindan elde
edilen bilgilerin arastirmacilar1 gecerli ve giivenilir bir sonuca ulagtirmasi1 beklenir.
Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel aragtirmanin en énemli Ol¢iitlerinden biri olarak kabul
edilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Yapilan her arastirmada, uygulanan testten elde
edilecek puanlarin dl¢iilmek istenen durumu iyi bir sekilde temsil etmesi amaglanir. Bu
durum, arastirmada kullanilan test maddelerinin, Ol¢lilmek istenen davranisi 6lgmede
yeterli olmasini gerekli kilar. Bu agidan bakildiginda bir arastirmanin gegerlilik
Olciitlerini karsilamasi yapilan arastirma i¢in son derece onemlidir. Gegerlilik, testin
bireyin Olciilmek istenen ozelligini diger ozelliklerle karistirmadan ne derece dogru

olctiigiiyle ilgilidir (Biiytikoztiirk, vd., 2015).

Nicel arastirmalarda, gecerlilik, iyi temellendirilmis onlemlerin alinmasi (yap1
gecerliligi), bu Onlemlerin ilgili evrendeki iyi Olgiimlerin Orneklemesini sunmasi
(kapsam gegcerliligi), bilginin istatistiksel kullaniminin (istatiksel sonugsal gegerliligi) ve
uygulamali kullaniminin (sonugsal gecgerlik) olmasi, edinilen ¢ikarimlarin anlaml
olmasi (yap1 gecerliligi) ve sonuglarin diger bolgelere ve kitlelere genellenebilir olmasi

(dis gecerlilik) anlamina gelir (Creswell, 2017).

Nitel arastirma da ise gegerlik ve giivenirlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu,
oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gbzlemesi anlamina gelmektedir (Kirk &
Miller, 1986). Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirlik, bulgularin dogru (ya da makul)
oldugu anlamina gelir. Bu dogruluk, arastirmaci goziiyle, katilimcilarin goriisleriyle,
okuyucular ve arastirmayr gozden geciren hakemler araciligiyla degerlendirilir
(Creswell, 2017). Arastirma oOncesi gerekli kisi, kurum ve yerlerden izinler alinmis,
aragtirma oncesi yasal dayanaklar olusturularak arastirmanin gegerliligi giivence altina

alinmustir.
1.5.1. Nicel Calismada Kullanilan Olgeklerin Gecerlilik ve Giivenirligi

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeylerini, tutumlarmi ve
gorlslerini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada; kullanilan 6lceklerin
gecerlilik ve giivenirligine bakildiginda; yapilan arastirmada kullanilan ve Yigiter
(2005), tarafindan gelistirilen 6gretmen bilgi anketi, Yigiter (2005) tarafindan, 10
Ogretmen ile pilot ¢alismada goézden gecirilerek gecerlilik ve giivenirlik icin gerekli
calismast yapilmistir. Yapilan arastirmada kullanilan bir diger 6l¢me araci ise Yigiter

(2005), tarafindan gelistirilen 6zel 6grenme giicliigiine iligkin soru listesidir. Yigiter
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(2005) gelistirmis oldugu ozel Ogrenme giicliigiine iliskin soru listesini, dlgme
degerlendirme ve Ozel egitim alani uzmanlar1 incelemistir. Yigiter’in 6lgme aracinin
teknik Ozellikleri, yani 6zel 6grenme giigliigline iliskin soru listesinde kullanilan
yonergenin, madde koklerinin anlagilirligi, dogru yanmit ve c¢eldiricilerin uygunlugu,
anlasilirlik boyutlari, 6lgme ve degerlendirme uzmanlar: tarafindan incelenmistir. Ayni
Olgekle ilgili olarak 6zel egitim uzmanlari tarafindan yapilan incelemelerde; sorularin
Olcmesi hedeflenen davranislar1 yeterince kapsayip kapsamadigi ve Olgme aracinin
uygulanacag gruba uygun olup olmadigma bakilmistir. Iki uzman tarafindan yapilan
incelemeler sonucunda maddeler gozden gecirilerek, gerekli diizeltmeler yapilmis ve
Yigiter gelistirmis oldugu 6lcegini 10 Ggretmen ile 6n denemesi yapmistir. Yigiter’in
(2005) gelisitirdigi 6lgme aracinin madde analizi sonucunda 15 maddenin i¢ tutarlilik
katsayist ,59 olarak bulunmustur. Yapilan arastirmada; Yigiter (2005) tarafindan
gelistirilen ve yukarida gecerlilik ve giivenilirlik test sathalar yine Yigiter (2005)
tarafindan gergeklestirilen Ol¢me araglari kullanilmistir. Yapilan bu aragtirmada 6lgek,
toplamda 423 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmais, dlgek sartlarin1 karsilamayan 52
anket degerlendirmeye alinmamis ve geriye kalan 371 anket degerlendirilmistir. Yapilan

analiz sonucunda 6l¢egin giivenirlik degeri ,70 olarak bulunmustur.

Arastirmada, Kaptanoglu (2016), tarafindan gelistirilen OOG tutum 6Slcegi’de
kullanilmistir. Kaptanoglu (2016) gelistirdigi 6l¢egini, alan uzmanlarinca inceletmesini
yapmis, Olcegin kapsam gecerliligi, yapr gegerliligi ve gilivenirlik konusunda gerekli
kosullar1 sagladig1 tespit edilmistir. Kaptanoglu (2016) gelistirmis oldugu o6lcegin
giivenirliginin saptanmasit amaciyla i¢ tutarlilik testini yapmis ve Olcegine iliskin
cronbach alpha degerini ,82 olarak bulmustur. Ayrica Kaptanoglu (2016), olgekte yer
alan maddelere ait madde-toplam korelasyonlar1 hesaplamis ve bunun sonucunda bazi
maddelerin istatiksel olarak anlamli oldugu saptamistir. Kaptanoglu (2016), yaptig
caligmalar sonrasinda 33 maddelik taslak formun icinden 16 maddeyi atarak, 17
maddelik nihai 6l¢egini olusturmustur. Yapilan arastirmada Kaptanoglu’nun (2016)
yukarida gecerlilik giivenilirlik test sathalarmin belirtildigi ‘6zgiil 6grenme glicliigi
tutum 6lgegi’ kullanilmigtir. Yapilan aragtirmada kullanilan 6lgek, 423 sosyal bilgiler
O0gretmenine uygulanmig, Olgek sartlarimi karsilamayan 52 anket degerlendirmeye
alinmamus, geriye kalan 371 OOG’ye iliskin tutum &lcegine ait anketin cronbach alpha

degeri ,73 olarak bulunmustur.
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1.5.2. Nitel Veri Aracinin Gegerlilik ve Giivenirligi

Bir aragtirmanin bilimsel bir nitelik kazanabilmesi i¢in gecerlik ve gilivenirlik
Olciitlerine gore degerlendirilmesi gerekmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Aragtirmada uzman goriisiine bagvurularak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Nitel veri toplama yoOntemlerinden goriisme teknikleri ile
yuritillen arastirmalarda, elde edilen verilerin gegerlik ve giivenilirligin saglanmasi
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik 6zelliklerinin uygulanmasini
gerektirmektedir (Linkoln & Guba, 1985). Nitekim nitel arastirmalarda kullanilan veri
toplama araclarmin da gecerlilik ve gilivenirligi i¢in bu kosullar1 saglayabilmesi

gerekmektedir.

Arastirmada nitel veri toplama aracinin olusturulma stirecinde ilk olarak
aragtirmaci tarafindan, OOG’ye yonelik 6gretmen goriislerini almak amaciyla, ilgili
literatlir incelenmistir (Kog, 2012; Altun ve Uzuner, 2016; Kuruyer ve Cakiroglu,
2017). ilgili literatiiriin incelenmesinden sonra nicel verilerden elde edilen sonuglar da
gdz oniinde bulundurularak sosyal bilgiler 6gretmenlerin OOG’ye yénelik yar
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan OOG’ye iliskin goriisme
formu; izmir ilinde ii¢ farkli iiniversitede, 6gretim iiyesi olarak gorev yapmakta olan,
(egitim programlar1 ve o6gretimi, 1 kisi), (6zel egitim, 1 kisi), (sosyal bilimler, 2 kisi)
alaninda uzman, 4 akademisyene gorlisleri alinmak iizere sunulmustur. Alan
uzmanlarinin incelemesi sonrasinda iki demografik soru, sekiz ana sorudan olusan on
maddelik 6zgiil 6grenme giigliigline yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu, nitel
veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Bdylece arastirmanin inandiriciligini

(glivenilirligi) saglamak i¢in bir kosul yerine getirilmistir

Nitel aragtirmada aktarilabilirligi saglamak tizere detayli betimleme ve katilimci
se¢cimi gibi teknikler tercih edilmesi tavsiye edilmektedir (Merriam, 2009). Veri
toplama aracinda bulunan sorularin uzman gortsleri ile detayli ve temsil giicii yiiksek
oldugu kanaatine varilmasi 6lgme aracinin aktarabilirlik noktasinda yeterli oldugunu
gostermektedir. Uzman goriisii ayn1 zamanda aragtirma durumunun kapsam gegerligini
saglamaya yonelik bir uygulamadir (Cepni, 2012). Hazirlanan nitel veri toplama aract
alaninda uzman dort 6gretim liyesinin (2 sosyal bilim uzmani, 1 6zel egitim uzmani, 1
egitim programlar1 ve Ogretim uzmani) gorisleri alinarak hazirlanmis ve bdylece

kapsam gegerligi noktasinda da yeterlilik saglanmistir.
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Bir arastirmada elde edilen veriler, bu verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmast
konusunda bagka bir arastirmacinin goriislerinden yararlanilmasi, amaca uygun bir
sekilde veri toplanmasi i¢in yeterli siirenin kullanilmasi1 ve arastirma esnasinda baska
arastirmacilarin  konuyu irdelemesi yapilan arastirmanin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Ekiz, 2009). Yapilan arastirmada s6z konusu metotlardan, nitel veri
aracinin gelistirilme ve uygulanmasinda sirasiyla yararlanilmistir. Nitekim sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme glicliigiine iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, nitel veri toplama araci olarak kullanilmis olup, veriler, OOG tanili, on iki yillik
meslek deneyimine sahip sosyal bilgiler 6gretmeni ile 29 dakika 45 saniye gibi makul
bir siirede yiiz yiize yapilan goriisme sonrasinda elde edilmistir. Nitel veri toplama
aracindaki sorularin uygunluk, uyumluluk, baska kosullara transfer edilebilirlik ve
arastirmanin amacina hizmet edebilme yeterliligi uzman gorisleri ile acik¢a ortaya

konularak veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligi saglanmistir.

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin analiz ve yorumlama sathasi da veri
toplama aracinin giivenilirligini de ortaya koymaktadir. Nitel veri aracindan elde edilen
verilerin analizi ve yorumlanmasi sathasinda, konusunda uzman olan 6gretim iiyesinin
goriigleri alinmistir. Verilerin analizi ve yorumlamasi ile ilgili olarak alinan olumlu
uzaman gorisli, nitel veri toplama aracinin yeterli analiz ve yorum yapabilme
kabiliyetine sahip oldugunu gdstermekte olup ayni zamanda arastirmada kullanilan veri

toplama aracinin gegerlilik ve giivenilirlik kosullarini sagladigini da teyit etmektedir.

Yapilan goriisme ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra dijital ortamda
Microsoft Office Word programinda yazili hale getirilmistir. Kendisi ile yiiz yiize
goriisme yapilan sosyal bilgiler Ogretmeninden, goriismenin yazili kayitlarim
incelemesi, ayn1 zamanda kendi diisiincelerini yansitmadig: ifadeleri diizeltmesi ya da
cikarmasi istenmigstir. Boylelikle, gériisme yapilan 6gretmenin rizast olmayan higbir

gorlisli arastirmaya dahil edilmemistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
1. NiCEL BULGULAR VE YORUMLAR

OOG ile ilgili olarak daha dnce yapilan arastirmalarda kullanilan &lgekler ile
ayni Olceklerin yapilan aragtirmada kullanimiyla ortaya ¢ikan giivenirlik katsayilarin

karsilastiran tablo asagida verilmistir.

Tablo 1. Olgeklerin Giivenirlik Degerleri

Giivenirlik Katsayist Giivenirlik Katsayisi

(Gelistirildigi Arastirma) (Mevcut Arastirma)
OOG Bilgi Olgegi 0.59 0.70
OOG Tutum Olgegi 0.82 0.73

Yapilan arastirmada OOG bilgi 6lgeginin giivenirlik katsayis1 0,70, OOG tutum
Olceginin giivenirlik katsayisi ise 0,73 olarak bulunmustur. Cikan bu sonuglara gore

arastirmanin nicel boyutunda kullanilan 6lgeklerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen carpiklik ve basiklik degerleri gosteren tablo asagida

verilmigtir.
Tablo 2. Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Carpiklik Basiklik
OOG Tutum Olgegi ,096 -,492
OOG Soru Olgegi -743 ,378

Carpiklik ve basiklik degerlerinin -0,743 ile 0,378 arasinda oldugu (-1 ile +1

arasinda degismesi) ve grafiklerin normal dagilimi destekledigi sOylenebilir.

Orneklem grubunun demografik ozelliklere gore dagilimi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklere Gére Dagilinm

o Say1 Yiizde
Demografik Ozellik
: N) (%)
o Kadm 220 59,3
Cinsiyet
Erkek 151 40,7
. ) Lisans 336 90,6
Egitim Diizeyi - —
Lisanstistii 35 9.4
v . Var 307 82,7
Sinifta OOG olan 6grenci bulunmasi
Yok 64 17,3
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Tablo 3. (Devam) Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklere Gore Dagilimi

w Say1 Yiizde
Demografik Ozellik
© N) (%)
Ailede/yakin gevrede OOG olan 6grenci | Var 92 24,3
bulunmasi Yok 279 75.2
OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi Evet 335 90,3
isteme Hay1r 36 9,7
56 15,1
1-10 y1l ’
11
, , 11-20 y1l 4 30,7
Mesleki Deneyim
174 46
21-30 y1l 9
27 7,3
31 yil ve tsti
Toplam 371 100

Tablo 3’de &rneklem grubunun “cinsiyet, egitim diizeyi, smifta OOG olma
durumu, ailede ya da yakin ¢evrede OOG olma durumu, OOG ile ilgili yeni bilgiler
edinme durumu ve mesleki deneyime” gore say1 ve ylizdelik degerleri verilmistir. Buna
gore; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi %59,3’1 kadin (220 kisi),
%40,7’si erkek (151 kisi) erkek seklindedir. Orneklem grubunun egitim diizeyi
durumuna bakildiginda bunlardan %90,6’smin (336 kisi) lisans, %9,4’linlin (35 kisi)
lisansiistii mezunu oldugu goriilmiistiir. Buradan da anlasildigi iizere 6rneklem grubunu
cok biliylikk oranda lisans mezunu sosyal bilgiler Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmada smifinda OOG yasayan ogrenci bulunma durumuna bakildiginda ise
%82,7’sinin (307 kisi) smifinda OOG’li dgrenci bulundugu, %17,3 {iniin (64 kisi) ise
OGG’li dgrenci bulunmadig1 goriilmiistiir. Tablodaki bu sonugtan arastirmaya katilan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kismmin smifinda OOG ¢eken dgrenci
oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6grenmelerinin %24,8’inin
(92 kisi) ailesinde veya yakin cevresinde OOG ¢eken dgrenci bulundugu %75,2’sinin
(279 kisi) ise aile veya yakin c¢evresinde OOG ¢eken ogrencinin bulunmadig
goriilmiistiir. Buna gore aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiylik bir
boliimiinde OOG yasayan 6grencinin bulunmadigi anlasilmistir. Arastirmada ortaya
cikan diger bir sonug ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG ile ilgili olarak yeni
bilgiler isteyip istememe durumuyla ilgilidir. Cikan sonuca gore 6rneklem grubunun
%90,3’ii (335 kisi) OOG ile ilgili olarak yeni bilgiler edinmek istedikleri, %9,7’si (36

kisi) ise OOG ile ilgili olarak yeni bilgiler edinmek istemedikleri goriilmiistiir. Buradan
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da anlasilacag iizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kism1 OOG ile ilgili

olarak yeni bilgiler istediklerini belirtmislerdir. Son olarak sosyal bilgiler

O0gretmenlerinin ~ mesleki
ogretmenlerinin %15,1’inin (56 kisi) 1-10 y1l arasinda, %30,7’sinin (114 kisi) 11-20 yil

arasinda, %46,9’unun (174 kisi) 21-30 y1l arasinda ve %7,3 liniin (27 kisi) ise 31 yil ve

deneyimleri  degerlendirildiginde  sosyal  bilgiler

tizerinde mesleki deneyime sahip oldugu goriilmiistiir. Buradan da anlasilacag: iizere
orneklem grubunun ¢ogunlugunu %46,9 ile 21-30 yil arast olusturmaktadir. Mesleki
deneyim olarak en diislik oran ise %7,3 ile 31 yil ve iizerinde mesleki deneyime sahip

olan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

Yapilan aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigii soru

listesine (OOGSL) gore ortaya ¢ikan bilgi diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin OOG’ye iliskin Bilgi Diizeyleri

o - . OOGSL | Derecelendirme ;
OOGSL N En Diisiik | En Yiiksek Ortalamast Ortalamast Diizey
OOGSL 371 0 15 50,1 9,61 Orta Diizey
Toplam

Tablo 4 incelendiginde sosyal bilgiler gretmenleri OOGSL’ye gore en diisiik 0
en yiiksek 15 puan aldign goriilmektedir. Sosyal bilgiler &gretmenlerinin OOGSL
ortalamasi 50,1, derecelendirme ortalamasi ise 9,61 dir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
OOGSL ortalamalarina gore bilgi diizeyleri orta diizey olarak belirlenmistir. Buna gore
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin yiiksek olmadig

sOylenebilir.

Sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutum diizeylerini gdsteren tablo

asagida verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Tutum Diizeyleri

. - En En O0O0GTO Derecelendirme ..
OOGTO | N Diisiik | Yiiksek | Ortalamasi SS Ortalamast Duzey
OOGTO | 371 | 35 76 51,05 6,83 3,027 Kismen
Toplam Katilmiyorum

Tablo 5’e bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmenleri OOGTO’den en diisiik 31 en
yiiksek 76 puan aldigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOGTO
ortalamasi1 51,05, derecelendirme ortalamasi ise 3,027 dir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin

OOGTO’ye gore tutum diizeyleri kismen katilmiyorum diizeyindedir. Ortaya ¢ikan bu
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sonuca gore sosyal bilgiler dgretmenlerin OOG’ye iliskin tutum diizeylerinin orta

diizeyde oldugu ve ¢ok yiiksek olmadig1 sdylenebilir.

Orneklem grubunun 6zel dgrenme giigliigii soru listesinde yer alan sorulara

verdikleri cevaplara iliskin istatistikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Soru Listesinde Yer Alan
Sorulara Verdikleri Cevaplara Iliskin Betimsel Istatistikler

Dogru Yanlig
Sorular

N % n %
Bl 122 32,9 249 67,1
B2 162 43,7 209 56,3
B3 239 64,4 132 35,6
B4 317 85,4 54 14,6
B5 235 63,3 136 36,7
B6 227 61,2 144 38,8
B7 95 25,6 276 74,4
B8 252 67,9 119 32,1
B9 253 68,2 118 31,8
B10 224 60,4 147 39,6
B11 247 66,6 124 334
B12 257 69,3 114 30,7
B13 227 61,2 144 38,8
B14 280 75,5 91 24,5
B15 341 91,9 30 8,1

Tablo 6 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin testte yer alan sorulari
dogru cevaplandirma oranmin %25.6 ile %91,9 arasinda degistigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin en diisiik basar1 gosterdigi sorular sirasiyla 7. Soru, (Ogrenmenin
gelisimsel asamalarinin sirast hangi segenekte dogru verilmistir?), (Dogru %?25.6 -
Yanlis %74,4), 1. Soru, (OOG olan ¢ocuklarin zeka diizeyleri ile ilgili asagida yazil
hangi ifade dogrudur?), (Dogru %32.9 - Yanls %67,1) ve 2. Soru, (OOG genellikle
hangi donemde fark edilir?), (Dogru %43.7 - Yanlis %56,3) sorular iken; en yliksek
basar1 gosterdigi sorular 15. Soru, (OOG olan ¢ocuklar i¢in en uygun sinav yontemi
asagidakilerden hangisidir?), (Dogru %91.9 - Yanlis %8,1), 4. Soru, (Asagidakilerden
hangisi OOG’den etkilenen alanlardan biri degildir?), (Dogru %85.4 - Yanlis %14,6),
14. Soru, (Asagidaki 6gretim tekniklerinden hangisi OOG olan ¢ocuklar i¢in en uygun
ogretim teknigidir?), (Dogru %75.5 - Yanlhs %24,5), 12. Soru (Asagidakilerden hangisi
OOG olan ¢ocuklarin en sik s6z edilen dzelliklerinden biri degildir?), (Dogru %69,3-
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Yanlis %30,7), 9. Soru (Asagidakilerden hangisi OOG olan ¢ocuklarm en sik s6z edilen
ozelliklerinden biri degildir?), (Dogru %68,2 - Yanlis %31,8), 8. Soru (Asagidakilerden
hangisi OOG olan ¢ocuklarin en sik sdz edilen 6zelliklerinden biri degildir?), (Dogru
%67,9 - Yanlis %32,1), 11. Soru (Asagidakilerden hangisi OOG olan ¢ocuklarin en sik
s6z edilen dzelliklerinden biri degildir?), (Dogru %66,6 - Yanlis %33,4), 3. Soru (OOG
olan cocuklarin ¢ok biiylik bir kismint okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar olusturdugundan,
cogu kaynakta OOG ile es anlamli olarak kullanilan terim asagidakilerden hangisidir?),
(Dogru %64,4 - Yanlis %35,6), 5. Soru (Asagidakilerden hangisi OOG’ye neden
olabilecek etmenler arasinda degildir?), (Dogru %63,3 - Yanlis %36,7), 6. Soru
(Asagidaki sorunlardan hangisi OOG’ye eslik etmez?), (Dogru %61,2 - Yanlis %38,8),
13. Soru (OOG olan gocuklar igin en uygun egitim hizmeti asagidakilerden hangisidir?),
(Dogru %61,2 - Yanlis %38,8) ve 10. Soru (Asagidakilerden hangisi OOG olan
cocuklarin en sik sz edilen Ozelliklerinden biri degildir?), (Dogru %60,4 - Yanlis
%39,6) seklindedir. Soru listesinde OOG ile ilgili olarak sorulan sorularin her biri, bir
puandir. 0-5 aras1 puan diisiik diizeyi, 6-10 aras1 puan orta diizeyi, 11-15 aras1 puan ise
yiiksek diizeyi ifade etmektedir. Soru listesinden alinan en diisiik puan O en yiiksek puan
ise 15°tir. Genel olarak baktigimizda sosyal bigiler 6gretmenlerinin 15 sorunun 12 sine
(ylzdelik sirasina ve en yliksekten en aza dogru; 15., 4., 14., 12,, 9., 8., 11,, 3., 5.,
6.=14., 10. sorular) dogru cevap verdigi goriilmiistiir (%50’den fazlasi). Ayrica
aragtirmaya katilan 371 sosyal bilgiler 6gretmeninin 30’u (%8) 0-5 aras1 soruyu (diisiik
diizey), 186°s1 (%50,1) 6-10 aras1 soruyu (orta diizey), 155’1 (%41,7) ise 11-15 arasi
soruyu (yiiksek diizey), toplamda ise ortalama 9,61 soruyu dogru cevaplandirmislardir.
Bu sonuca gore sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢ogunlugunun OOG konusunda orta

diizeyde bilgi sahibi oldugu goriilmektedir

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére OOG’ye iliskin bilgi
diizeyleri arasinda fark olup olmadigi bagimsiz oOrneklem t-testi kullanilarak
incelenmistir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin cinsiyet degiskenine gére OOG’ye iliskin
bilgi diizeyleri arasinda bir farkin bulunup bulunmadigina dair betimsel istatistikler ve
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Bilgilerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilagtirilmasi

T Testi Cinsiyet N X Ss Sd t p

e e Kadin 220 9,71 2,83
00G’ye lligkin Bilgi Frkek 151 8.8 3.13 369 2,595 ,010
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Tablo 7°de yer alan bagimsiz drneklem t-testi sonuglari incelendiginde, sosyal
bilgiler dgretmenlerinin  OOG’ye iliskin bilgilerinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0.05). Puan
ortalamalar1 dikkate alindiginda s6z konusu farkliligin kadin 6gretmenler lehine oldugu,
bir diger ifadeyle kadin 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin erkek Ogretmenlerin bilgi

diizeyinden daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gére OOG’ye iliskin
bilgi diizeyleri arasinda fark olup olmadigi bagimsiz orneklem t-testi kullanilarak
incelenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gore OOG’ye
iliskin bilgi diizeyleri arasindaki bir farkin olup olmadigina dair betimsel istatistikler ve
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Bilgilerinin Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

T Testi Egitim | Ss sd ¢ p
Diizeyi
L . Lisans 336 | 9,30 2,94
0OOG’ye Iligkin Bilgi 369 -1,547 ,123
Lisansiisti | 35 | 10,11 3,25

Tablo 8’de yer alan iligkisiz orneklemler icin t-testi sonuglarina gore sosyal
bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgileri egitim diizeyi degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>0.05). Analiz sonucunda
lisansiistli egitim mezunu 0gretmenlerin puan ortalamasi lisans mezunu 6gretmenlerin
ortalamasindan daha yiiksek tespit edilmis olsa da bu farkin istatistiksel olarak kayda

deger olmadig1 sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  sinifinda  OOG  olan 6grenci  bulunma
degiskenine gore, OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz
orneklem t-testi kullanilarak incelenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinifinda
OOG olan 6grenci bulunma degiskeni ile OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri arasinda
anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin OOG’ye Iliskin Bilgilerinin Siifinda OOG Olan
Ogrenci Bulunma Durumuna Gére Karsilastiriimasi

T Testi Ogrenci | N X Ss Sd t p
v o Var 307 | 9,29 2,99
00G’ye lligkin Bilgi 369 -1,248 ,213
Yok 64 | 9,80 2,92
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Tablo 9’da yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgilerinin smifinda OOG olan &grenci bulunma

degiskenine gore istatiksel agidan anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0.05).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ailede/yakin c¢evrede OOG olan &grencinin
bulunma durumuna gore bilgi diizeylerinin karsilastirilmasi, bagimsiz drneklem t-testi
ile gerceklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ailede/yakin ¢evrede OOG olan
ogrencinin bulunma durumlarina gére OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz 6érneklem t-testi sonuglar1 Tablo

10'da sunulmustur.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Bilgilerinin Ailede/Yakin Cevrede
OOG Olan Ogrenci Bulunma Durumuna Gére Karsilastiriimasi

T Testi Ailede/Yakinda | N X Ss Sd t p
o s Var 92 8,59 3,42
00G’ye lligkin Bilgi 369 -2,956 | ,003
Yok 279 | 9,63 2,77

Tablo 10°da yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgilerinin ailede/yakin ¢evrede OOG olan
Ogrencinin bulunma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (p<0.05). Puan ortalamalarina bakildiginda birbirine yakin ortalamalar
olsa da soz konusu farklihgin ailede veya yakin g¢evrede OOG olan, &grenci
bulunmayan sosyal bilgiler 6gretmenleri lehine oldugu, diger bir ifade ile ailede veya
yakin g¢evresinde OOG olan grenci bulunmayan, sosyal bilgiler dgretmenlerinin bilgi
diizeylerinin, ailede veya yakin gevresinde OOG olan dgrenci bulunan, sosyal bilgiler

ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin yeni bilgiler edinmeyi isteme
durumuna gore bilgi diizeylerinin karsilastirilmasi, bagimsiz orneklem t-testi ile
gerceklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin yeni bilgiler
edinmeyi isteme durumuna gore, sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye yonelik bilgi
diizeylerinin farklilasip farklilasmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmqnlerinin OOG’ye lliskin Bilgilerinin Aym Konuda Yeni
Bilgiler Edinmeyi Isteme Durumuna Gore Karsilagtiriimasi

T Testi Istek N X Ss Sd t p
B Evet 335 9,51 2,91
00G’ye lligkin Bilgi Hayir 36 8.08 331 369 2,763 | ,006
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Tablo 11°de yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 incelendiginde, sosyal
bilgiler dgretmenlerinin OOG ye iliskin bilgilerinin ayn1 konuda yeni bilgiler edinmeyi
isteme durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir (p<0.05). Puan ortalamalar1 dikkate alindiginda ortaya ¢ikan farkliligin
OOG’ye iliskin olarak ayni konuda yeni bilgiler edinmeyi isteyen sosyal bilgiler
ogretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Diger bir ifade ile OOG’ye iliskin olarak
aynt konuda yeni bilgiler edinmek isteyen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi
diizeylerinin OOG’ye iliskin aym konuda yeni bilgiler edinmek istemeyen sosyal

bilgiler 6gretmenlerine gore daha yliksek oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine (deneyimlerine) gére bilgi
diizeylerinin karsilastirilmasi, tek yonlii ANOVA testi ile gerceklestirilmistir. Sosyal
bilgiler 0gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
OOG’ye iliskin bilgi diizeylerinin farklilasip farklilasmadigina dair betimsel istatistikler
ve tek yonliit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Mesleki Kideme Gére Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Bilgileri

Kidem N X Ss
1-10 y1l 56 10,00 2,67
. . 11-20 y1l 114 9,58 2,99
00G’ye lligkin Bilgi
21-30 y1l 174 9,14 3,07
31 yil ve tizeri 27 8,74 2,98

Tablo 12 incelendiginde 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 56 sosyal bilgiler
dgretmeninin OOG’ye iliskin puan ortalamasinm 10,00, 11-20 y1l aras1 mesleki kideme
sahip 114 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 9,58, 21-30 y1l aras1 mesleki
kideme sahip 174 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasmin 9,14 ve 31 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip 27 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 8,74
oldugu goriilmektedir. Bu degerler mesleki deneyimle birlikte puan ortalamalarinin

diistiigiinii géstermektedir.

Mesleki kidem degiskenine gére sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin
bilgi diizeyleri arasinda fark olup olmadig: tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére OOG ile ilgili bilgi diizeylerine

iligkin betimsel istatistikler ve tek yonlii ANOV A sonuglar1 Tablo 13’°te sunulmustur.
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Tablo 13. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Bilgilerinin Mesleki Kideme Géore

Karsilastirilmasi
ANOVA Varyalgs Kareler o Kareler F p | Fark
kaynag1 toplami ortalamasi
Gruplar 47258 | 3 | 15753
- . |arast
OOGyelliskin Bilgl 5 Jlovici | 3233664 | 367| 8811 | 1788|149
Toplam 3280,922 | 370

Not: 1=1-10 y1l, 2= 11-20 y1l, 3= 21-30 y1l, 4= 31 y1l ve iizeri

Tablo

13’te yer alan ANOVA

testi

sonuclarina gore

sosyal bilgiler

dgretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgileri mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermemektedir (p<0.05).

Orneklem grubunun OOGTO’ye verdikleri cevaplara iliskin istatistikler asagida

verilmigtir.

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOGTO’ye Verdikleri Cevaplara Iliskin Betimsel

Istatistikler
Kesinlikle Katilmijorum Kismen Biraz Katiliyorum
Katilmiyorum Katilmiyorum | Katiliyorum
Tutum
Maddeleri f % f % f % f % ! L X S8
T1 188 50,7 123 33,2 36 9,7 16 4,3 8 2,2 1,74 95
T2 27 73 69 18,6 142 38,3 73 19,7 60 162 | 3,19 | 1,13
T3 68 18,3 83 224 106 28,6 82 22,1 32 8,6 2,80 | 1,22
T4 173 46,6 121 32,6 28 7,5 18 4,9 31 8.4 1,96 | 1,22
T5 88 23,7 111 29,9 73 19,7 70 18,9 29 7.8 2,57 | 1,25
T6 100 27,0 145 39,1 76 20,5 39 10,5 11 3,0 223 | 1,05
T7 37 10,0 104 28,0 125 33,7 89 24,0 16 43 2,85 | 1,03
T8 22 5,9 106 28,6 153 41,2 71 19,1 19 5,1 2,89 95
T9 7 1.9 29 7.8 105 28,3 127 | 34,2 103 | 27,8 | 3,78 ,99
T10 69 18,6 75 20,2 104 28,0 75 20,2 48 129 | 2,89 | 1,28
T11 102 27,5 97 26,1 67 18,1 58 15,6 47 12,7 | 2,60 | 1,36
T12 10 2,7 11 3,0 25 6,7 51 13,7 | 274 | 739 | 4,53 94
T13 18 4,9 42 11,3 87 23,5 103 | 27,8 121 | 32,6 | 3,72 | 1,17
T14 32 8,6 75 20,2 116 31,3 87 23,5 61 164 | 3,19 | 1,18
T15 8 2,2 23 6,2 53 14,3 101 27,2 186 | 50,1 | 4,17 | 1,03
T16 26 7,0 83 224 113 30,5 101 27,2 48 129 | 3,17 | 1,12
T17 16 4,3 62 16,7 114 30,7 130 | 35,0 49 132 | 3,36 | 1,04
00GTO
Toplam 3,33 A8

Not: Olgegin toplamina iliskin ortalama olumsuz maddeler ters kodlandiktan sonra alinmistir.
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Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin
OOGTO’de yer alan T1 “O0G yasayan ¢ocuklar 6grenemezler.” (=188, %50,7), T4
“O0G yasayan dgrencilere 6zel zaman ayrilmamalidir.” (=173, %46,6) ve T11 “ OOG
yasayan c¢ocuklarin tam giin egitimden faydalanmalar1 gereksizdir.” (=102, %?27,5)

onermelerine “kesinlikle katilmiyorum” yanitin1 verdikleri saptanmaistir.

Sosyal bilgiler dgretmenleri dlgekte yer alan T5 “O0G yasayan 6grenciler diger
ogrencilerin performansmi olumsuz etkiler’(F=111, %29,9) ve T6 “OOG yasayan

Ogrenciler diisiik zekaya sahiptirler” 6nermelerine “katilmiyorum” yanitini vermislerdir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden bir kismi ise T2 “Normal
smifta olmak, OOG yasayan &grencilerin gelisimini hizlandirir.” (f=142, %38,3), T3
“O0G yasayan dgrenciye normal sinifta gosterilecek dzel ilgi diger dgrencileri olumsuz
etkiler.” (=106, %28.6) T7 “OOG yasayan &grenciler, ogrendiklerini hemen
unuturlar/hatirlamazlar.” (=125, %33,7), T8 “O0G yasayan ¢ocuklarmn benlik saygilart
oldukga yiiksektir, kendilerine giivenirler.” (=153, %41,2), T10 “OOG olan ¢ocuklar
ayr1 smifta olmahdirlar.” (=104, %28,0), T14 “O0G yasayan ¢ocuklar igin en uygun
egitim hizmeti normal simf egitimidir.” (£=116, %31,3), T16 “O0G yasayan gocuklar
i¢cin en uygun smav yonetimi sozlii smavlardir” (=113, %30,5), 6nermelerine “Kismen

Katilmiyorum” yanitini verdikleri saptanmustir.

Tablo 14°te sosyal bilgiler dgretmenlerinin T9 “OOG yasayan 6grenciler gorsel
dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gosterirler” (=127, %34,2) ve T17 “O0G
yasayan ¢ocuklar gérev ve sorumluluklarini yerine getirmekte giicliik yasarlar” (=130,

%35,0) onermelerine “Biraz Katiliyorum” seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Son olarak Tablo 14’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin T12 “OO0G yasayan
cocuklar dzel egitim destegi almalidir” (=274, %73,9), T13 “O0G yasayan cocuklar
icin en uygun egitim hizmeti normal smifta kaynastirma egitimi ve destek
hizmetleridir.” (=121, %32,6), ve T15 “O0G yasayan 6grenciler 40 dakika boyunca bir
derse aktif olarak katilamazlar” (=186, %50,1) dnermelerine “Katiliyorum” seklinde

cevap verdikleri saptanmuigtir.

Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler &gretmenlerinin OOG’ye iliskin
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi bagimsiz orneklem t-testi kullanilarak

incelenmistir. Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin
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tutumlart arasinda bir farkin bulunup bulunmadigina dair betimsel istatistikler ve

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 15. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilagtirilmasi

T Testi Cinsiyet | N X Ss Sd t p
o . Kadin 220 | 3,35 A7
00G’ye Iligkin Tutum 369 -125 | ,901
Erkek 151 3,36 ,50

Tablo 15’te yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gdre istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>0.05). Analiz sonucunda kadin sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin puan ortalamast erkek sosyal bilgiler O6gretmenlerinin
ortalamasindan daha yiiksek tespit edilmis olsa da bu farkin istatistiksel olarak kayda

deger olmadig1 sdylenebilir.

Egitim diizeyi degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iligkin
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi bagimsiz Orneklem t-testi kullanilarak
incelenmistir. Egitim diizeyi degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye
iligkin tutumlart arasindaki bir farkin olup olmadigina dair betimsel istatistikler ve

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Sosyal Bilgiler OOG’ye Iliskin Tutumlarinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
T Testi R N I Ss sd t | p
Diizeyi
e L Lisans 336 | 3,35 ,49
00G’ye lliskin Tutum 369 -,698 | ,486
Lisansiisti | 35 3,41 ,38

Tablo 16’da yer alan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 incelendiginde,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinin egitim degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goéstermedigi goriilmektedir (p>0.05) .

Smifinda OOG yasayan ogrenci bulunma degiskenine gore sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG’ye iligskin tutumlari arasinda fark olup olmadigi bagimsiz
orneklem t-testi kullanilarak incelenmistir. Simifinda OOG yasayan 6grenci bulunma
degiskeni ile sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlari arasinda anlaml
bir farkin bulunup bulunmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 17'de verilmistir.
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Tablo 17. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlarinin Sinifinda OOG Olan
Ogrenci Bulunma Durumuna Goére Karsilastirilmasi

T Testi Ogrenci N X Ss Sd t p
o . Var 307 | 3,33 ,49
00G’ye lliskin Tutum 369 -1,700 |,090
Yok 64 3,44 ,43

Tablo 17°de yer alan iligkisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglari incelendiginde,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinin simifinda OOG olan 6grenci
bulunma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

goriilmektedir (p<0.05).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ailede/yakin c¢evrede OOG olan &grencinin
bulunma durumuna gore tutumlarinin karsilastirilmasi, bagimsiz 6rneklem t-testi ile
gerceklestirilmistir. Ailede/yakin ¢evrede OOG olan 6grencinin bulunma durumlarma
gdre, sosyal bilgiler o6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarmin farklilasip
farklilasmadigina dair betimsel istatistikler ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo

18'de sunulmustur.

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlarinin Ailede/Yakin Cevrede
OOG Olan Ogrenci Bulunma Durumuna Gére Karsilastiriimasi

T Testi Ailede/Yakinda | N X Ss Sd t p
o . Var 92 3,38 ,50
00G’ye Iligkin Tutum 369 J752 | ,452
Yok 279 | 3,34 A7

Tablo 18’de yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlarinmn ailede/ yakin ¢evrede OOG olan
ogrenci bulunma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

Sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin olarak ayni1 konuda yeni bilgiler
edinmeyi isteme durumuna gore tutumlarinin karsilagtirilmasi, bagimsiz dérneklem t-testi
ile gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin olarak aym
konuda yeni bilgiler edinmeyi isteme durumuna gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
OO0G’ye yonelik tutumlarinin farklilasip farklilasmadigma dair betimsel istatistikler ve

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Tutumlarmnin OOG fle Tlgili Olarak
Ayni Konuda Yeni Bilgiler Edinmeyi Isteme Durumuna Goére Karsilastiriimasi

T Testi Istek N X Ss Sd t p
o e Evet 335 | 3,36 47
00G’ye Iligkin Tutum Hayir 36 3.3 30 369 1,639 | ,102
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Tablo 19°da yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin OOG ye iliskin bilgilerinin OOG ile ilgili olarak ayni1 konuda
yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

Mesleki kidem degiskenine gére sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iligkin
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigr tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Sosyal
bilgiler dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore OOG ile ilgili tutumlarma iliskin

betimsel istatistikler ve tek yonliit ANOV A sonuglar1 Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Mesleki Kideme Gére Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlar1

Kidem N X Ss

1-10 y1l 56 3,43 A7

e , 11-20 y1l 114 3,41 ,49
00G’ye lligkin Tutum

21-30 y1l 174 3,30 A7

31 yil ve iizeri 27 3,27 ,48

Tablo 20 incelendiginde 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 56 sosyal bilgiler
ogretmeninin OOG’ye iliskin puan ortalamasinin 3,43, 11-20 yil aras1 mesleki kideme
sahip 114 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 3,41 21-30 yil aras1 mesleki
kideme sahip 174 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 3,30 ve 31 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip 27 sosyal bilgiler 6gretmeninin puan ortalamasinin 3,27
oldugu goriilmektedir. Bu degerler mesleki deneyimle birlikte puan ortalamalarinin

diistiigiinii géstermektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG’ye iliskin
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi tek yonlii ANOVA ile incelenmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére OOG ile ilgili tutumlarma iliskin

betimsel istatistikler ve tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye iliskin Tutumlarinin Mesleki Kideme Gére

Karsilastirilmasi
ANOVA Varyarvls Kareler «d Kareler E p | Fark
kaynagi toplami1 ortalamast
Gruplar arast 1,331 3 444
OOG’ye [liskin Tutum Gruplar igi 85,158 367 ,232 1,912 | ,127
Toplam 86,490 370

Tablo 21°de yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 incelendiginde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin tutumlariin mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik gdstermedigi goriilmektedir (p>0.05).
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Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlar: ile bilgi diizeyleri
arasinda bir iliskinin olup olmadigi Pearson Carpim Momentler Katsayis1 ile
incelenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlar1 ile bilgi
diizeyleri arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigina dair betimsel istatistikler ve

Pearson Carpim Momentler Katsayisi sonuglart Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlar1 ve Bilgi Diizeyleri
Arasindaki Iliski (N=371)

Tutum Bilgi
Tutum 1 1377
Bilgi 1377 1

Tablo 22°de goriildiigii iizere, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin
tutumlar1 ile OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde
(r<,30) ve anlaml bir iliski bulunmaktadir (p< .01).

2. NITEL BULGULAR VE YORUMLAR

Sosyal bilgiler 6gretmeni (SBO) ile OOG’ye yénelik yapilan yar1 yapilandirilmis
goriigmenin igerik analizi sonrasinda ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kategoriler Tablo

23’te gosterilmistir.

Tablo 23. Sosyal Bilgiler Ogretmeninin OOG’ye Yo6nelik Gériislerine iliskin Tema, Alt Tema
ve Kategoriler

TEMA ALT TEMA KATEGORILER
Ogretmen egitimi Yeterlik artirma
Bilgi
Empati
Basar1 artirma — - -
Akademik basariy1 etkileyen Yénlendirme (Rehberlik)

etmenler Biligsel ve duyugsal baglantilar
Okuma hizindaki diisiikliik

Ders saati yetersizligi

Basar1 disiikliigii

Ogrenilmis caresizlik
Duyussal 6geler Motivasyon eksikligi
Ozfarkindalik

Ders cesitleri

Destek egitim
. T Materyaller
Bireyleri gelistirme

BEP
RAM

Hiperaktivite bozuklugu

Olumsuz yasantilar

Okula uyumsuzluk
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Tablo 23 incelendiginde arastirmada SBO’ye sorulan 10 sorudan elde edilen
verilerin igerik analizi sonucunda; Ogretmen egitimi, akademik basariy1 etkileyen
etmenler, duyussal ogeler, bireyleri gelistirme ve olumsuz yasantilar temasi altinda 11
alt tema ve bu 11 alt temaya ait 8 kategori ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan tema, alt
temalar ve bunlara ait kategoriler sunlardir; 6gretmen egitimi temasina ait, yeterlik
artirma alt temasi; akademik basariyi etkileyen etmenler temasina ait bagar1 artirma ve
basar1 diisiikliigli alt temasi; duyugsal Ogeler temasima ait, 6grenilmis c¢aresizlik,
motivasyon eksikligi, 6zfarkindalik alt temasi; bireyleri gelistirme temasina ait, destek
egitimi, BEP (bireysellestirilmis egitim planlar1), RAM (rehberlik ve arastirma merkezi)
alt temasi; olumsuz yasantilar temasina ait, hiperaktivite bozuklugu ve okula
uyumsuzluk alt temasidir. Alt temalara ait kategoriler ise sirasi ile sOyledir. Basari
artirma alt temasina ait, bilgi, empati, yonlendirme, biligssel ve duyussal baglantilar
kategorisi; basar1 diisiikliigli alt temasina ait, okuma hizindaki diisiikliik, ders saati
yetersizligi kategorisi; destek egitim alt temasina ait, ders ¢esitleri ve materyaller

kategorileridir.

Yari yapilandirilmis goriisme gergeklestirilen SBO, 6gretmen egitimi temast
altinda, yeterlilik artirma alt temasina iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Ozel
ogrenme giicliigii disinda hafif zihinsel engelli ¢ocugu Teog’a sokup on alti dogru
yaptirip ¢ikartabilmisligim var. O yiizden kendimi yetersiz bulmuyorum ama bir egitim

alsam yeterliligimin daha fazla artacagini da diistiniiyorum’

SBO, akademik basariy1 etkileyen etmenler temas: altinda, basari artirma alt
temasi ile ilgili olarak bilgi ve basariya iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir
‘Daha onceki basarisi ¢ok diisiik olan é6grencilerde yiiksek basart elde ettigim oldu,
mesela TEOG sinavinda ii¢ sene iist tiste il¢ede sosyal bilgiler ve inkilap tarihinde
birinci oldum. Normalde ii¢ net yapiyordu c¢ocuk, iki net yapiyordu, iizerine biraz
gidince, birazcik yodnlendirince net sayisi on sekize, yirmiye ¢ikti, bu durum ilge
basarisina da yansidi bu ve ondan dolay, iki tane, ii¢ tane basar: belgesi almisligim

var’

SBO, basar1 artirma alt temasina iliskin empati kategorisi ile ilgili olarak
goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Ozel dgrenme giicliigii olan cocuga ben biraz

daha farklh yaklasiyorum. Empati kurabiliyorum’
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SBO, basar1 artirma alt temasina iliskin yonlendirme kategorisi ile ilgili olarak
goriiglerini su sekilde dile getirmistir ‘Yonlendirmesini biliyorum, ¢iinkii ¢ocuklarin
destege ihtiyact oluyor, psikolojik olarak basarisizliga alismis oluyorlar. Mesela yedinci
sinifta ben normalde aldigi puandan sozlii notlarimi yiiksek tutup, birazcik destek
oldugum zaman c¢ocuklar bir saswriyor, yiiksek nota alisiyorlar. Mesela basariya

alismasint sagliyorum. Kendime gore boyle bir planim var.’

SBO, basar artirma alt temasina iligkin bilissel ve duyussal baglant1 kategorisi
ile ilgili olarak goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Cocugun ilk énce ozgiivenini
kazanmasi igin, yiiksek bagart i¢in puanlari olan sinavi bile ona goére hazirliyorum,
kolay sinav hazirliyorum yeri gelirse. Ardindan yiikselen puan beraberinde yiikselen

basari da getiriyor.’

SBO, akademik basar1y1 etkileyen etmenler temasi altinda, basar1 diisiikliigii alt
temasi ile ilgili olarak okuma hizindaki diisiikligiine iliskin goriislerini su sekilde dile
getirmistir ‘Paragraf okumada o6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocukta da bendeki gibi
okuma yavaslhigr problemi oluyor. Biz okudugumuzu ¢ok iyi anlyyorduk, ama ciddi bir
hiz problemimiz vardi. Birisinin dort kere okuyup anladigini ben bir kerede okuyup
anlyyordum, uzun bir hikaye de olsa oturup ¢ok ayrintili ozetini ¢ikarabiliyordum ya da
anlatabiliyordum, ama okuma siirelerimiz farklyydi. Cocuklar sinavda hiz problemi

cekebilirler, ¢iinkii orda bir zaman sinirlamasi var, oyle bir sikinti ¢cekebiliyorlar.’

SBO, akademik basariy1 etkileyen etmenler temasi altinda, basar1 diisiikliigii alt
temas1 ile ilgili olarak ders saati yetersizligine iliskin goriislerini su sekilde dile
getirmistir, ‘Ders saati stkintimiz var. Dersler nasil bitiyor bilmiyorum. Ister istemez
bazi yerleri kisaltiyoruz. Programi birebir uygulamak iyi sonu¢ dogurmuyor. Ciinkii bir
de ozel egitim, yani kaynastirma ogrencilerin varsa, bu 6zel ogrenme giicliigii de
olabilir, hafif diizey zeka geriligi de olabilir. Onlara da ayrica bir egilmemiz gerekiyor.

Bunun i¢in hafta da iki saat kesinlikle yeterli olmuyor.’

SBO, duyussal dgeler temas1 altinda, dgrenilmis ¢aresizlik alt temasima iliskin
goriiglerini su sekilde dile getirmistir ‘Bizim genelde gecmisten gelen bir ben bunu
yapamam korkusu oluyor, bu beraberinde farkl sekilde size goziikebiliyor’

SBO, duyussal dgeler temas1 altinda, motivasyon eksikligi alt temasia iliskin

gortslerini su sekilde dile getirmistir ‘Motivasyon saglandiktan sonra zorlanmiyor. Bu

cocuklar icin ogrenemeyen ¢ocuklar denmemeli, giizel ogretildigi zaman ¢ok giizel
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ogrenen ¢ocuklar bunlar. Sosyal bilgiler dersi ¢ocuklar icin sikici olabilen bir ders,
hizli gidilirse ¢ocuklar birazcik sikilabiliyor. Biraz daha eglenceye yonelik, biraz daha

giidiisel bir sekilde ¢ocuklarla ¢calisildigr zaman giizel sonuglar elde ediliyor’

SBO, duyussal Ogeler temasi altinda, 6z farkindalik alt temasma iliskin
goriiglerini su sekilde dile getirmistir ‘Onlarin bir sekilde gonliinii ¢calip yapabilecegini

kanmitladiginiz zaman bagari geliyor, ama bu kolay bir siire¢ degil tabi’

SBO, bireyleri gelistirme temasi altinda, destek egitimi alt temasma iliskin
gorlslerini su sekilde dile getirmistir ‘Tiirk¢e ogretmenleri destek yapti, ¢iinkii orta
ikinci sinif ¢cocugunun Tiirk¢e okuma yazma problemi varsa o dersi takip etmesi
normalde dogru degildir. Verdigimiz destek egitimle akademik bagarilarini artirmaya
calisiyoruz. Bilgisayarla grafiksel animasyon, ozellikle besinci, altinci siniflarda,
animasyon oyunlart iizerinde Tiirkce égretmenimizin ve Ingilizce &gretmenimizin

caligtigimi gozlemledim.’

SBO, bireyleri gelistirme temast altinda, destek egitimi alt temasmin materyaller
kategorisine iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Ingilizce Ogretmenimiz
animasyonda mesela, ¢izgi filmi oyunu, bilgisayar oyunu gibi, etkinliklerle Ingilizce

olarak ¢alistirabiliyor. Bunun disinda ¢esitli materyaller kullanilyyor’

SBO, bireyleri gelistirme temas: altinda, destek egitimi alt temasinin ders
cesitleri kategorisine iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Ingilizce, Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilimlerinden destek egitim veriyoruz. Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz
bu sene birazcik saghk sorunlart yasadigi i¢in ¢ocuklarimiz sosyal bilgiler dersinden

destek egitimi alamiyorlar’

SBO, bireyleri gelistirme temasi altinda, BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Planlar1) alt temas iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘BEP hazirlaniyor,
okulda rehberlik servisi tarafindan hazirlaniyor. O hazirlanma asamasinda RAM’ dan
gelen rapor dogrultusunda, ders ogretmenleriyle beraber, rehber 6gretmen bir plan
hazirlyyor. BEP’e bagh olarak, sinav hazirliyorum. Onlarin seviyesine uygun sinav
hazirlaniyor. Benim genelde iki ozel 6grencim iyi. BEP liler normal sinav verdigim
zamanda altmis, yetmis puan alabiliyorlar su sene sonunda o duruma geldiler. Ikisi de
gecer not ¢ok rahat alabiliyorlar. Okuma problemleri vardi, destek egitimle okuma
problemleri giderilince verilen derslerden basar: saglandi.” Onlara sinif ortaminda

utanmasinlar diye, farkh kagit gelmesin diye normal sinav yapiyorum, onlart normal
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siavda yapacaklarint gézlemlemek de istiyorum, onlara ayrica 6gretmenler odasinda

va da odamda BEP sinavlarini yapryorum.’

SBO, bireyleri gelistirme temas1 altinda, RAM (Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri) alt temasina iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Mevcut sistemde
RAM ’lar giizel ¢alistyor, RAM lar bu teshisleri koyuyor. RAM i isleyigini bilmiyorum

ama bana gelen raporlar yeterli oluyor.’

SBO, olumsuz yasantilar temasi altinda, hiperaktivite bozuklugu alt temasina
iliskin goriislerini su sekilde dile getirmistir ‘Hiperaktivitesi olan bir tane 6zel ogrenme

glicliigii ¢ceken 6grencimiz var, onda da ciddi sikintt ¢ekiyoruz’

SBO, olumsuz yasantilar temasi altinda, okula uyumsuzluk alt temasina iliskin
goriiglerini su sekilde dile getirmistir ‘Okul ortaminda okuma yazma bilmemenin
getirdigi, akran zorbaligi, ogretmenlerle anlagamama, evde egitim gibi konularda
stkinti oluyor. Akademik hayatin komple bir probleme doniisiiyor, o da beraberinde
davranissal bozukluklar: getiriyor. Ogretmende adlandiramiyor simdi. Ben bin
dokuzyiiz seksen bes ytlinda dogdum, yasli bir 6gretmenim vardi, ¢ok iyi bir 6gretmend;,
¢ok severim kendisini ama o konuda kendisini yetistirdigini zannetmiyorum. Sey diyordu
“calismayan ¢ocuk, tembel, tembel, tembel, tembel” ondan sonra o uzun siire gitti.
Osretmenlerle iliskim diizgiin olmadi. Mesela okula gidiyorsun hi¢ bir ogretmenin

senden memnun degil, okuma sirasi geldigi zaman zorluk ¢ikarryorsun ¢iinkii’
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada nicel ve nitel yontemler sirali uygulanmis olup, 6nce nicel veriler
elde edilmis, sonrasinda nitel verilerin elde edilmesi safhasi gergeklestirilmistir.
Arastirmada ilk olarak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi
diizeylerinin ve tutumlarmnin; cinsiyet, egitim diizeyi, sinifinda OOG olan 6grenci
bulunma durumu, ailesinde veya yakin cevresinde OOG olan &grenci bulunma durumu,
OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu ve mesleki kidem gibi degiskenlere
gore farklilasip farklilasmadigina bakilmigtir. Daha sonra sosyal bilgiler
ogretmenlerinin bilgi diizeyleri ile tutumlar: arasinda bir iligkinin olup olmadig1 eger bir
iliski varsa ne yonde bir iliski olduguna bakilmistir. Aragtirmanin son sathasinda ise

sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye yonelik goriisleri ortaya konmustur.

Yapilan aragtirmada sosyal bilgiler dgretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigiine
iligkin soru listesinde yer alan sorulara verdikleri dogru cevap oran1 %25,6 ile %91,9
arasinda degismektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin
soru listesinde yer alan sorulara verdikleri yanlis cevap orani %8,1 ile %74,4 arasinda
degistigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri minimum “0”
maksimum “15” puan almislardir. Arastirmaya katilan 371 sosyal bilgiler 6gretmeninin
30°u (%8) 0-5 arasi soruyu (diisiik diizey), 186’s1 (%50,1) 6-10 arasi soruyu (orta
diizey), 155’1 (%41,7) ise 11-15 aras1 soruyu (yiiksek diizey) dogru cevaplamislardir.
Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin ortalamasi 15 tam puan iizerinden 9,61‘dir. Bu

ortalama 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigline dair orta diizeyde bir bilgi birikimine sahip

olduklar1 gostermektedir.

Arastirmada sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin tutumlar1 ‘kismen
katilmiyorum’ (orta diizey) seklinde tespit edilmistir. Ogretmen tutumlarinin égrencinin
motivasyonu, Ogrenme istegi ve derse karsi ilgisi lizerinde etkisi vardir. Olumsuz
Ogretmen tutumlari, 6grencinin basarisini olumsuz etkileyebilmekte 6grencinin derse
karst negatif diislinceler gelistirmesine neden olabilmektedir. Yapilan arastirmada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iligkin tutumlari ¢ok yiiksek olmadig tespit

edilmistir.

Istenilen yiiksek nitelikte bir egitim verebilmenin yolu &gretmenlerin bilgi
diizeylerinin yiiksek olmasindan gecer. Ogretmenlerin bilgi diizeylerini belirlemeye

calisan arastirmalarin %86,3’1inda 0gretmenlerin ¢ok diislik, yanlis veya yetersiz bilgi
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diizeyine sahip olduklari, %13,7’sinde ise Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli
oldugu tespit edilmistir (Pop & Ciascai, 2013; Kocsis, 2016; Cornoldi vd., 2018).
Yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye yonelik bilgi ve tutum

diizeylerinin orta diizey seklinde oldugu ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri; egitim verdikleri dgrencilerine yonelik inaglarma
isteklerine, tutum ve algilarina etki edebilmektedir. Nitekim alanyazinda bu durumu
destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Forlin, 2004; Landers, 2017). Yapilan aragtirmada da
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlari arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonde bir iliski tespit edilmistir. Bilgi diizeyinin, tutumlar
tizerinde olumlu veya olumsuz etkiye sahip oldugunu gosteren bir¢ok arastirmanin yani
sira bazi arastirmalarda da bilgi diizeyleri ve tutumlar arasinda anlamli bir iliskinin
bulunmadig: tespit edilmistir (Jenkins Craig, 1983; Hagen, Thoresen, Stovner & John
Anker, 2009).

OOG olan &grencilerin akademik, fiziksel ve sosyal gelisimlerini saglikli bir
sekilde devam ettirebilmeleri igin dgretmenlerin OOG hakkindaki bilgi seviyelerinin
degerlendirilmesi gerekir. Nitekim bilgi diizeyleri inang, beklenti, tutum ve algilarimizi
direk veya dolayl olarak etkiledigi i¢in 6gretmenlerin belirli konulardaki bilgi diizeyleri
oldukca 6nemlidir. OOG nin nedenleri hakkindaki yanlis bilgiler, bu yetersizlige sahip

bireylerin egitim 6gretim hayatlarinda olumsuz sonuglar dogurabilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Bilgi Diizeylerinin Cesitli Degiskenler

Agisindan Degerlendirilmesi

Yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG yasayan &grencilere
iliskin bilgi diizeylerinin; cinsiyet, egitim diizeyi, stifinda OOG olan 6grenci bulunma
durumu, ailesinde veya yakin gevresinde OOG olan dgrenci bulunma durumu, OOG ile
ilgili yeni bilgiler edinmek isteme durumu ve mesleki kidem gibi degiskenlere gore

farklilasip farklilasmadigina bakilmistir.

Nicel boyuta iliskin sonuglara gore; egitim diizeyi, simifinda OOG yasayan
ogrenci olma durumu ve mesleki kidem degiskenlerinin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri iizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadig: goriilmiistiir.
Esen ve Cifci (2000), sinif 6gretmenlerinin 6grenme yetersizligi konusundaki bilgilerini
incelemek amaciyla yaptiklari “Simif Ogretmenlerinin Ogrenme Yetersizligi ile Ilgili

Bilgilerinin Belirlenmesi” adli ¢aligmasinda egitim diizeyi ile OOG’ye iliskin bilgi
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diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulamamistir.Yigiter (2005), sinif égretmenlerinin
OO0OG’ye iliskin bilgi diizeyleri ile OOG olan g¢ocuklarm kaynastirilmasina yonelik
tutumlar arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda; egitim diizeyi ve sinifinda OOG’li
O0grenci bulunma durumu ve mesleki kidem degiskenlerinin sinif Ogretmenlerinin
OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna
ulagsmigtir. Altuntas (2010), sinif 6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgileri ve dislektik
ogrencilere yonelik yapmis oldugu arastirmasinda 6gretmenlerin OOG’ye iliskin bilgi
diizeyleri ile smifinda disleksili 6grencilerin bulunup bulunmama durumu ile alakali
anlamli bir fark bulamamstir. Kaptanoglu da (2016), smif 6gretmenlerinin OOG’ye
yonelik tutumlarimi ve bilgi diizeylerinin tespitine yonelik yaptigi arastirmada; egitim
diizeyi ve smifinda OOG’li 6grenci bulunma durumu ve mesleki kidem degiskenlerinin
stif Ogretmenlerinin bilgi diizeyleri ilizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadiginm
bulmustur. Kilic ve Yangmn’m (2020), “Simuf Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii ve
Yaygin Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine Iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi” adl
caligmasinda egitim diizeyi ile OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulamamustir. Alperen ve Beyhan (2022), smif dgretmenlerinin OOG’li égrencilere
yonelik 6gretmen yeterliliklerini inceledikleri ¢aligmada; sinif 6gretmenlerinin egitim
diizeyi ve mesleki kidemleri ile OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulamamigdir. Biitiin bu arastirmalarin sonuglari ile yaptigimiz arastirmanin sonuglari

paralellik gostermektedir.

Arastirmada cinsiyet degiskeni ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri
arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Istatiksel analiz sonuglarma
bakildiginda, cinsiyet degiskenin arastirmaya katilan kadin 6gretmenler lehine anlaml
bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Kadin o6gretmenlerin bilgi diizeyleri erkek
Ogretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Bu durumun nedeni olarak kadin
O0gretmenlerin arastirma grubunun ¢ogunlugu olusturdugu degerlendirilebilir. Al Khatib
(2007) tarafindan Urdiin’deki 6gretmenlerin OOG hakkindaki bilgilerini belirlemek
amaciyla yapilan “A Survey of General Education Teachers' Knowledge of Learning
Disabilities in Jordan” adli ¢aligmasinda ve Ulugmar Sagir ve Bozgiin (2018)
tarafindan Ogretmen yeterliliklerini farkli degiskenler agisindan incelemek amaciyla
yapilan “Siif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Yonelik
Yeterliklerinin Farkli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda,

kadin dgretmenlerin OOG’ye dair bilgilerinin erkek dgretmenlere gore anlamli derecede
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farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Artirict’nin (2018) yapmis oldugu caligmada
da cinsiyet degiskeninin OOG’ye iliskin bilgi diizeyi ile ilgili anlamli bir fark
olusturdugu ve bu farkin kadinlar lehine oldugu bilinmektedir. Yigiter’de (2005) yapmis
oldugu calismada benzer bir sonuca ulagsmistir. Bununla birlikte cinsiyetin
ogretmenlerin OOG’li dgrencilere iliskin bilgi diizeylerine etkisi konusunda yapilan
arastirmalar incelendiginde farkli sonuglar da goriilmektedir. Bazi arastirmacilar
cinsiyet degiskeni ile bilgi diizeyi arasinda anlamli bir farka rastlamamigslardir. Kargin
(1997), Akcay (2014), Shukla ve Agrawal (2015) ve Kaptanoglu (2016) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda cinsiyet ile &gretmenlerin OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliliga rastlamamiglardir. Kili¢ ve Yangin (2020) tarafindan sinif
dgretmenlerinin gelisim bozuklugu tiirlerine ve OOG’ye iliskin farkindalik diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilan “Smif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii ve Yaygmn
Gelisimsel Bozukluk Tiirlerine iliskin Farkindaliklarinin Incelenmesi” adl1 ¢alismasinda
ve Alperen ve Beyhan (2022) tarafindan siif oOgretmenlerinin OOG’ye sahip
ogrencilerle ilgili olarak yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla yapilan “Sinif
Ogretmenlerinin  Ogrenme  Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterliliklerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, cinsiyet ile OOG’ye iliskin bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin, ailede veya yakin
cevrede OOG’li 6grencinin bulunma durumu degiskenine gore farklilastigi sonucuna
ulagilmistir.  Ortaya ¢ikan bu fark aile veya yakin cevrede OOG’li 6grenci
bulunmayanlarin lehine bir farktir. Aile ya da yakin cevrede OOG’li 6grencinin
olmayist degiskeni lehine ¢ikan bu farkin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, meslek
hayatinda gerekli olabilecegi diisiincesinden hareketle, kendilerini bu alanda gelistirmek
i¢in basili yayin, internet ve gorsel medya takibi vb. unsurlara daha ¢ok yonelmesinden
kaynakli oldugu soylenebilir. Kaptanoglu (2016) yapmis oldugu calismasinda
ogretmenlerin OOG ile ilgili edindigi bilgi kaynaklarmi; %12,27 sosyal medya, %29,96
akademik yazilar, %35,02 6zel egitim Ogretmenleri, %20,22 meslektaslar ve %2,53
digerleri olarak bulmustur. Altun ve Uzuner (2016) yapmis olduklar1 caligmada
ogretmenlerin, OOG ile ilgili olarak bilgi amagh en fazla yararlandiklar1 kaynaklarin
internet ve kitap oldugu sonucuna ulasmislardir. Arabaci (2018), “Sinif Ogretmeni
Adaylarmin Ozel Ogrenme Giigliigiine Iliskin Bilgi Diizeylerinin ve Yeterlilikleri

Hakkindaki Diisiincelerinin Incelenmesi” adli calismasinda; 6gretmen adaylarin OOG
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hakkindaki bilgi kaynaklarimin 26’sin1 kisiler, 48’ini internet, 31’ini kitap ve 26’smni1
video/film olarak agiklamistir. Arabaci’nin ayni calismasinda Ogretmen adaylarina
uygulanan anket sonucunda, OOG konusunda kendini yeterli gorme sebepleri arasinda
OOG’li bireylerin ailede bulunmasi durumu en diisiik seviyede ¢ikmustir. Kilic ve
Yangin (2020), yapmis olduklar calismada smif 6gretmenlerinin OOG hakkindaki bilgi
kaynaklar arasinda en yiiksek orani internet (%19,4), meslektaslar (%16,9) ve kitaplar
(%15,1) olusturmaktadir. Sosyal yasam ve kisisel yasam ise son siralarda
bulunmaktadir. Arastirma bulgumuzun aksine; Yigiter (2005), 6gretmenlerin OOG’ye
iliskin bilgi diizeylerinin, aile veya yakin ¢evrede OOG’li dgrencinin bulunma durumu
degiskenine gore anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagmiglardir. Uluginar Sagir
ve Bozgiin (2018) “Smif Ogretmenlerinin Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere
Yonelik Ogretmen Yeterliliklerinin Incelenmesi” adli ¢aligmasinda; 6gretmenlerin
yeterliliklerinin, ailede veya yakin cevrede OOG’li &grencinin bulunma durumu

degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada sosyal bilgiler dgretmenlerinin bilgi diizeylerinin OOG ile ilgili
yeni bilgiler edinmek isteme durumu degiskenine gdre anlamli bir fark olusturdugu
goriilmiistiir. Cikan sonuca gére OOG hakkinda yeni bilgiler edinmeyi isteyen sosyal
bilgiler 6gretmenlerin bilgi diizeyleri, yeni bilgiler edinmek istemeyen sosyal bilgiler
ogretmenlerinden daha yiiksektir. Bu sonugtan OOG hakkinda bilgi edinmeye istekli
dgretmenlerin bu yonde daha gok arastirma yaptiklar1 ve OOG hakkinda bilgi edinmeye
acik olduklar1 anlagilmaktadir. Ayni1 zamanda ¢ikan bu sonug, Kaptanoglu’nun (2016),
yapmis oldugu arastirmada c¢ikan sonugla da benzerlik gostermektedir. Cikan bu
sonucun aksine, Kargin, (1997) ve Yigiter’in (2005) calismalarinda ise sosyal bilgiler
dgretmenlerinin bilgi diizeylerinin OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu

degiskenine gore anlamli bir farka rastlanilmamistir.

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin OOG’ye iliskin goriislerini anlamaya yénelik
yapilan goriismede; katilimer 6gretmenin OOG konusunda akademik anlamda bir egitim
almadigi, OOG ile ilgili olarak bilgisinin oldugu, bu konu iizerinde yapmis oldugu
bireysel calismalar oldugu ama yine de OOG ile ilgili olarak akademik bir egitim alirsa,
OOG konusunda yeterliliginin daha fazla artacag tespit edilmistir. Bu tespit sonucunda
katilimer 6gretmenin OOG konusunda da bilgisinin oldugu ve bu bilgisinin dgrencilerin
basarilarma yansidign fakat yine de OOG ile ilgili olarak yeni bilgiler almaya agik

oldugu sdylenebilir. Nitekim arastirmanin nicel boyutunda ortaya konan sonug
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aragtirmanin nitel kisminda ortaya ¢ikan dgretmen egitimi alt temasi altinda yeterlilik

artirma kategorisi ile de desteklenmektedir.

Yapilan arastirmada mesleki kidem (hizmet yil1) degiskeni ile sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG hakkindaki bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig
tespit edilmigstir. Kargin (1997), Brook, Watember & Geva (2000), Yigiter (2005),
Saravanabhavan & Saravanabhavan (2010), Kamala & Ramganesh (2013), Akcay
(2014), Shukla & Agrawal (2015), Kaptanoglu (2016) ve Menon (2016) yapmis
olduklar1 ¢alismada, mesleki kidem ile OOG bilgi diizeyi arasinda anlamli bir farka
rastlamamiglardir. Yapilan bu aragtirmalar ile yaptigimiz arastirmanin sonucu arasinda
benzerlik goriilmektedir. Arastirmada c¢ikan sonucun aksi ydnde sonuca ulagan
calismalar da mevcuttur. Ulugmar Sagir ve Bozgiin (2018) ve Arttirict’nin (2018)
yaptiklar1 caligmalarda, Kili¢ ve Yangin (2020) ve Alperen ve Beyhan’in (2020)
yaptiklari ¢aligmalarda, Ulger’in (2023) “Sinif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii
Alanina lliskin  Yeterlilik Diizeylerinin Belirlenmesi ve Diskaskuliye iliskin
Goriislerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda dgretmenlerin mesleki kidemleri ile bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir farka rastlanmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Tutumlarmin Cesitli Degiskenler

Acisindan Degerlendirilmesi

Arastirmada ikinci olarak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan égrencilere
karsi tutumlarinmn; cinsiyet, egitim diizeyi, siifinda OOG olan &grenci bulunma
durumu, ailesinde veya yakin ¢evresinde OOG olan dgrenci bulunma durumu, OOG ile
ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme durumu ve mesleki kidem gibi degiskenlere gore

farklilasip farklilasmadigina bakilmstir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG olan 6grencilere karsi tutumlari ile
cinsiyet, egitim diizeyi, siifinda OOG olan dgrenci bulunma durumu, ailesinde veya
yakin ¢evresinde OOG olan 6grenci bulunma durumu, OOG ile ilgili yeni bilgiler
edinmeyi isteme durumu ve mesleki kidem gibi degiskenler arasinda anlamli bir fark
bulunamamigstir. Jameson (1984) tarafindan Amerika’daki ¢aligmalar baz alarak yaptigi
calismasinda; cinsiyet ve mesleki kidemin (hizmet yili) direk olarak tutumlar
etkilemedigi sonucuna ulagsmistir. Temel (2000) vyapmis oldugu calismada;
ogretmenlerin tutumlarinin, 6zel gereksinimli bir yakinlarinin bulunma durumuna gore,

anlamli olarak farklilagmadigi sonucuna ulagmistir. Yigiter (2005) yapmis oldugu
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calismasinda mesleki kidem degiskeninin 6gretmenlerin tutumlari iizerinde etkisinin
olmadigin1 tespit etmistir. Kaptanoglu (2016), sinif égretmenlerinin OOG’li dgrencilere
tutumlarina yonelik ¢alismasinda; 6gretmenlerin tutumlarinin; mesleki kidem, egitim
diizeyi, ailede veya yakin ¢evrede OOG’li birey bulunma durumu degiskenine gore
anlamli farka ulasmamistir. S6giit ve Baldemir de (2016) 6gretmenlerin engellilere
yonelik tutumlarimi inceledikleri aragtirmalarinda, cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin
engellilere yonelik tutumlarinda anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna varmistir. Bu

sonuglar arastirmamizin sonucuyla paralellik géstermektedir.

Yapilan aragtirmanin aksi yonde sonuglara ulasan ¢alismalarda bulunmaktadir.
Harasymiw & Horne, (1976); Winzer, (1987); Hanrahan, Goodman & Papagna, (1990);
Lampropolou & Padeliadu, (1997); yaptiklar1 calismalarda meslekte ¢alisma stireleri
(hizmet yil1) ve egitim diizeylerinin tutumlar1 etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.
Alghazo & Naggar Gaad (2004) yapmis olduklar calismada erkek ogretmenlerin
OOG’li &grencilere karsi tutumlarinin kadin dgretmenlere gore daha fazla olumsuz
oldugu sonucuna varmislardir. Kaptanoglu (2016) yaptigr calismada 6gretmenlerin
tutumu ile cinsiyet ve OOG ile ilgili yeni bilgiler edinmeyi isteme degiskenleri arasinda
anlamli farka ulagsmistir. Sahin de (2019), sinif 6gretmenlerinin disleksiye yonelik bilgi
ve tutumlarini inceledigi c¢aligmasinda cinsiyet degiskeni ile G6gretmen tutumlar
arasinda anlamli bir farka ulasmistir. Alperen ve Beyhan (2022) yapmis olduklari
calismada OOG’li &grencilere yonelik olumlu tutum alt boyutunda 15-20 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerin daha yiliksek bir ortalamaya sahip olduklari sonucuna

ulagmiglardir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin OOG’ye Iliskin Bilgi Diizeyleri Ile Odg Yasayan

Ogrencilere Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski

Arastirmada son olarak, Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin bilgi
diizeyleri ile OOG yasayan dgrencilere yonelik tutumlari arasindaki iliski incelenmis ve
istatiksel acgidan; sosyal bilgiler O6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigline iliskin
tutumlart ile 6zgiil 6grenmeye iliskin bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde (r<,30) ve anlamli bir iliski bulundugu saptanmistir (p< .01). Bilgi diizeyleri
yeterli bulunmayan oOgretmenlerin tutumlarmin, bilgi diizeyleri yeterli bulunan
Ogretmenlere nazaran daha olumsuz olmast; bilgi diizeyi ile tutumlar arasinda olumlu
bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore sosyal bilgiler dgretmenlerinin

OOG’ye iliskin bilgi diizeyleri arttikca bu durumun 6gretmenlerin OOG’li 6grencilere
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kars1 gelistirdikleri tutumlar1 pozitif anlamda etkiledigini soyleyebiliriz. Bir baska
deyisle 6gretmenlerin OOG’li 6grencilerin 6zellikleri, gelisimleri ve egitimleri hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmalar1 6gretmenlerin tutumlarini da olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmenlerin OOG konusunda bilgilerinin eksik ve yanlis olmasi bu
cocuklara karsi olan tutumlarin1 da ¢ogu zaman olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
OOG’li dgrencilere kars1 dgretmenleri tarafindan gelistirilen bu olumsuz tutumlarda bu
Ogrencilerin okul ve 6grenmeye karsi olumsuz tutum ve davranislar gelistirmesine
neden olabilmektedir. Saravanabhavan & Saravanabhavan (2010) yaptiklar1 ¢caligmada
yetersiz bilgi diizeyinin, yetersizligi olan bireylere karsi olumsuz tutum gelismesine yol
actigin1 ortaya koymustur. Bu ¢alisma bilgi-tutum iligkisi bakimindan yapilan ¢alisma

ile benzerlik géstermektedir.

Arastirmanin nicel boyutunda ortaya konan bilgi-tutum iliskisini, arastirmanin
nitel boyutunda tespit edilen olumsuz yasantilar alt temasi altinda yer alan okula
uyumsuzluk kategorisi desteklemektedir. Nitekim OOG tamli katilimc1 &gretmen ile
yapilan goriismede, &gretmenin kendi Ogretmeni ile ilgili olarak; OOG hakkinda
bilgisinin olmadigin1 ve bu durumun onun kendisine karsi olan tutumuna da etkide
bulundugunu belirtmistir. Nitekim dgretmeninin OOG ile ilgili bilgisinin olmamasindan
kaynakli olarak kendisini tembel ve ¢alismayan 6grenci olarak gordiigiinii, bunu sozleri
ile kendisine ifade ettigini, bu durumundan dolay1 da arkadaslar1 ve dgretmenleri ile
sorunlar yasadigin1 ve bu durumun kendisinde okula karsi bir isteksizlik yarattigini

belirtmistir.

OOG’li 6grenciye karst 6gretmenin olumlu tutum gostererek o Ogrencinin
akademik basarisina etki eden 6grenilmis caresizlik duygusunu ortadan kaldirmasi ve
Ogrencinin motivasyonunu saglayabilmesi, 6gretmenin 6grenciyi yeterince tanimasi ve
ogrencinin 6grenme gli¢liigii hakkinda bilgi birikimine sahip olmasiyla miimkiindiir.
Katilimer 6gretmen ile yapilan goriisme sonucunda, 6gretmeninin OOG hakkinda
bilgisinin olmamasindan dolay1 kendisine karsi olumsuz tutum gosterdigi, buna karsin
kendisinin bireysel ¢abalar1 ile OOG’li 6grenciler hakkinda bilgi sahibi oldugu,
ozellikle sosyal bilgiler dersine girdigi OOG’li dgrencilerinin &grenilmis caresizlik
yasadig1 bilgisine sahip oldugu, bu durumun giderilmesi igin ise OOG’li dgrencilerine
kars1 onlarin motivasyonlarini yiiksek tutmaya yonelik olumlu bir tutum sergiledigi
anlasilmaktadir. Katilime1 6gretmenle yapilan goriismede ortaya konan duyussal 6geler

alt temasi, 0grenilmis caresizlik ve motivasyon kategorileri adi altinda ortaya cikan

88



nitel sonug, arastirmanin nicel boyutunda tespit edilen bilgi-tutum iliskisini destekler

niteliktedir.

Kaptanoglu (2016) yapmis oldugu ¢alisma da, OOG konusunda bilgi sahibi olan
Ogretmenlerin, bilgi sahibi olmayan 6gretmenlere gore tutumlarinin daha olumlu yonde
oldugunu belirlemistir. Seaton (1982), yapmis oldugu deneysel calismada bilgi
diizeyinin tutumlar ilizerindeki etkisini incelemis ve bilgi diizeyinin tutumlar {izerinde
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Kaptanoglu (2016) ve Seaton’un yaptiklar
caligmalarda ortaya koymus olduklar1 bu durum yapilan ¢alisma da ¢ikan sonugla

paralellik gostermektedir.

Katilimer dgretmen ile yapilan goriismede, 6gretmenin OOG’li 6grencilerinin
akademik alanda basar1 saglayabileceklerine iliskin olumlu tutum sergiledigini ve bunun
sonucunda da kendilerini bagarisiz olarak géren OOG’li 6grencilerini basari ile
tanigtirarak onlarin bu diisiincelerinin degismesini sagladig1 anlagilmaktadir. Katilimci
ogretmen OOG’li 6grencilerin bilissel ve duyussal dzelliklerine iliskin sahip oldugu
bilgi sayesinde OOG’li gocuklarin basarili olmalarini destekleyici bir tutum sergiledigi
goriilmektedir. Arastirmanin nitel boyutunda akademik basariy1 etkileyen etmenler alt
temasi altinda, basar1 artirma kategorisi ile bilissel ve duyussal baglantilar kategorisi
arastirmanin nicel boyutunda ortaya konan bilgi-tutum iligkisi ile benzerlik

gostermektedir.

Katilimer 6gretmen ile yapilan goriismeden, bilginin tutumlart etkiledigi
yoniinde bir sonucuna ulasiyoruz. Bu sonu¢ yaptigimiz nicel arastirmada; OOG bilgi
diizeyi ile OOG’ye yonelik tutum iliskisinde bilgi diizeyi arttikga tutumlarin olumlu

yonde gelistigi sonucu ile paralellik gostermektedir.

Yapilan arastirma sonuglarimi gore arastirmayla ilgili olarak su Onerilerde

bulunulmustur:

1. Sosyal bilgiler gretmenlerinin OOG konusunda bilgi ve tutum diizeylerinin
artirilmasina yonelik olarak belli zamanlarda, ztimreleri ile birlikte, O00G’li Ogrencilere
egitim veren Ozel egitim kurumlarina ziyaret etmeleri tesvik edilerek, buradaki 6zel

egitim Ogretmenleri ile goriis alis verisinde bulunmalar1 saglanabilir.

2. Ailede veya yakin g¢everesinde OOG’li 6grenci bulunan sosyal bilgiler

ogretmenlerinin OOG ile ilgili olarak eksik ve yanls bilgilerinin tespiti ve bilgi
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diizeylerinin artirilmasina yonelik olarak rehberlik ve arastirma merkezinde bulunan

psikolog ve 6zel egitim uzmanlari ile gériigmeleri i¢in gerekli ¢calismalar yapilabilir.

3. OOG ile ilgili olarak yeni bilgiler edinmeye kapali olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin OOG hakkinda bilgi edinmeye acik hale getirilmesine ydnelik
motivasyon diizeylerinin arttirilmasi i¢in hizmet i¢i egitim ve ¢esitli seminer ¢aligmalari

yapilabilir.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine OOG yasayan &grencilerin egitim dgretimi ile
ilgili olarak her yil yayimlanan tez, makale ve kitaplar konusunda bilgilendirme

yapilarak 6gretmenlerin bu kaynaklardan faydalanmasi saglanabilir.

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin OOG’ye iliskin tutum diizeylerini artirmak
i¢in okullarm rehberlik servislerince sosyal bilgiler 6gretmenlerine OOG ile ilgili olarak
gerekli bilgilendirmeler yapilarak sevgi, saygi, sabir ve hosgorii temalarinin islendigi

toplantilar diizenlenebilir.

6. MEB’in OOG ile ilgili olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinda bu konuya yer
vermesi ve bunun bir veya iki ders saatinde sosyal bilgiler Ogretmenlerince
ogrencilerine aktarilmasi saglanabilir Boylece ogretmenlerin, OOG ile ilgili ders
konusunu dgretirken dgrenmesi, bilgilenmesi gergeklestirilerek OOG’ye iliskin olumlu

tutum gelistirmesi i¢in bir imkan saglanabilir.
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Ek 1: Arastirma Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 02.02.2022-76833

TE
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
Ofrenci Isleri Daire Baskanhi
Sayt :E-70813604-100-76833 02.02.2022

Komu : Arastima Tzni - Murat TURAN
SOSYAL BILIMIER ENSTITUST MUDURLUGUNE

Ogi  : 2)10.01.2022 tarihli ve 31709271-300-E.71333 saph yaz.
b} 28.01.2022 tarihh ve E-12018877-604.01.02-42291983 say1h yaz.

Enstifimiiz Sosyal Bilgiler Efitimi Dioktora Programu grencisi Murat TURAN'm, "Sosyal Bilgiler
Umhnmleumﬂzmﬂﬂgrmﬁﬁqlﬁﬁﬁmﬂﬂ:mﬁﬂmﬂmﬂmﬂeTMmhumﬂahﬂqhm
Ozgiil Ofrenme Giigliifine Yonelik Garisler” konul tez calismasima iliskin Tzmir Valiligi 11 Milli Egitim
Midirlagi'nin g (b) sayb yazismda belitilen belgelen tamamlayarak gondenlmesi halinde izin

verilecegine iligkin yaz ekte gondenlmigtir.
Bilglenniz ve gerefini rica ederim.
Prof Dr. Murat PEEER
Pektér a.
Rektor Yardimeisi
Ek:Ilgi (b) Sayih Yaz (13 Sayfa)
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Ek 1 (Devam): Arastirma izin Belgesi

ilgi

AKU Evrak Tarih ve Sayisi: 31.01.2022-76599

TiC.
IZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

: E-12018877-604.01.02-42291983 28.01.2022
: Arastirma Izni

DAGITIM YERLERINE

:a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve

81576613-10.06.02-E.1563890 sayih yazis1 (Genelge 2020/2).
b) Afyon Kocatepe Universitesinin 11.01.2022 tarihli ve 71692 sayili yazisi.
¢) Valilik Makaminin 27.01.2022 tarihli ve 42144389 sayihh Onay1.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Béliimii Doktora

Programi ogrencisi Murat TURAN ile birlikte yapilmasi planlanan "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Ozgiil Ogrenme Giigliigiine iliskin Bilgi Diizeyleri ile Tutumlan Arasindaki iliski ve 6zgiil Ogrenme
Giigliigiine Yénelik Gériigleri" konulu ¢alismasini flimizde faaliyet gésteren tiim Ortaokullarda yapma
talebi Valilik Makaminin ilgi (c) Onay1 ile uygun goriilmiigtiir.

Séz konusu dlgeklerin ekli listede belirtilen okullarda 2021-2022 egitim Ggretim yilinda, egitim

dgretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yéneticilerinin uygun gordiigii sekilde, aragtirma yapilmadan
énce arastirmamn yapilacagi okullar tarafindan "Milli Egitim Bakanligina Bagh Her Tiir Okul ve
Kurumlarda Yapilmasina izin Verilen Arastirma Uygulamasinda, Olabilecek Zararlan Kargilama
Taahhiidii" adli ek' in aragtirmac tarafindan doldurulacaktir.

Arastirmaci tarafindan yapilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta i¢inde

Arasgtirmanin Teslimine iliskin Taahhiitname Tutanagi doldurulup arastirmanin CD' ye aktarilmasi
saglanarak Miidiirliigiimiize gonderilmesi gerckmektedir.

Ek:

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

flker ERARSLAN
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

1- Valilik Onay1 (1 Sayfa)

2- Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

3- Anket Formlan (6 Sayfa)

4- Taahhiit Formu (1 Sayfa)

5- Fiziki Zararlar Karsilama Taahiitnamesi (1 Sayfa)

Dagitim:
Afyon Kocatepe Universitesi
30 ilge Milli Egitim Midiirliigiine
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Ek 1 (Devam): Arastirma izin Belgesi

T.C.
iZMIR VALILIGI
[ Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-12018877-604.01.02-42144389 27/01/2022
Konu : Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve
81576613-10.06.02-E.1563890 sayili yazisi (Genelge 2020/2).
b) Afyon Kocatepe Universitesinin 11.01.2022 tarihli ve 71692 sayil yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora
Programi 6grencisi Murat TURAN' 1n, "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme Giigliigiine
iliskin Bilgi Diizeyleri ile Tutumlari Arasindaki iliski ve Ozgiil Ogrenme Giigligine Yonelik
Gériisleri" konulu tez galismasim [limiz ilgelerine baghi ortaokullarda uygulama istegi ilgi (b) yazisinda
belirtilmektedir.

S6z konusu olgeklerin uygulanmasinn, ilimiz ilgelerine bagh ortaokullarda 2021-2022 egitim
ogretim yilinda egitim dgretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yéneticilerinin uygun gérdiigii sekilde
yapilmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Dr. Murat Miicahit YENTUR
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Mustafa YILDIZ
Vali a.

Vali Yardimcist

Ek:
1-Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
2-Anket Formlan (10 Sayfa)
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Ek 1 (Devam): Arastirma izin Belgesi
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Ek 2: Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve

Yayin Etigi Kurulu Karar

Evrak Tarih ve Sayisi: 23.11.2021-60624

e
.. AFYONKOCATEPE UNIVERSITESL
SOSVAL VE BESERI BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAVIN ETICGI KURULU KARARL ART
TORLANTISATISETE EARAR TARIET 19103001

EARAR 20211371

Umsz?lmnFﬂml:angmmempmiDr Saban ORTAE tarafindan yimitilen (Diger
| Aragtrmacilar: Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitisd grencisi Murat TURAN), "Sosyal Bilgiler Ofretmenlerinin
Orzgiil renme Gigliagine fliskin Bilgi Dizeyieri fis Tutmiln Amandaki Digki ve Ozzil Ofrenme Gigligine
[ Yinelik Garigler” bashkl doktora tezi kapsammeda kullamlacak veri toplama araglanmm, etk aqudan sakmeab
|oinmdriina, katlanlann oy birlifi ile karar verildi.

ASLI CIBIDIR
e-imzahdir
Prof Dr. Isa SAGHAS
Sosyal ve Begeri Bilimleri Bilimes] Arastrma ve Yaym Efif Kurul Bagkan
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Ek 3: Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu

Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu

Afyon Kocatepe Universitesi 1!
Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu '
BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU o

Sizi agafida kilnyesi belirtilen arastirmaya davet ediyoruz.

Aragtirmanin Bashigi: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozgtil Ofrenme Giglugtine Iliskin Bilgi |
Diizeyleri lle Tutumlari Arasindaki iliski ve Ozgiil Ofrenme Gligligiine Yonelik Gorilglezi - ::

Arastirmanin Yiriittclist/Sorumlusu veya Damigmaninin Adi Soyads: Prof. Dr. $aban OR"I‘AK

ty

Diger Arastirmacilarin veya Ogrencinin/Ogrencilerin Ad(lar)i Soyad(lar)i: Murat TURAN |

Aragtirmada sizden tahminen ayirmaniz istenen tahmini siire: 365 glin ; ki

Aragtirmaya sizinle birlikte katilacak tahmini kigi say1 : 400

Bu arastirmanin temel amaci; Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozgtl Ogrenme G %
iligkin bilgi dizeylerini, tutumlanim ve gorilslerini incelemektir. Bu temel ama¢ dogriltusunda
aragtirma iki boyutlu olarak planlanmistir. Bu arastrmanin ilk boyutu nicel boyut olup Ssyal
Bilgiler Ogretmenterinin Ozgill Ogrenme Guglugtne iliskin bilgi dzeylei ile tutumlar arasinda
bir iligkinin bulunup bulunmadifinin ve bir takim degiskenlere gdre farkhlagip farkldasjndj%\mn
belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin ikinci boyutu olan nitel boyutunda ise Sosya ’Bnlg‘-iler
Opretmenlerinin Ozgiil Ofrenme Giiglugine yonelik gorislerinin ne oldufunun belirlentnesi
amaglanmigtir. -

p oo

ks
Bu galigmaya katiimak tamamen g8giillilik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacmmsn
igin sizden beklenen, biitlin sorulari eksiksiz, kimsenin baskis: veya telkini altinda olmadat}! size
en uygun gelen cevaplan igtenlikie verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup !
onaylamaniz, arastirmaya katilmay: kabul cttiginiz anlamma gelecektir. Ancak, ¢aliymaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmay: birakma hakkina da sahip‘aim:
calismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullamilacak olup kigisel bﬂgi ini
gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amact ile kullanilabilir. lletisim bilgileriniz ise sadece
izninize bagh olarak ve farkli aragrmacilanin sizinle iletigime gegebilmesi igin “ortak kagﬂnm
havuzuna” aktarilabilir. Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda gimdi veya
sonra daha fazla bilgiye ihtiyag duyarsamz aragtirmaciya simdi sorabilir veya
.murat.turan.8181@hotmail.com e-posta adresi ve 0 553 604 75 86 numarali tdlefondan
ulagabilirsiniz. Arasturma tamamlandiginda genel/size Ozel sonuglann sizinie paylailmasini
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Ek 3 (Devam): Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi

Kurulu Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu

Kigi ve kurumlar agagiayan, rencide eden veya hakaret igeren cevaplar
degerlendirmeye almmayacaktir, Yukarida yer alan ve aragtirmadan Once katilimciya verilmesi
gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen galigmanin kapsamini ve amacimn, gdnfilldl olarak
lizerime diigen sorumluluklart anladim. Calisma hakkinda yazil ve s8zlti agiklama agafida adi
belirtilen aragtirmacy/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, galiymanin muhtemel risklgri ve
faydalar: sézlil olarak da anlatildi. Kigisel bilgilerimin dzenle korunacaB: konusunda yeterli given
verildi.
Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, higbir bask: ve telkin olmaksizin
katilmayi kabul ediyorum. i

2.
E3

Katismedlar Igin:

Katlimeinn
Adi-Soyadu: o
tmzas:: Iletisim Bilgileri: e-posta: Telefon: o &

Ve veya Vesayet :
Veli veya Vasisinin gt
Adi Soyad: _
imzasi: - i
! . -4

Ads-Soyadi: Murat TURAN : :
1 _ I H

nts

1Bu ctimle yalnzea bir Gmek olup bu cimlede arey ve gerckiyorsa nasi yapilacaginmn (Hroegia
W&MMWM&MMMWYIMOIWMM”ﬂMmmmgulan.iblulmlmm .
Mnmkmmglgibl)wwﬂcwwmkm-ﬁmhmw

*mza boltmande ideal olan kathmenin kendisinin imzasinin elnmasidir. mmammmfmman
aragtumac: imzalar.

Verilerin ydz ydze i i¢ n; 8) da toplanmas) durumunda katlimcilarin
Wwbﬁmnmmsm&muwmmbmbmmmmmw
onayladiklanna dair ilgili k fu igaretiemeleri "‘Bu;'mk‘om"yummi
Katihmeilar onam fc sonundaki Wmmmwtmwiwmmm :
mwmamMuwmmmmwnmmb)TemmmumMmumnrwm
sorularing gegmeden Once Bilgileadirilmis Onam qunwodglknhnhmuyuaholmkokm Bu durumda katilimcinin s6zI10
ouyumn)ennegequ Tolnfondabuwdnomy 1 di) uygt ya geg Hem [ hunwlefnmh’;nde
benzeri yliz ylze iletiy Imadi1 or yqnlmmuhmlmhknhmaomywrmed&i kdirde bir sehidin onay |

LR CE Py

Eger veriler da, k larda vb. k qnlmwMMWwme&m4pM |
yummwmwmmtvmbmlmmmnm Anukudmnaymmu
bunuala birlikte zamann kssthl@: gibi lar stz koausu oldugunda arag mm.m-omfommuﬂﬁux
nm»ﬂnmwwwmwwwmmumv-meWemwuw i
imza atmalanm teccih edebilir. lemxmdahmheduhh-lmamnwmmm.mkmmqwmu

8 ender durumlarda ise sahit, grup adina da imza atabilir. Fakat grup ortamunda herkes I?#uyl
kabul etmeyebilir. Bu durumda sadece aray katilmay) isteyenleri wbmdmnvebutbnam
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Ek 3 (Devam): Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi

Kurulu Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu

PR

NOT: A dan, onam f imza kisminda bul ikili kten cahy uymnolan-w_ i
yazmas: ve formda yer alan boghuklan ¢alismasmna uyarlamak yoluyla onam formuna son halini vermesi vo bu sekliyle formu
gondermesi beklenilmektedir.

7
i

| i

| i
o
ol
il
i
BE
it
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Ek 4: Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Soru Listesi

Ozel Ogrenme Giigliigiine iliskin Soru Listesi

Bu soru lisiesi. siz degerli dfretmenlerimizin dencyimlerinden  yararlanarak  6vel
éarenme gligliigiine iliskin bilgi toplamak amaciyla olusturulmustur.

Liitfen size en uygun segenedi isaretleviniz.

1. Ozgiit Ogrenme Giicliigii vlan ¢ocuklarin zeka diizeyleri ite ilgili, asagidaki
vazil ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Zcka diizeyleri normalin atundadir.

b) Zcka diizeyleri normal ya da nermalin Grerindedir.

¢) Zcka diizevieri 8nemdi bir takidr degildir.

d} Zeka diizeylerini belirlemek miimkiin degildir.

2. (")zgl'il Ogrenme Gigligii genellikle hangi dénemde fark edilir?
a) llkokula baglaymca

b) Okuldncesi ddnemde

<) Bebeklik doneminde

d) Dogum sncesi donemde

3. Ozgiil Ogrenme Giigliigit olan ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bir kisnim okuma gii¢liigi
olan cocuklar olusturdugundan, bir¢ok kaynakta Ozgiil (")grenme Giicliigi ile ey
anlaml olarak kullandan terim asagidakidlerden hangisidir?

a) Dikkat cksikhgi

b) Asperger sendromu

¢) Disleksi

d) Hiperaktivite

4. Asagdakilerden hangisi Ozgiil Ogrenme Giigliigiinden etkilenen alanlardan biri
degildir?

a) Gkuma
b) Yazma
¢) Temel 67 bakim becerileri

d) Aritmetik
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Ek 4 (Devam): Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Soru Listesi

5, Asagdakilerden hangisi Ozgiil Ogrenme Giighigiine neden olabilecek ctmenler
arasinda degildir?

a) Bevin yarim kiirelerindeki fonksiyon bozuklugu.

by Genetik kahitimsal etmen.

¢} Algisal bozukivklas.

d) Aile etmeni.

6. Asagidaki sorunlardan hangisi Ozgiil Ogrenme Giigliigiine eglik etmes?
a) Uvum giighigii

by Dikkat cksikligi

¢) Zihin engeli

d) Algisal kusurlar

7. (Ogrenmenin gelisimsel asamalarinin sirast hangi secenckte dogru verilmistir?
a) Algisal grenme-ayirt edici birlestirici 6grenme- szlimleme-uyum- sembolik
dgrenme,

by Oziimleme-uyum-sembolik Sgrenme- algisal dgrenme-ayirt cdici birfegtirici
Gfrenme.

¢) Awirtedici birlestirici dgrenme- S20mleme-uyum- sembolik drenme- algisa
dgrenme.
d) Uyum- sembolik 6grenme- algisal digrenme-ayirt edict birlestirici dgrenme-

Sriimicme,

8. Asagudakilerden hangisi Ozgiil Ogrenme Giigligi olan ¢ocuklann en sik stz
edilen ézelliklerinden biri degildir?

a) Gorset sembolicri karigtirmakiadirlar {b-d. m-n, u-n, 6-9).

b) Sérciikleri ve sayilan ters gevirirler (en-ne, ev-ve, tak-kat, 12-21), harflerin sirasiu
karistirirlar (orman -roman, igin-gint).

¢) Okumayi sdkememe. yavag hatah okuma. okurken satir atlama ve okudugunu
anlayamama gdriikiir.

d) Okuta kargt oldukea isteklidirler. okul reddi gbriilmes.
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Ek 4 (Devam): Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Soru Listesi

9. Asaidakilerden hangisi Ozgiil Ogrenme Gigliigii olan ¢ocuklarm en sik sz
edilen izelliklerinden biri degildir?

a} Benlik savgilar oldukga vitkseklir, kendilerine giivenirler.

b) Dikkatleri kisa siirelidir, kolayca dagihr ve konsantrasyon gii¢lugi yasarlar.

¢) Tsitsel algi sorunlart varder (Harflerin seslerini kanstiritlar b-m, f-v gibi}.

d) Yonergeleri unutur ve dinlemiyor gibi davranirlar.

10. Asagdakilerden hangisi Ovgiil Ogrenme Giigligii olan ¢ocuklarin en sik stz
editen zcliklerinden biri degildir?

ay Sag- sol ve yonlerind kangtierlar.

b} Her biri farkh sayida ve yoBunlukta by belirtitert gdsterir,

¢) Spastisite sikhikla gortilir.,

dMatematikte giigliikler goriiliir {¢arpim tablosunu ezherleyememek. islem

sembuolierini karisurmak gibi).

11. Agafidakilerden hangisi Ozgiil Ogrenme Gugliigii olan ¢ocuklarin en sik 50z
edilen dzelliklerinden biri degildir?

a) Yaz bozukluklari. wrs ayna hayali yazma. imla noktalama hatalary giriilic.

b) Bagarisizhk yagadiklan alanlarda daba fazla caba géisterirler.

¢) Sakarhik becerisizlik gortliir. top oynama, ip atlama zorlugu vagurlar.

d) Biiviik bir kisminda hiperaktivite goritlirken bazilari aksine ¢ok vavay hareket

ederler.

12. Asafidakijerden hangisi Ouzgiil Ogrenme Giigliigii olan ¢ocuklarin en sik sbz
edilen dzelliklerinden biri degildir?

a) Yavas ve verimsiz cabigirlar.

by Sabirsizdurlar, engellendiklerinde 8lke nibeti gegirirler.

¢} Saati zor dgrenirler. zamant kangticirtar (diin-buglin, tnce-sonra, simdi-sonra).

dy Algilama bosukluklart giriilmes.
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Ek 4 (Devam): Ozel Ogrenme Giicliigiine iliskin Soru Listesi

3. Ouzgiil f)grennlc Giigligii olan gocuklar icin en uygun egitim hizmcti
asagidakilerden hangisidir?

a) Ozel egitim sinifi.

b} Ovel egitim okulu.

¢} Normal sinitta egitim.

d) Normal sinilla kaynastirma c@itimi ve destek hizmetier.

14, Asagwdaki Ggretim tekniklerinden hangisi (")zgijl ()grellme Giigliigii olan
cocuklar igin en uygun dgretim teknigi hangisidir?

a) Cok duyuya davali &gretim.

by At sapkali diisiinme teknigi.

) Ornek olay incelemesi.

d) Gezi —gozlem.

15. Ozgil Opreame G ii¢liiZii olan ¢ocuklar i¢in ¢n uygun sinav yintemi
asagidakilerden hangisidir?

a) Coktun segmeli test.

by Yarli sinav,

¢} Proje- 8dev hazirlaima,

d} Cocugiun bircyscl drclliklerine giire belirlenen degerlendirme yéntemi.
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Ek 5: Ogretmen Bilgi Anketi

OGRETMEN BILGI ANKETI

Savel deger dgretmenim.

Ozgiil Ogrenme Gugligl yagayun agrenciler ile meslek hayatimiz boyunca hg_p|m|7
karsilagmaktayz. Orgiil ()Eru]mg Giigliigin yagayan dgrencilere ve ailelering, onlarla galigun siz
degerli Sosyal Bl]gl]cr Ogretmenlerine yardimer olmak ve kargtlagdan sorunlarla ilgili olarak
artak ¢iziimler tirctmek amactyla bu (,ah@ma\z hazirlad k. Sosyal Bilgiler (Ogretmenlerimiz igin
hazirladiZimiz. dretmenlerimizin Ozgiil Ogrenme Guclugiine iliskin biigi diizeyleri tutumiart
arasindaki iliskiyi belirlemede yardimer olacak olan Sgretmen bilgi anketini deldurarak bu
L,d]l}]'l'hin'll'l amacina ulagmasim saglayacagimz, igin sahsim ve Ozgtl Ogrenme Giig
dgrencl ve aileleri adma siziere lg;gl\kux vderis

Vasayvan

Sizierin Snem!i katkilar: ve dencyimieri olmadan bu konu ile ilgili arastirmalar yapmak
miimkiin degildie. Litfen her soruyu dikkatle okuvarak, size en uygun olan segenegi
isaretleyiniz. Kimlik bilgilerinizi (adinizi. soyadimizy) belitmeniz gerckmemektedir. Paylagilan
bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve arastrmanim amact diginda kullanilmayacaktir,

Ozverili katkilariiz ve icten vardimlarinizla arastrmanu desteklediginiz igin tesekkiir
cderiz.

Tex Damsmam Murat TURAN
Prof. Dr. $aban ORTAK Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Doktora Ofrencisi

Cinsivetiniz ) ' N Kidin () bHrkek ()

Egitim Diizeyi [isans () [ isansiistil ()

3. Sunfinizda Ozgiil Ogrenme Gugliifl olan GErenei var mi? | Var {}) Yok ()

L,Jf'_ Allc_m/dg,)d?jm cevrenizde Ozgiil Ogrenme Gligligi olan Var () Yok )

dgrenci var mi? ) ) .

3. ()zggl'()'gicnmc Giclivgil ile ilgili veni bilgiler cdinmek fvet ) Hayir )
1ster misingz? . . .

e o 1-10yil () 11-20y4d ()

_(1 ‘M:lekl kideminiz . 2130wl () 3wl ve dzeri ()
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Ek 6: Ozgiil Ogrenme Giicliigiine iliskin Tutum Olcegi

OZGUL OGRENME GUCLTGUNE fLISKIN TUTUM OLCEGI

Asagidaki ankette ber biri 5 segenckten olusan 17 ifade bulunmaktadir, Liitfen size uygun secenegi. ilgili ifadenin
kargisinda bulunan kutucuga X igareli kovarak belirtiniz,

e g o
. 8| 5| 5| Bl B
2 24 B o c| 2
=8| EEE[( B &
£33 155185 §
23| 2 EIE2| 2
1.0zghl Ofrenme Glicliifii vagayan gocuklar igrenemezler, N e e
2.Normal simfta olmak, OOGC vagavan bprencinin geligimini huzdnndinr, RS KRS
SGOL yasuynn ofreaciye normal simfta glsterilecek dzel ilgi diger drencileri olumsuz ool
ethiler,
4.00G yasayan SFrencilerc dzel zaman ayrimamaldir, Clufe ol
5.00C yasayan Sfrenciler diger dgrencilerin performansini alumsuz etkiler. [ N N { )
6.00G vasayan Ggrenciler diisiik zekaya sahiptirler. CofC e
7.0 vagayan Ggrenciler, Sgrendiklerini hemen unufurlar/baurlamaziar, { A CNCYCH|
8.00G vasayan cocuklarm benlik saygilun oldukea yliksektir, kendilcrine giivenirler. i e e K] K
9.00G yasayan d&renciler piorsel dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gbsterirler. (R CyCfe it
10.00C yasavan gocnklar ayn sinifta olmalidiriar, CACHCNLHL
11.0OG yasayan ¢ocuklario tam glin efitimden faydalanmalar gereksizdir. A SRR
12.00G vasayan gocuklar izl cfitin destegi almahdir. (ol el
13.00G vagayan gocoklar igin co uygun efitim hizmeti normal simfta kaynastirma efitimi ¢ ¢ 3|0 2 [¢ )]
ve destek hizmetleridir,
14.00G yasayan cocuklar ivin en wygun_egitim hizmeli pormal simif citimidir, C O 0y g
15,006 yasayan dfrenciler 40 dakika hoyonea bir derse aktif olarak katilamaur. CA et
16.00G yasavan ¢ocuklar igin ¢n uygun sinay véatemi siizlll sinavlardir, G G B ) I
17.00G vasayan gocoklar girey ve sorumluluklarn yerine getirmekie giglik yagariar, I S Ea N K
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Ek 7: Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

OZGUT. OGRENME GUCLUGUNE ILISKIN YARI YAPILANBIRILMIS
GORUSME SORULART

Sasyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozptll (Ogrenme Giighilgtine iligkin Bilgi Diizeyleri ile
Tutumlart Arasindaki lliski ve Ozgil Oprenme Gngligiine Yanelik Gorugleri™ bashkh
Doktora tezim igin sizinle bir vart yapilundimlms g8riigme gergeklestireceiz. Bu poriiyme
sirusinda ses kayitlaronzs alacafiz ve kayatlardaki bilgiler bilimsel amaglar dogrultusunda etik
suurlar igerisinde kullanilacakter. Isminiz ve diger bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Bu
¢ahsmadan istediginiz zaman ¢ekilme hakkina sahipsiniz, Eger ¢alismanmiza katilmay1 kabul
cdivorsaniz bir kere de sesli onay vermenizi sizden ricu ediyoruz.

I. Adimmz vc mesleginiz nedir?
2. Kug villik mesleki deneyiminiz var?
3. Meslek hayatniz boyunca simifimzda Ozgiil Orenme Gglign olan bir dErenciniz olde mu?

a.Olduysa kag tane dgrenciniz oldu?
b.Su an simifinezda OOG s olun Ggrenciniz var nudie? Vaisa kag Kisidir?

4. OOG'si olan gocuklara yonelik olarak bu gocuklara sosyal bilgiler 82retimi konusunda
herhanpibir dzel egitim aldmz m?

5. O0G'si olan gocuklara sosyal hilgiler Ggretimi verilmesi noktasinda kendinizi veterli
piriyor musunuz? Eger gbmmiyorsamz bununla ilgili olarak bilgilendinlmeye ihtivag
duyuyor musunuz?

6. Sizee Ozl Ogrenme Gichigtl olan dfirencileriniz sosyal bilgiler dersinde hangi alanlarda
zorlammaktadir?

a. Bu zorlandigs alanlar okuma, yazma, matematik alanlarindan biri midir? Yoksa

hepsinde mi zorlanmaktadar?
b. Bu zorlandi@ alanlar sesyal bilgiler dersinin &frenimine ve &gretimine nasil
vansimaktadir?

7. Sunlinizdy GOGsi vlan éfrencilerinize yénelik alarak ne gibi galigmalar vapmakiasinie?

a. Ofrenci igin bireysellestinilmis cgitim plamm (BEP) hazirlanmakta nudu? Eges
hazirlamyorsa siz bu plam nasil hazieliyorsunuz, bu planda nelere  dikkat
edivorsunuz?

b. Bu dgrencilere yinelik olaruk uyguladigimz yantem, teknik ve stratejiler ile cksera
kullandiginz  6zel matervaller var mudn? Varsa neden bunlan kullamyorsunuz?
Hangi anlemda bunlann katks getirdiging diigimiyorsunuz?

¢. Orenci simila sorun davramglar sergilemekte midir? Fger scrgillivorsa bu sorun
davramslara yonelik ne gibi Snlemler almaktasinz?

R. Simfinzda bulunan OO si olan Ggrencilerde Sosyal Rilgiler dersivle ilgili olarak size
gdre gelistirilmesini diislindiigiintz bilgi ve beceriler nelerdir? Deger cgitimi ile ilgili siireg
nasil iglemektedir.

9. Sosyal Bilgiler dersinde OOG? si olan 8grenciler igin nasil bir dlgme ve degerlendirme
sureci izliyorsunuz.?

10, OOG'li &grencilere sosyal bilgiler Ggretme konusundaki duypu ve diglnceleriniz
nelendir?
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Ek 8: Ozel Ogrenme Giicliigii Soru Listesi Kullanim izni
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Ek 9: Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Ol¢egi Kullanim izni
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Ek 10: Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Uzman

Goriisleri
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Ek 10 (Devam): Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Uzman Goriisleri
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Ek 10 (Devam): Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Uzman Goriisleri
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Ek 10 (Devam): Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Uzman Goriisleri
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