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OZET

SOSYAL BILGILER VE SINIF OGRETMENLERININCOKKULTURLU
EGITIME ILISKiN TUTUM VE GORUSLERININ INCELENMESI
(Erzurum ili Ornegi)

Bu caligmanin temel amaci sosyal bilgiler ve sinif Ogretmenlerinin
cokkiltirli egitim ile ilgili goriislerini ve ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarimi farkl
degiskenler agisindan incelemektir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu Erzurum ili merkez ilgelerinde
gorev yapan sosyal bilgiler ve simf 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma, hem
nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin beraber kullanildigi karma ydntem
yaklasimina gore tasarlanmistir. Nicel veriler “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim
Tutum Olgegi” testi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan nicel
verilerin analizi Sosyal Bilimler icin istatistiksel program (SPSS) ile analiz
edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde
veriler belirli temalar halinde siniflandirilarak agiklanmistir. Arastirmanin nicel
sonuclarina gore sosyal bilgiler ve siif Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime
iliskin goriislerinin daha ¢ok olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nitel
sonuclarina gore sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim ile
ilgili ¢esitli 6n yargilar1 ve bilgi eksiklikleri oldugu tespit edilmistir.Ulagilan
sonuglara bakildiginda 6gretmenlere ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirli egitim ile ilgili
seminerler veya ayr1 bir ders verilmesi seklinde bilgilendirme yapilmasi
Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 0gretmeni, smif 06gretmeni

cokkiiltiirliiliik, ¢cokkiiltiirlii egitim, tutum,



ABSTRACT

ANALYSIS OF SOCIAL STUDIES AND CLASSROOM

TEACHERS'ATTITUDES TOWARDS MULTICULTURAL EDUCATION

The main purpose of this study is to analyse the views of social studies and
classroom teachers about multicultural education and their attitudes towards
multicultural education in terms of different variables. The research was
conducted in the 2018-2019 academic year. The working group of the research
consists of social studies and classroom teachers who work in the central districts
of Erzurum province. The study was designed according to the mixed method
approach in which both quantitative and qualitative research methods are used
together. Quantitative data were collected with the "Multicultural Education
Attitude Scale of Teachers" test. The qualitative data of the research were
collected by a semi-structured interview form.The analysis of the quantitative data
used in the research was analyzed with the statistical program for Social Studies.
(SPSS).qualitative data were subjected to descriptive analysis. In the descriptive
analysis, the data were classified and explained under certain themes. According
to the quantitative results of the research, it was stated that the views of social
studies and classroom teachers about multicultural education were more positive.
According to the qualitative results of the study, it has been observed that social
studies and classroom teachers have various prejudices and lack of knowledge
about multicultural education.Considering the results achieved, it may be
suggested to inform teachers in the form of seminars or a separate course on
multiculturalism and multicultural education

Keywords: Social studies teacher, Classroom teaching,Multiculturalism,

Multicultural education, Attitude



KISALTMALAR LiSTESI

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

Akt: Aktaran

OCETO: Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi
K.: Katilimci

vb.: ve benzeri
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GIRIS

icinde bulundugumuz kiiresel cagda, sosyal, ekonomik, bilimsel ve
teknolojik gelismeler neticesinde haberlesme, iletisim ve ulasim daha kolay ve
hizli bir hale gelmis ve uluslararasi siirlar 6nemini kaybetmeye baslamistir. Bu
nedenle gliniimiizde artik yalitilmis tek bir kiiltiiriin var oldugu bir toplumdan sz
etmek giictiir(Bahadir, 2016). Toplumlardaki orf, adet, gelenek, gorenek, adalet ve
deger anlayis1 cokkiiltiirliiliigii olusturabildigi gibi; etnik hususiyet tasimayan
cinsiyet, siyasi fikir, fiziksel engeller gibi farklhiliklar da cokkiiltiirliilitk
olusturabilmektedir (Demirsoy, 2013). Farkli dinlerin, kimliklerin, irklarin yani
farklr kiltiirlerin birlikteligi tabaninda anlam kazanan g¢okkiiltiirliiliigiin gayesi
tiim kiiltiirlerin ¢atismasiz bir ortamda yagsamasidir, bu da farkli kiiltiirlere saygi,
hosgorii ve demokrasi degerlerini kazandirmak ile gergeklesebilecektir (Bahadir,
2016). Celik’in de (2008) belirttigi gibi “Karsilikli olarak birbirimizi birer 6zne
olarak kabul ettigimizde birlikte ve farkliliklarimizla yasayabiliriz”. Farkliliklarin
taninmasi, farklh kiiltiirlerden gelen bireylerin esit imkanlardan faydalanmasini,
kiiltiirel cesitliklere saygi duyulmasi ve korunmasi, farkli kiiltiirlerde yasama
becerisi ve ¢okkiiltiirlii yeterlik kazandirmay1 hedefleyen cokkiiltiirlii egitim giin
gectikce Onem kazanmaktadir (Polat ve Kilig, 2013). Ortacagda hanedana
Ovgillerle ya da inanglilarin inangsizlara karsi miicadeleleri ile siislenen tarih;
sadakat, cesaret, adalet vb. degerlere vurgu yaparken II. Diinya savasindan sonra
farkliliklara saygi, degisime agik olmak, ayrimciliga karsi olmak gibi degerler
vurgulanmaya baslanmistir (Tokdemir, 2019). Cokkiiltirliligin getirdigi
dontistimler ve kiiltiirlerin birbirleriyle temasiin gliclenmesi egitim sistemlerinin
bu doniisiime ve temasa cevap verebilmelerini de zorunlu hale getirmistir
(Goktuna Yaylaci, 2019). Bu egitim, Oncelikle tiim Ogrencilerin yasina,
cinsiyetine, sosyal sinifina, onlarin 1rki, etnik ve kiiltiirel yapisina bakmadan
ortakliga dayali hareket etmeyi gerektirir. Ancak ¢okkiiltiirlii egitimin tam

anlamiyla basartya ulastirmak oldukga giictiir.
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Dolayisiyla amag, olabildigince firsat esitligi saglayarak, farkliliklara sahip
bireylerin hosgoriilii bir ortamda biligsel, duyussal ve psikomotor basarilarin
arttirmaktir (Bahadir, 2016).

Bu amaglara ulastiracak temel 6grenme alanlari ise sinif egitimi ve sosyal
bilgiler egitimidir. Cokkiiltiirlii egitime uygun hazirlanmis sinif ve sosyal bilgiler
Ogretim programlar1 aracilifiyla Ogrencilere, demokratik vatandaglik, insan
haklarina saygi degerleri ve becerileri kazandirilabilir.

Bu ¢ercevede bilgi temelli ve bilimsel akil yiiriitme ile entegre edilmis,
yerel ve ulusali anlamig ve evrensel degerlere saygili bir vatandas profili okulun
ilk yillarinda sinif egitiminde ve sonraki donemlerde sosyal bilgiler dersinde 6ne
cikmaktadir (Kabapinar, 2009). Her bireyin kendi kiiltiiriinii ve diger kiiltiirleri
okulda 6grenme olanagina sahip olmasi demokrasi, esitlik ve adalet anlayisiyla
uyumlu bir durumdur. Gog, iltica vb sosyolojik gergeklerin yani sira iletisim ve
ulasimin gelismesi ile toplumlar ¢okkiiltiirlii yapilar haline gelmistir. Ulkemizde
tarihten gelen farkliliklarin yani sira bu unsurlar da eklendiginde Tiirkiye’nin
bir¢ok alanda diinya ile iletisim halinde olabilmesi, daha demokratik ve miireffeh
bir iilke olmasi igin egitim anlayisinin farkliliklara saygi ve hosgorii temelinde
diizenlenmesi ve egitimde ¢okkiiltiirliiliige daha fazla 6nem verilmesi gerekir. Bu
acilardan bakildiginda temel egitimde siif egitiminde hayat bilgisi dersi ve
sonrasinda sosyal bilgiler dersi ve programi hizla kiiresellesen diinyada saygi,
hosgorii ve sevgi kavramlar tabaninda farkliliklart taniyarak, farkli kiiltiirden
bireylerle bir arada yasama olgusunun pekistirilebilecegi en 6nemli derslerdir. Bu
nedenle cokkiiltiirlii egitim kapsaminda sosyal bilgiler dersi kiiltiirel ¢esitliligi
yansitan program yapist iizerinde duyarlilikla durulmasi demokratik degerlerle
igsellestirmis nesillerin yetismesi agisindan son derece Onemlidir (Akhan ve
Yal¢in, 2016). Bahsedilen bu deger ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
noktasinda smif egitimi ve sosyal bilgiler programlari tek basina yeterli
olmayacaktir. Gerek okul ortami gerekse 6grencinin i¢inde bulundugu kiiltiirel ve
ekonomik kosullar gibi bir¢ok farkli etken ¢okkiiltiirlii egitim ortamini etkileyen
unsurlardan sayilabilecegi gibi bunlardan belki de en Onemlisi 6gretmenlerin
farkliliklara, farkli kiiltiir ve degerlere olumlu bakis agis1 gelistirmeleri ve bunu

ders ortamina ve 6grenciye yansitmalaridir. Coban, Karaman ve Dogan’a (2010,
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s.127) gore son yillarda Ogretmen yetistirme ile ilgili yapilan c¢alismalarda,
O0gretmen adaylariin kiiltire duyarli bir anlayis gelistirmeleri ve 6grenme
Ogretme ortaminin dgrencilerin maksimum diizeyde fayda saglamasi i¢in bireysel
farkliliklara  sebep olan  kiiltiirel  farkliliklarin =~ 6gretmen  adaylarina
kazandirilmasimin &nemi vurgulanmaktadir. Ogretmenlere farkliliklari tanima
anlama ve saygi duyma noktasinda egitimin verilece8i yer hi¢ siiphesiz egitim
fakiilteleridir. Iyi yapilandirilmis ve derslere entegre edilmis bir ¢okkiiltiirlii
egitim ortaminin O6grencilere, topluma, cokkiiltiirlii devlet yapisina saglayacagi
katkilar g6z Oniinde bulunduruldugunda egitim fakiiltelerinde &gretmen
adaylarina bu konuda verilecek egitimin ne derece 6nemli oldugu anlasilabilir. Bu
noktada simif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarina
iligkin 6nemli gorevler diismektedir. Bu sebeple bu c¢alismanin ana problemi su
sekilde belirlenmistir.

Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin gokkiiltiirlii egitime iligkin tutum
ve goriisleri nasildir?

Arastirmanin Problemi

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ve Smf Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii
Egitime Iliskin Tutumlar1 ve Goriisleri Nasildir?

Alt problemler

1. Ogretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime y&nelik tutumlari, okulun
bulundugu il¢e degiskenine gore farklilagmakta midir?

2. Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari, cinsiyet
degiskenine gore farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerinin ~ ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari, yas
degiskenine gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari, egitim
kademesi degiskenine gore farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerinin gokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari, brans
degiskenine gore farklilasmakta midir?

6. Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari, mesleki

kidem degiskenine gore farklilagmakta midir?
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7. Ogretmenlerinin ~ cokkiiltiirlii  egitime  yonelik  tutumlari,
o0gretmenlerin mezun olduklari fakiilte degiskenine gore farklilagsmakta midir?

8. Ogretmenlerinin  gokkiiltiirlii ~ egitime  ydnelik  tutumlari,
Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliim degiskenine gore farklilagsmakta midir?

9. Ogretmenlerinin  ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari,okulun
sosyo ekonomik durumu degiskenine gore farklilasmakta midir?

10.  Sosyal bilgiler ve simif 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin
goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci sosyal bilgiler ve simif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime iliskin tutum ve goriislerini incelemektir.

Arastirmani Onemi

Uluslararasi smirlarin 6nemini kaybetmeye basladigi ve kiiresellesmenin
gittikce kendisine daha fazla yer edindigi giiniimiiz diinyasinda tek bir kiiltiiriin
var oldugu toplumlardan s6z etmek giic bir hale gelmistir. Bilimsel, teknolojik
sosyal ve ekonomik gelismeler ve degismeler farkl kiiltiirlerin birbirleri ile iligki
icerisinde ve siirekli etkilesim halinde olmasini da hizlandirmigtir. Kiiltiirler
arasindaki bu iliski ve etkilesimler farkli kiiltiirleri tanima, anlama ve saygi duyma
anlamia gelen ¢okkiiltiirliilik kavramiin 6neminin artmasina sebep olmustur.
Farkliliklar1 tanima saygi duyma ve farkliliklara sahip insanlarin birbirleriyle
hosgoriilii  bir ortamda yasamalarinin  saglanmasi  bireylere  egitimle
kazandirilabilir. Bu noktada ¢okkiiltiirliiliiglin egitim ortaminda yarattig1 etkilerin
irdelenmesi amaciyla cokkiiltiirlii egitim iizerinde durulmustur. Cokkiiltiirliilitk
politikalarinin  egitimde yer almasi son derece Onemlidir. Egitim Ogretim
sirecinde toplumsal yasama yonelik gerekli bilgi, beceri ve degerlerin
kazanilmasi ve bunlarin tutum ve davraniglara doniistiiriilmesi temel egitimde
smif egitimi ve sosyal bilgiler dersi kazanimlartyla gerceklestirilmektedir. Bu
nedenle smif egitimi ve sosyal bilgiler dersi farkli kiiltiirleri tanima anlama ve
farkliliklara saygi becerileri ve hosgoriisii kazandirilmasi noktasinda 6nem
tasimaktadir. Ders igerikleri ve program dikkate alindiginda sosyal bilgiler
Ogretmenleri ve dordiincii sinif sosyal bilgiler dersine giren siif 6gretmenleri ¢ok

kiiltiirlii egitim ortamini saglamada odak noktadadirlar.
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Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin g¢okkiiltiirlii egitim tutum ve
goriislerinin  degerlendirildigi bu c¢alisma, alanin temsilcisi Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim tutum ve goriislerini ortaya ¢ikarmasi baglaminda 6nemlidir.

Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan bireylerin kullanilan veri toplama aracini samimi bir
sekilde cevapladiklari,

2. Veri toplama amaciyla kullanilan araclarin arastirmanin amaci
dogrultusunda objektif, gecerli ve giivenilir oldugu,

3. Calismaya katilan 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olduklar1 varsayilmaktadir.

Simirhhiklar

1. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili merkez
ilcelerinde gorev yapan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenleri ile sinirl tutulmustur.

2. Aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve dordiincii sinifta sosyal
bilgiler dersine giren sinif 6gretmenleri ile sinirl tutulmustur.

3. Arastirma, kapsaminin daraltilmasi i¢in ¢alismada kullanilan
degiskenlerle sinirhidir.

Tanmmlar

Kiiltiir: “Tarihsel ve toplumsal siire¢ igerisinde meydana gelen maddi ve
manevi degerler ve bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda, insanin ¢evreye
egemenligini gosteren her tiirli aragtir” (TDK, 2020). Kiiltlir, genis bir insan
toplulugu arasinda yayginlhik kazanmig, degerler, inaniglar ve davraniglar
toplamidir (Tiedt ve Tiedt 1995,s.10).

Cokkiiltiirliiliik: Bir grup insanin kendilerini ve iginde yasadiklar
toplumu anlamalarinda, bireysel yasamlarin1 diizenlemekte sergiledikleri
toplumsal ¢esitlilik baglaminda kiiltiirle kaynasmis hem kiiltiirel hem de kiiltiirden

kaynaklanmayan tiim farkliliklarin varligidir (Parekh, 2000). Vatandas (2002) ise

“Cok Kkilturliiliik, toplumsal gercekligi tanimlayan bir olgu olmasmin aksine,
kiiltiirel ¢ogulculuk ilkesi ile beraber isleyen ve Ozgiirlik, hosgorii, bireysel
farkliliklara saygi ilkeleri ilizerinde modellenmis bir diisiince hali olarak anlam
kazanmaktadir” (s.19)

goriisiiyle cokkilttrliliigiin  6zgiirliikk, hosgorii, esitlik, farkliliklara saygi

kavramlariin ilkelerine dayandigini belirtmektedir.
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Cokkiiltiirlii  Egitim: Cokkdltiirlii  egitim farkli cinsiyet, sosyal
siifirk,etnisite ve kiiltiire sahip bireylerin okulda esit egitim imkanlarina sahip
olmalar1 gerektigini savunan anlayistir (Banks, 2013). Dil, din, 1rk, yas, cinsiyet,
engelli olma durumu vb. farkliliklarin egitim ortamina yansitilmasi, saygi ve

hosgoriiyle karsilanmasi ¢okkiiltiirlii egitimin temelidir (Aydin, 2013).
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BIRINCI BOLUM

1.KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal temellere ve ilgili arastirmalara
yer verilmigtir.

1.1. KULTUR KAVRAMI

Kiiltiir, her dénemde ¢ok farkli bakis acilariyla ele alinan bir kavramdir.
Farkli bakis agilariyla ele alinmasi ve kavramin anlam derinliginin olmasi
sebebiyle kiiltiir alan yazinda degisik sekillerde tanimlanmustir.

Kiiltiirle ilgili kapsamli ilk tanimlamanin Ingiliz Antropolog Tylor’a ait
oldugu sdylenebilir. O, kiiltiirii ‘kisinin, toplumun bir tiyesi olarak kazandig: bilgi,
inang, sanat, hukuk, adet, gelenek, aliskanlik ve yeteneklerin biitliinli’ seklinde
tanimlamistir. (Aktaran Aman, 2012). Bu tanimdan sonra giinlimiize gelene kadar
kiltiiriin  bircok tanimi yapilmaya calisilmistir. Tanimlardan 6nce kavramin

kokenine baktigimizda Giiveng (1994) soyle izah etmektedir;

“sozciik cultura’dan geliyor. Latince’de, colere, siirmek, ekip-bigmek; cultura ise
Tiirkgedeki ekin karsiliginda kullaniliyordu. Kavram XVII. yiizyila kadar
Fransizcada ayni anlamda kullamldi. Once Voltaire’in “insan zekasmin olusumu,
gelisimi ve yliceltilmesi” olarak kazandirdigi anlam, sonra Alman etnolog G.
Klemm’in kavrama yiikledigi “uygarlik ve kiiltiirel evrim” seklindeki tanimi kabul
gordii. Sozciik ve kavram buradan Ispanyolca, Ingilizce ve Slav dillerine
gecmistir” (s.96).
Tiirkiye’de "kiiltiir" kavramina ilk defa bir karsilik arayan ve buna "hars"

diyen diisiiniir Ziya Gokalp olmustur. Gokalp’in kiiltiir tanim1 da oldukga
ayrintilidir. Ona gore kiiltiir: Bir millette, yaygin terbiye yoluyla toplumdan
kisilere gegen ruh hallerinin toplamidir. Bir toplumun biitlin bireylerini bir arada
tutan ve aralarinda bir birlik yaratan unsurlar kiiltiir unsurlaridir ve Gokalp’e gore
bu unsurlarin 6zelliklerini toplumu olusturan bireyler aralarinda yaygin terbiye
yoluyla iletirler. Bu unsurlar dil, din, ahlak, estetik, hukuk, ekonomi, sanat, felsefe
unsurlaridir. Iste biitiin bu sosyal miiesseselerin toplamimna kiiltiir ad1 verilir

(Gokalp, 1918)
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Literatiir incelendiginde farkli alanlarda bir¢ok bilimsel ¢alismaya konu
olmus kiiltiir kavramimin farkli yazarlar tarafindan c¢ok cesitli tanimlamalarinin
yapildig1 tespit edilmistir. Bu tanimlamalardan bazilarina ¢aligmada yer
verilmigtir.

Kiiltiir insanlarin; hayat tarzlarindan diinya goriislerine, degerler ve
inancglarindan, insanlar arasi iliskilere, dil ve konusma bigimlerinden tutumlar,
davraniglar, is yapma ve hedeflere ulasmaya kadar her tiirlii davranis sekilleri,
sorumluluk ve zaman anlayisi, yasam tarzi, goriinils, 6zgiirlik ve bagimlilik vs.
konularinda paylastiklari, goris, diisiince, tavir, anlayis, simge ve sembollerin
tiimiidiir. Bitlin bu ortak diisiinlis ve paylagsma diizeyleri ne kadar yiiksekse o
derece giiclii bir kiiltiirel ortamdan s6z edilebilmektedir (Kogel’den 2003’ten
aktaran, Bahadir, 2016). Bu 6zelligiyle kiiltiir; sosyal miras ve gelenekler birligi,
yasam bi¢imi, idealler, degerler, davranislar, diisliniis bigimleri, bir sosyal
etkilesim {riinii, semboller sistemi ve bireysel psikolojinin yansimasi olarak ele
alimmaktadir (Giiveng, 1994).

Akyiiz (2000) kiiltiir kavrami iizerinde fazlaca diisiinmemizin sebebi
olarak birden fazla kiiltiiriin olmasini, insanlarin diigiinme, yasayis ve davranis
durumlarinda gozlenen belirgin farkliliklar1 gosterir. Kiiltiirlerin aslinda tek bir
kiiltiir olarak degil birgok kiiltiirle birlikte farkina varildigina vurgu yapmaktadir.

Tiirk Dil Kurumu’nun s6zliikk anlami olarak kiiltiirle ilgili verdigi tanimlara
bakildiginda kavramin toplumsal gelisme siireci i¢inde biitlin maddi ve manevi
degerlerin olugmasi ve bunlarin nesilden nesile aktarilmasinda kullanilan tim
araclar, toplumlara 6zgli davranis ve diisiince biitiinleri seklinde tanimlandigi
goriilmektedir.

Yakisir’a (2009) gore, “Kiiltiir, bir insan1 insan yapan, onun dogumundan
Olimiine kadar yasadigi tlim asamalarda etkisi goriilen, kusaktan kusaga
toplumsallasma yoluyla aktarilan 6zelliklerdir” Kiiltiirden bagimsiz bir topluluk
diistiniilemez. Kiiltiir aktarimi bazen dil yoluyla bazen yasam tarzlariyla ve
davraniglarla olabilmektedir. Kisi i¢ine dogdugu kiiltiirii “sosyal birikim” olarak
kazanir ve kiiltiirlenme gerceklesmis olur. Kiiltiirlenme sayesinde olusan kiiltiir
birligi millet olma {izerinde de cok etkilidir. Kaplan (2012) kitabinda, tarihte

milletlerin devlet olma siireclerinde kiiltiiriin yerine vurgu yapar. Biiyiik devlet ve
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medeniyetlerin kuruluglar1 gibi yok oluslarinda da kiiltiirtin yeri olduguna deginir
ve sunlar1 belirtir: “Insan yigmnlarmi “millet” haline getiren “kiiltiir” leridir.
Sosyologlar milletleri millet yapan maddi manevi ortak deger ve miiesseselerin
hepsine “kiiltiir” adin1 veriyorlar.”

Kiiltiirle toplumu birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Toplumun bireye
aktardiklari, toplumda bireylerin yasam bigimleri, bireyin diisiince diinyasinda
topluma kars1 6n yargilari, fikirleri, gibi bir¢cok 6zelligi bulundurmaktadir (Akar
ve Keyvanoglu, 2016). Kiiltiir, mutlaka bir toplulukta yasar, topluluktan beslenir,
kiiltiiri  koruyacak ve yasatacak bir niifus yoksa kiiltiir olidiir ve eger
korunabilirse bulgu ve belgelerde yasar. Bir milletin kiiltiirii varsa o milletin
varligindan s6z edilebilir, eger kiiltiir yoksa korunamamigsa veya 6ziinii yitirmigse
o toplum artik bagkalasir ve kimlik degistirir (Arslanoglu, 2000).

Turhan kiiltiiriin daha genis bir tarifini yapmaktadir:

“Kiiltiir, bir milletin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden
Oyle bir biitiindiir ki toplum iginde mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari,
kiymet Olgiilerini, umamiatitiit, goriis ve zihniyetleriyle her nevi davranis
sekilleridir. Biitiin bunlar birlikte, o cemiyet mensuplarinin ekserisinde miisterek
olan ve onu diger cemiyetlerden ayirt eden husisi bir hayat tarzi temin eder.”
(Turhan, 1959).

Bu tanimdan yola cikarak her kiiltiir o cemiyet mensuplarina sahsina
miinhasir Ozellikler kazandirir denilebilir. Bu 6zelliklerin insanlar1 her zaman
gerektigi olgiide etkileyip etkilemedigi ve islevselligi ¢esitli ¢alismalarin konusu
olmustur.

Aman (2012) eserinde, Malinowski’nin kiiltiir teorisine deginmis ve
teoriden ¢ikardigi sonuglara yer vermistir. Ona gore kiiltiir temelde ihtiyaglari
gideren bir aragtir, kurumlar halinde orgiitlenip birlestirici fonksiyonu bulunur.
Kiiltiirel artik diye bir seyin olmadigini savunur, fonksiyonu olmayan bir seyin
toplum hayatindan silinecegini sdyler. Ona gore bizim artik dedigimiz sey
islevselligi az da olsa devam eden olgulardir. Son olarak da kiiltiiriin temelinin
biyolojik ihtiyaglar oldugu ve kavramin 6ziinde bu ihtiyaglar1 karsilamak igin
ortaya ¢ikip daha sonra karmasik bir hal aldig1 sonucuna ulagmistir. Yani kiiltiir,
cemiyetleri, toplumlar1 etkileme ve onlara has ozellikler kazandirma boyutunda
bazen karmagik yapilar haline gelebilir, baz1 kiiltiirel 6gelerin zamanla etkisi

azalabilir bazilariysa daha etkili hale gelebilir.
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Kiiltiir, giindelik hayattaki ihtiyaclar1 ve karsilagilan problemleri ¢ozmede
etkilidir. Insanlarin ortak deger yargilar1 ve benimsedikleri davranis bigimleri
anlamma da gelen kiiltiir kitleler icinde ¢ikabilecek olasi sorunlarin ¢oziimiinde
son derece onemli bir yere sahiptir. Sorunlar1 ¢ézmesinin yan sira kiiltliriin en
onemli ozelliginden biri de toplumlar birlestirici etkisidir. Dil, din, orf ve adetler
kiiltiiriin birlestirici 6geleridir denilebilir.

Kiiltiir insanlar arasi iliskilerin sonucunda ortaya c¢ikan bilingli bir
birikimdir. Bu iligkilerdeki benzerlikleri ortaya c¢ikarir. Bu benzerliklerin
aktarilmasi i¢in dogru kodlarin olusturulmasi gerekir ve bu kodlar1 en iyi sekilde
yapacak olan geleneklerdir. Gelenekler inang tutum deger ve diisiliniislerin gelecek
kusaklara aktarilmasinda onemli yere sahiptir. Gelenekler, toplumlarin kiiltiirel
varliklarini ve kiiltiir unsurlarin1 canli tutarak her dénem bunlar1 harekete gecirir
(Koca, 2010). Bu tanimlardan yola ¢ikarak Er6z’tin (1992) ifade ettigi gibi kiiltiir
“....bir milletin veya bir toplulugun bir insan cemiyetinin ihtiyag¢larini, her
husustaki ihtiyaglarim1 karsilamak iizere nesiller boyu yarattigi degerler sistemi,
duygular biitiintidiir”.

Kiiltilir, tanimlardan da gortildiigii gibi farkli disiplinlere ve multidisipliner
caligmalara konu olan bir kavramdir. Uluslararast kuruluglarin giindemlerinde yer
alarak tartistlmis ve cogunlukla korunmasi gereken deger olarak goriilmiistiir.
UNESCO20 Ekim 2005°te Paris’te toplanan genel konferansinda yayinladigi
Kiiltiirel ifadelerin Cesitliliginin Korunmas1 ve Gelistirilmesi S6zlesmesi’nde
kiltiiriin zaman ve mekan igerisinde ¢ok cesitli bigimler aldigi, bu cesitliligin
toplumlara has kiiltiirel 6zelliklerde yansima buldugu, kiiltiiriin somut olmayan
miraslar olarak ulusal diizeyde sosyal uyum agisindan ¢ok onemli bir yerde
oldugu ve uluslararasinda stratejik bir unsur oldugu vurgulanmistir.

Toplumlarin sahip oldugu farkli kiiltiirler insanligin ortak mirasini
olusturmas1 ac¢isindan onemlidir. Kiiltiir ad1 altinda cesitlilik, insanliga saygi,
hosgorii, toplumsal birikim kazandirir. Farkli kiiltiirler birbirlerini zamanla her
agidan diizeltir ve tamamlar, birbirlerinin zihinsel ufuklarini agar ve diisiince
sinirlarini genisletirler. Kendi kiiltiirii i¢inde hapsolmus kisi onu mutlaklastirir ve
yasami algilamayi, yasam yolunun tek ve en dogru yolunu kendi kiiltiiriinde

gormeye baslar (Parekh, 2002, s. 214).
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Nesilden nesile aktarilan, iizerinde her alanin ve her yazarin farkli
tanimlamalar ve bakis agilariyla durdugu kiiltiir tiim bu 6zellikleriyle, maddi ve
manevi olarak meydana getirilmis her seydir ve yillar i¢indeki birikiminden dolay1
‘sosyal birikim’ ve ‘sosyal miras’ olarak da ifade edilebilir. (Arslantiirk - Amman,
Sosyoloji, s. 234, aktaran Ozel, 2012).

1.2. COKKULTURLULUK KAVRAMI

1960’11 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde toplumdaki farkliliklarin
belirginlesmesi, insan haklar1 sdylemlerinin ve bu yonde hareketlerin etnik
azinliklarin, kadinlarin esit hak ve imkan taleplerinin yogunlasmasi ile bu gruplara
yonelik 1rk¢iligin, cinsiyetciligin  ve baskinin farkina varilmasi sonucunda
1970’lerde ¢okkiiltiirliilik ve cesitlilik kavramlar1 ortaya ¢ikmistir (Bagbay ve
Bektag, 2009 ).

Cokkiltiirctlik kavrami ilk defa, Kanada“da 1971 yilinda Trudeau
hiikiimetinin programinda merkezi bir kavram olarak kullanilmistir (Cinar, 2010).

Doytcheva (2009) kavramin ortaya cikisini soyle ifade etmektedir:

“Cokkiiltiirlii” ve “gokkiiltiirliiliik” yeni ortaya ¢ikmig terimler. Sifat olarak ilk kez
1941 yilinda Ingilizcede eski milliyetgiliklerin bir anlam ifade etmedigi, on
yargisiz ve bagsiz bireylerden olusan kozmopolit bir toplumu nitelemek igin
kullanildi. Isim olarak da 1970°1i yillarn baslarinda Avustralya ve Kanada’da bu
toplumlarin bir 6zelligi olan kiiltiirel ¢esitliligi tesvik eden devlet politikalar1 igin
kullanild: (s.15). Terim, ancak 1989 yilinda ingilizce Oxford Sozliik’e girdi “(s.16)

Cokkiiltiirliiliigiin ¢agdas diinyada tartisilmasi ise Kuzey Amerika’daki
yerli azinliklarin konumlari, haklar1 ve II. Diinya Savasi sonrast Batit Avrupa’ya
ve bilhassa Amerika kitasina yonelik yogun gdoclerle belli olmustur. Ayrica
kiiresellesme ve onun sundugu firsatlar ile ulus devletlerin sundugu vatandaslik
anlayisinin kiiltiirel ¢esitliliklere kapali olmasi ve tiirdes bir vatandaglik prototipi
sunmas1 ¢okkiiltiirliiliigii dnemli bir miinazara alan1 haline getirmistir.(Ozensel,
2013)

Kiiresellesme giiniimiiz diinyasinda kaginilmaz bir gergektir. Kiiresellesme
toplumsal olarak bir¢ok degisim ve gelisimi de beraberinde getirmistir. Bunlardan
en Onemlisi go¢ olgusudur. Kiiresellesmenin sebep oldugu goc lilkelerin farkl
kiiltiirlerle tanigmasi ve eskiye oranla daha i¢ ice olmasini da beraberinde
getirmistir. Go¢ alan {ilkelerdeki azinlik niifus kendi kiiltiirii ve gittigi yerdeki
mevcut kiiltiir arasinda kalmakta ve yasamini kiiltiirel karmasa i¢inde siirdiirmeye

calismaktadir. Bu insanlar icin farkli segenekler tabi ki vardir 6rnegin iki farkl
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kiltiirii sentezleyerek kendi kiiltlirlerinden vazge¢meyerek mevcut kiiltiire uyum
saglamaya caligabilirler. Bagka bir segenek gittikleri yerdeki baskin kiltiir,
devletlerin cesitli politikalariyla gd¢cmenlere dayatma ve asimilasyon yoluyla
kazandirilmaya ¢alisilabilir ki bu kiiltiirlere zarar verir ve zenginlik olarak
goriilmesi gereken azinlik kiiltlirlerinin kaybolmasina sebep olur. Uzun yillar goc¢
alan {ilkeler gogle gelen milletleri asimile etmek icin erime potasi, kademeli
ayrimcilik, kiiltiirel mozaik gibi politikalar uygulamislardir ancak bu politikalar
amaca hizmet etmekten uzak kalmis bdylece ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirciilitk
kavramlar1 daha fazla giindeme gelmeye baslamistir (Goktuna Yaylac1,2019)

Cokkiiltiirliiliik, genel 6zellikleri itibariyle bakildiginda uluslararast goc
sonucunda siginmaci azinlik statiisiine indirgenenlerin gdociin yarattig kiiltiirel,
dilsel, dinsel ve etnik isteklerinin ve ulus-devletlerin igerisinde yer alan
azinliklarin kiiltiirel, toplumsal ve siyasi taleplerine karsilik olarak farkliliklarin
bir arada, birlikte yasamasini saglamaya yonelik bir ¢6ziim yolu arama girisimidir
(Yanik, 2012). Diinyadaki yasal goglerin neredeyse yaridan fazlasini alan
Avustralya, ABD ve Kanada s6z konusu iilkelerin basinda yer almaktadirlar.
Bunlar, yiizyillardir devam eden yogun gogler nedeniyle, herhangi bir ulus
devletin sahip oldugu mana ve goriinimde kiiltiir, din, dil, yasama bigimi
tiirdesligini  gergeklestir(e)memisler; gd¢men iilkesi olmalarini saglayan o6zel
sartlar1 nedeniyle, diinyanin diger iilkelerine oranla oldukga farkli toplumsal uyum
ve istikrar politikalar1 gelistirmislerdir (Tiirk,2013).

Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere cokkiiltiirliiliigii 20. yiizyilda
kavram olarak kullanan ilk {lkeler arasinda yer almaktadir. II. Diinya Savasi
sonrast 1950’li ve 1960’lh yillarda ozellikle bu iki {ilkede ortaya c¢ikan
cokkiiltiirliliigiin kavramsal kullanilis amaglarindan biri toplumda giderek artan
kilttirel farkliliklar1 tanimlama ihtiyacidir. Kiiltiirel ¢esitliligi tanimlama ihtiyacini
ise o zamana kadar bu lilkelerde kiiltiirel farkliliklara uygulanan asimilasyon gibi
uyum politikalarina yonelik bir kars1 ¢ikis dogurmustur (Demirsoy, 2013).
Aslinda 1950’lerde oldukca giindemde olan sosyal haklar toplumlarin varligini
tehlikeye atan esitsizlikleri biiyiik Ol¢iide ortadan kaldirmistir. Esitsizliklerin
miimkiin olan en alt seviyeye indirilmesi kaygis1 kadinlarin, yabancilarin, irksal

ve etnik azinliklarin haklarinda énemli gelismeler yasanmasmi saglamustir. Oyle
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ki bu kayg1 sonrasindaki olumlu ilerlemenin neticesi 1948 insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi olmus boylece diizenlemeler uluslararasi bir boyut kazanmistir
(Doytcheva, 2009, s.21).

Cokkiltirliiliik, kiiltiirel ¢ogulculuk ilkesi ile beraber isleyen ve esitlik,
ozgiurliik, farkliliklara saygi ve hosgori ilkeleri lizerinde modellenmig bir diisiince
hali olarak anlam kazanmaktadir. Bilimsel, teknolojik, sosyal ve ekonomik
gelismeler ve degismeler farkl kiiltiirlerin birbirleri ile iligki icerisinde ve siirekli
bir etkilesim halinde olmasini da hizlandirmistir. Kiiltiirler arasindaki bu iligki ve
etkilesimler farkli kiiltlirleri tanima anlama ve saygi duyma anlamina gelen
cokkiiltiirliiliik kavraminin 6neminin artmasina sebep olmustur. Kavramin anlam
derinliginin olmasi itibariyle farkli bakis acilariyla tanimlari yapilmis ortaya
ciktig1 tarihten itibaren tartisilmasi gereken bir kavram olarak goriilmiistiir.
Kavramin farkli tanimlarinin olmasimi Kymlicka (1998): “Bu durum ‘kdiltiir’
teriminin karmagikligindan dogar” (s.48), seklinde aciklar.

Konunun 6nciilerinden olan Kymlicka (1998: 49); “bir devletin iiyeleri ya
farkli uluslara ait yani ¢okuluslu ya da farkli bir ulustan kopup gelmis ‘buna
coketnikli diyebiliriz’ bir yapiya sahipse ve bu olgu bireysel kimligin ve siyasi
hayatin 6nemli bir yanmi temsil ediyorsa o devlet g¢okkiiltiirliidiir” diyerek
devletlerin ulus yapisinin ¢okkiiltiirliillik i¢in belirleyici olduguna vurgu
yapmistir.

Cokkiiltiirliillik, farkli etnik ve dini gruplarin birlikte yasamasini ifade
eder. Yani bir agidan dil, cinsiyet, din, etnisite, tarih, ahlaki normlar, geleneksel
yasam bigimleri ve buna benzer farkliliklarla birlikte yasama imkanimi ifade
etmektedir (Ozensel, 2012). Gruplar sahip olduklar farkli kiiltiirlerle az ya da ¢ok
eger kendisini farkli goriiyorsa burada c¢okkiiltiirli  bir yapilanmadan
bahsedilebilir. Bu nedenle farkli kiiltiirlerin varligi ve ayni ortami paylagsmasi
cokkiiltiirlii durum icin bir gercekliktir (Bagbay ve Bektas, 2009 ).

Farkli kiiltiirler farkli yasam sekillerini ifade eder. Dolayisiyla insanlar
kendisini daha iyi anlamak, hayati anlamlandirmak, ahlaki ve entelektiiel ufkunu
acmak, diislince diinyasini genisletmek i¢in diger kiiltiirlere gereksinim duyarlar.
Buradan kisinin kendi kiiltiiri i¢inde iyi bir yasam siiremeyecegi sonucu

cikmamalidir. Birey ve toplumlar baska kiiltiirlere wulasabilirse kendini
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tekdiizelesmekten kurtarir ve daha zengin bir kiiltiirel hayat ortami olusturur
(Parekh, 2002).

Insanin ve bir toplulugun oldugu her yerde bir kiiltiir ve cokkiiltiirliiliikten
bahsetmek miimkiindiir. Aslinda uluslarin, farkl: kiiltiirlerin bir arada bulunmalari
cokkiiltlirliliigii tam olarak ifade etmez; bu bir arada bulunma halini diizenli ve
kontrollii olarak devam ettirebilmek, yeni bir toplumsal bi¢im ortaya koyabilmek
cokkiiltiirliiliigiin asil anlamidir. (Cinar, 2010).

Ozensel (2012) ise ¢okkiiltiirlii toplumu ifade ederken cokkiiltiirliiliigiin
sadece farkli gelenekler, adetler, degerler olmadigi, toplum iiyelerinin farkl
kiiltlirlere sahip olmalar1 dolayisiyla kendilerini baglh gordiikleri, inandiklar1 etik
degerler ve bu degerler dogrultusunda gerceklesmesini arzuladiklar1 adalet
anlayiglart arasinda da farkliliklarin bulunduguna dikkat c¢eker (s.60). Buradan
hareketle denilebilir ki farkli toplumlar birbirlerini egitir ve uygarlastirir.
Birbirlerini farkli beceriler, bakis agilari, espri anlayislari, giindelik yasamdaki
spor, yemek, egitim, yonetim gibi farkli alanlarda verimli sekilde etkilerler
(Parekh, 2002, s.216).

1.2.1. Cokkiiltiirliliik Kavraminin Tartisilmasi

Cokkiiltiirliiliik, bir toplumun yalnizca etnik Ogelerinin arasina soyut
sinirlar ¢ekerek siniflandirmada bulunmak degildir, aksine toplumsal dnyargilari
yikmak, bu Onyargilardan dogan siddeti onlemek, iktisadi dengesizligi ortadan
kaldirmak i¢in gerek siyasi alanda gerek egitim alaninda gerekse cesitli sosyal
alanlarda ¢aba sarf etmektir (Cinar, 2010).

Cokkiiltiirliiliikteki amag  biitiin - kiilttirleri, 1rklari, dinleri bir arada
barindirarak aralarinda c¢ikacak catismayi ve kaosu engellemektir. Biitiin ¢abalar
birlikte yasamak ve bir arada baris iginde, esit haklara sahip bireylerin toplumda
huzurunu saglamak icindir (Yakisir, 2009). Cokkiltirliilik ulusal birlik ve
biitiinliige uymayan, ayni olanin disinda kalan higbir kiiltiirel gelenek, deger ve
davraniglar1 diglamaz, elestirmez, asagilamaz. Farkli olmak otekilestirilmenin,
geri plana atilmanin, ikinci simif insan muamelesi gérmenin ve asagilanmanin
nedeni olarak degerlendirilemez. Farkli olmak, ulusal ¢ikarlara ve birlige diisman
tehditkdr bir yapilasma ve toplumsal olusum olarak degil, ulusal birligin ve

hosgoriiniin yapr tasi olarak goriiliir (Ttrk, 2013).
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Bugiin diinyada olmasi gerekenin ¢okkiiltiirliiliiglin tanimmmasi olarak
goriilmesi kuvvetli bir argiimandir. Bunun aksini diisiinenler oldugu gibi zaten
kavram ortaya ¢ikisindan itibaren siirekli tartisilmakta ve ¢okkiiltiirliiliige iliskin
elestirel bakis acilart da alanyazinda kendini gostermektedir. Bir taraf
cokkiiltiirliliigiin  olumsuzluklarindan bahsederek cokkiiltiirliiliigiin ~ bir¢ok
cesitlilikten ve farkliliktan kaynaklanan anlagsmazliklar meydana getirecegini ve
baskaldirty1 koriikleyecegini diistinmektedir. Diger taraf ise cokkiiltlirliligii
olumlu yonden farkli kimlik, kiiltlir ve degerleri kaynastirarak tiim farkliliklar: bir
arada yasatabilme, farkliliklarin sentezinden =zengin bir kiiltiir ortami
olusturabilme formiilii olarak gdrmektedir (Yakisir, 2009). Iki karsit goriis
acisindan bakildiginda her iki tarafinda higbir toplulugun veya devletin saf, tek bir
kiiltiirden olusmasinin miimkiin olamayacagi noktasinda hemfikir olduklari
sOylenebilir. Zaten kavramin tartisildigi nokta toplumlarin kiiltiirel olarak
aritilmas1 ve tekkiltiirlii toplum olusturulmasi hususundan ¢ok var olan ve
kacinilmaz olan cokkiiltiirlii toplum yapilarinin nasil dizayn edilebilecegi ve
farkliliklarin bir deger olarak goriiliip goriilemeyecegidir. Toplumsal uyum ve
istikrar1 saglamanin farkli politikalarini gelistirme yoniindeki arayislarin ulastigi
bugiinkii son asama ise ‘farkliliklar zemininde birlik’ anlayisina dayanan
cokkiiltiirliiliiktiir. Ve bu politika, bugiiniin diinyasinda, toplumsal uyum
politikalarinin modeli haline gelmistir (Vatandas 2002).

Cokkiiltirliiligiin  diinyadaki uygulamalarina bakildiginda Avrupa ve
Amerika, kavrami sindirmis ve uygulama noktasinda mesafe katetmis gibi
durmaktadir. Ancak Avrupa iilkelerinin ve Amerika’nin kendi lilkesi ve siyasi
olarak destekledigi iilkeler disindaki tilkeleri dolayistyla kiiltiirleri alt kiiltlir ve
oteki algis1 i¢inde gordiigii de bir gergektir. Bunun giizel Orneklerinden biri
Avrupa Birligi teskilatidir. Cokkiiltiirliilik ve cesitlilik her ne kadar ABD ve
Kanada ¢ikish kavramlar olsalarda bu iilkeler kavramin diinya 6l¢ekli uygulamasi
ve farkliliklara saygi noktasinda verimli ve esitlikgi bir durus
sergileyememislerdir.

1.2.2.0smanh Imparatorlugu Déneminde Cokkiiltiirliiliik

Cokkiltiirlii yapinin bulundugu toplumlarda demokrasi bilincine sahip

olma, farkliliklar1 hos gorme ve hosgorii kiiltlirine uygun davranma gibi
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Ozelliklere sahip olunmasi son derece Onemlidir (Tonbuloglu vd. 2014). Her
devlet, agik bir sekilde c¢okkiiltiirliilik gostermedigi gibi “imparatorluk”
kavraminin bir boyutuyla c¢okkiiltiirlii toplum yapisina sahip devletler icin
kullanildig1 sdylenebilir.

Orta Asya Tiirk tarihinden baglayarak Viyana kapilarina dayanan Osmanl
Imparatorlugu XIV. ve XV. yiizyillarda Ortadogu, Kuzey Afrika ve Dogu
Avrupa’nin ¢ogu yerini fethetmis, bdylelikle rengi, dili, dini, etnik ve kiiltiirel
yapisi farklilik arz eden, birbirinden oldukga farkli bir tebaaya sahip olmustur.
Osmanli Devleti farkliliklar noktasinda incelendiginde, kiiltiirel ¢esitlilik ve farkli
olmanin bir deger olarak goriildiigii toplum ve devlet yapisi rahatlikla goriilebilir.

Osmanli Devletinde var olan millet sistemi etnik (kavmi) ve lisan
aidiyetine degil din ve mezhep esasina dayanir (TDV, 2016).Osmanlilarda ii¢
temel azinlik cemaati 6n plana ¢ikmistir. Rum Ortodokslar, Ermeniler (ki bunlar;
Gregoryen Ermeni-Katolik Ermeni ve sonralar1 Protestan Ermeni) ve Yahudiler.
Bunlar Osmanlilar tarafindan 6z yonetimli cemaatler olarak resmen taninmisti ve
her biri, 6zellikle etnik kdken ve din temelinde, ¢esitli daha kii¢iik, yerel, idari alt
birimlere boliinmiistii. Her millet bagl oldugu kilise lideri (Hahambas1 ve iki
Ortodoks Patrik) tarafindan yonetiliyordu (Anik, 2012). Burada Osmanl
toplumunda etnik cesitlilikten ¢ok dini farkliliklarin temel alindig1 goriilmektedir.
Yonetim, toplumsal isleyis ve hukuk alaninda kurallarin seriat odakli dolayisiyla
dini farkliliklara yonelik isledigi asikardir. Dini farkliliklarin, etnik ve dilsel
farkliliklardan 6nemli goriilmesi elestirilen bir nokta olsa da Ortayli’nin (2008)
belirttigi gibi, bu durumu devlet yonetimi ve dénem sartlar1 baglaminda
degerlendirmek gerekir.

Ekinci (1997), etnik ve kiiltiirel kimligine bakilmaksizin Osmanl
Imparatorlugu’nda bireyin can, mal ve namus giivenliginin, din, vicdan, diisiince
ve ibadet 6zgiirliigiiniin bulundugunu agikc¢a belirtmis; hi¢ kimsenin Miisliiman
olmak i¢in dahi zorlanmadigini ifade etmistir. Lewis, Osmanli Devleti’nin bu
konuda Batili devletler ile olan farkliligini1 sdyle ifade etmektedir:“... XIX. yiizy1l
baslarinda Osmanli Imparatorlugunun halkinin icinden fakir birinin giig, seref ve

zenginlige sahip olma olasiligi, devrim sonrasi Fransa da dahil olmak iizere
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herhangi bir Hristiyan Avrupa devletindekinden ¢ok daha yiiksekti” (Lewis, 2006:
247).

Osmanl Devleti toplum i¢indeki etnik, kiiltiirel, dinsel, agidan farkliliklara
sahip olanlar1 zenginlik olarak gérmiis ve onlara rahat bir yasam alani tanimigtir.
Aynmi donemde oOteki devletlerde farkliliklart dolayisiyla baski altinda kalan
asagilanan, hatta iskence goren gruplarin, bu baskidan kurtulmak icin gog
ettiklerinde, siginma talebinde bulunduklar1 ilk yer Osmanli Imparatorlugu
olmustur (Anik, 2012). 1942°den itibaren zuliim ve baski altinda olan Endiiliis
Yahudileri yani sefaradlarin ve Ispanya, Portekiz ve Italya’dan siirgiin edilen on
binlerce Yahudinin, Osmanli’nin himayesine siginmasi ve tek kurtulus yolu olarak
kilometrelerce uzaktaki Osmanli’yr gormesi bu Orneklerden sadece biridir.
Diinyanin en gii¢lii sosyal organizasyonuna sahip Osmanli hanedaninin kurdugu
Tiirk devletinin siirlar i¢inde su anda yirmiden fazla kiiltiir, varligini koruyarak
21. yiizylla kendi devletlerini kurarak girmislerdir (Ozdnder 2000). Sosyal
bilimlerdeki cokkiiltiirliiliikk tartismalarinin 6nemli isimlerinden Kanadali siyaset
felsefecisi Will Kymlicka’nin (1998: 240) da belirttigi gibi Osmanli Devleti’nde
insancil, topluluktaki farkliliklara karsi saygi ve hosgorii temelli ve oldukga stabil
bir ornek sistem sergilenmistir. Tarihten ve sahip oldugumuz imparatorluk
kiiltiirtinden de anlasilacag lizere ¢okkiiltiirliiliik kavraminin Tiirkiye i¢in yabanci
ve yeni bir kavram olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

1.3. COKKULTURLU EGIiTiM

Demokratik toplumlarda egitim bir boyutuyla da ortak fayda igin sivil
toplum olusturacak, toplumu her yonden daha esit ve adil bir noktaya getirmek
icin faaliyette bulunacak Ogrencilere bu konuda bilgi beceri ve davranislar
kazandirmay1 hedefler (Banks, 2013). Cokkiiltiirliilik kavraminin egitim
acisindan ele alinmasini ifade eden cokkiiltiirlii egitim ¢okkiiltiirlii yapiya uygun
politikalarin egitimde yer almasini savunan fikir ve tutumlar1 ifade eder (Yazici,
Basol ve Toprak, 2009). Farkli kiiltiirleri taniyan, anlayan, ve saygi duyan
cesitlilie uyum saglama ¢abasinda olan bireylerin yetistirilmesi ve egitim yoluyla
bu 6zelliklerin kazandirilmaya g¢alisilmasi son derece 6nemlidir. Kavramin ortaya
cikis gerekcelerine baktigimizda da bahsettigimiz bu toplumsal uyum i¢in gerekli

ozelliklere ihtiya¢ duyulmasi 6ne ¢ikmaktadir.
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Cokkiiltiirlii egitim ABD’de 1960’l1 yillarda ortaya ¢ikmustir. Ulkedeki
vatandaslik haklar1 akimiyla birlikte 1970’1i yillarda farkliliklar iizerine yapilan
calismalarda derinlesmis ve bu konuda literatiiriinde gelisme kaydetmesiyle ¢ok
etnikli egitim, kiiltiirel cogulculuk i¢in egitim ve esitlik icin egitim gibi
cokkiiltiirlii egitimi destekleyen yan alanlar olugsmustur (Altas, 2003 ten aktaran
Keskin ve Yaman, 2014).

Cokkiltiirlii egitimin neden ABD de ¢iktigini anlayabilmek i¢cin ABD’nin
yerli ve go¢menlerden olusan toplumsal yapisini incelemek gerekir. ABD, farkli
kesimlerden gelen ogrencilerin dislanmasini 6nlemek, kimliklerini tanima ve
yasatmalarina firsat vermek, gecmisleriyle gurur duymalarimi saglamak ve
farkliliklariyla ulusal kimligi biitliinlesmis, birbirleriyle uyumlu bir toplum
olusturmaya ¢aligmak gibi hedeflerle ¢okkiiltiirlii egitim uygulamasina tiniversite
ve kolej programlarina cokkiiltiirliiliikle alakali bir ders koyarak baglamigtir
(Demirsoy, 2013). Sonrasinda ise cokkiiltiirlii egitim programlar1 ABD’nin yani
sira Kanada, Avustralya, Almanya ve Ingiltere gibi cok uluslu ve ¢okkiiltiirlii
tilkelerde uygulamaya konulmustur (Giiven, 2005).

Cokkiltiirlii egitim literatlirde farkli sekillerde tanimlanmistir. Tanimlarda
vurgu yapilan ortak nokta ise “egitim yalniz toplumsallasma ile ilgili degil
insanlagsmayla da iliskilidir” (Parekh, 2002). Burada insanlagmayla kastedilen
egitimin hosgori, sevgi ve saygi degerlerini artirmasinin beklendigidir.

Toprak’in (2008) Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)‘nden
aktardigimma gore, cokkiiltiirlii egitim, ortak iyi i¢in ugrasan bir sivil toplum
olusturma ve siirdiirme imkan1 vererek, Ogrencilerin toplumsal kiiltiirlerini
anlamalarina ve dogrulamalarina; onlart kiiltiirel engellerden kurtarmalarina
yardim eder. Cokkiiltiirli  egitim birlik icinde c¢okluk diislincesini
gerceklestirmeyi; farkli insanlarin kiltlirlerini taniyan, anlayan ve onlara saygi
duyan bir toplum; demokratik degerleri her seyin iistiinde tutan cergcevede bir
araya gelmis insanlar olusturmay1 arar. Kiiresellesmenin bu denli kendini
gosterdigi giiniimiiz dlinyasinda artik egitimin de farkli din, dil 1rk, kiiltiir ve
etnisite gruplarinin kiiltiirel ve insani haklarim1 igerecek sekilde diizenlenmesi,

genisletilmesi gerekir.
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Kiiresellesmeyle birlikte insanlar olduk¢a farkli ortamlarda, farkl
kiltlirlerle bir arada yasamaya baglamiglardir, bu nedenle egitim politikalarinda
farklr kiiltiirlere objektif bir yaklasimla yer verilmesi toplumlarda yasanabilecek
catisma durumlarini dnleyecek ve bireyler baska iilkelerdeki insanlara, dolayisiyla
kiiltiirlere daha hosgoriilii ve anlayish yaklasacaklardir. Bir kiiltiiriin digerinden
listiin goriilmesi fikri her gecen giin 6nemini kaybetmektedir. Bugiin geldigimiz
noktada her Kkiiltiiriin birbirinden farkli oldugu ve bu farkliliklar1 tanimanin
zenginlik oldugu biiyiik kitleler tarafindan kabul edilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim
sOylemi, egitimde sadece etnisiteye yonelik bilginin yeterli olmayacagini 6n
gormektedir. Ogrenciler, herhangi bir kiiltiirden insanlar1 anlayabilmek igin o
kiiltiire ait inanislar1, degerleri ve kiiltiirel ¢cevreyi de tanimak durumundadirlar.
Cokkiiltiirlii  egitim anlayisi, 1980’lerde yukarida bahsi gecen tanimlama
dogrultusunda din, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik statii ve 6zel egitim ihtiyaci
farkliliklarin1 da icerecek sekilde genislemistir (Toksoy, 2014).Bu noktadan sonra
vurgulanmasi gereken sey cokkiiltiirliiliigiin egitim politikalarinin igerigine
mutlaka yansitilmasi gerektigidir (Oktay, 2001,s.22,23).

Kendi kiiltiirlimiizin ve ge¢migimizin tam bir fotografini ancak
baskalarinin bakis agisindan onlara baktigimizda ¢ekebiliriz. Toplumdaki hakim
kesimden olan ¢ogu kisi kendi kiiltiirel 6zelliklerinin degerini baska kiiltiirlerin
perspektifinden bakarak anlayabilirler. Cokkiiltiirlii egitim bir fikir ya da kavram
egitimsel bir reform hareketi ve bir siirectir (Banks, 2013). Gilinlimiizde artik
gelismis iilkeler egitim sistemleri ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarda egitimle ilgili
sorunlarina ¢oziimler iiretirken, ¢okkiiltiirlii egitim ¢aligmalarina da yer vermeyi
zorunluluk olarak gérmektedirler (Cirik, 2008).

Cirik’1n (2008) belirttigi gibi ¢okkiiltiirlii egitim kavramui ile ilgili yapilan
tanimlara bakildiginda “insan haklarina saygi duyma, kiltiirel farkliliklar1 hos
karsilama, egitimde firsat esitligi, kiiltiirel cesitliligi yansitic1 egitim ortamlari
diizenleme, farkli bakis acilarini ve fikirleri analiz etme” gibi ortak noktalara
vurgu yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu noktalar kavramin anlasilmasi i¢in ortak
paydaslar olarak diisiiniilebilir.

Cokkiltiirlii egitim kiiltiirel farkindaliklarin artirilmasinin yaninda, az

temsil edilen tiim gruplart (farkli renkte insanlar, kadinlar, engelli insanlar vb.)
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icine alan ve bu farkliliklara sahip bireyleri de miifredat ve igeriklere dahil eden
bir girisimdir (Garcia, 2009). Parekh (2002), c¢ok kiiltiirli egitimi sOyle
tanimlamaktadir:

“Entelektiiel merak, dzelestiri, savlar1 ve kanitlar1 degerlendirip bagimsiz bir karar
olusturabilme, entelektiiel ve ahlaki al¢akgoniilliliik, baskalarma saygi, farkli
diisiince ve yagsam bic¢imlerine duyarli olma ve etnik merkezici bir anlayistan
uzaklagma amacina yonelik yiiriitiillen faaliyetlerdir.

Cokkiltirliilligli  yansitmayan bir egitim modeli farklh kiiltiirleri
Ogrencilere sunmaz veya bagka kiiltiirleri rencide edici ifadelerle anlatir. Boyle bir
egitimin ogrencilerin diger kiiltiirlere yonelik entelektiiel merakini uyandirmasi
miimkiin degildir (Parekh, 2002, s288,289).

Alanyazindaki bu c¢esitli tanimlara bakildiginda cokkiiltiirlii egitimin
bireysel farkliliklar1 6ne ¢ikaran bir yapida oldugu goriilmektedir. Her 6grencinin
farkli oldugu giinlimiizde egitim ortamlarinda, egitim alaninda yapilan hemen her
arastirmada iizerinde durulan bir konudur. Ogrenciler alt yapilar, ilgileri,
beklentileri, giiclii ve zayif yonleri, motivasyon olma yontemleri ve sorumluluk
alma diizeyleri gibi neredeyse her alanda g¢esitlilik gostermektedir (Coban,
Karaman ve Dogan, 2010). Cokkiiltiirli egitim, tiim 6grencilerin din, dil, ik,
cinsiyet, yas, sosyal smif, ekonomik diizey gibi farkliliklarina bakilmadan,
egitimden esit bir sekilde yararlanmalarin1 saglayacak bir egitim yeniligi olarak
degerlendirilmektedir (Kymlicka, 1998).

1.3.1. Cokkiiltiirlii Egitimin Amaclari ve Ilkeleri

Kiiresellesme caginda iilke niifuslarindaki gesitlilik devletlerin yonetim
politikalar1 kadar egitim politikalarina da yansimis farkliliklarin egitim ortamina
yansitilmast gozardi edilmemeye calisilmistir. Toplumdaki kiiltiirel farkliliklar
noktasinda ¢ikan ya da ¢ikmasi muhtemel sorunlara ¢6ziim i¢in ¢okkiiltiirlii egitim
bilincinin 6grencilere kazandirilmasi bir zorunluluk halini almistir. Zira Banks’in
(2013) da belirttigi gibi “Cokkiltiirlii egitim, cokkiiltiirlii i¢erigin 6grencilerin
kiiresel ve diiz diinyada gecerli becerileri edinmelerine yardim edecegini kabul
eder.”

Cokkiiltiirlii  egitimin temel amaclar1 incelendiginde genel anlamda
ogrencilere etnik kiiltiirel, dilsel secenekler olusturma, tiim 6grencilere yasadiklari
toplumda yaygin kiiltiir i¢cinde ve toplumda var olan diger etnik kiiltiirler arasinda

gecerli olan yetenek, beceri, davranis ve yaklasimlar1 kazandirma, farkli gruplarin
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kendi 1rk, fiziksel ve kiiltiirel nitelikleri nedeniyle deneyimledikleri farklilasmay1
azaltma, 0grencilere global ve siirlar1 olmayan teknolojik diinyada egitim alma
becerileri kazanmalarina yardimei olma, 6grenciye demokratik ve adil bir toplum
gelistirerek duyarli olmay1 ve harekete ge¢gmeyi 6gretmektedir (Parekh, 2002).

Gay (1994) c¢okkiiltiirlii egitimin amaglarini agiklarken; Bireysel gelisim,
cokkiiltiirlii sosyal yeterlilik, temel yetenek kazanimi, degerleri ve tutumlar
aciklama, kiiltiirel ve etnik okuryazarlig1 gelistirmek gibi alt basliklar1 da ele alir.
Cokkiiltiirlii  egitimin, bireyin kendisini tanimasim1  ve olumlu karakter
gelistirmesini saglamak, farkli kiiltiirel 6zellikler gosteren dgrencilerin okuma-
yazma, matematik gibi temel yetenekleri kazanmalarina yardimci olmak, bireyin
sahip oldugu kiiltiir yaninda toplumda var olan diger kiiltiirleri taniyip saygi
duymalarini, olumlu bakis agis1 ve iletisim kurmalarini saglamak gibi amagclar
oldugunu belirtir (aktaran Cirik, 2008). Cokkiiltiirlii egitim yaklasimlari, farkli
kiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin firsat ve imkan esitligini saglamanin yanisira
kiiltiirel cesitliligi koruma, farkliliklarla birlikte yasama becerisi kazandirma,
bireylerin kendi deger ve tutumlarini agiklayabilmelerine olanak tanima gibi
amaglarla toplumsal uyum ve ahenk yaratmaya ¢aligir ( Polat ve Kilig, 2013).

Garcia (2009) da g¢okkliiltiirlii egitimin amaglarin1 belirtirken, herkes i¢in
giivenli bir ortam saglama, farkliliklar noktasinda farkindalik olusturma, tiim
diinyay1 ilgilendiren konularda farkindaligi artirma, elestirel diisiinmeye tesvik
etme, Ogrenciler arasinda Onyargilardan ve ayrimciliktan uzak egitim ortami
olusturma gibi hedeflerle kiiltiirel ¢esitlilikle zenginlesmis, islerin uyum iginde
yuriidiigii bir egitim ortami goérmeyi amaglamistir. Aslinda bu amaglarda ortak
fikir iki cinsiyet icin, farkli etnik ve kiiltiirel gruplardaki Ogrenciler ve 6zel
egitime ihtiyag duyan Ogrenciler ig¢in egitim esitligini artirmaktir denilebilir.
(Banks & Banks, 2007).

Banks ve digerleri (2001), Bennett (2001) ve Gay (1994) tarafindan
belirlenen ¢ok kiiltiirlii egitimde 6grenme ve Ogretmenin temel ilkeleri ise su

sekildedir ( aktaran Cirik, 2008).

J Egitim ortaminda kiiltiirel farkliliklara yer verilmesi.
J Kiiltiirel farkliliklara sahip bireylere egitim esitligi saglanmasi.
o Irkcilik, cinsiyet ayrimi, her tiirlii 6n yargilarin son bulmasi.
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o Farkli kiiltiirlerin sahip oldugu ve kusaklara aktardigi maddi

manevi miraslarin ve tecriibelerin birlestirilmesi.

. Bu Dbirlestirmeyi yapabilmek icin de bilimsel arastirmalar
yapilmasi.
o Farklh kiiltiirleri tanimak, anlamak, saygi duymak ve bir deger

olarak gérmek i¢in hoggoriili faaliyetlerde bulunulmasi.

J Cesitliligin zenginlik olarak goriilmesi ve egitimin igerigini de
zenginlestirdiginin farkinda olunmasi.

. Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarina
yardim eden egitim programlar1 gelistirilmesi.

. Ogrencilerin tiim bu farkliliklar icerisinde ortak degerleri de
O0grenmelerinin saglanmasi.

. Ogretmenlerin, farkli gruplarin  6zellikle etnik farkliliklarin
Ogrencilerin  davranmiglarin1  etkiledigi yonleri anlamalarina yardim eden
programlarin diizenlenmesi

Acikalin (2010) ise ¢okkiiltiirlii egitimin ilkelerini belirtirken ¢oklu bakis
gelistirme, farkliliklarin bilincinde olma, kiiltiirleri anlayarak ve saygi duyarak
Onyargi ve ayrimciligl azaltma bdylece esitlik ve sosyal adaleti gelistirme ve
kiiltiirel 6geleri degerlendirerek egitime yon verme noktalarina vurgu yapmistir.

Gliniimiiz devletleri c¢esitli kiiltiirel unsurlari, etnik olan ve olmayan
farkliliklar1 biinyelerinde barindirtyorsa eger; bu iilkelerde birlik ve biitiinliiglin
nasil saglandigi 6nemlidir. Cokkiiltiirlii egitimin ve bir iilke i¢indeki farkliliklarin
ders programlarina ve miifredatlara yansitilmasi iilkede birlik saglanmasina
hizmet edecektir (Demirsoy,2013).Ogretim programlarinda ve miifredatta
cokkiiltiirli egitime yer verirken de g¢okkiltiirlii egitim ilkeleri géz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu ilkeler egitime yansitilacak bir ¢okkiiltiirliiliik ortaminin
neleri kapsayacagin belirlemede ilgililere yardimei olmaktadir. Egitim, getirisi ve
sonuglar1 yillar sonra gozlemlenebilen bir siire¢ olmasi hasebiyle uygulamalarda
yer verilmesi planlanan ¢okkdiltiirlii egitimin getirilerine bu ilkeler dogrultusunda
bakilmasi dogru olacaktir.

Ozetle sdylemek gerekirse ¢ok kiiltiirlii egitim savunucular1 gokkiiltiirlii

egitim ilkelerini belirtirken biitiin 6grencilerin etnik kdkenleri, dilleri, cinsiyetleri,
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dinleri, 1rklar1, kiiltiirel gegmisleri, sosyal ekonomik statiileri dikkate alinmaksizin
firsat ve imkan esitliginin saglandig1 bir egitim ortami olusturulmasi gerektigini
vurgulamiglardir (Agikalin, 2010). Sunu 6zellikle belirtmek gerekir; farkliliklar
tanima, anlama ve saygi duyma noktasinda birey oOncelikle kendi kiiltiiriinii
bilmeli ve yasatmalidir. Kendi kiiltiir 6gelerini bilen birey sahip oldugu kiiltiir ve
diger kiiltiirler arasindaki benzer ve ortak noktalar aracilifiyla, egemen kiiltiire ait
Ogeleri daha kolay algilayip yorumlayabilir. Kendi kiiltiirel degerlerini yeterince
tanimayan birey, yeni bir kiiltiirlenme siirecinin etkisinde kalarak kendi kiiltiiriiyle
ilgili yeni deger yargilari gelistirmeye baslayabilir (Cakir, 2003).

1.4. DUNYADA COKKULTURLULUK VE COKKULTURLU

EGITIM UYGULAMALARI

Diinyada neredeyse her iilkenin vatandaglarinin farkli kiiltiirlere yonelik
olumlu olumsuz cesitli algilar1 vardir. Bu algilarin olugmasinda tarihten gelen
yasanmisliklarin etkisinin oldugu goriilmektedir ( Neuman, 2001). Cokkiltiirliiliik
anlayisinin ortaya cikisi da iilkelerin bu algilarmin gittikge belirginlesmesiyle
ilgilidir denebilir. 1960 ve 1970’ lerde gittik¢e artan etnik azinlik gruplarinin hak
arayislari, lilke sinirlariin 6nemini kaybetmeye baslamasi, uluslarin kendi i¢inde
ve diger uluslarla arasindaki go¢ hareketlerindeki hizli artis kiiresel diinyada
cesitlilik ve vatandaghik egitimi iizerinde daha fazla durulmasi gerektigini
gostermistir (Banks, 2013). Kavramin yeni olmasina karsin bugiin diinyada ¢ok
fazla cokkiiltiirli  egitim modeli bulunmaktadir. Cokkiiltiirli  egitim
uygulamalarinin birgok lilkede oncelikle farkli kaynaklarin okul programlarina
eklenmesiyle baslandig1r goriilmektedir (Aydin, 2013). Cokkiiltiirli toplum
yapilar itibariyle ABD, Kanada, Almanya, Avusturya iilkelerinin ¢okkdltiirlii
egitim durumlarina deginilmistir.

1.4.1. Amerika Birlesik Devletleri

Birgok etnik kimligin yasadig1 ve cokkiiltiirliiliigiin 6nemli bir yere sahip
oldugu Amerika Birlesik Devletleri’nin son verilere gore toplam niifusu 328.2
milyon civaridir. Diinyanin en fazla niifusa sahip {igiincii iilkesi olan ABD’nin
etnik olarak oransal dagilimi yiizde 76.3 beyaz, yiizde 13.4 siyahi, yiizde 5.9
Asyali, yiizde 1.3 Amerika ve Alaska yerlisi, ylizde 0,2 Pasifik adalilar, yiizde 2.8
diger irklar seklindedir (Index Mundi, 2020).
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Amerika Birlesik Devletleri’nin farkliliklarla bir arada yasama seriiveni iki
boyutlu degerlendirilebilir. Bunlardan ilki somiirgeci Amerika donemi, digeri ise
1776’da bagimsizlik deklarasyonundan sonra ortaya c¢ikan Amerika Birlesik
Devletleri boyutudur. Ilk boyuta Amerika’nin yerlileri olarak bilinen Kizilderili
kabilelerin Ingiliz somiirgeciler tarafindan katliamlarla yok edilmeleri ile sonuglanan
tarihler olarak bakabiliriz (Takaki, 1993). Diger boyut ise Amerika kitasin1 Avrupali
goemenler ve Ingiltere’nin buraya yerlestirdigi yerli koloniler arasinda siiren
miicadeleler sonunda Amerika Birlesik Devletleri Britanya Kralligi’ndan
bagimsizligim1 almis ve kendi i¢ savaslarindan sonra birligini olusturmustur (San ve
Hagslak, 2012). Bu noktadan sonra Amerika’ya yogun go¢ dalgalar1 olmus, Amerika
artik ¢ok cesitli rklarin yasadigi bir iilke olma yolunda hizla ilerlemistir. Ozellikle
1900’li yillarin basinda ve 1. Diinya Savasi sonrasinda yaklasik bir milyon kisinin
gocll ile kars1 karsiya kalmistir. Bu farkliliklarin toplumsal yasantiya adaptasyonu
noktasinda Amerika’nin farkliliklar1 “eritebilen” bir yapiya sahip oldugu
diistincesi hakimdir. Bu diistince farkli irktan, kiiltiirel 6zelliklere sahip bireyleri
ve topluluklart Amerikan ortak ekonomik ve toplumsal yasantisinda, degerlerinde
ve yasam biciminde adapte olabilecegi, bu yapmin igerisinde bir yer
bulabilecegidir (Yanik, 2012). Bu Kylimkca’nin vurgusuyla “erime potasi”
diisiincesidir. Erime potasinda temel vurgu, dilsel, dinsel, kiiltiirel ve toplumsal
Ozgiinliiklerin zamanla, degisimler goOstererek biiyiik toplumla uyumlu olmasi
beklentisidir (Vatandag, 2002). Bu durum ileriki zamanlarda Amerika’ya goc
edenlerin bilingli olarak kabul ettikleri bir hal almistir. Glazer asimilasyonun artik

kendiliginden gerceklestigini savunarak sunlar1 belirtir:

“Bu iilkeye yabanct bir dil ve kiiltlirii siirdiirmek degil, miimkiin oldugu kadar
cabuk Amerikalasmak niyetiyle gelmislerdi ve bu gé¢menler icin ingilizce dili bile
Amerikan kiiltiri anlamina geliyordu. Giinlimiiziin bir¢ok gd¢meninin yaptigi

gibi, onlar da devlet okullarinin sagladigi yeni bir dile ve kiiltiire girmek
istiyorlard1 ve kendilerinin ve ¢ocuklarmin yitirdiklerine sik sik 6zlem duysalar da

bu dayatilmigs bir sey degil, onlarin kendi se¢imiydi” (Glazer’denaktaran
Kymlicka, 1998: 111).

Erime potasiyla beklenen sey, gogmenlerin Amerikan potasinda eritilerek tek

bir kiiltiiriin olusturulmasiydi. Fakat sonug¢ beklenen gibi olmamis ve bir tek
Amerikan potas1 yerine kendi kiiltiirlerini devam ettiren ama ayni zamanda
Amerika’da yasamaya devam eden Protestan, Katolik ve Yahudi potalarinin ortaya

¢tkmasi seklinde sonuglanmistir (Gordon, 1964: 130).
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Erime potasi ya da asimilasyon diisiincesi ve politikalar1 giiniimiizde artik
eskisi kadar kolay olmamaktadir. Bunun temel nedeni diinyanin kiiresel bir kdy haline
gelmesi ve teknolojinin gelismesiyle go¢ edenlerin kendi iilke ve kiiltlirleriyle
iligkilerini koparmak zorunda kalmadan iletisimlerine devam edebilmeleridir.
Cokkiiltiirlii bir yapiya sahip Amerika Birlesik Devletleri’nde artik kiiltiirel
cogulculuk fikri yer edinmis ve bu yaklasimla, farkliliklarin tilkeyi bir kaosa
gotiirmeyecegi, farkli gruplarin uyum igerisinde digerleriyle ¢catismadan yasayacagi
bir iilke yaratmanin miimkiinligii iizerinde fikir birligi saglanmistir. (Goldberg,
1994°ten aktaran Yal¢in,2002).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde egitim sistemine bakildiginda biitiin
vatandaslara esit firsat sunarak ‘herkese evrensel egitim’ saglama idealindedir.
Ancak yasanmis tarihsel olaylara bakildiginda c¢esitli etnik gruplarin esit
haklardan yeterince yararlanamadigi goriiliir. Bu nedenle cokkiiltiirli egitim
Amerika’da okullardaki esitsizligi elestirel tarzda analiz eder ve yeni yollar
iiretmeye calisir (Mwonga, 2005°ten aktaran Aydin, 2013).

ABD egitim sisteminde tiim iilke sinirlar1 igerisinde gecerli bir biitiinliiglin
olmadig1 goriiliir. 50 farkli eyaletin kendi anayasas1 ve egitim yonetmeligi vardir.
Bu nedenle egitim sistemi de eyaletlere ya da bolgelere gore degisir. Egitim
sisteminde cokkiltiirliilik esas almarak egitim, bodlgenin niifus yapisi ve
taleplerine gore sekillenmektedir (Aydin, 2013).

Amerika, bilinyesindeki kiiltiirel farklara yonelik egitim programlarinda
degisiklikler yaratmis ve “egitim psikolojisi” ve “egitimin temelleri” ders
kitaplarina c¢okkiiltiirliiliige iliskin boliimler eklemistir. California Berkeley,
Minnesota-TwinCities ve Stanford Universiteleri egitim programlarina farkli etnik
calismalar iceren dersler eklenmis, bu degisim ilkogretim ve lise ders kitaplarinin
degismesiyle devam etmistir (Banks, 2002). Hatta Amerika'da bazi tliniversiteler,
ogrencilerinin ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili en az bir ders almalari istemektedirler
(Diaz, 1994°ten aktaran Cirik, 2008).

Cokkiltiirlii  egitim Amerika’da egitim fakiiltelerinde de &gretmen
adaylarmin yetistirilmesine yonelik farkli felsefeler cergevesinde ele alinmakta ve
gelecekte Ogrencilere egitim verecek bu adaylarin ¢okkiltiirlii egitime uygun ve
uyumlu yetistirilmesi {izerinde 6nemle durulmaktadir (Ensign, 2009). Basbay’in

(2014) calismasma bakildiginda da ABD’de egitim fakiiltelerinin bazilarinda
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“cokkiiltiirlii egitim” adi1 altinda yiiksek lisans dersinin yer aldig1 goriilmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri'nde, 1977 yilindan itibaren Ogretmen Egitimi Ulusal
Akreditasyon Kurulu (NCATE) Farkli Ogrencilerle Caliyma Deneyimlerini
ogretmen egitimindeki alt1 temel standarttan biri olarak kabul ederek ¢okkiiltiirlii
yeterlikleri Ogretmenlerin denklik belgesi ic¢in gereklilikler arasina almistir
(Professional Standardsforthe Accreditation of Teacher Preparation Institutions,
2008’den aktaran Basbay, 2014).

Cokkiltiirlii yapisiyla Amerika, kiiltiirel cesitliligi desteklemekte ve gerek
egitim alaninda gerekse toplumsal alanda ( dini ve milli bayramlar, farkl: dillerde
tv. ve radyo kanallar1 vb.) irk¢iliga karsi ve esitlik¢i bir durus sergilemek icin
calismalar yiirlitmektedir. Devlet, okullarin iilke vatandaslarina bilgi edinmede
esit firsat sunmak iizere egitim sistemlerini demokratik ve cesitlilik {izerine
kurmustur. Kamu da farkli etnik koken, farkli din dil irk sahibi bireyler
cogulculuk ve cesitlilik normlartyla farkliliklar toplaminda birlik olabilmeyi
basarmislardir (Aydin, 2013).

1.4.2. Kanada

Kanada 9.975.000 km?*’lik yiizdl¢limii ile diinyanin en biiyiik ikinci
tilkesidir. Toplam niifusun 37,694,0850ldugu tahmin edilmektedir (CIA, 2020)
Siyasi yapist on eyalet ve ii¢ kuzey bolgesinden olusan, parlamenter demokrasi ve
anayasal monarsi ile yonetilen federal bir sistemdir.

Kanada biinyesinde pek c¢ok farkli etnik kokeni barindiran bir iilkedir.
Kanada’nin etnik dagilimi % 32,2 Kanadali, Ingiliz % 18,3, Fransiz % 13,6,
Irlandali % 13,4, Alman % 9.6, italyan % 4.6, Cin % 5,1, Kuzey Amerika % 4.4,
diger % 51,6 seklindedir ( CIA, 2020). Bu cesitliligin farkinda olan ve bu kadar
cesitli itk ve kiiltiire sahip bireylerin bir arada uyumlu yasayabilmelerini saglamak
icin ¢esitli politikalar {ireten Kanada, cokkiiltiirliiliigii devlet politikasi haline
getiren ilk devletlerden biri olmustur ( Aydin, 2013)

Kanada cokkiiltiirliiliikk calismalarina 1971 de Baskan Trudeau’nun Avam
Kamarasi’nda yaptigi konusmayla baslar. Trudeau bu konugsmasinda
cokkiltiirliiliik politikasinin amacinin kiiltiirel ayrimciligin ve esitlik¢i olmayan
tutumlarin sona ermesi oldugunu vurgular (Forbes, 2007’den aktaran Basaran,

2017). 1971 yilinda Kanada cokkiiltiirliilitk konusunda dort temel karar alir ve bu
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kararlar1 uygulayarak iilke ¢esitlilik noktasinda ¢ok onemli bir asama kaydeder.

Bu 6zellikler sunlardir:

“a. Kendi kimligini ve farkliligin1 devam ettirmek isteyen her gruba izin verip
yardim eder. b. Kiiltiirlerini gelistirme ve ayn1 zamanda Kanada toplumunun bir
pargasi olma konusunda her gruba yardim eder. c. Toplumu olusturan unsurlar1 bir
arada tutarak yaraticiligi gosterir. d. Go¢menlere Kanada’daki dilleri 6gretmede
yardimci olur” (Mahtani, 2004’ ten aktaran Ozensel, 2012).

Kanada toplumdaki bu ¢ok ¢esitli yapiy1 diizen ve bir sistem igerisinde
yasatmay1 saglamak i¢in dnemli diizenlemeler yapmistir. Kanada’nin ¢okkdiltiirlii
yapist tanimlanirken “salata kasesi” (salad bowl) metaforu kullanilir. Burada
anlatilmak istenen Kanada c¢okkiiltiirliiliigiinde tipki bir salatay1r olusturan
sebzelerdeki cesitlilik gibi her farkli kiiltiiriin serbestce yasayabilecegine vurgu
yapmaktir (Basaran, 2017)

Kanada’nin egitim sistemine bakildiginda da cokkiiltlirlii yapiy1
destekleyen ve gelismesine firsat saglayan bir sistem oldugu goriiliir. Nitekim
Kanada egitim sistemi, eyaletlerin anayasa kapsaminda belirledikleri egitim
politikalaria gore siirdiiriiliir. Egitim sisteminde kabul edilen ii¢ temel toplum ve
egitim degeri vardir. Bunlar:

1. Tiim bireylerin egitimden yararlanmada 1irk, cinsiyet, dil, din,
fiziksel ve zihinsel olarak herkesin esit haklara sahip olmasi.

2. Firsat esitligi, bireylerin egitim programlar1 segcme 6zglrliigliniin
olmasi.

3. Kiiltiirel ¢ogulculugun edinilmesi ve tiim farkli kiiltiirlere saygili
olunmasi, seklinde ifade edilmistir ( Balci, 2011).

Kanada cokkiiltiilii egitim sistemini zenginlik olarak kabul eder ve
cesitliligin toplumsal alanda temel renk olmasini ister (Vatandas, 2002).McLeod
(1992), Kanada’da uygulanmakta olan {i¢ ¢esit ¢ok kiiltiirlii egitim modelinden
bahseder. Bu modeller: iilkedeki gd¢menlerin karsilastiklar: esitsizligi ve irkgiligi
onlemek ve topluma uyumlarimi kolaylastirmak amaciyla yapilandirilan “sorun
odaklr yaklagim”, dilsel ¢cogulculugun egitime yansitilmasi ve dilsel farkliliklara
nasil yer verilecegi noktasina deginen “kiiltiir odakli model” ve 6grencilerin farkl
kiiltiirleri tanima anlama ve benimsemelerini saglamak iizere ¢okkiiltiirliiligi 6n
plana c¢ikaran “etnik odakli model” dir ( aktaran, Aydin, 2013).

Bugiin Kanada’nin farkliliklar1 bir arada tutacak formiilii “cokkiiltiirlii tek

devlet” anlayisidir (Ozensel, 2012). Kanada cokkiiltiirliiliigiin etkilerinden geriye
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doniisiin artitk miimkiin olmadigimi kavramistir. Bu konuda kendisinden olumlu
anlamda sik¢a sOz ettirmesi, sinirlar1 igerisinde yasayan farkli etnik kiiltiirlerin
dertlerini, sorunlarini ve isteklerini dinleyip ¢6zlim yolu sunmay1 kendisine amag
edinmesinden kaynaklanmaktadir (Basaran, 2017).

1.4.3. Almanya

Almanya Almanlarindir! Ifadesi Almanya’nin tarihte gokkiiltiirliiliik
sOylemine bakisini gdstermesi bakimindan onemlidir. Bu sdylemi destekleyen
uygulamalar da Nazi Partisi iktidar1 doneminde kendisini siddetle gostermis
iktidar iilkede bulunan Romen, Yahudi, Siyahi gibi azinliklara zulmedilmis hatta
Ozellikle Yahudi azinliklar katledilmistir. Birgok azinlik grup da yurt disina gog
etmek zorunda birakilmistir (BBC, 2011).

Almanya Federal Cumbhuriyeti, 83 milyonun {iizerinde niifusuyla
Avrupa’nin kalabalik iilkelerinden biridir. Niifus yapisina bakildigindaAlman%
87,2, Tiirk% 1,8 diger% 9(¢ogunlukla Polonya, italya, Romanya, Suriye ve
Yunan) seklinde ¢okkiiltiirlii bir yapida oldugu goriilmektedir (CIA, 2020).

Ikinci Diinya Savasi’ndan agir bir yenilgiyle ¢cikan Almanya ekonomisini
diizenleme adina bir yenilenme donemine girmis ve iilkedeki niifusun azlig
nedeniyle diger llkelerden oldukca fazla is¢i gogleri almaya baglamistir (Yanik,
2013, s.176-191). Bu goglerle iilke ¢ok cesitli etnik, kiiltiirel farkliliklara sahip
gocmenlerin yasadigi bir {ilke olmustur. Go¢men isgilerin durumuyla ilgili
baslarda iscilerin ‘konuk is¢i’ olarak bir sure calistiktan sonra iilkelerine geri
donmeleri ve yerlerine yenilerinin gelmesi seklinde planlanmistir. Ancak
arzulanan politikalar gegerli olmamis ve gelen isciler bir siire sonra ailelerini de
yanlarina alarak iilkede kalici duruma gelmislerdir. Almanya uzun siire bu
goclerle ilgili diizenli bir politika gelistirememis ve yliksek go¢ oranlarindan sonra
gelen isgilerin ve ailelerinin haklarini gelistirmeye yonelik yasalar ¢ikarilmis ve
aile birlestirmeleri ile misafir is¢ilik kalic1 statiiye donilismiistiir (Ceylan, 2016).

1980’lere kadar Almanya sahip oldugu bu toplum yapist igin
cokkiiltiirliliik kavramini kullanmamistir (Aydin, 2013). 1980°den sonra iilkedeki
sosyal problemlerin artmasiyla Federal Hiikiimet c¢okkiiltiirliilik séylemini ilk
olarak sosyal isler, pedagoji, egitim ve 6gretim ve saglik alanlarinda kullanmaya

baslamistir (Schwarz ve Pavlov, 2007’den aktaran Aydin,2013).
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Almanya’da kalic1 is¢i goglerinde ailelerin de gbd¢ etmesinden sonra
okullarda farkli dilleri konusan ve Alman kiiltiirii a¢isindan yabanci goriilen bir
kiiltiirle kars1 karsiya kalinmistir (Polat ve Ceylan, 2012). Bu nedenle egitimde
gocmenlere yonelik diizenlemeler yapilmis Alman asilli ve gé¢cmen ailelerin
cocuklarinin okulun ilk yillarindan baslayarak ayni sinifta 6grenim goérmeleri
saglanmis ve etnik yapiya gore ayrilan siif diizeni reddedilmistir (Banks, 2004).
Okullarda iki dilli egitim yaygimlastirilmis (yaklasik 600 okul) ve bu okullarda
farkli etnik kokene sahip Ogrencilerin kendi dillerinde egitim alabilmeleri
saglanmistir (DW. 2018).

Ogretmenlere, Karlsruhe ve Freiburg Universitelerinde ilkokul ve
ortaggretim icin iki dilli tam O0gretmen yetistirme programi uygulanmakta ve bu
program dahilinde iki dilli egitim verilecek dersler iizerinde ¢alisma ve projeler
hazirlanmaktadir (Aydin, 2013). Almanya’da c¢okkiiltlirlii egitim 6grencilerin
cokkiiltiirlii bir hayata hazirlanmasi1 ve oldukg¢a fazla olan go¢men gruplar igin
yeni firsatlar saglanmasi noktalarinda odaklanmistir ve neticede okul kitaplarinda
farkli dillerde kelimeler, terimler, deyimler ve atasozleri, farkli kiiltiirlerden
yazarlarin metinlerine yer verilmistir (Banks, 2004). Sonu¢ olarak Almanya
cokkiiltiirlii bir toplum yapisina sahip oldugunu kabul edip bu yonde anayasal ve
egitim agisindan diizenlemeler yapma noktasinda 6nemli asama kaydetmis olsa da
giindemden de takip ettigimiz asir1 sdylemler ve kimi zaman da bu ydnde
eylemler devam etmektedir.

1.4.4. Avustralya

Avustralya diinyada kiiltiir olarak en cok cesitlilige sahip {ilkelerden
biridir. Ulkede toplam niifusun 2020 verilerine gére 25,466,4590ldugu tahmin
edilmektedir. Toplam niifus icerisinde; Ingiliz % 25,9, Avustralya% 25.4,
Irlanda% 7.5, Isko¢% 6.4, Italyan% 3,3, Alman% 3,2, Cin% 3.1, Hint% 1,4,
Yunan% 1.4, Hollanda% 1.2,ve diger % 5,4 topluluklarin bulundugu
belirtilmektedir (CIA, 2020).

Avustralya tarihte bir Ingiliz kolonisidir ve 1788 yilinda Britanya’daki
mahktmlar siirgiin amacl olarak Avustralya’ya getirilmis ve bu anlamda tarihte
ilk defa Avustralya go¢ olgusu ile karsilasmistir (Yanik,2012). Avustralya, II.

Diinya Savagi’ndan sonra da tipki ABD gibi siirekli gé¢ almaya devam etmis ve
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gittikce daha fazla farkli kiiltiirleri biinyesine katmistir. Gelen bu gé¢menlerle bir
kriz yasayan Avustralya cokkiiltiirlii politikayr benimseyerek tiim kiiltiirlerim
farkliliklarin1 kabul etmistir. Boylece farkliliklar1 iilkenin bir parcasi olarak
gormelerini  ve farkliliklarla bir  birlikteligin =~ kurulmas1  amaglanmistir
(StrattonveAng, 1998’den aktaran Arslan, 2016). 1980°li yillardan bugiine
Avustralya hiikiimeti, etnik cesitliligi ve kiiltiirel farkliligi bir politika olarak
kabul etmistir (Yanik, 2012). Uluslararasi insan Haklar1 Beyannamesi kapsaminda
Avustralya Sekreterligi’nin de imzaladigi bildiride; irksal, dilsel veya dinsel
olarak farkli olan kisilerin ¢ok sayida yasadigi iilkelerde azinlik olarak goriilen
bireylerin kamu yardimi alarak kendi okullarini, kiiltiirel ve dini kurumlarim
kurma ve yonetme hakkina sahip olduklarini belirten bir hiikkiim yer almistir.
Denilebilirki bu bildiriyi imzalayarak da Avustralya azinlik haklarinin yasalarla
korunmasina 6nem vermektedir (Eide, 1999°dan aktaran Aydin,2013).

Avustralya’da niifusun farkli etnik gruplardan olusmasi sebebiyle egitim
programlari; enik okullar programi ve c¢okkiiltiirlii egitim programi olarak iki
farklr sekilde diizenlenmistir (Aydin, 2013). Egitimde kiiltiirel farkliliklara yer ve
onem verilmesi tilkedeki farkli etnik gruplarin kiiltlirlerini rahatca yasamlarini
saglamistir. Yine bu amagla okullarda c¢okkiiltiirlii egitimi yaymak i¢in birgok
girisimde bulunulmustur. Ornegin 1990°da New South Wales eyaleti (NSW)
irkeilik karsit1 bir politika benimsemis ve ¢okkiiltiirlii egitimi gelistirmek i¢in yeni
politikalar, egitim materyalleri gelistirme gibi c¢alismalara Onem vermistir.
2008’de Eyalet Egitim Departmani okullarda 6grencilerin ayrimciliktan ve
siddetten uzak Ozglirce egitim almalar1 konusunda ortak bir fikre varmislardir.
Ayrica bu departman ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili 6gretmenlere de hizmeti¢i egitim
saglayarak ogretmenleri de bu konuda bilgilendirme yoluna gitmistir (Forrest,
Lean ve Dunn, 2016).

1.4.5. Tiirkiye’de Cokkiiltiirliiliikk ve Cokkiiltiirlii Egitim

Farkliliklarin birlikte, baris icinde yasamasi ve ¢esitliligin zenginlik olarak
goriilmesi Osmanli’dan giiniimiize Anadolu topraklarinda hep var olmustur.
Anadolu topraklar1 ylizyillardir farkli kiiltiirlere ev sahipligi yapmistir. Gegmis
caglarda birlikte yasama kiiltiiriiniin izini gérmek miimkiindiir (Keskin ve Yaman,

2014). Ancak Fransiz Devrimi ile hizla yayginlasan ulusguluk akimi, Osmanli
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Devleti’nin ¢okuluslu yapisini tehdit etmis ve boliinme korkusunu da beraberinde
getirmistir. Nitekim bir ulus devlet olarak kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, Osmanl
Devleti’nden sadece ¢okkiiltiirlii bir toplum devralmamis, ayn1 zamanda yikilig
doneminin boliinme ve pargcalanma korkusunu da miras almistir. Giiniimiizdeki
durum incelendiginde ise Tiirkiye Cumhuriyeti’nin miras aldig1r bu ¢okkiiltiirlii
yapiy1l sevgi, saygi ve hosgorii temellerinde siirdiirdiigii acik¢a goriilmektedir
(Kaya, 2014). Eyiliboglu'na gore; Anadolu Uygarlig1 belli bir ulusun degil, bir
topragin uygarligidir. O toprak sayisiz insanlarin kaynastigi, ayriliklardan yeni bir
biitiiniin olusup bigimlendigi bir yagama ortamidir (aktaran Celik, 2008)

Parekh (2002)’e gore iki veya daha fazla kiiltiirel toplulugu biinyesinde
barindiran toplumlar ¢okkiiltiirliidiir. Bu tanimindan ve yukaridaki séylemlerden
hareketle 1k, etnik yapi, dil, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal smnif, dinsel
yonelim ve diger kiiltiirel boyutlar1 bakimdan bir¢ok farkliligi barindiran
Tirkiye’nin ¢okkiiltiirlii bir toplum yapisina sahip oldugu sdylenebilir. Zaten son
yillardaki go¢ hareketlerine bakildiginda kiiltiirel farkliliklardan en fazla etkilenen
tilkelerden birinin de Tiirkiye Cumbhuriyeti oldugu goriiliir. Son yillardaki
gelismeler Tirkiye’nin her zamankinden daha fazla farklhiliklar1 biinyesinde
barindiran bir iilke haline geldigini gostermektedir. Tabi Tiirkiye’deki
farkliliklarin tek sebebi olarak son yillarda meydana gelen gb¢ hareketlerini
gormek yanlis bir bakis acisi1 olabilir. Tarihsel olarak farkl: kiiltiir, irk ve dinlerin
bulundugu bir cografya tlizerine kurulan Tiirkiye, tarihin her doneminde bir
mozaik gibi c¢okkiiltiirlii bir yapida olmustur. 1930’larda yeni kurulmus ve
toplumsal dengeyi, birlik ve biitiinligli saglamaya calisan bir iilke olarak
Tiirkiye’de laik ve asir1 milliyet¢i bir icerige sahip egitim anlayisini benimsedigi
goriilmektedir. 1945-1950 ve sonrasi egitimde Islam karsiti 6gelerin azaltildig:
goriilse de 1960’tan sonra tekrar laiklik 6n plan ¢ikmustir. Ozellikle ¢ok partili
hayata gecis yillarindan itibaren basta egitim alaninda olmak iizere bir¢ok alanda
din ve tarih biitiinliigiinde yeniden yorumlanan bir milliyetcilik anlayis1 temel
almmugtir. (Giiven, 2000,s.96; Capar, 2006, s.240). 1960 ve 1980 darbelerinden
sonra da her alanda oldugu gibi egitimde de milliyet¢iligin izleri azami dereceye

cikmistir (Inal, 2004, 5.242-243).
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Kiiresellesme, cokkiiltiirliiliik, postmodernizm ve 6zellikle egitim alaninda
gbze carpan yapilandirmacilik anlayisinin yayginlastigl 21. Yiizyilda Tirkiye’de
de farkliliklara yonelik konularda gelismeler yasanmis egitim programlarinda
yapilan diizenlemelerde kiiltiirel farkliliklara yer verecek igerikler diizenlenmistir
(Beldag ve Teymur, 2018).

Yapilandirmaci  yaklagimin = 2005-2006 egitim-0gretim  doneminden
itibaren benimsenmesiyle ve MEB tarafindan belirli araliklarla 6gretim
programlarinda yapilan diizenlemelerde, 6grencilerdeki fiziksel farkliliklar, dil,
inang, kiiltiirel farkliliklar ve etnik yapilar genel hatlariyla ¢okkiiltiirliilik ve
cesitliliklere karst farkindalik olusturma ve duyarlilik gelistirmeye yonelik
konulara yer verilmistir (Beldag ve Teymur, 2018). Ozellikle Tiirkiye’de temel
egitim kademesinde yer alan sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanan 6gretim
programlarinda c¢okkdiltiirlii egitimi yansitan konu ve igerikler oldugu goze
carpmaktadir (Cirik, 2008: Acikalin, 2010: Keskin ve Yaman, 2014: Beldag ve
Teymur, 2018). Biitiin bu ¢alismalara bakildiginda Tiirkiye’de egitim sistemi esas
olmak iizere bir¢cok alanda, kiiltiirel ¢ogulculuk anlayisina dogru bir ilerleme
oldugu soylenebilir

Tirkiye’de  O6gretmen  yetistiren egitim  fakiiltelerinin  derslerine
bakildiginda 4 yil olan egitim fakiiltelerinin hi¢bir kademesinde cokkiiltiirliiliigii
yansitan 6gretmen adaylarini farkli 6grenci profillerine hazirlayan bir ders igerigi
yoktur. Egitim fakiilteleri 6gretmen adaylarini homojen bir &grenci grubuyla
karsilasacaklar1 sekilde yetistirilmektedir ( Aydin, 2013)

Gilintimiizde Tiirkiye Cumhuriyeti kiiresellesen diinya diizenine gerek
teknoloji gerekse toplum yapisi olarak ayak uydurabilmekte, {ilke i¢inde insanlar
baris ve huzur i¢inde yasamlarini siirdiirmektedirler. Ulkemizin niifusu ve icinde
barindirdigi millet c¢esitliligi siirekli artis gostermektedir. Giinlimiizde basta
Istanbul, Ankara, Antalya, Izmir, Hatay, Mardin vb. sehirlerimizin niifus artis ve
yapilarina baktiimizda bu durum acik¢a gériilmektedir(TUIK,2019). Cirik
(2008) iilkemizde yasayan kiiltiirleri “ebru” sanatina benzetmis ve ebruda oldugu
gibi her rengin kendine 0Ozgii yapis1 ve gilizelligi olduguna deginmistir.
Farkliliklara saygi ve hosgorii, farkli etnik, kiiltiirel ve dinsel yapilarin Tiirkiye
Cumhuriyeti Vatandasi olma noktasinda birlestirilmesi iilkemizdeki bu yapiya giic
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katacaktir. Ulkemizdeki farkliliklar, ayrilik ve catisma zemini olarak degil de
zenginlik ve korunmasi gereken bir deger, toplumsal olarak diren¢ noktalarimiz
olarak gormek ebrudaki renklerin daha da canlanmasina ve daha giizel bir
goriintliye ulagsmasina sebep olacaktir.

1.4.6. Sosyal Bilgiler Dersi ve Cokkiiltiirlii Egitim

Sosyal bilgilerin temel amaglarindan birisi de gen¢ kusagin iilkelerarasi
iligkilerin en iist seviyeye ulastig1 bir diinyada biinyesinde farkli kiiltiirleri tagiyan
demokratik bir kiiltiiriin vatandaglar1 olarak kamu yarar i¢in bilgili ve mantikli
kararlar almalaria yardimer olmaktir (Tay, Durmaz ve Sanal, 2013). Cokkdiltiirli
egitim icerik ve kapsadigi alan itibariyle sosyal bilgiler dersinin yukarida
bahsedilen alt amaciyla 6grencilere kazandirilabilir.

Ogretim programlarinda kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirel faktdrlerden
kaynaklanan bireysel farkliliklar onemli goriilmiis (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018a), kisiler aras1 ve kiiltiirler arasi etkilesime girme Ogrencilere
kazandirilmas1 amaglanan bireysel bir yetkinlik olarak 6gretim programlarda yer
almis (MEB, 2018b) ve c¢ok dillilik ve ¢okkiiltiirlillik konularna dikkat
cekilmigtir (MEB, 2018c). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina bakildiginda
da igerik olarak cokkiiltiirli egitimi yansitan kavram, beceri ve degerlerin
bulundugu goriilmektedir. Beldag ve Teymur’un (2018) ¢alismalarinda degindigi
gibi sosyal bilgiler dersi 6grenme alanlarinda birey ve toplum, kiiltlir ve miras,
insanlar yerler ve cevreler, etkin vatandaslik ve kiiresel baglantilar dgrenme
alanlarmin kazanimlarinin kismen cokkiltlirlii egitimi yansitan icerige sahip
oldugu ve genel hatlari itibariyle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
icerisinde toplam 131 kazanimin 22’sinin cokkiiltiirlii egitim ile iliskili oldugu
bulgulanmistir. Sosyal Bilgiler Ogretim programina bakildiginda 27 temel beceri
oldugu ve bu becerilerden degisim ve siirekliligi algilama, empati, kalip yargi ve
onyargiy1 fark etme, yenilik¢i diisiinme becerilerinin ¢okkiiltiirlii egitimi yansitan
nitelikte oldugu sdylenebilir. Sosyal Bilgiler2018 6gretim programinda 10 kok
deger yer almaktadir. Bu kok degerlere bakildiginda adalet, dostluk, saygi, sevgi,
yardimseverlik olmak iizere bes kok degerin ¢okkiiltiirlii egitimi yansitan nitelikte
oldugu sdylenebilir. Alanyazindaki g¢alismalara (Cirik,2008; Acikalin, 2010;
Keskin ve Yaman, 2014; Akar ve Keyvanoglu, 2016) bakildiginda da sosyal
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bilgiler dersinin c¢okkiiltiirlii egitimin 6grencilere kazandirilmasi noktasinda
onemli bir ders oldugu goriilmektedir.

1.5. KONUYLA iLGILI YAPILMIS ARASTIRMALAR

WillKymlicka’nin 1998’de yazdigi ve Yilmaz’in (2015) Ingilizceden
cevirdigi ‘Cokkiiltiirlii Yurttaslik, Azinlik Haklarinin Liberal Teorisi’ kitabinin
amaci yazarin belirttigine gore “azinlik haklarina iliskin tam anlamiyla liberal bir
yaklagim gelistirmektir”.Yazar g¢okuluslu devletler ve cok etnikli devletlerin
ayrimini yapmis 1rk, etnik koken ve milliyet arasindaki iliskiden séz etmistir.
Daha sonra bireysel ve kolektif haklar1 ele almis ve kolektif haklarin bir grup
tiyelerinin kendi i¢ kisitlamalar1 oldugu savini ileri siirmiistiir. Sonraki boliimlerde
tarihsel olarak liberalizm ve azinlik haklar1 arasindaki iliskiye deginilmistir.
Ozgiirliik ve kiiltiir ana baslig1 altinda kiiltiirii ayritili olarak ele almis ve bircok
bireyin kiiltiirlerine ¢ok siki bir sekilde bagli olduklarin1 savunmustur. Kiiltiirel
cesitliligin neden degerli oldugu, liberalizmin hosgdrii ile iliskisi, ¢okkiiltiirlii
yapilarda yurttash@in nasil olmasi gerektigi iizerinde durulmus ve aslinda
liberallerin en biiylik probleminin ¢okuluslu bir devlette birligin nasil saglanacagi
konusu oldugu belirtilmigtir. Son boliimde kiiresellesmenin homojen devlet
yapilarim1 zayiflattigi ve devletlerin icindeki cogunlugu ve cesitliligi daha fazla
ortaya ¢ikardig1 vurgulanmistir.

Parekh’in (2002) ‘Rethinking Multiculturalism Cultural Diversity And
Political Theory’ kitabin1 Tanrisever: “Cokkiiltiirliiliigli Yeniden Diigiinmek,
Kiiltiirel Cesitlilik Ve Siyasi Teori” adiyla Tiirkge’ye ¢evirmistir. Kitapta Parekh
giiniimiiz modern diinyasinda cokkiiltiirlii bir toplum icin yeni adalet ve esitlik
ilkeleri, kiiltiirel cesitliligin uzlasmasi gibi konularla yeni bir cokkiiltiirliiliikk
teorisi gelistirmistir. Kitapta ‘ahlaki monizm, g¢ogulculuk bigimleri, ¢esitlilige
cagdas liberal tepkiler, kiltlirii anlamak, c¢okkiiltiirlii toplumun politik yapisi,
cokkiiltiirli bir toplumda esitlik...” gibi basliklara yer verilerek, cagdas
devletlerde ¢okkiiltiirliiliiglin nasil yer aldigina deginilmistir. Higbir ideolojinin ve
cokkiiltiirliiliik geleneklerinin tek basina tiim gergegi ifade edemedigini ve
cokkiiltiirli toplumlarin kendilerine uygun politik bir yap1 olusturmalarinin en iyi

yol olabilecegi noktalarina vurgu yapilmistir.
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Doytcheva (2005)’nin ‘Le Multiculturalisme’ adli kitabinit Onmus ( 2016)
‘Cokkiiltiirliilik’ adiyla ¢evirmistir. Kitap cokkiiltiirliiliiglin dogusu, tanimi ve
anlamma deginmis, esitlik, asimilasyon, etnik cogalma konular1 tiizerinden
cokkiiltiirliiliik kavrami irdelenmistir. Yazar Amerika ve Kanada eksenli
aciklamalar yaparak konuyu orneklendirmistir. Diinyada c¢okkiiltiirliiliik bagligi
altinda Amerika, Dogu Avrupa, Hollanda, Biiylik Britanya, Almanya ve Fransa’da
kiiltiirel farklilik konusuna deginmistir. Kiiltiirel tanimanin yollari, tanimanin
siirlarinin nasil olabilecegin, vatandasligin hangi bicimleri alabilecegi, yerel ve
post ulusal vatandaslik konularina yer vermis. Yazar kitapta pozitif ayrimcilik
konusuna deginmis ve kavramin ¢okkiltiirliiliik ile iligskisine de vurgu yapmustir.
Kitabin son boliimiinde ¢okkiiltiirliilik kurami, kavramin siyasi yonii ve kavrama
getirilen elestirilere yer verilmis ve cokkiiltiirliligiin 11 Eyliil olaylarinin
ardindan sona erme tehlikesiyle karsi karsiya kaldigindan s6z edilmistir.

Toprak (2008), “Ogretmenlerin Cok Kiiltiirli Tutum Olgeginin
(TeacherMulticultural AttitudeSurvey) Giivenirlik ve Gegerlik Calismas1” baglikl
yiiksek lisans tezinde Jojeph G. Ponterotto tarafindan gelistirilen (1998)
“OgretmenlerinCok kiiltiirlii TutumOlgegi’'nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasini yapmis,
giivenirlik ve gecerligini ortaya koymustur. Arastirma sonucunda dlgegin Tiirkce
anlasilabilirlik  derecesi yiliksek bulunmus, giivenilirligi Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .74 olarak tespit edilmistir. Faktor analizi sonucunda 6l¢egin
tek boyutlulugunun desteklendigi goriilmiistir.

Durdu’nun (2009) “Tiirkiye’de Kiiresellesmenin Siyasal-Kiiltiirel Etkileri:
Cokkiiltiirciilik-Ulusal Kiiltiir (Ege-Mugla Universitesi Ornegi)” isimli doktora
tezinde, Ege ve Mugla iiniversiteleri Fen-Edebiyat fakiiltelerinin c¢esitli
boliimlerinde 6grenim goren 634 Ogrenciye anket uygulanmistir. Caligmada
“...Tirkiye’de kiiresellesme siirecinin siyasal kiiltiir tizerindeki etkilerini
cokkiiltiirciiliik, ulusal kiiltiir ve katilimer siyasal kiiltiir acisindan anlamak ve
aciklamak  hedeflenmistir”.  Calisma  sonucunda, kiiresellesmenin  hem
cokkiiltiircii, hem de ulusal egilimleri artirdigina ulasilmustir.

Yazici, Basol ve Toprak’m (2009) “Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim
Tutumlart: Bir Giivenirlik ve Gegerlik Calismas1” isimli makalede, Ponterotto ve

arkadaglarinin gelistirdigi Olgegin Tiirkiye’ye uyarlandigi belirtilmigtir. Tiirk
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ogretmenlerin ¢okkiltiirlii egitime iliskin tutumlarini belirleme amaci tasiyan
Olcek, gecerlik ve giivenirligi test edilmek iizere Tokat ilinde ¢esitli branslarda
gbérev yapan Ogretmenlere uygulanmistir. Calisma sonucunda tutum Olgeginin
giivenirlige iliskin yeterli sonuc¢ verdigi, ancak ¢aligmanin gecerliginde ise tek
boyutlulugu destekleme konusunda bir sorunla karsilasildig: ifade edilmistir.

Yanik’in (2012) kendi doktora tezinden olusturdugu ‘Diinyada Ve
Tiirkiye’de Cokkiiltiirliilik’ isimli kitabinda kiiltlir etnisite ve cokkiiltiirliiliik
kavramlarin1 ayrintili bir sekilde ele alinmis c¢ogulculuk, radikal demokrasi,
postmodernizm, kiiresellesme olgulartyla ¢okkiiltiirliiliik arasindaki iligkilere ayri
basliklar halinde yer verilmistir. Daha sonra 6 iilkede ( Kanada, Hollanda, ABD,
Ingiltere, Fransa, Almanya) ¢okkiiltiirliilik uygulamalarina deginilmis iilkelerin
kiiltiir yapis1 ve gog¢ serlivenlerine ve c¢okkiiltiirlilliigi uygulama bi¢imlerine
kronolojik olarak yer vermistir. Kitabin son bdliimiinde Tiirkiye’de
cokkiltirliiliiglin Osmanlidan giiniimiize tarihsel gelisimi, Tiirkeiiliik diisiincesi
baglaminda millet kavrami, modern Tirkiye’de cokkiiltiirliilik kavraminin
kiiresellesme ve postmodernizm ile iligkisi tizerinde durulmus, cokkiiltiirliilgiin
Tiirkiye’nin 0zgiin tarihsel yapisina uygun ele alinmasi ve tartisilmasinin
gerekliligi vurgulanmustir.

Yanik’in (2012) ‘Diinyadaki Cokkiiltiirliilik Tartismalari Baglaminda
Tiirkiye’de  Cokkiiltiirliilikk. Elestirel Bir Bakis® adli  doktora tezinde
cokkiiltiirliiliigiin siyasi ve toplumsal anlamdaki agilimlarinin yani sira, uygulanisi
ve mesrulastirithisinin geri  planinda var olan sahiciligin ve faydaciligin
tartisilmasinin gerekliligi ve bu tartismanin uzaginda kalmanin sorunu ¢oziim
yolunda sonugsuzluga gotiirmekte oldugudur hipotezini olusturarak caligmasina
baslamistir. Sonrasinda konuyla ilgili belli bagli kavramlar olan “kiiltiir”,
“etnisite”, “cokkiiltiirliilik” kavramlarina ayrintili bir sekilde deginmistir.
Aragtirmaci,  c¢alismanin  ikinci  boliimiinde  diinyada  ¢okkiiltiirliiliik
uygulamalarma yer vermis ve Kanada, Hollanda, Ingiltere, Fransa, ABD ve
Almanya orneklerinde tlkelerdeki go¢, gdcmen algisi, etnik durum ve bunlar
baglaminda c¢okkiiltiirliiliik algisinin bu  iilkelerdeki tarihsel gelisimi,
cokkiiltiirliiliik tizerine her iilke i¢in genel degerlendirme ve bugiin yapilan

uygulamalar noktalarina deginmistir. Uciincii boliimde  ¢okkiiltiirliiliigiin
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Tirkiye’de toplumsal ve diisiinsel arka planmi ele alinmis kavramin Osmanlidan
glinlimiize algilanis bigimine, tarihsel gelisimine, Tiirk¢iiliik diislincesi etrafinda
millet ve milliyetcilik konularma ve son olarak Tirkiye’de bugiin
cokkiiltiirliiliigiin nasil algilandigina ve tartigildigina yer verilmistir.

Tiirk, (2013) ‘Kiiresellesme ve Cokkiiltiirliiliik’ adli yiiksek lisans tezinde
kiiresellesme kavramini ayrintili olarak ele alinmis daha sonra ulus devlet ve
kimlik kavramlarina yer verilmistir. Cokkiiltiirliiliikk kavrami, kiiltiir, sanayilesme,
gocler, asimilasyon, kiiresellesme konular1 agisindan ayrintili olarak agiklanmis
son olarak da cokkdiltiiliiliigiin uygulanmasinda iyi bir 6rnek olmasi dolayisiyla
Kanada ele alinmistir. Kanada da Quebec Sorunu bu konuyla iliskisi bakimindan
onemli goriilmiis ve 6rnek olarak verilmistir. Calismanin sonucunda yasadigimiz
ylizyilin toplumsal ¢oziim kavrami olarak goriilen ¢okkiiltiirliiliigiin beklenilen
cozlimleri yerine getiremeyebilecegine vurgu yapilmistir.

Banks’in (2013) ‘An IntroductiontoMulticultural Education’ kitabini
Aydin (2013) ‘Cokkiiltiirli Egitime Giris’ adiyla ¢evirmistir. Banks kitabinda
cokkiiltlirlii egitimin amaclarina, kavram hakkinda yanilgilara, c¢okkiiltiirlii
egitimin tarihsel olarak nasil gelistigine deginmistir. Diinyada artan ¢esitlilik
neticesinde vatandaglik egitiminin nasil olmasi gerektigine, cesitli vatandaglik
egitimi algilarina yer verilmis ardindan c¢okkiiltiirlii okul nasil olmali sorusu
tizerine ayrmtili agiklama yapilarak ¢okkiiltiirlii bir okulun sahip olmasi gereken
ozellikler, cokkiiltiirlilitk ~ gostergeleri belirtilmistir.Kitapta  6gretim
programlarinin  ¢okkiiltiirlii bir yapt i¢in nasil doniistiiriilmesi gerektigi,
doniistirme ve yeni bir program olusturma arasinda farklarin olduguna vurgu
yapilmustir. Cokkiiltlirlii bir miifredat nasil olmalidir, nasil gelistirilir konular1
orneklerle agiklanmustir.

Aydin (2013) tarafindan yazilan ‘Diinyada ve Tirkiye’de Cokkiiltiirli
Egitim Tartigmalar1 ve Uygulamalari® adli kitapta ¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli egitim
tanimlar1 tarihgeleri olumlu ve olumsuz yonlerinden bahsedildikten sonra 20
tilkeyi ayr1 ayr1 ele alarak; cokkiiltiirli ve ¢okdilli egitim uygulamalari, miifredatta
cokkiltirlii ve cokdilli egitim, cokkiiltiirli ve cokdilli Ogretmen yetistirme
programlar1 konularma her iilke i¢in ayr1 ayr1 deginilmis ve son olarak da

Tiirkiye’deki egitimde cokkiiltiirliiliigiin ve ¢okdilliligin yeri ele alinmistir. Bu
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baslik altinda diger llkelerde c¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli egitimden bahsederken
kullandig1 basliklardan ayr olarak Tirkiye’deki genel egitim sistemi, ¢okkiiltiirlii
ve c¢okdilli egitimin Tiirkiye’ye saglayacagi faydalar, bu egitim kapsaminda
yapilmas1 gereken diizenlemelere yer verilmis ve bu konuda cesitli Oneriler
sunmustur.

Demirsoy (2013) ‘Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliige
iligkin goriisleri ve cokkiiltiirlii egitime yaklasimlari’ isimli ¢alismasinda Sosyal
bilgiler 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren son sif &grencilerinin
cokkiiltiirliliige iliskin gortiglerini ve ¢okkiiltiirlii egitime yaklagimlarini ortaya
koymay1 amac¢lamistir. Bu amagla Marmara Bolgesi’nde bulunan bir devlet
liniversitesinde 4. sinifta dgrenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
gorlislerini  almak i¢in Onceden hazirlanan sorular ¢ergevesinde yari
yapilandirilmis miilakat gergeklestirilmistir. 12 Ogretmen adayina uygulanan
miilakat sonucu elde edilen veriler, 6ncelikle yaziya dokiilmiis ardindan betimsel
analiz uygulanmistir. Arastirma c¢ergevesinde goriiglerin analizi sonucunda
Ogretmen adaylariin cokkiiltiirliiliigii, birden fazla kiiltiirtin, farkli kiiltiirel
gruplarin ve farkli kiiltiirel unsurlara sahip insanlarin bir arada olmasi olarak
gordiikleri; cokkiiltiirlii egitime de farkl kiiltiirlerin, kiiltiirel gruplarin ve kiiltiirel
unsurlarin miifredatlarda ve egitim kurumlarinda yer almasi olarak yaklastiklari
sonucuna ulagilmstir.

Basarir, Sart ve Cetin’in (2014) ‘Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim
algilarmin incelenmesi’ adli makalesi ortaokul ve liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime iliskin algilarini incelemek amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu egitim bilimleri anabilim dalinda yiiksek lisans veya doktora egitimi alan
cesitli branglardaki ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan 12
Ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubuna yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmis, veriler icerik analizine tabi tutulmus, olusturulan kod ve temalar
hakkinda uzman iki 6gretim elemaninin goriisleri alinmigtir. Ulagilan bulgularda
ogretmenler ¢ok kiiltiirlii egitimi en ¢ok “farklikiiltiirel degerlere sahip bireylerin
bir arada bulundugu egitim” olarak tanimlamaktadirlar. Arastirmaya katilan bes

ogretmen, siniflart ¢ok kiiltiirlii bir yapida olmadig: icin ya da farkli etnik kdkene
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sahip Ogrencileri olmadig1 i¢in c¢ok kiltirli egitimi uygulamadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ders iceriklerinin ¢okkiiltiirlii dgretim igin uygun
olmadig1 goriisiinde hemfikirdir. Cokkiiltiirlii egitimi derslerinde uyguladiklarini
belirten 6gretmenler kiiltiire duyarl sinif ortami olusturduklarini ve farkl bakis
acilartyla  Ogretim  yaptiklarimi  belirtmiglerdir.  Cokkiiltiirlii  egitimin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlar1 6gretmenler: 6grenci kaynakli, 6gretmen
kaynakli ve veli kaynakli olarak gruplandirmislardir. Ogretmenlere gore
cokkiiltiirlii egitimin esitlik, hosgorii, saygi gibi avantajlarinin yani sira; ayrigsma,
huzursuzluk ortami: ve var olan diizenin bozulmasi gibi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin ¢okkiiltiirli egitim ve
cokkiiltiirlii 6gretim i¢in yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagilmstir.

Bulut ve Basgbay’in (2014) Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Yeterlik Algilarinin
Incelenmesi isimli makalesinde 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii yeterlik algilarmnin
belirlenmesi amaglanmis ve bu amag¢ dogrultusunda ogretmenlerin cinsiyet,
yerlesim yeri, kidem, Ogretim kademesi ve demokratik tutum bagimsiz
degiskenlerine gore cokkiiltiirlii yeterlik algilar1 incelenmistir. Yontem olarak
tarama modelinde betimsel arastirmadan yararlanilan bu ¢alismada 2012-2013
ogretim yilinda Istanbul ilinin Avrupa yakasinda bulunan 413 &gretmene kisisel
bilgi formu, demokratik tutum O6lgegi ve cokkiiltiirlii yeterlik algilar1 Slgegi
uygulanmistir. Calismanin  bulgularma bakildiginda &gretmenlerin  yeterlik
algilarinda cinsiyete gore bir farklilik olmadigi, uzun siire yasadiklar1 yerlesim
yerlerine gore c¢okkiiltiirlii yeterlik algilarinda anlamli diizeyde degisme oldugu
gorlilmiistiir. Kidem degiskeni icin bakildiginda kidemi yiiksek olan
Ogretmenlerin kidemi daha diisiik olan 6gretmenlere oranla cokkiiltiirli yeterlik
algilar1 daha yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin demokratik tutumlari ile gokkiiltiirlii
yeterlik algilar, farkindalik bilgi ve becerilerinin iligskili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Sonug olarak ¢aligmada 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige ve ¢okkiltiirlii
egitime yonelik pozitif bir diisiincede olduklar1 ve kendilerini bu konuda yeterli
gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

2005 sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarmin incelendigi
Keskin’in (2014) makalesinde nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi

teknigi kullanilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programi sinif, 6grenme alani ve
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kazanimlar dikkate alinarak analiz edilmis ve bulgularda her sinif diizeyinde en
fazla kiltiir ve miras ile kiiresel baglantilar 6grenme alanlarinda g¢okkiiltiirlii
egitime yer verildigine ulasilmis. Ders kitaplarinin analizinde ise 4, 5, 6 ve 7. sinif
kitap iceriklerinde cokkiiltiirlii egitime yer verme durumuna bakilmis, ulasilan
bulgularda ders kitaplarinda cokkiiltiirlii egitim ile iliskili kazanimlar 6grencilere
etkinlikler yoluyla kazandirilmaya calisildig: tespit edilmistir. Ancak ¢okkiiltiirlii
egitimin etkinliklere ¢ok i1yi sekilde yansitilamadigi sonucuna ulagilmastir.
Bahadir’in (2016) ‘Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliilik ve
Cokkiiltiirlii Egitim Algilarinin Degerlendirilmesi’ adli yiiksek lisans tezinde
orneklem olarak Kocaeli ilinde 2014-2015 yillarinda gorev yapan 50 Sosyal
bilgiler 6gretmeni tesadiifi 6rneklem yoluyla secilmistir. Kuramsal gercevede
kiiltiir kavrami, oOzellikleri, ¢esitleri, unsurlart konularina ayrintili olarak yer
verilmigtir. Cokkiiltlirlii egitim konusu ele alinmis ve cokkiiltiirlii egitimin tam
anlamiyla basariya ulasmasinin beklenmemesi gerektigi ancak amacin
olabildigince esitligi saglayarak hosgorii ortami olusturulmasi vurgulanmstir.
Sosyal bilgiler dersinin igerik ve program yapisi itibariyle ¢okkiiltiirlii egitim icin
onemli bir yerde olduguna deginilmis ve cokkiiltiirlii egitimin en iyi uygulanacagi
dersin sosyal bilgiler oldugu alintilarla vurgulanmistir. Yontem olarak nitel
arastirma yoOnteminin alt desenlerinden olan durum analizinin kullanildigi bu
calismada veri toplama aracit olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmig ve Ogretmenlere 7 soru yoneltilmistir. Ulasilan bulgular
“Cokkiiltiirliilik algisi, Cokkiiltiirli egitim algisi, Anadilde egitim algisi,
Cokkiiltiirlii egitim uygulamalari, SB egitimcisi olarak ¢okkiiltiirlii egitime karsi
sorumluluk algis1” seklinde 5 kategori halinde agiklanmistir. Sonug¢ olarak
cokkiiltlirli egitimin toplum icinde benimsenmesi ve dogru algilanmasinda
o0gretmenlerin 6nemli gorevleri oldugu ancak 6gretmenlerin bu konuda gerekli ve
dogru bilgi ve donamma sahip olmadiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitim uygulama noktasinda eksikliklerinin oldugu bununda uygun
egitim programinin olmamasindan kaynaklandigina deginilmistir. Ulasilan
sonuglardan birisi de Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime karsit Onyargilarinin
bulundugu ve uygulama noktasinda hazir bulunusluklarinin yeterli diizeyde

olmadigidir.
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Kaba (2019) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kisilik Ozellikleri Ile
Cokkiiltiirlii  Egitime Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi”
calismasinda Bursa ilindeki dort ilcede gorev yapan 228 sosyal bilgiler
ogretmenine Toprak (2008) tarafindan gegerlik ve gilivenilirlik ¢alismasi yapilan
Ogretmenlerin ¢okkiiltiilii tutum 6lgegi ve Horzum vd.(2017) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan bes faktorlii kisilik oOlgegi  kullanilmistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerinin c¢okkiiltiirli egitim tutumlar1 ile kisilik ozelliklerinin kisisel
bilgilerine gore farklilagtigi, ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinin kisilik 6zellikleri ile
iligkili oldugu bulgulanmugtir.

Ozer Kogak’1n (2020) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cokkiiltiirlii
Egitim Tutumlar1 Ile Kiiltiirel Zekalar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinde Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesinde 2019-2020
egitim 0gretim yilinda Sosyal Bilgiler Egitimi bolimiinde okuyan 140 &gretmen
adayina Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi ve Kiiltiirel Zeka Olgegi
uygulanmis Ogretmen adaylarmin cokkiiltiirlii egitim tutumlar1 ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunamazken, kiiltiirel zekd diizeylerinde
cinsiyete gore kadinlar lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica, kiiltiirel zekanin
ve ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinin sinif diizeyine gore degismedigi belirlenmistir.
Calismada aylik gelir diizeyleri ile kiiltiirel zeka puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigr aylik gelir diizeyleri ve ¢okkiiltiirlii egitim tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Tiinkler’in (2020) Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kiiresel, Cokkiiltiirlii
Egitime ve Kiiresel Vatandashk Egitimine Yonelik Bakis Acilar1 adh
calismasinda nitel arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma kullanilmig ve 7
sosyal bilgiler 6gretmenine yari1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmustir.
Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin kiiresel egitim ve cokkiiltiirlii egitime
dair derin bir anlayisa sahip olmadiklari, kiiresel vatandaslik kavramini kiiresel
vatandagin  sahip olmasi gereken niteliklerden hareketle tanimladiklar
belirlenmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin ¢okkiiltlirlii egitim ile kiiresel
vatandaslik egitiminin gerekliligine inandiklar tespit edilmistir. Kiiresel egitim

baglaminda 6gretmenlerin sorumluluklarinin bilincinde oldugu saptanmustir.
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Alanyazindaki bu caligmalara bakildiginda ¢okkiiltiirlii egitimin diinyada
ve Tirkiye’de ¢esitli a¢ilardan ele alinan bir konu oldugu goriilmektedir. Erzurum
ili 6zelinde diisiiniildiigiinde gerek tarihten gelen farkli kiiltiirel yapiya sahip olusu
gerekse gilinlimiizde aldig1 goc¢ nedeniyle artan kiiltiirel farkliliklar bu sehirde
gorev yapan sosyal bilgiler ve smif Ogretmenlerinin cokkiiltiirlii egitime dair
goriislerini ve tutumlarmi 6nemli hale getirmektedir. Bu ¢alisma alanyazini bu

acidan desteklemesi bakimindan 6nemlidir.
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IKIiNCi BOLUM

2. YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirli egitim tutumlarinin ve
cokkiiltiirlii egitime iliskin goriislerinin incelenmesinin amaglandig1 bu arastirma
nicel ve nitel yaklasimin beraber kullanildigi, karma yaklagim ile
gergeklestirilmistir. Karma yaklasim arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma veya
birbirini izleyen c¢alismalar igerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve
kavramlar1 birlestirmesi olarak tamimlanir (Creswell, 2003; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Johnson ve Turner (2003) karma arastirmanin temel
ilkesini, “aragtirmaci farkli strateji, yontem ve yaklasimlari kullanarak c¢oklu
veriler toplamali” diye ifade etmektedir. Bu yontemde birden fazla desen olmasina
karsin basta nicel verilerin toplanip ardindan nitel verilerle arastirma sonuglarinin
desteklendigi acimlayict sirali karma yontem deseni (Creswell, 2013: s.224)
kullanilmistir. Oncelikle her bir katilimeidan ¢ Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim
Tutum Olgegi’ ile nicel veriler toplanmistir. Daha sonra arastirmanin nitel boyutu
icin amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ile secilen 14 6gretmen ile
gorlistilmiistiir.

2.2. CALISMA GRUBU

Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutum
ve gorilislerinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmanin ¢aligma grubunu
Erzurum ilinde gorev yapan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Erzurum ilinin se¢ilmesi Erzurum’un tarihten gelen ve halen var olan
kiltiirel c¢esitlilige sahip niifus yapisindan kaynaklanmaktadir. Osmanli Devleti
doneminde diizenli bir niifus sayimi olmadigi i¢in niifusla ilgili tam ve kesin
bilgilere ulagsmak giictiir.Joseph de Tournefort, Aleksandr Puskin, Robert Curzon

gibi seyyahlarin tespit ettigi veriler bizim i¢in fikir verici 6zellik tagimaktadir.
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Ornegin Tournefort’un aktardiklarma gére o dénemde Erzurum’da
yaklagik 25000kisi yagamaktadir ve bunlarin 18000’inin Tiirk, 6000’inin Ermeni
ve 400’Uiniin Rum oldugu sanilmaktadir (Tungdogan, 2005).Smith ve H. G. O.
Dwight, 1822°de Erzurum’da 4645 gayrimiislim evine karsilik 11.733 miisliman
evinin bulundugunu belirtir ki buna gore 20-25.000 gayri miislime karsilik 60-
65.000 miisliiman niifusun bulundugu tahmin edilebilir. (Smith ve Dwight 1834).
2019 Erzurum’una baktigimizda da Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasit olan kisi
sayist 757 bin 521, yabanci uyruklu sayisi ise 4 bin 541 kisi olarak agiklanmistir
(TUIK, 2019). Erzurum iilke disindan aldig1 gociin yam sira iilke iginde de farkli
sehirlerden go¢ almaktadir.

Erzurum aldig1 go¢ oranlarina bakildiginda 2008 yilinda 18.999, 2009
yilinda 24, 830, 2010 yilinda 23, 294, 2011 yilinda 27, 719, 2012 yilinda 22. 551,
2013 yilinda 23.398, 2014 yilinda 27.994, 2015 yilinda 29.624, ve 2016 yilinda
26.957 oldugu goriilmektedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2019). Erzurum yillar
icerisinde aldig1 gogiin de etkisiyle ¢okkiiltiirlii toplum yapisini korumustur. Bu
nedenle c¢alisma grubunun Erzurum ilinden seg¢ilmesi litaratiirii destekler
niteliktedir.

Bu ¢alismada nitel ve nicel veriler i¢in iki ¢alisma grubu secilmistir.
Calisma gruplarinin olusturulmasinda ise amagli 6rnekleme yontemlerinden ol¢iit
ornekleme kullanilmigtir. Amachi 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu
diisiiniilen durumlarmn derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Olgiit
ornekleme kullanilan arastirmalarda gozlem birimleri belli niteliklere sahip
kigiler, olaylar ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda o6rneklem igin
belirlenen Olgiitli (temel nitelikleri) karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar
(Buyiikoztirk vd., 2009). Bu arastirmaya katilacak Ogretmenlerin sec¢iminde,
farkl kiiltiirlerin birlikte yasadigi, disaridan gog alan, dolayisiyla cokkiltiirlii bir
yaptya sahip olan Erzurum ilinde gorev yapiyor olmalari, ayrica sinif
Ogretmenlerinin temel egitimde 4. Siniflarin derslerine giriyor olmalart 6lgiit
olarak belirlenmistir.

Nicel verilerde orneklem biiylkliigiiniin yeterli olup olmadigina karar
vermek i¢in Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Yapilan KMO testi
sonucunda KMO degeri 0.81 bulunmustur. Durmus, Yurtkoru ve Cinko’ya (2008)
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gore KMO o6rnekleme yeterliliginin kabul edilebilir en alt sinir1 0,50°dir. Yine
Tavsancil, (2005) KMO vyeterlilik derecesinin 0.80 olmasinin yeterli oldugunu
belirtir. Bu bilgiler arastirmanin 6rneklem biiyiikliigii icin elde edilen 0.81
degerinin yeterli olduguna kanit olarak sunulabilir.

2.2.1. Nicel Veriler I¢cin Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine

Iliskin Bilgiler

Arastirma ¢ercevesinde nicel calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
demografik ozelliklerine (okullara gore dagilimlari, okulun bulundugu ilge
cinsiyet, yas, mezuniyet brans, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, mezun
olunana boliim, okulun sosyo ekonomik durumu) iliskin bilgiler asagida yer
almaktadir.

2.2.2. Okul

Arastirma g¢ergevesinde ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerin okullara
dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Okullara Gére Dagilim

Okul N %
1. 1071 Malazgirt Ilkokulu 5 2,9
2. 15 Temmuz Sehitleri I.H.Ortaokulu 2 1,2
3. 19 Mayis Ortaokulu 3 1,8
4. 23 Temmuz Ortaokulu 2 1,2
5. Aliravi [lkokulu 9 5,3
6. Aliya izzet Begovic I.H Ortaokulu 2 1,2
7. Atatiirk Ortaokulu 2 1,2
8. Celal Akin lkokulu 11 6,4
9. Dadaskent Ortaokulu 6 3,5
10. Eskipolat Ortaokulu 4 2,3
11. Evliya Celebi ilkokulu 9 5,3
12. Gazi Ortaokulu 2 1,2
13. Hilalkent 125. Y1l {lkokulu 7 4,1
14. Hilalkent Ortaokulu 4 2,3
15. Ibrahim Hakki Kubilay I.H Ortaokulu 4 2,3
16. IMKB Inénii Ortaokulu 4 2,3
17. Ismet Pasa Ilkokulu 5 2.9
18. Kayakyolu C.M.1.S. ilkokulu 7 4,1
19. Kayakyolu C.M.1.S Ortaokulu 4 2,3
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Tablo 1.(Devam) Ogretmenlerin Okullara Gore Dagilimi

Okul N %
20. Kazim Yurdalan Ortaokulu 3 1,8
21. Kocatepe Ilkokulu 5 2,9
22. Kiiltiir Kurumu Ilkokulu 8 4,7
23. Mehmetcik Ortaokulu 2 1,2
24. Necip Fazil I.H. Ortaokulu 2 1,2
25. Osman Gazi Ortaokulu 4 2,3
26. Sabanci Ortaokulu 3 1,8
27. Saltuk Bey Ortaokulu 5 2,9
28. Sair Nefi Ortaokulu 3 1,8
29. Sehitler ilkokulu 4 2,3
30. Sehit Yunus Celebi Ortaokulu 2 1,2
31. Siikriipasa Ilkokulu 10 5,8
32. Siikriipasa Ortaokulu 3 1,8
33. Turgut Ozal Ortaokul 4 2,3
34. Tuzcu Mimar Sinan Ortaokulu 2 1,2
35. Vali Vefik Kitapgigil ilkokulu 12 7,0
36. Yahya Kemal Ortaokulu 2 1,2
37. Ziyaeddin Fahri Findikoglu I.H. 5 2,9

Ortaokulu
Toplam: 37 171 %100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Erzurum ili merkez ilgelerindeki
okullara dagilimi yukaridaki tabloda verilmistir.

2.2.2. Okulun Bulundugu fl¢e

Arastirma cergevesinde ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerin Okulun
Bulundugu Ilge degiskenine gore dagilimi Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Okulun Bulundugu il¢e Degiskenine Gore

Dagilim
Okulun bulundugu N %
ilce
Yakutiye 95 51.5
Palanddken 51 48.5
Aziziye 25 14.6
Toplam 171 100

Tablo 2. incelendiginde dgretmenlerin 95’1 (%55.6) Yakutiye ilgesindeki
bir okulda, 51’1 (%29.8) Palanddken il¢esindeki bir okulda ve 25’1 (%14.6)
Aziziye ilgesindeki bir okulda ¢alismaktadir.

2.2.3. Cinsiyet

Arastirma ¢ercevesinde calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin cinsiyet

degiskenine gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 83 51.5
Erkek 88 48.5
Toplam 171 100

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 83’1 (%51.5) kadin, 88’1
(%48.5) erkektir.

2.2.4. Yas

Arastirma ¢ercevesinde c¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin yas
degiskenine gore dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Dagilimi

Yas N %

25-35 44 25,7
36-45 83 48,5
46-55 34 19,9
56-65 10 5,8
Toplam 171 100

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 44’1 (%25.7) 25-35 yas,
83’1i(%48.5) 36-45 yas, 34’4 (%19.9) 46-55 yas ve 10’u (%5.8) 56-65 yas
grubunda yer almaktadir.

2.2.5. Mezuniyet

Arastirma cergevesinde c¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin
mezuniyet degiskenine gore dagilimi Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Mezuniyet Diizeyleri Degiskenine Gore

Dagilim
Mezuniyet N %
Lisans 150 87,7
Lisanstistii 21 12,3
Toplam 171 100

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan ogretmenlerin 150°si (%87.7) lisans,
21’1 (%]12.3) lisansiistii egitim diizeyine sahiptir.

2.2.6. Brans

Aragtirma cercevesinde calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin brans

degiskenine gore dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Brans Degiskenine Gore Dagihimi

Brang N %

Sosyal bilgiler 6gretmenligi 79 46,2
Simif 6gretmenligi 92 53,8
Toplam 171 100

Tablo 6’ya bakildiginda arastirmaya katilan &gretmenlerin 79 unun
(%46.2) bransinin sosyal bilgiler 6gretmenligi 92’sinin (%53.8) ise simf
ogretmenligi oldugu goriilmektedir.

2.2.7. Mesleki kidem

Arastirma ¢ergevesinde ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerin mesleki
kidem degiskenine gore dagilimi1 Tablo 7°de sunulmustur

Tablo 7. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Dagilimi

Mesleki kidem N %

1-5y1l 10 5,8
6-10 y1l 22 12,9
11-15 y1l 55 32,2
16-20 y1l 42 24,6
20 yil ve tstii 41 24,0
Toplam 171 100

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10°u (%5.8) 1-5 yil
mesleki kideme, 22°si (%12.9) 6-10 yil, 55’1 (%32.2) 11-15y1l, 42°51(%24.6) 16-
20 y1l ve 41’1 (%24.0) 20 y1l ve iistii mesleki kideme sahiptir.

2.2.8. Mezun Olunan Fakiilte

Arastirma ¢ercevesinde calisma grubunda yer alan dgretmenlerin “mezun
olduklari fakiilte” degiskenine gore dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore

Dagilim
Mezun olunan fakiilte N %
Egitim fakiiltesi 134 78,4
Diger 37 21,6
Toplam 171 100
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Tablo 8. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 134’1 (78.4)
egitim fakiiltesinden, 37’si (%21.6) egitim fakiiltesi disinda bir fakiilteden mezun
olmuslardir.

2.2.9. Mezun Olunan Boliim

Arastirma ¢ergevesinde calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin “mezun
olduklar1 boliim” degiskenine gore dagilimi1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Mezun Olunan Béliim Degiskenine Gore

Dagilim
Mezun olunan boliim N %
Sinif 6gretmenligi 53 31,0
Sosyal bilgiler 6gr. 63 36,8
Diger 55 32,2
Toplam 171 100

Tablo 9’a gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim
degiskenine gore dagilimma bakildiginda 53’0 (%31.0) smif Ogretmenligi
boliimiinden, 63’1 (%36.8) sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden ve 55’1
(%32.2) farkl bir boliimden mezun olmuslardir.

2.2.10.0kulun Sosyo Ekonomik Durumu

Arastirma cergevesinde c¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin
calistiklart okulun sosyo ekonomik durumu degiskenine gore dagilimi Tablo
10’dasunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Okulun Sosyo Ekonomik Durumu

Degiskenine Gore Dagilimi

Okulun sosyo ekonomik N %
durumu

Iyi 37 21,6
Orta 115 67,3
Koti 18 10,5
Toplam 171 100

Tablo 10°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan oOgretmenlerin 37’si
(%21.6) sosyo ekonomik durumunu iyi olan, 115’1 (%67.3) sosyo ekonomik

durumu orta olan ve 18’1 (%10.5) sosyo ekonomik durumu kétii olan okullarda

gbrev yapmaktadirlar.
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2.2.11. Nitel Veriler I¢cin Katihmeilarin Dagilimi

Aragtirma cergevesinde nitel c¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin
demografik 6zellikleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Nitel Veriler i¢in Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine

Gore Dagilim

N

Cinsiyet Kadin 9
Erkek 5

Yas 25-35 9
36-45 5

Brang Sosyal bilgiler 6gretmenligi 7
Sinif 6gretmenligi 7

Mesleki kidem 1-5y1l 6
6-10 y1l 4

11-15 y1l 4

Calisma grubunun se¢iminde ogretmenlerin farkli kiiltiirlerin birlikte
yasadigi, disaridan go¢ alan, dolayisiyla cokkiiltiirlii bir yapiya sahip olan
Erzurum ilinde gorev yapiyor olmalari, ayrica smif Ogretmenlerinin temel
egitimde 4. Smiflarin derslerine giriyor olmalar1 olgiitlerine uygun olarak
gonilliiliik esasina dikkat edilerek 14 6gretmen ile gorlisiilmistiir. Tablo 11°de
goriildiigli gibi ulasilan 14 6gretmenin 9’u kadin 5’1 erkektir. 9 6gretmen 25-35
yas araligindayken 5 6gretmen 36-45 yas aralifindadir. Goriisiilen 6gretmenlerden
7’si sosyal bilgiler 6gretmeni 7 6gretmen ise sinif 6gretmenidir. Goriigleri alinan
ogretmenlerden 6 Ogretmenin mesleki kidemi 1-5 yil, 4 6gretmenin mesleki
kidemi 6-10 y1l ve 4 6gretmenin mesleki kidemi 11-15 y1l oldugu goriilmektedir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nicel boyutunu, Joseph G. Ponterotto ve arkadaslari
tarafindan gelistirilen, Yazici, Basol ve Toprak tarafindan Tiirkceye uyarlanan
Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi olusturmaktadir. Arastirmanin
nitel boyutunu ise sosyal bilgiler 6gretmenlerine uygulanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu olusturmaktadir.

2.3.1. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Ol¢egi (OCETO)

Calisma kapsaminda kullanilacak olan Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim

Tutum Olgegi(Ek.1), Joseph G. Ponterotto ve arkadaslar1 tarafindan(1998)
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gelistirilmistir. Olgek Toprak (2008) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve gegerlilik
ve glivenilirlik analizleri yapilmistir. Toplam 20 maddeden olusan 6l¢ekte her bir
madde icin ‘hi¢ katilmiyorum’, ‘katilmiyorum’, ‘kararsizim’, ‘katiliyorum’,
‘kuvvetle katiliyorum’ seklinde cevaplar mevcuttur. OCETO’niin gelistirilmesi
asamasinda giivenilirligi i¢cin Cronbach alfa katsayisi.75 olarak bulunmustur.
Cronbach alfa katsayis1 bu ¢alisma icinde hesaplanmis ve .75 bulunmustur.
Biiyiikoztiirk vd. (2012)’ne gore giivenirlik katsayisinin a = 0.70 ve daha yiiksek
olmasi, test puanlarmin giivenirligi agisinda yeterli gortilmektedir.

2.3.2.Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel kismi icin OCETO &lceginin uygulandig1 dgretmenler
arasindan random belirlenen Ggretmenler ile goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan 6 sorudan olusan yari1 yapilandirilmig goériisme sorulari
olusturulmus ve veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, acik uglu sorularin bir avantaji olarak
alternatif cevaplamayr ve konunun detayli incelenmesini saglar.Verilerin
analizinin kolay olmasi, katilimcilarin kendini rahat hissetmesi, cevaplarin
konuyla ilgili ayrintili bilgi vermesi gibi avantajlar1 ile gereksiz bilgilere yer
verilmesi, konu sinirinin belirlenmesinde yasanan zorluk gibi de dezavantajlari
vardir (Biiylikoztiirk vd. 2010: s.163).

Kullanilan goriigme formunun gelistirilme siirecinde alanyazin taramasi
yapilmis, onceden 3 6gretmen ve 2 akademisyenin goriisleri alinmis, pilot olarak
5 Ogretmene uygulanmis ve doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmugtir. Iki soruya dgretmenler tarafindan genellikle cevap verilemediginden
goriisme formundan ¢ikarilmig baslangicta 8 madde olan soru sayisi 6 maddeye
indirilmistir. Gortisleri alinan 6gretmen ve akademisyenlerin geribildirimleri
cergevesindegoriisme formundaki 2. ve 3. Sorulart Ogretmenlerin  dogru
anlamlandirabilmesine yardimci1 olabilmek i¢in sorulara, farkliliklar ve
cokkiiltiirli egitim derken neyi kastettigimizi parantez i¢inde ekleyerek goriisme

formunun son haline ulagilmistir.(Ek 2)
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2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda Oncelikle arastirmada kullanilan
O0lcme aracim1 hazirlayan arastirmacidan kullanim izni alinmistir.(Ek 3) Daha
sonra arastirmada kullanilan 6lgme aracinin 6gretmenlere uygulanabilmesi igin
gerekli yazili yasal izinler alinmistir (Ek 4). Son olarak katilimcilarin dlgekleri
kolaylikla okuyup cevaplandirabilmeleri i¢in 6lgekler uygun sekilde tasarlanmis
ve ¢ogaltilmistir. Yukarida deginilen siireglerden sonra 6lgme araglari uygulanmis
ve arastrmada kullanilacak veriler elde edilmistir. Olgme araclarmnin
uygulanmasinda dogrudan ilgili okullara gidilerek Ogretmenlere ulasilmig
uygulama siirecini arastirmacinin kendisi yiiriitmiistiir. Olgme araglarinin igten ve
dogru sekilde doldurulmasi i¢in arastirmanin amaci katilimcilara agiklanmustir.
Arasgtirma kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde dogrudan arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmig, 6gretmenlerin daha rahat cevaplandirabilmeleri igin
goriisme formu 6gretmenlere verilmis doldurmalar1 beklenmis ve geri alinmistir.
Bu goriismeler yaklasik 30 dakika siirmiistiir.

2.5. VERILERIN ANALIZI

2.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Nicel wverilerin analizinde elde edilen veriler Sosyal Bilimler igin
istatistiksel program (SPSS) ile analiz edilmistir. Veriler SPSS’e yiiklendikten
sonra kayip veriler kontrol edilmistir. Bunun sonucunda 9. maddede kayip veri
oldugu gorilmustir. Kayip veriler degerlendirme disinda tutulmustur.
Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek icin betimsel istatistik
yapilmistir. Verilerin analizine ge¢gmeden Once hangi istatistiksel testlerin
yapilacagma karar vermek i¢in normallik testi yapilmistir. Normalligin olup
olmamasina gore parametrik ve parametrik olmayan yonteme karar verilmistir.
Ogretmenlerin  cokkiiltiirlii  e@itim  tutumlarmin  demografik  degiskenler
baglaminda farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in normalligin ve
homojenligin saglandig1 kosullarda parametrik testlerden olan t-testi, tek yonlii
varyans analizi (one-way ANOVA) testi yapilmistir. Normalligin ve homojenligin
olmadig1 durumlarda farkliliga neden olan grubun belirlenmesinde ise parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney U-Testi, Kruskal Wallis H- Testi

kullanilmistir.  Normallik varsayimimin kontrolii i¢in yapilan Kolmogorov-
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Smirnov Normallik testi sonucunda p degeri 0.00 ¢ikmis (p<0.05) maddelerin
carpiklik basiklik degerlerine bakildiginda da verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmiistiir.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarma etki eden faktorleri
detayli olarak anlayabilmek adma bu arastirma kapsaminda nicel yaklasimla
birlikte nitel yaklagimdan da yararlanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Betimsel analiz, verilerin belli temalara gore diizenlendigi bir analiz
siirecidir. Bu siirecte Oncelikle arastirmanin kuramsal boliimiinden ve goriisme
sorularindan yararlanarak genel bir ¢ergeve olusturulur. Bu ¢ergeveye gore veriler
temalar halinde anlamli sekilde siiflandirilir. Daha sonra bulgular tanimlanir ve
alintilarla desteklenir. Son agsamada ise tanimlanan bulgular yorumlanir, agiklanur,
iliskilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirinm ve Simsek, 2011). Nitel arastirmalarin
niteligi geleneksel olan “giivenirlik” ve “gecerlik” kavramlariyla degil; nitel
aragtirmalarin dogasina uygun olan “inanirhk”, “tutarlik”, “aktarilabilirlik” ve
“dogrulanabilirlik” gibi Olgiitlere baglhidir (Licoln ve Guba,1985’ten aktaran:
Erlandson, Harris, Skipper ve Allen, 1993:). Bu ¢er¢evede arastirmanin tim
asamalar1 ayrintili olarak agiklanmaya c¢alisilmistir. Verilerin ortaya konulmasi
stirecinde goriismeden elde edilen 6rnek katilimci ifadeleri icerik analizi yaklagimi
ile sunulmaya caligilmistir. Katilimcilar goriisme Oncesinde bilgilendirilmis,
zorlama yapilmadan, kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortamda
gorlisme yapilmistir. Katilimcilar1 etkileyecek sdylem ve yonlendirmelerde
bulunmamaya dikkat edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda goriismeler sonucunda elde edilen veriler
belirlenen bir takim tema ve alt temalar dikkate alinarak simiflandirilmis ve
tablolastirilmistir. Tablolar verildikten sonra 6gretmenlerin dogrudan goriisleri
tablolarin alt kisminda yer almigtir. Alintilarda katilimcilarin  isimleri
kodlamalarla verilmistir. (K1, K2 gibi).Temalarin giivenilirligi i¢in Giivenirlik=
Goriis  Birligi/(Goriis  Birligi  +  Goriis  Ayrihgy) X 100  formiili
uygulanmistir.14/(14+9) X 100 (%78) uyusum ylizdesine ulagilmistir. Miles ve
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Huberman uyusum yiizdesi i¢in %70 ve ilizeri yeterli oldugunu belirtmislerdir.

(Miles ve Huberman, 1994).
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde genel ve alt amacglar dogrultusunda elde
edilen veriler kullanilarak olusturulan tablolara ait bulgu ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular bashg altinda 6ncelikle “Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim
tutum Olcegi” ne yonelik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Daha
sonra 0gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinin alt problem olarak
belirlenen degiskenler; okulun bulundugu ilge, cinsiyet, yas, mezuniyet, brans,
mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, mezun olunan bdliim, okulun sosyo-
ekonomik durumu gibi demografik degiskenler acisindan farkliliklari
incelenmistir. Sonrasinda arastirmanin nitel boyutuna iliskin bulgulara yer
verilmistir.

3.1. ARASTIRMA PROBLEMINE iLiSKiN NiCEL BULGULAR

Ogretmenlerin “ Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi’nde yer
alan sorulara verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi.

Tablo 12. Ogretmenlerin “ Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum

Olcegi”nde yer alan sorulara verdikleri cevaplara yonelik aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri.

Sira  Maddeler Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
X Ss

1 Kiltiirel  olarak  farkli  Ogrenci  grubuna 3,88 1,005
O0gretmenlik yapmayi 6nemli buluyorum

2 Ogretim yontemleri, kiiltiirel olarak farkli grenci 4,20 0,840
gruplarmin  ihtiyaglarimi  karsilayacak — sekilde
uyarlanmalidir.

3 Bazen 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik bilinci ve 3,29 0,892
egitimi konusuna ¢ok fazla vurgu yapildigini
diisiiniiyorum

4 Ogretmenler, 6grencilerinin kiiltiirel gegmislerinin 3,77 0,877

farkinda olma sorumluluguna sahiptirler
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Tablo 12. (Devam) Ogretmenlerin “ Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim
Tutum Olgegi’nde yer alan sorulara verdikleri cevaplara yonelik aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri

5 Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tamimak icin aile 3,50 1,042
bireyleriyle sik sik goriisiiriim

6 Kisinin kendi kiiltiirii i¢inde yapip ettikleriyle 3,11 1,087
gururlanmasini tesvik etmek Ogretmenin
sorumluluklari arasinda degildir

7 Sinif kiiltiirel olarak farklilastikca 6gretmenin isi daha 3,70 1,1107
da zorlasir.

8 Kiiltiirel olarak farkli gecmise sahip Ogrencilerin 3,37 1,063

ihtiyaclarma hitap etmesi i¢in, gretmenin roliiniin
yeniden tanimlanmasi gerektigine inantyorum.

9 Iki dilli (ana dili farkli olan) gocuklarla ilgilenirken, 3,21 0,941
iletisim stilleri stk sik davranig problemi olarak
yorumlanir

10 Sif kiiltiirel olarak farklilagtikga 6gretmenin isi daha 3,57 1,051
degerli olur.

11 Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerden ¢ok 3,83 0,868
sey Ogrenebilirim

12 Ogretmenlerin gokkiiltiirliilik egitimi almalar1 gerekli 3,43 1,132
degildir

13 Etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinifta var olan kiiltiirel 4,21 0,705
farkliliklarin bilincinde olmak gerekir.

14 Cokkiiltiirliiliik bilincine iligkin egitim kiiltiirel agidan 2,82 0,807

farkli ogrenci toplulugu ile daha etkili ¢alismama
yardim edebilir

15 Ogrenciler sadece  Tiirkge iletisim  kurmay1 2,82 1,214
ogrenmelidirler

16 Giliniimiiz miifredat1 cokkiiltiirciiliige ve farkliliga asir1 3,13 0,986
Onem vermektedir.

17 Sinifimdaki kiiltiirel gegmis farkliliginin bilincindeyim 3,85 0,733

18 Sinifimin yapist ne olursa olsun, dgrencilerin ¢ok 3,98 0,743
kiiltiirlii farkliligin bilincinde olmalar1 6nemlidir

19 Cokkiiltiirliilliiglin -~ bilincinde  olmak  dgrettigim 3,26 1,113
konularla ilgili degildir

20 Ogrencilere kiiltiirel farkhilig1 6gretmek sadece simifta 3,76 1,115

catisma yaratir

Tablo12’de her ifadeye Ogretmenlerin katilma durumlarini belirlemek
amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarina bakilmis ve ulasilan
sonuclaranaliz edilmistir.

Olgek maddelerinden bazilarmin yiiksek aritmetik ortalamaya sahip
olduklar1 bazi maddelerin ise diisiik aritmetik ortalamaya sahip olduklari
goriilmektedir. 1, 2, 4, 5, 7, 10, 11, 12, 13, 17, 18 ve 20 numarali maddelerin
aritmetik ortalamalarinin 3,41-4,20 arasinda oldugu goériilmektedir. Bu sonug bu
maddelerin aritmetik ortalamalarmin yiiksek oldugunu ve arastirmaya katilan

Ogretmenlerin  bu maddelere agirlikli olarak kuvvetle katiliyorum veya
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katiliyorum yanitlarin1 verdiklerini gostermektedir. 3, 6, 8, 9, 14, 15, 16, 19
numarali maddelerin “2,61-3,40” araliginda yer almasindan dolay1 6gretmenlerin
kararsizzim veya katilmiyorum yanitlarimi agirlikli olarak verdikleri sonucuna
ulagilabilir. (Gegit ve Yangin, 2012).

3.1.1. .Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi “sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda calistiklart okulun bulundugu ilceye
gore anlaml bir fark var midir?” seklindedir.Levene istatistigine iligkin yapilan
analizde varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmistir.
Istatistiksel farkin bulundugu durumlarda farkliign hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢cin Tukey analizi yapilmistir. Analize yonelik elde

edilen sonuglarTablo 13’ te verilmistir.
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Tablo 13. Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin ¢alistiklari Okulun Bulundugu flceye Gore Cokkiiltiirlii Egitim

Tutumlarim Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler

Cokkiiltiirl Homojenlik Testi
T s Okulun = Varyansin ~ Kareler
u Egitim Bulundugu ilge X 55 Levene Kaynag: Toplamu D Ortalamas  F p Fark
Tutumu £ ¢ P ynag P 1
. Gruplar 4.0
Yakutiye(1) 95 357 033 Arast 1.293 2 .647 0 .030
Palanddken(2) 51 3.50 051 2.91 057 Grup I¢i 27.138 168 .162 3>2
Aziziye(3) 25 3.87 0.37 Toplam 28.431 170
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Tablo 13’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin OCETO puanlarinin okulun
bulundugu ilgeye gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) sonuglara gore;
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar: okulun bulundugu ilgeye gore anlaml
farklilik gostermektedir. ( Fss)= 4.00;p <.05) Farkin anlamliliginin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey analizinde anlamli
farkliligin Palandoken ve Aziziye ilgeleri arasinda oldugu goriilmiistiir (p=.01).
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinda Aziziye ilgesi ( X=3.78) en yiiksek
degeri alirken, Palandoken ilgesi (X=3.50) en diisiik degeri almaktadir.

3.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Analize yonelik elde edilen sonuglar Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore

Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarim gosteren t-Testi

n, X veSS Degerleri  Levene Testi t- Testi
Cokkiltirli ¢y wer N X 8§ F P ¢ SO P
egitim tutumu i
Kadn 83 3.57 045

1.81 .180 -.397 169  .692

Erkek 88 3.59 036

Tablo 14’te arastirmaya katilan ogretmenlerin OCETO puanlarmin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklem i¢in t-Testi yapilmis ve sonuglar verilmistir. Analiz
sonuclarina gére 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitim tutumlar1 cinsiyetlerine gore
istatistiksel acidan anlamli bir fark gostermemistir [#69=-.397; p>.05].

3.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin {i¢iincl alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda yaslarina goére anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Levene istatistigine iliskin yapilan analizde varyanslarin
homojen oldugu belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek igin Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmistir. Istatistiksel

farkin bulundugu durumlarda farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
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belirlemek i¢in Gabriel analizi yapilmistir. Analize yonelik elde edilen sonuglar

Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin Yaslarina Gore Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarim Gosteren Tek Faktorlii

Varyans Analizi (ANOVA)

Tek Yonlii Varyans Analizi

Cokkiiltiirlii Homojenlik Testi Varvansin Kareler
Egitim Yas N X SS yans Kareler Toplami SD F p Fark
Tutumu Levene p Kaynagi Ortalamasi
25-35(1) 44 3.70 0.25 Gruplar Arasi 1.767 3 .589 3.69 .013 1>4
36-45(2) 83 3.53 0.44 2340 075 Grup I¢i 26.664 167 160
46-55(3) 34 3.63 0.43 Toplam 28.431 170
56-65(4) 10 3.29 0.35
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Tablo 15°te arastirmaya katilan &gretmenlerin OCETO puanlarinin yas
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglarina gore; 68retmenlerin
cokkiiltiirlii egitim tutumlari yaslarina gére anlamhi farklilik géstermektedir.
(Fue7=3.69;p <.05)

Farkin anlamliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amacryla
gruplardaki 6rneklem sayilarinin esit olmadigi durumlarda kullanilabilen post hoc
testi olan Gabriel analizi yapilmistir ( Field, 2013). Anlamli farkliligin 25-35 yas
ile 56-65 yas arasinda oldugu goriilmiistiir(p=.014). Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim tutumlar1 25-35 yas aras1 ( X=3.70) en yiiksek degeri alirken, 56-65 yas
arast (X=3.29) en diisiik degeri almaktadur.

3.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin doérdiincii alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mezuniyet derecelerine gore anlamli bir
fark var midir?” seklindedir. Levene istatistigine iliskin yapilan analizde
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in t Testi yapilmustir.
Analize yonelik elde edilen sonuglar Tablo 16°da verilmistir

Tablo 16. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin Mezuniyet

Derecelerine Gore Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarini1 Gosteren t-Testi

Sonuclari
m X: ve S,S Levene Testi t- Testi
Degerleri
Cokkiiltiirlii . —
egitim tutumu Mezuniyet N X SS F P t SD P
Lisans 150 359 038

.607 437 526 169  .600

lisansiistii 21 3.54 0.53

Tablo 16’da arastirmaya katilan &gretmenlerin OCETO puanlarinim
mezuniyet dereceleri degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin t-Testi yapilmis ve sonuclar

verilmistir. Analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin cokkiiltlirlii egitim tutumlari
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mezuniyet derecelerine gore istatistiksel acidan anlamli bir fark gostermemistir
[t1699=.526; p>.05].

3.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin besinci alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda branglarina gore anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Levene istatistigine iliskin yapilan analizde varyanslarin
homojen oldugu belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler icin t Testi yapilmistir. Analize
yonelik elde edilen sonuglar tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin Branslarina Gore

Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarim Gésteren t-Testi

n, X: ve S,S Levene Testi t- Testi
Degerleri
Cokkiiltiirlii =
egitim tutumu Brans N X SS F P t SD P
if’lsy.fl 79 3.66 035
=" 1.075 301 2425 169 .01
Smf gy 351 043
ogretmenligi

Tablo17°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin  OCETO puanlarmin
bransdegiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz Orneklemler i¢in t-Testi yapilmig ve sonuglar verilmistir.
Analiz sonuglarina gore sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim
tutumlar1 branslarina gore istatistiksel acidan anlamli bir fark gostermistir
[t1699=2.425; p<.05]. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bransi sosyal bilgiler
olanlarin puanlarinin (X=3.66) brans1 sinif 6gretmenligi olanlarin puanlaridan
(X=3.51) fazla oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin branslariyla
cokkiiltiirlii egitim tutumlart arasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine anlaml
bir fark vardir diyebiliriz.

3.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin altinct alt problemi “sosyal bilgiler ve siif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mesleki kidemlerine gore anlamli bir

fark var midir?” seklindedir. Levene istatistigine iliskin yapilan analizde
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varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin anlamh
olup olmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Analize
yonelik elde edilen sonuglar tablo 19°da verilmistir
Tablo 18. Sosyal Bilgiler ve Stmf Ogretmenlerinin Mesleki
Kidemlerine Gore Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarimi Gosteren

Kruskal-Wallis-H Testi

Kruskal Wallis H Testi
Mesleki Sira Homojenlik Testi )
Kidem N Ortalamas1  Levene p X SD P
1-5 y1l(1) 10 115.05
6-10y11(2) 22 99.39
11-15y113) 55 87.97 1.791 .022 7.511 4 11
16-20y11(4) 42 77.07
20yilve 42 78.42
ustu

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin OCETO
puanlarmin mesleki kidemlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla ikiden fazla grup i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmis ve
sonuglar verilmistir. Testin anlamlilik degeri ise p=,111 olarak hesaplanmistir.
Testin anlamlilik degeri 0.05 ‘ten biiyiik oldugu icin &gretmenlerin OCETO
puanlart mesleki kidemlerine gore anlamli farklilik gdstermemektedir.

3.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin altinci alt problemi “sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mezun olduklar: fakiilteye gore anlamli
bir fark var midir?” seklindedir. Levene istatistigine iliskin yapilan analizde
varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin anlamli
olup olmadigim1 belirlemek i¢cin Mann Whitney U Testi yapilmistir. Analize

yonelik elde edilen sonuglar tablo 19°da verilmistir
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Tablo 19. Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenlerinin Mezun Olduklari

Fakiilteye Gore Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarimi Goésteren Mann

Whitney U Testi
Mezun
olduklar N Stra Ort. Swra Top. U zZ P
fakiilte
Egitim
Sakiiltesi 134 86.19 11549.00 2454,000 -.094 925
Diger 37 85.32 3157.00
Levene - _
Testi F=4.918 p=.028

Tablo 19°da egitim fakiiltesi mezunu Ogretmen ile egitim fakiiltesi
disindan bir fakiilteden mezun olan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 ortaya koymak i¢in yapilan Mann
Whitney U testinde anlamlilik degeri p=,925 olarak hesaplanmigtir. Testin
anlamlilik degeri 0.05 ‘ten biiylik oldugu i¢in 6gretmenlerin mezun olduklari
fakiilte ile ¢okkiiltiirlii egitim tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

3.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin sekizinci alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif §gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mezun olduklar1 boliime goére anlamli
birfark var muidir?” seklindedir. Levene istatistigine iliskin yapilan analizde
varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir. Ortalamalar arasinda farkin anlamh
olup olmadigmi belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Analize
yonelik elde edilen sonuglar tablo20’de verilmistir.

Tablo 20. Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar

Boliime Gore Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlarim Gosteren Kruskal-

Wallis Testi
Kruskal Wallis H Testi

Mezun Olunan Sira Homojenlik Testi )
Bolim Ortalamasi Levene p X SD p Fark
Sinif
Ogretmenligi(1) >3 7752 2>1
Sosyal Bilgiler 63 08.47 3313 .039  6.406 2 041 o3
Ogretmenligi(2)
Diger(3) 55 79.89
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Tablo 20°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin OCETO puanlarinin
tiniversiteden mezun olduklar1 boliime goére anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gruplarin homojenligine bakilarak homojen
olmadig1r goriilmiis (p<.05) ve ikiden fazla grup icin Kruskal Wallis-H testi
yapilmustir. Analiz sonuglarina gore ogretmenlerin OCETO puanlari1 mezun
olduklar1 béliimlere gore anlamli farklilik gostermektedir (p<05).

Farkin anlamliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
Mann Whitney U testi ile ¢oklu karsilagtirmalar yapilmigtir. Testin sonuglarina
gore sinif Ogretmenligi mezunu Ogretmenler ( X2= 50,46) ile sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunu Ogretmenler (X2= 65,26) arasinda sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunu olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur(p=.01) .

Sosyal bilgiler 6gretmenligi (X2 = 65,21) ile diger branslardan mezun
olanlar (X2 = 52,96)ile arasinda sosyal bilgiler 0gretmenligi mezunu lehine
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir (p=,05). Simif 6gretmenligi mezunu olanlar
ile diger branslardan mezun olanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(p=88)

3.1.9. Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular

Calismanin  dokuzuncu alt problemi “sosyal bilgiler ve smif
Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda ¢alistiklart okulun
sosyo ekonomik durumuna goére anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Levene
istatistigine iliskin yapilan analizde varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonli
Varyans Analizi yapilmistir. Istatistiksel farkin bulundugu durumlarda farklihin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in Tukey analizi yapilmistir.

Analize yonelik elde edilen sonuglar Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Sosyal Bilgiler Ve Simf Ogretmenlerinin ¢alistiklari Okulun sosyo ekonomik durumuna Cokkiiltiirlii Egitim

Tutumlarim Gosteren Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Tek Yonlii Varyans Analizi

Cokkiiltiirlii Homojenlik Testi
oo — Varyansin Kareler Kareler
Egitim Yas N X SS - SD p Fark
Levene P Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Tutumu
Iyi (1) 37 3.80 0.34 Gruplar Arasi 2.574 3 1.287 8.36 000 1>3
Orta (2) 115 3.54 0.39 1.00 .036 Grup I¢i 25.858 168 154
Kotii (3) 19 3.41 0.48 Toplam 28.431 170
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Tablo 21°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin OCETO puanlariin okulun
sosyo ekonomik durumuna goére anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari
verilmistir. Ulagilan sonuglara gore dgretmenlerin OCETO puanlar1 okulun sosyo
ekonomik durumuna goére anlamli farklilik gostermektedir (F= 8.36 ;p<.05).
Farkin anlamliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey analizinde anlaml farkliligin sosyo ekonomik durumu iyi ve orta
olan gruplar arasinda (p=.00) ve sosyo ekonomik durumu iyi ve kotii olan gruplar
arasinda oldugu goriilmiistiir. (p=.00). Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlari
sosyo ekonomik durumu iyi olan okullarda en yiiksek degeri alirken (X= 3.80),
sosyo ekonomik durumu kétii olan okullarda en diisiik degeri almistir (X=3.41).

3.2. ARASTIRMA PROBLEMINE ILiSKIiN NiTEL BULGULAR VE

YORUMLAR

Bu béliimde 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarina yonelik yapilan
goriismelerden elde edilen verilere iliskin bulgulara yer verilmistir. Goriigmelerde
6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Elde edilen
bulgular alt temalar, katilimci kodlari, ve frekans, halinde tablolastirilarak
sunulmustur.

3.2.1 Ogretmenlerin Goreve Baslarken Farkh Kiiltiirlere Yéonelik

Egitim Alma Durumlarina iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, goreve baglarken farkli kiiltiirlere
yonelik egitim almalarinin gerekliligine iliskin goriislerine Tablo 22’de yer
verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin goreve baslarken farkh Kiiltiirlere yonelik

egitim almalarina iliskin 6gretmen goriisleri

Alt Temalar Katilimei Frekans

Hizmet i¢i egitim/seminer verilmeli K1, K5, K8, K10, K11, 6
K14

Kiiltiirel geziler diizenlenmeli K4, K10, K13 3

Farkliliklar1 tanitict seminerler verilmeli K3, K7, K11, K13, K14 5

Egitim fakiiltelerine ders konulmali K4, K6, K12 3

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun hizmet i¢i egitim (f:6)

ve seminerler verilmesini onerdikleri goriilmektedir (f:5). Ogretmenlerin 3’ii
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farkli kiiltiirel degerleri, yasam tarzlarmi vb. tanimak igin g¢esitli geziler
diizenlenebilecegini belirtirken (f:3), baz1 6gretmenler de egitim fakiiltelerine ders
konularak 6gretmen adaylar kiiltiirel farkliliklar i¢in hazirlanmali seklinde cevap
vermislerdir (f:3).

Ogretmenlere gore goreve baslamadan &nce Ogretmenlere kiiltiirel
farkliliklara yonelik cesitli bilgilendirmeler yapilmalidir. Bu bilgilendirmeler
katilimcilarin ¢oguna gore hizmetigi egitim seklinde olmalidir. Ornegin K1 “her
ogretmen adayr kendi memleketine ya da kiiltiiriinii bildigi bir sehre atanmiyor,
hem sehri ve insanlart tanmima adina hem de egitim siirecindeki verimi adina
ogretmenlere hizmetigi egitimler verilmeli” agiklamasiyla 6gretmenlerin farkli
kiiltiirlere yonelik egitim almalariin ders verimini artiracagina deginmistir. Yine
K5 “atama yapildiktan sonra ogretmene gittigi sehirde hizmetici egitim
kapsaminda yorenin kiiltiirii, cografi sartlari, sosyo-ekonomik durumu,genel
egitim diizeyi hakkinda on bilgilendirmeler yapiimali” seklindeki goriisiiyle
Ogretmenlerin  atandiklar1 ydrenin kiiltiirel 6zelliklerinin  yanisira cografi
ozellikleri, ekonomik yapis1 ve genel egitim durumu ile ilgili de
bilgilendirilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir.

Baz1 6gretmenlere gore goreve baslamadan 6nce farkli kiiltiirlere yonelik
bir egitim olmali fakat bu egitim yaparak yasayarak verilmelidir. Ornegin K4
“farkhiliklara yabanci kalmamak adina bir egitimin alinmas: gerektigini
diistintiyorum fakat bu seminer seklinde olmamali, kiiltiirel geziler bu amag icin
faydali olabilir’ sozleriyle gezi programlarinin da bu amag i¢in kullanilabilecegini
vurgulamistir.

Ogretmenlere gore farkl kiiltiirleri tanimalar1 ve 6zellikle atandiklar1 ilde
uyum problemleri yasamamalar1 i¢in bir bagka yol da egitim seminerlerinde
yoreye ait dnemli sayilabilecek 6zelliklerin, kiiltiiriin tanitilmasidir. Ornegin K7
ogretmenler gorev yaptiklar: yerin kiiltiiriinii, ailelerin ortalama sosyo-ekonomik
durumunu, yasam tarzlarmm bilmelidir. Bu bilgiler okul, mahalle, belde, sehir,
bolge hakkinda bilgisi olan kisiler tarafindan seminerlerle verilebilir’ sozleriyle
bu konuda seminerlerin egitici ve bilgilendirici, bdlgeyi tanimada yardimci

olacagini belirtmistir.
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Ogretmenlerin {iniversiteden ¢okkiiltiirliiliige yonelik asgari diizeyde de
olsa bilgi sahibi olarak mezun olmalari, gérev yerlerinde bu 6n bilgileri uygulama
firsat1 bulmalarin1 da saglar. Bu agidan K12 “oOgretmenlerin iilkemizin her
bolgesinin kiiltiirel 6zelliklerini detayl sekilde ogrenmeleri gorev yerlerinde uyum
saglama agisindan yararl olur. Bu amacgla egitim fakiiltelerinde “kiiltiir” basligt
altinda bir ders verilebilir” seklinde goriis belirterek kiiltiirel farkliliklara yonelik
egitim fakiiltelerinde ders verilmesinin oOzellikle ilerde karsilasabilecegi
farkliliklara uyum saglama agisindan 6nemli oldugu {izerinde durmustur.

3.2.2 (")gretmenlerin Karsilastiklar1 Farkhihiklara Yonelik Meslekteki
Yillarina Gore Diisiincelerinde Meydana Gelen Olumlu-Olumsuz
Degisiklige iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin  meslekteki ilk yillarinda ve sonraki ddnemlerde
cokkiiltiirliliige yonelik, diigiincelerinde olumlu veya olumsuz bir degisiklik olup
olmadigina iligkin goriislerine Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 23. Ogretmenlerin meslekteki yillarina gore farkhliklara

yonelik diisiincelerinde meydana gelen degisikliklere iliskin goriisleri

Alt Temalar Katilimci Frekans

Farkliliklar1 dezavantaj olarak algilama K1, K13, K14 3

Her zaman farkliliklara acik olma K3, K4, K5, K8, K11, 6
K12

Farkliliklara  yonelik  farkindaligin K7, K14, K10 3

artmast

Zamanla  farkli  kiiltirlere uyum K1, K6, K9,, K13 4

saglamak

Tablo 23 incelendiginde, katilimcilarin ¢ogu her zaman kiiltiirel
farkliliklara ac¢ik olduklarini belirtmislerdir (f:6). Bazi katilimcilar mesleklerinin
ilk yillarinda farkliliklar1 dezavantaj olarak gordiiklerini sdylerken (f:3), bazilari
da zamanla farkli kiiltiirlere uyum sagladiklarini = belirtmislerdir  (f:4).
Katilimcilardan zamanla farkliliklara karsi farkindaliginin arttigini vurgulayanlar
da mevcuttur (f:3).

Arastirmaya katilan 6gretmenler farkli irk, dil, din, etnisite, cinsiyet,
engelli olma durumu gibi farkliliklara mesleklerinin ilk yillarinda 6n yargili
olduklarmi1 ve kiltiirel farkliliklar1 dezavantaj olarak gordiiklerini ifade

etmislerdir. Ornegin K1: “Ilk gorev yaptigim il Diyarbakir’da kiiltiirel farklilik
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cok fazlaydi. Bu farkhiliklarla ilk karsilastigimda dezavantaj olarak gériiyordum.
Zamanla onlarla iyi iligkiler kurdukca farkhiliklara yonelik diisiincelerim olumlu
bir hal almaya basladi” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin birgogu kiiltiirel farkliliklara her zaman acik olduklarini,
farkliliklara yonelik diistincelerinde mesleki yillarina gore bir degisiklik
olmadigimi soylemislerdir. K3 “diisiincelerimde herhangi bir degisiklik olmadi.
Her insan farkhdwr ve sinif ortaminda bu farkhiliklari onemseyip herkese esit
davranmalyrz”  diyerek cokkiiltiirli  egitim i¢in bireysel farkliliklarin
benimsenmesi gerektigine vurgu yapmustir. K12: “her zaman biitiin insanlara
deger veren bir anlayisa sahiptim, diisiincelerimde bir degisiklik olmad: hatta

’

zamanla farkh kiiltiirleri tanimak ufkumu genisletti” seklinde goriis belirtmistir.

Baz1 Ogretmenlere gore farkli kiiltiirleri, farkliliklara sahip bireyleri
tanidikga ve o kiiltiirlerle i¢ ice oldukga 6gretmenlerin farkliliklara yonelik dikkat
diizeyleri ve farkindaligi artiyor ve ogretmen bu sekilde g¢esitlilige sahip
ogrencilerle nasil iletisim kurabilecegini de zamanla 6greniyor. Ornegin K7:
“...zamanla degisikliklere ve farkhiliklara yonelik daha ¢cok farkindaligim artt.
Karsilastigim  farkliliklara nasil davranmam gerektigini zamanla daha iyi
kavradim”

Ogretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda farkliliklara karst &n yargili
olmalarindan veya farkliliklara yonelik her zaman olumlu bakis agilarina sahip
olmalarindan ziyade gorev yaptiklari illerin kiiltiiriine zamanla uyum saglamalari
egitim agisindan ¢ok onemlidir. Bununla ilgili K1’in’ “...zamanla bir ogretmenin
her kosulda ogretim yapabilmesi gerektigini diistindiim. Farkliliklara sahip
ogrencilerimle iletisim kurma yollarini aradim ve bu tiir ogrencilerle iliskim

13

gittik¢e daha iyi bir hal aldi. ”seklindeki cevabr ve K13’ln: “...ilk atandigim
verde kiiltiirel farkhiliklar1 dezavantaj olarak goriiyordum ama hi¢hir zaman
dislayict davranmadim hep hosgoriilii yaklagsmaya ¢alistim, zamanla farkliliklara
uyum sagladim, daha iyi iletisim kurmaya basladim ve daha olumlu goriis
gelistirdim” seklindeki ifadesi 6gretmenlerin kiiltlirel farkliliklara zamanla uyum

sagladiklarin1 ve olumlu bakis agis1 gelistirdiklerini géstermektedir.
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3.2.3.08retmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalarinin Toplumsal
Sorunlarin Céziimiine Katkisina liskin Goriisleri
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin c¢okkiiltlirlii egitim uygulamalarinin
toplumda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine katki saglayip saglamayacagina iliskin
goriislerine Tablo24’te yer verilmistir.
Tablo 24. Cokkiiltiirlii egitim uygulamalarinin toplumsal sorunlarin

coziimiindeki roliine katkisina iliskin 6gretmen goriisleri.

Alt Temalar Katilimce1 Frekans

Sevgi saygi hosgorii ortami olusturma K1, K3, K4, K5, K7, 7
K8, K12

Kiiltiirel catismalar1 engelleme K1, K6, KI1, 3

Farkliliklarla birlikte yasama becerisi K6, K13, K14, 3

kazandirma

Empatiyle sorunlarin ¢oziimiine katki K3, K5 2

saglama

Kendi kiiltiirlinden taviz vermeme. K2, 1

Tabloya bakildiginda 6gretmen goriisleri; “sevgi saygi ve hosgorii ortami
olusturur (f:7), kiiltiirel catigmalar1 engeller (f:3), farkliliklarla birlikte yasama
becerisi kazandirir (f:3), empatiyle sorunlarin ¢oziimiine katki saglar (f:2) ve
kendi kiiltiiriinden taviz verilmemelidir (f:1) olmak iizere bes alt temada
toplanmastir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarmin
bireye kazandiracagi sevgi, saygi, hosgorii degerleri ile toplumsal sorunlarin
azalacag yoniinde goriis belirtmislerdir. Ornegin K1:”6grencilere herkesi sevmeyi
ogretsek diinya daha yasanilabilir bir hal alir. Boylece insanlar birbirlerini
farkliiklarindan dolayr dislamaz ve kavgalar olmaz. Sevgi beraberinde saygi ve
hosgoriiyii de getirecektir.” seklinde goriistinii ifade etmistir. Yine K7: “ozellikle
kiictik yaslarda kiiltiirel farkliliklara karsi saygili ve hosgoriilii olunmasi gerektigi
tizerinde durulursa, farkliliklarin zenginlik oldugu orneklerle ogrenciye verilirse
sorunlar ortadan kalkacaktir.” sézleriyle bu yonde goriis belirtmistir.

Bazi Ogretmenlere gore cokkiiltlirli egitim uygulamalar1 kiiltiirel
catismalar1 engeller. K6: “.. kiiltiirel farkliliklar: dogal kabul etmek toplumsal

sorunlart engeller” seklinde ifade etmistir. K11 bu yondeki goriisiinii “toplumsal
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uyum saglanmasi ve kiiltiirel catismalarin onlenmesi farkliliklara saygi duymak ve
deger vermekle saglanabilir. ” sozleriyle belirtmistir..

Cokkiltiirlii egitim kimi Ogretmenlere gore farkli kiiltiirlerle bir arada
yasama becerisi kazandirir. Omnegin  Kl14: “ ...insanlar birbirlerine karsi
hosgoriilii olarak c¢esitli kiiltiirlerle bir arada yagsayabilir, tipki Osmanl
Devleti’nde oldugu gibi.” seklinde bu yondeki diisiincesini belirtmistir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplardan ortaya cikan bir diger goriis ise
cokkiiltiirlii egitimin bireylere empati becerisi kazandirarak sorunlarin ¢éziimiine
katki sagladigi seklindedir. Bu yonde K3’iin gorisi: “ toplumdaki en biiyiik
eksiklik insanlarin kendilerini bir baskasinin yerine koyamamalari, birbirlerini
anlayamamalaridir. Bu sikintilarin giderilmesinde c¢okkiiltiirlii egitimin yeri
onemlidir.” Seklindedir. K5 ise gorlsinl “ farkliliklara takilmadan sevgi dili ile
egitim vermek ogrencilerin empati becerisini gelistirecek onlarin birbirleriyle
iliskilerini de olumlu etkileyecektir.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bir kisi de farkli bir agidan gériis belirtmistir. K2’ye gore
“ogretmen c¢aligtig1 yerde kabul gormek icin Tiirk dilinden ve kiiltiiriinden ¢ok
uzaklagsmamall, farkh kiiltiirleri sentezleyen bir konumda olmalr”.

3.2.4.(")gretmenlerin Farkh Kiiltiirlerden (")grencilerle Karsilasmanin

Zorluklarma iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin ~ egitim ortaminda farkliliklara sahip  &grencilerle
karsilagmanin zorluklarina iligkin goriisleri Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. Farkh kiiltiirden 6grencilerle karsilasmanin zorluklarina

yonelik 6gretmen goriisleri

Alt Temalar Katilimei Frekans
Farkl: kiilttrlere ait 6zellikleri bilmeme K3, K6, 2
Ogrencinin ders basarisini artiramama K1, K10, K14 3
Dil farkliliklarindan kaynaklanan iletisim K1, K2, K5, K9, 5
sorunlari K14

Ogrencilerdeki  farkliliklar  herhangi bir K7, K8, K11, K12 4
zorluga sebep olmaz

Tabloya bakildiginda Ogretmenlerin goriigleri  ‘farkli kiiltiirlere ait

Ozellikleri bilmeme (f:2)’, ‘Ogrencinin ders basarisini artiramama (f:3)°, “dil
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farkliliklarindan kaynaklanan iletisim sorunlar1 (f:5) ve ‘6grencilerdeki farkliliklar
herhangi bir zorluga sebep olmaz (f:4)’ seklinde dort tema altinda toplanmistir.

Ogretmenler atandiklart illerdeki farkli kiiltiirlere 6zgii &zellikleri
bilmemenin 6grencilerle aralarinda sorunlara sebep oldugunu belirtmislerdir. Bu
konuda K6 “...6grenciye ait kiiltiirel ozellikleri bilmiyorsan ogrencinin
kiiltiiriinden  kaynaklanan davramslarim  olumsuz anlamda elestirebilirsin,
kiiltiiriinii  ogrendiginde aslhinda o davramisi kasten yapmadigini anlarsin”
Seklinde goriis belirtmistir.

Kiilttirel farkliligin 6grencilerin ders basarisina etkisi oldugunu sdyleyen
ogretmenler kiiltiirel farkliliklara sahip 6grencilerin ders basarisini artirmakta
zorluk yasadiklarini sdylemislerdir. Bununla ilgili K1 “...dilsel farkliliklar: olan
ogrencilerle dersi verimli sekilde isleyemivoruz. Ogrenci sorulari, konulari
Tiirkge anlamiyor. Anlamadigi icin cevap veremiyor hatta okula gelmek dahi
istemiyor. Bu da dogal olarak ders basarisina olumsuz yansiyor.” Seklinde cevap
vermistir. K14 ise “ ogrencideki dil farkliligi dersi anlamasini giiglestirir bu da
ders basarisi olumsuz etkiler. Onlarin ders basarisinin diisiik olmasi bizi zorlar ve
ek calismalar yapmamiz gerekir” diye belirtmistir. K10 ise “ Istanbul’da
calisirken Suriyeli ogrencilerim vardi. Tiirkceyi anlayamamalar: ders basarilarin
cok diistirmiistii. Bu sorunu ¢ozmek i¢in ilgenin diizenledigi bir kursa katilmigtim.”
Seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda en biiyiik sorun olarak dil
farkliligindan kaynaklanan iletisim sorunlarini gordiikleri sOylenebilir. Bununla
ilgili K1 “ bu konuda en biiyiik sorun dilsel farkliiktir. Tiirk¢e bilmeyen
ogrencilerle iletisim kurmada ve birbirimizi anlamada problem yaganiyor”
seklinde goriis belirtmistir. Yine K2 de “dili farkli olan ogrencilerle karsilasan bir
ogretmen o dili hi¢ bilmiyorsa 6grencilerle iletisim kurmast ve onlari anlamasi
cok zor olacaktir.” goriisiiyle ve K10 “ dilsel farkliligin sorun olusturduguna
vurgu yapmistir.

Bu goriislerin  aksine kiiltiirel farkliliklarin herhangi bir sorun
olusturmayacagini diisiinen oOgretmenlerde mevcuttur. Bu yondeki goriisler
soyledir: K7 “cok fazla bir zorlukla karsilasmiyorum, gelenek-gorenek orf
adetlerdeki farkhiliklar benim igin ¢ok az sorun teskil eder”, K8 * kiiltiirel
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farklihiklar herhangi bir zorluk getirmez”, K11 “Ogrencinin farkll kiiltiirden
olmasi bizim agimizdan egitimini olumsuz etkilememeli”

3.2.5.08retmenlerin  Derslerde ve Ogretim  Programlarinda

CoKkiiltiirlii Egitime Yer Verilmesine Iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derslerde ve Ogretim programinda
cokkiltiirlii egitime yer verilmesine iliskin gorlislerine Tablo 26’da yer
verilmistir.

Tablo 26. Derslerde ve 6gretim programinda cokkiiltiirlii egitime yer

verilmesine yonelik 6@retmen goriisleri

Alt Temalar Katilimei1 Frekans
Programi herkese gore diizenlememe K4, K5, K10, K12 4
Programda farkliliklara yonelik K1, K2, K6, K7, K9, 7
kazanimlara yer verme K13, K14
Derslerde farkli kiiltiirleri tanitma K1, K6, K8, K11, K13, 6

K14

Tablo incelendiginde Ogretmenlerden alinan cevaplar {i¢ alt temada
toplanmistir. Bu alt temalar “program herkese gore diizenlememe (f:4)”,
“programda farkliliklara yonelik kazanimlara yer verme (f:7)”, “Derslerde farkli
kiltiirleri tanitma (f:6)”seklindedir.

Ogretmenlerden bazilar1 dgretim programlarinm herkes igin ortak olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu yodnde goriis belirten Ogretmenler yine de
programin farkliliklara yonelik ¢ok sert olmayip Ogretmenin inisiyatifine gore
esnek olmasi gerektigini de eklemislerdir. Ornegin K4’iin goriisii “hayir, program
herkese gore uyarlanmamali ancak c¢okkiiltiirliiliik acisindan esnek olmali.”
seklindedir. K12 ise “Bunun gerekli olmadigini diistiniiyorum c¢iinkii yasadigimiz
cografyada bu durum kétiiye kullanilabiliv, degisik gruplar farkli taleplerde
bulunabilirler” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin gogu programda ¢okkiiltiirlii egitime yer verilmesi gerektigi
gorlistindedir. K1 bu goriisiinii soyle ifade etmektedir “Evet programda ve
derslerde c¢okkiiltiirlii egitime yer verilmeli, bunu basarmak ogretmen igin zor
olacaktir ama farkliliklara alisan o6grenci toplumda sevginin, sayginin,
hosgoriiniin yayilmasint saglayacaktir.” K6 “Programda ¢okkiiltiirlii egitime yer

verilmeli ve derslerde de uygulamalar yapiimali béylece insanlar arasindaki
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iletisgim giiclenir ve daha olumlu iligkiler kurulur bu da toplumsal sorunlarin
azalmasina katki saglar” seklinde goriisiinii belirtmis ve derslerde yapilacak
uygulamalarin toplumsal sorunlarla karsilasmay1 azaltacagina vurgu yapmistir. K7
ise “...¢ocuklar kiiciik yaslarda farkh kiiltiivleri tamirsa ileriki yaglarda da
kiiltiirel farkhiliklarin dogal oldugunu daha kolay kavrar ve farkhiliklara daha
saygilt olurlar.” cevabimi vermistir. K14 goriisinii “Derslerde farkl kiiltiirlere
saygilt ve hosgoriilii olma ogretilmeli program da buna gore diizenlenmeli
boylece toplumda sevgi saygi hosgorii ortami olusur” seklinde ifade etmistir.

3.2.6.(")gretmenlerin Smiftaki Farkhliklarin Derslerin Islenisine Olan

Etkisine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin simiftaki farkliliklarin derslerin islenisine olan etkisine
yonelik goriislerine Tablo 27°de yer verilmistir.

Tablo 27. (")gretmenlerin siniftaki farkhiliklarin derslerin islenisine

olan etkisine iliskin goriisleri

Sonda Soru: Ogretmenlerin, farkl kiiltiirlerden ogrencileri dikkate alarak
yvaptiklart egitim ogretim ¢alismalarinda o6grencilerden ne gibi  doniitler

aldiklarina iliskin goriisleri

Alt Temalar Katilime1 Frekans

Derslerde verilen 6rnekleri farklilastirma K1, K3, K4, KS5, 8
K9, K10, K12, K14

Gorsel dgelere, dinletilere, kiiltiirel etkinliklere K2, K7, K8 3

yer vererek derse karst olumlu tutum gelistirme

Kendini degerli hissetme K1, K6, K10, K13, 4

Ogretmenlere, derslerde ornekler verirken smiftaki farkliliklarin dikkate
alinmas1 ve farkli kiiltiirden Ogrencileri dikkate alarak yapilan egitim 6gretim
calismalarinda 6grencilerden alinan doniitlere iliskin goriisleri sorulmustur. Tablo
27 incelendiginde “ derslerde verilen Ornekler farklilastirilmali (f:8)”, “gorsel
Ogelere, dinletilere, kiiltiirel etkinliklere yer verilmeli (f:3)”, “kendini degerli
hissetme ve anlasildigini bilme (f:4)” seklinde 3 alt tema da toplanmustir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu smiflardaki kiiltiirel farkliliklarin
dikkate almmast  gerektigini ve bu yonde derslerde Orneklerin
zenginlestirilmesinin faydali olacagini belirtmislerdir. Bununla ilgili K4

“Farkhiliklara yonelik derslerdeki orneklerde farkli olmali, her 6grenci farkl bir
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birey hepsinin farklh diizeyleri, kisilikleri var bu nedenle ders esnasinda verdigim
orneklerdeki cesitliligi artirmak durumunda kaliyorum”, K10 “Verdigim ornekleri
farklilastirmaya ve ¢ogaltmaya c¢alisiyorum, farkliliklart olan ogrencilere o
konuyla ilgili ornekler vermeleri i¢in séz hakki veriyorum bunlar: anlatmasini
sagliyorum.” K12 “Bizler sosyal bilgiler o6gretmenleri olarak farkll kiiltiirlere
sahip biitiin ogrencilerimizin hassasiyetlerine her zaman dikkat etmeliyiz,
derslerde ornekler verirken de bu farkhiliklari dikkate almaliyiz” seklinde
goriislerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden bazilar1 da islenen konuya uygun olarak farkli kiiltiirleri
yansitan gorsel o0gelere, dinletilere, kiiltiirel etkinliklere yer verilmesinin sinifta
olumlu bir hava yaratacagim diisiindiiklerini sdylemislerdir. Ornegin K2 “Ders
icerigiyle uyumlu oldugu siirece yeri geldiginde farklh kiiltiirlere yonelik
gorsellere, miiziklere yer veriyorum. Ogrencilerin dikkatini cekiyor ve dersi
eglenceli bir hale getiriyor.”, K7 “Farkliliklar: dikkate aliyorum mesela 5. ve 6.
Swiflarda sosyal bilgiler dersinde diigiin, asker ugurlama, bayramlar gibi
konularda farkl: kiiltiirlere yonelik gorsel ve miizikal 6gelere yer veriyorum sinifta
farkly kiiltiire sahip ogrencilere soz hakki vererek onlarda bu etkinliklerin nasil
gergeklestigini anlatmasin istiyorum.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler smiflarinda farkli kiiltiirlere yer verilmesinin giizel getirileri
oldugunu belirtmislerdir. Farkli kiiltiirlere yer verildiginde 6grencilerden olumlu
doniitler aldiklarini soylemislerdir. K6 “... farkli kiiltiirden olan o&grenciler
anlasildiklarint hissediyorlar, 6gretmeni ve dersi daha ¢ok seviyorlar.” K13
“farkll kiiltiirleri dikkate alryorum bu sekilde isledigim derslerde 6grencilerden
olumlu doniitler altyyorum. Farkliliklara sahip 6grenciler onunla ilgili érnekler
verince kendini degerli hissediyor ve dersi daha ¢ok seviyor.” Seklinde goriis

belirtmislerdir.
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TARTISMA VE SONUC

NICEL VERILERE iLiSKiN TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime
iligkin tutumlarinin okulun bulundugu ilge, cinsiyet, yas, egitim kademesi, brans,
mesleki kidem, mezun olduklar: fakiilte ve mezun olduklar1 boliim degiskenlerine
gore farklilasip farklilasmadigina iligkin bulgular yorumlanmastir.

Erzurum ilindeki sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik tutumlariin incelendigi bu arastirmada 6gretmenlerin olumlu bir
tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonug kiiltiirel ¢esitlilik ve ¢okkiiltiirlii
egitim ile ilgili 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle gerceklestirilen calismalarin
(Basarir, 2012; Bulut &Basbay, 2015; Coban, Karaman & Dogan, 2010; Seving,
Titrek & Onder, 2009; Tortop, 2014, Aslan &Kozikoglu 2017) sonuglariyla
tutarlik gdstermektedir. Toprak’in (2008) bu ¢alismada kullanilan Ogretmenlerin
Cok Kiiltiirlii Tutum Olgegi’nin giivenirlik ve gecerlik ¢alismasini yaptig1 yiiksek
lisans tezinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda
olumlu tutum sahibi olduklarini belirlemistir. Polat (2009) “Ogretmen Adaylarinin
Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Kisilik Ozellikleri” baslikli calismasinda 6gretmen
adaylarinin “yiiksek diizeyde” c¢ok kiiltiirlii egitime yatkin olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Coban vd.’nin (2010) “Ogretmen Adaylarmin Kiiltiirel Farkliliklara
Yénelik Bakis Acilarinin Cesitli Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi”
baslikli ¢aligmalarinin analiz sonuglari, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliklara
yonelik bakis acilarinin olumlu oldugunu gostermektedir.

Erzurum ilinin sahip oldugu kiiltiirel farkliliklara sahip niifus yapist ve
dolayisiyla farkli 6grenci profillerinin varligir burada gorev yapan 6gretmenlerin
cokkiiltlirli egitim konusunda farkindalik kazanmalarinda ve olumlu tutum

gelistirmelerinde etkili oldugu séylenebilir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Calismanin birinci alt problemi “sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda calistiklart okulun bulundugu ilceye
gore anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Bu alt probleme iliskin sonuglar Ogretmenlerin cokkiiltiirli egitim
tutumlar1 c¢alistiklar1 okulun bulundugu ilgeye gore anlamli bir fark gostermistir.
Farkliligin Palandéken ve Aziziye ilgeleri arasinda oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinda Aziziye ilgesi ( X=3.78) en yiiksek
degeri alirken, Palanddken ilgesi (X =3.50) en diisiik degeri almaktadir. Bu
farkliligin ilgelerin biiytikliigii, niifus yogunlugu ve ulasilan 6gretmen sayisindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Orneklem olarak segilen okullarin bulunduklari
ilgeler kiiltiirel yapilari bakimindan farklilik gostermektedir. Yakutiye ilgesi
Erzurum ilinin en biiyiik ve niifusu fazla olan ilgesidir(niifus: 186.993). Buradaki
niifusun fazla olmasi cesitliligi de beraberinde getirmistir. Aziziye ilgesi ise
Erzurum’daki merkez ilgeler igerisinde niifusu en az olan ilgedir (niifus: 63.502)
Arastirmadaki bu sonucun niifus miktarindaki farklardan dolay1 &gretmenlerin
karsilagtiklar1  kiiltiirel cesitliligin degiskenlik gostermesinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. (TUIK,2019)

ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Calismanin ikinci alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var
mudir?” seklindedir.

Sosyal bilgiler ve simf dgretmenlerinin OCETO puanlarina bakildiginda
cokkiiltlirli egitim tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore kadin ve erkek dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim tutumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Toprak’in (2008) calismasinda da Ogretmenlerin g¢okkdiltiirlii egitim
tutumlart cinsiyete goére anlamli bir farklilblk gdstermemistir. Bu bulgu,
cokkiiltlirlii egitime yonelik tutumlarda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
iliskinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Coban, Karaman ve Dogan (2010) Ogretmen adaylarinin kiiltiirel

farkliliklara bakis acilarini belirlemek ve bazi demografik degiskenlere gore bu
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algilarinda fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda
o0gretmen adaylarin kiltlirel farkliliklara yonelik algilarinda farkli bakis
acilarina sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Calismada, her iki cinsiyet
acisindan da Ogretmenlerin cokkiiltiirlii yapiya duyarli olduklar1 ancak siyasi
gorlis boyutunda kadinlarin lehine bir bakis agis1 oldugu goriilmiistiir.
Dezavantajli grup konumundaki kadinlarin degisimi daha ¢ok savunmasinin olasi
bir sonug oldugu sdylenebilir.

Aslan ve Kozikoglu (2017) ogretmenlerin g¢okkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklart calismalarinda erkek 6gretmenlerin
kadin 6gretmenlere gére daha olumlu bir tutuma sahip oldugunu tespit etmislerdir.

Ozdemir ve Dil (2013) Yazici, Basol ve Toprak(2009) ve Yildirim’in
(2016) galismalarinda da ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumun cinsiyet agisindan
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Literatiirdeki ¢alismalarin sonuglart ile bu
arastirmanin sonuclar1 arasinda kismen de olsa paralellik oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglar dikkate alindiginda Cokkiiltiirlii egitimin geleneksel egitim
anlayisina alternatif olarak ortaya cikan bir elestirel pedagoji oldugu (Aydin,
2013) ve gintimiizde artik her alanda karsilasilan farkliliklarin bilincinde olan
ogretmenlerin ¢okkiltlirlii egitime yonelik bakis agist ve tutumlarmin da bu
bilingle olumlu ve birbirine yakin goriisler olmasi bu ¢alisma i¢in istenen bir
sonugtur.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonug

Calismanin {i¢iincl alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda yaslarina goére anlamli bir fark var
midir?” seklindedir.

Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinin
yaglarina gore anlamhi farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Anlamh
farkliligin 25-35 yas araligi lehine oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 25-35
yas araligindaki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlar diger yas araliginda
Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Bu sonuca gore yeni kusak Ogretmenlerin gilinlimiiz diinyasinda

farkliliklarla daha sik karsilastiklar1 ve aldiklar1 egitimin onlar1 ¢okkiiltiirlii sinif
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ve toplum yapisina hazirlamasi nedeniyle olumlu tutum gelistirmis olabilecekleri
sOylenebilir.

Kervan (2017) tarafindan yapilan calismada cokkiiltiirlii egitime yonelik
Ogretmenlerin tutumlar1 yaslarma gore farklilhik gostermektedir. Cokkiiltiirlii
egitime yonelik Ogretmen tutumlarinin Kiiltiirel Farkliliklari Onemseme alt
boyutunda 25-35 yas Ogretmenler lehine anlamli fark belirlenmistir. Kiiltiirel
farkliliklara iliskin olumsuz yargi boyutunda yasi diisiik olanlar (25-45 araliginda)
yast yiiksek olanlara (46 ve {istli) gore daha olumlu yargiya sahiptirler. Kiiltiirel
farkliliklar1 benimseme ve kiiltiirel farkliliklar1 6nemseme boyutlarinda ise yine
yaslar diisiik olanlar, yaslar1 yiiksek 6gretmenlere gére daha olumlu bakis agisina
sahiptir. Toprak’da (2008) c¢alismasinda yas ilerledik¢e tutumlarin azaldigi
sonucuna ulagmistir.

Olson’da (2003) yas degiskeninin ¢okkiiltiirlilkte Onemli bir etken
oldugunu belirlemistir. Dyno (2010) ise yaptig1 arastirmada ¢okkiiltiirliiliikle yas
arasinda pozitif iligki belirlemistir. Literatiirdeki bu arastirmalar yas degiskeninin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarda farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonug

Calismanin dordiincii alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mezuniyet derecelerine gore anlamli bir
fark var midir?” seklindedir.

Sosyal bilgiler ve simf dgretmenlerinin OCETO puanlarina bakildiginda
cokkiltiirli  egitim tutumlarinin  mezuniyet derecelerine gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Lisans ve lisansiistii mezuniyet derecesine
sahip Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik ile ilgili tutumlar1 birbirine yakindir
denilebilir.

Marangoz (2014) ve Ates (2017) tarafindan yapilan caligmalarinda da
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim algist ile egitim durumu degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu calismalarin sonuglar1 bu aragtirmada
ulasilan sonuclar1 destekler niteliktedir

Bu durum lisansiistii egitimde c¢okkiiltiirlii egitimle ilgili icerige sahip
derslerin ve farkindalik olusturacak igeriklerin ¢ok az olmasindan kaynaklanabilir.

Sosyal bilgiler ve sinif gretmenlerinin karsilasabilecekleri 6grenci profillerinin
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farklilikk arz edebilecegi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu 6gretmenlerin
lisanstistli egitiminde ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim konularinda bilgi ve
farkindalik olusturabilecek ders igerikleri ve uygulamalarini gdérmelerinin son
derece 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Calismanin besinci alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda branglarina gore anlamli bir fark var
midir?” seklindedir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler ve smif dgretmenlerinin gokkiiltiirlii
egitim tutumlarinin branglarina gére anlamh fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Brans1 sosyal bilgiler olan 6gretmenlerin OCETO puanlarmin branst smf
Ogretmenligi olanlardan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Yani sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili tutumlarinin smif ogretmenlerinin
tutumlarindan daha olumlu oldugu soOylenebilir. Sosyal bilgiler dersinin
farkliliklar noktasinda kapsam ve igerigi miinasebetiyle ¢okkiiltiirlii egitime uygun
bir igerige sahiptir (Beldag ve Teymur, 2019). Ogretmenler egitim donemlerinde
bu altyap1 ile yetismekte ve gorev sirasinda da ¢okkiiltiirlii egitim igerigiyle ¢ok
fazla karsilagsmaktadirlar. Bunlar sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diger branglara
oranla frakliliklarin daha fazla bilincinde olmalarin1 ve g¢okkiiltiirliiliige yonelik
tutumlarmin daha olumlu olmasini saglamustir.

Basarir, (2012) calismasinda Ogretmen adaylarinin c¢okkiiltiirlii egitime
yonelik algilarinda farkindalik ve beceri boyutunda en yiiksek puanin Sosyal
Bilgiler Ogretmenliginde okuyan &grencilere ait oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
sonuglar Sosyal bilgiler dersinin kapsam ve icerigi miinasebetiyle farkliliklari
igeren bir program yapisinda olmasi ile agiklanabilir. Polat’m (2009) “Ilkdgretim
Programlarindan Hareketle Cok Kiiltiirlii Egitime Dayali Smif Yonetimi” adli
calismasinda da belirttigi gibi sosyal bilgiler dersi, hayat bilgisi dersinin devami
niteligindedir ve hayat bilgisi dersinden sonra ¢okkiiltiirlii egitim kazanimlarina
en fazla yer veren ikinci derstir. Ders igerigi ve kazanmimlarin &grencilere
kazandirilmasi itibariyle sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim
tutumlarinin &nemi de ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgi

ve farkindaliga sahip olmasi ve olumlu tutum gelistirmeleri sosyal bilgiler
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dersinde cokkiiltiirli egitim acisindan Ogrencilere gerekli kazanimlari
aktarmalarini saglayacaktir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Calismanin altinci alt problemi “sosyal bilgiler ve simif dgretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mesleki kidemlerine gore anlamli bir
fark var midir?” seklindedir.

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin mesleki
kidemlerine gore ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinda bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagilmigtir. Alanyazina bakildiginda (Bulut &Basbay, 2015; Polat, 2012)
caligmalarinda da benzer sonuglara ulasildigr goriilmektedir. Bulut & Basbay
(2015) calismalarinda gorev yaptiklar1 okul kademesine gore Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime yonelik benzer tutumlar gelistirdikleri sonucuna ulagmislardir.
Bu sonuglar, 6gretmenlerin biitiin okul kademelerinde benzer 6grenci profili ile
karsilagsmalar1 ve benzer tepkiler gostermeleri ile agiklanabilir.

Yazici ve ark., (2009) yaptiklar1 arastirmada mesleki kidem degiskeninin
cokkiiltiirli egitim tutumlarinda farklilik olusturdugu belirlenmistir. Mesleki
kidem arttik¢a tutum diizeyinin daha azaldigi goriilmiistiir. Mesleki kidem ya da
yas arttikca tutumlarda daha da azalma oldugu bu farklilasmada 6grenme ve
deneyimlerin etkisi oldugu sdylenebilir

Toprak (2008) calismasinda 1-5 yillik kideme sahip olan 6gretmenler ile
26 ve lizeri yillik Ogretmenler arasinda anlamli bir fark ortaya c¢iktigi
goriilmektedir. Buna gore gen¢ oOgretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik
tutumlarinin mesleki kidemi fazla olan O6gretmenlerden daha olumlu oldugu
sonucuna ulagmistir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Calismanin yedinci alt problemi “sosyal bilgiler ve simif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mezun olduklar: fakiilteye gore anlamli
bir fark var midir?” seklindedir.

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler ve smif dgretmenlerinin OCETO
puanlarina bakildiginda 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim tutumlarinda mezun

olduklar1 fakiiltelere gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.
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Ogretmenlerin egitim fakiiltesinden veya farkli bir fakiilteden mezun olmalari
cokkiiltiirlii egitim tutumlarinda belirleyici bir etkiye sahip degildir denilebilir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteye gére gokkiiltiirlii egitim
tutumlarinin ~ de§ismemesi  bunun Ogretmenlerden ziyade Ogrencilerden
kaynaklandigi sonucunu dogurabilir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okuldaki
ogrencilerin kiiltiirel ¢esitlilik arz etmemeleri veya farkliliklarnotasinda sorun
yasanmayan, kurallara uyulan veya 6grencilerdeki farkliliklarin egitim basarisini
olumsuz etkilemedigi bir ortam olmasi oOgretmenlerin mezuniyetleri fark
etmeksizin ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili benzer goriis gelistirmelerine neden olmus
olabilir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Calismanin sekizinci alt problemi “sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarinda mezun olduklart boliime goére anlamli
bir fark var mdir?” seklindedir. Analiz sonuglarma gore 6gretmenlerin OCETO
puanlari mezun olduklar1 boliimler gére anlamli farklilik géstermektedir.

Farkin anlamliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
yapilan ¢oklu karsilagtirmalarda sinif 6gretmenligi mezunu dgretmenler ile sosyal
bilgiler 6gretmenligi mezunu 6gretmenler arasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi
mezunu olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi ile diger branslardan mezun olanlar arasinda
sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Smif 6gretmenligi mezunu olanlar ile diger branslardan mezun olanlar arasinda
anlaml bir fark bulunmamustir.

Sosyal bilgiler dersi igerik ve kapsami kiiltiir ve ¢okkiiltiirliiliikk konularini
icinde barindiran, farkliliklara saygi ve hosgorii degerlerini kazandirmay1
amaclayan bir ders olmasi hasebiyle sonucun sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
lehine anlamli ¢ikmasi beklenilecek bir durumdur.

Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuc

Calismanin  dokuzuncu alt problemi “sosyal bilgiler ve smif
ogretmenlerinin c¢okkiltlirlii egitime yonelik tutumlarinda calistiklar1 okulun

sosyo ekonomik durumuna gore anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
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Ogretmenlerin OCETO puanlar1 okulun sosyo ekonomik durumuna gore
anlaml farklilik gostermektedir. Anlamli farkliligin sosyo ekonomik durumu iyi
ve orta olan gruplar arasinda ve sosyo ekonomik durumu iyi ve kétii olan gruplar
arasinda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim tutumlari sosyo
ekonomik durumu iyi olan okullarda en yiiksek degeri alirken sosyo ekonomik
durumu koti olan okullarda en diisiik degeri almistir. Bu sonuglara gore sosyo
ekonomik durumun insanlarin farkliliklara bakis acisini etkiledigi sdylenebilir.
Sartlar1 iyi olan okullarin farkliliklara yonelik ¢esitli uygulamalar ve diizenlemeler
yapmalari ¢okkiiltiirlii ortamdan kaynaklanan sorunlar1 minimize edebilmektedir.
Ekonomik olarak belli bir diizeye sahip okullar cokkiiltiirlii egitim ortamini
etkinlikler, = materyal ve  0Ogretmen  Ogrenci  psikolojisi  agilarindan
hazirlayabilmekte dolayisiyla bu okullarda gorev yapan oOgretmenler egitim
ortamindaki ¢esitlilikle ilgili cok fazla sikinti yasamamaktadirlar. Ekonomik
durumu iyi olan ogrencilerin bulundugu okullar farkliliklara saygi gosterme
konusunda daha olumlu bir bakis sergilemelerinin nedeni bu tiir okullardaki
ogrencilerin velilerinin egitim diizeylerinin daha tist kademeler olmasi,
Ogrencilerin 6zgiivenlerinin yiiksek olmasi gibi sebepler olabilir. Tiim bunlar
farkliliklara yonelik bakis acilarmi ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

NITEL VERILERE iLISKIN TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada temel olarak sosyal bilgiler ve smif Ogretmenlerinin
cokkiiltiirli egitim hakkinda goriisleri alinarak tutumlar1  belirlenmeye
calisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlere cesitli goriisme sorulari
yoneltilmig ulagilan sonuglar literatiir 1s181nda tartisilmis ve yorumlanmustir.
Arastirmada Erzurum ili Yakutiye, Palandoken ve Aziziye ilgelerindeki
okullardan rastgele secilen 15 Ogretmen ile goriismeler yapilmistir. Yapilan
gorlismelerde katilimcilara 6 soru sorulmustur. Verilen cevaplara iligkin elde
edilen sonuglar agagida sunulmus ve tartisilmigtir.

1- Ogretmenlerin géreve bagslarken farkl kiiltiirlere yonelik egitim alma

durumlarina iligkin tartisma ve sonug¢

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  ¢ogu  cokkiiltiirliiliige yoOnelik

Ogretmenlere goreve baslamadan egitim verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu
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egitimlerin de hizmeti¢i egitim ve seminerler seklinde olmasimin ideal
olabilecegini vurgulamislardir. Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin,
goreve baglarken cokkiiltiirlii egitime yonelik bilgilendirilmesi gerektigi yoniinde
goriiglerinin  olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin  géreve
baslamadan once farkl: kiiltiirlere yonelik egitim almalar1 onlarin gorev sirasinda
cokkiiltiirlii egitim ortamini saglamalarina yardimci olacaktir.

Ndemanu (2012) calismasinda, 6grencilerin farkliliklara karst bakis
acilarinda cokkiiltiirli egitime dair ders almalarinin etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu calismaya gore 6grencilerin ders basinda ve sonunda farkliliklara
kars1 bakis acilarinda olumlu yonde degisim oldugu belirtilmistir.

Lisans egitiminde Ogretmen adaylarina verilecek kiiltiirleraras: iletisim
dersleri veya kiiltiirel cesitlilik konularinin yer aldig1 dersler, 6gretmen adaylarini
cokkiiltiirli deneyim noktasinda bilgilendirebilir, &gretmen adaylarinin
tutumlarinin olumlu yonde degisimi saglanabilir (Karakas ve Erbas, 2018) .

2- Ogretmenlerin  karsilastiklart ~ farkliliklara  yonelik  mesleklerinin

illyillarinda ve sonraki donemlerde diisiincelerinde meydana gelen

olumlu-olumsuz degisiklige iliskin tartiyma ve sonug

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu her zaman kiiltiirel farkliliklara
acik olduklarimi belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler mesleklerinin ilk yillarinda
farkliliklar1 dezavantaj olarak gordiiklerini sonraki donemlerde farkli kiltiirlere
uyum sagladiklarini ve zamanla olumlu goriis gelistirmeye basladiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica zamanla tiim farkliliklara yonelik
farkindaliklarinin arttigina ve bu konuda daha dikkatli ve 6zenli davrandiklarina
da vurgu yapmuslardir.

Bireyler cokkiiltiirliiliikle tanistiklarinda olumsuz tepkiler verebilirler.
Ancak bu tepkiler genelde ¢okkiiltiirliiliigiin ve ¢okkiiltiirlii egitimin tam ve dogru
tanimin1 bilmemekten ve farkliliklara yonelik 6n yargilardan kaynaklanmaktadir
(Yazici, Basol ve Toprak 2009). Bireylerin c¢okkiiltiirliiliige ve cokkiiltiirlii
egitime yonelik bu olumsuz tutumunda zamanla degismeler olabilmekte, asil
tanimlarii1 ve anlamlarini 6grendikgce veya farkli bireylerle karsilastikca 6n

yargilar1 azalabilmektedir.
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Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 egitim ortamimin ¢okkiiltiirlii bir yapida
olmast farkli kiltiirleri tanimalari, farklt bir dil 6grenmeleri ve farkliliklara
hosgoriilii davranmay1 6grenmeleri agisindan katki saglayacaktir (Ergiin, 2017).
Meslegin ilk yillarinda karsilastiklar: farkliliklara yonelik ¢ogu 6gretmen eger
lisans doneminde ¢okkiiltiirlii egitimle alakali bir ders almamis ise farkliliklara
yonelik nasil davranacagini ¢ogu defa bilemeyebilir. Meslekte tecriibe edindikce
egitim ortaminda karsilagtiklart tiim farkliliklar 6gretmenler i¢in desteklenmesi ve
onem verilmesi gereken bir deger, i¢inde bulunulan toplum yapisini yansitan
zenginlik olarak algilanabilir. Bu c¢alismada da Ogretmenlerin goriislerine
bakildiginda meslekte gecirdikleri yillar boyunca farkli 6grencilerle karsilastikga
ve onlar1 da egitim siirecine dahil etmeye c¢abaladik¢a farkliliklara yonelik
goriislerinde olumlu degismeler oldugu ve ¢okkiiltiirlii bir egitim ortaminda nasil
davranmalar1 gerektigini gibi konularda kendilerini gelistirmeye c¢alistiklart
goriilmektedir.

3- Ogretmenlerin  cokkiiltiirlii ~ eSitim  uygulamalarimin  toplumsal

sorunlarin ¢oziimiindeki roliine katkisina iliskin tartisma ve sonug

Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim uygulamalarmin toplumsal sorunlarin
¢Oziimiine katki saglayip saglamayacagina iliskin goriislerine bakildiginda
katilimcilarin ¢ogu ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarinin toplumda sevgi saygi
hosgorli ortam1 olusturmaya katki saglayacagini diistinmektedirler. Farkliliklara
karst On yargilarin azalmasinda, gerek egitim ortaminda gerekse toplumda
farkliliklar1 kapsayici bir anlayisin yerlesmesinde 6gretmenlerin iizerinde durdugu
bu sevgi, saygi ve hosgorii ortami son derece onemlidir. Aslinda 6gretmenlerin
degindigi bu “Kardesce birlikte yasam” diislincesi ¢okkiiltiirlii egitimin toplumsal
sorunlarin ¢dziimiindeki yerini vurgulamaktadir. (Ozan ve Sengér, 2017)

Ogretmenler cokkiiltiirlii egitim uygulamalarinin toplumdaki Kiiltiirel
catismalar1 engelleme ve farkliliklarla birlikte yasama becerisi kazandirma ve
bireylerin farkli 6zelliklere sahip kisiler karsisinda empati kurmasi noktasinda da
faydali olacagini diistinmektedirler (Basarir, Sar1 ve Cetin, 2014). Giinlimiiz
diinyasinda 6zellikle Tiirkiye 6zelinde bakildiginda farkl kiiltiirlerin toplumda bir
arada yasamasit ve bu birlikten zengin bir toplum yapisinin var olmasi icin

bireylere kazandirilacak birlikte yasama ve empati becerisi nem arz etmektedir.
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Bu goriisme sorusuna benzer bir c¢alismada 6gretmen adaylar1 g¢okkiiltiirli
egitimin ¢ok dikkatli uygulanmasi gerektigini bu takdirde etnik ve azinlik temelli
sorunlarin ¢6zliimii i¢in biiyiik katki saglayacagini belirtmislerdir (Alanay, 2015).
Ulasilan bu sonu¢ konunun 6nemli bir boyutunu da gostermektedir. Yanlis veya
eksik uygulanan bir ¢okkiiltiirliiegitim bireylerde daha fazla 6n yargi veya karsit
diisiince olusturabilir. Siirekli olarak farkliliklarin vurgulanmasi bu g¢ocuklar
arasinda biz farkliyiz seklinde bir catisma da meydana getirebilir (Demirsoy,
2013). Derslerde veya etkinlik planinda yerel kiiltiirii asagilayici sdylemler veya
orneklere yer verilmesi ¢okkiiltiirlii egitimle ulagilmak istenenin tersi bir durum
yaratabilir.

4- Ogretmenlerin ~ farkli  kiiltiirlerden ~ é6grencilerle  karsilasmanin

zorluklarina iligkin goriislerine yonelik tartisma ve sonug

Ogretmenlerin farkli kiiltiirden dgrencilerle karsilasmanin ne gibi zorluklar
doguracagina iliskin goriislerine bakildiginda 6gretmenler farkli kiiltiirlere ait en
azindan temel 6zellikleri bilmemenin bu farkliliklara sahip 6grencilerle aralarinda
iletisim kopuklugu ve dolayisiyla 6grencinin ders basarisinda ve derse karsi
tutumunda olumsuz etki yarattigmi belirtmislerdir. Ogretmenlere gore
farkliliklarla ilgili en biiylik sorun dil farkliligindan kaynaklanan sorunlardir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cogu bu konuya deginmis ve Tiirk¢ce disinda
bir dil konusan 6grenci gruplariyla karsilagsmanin kendileri i¢inde &grenciler
icinde sikintilara sebep oldugunu sdylemislerdir. Ulkemizde o6gretmenler,
ozellikle dogu ve giineydogu illerinde anadili Tiirk¢e disinda bir dil olan
ogrencilerle iletisim kurarkencaba sarfetmekte bazen dil sorununu ¢ézmek icin
ekstra dgretimler yapilmaktadir. (Ergiin, 2017).

Farkli kiiltiirden Ogrencilerle karsilasmanin herhangi bir zorluga sebep
olmayacag1 yoniinde goriis belirten O6gretmenlerde bulunmaktadir. Bu yonde
gorlis belirten Ogretmenlere gore farkliliklarla karsilasmak 6grencilere karsi
tutumu ve dersi etkilememelidir. Kaya’nin (2014) ¢alismasinda da 6gretmenler,
kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasi ve egitiminde buna gore yapilmasi
gerekmektedir seklinde goriis belirtmislerdir. Bu noktada cokkiiltiirlii egitim,
farklr kiiltiirden 6grencilerle karsilasmanin sebep olacagi adaptasyon, akademik

basarinin diisiikliigii ve iletisim sorunlarinin en aza inmesine katki saglayacaktir.
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Ogretmenler farkl1 kiiltiirlerden 6grencilerle karsilastiklarinda gérevlerinin
ilk dénemlerinde adaptasyon ve iletisim sorunlar1 yasamaktadirlar. Anadili farkli
ogrenciler egitim dili agisindan da sorunlar yasamakta ve akademik basarilari
diismektedir. Ogretmenler bu sorunun ¢dziimii igin ekstra ¢aba sarfetmektedirler.

5- Ogretmenlerin derslerde ve o&gretim programlarinda  cokkiiltiirlii

egitime yer verilmesine iliskin goriislerine yonelik tartisma ve sonug

Ogretmenlerin, derslerde ve dgretim programinda gokkiiltiirlii egitime yer
verilmesine iliskin goriislerine bakildiginda katilimcilar genel olarak derslerin ve
programin ¢okkiiltlirlii egitim igerigine sahip olmasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Baz1 katilimcilar ise programin farkliliklara sahip bireylere gore
diizenlenmesinin miimkiin olamayacagini, miimkiin olsa dahi dogru
uygulanamayacagini diisiinmektedirler.

Ogretmenlere gore programda farkliliklara yonelik kazanimlara yer
verilmeli ve farkli kiiltiirler derslerde tamtilmalidir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi
ve Ogretim programi sahip oldugu konu igerigi sebebiyle farkliliklari icinde
barindiran bir yapida olmalidir (Bahadir, 2016).

Farkli ozelliklere sahip bireyler arasinda olumlu iletisimin kurulmasi,
gerek toplumsal sorunlarin sevgi saygi hosgorii icerisinde ¢6ziilmesi noktasinda
gerekse bireylerin sahip olduklar1 farkliliklar1 gizleme geregi duymadan, okul
ortaminda asagilanma korkusu olmadan egitimlerine devam etmeleri noktasinda
derslerde ve Ogretim programlarinda cokkiiltiirli egitime yer verilmesinin
getirilerini géz Oniinde bulundurmak gerekir. Marangoz, Aydin ve Adigiizel’in
(2015) calismalarinda ulastiklar1 bulgulara bakildiginda da, c¢okkiiltiirlii egitim
uygulamalarinin egitim sistemine ve miifredata aktarilmasinin bireylere elestirel
diistinme yetisi kazandirma, olaylarin ¢ok yonlii degerlendirilmesini saglama,
egitimde esitligi ve evrensel degerleri one plana ¢ikarma gibi 6nemli getirileri
oldugu gériiliir. Ogretmenlerin bu getirilerin farkinda olarak derslerde ve 6gretim
programinda cokkiiltlirliiligiin kapsami i¢ine giren 1k, etnisite, cinsiyet, din,
engelli olma durumu vb kiiltiirel farkliliklara yer verilmesi yoniinde olumlu
goriisleri bu ¢alisma i¢in istenen bir sonugtur. Farkl kiiltlirel gruplarin ihtiyag ve

hassasiyetlerini dnemseyen; birlik ve beraberlik olusturacak; esitlik, tarafsizlik,
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hosgorii ve empati ilkelerini dikkate alan ders ve program igerigi olmali ve bu
kapsamda 6gretim yapilmalidir (Demirsoy, 2013).

6- Ogretmenlerin simiftaki farkliliklarin derslerin islenigine olan etkisine

yonelik tartisma ve sonug

Islenen konularmn kaliciliginin saglanmasi adina derslerde verilen érnekler
bliyiik onem tasimaktadir. Derslerde ornekler vermek, konunun anlasilmasi ve
Ogrencilerin dersi anlamalarinin kolaylasmasi noktasinda 6nemlidir. Burada
ogretmenlerin farkliliklara yonelik derslerinde ornekler verip vermedikleri ve
farkl kiiltiirden 6grencileri dikkate alarak yaptiklari egitim 6gretim ¢alismalarinda
nasil doniitler aldiklara bakilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore derslerde
verilen Ornekler farklilastirilmali, farkl kiiltiirlere ve bireysel farkliliklara yonelik
gorsel oOgelere, dinletilere, kiiltiirel etkinliklere yer verilmelidir. Boylece
ogrenciler kendilerini degerli goriir, anlasildigini hisseder derse karsi olumlu
tutum gelistirir. Zaten g¢okkiiltiirlii e8itimin amaclarindan biri de farkliliklara
yonelik derslerde verilen oOrneklerle dersin zenginlestirilmesi, Ogrencilerin
farkliliklara yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve 6n yargilarinin azalmasinin
saglanmasidir (Gay, 1994). Farkli Kkiiltiirlere yonelik verilecek oOrneklerle
ogretmenlerin de belirttigi gibi kiiltiirel farkliligin zenginlik olarak goriilmesi
saglanacak, farklilikara sahip O6grenciler ders ortaminda kendilerinden bir seyler
bulmanin etkisiyle derse kars1 olumlu tutum gelistirecekler ve kiiltlire duyarli sinif
ortami olusmasi saglanacaktir (Basarir, Sari ve Cetin, 2014) Ogretmenlerin
farkliliklara yonelik yerinde ve dogru verdigi 6rneklerle 6grenciler kendileri gibi
olmayanlar hakkinda farkindalik kazanacaklar ve bu bireylere yonelik bir seyler
O0grenmeleri onlara karsida olumlu bakis kazanmalarinda etkili olacaktir.

ONERILER

1- Tirk Dil Kurumu’nda cokkiiltiirliiliik kavraminin taniminin olmamasi
kelimenin yaziminda ikilem olusturmaktadir. Alinyazinda kimi zaman ¢ok
kiiltiiliilik seklinde kullanilirken bazi yazarlar da c¢okkiiltiirliiliik seklinde
kullanmistir.Ayrica TDK’da tanimmin olmamasi c¢okkiiltiirliiliik taniminin
kapsaminin ve igeriginin farkli yorumlanmasina sebep olmustur.

2- Kiiresellesme ve gociin her gecen giin daha da hizlanacagi goz 6niinde

bulundurularak 6gretmen adaylarimi ¢okkiiltiirlii toplum yapisina ve ¢okkiiltiirlii
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egitim ortamina hazirlamak amaglanmali ve bu amagcla egitim fakiiltelerinde ders
olarak cokkiiltiirlii egitimle alakali igeriklere yer verilmelidir.

3- Yeni bir il veya bolgede goreve baslayan Ogretmenlere Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hizmetici egitim veya seminerlerle yorenin ve insanlarin
(6grencilerin) kiiltiirel 6zelliklerini tanitacak egitimler verilebilir.

4- Ogretmenlerin,cokkiiltiirlii egitimi derslerine yansitmalar1 igin ne tiir
etkinlikler kullanabileceklerine yonelik bir arastirma yapilabilir. Bu arastirma
sonucuna gore bir proje cergevesinde sosyal bilgiler ogretmenleriyle birlikte
cokkiiltiirlii egitime yonelik etkinlikler tasarlanabilir.

5- Ogretmenler siniflarinda, farkliliklarin ve gesitliligin zenginlik olarak
algilanmasini saglayacak cokkiiltiirlii egitim ortami olusturmaya daha fazla dikkat
edebilirler.

6- Arastirma Tiirkiye geneli Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii

egitim tutumlarimi ve goriislerini incelemek iizere genisletilebilir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu Ve Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum

Olcegi

Kisisel Bilgi Formu

1 | Okulunuzun adi

2 | Cinsiyetiniz

3 | Yasmiz

4 | Mezuniyet
Mezun

5 | Oldugunuz
UniversiteninAd1

6 | Bransiniz

(1) Sosyal bilgiler 6gretmenligi (2) Sinif
ogretmenligi

7 | Mesleki Kidem

(1) 1-5 yil 2) 6-10 y1l 3)11-15y1l
(4) 16-20 y1l (5) 20 y1l ve iistii

Mezun (1) Egitim Fakiiltesi (2) Diger
8 | Oldugunuz (Belirtiniz....ocoeveiiiniiiiineiiiieniiciinniccsensccsnnnsens
Fakiilte | .iieiiiiiiiiiinnnnnn )
Mezun 1) S‘1vn1f o0gretmenligi (2) Sosyal bilgilerogretmenligi
- (3)Diger(
9 | Oldugunuz o
e ] s U U TV 0600000000 000000600 000003800 B0 0aE000a00BA0BA00000
Bolim
........................ )
(1) Memleketiniz = | ciieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniineeiaian
Calistiginiz
1 | Okulun Sosyo- . e
1 | Exonomik (1) Lyi (2) Orta (3) Kot
Durumu
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Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Tutum Olcegi

Degerli Ogretmenler, bu calismanin amaci “Sosyal Bilgiler Ve Smmf
OgretmenlerininCokkiiltiirli ~ Egitime  iliskin  Goériislerinin  Cesitli
Degiskenler Acisindan incelenmesi”dir. Paylasacagimiz bilgiler gizli tutulup, bu
aragtirmanin disinda herhangi bir amacla kullanilmayacaktir. Size uygun olan
cevaplart (X) isareti koymamz yeterli olacaktir. Icten vereceginiz cevaplar
aragstirma ic¢in olduk¢ca Onem tasimaktadir. Katkilarinizdan otiirli simdiden
tesekkiir ederim.

Nurseda TEYMUR
Asagidaki maddelerde ifade edilenlerin karsihig: olarak
size en uygun gelen sikki isaretleyiniz. g
£
e E
2 =
E |5 | &g |§ g
= = S 5 | 25
S |E |5 | £ |22
g |58 |5 |5 | E§
= N N M -
1 Kiiltiirel olarak farkli 6grenci grubuna 6gretmenlik (1) [ (2) [(3) [ (4) | (5

yapmay1 6nemli buluyorum.

~
—_
~
~
[\
~
~
W
~
~
EAN
~
~
(9]
~

2 Ogretim yéntemleri, kiiltiirel olarak farkli dgrenci
gruplarinin ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde
uyarlanmalidir.

3 Bazen 6gretmenlerin ¢okkdiltiirliiliik bilinci ve
egitimi konusuna ¢ok fazla vurgu yapildigini
diisiiniiyorum.

4 Ogretmenler, dgrencilerinin kiiltiirel gegmislerinin (L) [ (2) | (3) | (4) | (5
farkinda olma
sorumluluguna sahiptirler.
5 Ogrencileri kiiltiirel olarak daha iyi tanimak icinaile | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
bireyleriyle sik sikgoriistirim.
6 Kisinin kendi kiiltiirii i¢inde yapip ettikleriyle (L) [ (2) | (3) | (4) |(5)
gururlanmasini tegvik etmek 6gretmenin
sorumluluklar: arasinda degildir.

—~
—_
~

(2) | (3) | (4) | (5)

7 Sinif kiiltiirel olarak farklilastikca 6gretmenin isi (1) [ (2) | (3) | (4) | (5)
daha da zorlagir.
8 Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip 6grencilerin (L) [ (2) [ (3) [ (4) | (5

ihtiyaclarina hitap etmesi igin, 6gretmenin roliiniin
yeniden tanimlanmasi gerektigine inaniyorum.

9 Iki dilli (ana dili farkli olan) cocuklarla ilgilenirken, (1) [ (2) | (3) | (4) |(5)
iletisim stilleri sik sik davranis problemi olarak
yorumlanir.

10 | Smufkiiltiirel olarak farklilastik¢a 6gretmenin isi (L) [ (2) [ (3) [ (4) | (5
daha degerli olur.

11 | Kiiltiirel olarak farkli gegmise sahip dgrencilerden (1) [ (2) | (3) | (4) | (5)
¢ok sey dgrenebilirim.

12 | Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliik egitimi almalar1 (L) [ (2) [ (3) | (4) | (5
gerekli degildir.

13 | Etkili bir 6gretmen olmak igin simifta var olan (1) [ (2) | (3) | (4) | (5)
kiiltiirel farkliliklarinbilincinde olmak gerekir.

14 | Cokkiiltiirliiliik bilincine iliskin egitim kiiltiirel (1) | (2) |(3) | (4) |(5)

acidan farkli 6grencitoplulugu ile daha etkili
caligmama yardim edebilir.

15 | Ogrenciler sadece Tiirkge iletisim kurmayi (1) [ (2) [ (3) [ (4) | (5
ogrenmelidirler.
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16 | Gliniimiiz miifredati gokkdiltiirciiliige ve farkliligaagirt | (1) | (2) [ (3) | (4) | (5)
6nem vermektedir.

17 | Smuifimdaki kiiltiirel gegmis farkliligimin (1) | (2) [(3) |(4) | (5
bilincindeyim.

18 | Smifimin yapisi ne olursa olsun, 6grencilerin ¢ok (1) |1 (2) | (3) | (4) |(5)
kdiltlirli farkliligin bilincinde olmalar1 6nemlidir.

19 | Cokkiiltiirliiliigiin bilincinde olmak dgrettigim (1) | (2) | (3) |(4) |(5)
konularla ilgili degildir.

20 | Ogrencilere kiiltiirel farklihg1 6gretmek sadece smifta | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)

catigma yaratir.
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EK-2Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu gorlismenin amaci siz 6gretmenleringokkiiltiirlii egitime iligkin goriislerini
belirlemektir. Goriigleriniz arastirmaci disinda bagka birisiyle paylasilmayacak ve
bu ¢alismanin verileri bilimsel ¢alisma i¢in kullanilacaktir. Goriismenin 15-20 dk

siirecegi on goriilmektedir. Calismaya verdiginiz destekten dolay1 tesekkiir

ederim.
) Nurseda TEYMUR
(Sos Bilg. Ogrt, Y.Lis 6grencisi)
Cinsiyet: Yas: Brans: Meslekteki Yil:

Dogum yeri:

1. Ogretmenlerin goreve baslarken farkli kiiltiirlere ydnelik bir egitim almalari
gerektigine inantyor musunuz?

2. (Karsilastiginiz farkliliklara (irk, etnisite, cinsiyet, din, engelli olma durumu
vb kiiltiirel farkliliklar) yonelik, mesleginizin ilk yillarinda ve sonraki
donemlerde diisiincelerinizde olumlu-olumsuz bir degisiklik oldu mu? Aciklar
misiniz?

3. Cokkiiltiirlii egitim uygulamalarinin (farkl kiiltiirleri taniyan, anlayan ve saygi
duyan bireylerin yetistirilmesi) toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine katki
saglayacagini diisiiniiyor musunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

4. Farkli kiiltiirlerden 0Ogrencilerle karsilasmanin zorluklari neler olabilir?
Orneklerle agiklar misiniz?

5. Derslerde ve Ogretim programlarinda cokkiiltiirlii egitime yer verilmesi
gerektigini diistinliyor musunuz?

6. Derslerinizde ornekler verirtken simifimizdaki farkliliklart dikkate aliyor

musunuz? Orneklerle aciklar misiniz?
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EK-3 Olcek Kullanma izni

e = 14:09

< B O

seda teymur 15.07.2018
5 “
Alicilar: - v

Hocam merhaba ben Recep Tayyip Erdogan
Universitesinde yiiksek lisans yapiyorum,, Jojeph G.
Ponterotto ve arkadaslari’'nin gelistirdikleri ( Teacher
Multicultural Attitude Survey) ve sizin tezinizde
Tiirkgeye uyarladiginiz "Ogretmenlerin Cokkiiltiirli
Tutum Olgedi" ni tezimde kullanmak lizere izninizi
istiyorum. lyi calismalar.

Guleg Ar 15.07.2018
Alicilar: ben ~

€

Tabiki kullanabilirsiniz. Calismalarinizda basarilar
dilerim.

Samsung cihazimdan gonderildi

——————— Orjinal mesaj -

Kimden: seda teymur

Tarih: 15.07.2018 16:35 (GMT+03:00)
Alicr:

Konu:

Hocam merhaba ben Recep Tayyip Erdogan
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EK-4 Meb Uygulama izni

‘_\ia'““l"_ T‘.—'
o PR
5 ) | FRZURUM VALILIGE
k ) {13l Fitim Miidirlagi
Sayr ¢ AphdR235-605.01-0. 21416594 09112015

Komu -Tez Calismas MNurseda TEYMUR)

RECEP TAYYIP ERDOGAN ONIVERSITES! ROKTORLUGONE

Fred

Ui 3100 12018 sarihbi ve 2384 suyill yazme,

ilai  yamnue garcgl, Universileniz - Sosyal Bilimler  Enstiriisi Sosyal  Dilgtler
Cipretmenligi Tezli Yiksek Lisans Programi Orencisi 1172724001 numgral} Nursads
TEYMUR N, ilfmize bagh Yakulive, Palandiken, Askae ve Aviziye [lgelerinde bulunin
ilkitkul ve Ortackullarda gorevli, Smi Ofiretmenleri ve Susyal Bilgiler Ciarenmenlering:
“Senal Sigiter ve Smy Odvermenterialn Cok Kk Egitime g Géariistecinin
fncelenmeni” 2l gahsmalanmn kabuline iliskin, 0%/ 201% tarhli ve 21336393 syl
valilik Olurn yazmus skinde gonderilmigtir.

Bilgilerinizi arz ederim,

Salih kaYGUSUY
11310 Egivim hidirii

Th:flgi Yaz {7 suyla)

Vet Do, wililie Bivms Kavd Yakatiye ERELHLIM Arnnh e i ARGE S0
et g Lt i gy 2V AR T
ks (0421205 1122

g arped Sl poe

T eomak gl ol ekt i il I e s RSHELDE P I e nden bhld-c2bd-3a1bh-0R52- 2106 ke fc e e chiir
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X 3 ERZURUM VALILIGI

K J 11 Milli Egitim Miidiirliigi
Say1 :36648235-605.01-E.21356593 08/11/2018
Konu : Tez Cahismasi (Nurseda

TEYMUR)

VALILIK MAKAMINA

ilgi:  Recep Tayyip Erdogan Universitesinin 31/2018 tarihli ve 2384 sayili yazisi.

ilgi yaz geregi, Rize Iline bagh Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi tezli yiiksek lisans programi &grencisi (172724001
numaral)) Nurseda TEYMUR'un, ilimize bagh Yakutiye, Palandiken, Askale ve Aziziye
ilgelerinde bulunan ilkokul ve Ortaokullarda gérevli, Simf Ogretmenleri ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine; "Sosyal Bilgiler ve Sumf Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirlii Egitime [ligkin
Giiriiglerinin Incelenmesi” konulu tez ¢ahigmasi igin talepte bulunmusgtur.

flgi yazi ve ekleri, Bakanhfmmzin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25)
sayili genelgesi cercevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, "Aragtirmalarm, egitim
agretim faalivetlerini aksatmayacak sekilde", komisyon kararlaninda belirtilen veri toplama
araglannin  kullamlarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmasi, yapilan anket
galismalarmin  sonuglarmin  birer Gmeginin  Mudirligimiz, Strateji Gelistirme  Sube
Miidiirligii (AR-GE Birimi)ne gonderilmesi ve g¢aligmalarin bir egitim Ggretim yilim
kapsamak kaydiyla gahgmalarin yapilmasi Midirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigi takdirde; Olurlanimza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
il Milli Egitim Mudiirii

OLUR
08/11/2018
Saadettin DOGAN
Vali a.

Vali Yardimeisi

Ek: ilgi Yazlar (1 adet dosya)

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yokutive FRZURUM Aynnuh bilg igin: AR-GE Hinmu
Elektronik Ag: hupe‘ersurum.meb,gov.tr Tel: (0 442) 234 4500-17%
eapersta arge2 Sameh.gov.ir Faks: ((442) 235 1032
B evrak glivenli clektronik s il hitps:/jevraksorgu.meb gov & 00c6-6360-343b-97d2-bb49 kadu ile 1eyit edilebitie
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FORM:2
T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyad Nurseda TEYMUR
Kurumu / Universitesi Recep Tayvip Erdogan Universitesi
Arastirma vapilacak iller Erzurum

Yakutiye, Palandtken, Askale ve Azizive ligelerinde Bulunan
[Ikokul ve Ortaokullarda Gérevli Siif ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmenlerinin Cok Kiiltiirli Egitime

Angaemanin koours lliskin Goriislerinin Incelenmesi

Universite / Kurum onay Kurum Onayi ile
/ j s
ai\rag‘tlfma Proje /8dev / Tez Tez bnerisi
dnerisi
Veri toplama araglar Anket ve Goriisme Formu

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii'niin Aragtirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
aragirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari [Ovbirligi ile Kabuliine

RMuhali®MNoatn ad. oo 3 |
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0Z GECMIS

Adi Soyadi Nurseda TEYMUR

Dogum Yeri ve Yili

Medeni Durumu

Bildigi Yabanci Diller ve | Ingilizce

Diizeyi Orta

Ogrenim Baslama Yili | Bitis Y1l Kurum Adi

Durumu

Lisans 2012 2016 RECEP TAYYIP ERDOGAN
UNIVERSITESI

Yiiksek 2017 2021 RECEP TAYYIP ERDOGAN

Lisans UNIVERSITESI

Calistig1 Kurumlar Baslama-Ayrilma Y1l

TC. Cumhurbagkanligt ~ Osmanli  Arsivi | 2019 -

Kiilliyesi

Yayinlar Beldag, A. ve Teymur, N. (2019) Sosyal Bilgiler

Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii
Egitime Iliskin Goriisleri. X11. Uluslararasi
Egitim Aragtirmalari Kongresi’nde
sunulan bildiri. Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Rize.
Beldag, A. ve Teymur, N. (2018). 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda Cokkiiltiirlii
Egitimin Yeri. Tay Journal, 2.(2).117-129
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