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OZET

SOSYOEKONOMIK ACIDAN DEZAVANTAJLI AILELERDE OKUL ONCESI
EGITIME DAIR ALGILARIN VE BEKLENTILERIN INCELENMESI

Rumeysa SANAL

Yiiksek Lisans Tezi, Okul Oncesi Ana Bilim Dali
Damisman: Dog. Dr. Ozkan OZGUN
Temmuz 2024, 121 sayfa

Bu aragtirma sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynlerin okul oncesi
egitime iliskin algilarin ve beklentilerin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Caligsma nitel
arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni esas alinarak tasarlanmistir. Arastirmaya,
Gaziantep ilinde yasayan ve cocuklart okul oncesi egitime devam eden diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip 30 ebeveyn katilmigtir. Orneklem se¢iminde uygun
ornekleme ve amacl 6rnekleme yontemleri kullanilmigtir.Veri toplama araci olarak
demografik bilgi formu ve yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve goriismeler
yiiz yiize gerc¢eklestirilmistir. Veri analizinde icerik analizi yontemi kullanilmis; toplanan
veriler, fenomenoloji desenine uygun olarak kod, kategori ve tema olusturma seklinde
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler ii¢ ana tema etrafinda
toplanmustir: beklentiler, okul 6ncesi egitimin amact: ilkokula hazirlik ve geg¢is siireclert,
algilar. Katilimcilar, okul dncesi egitimi ¢ocuklarini ilkokula hazirlayan bir kurum olarak
gormiiglerdir. Ayrica, okul oOncesi egitimle birlikte ¢ocuklarinin gelisim alanlarina
yonelik ¢esitli beklentileri oldugunu ifade etmislerdir. Katilimeilar, iyi bir okul 6ncesi
egitim kurumunda en 6nemli unsurun 6gretmen nitelikleri oldugunu belirtmislerdir.
Ebeveynler, iy1 bir okul oncesi 6gretmenini sicakkanli, giiler yiizlii ve cocukla bag

kurabilen biri olarak tanimlamislardir.

Anahtar kelimeler: Okul &ncesi egitime iliskin beklentiler, Okul éncesi egitim algist, Tyi

bir okul dncesi egitim, Iyi bir okul 6ncesi 6gretmeni.
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ABSTRACT

EXAMINING SOCIOECONOMICALLY DISADVANTAGED FAMILIES’
PERCEPTIONS AND EXPECTATIONS OF EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

Rumeysa SANAL

Master Thesis, Department of Preschool Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ozkan OZGUN
July 2024, 121 pages

This study examines the perceptions and expectations of socioeconomically
disadvantaged parents regarding preschool education, employing a phenomenological
approach within qualitative research methodologies. The participants included 30 parents
living in Gaziantep province, whose children attend preschool and who are at a low
socioeconomic level. Convenient sampling and purposeful sampling methods were used
to reach the participants. Data collection was conducted through a demographic
information form and semi-structured interviews, which were carried out face-to-face.
Data was analyzed through content analysis, creating codes, categories, and themes in
alignment phenomenological design. The findings were grouped into three main themes:
expectations, purpose of preschool education (particularly in preparation for primary
school and its transition processes) and perceptions. Participants view preschool
education as a crucial preparatory stage for primary school. They highlighted various
expectations for their children's developmental progress within preschool settings. A
significant emphasis was placed on the quality of preschool teachers, with parents
identifying the ideal traits of a preschool teacher as warmth, approachability, and the

ability to form strong connections with children.

Keywords: Expectations regarding preschool education, Perception of preschool
education, Good preschool education, Good preschool teacher.



viii

ON SOZ

Dezavantajli bireyler yasamin bir¢ok noktasinda farkli engel ve zorluklarla
karsilagsmaktadir. Okul Oncesi donem dezavantajli durumlarin getirdigi olumsuz
deneyimlerin ve siireglerin yasanmasinin engellenmesinde essiz bir firsat sunmaktadir.
Bu nedenle sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin okul dncesi egitimle ilgili
alg1 ve beklentilerini aragtirmak ¢ocuklar i¢in firsat esitligi sunulmasini saglayacaktir.

Oncelikle tezimin tamamlanmasinda bana yardimeci olan, evini acan veya zaman
yaratip okula gelen, beni geri ¢gevirmeyen tiim katilimci ailelerine ve ¢ocuklarina sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tiim yliksek lisans egitimim siirecinde bana farkli bakis agilar1 edinebilmem igin
sabirla ve Ozenle yol gosteren, akademik gelisimime katki sunan, davraniglari ve
tutumlariyla da 6rnek aldigim, ¢alismami tamamlamam da beni hosgoriiyle ve giiler
yiiziiyle destekleyen ¢ok kiymetli danismanim Dog. Dr. Ozkan OZGUN’e igtenlikle
tesekkiir ederim. Tezimin daha iyi bir noktaya gelmesi i¢in sunduklar1 degerli katkilar
igin kiymetli jiiri tiyeleri Dog. Dr. Sule ERDEN OZCAN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Ayse Giil
METINDOGAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Verilerimin analizinde ve
takildigim bir¢ok noktada yogunluguna ragmen bana zaman ayiran ve hep yardimci olan
Doktora Ogrencisi Ibrahim TANIS a sabr1 ve dzeni igin ¢ok tesekkiir ederim.

Tiim siire¢ boyunca, gerektiginde benimle okul okul gezen, kaygilarimi ve
telaglarimi paylasan, ihtiya¢ duydugum her anda hep orada olan arkadasim Nefise
ULAS’a cok tesekkiir ederim. Destegi, yonlendirmeleri ve varligiyla her zaman her
konuda benim yanimda olan kuzenim Biisra BEYCIi’ye tesekkiir ederim. Arastirmam
boyunca bana her konuda yardimei1 olan kiymetli meslektasim Mesut KUTUK e tesekkiir
ederim. Yiiksek lisans silirecinde birlikte c¢aligmaktan, 6grenmekten keyif aldigim
arkadaslarim yiiksek lisans 6grencisi Sena KUYULU ve Fatma DOGAN’a tesekkiir
ederim. Depremde kaybettigim arkadaslarim Mikail KAVUNCU ve Musa AKSU’ya var
olan siirecte bana verdikleri destek icin tesekkiir ederim. Iyi ki vardiniz. Ozellikle deprem
sonrast sliregte bana ¢alismami tamamlamam i¢in destek olan 6gretmen arkadaglarima ve
okul yoneticilerine tesekkiir ederim.

Her zaman bana destek olan, beni hep destekleyen ve motive eden canim annem

Elif SANAL’a ve babam Refik SANAL’a her sey i¢in tesekkiir ederim.

Rumeysa SANAL
Adana, 2024
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BOLUM I

GIRIS

Bu arastirma toplumsal agidan dezavantajli ebeveynlerin okul 6ncesi egitime dair
algilarin1 ve okul oncesi egitimden beklentilerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda algilar ve beklentiler iki ayr1 ancak iligkili boyutta ele alinmistir. Algilar
boyutunda nitelikli bir okul Oncesi egitimin ebeveynler i¢in ne anlama geldigi
arastirilmistir. Beklentiler boyutunda ebeveynlerin g¢ocuklarmin biligsel, dil, sosyal ve
duygusal, motor gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerine iliskin oncelikli beklentileri
belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimin énemli paydaslarindan biri olmalar1 ve siirecin
aktif katilimcilar1 olmalar1 nedeniyle, bu egitimden beklentilerini anlamak biiyiik 6nem
tasimaktadir (Toran ve Sahin, 2020). Ebeveynlerin beklentileri ¢cocuklarin gelisimi ve
egitimine yonelik farkindalik diizeyini yansitmaktadir. Bu beklentilerin bilinmesi,
cocuklarin gelisimine ve 6grenmelerine dair ebeveyn inanglarinin fark edilmesine katki
saglayacaktir. Ailenin cocuga sagladigi ¢evre, sundugu destekler ve ihtiyaglarin
karsilanma sekli, cocugun gelisimine yon vermektedir (Cetinsoylu Arslan, 1998; Yazar
ve dig., 2010). Ebeveynlerin gelisim alanlarina yonelik 6nceliklerini bilmek, onlarin okul
oncesi egitimden beklentilerini ve O6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarini anlamaya
olanak saglayacaktir (Sagkes, 2013). Ebeveynlerin beklentilerinin belirlenmesi, ailelerin
ithtiyaclarina uygun ¢alismalar diizenlenebilmesine olanak saglayacaktir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO), 1998’de
dezavantajli gruplari; politik statii, din, ekonomik kosullar, cinsiyet, dil, etnik koken gibi
nedenlerden 6tiirli diger insanlara gére ekonomik ve sosyal uyumu daha diisiik olan
gruplar olarak tanimlamaktadir. Yashlar, go¢cmenler, 6zel gereksinimi olan bireyler,
kadinlar ve cocuklar gibi saglik, egitim, calisma, bilgi ve sosyal giivenlik gibi imkanlara
erismekte zorluk yasayanlar dezavantajli gruplar1 olusturmaktadir (Ertlirkmen, 2023).
Dezavantajlilik, bulundugu iilke ve baglama gore degisiklik gostermekle birlikte
yoksullukla iligkili olarak bireyin toplumun orta ve iist kesimlerine gére hayatin bircok
alaninda olumsuzluklarla karsilasmasina neden olmaktadir (Ozbas, 2018). Dezavantajh
bireyler ve ¢ocuklar egitimde bir¢ok esitsizlik ve zorlukla karsilasmaktadir. Okul 6ncesi

egitim dezavantajli bireylerin karsilagtiklar1 toplumsal ve bireysel zorluklarin agilmasinda



onemli bir rol oynamaktadir (MEB, 2024; Ozbas, 2018). Dezavantajli ebeveynlerin
beklenti ve algilarinin belirlenmesiyle bu grubun yasadiklar1 zorluklarin ve isteklerin
anlasilmas1 dezavantajli durumlarin etkisinin azalmasina yardimei olacaktir.

Ebeveynler okul oOncesi egitim kurumu se¢iminde egitim programlart ve
egitimcilerin 6zelliklerinden daha ¢ok okulun fiziksel goriiniisii ve kendilerine gosterilen
ilgiye gore se¢im yapmaktadir. Bu durum, ebeveynlerin okul dncesi egitimin amaciyla
ilgili yeterince biling sahibi olmadigin1 gostermektedir (Arnas Aktas, 2002).
Ebeveynlerin okul oOncesi egitimle ilgili diisiinceleri, 6gretmenin deneyimlerini
planlarken belirleyici olmaktadir (Celebi, 2018). Sosyoekonomik diizeyi yiiksek
ebeveynlerin, okul dncesi egitimin amacina ve ilkelerine uymayan gorisler belirttigi ve
bu beklentilerin cocuklarin gelisimini olumsuz etkileyebilecegi ortaya konulmustur
(Cetinsoylu Arslan, 1998). Ebeveynlerin okul Oncesi egitim kurumundan ve
ogretmenlerden beklentilerini inceleyen c¢alismalar, ebeveynlerin okul oncesi egitimin
amacina ve programin igerigine dair farkindaliklarini artirmak amaciyla aile egitim ve
katilim galismalarina ihtiyag duyuldugunu gostermistir (Altinkaynak Ozen ve Yaniklar,
2014; Ersan, 2019). Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimin amacin1 yanlis anlayabildikleri
ifade edilmistir (Simons, 1998). Aile ile okul arasinda verilen egitimin paralellik
gostermesi, uyumlu ve tutarli hareket edilmesi saglikli bireyler yetistirebilmek adina
Oonem tasimaktadir (Cetinsoylu Arslan, 1998; Isik, 2007). Okul 6ncesi egitimin amacina
ulagabilmesi ve okul 6ncesi egitimin etkililiginin artmasi, ailenin destegi ile miimkiindiir
(Gogebakan, 2011).

Ustiinova, (1998) annelerin anasmifi seg¢iminde goéz 6niinde bulundurduklari
nitelik ve beklentilerin neler oldugunu incelemek amaciyla Istanbul’da 339 anne ile
calismistir. Benzer sekilde Avcu Ulutas, (2016) 198 bes yas annesinin okul oncesi
egitimden c¢ocuklarinin gelisimine dair beklentilerini incelemek amaciyla anket formu
kullanmustir. Basal ve Kahraman Baggeli, (2018) kdyde ve kentte yasayan annelerin okul
oncesi egitim kurumlarindan beklentilerini incelemek amaciyla 100 merkezde ve 100
kdyde yasayan anne ile nicel taramalar yapmigtir. Sakai (2006), Japonya ve Tiirkiye'deki
okul &ncesi egitimi karsilastirmak ve annelerin goriislerini belirlemek amaciyla Istanbul
ve Japonya’da anket kullanarak bir calisma yapmistir. Seving (2006), annelerin egitim
seviyelerine gore ana sinifi se¢iminde nelere dikkat ettiklerini belirlemek amaciyla 339
anne ile calismistir. Kildan (2012), velilerin ve dgretmenlerin okul oncesi egitimin
amacina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla anket kullanarak bir ¢alisma yapmustir.

Sackes (2013), ebeveynlerin ve okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim



programinin amacina iliskin dnceliklerini karsilagtirmak amaciyla 1600 ebeveyn ve 158
ogretmen ile ¢alismustir. Simsek ve Ivrendi (2014), ebeveynlerin okul 6ncesi egitim
kurumlarindan beklentilerini belirlemek ve sosyodemografik oOzelliklerinin etkilerini
incelemek amaciyla 1452 ebeveyn ile ¢alismislardir. Aktas Arnas (2002), ailelerin okul
Oncesi egitime yonelik diisiince ve tutumlarini belirlemek amaciyla 136 ebeveyn ile
calismistir.  Yesilyurt (2011), ebeveynlerin okul oOncesi egitim kurumlarindan
beklentilerini inceledigi ¢alismasinda 1452 ebeveyn ile calismistir. Altinkaynak Ozen ve
Yaniklar (2014), ebeveynlerin okul oOncesi egitimden beklentilerini ortaya koymayi
amagladiklar1 calismada 200 ebeveyn ile ¢alismistir. Ersan (2019), ebeveynlerin okul
Oncesi egitim kurumundan ve &gretmenden beklentilerini belirlemek amaciyla 122
ebeveyn ile ¢aligmistir. Argon ve Akkaya (2008), ebeveynlerin okul Oncesi egitime
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 91 veli ile ¢calismistir. Konca (2020), velilerin
okul 6ncesi egitimden beklentilerini, memnuniyetlerini ve Onerilerini arastirmistir. Toran
ve Sahin (2020), ebeveynlerin erken c¢ocukluk egitiminden beklentilerini 6grenmek
amaciyla 14 ebeveyn ile calismistir. Dogrul ve Akay (2019), Tiirk ve Suriyeli
ebeveynlerin okul dncesi egitime iliskin goriis ve beklentilerini belirlemek amaciyla 410
ebeveyn ile ¢alismistir.

Mevcut arastirmalar incelendiginde, annelerin goriis ve beklentilerini inceleyen
bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Avcu Ulutas, 2016; Basal ve Kahraman Baggeli, 2018;
Celebi, 2018; Sakai, 2006; Seving, 2006; Ustiinova, 1998). Ayrica, velilerin ve
ogretmenlerin beklentilerini inceleyen (Kildan, 2012; Sackes, 2013) ve hem anne hem de
babalarin goriislerini belirlemeyi amaglayan (Altinkaynak Ozen ve Yaniklar, 2014; Aktas
Arnas, 2002; Simsek ve Ivrendi, 2014) arastirmalar da mevcuttur. Bu calisma, nitel
yontem kullanmasi ve esit sayida anne babaya ulagsmasi bakimindan farklilagmaktadir.
Ayrica, farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerle ¢alisan (Sackes, 2013;
Simsek ve Ivrendi, 2014; Yesilyurt, 2011), kdy ve kentte yasayan ebeveynlere ulasan
(Basal ve Kahraman Baggeli, 2018) arastirmalar da bulunmaktadir. Toran ve Sahin
(2020), orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerle calismistir. Farkli kiiltiir ve
gelismislik diizeyine sahip ebeveynlerle yapilan aragtirmalar da bulunmaktadir (Sakai,
2006). Dogrul ve Akay (2019), hem Tiirk hem de Suriyeli ebeveynlerle calismis ve
betimsel yontem kullanmistir. Bu c¢alisma, sosyoekonomik acidan dezavantajli
ebeveynlere ulagmasi nedeniyle 6zgiinliik tagimaktadir.

Annelerin ana sinifi se¢iminde dikkate aldiklar1 nitelik ve beklentileri belirleyen

calismalar (Seving, 2006; Ustiinova, 1998), annelerin okul dncesi egitimden ¢ocuklarinin



gelisimine dair beklentilerini inceleyen arastirmalar (Avcu Ulutas, 2016), anne ve
babalarin ¢ocuklarinin gelisimine dair beklentilerini arastiran ¢aligmalar (Altinkaynak
Ozen ve Yaniklar, 2014) bulunmaktadir. Velilerin okul 6ncesi egitimin amacina iliskin
goriis ve algilarin1 ortaya koyan (Kildan, 2012), ebeveynlerin ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programinin amacina iligkin goriis ve Onerilerini
inceleyen arastirmalar da mevcuttur (Sackes, 2013). Bu c¢alismalarda ebeveynlerin
beklentileri genellikle tek bir boyutta (nitelik ve beklentiler, ¢ocuklarinin gelisimine dair
beklentiler, okul oncesi egitimin amacina iliskin goriisler) incelenmistir. Bu aragtirmada
ise ebeveynlerin okul dncesi egitimden neler bekledigi, okul 6ncesi egitimin amacinin ve
Ooneminin onlar i¢in ne ifade ettigi, okul Oncesi egitimle ¢cocuklarinin hangi becerileri
kazanmalarini istedikleri ve okul dncesi egitime dair algilar1 arastirilmistir.

Erken ¢ocukluk doneminde sunulan nitelikli programlar dezavantajli ¢ocuklara
yasadiklar1 zorluklarin agilmasi ve akranlariyla benzer noktada yer almasi i¢in firsat
sunmaktadir (Erdil, 2010; Uysal ve Akman, 2015). Dezavantajli ¢cocuklara yonelik egitim
programlarinin  onleyici  bir islevi bulunmaktadir (Akoglu ve Sipal, 2012).
Sosyoekonomik kosullar dezavantajliligin en 6nemli 6gelerinden biri olmakla birlikte bu
dezavantaja sahip cocuklar giivenlik, beslenme, barima ve saglik alanlarinda
desteklenmeye ihtiyag duymaktadir (Akoglu ve Sipal, 2012; Uysal ve Akman,2015).
Erken ¢ocukluk donemine yapilan yatirimlar uzun vadede topluma sosyal ve ekonomi
alanlar1 bagta olmak tizere bir¢ok alanda olumlu ¢iktilar saglamaktadir (Uysal ve Akman,
2015). Yapilan arastirmalarda sosyoekonomik agidan dezavantajli cocuklarin okul 6ncesi
donemde erken miidahale programlarina dahil edilmelerinin gelisimleri agisindan kritik
bir 6neme sahip oldugu belirlenmistir. Erken miidahale programlar1 ¢alismaya ihtiyag
duyulan grubun Onceliklerinin, isteklerinin ve ihtiyaglarinin belirlenmesi ile basariya
ulagabilmektedir. Erken miidahale programlarinin igerigi ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
gereksinimleri dogrultusunda olusturulabilecektir. Bu nedenle ihtiyaglarin dogru ve erken
donemde belirlenmesi 6nem tasimaktadir (Akoglu ve Sipal, 2012). Erken miidahale
programlar1 ¢ocuklara firsat esitligi sunulmasin1i miimkiin kilacaktir (Erdil, 2010). Bu
aragtirmada, okul Oncesi egitim erken miidahale programi olarak disiiniildiigiinde
sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynlerin yasadiklar1 giigliiklerin ve isteklerin
belirlenmesi ile egitim siirecinde ¢ocuklar igin daha esit egitim firsatlar1 olusturmaya

imkan verecektir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma, toplumsal acidan dezavantajli ebeveynlerin okul 6ncesi egitimden
beklentilerini ve bu egitime dair algilarini incelemeyi amaclamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, ebeveynlerin beklentileri ve algilar1 iki ayr1 ancak iligkili boyutta ele
alinmistir. Beklentiler boyutunda, ebeveynlerin okul 6ncesi egitimle ¢ocuklarinin biligsel,
dil, sosyal, duygusal ve motor gelisim alanlar1 ile 6z bakim becerilerine iligkin olarak
kazanmalarin1 bekledikleri bilgi, beceri ve tutumlar belirlenmistir. Bu cergevede,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimine dair oncelikli beklentileri incelenmistir. Algilar
boyutunda ise ebeveynler igin nitelikli bir okul 6ncesi egitimin ne anlama geldigi, okul
Oncesi egitimin amacinin onlar i¢in ne ifade ettigi, iyi bir okul 6ncesi 6gretmeninin sahip
olmasi gerektigini diistindiikleri mesleki ve kisisel nitelikler ile mesleki uygulamalar
arastirllmistir.  Ayrica, iyi bir okul Oncesi egitim kurumunun fiziksel yapisi ve
materyallerinin (bahge, sinif ortami, tuvalet vb.) nasil olmasi gerektigi ve okul dncesi
egitim kurumlarindaki miidiir, miidiir yardimcis1 ve diger personele dair algilar da
degerlendirilmistir. Bu kapsamli inceleme, ebeveynlerin beklenti ve algilarinin gesitli
boyutlarin1 ortaya koymayir ve okul Oncesi egitimin ebeveynler agisindan nasil

degerlendirildigini anlamay1 hedeflemektedir.
1.2.1. Arastirma Sorular

Bu arastirmada, sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin okul Oncesi
egitimine dair ¢esitli beklenti ve algilar1 incelenmistir. Arastirma sorular1 asagidaki gibi
siralanmustir:

1. Sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin okul 6ncesi egitiminden beklentileri
nelerdir?

a)Ebeveynler hangi gerekgelerle cocuklarini okul Oncesi egitim kurumlarina
gondermektedirler?

b)Ebeveynler cocuklarinin bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor gelisim alanlar1
ile 6z bakim becerilerine iligkin olarak hangi bilgi, beceri, davranis ve tutumlar
kazanmalarin1 beklemektedirler?
2. Sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynler iyi bir okul 6ncesi egitimini nasil
algilamaktadir?

a)Ebeveynler i¢in okul dncesi egitimin amaci ne ifade etmektedir?

b)Ebeveynlere gore iyi bir okul 6ncesi egitim kurumu nasil olmalidir?



3. Ebeveynlere gore iyi bir okul oncesi 6gretmeni hangi mesleki ve kisisel 6zelliklere
sahip olmalidir?
4. Ebeveynlere gore okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim yoneticileri ve okulda

calisan personel hangi mesleki ve kisisel 6zelliklere sahip olmalidir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu c¢aligmada toplumsal acidan dezavantajli ebeveynlerin okul dncesi egitimden
beklentileri ve okul Oncesi egitime dair algilar1 incelenmistir. Toplumsal agidan
dezavantajli ebeveynlerin okul Oncesi egitime dair beklentilerinin ve algilarinin
belirlenmesi, ebeveynlerin okul 6ncesi egitime ve amacina dair farkindaliklarini; iyi bir
okul oncesi egitimi ve bilesenlerini (kurum, fiziksel yapi, okul personeli vb.) nasil
algiladiklarinin anlasilmasina imkan verecektir. Mevcut literatiire bakildiginda,
ebeveynlerin okul Oncesi egitimden beklentileri ve algilar1 konusunda yapilan
calismalarda daha ¢ok nicel yontemler kullanildigi goriilmektedir (Avcu Ulutas, 2016;
Basal ve Kahraman Baggeli, 2018; Sakai, 2006; Seving, 2006). Nitel arastirmalar ise
genellikle orta ve ilist sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin beklenti ve algilarini
incelemistir (Toran ve Sahin, 2020). Bu c¢alisma ile toplumsal agidan dezavantajhi
ebeveynlerin okul Oncesi egitimden beklentileri ve algilari, sosyoekonomik agidan
dezavantaji bulunan ebeveynlere ulasilarak ve nitel yontemler kullanilarak farkli
acilardan anlagilacaktir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ebeveynlerin beklentilerini bilmesi, aileleri ve
cocuklart tanimasina yardimci olmaktadir. Bu beklentiler hakkinda bilgi sahibi olmak,
ogretmenlerin ebeveynlerle ¢alismalarinda yol gosterici olmaktadir (Sollars, 2021).
Ebeveynlerin beklentilerinin ve algilarinin belirlenmesi ile okul dncesi 6gretmenlerinin
cocuklar ve aileleri tanimalari, ebeveynlerle yiiriitecekleri ¢aligmalarda bir rehber olarak
yol gosterici olmalart miimkiin olacaktir.

Ebeveynlerin okul oncesi egitime dair beklenti ve algilar, cocuk gelisimi ve
egitimine yonelik farkindaliklari hakkinda bilgiler sunmaktadir. Ebeveynlerin okul 6ncesi
egitim programi ve amaci ile bagdasmayan beklenti ve algilar1 varsa, bu konuda ¢éziim
Onerileri gelistirilebilecektir. Calisma ile gergeklesmesi olasi ¢oziimlerin ebeveynlerin
farkindaliklarin1 arttiracagt ve dolayli da olsa cocuklari da olumlu etkileyecegi
diistiniilmektedir.

Ebeveynlerin beklenti ve algilarinin belirlenmesi ile ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme

becerilerini desteklemek, okul ve ev arasinda paralel egitim yaklagimlarinin



benimsenmesini saglamak amaciyla olusturulmus aile destek rehberleri ihtiyaclar
dogrultusunda giincellenebilecektir.

Bu caligmanin sonuglar, tiniversiteler ve ozellikle egitim fakiilteleri agisindan da
Onem tasimaktadir. Aile beklentilerinin ve algilarinin belirlenmesi program, 6gretmen ve
cocuk boyutlarinda gelecekteki arastirmalar igin yol gosterici olacaktir. Nitekim Milli
Egitim Bakanlig1, ailelerin beklentilerinin ve algilarinin belirlenmesi ile ailelerin egitim
stirecindeki 6nemli roliinii g6z onilinde bulundurarak ihtiyaglara uygun egitim politikalari
gelistirme ve uygulama imkani bulacaktir.

Sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynlerin beklenti ve algilarinin
belirlenmesi okul dncesi egitim siirecinde karsilagilan zorlu durumlarin fark edilmesi ve
ihtiyaglarma uygun sartlarin olusturulmasma imkan verecektir. Ozellikle kanun
koyucular ve politikacilar okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi ve egitime erisimin

arttirilabilmesi adina diizenlenmeler gergeklestirebilecektir.

1.4. Stmirhliklar

Bu calismanin bazi sinirlhiliklar: vardir. Bunlar asagida ifade edilmistir.
1.Katilimer Sayisi: Arastirmanin katilimeilar diisiik sosyoekonomik kosullarda yasayan
ebeveynlerdir. Bu durum s6z konusu ebeveynlere ulasmada ve onlarin arastirmaya
katilmasinda zorluklar yarattigi icin katilime1 sayisinin az olmasi, arastirmanin
sinirliliklarindan biridir.
2.Cografi Kapsam: Caligsma yalnizca bir bolgede, Gaziantep'te yapilmis olup, bu cografi
siirlilik, sonuglarin diger bolgeler icin genellenebilirligini zorlastirmaktadir.
3. Dogal Afet Etkisi: 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremler nedeniyle olusan
yikim ve olumsuz kosullar, arastirmanin yiriitiilmesini ve katilimcilarin durumu

tizerindeki etkisi nedeniyle bir sinirlilik olarak kabul edilmektedir.



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Ekolojik Sistemler Kuram

Bu calismada Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Sistem kurami, sosyoekonomik
acidan dezavantajli ebeveynlerin okul Oncesi egitimden beklenti ve algilarinin
belirlenmesinde arastirmanin bakis agisin1 ortaya koymak i¢in kullanilmistir.
Aragtirmanin amaci, sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynlerin okul Oncesi
egitimden beklentilerini ve bu egitime dair algilarini incelemektir. Bu nedenle,
fenomenolojik desenin kullanilacagi bu calismada Bronfenbrenner’in biyoekolojik
kuramu tercih edilmistir. Biyoekolojik kuram, cocugun gelisimini biitiinciil bir sekilde ele
almas1 ve ¢ocugun gelisimini etkileyen cevresel faktorlerin birbirleriyle olan iligkilerini
de dikkate almasiyla diger kuramlardan ayrilmaktadir (Bee ve Boyd, 2009;
Bronfenbrenner ve Morris, 2007; Durmus, 2022; Petrova, 2022). Bu c¢alisma,
sosyoekonomik ac¢idan dezavantajli ebeveynlerin okul 6ncesi egitimle ilgili beklenti ve
algilarin1 inceleyerek, aile ve okul iligkisini ortaya koymak i¢in biyoekolojik kurami
kullanmustir.

Bronfenbrenner'in kurami, toplumun cocuk gelisimini etkiledigi diisiincesine
dayanmaktadir (Héarkonen, 2007). Biyoekolojik kuram bireyin gelisimini i¢inde
bulundugu ¢evrede yer alan iligkiler sistemi baglaminda degerlendirmektedir (Paquette
ve Ryan, 2001). Bu iligkiler sistemi igerisinde bireysel ve c¢evresel faktorler
biitlinlestirilmektedir (Demirtas-Zorbaz, 2016). Bronfenbrenner bu sistemi i¢ ige gegmis
yapist ile bir dizi Rus oyuncak bebegi olan matrugkalara benzetmektedir
(Bronfenbrenner, 1979). Biyoekolojik kuram, ¢ocugun veya bireyin gelisimini etkileyen
bu iliskiler sistemindeki katmanlari tanimlamaktadir. Herhangi bir katmandaki degisim
veya gelisim diger katmanlar etkilemektedir. Cocugun gelisimini degerlendirmek i¢in
sadece gocugu ve yakin ¢evresini degil daha genis ¢evreleri ve etkilesimleri de incelemek
gerekmektedir. Bu katmanlardan ilki mikrosistemdir. Diger katmanlar sirasiyla
mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistemdir (Bronfenbrenner 1979. Akt;
Demirtas-Zorbaz, 2016).

2.1.1. Mikrosistem

Mikrosistem, bireyin dogrudan etkilesimde bulundugu yakin ¢evreyi temsil eder.



Bronfenbrenner (1978), mikrosistemi bireyin i¢inde bulundugu ortamda kurdugu iliskiler
biitiinli olarak tanimlamistir. Bu sistem bireyin fiziksel, sosyal ve sembolik 6zellikler
gosteren ortamlarda yliz yiize etkilesimde bulundugu sosyal roller, aktiviteler ve kisiler
arasi iligkileri igerir (Bronfenbrenner, 1978; 1994). Mikrosistemin unsurlar1 arasinda
katilimcilar, yer, zaman, rol ve faaliyetler bulunur (Bronfenbrenner, 1977; 1978). Bu
baglamda, mikrosistem bireyin ¢evresindeki insanlarla birebir iletisim halinde oldugu
okul, ev ve is ortamlarmi1 kapsar (Bronfenbrenner, 1979; Demirtas-Zorbaz, 2016).
Mikrosistemdeki iliskiler ¢ift yonliidiir; hem ¢ocuktan ¢evreye hem de ¢evreden cocuga
etki eder (Paquette ve Ryan, 2001). Ebeveynlerin beklenti ve algilari, mikrosistemde
birebir etkilesimde bulunduklar1 ortamlarda sekillenir ve bu nedenle ebeveynlerin

deneyimlerinin incelenmesi 6nemlidir.

2.1.2. Mezosistem

Mezosistem, bireyin aktif katilimini gerektiren iki veya daha fazla ortam arasindaki
karsilikli iliskileri ifade eder (Bronfenbrenner, 1978; 1979). Bu sistem, mikrosistemlerin
olusturdugu bir yapidir ve bireyin hayatini etkileyen dnemli ortamlar arasindaki iligkileri
kapsar (Bronfenbrenner, 1977). Ornegin, cocugun okulda yasadiklar1 ev ortamini
etkileyebilir ve evde yasadiklar1 da okul ortamim etkileyebilir (Bronfenbrenner, 1986).
Mezosistem, bireyin aktif katilime1 oldugu iki veya daha fazla ortam arasindaki iligkileri
tanimlar ve ebeveynlerin beklenti ve algilarinin bu ortamlardaki iliskilerden etkilendigi
diisiiniiliir. Bu nedenle okul ile ev, ev ile mahalle gibi ortamlar arasindaki iligkilerin
ebeveynlerin yonlendirilmesinde belirleyici oldugu ve ebeveynlerin beklenti ile algilarini

anlayabilmek i¢in bu iligkilere bakilmas1 gerektigi sonucuna varilmaktadir.

2.1.3. Ekzosistem

Ekzosistem, bireyin aktif olarak yer almadigi ancak yasadigi ortami dolayl olarak
etkileyen ve bu ortamdan etkilenen olaylarin meydana geldigi bir veya daha fazla ortam
kapsar (Bronfenbrenner, 1977; 1978; 1979; 1994). Ekzosistem, bireyin yasanan
olaylardan dolayli olarak etkilendigi sosyal yapilar1 igerir. Ornegin, bir ¢ocugun
ebeveynlerinin is yerlerindeki durumlar1 veya ebeveynin sosyal ¢evresi ekzosisteme
ornek olarak verilebilir. Ebeveynlerin is ortamlar1 ve cocuklarin sinirl etkilesim kurdugu
ebeveynlerin arkadaslik iligkileri gibi sosyal aglar da ekzosistemi olusturur. Bu katman,
ebeveynlerin beklenti ve algilarint dolayli olarak etkileyen olaylar1 ve ortamlari igerir. Bu

nedenle, ebeveynlerin okul oOncesi egitimden beklenti ve algilarini sekillendiren



10

ekzosistemin arastirilmasi gereklidir.

2.1.4. Makrosistem

Makrosistem, bir kiiltiir veya alt kiiltiiriin belirgin 6zellikleri olan mikro, mezo ve
ekzosistemlerden olusur ve bu sistemler arasindaki daha genis sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik yapiy1 ifade eder (Bronfenbrenner, 1978; 1994). Makrosistem, bireyin
bilincinde olmadan giinliik hayatinda, geleneklerinde ve zihninde yer almakla birlikte
yasam tarzlari, gelenekler, bilgi birikimi ve inang sistemleri gibi kiiltiirel bilesenleri i¢erir
(Bronfenbrenner, 1977). Makrosistem, toplumdaki sosyal ve ekonomik yapinin
bilesenlerinden olustugu icin, sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin beklenti

ve algilarin1 incelemek acisindan 6nem tagimaktadir.

2.1.5. Kronosistem

Kronosistem, bireyin yasadigi donem igerisindeki degisikliklerin ve bu
degisimlerin gelisim tizerindeki etkilerini inceler (Bronfenbrenner, 1986; 1994). Bu
sistem bireyin yasadigi tarihsel siireg, ortam veya olaylarin ebeveynlerin beklenti ve
algilarint nasil etkiledigini degerlendirir. Kronosistem, bireyin zaman ig¢indeki
degisimlerini ve c¢evresindeki degisiklikleri dikkate alir (Bronfenbrenner, 1979;
Demirtag-Zorbaz, 2016). Bu nedenle, ebeveynlerin beklenti ve algilarinin tarihsel siirecler
ve olaylar baglaminda degerlendirilmesi gerekmektedir.

Gorildigi  gibi  biyoekolojik kuram, sosyoekonomik acidan dezavantajli
ebeveynlerin okul oncesi egitimden beklenti ve algilarin1 anlamak i¢in kapsamli bir
cer¢ceve sunmaktadir. Bu kuram, ebeveynlerin okul ve 6gretmen ile kurduklar iliskilerin
(mezosistem) cocuk iizerindeki yansimalarin1 ve farkli sosyoekonomik bilesenlerin
(makrosistem) ebeveynlerin algilarina etkisini incelememizi saglar. Tiirkiye'de
sosyoekonomik agidan dezavantajli bireyler goz oniine alindiginda, bu kuramin kullanimi

ebeveynlerin beklenti ve algilarinin daha iyi anlagilmasina katkida bulunacaktir.

2.2. Okul Oncesi Egitim Algilar

Ebeveynlerin okul oncesi egitimle ilgili algilarin1 ve diislincelerini belirlemek
amaciyla farkli baglamlarda c¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Ebeveynlerin, okul Oncesi
egitimin dnemi ve amact hakkinda farkli bakis agilart s6z konusudur.

Siirt'te yapilan arastirmada, ebeveynlerin okul 6ncesi egitimi ¢ocugun gelisimine

ve gelecekteki egitim hayatina katki sunan bir egitim olarak degerlendirdigi sonucuna
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ulagilmistir (Kagan ve Tiirkoglu, 2023). Sakarya'da gerceklestirilen bir bagka arastirmada,
ebeveynlerin okul Oncesi egitimi ¢ocuklarinin her agidan gelisimlerine olumlu katki
sagladig1 diisiincesiyle pozitif bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir (Kol, 2015).
Ankara'da ebeveynlerle yapilan bir ¢alismada ise, okul 6ncesi egitimin fiziksel ve egitim-
Ogretim olmak iizere iki farkli sekilde algilandig1 belirlenmistir. Egitim agisindan, okul
Oncesi egitimin ¢ocuklara 6z bakim ve sosyal gelisim alaninda destek sundugu ifade
edilmistir (Buldu ve Giiner Pekacar, 2023). Malta’da yapilan bir arastirma, ebeveynlerin
okul Oncesi egitimi ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimini destekleyen bir siire¢
olarak algiladiklarim ortaya koymustur (Sollars, 2017). Izlanda’da yapilan bir ¢alismada,
okul Oncesi egitimin ¢alisan ebeveynler igin ¢ocuklarini birakabilecekleri bir yer olarak
goriildiigli, ayrica cocuklarin yashlar ve diger insanlarla tanigma firsati elde ettigi ve
sosyal-duygusal gelisim imkanlari sundugu belirlenmistir (Einarsdottir, 2008). Gana'da
ise ebeveynler, okul Oncesi egitimin amacini ¢ocuklarinin akademik ve sosyal
gelisimlerini desteklemek olarak degerlendirmektedir (Kabay ve dig., 2017). Benzer
sekilde, ebeveynler okul dncesi egitimin ¢cocuklarinin biitiinciil gelisimini ve kisiliklerini
gelistirmesini hedefledigini belirtmektedir (Sharma ve dig., 2004).

Cogu arastirmanin orta ve list sosyoekonomik diizeyden ebeveynlerle yiirtitiildigi
goriilmektedir (Aktas, 2021; Aktas Arnas, 2002; Bayrak, 2017; Buldu ve Giiner Pekacar,
2023; Unal, 2022; Sahin ve dig., 2013). Sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlere
yonelik ¢aligmalar ise az sayida ve siirli kapsamlidir. Ornegin, bir calismada
ebeveynlerin ¢ocuklarin1 okula gondermeme nedenlerinin basinda maddi sikintilar yer
aldigi belirlenmistir (Kacan ve Tirkoglu, 2023; Yayla, 2020). Ayrica, diisiik
sosyoekonomik diizeydeki aileler, diger sosyoekonomik gruplara kiyasla daha az okul
oncesi egitim kurumu secenegine sahiptir (Crosnoe ve dig., 2016). Bu nedenle,
sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin okul oncesi egitime iliskin algilar ve
beklentileri iizerine yapilan aragtirmalar biiylik 6nem tasir. Bu calismalar, egitimdeki
esitsizlikleri azaltmaya yardimci olur ve her cocugun egitimde firsat esitligine ulagmasina
katkida bulunur. Diisiik gelirli aileler genellikle yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 veya
ekonomik engeller nedeniyle okul 6ncesi egitim kurumlarina erisimde zorluk c¢ekerler.
Bu engelleri asmak i¢in burslar, ulasim destegi gibi destek mekanizmalar1 ve
bilgilendirici kampanyalar diizenlenmelidir. Nitekim bu tiir ¢alismalar, ebeveynlerin okul
oncesi egitime bakigint olumlu yonde degistirebilir ve ¢cocuklarinin egitimine daha fazla
deger vermelerini saglayabilir. Ebeveynlerin dogrudan katilimiyla, ihtiyag¢ ve beklentilere

yonelik programlar gelistirilerek egitimde adalet saglanmali ve her cocugun potansiyelini
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tam olarak gergeklestirmesi icin gerekli ortam hazirlanmalidir.

2.3. Toplumsal ve Kiiltiirel Faktorler ile Egitim Algilar

Farkli kiiltiirel baglamlarda yasayan ebeveynlerin okul Oncesi egitim algilari
arasinda farkliliklar olmasi beklenir. Egitim sistemlerinin ve kiiltiirel yapilarin ¢esitliligi,
ebeveynlerin beklenti ve goriislerini sekillendirir; Ozellikle gelenekler, maliyet ve
erisilebilirlik gibi faktorler iilkeler arasinda degiskenlik gosterir (Cryer ve dig., 2002).

Tirk ve Suriyeli ebeveynlerin beklenti ve goriisleri lizerine yapilan bir arastirmada,
kiiltiirel ve egitim gegmisleri farkli olmasina ragmen benzer beklentiler dile getirilmistir.
Ancak Suriyeli ebeveynler, Tiirk ebeveynlerden daha kati bir disiplin anlayisina sahip
oldugunu belirtmislerdir. Suriyeli ebeveynler cocuklarinin her mevsim disarida oynamasi
gerektigini savunurken, Tiirk ebeveynler bu konuda daha ¢cekimser kalmistir. Ayrica Tiirk
ebeveynler ¢ocuklarinin genel gelisimi i¢in, Suriyeli ebeveynler ise ilkokula hazirlik
amaciyla okul dncesi egitime onem verdiklerini ifade etmistir (Dogrul ve Akay, 2019).

Japon ve Tiirk anneler arasinda yapilan bir karsilastirmada, Tiirk annelerin biiylik
¢ogunlugu okul dncesi kurumlarda siki disipline karsi ¢ikarken Japon anneler bu konuda
boliinmiis goriislere sahiptir. Her iki grup da ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmesinin okul
oncesi donemde gerekli olmadig1 konusunda hemfikirdir. Tirk annelerin bilgisayar
ogretimine karst tutumlar1 boliinmiisken Japon annelerin biiyilk bir ¢ogunlugu
Ogretilmemesi gerektigini diistinmektedir (Sakai, 2006).

Tirkiye ve Giiney Kore'deki annelerin okul dncesi egitim beklentileri {izerine
yapilan bir ¢alismada, her iki grup da okul dncesi egitimin dnemini kabul etmektedirler.
Ancak Giiney Koreli anneler, ¢ocuklarinin okuma yazma becerilerini 6grenmesini Tiirk
annelerden daha fazla istemektedir. Her iki grup da ¢ocuklarinin bilgisayar kullanima,
yabanci dil 6grenimi ve matematik becerileri kazanimini desteklemektedir (Ramazan,
2015).

Afrika kokenli Amerikali ebeveynler, ¢ocuklarinin etnik olarak ¢esitli veya farkli
irklardan ¢ocuklarin bulundugu okullarda egitim gormesini tercih ederken beyaz
cogunluklu okullarda okumasini istememektedir (Gamble ve Ewing, 2009). Latin
gdcmen ebeveynler ise, ¢ocuklarinin benzer etnik yapiya sahip ¢ocuklarla egitim gorecegi
okullar1 tercih etme egilimindedir (Ansari ve dig., 2020).

Almanya ve ABD'deki ebeveynlerin okul oncesi hizmetlerin kalitesine iliskin
algilar1 arasinda, kiiltiirel ve egitim sistemlerindeki farkliliklara ragmen yiiksek

benzerlikler oldugu belirlenmistir (Cryer ve dig., 2002). Bu calismalar, kiiltiirel
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cesitliligin ebeveyn beklenti ve algilarini nasil etkileyebilecegini ve egitim kurumlarinin

bu farkliliklar1 nasil ele almas1 gerektigini gostermektedir.

2.4. Sosyoekonomik Acidan Dezavantaji Ebeveynlerin Egitime FErisimi ve
Beklentileri

Calismalar, yoksul ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in yeterli bakim hizmetlerine erisimde
zorluklar yasadiklarii gostermektedir (Vandenbroeck ve dig., 2008). Disik
sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin ¢ocuklari, 6zellikle sosyal duygusal ve egitimsel
uyum alanlarinda risk altinda bulunmaktadir (Yamamoto ve Holloway, 2010).
Arastirmalar, okul Oncesi egitimin dezavantajli ¢ocuklar i¢in Ozellikle umut verici
oldugunu ve erken yaslardaki miidahalelerin ¢ocuklarin hayatinda kalici degisimler
yaratabilecegini ortaya koymaktadir. Duncan ve Magnuson'un (2013) ¢alismalarina gore,
okul oncesi egitime katilan ¢ocuklarin ileriki yagamlarinda egitim diizeyi ve gelirlerinde
artis gorilmistiir. Bu nedenle, sosyoekonomik agidan dezavantajli ailelerden gelen
cocuklar i¢in okul 6ncesi egitim dnemli avantajlar saglamaktadir.

Ebeveynlerin ¢gocuklarini okul dncesi egitime dahil etme kararlari ve bu siiregte neyi
onemsedikleri tizerine yapilan ¢aligsmalar, disiik sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin
uygun bakim hizmetleri bulundugunda cocuklarini okul Oncesi egitime gonderme
egiliminde olduklarin1 géstermektedir (Crosnoe ve dig., 2016).

Basal ve Baggceli Kahraman'in (2018) yaptig1 arastirmada, kdyde ve kentte yasayan
annelerin okul dncesi egitimden beklentileri karsilastirildiginda kentte yasayan annelerin
bilgilendirme, okul politikalar1 ve 6gretmen kalitesi konularinda daha yiiksek beklentilere
sahip oldugu belirlenmistir. Belgika'da yapilan bir bagka arastirmada etnik azinlk
ebeveynlerin, 6zellikle diisiik egitim diizeyine sahip olanlarin, ¢ocuk bakim merkezleri
konusunda kaliteye daha az 6nem verdikleri ve bakim merkezi arayisina geg¢ basladiklari
saptanmistir (Vandenbroeck ve dig., 2008). Teksas'ta yapilan bir arastirma ise, Latino
kokenli gogmen ebeveynlerin okul 6ncesi egitim algilar1 lizerine odaklanmis ve ulasim
imkanlarinin, 6zellikle arac1 olmayan ebeveynler i¢in, 6nemli oldugunu ve servis imkéani
olan okullarin daha islevsel oldugunu ortaya koymustur (Ansari ve dig., 2020).

Bu c¢aligmalar, ebeveynlerin sosyoekonomik durumlari, kiiltiirel arka planlar1 ve
yasadiklar1 yerlerin, okul oncesi egitim kurumu sec¢imlerinde ve beklentilerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler, egitim politikalarinin ve programlarin daha

kapsayici ve erisilebilir olmasi i¢in dnemli bir kaynak islevi gorebilir.
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2.5. Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimini
en Ust diizeyde desteklemeyi hedefler. Bu egitim, dil, kiiltiir, sosyoekonomik diizey,
cinsiyet veya bireysel gereksinimlerden bagimsiz olarak tim c¢ocuklarin gelisimini
desteklemek amaciyla tasarlanmistir (MEB, 2024). Ozellikle sosyoekonomik farkliliklar
gibi dezavantajlar, nitelikli okul &ncesi egitim ile asilabilmektedir (Ustiin ve dig., 2004).
Erken ¢ocukluk doneminde alinacak onlemler ve saglanacak firsat esitligi ile ¢ocuklarin
gelisimi desteklenebilir (Can Yasar ve dig., 2018). Bu bakimdan, okul 6ncesi egitimin
dezavantajli ¢ocuklar i¢in firsat esitligi sundugunu sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmalar, okul dncesi egitim alan ¢ocuklar ile almayanlar arasinda bilissel, dil,
psiko-motor ve psikososyal gelisimlerde anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir
(Kok ve dig., 2005). Kiitahya'da yapilan bir ¢calismada demografik bilgilerden bagimsiz
olarak, ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeylerinde artis gozlemlenmistir (Ramazan ve
Demir, 2011). Ayrica, okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin sosyal gelisim
diizeylerinde olumlu yonde degisimler saptanmis, sosyal davraniglarinin 6grenmede etkili
oldugu belirlenmistir (Ding, 2002). ilkdgretim birinci sinif 6grencileri arasinda yapilan
bir diger ¢alismada, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin dil becerileri iizerinde olumlu
katkilar tespit edilmistir (Akgay, 2016). Son olarak, okul Oncesi egitim siiresinin,
cocuklarin 6z bakim becerilerini edinmelerinde olumlu etkileri oldugu gosterilmistir

(Dinger ve dig., 2017).

2.6. Nitelikli Okul Oncesi Egitimin Ozellikleri

Diinya ¢apinda yapilan aragtirmalar, erken ¢ocukluk egitiminin degerini
vurgulamakta ve bu da nitelikli okul oncesi egitime erisimin genisletilmesine yonelik
daha fazla 6nem verilmesini saglamaktadir (Yaya, 2016). Erken ¢ocukluk yillart uzun
donemli gelisimsel sonuglart géz oniinde bulunduruldugunda, yasanan deneyimlerin
kalitesinin biiylik 6nem tasidig1 bir donemdir (Bekman, 2007).

Okul 6ncesi 6grenme ortamlarinin kalitesi ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapidadir.
Kalite degerlendirme siireci; Ogretmenler, egitim materyalleri, kurum imkanlari,
donanim, g¢ocuk sayisi, ebeveynler, okul calisanlar1 ve yoneticiler gibi birbirleriyle
etkilesim i¢inde olan bir¢ok unsuru igerir (Serdaroglu, 2019).

Okul 6ncesi egitimin kalitesini artirabilmek i¢in yapisal ve siiregle ilgili kalite
dlgiitleri gelistirilmelidir. Ogrenci sayisi, dgretmen basina diisen dgrenci orani, gelisime

uygun egitim programlari, ailelerin egitime katilimi, kalite giivencesi ve hesap verebilirlik
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gibi unsurlar dikkate alinmalidir (Aydagiil, 2009). Katz (2003) ise, okul dncesi egitimde
kalitenin en az bes farkli agidan incelenmesi gerektigini belirtir. Bu bakis agilart sunlardir:
1) Yukaridan asagiya bakis agisi, program ve diger 6zellikleri ile denetim ve gozetim
sorumlularini igerir, 2) Asagidan yukariya bakis acisi, programa katilan ¢ocuklarin
deneyimlerini icerir, 3) I¢ bakis acis1, programi uygulayan personelin deneyimleri ve
diisiincelerini igerir, 4) Disaridan ice bakis agisi, programdan yararlanan ailelerin
deneyimlerini igerir, 5) Toplumsal bakis agis1, programin topluma ve daha genis topluma
nasil ulagtigini igerir.

Aragtirmalar, okul Oncesi egitimin yapisal ve islevsel kaliteleri ile ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri arasinda olumlu bir iliski oldugunu gdstermektedir (Canbeldek ve
Isikoglu Erdogan, 2016).

Sonug olarak, Tiirkiye’de egitimin kalitesini artirmak ve onemli sonuclar elde

etmek icin kalite odakli ¢aligmalara 6nem verilmesi gerekmektedir (Bekman, 2007).

2.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri ve Mesleki Uygulamalar

Ogretmenlik meslegi, dgretmenlerin belirli niteliklere sahip olmalarini gerektirir
(Ozbay Karlidag ve Saglam, 2021). Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
(2017) bu nitelikleri detaylandirarak, 6gretmenlerin siirekli gelisime agik, 6grencilerin
degerini anlayan, olumlu bir 6grenme ortami olusturabilen ve Ogrencilerin ¢esitli
ogrenme ihtiyaglarini dikkate alan bireyler olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica
Ogretmenlerin 0grencilerin yaratici ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olmalari, egitimi etkili bir sekilde diizenlemeleri, giiglii iletisim becerilerine
sahip olmalar1 ve alana iligkin derin bir bilgi birikimine sahip olmalar1 beklenmektedir.
Ozbay Karlidag ve Saglam (2021), dgretmenlerin bireysel gelisime agik, olumlu kisilik
ozelliklerine sahip, bilimsel gelismeleri takip eden ve mesleki becerilere sahip olmalari
gerektigini belirtmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin etkinligi izerine yapilan bir nitel aragtirmada, 43 okul
Oncesi Ogretmenin oOzellikleri incelenmistir. Bu arastirmada o6gretmenlerin; islerine
tutkuyla bagli, ¢ocuklarin ihtiyaglarina duyarli, egitimle ilgili zorluklar karsisinda azimli,
risk almaya istekli, pragmatist, sabirli, ani degisimlere karsi esnek, cocuklara ve ailelerine
saygili, yaratici, 6z farkindaligi yiiksek, Ogrenmeyi seven ve cocuklara 6grenme
konusunda ilham veren, yiiksek enerjili ve iyi bir mizah anlayigina sahip olmalar
gerektigi tespit edilmistir (Colker, 2008). Bu ozellikler, 6gretmenlerin egitim siirecinde

Ogrencilere en iyi sekilde nasil destek olabileceklerini gosterir ve 6gretmen yetistirme
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programlarinin bu nitelikleri nasil tegvik edecegine dair 6nemli bilgiler sunar.
2.8. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde, ebeveynlerin okul oncesi egitime iliskin beklenti ve algilari, okul
oncesi egitim kurumu tercihlerinde dikkate aldiklar1 nitelikler, nitelikli bir okul 6ncesi
egitime iliskin goriislerini igeren aragtirmalar yer almaktadir. Caligmalarin sunumu belirli
degiskenler iizerinden gergeklestirilmistir. Oncelikle Tiirkiye’de yapilan galigsmalari
belirleyebilmek amaciyla yurt i¢inde yapilan ¢alismalar sunulmus, daha sonra yurt

disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.8.1. Yurt I¢i Arastirmalar

fgili arastirmalar incelendiginde ebeveynlerin okul dncesi egitimden beklentileri,
okul oncesi kurumu secimi, kurumdan ve 6gretmenden beklentilerine dair katilimei
goriiglerine basvurulmustur. Nitel yontemler kullanilarak elde edilen bu goriisler
sonucunda ebeveynlerin okul Oncesi egitimden beklentilerinde ilkokula hazirhigi ve
cocuklarin  gelisimlerinin  desteklenmesini 6n plana aldiklar1  goriilmektedir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ve Olgekler araciligiyla yapilan nicel
aragtirmalarda ise ebeveynlerin okul ncesi egitimden beklentileri ve algilarini belirlemek
icin bazi degiskenler agisindan anlamli farklilik gdsterip gostermemelerine gore
degerlendirmeler yapildigr goriilmektedir. Yapilan nitel calismalarin sonuglarina
bakildiginda ebeveynlerin ¢ocuklarimin okul oncesi egitimle akademik beceriler
kazanmalarin1 ve ilkokula hazir hale gelmelerini bekledikleri belirlenmistir (Argon ve
Akkaya, 2008; Ersan, 2019; Konca, 2020; Toran ve Sahin, 2020). Baska bir aragtirmanin
sonucuna gore ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumu se¢iminde siifin mevcudu,
okulun fiziki yapisi, egitim kalitesi ve giivenilirligine énem verdikleri bulunmustur.
Ebeveynlerin okul dncesi egitimle ¢ocuklariin sosyallesmesini ve okul dncesi egitim
almalarini bekledikleri belirlenmistir (Ceylan, 2019; Kaya, 2002).

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumu sec¢imini etkileyen faktorleri belirlemeyi
amaclayan ¢alisma Ankara merkez il¢elerinde yasamakta olan 384 ebeveyn ile tarama
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina goére ebeveynlerin
yaklagik yarisi okul Oncesi egitim kurumu sec¢imini tavsiye lizerine yaptigini ifade
etmistir. Ebeveynlerin kurum se¢iminde en 6nemli gordiikleri sey ilk sirada okul 6ncesi
egitimin kalitesi olmustur. Ebeveynlerin yarisindan fazlasi okulun giiriiltiiden ve

trafikten uzak olmasi gerektigini belirtmislerdir (Kog, 1996). Bir diger arastirmada
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betimsel tarama yontemi kullanilarak 202 ebeveyne 6lgek uygulanmis ve 12 ebeveyn ile
goriisgme gergeklestirilmistir.  Calismanin sonucunda ebeveynlerin okul se¢iminde
kurumsal yap1 ve 6gretmen niteliklerini 6nemsedikleri belirlenmistir. Okul se¢im
siirecinde ¢ocuklarin goriislerinin ebeveynler tarafindan olduk¢a 6nemli goriildiigii ifade
edilmistir. Ogretmen nitelikleri okul segiminde en etkili faktdr olarak bulunmustur
(Sahan, 2014).

Siirt’te 16 anne ile 10 baba olmak iizere 26 ebeveynle fenomenoloji deseni
kullanilarak yapilan arastirma sonucunda ebeveynlerin okul dncesi egitimden ¢ocuklarin
gelisimine katki saglamasi, ilkokula hazir olma, el becerisinin gelisimi, okuma yazmaya
hazirlik ve okulu sevme gibi Oncelikleri oldugu sonucuna ulasilmistir (Kagan ve
Tiirkoglu, 2023). Sakarya’da 37 anne ve 6 baba ile goriigme formu kullanilarak
gerceklestirilen nitel bir arastirma sonucunda ebeveynlere gore okul Oncesi egitimin
cocuklarinin sosyallesmesine katki sagladigini, okul olgunlugu kazandirdigini ve zihinsel
gelisimi destekledigi belirlenmistir. Bununla birlikte ebeveynler okul 6ncesi egitimin
cocuklari ilkokula hazirlamasi, akademik basariy1 arttirmasi ve el becerisini desteklemesi
gibi beklentileri oldugu ifade edilmistir. Cocuklarin okulda daha ¢ok bilissel becerilerini
gelistirecek 6grenmeler edinmesinin daha basarili olmalarini saglayacagini diistindiikleri
belirlenmistir ( Kol, 2015).

Ankara’da ¢ocugu 6zel ve devlet okullarinda okul dncesi egitime devam eden 22
anne ve 4 baba ile fenomenoloji deseni kullanilarak yapilan bir ¢alisma sonucunda
cocuklarin 6z bakim ve sosyal gelisim alanlarinda desteklenmesini Onemsedikleri
sonucuna ulasilmistir (Buldu ve Giiner Pekacar, 2023). Bununla birlikte Istanbul’da 6
baba ve 13 anne ile olgusal yaklasim kullanilarak yapilan bir aragtirma sonucunda
ebeveynlerin okul Oncesi egitim kurumu se¢iminde giivenilir biri tarafindan tavsiye
almaya dikkat ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte egitimin bireysellestirilmesi,
iceride ve disarida oyun imkani sunulmasi, ev ortamina benzer bir egitim ortami olmast,
rutinler ve etkinlikler hakkinda bilgilendirme, oyun ve materyallerin sayisinin artmasi ve
okul disinda daha ¢ok sosyal aktivitelerin yapilmasini istedikleri belirlenmistir (Ceylan,
2019).

Cocugu 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda egitim gormekte olan 2 miidiir
yardimcisi ve 1 miidiir olmak {izere 3 yonetici, 5 6gretmen ve 10 ebeveynle tekli durum
deseni kullanilarak yiiriitiilen aragtirma sonucunda ebeveynlerin beklentilerini karsilayan,
ogrencilerin keyif aldigi, akademik basar1 getiren, fiziksel imkanlari iyi olan, elestirel

diisiinceyi ve toplumsal degerleri onemseyen, bilim, sanat ve spora agik olan egitim
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kurumlart olmasi gerektigini ifade etmislerdir (Aktas, 2021). Benzer sekilde nitel
arastirma yontemleri kullanilarak 30 anne ve 5 baba olmak iizere cocugu 6zel okul dncesi
egitim almakta olan 35 ebeveynle yapilan ¢alisma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarinin
sosyal becerilerinin gelismesini bekledikleri belirlenmistir (Sahin ve dig., 2013).

Ebeveynlerin okul Oncesi egitimden beklentileri ve algilarina dair nicel
aragtirmalarin boliimlerinde; ¢ocuk sayisi, sosyoekonomik diizey, egitim seviyesi,
cinsiyet, yas, yasadiklar1 cografya, farkli kiiltiirel yapidaki ebeveynler, aile tipi,
cocuklarinin daha 6nce anaokuluna gidip gitmemeleri; yoneticilerin cinsiyetlerine,
hizmet yillarina, yoneticilik deneyimlerine ve gorev yaptiklar1 okuldaki anne babalarin
ilgililerini degerlendirme, calisma durumu, anaokuluna baslama yas1 gibi farkli
degiskenler acisindan ele alinmistir (Avcu Ulutas, 2016; Baggeli, 2018; Bal, 2019; Basal
ve Kahraman; Cetinsoylu Arslan, 1998; Dénmez ve dig., 2021; Kildan, 2012; Sagkes,
2013; Sakai, 2006; Simsek ve Ivrendi, 2014; Ustiinova, 1998; Yaman Polat, 2016;
Yesilyurt, 2011).

Ebeveynlerin okul oncesi egitim programina iligkin goriislerini belirlemeyi
amaglayan, 230 kisiye anket uygulanan bir arastirma sonucunda ebeveynlerin okul 6ncesi
egitimi ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmesini saglayan, cocugu ilkokula hazirlayan bir
egitim olarak gordikleri belirlenmistir (Biyiikkaragdz, 1993). Ebeveynlerin
anaokulundan beklentilerinin Ankara il merkezinde 90 ¢ocugun anne babasina uygulanan
anket ile incelendigi bir ¢alisma sonucunda ilk sirada ¢ocuklarinin sosyal davranislari
o0grenme beklentisi yer almaktadir. Sonrasinda ¢ocugunun egitim olanaklarindan daha
fazla yararlanmasi gelmektedir (Metin ve dig., 1993). Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim
kurumu secerken dikkat ettikleri unsurlar1 belirlemek amaciyla 9 anne baba ile nitel
yontemler kullanilarak gergeklestirilen calisma sonucunda ebeveynlerin ¢ogunlukla
egitim kalitesi, okulun giivenirliligi, 6gretmenin egitim durumu, fiziksel kosullar
degerlendirdikleri ifade edilmistir (Topag ve dig., 2013).

Cocuk sayisi, ebeveynlerin okul se¢imlerinde 6nemli bir degisken olarak ortaya
cikmaktadir. Bu degiskeni dikkate alarak yiiriitiilen arastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuk
sayisina bagli olarak okul iicretleri, okul yemeklerinin besleyiciligi, siniftaki 6gretmen
sayis1 ve aile katilimi ¢aligsmalarina verdikleri dneme dair farkli tutumlar sergilediklerini
gostermektedir (Bal, 2019). Koksal Akyol ve Oguz'un (2006) calismasina gore, ¢ocuk
say1s1 egitim ortamlar1 ve personel boyutlar1 agisindan kurum se¢iminde anlamli bir fark
yaratmaktadir. Tek ¢ocuga sahip ebeveynler, personel boyutunda en yiiksek puanlari

verirken, ii¢ veya daha fazla ¢ocuga sahip ebeveynler egitim ortamlar1 boyutunda daha
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diisiik puanlar vermistir.

Bayrak ve Koksal'in (2017) yaptig1 baska bir arastirmada, bir ¢ocuk sahibi olan
ebeveynlerin birden fazla ¢cocuga sahip olanlara goére daha yiiksek beklentilere sahip
olduklari belirlenmistir. Bu durum, tek ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklari i¢in daha ideal kosullar
arama egiliminde olabileceklerini gostermektedir. Yesil Dagli'nin (2012) calismasina
gore bir veya iki cocugu olan ebeveynler, li¢ ¢ocugu olan ebeveynlere kiyasla okulun
konumuna, kurumu tavsiye eden kisinin giivenilirligine ve okulda c¢alisanlarin tanidik
kisiler olup olmamasina daha fazla 6nem vermektedirler. Bu farkliliklar, ebeveynlerin
cocuk sayisina bagl olarak farkli 6ncelikler belirlemeleriyle agiklanabilir.

Cocugun dogum siras1 degiskenine gelince, Yesil Dagli'nin ayn1 ¢alismasinda en
biiylik ¢ocuklari i¢in calismaya katilmis ebeveynlerin en kiigiik veya tek cocuklari i¢in
calismaya katilan ebeveynlere gore kurumun fiziki sartlarina daha fazla 6nem verdikleri,
Ogretmenin egitim durumuna ise daha az 6nem verdikleri tespit edilmistir. Bu bulgular,
ebeveynlerin farkli ¢ocuklar i¢in farklt oncelikler ve beklentiler gelistirebileceklerini
gostermektedir.

Bu sonuglar, okul dncesi egitim kurumlarina yonelik aile tercihlerinin ¢ocuk sayisi
gibi faktorlere bagli olarak nasil degisebilecegini ortaya koymakta ve egitim kurumlarinin
bu cesitliligi anlamalar1 ve karsilamalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

Sosyoekonomik diizey, ebeveynlerin okul oncesi egitime yonelik beklentileri ve
tercihleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ozellikle gelir diizeyi, ebeveynlerin okul
oncesi egitim programlarinda sunulan okuma yazma ve matematik etkinliklerinin igerigi
ve derinligi hakkindaki gortislerini sekillendirmektedir (Cetinsoylu Arslan, 1998).

Bir arastirmada diisiik gelire sahip ebeveynlerin, egitim-aile iliskisi konusunda
yiiksek gelire sahip ebeveynlere kiyasla daha yiiksek beklentiler i¢inde olduklar
belirlenmistir (Simsek ve Ivrendi, 2014; Yesilyurt, 2011). Diger bir ¢alisma ise yiiksek
gelirli ebeveynlerin 6zellikle okula hazirlik boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerden daha
fazla beklenti i¢inde oldugunu ortaya koymustur (Kildan, 2012). Ayrica {ist
sosyoekonomik diizeye sahip ebeveynlerin, sosyal ve duygusal gelisimi, alt ve orta
diizeydeki ebeveynlere gore daha oncelikli olarak gordiikleri tespit edilmistir. Orta
sosyoekonomik diizeydeki ebeveynler ise c¢ocuklarinin 6z bakim becerilerinin
gelistirilmesini oncelikli olarak algilamislardir (Sackes, 2013). Bagka bir arastirmada, alt
sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin, iletisim ve erisilebilirlik agisindan, orta ve iist
diizeydekilere gore daha yiiksek beklentiler iginde oldugu gorilmiistiir (Yaman Polat,

2016). Durmaz ve digerleri (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada ise tiim
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sosyoekonomik gruplardaki ailelerin okulun gilivenligi, 6gretmenin iletisim becerileri,
desteklenmesine biiyiik 6nem verdikleri, okulun is yerlerine yakinligini ve reklamlari ise
biraz énemli bulduklar1 belirlenmistir. Ozel egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
ebeveynleri ise, okuldan o6zellikle bilgilendirme, danigsmanlik-rehberlik ve aile egitimi
etkinlikleri beklemektedirler (Seyfullahogullari, 2012). Yesil Dagli (2012) arastirmasinda
7-18 saat arasi calisan babalarin bulundugu ailelerin, egitim materyaline, 6gretmenin
egitim durumuna, kurumun fiziki yapisina ve okul ¢alisanlarinin tanidik olmasina daha
az Onem verdikleri tespit edilmistir. Ayrica, diisilk sosyoekonomik diizeydeki
ebeveynlerin okul Oncesi egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir
(Bulut, 1995).

Egitim seviyesi, annelerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan beklentileri iizerinde
belirgin bir etkiye sahiptir. Arastirmalar, annelerin egitim seviyelerinin yiikselmesiyle
smiftaki ¢ocuk sayisinin 6nemi ve bagkalarindan alinan olumlu referanslara verilen
degerin arttigin1 gostermektedir (Seving, 2006; Ustiinova, 1998). Ozellikle lise ve
liniversite mezunu annelerin beklentilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Basal ve
Kahraman Baggeli, 2018). Ayrica, annelerin egitim seviyeleri arttik¢a ¢ocuklarinin
anaokuluna baslama yasinin daha erken oldugu tespit edilmistir (Tokug, 2007).

[lkokul mezunu ebeveynlerin beklentileri, lise ve yiiksekdgrenim mezunlarina gore
daha yiiksek bulunmustur, bu durum aile ve egitimle ilgili alt boyutlarda o6zellikle
belirgindir (Simsek ve Ivrendi, 2014; Yesilyurt, 2011). Bunun yan1 sira lisansiistii mezunu
ebeveynler ve okur-yazar olmayan ebeveynlerin, diger ebeveyn gruplarina gére okul
oncesi egitim kurumlarindan beklentilerinin karsilanma algilarinin daha diisiik oldugu
belirlenmistir (Arslan ve dig., 2022). Genel olarak ebeveynlerin egitim seviyeleri, okul
oncesi egitimle ilgili bilgi diizeylerini belirlemekte ve bu bilgi diizeyleri egitim seviyesi
arttikca yiikselmektedir (Bulut, 1995).

Anne ve babanin egitim seviyesine ayri ayri bakildiginda; annelerin egitim
seviyesinin okul saatinin uygunlugu, okul iicreti, okulun fiziksel 6zellikleri ve tanidiklarin
tavsiyelerine verdigi énemde anlamli farkliliklar oldugu gozlemlenmistir. Baba egitim
seviyesinde ise okulun eve veya isyerine yakinligi, okul iicreti, okulda bulunan oyun ve
egitim materyalleri, yemeklerin besleyiciligi, siniftaki 6gretmen sayisi, okulun sosyal
cevresi ve tanidik tavsiyelerine verilen 6nemin anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir (Bal, 2019). Bu bulgular, ebeveyn egitim seviyesinin, okul dncesi egitim

kurumlarindan beklentiler lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Ebeveynlerin ¢alisma durumlarina gore okul 6ncesi egitime dair farkli beklentilere
sahip olduklar1 gozlemlenmektedir. Aksaray’da tarama modeli kullanilarak 408
ebeveynle yapilan arastirma sonucunda ¢alismayan anneler, 6gretmenlerin iiniversite
mezunu olmasi konusunda daha yiiksek beklentilere sahip bulunmustur ve bu annelerin
okuldaki etkinliklere daha aktif katilim gosterme egiliminde olduklari, ¢ocuklarinin
okuldaki faaliyetlerini daha yakindan gormek istedikleri belirlenmistir. Egitim seviyesi
arttikca ebeveynlerin ¢ocuklarimin bagimsiz bireyler olarak yetismesini daha fazla
arzuladiklart goriilmiistiir. Bununla birlikte yiiksek egitim seviyesine sahip ebeveynler,
okul dis1 ve sosyal etkinliklere diger ebeveynlere kiyasla daha fazla 6nem vermektedirler.
Ogretmenlerin fiziksel goriiniimiine iliskin beklentilerin de yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumu segerken, ilkokula bagli olmayan
bagimsiz bir anaokulu tercih etme egiliminde olduklari gézlemlenmistir. Okulda bir
saglik personelinin bulunmasi gerektigi beklentisi cogunlukla karsilanmamstir (Ozcan
Kogak, 2020). Elaz1g il merkezinde yasamakta olan 411 anne ve 311 baba ile anket
kullanilarak gergeklestirilen aragtirmada lisansiistii egitim alan ebeveynlerin genel olarak
daha yiiksek beklentilere sahip oldugu belirlenmistir (Bayrak ve Koksal, 2017). Nicel
arastirma yontemleri kullanilarak 142 ebeveynle gergeklestirilen arastirmada egitim
diizeyi lise ve lizeri olan calisan anneler i¢in, kurumun konumu ve gilivenilirligi, diger
gruplara kiyasla daha 6nemli bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yesil Dagli, 2012). Bu
bilgiler, okul 6ncesi egitim kurumlarina yonelik beklentilerin, ebeveynlerin hem ¢aligma
durumlarina hem de egitim diizeylerine gore degisiklik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmalar, cinsiyet degiskeninin ebeveynlerin ¢ocuklarinin bilissel becerilerine
iliskin algilarinda 6nemli bir rol oynadigimi gostermektedir. Sackes (2013) 1600 anne
baba ile kesitsel tarama modeli kullandig1 calismasinda 3 yasindaki erkek ¢ocuklar igin
biligsel gelisim, kiz ¢ocuklarina gére daha oncelikli olarak degerlendirilmistir. Ancak, 4
yasindaki kiz ¢ocuklari i¢in bu durum tersine donerek bilissel gelisim erkek ¢ocuklarina
kiyasla daha 6ncelikli kabul edilmistir. Bes yasinda ise, kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in bilissel
gelisime benzer diizeyde 6nem verildigi saptanmuigtir.

Yaman Polat'in (2016) Balikesir il merkezinde kesitsel tarama modeli kullanarak
927 anne baba ile yaptig1 baska bir ¢alismada erkek ¢ocugu olan ebeveynlerin iletisim ve
erisilebilirlik, saglik ve glivenlik gibi konularda kiz ¢ocugu olan ebeveynlere gore daha
yiiksek beklentiler i¢inde oldugu belirlenmistir. Ozcan Kogak'mm (2020) Aksaray’da
tarama modeli kullanarak 408 ebeveynle yiiriittiigii ¢alismasinda ise kiz ¢ocugu olan

ebeveynlerin, erkek ¢ocugu olanlara gore daha yiiksek egitim seviyesine sahip bir
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Ogretmenden egitim alma beklentisinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Buna karsin Basal ve Kahraman Baggeli (2018), Bal (2019), Koksal Akyol ve
Oguz (2006) tarafindan yapilan ¢alismalar, cocugun cinsiyetinin ebeveyn beklentilerini
farklilastirmadigin1 saptamistir. Ebeveynlerin cinsiyetleri agisindan bakildiginda ise,
Donmez ve digerleri (2021) Mersin’de sirali karma yontem kullanarak 110 anne 64 baba
ile yaptiklar1 arastirmada, erkek ebeveynlerin alansal ve mekansal beklentiler alt
boyutunda daha yiiksek beklentilere sahip oldugunu gostermistir. Bayrak ve Kdksal'in
(2017) ¢alismasi, annelerin babalara gore okul 6ncesi egitimden daha yiiksek beklentilere
sahip oldugunu ortaya koymustur, ancak Bulut'un (1995) Denizli il merkezinde 60 anne
ve 60 baba ile tarama modelinde yiiriittiigli arastirmasinda, ebeveynlerin cinsiyetinin okul
oncesi egitimle ilgili goriislerinde bir farklilik yaratmadigini belirlemistir.

Yas degiskeni, ebeveyn beklentileri lizerinde 6nemli etkiler gdsterebilir. Yaman
Polat'm (2016) yaptig1 arastirmada iletisim ve erisilebilirlik konusunda ii¢, dort ve bes
yasindaki c¢ocuklarin ebeveynlerinin puan ortalamalarinin esit oldugu gorilmiistiir.
Ancak giiven ve saglik alt Ol¢eginde, dort yasindaki g¢ocuklarin ebeveynlerinin
beklentileri ii¢ ve bes yasindaki ¢ocuklarin ebeveynlerine gore daha yiiksek bulunmustur.
Bu dort yasindaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin, saglik ve giivenlik konularinda 6zellikle
duyarli olduklarini gostermektedir.

Sackes'in (2013) arastirmasinda ise ebeveynlerin biligssel becerilerin onemine
verdigi onceligin gocugun yasina bagli olarak degistigi tespit edilmistir. Bu, ebeveynlerin
cocuklarnin yaslarma gore farkli egitim beklentileri ve oncelikleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Buna karsin Bal'in (2019) yaptig1 baska bir arastirma, ¢cocugun yasinin
ebeveynlerin kurum se¢iminde dikkate aldiklar1 6zelliklere dnem verme derecesi arasinda
anlaml bir fark olmadigini belirlemistir. Bu bulgu ¢ocuklarin yaslarinin, ebeveynlerin
okul oncesi egitim kurumu se¢imlerindeki Onceliklerine belirgin bir etki yapmadigini
gosterir.

Bu celigkili sonuglar, ¢ocuklarin yaslarinin bazi 6l¢iitlerde ebeveyn beklentilerini
etkileyebilecegini ancak kurum se¢imi gibi diger onemli kararlarda etkisinin sinirh
olabilecegini gostermektedir. Bu durum, ebeveynlerin karar verme siireclerinde
cocuklariin gelisimsel ihtiyaclarin1i ve bireysel ozelliklerini dikkate alarak cesitli
faktorleri degerlendirdiklerini géstermektedir.

Ebeveynlerin yasadiklar1 cografya, onlarin okul dncesi egitim kurumlarindan olan
beklentilerini sekillendirmede 6nemli bir faktér olarak ortaya ¢ikmistir. Simsek ve

Ivrendi (2014) ile Yesilyurtun (2011) yaptign calismalar, ebeveynlerin cografi
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konumlarinin beklentileri iizerinde belirgin bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ozellikle
kent ve kir arasinda yasayan ebeveynlerin beklentileri karsilastirildiginda, Basal ve
Kahraman Baggeli (2018) Bursa’da 100 anne ile genel tarama modelinde yapilan
calismada kentte yasayan annelerin okul 6ncesi egitimden daha yiiksek beklentilere sahip
oldugu, kdyde yasayan annelerin beklentileri ile kiyaslandiginda farklarin nispeten kiigiik
oldugu gozlemlenmistir. Diger yandan, Donmez ve digerleri (2021) tarafindan yapilan
bir ¢alismada, merkez bolgelerde yasayan ebeveynlerin 6gretmenden daha fazla ilgi ve
katilim bekledikleri belirlenmistir. Bu bulgu, sehir merkezlerindeki ebeveynlerin egitim
stireglerine daha fazla dahil olma ve ¢ocuklarinin egitimine daha aktif katkida bulunma
istegini yansitmaktadir. Bu sonuglar, cografi konumun ebeveyn beklentilerini ve egitim
kurumlarina yonelik taleplerini ¢esitli sekillerde etkileyebilecegini gostermektedir.
Egitim politikalarinin ve programlarin bu cografi farkliliklar dikkate alarak tasarlanmasi,
her ¢ocugun egitimde firsat esitligine ulasmasina yardimci olabilir. Bu sekilde, egitim
hizmetlerinin daha adil ve erisilebilir hale gelmesi saglanabilir.

Aragtirmalar, farkli kiiltirel yapidaki ebeveynlerin okul Oncesi egitim
kurumlarindan beklentilerinin nasil degisebilecegini gostermektedir. 300 Tiirk ve 300
Japon annenin tarama modeli kullanilarak elde edilen goriisleri karsilastirildiginda, Tiirk
annelerin biiyiik bir cogunlugu (%80,8) siki disipline kars1 ¢ikarken, Japon annelerin
%37,7'si bu goriisii paylagmistir. Ayrica, Japon annelerin %75'1 ¢ocuklarin yaz kis
oynamasi gerektigine katilirken, Tiirk annelerin sadece %26,7'si bu fikri desteklemistir.
Okuma yazma 6grenimine gelince Japon annelerin yarisi (%50,8) okul oncesi egitimde
okuma yazmanin dgretilmesi gerektigini diistintirken, Tiirk annelerin %28,5'1 bu fikri
benimsemistir. Matematik 6grenimi konusunda Japon anneler (%31,7) ile Tirk anneler
(%69,7) arasinda biiyiik bir farklilik goriilmektedir. Bilgisayar egitimi konusunda Tiirk
anneler bolinmiis durumda (%44,8'e kars1 %42,1), Japon annelerin ¢ogu (%65) ise buna
kars1 ¢ikmaktadir (Sakai, 2006).

220 Tiirk (115 kadin ve 105 erkek) ve 190 Suriyeli (95 kadin ve 95 erkek)
ebeveynin kesitsel tarama modeli kullanilarak elde edilen goriisleri incelendiginde,
Suriyeli ebeveynler okul oOncesi egitimde bilgisayar egitiminin gerekli oldugunu
diisiintirken Tiirk ebeveynlerin ¢ogunlugu bu goriisii paylasmamaktadir. Suriyeli
ebeveynler ayrica okul 6ncesi egitimde siki disiplinin olmast gerektigini savunurken Tiirk
ebeveynler bu konuda hemfikir degildir. Tiirk ebeveynler ¢ocuklarint cogunlukla genel
gelisimlerini desteklemek i¢in okul Oncesi egitime gonderirken Suriyeli ebeveynler

cocuklarini ilkokula hazirlamak amaciyla géndermektedir.



24

Etkili bir okul 6ncesi egitimde: Tiirk ebeveynler 6gretmen yeterliligi, sinifin fiziki
kosullar1 ve okulun niteliksel durumunu 6nemserken Suriyeli ebeveynler programin
etkililigi, okulun fiziki ve niteliksel kosullar1 ile egitimde kalitenin onemine vurgu
yapmuslardir.

Tiirk ebeveynlerin okul oncesi egitimden beklentileri sosyal becerilerin
kazandirilmasi, degerler egitimi, akademik basar1 ve ilkokula hazirlikken Suriyeli
ebeveynlerin beklentileri biligsel beceri kazanimi, yabanci dil egitimi, entegrasyon siireci
ve ilkokula hazirlik olarak siralanmaktadir.

Bu sonuglar, kiiltiirel ¢esitliliklerin ebeveyn beklentileri ve okul Oncesi egitime
yonelik tutumlar tizerinde biiyiik bir etkisi oldugunu gostermektedir. Egitim kurumlarinin
bu farkliliklar1 anlamasi ve her kiiltiirel gruba uygun programlar sunmasi, ¢ocuklarin
egitimde basarili olmalarini saglamada 6nemli bir adim olabilir (Dogrul ve Akay, 2019).

Aile yapisinin, annelerin ¢ocuklarinin gelisimine yonelik beklentileri iizerinde
onemli bir etkisi oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Malatya’da iliskisel
tarama yontemi kullanilarak 198 anne ile yapilan ¢alismada cekirdek aile yapisina sahip
annelerin, genis ve tek ebeveynli aile yapisina sahip annelerden farkli beklentilere sahip
olduklari tespit edilmistir. Ozellikle, ¢ekirdek ailedeki annelerin ¢ocuklarinin gelisimine
dair daha yiiksek beklentiler iginde olduklar1 goriilmiistiir (Avcu Ulutas, 2016).

Cocuklarimin  anaokulu deneyimine gore ailelerin beklentileri farklilik
gostermektedir. Yaman Polat'in (2016) calismasina gore, daha dnce anaokulu egitimi
almis cocuklarin aileleri, iletisim ve erisilebilirlik ile fiziki kaynaklar konusunda daha
yiiksek beklentilere sahiptir. Buna karsin daha 6nce anaokulu egitimi almayan ¢ocuklarin
aileleri, saglik ve giivenlik ile egitim konularinda daha ytiksek beklentiler i¢indedir.

Ailelerin ¢ocuklariin devam ettigi anaokulu tiirtine gore beklentileri arasinda da
onemli farklar bulunmustur. Ozellikle okulun eve veya is yerine olan yakinligi, besleyici
yemekler, egitim ve oyun materyallerinin yeterliligi, siniftaki 6gretmen sayisi, sosyal ve
sanatsal etkinlikler ile okulun sosyal g¢evresine verilen 6nem anaokulu tiiriine gore
degismektedir. Cocugun anaokuluna baslama yas1 da ailelerin beklentilerini etkileyen bir
diger faktordiir. Ornegin, ii¢ yas ve daha once okula baslayan ¢ocuklarin aileleri bes
yasindan sonra okula baslayan ailelere gére yemeklerin besleyiciligine daha fazla 6nem
vermektedir.

Anne ve babanin yaslarina gore de beklentilerde anlamli farkliliklar goriilmektedir.
Annelerin yasi1, okulun eve veya is yerine yakinligi, okul saatlerine uygunlugu, siniftaki

cocuk sayisi ve fiziki Ozellikler ile tamidik tavsiyesi arasinda Onemli farklar
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bulunmaktadir. Babalarin yasi ise, siiftaki 6gretmen sayisina verilen 6énemde farklilik
yaratmaktadir. Son olarak, annenin c¢alisma durumu da okul saatlerinin uygun olup
olmamas1 konusundaki aile beklentileri lizerinde etkili olmaktadir (Bal, 2019). Bu ¢esitli
faktorlerin hepsi, ailelerin okul Oncesi egitim kurumlarindan olan beklentilerini
sekillendirmede rol oynamaktadir ve egitim kurumlarinin bu c¢esitliligi dikkate alarak
programlarini tasarlamasi gerekmektedir.

Anaokulu yoneticilerinden beklentiler lizerine yapilan bir arastirma, Y 6neticilerden
Beklentiler Olgeginin dort alt dlgedi iizerinden degerlendirme yapmistir. Arastirma
yoneticilerin cinsiyetine, hizmet yillarina, yoneticilik deneyimlerine ve gorev yaptiklar
okuldaki ebeveynlerin ilgilerine gére sonuglari incelemistir.

Cinsiyet acisindan sonuglar incelendiginde iletisim ve erisilebilirlik ile saglik ve
giivenlik alt 6l¢eklerinde kadin yoneticilerin erkeklere gore daha yiiksek puanlar aldigi
goriilmistiir. Diger yandan, egitim ve fiziki kaynaklar alt 6l¢ceginde erkek yoneticiler daha
yiiksek puanlar almistir. Yoneticilik hizmet yili ile ilgili bulgular, hizmet yil1 arttikca
yoneticilerin beklentilerinin de arttigin1 gdstermistir. Ayrica, yoneticilik deneyimi
arttik¢a beklentilerde goriilen artis da belirginlesmistir.

Yoneticilerin gorev yaptiklar1 okuldaki ebeveynlerin ilgisini degerlendirme
sonuglarma gore ise ebeveynlerin ilgileri ozellikle erisilebilirlik, iletisim, egitim
konularinda yogun iken, saglik ve giivenlik ile fiziki kaynaklar konusunda da oldukca
ilgili olduklar1 tespit edilmistir (Yaman Polat, 2016). Bu sonuglar anaokulu
yoneticilerinin cinsiyet, deneyim ve hizmet siirelerinin, yonetim beklentileri iizerinde
etkili oldugunu ve yoneticilerin gorev yaptiklari topluluklarin beklentilerine nasil yanit
verdiklerini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye'deki arastirmalar genel olarak incelendiginde, ebeveynlerin okul dncesi
egitim kurumu sec¢imlerinde ve beklentilerinde birgok degiskenin etkili oldugu
belirlenmistir. Bu degiskenler arasinda cocuk sayisi, sosyoekonomik diizey, egitim
seviyesi, cinsiyet, yas, cografi konum, kiiltiirel yapi, aile tipi, ¢cocuklarin anaokulu
deneyimi, yoneticilerin cinsiyeti, hizmet yillari, yoneticilik deneyimleri ve gorev yapilan
okuldaki ebeveynlerin ilgisi gibi faktorler bulunmaktadir.

Ozellikle egitim seviyesi, ebeveyn beklentileri {izerinde énemli bir etkendir. Basal
ve Kahraman Baggeli'nin (2018) arastirmasi lise ve {iniversite mezunu ebeveynlerin daha
yiiksek beklentilere sahip oldugunu gosterirken, Simsek ve Ivrendinin (2014) ve
Yesilyurt'un (2011) calismalar1 ilkokul mezunu ebeveynlerin lise ve yiliksekdgrenim
mezunlarina kiyasla daha yiiksek beklentilere sahip oldugunu belirtmistir. Bu tiir ¢eliskili
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sonuglar, arastirmalarin farkli tarihlerde yapilmasi ve 6rneklem gruplarinin farkli olmasi
sebebiyle ortaya ¢cikmis olabilir.

Cinsiyetin de beklentiler iizerinde etkisi oldugu gozlemlenmis, ancak bu etki
arastirmalara gore degiskenlik gostermistir. Sackes'in (2013) ve Yaman Polat'in (2016)
arastirmalar1, cinsiyetin ebeveynlerin ¢ocuklarmin biligsel becerilerine iliskin
beklentilerini etkiledigini saptarken, Bal'm (2019) ve Basal ile Kahraman Baggeli'nin
(2018) calismalar1 cinsiyetin ebeveyn beklentilerini farklilastirmadigini  ortaya
koymustur.

Yas degiskeninin de ebeveyn beklentileri ile anlamli farkliliklar gosterdigi
belirtilmistir (Sackes, 2013; Yaman Polat, 2016). Ancak Bal'in (2019) arastirmasi, okul
oncesi egitim kurumu se¢iminde cocugun yasinin énem derecesinde anlamli bir farklilik
olmadigin1 gdstermistir. Bu farkli sonuglarin degisen 6rneklem yapisi sebebiyle ortaya
ciktigr diisiiniilmektedir.

Bu ¢esitli bulgular, ebeveyn beklentilerinin ve tercihlerinin ¢ok yonlii ve karmasik
oldugunu gostermektedir.

Cesitli arastirmalar ailelerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin okul 6ncesi egitime ve
okul 6ncesi 6gretmenlerine iliskin bakis acilarini detayli bir sekilde incelemistir. Temel
ve digerlerinin (2016) Ankara ve Antalya’da 160 6gretmen ve ebeveynle nitel yontemler
kullanarak yaptigi caligmada, ailelerin okul 6ncesi egitimi ¢ocuklarin sosyal ortamda bilgi
edinmelerini saglayan, aydinlanma ve gelisimlerine katkida bulunan temel bir egitim
olarak gordiikleri belirlenmistir. Ebeveynler, bu egitimin ¢ocuklarmin bilgilendirilmesi
ve sekillendirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini diistinmektedirler.

Konca ve Demirtas Ilhan'in (2021) 25 6gretmen ve 33 ebeveyn ile yaptigi durum
caligmasina gore, ebeveynler icin okul Oncesi egitimde en ©onemli etkinlikler dil
etkinlikleri, okuryazarlik calismalar1 ve cocuklarin fiziksel gelisimini destekleyecek
hareketlerdir. Fen/doga, drama ve miizik etkinlikleri ise gorece daha az Onemli
bulunmustur.

Baska bir arastirmada, ebeveynlerin okul oncesi egitimi c¢ocuklarinin genel
gelisimlerini desteklemek amaciyla tercih ettikleri belirlenmistir (Dogrul, 2019).
Ebeveynler ayrica ¢cocuklarinin sosyal beceriler kazanmasini, kurallara uyum saglamayi
ve yardimseverlik gibi davranislart 6grenmelerini istemektedirler. Ayrica, ¢ocuklarin
ilkokula hazirlik siirecinde matematik gibi akademik beceriler kazanmalarmi da
onemsemektedirler.

Cakiroglu'nun (2013) Zonguldak’ta 231 ebeveynle betimsel arastirma yaptigi
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calismasi, ebeveynlerin okul Oncesi egitimden beklentilerinin ¢ocuklarmin ilkokula
hazirlanmas1 ve sosyal duygusal gelisimlerinin desteklenmesi yoniinde oldugunu
gostermistir. Bulut'un (1995) yiiriittiigii arastirmada ise ebeveynlerin ¢ogunlugunun okul
oncesi egitimin ¢ocuklarmin el becerilerini gelistirdigini ve sosyallesmelerine yardimci
oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu ¢alisma ebeveynlerin okul 6ncesi egitime bakis
acilarmin sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve egitim durumu gibi faktorlerle iligkili
oldugunu ortaya koymustur.

Bu aragtirmalar okul Oncesi egitime yonelik ebeveyn beklenti ve goriislerinin,
cesitli faktorlere gore degisiklik gosterdigini ve bu egitimin ¢ocuklarin gelisimi i¢in ¢ok

yonlii bir temel sundugunu gostermektedir.

2.8.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Cesitli aragtirmalar, ebeveynlerin okul dncesi egitime yonelik beklentileri tizerinde
kiiltiirlin ve etnik yapilarin énemli etkileri oldugunu ortaya koymustur. Nitel yontemler
kullanilarak yapilan incelemelerde, farkli etnik kokenlere sahip ebeveynlerin
beklentilerinde belirgin farkliliklar gézlemlenmistir. Ornegin, Avrupa Amerikali
ebeveynler, Porto Rikolu ebeveynlere gore ¢ocuklarinin duygusal yeteneklerine daha
fazla onem verirken, Porto Rikolu ebeveynler egitimde basariy1 ve basarili olmay1 daha
onemli bulmuslardir.

Nicel aragtirmalar, ebeveynlerin kiiltiir ve etnik kdkenlerinin okul oncesi egitime
olan beklentilerini nasil sekillendirdigini daha genis bir dlgekte degerlendirmistir. Bu
caligmalarda ebeveynlerin bakim ve egitime iliskin beklentileri 6ne ¢ikmis, ayrica okul
oncesi egitim hizmetlerinden genel memnuniyet seviyeleri yiiksek olarak belirlenmistir.

Bazi ¢alismalar, kiiltiirel farkliliklarin ebeveyn beklentileri lizerindeki etkisine daha
derinlemesine bakmistir. Ornegin, Pakistanl ebeveynler Hong Konglu ebeveynlere gore
cocuklarindan daha yiiksek beklentilere sahipken 6zellikle erkek ¢ocuklarindan kizlarina
gore daha fazla sey beklemislerdir. Hong Konglu ebeveynler ise birkag istisna diginda,
kiz cocuklarindan erkeklere gore daha yiliksek beklentiler i¢inde olduklarini ifade
etmislerdir.

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimden beklentileri incelenirken en ¢ok vurguladiklar
alanlar kisisel ve sosyal gelisim, okula hazir bulunusluk ve akademik basarilar, beceri
gelistirme ve bireysel 6grenme olmustur. Bu ¢alismalar ebeveyn beklentilerinin sadece
cocuklarin egitimine yonelik degil, ayn1 zamanda sosyal ve bireysel gelisimlerine de

odaklandigin1 gostermektedir.
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Sonug olarak ebeveyn beklentileri ve okul dncesi egitime yonelik tutumlar, kiiltiirel
ve etnik kokenler gibi faktorlere gore degisiklik gostermektedir. Bu cesitlilik, egitim
politikalar1 ve programlarinin tasarlanmasinda dikkate alinmasi gereken Onemli bir
Ogedir.

Yurt disinda yapilan aragtirmalar, cogunlukla nicel metodolojilere dayanarak
ebeveynlerin okul 6ncesi egitimden beklentileri ve bu beklentilerde kiiltiiriin rolii izerine
odaklanmistir. Ornegin, Barbarin ve digerlerinin (2010) katilimcilarinin ¢ogunlugunu
annelerin olusturdugu calismasinda ailelerin anaokulu 6gretmenlerinden akademik bilgi
yerine ¢ocuklarina sevgi ve ilgi gostermelerini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu,
ebeveynlerin anaokulu kalitesini degerlendirme bigimlerinde 6gretmen davraniglarinin
onemli bir rol oynadigini gostermektedir.

Ingiltere'de ilk asamada 346 ebeveyne anket uygulanan, ikinci asamada 20 ebeveyn
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilan bir ¢alismada, ebeveynlerin iicretsiz okullar
tercih etme siireglerinde akademik kalite ve okulun performansimin kararlarinda
belirleyici oldugu tespit edilmistir (Morris ve Perry, 2019). Buna karsin Finlandiya'da 634
ebeveynle yiiriitiilen bir arastirmada, ebeveynlerin okul secimlerinin genellikle 6zel
niyetler olmaksizin yerel olarak sinirh kaldigi gortilmiistiir (Réty, 2013).

Ingiltere'deki fenomenografi yontemi ile vyiiriitilen baska bir calismada
ebeveynlerin anaokullarina yonelik algilart incelenmis ve bulgular okul 6ncesi egitimin
okula hazirlik, deneyim kazanimi, g¢ocugun karakter gelisimi, sosyal becerilerin
edinilmesi ve disiplin Ogrenimi gibi c¢esitli amaglarla degerlendirildigini ortaya
koymustur. Ayrica okul dncesi egitime az asina olan ebeveynlerin, bu egitimin matematik
ve okuryazarlik becerilerini gelistirme amaci tagidigina inandiklart belirlenmistir (Evans
ve Fuller, 2007).

Arastirmalar, ebeveynlerin okul secimlerinde ¢esitli faktorleri dikkate aldiklarini
gostermektedir. Smrekar ve Honey'nin (2015) miknatis okul midiirlerinden bes kisi ve
iki personelle telefon araciligiyla yaptig1 goriismeler sonucunda, miknatis okullarinin
seciminde okulun konumunun ve demografik yapisinin ebeveynler i¢in belirleyici
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 1980'lerde yapilan arastirmalarda gilivenlik, ulasim,
kolaylik, akademik egitim ve din gibi faktorlerin okul se¢iminde 6nemli rol oynadigi
belirlenmistir. Kim ve Fram'i (2009) ebeveynlerin ¢ocuk bakiminda dnceliklerini ve bu
onceliklere goére yaptiklart tercihler arasindaki iligskiyi belirledikleri ¢alismasinda,
ebeveynlerin ¢cocuk bakima siirecindeki kararlarinda gilivenlige, okul saatlerine ve okulun

konumuna biiyiilk 6nem verdiklerini gdstermistir. Bu faktorler, ebeveynler i¢in okul
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secimi yaparken temel kriterler arasinda yer almaktadir.

Petrie ve Holloway (2006) tarafindan 16 anne ile nitel aragtirma yontemi
kullanilarak yapilan baska bir ¢alismada ise ebeveynlerin okulu, ¢ocuklarinin sosyal
becerilerini gelistiren bir yer olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu ¢alismada, annelerin
%30'unun ¢ocuklarinin akademik becerilerine iliskin beklentileri oldugu, 6zellikle diisiik
ebeveyn 0z yeterlik diizeyine sahip annelerin ebeveynlik konusunda okuldan destek ve
tavsiye bekledikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica, disiplin ve yapilandirma konusunda da
beklentileri oldugu tespit edilmistir.

Izlanda'da Reykjavik'teki iic anaokulunda 43 ¢ocugun ebeveyniyle odak grup
goriismeleri yapilan bir ¢alisma, anaokullarinin toplumsal refah seviyesini artirmada
onemli bir rol oynadigin1 ortaya koymustur. Ebeveynler 6zellikle ¢ocuklarinin sosyal
gelisimini desteklemeyi, saygi gostermeyi, empati yapabilmeyi ve 6zgliven kazanmay1
onemsemektedirler. Ayrica, ¢ocuklarin okulda 6z bakim becerilerini bagimsiz olarak
gelistirmelerini istemektedirler ve 6gretmenleri daha ¢ok egitimci yerine bakict olarak
gormektedirler (Einarsdottir, 2010).

Hong Kong'da 100 ebeveyn ve 100 O6gretmenle goriismeler yapilan arastirma
sonucunda erken ¢ocukluk egitiminin sosyallesme, 6grenme ve resmi okula hazirlik
amaci tasidigini distinmektedirler (Ebbeck, 1995). Avustralya'da 90 anne ve 10 babaya
uygulanan anketler sonucunda ise, ebeveynlerin giinlik bakim merkezlerinden
beklentileri arastirilmis ve ebeveynlerin ¢ocuklarmin bakiminin yani sira egitim de
almasm istedikleri, personelin daha nitelikli olmasi gerektigini vurguladiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte, cocuklarinin diger okul kademesine kapsamli bir sekilde
hazirlanmalarini arzu etmektedirler (Liu ve dig., 2001).

Umman'da yapilan bir aragtirmada, ebeveyn ve 6gretmen beklentilerini belirlemek
icin gelistirilen Olcegin 196 ¢ocugun anne babasi ve 13 Ogretmenle uygulanmasi
sonucunda ebeveynlerin erken ¢ocuk egitim programlarina yonelik beklentileri
incelenmis ve ebeveynler arasinda farkli beklentiler tespit edilmistir. Egitim diizeyi
yiiksek olan ebeveynler daha diisiik egitim seviyesine sahip olanlara gére ¢ocuklarinin
egitiminde gelisime daha uygun beklentilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ebeveynler,
Ingilizce dil egitiminin okulda 6gretilmesini dncelikli olarak gérmiisler ve okullardaki
teknolojik araglarin eksikligini elestirmislerdir. Ayrica, erken ¢ocukluk egitiminde okuma
yazma yerine oyun ve sosyal gelisimin Oncelikli olmasini tercih etmektedirler (Anwar
Khamis Al-lawati, 1999).

Cesitli arastirmalar, ebeveynlerin okul 6ncesi egitim ve okula gecis siirecine iliskin
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beklentilerini ve tercihlerini derinlemesine incelemistir. Thorsen ve digerleri (2006)
tarafindan yapilan bir caligma, ebeveynlerin okul Oncesi egitimden sosyal becerilerin
gelistirilmesini  beklediklerini ancak akademik becerilerin ilkokul diizeyinde ele
alinmasini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bu, ebeveynlerin egitim kurumlarindan
beklentilerinin yas gruplarina gore farklilasabilecegini gostermektedir. Stipek ve
digerlerinin (1992) 551 ebeveynle anket kullanarak yaptigi bir diger calisma ise,
ebeveynlerin, kendi egitim inang¢larina uygun okullar1 tercih etme egiliminde olduklarini
belirtmistir. Performansa dayali egitim sistemlerini 6nemseyen ebeveynler, daha didaktik
yaklagimlar sunan okullar1 segerken; sosyal beceriler ve ¢ocugun bireysel gelisimine
onem veren ebeveynler, cocuk merkezli egitim kurumlarini tercih etmektedirler.

Malta'daki 518 ebeveynle anket kullanilarak yapilan bir arastirmada ise,
ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitim tesislerinden beklentileri incelenmis ve ¢ocuklarin
sosyal gelisimini destekleyici ortamlarin tercih edildigi gézlemlenmistir (Sollars, 2016).
Ebeveynler ¢ocuklarmin daha fazla sey 6grenmesi, paylasmay1 dgrenmesi ve Ingilizce
gibi dillerde yetkinlik kazanmasi gibi beklentilere sahiptir. Bu tiir tesislerin se¢iminde
ebeveynler siklikla akraba ve arkadas tavsiyelerine giivenmektedir. Giivenlik, temizlik ve
personelin nitelikleri gibi faktorler ebeveynler icin son derece onemlidir.

Izlanda'da yapilan bir ¢alismada, erken cocukluk programlarmin kalitesi iizerine
odaklanilmis ve ebeveynlerin bu programlardan beklentileri detayli bir sekilde
incelenmistir. Arastirma sonuclar1 gostermistir ki, ebeveynler i¢in okul Oncesi
programlar, ¢aligsma saatleri boyunca ¢ocuklarini giivenle birakabilecekleri bir yer olarak
onemli bir islev goriiyor. Ebeveynler, bu programlar1 ayn1 zamanda ¢ocuklarinin diger
cocuklarla ve farkli yas gruplarindaki insanlarla sosyal etkilesimde bulunmalari i¢in bir
firsat olarak degerlendirmislerdir. Bu sosyal etkilesimler, c¢ocuklarin ilkokula
basladiklarinda dislanma endiselerini azaltmalarina yardimer olmaktadir.

Calismada, ebeveynlerin cocuklarinin okulda sosyal ve duygusal beceriler
kazanmalarin1 6zellikle 6nemsedikleri belirtilmistir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin empati
yapma yetenegini ve diger insanlarla saglikli iligkiler kurma becerisini geligtirmelerini
istemektedirler. Ayrica, ebeveynlerin okul personeliyle olan memnuniyetleri de yliksek
olmakla birlikte personelin tam zamanli ¢alismamasinin, giin iginde ¢ocuklarinin neler
yaptigina dair bilgi alma imkanlarini kisitladigi i¢in bazi rahatsizliklar yasadiklar: ifade
edilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda yeterli oyun zamani bulabilmesini ve ayni
zamanda dis mekanlarda oyun oynayabilmesini dnemsedikleri de vurgulanmistir. Bu,

cocuklarin hem fiziksel hem de sosyal becerilerinin gelisimi i¢in dnemli bir etken olarak
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goriilmektedir.

Peyton ve digerlerinin (2001) ABD genelinde 613 anne ile yaptiklari aragtirma, 3
yasindaki c¢ocuklar1 i¢in ¢ocuk bakimi segen annelerin karar verme siireclerini
incelemistir. Bu ¢alismada, annelerin yarisindan fazlasi ¢ocuklari i¢in bakim se¢iminde
kalitenin 6nemli bir kriter oldugunu belirtmislerdir. Annelerin kararlarina etki eden diger
faktorler arasinda demografik degiskenler, aile durumlari, ebeveynin ¢ocuguna karsi
duyarlilig1 ve ebeveynlikle iliskilendirilen stres algis1 da yer almaktadir.

Teksas'ta Ansari ve digerleri 30 ebeveynle (27 anne, 2 baba ve 1 biiylikanne) odak
grup gorismeleri yaptiklar1 bir arastirmada (2020) ise, Latino kokenli gé¢cmen
ebeveynlerin okul sec¢im siireglerini ele almistir. Ebeveynlerin sosyal iligkileri, arkadas
ve komsu Onerileri, etnik kdkenlerin okul se¢iminde belirleyici oldugu tespit edilmistir.
Benzer etnik yapidaki ¢ocuklarin katildigi okullarin tercih edildigi, ulasim imkanlarinin
ozellikle aract olmayan ebeveynler i¢in 6nemli oldugu ve servis imkani sunan okullarin
daha islevsel oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin okuldan beklentileri arasinda giivenlik
ve gelisimsel uygunlugun 6n plana ¢iktigi, okul 6ncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin
akademik ve sosyal-duygusal gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi goriilmiistiir. Ayrica,
ebeveynler okul calisanlariyla etkili iletisim kurabilmenin ve ¢ocuklar1 hakkinda bilgi
alabilmenin degerini vurgulamislar ve okulun ebeveynlik becerilerini gelistirme ve aile
egitimi konusunda yardimci olmasinin énemine deginmislerdir. Isve¢ ve Amerika
Birlesik Devletleri'nde yasayan 295 ebeveynle anket uygulanarak yapilan arastirma
sonucunda Isvec'teki ebeveynler yaratici dramay1 degerli bulurken Amerika'da yasayan
ebeveynler okul gezilerini ve toplumsal kaynaklarin kullanimini 6nemli bulmustur.
Bununla birlikte Isveg'te yasayan ebeveynler fiziksel ortamin sakin ve dogal ortamlardan
olusmasina deger vermektedir. Amerika'daki ebeveynler ise teknolojiyi, ¢ocuklarin
heyecanlanacagr  ortamlarda  bulunmasini  Onemsemektedir. Erken  ¢ocukluk
programlarna iliskin algilarda Isvegli ebeveynler cocugun merkezde oldugu igsel
siireclere onem verirken Amerikali ebeveynler disa doniik uyuma o6ncelik vermektedir
(Carlson ve Stenmalm, 1989). Giineybati Amerika Birlesik Devletleri'nde yasayan 220
ebeveyne uygulanan anketler sonucunda ebeveynler i¢in en dnemli bes 6ge akranlarla
anlagsmay1 6grenme, saglik ve giivenlige iliskin farkindalik kazanma, yonergeleri takip
etmeyi O0grenme, sosyal beceri edinme, Ozgiivenli olma ve Ogrenme istegi kazanma
seklindedir. Bununla birlikte okul se¢iminde ebeveynlerin okula hazirlik yapilmasini en
onemli faktor olarak degerlendirdikleri bulunmustur. Ebeveynlerin insanlarin farklilik ve

benzerlikleri, etnik farkliliklarin tanitimi, 6zel gereksinimi olan gocuklarin okula gelmesi
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gibi konulara olumsuz yaklastiklar1 belirlendi. Afrika kokenli Amerikali ebeveynler
cocuklariin homojen veya bir¢ok farkli irka mensup cocuklarin oldugu kurumlarda
okumasini istedikleri, ancak beyaz kokenli c¢ocuklarin ¢ogunlukta oldugu yerlerde
olmasini istemedikleri goriilmiistiir (Gamble ve Ewing, 2009).

Ebeveynlerin ¢cocuk bakim merkezi ve okul Oncesi egitim kurumu se¢imindeki
kriterleri iizerine yapilan arastirmalar, karar verme slireclerinde cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey gibi faktorlerin etkisini gostermektedir. Leslie ve digerleri (2000)
tarafindan 235 ebeveynle anket uygulanarak yapilan bir ¢alismada, evli baba ve annelerin
cocuk bakim merkezi se¢ciminde farkli 6nceliklere sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu
calismada babalar, ¢ocuk bakim merkezlerinin maliyetine ve ¢ocuklar1 i¢in sunulan
konfora daha ¢ok 6nem verirken anneler ¢ocuk sayis1 ve personel oranini daha énemli
bulmuslardir. Bu farkliliklar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin bakiminda farkli ihtiyaclar1 ve
beklentileri oldugunu gostermektedir. Arastirmada ortaya c¢ikan bir diger ilging bulgu,
ebeveynlerin personelin egitim diizeyine beklenenden daha az 6nem vermesidir. Bu, belki
de ebeveynlerin personelin ¢ocuklarla etkilesimdeki davranissal yeterliliklerine veya
kurumun genel itibarina daha fazla odaklandiklarini goéstermektedir.

Grogan'in (2012) ABD'de 203 ebeveynle anket ile yaptig1 arastirmada ise, okul
oncesi egitim kurumu se¢iminde sosyoekonomik faktorlerin onemli bir rol oynadigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglari, yiiksek sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin okul
oncesi egitim kurumlarmin kalitesine daha fazla onem verdiklerini gostermistir. Bu
durum, egitim kurumlarinin kalitesinin ebeveynlerin ekonomik imkanlarina gore
farklilasabilecegini ve sosyoekonomik durumun egitim tercihlerinde belirleyici
olabilecegini vurgulamaktadir. Bununla birlikte diisiik sosyoekonomik diizeydeki
ebeveynler i¢in okul dncesi egitime iligkin beklenti ve algilar farklilagmaktadir. Crosnoe
ve digerlerinin (2016) yaptigi caligmada ebeveynlerin okula hazirlik ihtiyacinda,
yasadiklar1 konumda 1yi bakim hizmetleri oldugunda, herhangi bir kisitlama olmadiginda
ve zaman, kolaylik ihtiyaclarindan otiirii cocuklarini okul Oncesi egitime gonderme
tercihinde olduklar belirlenmistir. Ayrica dezavantajli ebeveynler okul dncesi egitimi
cocuklarin 6grenmeleri agisindan faydali bulmaktadir (Arndt ve dig., 2013). Briiksel'de
yasayan annelerin gocuk bakimina erisebilir olma durumlari ile tercih ettikleri 6zellikleri
belirlemek amaciyla 100 anneye uygulanan anket sonucunda yoksul ebeveynlerin
yasadiklar1 bolgelerde daha az ¢ocuk bakimina erisebildikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte egitim seviyesi yliksek olan ebeveynlerin ¢ocuklari i¢cin bakim merkezi aramaya

diisiik egitimli ebeveynlere gore daha once basladigi bulunmustur. Etnik olarak azinlik
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olan ebeveynler Belgikali ebeveynlere gore bakim merkezi arayisina ge¢ baglamaktadir.
Diisiik egitim seviyesindeki etnik azinliktaki ebeveynler Belgikali ebeveynlere gore
kaliteye daha az 6nem vermektedir (Vandenbroeck ve dig., 2008).

Okul oOncesi egitimi siirecinde ebeveynler anaokulundan c¢ocuklariyla ilgili
bilgilendirme yapilmasma ihtiyag duymaktadir. Slovenya’da nicel arastirma
yontemlerinden tanimlayici ve nedensel-olgusal olmayan yontemler araciligiyla 93
ebeveynle yapilan ¢alismada ebeveynler okul 6ncesi egitim programinda veli goriiglerinin
dikkate alindig1 ve bilgilendirmeler yapildig1 belirlenmistir. Ayrica ebeveynler
Ogretmenlerin ¢ocuklariyla kurduklar iletisim, iliski ve c¢aligmalardan memnuniyet
duyduklarini ifade etmistir (Devjak ve Bercnik, 2009). Long ve digerlerinin (1996) 275
ebeveynle yaptig1 arastirmada ebeveynlerin ¢ocuk ve personel arasinda iyi bir iliski
kurulmasimi  istedigi sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte ebeveynler okul
personellerinin egitimli ve nitelikli bireyler olmasini, ¢ocuklarini tesvik etmelerini ve
uyarmalarmi istemektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin bilissel etkinliklerden 6grenme ile
ilgili etkinlikler gerceklestirmelerini istedikleri ifade edilmistir. Ebeveynlerin yarisindan
daha fazlas1 ¢ocuklarinin say1, okuma gibi ¢alismalar1 yapmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina iliskin beklentileri sosyo-kiiltiirel arka plandan
etkilenebilmektedir. Italya’da 216 ¢ocugun ebeveynine uygulanan anketler sonucunda
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenme performansi ve okul davraniglarina daha az gergekgi
yaklastiklar1 belirlenmistir. Ayrica basar1 konusunda diisiik ve yiiksek sosyoekonomik
durum fark etmeksizin ebeveynlerin cocuklarin basarilarini oldugundan daha iyi
degerlendirme egiliminde olduklari sonucuna ulasilmistir (Balboni ve Predabissi, 1998).
Amerika’da yasayan 657 Ispanyol anneyle yapilan telefon goriismeleri sonucunda okul
oncesi egitimde pragmatik ve egitimsel Ozelliklere deger verildigi ve c¢ocuklarin
sosyallesmesinin kurum se¢iminde dnemli goriildiigli belirlenmistir (Yesil-Dagli, 2011).

Ebeveynlerin okul oncesi egitimin kalitesine iliskin degerlendirmelerinde farkli
onceliklere ve ihtiyaclar dikkate aldiklar1 sdylenebilir. Tayland’da goriismeler ve odak
grup goriismesi yapilan ¢alismada ebeveynler i¢in 0gretmen en Onemli unsur olarak
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin iyi ve nitelikli olmas1 gerektigi ifade edilmistir
(Noman ve Kaur, 2015). Thomas ve Dykes’in (2013) 54 ¢ocugun ailesiyle goriismeler
yaptig1 calismada ebeveynlerin herhangi bir degisken fark etmeksizin 6gretmenlerin
sabirli, ilgili ve iletisim becerileri iyi kisiler olmasini bekledikleri belirlenmistir.
Portekiz’de Barros ve Leal (2015) tarafindan 110 6gretmen ve 110 ebeveynle yapilan

arastirmada ise ebeveynlerin en ¢ok 6nemi dil 6grenimi, ¢ocuk-personel etkilesimi,
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tuvalet egitimi ve giivenlik, disiplin, oyun ve dgrenme denetimi, akranlarla etkilesim
kurma, saglik uygulamalar1, beslenme, okula gelis ve gidis stirecindeki etkilesime verdigi
bulunmustur. Bununla birlikte ebeveynlerin teknolojik aletlerin kullanimina, kum ve su
oyunlari, personelin mesleki ihtiyaglari, bilim ve dogaya daha az onem verdikleri
belirlenmistir. Cryer ve Burchinal’in (1997) 2407 ebeveynle anket uygulayarak yaptigi
arastirma sonucunda ebeveynlerin en ¢ok giivenlige sonrasinda saglik ve diger konulara
onem verdikleri belirlenmistir.

Hindistan'da 65 ebeveynle yapilan gériismeler sonucunda ebeveynler iyi bir okulu
olusturan unsurlar1 "okul binasi, konum, ulasim imkanlar1 ve glincel 6gretim yontemi ile
araglar1" seklinde aciklamigtir. Bununla birlikte ebeveynler okulun ¢ocuklarin biitiinciil
gelisimini ve kisiligini gelistirmesini beklediklerini ifade etmistir. Ebeveynlere gore
ogretmenler ilgili ve sevecen kisiler olmalidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 15 kisilik
siiflar1 olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu, Ogretmen veli
isbirliginin ¢ocuklarin gelistirilmesi gereken yonlerini 6grenme iizerine oldugunu
diisinmektedir. Bununla birlikte ebeveynler 6zel ders ile 6devlere vurgu yapmakta,
egitimin ev 6devleri olmadan miimkiin olmayacagini ifade etmislerdir (Sharma ve dig.,
2004).

Cinli 794 ebeveynle gerceklestirilen anketler sonucunda, ebeveyn algilarinin
beklentilerden ve babanin mesleginden etkilendigi belirlenmistir (Hu ve dig., 2017).
Avustralya'da yasayan ebeveynler ¢ocuklarinin giivenli bir alanda bakim almalarini

onemsemektedir (Rouse ve Hadley, 2018).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, katilimci profili, veri toplama ydntemleri,
uygulama siireci, arastirmacinin rolil, veri analiz yontemleri, gecerlik ile giivenirlik ve

arastirmada alinana etik onlemler ele alinmaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada, fenomenolojik desen kullanilarak sosyoekonomik agidan
dezavantajli ebeveynlerin okul dncesi egitimden beklenti ve algilarinin onlar i¢in ne ifade
ettigini ebeveynlerin bakis acis1 ve deneyimleri yoluyla anlamak amacglanmistir.
Fenomenoloji, bireylerin farkli bakis acilarinin ¢oklu gercekligi olusturdugunu ve her bir
deneyimin benzersiz anlamlara sahip oldugunu vurgular (Ary ve dig., 2009). Bu yaklasim
bireylerin veya gruplarin bir durumu, olayr veya fenomeni nasil deneyimlediklerini
anlamaya odaklanir (Creswell, 2017; Johnson ve Christensen, 2014). Fenomenolojik
calismalar birka¢ kisinin veya grubun bir durum, kavram veya fenomenle ilgili
deneyimlerinin ortak anlamini kesfetmeye calisir (Creswell, 2021).

Bu ¢alismada fenomenoloji deseninin tercih edilmesinin nedenlerinden biri de bu
desenin birka¢ kisi veya grubun ortak deneyimlerini arastirma, yasanmis bir durum,
kavram veya fenomenin 6ziinli anlamak ve betimlemek, farkl disiplinlerden faydalanma
ve bireylerle yapilan miilakatlar1 6ncelikli olarak kullanmaya olanak tanimasidir. Bununla
birlikte onemli ifadeler, metinsel ve yapisal betimlemeler ile deneyimin Oziiniin
aciklanmasina vurgu yapmasi da (Creswell, 2021) fenomenolojinin mevcut ¢alismada

tercih edilmesinin nedenleri arasindadir.

3.2. Arastirmanin Yapildig1 Baglam

Arastirma, Gaziantep'in Nurdag: ilgesinde yasayan ebeveynler ve cocuklarini
kapsayacak sekilde planlanmistir. Nurdagi, sosyoekonomik agidan cesitli gruplar
barindiran bir yapiya sahip olup, yerel halk arasinda Roman, Kiirt ve Suriyeli gibi farkl
etnik gruplar bulunmaktadir. Bununla birlikte ilgede bir¢ok meslek dalinda memurunda
bulundugu goriilmektedir. Ilge cevresinde bulunan dért ile (Osmaniye, Kahramanmaras,
Hatay ve Gaziantep il merkezi) yakinligiyla bilinmektedir. ilcede genellikle ticaret ve

tarim gibi isler yapilirken, sosyokiiltiirel olarak erken yasta evlilikler ve genc annelerin
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cogunlukta oldugu gdzlemlenmistir. Calisma hayatinda erkekler daha aktif rol alirken,
kadinlar genellikle ev hanimidir. Nurdagi'min gelismis koyleri olmasina ragmen, ilge
merkezi sinirlt imkanlara sahiptir. Farkli illerden bir¢ok ziyaret¢i ¢eken ilge tiirbelere ev
sahipligi yapmaktadir. ilge merkezinde bir tane hastane yer almakta ve genelde insanlar
basta hastane olmak iizere ihtiyaglari i¢in farkli illere gitmeyi tercih etmektedir. Ilgede iig
tane anaokulu bulunmakta ve sadece kdylerde ilkokula bagli anasiniflari bulunmaktadir.

6 Subat Kahramanmaras merkezli depremler nedeniyle ilgede ciddi yikimlar
yasanmis ve bircok insan hayatin1 kaybetmistir. Depremin ardindan ilge merkezi ve
bir¢ok koy yikilmis, insanlar konteyner kentlerde yasamaya baglamistir. Evler genellikle
miistakil veya az kathidir ve depremde bir¢ok bina yikilmistir. Okullar da biiyiik 6l¢tide
zarar gérmiis ve bircok cocuk konteyner veya prefabrik okullarda egitim almaktadir.
Deprem sonrasinda ilgedeki yapiya bakildiginda insanlarin ¢cogu islerini ve yakinlarinm
kaybetmistir. Bir¢ok insan bu bolgeden farkli illere yerlesmis ve il¢e niifusu biiyiik oranda
azalmistir.

Deprem nedeniyle katilimc1 bulmakta zorluklar yasanmis ve arastirma, Gaziantep
merkezdeki Sahinbey, Sehitkdmil ilgeleri ile Nurdagi'na yakin Islahiye ilgesine
genisletilmistir. Islahiye, Nurdagi'na gore daha gelismis ve depremden daha az
etkilenmistir. Sahinbey ve Sehitkamil ise yikim agisindan az etkilenmis ve deprem Oncesi
yasamin siirdiiriilebildigi ilgelerdir. Arastirma silirecinde deprem sonrasi olusan kosullar
dezavantajli bireylerin belirlenmesini zorlastirmis, katilimei bulma ve se¢me siirecinde
giigliikler yasanmustir. Ozellikle deprem sonrasi yapilan goriismelerde ebeveynlerin

ifadelerinde depremin yarattig1 kosullarin etkileri gdzlemlenmistir.

3.2.1 Katilmeilar

Bu arastirma, Gaziantep ilinde yasayan ebeveynleri calisma grubu olarak ele
almaktadir. Gaziantep'in farkli sosyoekonomik diizeylerdeki insanlara ev sahipligi
yapmas1 ve bu gruba kolay ulasilabilir olmas1 sebebiyle tercih edilmistir. Arastirma,
ozellikle sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynlere odaklanmistir. Baslangicta,
farkli etnik kokenlerden gelen diisiik sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlere ulagilmasi
hedeflenmisti. Ancak 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremler sonrasi, katilimei
grubunun sadece sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynler olarak belirlenmesi daha
uygun gorillmiistiir.

Katilimeilar, uygun Ornekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Bu yontem,

arastirmacinin kolayca ulasabilecegi ve erisilebilir konumdaki katilimcilarin se¢ilmesini
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icerir (Cohen ve dig., 2007; Creswell, 2017). Ayrica, amacl 6rnekleme kullanilarak
arastirma sorularina uygun tipik ve 6rnek kisiler secilmistir (Ary ve dig., 2009; Creswell,
2017). Orneklem 6lgiitleri olarak sosyoekonomik agidan dezavantaji olan ve okul ncesi
egitime devam eden en az bir cocuga sahip olmak olarak belirlenmistir.

Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin gortisleri
dikkate alinmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlere sosyoekonomik agidan dezavantajli
velilere ulagilmak istenildigi belirtilmistir. Katilimeilar, arastirmaya goniillii olarak
katilmiglardir ve Gaziantep'in farkli ilgelerinde yasayan ebeveynlerden olusmaktadir.
Toplamda 33 ebeveyn belirlenmis, ancak 2 ebeveyn arastirmaya katilmak istemedikleri
icin ¢aligmaya dahil edilmemistir. Arastirmada, sosyoekonomik agidan dezavantajli 31
ebeveynle goriisme yapilmistir. Bu katilimeilarin 51 mevsimlik tarim iscisidir.
Gorlismelerden biri, gorlisme esnasinda katilimcinin  Tiirkgeye yeterince hakim
olmadiginin fark edilmesi nedeniyle ¢alismaya dahil edilmemistir. Calismaya 4 ¢ocugun
hem annesi hem babas1 dahil edilmis ve toplamda 26 ¢ocugun ebeveyni ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Sonug olarak, 15'1 anne, 15'1 baba olmak iizere toplam 30 katilimcinin
goriigleri aragtirmada yer almistir. Aragtirmaya katilim gdsteren anne babalara yaslar
sorulmamakla birlikte katilimcilarin biiyiik oranda orta yas gruptan ebeveynden olustugu
sOylenebilir. 7 katilimciyla depremlerden 6nce, 24 katilimciyla ise depremlerden sonra
goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimeilar genelde ilkokul ve ortaokul mezunu olmakla
birlikte okuma yazma bilmeyen anne babalar da oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin
cogunlugu asgari iicret altinda ¢alismakta, gegici islerde ¢alismakta veya herhangi bir
geliri olmayan sosyal yardimlarla yasamlarimi siirdiiren bireylerden olugmaktadir.
Caligmada katilmcilar arasinda belirgin bir kiiltiirel ve etnik yap1 farklilig
bulunmamaktadir. Bununla birlikte sadece iki katilimcinin evlerinde Tiirk¢eye ek olarak
Kiirtge de konustuklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin en belirgin ortak 6zelligi yasamlarini
sirdiiriirken sosyoekonomik agidan bir¢ok zorlukla kars1 karsiya olmalaridir.
Katilimcilarin geneli tek odali veya iki odali miistakil evlerde yasamaktadir. Evlerini
1sitmak i¢in soba kullandiklarini ifade etmistir. Mevsimlik tarim isgisi ailelerin yil i¢inde
donem donem sehir degistirdikleri belirlenmistir. Bazi ebeveynlerin ¢ocuklarinin yani
sira evlerinde bliyiikanne, biiyiikbaba gibi aile iiyeleriyle birlikte yasadiklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Calismaya katilan annelerin hepsi ev hanimidir ve c¢alisanlar gecici
mevsimlik islerde calistigini belirtmistir. Babalar arasinda herhangi bir isi olmayan,
gecici islerde calisan veya is¢i, tamircilik vb. isler yapan ebeveynler oldugu

goriilmektedir. Katilimc1 anne babalarin genelde 3 ve daha fazla ¢gocuga sahip olduklari,
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Kod Cocuga Anne Baba Anne egitim durumu  Baba egitim durumu

Isim yakinhk meslek meslek

K1 Baba Ev hanimi Mevsimlik [lkokul mezunu Ortaokul mezunu
tarim isgici

K2  Baba Ev hanim Mevsimlik  ilkokul mezunu flkokul mezunu
tarim isgici

K3  Anne Ev hanim Mevsimlik  ilkokul mezunu flkokul mezunu
tarim isgici

K4  Anne Ev hanimi Akaryakit Ilkokul mezunu Ortaokul mezunu
gorevlisi

K5  Anne Ev hanimi Mevsimlik Okuma yazma bilmiyor ~ Okuma yazma bilmiyor
tarim isgici

K6 Baba Ev hanimi Akaryakit Ilkokul mezunu Ortaokul mezunu
gorevlisi

K7  Baba Esnaf Temizlik [lkokul mezunu Ortaokul mezunu
personeli

K8 Anne Ev hanimi Oto boyacis1  Ilkokul mezunu Lise mezunu

K9 Anne Ev hanimu Isci Ortaokul mezunu Ortaokul mezunu

K10 Anne Ev hanimi Isci Ortaokul mezunu Yiiksekokul mezunu

K11 Anne Ev hanimi Caligsmiyor Lise mezunu Tlkokul mezunu

K12 Anne Ev hanimi Isci Ortaokul mezunu flkokul mezunu

K13 Baba Ev hanimi Tekniker Lise mezunu Lise mezunu

K14  Anne Ev hanimu Tekniker Lise mezunu Lise mezunu

K15 Anne Ev hanimu Iskur’dais¢i  Ilkokul mezunu Ilkokul mezunu

K16  Anne Ev hanim Akaryakit [lkokul mezunu flkokul mezunu
gorevlisi

K17  Anne Ev hanimt Gegiciigler ~ Okuma yazma bilmiyor  Okuma yazma bilmiyor

K18 Baba Ev hanimi Gegiciisler ~ Okuma yazma bilmiyor  Okuma yazma bilmiyor

K19 Anne Ev hanimi Tedas Ortaokul mezunu Yiiksekokul mezunu
gorevlisi

K20 Baba Ev hanimi Caligmiyor Ilkokul mezunu [lkokul mezunu

K21 Anne Ev hanimi Isci Ilkokul mezunu [lkokul mezunu

K22  Anne Ev hanimi Vingte Ilkokul mezunu Lise mezunu
calistyor

K23 Baba Ev hanimi Calismiyor Ilkokul mezunu Ortaokul mezunu

K24 Baba Ev hanimt Calismiyor Ilkokul mezunu Lise mezunu

K25 Baba Ev hanimu Calismiyor  Ilkokul mezunu Ilkokul mezunu

K26 Baba Ev hanimi Ciftei Lise mezunu Ortaokul mezunu

K27 Baba Ev hanimi Mevsimlik Ilkokul mezunu flkokul mezunu
tarim isgici

K28 Baba Ev hanimi Calismiyor Ortaokul mezunu Ortaokul mezunu

K29 Baba Ev hanimi Gegiciisler  Ilkokul mezunu Lise mezunu

K30 Baba Ev hanimi Gegiciigler ~ Lise mezunu Ortaokul mezunu

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada, demografik bilgi formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu

kullanilmistir. Demografik bilgi formu, katilimc1 ebeveynlerin ¢ocuk sayisi, cocuklarin

yas1, meslek ve egitim diizeyi gibi bilgileri igermektedir. Gorlismeler ise katilimcilarin
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diisiincelerini, duygularini ve motivasyonlarini derinlemesine anlamak i¢in kullanilan bir
veri toplama teknigidir (Cohen ve dig., 2007; Fraenkel ve Wallen, 2009; Johnson ve
Christensen, 2014). Bu ¢alismada, ebeveynlerin okul dncesi egitime iliskin goriis ve
algilarmi anlamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu  tiir
goriismeler, arastirmacinin dnceden belirlenen konu bagliklart ve sorular1 rehberliginde
gerceklestirilmektedir (Gilirbiiz ve Sahin, 2018).

Goriisme sorularmin olusturulmasi siirecinde uzman goriislerine bagvurulmus ve
aragtirma sorularinin amaca uygunlugu, anlasilirhigi ve Tirkgeye uygunlugu
degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda, ebeveyn profilinin uygunlugunu test etmek
amaciyla 10 ebeveynle pilot goriismeler yapilmis ve sorular bu goriismeler sonucunda
yeniden diizenlenmistir. Ilk 7 goriisme, 6 Subat'ta meydana gelen Kahramanmaras
merkezli depremler sonrasinda kaybedilen yazili evraklar nedeniyle tekrar
gergeklestirilmistir. Goriisme sorulari, depremle ilgili ek sorularin dahil edilmesiyle
giincellenmistir. Toplamda 31 goriisme yapilmis olup, bunlardan biri ¢alismaya dahil

edilmemistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in 2022-2023 egitim 6gretim yilinin baginda Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden etik kurul onayr alinmistir. Ardindan
Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli resmi izinler temin edilmistir.
Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde, okul yoneticileri ve &gretmenlere calismaya
katilacak ebeveynler hakkinda bilgi verilmis ve goniilli katilimcilar bu sekilde
belirlenmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin destegi ile goriismeler planlanmis ve
katilimcilarin miisait oldugu giin ve saatlerde gergeklestirilmistir. Katilimcilarin rahat
hissedebilecekleri ortamlar olusturulmus ve cogu baba eslerinin de goriismelere
katilmasini tercih etmistir. Gorlismeler ebeveynlerin tercihlerine uygun olarak okullarda,
evlerinde veya konteynerlerde gerceklestirilmistir. Evlerde yapilan goriismeler
ebeveynlerin yasam alanlarina iligkin fikir edinilmesine de imkan vermistir. Ebeveynlerin
yasam alanlarinda birgok zorlukla karsi karsiya olduklari sdylenebilir. Katilimcilar
arasinda yasanilan zorluklarin katilimcilara gore degistigi goriilmekle birlikte saglikli bir
ortamda yasama, beslenme ve giivenli bir alanda yagsama konusunda zorluklar yagamakta
olduklar1 belirlenmistir.

Goritisme Oncesinde, arastirmanin konusu hakkinda ebeveynlere kisa bilgiler

verilmis ve aydmlatilmis onam formu okunmustur. Katilimcilara, goriismelerin
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gizliliginin korunacagi ve istedikleri herhangi bir anda arastirmadan ayrilabilecekleri
vurgulanmistir. Bazi katilimeilar, aragtirmaya goniillii katilimlarint sozlii olarak ifade
etmeyi tercih etmistir. Gorlismelerin ses kaydina alinacagi bilgisi de katilimcilara
verilmistir.

Goriigmeler, ebeveynlerin diislincelerini daha iyi ifade edebilmeleri ve veri kaybini
Onleyerek arastirmanin gecerliligi ile giivenilirligini artirmak amaciyla yiiz yiize
yapilmistir. Katilimcilara sorulara rahatlikla cevap verebilmeleri i¢in yeterli zaman
ayrilmistir. Bu yaklasim, ebeveynlerin beklenti ve algilart hakkinda daha fazla bilgi
edinilmesine ve verilerin giivenilirliginin artirtlmasina olanak tanimistir. Toplamda, farkli
tarihlerde gergeklestirilen 30 goriisme ortalama 20-25 dakika stirmiis ve 804.21 dakikalik
ses kaydi elde edilmistir.

3.5. Veri Analizi

Arastirma stirecinde, goriismelerden elde edilen verilerin analizi i¢in icerik analizi
yontemi tercih edilmistir. Igerik analizi, bireylerin davranislari ve ifadeleri iizerine
derinlemesine bilgi edinme amaciyla kullanilan bir yontemdir (Ary ve dig., 2009). Bu
yontem, analiz edilecek materyalin oncelikle belirlenmesiyle baslar. Ardindan, icerigin
belirli kisimlarinin kaydedilmesi ve smiflandirilmasi i¢in bir diizen olusturulur. Bu
diizende belirli kelimelerin, ifadelerin veya temalarin ne siklikta ortaya ¢iktig: belirlenir.

Gortismelerden elde edilen ses kayitlar1 metin haline doniistiiriilerek toplam 372
sayfa ham veri elde edilmistir. Ham veriler icerik analizine tabi tutulmus ve toplam 1228
kod bulunmugstur. Herhangi bir detayin atlanmamasi amaciyla her veri bir kod haline
getirilmeye calisilmistir. Kodlar kategorilere ayrilmadan 6nce her kod tekrar gozden
gecirilmis ve kodlarin dogru degerlendirilmesi icin dikkatli davranilmistir. Kod defteri
birka¢ kez okunmus ve iliskili goriilen kodlar kategoriler haline getirilmeye baglanmistir.
Elde edilen bulgular katilimcilarin ifadelerinden alintilar ile aktarilmig ve katilimcilara
numaralar verilerek olusturulmus kod isimleri kendi ifadelerinden sonra parantez iginde
belirtilmistir. Tiim veriler, kodlar, kod defteri ve analize dair tim asamalarda kullanilan
dokiimanlar dijital ortamda incelenmesine gerek goriilmesi halinde ulasilabilmesi i¢in
saklanmis ve yedeklenmistir.

Icerik analizi, ebeveynlerin okul ©ncesi egitime iliskin goriis ve algilarini
derinlemesine anlamak i¢in kullanilmistir. Bu yontem verilerin sistematik bir sekilde

siiflandirilmasini, temalarin ortaya c¢ikarilmasini ve sonuglarin anlamli bir sekilde
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yorumlanmasini saglamstir. Icerik analizi, arastirmacilara ebeveynlerin diisiincelerini ve
duygularini daha iyi anlama firsatt sunmus ve arastirmanin hedeflerine ulagsmasina

katkida bulunmustur.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada elde edilen bilgilerin gecerli ve giivenilir olmasi hedeflenmistir
(Merriam, 2018; Neuman, 2014). Gegerlik ve giivenirlik, arastirmanin etik kurallara
uygun sekilde yliriitiilmesini gerektirir. Nitel arastirmalarda, sonuglarin verilerle tutarl
olmasi 6nemlidir. Bu nedenle nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak icin tiggenleme,
uzman incelemesi, arastirmacinin konumu ve denetleme teknikleri gibi yontemler
kullanilir (Merriam, 2018). Gegerlik ve giivenirlik, arastirma bulgularinin inanilirligini,
dogrulugunu ve giivenilirligini arttirmayr amaglar (Neuman, 2014). Arastirmacilar,
gecerli ve giivenilir sonuglar elde etmek i¢in belirli siirecleri takip ederler (Fraenkel ve
Wallen, 2009; Johnson ve Christensen, 2014).

Bu aragtirmada, gegerlik ve glivenirligi saglamak i¢in titiz bir yaklasim izlenmistir.
Veri toplama agamasinda, aragtirmanin amacina uygun ve yeterli sayida katilime1 dahil
edilmeye 6zen gosterilmistir. Arastirmacinin konumunun ve yansiticiligmin farkinda
olmasi, verilerin tarafsiz bir sekilde toplanip analiz edilmesine yardimci olmustur.

Arastirmact veri kodlamadan oOnce verileri bes kez okuyarak, katilimecilarin
ifadelerini ve temalarin1 derinlemesine anlamaya ¢alismistir. Bu siirecte alinan notlar,
arastirmacinin veriler {izerine diisiincelerini ve izlenimlerini kaydetmesine olanak
tanimistir. Kodlama islemi tamamlandiktan sonra, arastirmaci kodlama 6ncesi ve sonrasi
gozlemlerini karsilastirarak tutarliligi ve anlam biitlinliigiinii kontrol etmistir.

I¢ gecerligi saglamak amaciyla ek kodlayici destegine bagvurulmustur. Bu ek
kodlayici, nitel aragtirma deneyimi olan bir doktora 6grencisi olarak se¢ilmistir. Rastgele
secilen bes veri seti lizerinde bagimsiz kodlama yaparak, arastirmacinin kodlamalariyla
karsilastirma firsati sunmustur. Uyumsuzluklar tespit edildiginde, kodlayicilar arasinda
tartismalar yapilmis ve uzlagma saglanamayan durumlar i¢in baska bir uzmanin goriisiine
basvurulmustur.

Arastirmacinin ve ek kodlayicinin kodlamalar1 arasindaki yliksek uyum, veri
analizinin gilivenilirligini desteklemektedir. Kodlayicilar arasi giivenilirlik, Miles ve
Huberman'in (2021) formiilii kullanilarak hesaplanmis ve %95 olarak belirlenmistir. Bu

oran, kodlayicilar arasi goriis birliginin  %90'dan yiliksek oldugunu gostererek,
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aragtirmanin  giivenirligini  gliglendirmektedir (Miles ve Huberman, 2021). Nitel
aragtirmalarda giivenirligi ve tutarlilig1 saglamak amaciyla verilerin nasil toplandigi ve
kategorilerin nasil olusturuldugunu ortaya koymak amaciyla denctleme teknigi
kullanilmaktadir (Merriam, 2018). Bu arastirmada denetleme teknigini saglamak
amactyla kod defteri kullanilmis ve veri analizi siirecleri ilgili baslik altinda detayli olarak
aktarilmistir. Arastirmaci i¢ gegerligi saglamak adma katilimcilarin diisiince ve
yargilarin1 etkilememek amaciyla kisisel goriislerini ifade etmekten kacinmis ve
katilimcilar1 yonlendirmemek adina her gériismede daha dikkatli davranmaya ¢alismistir.
Dis gecerlik ve aktarilabilirligi saglamak amaciyla katilimer se¢imi dikkatli ve titiz bir
sekilde arastirilip se¢ilmistir. Katilimcilar arastirmanin amaglarina uygun derinlikte bilgi
edinebilecek sekilde calismaya dahil edilmistir. Okuyucu agisindan ¢alismanin
genellenebilir olmasi igin esit sayida anne babaya ulasilmaya calisilmistir. Ebeveynlerin
okul oncesi egitime iligkin beklenti ve algilarinin daha detayli incelenebilecegi diisiincesi

nedeniyle bu sekilde yapilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci olarak, okul 6ncesi egitim alaninda lisans ve yiiksek lisans derecesine
sahibim. Ayrica sosyoekonomik acidan dezavantajli bolgelerde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli anaokullarinda 6gretmen ve yonetici olarak gorev yaptim. Veri toplama
stirecinde dezavantajli bireylerle ¢aligma deneyimim sayesinde katilimcilarla kolay bir
sekilde iletisim kurabildim ve katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecegi kosullari
olusturmaya dikkat ettim. Gorlismelerden 6nce ebeveynlerin arastirmaciyi taniyabilmesi
ve gorlislerini rahatca ifade edebilmesi adina hem arastirmaci hem de katilimci kendini
tanitmistir. Goriismelerde ihtiya¢ duyuldugu noktalarda ebeveynleri cesaretlendirdim.
Ozellikle goriislerini ifade etmekte gekimser kalan anne babalara goriislerinin kiymetli
oldugu anlatilmistir. Arastirmaci olarak tarafsiz olabilmek adina katilimei se¢iminde daha
once birlikte calismadigim veya tanmimadigim ebeveynleri segmeye 6zen gosterdim.
Gorlisme sirasinda katilimcinin goriislerini etkilememek adina kisisel goriislerimi veya
degerlerimi ebeveyne yansitmamaya dikkat ettim. Ebeveynlerden topladigim verileri

gercege uygun ve objektif bir sekilde sunmaya caligtim.
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3.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Arastirmada oncelikle Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden Etik
Kurul onay1 alinmistir. Sonrasinda Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma
izni alinmigtir. Calismanin tiim katilimcilarinin aragtirmaya goniillii olarak katildigindan
emin olunmustur. Goriigme Oncesinde ebeveynlere Aydinlatiimis Onam formu okunmus
ve katilimcilarin istegi dogrultusunda yazili veya sozlii onamlar1 alinmistir. Katilimceilara
ait goriisme kayitlar1 ve yazili evraklar tez danismani disinda kimseyle paylagilmamaistir.

Arastirmaya iliskin evraklarin tamamu dijital ortamda saklanmaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliim, ebeveyn goriismelerinden elde edilen bulgularin  sunumunu
icermektedir. Bulgular, ebeveynlerin deneyimleri, bu deneyimlere bagli duygular1 ve
diisiinceleri tizerinden analiz edilmistir. Aragtirma sorularina uygun olarak ii¢ ana tema
belirlenmistir: okul 6ncesi egitime iliskin beklentiler, okul &ncesi egitimin amact:
ilkokula hazirlik ve gecis sliregleri, okul Oncesi egitim algisi. Analiz sonuglari,
ebeveynlerin anaokulundan beklentilerinin ¢ok yonlii oldugunu ortaya koymustur.
Ebeveynler c¢ocuklarinin biligsel, sosyal ve duygusal ve fiziksel gelisimlerine katki
saglayan, glivenli ve eglenceli bir ortam aramaktadir. Ayrica, ebeveynler ¢cocuklarinin
erken yaslarda saglam bir egitim temeli atmasini ve okul dncesi egitimin, ¢ocuklarin
ilerideki egitim kademelerine hazirlanmalarinda 6nemli bir rol oynamasim
ummaktadirlar. Bulgular1 desteklemek amaciyla, katilimei1 goriislerine atifta bulunurken,

goriigme sonrasi verilen kod isimler kullanilmistir.

4.1. Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitime iliskin Beklentileri

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitime iliskin tercih sebepleri ¢esitlilik gostermektedir.
Cocuklarina sunacaklar1 ortamin kisithlik gdstermesi, ¢cocuklarinin eglenceli ve egitici
etkinliklere katilma istegi, ¢ocuklarmin gelecekte meslek sahibi olmasina yonelik
beklentiler, okulun sundugu giivenli ve korunakli ¢evre, cocuklarinin akademik kayiplar
yasamasini Oonleme arzusu, okuldan duyulan memnuniyet ve beklentiler ile okul 6ncesi
egitimin zorunlu oldugu varsayimi, ebeveynlerin tercih sebepleri arasinda baskin temalar
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ebeveynlerin tercih nedenlerine biyoekolojik kuram agisindan

bakildiginda mikrosistemi kapsayan beklentilere sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Sekil 1. Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim tercih sebeplerine iliskin ebeveyn gortisleri

4.1.1. Sosyal imkanlar ve Ortam Kisithhg

Ebeveynlerin ¢ocuklarini okul dncesi egitime kaydetme gerekgeleri arasinda evdeki
imkanlarin yetersizligi ve sosyal ¢evrenin kisitlh olmasi gibi faktorler 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bir anne "Biz evde etkinlik yapmayiz, kitap okusak da anlayacagimizi
sanmiyorum. Bir 6gretmenin verdigi seyi bazen anne baba veremiyor." (K14, Anne)
diyerek evdeki egitim imkanlarmin sinirli oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde bir
baba, "Belki okuldaki gibi bir egitim veremeyebilirdim. Kendim bir seyler
hazirlayabilirdim ama okulun programi gibi olmaz." (K6, Baba) diyerek evde
saglanabilecek egitimin smirhliklarina isaret etmistir. Bir baska anne ise, "Ben ev
hanimiyim, ¢ocuguma ne verebilirim? Egitimli biri dersine, 6devine daha iyi yardimci
olur." (K16, Anne) diyerek evde sunulabilecek egitim imkanlarinin kisithligina dikkat
¢ekmistir.

Ebeveynler i¢in ¢cocuklarinin okulda sosyal bir ¢evre edinmesi de dnemli bir tercih
sebebidir. Bir anne, "Evin i¢indeyim, ¢evre edinemiyorum. Cocugum biraz i¢ine kapanik,
okulda arkadas ortami olsun diye gonderiyorum." (K8, Anne) seklinde bu onceligi ifade
etmistir. Baska bir anne, "Cocuklarimin arkadas ortamina girmeleri lazim. Ben pek disar1
c¢ikmam." (K22, Anne) diyerek sosyal ¢evrenin dnemini vurgulamustir.

Ebeveynler ayrica okul oncesi egitimin ¢ocuklara disiplinli bir egitim ortami

sunmasini beklemektedir. Bir anne, "Cocuklarimizin oturmasini, kalkmasin1 6grenmeleri
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icin gonderdik. Evde bizden yiiz bulup yaptiklar1 seyleri burada yapamiyorlar, daha
disiplinli oluyorlar." (K14, Anne) diyerek disiplinli bir egitim ortamina dikkat ¢ekmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarini1 okul Oncesi egitime gondermekle elde ettikleri kisisel
zaman da 6nemli bir faktordiir. Mevsimlik tarim is¢isi bir anne, "Buraya gelince kafam
dinleniyor, ¢ocuklar da rahat ediyor." (K5, Anne) diyerek okulun kendilerine zaman
kazandirdigini belirtmistir. Bagka bir anne, "Cocugum evdeyken temizlik yapmama izin
vermiyor, siirekli ilgi istiyor. O ylizden okula gonderiyorum." (K11, Anne) diyerek ¢ocuk
bakiminin getirdigi zorluklar ifade etmistir.

Goriildigi kadariyla ebeveynlerin okul 6ncesi egitime yonelik tercihleri evdeki
egitim imkanlarinin kisitliligi, sosyal ¢evrenin dnemi, disiplinli bir egitim ortami ve
kisisel zamanin degeri gibi cesitli faktorlere dayanmaktadir. Bu tercihler ¢ocuklarin
egitimi ve gelisimi acisindan 6nemli oldugu kadar, ebeveynlerin kendi ihtiyaglarini
kargilamalar1 agisindan da Onem tasimaktadir. Bu bulgular, biyoekolojik kuramda
mikrosistem kapsaminda ele alinmaktadir. Ebeveynler ¢ocuklarinin sosyal bir ortam

edinebilmesini istemektedir.

4.1.2. Meslek Edinme ve Okuma

Ebeveynler, ¢ocuklarmin okul oncesi egitim almasinin, gelecekte iyi bir egitim
alarak meslek sahibi olmalarina katki saglayacagina inanmaktadir. Ebeveynlerin okul
oncesi egitimle ¢ocuklarinin meslek edinmesine iliskin inanclart makrosistemde yer alan
inanglarin1 temsil etmektedir. Bu inang, cocuklarinin egitim hayatina devam edip
memurluk dahil 1yi bir kariyere sahip olmalari, meslek edinmeleri ve toplumda saygin bir
konumda olmalar1 arzusunu yansitmaktadir. Ozellikle ¢alismayan, geliri olmayan veya
gelir diizeyi diisiik ebeveynler arasinda bu inan¢ yaygindir ve sik¢a dile getirilmistir.
Ornegin, mevsimlik tarim iscisi bir baba "Okusun, bir seylere sahip olsun. Biz
okuyamadik, sahip olamadik." (K2, Baba) diyerek bu diisiincesini ifade ederken,
mevsimlik tarim is¢isi bir anne, "Okusun, bizim okumadigimiz i¢in onlarin okumasini
istiyorum. Derslere caligsin, iyi bir meslek eline gegsin, memur olarak bir seyler gecsin
eline. Cok okumasint isterim." (K5, Anne) seklinde duygularini dile getirmistir. Bir bagka
mevsimlik tarim is¢isi baba ise "Simdiki teknolojiye bakiyoruz, onlar ileri. Cocuklarin
okumasi lazim, meslek sahibi olmalar1 lazim. Sizin gibi veya avukat gibi." (K27, Baba)
diyerek cocugunu okul oncesi egitime gonderme tercihi altindaki beklentilerini dile
getirmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin memur olma istegi ya da meslek sahibi edinmeleri
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gerektigine iliskin inanglarinda belirli bir sosyoekonomik refahin olusmasina yonelik
ihtiyaclarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle diisiik sosyoekonomik diizeydeki

ebeveynler i¢in dncelikli beklenti olabilmektedir.

4.1.3. Egitime Katihm Zorunlulugu

Baz1 ebeveynler, okul oncesi egitimin zorunlu egitim kapsaminda oldugunu
diistinerek ¢ocuklarini anaokuluna gonderdiklerini belirtmislerdir. Bu konuda babalar
"Mecbur gondermek zorundayiz." (K20, Baba) ve "Napak mecburi getirdik basta." (K27,
Baba) ifadeleriyle benzer diislincelerini paylasmislardir. Bu ifadeler biyoekolojik
kuramda makrosistem kapsaminda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili olduklarini
ve okul dncesi egitimin zorunlu olup olmadig1 konusunda ne kadar bilgi sahibi olduklarini
gostermektedir.

Diger yandan, baz1 ebeveynler cocuklarinin istekleri dogrultusunda onlar1 okul
Oncesi egitime gondermeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Mevsimlik tarim is¢isi bir
baba, "Kendisi istedi, onun i¢in yazdirdik. 'Baba ben buraya gidecegim' dedi." (K2, Baba)
diyerek ¢ocugunun hevesini dile getirirken, bagka bir baba "Cok istiyordu kendisi, 0
yiizden gonderdim." (K28, Baba) diyerek cocugunun talebini vurgulamistir.

Cocuklarin yast da ebeveynlerin okul oncesi egitimi tercih etme nedenleri arasinda
yer almaktadir. Mevsimlik tarim is¢isi bir anne, "Cocugum daha kii¢iik diye anaokuluna
gonderiyorum." (K5, Anne) diyerek c¢ocugunun yasinin egitim tercihini etkiledigini
belirtmistir. Bagka bir anne ise, "Ogretmene sordum, 'cocugun kiigiik, minyon tipli' dedi.
'Zekasinin gelismesini istiyorsan, daha 1yi randiman almak istiyorsan anaokulunu tavsiye
ederiz' dedi. Onun iizerine anaokuluna gonderdik." (K12, Anne) diyerek 6gretmenin
tavsiyesi lizerine anaokulu tercihinde bulundugunu ifade etmistir.

Bu bireysel goriismelerde ifade edilen ebeveyn goriisleri, okul oncesi egitimi tercih
etmelerine ve ¢cocuklarinin bu egitime katilmasina yonelik farkli motivasyonlari oldugunu
ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin bazilar1 icin anaokulu bir zorunluluk olarak
algilanirken, digerleri i¢in cocuklarinin istegi veya yasina uygun egitim imkani sunan bir
firsat olarak dnem tasimaktadir. Bu ¢esitlilik, ebeveynlerin okul oncesi egitime yonelik

algilariin ve beklentilerinin ne kadar farkli olabilecegini gostermektedir.

4.1.4. Akademik Kayiplar Yasama
Ebeveynler c¢ocuklarmin okul Oncesi egitime katilmamalari durumunda temel

akademik bilgi ve becerileri, 6rnegin: harfleri, sayilar1 ve renkleri 6grenme firsatini
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kaciracaklarina inanmaktadir. Bu durum, c¢ocuklarin boyama yapamama, sayilar1 ve
harfleri tantyamama gibi eksikliklerle kars1 karsiya kalacaklar1 endisesini yansitmaktadir.
Mevsimlik tarim is¢isi bir baba "Boyama yapamazdi. Sayilar1 bilmezdi, harfleri bilmezdi.
Higbir sey yoktu, sadece bakardi." (K2, Baba) diyerek, ¢ocugunun okul 6ncesi egitimden
mahrum kalmasi durumunda karsilasacagi kayiplara dikkat ¢ekmistir. Benzer bir gortis,
"Okuma yazmayi, matematigi, harfleri belki bilmezdi. Geldiginde mecbur 6grenirdi."
(K5, Anne) seklinde ifade edilmistir. Bir baba, anaokulunda bu bilgileri kazanamazsa
ilkokulda 6grenmek zorunda kalacagini, "Okuma yazmaya gelince, mesela anasinifinda
harfleri, resimleri 6grenemezsek, ilkokulda 6gretmeni 6gretmek zorunda kalirdi." (K18,
Baba) diyerek vurgulamistir. Mevsimlik tarim is¢isi bir anne, "Sayilari, harfleri 6grensin
diye gonderdim." (K3, Anne) diyerek ¢ocugunun akademik kazanimlarin1 6nemsedigini
belirtmistir.

Arastirma siirecinde paylasilan bu ebeveyn goriisleri, ebeveynlerin okul Oncesi
egitime akademik becerilerin gelisimi agisindan énem atfettigini gostermektedir. Okul
Oncesi egitime dahil olamayan ¢ocuklarin akademik kayiplar yasadig: diisiiniilmektedir.
Katilimc1 ebeveynler, okul oncesi egitimi, ¢ocuklarinin ilerleyen egitim hayatlarina
saglam bir temel olusturmasina olanak tanityan bir firsat olarak ele almaktadir.
Ebeveynlerin okul oncesi egitimin zorunlu oldugu diisiincesi ve c¢ocuklarin harfleri
ogrendigi bulgusu okul oOncesi egitimin igerigine iliskin gercek¢i olmayan inanglar
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mezosisteme denk
gelmektedir. Ebeveyn ve okul arasindaki iligkinin ebeveynlerin ger¢ek¢i olmayan
beklentileri g6z Onilinde bulunduruldugunda tekrar diizenlenmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

4.1.5. Giivenlik ve Koruma

Ebeveynler, ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim kurumlarma katilimini, giivenli ve
saglikli bir egitim ortaminda olmalarini saglamak amaciyla onemsemektedirler. Bu
durum, c¢ocuklarin sokakta karsilasabilecekleri olumsuz etkilerden ve =zararh
aliskanliklardan korunmalarini icermektedir. Bir anne, "Cocugum gezmesi ¢ok olurdu,
eve gec gelirdi. Sokakta bos bos gezerdi. Okula gelince, sokakta 6grenemedigi seyleri
O0greniyor. Daha 1yi oluyor." (K4, Anne) diyerek okula devamin ¢ocugunu sokaktaki
olumsuzluklardan korumakla birlikte fayda sagladigini ifade etmistir. Bir anne,
"Cocugum sokaga ¢ok cikiyor. Burada hem bir seyler 6grensin hem de sokaga cok
¢ikmasin. Bin bir tiirlii insan var. Kayboluyor, saatlerce artyorum. Burasi daha saglikli."

(K15, Anne) diyerek ¢ocugunun giivenligi i¢in anaokulunu tercih ettigini belirtmistir.
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Babalar da benzer goriisler paylasmis ve ¢ocuklarinin okulda, sokakta
ogrenebilecekleri olumsuz dil ve davranislardan uzak, egitime uygun bir konusma tarzi
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bir baba, "Cocuk sokakta oynadigi i¢in sokak agzi
O0greniyordu ama simdi egitim sathasinda oldugu i¢in egitime gore konusmay1 6grendi."
(K6, Baba) diyerek bu olumlu degisimi vurgulamistir.

Ebeveynler bagimsiz anaokullarmin giivenligine 6zellikle vurgu yapmislardir.
Bagimsiz anaokullari, ¢cocuklara 6zel bir kurum olmasi ve biiyiik yas gruplarinin olmadigi
bir ortamda egitim vermesi ¢ocuklar i¢in daha giivenli olarak degerlendirilmektedir. Bir
anne "Anaokulu daha iyi. Burada disar1 ¢ikma yok. Oyun var, ders var. Ilkokuldan ayri
olmasi daha iyi." (K22, Anne) diyerek anaokulunun sundugu giivenli ortamin énemine
dikkat ¢ekmistir.

Bu ifadeler, ebeveynlerin ¢ocuklarinin giivenligi ve saglikli bir sosyal c¢evrede
egitim almasi i¢in okul Oncesi egitimi onemsediklerini ve bu gerekgelere dayanarak okul
Oncesi egitimi tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin
bakis agilarima ve deneyimlerine gore okul oOncesi egitim ¢ocuklar1 sokakta
karsilasabilecekleri risklerden koruyan, onlarin kisisel, toplumsal ve akademik
becerilerini gelistiren giivenli ve saglikli bir ortam sunmalidir. Bu bulgular biyoekolojik
kuramda mikrosistemle agiklanmaktadir. Ebeveynler cocuklarinin dogrudan etkilesim

halinde olduklari egitim ortamlarmin giivenli, saglikli bir alan olmasin1 6nemsemektedir.

4.1.6. Ebeveyn Memnuniyeti ve Beklentiler

Ebeveynlerin gegmisteki deneyimleri, cocuklarini okul 6ncesi egitim kurumlarina
gonderme tercihlerini etkileyebilmektedir. Ebeveynlerin anaokulundan memnun
kalmalar1 ve olumlu deneyimlere sahip olmalari, daha kiigiik cocuklar1 i¢in de ayni tercihi
yapma egilimini gii¢lendirmektedir. Bir baba, "Anaokulundaki ¢ocugum, ablasina gore
daha olgun. Kardesiyle anlasamasa da anasinifina giden ¢ocugum daha olgun." (K30,
Baba) diyerek, okul 6ncesi egitimin ¢ocugunun gelisimine katkisindan memnun oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde bir anne "Yedi yildir buradayiz. Cocuklarimi buraya
gonderiyorum, ¢cok memnunum. Hocalarimizdan Allah razi olsun." (K8, Anne) diyerek
egitime olan memnuniyetini ifade etmistir.

Baz1 ebeveynler, egitimin ¢ocuklar1 tizerindeki olumlu etkilerini gézlemledikten
sonra, diger cocuklarini gondermemis olmanmn pismanlhigini yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bir anne "Kizimi anasinifina géndermedigime pismanim. Oglumdan ¢ok

memnunum, keske kizimi da gonderebilseydim." (K10, Anne) diyerek bu duygusunu dile
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getirmistir.

Ebeveynlerin okuldan duyduklari memnuniyet ve anaokulunun faydalarim
gozlemlemeleri, egitim kurumlarinin ebeveyn beklentilerini karsilayacak sekilde hizmet
vermesinin onemini vurgulamaktadir. Bu memnuniyet ve faydalar, ebeveynlerin okul
oncesi egitim kurumlarini tercih etme siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu bulgular
biyoekolojik kuramda mezosisteme denk gelmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
gelisiminde gordiikleri ilerlemeler nedeniyle memnuniyet duyduklar1 ve okul 6ncesi

egitime bakis a¢ilarinda olumlu degisimler oldugu goriilmektedir.

4.2. Gelisim Alanlar1 ve Ogrenmeye Iliskin Beklentiler

Ogrenme
ve Gelisim

N\ Fiziksel
Sosyal ve Gelisim ve
Duygusal Sashk
Gelisim . DaglK
P Ozellikler1
N~ Gelisim S~
Alanlarma
[liskin

Beklentiler

~ N

Dil T Bilissel
Gelisimi Gelisim

Oz Bakim
Becerileri

Sekil 2. Ebeveynlerin ¢cocuklarinin gelisim alanlarina ve 6grenmeye iliskin beklentiler

4.2.1. Ogrenme ve Gelisim Odakh Beklentiler

Ebeveynler, ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitimle 0grenme ve gelisim siireglerinin
desteklenmesi yoniinde beklentileri bulunmaktadir. Bir baba "Bir odanin igindesin,
psikolojik olarak ¢ok giizel oluyor. Gidiyorsun, geliyorsun, kafas1 dagiliyor, beden olarak
ve ruh olarak rahatliyor." (K22, Baba) diyerek bu goriisii agiklamistir. Bagka bir baba
"Gelisimi farkli olacak, ister istemez." (K20, Baba) seklinde benzer bir goriisii dile

getirirken, mevsimlik tarim isgisi bir anne "Cocugu saliyorum ama Ogretmen nasil
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davraniyor, nasil gelistiriyor bilmiyorum. Ogretmenin ilgilenmesi ve cocugun
gelismesinde fayda var." (K4, Anne) diyerek bu beklentiyi vurgulamistir.

Anaokulu, ebeveynler tarafindan ¢ocuklarin okula aligsmalar1 i¢in eglenceli ve
Ogretici bir ortam olarak degerlendirilmektedir. Ebeveynler, cocuklarint hem glizel vakit
gecirmeleri hem de gesitli etkinliklere katilarak gelisimlerini desteklemeleri i¢in okula
gondermektedirler. Bir anne "Anasinifinda ¢ocugum hem egleniyor hem de 6greniyor."
(K9, Anne) diyerek anaokulunun ¢ift yonlii faydasini vurgulamaktadir. Bir baba
"Cocugumun gelisimi i¢in egitim 6nemli. Hem bilgi hem fiziksel gelisim i¢in daha iyi
Ogrenim sagliyor." (K26, Baba) ifadesiyle bu goriisli desteklemektedir.

Ebeveynler, ¢ocuklarmin okulda daha ¢ok bilgi edinebilecegi, Ogrenecegi
etkinlikler yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. Mevsimlik tarim is¢isi bir baba "Her
konuda bilgi sahibi olmasint istiyorum. Her seyi 6grenmesini isterim." (K2, Baba) diyerek
¢ocugunun bilgi ve 6grenme diizeyinin artmasini istedigini vurgulamistir. Bir anne,
"Daha ¢ok etkinlik yapilmasini istiyorum, etkinlikte daha alimli oluyor ¢cocuklar." (K12,
Anne) diyerek daha ¢ok etkinlik yapilmasina yonelik istegini belirtmistir.

Ebeveynler cocuklarinin okul 6ncesi egitimle birlikte rakamlari, say1r saymayi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Mevsimlik tarim iscisi bir baba, "Pat diye 4'i soyliiyor,
5'1 soyliiyor. 10'a kadar 20'ye kadar sayiyor. Yaziyor bir de rakamlari." (K2, Baba)
diyerek ¢ocugunun sayilar1 6grendigini belirtmistir. Benzer sekilde mevsimlik tarim is¢isi
bir anne "Sayilari simdi 50'ye kadar saydiriyorum. 50'ye kadar masallah saymay1 biliyor."
(K4, Anne) diyerek ¢ocugunun sayilart 6grenme becerisini vurgulamistir.

Ebeveynler, okul oncesi egitimle birlikte ¢ocuklarinin harfleri 6grendigi ve hatta
okuyabildigi goriisiinii ifade etmislerdir. Mevsimlik tarim is¢isi bir anne "Harfleri
veriyordu. Bunlar1 6grendi, harfleri birlestiriyordu. Yan yana yazmayi 6grendi." (K3,
Anne) diyerek cocugunun harf 6grenimini vurgulamistir. Benzer sekilde mevsimlik tarim
iscisi bir baba "Harf 6gretiyorlar. Televizyonda alt yazilar1 falan okuyor neredeyse su
anda." (K27, Baba) diyerek cocugunun okuma becerisine dikkat ¢ekmistir.

Ebeveynler ¢cocuklarinin okul dncesi egitimle birlikte renkleri 6grendigi, boyama
yapmay1 deneyimledikleri goriisiinii paylagsmislardir. Bir baba "Resim yapmay1 6grendi
baya, boyamayi filan baya bir gelistirdi. Resim boyamayi, onlar1 6greniyor." (K28, Baba)
diyerek cocugunun boyama becerisinin gelisimini vurgulamistir. Benzer sekilde bir anne,
"Resim boyamasi falan gelisti, once yoktu." (K12, Anne) diyerek ¢ocugunun boyama
becerisinin gelisimine dikkat cekmistir.

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimle ilgili beklentileri ve ¢ocuklarinin aldig1 egitimle
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ilgili bilgilerinin olmamasi, okul 6ncesi egitime dair bilgi sahibi olmadiklar: diisiincesini
akla getirmektedir. Biyoekolojik kuramda mezosistem aile ve okul arasinda kurulan iligki
ve iletisimi ortaya koymaktadir. Bu durum, ebeveynlerin c¢ocuklarinin okulda
ogrendikleri konusunda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 ve okul dncesi egitimin 6neminin
daha iyi anlasilmasi i¢in iletisim ve bilgilendirme siireglerinin giiclendirilmesi gerektigini
gostermektedir. Bulgulara bakildiginda 6zellikle mevsimlik tarim is¢isi ebeveynlerin

O0grenme ve bilgi edinmeye iliskin isteklerinin yogun oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Fiziksel Gelisim ve Saghk Ozellikleri

Ebeveynler ¢ocuklarmin okul oncesi egitimde kalem tutma, makas kullanma ve
cizgi c¢aligmalar1 gibi becerileri 6grenmelerini 6nemli bulmaktadir. Bu becerilerin
ilkokula hazirlik agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Bir anne "Kalemi tutmayi
ogrendiler, en 6nemlisi kalem tutmasi zaten. Boya yapmasi, boyayi tasirmadan yapmast."”
(K22, Anne) diyerek kalem tutma becerisinin dnemini vurgulamistir. Benzer sekilde bir
baba "Anaokulunda kalem tutmay1 6greniyorlar. Kalem tutma sekli degisti." (K29, Baba)
diyerek bu becerinin gelisimine dikkat ¢cekmistir.

Ebeveynler, makas kullanmanin da okul 6ncesi donemde 6grenilmesi gereken bir
beceri oldugunu belirtmislerdir. Bir anne, "Makas isleri verse cocuk, makas tutma var ya,
hem el kaslar1 gelisir." (K15, Anne) diyerek makas kullanmanin el becerisinin gelisimine
katkida bulundugunu ifade etmistir.

Ebeveynler, cocuklarimin el becerisinin gelisimini destekleyen c¢aligmalarin
yapildigini belirtmislerdir. Bir anne, "Cizgi calismalar1 falan, el becerisi gelisiyor, birinci
simnifa hazirlanmis oluyor." (K9, Anne) diyerek ¢izgi caligmalarinin 6nemine dikkat
cekmistir.

Ebeveynler, c¢ocuklarinin okul oOncesi egitimde fiziksel gelisimlerinin
desteklenmesi ve okuma yazma Ogrenmeleri i¢in gerekli olan kalem tutma, ¢izgi
calismasi, el kaslarmin gelisimi gibi becerilerin kazandirilmasini 6nemsemektedir. Bu
beklentiler, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul Oncesi egitimde hem akademik hem de
fiziksel gelisimlerinin desteklenmesini onemsediklerini gostermektedir. Bu bulgular
biyoekolojik kuramda mikrosistem kapsaminda degerlendirilmektedir. Cocuklarin

fiziksel gelisim ve saglik 6zelliklerine iligskin beklentileri ifade edilmistir.

4.2.3. Bilissel Gelisim

Ebeveynler, cocuklarmin okul oncesi egitimle birlikte biligsel gelisimlerinde
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ilerlemeler oldugunu ve ¢ocuklarin daha iyi algiladiklarini belirtmislerdir. Bir baba "Bazi
seyleri algilamay1 daha iyi 6grendi. Sorular sormaya basladi, biz de dogru ve bilgili
cevaplamaya ¢alisiyoruz." (K29, Baba) diyerek bu durumu ifade etmistir. Mevsimlik
tarim is¢isi bir anne "Her seyi kavramasi iyi." (K3, Anne) diyerek ¢ocugunun kavrama
yeteneginin gelistigini belirtmistir.

Ebeveynler ¢cocuklarinin 6grenme becerisinin gelistigini, daha rahat 6grendiklerini
ve bilgi becerilerinin arttigin1 vurgulamislardir. Mevsimlik tarim isgisi bir baba "Daha
cabuk Ogrensin, bilgi sahibi olsun diye buraya getirdik." (K2, Baba) diyerek okul 6ncesi
egitimin 6grenme tizerindeki olumlu etkisine dikkat ¢ekmistir.

Bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin biligsel gelisiminde zeka oyunlarinin olumlu etkisi
oldugunu ve daha fazla zekd oyunu oynamalarini istediklerini ifade etmislerdir. Bir anne,
"Zeka oyunlarini ¢ok istiyorum. Cocugumun okulda da olsa disarida da olsa sadece zeka
oyunlar1 oynamasini istiyorum." (K10, Anne) diyerek bu beklentisini belirtmistir.

Bir baba, ¢ocugunun okul 6ncesi egitimden sonra diinyaya ve yasama iliskin daha
fazla Ogrenme meraki icinde oldugunu, daha fazla soru sormaya basladiginm
vurgulamistir. "Depremle ilgili neden oldu? Binalar yikilmis, bizim ev yikilir mi1? Bu tiir
sorular soruyor." (K29, Baba) diyerek ¢ocugunun merakinin arttigini ifade etmistir.

Ebeveynlerin biligsel gelisime iliskin beklentileri, ¢ocuklarinin algi gelisimi,
O0grenme becerisi, zekd oyunlar ile gelisimi ve merakinin artmasi gibi konularda
yogunlagmaktadir. Cocuklarinin daha fazla 6grenmesini ve zekd oyunlari ile daha iyi
gelisim  gostermelerini  istedikleri  goriilmektedir. Bu beklentiler, ebeveynlerin
cocuklarimin okul oncesi egitimde bilissel gelisimlerinin desteklenmesine biiyiik 6nem
verdiklerini gostermektedir. Biyoekolojik kuramda bu bulgular mikrosisteme denk
gelmektedir. Cocuklarin biligsel gelisimlerine iliskin beklentiler egitim ortaminda

cocugun edinmesini istedikleri bilgi ve becerileri ifade etmektedir.

4.2.4.Sosyal ve Duygusal Gelisim

Ebeveynler, ¢cocuklarinin okul dncesi egitim siirecinde 6z denetim kazanmalarini
ve kendi baslarma sorumluluk alabilmelerini 6nemsemektedirler. Bir anne, "Kendi
kendine bir seyler cabalasin isterim. Odevini yapip geliyor oglum. Hafta sonu 6dev
veriyor, 6devini yapiyor." (K4, Anne) diyerek ¢ocugunun 6z denetim becerisi edinmesine
vurgu yapmistir. Benzer bir anne goriisii, "Kendi kendine yapabiliyor her isini diizenini
falan yapryor." (K12, Anne) seklindedir.

Ebeveynler ayrica ¢ocuklarmin uyumlu, sakin ve s6z dinleyen bireyler olarak
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yetismelerini istemektedirler. Bir anne, "Daha uysal olmasini isterim. Sakin olmasini,
biiyiiklerin sozlinii dinleyen bir c¢ocuk olmasini isterim." (K9, Anne) diyerek bu
beklentisini agiklamistir. Bagka bir anne, "Otur dedigimde oturuyor, kalk dedigimde
kalkiyor. Bir seyi yap dedigimde bir ya da iki kez sdylesem de onu yapiyor." (K14, Anne)
diyerek ¢cocugunun uyumlu davranislarint vurgulamistir. Bir baba ise "Anaokulu dncesi
hir¢in ve simarik davraniglar gosterebilirdi. Ama okul sayesinde daha uysal ve medeni bir
hale geldi.” (K18, Baba) scklinde yasanan degisimi eklemistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin
daha uyumlu ve sakin olmalarma yonelik istegin okul Oncesi egitimde yer buldugu
goriilmektedir.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin okul Oncesi egitim siirecinde arkadaslik kurmayi ve
arkadaglik iligkilerini gelistirmeyi 0grenmelerini beklemektedirler. Bir anne, "Okula
basladig1 i¢in cocuklarla daha iyi geciniyor. Arkadaslariyla kotii davranmiyor, kiifiir
etmiyor. Arkadaslariyla giizel davranmayi 6grenemezdi." (K4, Anne) diyerek cocugunun
sosyal becerilerindeki gelisimi vurgulamistir. Benzer bir baba goriisii, "Arkadaslarina
nasil davranacagini, nasil paylasacagini 6greniyor. Arkadaslariyla nasil beraber olacagini
O6grenmesini isterim." (K13, Baba) seklindedir.

Ebeveynler ayrica, cocuklarinin okul dncesi egitimle kardesleriyle olan iligkilerinde
daha olumlu davranislar sergilemeye basladiklarini ve kardesler arasi catigmalarin
azaldigin1 belirtmislerdir. Bir anne "Kardesiyle siirekli kavga ederdi, ama okula
basladiktan sonra bu durum azaldi. Artik kardesinin esyalarina zarar vermiyor." (K10,
Anne) diyerek bu degisimi ifade etmistir.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin sosyal iligkilerinde olumlu degisiklikler oldugunu
belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitime katilim, cocugun aile ile iliskilerini gelistirmis,
bencillik ve ice kapaniklik durumlarini olumlu yonde degistirmistir. Bir baba "Okula
basladiktan sonra bize karsi ilgisi artti. Annemize olan diigskiinliigii de artt1." (K30, Baba)
diyerek bu durumu agiklamistir. Bir anne "Anaokuluna basladiktan sonra daha 6zgiivenli
ve sosyal oldu. insanlarla daha iyi iletisim kurmaya basladi." (K11, Anne) seklinde
eklemistir.

Ebeveynler, okul dncesi egitimin ¢ocuklarin paylasmayr dgrenmelerine katkida
bulundugunu belirtmislerdir. Bir anne "Anasinifina geldigi i¢in paylasimi 6grendi. Daha
once paylasmayr bilmiyordu, simdi 6grendi." (K22, Anne) diyerek bu gelisimi ifade
etmistir.

Ebeveynler ayrica cocuklarinin saygili bireyler olarak yetismelerini istemektedirler.

Bir anne "Biiyiiklere saygiyr 6greniyor. Mesela anneye, babaya nasil davranilacagini
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Ogreniyor. Paylagmayi, terbiyeli olmayr 6greniyor." (K19, Anne) diyerek okul oncesi
egitimin ¢ocuklarin saygi ve terbiye konusunda 6grendiklerini vurgulamistir.
Ebeveynler okul oOncesi egitim siirecinin, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerinde 6nemli bir rol oynadigina inanmaktadir. Cocuklarin 6z denetim
kazanmasi, uyumlu davraniglar sergilemesi, arkadashik iliskilerini gelistirmesi,
paylasmayr ve sayglyr Ogrenmesi gibi becerilerin gelisimine katkida bulundugu
ebeveynler tarafindan ifade edilmistir. Ebeveynler bu becerilerin, ¢ocuklarin topluma
uyumlu ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerine yardimci olacagina
inanmaktadir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mikrosistem kapsaminda
degerlendirilmektedir. Ebeveynler ¢cocuklarinin sosyal ve duygusal alanda gelisimlerini

onemsedikleri goriilmektedir.

4.2.5.Dil Gelisimi

Ebeveynler, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve etkili bir sekilde
kullanma becerilerini gelistirmesine 6nemli katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Bir
anne "Cocugum okula basladiktan sonra konusmasi diizeldi, daha net ve diizgiin
konusmaya basladi. Onceden kaba konusur ve kiifiir ederdi ama simdi bu aliskanliklarimi
biraktt." (K19, Anne) diyerek bu degisimi vurgulamistir. Mevsimlik tarim iscisi bir baba
ise "Cocugumun Tirk¢eyi daha iyi Ogrenmesini istiyorum." (K1, Baba) seklinde
belirtmistir.

Ebeveynler ayrica, ¢ocuklarinin okul Oncesi egitimle birlikte dil ve konusma
problemlerinin Ustesinden geldiklerini belirtmislerdir. Bir anne "Kizim ii¢ yasina kadar
pek konugmuyordu. Okul 6ncesi egitime basladiktan sonra arkadas ¢evresiyle daha fazla
iletisim kurmaya baslad1 ve konusma becerisi gelisti. Simdi kendini herkese rahatlikla
anlatabiliyor ve konusmayi ¢ok seviyor." (K21, Anne) diyerek ¢ocugunun gelisimindeki
olumlu degisimi ifade etmistir. Benzer sekilde, bir baba "Anaokuluna basladiktan sonra
cocugumun konugmasi degisti." (K25, Baba) diyerek okul oncesi egitimin ¢ocugun dil
becerilerine olan katkisini1 vurgulamistir.

Bu ifadeler, ebeveynlerin cocuklarinin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusma
becerilerini gelistirmeleri konusunda okul 6ncesi egitimin 6nemli bir rol oynadigina
inandiklarimi gostermektedir. Okul oOncesi egitimin, c¢ocuklarin dil gelisimlerini
destekleyerek sosyal iletisim becerilerine katkida bulunduguna ebeveynler tarafindan
inanildig1 anlagilmaktadir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda makrosistem kapsaminda

degerlendirilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarmin dil gelisimlerine okul 6ncesi egitimin
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onemli bir katkis1 olduguna inanmaktadir.

4.2.6. Oz Bakim Becerileri

Ebeveynler, okul oncesi egitimi ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin gelisiminde
onemli bir role sahip oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklarin temizlik, esyalarini
diizenleme ve ihtiyaglarin1 kendi baslarina karsilama gibi becerileri kazandiklarini
belirtmislerdir. Mevsimlik tarim is¢isi bir anne "Kamuran (K) hoca ¢ocuklara ellerini
yikamayi, hapsurduklarinda ya da oksiirdiiklerinde agizlarini kapatmayi dgretiyor." (K5,
Anne) diyerek okul oncesi egitimin temizlik aligkanliklar1 konusundaki etkisini
vurgulamistir. Benzer sekilde bir baba, "Cocugum okula basladiktan sonra lavabo
ihtiyacini tek basina karsilayabilir hale geldi. Ilkokula gittiginde de dgretmenleri siirekli
yaninda olmayacak, bu yiizden bu beceriyi kazanmasi énemli." (K6, Baba) seklinde
belirtmistir.

Ebeveynler ¢cocuklarinin okulda 6grendikleri 6z bakim becerilerinin evdeki ortama
da olumlu yansidigini ifade etmisglerdir. Bir anne, "Oglum okula bagladiktan sonra tuvalet
aliskanliklart diizeldi. Artik tuvalet adabini biliyor ve ihtiyaglarini diizglin bir sekilde
karsiliyor." (K10, Anne) diyerek bu degisimi agiklamistir. Bagka bir anne "Kizim okula
basladiktan sonra banyo yapmay1 sevmeye basladi ve temizlige daha ¢ok 6nem veriyor."
(K17, Anne) seklinde ifade etmistir.

Ebeveynler, ¢ocuklarin okulda esyalarini diizenleme ve koruma becerilerini
gelistirdiklerini de belirtmislerdir. Bir baba "Cocuklar oyun oynarken daginiklik
birakmamayi 6greniyorlar. Bu hem temizlik hem de diizen a¢isindan 6nemli." (K6, Baba)
diyerek bu becerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bir anne ise "Kizim okula basladiktan
sonra oyuncaklarmi diizenli bir sekilde toplamaya basladi. Ogretmeni bu konuda gok
yardimc1 oldu." (K17, Anne) diyerek okulun bu alandaki etkisini vurgulamistir.
Ebeveynler, cocuklarinin anaokuluna baslamadan 6nce gostermedikleri olumlu aliskanlik
ve davranislari okul sonrasinda edindiklerini belirtmislerdir. Bir anne "Cemal (E,6) evde
hi¢ toplamazdi. Ama 6gretmen sayesinde simdi evi topluyor ve yataklar1 kaldirtyor."
(K17, Anne) diyerek ¢ocugunun kazandigi yeni aliskanliklari dile getirmistir.

Ebeveynler, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimle birlikte kendi 6z bakimlarini daha iyi
yapabildiklerini, 6zgiivenlerinin arttigini ve daha bagimsiz hale geldiklerini ifade
etmislerdir. Bir anne "Kizim okula bagladiktan sonra kendi iizerini giyebiliyor, odasini
toplayabiliyor ve ihtiyaclarin1 kendi basina karsilayabiliyor." (K14, Anne) diyerek bu

degisimi aciklamistir.
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Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimden beklentileri arasinda ¢ocuklarin el yikama gibi
temel hijyen aliskanliklarin1 kazanmalar1 da yer almaktadir. Bir anne "Oglum okulda el
yikamanin 6nemini 6grendi. Artik tuvalete gittikten sonra ellerini diizglin bir sekilde
yikiyor." (K4, Anne) diyerek bu beklentiyi dile getirmistir.

Ebeveynler okul oncesi egitimin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinin gelisimine
onemli katkilar sagladigin1 diisiinmektedir. Cocuklarin temizlik, diizen ve bagimsizlik
gibi konularda 6nemli ilerlemeler kaydettikleri belirtilmistir. Bu bulgular biyoekolojik
kuramda mikrosisteme denk gelmektedir. Ebeveynler cocuklarinin 6z bakim becerilerinin

gelisimini saglayacak bir egitim sunuldugunu ifade etmislerdir.

4.3. Okul Oncesi Egitimin Amaci: ilkokula Hazirlik ve Gecis

Ebeveynler, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasi ve gegis siirecini
kolaylagtirmasi agisindan énemli bir rol oynadigina inanmaktadirlar. Cocuklarin egitim
hayatina saglam bir baslangi¢c yapmalari, ilkokula hazir olmalar1 ve ilkokulda daha rahat
olmalar1 beklentileri arasinda yer almaktadir. Bir baba "Temel saglam oldugunda ilerisi
de iyi olur. lyi bir baslangic icin okul ncesi egitim dnemlidir." (K20, Baba) ifadesiyle bu
diisiinceyi desteklemektedir. Benzer sekilde, bir anne "Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin
ilkokula baslamadan 6nce gerekli temel egitimi almalarini saglar." (K11, Anne) seklinde
belirtmistir.

Ebeveynler, okul 6ncesi egitimle gergeklestirilen ilkokula hazirlik etkinliklerinin
cocuklarin ilkokulda daha basarili olmalarin1 sagladigina inanmaktadirlar. Bir anne,
"Anaokuluna giden ¢ocuklar, birinci sinifta daha hazirlikli oluyorlar ve daha rahat
ogreniyorlar." (K15, Anne) ifadesiyle bu goriisii dile getirmistir. Bir baba ise "Okul 6ncesi
egitim, cocuklarin ilkokula baslangic icin gerekli becerileri kazanmalarimi saglar." (K6,
Baba) seklinde ifade etmistir.

Okul 6ncesi egitimin cocuklarin ilkokula uyum saglamalarini kolaylastirdigina dair
ebeveyn goriisleri de dikkat ¢ekmektedir. Bir baba "Cocuklar okul 6ncesi egitimle okul
ortamina alistyorlar ve ilkokula bagladiklarinda yabancilik ¢ekmiyorlar." (K25, Baba)
demistir. Bir anne ise "Cocugum okul 6ncesi egitimle ilkokula daha kolay adapte oldu ve
daha rahat bir baslangi¢ yapti." (K14, Anne) seklinde diisiincelerini agiklamistir.

Ebeveynler, cocuklarinin ilkokulda zorlanmamalari i¢in okul Oncesi egitimin
onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bir anne, "Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin ilkokula
basladiklarinda daha rahat olmalarini saglar ve zorlanmalarini onler." (K9, Anne)

seklinde ifade etmistir. Bir baba ise "Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklar, ilkokulda daha
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cok zorlanabilirler. Bu nedenle okul 6ncesi egitim 6nemlidir." (K28, Baba) demistir. Bir
anne "Anaokulu denince, ¢ocuklarin gelisimi, daha fazla bilgi alirlar. Ilkokula giderse,
oncekinden iyi olur. Ciinkii dnceki ¢ok zorlandi, kalem bile tutmay1 bilmiyordu." (K4,
Anne) diyerek okul 6ncesi egitimin ilkokul egitimi i¢in dnemini vurgulamastir.

Okula uyum saglamada okul 6ncesi egitimin nemine vurgu yapan bir baba "Birinci
siifa baglamadan 6nce ¢ocugumun bulundugu ortama alismasi i¢in okul dncesi egitimi
tercih ediyorum. Okul ortamina alismasi i¢in 6nemli." (K25, Baba) ifadesiyle goriislerini
belirtmistir. Bagka bir baba "Birinci sinifa baslayacak ¢ocuk her seyden geri kalirdi."
(K25, Baba) diyerek benzer bir goriisii ifade etmistir.

Bazi ebeveynler, cocuklarinin okula istekle gitmelerini ve okulu sevmelerini
saglamak icin okul 6ncesi egitimi tercih ettiklerini belirtmistir. Bir baba "Cocugumun
egitime heveslenmesi i¢in okul 6ncesi egitimi 6nemli buluyorum." (K7, Baba) diyerek bu
yaklagimi desteklemistir. Bir bagka baba "Anaokuluna gittigi i¢in ¢ocugum alistik¢a daha
cok gitmek istiyor." (K23, Baba) diyerek uyum saglamanin okula devamlilikla iligkili
oldugunu ifade etmistir.

Ebeveynler okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasi ve adaptasyon
stirecinde 6nemli bir rol oynadigina inanmaktadirlar. Ebeveynlerin bakis agisina gore
okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin ilkokulda basarili olmalar i¢in gerekli temel becerileri ve
bilgileri kazanmalarma yardimer olmaktadir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda
mezosistem kapsaminda degerlendirmektedir. Ebeveynler okul dncesi egitimin ilkokul

kademesine hazirlik rolii olduguna inanmaktadir.

4.3.1. ilkokula Hazirhik Cahismalari

Ebeveynler, ¢ocuklarina ev ddevleri verilmesi gerektigine iliskin cesitli nedenler
One strmislerdir. Bu nedenler arasinda ¢ocuklarin sikilmamasi, ilkokula hazirlik, evde
bos vakit gecirmemeleri ve ebeveynlerin istegi yer almaktadir. Ornegin, bir anne
cocugunun o6dev yaparken mutlu oldugunu ve 6dev bittiginde agladigini belirtmis,
"Cocugum oOdev yapmayi ¢ok istiyor, bitince de iiziiliiyor ¢iinkii 6devi bittigi i¢in
sikiliyor." (K16, Anne) demistir. Baska bir anne ise hafta i¢ci de 6dev verilmesi
gerektigini, ¢iinkii cocuklarin evde bos kalmamasi gerektigini ifade etmis "Hafta ici de
odev verilirse ¢ocuklar evde bos kalmaz, daha diizenli bir ¢aligsma aliskanlig1 kazanirlar."
(K22, Anne) seklinde ev ddevlerinin diizenli bir ¢alisma aliskanligi kazanilmasinda
onemli oldugu diisiincesini agiklamistir.

Ebeveynlerin ev 6devine yonelik talepleri arasinda ilkokula hazirlik amaci da
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Oonemli bir yer tutmaktadir. Bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin birinci sinifta daha fazla 6devle
karsilagacaklari i¢in okul dncesi egitimde 6dev yapma aligkanligi kazanmalarinin 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Bu baglamda bir ebeveyn "llkokula hazirlik olarak, ¢ocuklar
okul oncesi egitimde 6dev aligkanlig1 kazanmali, boylece birinci sinifta 6dev yapmaya
aliskin olurlar." (K22, Anne) ifadesini kullanmstir.

Ebeveynler, ev ddevlerinin ¢cocuklarin bos zamanlarini degerlendirmeleri ve daha
fazla bilgi edinmeleri acisindan da faydali oldugunu distinmektedir. Ebeveynler,
cocuklarin mesgul kalmalarini, ¢ocuklarin kendilerinin ev 6devi yapmak istemesini ve
ilkokula hazirlik yapmalarmi 6nemli gerekceler olarak gormektedir. Bu talepler,
cocuklarin evde daha verimli vakit gegirmeleri ve egitimlerine olumlu katkida
bulunmalar1 amaciyla ortaya konmustur. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mezosistem
kapsaminda ele alinmaktadir. Ebeveynler okul dncesi egitim siirecinde verilen dédevlerin

ilkokula hazirlik agisindan énemli bir rolii olduguna inanmaktadir.

4.4. Okul Oncesi Egitim Algisi

Okul Oncesi
Egitim
[
I l
- - Ivi Bir Okul
Okul Oncesi e st
o Oncesi Egitimin
Egitim Algist Ogeleri
~ : Okulun Fiziksel/ - ;Lo Ivi Bir Okul
Okul Oncesi Ogretmen Iyi Bir Okul S . .
e Mekansal g R Oncesi Okul Personeli
Egitim Algist Kosullart Ebeveyn Iligkisi Oncesi Egitim Ogretmeni

Sekil 3. Ebeveynlerin okul 6ncesi egitime iliskin algilari

4.4.1. Okul Oncesi Egitim Algist

Okul 6ncesi egitime iligskin ebeveynler farkli anlamlar ve algilar dile getirmektedir.
Mevsimlik tarim is¢isi bir baba "Anaokulu, ¢ocuklara ana gibi bakilan bir yer." (K27,
Baba) derken, bagka bir anne "Anaokulu bana gelecege hazirlik gibi geliyor." (K10,
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Anne) ifadesini kullanmaktadir. Diger bir anne ise "Anaokulu denilince aklima dncelikle
disiplin geliyor." (K19, Anne) seklinde diisiincelerini paylasmistir. Baz1 ebeveynler okul
Oncesi egitimi, egitime baslangi¢ noktasi ve ¢ocuklarin okula alistig1 bir egitim kurumu
olarak algilamaktadir. Ornegin, bir baba "Okul 6ncesi egitim, cocuklarin egitimin ilk
basamagma adim atmasidir." (K18, Baba) derken bir anne "Okul Oncesi egitim,
cocuklarin arkadaslarina ve okula daha iyi alismalarii sagliyor." (K9, Anne) ifadesini
kullanmaktadir.

Ebeveynler ayrica, okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin yasadiklar1 dezavantajlar
asmalarinda 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Bir baba "Okul, ¢ocuklarin 1Q
seviyeleri farkli olsa bile, baz1 dezavantajlari atlatmalari i¢in mitkkemmel bir yer." (K6,
Baba) seklinde diisiincesini ifade etmistir.

Ebeveynlerin okul oOncesi egitime yonelik algilart cesitlilik gdstermektedir.
Ebeveynler okul dncesi egitime, ¢ocuklarin okula alismasi, egitime baslangi¢ noktasi ve
gelecege hazirlanmast gibi c¢esitli anlamlar yiiklemektedir. Ayrica, ebeveynler
kendilerinin yasadiklar1 dezavantajlar1 ¢ocuklarinin asmalarina yardimci olmasi
acisindan da okul dncesi egitime dnemli bir rol bigmektedirler. Bu bulgular biyoekolojik
kuramda makrosistem kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynlerin okul &ncesi

egitime iligskin algilar1 bu konudaki inanglarini ortaya koymaktadir.

4.4.1.1. Egitimde Oyunun ve Yaraticiigin Onemi

Ebeveynler, okul 6ncesi egitime yonelik oyun ve eglenceye iliskin gesitli algilara
sahiptir. Baz1 ebeveynler, okul dncesi egitimde ¢ocuklarin sadece oyun oynadiklarini
diisiiniirken, sinirh diizeyde 6grenme gerceklestirildigini diistindiiklerini belirtmislerdir.
Ornegin, bir anne "Baslangicta ¢ocuklarin sadece oyun oynadiklarini diisiiniiyordum.
Ancak, cocuklarin aslinda bir seyler 6grendiklerini gérdiim." (K14, Anne) ifadesiyle
algisiin degistigini belirtmistir.

Diger yandan, bazi ebeveynler ¢ocuklarin oyun oynamalarinin 6nemli oldugunu ve
okul 6ncesi egitimin temel amacinin bu oldugunu vurgulamislardir. Ornegin, mevsimlik
tarim iscisi bir baba "Oyun oynasinlar diye gonderiyorum. Temel egitimde oyunlar
onemli." (K1, Baba) derken baska bir baba, "Anaokulunda oyunlar, oyuncaklar ve
yapilacak seyler var. Cocuklar i¢in oyun 6nemli." (K20, Baba) seklinde diisiincelerini
ifade etmistir.

Ebeveynlerin goriislerine gore, okul oOncesi egitimde cocuklarin gelisim

donemlerine uygun olarak oyun oynamalari ve bu sayede 6grenmeleri beklenmektedir.
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Bir ebeveynin baslangigcta cocuklarin sadece oyun oynadigini diisiinmesi ancak
cocugunun egitim almasiyla birlikte algisinin degismesi, okul dncesi egitimin éneminin
ve etkisinin fark edilmesi agisindan énemli bir 6rnektir.

Ebeveynler, okul Oncesi egitimde c¢ocuklarin oyun oynamalarinin ve
yaraticiliklarim gelistiren etkinlikler yapmalarinin 6nemine dikkat cekmislerdir. Ornegin,
bir anne "Cocuklar oyun ¢aginda. Oyun oynayarak 6greniyorlar." (K19, Anne) diyerek
oyunun ¢ocuklar i¢in 6grenme araci oldugunu vurgulamistir. Ayrica, ¢ocuklarin sanat
etkinlikleriyle yaraticiliklarii  gelistirdiklerini  ve bu etkinliklerin daha da
zenginlestirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bir baska anne "Kizim anasinifinda
ogrendikleriyle simdi harika resimler yapiyor. Ogretmenlerimiz bize hayal giiciimiizle
neler yapabilecegimizi gosterdi." (K15, Anne) ifadeleriyle okul Oncesi egitimin
cocuklarin yaraticiliklarini nasil destekledigine dikkat ¢ekmistir. Ebeveynler, cocuklarin
okulda hayal gii¢lerini kullanarak yaratici etkinlikler yapmalariin 6nemini vurgulayarak,
bu tiir etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine katkida bulunduguna inanmaktadirlar. Bu
bulgular biyoekolojik kuramda makrosistem kapsaminda ele alinmaktadir. Ebeveynlerin,
okul oOncesi egitime iliskin algilar1 ve cocuklar1 okula basladiktan sonra bu konuda

gerceklesen degisimleri ifade edilmistir.

4.4.1.2. Depremin Cocuklara ve Algilara Yansimalari

6 Subat Kahramanmaras merkezli depremler Gaziantep’te yasayan ¢ocuklarin ve
ailelerin yasamlarinda onemli ve biiyiik dlglide olumsuz degisimlere sebep olmustur.
Ebeveynlerin deprem sonrasinda okula iliskin alg1 ve beklentilerinde farkliliklar olustugu
gozlemlenmektedir. Ebeveynlerin ¢cogunlugu ¢ocuklarinin depremden psikolojik olarak

13

olumsuz etkilendigini ifade etmislerdir. Ornegin bir anne *...Once daha iyiydi biraz su
depremden sonra biraz sey oldu... Etkilenmis. Biraz yaramaz olmus, huyu degismis.”
(K9, Anne) aciklamasiyla ¢ocugunda davranis degisiklikleri yasadigini ifade etmistir.
Benzer goriisteki bir baba “Valla deprem sonrasi evde biraz sikint1 yasiyoruz, normalde
gece de olsa tek basina dolaniyordu karanlikta da olsa dolasiyordu su an bir sikint1 var
gidemiyor. Lavaboya bile ¢ikamiyor. Ablasi da dyle ablasi da gidemiyor. Gitti mi de kosa
kosa geri geliyorlar.” (K13, Baba) seklinde ¢ocuklarin yasadiklar1 olumsuzluklar1 dile
getirmistir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin okulda depreme yakalanma ihtimalinden oldukga tedirgin

olduklarmni dile getirmislerdir. Bir anne bu konudaki duygularini “Cok korkuyoruz... He

depremle ilgili bir korku vardi hani deprem olur mu, nasil ¢ikarlar, ¢ikabilirler mi o
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yonden.” (K9, Anne) seklinde ifade etmistir.

Diger yandan ebeveynler deprem, pandemi donemi gibi olaganiistii durumlarin
getirdigi olumsuz sartlar nedeniyle ¢ocuklarinin egitiminin aksadigi ve okul 6ncesi egitim
gibi ¢ocugun gelisiminde kritik bir 6neme sahip bir donemin verimsiz gegirilmesine
sebep oldugunu ifade etmislerdir. Bir anne bu konudaki goriislerini “...Yani biitiin
dedigim gibi geride kaldik. Tatillerin uzamasi, depremden dolay1 da olabilir yani. Ben
zaten ¢cocugumu da saldigimda ilk ¢ocugumda ayni1 bdyle oldu viriis ¢ikti, cocugumun
egitimi hala yok yani. Tam 6gretmen diizeltti bu seferde deprem ¢ikti. Bir de Elifle (K)
birinci siniftaydik, ilk donemi atlattilar okumaya gectiler. Uzaktan egitime gegildi,
okullar kapandi, ¢ocuklar dersten sogudu. Uzaktan egitim zaten ise yaramiyor yani simdi
kalkipta yalan sdylemeyeyim yani. En azindan benim c¢ocuguma yaramadi onu
sdyleyeyim. Yaramadi, ilk zaten iki de olmadi, iigiinde yarisma kadar ulastilar. Ugte
diizeldi, tam dorde gecti devam ediyordu diizelmeye a bu tatil geri baglad1 bugiin gitti.
Cocugun egitime hevesi yok. Ben biiylik oglumu salmasam gelmez o derece diisiiniin.
Cocuk sogudu mu cok zor oldu. Hala da yani ben o koronadaki ¢ocuklarin egitiminin
olmadigin1 diisiiniiyorum. Benim gibi birka¢ tane de var benim gibi diisiinen.
Konusuyoruz yani irtibata geciyoruz. Yok, yani g¢ocuklarda egitim durumu gitti.
Hevesleri de kalmadi, egitimleri de kalmadi.” (K12, Anne) ifadesiyle yasadiklarini
aciklamistir. Benzer bir goriisteki anne “Depremden dolay1 bir zaman kaybimiz var.
Yoksa biz o zaman dilimi i¢inde olsayd: daha iyi bir seyler yapabilirdik. Hani deftere
gececegiz sOyle yapacagiz falan dedik, planlar1 vardi. Onlar1 biraz ertelemek zorunda
kaldik.” (K21, Anne) seklinde egitime verilen aray1 belirtmistir.

6 Subat depremleri en basta ¢ocuklar olmak {izere bir¢ok insanin hayatini olumsuz
etkilemistir. Cocuklarda davranis problemleri, kaygilar goriiliirken ebeveynlerde korku
ve endigeye sebep olmustur. Ebeveynler deprem sonrasinda ¢gocuklari okuldayken deprem
yasanma ihtimalinden korktuklarmi1 ¢ogu kez dile getirmislerdir. Ebeveynlerin
vurguladiklart 6nemli bir nokta deprem, pandemi gibi ¢ocuklarin egitim hayatina ara
vermelerine neden olan durumlarin ¢ocuklarmin egitim hayatin1 olumsuz etkilemesi
olmustur. Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisiminde okul 6ncesi egitimi onemli ve
degerli gordiiklerini gdstermektedir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda kronosistem
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynler yasadiklari siirecte karsilasilan deprem ve
pandemi gibi kosullarin ¢ocuklarin egitim hayatinda olumsuz yonde etkileri oldugunu

agiklamistir.
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4.4.1.3. Deprem Sonrasi1 Cocuklarin Okula Devamlilig:

Baz1 ebeveynler, cocuklarinin psikolojik olarak daha iyi olmalarini saglayabilecegi
icin onlar1 deprem sonrasinda okula gondermeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ornegin, bir anne "Arkadaslariyla vakit gegiritlerse bu zamani1 ¢abuk atlatabilirler diye
diisiindiim ve bu yiizden gonderdim." (K21, Anne) ifadesiyle bu tercihin nedenlerini
aciklamigtir. Benzer bir goriisteki anne "Cocugumun kafas1 dagilsin diye gonderdim,
yoksa evde etkilenecekti." (K8, Anne) seklinde diisiincelerini ifade etmistir Bununla
birlikte, bazi ebeveynler deprem sonrasi olusan kaotik ortam nedeniyle ¢ocuklarini okula
gondermek konusunda tereddiit etmislerdir. Bu konuda bir ¢cocugun anne ve babasi ortak
kaygilarini su sekilde paylagsmustir: "Ortalik karisik, insanlarin psikolojisi bozuldu, ¢ocuk
kaciranlar oldugunu duydum, bu yiizden gondermek istemedim." (K17, Anne) ve
"Tehlikeli durumlar oldugu i¢in ¢ocugumu okula géndermek istemedim." (K18, Baba).

Ebeveynler ¢ocuklarinin okula devam etmesine iliskin kararlarinda &gretmene
duyduklar1 giivenin 6nemini ifade ettiler. Bu konuda bir anne "Oglum 6gretmenimiz
oldugu i¢in sorun olmadigini sdyledi." (K10, Anne) diyerek Ogretmenin Onemini
vurgulamugtir. Diger bir anne ise "Ogretmenlerine giiveniyorum, en ufak bir sallantida
hemen ¢ocuklar1 giivenli bir yere indiriyorlar." (K22, Anne) seklinde ifade etmistir.

Ebeveynler, deprem sonrasi ¢ocuklarin psikolojisinin iyilesmesinde okulun 6nemli
bir rol oynadigini diisiinmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarmi okula génderme kararlari,
cocuklarin psikolojik ihtiyaclari, giivenlik endigeleri, 6gretmene duyulan giliven gibi
faktorlere bagli gibi goriilmektedir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mezosistem
kapsaminda ele alinmaktadir. Ebeveynler ve Ogretmen arasindaki giiven iligkisi

cocuklarin okula devamliliginda énemli bir rol oynamustir.

4.4.1.4. Deprem Egitimi/Tatbikat1

Ebeveynler deprem sonrasinda ¢ocuklarinin depreme hazirliklt olmasini ve
kendilerini koruyacak tedbirleri grenmelerini istediklerini belirttiler. Ornegin bir baba
“Bence okulda deprem egitimi vermeleri lazim. Onu izletmeleri lazim. Nasil biz ¢ocuklar
burada yasadi bununla ilgili bence ekstradan egitim verilmesi lazim.” (K29, Baba)
ifadesiyle durumu agiklamistir. Benzer goriisteki bir babanin diisiinceleri su sekildedir:
“... Deprem aninda cocuklar okulda napacagini bilemeyebilir. Yetiskinler kendilerini
koruyabilir belki ama ¢ocuklar i¢in zor olabilir.” (K18, Baba). Benzer goriisteki bir anne
“Oncelikle gocuklar saglam bir binada olmali. Ogretmenler deprem aninda ¢ocuklarin

nasil davranacagini, ne yapacagini ogretmeliler...” (K15, Anne) seklinde goriislerini
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ifade etmistir.

Okullara deprem gibi dogal afetlere hazir olma konusunda 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Cocuklarin afetlere hazir olmasi i¢in okullarda gerekli egitim ve
tatbikatlarin yapilmasi1 gerektigi ebeveynlerce onemsenen bir konudur. Bu bulgular
biyoekolojik kuramda mikrosistem kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynler
cocuklarimin okulda deprem konusunda biling kazanmalarmi ve depremde nasil

davranmasi gerektigine iligskin bir egitim almasi gerektigini belirtmislerdir.

4.4.2. Okulun Fiziksel/Mekansal Kosullar:
Okul oncesi egitim kurumlarinin fiziksel/mekansal kosullarini olusturan okul

binasi, okul bahgesi gibi konulara yer verilmektedir.

4.4.2.1. Okulun Fiziksel Yapis1

Ebeveynler, deprem sonrasinda g¢ocuklarmin egitim aldigt kurum binasinin
saglamligima ve kat sayisina iliskin algilarinda belirgin farkliliklar oldugunu
belirtmislerdir. Bir¢ok ebeveyn, okul binasinin oncelikle saglam olmasi gerektigini
vurgulamigtir. Bir anne "Binanin saglam olmasmi isterim c¢ilinkii ¢ocuklara veya
O0gretmene zarar gelmesini istemem." (K17, Anne) seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Ebeveynler, okul binasinin kat sayisinin az olmasini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bir
anne "Tek katli anasiniflar olsun, boylece deprem aninda ¢ocuklar hizli bir sekilde disar1
cikabilir." (K15, Anne) diyerek tek katli binalarin avantajlarini vurgulamistir.

Ebeveynler, okullarin ¢ocuklarin dogayla i¢ ige vakit gegirebilecekleri giivenli bir
alanda kampiis olarak yapilmasini talep etmektedirler. Bir baba "Tek katli, giizel
manzarali, egitime uygun bir kampiis yeterlidir." (K18, Baba) diyerek kampiis tipi
okullarin avantajlarini belirtmistir.

Okul tuvaletlerinin temiz, ¢ocuklarin boyutlarina uygun ve giivenlik onlemleri
alinmis olmasi gerektigine dikkat ¢eken ebeveynler, kaygan zeminlerin diisme riskini
arttirdigim1 ve bu konuda onlemlerin alinmast gerektigini vurgulamislardir. Bir anne
"Tuvaletler temiz ve ¢ocuklarin boyutlarina uygun olmali. Yerler 1slak olmamali, diisme
tehlikesi olmamali." (K9, Anne) diyerek tuvaletlerde gilivenlik onlemleri alinmasinin
Oonemine deginmistir.

Katilimer ebeveynler okul binalarinin saglam ve miimkiinse az katli olmasini,
okullarin kampiis seklinde dogayla i¢ ice olmasini ve tuvaletlerin cocuklarin ihtiyaglarina

uygun, temiz ve giivenli olmasini 6nemsemektedirler. Egitim kalitesinin yani1 sira okulun
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fiziksel kosullarinin da c¢ocuklarin giivenligi ve rahati i¢in Onemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mikrosistem kapsaminda
degerlendirilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin giivenli ve saglikli bir ortamda egitim

almalarini istemektedir.

4.4.2.2. Okul Bahcesi

Okul bahgeleri ebeveynlere gore ¢ocuklara giivenli bir ortam sunmalidir. Bahgede
giivenligi saglayacak biri olmasi istegi velilerce dile getirilmistir. Ornegin mevsimlik
tarim is¢isi bir baba “Hocam valla bahgesi pek hosuma gitmedi benim bu okulun da.
Kimin naptig1 belirsiz bahgede, giren ¢ikan belirsiz. Bak su giivenlikgi falan yok, bekgi
yok kapida.” (K2, Baba) ifadesiyle giivenlige duyulan ihtiyaci agiklamistir. Benzer
goriisteki bir annenin diisiinceleri su sekildedir: “Valla bu imkanlara gore ¢ok giizel... En
giizeli de tel ¢gekmisler disariya ¢ikmiyorlar... Bir giivenlikte koysalar daha giizel olur.
Mesela kapida bir sey ¢ocuklar ¢ikmasin daha giizel olur yani.” (K15, Anne). Ebeveynler
igin okulun ana yola, trafige yakin olmamasi gerekmektedir. Ornegin bir baba
“Okulumuzun yolu islek bir yola yakin degil. Okulun sakin bir yerde olmasi ¢ok giizel.
Okullar islek yollara yakin olsa ¢ocuklara araba ¢arpabilir. Okulun kirsal sakin bir yerde
olmasi ailesi olarak bizi de rahatlatiyor hem de ¢ocugumuz okula tek basina gidip
gelebiliyor. Okullarin sakin, trafikten uzak yerlerde olmasi gerekiyor.” (K18, Baba)
seklinde ifade etmistir durumu.

Ebeveynler cocuklariin okul bahgesinde bitkilerin nasil yetistigini gérebileceklerti,
ogrenebilecekleri bir alan bulunmasini istemektedirler. Ornegin bir anne “... Mesela
meyve agaclari olsa daha giizel olur, ¢ocuklar meyvenin nasil yetistigini goriirlerdi.” (K4,
Anne) ifadesiyle bu istegi dile getirmistir. Bununla birlikte ebeveynler ¢ocuklarinin okul
bahcesinde hayvanlarin yer almasimin ¢ocuklar i¢in faydali olabilecegini ifade
etmislerdir. Ornegin bir anne “Hani belki sey olabilirdi bir bdyle ¢im alan1 gibi bir yer,
oyun alani ¢imden olusan bir alan ¢ocuklar i¢in. Boyle hayvan kuliibeleri falan olabilirdi
yani onu isterdim.” (K11, Anne) ifadesiyle goriislerini agiklamistir.

Ebeveynlerin ¢ogunlugu okul bahgesinde c¢ocuklar i¢in bir oyun alani olmasi
gerekliligini agiklamistir. Ornegin mevsimlik tarim is¢isi bir baba “Oyun seyi olsun
hocam ¢ocuklar i¢in oyun parki, gocuk parki... Her giin on bes dakikada bir, bir saate bir
on dakika oynasalardi.” (K2, Baba) seklinde oyun alan1 olmasina yonelik istegini
aciklamistir. Benzer goriisteki bir baba “ Bahgede oyun parki var ama cocuklarin

oynayabilecegi salincak, kaydirak gibi malzemeler eksik. Mesela kisin da
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oynayabilecekleri bir park olsa o da giizel olur.” (K7, Baba) seklinde goriislerini ifade
etmistir. Benzer goriisteki bir baba da ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerini destekleyecek
oyun malzemelerinin okul bahgelerinde yer almasi gerektigini su sekilde ifade etmistir:
“Cocuklar i¢in simdi bunlar ¢cocuk oldugu i¢in aktiviteler viicutlarii gelistirmek i¢in
kendilerine zarar vermeden yapabilecekleri spor aktiviteleri olmali.” (K6, Baba).
Ebeveynler okul bahgelerinde basta giivenlik olmak {izere meyve yetistirilmesi,
hayvanlarin bulunmasi ve oyun alanlarinin olmasi gibi beklentilerini ifade etmistir.
Giivenlik amaciyla okul bahgelerinde giivenlik personeli olmasi gerektigi belirtilmistir.
Bununla birlikte okulun islek bir yola ve trafige yakin olmamasi giivenlik agisindan
onemli olarak degerlendirilmektedir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mikrosistem
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynler ¢cocuklarinin giivende olabilecegi bir okul
yolu ve okul bahgesinde olmasina deger vermektedir. Bununla birlikte c¢ocuklarin
meyvelerin nasil yetistigi ve hayvanlarin bakimi ile ilgili bilgi edinmelerini istedikleri

goriilmektedir.

4.4.3. Ogretmen ve Ebeveyn Iliskisi
Ebeveynlerle 6gretmenlerin kurduklari iletisim, iliski, aile egitimi beklentisi, maddi

kosullar ve destek, ebeveyn ve ¢ocuk iliskisi gibi konulara yer verilmektedir.

4.4.3.1. Ogretmen Vel iliskisi

Ogretmen ve veli arasindaki etkilesim ile iliski egitim siirecinin basariya
ulagsmasinda Onemli bir rol oynamaktadir. Nitekim bu c¢alismadaki ebeveynler,
ogretmenler ile is birligi kurmaya istekli olduklarini ve 6gretmen ile iletisim halinde
olmayr 6nemsediklerini ifade etmislerdir. Ornegin mevsimlik tarim iscisi bir baba
“...Soyliiyor bana her giin telefon agiyor, bana her giin Ay Anaokulundan mesaj atiyor.
Boyle boyle bir durum var diye. Boyle bir sey yapin diye. Ben diyorum hocam Allah razi
olsun sizden.” (K2, Baba) ifadesiyle 6gretmen ile kurdugu iletisim ve is birliginden

13

duydugu memnuniyeti agiklamistir. Benzer goriisteki bir baba “...Cocukla ilgili bir
problem varsa bir davranig problemi varsa bize sorup onu burada okula geldiginde
bununla ilgili egitmesi lazim bence... Eksik gordiigiim noktalar aslinda eksik degil ama
az once de ifade ettigim gibi veliyle arada goriismesi gerekiyor karsilikli ya da telefonla.”
(K29, Baba) seklinde igbirligi kurma istegini belirtmistir.

Ebeveynler 6gretmenlerin okulda ¢ocuklara uyguladiklar1 yaklagimlari evde de

benzer sekilde uygulamaya 6nem verdiklerini ifade etmislerdir. Bir anne “...Normalde
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hani ¢ocuklara biz anne baba olarak veya ki teyze yenge olarak susar misin diyoruz? Ama
orada 0gretmen kendisine pay verdiginde konusma Ali Emre (E,6) dediginde o kendisini
anlatabiliyor ve evde ayni sekilde bende 6gretmenden gérdiigiimii kendimde ¢ocuguma
uyguluyorum ki zihninde kalsin diye. Cocugumun o zaman kendisine gore bir 6zgiliveni
oluyor.” (K22, Anne) seklinde okul ve ev arasindaki uyumun 6nemini agiklamistir.

Ebeveynler 6gretmenlerin ¢ocuklarinin gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi
olmak amaciyla ebeveynlere yonelik aile egitimleri yapilmasini beklediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin bir baba “...Bir ara ¢cocuklarla ilgili bir seminerde vermisti, bir kurs
gibi bir sey sag olsunlar. Cocuklarin igte nasil yaptig1 hareketleri nasil yaklasilacagimizi
anlatti. Bu aslinda bizim i¢in giizel bir bilgi oldu... Farklilik oldu yani. Biz bilmedigimiz
seyleri 6grendik ¢ocuga kars1 yaklasim tarzini. Yani farklilik oldu... Mesela ¢ocukla ilgili
sunu yapin diyebilir her giin ¢cocugu almaya geldigimizde ya da yazili bir kagit bir bu
sekil A-4 kagidinda dagitip bence ayda bir defa c¢ocuklara karsi yapacagimiz iste
bilgilendirme bir metni verebilir... Mesela bir kagitla haftada bir ya da ayda bir olabilir.
Okulda kendileri mesela egitim veriyor belki bizim de vardir aile olarak cocuga
verdigimiz egitimler olarak. Onu mesela yazili kagitla ayda bir ya da haftada bir verip
cocuklarmiza iste bu sekil davranin. Bir hata ettiginde yaklasiminiz bu sekil olsun ona
benzer ya da yapacagimiz bir sey olur nasil desem? Yapmamiz gereken seyleri
yazabilirler bizim bilmedigimiz.” (K29, Baba) seklinde aile egitimine yonelik beklenti ve
isteklerini agiklamistir.

Aile egitimleri ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi, okul 6ncesi egitim, problem
davraniglar ve ¢ocuklara dogru davraniglar gosterebilmek gibi ¢esitli konularda ihtiyaca
uygun olarak diizenlenebilmektedir. Cocugun gelisimini desteklemek ve okulda
ogrendiklerinin kaliciligini arttirabilmek ebeveynlerin de 6gretmen ile benzer yaklagim
icinde olmalarini zorunlu kilmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuldaki durumu ile
ilgili bilgi almak istemesi, ¢ocuklarina karsi nasil davranmasi gerektigini 6grenmeye
iliskin istekleri oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, biyoekolojik kuramda mezosistem
kapsamina degerlendirilmektedir. Ebeveynler, okul ve 6gretmen ile is birligi kurma

isteklerini ifade etmislerdir.

4.4.3.2. Ogretmen Veli Iletisimi
Ebeveynlere gore 0gretmenlere herhangi bir ihtiya¢ aninda ulasabilmek, iletisim
kurabilmek 6nem tagimaktadir. Ornegin bir anne “Ne zaman mesaj atsam dgretmen bana

dontiyor nerede olursa olsun her mesajima cevap veriyor. Ariyor da cevapta veriyor.”
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(K4, Anne) seklinde 6gretmene ulasabilmeye verdigi degeri ifade etmistir. Benzer
goriisteki bir baba “Takildigimiz sorular, herhangi bir sikintili bir sey goriirsek yedi yirmi
dort ulasmamiz i¢in esimde bir numaras1 var o numaradan goriigiiyoruz... Cokta iyi
anlasiyoruz. Her saat, yedi yirmi dort, birbirimize istedigimiz takdirde ulasabiliyoruz. En
giizeli zaten bu. Bir ders konusunda mesela takildigimiz zaman bizi aydinlatabiliyorlar.”
(K6, Baba) seklinde 6gretmene rahatlikla ulagabilmenin 6nemini vurgulamistir.

Ebeveynler oOgretmen ile telefon, WhatsApp ve vyiiz ylize goriismeler
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. iletisim seklinde belirleyici olan ebeveyn ve
ogretmenin miisait olma durumlari olmaktadir. Ornegin bir baba “Telefonla da
cocugumuzu birakmaya geldigimizde okulda kendisiyle de yiiz ylize de goriisliyoruz
bugiinkii gibi... Zaman dilimine gére gec¢ vakit olmus aksam vakti olmussa bir sey i¢in
illaki Belma (K) hocami okulda bulamayacagim icin telefonla rahatsiz ediyorum
kendisini.” (K6, Baba) ifadesiyle durumu acgiklamistir. Benzer goriisteki bir anne
“Haftada bir hani yiiz yiize iyi oluyor. Bazen kapida yakaliyorum bazen sorun oldugunda
biz yanina geliyoruz veya kendisi hemen yanimiza geliyor.” (K10, Anne) seklinde ifade
etmistir. Baz1 ebeveynler yliz yiize gériisme yapmanin daha uygun oldugunu ifade
etmistir. Ornegin bir anne “Ben yiiz yiize konusmay1 daha uygun buluyorum hocam
c¢linkii telefonda ister istemez hani anlagilmiyor, tepkini gérmiiyor. Yani bazi insanlar hani
yaninda telefonla konugsan bile hani senin dediklerini anlayamiyor, ben yiiz yiize
konusmay1 daha tercih ederim. Hani onun benim canimin sikildigini ya ne bileyim
yiiziimden goziimden veya onun canmnin sikildigin1 benim goziimiin gérmesi lazim.”
(K19, Anne) seklinde yiiz yiize goriisme isteginin nedenlerini aciklamistir. Bir ebeveyn
ise 0gretmenin ev ziyareti yapmasina yonelik istegini su sekilde “ Ben diyorum ki haftada
bir kere gelsin bir kahvemi igsin. Cocugumun haftada bir kere degil de arada bir gelsin
cocugumun seyleri varsa bu tiir seyleri hatalar1 filan varsa onu beraber diizeltmeye
calisalim dyle derslerinde filan.” (K15, Anne) agiklamistir.

Ebeveynler ogretmenler ile goriismeyi genelde bir problem olmasi durumunda
tercih ettiklerini ifade etmistir. Ornegin bir anne “Ogretmen mesela bir sikintin oldugu
zaman gel goriisek diyordu yani... Bir sikint1 oldugunda yani goriismem i¢in bir durum
varsa beni arayarak sikilma konusak derdi yani...” (K17, Anne) seklinde diisiincelerini
aciklamistir. Benzer goriisteki bir baba “Bir problem oldugunda goriisiiriim ben zaten.”
(K28, Baba) seklinde ifade etmistir.

Ebeveynlerin diislincelerinde dikkat ¢eken bir nokta 6gretmen ile iletisim siirecinde

O0gretmenin cinsiyetinin belirleyici olmasidir. Babalarin biiylik ¢ogunlugu ¢ocuklarmin
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ogretmeni kadin bir gretmen ise eslerinin iletisim halinde oldugunu belirtmistir. Ornegin
bir baba ““... Ciinkii esler yapmasi lazim bayan olarak yani. E tabi erkek hoca olmus olsa
biz de gider temas yapariz, otururuz muhabbettir sohbettir. E tabi ne kadarda 6gretmende
olsa bayan oldugu i¢in... “ (K18, Baba) seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Benzer
goriisteki bir baba “Valla hocam ben bunu annesine sey etmeniz lazim ben bunu ne
diyebilirim ki hocam? Esim. Ya bayan oldugu icin esimle goriisiiyorlar.” (K26, Baba)
seklinde aciklamistir. Bir annenin bu konudaki goriisleri 6gretmenin erkek olmasi
durumunda “... Kizimin 6gretmeni erkek oldugu i¢in goriismeye gelemiyorum. Ama
gecenlerde erkek olmasina ragmen ben bir bayan olarak dgretmeni aradim... Kizimin
durumunu 6grendim telefonu kapattim, i¢im rahat etti.” (K22, Anne) seklinde olmustur.

Bazi ebeveynler okulda cocuklarinin neler yaptigina iliskin bilgi sahibi olmak
istediklerini belittiler. Cocuklarinin siifta ne yaptiklarini gérmek istediklerini ve siirece
iligkin bilgi sahibi olmak igin Ogretmenlerin fotograf ve videolar gondermesini
beklediklerini vurgulamislardir. Ornegin bir anne “Bazen aktivitilerde, bazi bilgilerde
Ogretmen bizi bilgilendiriyor yani ¢cocugumuzun durumlarinda falan... Valla biraz daha
stk olmasini isterim yalan sdylemeyeyim. Cocugumuz hakkinda mesela haftada bir bilgi
verebilir durumuyla ilgili, nasil gelismesiyle ilgili. Sinifta nasil ne yaptigini bilmiyoruz
mesela. Bazen ben bir baska arkadasimizin seyi saliyor ¢ocugunu resim g¢ekip atiyor
yaptig1 aktiviteleri ¢ekip atiyorlar gériiyorum yani. Hosumuza gidiyor. Mesela ben de
diyorum bizimki hi¢ yapmiyor... Yok, mesela resim atmiyor. Daha ilk defa gecen giin.
Melis (K) hoca hi¢ atmazdi yani ¢linkii konustu bizimle. Dedi firsatimiz olmuyor anca
kendileriyle ilgileniyoruz diye. Yani gecensu giinde bizim Ogretmen atmisti yaptigi
aktiviteyi bir kere, bir daha da gérmedik. Daha yok yani. Istiyoruz yani boyle resim atip
cocugumuzun o sinifta nasil bir sey olmasini gérmek isteriz yani. Goremiyoruz ¢iinkii
igeri giremiyoruz. Onun i¢in isterim yani boyle resim atip naptigini belgeledigini. Toplu
bir resim istiyoruz.” (K12, Anne) seklinde diisiincelerini agiklamistir.

Ebeveynler ve Ogretmenler WhatsApp, telefon vb. iletisim yollar1 gibi ¢esitli
sekillerde goriismeler gergeklestirmektedir. Ebeveynler dgretmene ihtiya¢ duyduklari
anda ulagabiliyor olmayi, O0gretmenin ebeveyne doniis yapmasini Onemsemektedir.
Genellikle bir problem oldugunda Ogretmen ile iletisim kurmayi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte Ogretmenin cinsiyeti 6gretmen ile iletisim kuran
ebeveynin kim olacagmi belirlemektedir. Ayni cinsiyette olan ebeveynlerin iletisim
kurmasinin daha dogru oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin sinifta neler

yaptigin1 gormek istediklerini, 6gretmenlerin fotograf ve videolar araciligiyla kendilerini
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bilgilendirmelerini istemektedir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda mezosistem
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynler, 6gretmen ve okul ile iliski ve iletisim

kurmada tercih ettikleri yollar1 agiklamistir.

4.4.3.3. Maddi Kosullar ve Destek

Sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynler ¢cocuklarinin okula baglayabilmesi
ve egitime devam edebilmesi konusunda maddi destege ihtiya¢ duyabilmektedir.
Cocuklarinin okulda ihtiya¢ duyduklar1 materyal, beslenme, kiyafet vb. gerekliliklerde
destek sunulmasini beklemektedir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin beslenme ihtiyacinin
karsilanmasi ebeveynlerin zorlandiklar1 bir alandir. Ornegin mevsimlik tarim isgisi bir
anne “Mesela benim sartlarim olsa giizel daha yeni ¢cok meniisiine uymam gerekiyor. Ama
uyamiyorum ben ¢ocugumun... Hocam soyle bir sey cocugumu génderiyorum mesela
ben herkesin durumu ayni farklidir mesela. Ben isterdim yani burada yemekhane olmasini
¢ocuguma vermesini... Hocam c¢alisamiyoruz durumumuz olmadigi igin. Bazen
meniisiine uyamiyom katamiyorum ben.” (K3, Anne) ifadesiyle yasadigi zorluklari
aciklamistir. Ebeveynlerin iicretsiz yemek verilmesine iliskin isteklerine yonelik bir anne
“...A boyle bir ara duyduk kine devlet yemek filan verici dediler, anasiniflarina gecer
dediler. Ona da ¢ok sevindim ciinkii aynisin1 katamadigim i¢in tziiliiyordum yani
cocuklarima.” (K17, Anne) seklinde goriislerini agiklamistir.

Bazi ebeveynler cocuklarinin egitime dahil olabilmesinde devletin sundugu iicretsiz
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imkanlarin  katkist oldugunu belirtmistir. Ornegin bir baba ...bizim de maddi
durumumuz yok ama Allah razi olsun gene tabi hemi gerek 6gretmenlerimiz gerek devlet
gdrevlilerimiz olsun, devlet biiyiiklerimiz olsun tabi onlarin gok biiyiik katkilari var. Oyle
bir katkilart olmamis olsayd: ben ¢ocugumu gonderemezdim. Nasil gonderemezdim?
Tabi maddi olarak zorlaniyorduk. Gerek kalem olsun, defteri olsun ya ne bileyim
resimleri olsun, matematikleri ya her seysini mesela devletimiz Allah razi olsun karsilama
yapiyor.” (K18, Baba) seklinde sunulan maddi destegin 6nemini ifade etmistir.
Sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin maddi acgidan desteklenmesi
cocuklarin egitime katilimi ve devamlilig1 agisindan 6nem tagimaktadir. Ebeveynlerin
cocuklarmin beslenme listesine uyum saglamakta zorlandiklar1 ve ficretsiz yemek
dagitilmasia iliskin talepleri oldugu ifade edilmistir. Devletin kirtasiye malzemeleri
basta olmak tizere cesitli yardimlarda bulunmasinin sosyoekonomik agidan dezavantajh

ebeveynler i¢cin Onem tasidigi goriilmektedir. Bu bulgular biyoekolojik kuramda

ekzosistem kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarin egitime dahil
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olabilmesinde devlet desteginin 6nemini agiklamistir.

4.5. Iyi Bir Okul Oncesi Egitimin Ogeleri
Bu boliimde iyi bir okul 6ncesi egitime iliskin ebeveynlerce ifade edilen 6gelere yer

verilmigtir.

4.5.1. Iyi Bir Okul Oncesi Egitim

Ebeveynlere gore iyi bir okul Oncesi egitimi saglayan birgok farkli Oge
bulunmaktadir. Bir anaokulunun iyi olup olmadiginin belirlenmesinde ebeveynlerin
yakinlarmin goriislerine deger verdikleri goriilmiistiir. Ornegin mevsimlik tarim is¢isi bir
baba “ Yani simdi takip ediyorum zaten. Benim birka¢ tane daha akrabam var burada.
Onlara sorusturuyorum, herkes iyiymis burada hocalar.” (K2, Baba) seklinde yakinlarinin
goriislerine verdigi degeri agiklamstir. Iyi bir okul segiminde arkadaslarinin deneyim ve
bilgilerini dikkate alan bir baba “Valla bize Cumhuriyeti, bu hocay1 6nerdiler. Onun
icinde biz buraya Derya (K) hocaya gonderdik.” (K26, Baba) seklinde goriislerini
belirtmistir.

Ebeveynlere gore iyi bir okul Oncesi egitim iyi bir okul Oncesi 0gretmeni ile
miimkiin olmaktadir. Ornegin bir anne “Buray1 iyi yapan aslinda alan1 degil, oyuncaklar
degil, yaptiklar1 seyler degil, 6gretmenin giiler yiizlii olmas1 ve daha sabirli olmasi.
Ogretmenden kaynaklaniyor. Bir bos yer bile olsa bir insanin giiler yiizlii olmas1 orayi
zaten c¢icek gibi yapar diye diisiinliyorum.” (K14, Anne) seklinde iyi bir 6gretmenin
varliginin 6nemini agiklamistir. Benzer goriisteki bir anne bu durumu séyle agiklamigtir:
“Ogretmenin seyine bagli hocam. O dgretmenle alakali, gretmenin egitim vermesine
bagli, onu yani gézlemleyerek anlarsin...Yani tek sadece iyi, yardimsever, hosgoriilii, net
bir 6gretmen olsun isterim. Yoksa sinifin i¢indeki oyuncaklar vs. hamur iste bilmem ne
bunlarin hepsi 6gretmenden geliyor onun 6gretiminden, onun naifliginden geliyor.” (K19,
Anne).

Ebeveynler iyi bir okul 6ncesi egitimin, kurumun imkénlarmin iyi olmasina bagl
olarak gelistigini belirtmislerdir. Ornegin bir anne “Anasmifi nasil giizel bir ortam,
oyuncaklart olmasi lazim. Mesela oyuncak saati oldugu zaman oyuncaklarla oynamasi
lazzm. Hamur oldugu zaman onun dersi ayri olmali. Oyun hamuru c¢ok iyi. Oteki
etkinlikler mesela su seyler sanat etkinlikleri mi oda iyi.” (K15, Anne) ifadesiyle sinifin
donaniminin énemini agiklamistir. Benzer goriisteki bir anne “Iyi anaokulu, iyi anasimnifi

valla her seyin dort dortliik olmasini isterim. Egitimin, e§lencesi yani ¢ocuklarin
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eglenecegi yerlerin, yemek yedigi yer yani sinema gibi yerler yani gostertiyorlar ya
onlarin olmasini isterdim.” (K16, Anne) seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Bazi ebeveynler iyi bir okul dncesi egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin aktif
kullanildigini diisiinmektedir. Ornegin bir baba “E bir¢ok seyi yaptiklar1 igin sadece bir
sOyle bir sey artik biraz havada giizellesti ya disarida biraz vakit gecirmelerini istiyoruz.
Hani bir piknik, bir disar1 ¢ikma, ¢ocuklar1 biraz da sosyal sinema gibi bir seylerde
olmasini isterdim.” (K21, Anne) seklinde okul dis1 6grenme ortamlarina vurgu yapmustir.
Benzer goriisteki bir baba “Daha fazla boyle gezi tiirii falan seyler olursa ¢ocuklar i¢in
daha iyi olur... Yani zaten Nurdag kii¢lik yer. Daha acilir yani daha sey kesfedici olur.”
(K24, Baba) seklinde goriislerini agiklamigtir.

Ebeveynlere gore cocuklarinin egitim aldigi smiflarda 6grenci sayisi on bes
civarinda olmalidir. Ornegin mevsimlik tarim isgisi bir baba “Tam olarak bilmiyorum da
15’1 gegmemesi lazim yani... Simdi yer kii¢iik oldugu i¢in ¢ocuklarin oyun alani sey
olacak kisitlanacak. Yani bir de 6gretmenin vakti de yetismeyecek.” (K1, Baba) seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. Benzer goriisteki bir anne “On bes, on dort... Fazla kalabalik
olunca 6gretmenlerde ¢ok yoruluyor, ¢cocuklarda birbirini yiyor. Yani sey yapmiyorlar
Oyle fazla ge¢inemiyorlar. Ne kadar az olursa o kadar daha egitimin daha iyi olacagini
diistinliyorum. Yani sdyle mesela siif olarak on dort on bes kisi olursa mesela hem
Ogretmenin ilgisinin artacagini hem de cocuklarin daha ¢ok &gretmeni dinleyecegini
diisiiniiyorum.” (K12, Anne) seklinde goriislerini agiklamistir.

Ebeveynler g¢ocuklarinin okul saatlerinden memnun olduklarini belirtmek ile
birlikte baz1 ebeveynler okul saatinin uzamasi gerektigini, daha ¢cok okulda kalmalarinin
cocuklara cesitli faydalar saglayacagini diisiinmektedir. Ornegin bir anne “Biraz daha
uzun olmasini isteriz ¢ilinkii ¢ok kisa stiriiyor... Mesela gene en azindan okul saati gibi
sOyle yedi sekiz saat olmasini isterdim. Ciinkii biraz daha ¢ok vakit gegirdikleri zaman
daha sey olacaklarini diisiinliyorum yani ¢iinkii burada biraz oyun biraz aktivite biraz da
sey yemek yiyorlar bitiyor zaten okul. Eve gidip gelene kadar geri bakiyoruz ki okul saati
gelmis o derece oluyor yani. Ogretmenler i¢in ¢ok zor ama iste biraz daha yani sey ilgi,
bir saat daha mesela bu derslere yonelebilirler bence bana gore.” (K12, Anne) seklinde
diisiincelerini agiklamistir. Benzer goriisteki bir anne “...Anasiifi 13.00° te geliyor
17.00’de ¢ikiyor. Yani dort saat az diye diisliniiyorum ben. Mesela 11.30’ta falan gelse
17.00°de ¢iksa yani biraz daha kalabilir, biraz daha eglenebilirler. Onu istiyorum yani...
Daha ¢ok vakit gecsin daha ¢ok Ogrensin istiyorum mesela. Daha ¢ok sosyallessin

istiyorum, bunu istiyorum hocam.” (K19, Anne) seklinde okul saatlerinin uzamasina
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yonelik gerekgelerini ifade etmistir. Bazi ebeveynler ise ¢ocuklarinin hareket ihtiyacinin
fazlalig1 nedeniyle okul saatlerinin uzamasina yonelik istegini su sekilde aciklamistir:
“Valla onu bana biraksan sabah birakir aksam alirim... Cok yaramaz, hareketli,
durduramiyoruz. Burada devamli hareketliligi bitmiyor eve giderken Oyle, evde dyle
devam ediyor aksama kadar bitmiyor.” (K13, Baba).

Ebeveynlere gore okul 6ncesi egitim smiflar1 ¢ocuklar i¢in giivenli, ilgi ¢ekici ve
saglikli bir ortam olmalidir. Ornegin mevsimlik tarmm is¢isi bir baba “Havalar simdi
soguk oldugu i¢in sicak olmali. Altinda iste halifleks mi olur ne olur? ...Yasin’i (E,6)
alirken gordiim, i¢i kaloriferle 1siniyor, her sey var i¢inde yani... Oyuncak olsun tabi (K1,
Baba).” ifadesiyle a¢iklamistir. Bununla birlikte ebeveynler siniflarin teknolojik aletlerin
varlig1 ve kullanimi agisindan iyi bir durumda olmasi gerektigini, projeksiyon tablet vb.
araglarin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin mevsimlik tarim iscisi bir baba
“...Hocam valla benim oglan bilgisayar 6grenmesini ¢ok seviyor, isterim de... Tablette
olsa olur hocam yani. Benim oglan tablet ¢ok seviyor.” (K2, Baba) ifadesiyle
diistincelerini agiklamistir. Benzer goriisteki bir anne “Projektor var mi bilmiyorum yoksa
da olsa iyi olurdu.” (K11, Anne) seklinde goriislerini belirtmistir.

Ebeveynlerin c¢ogu siniflarda giivenlik Onlemleri alinmasi gerektigine vurgu

3

yapmustir. Ornegin bir baba “...Dolaplar ister istemez duvara monte edilmesi lazim.
Ciinkii sonucta kosuyorlar ¢arparlar marparlar diiserler o konuda biraz tereddiitiim var...
Yani sabit olmas1 daha iyi olur ¢linkii ne olur ne olmaz ayagi takilsa diigse miisse sikinti
olur yani.” (K13, Baba) ifadesiyle yasadig1 kaygilar1 aciklamistir. Benzer goriisteki bir
baba ise “... Siniftaki bulunan malzeme ve dolaplar boyutlarina uygun olmasi lazim
cocuklarin. Cantasin1 ya da mesela bir yelegini koyup asabilmesi lazim. Ciinkii ¢okta
yiiksek olursa tizerlerine diisme seyi olur. Clinkii cocuklar siirekli hareket halinde. Bence
dolaplarda iizerine agir bir sey konulmamasi lazim... E bide dolaplarin bence koseli
olmamasi lazim. Ciinkii kostugunda, diistiigiinde yiiziine gelir. Bunlar bence ¢ok sikintili
ya. Biraz daha sOyle oval olsa. Aslinda bunlar 6nemli.” (K29, Baba) seklinde alinabilecek
giivenlik dnlemlerini ifade etmistir.

Iyi bir okul 6ncesi egitim okul yapisi ve fiziki kosullar, grenci vb. birgok unsurun
bir biitiin olarak 1yi olmasiyla miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte kurumun ¢ocuklara
sundugu imkanlar, okulun konumu ve kosullari, 6grenci mevcudu ve okul saatleri de
ebeveynler icin 0nem tagimaktadir. Bu bulgular, biyoekolojik kuramda makrosistem
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynlerin iyi bir okul Oncesi egitime iliskin

algilar1 agiklanmustir.
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4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Iyi Bir Ogretmen Olarak Degerlendirilmesini
Saglayan Ogeler
Bu béliimde 1yi bir okul oncesi 6gretmeninin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen

kisisel ve mesleki 6zelliklere iligskin ebeveyn algilarina yer verilmistir.

4.6.1. Iyi Bir Okul Oncesi Ogretmenin Kisisel Ozellikleri

Ebeveynler iyi bir 6gretmenin bazi kisisel ve mesleki 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Iyi bir 6gretmen ebeveynlere gore cocugu anlayabilecek biri
olarak algilanmaktadir. Ornegin bir anne “lyi bir 6gretmen cocuklarn dilini anlamali.
Cocuklara sert, kaba davranirsa ¢ocuklar kendini dinlemez. Mesela bizim 6gretmenimiz
cok giizel davraniyor ¢ocuklarimiza.” (K4, Anne) seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
Benzer goriisteki bir baba “Ya Derya (K) hoca ¢ocuklarla ¢ok iyi anlasan yani ¢ocuklarin
derdini dinleyen yani kendi ¢ocugu gibi seven bir insan gibi geldi bana. Bana gore ¢cok
iyl bir insan.” (K26, Baba) ifadesiyle durumu aciklamistir. Bir annenin bu konudaki
goriisleri “Ilk basta iyi kalpli olacak, yardimsever ve benim ¢cocugumu anlayacak.” (K19,
Anne) seklinde olmustur.

Ebeveynlere gore Ogretmenin konusma sekli, diksiyonu iyl bir 6gretmenin
taninmasini saglamaktadir. Ornegin bir baba “Konusmasima, yaklasimina, davranisina,
konusma sekline yani konusma sekli dnemli... Evet diksiyonu onemli mesela kaba
konusabilir, abes konusabilir arada yani bazi kelimelerde boyle konusursa ben anlarim ki
pekiyi bir 6rnek olacak 6gretmen degil derim yani. Clinkii ¢ocuklarin yaninda da mesela
abes konusabilir, biz gormiiyoruz. Konusursa ¢ocukta onu Oyle ayni 6rnek alir.” (K29,
Baba) seklinde agiklamustir.

Ebeveynlere gore iyi bir 6gretmen sabirli olmalidir. Ornegin bir anne “Ogretmenlik
meslegi biraz daha sakinlik, ¢aba nasil desem yani biraz daha empati kurulmasi gereken
bir meslek oldugunu diisiinliyorum ben. Yani sabirli olacaksin eger sabirsizsan,
dayanamiyorsan bu meslege asla adim atmayacaksm. Ozellikle de okul oncesi
ogretmenliginde o daha sabir gerektiren bir sey. Ciinkii ¢ocuklar ilkokula gitmiyorlar
direk annelerinden ayrildiklarinda buraya geliyorlar. Yani daha sabirli bir 6gretmen
olmasini, daha giiler ylizlii olmasini beklerim yani bir 6gretmenden.” (K14, Anne)
seklinde ifade etmistir. Benzer goriisteki bir baba “...Simdi ¢ocuga kars1 zaten ¢ocuk hata
da igleyebilir bunun yaninda tabi 6gretmenlerin sabirli olmasi lazim defalarca olur bu

isler.” (K29, Baba) seklinde goriislerini agiklamistir.
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Ebeveynlere gore iyi bir 6gretmen cocuklara sinirli yaklasmamali ve giizel
davranmalidir. Ornegin bir anne “Valla gocugumun dgretmeninin sdyle her seye kizan,
bagiran sinirli bir 0gretmen olmasini istemem. Ciinkii ¢ocuklar Oyle seyleri Oyle
O0gretmenleri yani evde de olsa disarida da olsa dyle kisileri sevmezler. Daha 1yi yapacagi
varsa da yapmaz. Daha giizel bir dille soylese daha yumusak daha sakin sdylese ¢ocuk
daha iyi yani anlar.” (K9, Anne) ac¢iklamasini yapmstir. Ornegin mevsimlik tarim isgisi
bir baba “lyi konusmasini isterim. Simdi kalkip telefonda sen niye gelmedin okula
Yunus’u (E,6) bugiin okula niye géndermediniz? Bagirarak konusursa benim zoruma
gider acikgast.” (K2, Baba) ifadesiyle diislincelerini agiklamistir.

Ebeveynlere gore iyi bir 6gretmen anag¢ davranabilen kisilerdir. Ornegin bir anne
“Yani anne olan bir 6gretmen olmasi tabii ki farkli, hani anne olmayan yapamaz mi yapar
gayette giizel yapar. Ama yani hani o bizim i¢in bir avantaj... Cocuga kendi ¢cocugu gibi
¢linkii kendi ¢cocugu var. Cocugun ne oldugunu biliyor o yiizden daha anag... Bir anne
gdziiyle bakiyor.” (K21, Anne) seklinde agiklamistir. Benzer goriisteki bir baba “lyi bir
ogretmen dedigim gibi hocam kendi ¢ocugu gibi goriirse iyi davranir... Tabi yani kendi
cocuguyla nasil ilgileniyorsa dyle ilgilenirse cocukta daha cok derse adapte olur... ilk
Ogretmeni zaten cocugun annesidir. Anne babadir... “(K24, Baba) ifadesiyle goriiglerini
aciklamistir. Bir anne ise iy1 bir 68retmen olmak i¢in anne olmanin sart olmadigini ama
anne olmanm ogretmenin veliyi daha iyi anlamasini sagladigmi belirtmistir. Ornegin
“Bizi anlar o zaman anne olarak. lyi bir §gretmen olmak i¢in annelige gerek yok... Ama
iste o zamanlar veliyle daha bir anlayisa geciyor, bizi anliyor. Bekar bir insan belki
anlamaz ama evli olan anne olan bir 6gretmen beni anlar. Ciinkii neden kendisinin de
cocugu var...” (K22, Anne) seklinde diislincelerini agiklamistir.

Ebeveynlere gore iyi bir 6gretmen c¢ocuklarla ve aileyle ilgili kisiler olmalidir.
Ornegin bir baba “lyi davraniyor ki gocugumda kendisini gayet seviyor... Tamamen hani
benim dedigim gibi birinci siiftaki kizimin 6gretmeni mesela biraz bana gore
vurdumduymaz. Mesela ben ¢ocugumu okula getirmedim etmedim. Cocugum ameliyat
olmasina ragmen ¢ocugun durumunu dahi sormadi. Serap (K) hocamiz kendi sinifinda
ogrenci olmamasina ragmen kiz kardesi sirf sadece sinifinda diye mesela diger kizzimin
durumunu soruyordu... Cocugumla yeterince ilgilendi. Sahsen Serap (K) hoca gibi bir
hocanin olmasmi gergekten isterdim. Hani ilgili bir 6gretmen olmasini isterdim
sadece...” (K30, Baba) ifadesiyle 6gretmenin ilgisine verdigi degeri agiklamigtir. Benzer
goriisteki bir anne “Ogretmenimiz sag olsun ilgili... Cocugumuza gayet iyi davraniyor

clinkii seviyor. Benim cocugum yani ben benden baska birini sevemeyecegini
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diisiiniiyordum. Ama hani sadece kendisini ona anlatt1 ya, onu ¢ok sevdi. Hani bire bir
ilgisi de ¢ok hosuna gitti” (K21, Anne) seklinde duygularini ifade etmistir.

Ebeveynlere gore iyi bir okul dncesi 6gretmeni ¢ocuklara adil ve esit davranabilen
kisiler olmalidir. Ornegin bir anne “Yani ¢ocuklara ayrimcilik yapmadigi hosuma gider.
Mesela bazi 6gretmenler var ayrimcilik yaptigi, birine ¢ok dnem verdigi i¢in zoruma
gider. Ama hepsini bir anda tutuyor 6gretmen. O hareketi ¢ok hosuma gitti.” (K17, Anne)
seklinde Ogretmenin adil olmasinin 6nemini ifade etmistir. Benzer goriisteki bir baba
“Kendi ¢ocuguna nasil yaklasiyorsa benim ¢ocuguma da yani dyle olmasi lazim. Ya ben
kendi ¢ocuguma mesela iyi davraniyorum senin ¢ocuguna kotii davraniyorum. Orada
mesela bir ayrim oluyor bir kayrim oluyor.” (K18, Baba) ifadesiyle goriislerini
aciklamstir.

Ebeveynlere gore iyi bir okul dncesi 6gretmeni giiler yiizlii, sicakkanli olmalidir.
Ornegin bir anne “Hal ve hareketinden dedigim gibi. Bana giiler yiizii gdsteren bir insan
benim i¢in bir melek ve iyi bir insan bu kadar.” (K10, Anne) seklinde ifade etmistir. Bir
anne bu konudaki goriislerini su sekilde agiklamistir: “Valla giiler yiiziind, ilgisini gérdiin
mii diyorsun ki bu 6gretmen c¢ok iyi bir 6gretmen. Yani detayini bilemiyoruz zaten hig bir
ogretmenin detaymi bilmiyoruz. Ilgilenmesinden, seyinden, giiler yiiziinden diyoruz ki
bu 6gretmen ¢ok iy1 bir gretmen ilgilenmesi falan hos yani.”(K12, Anne).

Ebeveynlere gore iyi bir okul Oncesi 6gretmeni ¢ocukla iyi bir bag ve iliski
kurabilen kisilerdir. Ornegin bir anne “Gerektigi zaman disiplinini de koyacak, ¢ocuk
ondan da korkacak. Korkacak bir o kadar da sevecek. Benim biiyiik kizim dgretmenini
cok seviyordu ama 6gretmeninin adi oldugu zaman bir ¢ekiniyordu. Korkmuyordu
cekiniyordu. A dgretmenime sdylemeyin. Bir sey oldugu zaman diyordum bak Yasemin
(K) sen bana bir yanlis yaptin kizim, 6gretmenine sdylesem nasil olur? Anne diyor tamam
ben yapacagim sdyleme.” (K15, Anne) ifadesiyle ¢ocukla 6gretmen arasindaki iligkiyi
aciklamistir. Benzer goriisteki bir anne “ Benim i¢in tatli, melek gibi sirin bir 6gretmen.
Hani ogluma ilgisini goriiyorum, hani oglumun da anlatmasiyla 6gretmenini ¢ok seviyor.
Ogretmeninin onunla ilgilendigini, 6gretmenine ne derse dgretmeninin tamam deyip
yapmast yani ben ¢ok memnunum hocamizdan... Ciinkii Emre Canla (E,6) hi¢ sorunu
¢tkmadi hocamin siikiir. Oglum da zaten hocadan sonra akillandi diyebilirim. Once ¢ok
yaramazdi Emre Can (E,6)... Onun i¢in biz 6gretmenden ¢ok memnunuz.” (K10, Anne)
seklinde goriislerini agiklamistir.

Bir dgretmenin 1iyi bir 6gretmen olarak nitelendirilmesinde farkli ebeveyn algilar

oldugu gériilmektedir. Ogretmenin empati kurabilmesi, ilgili, adil olmasi, giiler yiizlii
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olmasi, 6gretmen g¢ocuk arasindaki iligki, Ogretmenin elinden geleni yapmasi, iyi
davraniglar sergilemesi ebeveynlerin Ogretmeni degerlendirirken dikkate aldiklar
Ogelerdir. Bununla birlikte birgok ebeveyn iyi bir 6gretmenin “anne” olmasinin énemli
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenin anne olmasi ¢cocuklara daha anac yaklasmalarini,
cocugu anlamalarini ve ebeveynin goziinden olaylar1 degerlendirmelerini kolaylastirdig:
diistiniilmektedir. Buna karsin bazi ebeveynler 6gretmenlerin aldigi egitim dolayisiyla
anne olmasa da iyi bir 6gretmen olabilecegini ifade etmislerdir. Bu bulgular biyoekolojik
kuramda ekzosistem kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynlerin iyi bir okul 6ncesi

Ogretmenine iliskin algilarini agiklamaktadir.

4.6.2. Iyi Bir Okul Oncesi Ogretmeninin Mesleki Ozellikleri

Ebeveynlere gore dgretmenlerin cocuklarin egitime katilimini1 destekleme ¢abasi
oldukca dnemlidir. Ornegin bir baba * Hani mesela bize diyor ki rahatsizsa ¢ocuklar okula
gonderip gondermesek bile ne yapildiysa ne etkinlik yapildiysa bize bilgisini veriyor.
Okula gitmesek bile bize bilgiyi veriyor. Bugiin i¢in okula geldik. Mesela gelmemis olsak
bugiiniin bilgisini de bize aktariyor.” (K6, Baba) ifadesiyle goriislerini agiklamistir.
Benzer goriisteki bir anne “Mesela dgrencisi geldiginde hos geldin Ibrahim (E,6) diyor,
nasilsin Ibrahim (E,6) diye, giinaydin Ibrahim (E,6) diye bunlarin hepsini soruyor
Ogretmen. Baska Ogretmen olsa bunlar1 direk hi¢ aldirmaz, hi¢ selam bile vermez
cocuklara. Kapidan karsiliyor ¢ocuklari, okula gelmesi i¢in cabaliyor.” (K4, Anne)
seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Ebeveynlere gore iyi bir okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklara iy1 bir egitim vermeye
calismalidir. Ornegin bir baba “ Hani cocuklara sey gostermesi lazim mesela a’dan z’ye
kadar saten her seyi harfleri seyleri... Zaten mesela harfleri diizenli agiklamasi oldugu
i¢in ¢ocuklarinda iyi anlamasi olurdu. O zaman aklina daha iyi gelirdi. Boylece daha iyi
davranmis olurdu.” (K23, Baba) seklinde goriislerini agiklamistir.

Ebeveynlere gore iyi bir okul Oncesi Ogretmeni cocuklarin gelisimine katki
sunmaktadir. Ornegin bir baba “Yani cocugun gelismesinden dolay1 bilirsiniz hocam iyi
O0gretmen olmasini. Cocugun davraniglarindan bilirsiniz hocam... Yani ¢ocugun sana
kars1 saygili, sevgili olmasindan bilirsiniz... Ogretmene kars: da size kars1 da. Ya saten
sen anne babasin saten seni sever. Baskasini sevmesi 6gretmenden dolay1 olur hocam.
Her c¢ocuk anne babayi ¢ok sever bagkasini bilmem yani de bence dyle.” (K26, Baba)
ifadesiyle goriislerini agiklamistir. Benzer goriisteki bir anne “Zamanla taniriz 6yle birden

gormekle tanimiyoruz da... Ya o bilmiyorum ki bir anda olan hani seversin sevmezsin.
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Kimi zaman sevmezsin su okul bitse de kurtulsak gibisinden bakarsin. Kimi zamanda sag
olsun her zaman duasini alir. Oyle yani ne bileyim ¢cocugun iletisime gecmesi falan gibi
diistinelim, yani verdigi egitim, biitiin tamamen g¢ocuguyla iletisim, verdigi egitim,
anachig her seyi diisiinlirsek yani tamamen bir biitiin olmali.” (K21, Anne) seklinde
diistincelerini ifade etmistir. Bununla birlikte iyi 6gretmenler ¢ocuklarin gelisimlerini
takip eden kisilerdir. Ornegin bir baba “Onu 6gretmen hani yaz1 yapiyor gonderiyor.
Mesela bakiyoruz yavas yavas alistirmaya basliyor. Yani harfler olsun, rakamlar, sekiller
olsun. O sekilde ilgilenmesi bazen eksik yapiyor, yapmiyor bir dahaki hafta tekrar
gonderiyor. O benim hosuma gidiyor yani. Bunu yapacaksin diye sey yapiyor baski
kuruyor. O hosuma gidiyor yani.” (K13, Baba) seklinde 6gretmenin ¢ocugun gelisimini
takip etmesine verdigi 6nemi agiklamistir.

Iyi bir okul 6ncesi 6gretmeni ebeveynlere gore ¢ocuklarin egitime katilimi ve
egitime devam edebilmesi i¢in ¢abalayan, ¢cocugun davraniglarini takip eden, ¢oziim
odakli, cocugun gelisimine katki sunan, yapict ve iretken kisilerdir. Bu bulgular,
biyoekolojik kuramda ekzosistem kapsaminda degerlendirilmektedir. Ebeveynler iyi bir

okul 6ncesi 6gretmeninin sahip olmasini bekledigi mesleki 6zellikleri ifade etmislerdir.

4.6.3. Ogretmenin Egitim Durumu

Ebeveynler ogretmenlerin egitim diizeylerine iliskin farkli goriisler ortaya
Koymustur. Bazi ebeveynler tiniversite egitiminin 6nemine vurgu yaparken bazilari igin
onemli olmadig1 belirlenmistir. Ornegin bir baba “Simdi egitim seviyesi yiiksek bir
hocamiz daha gordiigii seyleri daha 1yi aktarabilir ya da aktarma sans1 vardir. Onun farkli
bir anlatim sekli vardir.” (K6, Baba) seklinde diislincelerini ifade etmistir. Benzer
goriisteki bir baba “Yani bransli bir 6grenci olmasini isterim. Branghi misal Tiirkceci,
Tiirkceciyse Tiirkce egitimi almis Tiirkge liniversitesini okumug 6gretmen isterim yani.”
(K7, Baba) seklinde aciklamistir. Bir anne “Valla sdyle bir sey hocam 1yi bir 6gretmen,
ogretmenimizde gordiim bu sene ve sonra hepsi sey yaptilar sinava girdiler. Baya bir
uzmanda oldular... Uzman &gretmen oldular. Demek ki bu noluyor? Iyi bir gretmen
oluyor hoca. Demek ki ¢ok bilgili. Demek ki yiiz ¢ekmis onda da hatta onu da bize atmisti
sey olarak. Hep kendisini tebrik ettik. Yiiz ¢cekmis yani bir Ogretmen olarak bize
cocuklarimizin da hani kendisi gibi olabilecegini, basarirsaniz hani her seyi
yapabileceginizi iyi bir 6gretmen bu yani benim igin bu. Iyi bir 8gretmen ¢ocuklara giizel
bir sekilde ders anlatir.” (K22, Anne) ifadesiyle uzman 6gretmen olmanin iyi bir

O0gretmen olmadaki 6nemini agiklamistir.
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Ebeveynlerin bir kismi iiniversite egitiminden ziyade Ogretmenin Kkisisel
donanimimin énemli oldugunu ifade etmistir. Ornegin bir baba “Bence ¢ok onemli degil
hocam. Universite mezununu da gériiyoruz bazen lise mezununu da goriiyoruz. Yani bazi
lise mezunlar1 tiniversite mezunlarindan ¢ok daha iyi.” (K24, Baba) seklinde agiklamistir.
Benzer goriisteki bir anne “Valla ben onlarin énemli oldugunu diisiinmiiyorum. ilgi,
sevgi, alaka, bilgi vermesiyle yeterlidir. Zaten ne kadar cocuga yeterli bir bilgiyi
verebilirsin? Yeteri kadar verdikleri i¢in sorun olmuyor bence lise mezunu {iniversite
mezunu olmasi.” (K12, Anne) ifadesiyle 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin 6nemine vurgu
yapmistir.

Ogretmenin iiniversite egitimi almas1 bazi ebeveynler i¢in olduk¢a énemliyken bazi
ebeveynler énemli olarak degerlendirmemistir. Universite mezunu olan dgretmenlerin
mesleki alan bilgisinin daha iyi olacagi ve ¢ocuklara daha fazla sey kazandirabilecekleri
diistiniilmiistiir. Uzman 6gretmenlerin ise daha iyi bir 6gretmen olmanin bir gdstergesi
olarak kabul edildigi goriilmiistiir. Baz1 ebeveynler dnemli olanin 6gretmenin karakteri
ve azmi oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, biyoekolojik kuramda ekzosistem
kapsaminda ele alinmaktadir. Ogretmenin egitim durumu, uzman dgretmen olmasi gibi

degiskenler agiklanmistir.

4.6.4. Iyi Bir Ogretmenin Kilik Kiyafeti

Iyi bir 6gretmen ebeveynlerin neredeyse tamaminin vurguladigi sekilde dekolte
kiyafetler giymeyen kisiler olmalidir. Ornegin bir anne “Iyi bir 6gretmen nasil giyinir?
Gizel giyinir, kapali giyinir biraz. Hani esarp felan demiyorum gdébek agan oluyor, mini
etek giyen oluyor. Oyle olsa istemem acikcas1.” (K16, Anne) seklinde goriislerini ifade
etmistir. Benzer goriisteki bir babanin goriisleri su sekildedir: “Ya iyi bir 6gretmen mesela
kapali daha iyi olmasi lazzim. Yani velilerin gelipte yani sirtin1 dondiikten sonra laf
atmamasi lazim. Neyin nerede davranacagini bilmesi lazim. Yani her tarafa takilmamasi
lazim... Yani her tarafa takilmamasi derken mesela bardi bilmem neydi kuliip...” (K23,
Baba)

Ebeveynlere gore iyi Ogretmenler temiz, diizenli ve bir Ogretmen gibi
giyinmelidirler. Ornegin mevsimlik tarim is¢isi bir baba “Su an 6gretmen diye bir sey
kalmamis. Eskiden dgretmen vardi, dgretmen demeye bin sahit vardi. Onliik vardi
eskiden, dgretmen bir kiyafet giyerdi. Su an yok. Sanki sivil hayatta gibi geziyorlar...
Eskiden takim elbise giyerlerdi okula gelirlerdi 2008’de falan. Ogretmenler takim giyerdi,
miidiir de takim giyerdi. Simdi kimse takim giymiyor hocam.” (K2, Baba) ifadesiyle
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Ogretmenlerin giyim tarzlarinin zaman icindeki degisimini ifade etmistir. Benzer
goriisteki bir baba su sekilde agiklamistir: “... Gayet bence tertipli diizenli olmas1 lazim
ornek vereyim mesela trasli olmasi lazzim. Ondan sonra el tirnaklarinin ona dikkat etmesi
lazim. Ciinkii ¢ocuklara yaninda yardimci olursa boyamaya 6rnek vereyim gosterirken
cocuk bakacak ki tirnagi uzun. Bunun bence 6nemi biiyiik. Siirekli dis goriiniis olarak
tertipli, diizenli olmasi1 gerekiyor bence.” (K29, Baba)

Ogretmenler toplumda cocuklara ve diger insanlara bir¢ok alanda drnek olmasi
gereken bireyler olarak goriilmektedir. Ebeveynlerin Ogretmenlerin kilik kiyafetine
iligkin farkli algilar1 oldugu belirlenirken neredeyse tamaminin dile getirdigi ortak goriis
ogretmenlerin dekolte kiyafetler giyinmemesi gerektigine iliskindi. Bununla birlikte
Ogretmenlerin temiz, diizenli, tirash ve bir Ogretmen gibi giyinmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu  bulgular, biyoekolojik kuramda ekzosistem kapsaminda

degerlendirilmektedir. Iyi bir 6gretmenin kilik kiyafetine iliskin algilar aciklanmistir.

4.7. Okul Personellerinin Iyi Olmasim Saglayan Ogeler
Bu boliimde yardimci personel, okul personelleri ve okul yoneticilerine iliskin

ebeveyn algilaria yer verilmistir.

4.7.1. Yardimci Personel

Ebeveynler okul 6ncesi egitim kurumlarinda yardimer personellerin yer almasina
iliskin farkli goriislere sahiptir. Baz1 ebeveynler 6gretmenin yoklugunda ¢ocuklarin okula
ve egitime devam etmesini istemektedir. Ornegin mevsimlik tarim isgisi bir baba “Valla
hocam bisiyi ¢ikar hocanin yardimer hemen devreye gecer. Hani hoca rahatsiz oluyor,
artyor ben rahatsizzim Yunus (E,6) bugiin okula gelmesin. Ama yardimci olsa yaninda
devam eder... O ona anlatir o bir sey anlatir o bir sey anlatir cocuklar daha ¢ok bilgi sahibi
olurlar.” (K2, Baba) ifadesiyle goriislerini belirtmistir. Benzer goriisteki bir babanin
ifadeleri su sekildedir: “Ogretmenimizin bazen bir isi ¢ikabilir, hastalanabilir. O an igin
ogrencilerden birisi rahatsizlanip onu hastaneye gotiirebilir ne bileyim yani bagka
seylerde vardir. Onun i¢in yaninda bir asistan gibi diyelim hocam ya da yardimeci bir abla
suan icin abla diyoruz, ablalarindan olabilir... Hani onlarinda o giin i¢in ¢ocuklarla
ilgilenebilecegini diisiinliyorum. Program saten vardir, hazirlanmistir. O programi
uygulayacaklarini biliyorum c¢iinkii onlara da bir seyler kazandiracagini diigiiniiyorum.”
(K6, Baba)

Bununla birlikte bazi ebeveynlere gore yardimci personelin ¢ocugun 6z bakimina
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destek olabilecek biri olmasi gerekmektedir. Ornegin bir anne “Lavabo konusunda
mesela ¢ocuklara yardimci olabilir, gocuklari gotiiriip getirmesinde. .. Giivenlik agisindan
mesela dedigim gibi mesela yerler 1slak olur cocuklar diisebilir. Mesela ellerini
yikadiklar1 zaman hani baslarinda durup mesela iyi yikiyorlar m1 o yonden...” (K9, Anne)
seklinde disiincelerini belirtmistir. Benzer goriisteki bir anne “Yemek yerken tek
ogretmen hani o kadar ¢ocukla basa ¢ikamayabilir. Tuvalet ihtiyact misal biri gitmek
istiyor, digeri de gitmek istiyor. Yani 6gretmen sinifta m1 kalacak yoksa onlar1 tuvalete
mi gotiirecek? Ben olsun isterim sahsen.” (K19, Anne) seklinde goriislerini agiklamistir.

Ebeveynlerin dikkat ¢ektigi bir konu ise yardimc1 personelin varliginin ¢ocuklarin
aldig1 egitim kalitesini olumlu yonde etkileyecegi ve hem dgretmen hem ¢ocuk agisindan
daha iyi olacagi yoniinde olacagma iliskin algilari olmustur. Ornegin bir baba
“Ogretmenin yetisemedigi yerde ¢ocuklara onun yetismesi mesela drnek veriyorum 15
tane ¢cocuk var 6gretmen o anda ders anlatiyor veya ¢ocuklara egitim veriyor, cocugun
bunlar kii¢iik anaokulu 6grencisi ister istemez lavabo ihtiyaci olur yani ¢ocuk kusar ¢ocuk
altina kagirir yani bunlar olan seyler. Yardimeci birinin onlara yardimci olmasini isterim
yani. En azindan 6gretmen 6grencilere ders verirken aileyi arayabilir ya iste cocugunuzun
bdyle bdyle bir durumu var yakinsa gelebilir misiniz bunlarin olmasini isterim yani.” (K7,
Baba) ifadesiyle yardimci personelin destek sunabilecegi alanlar1 agiklamistir. Benzer
goriisteki bir babanin diislinceleri su sekildedir: “Tabi hocam yani onun da simdi sdyle
faydasi oluyor. Devamli yani 6gretmen bu kadar cocugun eli tizerinde olamiyor. Yardimci
personel de yardim ediyordur kendisine. Yani olanaklari daha giizel oluyor o zaman...
Evet, daha iyi ilgileniyorlar. Evet daha bir yani giizel egitim oluyor.” (K25, Baba)

Okul oncesi egitim siirecinde yardimci personele farkli konularda ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin biiylik bir ¢ogunlugu yardimci personelin
cocuklara ve 6gretmene ihtiya¢ duyulan alanlarda destek olmasi amaciyla siniflarda
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte ebeveynler 6gretmenin olmadigi
durumlarda egitimin devamliliginin saglanmasinda yardimci personelin egitimi devam
ettirmesini istediklerini belirtmislerdir. Ebeveynler yardimci personelin varliginin
cocuklarin aldig egitimin kalitesini arttiracagini ve imkanlarin daha iyi hale gelmesini
olanakli kilacagini sdylemislerdir. Bu bulgular, biyoekolojik kuramda mikrosisteme
karsilik gelmektedir. Ebeveynler c¢ocuklarin birebir etkilesim kuracagi yardimci

personellerin sunabilecegi imkanlar1 ve destekleri agiklamistir.
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4.7.2. Okul Personeli

Ebeveynlere gore okul personeli ¢cocuklara ve velilere karsi giizel yaklasmali,
agresif davramslardan kaginmalidir. Ornegin mevsimlik tarim iscisi bir baba “Valla
hocam simdi kalkipta benim ¢ocuguma bagirirsa olmaz iste... Iyi davransm. Oglum desin
bu boyle olur sdyle olur, sunu sdyle yap boyle yap demesi daha iyi olur. Kaldirip benim
¢ocuguma baski uygulayamaz, kimse benim ¢ocuguma psikolojik sorun yasatamaz.” (K2,
Baba) seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Benzer goriisteki anne goriisleri su sekildedir:
“Mesela biz geldigimiz zaman giizel ilgilensinler. Boyle insanlar1 azarlamasinlar, giizel
davransinlar. Misal bir sey bilmiyorsun gidiyorsun e git oraya. Ya bir sey yapin, yol
gostersinler. Biz de zaten bilseydik size soylemezdik.” (K15, Anne)

Ebeveynlere gore okul personeli sabirli kisiler olmalidir. Ornegin bir anne “
Calisanlar da ¢ocuklara biraz daha sey sabirli olmali. Hani ¢ocuklar ¢ok zor olabiliyor,
kolay degil baya bir ¢ocuk var. Hepsini birden sey yapmak, sabirla beklemek, karsilik
vermek hani yemek yerken dokmesi sagmasi her seyi oluyor. Cocuklara ¢alisanlarin biraz
daha tolerans saglamasi lazim...”(K21, Anne) seklinde diisiincelerini agiklamistir.
Benzer bir goriisteki baba *“ Yani simdi agik olmak gerekiyorsa bu kadar ¢ocuga yani
sabirli olmak gerekiyor Ogretmenlerin olsun, miidiiriin olsun, Obiirleri personellerin
olsun...” (K25, Baba) ifadesiyle goriislerini agiklamistir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin temiz bir okulda egitim almasin1 dnemli gormektedirler.
Bu nedenle okul personelinin temizlige dikkat etmesi gerektigini dile getirmislerdir.
Ornegin bir anne “Genelde okulda calisanlar ben temizlige dikkat edilmesini ¢ok isterim
yani. Ciinkii ¢ocuklarin biinyeleri cok zayif ve cok ¢abuk hasta oluyorlar. Temizlik
konusunda biraz hassas olmalarini isterim.” (K11, Anne) seklinde diisiincelerini ifade
etmistir. Benzer goriisteki bir anne “Temizligi mesela ¢cocuklara temizlige daha 6nem
vermelerini isterim.” (K17, Anne) seklinde goriislerini agiklamistir.

Ebeveynlere gore okul personeli ¢ocuklarla ilgili kisiler olmalidir. Cocuklari
tanimalarina, yardimci olmalarina yonelik bir beklenti iginde olduklar1 goriilmektedir.
Ornegin bir anne “Okul personelleri hosumuza gidiyor yani bdyle c¢ocuklarmmizla
ilgilenmesi, tanimasi. Cocuklarimizi tanryorlar yani... ilgililer aynen bizim gérdiigiimiiz
kadariyla bizim bilgilendigimiz gibi dedigim gibi ¢ocuklarimizla ilgililer. Bizim gibi
taniyorlar yani cocuklarimizin neyi sevip sevmedigini. Nasil davranip nasil
davranmadiklarini biliyorlar yani. Bir gorevli olarak biliyor mesela Tugge (K) Hanim.
Ogretmeni gibi her seyini biliyor. Mesela konusuyoruz bazen Beyza (K,6) bdyle diyor

Beyza (K,6) soyle diyor ¢ocugumu taniyor yani. O da hosumuza gidiyor ¢ocugumuzu
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bilmeleri.” (K12, Anne) seklinde okul personellerinin ¢ocuklariyla olan iliskilerine
verdigi degeri agiklamistir. Benzer goriisteki bir baba “ Mesela bizim buranin bir hizmetli
var. Okulun girisinde mesela bu kap1 da durur. Her ¢ocuk geldiginde yonlendirir iste.
Gilinaydin demeyi sey yapiyor giinaydin diyor ¢cocuklara onlarinda séylemesini bekliyor
sOylemeyenleri tesvik ediyor giinaydin de diye falan. Oradan ydnlendiriyor iste
ayakkabini giy, terligini giy ayakkabini rafa ekle gibisinden. Yani personel bence benim
gordiiglim kadariyla iyi, sikint1 yok.” (K29, Baba) seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Ebeveynlere gore okul personeli iletisime acik kisiler olmalidir. Ornegin bir anne
“Sordugum sorulara cevap veriyor en azindan. En giizeli bu zaten... Yardimei oluyorlar.
Bir sey dedim mi hepsi bir yandan Zeynep (K) hocay1 artyorum dedigimde falan bu odada
bu kisi bu odada Ogretmenler odasinda diyerekten bana soOyliiyorlar yani. Ha
ilgilenmeseler belki derim ilgilenmiyorlar ama ilgileniyorlar ¢ocuklarimizla yani. Bugiin
dikkatimi ¢ekti asagida beklerken ¢ocugun terliginin teki var teki yoktu. Dolaplari tek tek
act1 act1 bakt1 o cocugun terligi nerede diye. Bu sekilde onu ariyor yani ayakkabisini. Bu
duyarlilik yani.” (K22, Anne) ifadesiyle goriislerini agiklamistir.

Okul personeli sabirli, giiler yiizli, iletisime acik, veliye ve ¢ocuga kars1 giizel
yaklasan, problem aninda yardimci olmayi bilen kisiler olmalidir. Bu bulgular,
biyoekolojik kuramda mezosistem kapsaminda ele alinmaktadir. Ebeveynler okul
personeli ile ¢ocuklarinin ve kendilerinin kurmak istegi iliski ve iletisime iliskin beklenti

ve algilar agiklanmustir.

4.7.3. Okul Yoneticileri

Ebeveynlere gore okul miidiirleri okulda disiplini saglayan, diizen kuran kisilerdir.
Ornegin mevsimlik tarim isgisi bir baba “Hocam her sey yerine gore olmali, herkes kendi
isini yapmali. Miidiirse miidiirliigli yapmali, hademeyse hademeligini yapmali... Miidiir
O0gretmenlerin, 0grencilerin sorumlulugunu alir.” (K2, Baba) seklinde agiklamistir. Bir
anne bu konuda “Hani bir miidiir otoriter olmali. Mesela benim miidiiriimiizde ¢ok
sevdigim bir konu var, miidiirimiiz ¢ocuklarin hepsi okula girene kadar giivenligin orada
bekliyor. Biitiin ¢ocuklar giripte kapilar kapandiktan sonra odasina ¢ikiyor. Ben onun i¢in
cok memnunum... Midiir yardimcisi dedigimiz en ufak bir seyde gidip yanina
sOyledigimizde bize yardimci olabiliyor sorunlar her konuda ben memnunum yani.”
(K10, Anne) ifadesini kullanmistir.

Ebeveynler okul yoneticilerinin iletisim kurarken anlayisl, sakin ve olumlu bir dil

kullanmas1 gereken kisiler olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin bir anne “ilk



84

midiirimiizii de biliyordum ben yani oda iyi kalpliydi bu daha ¢ok iyi kalpli. Boyle
yardimsever, anlayigli, dinliyor insan1 mesela. Bazi miidiirler var seni kestirip atiyor.”
(K19, Anne) seklinde yasadigi deneyimi ifade etmistir. Bu durumun aksine okul
yoneticileriyle iletisim kurmakta zorlanan bir ebeveynin goriisleri: “Yani daha ¢ok giiler
yiizlii olunmasini isterim... Hani bdyle eger miidiir ya da miidiir yardimeilik yapiyorsa
gelen velilere sabir gostermen gerekiyor. Onlarin sorunlarini halledemeyeceksen
oturdugun masani1 yani birakman gerekiyor diye diisliniiyorum... Hani ¢ocuklar bile
bazen midiir olduklarini bilmedikleri halde 6gretmen zannediyorlar. Bir soru sormaya
kalkiyorlar, bir sey yapiyorlar gecistirme seyleri yapiyorlar. Hani daha giiler yiizlii
olabilir, daha sevecen davranabilir. Sonugta sende miidiirsiin ama sonucta bir 6gretmen
sayilirsin burada. Cocuklar ¢linkii kim miidiir kim miidiir yardimcist bilmiyorlar.” (K14,
Anne) seklinde olmustur.

Ebeveynlere gore okul yoneticileri ¢ocuklarla aktif bir sekilde iliski kurmali ve
cocuklar1 tanimalidir. Ornegin bir baba “Soyle miidiir ¢ocuklarin hepsini tanimasini
isterim. Baz1 ben okula gidiyorum mesela diyor ki hangi 6grenci, ¢ocugu gérmeden
tanimiyor. Bence bir miidiir en azindan bir bos derste 6rnek veriyorum sadece ilkokul
degil sadece anaokulunda degil biitiin okullarda bir bos derste girecek. Diyecek ki ya
sizleri bir taniyayim demesi, bilmesini isterim. Ciinkii niye ben mudiir beyi aradigim
zaman midiir bey benim cocugum sOyle sOyle konularda iste su konuda rahatsiz
dedigimde o 6grenciyi en azindan ¢ikartmali diye diislinliyorum yani...” (K7, Baba)
seklinde diistincelerini agiklamistir. Benzer goriisteki bir baba “Miidiir okulla ilgili bence
cocuklarin daha sevecegi seyleri, daha giizel vakit gegirecegi esya olsun, oyuncak olsun
ondan sonra bence bahg¢ede de olmasi lazim oyun alani. Park ¢ocuklar mesela ufaktan
genelde top oynamayi sever. Bununla ilgili disarida oyun etkinligi kurabilir sporla ilgili...
Bununla ilgili ama dgretmenlere sey yapmasi lazim bahgede de mesela sporu sevmeleri
i¢cin bir oyun oynatabilirler ¢ocuklara.” (K29, Baba) seklinde goriislerini ifade etmistir.

Okul yoneticileri ebeveynlere gore adil kisiler olmalidir. Ornegin bir baba “Tabii
ki miidiiriinde ayrim kayrim yapmamast lazim. Torpil yapmamasi lazim... Velilere kars1
olsun gerek gendi gorevleri icin.” (K18, Baba) seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
Benzer goriisteki bir anne okul calisanlar1 arasindaki olumlu iligkilere ve miidiiriin roliine
iligkin “Valla hocam ben buraya geldim yine ayni okul {izerinden konusacagim. Arkadas
gibiler, ¢ok hosuma gidiyor benim burada... Ben baktim ki yani burada esitlik var. Burada
insanlardan hani ayirdim yoktur...” (K22, Anne) ifadelerini kullanmustir.

Okul yoneticilerinin okuldaki isleyis ve diizenin saglanmasi, iyi bir egitim
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ortaminin hazirlanmasi ve diizenlenmesi, okul ¢alisanlarinin ¢alismalarinin takibinin
yapilmasi gibi ¢esitli sorumluluklart bulunmaktadir. Ebeveynlere gore okul yoneticileri
okulda diizeni saglamali, velilere yardimci olmali, adil olmalidir. Bununla birlikte
ebeveynler okul yoneticilerinin ¢ocuklarla daha aktif bir sekilde iliski kurmasini, birlikte
etkinlikler yapmalarini istemektedir. Bu bulgular, biyoekolojik kuramda mezosisteme
denk gelmektedir. Ebeveynler ve ¢ocuklar ile okul yoneticileri arasinda kurulmasini

bekledikleri iletisim ve iligkiye iligskin algilar agiklanmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu ¢alisma, sosyoekonomik agidan dezavantajli ebeveynlerin okul dncesi egitime
yonelik beklenti ve algilarini incelemektedir. Tartisma ve yorum bdlimiinde,
katilimcilarin duygular1 ve diistinceleri dikkate alinarak ilgili literatiir 15181nda bulgular
ele almmistir. Bu bolimde, analiz sonuglari dort ana arastirma sorusu ectrafinda
gruplandirilarak yorumlanmistir. Katilimeilarin okul 6ncesi egitim kurumlarina iliskin
tercih nedenleri, gelisim beklentileri, okul 6ncesi egitimin amact, ideal okul dncesi egitim
kurumu ve ogretmeni, egitim yoneticileri ve okul personeline yonelik goriisleri bu

boliimiin ana hatlarini olusturmaktadir.

5.1. Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitim Kurumu Tercih Nedenlerine iliskin
Deneyimleri

Gorlismeler sonucunda elde edilen bulgulara goére, ebeveynlerin tercihlerinde
evdeki sinirli egitim imkanlari, sosyal ¢evrenin rolii ve ¢ocuklarinin disiplinli bir egitim
ortaminda bulunma istegi gibi ¢esitli faktorler 6n plana ¢ikmistir. Bronfenbrenner’in
biyoekolojik kurami agisindan bakildiginda ebeveynler i¢in ¢ocugun bulundugu
mikrosistem igerisinde disiplin olmasi énem tagimaktadir. ilgili literatiir incelendiginde
Portekiz'deki ebeveynlerin benzer istekleri oldugu goriilmiistiir (Barros ve Leal, 2015).
Japonya ve Tirkiye'deki farkli tercihler ise ebeveyn goriislerinde kiiltiirel ve etnik
farkliliklarin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir (Sakai, 2006).

One cikan bir diger bulgu, ebeveynlerin okul &ncesi egitimi ¢ocuklarmi okula
gondererek kendilerine kisisel zaman yaratma firsati olarak gormeleridir. Evans ve Fuller
(2007) ve Kaya (2002) tarafindan yapilan ¢alismalar, ebeveynlerin bu siirecten dinlenme
olarak yararlandiklarin1 gostermektedir.

Okul oncesi egitime dair ebeveyn degerlendirmeleri, bu egitimin ¢ocuklarinin
gelecekte memur olmalarina veya meslek sahibi olmalarina yardimer olacag: seklinde de
ifade edilmistir. Ustiin ve digerleri (2004), Duncan ve Magnusan (2013) ile Einarsdéttir
(2010) tarafindan yapilan ¢aligmalar, okul 6ncesi egitimin 6zellikle dezavantajli gocuklar

i¢in yasam boyu egitim ve gelir diizeylerini iyilestirebilecegini ortaya koymustur. Konca
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ve Demirtas Ilhan (2021) ise diisiik sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin bu siirecte
akademik ciktilar1 ¢ok 6nemsedigini belirtmistir.

Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarii giivenli ve saglikli egitim ortamlari
olarak degerlendirme egilimi de gézlemlenmistir. Bu tercihlerinin arkasinda, ¢ocuklarini
zararli ve riskli ortamlardan koruma istegi yatmaktadir. Arastirmalar, ebeveynlerin
cocuklarmin giivenligini ve sagligini dncelikli olarak gordiigilinii ve bu tiir ortamlari tercih
ettigini ortaya koymustur (Ansari ve dig., 2020; Barros ve Leal, 2015).

Ebeveynler, okul Oncesi egitimi ¢ocuklarinin akademik ve sosyal becerilerinin
gelisimi acisindan Onemli gormektedir. Ebeveynlerin g¢ocuklarinin akademik bilgi
edinmesi istegine iliskin benzer ¢alismalar yapilmistir (Long ve dig., 1996; Petrie ve
Holloway, 2006). Ayrica katilimcilar ¢ocuklarinin akademik bilgi edinmelerinin yani
sira, akranlariyla etkilesim i¢inde bulunarak sosyal becerilerini gelistirmelerini
beklemektedir. Tlgili literatiire bakildiginda ebeveynlerin okul ©Oncesi egitimle
cocuklariin sosyal becerilerini gelistirmesini bekledigine dair birgok ¢alisma yapildig
bulunmustur (Anwar Khamis Al-lawati, 1999; Ansari ve dig., 2020; Buldu ve Giiner
Pekacar, 2023; Ceylan, 2019).

Sonug olarak bu bulgular, ebeveynlerin okul oncesi egitime yonelik genis bir
perspektife sahip oldugunu ve bu egitimin ¢ocuklarinin hem akademik hem de sosyal

becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli gordiiklerini gostermektedir.

5.2. Ebeveynlerin Cocuklarimin Gelisimlerine Iliskin Beklentileri

Arastirma sonuglari, ebeveynlerin okul 6ncesi egitimden ¢ocuklarinin gelisimleri
icin ¢esitli beklentiler i¢inde olduklarin1 gostermektedir. Ebeveynler; ¢ocuklarinin
fiziksel, psikolojik ve biligsel gelisimlerini destekleyecek bir egitim almasini
onemsemektedirler. Noble (2007) ve Dogrul (2019) gibi ¢alismalar, ebeveynlerin
cocuklarinin yaslarina ve bireysel ihtiyaclarina uygun destekler sunan bir egitim sistemini
tercih ettiklerini belirtmistir.

Ebeveynler ¢cocuklarinin okulda harfleri okumay1 ve yazmay1 6grendiklerini ifade
etmiglerdir. Okul 6ncesi egitim programina bakildiginda ¢ocuklarla harf farkindaligina
iliskin caligmalar yapilabilecegi (MEB, 2024) goriilmektedir. Bu durum ebeveynlerin
okul Oncesi egitimin icerigine iliskin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Ebeveynler, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarinin ince motor becerileri ve fiziksel

gelisimlerini desteklemesini de vurgulamaktadir. Bu beklenti, ¢ocuklarin ilkokula hazir



88

hale gelmeleri i¢in 6nemlidir. Bulut (1995), Kagan ve Tiirkoglu (2023) ile Kol (2015)
tarafindan yapilan arastirmalar, ebeveynlerin okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin el
becerilerinin gelisimini desteklemesini beklediklerini gdstermistir. Ayrica, Konca ve
Demirtas Ilhan (2021) tarafindan yapilan bir calisma, fiziksel aktivitelerin ¢ocuklarm
viicut gelisimini destekleme agisindan ebeveynler tarafindan Onemsendigini ortaya
koymustur.

Biligsel gelisim agisindan, ebeveynler ¢ocuklarinin algi ve 6grenme becerilerinin
arttirilmasini, zeka oyunlari ile gelisimlerinin desteklenmesini istemektedir. Bu konudaki
arastirmalar, okul dncesi egitimin ebeveynler tarafindan zihinsel gelisimi destekleyici bir
rol oynamasini beklediklerini gostermistir (Aktas, 2021; Ansari ve dig., 2020; Kol, 2015;
Smrekar ve Honey, 2015). Gamble ve Ewing (2009) ile Arndt ve digerleri (2013)
tarafindan yapilan ¢alismalar da ebeveynlerin bu beklentilerini dogrulamaktadir.

Sosyal ve duygusal gelisim konusunda, ebeveynler okul dncesi egitimin ¢ocuklarin
0z denetim kazanmalar1, arkadaslik iliskileri kurmalar1 ve topluma uyum saglamalar1 gibi
becerilerin gelisiminde dnemli bir rol oynadigini diisiinmektedirler. Metin ve digerleri
(1993), Ansari ve digerleri (2020) ile diger arastirmacilar tarafindan yapilan ¢aligsmalar,
bu becerilerin ¢gocuklarin toplum iginde uyumlu ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarini
destekledigini belirtmistir. Noble (2007) ile Evans ve Fuller (2007) gibi ¢alismalar da
okul oOncesi egitimin ¢ocuklarin duygusal uyum saglamalarima olanak tanidigim
gostermistir.

Son olarak, dil ve konusma becerilerinin gelisimi, ebeveynler tarafindan okul
oncesi egitimin 6nemli bir amaci olarak goriilmektedir. Dogrul ve Akay (2019) tarafindan
yapilan bir ¢alismada ebeveynlerin okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin dil 6grenimini
destekledigini ifade ettigini ortaya koymustur. Barros ve Leal (2015) ile Konca ve
Demirtas ilhan (2021) tarafindan yapilan arastirmalar da ebeveynlerin bu beklentisini
dogrulamaktadir. Ebeveynler, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konusmalarini
saglayacak etkinliklerin okul dncesi egitim programinda yer almasini dnemsemektedir.

Bu bulgular, ebeveynlerin okul dncesi egitimden ¢ocuklariin ¢ok yonlii gelisimini
destekleyecek bir yap1 beklediklerini ve bu beklentilerinin ¢ocuklarin yasadiklari cevreye
gore sekillendigini gostermektedir. Biyoekolojik kuramda yer alan mikrosistem ¢ocugun
birebir etkilesimlerini igermekle birlikte ebeveynler okul Oncesi egitim siirecinde

cocuklarin gelisimlerini destekleyen bir egitim almasini istedikleri belirlenmistir.
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5.3. Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitimin Amacina iliskin Deneyimleri

Ebeveynler okul Oncesi egitimin temel amacinin ¢ocuklari ilkokula hazirlamak
oldugunu diisiinmektedirler. Ebeveynlere gore bu egitim, ¢ocuklarin ilkokula uyum
saglamalarini kolaylastirarak ilkokulda basarili olmalari i¢in gerekli temel becerileri ve
bilgileri kazanmalarina yardimer olur. Literatiire gore, ebeveynler okul dncesi egitimin
cocuklarint ilkokula hazirlama amacini vurgulamaktadir (Argon ve Akkaya, 2008;
Biiyilikkaragoz, 1993; Crosnoe ve dig., 2016; Dogrul ve Akay, 2019; Ersan, 2019; Gamble
ve Ewing, 2009; Kagan ve Tiirkoglu, 2023; Kol, 2015; Konca, 2020; Liu ve dig., 2001;
Toran ve Sahin, 2020). Ozellikle, okuma-yazma becerileri iizerine c¢alismalar
yapilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Kacan ve Tiirkoglu, 2023; Ramazan, 2015).
Ancak bazi arastirmalar ebeveynlerin, okuma yazma becerilerinin yani sira ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimine de 6nem verdiklerini gostermektedir (Anwar Khamis Al-
lawati, 1999; Thorsen ve dig.,2006). Ebeveynlerin ilkokula hazirlik algis1 okul oncesi
egitimin amaglarindan birisi olmasiyla uyusmaktadir (MEB, 2024). Ebeveynlerin okul
Oncesi egitimin amacin sadece ilkokula hazirliga indirgedigi goriilmektedir. Buna karsin
okul 6ncesi egitimin farkli amaglar1 da bulunmaktadir.

Ebeveynler, ev ddevlerinin ¢ocuklarin bos zamanlarini degerlendirmeleri ve daha
fazla bilgi edinmeleri acisindan faydali oldugunu diistinmektedir. Ev 6devleri, ¢ocuklarin
ilkokula hazirlanmalari, mesgul kalmalar1 ve egitimlerine katkida bulunmalar1 amaciyla
onemli gorlilmektedir. Sharma ve digerleri (2004) ile Ebbeck (1995) tarafindan yapilan
caligmalar, ebeveynlerin ev 6devlerini egitimin bir pargasi olarak gordiiklerini ve okulda
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesinde 6nemli olduklarini ortaya koymustur. Ebeveynler
okul ile kurduklar iliskiyle kisisel alan elde edebilmektedir. Bu durum biyoekolojik
kuramda mezosistem igerisinde karsilikli ebeveyn ve okul iligkisinin bir sonucudur.

Okul o6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin oyun oynayarak 6grenmelerini saglayan,
onlara oyun oynama firsat1 sunan yerler olarak goriilmektedir. Ebeveynler, baslangicta
okul Oncesi egitimi sadece oyun oynanan bir yer olarak algilasalar da ¢ocuklarinin
aldiklar1 egitimle bakis agilarinin degistigini ifade etmektedirler (MEB, 2024).
Ebeveynler, ¢ocuklarin igeride ve disarida oyun oynamalarinin ve oyun materyallerinin
cesitlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir (Ceylan, 2019; Einarsdottir, 2008). Ayrica,
ebeveynler okul dncesi egitimin ¢ocuklar1 dogal afetlere hazirlama konusunda da 6nemli
bir rol oynamasini beklemektedir. Dogan ve Kirkincioglu (2020) ile Tuncer ve dig. (2021)
tarafindan yapilan caligmalar, afet bilinci ve hazirligi konusunda okullarin énemli bir

islev gordligiinii ortaya koymustur.
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Son olarak, okul 6ncesi egitim kurumlar1 ebeveynlere gore az katli ve saglam
yapida, doga ile i¢ i¢e, cocuklar i¢in giivenli ve temiz bir ortam sunmalidir. MEB (2015);
okullarin ¢ocuklar i¢in trafikten uzak, giiriiltii ve hava kirliliginden arindirilmis, saglikl
bir ¢evrede bulunmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismalar, ebeveynlerin okul 6ncesi
egitime yonelik beklentilerinin ¢ocuklarin gelisimi, egitimi ve topluma uyum saglamalari

konularinda ne kadar genis ve ¢esitli oldugunu gostermektedir.

5.4.Ebeveynlerin Iyi Bir Okul Oncesi Egitim Kurumuna Yoénelik Goriisleri

Ebeveynler iyi bir okul dncesi egitimin okul yapist, fiziki kosullar, 6gretmenler ve
ogrenciler gibi birgok dgeyi kapsamasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica ebeveynler igin
yakin cevrelerinin ve arkadaslarinin goriisleri, okul oncesi egitim kurumu seciminde
onemli bir etken olarak degerlendirilmektedir (Ceylan, 2019; Kog, 1996; Sollars, 2016;
Sahan, 2014).

Iyi bir okul 6ncesi 6gretmeni, ebeveynler tarafindan kaliteli bir okul dncesi egitimin
en Oonemli bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Ebeveynler, dgretmenlerin
niteliklerini dikkate alarak okul se¢imi yapmaktadir (Dogrul ve Akay, 2019; Liu ve dig.,
2001; Long ve dig., 1996; Noman ve Kaur, 2015; Sollars, 2016; Sahan, 2014).

Smifin fiziksel kosullar1 ve sundugu materyaller de egitim kalitesini belirleyen
onemli faktorler arasindadir. Siniflarin ¢ocuklar icin giivenli, ilgi ¢ekici ve saglikli bir
ortam sunmasi gerekmektedir. Ayrica, projeksiyon ve akilli tahta gibi teknolojik araglarla
donatilmis olmalar1 6nemsenmektedir. Ebeveynler, okullarin fiziksel imkanlarina, oyun
ve egitim materyallerine ve teknolojik araglarin varligina biiyilkk 6nem vermektedir
(Aktas, 2021; Anwar Khamis Al-lawati, 1999; Bal, 2019; Carlson ve Stenmalm, 1989;
Ceylan, 2019; Dogrul ve Akay, 2019; Yesil Dagl, 2012; Yaman Polat, 2016). Buna
karsin, teknolojik araglarin O6nemi konusunda ebeveynler arasinda farkli goriisler
bulunmaktadir (Barros ve Leal, 2015; Ramazan, 2015; Sakai, 2006).

Smiflarda O6grenci sayisinin on besten fazla olmamasi gerektigi ebeveynler
tarafindan vurgulanmistir, ¢iinkii 68renci sayisi, alinan egitimin kalitesini dogrudan
etkilemektedir. Bazi aragtirmalar ebeveynlerin smif mevcudunun diisiik olmasini
onemsediklerini, ancak genel olarak smif mevcudu ile ilgili diisiik beklentilere sahip
olduklarini gostermistir (Cakiroglu, 2013; Sharma ve dig., 2004).

Ebeveynler, iyi bir okul 6ncesi egitiminde ¢ocuklarin okul dis1 6grenme ortamlarini
da aktif olarak kullanmasi gerektigini belirtmistir. Bu tiir ortamlarda ¢ocuklarin haftada

en az bir kez zaman gecirmeleri 6nerilmektedir (Ince ve Akcanca, 2021). Cocuklarin her
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giin acik havada zaman gegirmeleri gerektigi, ancak bu konuda ebeveynler arasinda farkl
goriisler oldugu belirlenmistir (Dogrul ve Akay, 2019; MEB, 2024).

Son olarak, okul saatlerinin uzatilmasi, ¢ocuklarin daha fazla 6grenmesine ve
gelismesine yardimer olacagi diisiincesiyle ebeveynler tarafindan desteklenmektedir.
Ancak Singapur'da yapilan bir arastirma, uzun okul saatlerinin ¢ocuklarda can sikintisi,
stres ve yorgunluk gibi olumsuz etkilere yol agabilecegini gostermistir (Bi ve dig., 2024).
Bu bulgu, uzun okul saatlerinin her zaman olumlu sonuc¢lar dogurmadigini
gostermektedir. Ebeveynlerin iyi bir okul oncesi egitime iliskin algilar1 biyoekolojik
kuramda makrosistem kapsaminda ele alinmistir. Ebeveynler iyi bir okul 6ncesi egitime

iligkin inanglarini ortaya koymuslardir.

5.5. Ebeveynlerin Iyi Bir Okul Oncesi Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Mesleki
ve Kisisel Ozelliklere fliskin Goriisleri

Ebeveynler, iyi bir okul 6ncesi 6gretmeninin hem mesleki hem de kisisel olmak
tizere belirli 6zelliklere sahip olmasini1 6nemli bulmaktadirlar. Onlara gére 6gretmenlerin
empati kurabilme, adaletli olma, ilgili ve giiler yiizlii olma gibi kisisel 6zellikleri
cocuklarla kurduklar iligkilerde biiyiik bir rol oynamaktadir. Ayrica ¢ocuklara sevgi ve
ilgi gostermeleri, akademik yeteneklerinden daha degerli olarak goriilmektedir (Barbarin
ve dig., 2010; Cakiroglu, 2013; Tulan, 2005).

Ogretmenlerin sabirly, ilgili ve iyi iletisim kurabilen kisiler olmasi gerektigi
vurgulanmistir (Ceylan, 2019; Devjak ve Bercnik, 2009; Durmaz ve dig., 2019; Sharma
ve dig., 2004; Thomas ve Dykes, 2013). Bununla birlikte, ebeveynler 6gretmenin
cocugun gelisim 6zelliklerini iyi anlamasini ve buna gore davranmasini beklemektedirler.

Baz1 ebeveynler, 6gretmenin anne olmasinin, ogretmenlik becerilerine katkida
bulunabilecegini diisiinmekte, anne olmanin 6gretmenlere ¢ocuklara karsi daha anlayish
ve duyarli yaklagsmalar1 konusunda yardimci olacagini belirtmektedirler. Ancak, bu goriis
tim ebeveynler arasinda paylagilmamakta, bazilar1 6gretmenin kisisel ve mesleki
yeterliliklerinin anne olup olmamasmdan bagimsiz oldugunu ifade etmektedir (Ozbey,
2018; Kuru, 2000). Ogretmenin anne olmasina iliskin algida ebeveynlerin 6gretmenin
sicak, ilgili ve sevgi dolu bir figiir olmasina yonelik istegin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin iletisim becerileri ve mesleki yeterlilikleri, tim sosyoekonomik
diizeylerdeki ebeveynler i¢cin 6nemli bulunmustur. Ebeveynler, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
egitimine aktif katilimini, gelisimlerine katkida bulunmalarini ve problemlere ¢oziim

odakli yaklagmalarini tercih etmektedirler. Ayrica, dgretmenlerin iiniversite mezunu
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olmalar1 baz1 ebeveynler i¢cin mesleki bilgi ve becerilerin daha iyi olacagi anlamina
gelmektedir. Ancak, bazi ebeveynler i¢in 6gretmenin karakteri ve tutumu, akademik
yeterliliginden daha 6nemlidir (Cakiroglu, 2013; Topag ve dig., 2013; Yesil Dagl, 2012).
Ebeveynler ayrica, Ogretmenlerin toplumda ornek alinmasi gereken kisiler olarak
goriilmelerini, dolayisiyla davramiglarina  ve  giyimlerine dikkat etmelerini
beklemektedirler. Ogretmenlerin temiz, diizenli ve mesleklerine uygun bir sekilde
giyinmeleri gerektigi konusunda yiiksek beklentileri vardir (Ozcan Kogak, 2020).

Sonug olarak, ebeveynler iyi bir okul 6ncesi 6gretmeninin kisisel 6zelliklerinin yani
sira mesleki yeterliliklere de sahip olmasini dnemsemekte ve bu 6zelliklerin ¢ocuklarin
egitimi iizerinde biiyiik etkisi oldugunu diisiinmektedirler. Iyi bir okul oOncesi
Ogretmenine iliskin algilarda ebeveynlerin kiiltiir, gelenek ve yasam tarzlara iliskin inang
sistemlerini yansitan biyoekolojik kuramda makrosistem dikkat c¢ekmektedir.

Ebeveynlerin iyi bir 6gretmen algisinda bu inanglarin belirleyici oldugu diisiiniilmektedir.

5.6. Ebeveynlerin Egitim Yéneticileri ve Okul Personeline iliskin Deneyimleri

Ebeveynler, okul oncesi egitimde cesitli rollerde yardimci personel ihtiyacinin
oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu personelin, 6gretmenlere ve ¢ocuklara destek saglamak
tizere smiflarda aktif rol almasi gerektigine inanilmaktadir. Ebeveynler, yardimci
personelin varligmin egitim kalitesini artiracagint ve okul imkanlarinin iyilesmesine
katkida bulunacagini diisiinmektedirler. Bununla birlikte, Ogretmenin yoklugunda
egitimin aksamadan devam etmesi i¢in bu personelin 6nemli oldugu belirtilmistir (Bal,
2019; Cakiroglu, 2013).

Okul personelinin genel 6zellikleri arasinda, giiler yiizlii, sabirli, iletisime acik
olmalari ve veli ile gocuga kars1 olumlu bir tutum sergilemeleri gerektigi ifade edilmistir.
Ebeveynler okul personelinin ¢6ziim odakli ve adil olmasini, ayn1 zamanda giivenilir
olmalarin1 6nemsemektedir (Ansari ve dig., 2020; Long ve dig., 1996; Trudgett ve Grace,
2011).

Okul yoneticileri, okulun isleyisini ve diizenini saglama, egitim ortaminin
hazirlanmas1 ve diizenlenmesi, okul c¢alisanlarin1 yonetme gibi gorevlerle sorumlu
tutulmaktadir. Yoneticilerin erisilebilir, iletisime agik ve problem c¢ozebilir nitelikte
olmalar1 beklenmektedir (Yaman Polat, 2016). Ebeveynler, yoneticilerin ¢ocuklarla
birebir iligkiler kurarak onlarla etkinlikler ger¢eklestirmelerini arzu etmektedir (Barros ve
Leal, 2015).

Bir yandan ebeveynler, okul personelinin nitelikli ve egitimli olmasini
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istemekteyken diger yandan bazi arastirmalar, ebeveynlerin personelin egitim durumunu
onemsemedigini gostermektedir (Leslie ve dig., 2000; Liu ve dig., 2001; Long ve dig.,
1996; Sollars, 2016). Bu celigkili bulgular, ebeveynlerin okul personeli konusunda farkl
beklentilere sahip olabilecegini gostermektedir.

Sonug olarak, ebeveynler okul oncesi egitimde personelin hem kisisel hem de
profesyonel ozelliklerine biiylik 6nem vermekte ve bu 6zelliklerin ¢ocuklarin egitimi
tizerinde dogrudan etkili olduguna inanmaktadirlar. Okul personelinin egitimli, iletisime
acik ve cocuklarla iyi iligkiler kurabilen bireylerden olusmasi, ebeveynler i¢in ideal bir
okul dncesi egitim ortaminin temel taglarindan biridir. Ebeveynlere gore okul yoneticileri
¢ocuklarin mikrosisteminde yer almali ve ¢ocuklarla birebir etkilesim kurmalidir. Okul

yoneticileri ebeveynlere gore siirecin aktif katilimcilarindan olmalidir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boélimde arastirma sonucunda eclde edilen sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda elde edilen Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Ebeveynler, ¢ocuklarinin sosyal ¢evre edinmeleri ve sosyal imkanlarin kisith
olmas1 gibi nedenlerle okul 6ncesi egitim kurumlarini tercih etmektedirler. Okul dncesi
egitim ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelismesi, arkadaslik iligkileri kurmalari ve iletisim
becerilerini arttirmalar igin 6nemli bir platform sunar. Bu kurumlar, ¢ocuklara diizenli
bir sosyal ortam saglarken ebeveynlerin de ¢ocuklarinin giivenli bir ortamda olduklarini
bilmelerini saglar.

Ayrica, ebeveynler okul 6ncesi egitimden c¢ocuklarmin ileride okuyup meslek
sahibi olmalarini saglayacak bir yap1 beklemektedirler. Bu beklenti, okul 6ncesi egitimin
cocugun gelecekteki egitim hayati lizerindeki uzun vadeli etkilerini vurgular.
Aragtirmalar, erken cocukluk doneminde saglanan kaliteli egitimin ilerleyen yillarda
akademik basariyt ve mesleki kariyeri olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir
(Heckman, 2011).

Ebeveynler, okul oncesi egitimin zorunlu egitim kapsaminda olmasi gerektigini
diistinmekte ve okul dncesi egitime katilim gostermeyen ¢ocuklarin akademik ve sosyal
kayiplar yasadigina inanmaktadirlar. Okul oncesi egitime katilim, ¢ocuklarin ilkokula
daha hazir baglamalarini saglar ve egitim esitsizliklerini azaltmada 6nemli bir rol oynar.
Ebeveynler bu siirecte cocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen
etkinliklerin 6nemli oldugunun farkindadirlar.

Okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklart olumsuz aligkanliklardan korudugu ve giivenli bir
ortam sundugu gorlisii yaygindir. Bu goriis, cocuklarin erken yaslarda olumlu
aliskanliklar edinmeleri ve zararl aliskanliklardan korunmalari i¢in okul dncesi egitimin
kritik oldugunu vurgular. Aynm1 zamanda, ¢ocuklarin fiziksel giivenligi ve saglikli bir
ortamda bulunmalar1 da ebeveynler i¢in 6nemli bir faktordiir.

Ebeveynler, okul Oncesi egitimin g¢ocuklarin gelisiminde olumlu degisiklikler

yarattigini ve ebeveynlerin egitime bakis acilarmi iyilestirdigini belirtmislerdir.
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Cocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimleri agisindan okul dncesi egitimin rolii
biiyiiktiir. Bu siirecte ¢ocuklar problem ¢6zme, yaratict diisiinme ve 6z diizenleme gibi
beceriler kazanirlar.

Ancak, ebeveynlerin bircogunun okul oncesi egitime iligkin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve baz1 beklentilerinin ger¢ek¢i olmadigi sonucuna varilmistir. Ebeveynlerin
bilinglendirilmesi ve okul oncesi egitimin amaglar1 hakkinda dogru bilgilendirilmeleri
onemlidir. Ebeveynler, cocuklarinin bilissel gelisimlerinin desteklenmesini 6nemsemekte
ve okul Oncesi egitimi ilkokula hazirlik olarak gérmektedirler. Bu nedenle, okul 6ncesi
egitimde akademik hazirlik kadar, c¢ocuklarin bitiinciil gelisimini destekleyecek
programlarin da uygulanmasi gereklidir.

Ayrica, afet durumlarinda egitimin devamliliginin saglanmasinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Dogal afetler veya diger kriz durumlarinda ¢ocuklarin egitimlerine
kesintisiz devam etmeleri, onlarin duygusal ve psikolojik iyilik halleri i¢in kritik 6neme
sahiptir.

Sonug olarak, okul oncesi egitimde fiziksel kosullar ve giivenlik 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ebeveynler, cocuklarinin giivenli ve saglikli bir ortamda egitim almalarini
istemektedirler. Bu dogrultuda, okul oncesi egitim kurumlarinin fiziki sartlarinin

tyilestirilmesi ve giivenlik onlemlerinin artirilmasi gerekmektedir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Sosyoekonomik acidan dezavantajli ebeveynlerin okul oncesi egitime iligkin algi
ve beklentilerini anlamak, onlarin ihtiyaglarini belirlemek ve bilgilendirici ¢aligmalar
yapmak onemlidir. Bu ebeveynler genellikle egitim imkanlarma erisimde ve bilgiye
ulasmada zorluklar yasamaktadir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitimin amaci, siireci ve
cocuk gelisimi iizerindeki olumlu etkileri hakkinda bilgilendirme yapilmalidir. Ayrica
Kanun Koyucular ve Milli Egitim Bakanlig1 sosyoekonomik acidan dezavantajh ailelerin
ve cocuklarin ihtiya¢ duyduklari destekleri sunabilmek ve yasanilan zorluklarla bas

edilebilmek amactyla 6nlemler alabilir.
Bilgilendirme ve Egitim Calismalar:

Egitimciler ve akademisyenler, ebeveynlere yonelik projeler ve egitimler

diizenleyebilir. Bu projeler, ebeveynlerin okul 6ncesi egitime dair farkindaliklarini



96

arttirmay1 ve ¢ocuklarinin egitimine aktif olarak katilmalarin1 saglamay1 hedeflemelidir.

Bu caligmalar kapsaminda asagidaki adimlar 6nerilebilir:

a) Bilgilendirme Toplantilar1 ve Seminerler: Okullarda diizenli olarak bilgilendirme
toplantilar1 yapilarak, ebeveynlere okul Oncesi egitimin amaci, faydalar1 ve siiregleri
hakkinda bilgilendirici toplantilar diizenlenebilir. Bu toplantilarda, uzman egitimciler ve

akademisyenler sunumlar yaparak ebeveynlerin sorularini yanitlayabilirler.

b) Brosiirler ve Bilgilendirme Materyalleri: Ebeveynlere okul 6ncesi egitimin dnemini
ve ¢ocuklarinin gelisimine katkilarinm1 anlatan brosiirler, el kitaplar1 ve posterler
hazirlanabilir. Bu materyaller okul 6ncesi egitimin temel kavramlarini, yararlarini ve
ebeveynlerin bu siirecte nasil destek olabileceklerini agiklayabilir. Bu materyaller,
okullarda, topluluk merkezlerinde ve ebeveynlerin kolayca ulagabilecegi diger yerlerde

dagitilabilir.

¢) Ebeveyn Katilmin1 Artiric1 Etkinlikler: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine daha
aktif katilmalarim1  saglamak amaciyla, okullarda ebeveyn-¢ocuk etkinlikleri
diizenlenebilir. Bu etkinlikler, ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte oyun oynamalarini, el

becerileri gelistirmelerini ve egitim siireglerine katilmalarini tesvik edebilir.

d) Online Egitim ve Bilgilendirme: Teknolojinin yaygin kullanimi ile birlikte,
ebeveynler i¢in online egitim programlar1 ve bilgilendirme videolar1 hazirlanabilir. Bu
platformlar, ebeveynlerin okul dncesi egitimin 6nemini ve nasil destek olabileceklerini
ogrenmelerine yardimci olabilir. Bu materyaller, sosyal medya ve diger dijital platformlar

tizerinden paylasilabilir.

e) Birebir Damismanhik ve Rehberlik: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ebeveynlere
psikolojik danigsman ve rehberler ile Ogretmenler tarafindan birebir danismanlik ve
rehberlik hizmetleri sunulabilir. Bu hizmetler, ebeveynlerin sorularini yanitlamak ve
cocuklariin egitimine nasil katkida bulunabileceklerini agiklamak i¢in etkili bir yontem

olabilir.

f) Ogretmen Yeterlilikleri ve Bilgi Aktarimi: Ogretmenlerin egitim diizeylerinin ve
yeterliliklerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda ebeveynlere dogru bilgi aktarimini
saglayacak calismalar yapilmalidir. Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini siirekli olarak
giincellemeleri, ebeveynlere daha etkili rehberlik yapmalarini saglar. Bu amacla,

Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim programlar1 ve hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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6.2.2. Yapilacak Cahsmalara Yénelik Oneriler

Tiirkiye'nin diger illerinde de bu arastirmaya benzer ¢alismalar yapilarak sonuglarin
karsilastirilmasi onerilmektedir. Gaziantep, belirli sosyoekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere
sahip bir bolge oldugu i¢in farkli illerde yapilacak calismalar, Tiirkiye genelindeki okul
Oncesi egitim alg1 ve beklentilerini daha genis bir perspektiften degerlendirmemize

olanak saglayacaktir.
a) Farklh Bolgelerdeki Arastirmalar

Farkli sosyoekonomik ve etnik gruplarla benzer ¢alismalar yapilabilir. Tiirkiye'nin
cesitli bolgelerinde farkli ekonomik kosullar, kiiltiirel normlar ve egitim sistemlerine
farkli  erisim  diizeyleri bulunur. Bu ¢esitlilik, aragtirmanin  bulgularinin
genellenebilirligini artirmak ve farkli topluluklarin ihtiyaglarii daha iyi anlamak
acisindan dnemlidir. Ornegin; biiyiiksehirler, kirsal bolgeler ve gd¢men niifusun yogun
oldugu yerlerde yapilacak c¢alismalar, okul oncesi egitimin farkli baglamlarda nasil
algilandigin1 ve ne tiir ihtiyaclarin ortaya ¢iktigini ortaya koyabilir. Tiirkiye'nin farkl
illerinde, 6zellikle de farkli sosyoekonomik ve etnik gruplarin yogun oldugu bolgelerde
benzer ¢aligmalar yapilmali ve bu c¢alismalarin sonuglart karsilagtirilmalidir. Bu, okul
oncesi egitimin lilke genelinde nasil algilandigini ve hangi bolgelerde hangi tiir

ithtiyaclarin 6ne ¢iktigini daha iyi anlamamizi saglar.
b) Cok Boyutlu Yaklasimlar

Bu c¢alismada sadece ebeveyn goriislerine yer verilmis olmasi nedeniyle
Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin bakis agilar1 da gelecekteki caligmalarda ele alinabilir.
Ogretmenler, okul 6ncesi egitim siirecinde kritik bir rol oynarlar ve onlarin deneyimleri,
egitim yaklagimlar1 ve ebeveynlerle etkilesimleri, arastirmanin derinlestirilmesine
katkida bulunabilir. Benzer sekilde, ¢ocuklarin da egitim siirecine dair algilarini ve
deneyimlerini incelemek, bu siirecin tiim paydaslar i¢in nasil bir anlam tagidigini daha iyi
anlamamiz1 saglar. Gelecekteki arastirmalarda sadece ebeveynler degil, ayn1 zamanda
Ogretmenler ve cocuklarin bakis agilar1 da ele alinmalidir. Bu, egitim siirecinin tiim

paydaslar tarafindan nasil deneyimlendigini ve degerlendirildigini ortaya koyar.
¢) Boylamsal Calismalarin Onemi

Boylamsal ¢aligsmalar yaparak, ebeveynlerin okul 6ncesi egitime iliskin beklenti ve

algilarinin zaman i¢inde nasil degistigini incelemek de faydali olacaktir. Zaman igerisinde
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ebeveynlerin okul dncesi egitime dair tutumlari, cocuklarinin yaslarina, egitimde yasanan
degisikliklere ve toplumdaki genel egitim politikalarina bagl olarak degisebilir.
Boylamsal arastirmalar, bu dinamiklerin daha iyi anlasilmasina yardimeci olabilir ve
egitim  politikalarinin ~ ebeveyn algilar1  {lizerindeki uzun wvadeli etkilerini
degerlendirmemize olanak tanir.

Sonu¢ olarak, bu arastirmanin Gaziantep ilinde gergeklestirilmis olmasi,
Tirkiye'nin genelinde benzer ¢alismalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir. Farkli
bolgelerdeki sosyoekonomik ve Kkiiltiirel cesitlilikler dikkate alinarak yapilacak
calismalar, okul dncesi egitimin daha kapsayici ve etkili bir sekilde degerlendirilmesine
yardimct olacaktir. Ayrica Ogretmenler ve cocuklarin bakis acilar1 ile boylamsal
calismalar, okul o6ncesi egitimin uzun vadeli etkilerini ve tiim paydaslar iizerindeki

etkilerini daha iyi anlamamizi saglayacaktir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma izni

T.C.
GAZIANTEP VALILIGI
1 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr :E-34659092-605.01-73382007 30/03/2023
Konu : Aragtirma izin Talebi
(Riimeysa SANAL)

VALILIK MAKAMINA

flgi: Cukurova Universitesi Rektorliigiiniin 01.02.2023 tarihli ve 630480 say1ili yazis..

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Programi 6grencisi Riimeysa SANAL'm, Dog. Dr. Ozkan OZGUN damismanh@mda yiiriittiigii
“*Sosyoekonomik Ac¢idan Dezavantajli Ailelerde Okul Oncesi Egitime Dair Algilarin ve Beklentilerin
incelenmesi" konulu Anket Uygulama Istegi kapsaminda, Miidirligimiize bagl bulunan kurumlarda ki
ogrenci velilerine yonelik Anket Uygulama Istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda bahsi gecen Anket Uygulama stegi, Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup;
aragtirmacinin, aragtirmasinin bitiminden itibaren 15 giin icerisinde aragtirma sonuglarini 2 kopya halinde
CD igerisinde Miidiirliiglimiize bildirmesi sartiyla, Miidiirliiglimiize bagh bulunan kurumlarda ki 6grenci
velilerine yonelik Anket Uygulama Isteginin, egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde goniilliilik esasma
gore uygulanmasi Mudiirligiimiiz Ar-Ge biirosu biinyesinde olugturulan komisyonun uygunluk raporu
dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makamimizea da uygun goriildiigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Yasin TEPE
I Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Anil ALKAL
Vali a.
Vali Yardimcist

Bu belge gitvenli elektronik imza ile imzalanmistir,

Adres : Pancarli Mahallesi 58007 Nolu Sokak No:8 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Sehitkamil/Gaziantep Bilgi igin: Miid. Yrd.-M.Ali TIRYAKIOGLU $ef E.YILDIRIM
Telefon No : 0 (342) 280 27 82 Unvan : Memur

E-Posta: gaziantepmem(@meb.gov.tr Internet Adresi: gaziantep.meb.gov.tr Faks:3422802847
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
R vk ofivenli slaktranile imza ile imzalanmete hime fevraksoran meh oo tradrscinden ACGR=78FE-3614-9cAR-cAFh kndu ile tovit sdilshiliv
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Ek 2. Goriisme Sorulari
1. Cocugunuzu neden anaokuluna gonderiyorsunuz?

2. Cocugunuz anaokuluna/anasmifina gitmeseydi ne olurdu? (Neyi daha farkl
olurdu? Neyi daha iyi yapiyor? Kardesiyle iliskisi daha farkli olur muydu? Neyi

yapamiyor olurdu? Neyi 6grenemezdi?)

3. Sizce ¢ocugunuz okulda neler yapiyor? Ne yapsinlar istersin? Cocugunuz okulda

ne dgreniyor sizce?

4. Cocuklar okulda baska neleri yapsin istersiniz? Neyi yapmasin? Tuvalet
egitiminden bir seyleri tutmasina, 6grendiklerine kadar, neleri? Cocuklar okulda ne

kadar kalsinlar? Saat kagta okula baslasinlar?

5. Ogretmeni nasil biri? Cocugunuza nasil davraniyor? Siz nasil biri olmasini
istersiniz? Ogretmenle iletisim kuruyor musunuz? Nasil ve ne siklikta goriigmek

istersiniz?

6. Okulun dis gorlinlisiinii nasil buluyorsunuz? Bahgesi nasil? Okulun fiziki
yapisinin nasil olmasini istersiniz? (Tek katli veya iki katli olmasi, binanin 6zellikleri)
Sinifa girdiniz mi hi¢? Neye benziyor, neler var sinifta? Bagka ne olsa daha iyi olurdu
siifta? Sinifta bulunan malzemeler ve siniftaki dolaplarin nasil olmasini istersiniz?
Tuvaletleri gordiiniiz mii? Cocuklar i¢in nasil olmali tuvalet sizce? Yemegi nerede

yiyorlar? Nasil olmasini istersiniz yemek yedikleri yerin?
7. Anaokulu denilince akliniza ne geliyor? Ne diislinliyorsunuz?
8. lyi bir anaokulu, iyi bir anasinifi nasil olmal1?

9. lyi bir 6gretmen nasil olur? Nasil konusur, nasil davranir? Nasil giyinir? Egitimi
nasil olur? (Ogretmenin egitim durumu nasil olmali- {iniversite mezunu vs.) Iyi bir
ogretmeni nasil tanmriz? Ogretmenin g¢ocugunuza verdigi egitim nasil? Eksik

gordiigliniiz noktalar var m1?

10. Iyi bir okul miidiirii, miidiir yardimeis1, okulda galisan personeller nasil olmali?

Nasil olmasini istersiniz? Cocuklara ve size kars1 yaklagimlari nasil olsun istersiniz?
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11. Cocugunuzun sinifinda yardimci personel olmasini ister misiniz? Nedenlerini

aciklayiniz.
12. Cocugunuzun simifinda kag¢ ¢ocukla egitim almasini istesiniz? Neden?

13. Cocugunuzu deprem sonrasinda okula génderme durumunuz nasil? Géndermeyi
tercih ettiniz mi? Gondermediyseniz neden gondermediniz? Gonderdiginizde
¢ocugunuzda akliniz kaliyor mu? Sizin i¢in deprem agisindan giivenli bir anaokulu

size gore nasil olmal1?
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Ek 3. Demografik Bilgi Formu

DEMOGRAFIK BILGI FORMU
1. Cocugunuzun cinsiyeti nedir? ( ) Kiz ( ) Erkek

2. Cocugunuzun dogum tarihi nedir? (Liitfen Giin/ Ay/ Y1l olarak belirtiniz)

3. Cocuga yakinlik dereceniz? () Annesi () Babasi () Diger
............. (Litfen yaziniz)

4. Kag cocugunuz var? .............
5. Ailenizde sizinle birlikte yasayan kimseler bulunmakta m1?

() Evet () Haywr Varsa kim oldugunu liitfen yaziniz

6. Sizin egitim durumunuz nedir?

( ) Okuma- yazma bilmiyorum ( ) Okuma- yazma biliyorum

() Ilkokul mezunuyum ( ) Ortaokul mezunuyum

( ) Lise mezunuyum ( ) Yiiksek okul mezunuyum ()
Diger...................

7. Esinizin egitim durumu nedir?

( ) Okuma- yazma bilmiyorum ( ) Okuma- yazma biliyorum
() Tlkokul mezunuyum () Ortaokul mezunuyum
( ) Lise mezunuyum () Yiiksek okul mezunuyum ()

8. Herhangi bir iste calistyor musunuz?

( )Evet () Hayrr Meslegi/isi (Varsa yaziniz )........ccceeeeeeveeeeeeerueenvennnans
9. Esiniz herhangi bir iste ¢alistyor mu?

( )Evet ( )Hayrr Meslegi/ 151 (Varsa yaziniz ).....cocceceveeneeeiueeneenneeennenns
10. Ortalama Aylik Hane Geliriniz?

( ) 4250 TL veya daha diisiik () 4251- 6250 TL aras1
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() 6251-8250 TL aras1 () 8251-10250 TL aras1
() 10251-12250 TL arasi () 12251-14250 TL aras1
() 14251-16250 TL arasi ( ) 16251 TL ve ustii

11. Yasadigimiz Konut Tiirii Nedir?
( ) Apartman Dairesi
( ) Miistakil ev
() Villa
( ) Lojman
( ) Gegici Siginma Merkezi
() Cadir
( ) Diger (Yaziniz)........
12. Oturdugunuz konutun miilkiyet durumu nedir?
( ) Kira () Ev Sahibi ( ) Lojman () Ev sahibi degilim ama kira 6demiyorum
Eger varsa, aylik 6dediginiz kira tutari ne kadar? ..................co
13. Oturdugunuz konutun oda sayis1 (mutfak haric) nedir?
() Tek oda ( ) Tek oda ve salon ( ) 2 oda ve salon
( )3 odavesalon () 4-5odavesalon ( )Diger....... (Lutfen yaziniz.)

14. Oturdugunuz evin 1sitma diizeni nasildir?

() Soba (her tiirlii) ( ) Merkezi 1sitmali kalorifer ( ) Kat kaloriferi
(Kombi vb.)

() Klima () Elektrikli 1sitict ( ) Dogalgaz

() Isitma sistemi yok ( ) Diger........ (Liitfen yaziniz)

15. Oturdugunuz konutta yemek pisirmek amaciyla kullandigimiz temel yakit
tiirii nedir?

( ) Odun/kémiir () Tezek () Fuel oil

( ) Dogalgaz ( ) Elektrik ( ) Giines
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( ) Diger............ (Liitfen yaziniz).

16. Oturdugunuz konutta sicak su elde etmek amaciyla kullandiginiz temel yakit
tiirii nedir?

( ) Odun/komiir () Tezek () Fuel oil
( ) Dogalgaz ( ) Elektrik ( ) Giines
( )Diger............ (Liitfen yaziniz).

17. Konutunuzun bulundugu yer itibariyle asagidaki hizmetlere kolayca
ulasabiliyor musunuz?

() Glnlik aligveris () Bankacilik ( ) Posta

() Toplu ulagim () Saglik merkezi () Zorunlu egitim

18. Asagidaki esyalardan hanenizde kullandiklarinizin sayisini belirtiniz.

Sayis1

Cep telefonu

Bilgisayar

Internet
aboneligi

Televizyon

Klima

Oyun konsolu

Uydu anteni

Televizyon
aboneligi
(Kablolu TV
vb.)
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19. Hanenizde asagidaki ulastirma araclarindan hangileri mevcuttur?

() Otomobil () Minibiis () Motosiklet

() Bisiklet () Elektrikli bisiklet ()Diger ............ ( Lutfen yaziniz)
20. Evde yasayan birey say1 kactir?

() 8 ve daha fazla kisi () 6-7 kisi () 4-5- kisi () 3 kisi

21. Evde hangi dil konusulmaktadir?
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Ek 4. Etik Kurul Onay1

12/12/2022-579366

B b "L';f

.‘::H ?a;:. TC . s

s {5 L CUKUROVA UNIVERSITESI

"h.'--j £y Sosyal Bilimler Enstitisi Midirliga

Sayr -E-95704281-602.02.02-579366 1211212022

Eom :Etk Kuml Onay Belges:
TEMEL EGITIM BOLUM BASKANLIGINA

flgi  : 45346595 - 01/11/2022 tarihli, 544383 sayili ve "Etik Kumul Onay: (Riimeysa SANAT)"
konulu yazi,

Anabilim dalmz 2021931128 numarah yiksek lisans 6grencisi Riimeysa SANAL'm damsmam
Dog. Dr. f)zkan__ OZGUN yonetiminde hazrlamakta oldugu "Sosyoekonomik Acidan Dezavantajl
Ailelerde Okul Oncesi Egitime Dair Alzlann ve Beklentilerin Incelenmesi” baglikh tez ¢ahigmasma
iligkin "Etik Evrul Onay Belgesi” ekte sunulmugtur.

Geregim bilgilerinize rica edenim.
Prof Dr. Serap CABUK
Enstitii Miidiirii
Ek:Etik Eurul Onay Belgesi
Bu balge, grveali elekiozik mea il mralanmighs,

Balge Dogrulama Kodu #BSRE2323N3* Fin Eodu #2022 Balgs Takip Adresi -

https: fturkive gov:trisbdsE=3 5405 «D=BERF 111N &oS=519365
Adrs-Gukurora Unévenites Sorpal Blimler Bsithen 01330 Balcal:, Sargam / Adana Bilg igin- Sam OGUL
Talafon} (32 338 72 # Faks:l (322) 338 72 66 Umeemy: Bilgisayar filotmeni 3

e-PostaseshiliTica edu tr Webworw. coedn i

Eap Adresi-cuboronmmiversitsi@hed] kep.o Tel No: 0(322) 138 72
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Ek 5. Aydmlatilmis Onam Formu

C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah

AYDINLATILMIS ONAM

Bu arastirma ailelerin okul Oncesi egitime dair algilarin1 ve beklentilerini
incelemektedir. Arastirmaya katilim tamamen goniilliilik esasina dayalidir. Dilerseniz
arastirmanin herhangi bir asamasinda aragtirmadan c¢ekilebilirsiniz. Arastirmadan
cekilmeniz ne sizin i¢in ne de ¢ocugunuz i¢in olumsuz bir durum yaratmayacaktir.
Arastirmaya katilmayi kabul ederseniz size cocugunuzun gittigi okulla ilgili bir gériisme
yapilacaktir. Bu goriisme yaklasik 20-30 dakika siirecektir. Cevaplariniz en giivenli
sekilde korunacak, tez danigsmani disinda kimse ile paylasiimayacaktir. Tim aragtirma
evraklar kilitli bir dolapta muhafaza edilecektir. Isminiz arastirmanin hicbir yerinde

kullanilmayacaktir. Bu arastirmaya katilmanin herhangi bir riski yoktur.

Konu ile ilgili Rumeysa SANAL (Arastirmaci), Ozkan OZGUN (Danisman) veya
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ile iletisime gecebilirsiniz. Iletisim

bilgilerini sayfanin sonunda bulabilirsiniz.

Arastirmaya goniilli olarak katilmayi kabul ediyorsaniz liitfen asagiya adinizi

yazip formu imzalayiniz.

Tesekkiir Ederiz.



