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OZET

SOZCUKLERIN MACERASI MASA OYUNUNUN OKUL
ONCESI DONEM COCUKLARININ SESBILGISEL
FARKINDALIK BECERILERINE ETKISi

Ebru YAVUZ
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temmuz, 2025

Danisman: Dog. Dr. Nurbanu PARPUCU

Bu aragtirmanin amaci, Sézciiklerin Macerasi masa oyununun 60—72 aylik okul 6ncesi
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma,
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu,
bagimsiz bir anaokulundaki 60-72 aylik 16 deney ve 15 kontrol grubu cocugu
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu, Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Arac1 (EOBDA), Erken Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT)
ve Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY-EV) kullanilmistir. Deney grubuna
alt1 hafta boyunca haftada tli¢ giin, 30 dakikalik oturumlarla gelistirilen masa oyunu
uygulanmistir. Her iki gruba oOntest ve sontestler uygulanarak, veriler bagimli ve
bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir. Ontest puanlar1 arasinda anlaml
bir fark goriilmezken, sontest sonuglarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farkhilik bulunmustur. Ozellikle ayni sesle baslayan sozciikleri
eslestirme ve soOzciiklerin baslangic seslerini fark etme alt boyutlarinda belirgin
ilerlemeler goriilmiistiir. Uyak eslestirme, hece/ses atma ve ses birlestirme alt
boyutlarinda ise anlamli degisim gozlemlenmemistir. Sonug¢ olarak, Sozciiklerin
Maceras1 masa oyununun c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinden Ozellikle
sesbirim farkindalig tizerinde etkili oldugu degerlendirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul oOncesi egitim, Erken c¢ocukluk egitimi, Sesbilgisel
farkindalik, Erken okuryazarlik, Masa oyunlari
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE ADVENTURE OF WORDS BOARD
GAME ON PHONOLOGICAL AWARENESS SKILLS OF
PRESCHOOL CHILDREN

Ebru YAVUZ
Department of Primary Education
Programme in Early Childhood Education
Graduate School of Anadolu University, Temmuz, 2025
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nurbanu PARPUCU

This study aims to examine the effect of the Adventure of Words board game on the
phonological awareness skills of preschool children aged 60 to 72 months. The research
was conducted using a quasi-experimental pretest-posttest control group design. The
study group consisted of 16 children in the experimental group and 15 children in the
control group, aged 60 to 72 months, from an independent preschool. The General
Information Form, Early Literacy Skills Assessment Tool (ELSAT), Early Literacy
Information Test (ELIT), and Early Literacy Home Environment Scale (ELHES) were
used for data collection. The board game, developed for the study, was implemented
with the experimental group in 30-minute sessions, three times a week for six weeks.
Both groups completed pretest and posttest measures, and the data were analyzed using
dependent and independent t-tests. While no significant difference was observed
between the groups in pretest scores, posttest results revealed a statistically significant
difference in the experimental group. In particular, substantial progress was observed in
sub-dimensions such as matching words beginning with the same sound and
recognizing initial phonemes (e.g., identifying the initial sound, producing a word
beginning with a stimulus sound, and generating a word with the same initial sound).
However, no significant change was found in rhyming, syllable/sound omission, or
blending sub-dimensions. In conclusion, the Adventure of Words board game appears to
be effective in enhancing phonemic awareness, a key component of phonological
awareness, among preschool children.

Keywords: Preschool education, Early childhood education, Phonological awareness,
Emergent literacy, Board games.
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1 GIRIS

Okuma ve yazma becerileri, ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki akademik performansini
onemli Olgiide belirleyen ve ilkokula basladiklar1 ilk donemde edinilmesi beklenen
becerilerdir (Lagin ve Giildenoglu, 2022). Erken okuryazarlik becerilerinin okul dncesi
donemde kazandirilmasi, ¢ocuklar1 ilkokula hazirlamakta ve ilkokula baslandiginda
okuma becerilerinin 6grenimini kolaylagtirmaktadir (Whitehead, 2016). Okuma yazma
becerilerinin ¢cocuklarda buna iliskin herhangi bir egitim almaya baglamadan gelismeye
basladig1 goriilmektedir ve okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik siirecinin
cocuklarin sozciik bilgisi, sozciik farkindalig1 ve sesbilgisel farkindalik gibi becerilerini
dogal olarak gelistirdigi ortaya koyulmaktadir (Altinkaynak, 2019). Building a Brain
That Can Read, Part 1: Sound and Sight baslikli UNESCO raporunda, dil becerileri ve
sesbilgisel farkindalik becerilerinin dogum oncesinde gelismeye basladig1 ve ¢ocuklarin
cevresel yazili materyallerle etkilesime girdikge bu Dbecerilerin  giiclendigi
belirtilmektedir (Coch, 2021). Bu nedenle Collins ve Schickedanz (2024), ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin c¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde kritik bir role sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi donemde cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, ilerleyen okul yillarindaki okuma yazmaya
yonelik beceriler i¢in temel olusturmakta ve egitsel miidahalelerin genis caplt etkilerini
ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalar, okul oncesi donemde erken okuryazarlik ile
ilgili miidahalelerin ¢ocuklarin dil gelisimi ve akademik basarilar1 tizerinde uzun vadeli

etkiler yarattigini gostermektedir (Engel de Abreu vd., 2020; Herrera vd., 2021).
1.1 Sorun

Okul o6ncesi donemde gelistirilmesi gereken erken okuryazarlik becerileri Bilimsel
Dayanakli Okuma Arastirmalar1 (Vukelich vd., 2008) kapsaminda sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, sozciik bilgisi ile alfabe ve harf bilgisi olarak ele
alinmaktadir. Erken okuryazarlik kapsaminda yer alan bu becerilerin tamami,
cocuklarin okuma yazma siirecine daha kolay uyum saglamasina yardimci olmaktadir
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cocuklara erken yasta kazandirilan deneyimler, onlarin
okuma yazma ile ilgili olumlu bir tutum ve okuryazarligin temeli i¢in gerekli olan pek
cok beceriyi edinmelerini saglar (Altinkaynak, 2019). Okuma yazmayi Ogrenme
stirecinin hizli ve etkili bir sekilde gelisimi, ¢ocuklarin ilkokula basladigindaki hazir

bulunuslugu ve okuma yazmayla ilgili bilgi ve beceri diizeyleri ile yakindan iligkilidir



(Ergiil vd., 2016). Ilkokula baslayan ¢ocuklarin okumay: Ogrenirken karsilastiklar:
zorluklar ve bu zorluklari ele alan arastirmalarin sonuglarindan elde edilen veriler, okul
oncesi donemde okumaya hazirlik becerilerinin kazanimini da igeren erken okuryazarlik
becerilerinin 6nemine daha da dikkat ¢ekmistir (Kargin vd., 2017). Alanyazinda
cocuklarin belirgin bir kisminin beklenen seviyede erken okuryazarlik becerisi
kazanmadan ilkokula basladiklari, erken okuryazarlik becerilerini kazanamayan
cocuklarin okumay1 6grenme siirecinde Onemli zorluklar yasadiklar1 ve tiim okul
yasantilar1 siiresince akranlarinin gerisinde kalmaya devam ettikleri belirtilmektedir
(Gengeg¢ ve Aygiirt, 2023). Erken okuryazarlik becerileri ile ilgili gelistirilen
programlarin amagclarindan biri ise, bu becerileri edinmede zorluk ¢eken c¢ocuklara
erken miidahalede bulunulmasi seklindedir (Altun ve Erden, 2016). Bu sayede
cocuklarin yasadiklar1 giicliikler asilarak onlarim gelisimlerinin  desteklenmesi
saglanmaktadir. Aragtirmalarin sonuglarinda okuma yazmayir Ogrenme siirecinin
temelini olusturan ve cocuklarin ilkokula hazir bulunusluklarini destekleyen erken
okuryazarlik  becerilerinin, okul Oncesi siliregte edindirilmesi  gerekliligi

vurgulanmaktadir (Ozen Altinkaynak, 2019).

Alanyazini incelendiginde, okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinde beklenen diizeyin altinda performans gosterdigine dair bazi caligmalara
ulasiimaktadir (Kargin vd., 2017; Duyan, 2022; Ozbek vd., 2025). Ilgili ¢alismada yer
alan cocuklarin yalnizca sozciik bilgisi alaninda yeterli diizeyde beceri sergiledigi,
ancak sesbilgisel farkindalik gibi diger erken okuryazarlik becerilerinde yeterli basariy1
gosteremedikleri tespit edilmistir (Kargin vd., 2017). Benzer sekilde, ¢ocuklarin sdzciik
bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve genel erken okuryazarlik testi puanlarinin kesme
puanlarinin altinda kaldigi da bildirilmistir (Duyan, 2022). Bu noktada Bilimsel
Dayanakli Okuma Arastirmalar1 (BDOA) ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
edinimi i¢in sistematik ve dogrudan egitimin gerektigini ortaya koymustur (Vukelich
vd., 2008). Buna yonelik yapilan arastirmalar, cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimsel sirasiyla ilgili ortak bir paydada bulusmamistir fakat sesbilgisel
farkindalik becerilerinin erken okuryazarlik becerileri kapsamindaki Oonemini ortaya
koymustur (Uyanik ve Kandir, 2010). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin yalnizca
sesbilgisel farkindalik diizeyinde degil, harf ses eslesmeleri, sozciik bilgisi ve dil
farkindahigini1 gelistirmede 6nemli bir rol oynadigi belirtilmektedir (Gokkus ve Akyol,

2020). Cocuklarin erken donemde kazandiklar1 sesbilgisel farkindalik becerilerinin,
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onlarin okumaya basladiklarindaki harf ses doniisiimlerini akranlarina oranla daha etkili
bir bi¢imde ger¢eklestirmelerine olanak sagladigi diisiiniilmektedir (Giildenoglu vd.,
2016). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin okudugunu anlama becerileri gibi ¢esitli
beceriler iizerinde etkili oldugu yapilan calismalarla kanitlanmistir. (Giildenoglu vd.,
2016; Olofsson vd., 2014). Buna bagl olarak da alanyazinda ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerini  gelistirmek iizere ¢esitli calismalarin  yapilmis oldugu
gorilmektedir (Kjeldsen vd., 2003; Oudeans, 2003; Parpucu ve Ding, 2017; Akdal ve
Kargin, 2019; Akyol, 2020; Verissimo vd., 2021; Bozdag ve Sahin, 2022). Bu
caligmalarda yer alan programlarin, amaca yonelik olarak gelistirilmis etkinlikler
dogrultusunda uygulandigr goriilmektedir. Fakat yapilan miidahale calismalarinda
etkinlik gelistirmenin yani sira alanyazinda ilgili becerilerin gelisimi i¢in materyal
kullaniminin da 6nemli oldugunu savunan g¢alismalara da rastlanilmistir (Sincar ve
Uygungoz, 2023; Kunduraci vd., 2025). Fakat bu calismalarin sesbilgisel farkindalik
Ozelinden ziyade erken okuryazarlik becerilerini bir biitiin olarak ele alan calismalar
oldugu goriilmiistiir. Erken okuryazarlik becerilerinin d6gretiminin ¢esitli materyallerle
desteklenmesinin bu becerilere olumlu katki sagladigi belirtilmistir (Gok, 2013). Erken
okuryazarlik becerilerinin okul Oncesi donemde dogru etkinlikler ve materyallerle
desteklenebilecegi savunulmus ve bu dogrultuda bir ¢ocuk kitab1 tasarlanmistir (Sincar,
2020). Akil ve zeka oyunlarinin 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri
tizerindeki etkisini anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir (Sen, 2020). Simif
ortaminin materyallerle zenginlestirilmesinin de ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini artirdig1 goriilmektedir (Cakar vd., 2022). Ozellikle oyun tabanli egitim
yaklasimlariin, cocuklarin sesbilgisel farkindalik gelisimine dogrudan ve dolayh
etkileri oldugu ¢esitli ¢alismalarla desteklenmektedir (Fernandez Otoya vd., 2022; Gdéle,
2023). Bu arastirma sonuglarma bakilarak okul Oncesi egitimde erken okuryazarlik
becerilerinin 6gretilmesi ve desteklenmesi kapsaminda ¢ocuklarin aktif katiliminin ve
materyal kullaniminin 6nemli oldugu sdylenebilmektedir. Ancak, materyal kullanimiyla
yapilan uygulamalarin sayisinin yetersiz oldugu ve daha fazla calismanin yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Piasta ve Wagner, 2010). Bu eksiklik, c¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerini somut materyallerle destekleyerek kalicilii artirma
ihtiyacini ortaya koymaktadir. Alanyazinda, 6zellikle ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerinin materyaller ile gelistirilmesine yonelik yeterli c¢alisma bulunmadigi

gorilmektedir. Bu nedenle, bir oyun materyali tasarlanarak bunun ¢ocuklarin sesbilgisel



farkindalik becerileri lizerinde nasil bir etkisinin olacagina iligkin bir ¢aligmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Oyun tabanli egitimin ¢ocuklarin 6grenme siireglerinde motivasyonu
artirdigi, aktif katilimlarini sagladigi ve biligsel esnekliklerini gelistirdigi goriilmektedir
(Lillard vd., 2013). Oyun temelli miidahalelerin sesbilgisel farkindalik tizerindeki
etkisini ele alan ¢aligmalardan biri olan SESFAR programi da, yapilandirilmig oyun ve
gorsel materyallerin bu alandaki gelisime katki saglayabilecegini gostermektedir (Akdal
ve Kargin, 2019). Dolayisiyla, oyun temelli bir materyalin ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik gelisimine saglayacagi katkinin arastirilmasi, hem teorik hem de uygulama

acisindan okul dncesi egitim alaninda 6nemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

1.2 Amag¢

Bu calismanin amaci; 60-72 aylik cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
desteklemeye yonelik bir masa oyunu tasarlayarak bu oyunun cocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerine etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmigtir:

1- Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarmin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract (EOBDA)’nin sesbilgisel farkindalik becerileri toplam puan
ve alt testlerinden aldiklar1 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2- Kontrol grubu ¢ocuklarmin EOBDA’nin sesbilgisel farkindalik becerileri toplam
puan ve alt testlerinden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3- Deney grubu c¢ocuklarinin EOBDA’nin sesbilgisel farkindalik becerileri alt
testlerinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4- Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin EOBDA nin sesbilgisel farkindalik becerileri

alt testlerinden aldiklar1 sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.3 Onem

Alanyazinda sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretimi kapsaminda, materyal
kullaniminin 6n planda oldugu ¢alismalarin gerekli oldugu diisiiniilerek bu ¢alismanin
materyaller aracilifiyla ¢ocuklara bu beceriyi kazandirmasi iizerine odaklanilmistir.
Materyal destegiyle gerceklestirilen arastirmalarin uygulanisinda; resimli Kkitaplar,

kuklalar, resim kartlari, harf kartlari, bloklar, legolar gibi materyallerin ve piyasada

4



bulunan yapboz ve tangram gibi oyunlarin kullanildigir goriilmektedir (Cetin 2019,
Sincar 2020; Yalman 2020; Celik 2021). Alanyazinda masa oyunlarinin dogrudan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerine olan etkisini arastiran bir calismaya
rastlanmamistir. Fakat erken okuryazarlik becerileri agisindan ele alindiginda yalnizca
ic tane ¢alismaya ulasilmistir (Sen, 2020; Safitri vd., 2022; Dewi ve Imamah, 2025).
Sen (2020) caligmasinda, piyasada bulunan ve sesbilgisel farkindalik ile sozciik
farkindahiginmi gelistirme 6zelliklerine sahip 10 farkli akil ve zeka oyunu kullanilmistir
(Anlat Bakalim, Bu Mu?, Sorti, Kota Junior, Twin Game 1, Trigon, Colour Game,
Tangram, Atak, Rota). Bu calismada akil ve zeka oyunlarinin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini anlamli 6lciide etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Safitri vd.
(2022) tarafindan yiiritilen calismada, 5-6 yas grubundaki c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla tematik tahtali egitim oyun araglar
gelistirilmis ve bu araclarin uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Gelistirilen oyun
materyali, uygulama siirecinde yiiksek diizeyde uygulanabilir bulunmustur. Dewi ve
Imamah (2025) tarafindan ylriitiilen calismada ise, Kiiciik Tavsanin Macerast adli kutu
oyunu gelistirilmis ve bu oyunun 4-6 yas arasindaki c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Ar-Ge siireci kapsaminda gelistirilen oyun, 30
cocuk ve 2 dgretmen ile test edilmistir. Arastirma bulgulari; harf tanima, sesbilgisel
farkindalik, sozciik olusturma ve yazma becerilerinde anlamli gelismeler yasandigini

ortaya koymustur.

Bu nedenle erken okuryazarlik becerilerinin 06zellikle de sesbilgisel farkindalik
becerilerinin desteklenmesi kapsaminda, materyallerin 6n planda oldugu daha fazla
caligmaya ihtiya¢ oldugu diistiniilmistiir. Miidahale uygulamasimin oyun ve materyal
tabanli olmasi, okul Oncesi donemde somut 6grenme siireglerinin ¢ocuklar agisindan
daha etkili ve kalici oldugu goriisiine dayanmaktadir. Ayrica, oyunun uygulamali
O0grenme firsatlar1 sunmasi, ¢ocuklarin aktif katilimini tesvik ederek 6grenme siirecine
olan ilgilerini artirmasi da hedeflenmistir. Masa oyununun sesbilgisel farkindalik
becerilerini desteklemeye yonelik o6zellikler icermesi caligmanin 6zgiin yoOniini

olusturmaktadir.

Bunlara ek olarak okul Oncesi egitim programlarinda yapilan giincellemeler ile de
erken okuryazarlik becerilerinin vurgulandigir goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig:

(MEB) ve UNICEF is birligiyle gelistirilen 2024 tarihinde giincellenen Okul Oncesi



Egitim Programi (MEB, 2024a) sesbilgisel farkindalik becerilerine daha ¢ok dil gelisimi
bashigr altinda ve giinliikk yasanti temelli yaklasimlarla yer vermektedir. Programda
sesbilgisel farkindalik becerilerine “Kazanim 9. Ses bilgisi farkindaligi gosterir.” bashigi
altinda yer verilmis ve bu kazanima ait gostergeler su sekilde siralanmistir; “ciimleyi
sozciiklerine ayirir, sozclikleri hecelerine ayirir, sozciiklerin ilk sesini  soyler,
sOzciiklerin son sesini sdyler, ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirir, ayn1 sesle biten
sozctukleri eslestirir, uyakl sozciikleri eslestirir, sdylenen bir sesle baslayan sozciikler
iretir, sOylenen bir sozciigiin ilk sesiyle baslayan sozciikler iiretir, sdylenen bir
sOzcliglin son sesiyle biten sozciikler iiretir, sdylenen sozciikle uyakli sdzciikler iiretir”.
Bu dogrultuda ECE programi, tiim ¢ocuklara kapsayici bir 6grenme ortami saglama ve
gelisimsel farkliliklara duyarli 6gretim stratejileri gelistirme hedefiyle sesbilgisel
farkindalik becerilerini bireysel farkliliklar temelinde desteklemektedir. MEB tarafindan
gelistirilen ve 2024 yilinda yiiriirliige giren Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
ise Okul Oncesi Egitim Programi, Tiirkge alaninda erken okuryazarlik becerileri altinda
TAEOB.3. Ses bilgisel farkindalik becerileri gosterebilme Ogrenme ¢iktisin
sunmaktadir (MEB, 2024b). S6z konusu 6grenme ¢iktisi, her biri belirli dilsel alt
becerileri temsil eden yapilandirilmis alt 6grenme ¢iktilari ile somutlagtiriimistir. Bu alt
ogrenme c¢iktilari; Sozciiklerin hece/hecelerden olustugunu fark eder, sozciiklerin
ilk/son seslerini fark eder, sozciiklerin ilk/son seslerinden yeni sozciikler iiretir
seklindedir. Bu dogrultuda program, sesbilgisel farkindalik becerilerini gelisimsel
olarak siralanmis, Olgiilebilir ve 6gretimsel acidan yapilandirilmis bir biitiinliik i¢inde
ele almakta; 6gretmenlere planlama ve uygulama siireglerinde yol gosterici bir ¢ergeve
sunmaktadir. Ayrica sesbilgisel farkindalik, programin yaklasimi igerisinde erken
cocukluk donemine 6zgii okuryazarlik ediniminin temel yapi taslarindan biri olarak

degerlendirilmektedir.

Biitlin bunlar degerlendirildiginde yapilan bu ¢alisma ile alanyazina sesbilgisel
farkindalik becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi agisindan materyallerin etkisini
inceleyen calisma sonuglari ile katkida bulunulacaktir. Ayrica aragtirmada gelistirilerek
tasarlanan masa oyunu farkli erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
kullanilabilecek 6rnek bir materyal olmasi planlanmaktadir. Bu dogrultuda ¢aligma,
erken okuryazarligin temel bilesenlerinden biri olan sesbilgisel farkindalik becerisinin

hedeflenmesine yonelik materyal temelli uygulamalarin etkililigini ortaya koyarak,



ileride gelistirilebilecek oyunlara yonelik kuramsal ve uygulamali bir dayanak

sunmaktadir.
1.4 Varsayimlar

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) uygulanirken

cocuklarin gercek performanslarini yansittiklart varsayilmistir.

Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY — EV)’ne gercekei

cevaplar verdigi varsayilmistir.

Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT)’ni kendi diisiincelerine gore

cevapladiklar1 varsayilmistir.
1.5 Simirhliklar

Aragtirmada kalicilik testinin uygulanmamis olmasi, elde edilen bulgularin uzun vadeli

etkilere dair genellenebilirligini sinirlamaktadir.

1.6 Tamimlar

Erken Okuryazarhk Becerileri: Erken okuryazarlik; cocuklarin okuma yazmay1
o0grenmeden Once gelistirdikleri bilgi, beceri ve tutumlarin bir biitiiniidiir. (Whitehurst
ve Lonigan, 1998). Bu beceriler; ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, s6zciik
bilgisi ve yazi1 farkindaligi gibi temel becerileri kazanmasini iceren bir siirectir

(Vukelich vd., 2007).

Sesbilgisel Farkindalik: Sesbilgisel farkindalik kavrami, sozciik, uyak, hece ve
sesbirim/fonem farkindalig1 olmak {izere bir dilin alt birimlerine ayrilabilmesine yonelik

farkindalik olarak tanimlanmaktadir (Gillon, 2007).



2 ALAN YAZIN

Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan c¢alismalara yer verilmektedir. Ele
alman c¢alismalarin  Ozellikle sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye
odaklanan deneysel c¢alismalar olmasma dikkat edilmistir. Ayrica oyun
materyallerini miidahale uygulamalarinda yer veren caligmalar incelenmis fakat
dogrudan sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik bir calismaya rastlanmadigi

icin erken okuryazarlik kapsaminda gerceklestirilmis olan ¢aligmalar ele alinmistir.
2.1 Yurt icinde Yapilan Calismalar

Turan ve Akoglu (2011) tarafindan yiiriitilen arastirmada, okul Oncesi dénemde
uygulanan sesbilgisel farkindalik egitimlerinin ¢ocuklarin bu becerilerindeki gelisimine
etkisiyle birlikte, bu egitimin artikiilasyon ve isitsel ayirt etme becerilerine katkisi
degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda, normal gelisim gosteren ve okul
Oncesi egitim alan 5-6 yas arasindaki toplam 29 c¢ocuk yer almistir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, verilen egitimin ¢ocuklarin isitsel ayrim

yapma ve artikiilasyon becerileri iizerinde 6nemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir.

Bayraktar ve Temel (2014) ¢alismasinda, Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi
(OYHEP)’nin ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma yazma becerileri
tizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda
O0grenimine devam eden 6 yas grubu 29 cocuk arastirma grubu olarak belirlenmistir.
Calisma, programin c¢ocuklarin akademik hazirlik siireclerinde gelisim sagladigini ve
egitim silirecinin okuma yazma becerilerine dogrudan katkida bulundugunu ortaya

koymustur.

Gokkus ve Akyol (2016) tarafindan gergeklestirilen calismada, ilkokul birinci sinif
cocuklarinin erken okuryazarlik becerileri ile sesbilgisel farkindalik 6gretimi arasindaki
iliski degerlendirilmistir. Toplam 47 cocuk (24 deney, 23 kontrol grubu) caligmaya
dahil edilmistir. Deney grubundaki c¢ocuklara, sekiz hafta siiresince sesbilgisel
farkindalik 6gretimi verilmistir. Arastirma sonuglarina gore, uygulanan sesbilgisel
farkindalik 6gretiminin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi iizerinde belirgin bir

etkisi oldugu tespit edilmistir.

Kartal vd. (2016), ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmek amaciyla

tasarlanan deneysel bir programin etkileri incelenmistir. Program, sesbilgisel



farkindaligin ¢esitli asamalarin1  kapsayarak sozciik, uyak, hece ve sesbirimi
farkindaligin1 icermektedir. Yiriitilen calismada, 113 birinci smif ve anaokulu
cocugunun sesbilgisel farkindalik becerileri degerlendirilmistir. Katilimcilar, yazilim
destekli egitim, smif i¢i yliz ylize egitim ve kontrol grubu olmak iizere ii¢ farkli gruba
ayrilmigtir. Ontest, sontest ve takip testleri araciligiyla yapilan dlgiimler, tiim gruplarda
sesbilgisel farkindalik gelisimi oldugunu ortaya koymustur. Birinci sinifta egitim alan
cocuklar, egitim tiiriine bagl olmaksizin, kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla sontestte
anlamli derecede yiiksek puanlar elde etmistir. Anaokulu seviyesinde ise yazilim
destekli egitim alan ¢ocuklar, diger gruplara gore daha hizli gelisim gdstermistir. Ancak

sontestte gozlemlenen bu hizli ilerleme, takip testlerinde siirdiiriilememistir.

Parpucu ve Ding (2017) tarafindan yiiriitiillen arastirmada, okul 6ncesi donemdeki
cocuklar icin gelistirilen Seslerin Renkli Diinyas1 Programi’nin ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik  becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada, 60-72 aylik
cocuklardan olusan deney ve kontrol gruplari karsilagtirilmis, deney grubunda 24,
kontrol grubunda ise 19 ¢ocuk yer almistir. Program, sekiz hafta boyunca haftada ii¢
etkinlik seklinde uygulanmis olup her etkinlik bir saatlik caligma siirecini igermistir.
Etkinlikler kapsaminda g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini olusturan dort
temel beceri desteklenmistir. Arastirmanin bulgulari, deney grubundaki cocuklarin
sesbilgisel farkindalik seviyelerinde belirgin bir gelisim gosterdigini ve bu becerilerin
kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla anlamli diizeyde farklilik olusturdugunu ortaya
koymustur.

Demirci ve Mertoglu (2017) tarafindan yapilan calismada, ¢cocuklarin ses farkindalik
becerilerini miizik etkinlikleri aracilifiyla gelistirmek amaclanmistir. Calismaya 60-72
aylik 46 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmanin degerlendirme siirecinde, Ozgiil Polat
tarafindan gelistirilen “Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi Ses Calismalar1 Alt
Boyutu” ile Watkins ve Edwards’m “Mountain Shadows Fonolojik Duyarlilik Olgegi”
kullanilmigtir. Deney grubundaki ¢ocuklara, miizik etkinliklerine dayali olarak
hazirlanan “Ses Farkindalik Miizik Programi” uygulanmistir. Sonuclar incelendiginde,
deney grubundaki c¢ocuklarin sontest puanlarmin Ontest puanlarina kiyasla anlaml
sekilde arttig1 gorlilmistiir. Ayrica deney grubunun sontest puanlari, kontrol grubundaki

cocuklarin puanlarindan belirgin bigimde yiiksek bulunmustur.



Akdal ve Kargin (2019), SESFAR isimli programinin, sesbilgisel farkindalik becerileri
diisiik olan 5 yas grubu ¢ocuklar tizerindeki etkisinin arastirmistir. Sekiz temel beceri
alanin1 kapsayan miidahale programinda, her beceriye yonelik dokuz etkinlik olmak
tizere toplam 72 etkinlik ve 595 gorsel kullanilmistir. SESFAR miidahale programui,
modiiler programlama yaklagimi ile tasarlanmis ve dogrudan Ogretim yontemi
asamalarina gore uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunun

sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ayrim bulundugu goriilmistiir.

Sen (2020) aragtirmasinda, akil ve zeka oyunlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine etkisi ele alinmaktadir. Arastirmanin G6rneklemi, okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 60-72 ay arasindaki deney grubunda 30, kontrol grubunda 30
olmak iizere toplam 60 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, akil ve zeka
oyunlar1 egitimi alan cocuklarla almayanlar arasinda yazi farkindaligir ve Oykiiyii
anlama puanlarinda anlamli farklilik gézlemlenmistir. Sesbilgisel farkindalik becerileri,
gorsel eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerilerinde ise ¢ok yiiksek seviyede anlamli
fark ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, akil ve zeka oyunlarinin erken ¢ocukluk dénemindeki

okuryazarlik gelisimine gii¢lii bir katki sagladigin1 gostermektedir.

Yalman (2020) c¢alismasinda, kiitiiphane ortaminda gergeklestirilen Kitaplarin
Eglenceli Diinyast Egitim Programi’nin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
etkisini incelemeyi amaglanmaktadir. Calismanin 6rneklemini, okul dncesi egitim alan
4-5 yas grubundaki 24 ¢ocuk olusturmaktadir. Deney gruplarina, on iki hafta boyunca,
her hafta bir giin kiitliphane, bir giin sinif etkinligi olacak sekilde egitim programi
uygulanmistir. Programin uygulama Oncesi ebeveynlerle goriismeler gerceklestirilmis
ve ebeveynlere egitim siireci hakkinda bilgilendirme saglanmistir. Ayrica, her uygulama
sonrasi ebeveynlere bilgilendirme ve Oneri mektuplar1 gonderilmistir. Arastirma
bulgulari, Kitaplarin Eglenceli Diinyast Egitim Programi’nin c¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu etkiledigi seklindedir.

Dinler ve Kalburan (2021) calismasinda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik
gelistirilen Siir Odakli  Destekleyici Egitim Programi’nin (SODEP) sesbilgisel
farkindalik becerileri {izerindeki etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Program,
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini  desteklemek amaciyla sesbirim
farkindalig, ritmik soyleyis ve ses oyunlarini igeren siir temelli etkinlikler ¢cergevesinde

olusturulmustur. SODEP kapsamindaki etkinlik planlari; sozclik farkindaligi, hece
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farkindaligi, uyak farkindaligi ve sesbirim farkindaligi olmak tiizere temel sesbilgisel
farkindalik becerilerini igcermektedir. Etkinliklerin hazirlanmasinda oyun temelli
uygulamalara ve kii¢iik grup c¢alismalarina yer verilerek cocuklarin aktif katilimi
hedeflenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 32 cocuk olusturmaktadir. Uygulama
sonunda, deney grubu lehine sesbilgisel farkindalik becerileri toplam puaninda ve
Olcegin tiim alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklar elde edilmistir. Ayrica sontest
uygulamasindan dort hafta sonra gerceklestirilen kalicilik testi bulgulari, bu farklarin
stirdiiriilebilir oldugunu gostermistir. Bu sonuglar, SODEP’in sesbilgisel farkindalik

becerilerinin gelisiminde etkili bir program oldugunu ortaya koymaktadir.

Varma (2022) calismasinda, Orff-Schulwerk yaklasimina dayali olarak gerceklestirilen
miizik etkinliklerinin, 60-72 aylik okul Oncesi cocuklarin sesbilgisel farkindalik
gelisimine etkisi incelenmistir. Etkinlik siireci, sozciik farkindaligi, hece farkindaligi,
uyak farkindaligi ve ses birimi farkindalifini kapsayan sesbilgisel farkindalik
becerilerini igermektedir. Arastirma, anasinifinda 6grenim goren toplam 32 g¢ocugu
kapsamis, katilimeilar deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Sonuglar, her iki gruptaki
cocuklarin sesbilgisel farkindalik toplam puanlarinda ve O6lgegin alt boyutlarinda
anlamhi farklar oldugunu gostermistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, Orff-
Schulwerk yaklasimiyla tasarlanan miizik etkinliklerinin, ¢ocuklarin sesbilgisel

farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya konmustur.

Gole (2023) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada, dijital oyun tabanli, destekli egitim
programlarinin ve ses bilgisel farkindalik egitim programinin ¢ocuklarin ses bilgisel
farkindalik becerilerine etkisini incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 72 ¢ocuk,
olusturmaktadir. Calisma ii¢ farkli deney grubu ve bir kontrol grubundan olugmaktadir.
Birinci gruba yalnizca ses bilgisel farkindalik egitim programi, ikinci gruba dijital oyun
destekli ses bilgisel farkindalik egitim programi, {ig¢iincii gruba ise dijital oyun tabanl
ses bilgisel farkindalik egitim programi uygulanmistir. Egitim stireci 10 hafta boyunca,
haftada iki oturum olarak gergeklestirilmistir. Egitim programlar1 tamamlandiktan sonra
caligma gruplarina ve kontrol grubuna sontest uygulanmis, ardindan ii¢ hafta sonra
caligma gruplarina kalicilik testi yapilmistir. Arastirma sonuglarinda, ses bilgisel
farkindalik egitim programi, dijital oyun destekli ses bilgisel farkindalik egitim

programi ve dijital oyun tabanli ses bilgisel farkindalik egitim programlarmnin,
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cocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerini kazanmalarina olumlu katki sagladigini

ortaya konmustur.

Parpucu ve Giiler Yildiz (2024) tarafindan yapilan ¢alismada sesbilgisel farkindalik
hizmet i¢i egitim programinin Ogretmenlerin sesbilgisel farkindalik bilgisi, 6gretim
kalitesi ve ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri tizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Caligma, yar1 deneysel desen ve On test-son test kontrol grubu modeliyle
planlanmis olup, 67 ¢ocuk ve 4 okul Oncesi 6gretmeni ¢alismaya katilmistir. Deney
grubundaki 6gretmenlere 5 saatlik bir egitim verilmis ve ardindan 10 saatlik bir kogluk
stireci uygulanmistir. Sonuglar, Ogretmenlerin bilgi diizeylerinde ve Ogretim
kalitelerinde artis oldugunu gostermistir. Cocuklarin anlatim dili (ifade edici dil) ve
kategori adlandirma puanlar1 kontrol edildikten sonra, deney ve kontrol grubu ¢ocuklari

arasinda sesbilgisel farkindalik becerileri a¢isindan anlamli farkliliklar bulunmustur.

Sepitci Saribag ve Saribag (2025) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, sozlii ve tekerlemeli
geleneksel cocuk oyunlarinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin sesbilgisel farkindalik
becerileri iizerindeki etkisi arastirilmistir. Calismaya 16 ¢ocuk deney, 15 ¢ocuk kontrol
grubu olmak tizere toplam 31 katilmci dahil edilmistir. Arastirmanin sontest
sonuclarina gore, geleneksel sozlii ve tekerlemeli ¢ocuk oyunlarini oynayan deney
grubundaki cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli
bir artis gozlenmistir. Buna karsilik, kontrol grubundaki c¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerinde anlamli bir degisiklik goriilmemistir. Deney grubu ile kontrol
grubundaki c¢ocuklarin Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Degerlendirme Araci
(SFBDAT) puanlar kiyaslandiginda orta diizeyde bir farklilagma oldugu belirlenmistir.
Kalicilik testleri sonucunda, sozlii ve tekerlemeli geleneksel cocuk oyunlarinin deney
grubundaki cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri iizerindeki etkisinin devam

ettigi gozlemlenmistir.

2.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Lundberg vd. (1988) tarafindan yapilan g¢alismada, okul Oncesi c¢ocuklarin dilin
fonolojik yapisin1 anlamalarina ve bu yapiya dikkat etmelerine yardimci olmak
amaciyla gelistirilen bir egitim programin etkilerini incelemek amaclanmistir. Program,
cocuklarin dil farkindaligin1 artirmak igin ¢esitli metalinguistik oyunlar ve

etkinliklerden olusmaktadir ve uzun siireli bir ¢aligsma ile degerlendirilmistir. Calismaya
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235 cocuk katilmigtir. Program kapsaminda c¢ocuklar, 8 ay boyunca her giin diizenli
olarak egitim almig ancak bu siiregte cocuklara okuma O&gretimi yapilmamistir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen programin, ¢ocuklarin islevsel dil becerileri, sozli
yonergeleri anlama ve sozciik bilgisi alanlarinin gelisiminde herhangi bir etkisi
olmadig1 gozlemlenirken uyak iiretme, sézciik ve hece manipiilasyonu alanlarinda
belirgin gelismeler gosterdigi belirlenmistir. Ozellikle fonemleri ayirma gerektiren
gorevlerde programa katilan ¢ocuklarin performansinda giiclii bir artis gézlemlenmistir.
Aragtirma sonucunda, fonem farkindaliginin okul 6ncesi donemde alfabetik yazi
sistemine bagimli olmaksizin gelistirilebilecegini goriilmiis fakat bu becerinin
kazanilabilmesi icin sistematik ve agik bir egitim siirecinin gerekli oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Degé ve Schwarzer (2011) tarafindan yapilan arastirmayla, okul oncesi ¢ocuklarda
miizik programimin sesbilgisel farkindalik becerilerini  gelistirmedeki roliinii
incelenmistir. Caligmada, miizik egitimi ile sesbilgisel farkindalik beceri egitiminin
etkileri karsilastirilarak her iki yaklagimin sesbilgisel farkindaligi nasil sekillendirdigi
analiz edilmistir. Calisma, 5-6 yas arasi 41 okul oncesi ¢ocukla yapilmistir. Deney
grubu, ayrildi: miizik egitimi programi ve sesbilgisel farkindalik beceri egitimi programi
alanlar olmak tiizere iki grubu ayrilirken tek bir grubu olusturan kontrol grubu spor
egitimine dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, sesbilgisel farkindaligin hem miizik

egitimi hem de sesbilgisel farkindalik beceri egitimi ile desteklenebilecegi goriilmiistiir.

Lefebvre vd. (2011) calismalarinda, distik gelirli okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik iki
farkli paylasimli hikaye kitab1 okuma miidahalesinin dil gelisimi ve erken okuryazarlik
becerileri lizerindeki etkilerini karsilastirmaktadir. Bu miidahale sesbilgisel farkindalik
becerilerine odaklanmaktadir. Miidahale sonrasinda elde edilen bulgular, deney
grubundaki cocuklarin sesbilgisel farkindalik seviyelerinde kontrol grubuna kiyasla
belirgin bir artig oldugunu ortaya koymustur. Ancak, sozciik bilgisi ve yaz1 farkindalig
acisindan gruplar arasinda kayda deger bir fark gézlemlenmemistir. Arastirma ayrica,
deneysel miidahale alan disiik gelirli ¢ocuklari, yiiksek gelirli olup miidahaleye
katilmayan akranlariyla karsilagtirmistir. Sonuglar deney grubundaki ¢ocuklarin tiim
Ol¢timlerde yiiksek gelirli cocuklara gore daha iyi performans sergiledigini

gostermektedir.
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Carson vd. (2013) arastirmasinda, diisiik sozlii dil becerilerine sahip ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi ve sozcikk dagarcigini gelistirmek amaciyla
Ogretmenler tarafindan uygulanan bir miidahalenin etkisi incelenmistir. Calismaya, 5
yas grubunda 141 ¢ocuk katilmistir. Ogretmenler, bu miidahale programimi, haftada dért
kez 30 dakikalik oturumlar halinde, 10 hafta boyunca toplam 20 saat uygulamistir.
Calismanin sonuglari, sdzlii dil becerisi diisiik olan ¢ocuklarin, 6gretmenler tarafindan
bu 0zel program uygulandiginda sesbilgisel farkindalik ve hedef sozciik bilgisi
alanlarinda daha fazla ilerleme kaydettigini géstermektedir. Bu ilerleme, 6gretmenlerin

standart okuryazarlik programlarini uyguladigr déonemle kiyaslandiginda 6nemli dlciide

daha fazladir.

Augustine (2015) ¢alismasinin amaci, bir iiniversite anaokulundaki 5 yasindaki 40
cocugun okuma becerileri lizerindeki miizik ve hareketin etkisini degerlendirmektir.
Calisma kapsaminda ii¢ okuma becerisi incelenmistir. Bu beceriler; yazi bilgisi,
tanimlayict sozciik bilgisi ve sesbilgisel farkindaliktir. Miidahale siirecinde g¢ocuklar,
sarkilar sOyleyerek veya tekerlemeleri viicut hareketleriyle eslestirerek miizik
etkinliklerine katilmistir. Sonuglar, miizik ve hareket etkinliklerinin genel okuma
becerilerini, yaz1 bilgilerini ve tanimlayici sdzciik bilgilerini olumlu yonde etkiledigini
ancak sesbilgisel farkindalik {izerinde belirgin bir etkisi olmadigin1 ortaya koymustur.
Bulgular, alti hafta sliren miizik ve hareket etkinliklerinin okuryazarlik gelisimini

destekledigini dogrulamaktadir.

Safitri vd. (2022) tarafindan ylriitiilen Arastirma ve Gelistirme (Ar-Ge) calismasinda,
cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in tematik tahtali egitim oyun
aracglarinin gelistirilmesi ve uygulanabilirliginin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu tematik
tahta, 5-6 yasindaki cocuklarin okuryazarlik becerilerini desteklemek ve gelistirmek
amaciyla 0zel olarak tasarlanmistir. Yapilan dogrulama sonuglarinda, tasarlanan iiriin;
materyal uzmanlari, medya uzmanlar1 ve anket yapilan O0gretmenler tarafindan son
derece uygulanabilir olarak belirlenmis ayrica oyun, kiiciik sinif denemesi ve biiyiik

Olcekli deneme degerlendirmesi sonucunda da son derece uygulanabilir bulunmustur.

Dewi ve Imamah (2025) tarafindan erken ¢cocukluk déneminde okuryazarlik gelisimini
desteklemek amaciyla yapilan calismada, Kiigiik Tavsanin Maceras1 adli kutu oyunu
gelistirilmis ve gelistirilen oyunun 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Ar-Ge kapsaminda yapilan oyun, 30 ¢ocuk ve

14



2 dgretmenle test edilmistir. Oyunun egitici yonii, anlasilabilirligi ve tasarim uygunlugu
uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmelerle dogrulanmis, oyunun uygulanabilirlik
oran1 %75,5 ile %81 arasinda degismistir. Ontest ve sontest sonuglarinda; harf tanima,
sesbilgisel farkindalik, sozciik olusturma ve yazma becerilerinde 6nemli gelismeler
oldugu goriilmistiir. Gozlemler ve Ogretmen geri bildirimleri, ¢ocuklarm yiliksek

diizeyde katilim gosterdigini ve motive olduklarini ortaya koymustur.

Yukarida detayl bir sekilde sunulan galismalar incelendiginde goriilmektedir ki cogu
arastirmada sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde uygulanan programlar,
gelistirilmis etkinlikler yoluyla yapilmigtir. Bununla birlikte az da olsa alanyazinda
materyal kullaniminin daha énemli oldugunu gosteren ¢alismalara da rastlanilmistir. Bu
caligmalar sonucunda; okul oOncesi egitimde sesbilgisel farkindalik becerilerinin
Ogretilmesi ve desteklenmesi kapsaminda, ¢ocuklarin aktif katilimlarinin ve materyal
kullaniminin  6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir fakat alanyazinda materyal
kullanimiyla yapilan uygulamalarin yetersiz sayida olmasi, daha fazla caligmanin

yapilmas1 gerekliligini vurgulamaktadir
2.3 Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik becerileri, egitim sistemlerindeki degisimler, dilbilimsel
aragtirmalar ve pedagojik yaklagimlarin gelismesiyle birlikte yapilandirilmis ve
giiniimiiz egitim modellerine entegre edilmistir. Okuma yazmaya hazirlik yaklagimi
1980’lerden Once geleneksel bir gergevede ele alinmistir, bu donemde okuryazarlik
gelisiminin dogal bir siliregte kendiliginden ilerledigi goriisii yaygindir. Geleneksel
hazirbulunusgluk teorisine gore, ¢ocuklarin alt1 yasina kadar okuma ve yazmaya iligkin
becerileri kazanamayacaklar1 ve bu gelisimin dogrudan egitsel miidahalelerle
sekillenmeyecegi kabul edilmekteydi (Vukelich vd., 2008). Bu yaklasim, ¢ocuklarin
okuryazarlik siirecinde belirli bir yasa gelene kadar beklenmesi gerektigini One

stirerken, alanyazinda ortaya ¢ikan yeni teoriler bu goriisii sorgulamaya baglamistir.

llerleyen yillarda yapilan arastirmalar, g¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
okuryazarlik gelisimine basladigin1 ve bu siirecin ¢evresel faktorler, egitimsel
etkinlikler ve aile destegiyle sekillendigini ortaya koymustur. ilk ¢alismalarda "gelisen
okuryazarlik" (emergent literacy) olarak adlandirilan bu siire¢, zamanla yerini "erken
okuryazarlik" kavramina birakmistir (Polat, 2024). Gelisen okuryazarlik anlayisi,

cocuklarin dogumdan itibaren okuryazarlikla ilgili deneyimler kazandiginm1 ve bu
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deneyimlerin akademik basar1 {izerinde belirleyici bir rol oynadigini ileri stirmektedir.
Bu bakis agisi, ¢ocuklarin erken donemde edindigi okuryazarlik deneyimlerinin,
ilerleyen yillarda akademik yeterliliklerini dogrudan etkiledigini ve onlarin dil
becerilerini giiclendirdigini vurgulamaktadir (Teale ve Sulzby, 1992). Sulzby ve Teale
(1991), erken okuryazarligi c¢ocuklarin harfleri, fonemleri ve sozciikleri tanima,
hikayeleri anlama ve resimler veya yazi aracilifiyla diisiincelerini ifade etme siireci
olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, okuma ve yazmanin yalnizca akademik bir siire¢
olmadigl, aym zamanda dilin iletisim, kendini ifade etme ve diinyayr anlamada

kullanilan temel bir ara¢ oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Alanyazinda erken okuryazarlik farkli sekillerde tanimlanmistir. Clay’a (1967) gore
erken okuryazarlik, yaygin kaninin aksine ilkokula baglamadan once gelisimsel bir
siire¢ icinde ilerlemekte ve temellerini erken c¢ocukluk doneminde bulmaktadir.
Goodman’a (1986) gore, okuma becerisi i¢in saglam temeller olusturmak icin koklii bir
okuryazarlik altyapis1 gerekmektedir. Sulzby ve Teale (1991) ‘nin tanimi ise; formal
okuma yazma 6gretiminden once, okuma yazmaya iliskin gereken temel bilgi, beceri ve
tutumlarinin tiimiiniin kazanilmasi seklindedir. Whitehurst ve Lonigan (1998), erken
okuryazarlig1 ¢ocuklarin formal okuma yazma 6gretimine baglamadan 6nceki donemde,
okuma yazmaya iligkin kazanmalar1 gereken 6n kosul bilgi, beceri ve tutum olarak ifade
ederken Lerner’e (2000) gore erken okuryazarlik, ¢cocuklarin sézciiklerle, dil gelisimini

destekleyen kitaplarlarla, siirlerle ve dykiilerle erken donemde tanigsmasidir

Bu siirecin bilimsel temellerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen BDOA,
cocuklarin erken donemde kazanmalar1 gereken okuryazarlik becerilerini belirlemis ve
bu becerileri gesitli bilesenler altinda siniflandirmistir. Vukelich vd. (2008, s. 29) ile
National Early Literacy Panel (2008) tarafindan yapilan aragtirmalar, erken ¢ocukluk
doneminde gelistirilen baz1 becerilerin ileriki yillarda okuma, yazma ve heceleme gibi
geleneksel okuryazarlik alanlarindaki basariyr anlamli diizeyde yordadigini ortaya

koyarak bu becerileri dort temel baslik altinda incelemistir. Bunlar;

e sozel dil becerileri (alic1 dil, ifade edici dil ve sdzciik bilgisinin gelisimi),
e sesbilgisel farkindalik,
e alfabe bilgisi,

e yazi farkindaligidir.
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Bu tarihsel gelisim siireci, erken okuryazarlik becerilerinin geleneksel
hazirbulunusluk teorilerinden uzaklasarak, ilerleyen yillar icerisinde ¢ocuklarin erken
yaglardan itibaren dil ve okuryazarlik becerilerini kazanmaya basladigin1 gosteren
bilimsel bir c¢erceve baglaminda ele alindigin1 gostermektedir. Egitim arastirmalari,
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin dogustan baslayan bir silire¢ oldugunu ve bu

stirecin egitsel desteklerle daha etkili hale getirilebilecegini gdstermektedir.
2.3.1 Sesbilgisel Farkindahk Becerileri

Sesbilgisel farkindalik, erken okuryazarlik becerilerinden biri olup tiim okuma
teorilerinin temelinde bulunur ve bu farkindalik ¢ocugun, konustugu dilin sézctiklerini
meydana getiren seslerin benzerlik ve farkliliklarini tanimasina olanak tanir (Bennett-
Armistead vd., 2005). Alanyazinda, sesbilgisel farkindalik becerilerinin dort temel alt
beceriyi igerdigi ifade edilmektedir. Bunlar s6zciik farkindaligi, uyak farkindaligi, hece
farkindaligi ve sesbirim farkindaligi becerileridir (Gillion, 2007). Sesbilgisel
farkindalik, ¢ocuklarin herhangi bir harf veya ses 6gretimi almadan, yalnizca duyduklar
ve fark ettikleri sesleri ayirt etme yetisiyle dogal olarak gelistirebilecekleri bir beceridir.
Bu farkindalik, yazili ve sozlii dildeki sozctiklerin ses yapisini tanima ve degistirme
yetenegini igerir (Cetin, 2019). Alanyazinda, sesbilgisel farkindalik kavrami yerine
sesbilgisel farkindalik, fonolojik duyarlilik ve ses farkindaligi terimleri de
kullanilmaktadir. Okuma yazma becerilerinin gelisim siirecine iligkin arastirmalar,
sesbilgisel farkindalik becerilerinin, etkili bir okuma performansinda belirleyici bir rol
oynadigini ortaya koymaktadir (Olofsson vd., 2014). Sesbilgisel farkindalik becerisinin
cocugun dil ve okuryazarlik gelisimine sagladigi en degerli katkinin, ¢ocugun sézciigii
olusturan ses birimlerinin farkinda olmasini sagladig1 ifade edilmektedir (Biyik ve
Erdogan, 2017). Boylelikle ses birimlerinin farkinda olan c¢ocuk okuma yazma
becerilerini daha kolay bir sekilde gelistirebilir. Yapilan ¢alisma okul oncesindeki
donemde edinilen sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilerleyen yillardaki okuma yazma
ozelliklerinin kazanilmasinda 6nemli oldugu ortaya konulmustur (Erdogan, 2011).
Dolayisiyla, sesbilgisel farkindaligin gelisimini desteklemek, cocuklarn dil ve
okuryazarlik becerilerini ileriye tasimak acisindan biiylik Oonem tasimaktadir. Bu
nedenle, egitim siireclerinde sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye yoOnelik
etkinliklere yer verilmesi, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerindeki ilerlemelerini

olumlu yonde etkileyen kritik bir adim olacaktir.
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2.3.1.1 Sozciik farkindahg:

Sozciik farkindaligi, sesbilgisel farkindalik becerisinin gelisiminde ilk asamadir
(Ecenbarger, 2006). Sesbilgisel farkindalik, sozciik farkindaligi ile baglar ve ¢ocuklarin
dil gelisiminde 6nemli bir rol oynar (Sayar, 2012). Okul 6ncesi donemde sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelisimi i¢in kritik bir agsama olan sozciik farkindaligi, erken
okuryazarlik becerileriyle dogrudan iliskilidir (Akdal, 2020). Bu baglamda, ¢ocuklarin
erken yasta sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmesi, dilin yapisal 6zelliklerini
anlamalarina ve sozciikleri daha etkin bir sekilde kullanmalarina olanak taniyacaktir.
Ayrica, bu becerilerin gelisimi, ¢cocuklarmn ileriki yillardaki okuma yazma basarilarini
dogrudan etkileyerek onlarin akademik siireclerine daha giiglii bir temel olusturur.
Sepitci Saribas ve Saribas (2025) calismasinda, sozlii ve tekerlemeli ¢cocuk oyunlarmin
cocuklarin sozciik farkindaligini artirdigini ortaya koymustur. Bu beceri, ¢cocuklarin dil
gelisimi agisindan onemli bir bilesen olup, erken okuryazarlik siirecini destekleyen

temel unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir.
2.3.1.2 Uyak farkindahg

Yopp ve Yopp’a (2009) gore uyak farkindaligr benzer ses yapisina sahip sozciiklerdir
ve bu sozclikler okumaya yeni baslayan c¢ocuklarin isitsel algilarin1 kullanmalarina
yardimci olur ve duyduklart ile yazili ifadeleri daha kolay eslestirmelerini saglar. Uyak
farkindalig, farkli baslangic seslerine sahip ancak vurgu yapilan iinlii sesin ve ardindan
gelen seslerin benzerlik tasidigi sozciiklerden olusmaktadir (6r. kat, yat, tat) (Akdal ve
Kargin, 2018). Uyak farkindaligi, ¢ocuklarin sozciiklerdeki benzer sesleri (uyaklari)
tanima, eslestirme ve iiretme yetenegidir. Bu farkindalik, 6zellikle siirler, tekerlemeler
ve sarkilar araciligiyla desteklenir ve cocuklarin sesbilgisel farkindalik gelisimine
katkida bulunur. Egitim programlarinda uyak farkindaligin1 destekleyici etkinliklerin
yer almasi, ¢ocuklarm dil gelisimi ve akademik bagarilari agisindan biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Uyak farkindaliinin ozellikle tekerlemeler ve siirler araciligiyla

gelistirildigi gdzlemlenmistir (Lefebvre vd., 2011; Sepitci Saribas ve Saribas, 2025)
2.3.1.3 Hece farkindahg

Hece farkindaligi, sozciiklerin hecelerden olustugunu anlamayi, heceleri sayabilmeyi,
sozciikleri daha kiiglik parcalara ayirarak analiz edebilmeyi ve hecelerin yeniden
diizenlenerek sozciikleri degistirebileceginin bilincinde olmayi igerir (Sevilgen, 2024).

Yapilan caligmalara goére bu becerinin 6grenilmesi, diger dil farkindalik becerilerine
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gore daha az bilissel yiik gerektirir. Tiirkan (2022) da ¢alismasinda ¢ocuklarin aldiklari
egitim dogrultusunda, sdzciikleri hecelerine ayirmalarinin gelistirebilecekleri en temel
farkindalik becerisi oldugunu belirtmektedir. Egitimciler ve ebeveynler, cocuklarin bu
beceriyi kazanmasina destek olacak uygun materyaller ve etkinliklerle onlarin dil

gelisimini destekleyebilir.
2.3.1.4 Sesbirim (fonem) farkindahg:

"Bir sozcilik en kiigiik pargasina sesbirim/fonem seviyesinde ayrilabilir. Fonem, bir
sOzclgiin anlamimi etkileyen en kiiglik sesbirimi olarak tanimlanir” (Gillon, 2007).
Sesbirim farkindaligi, g¢ocuklarin sozciikleri olusturan en kiigiikk ses birimlerini
(fonemleri) tanima, ayirt etme ve degistirebilme yetenegidir. Sesbilgisel farkindalik
becerileri arasinda énemli bir yer tutan sesbirimi farkindaligi, en karmasik ancak ayni
zamanda seslerin en temel diizeyde ele alindig1 beceridir (Schuele ve Boudreau, 2008).
Sesbirimi farkindalig1 gelismis ¢ocuklar, harflerin anlamlarini daha iyi kavrar ve okuma
yazma becerilerini giliglendirir (Yi1lmaz Higde ve Bastug, 2021). Sesbirimi
farkindaliginin okul 6ncesi donemde sistematik bir egitim siireciyle gelistirilebilecegi
belirlenmistir (Lundberg vd., 1988). Bu farkindalik, ¢ocuklarin okuma siirecinde harf-
ses iliskisini kavramalarini saglayarak erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine

onemli katkida bulunur.
2.3.2 Yaz1 Farkindah@

Yaz1 farkindaligi, bireyin karsilastigi yazili ifadelerin anlam tasidigini, konusma
dilindeki seslerin yazili bigimde gdosterilebilecegini ve yazinin belirli kurallar
dogrultusunda okunmasi gerektigini formal okuma yazma siirecinden 6nce kavramasi
olarak tanimlanir (Pullen ve Justice, 2003). Bu noktada yaz1 farkindaligi, ¢ocuklarmn
yazinin islevini kavrama ve yazili materyallere yonelik farkindalik gelistirme siirecini
igerir. Yazi farkindaligi, cocuklarin yazili dilin kurallarini, yapisini ve islevlerini erken
yasta anlamalarini ifade eden bir terimdir (Simsek, 2011). Cocuklar, okul &ncesi
donemde sembolleri ve isaretleri fark etmeye basladiklarinda, yazi farkindalig: siireci
dogal olarak gelismeye baslar (Yalman, 2020). Yaz1 farkindaliginin gelisiminde
yetiskinlerin rolii biiylik 6nem tasir, ¢linkii onlar ¢ocuklara hem zengin uyarici bir ortam
saglar hem de yazili dili kullanma konusunda &rnek olur (Bayraktar, 2018). Egitim
stirecinde yazi farkindaligimin tesvik edilmesi, ¢ocuklarin daha giiclii bir okuryazarlik

altyapisi ile ilerlemesine yardimci olmaktadir.
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2.3.3 Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi, bireyin dinleme, okuma yazma siireclerinde anlamini kavrayabildigi
tiim sozclikleri kapsar (National Institute of Child Health and Human Development,
2000). Bu noktada sozciik bilgisi, ¢cocuklarin sézciikleri anlama, kullanma ve baglam
icinde dogru sekilde yorumlama becerisi olarak ele alinabilir. Sozciik bilgisi, bireyin
yazili ve sozlii dilde karsilastigi sozciiklerin anlamini tanima, bu sdzciikleri baglama
uygun bi¢cimde anlama ve etkili bir sekilde kullanabilme kapasitesidir (Otto, 2017).
Erken yaslarda edinilen sozciik bilgisi, cocuklarin dil gelisimi ve iizerinde olumlu ve
uzun vadeli etkiler birakir (Duran ve Kenanoglu, 2020). Okul 6ncesi doneminde zengin
bir sozclik dagarcigina sahip olmak, ilerleyen yillarda okuma yazma becerilerinin
gelisimini desteklemenin yani sira sdyleneni anlama ve kendini sozciiklerle ifade etme

stireclerini de kolaylastirir (Parpucu, 2017).
2.3.4 Alfabe ve Harf Bilgisi

Alfabe bilgisi, harflerin kendine 6zgii farkliliklarinin ayirt edilmesini ve ayni1 zamanda
her harfin konugma dilinde belirli bir sesi temsil ettiginin anlagilmasini1 kapsar (Povelko,
2011). Alfabe bilgisi, sesler ile harfler arasindaki baglantiyr kavramayi ve konusulan
tim dillerin, ortak kabul goren harf sistemleriyle ifade edildigini anlamay:1 igerir
(Bredekamp, 2015). Ayrica ¢ocuklarin harfleri birlestirerek sozciikler olusturdugunu,
sozciikleri seslendirirken harflerin ses degerlerini kullandigint ve farkli harflerin bir
araya gelmesiyle yeni sozciikler tiiretebildigini anlamalarini ifade eder. Harf bilgisi ise
her harfin kendine 6zgii bir sesi oldugunu kavramayi igerir (Duyan, 2022). Alfabe
bilgisi, erken okuryazarlik siirecinde sozciikleri dogru okumayr ve yazmayi
destekleyerek c¢ocuklarin dil gelisimini ve akademik basarilari1 dogrudan etkileyen

kritik bir faktor haline gelmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Harf bilgisi, ¢ocuklarin harfleri tanima, isimlerini s6yleme ve harf-ses iligkilerini kurma
yetenegidir (Blaiklock, 2004). Harf tanima, ¢ocuklarin yazili harfleri gorerek bunlari
birbirinden ayirt edebilme ve dogru isimlendirebilme becerisidir. Harf-ses iliskisi,
cocuklarin bir harfi gordiiklerinde bu harfin hangi sesi temsil ettigini kavrayabilme
yetenegidir. Harf tanimanin sesbilgisel farkindalikla birlikte gelistirilmesinin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik siirecinde dnemli bir rol oynadig1 belirtilmistir (Carson vd., 2013).

Ayrica sesbirimi fonem farkindaligi ve harf-ses iligkisi arasinda gii¢lii bir baglanti
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oldugu ve bu becerinin gelisiminin okuma siirecinde kritik 6neme sahip oldugu

vurgulanmistir (Lundberg vd., 1988).
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3 YONTEM
3.1 Arastirma Modeli

Sozciiklerin Macerast Masa Oyununun okul Oncesi egitim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan 60-72 aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisini
incelemeyi amaclayan bu ¢alisma, nicel aragtirma modellerinden Ontest- sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desenle tasarlanmistir. Ontest - sontest kontrol gruplu model, biri
deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grubun olusturuldugu ve her iki gruba da
uygulama oncesinden ve sonrasinda Ol¢iimlerin uygulandigi bir arastirma desenidir
(Karasar, 2007). Aragtirmada deneysel desenin kullanilma nedeni tasarlanan oyunun
etkililigini incelemektir. Masa oyununun deney grubu iizerindeki etkisini karsilagtirmak
amaciyla kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubundaki ¢ocuklar, 6gretmenlerinin
beyanina gore sontestlerin bitimine kadar herhangi bir oyun siirecine dahil edilmemistir.
Uygulamanin sonunda hem deney hem de kontrol grubuna sontest uygulanmistir.
Sontest sonrasi etik degerler kapsaminda kontrol grubundaki ¢ocuklara oyun programi
iki hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini Sozciiklerin
Macerast Masa Oyunu olusturmaktadir. Ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirme,
uyakl sozciikleri eslestirme, sdzciiklerin baslangi¢ seslerini fark etme (verilen sozciigiin
baslangi¢c sesini bulma, uyarici sesle baslayan sozciik iiretme, ayni sesle baslayan
sozcuk tliretme), heceleri ve sesleri atma ve sesleri birlestirme ise arastirmanin bagimli

degiskenlerini olusturmaktadir.
3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢aligma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme yontemi, belirli 6zellikleri tasiyan
bireylerin veya olaylarin segilerek arastirmaya dahil edilmesini saglayan sistematik bir
yaklagimdir. Bu yontemle, arastirmaci 6nceden belirlenmis kriterlere gore orneklem
olusturur ve yalnizca bu Olgiitleri karsilayan bireyler iizerinde veri toplar (Baltac,
2018). 60-72 aylik cocuklarin kayith oldugu okullardan c¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerine iligkin okulda uygulanan program disinda herhangi bir
programa katilmiyor oluslar1 6lgiit olarak dikkate alinmigtir. 2024-2025 egitim 6gretim
yili giiz doneminde Eskisehir 11 Milli Egitim Midiirliigiine bagli bagimsiz bir
anaokuluna kayith sabahgi iki sinifta yer alan 16 ¢ocuk deney grubunu, 15 c¢ocuk

kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmaya toplamda 31 ¢ocuk katilmistir. Deney ve
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kontrol grubunda yer alan cocuklar ile ailelerinin c¢esitli demografik ve g¢evresel
ozellikler bakimindan benzerlik gosterdigine iliskin bulgular, asagida Tablo 1 ve Tablo

2’de sunulmaktadir.

Tablo 1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Ozellikleri

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans Yiizde  Frekans Yiizde
% (%) " (%)
Cinsiyet Kiz 6 40,0 9 56,3
Erkek 9 60,0 7 43,8
Kardes sayisi Tek ¢ocuk 8 533 10 62,5
Iki cocuk 7 46,7 3 18,8
Uc cocuk 0 0 3 18,8
Kuruma devam siiresi 1yl 3 20,0 7 43,8
2yl 3 20,0 7 43,8
3yl 9 60,0 1 6,3
4yl 0 0 1 6,3
Bilgisayar/Tablet bulunma durumu Hayir 0 0 2 12,5
Evet 15 100,0 14 87,5
Internet baglantis1 bulunma durumu Hayir 0 0 0 0
Evet 15 100,0 16 100,0
Kitaplik bulunma durumu Hayir 3 20,0 2 12,5
Evet 12 80,0 14 87,5
Cocugun kendisine kitap okunmasini isteme Neredeyse 0 0 1 6,3
siklig1 hi¢

Ayda  bir 0 0 0 0

iki defa
Haftada bir 7 46,7 6 37,5

iki defa
Neredeyse 8 53,3 9 56,3

her giin
Deney Grubu Kontrol grubu
Bilgisayar/Tablet basinda gecirilen giinlik Minimum 0 0

ortalama siire (dk)
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Tablo 1 (Devam) Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Ozellikleri

Maksimum 120 120
Ortalama 67,33 59,6
Standart 24,58 41,79
sapma

Televizyon izleme giinliik ortalama siire Minimum 0 0

(dk)
Maksimum 120 120
Ortalama 63,00 59,69
Standart 37,89 38,29
sapma

Ortalama resimli cocuk kitabi sayisi Minimum 20 9
Maksimum 250 200
Ortalama 102,87 68,81
Standart 74,96 55,42
sapma

Tablo 1’in verilerine gore, deney grubunda 6’s1 kiz ve 9’u erkek olmak {izere toplam
15 ¢ocuk yer alirken kontrol grubunda 9 kiz ve 7 erkekten olusan 16 cocuk
bulunmaktadir. Deney grubundaki c¢ocuklarin %40°1 kizlardan, %601 erkeklerden
olusurken kontrol grubunda bu oranlar sirasiyla %56,3 ve %43,8’dir. Kardes sayisina
bakildiginda, her iki grupta da en sik rastlanan durum tek c¢ocuk olmalaridir; deney
grubunda %353,3, kontrol grubunda ise %62,5 oranindadir. Kuruma devam siiresi
acisindan ise deney grubundaki ¢ocuklarin %60°1 ii¢ yildir kurumda bulunurken kontrol
grubunda c¢ocuklarin g¢ogunlugu (%43,8) bir ya da iki yildir kurumlara devam
etmektedir. Tiim deney grubu c¢ocuklarinin evinde bilgisayar veya tablet bulunurken
kontrol grubunda bu oran %87,5’tir. Her iki gruptaki ¢ocuklarin tamamina yakini
internet erisimine sahiptir. Kitaplik bulundurma durumu ise deney grubunun %80’inde,
kontrol grubunun %487,5’inde mevcuttur. Kitap okunmasmi isteme siklig
incelendiginde, neredeyse her giin kitap okunmasini talep eden ¢ocuklarin orani deney
grubunda 9%53,3, kontrol grubunda ise %356,3tlir. Giinliik bilgisayar ya da tablet
kullanim siiresi ortalamasi deney grubunda 67,33 dakika iken kontrol grubunda bu siire
59,6 dakikadir. Televizyon izleme siireleri ise oldukca benzer olup deney grubunda

giinliik ortalama 63 dakika, kontrol grubunda ise 59,69 dakikadir. Resimli ¢ocuk
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kitaplarina sahip olma ag¢isindan deney grubu ortalama 102,87 kitaba sahipken bu say1

kontrol grubunda 68,81 dir.

Tablo 2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Ailelerine Ait Ozellikleri

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Frekans  Yiizde Frekans  Yiizde
% (%) % (%)
Annenin 6grenim diizeyi Okur yazar degil 0 0 0 0
flkokul 0 0 0 0
Ortaokul 0 0 0 0
Lise 1 6,7 5 31,3
Universite 14 933 11 68,8
Babanin 6grenim diizeyi Okur yazar degil 0 0 0 0
flkokul 0 0 0 0
Ortaokul 0 0 0 0
Lise 1 6,7 3 18,8
Universite 14 93,3 13 81,3
Annenin ¢alisma durumu Calismiyor 3 20,0 9 56,3
Calistyor 12 80,0 7 43,8
Babanin ¢alisma durumu Calismiyor 0 0 1 6,3
Calistyor 15 100,0 15 93,8
Deney grubu Kontrol grubu
Ortalama yetiskin kitab1 sayis1 Minimum 0 0
Maksimum 1200 1000
Ortalama 102,87 68,81
Standart sapma 74,96 55,42
Ebeveynlerin  haftalilk  ortalama Minimum 5 0
cocuga kitap okuma siiresi (dk)
Maksimum 420 300
Ortalama 102,87 59,69
Standart sapma 108,48 55,05
Ebeveynlerin haftalik ¢ocuga kitap Minimum 1 0
okuma siklig1 (defa)
Maksimum 60 14
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Tablo 2 (Devam) Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Ailelerine Ait Ozellikleri

Ortalama 9,33 4,06

Standart sapma 14,4 3,77

Tablo 2’ye bakildiginda, deney grubundaki annelerin %93,3’{iniin, kontrol
grubundakilerin ise %68,8’inin iiniversite mezunu oldugu anlagilmaktadir. Benzer
bigimde, babalarin biiyiik ¢ogunlugu her iki grupta da yiiksekdgretim diizeyinde egitim
almistir; bu oran deney grubunda %93,3, kontrol grubunda ise %81,3’tiir. Deney
grubunda yer alan annelerin %80’inin ¢alistig1 goriiliirken kontrol grubunda bu oran
%¢43,8’e diigmektedir. Babalarin ¢aligma durumu ele alindiginda, deney grubundaki tiim
babalarin  (%100) calistigi; kontrol grubunda ise bu oranin %93,8 oldugu
gozlemlenmektedir. Ailelerin evinde bulunan yetiskin kitaplarinin ortalama sayis1 deney
grubunda 102,87, kontrol grubunda ise 68,81 olarak hesaplanmistir. Ebeveynlerin
cocuklarina haftalik kitap okuma siireleri ortalama olarak deney grubunda 102,87
dakika, kontrol grubunda ise 59,69 dakika olarak kaydedilmistir. Haftalik kitap okuma
sikliklar ise deney grubunda ortalama 9,33 defa, kontrol grubunda ise 4,06 defa olarak
tespit edilmistir.

3.3 Veri Toplama Teknigi ve Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu, Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Arac1 (EOBDA), Erken Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT)
ve Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY — EV)’nin kullanilmistir.

3.3.1 Genel Bilgi Formu

Genel Bilgi Formunda, ¢alisma grubuna dahil olan ¢cocuklarin bilgilerine iliskin sorular
yer almaktadir. Bu sorular ¢ocuklarin adini, dogum tarihini, cinsiyetini, okul oncesi
egitim kurumuna devam etme siirelerini, kardes sayisini, anne-babanin yasini, 6grenim
diizeyini, ¢alisma durumunu ve meslegini i¢ermektedir (Bkz. EK-1). Genel Bilgi
Formu, ¢aligmaya katilan ¢ocuklar ve ailelerin benzer demografik 6zellikler gosterdigini
ortaya koymak, arastirma sonuglarini daha iyi yorumlamak ve verilerin giivenilirligini
artirmak icin kullanilmistir. Calisma 18 yasindan kiigiiklerle gerceklestirildigi igin

caligmada veli izin formu kullanilmistir. Veli izin formu EK-2de yer almaktadir.
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3.3.2 Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Cocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik siireglerini bilimsel olarak degerlendirmek i¢in
kullanilan bu dlgek Karaman ve Giingdr (2016) tarafindan gelistirilmistir. Olgme araci
bes alt test ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Olgme aracini olusturan alt testler;
sesbilgisel farkindalik becerileri (bes faktorlii yapi, toplam 53 madde), yazi1 farkindaligt
(tic faktorlii yapi, toplam 16 madde), Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi
yazma Oncesi becerilerinden olusmaktadir (tek faktorlii yapilar, 9’ar madde). KR-20
giivenirlik degerleri ise 0.61 ile 0.91 arasinda degismektedir. Dogrulayici faktor analizi
“Yazi Farkindalig®” ve “Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin
zay1f bir uyumda oldugunu ortaya koyarken diger alt testlerin ise kabul edilebilir uyum
degerlerinde oldugunu gostermektedir. Yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda alt ve
list %27’lik gruplarda tiim maddelerin ayirt edici oldugu gériilmiistiir. Olgege iliskin

kullanim izni EK-3’te verilmistir.
3.3.3 Erken Okuryazarhk Bilgi Testi (EROBIT)

Bu oOlgme araci deney ve kontrol grubundaki o6gretmenlerin arasinda erken
okuryazarliga iliskin bilgileri agisindan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
uygulanmistir. Lagin ve Giildenoglu (2020) tarafindan gelistirilen 6l¢ek, okul dncesi
dgretmenleri ve 6zel egitim dgretmenlerine uygulanmak iizere gelistirilmistir. Olgegin 5
alt boyutu; “Dinledigini Anlama, Harf Farkindaligi, Sesbilgisel Farkindalik, Sozciik
Bilgisi ve Yazi Farkindaligi”’ndan olusmaktadir. Bu c¢alismada yapilan KGO
hesaplamasi sonucunda, elde kalan 34 madde i¢in kapsam gegerlik indeksi (KGI) 0,96
olarak belirlenmistir. KGI degeri, dokuz uzman icin belirlenen minimum kapsam
gecerlik olgiitli olan .75’ten yiiksek oldugu i¢in (Veneziano ve Hooper, 1997) (.96 > .75
ya da KGI > KGO), olusturulan dl¢egin kapsam gegerliginin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir (Lawshe, 1975). Olgege iliskin kullanim izni EK-4’te

verilmistir. Ogretmen izin formu ise EK-5’te yer almaktadir.
3.3.4 Erken Okuryazarhk Ev Ortami Ol¢egi (EROY — EV)

EROY- EV olgegi, arastirmada c¢ocuklarin gelisim siirecini anlamak, egitim
ortamlarin1  degerlendirmek ve ebeveynlerin cocuklar1 iizerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla ailelere doldurmalar i¢in verilmistir. Karaahmetoglu (2015)
tarafindan, 0-6 yas arasi ¢ocuga sahip ailelere uygulanmak tizere gelistirilen 6lgek;

“Ebeveyn Inanclari, Yazi Ilgisi, Kitap Okuma Siklig1 ve Okuryazarlik Ogretimi” olmak
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lizere 4 farkli boyuttan ve 11 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarmin
Cronbach a giivenirlik degerlerinin .73 ve .88 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin
genel giivenirlik katsayisinin .72 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6l¢egin ev
ortaminda erken okuryazarlik ile ilgili aile goriislerini gilivenilir sekilde ol¢tiiglinii
gostermektedir. Ayrica, Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY-EV) nin 6lgiit
gecerligini belirlemek amaciyla, Ev Erken Okuryazarhk Ortami Olgegi (EVOK)
puanlar ile toplam korelasyon analizi yapilmistir ve her iki olgek arasindaki toplam
korelasyon degeri .72 olarak bulunmustur. Yapilan hesaplamalar dogrultusunda 6l¢ek
icin kesme puanlar1 belirlenmis; 8-15 puan aralig1 yetersiz, 16-23 puan aralig1 orta, 24-

32 puan aralig1 ise yeterli bir erken okuryazarlik ortami olarak siniflandiriimistir. Olgege

iligkin kullanim izni EK-6’da verilmistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Ailelere Genel Bilgi Formu ve Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY — EV),
ogretmenlere Erken Okuryazarhk Bilgi Testi (EROBIT), c¢ocuklara ise Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract (EOBDA) uygulanmistir. EOBDA,
deney ve kontrol gruplarima uygulamanin basinda ve sonunda Ontest ve sontest olmak
tizere iki kez uygulanmistir. Calismada, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklar 6ncelikli
olarak ontest ile degerlendirilmistir. Ontest uygulama 6ncesi 6gretmenlere, ailelere ve
cocuklara nasil bir uygulama yapilacag: ile ilgili bilgiler verilmistir. Ol¢ek uygulamasi
okul igindeki bir odada her ¢ocukla bire bir olarak yapilmustir. Olgek uygulamasi her
cocuk igin yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Ontest uygulamasinda alinan cevaplar
arastirmaci tarafindan her ¢ocuk icin ayr1 olarak olusturulan formlara isaretlenmistir.
Ontestin uygulanmasindan sonra deney grubu ile Sozciiklerin Macerast Masa Oyunu
uygulanmistir. Sozciiklerin Macerast Masa Oyunu, 15 ¢ocukla birlikte oynanabilen
arastirmact ve danmigmani tarafindan gelistirilen okul Oncesi donem c¢ocuklarinin
sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir masa oyunudur. Masa
oyunu ¢ocuklara alt1 hafta boyunca haftada ti¢ giin ve 30’ar dakikalik asamalar halinde
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Bilmeceler, se¢gme, yeni sozciik iiretme ve bil
bakalim asamasi biiylik grupla; bulmaca agamasi ise, sinifin sekiz gruba ayrildigi ve her
grupta iki kisilik takimlarim yer aldig1 kiigiik grup c¢alismasi seklinde oynanmaistir.

Uygulama sonras1 deney ve kontrol grubuna ontest kosullarinda sontest uygulanmaistir.
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Sontestlerin bitiminden sonraki iki hafta boyunca kontrol grubuna da Soézciiklerin

Maceras1t Masa Oyunu uygulanmaistir.

Uygulama Takvimi (25 Kasim 2024 — 3 Ocak 2025)

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta
Giin/ Saat
25-29 Kasim |26 Aralik |9-13 Aralik |16-20 Aralik |23-27 Aralik|30 Ara—3 Ocak
Pazartesi
25 Kasim |2 Aralik|9 Aralik |16 Aralik| 23 Aralik]
10.30— 30 Aralik 2024
: 2024 2024 2024 2024 2024
11.00
Carsamba
27 Kasim (4 Aralik| 11 Aralik |18 Aralik| 25 Aralik|
10.30— 2 Ocak 2025
’ 2024 2024 2024 2024 2024
11.00
Cuma
29 Kasim |6 Aralik| 13 Aralik 20 Aralik| 27 Aralik]
10.30— 3 Ocak 2025
’ 2024 2024 2024 2024 2024
11.00

3.5 Sozciiklerin Maceras1 Masa Oyununun Gelistirilmesi

Bu siiregte ¢ogunlugu 60-72 aylik ¢ocuklarin yas grubunu kapsayan 37 masa oyunu ve
mobil oyun hem tasarim hem igerik acisindan incelenmistir. 60-72 aydan kiiclik ya da
biiyiikk ¢ocuklar i¢in tasarlanmis oyunlar, oyunun gelistirilmesinde bu yas Ozelinde
dikkat edilmesi gereken noktalar agisindan ipucu vermesi icin degerlendirilmistir.
Incelenen masa oyunlar1 ve 60-72 aylik cocuklarin gelisim diizeyleri géz oniinde
bulundurularak oyunlarin genellikle tek bir beceri tizerine odaklandigi goriilmiistiir. Bu
nedenle tasarlanan masa oyununda tek bir beceriye odaklanmasina karar verilmistir.
Oyunun tek bir beceriye odaklanmasinin nedeni, ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine
uygun bir O6grenme deneyimi sunmak ve hedeflenen becerinin daha etkili sekilde
kazanilmasini saglamaktir. Bu baglamda sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirim

farkindaligini ele alinmistir.
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3.5.1 incelenen Masa Oyunlari, Kutu Oyunlari ve Mobil Oyunlar

Bu kapsamda; erken okuryazarlikla ve buna bagli olarak sesbilgisel farkindalik
becerileriyle ilgili hem masa oyunlart hem kutu oyunlar1 hem de mobil oyunlar
arastirilmistir. Bunun nedeni ise; tasarlanacak oyunun tamamen 6zglin olmasinin
amaglanmasi olmustur. Arastirilan oyunlar arasinda okul oncesinde erken okuryazarlik
becerilerini temel alan bir oyun olmadigi goriilmiistiir. Bu asamada 37 tane masa
oyunlari, kutu oyunlari, mobil oyunlar ve ¢cocuk dergilerinin eklerinde yer alan oyunlar

incelenmistir. Incelenen oyunlar EK-7’de yer almaktadir.

Incelenen 37 oyunun ardindan materyal ve igerige yonelik uygun olan 12 oyun daha
detayli incelenmek iizere secilmistir. Sozciiklerin Maceras1 Masa Oyununun, incelenen
oyunlardan materyal ve igerik yoniinden farkli olmasi ilk kriter olarak secilmistir. Bu
oyunlardaki materyal boyutlari, materyallerin kalitesi, basimi gibi faktorler
arastirilmistir. Incelenen oyunlarin, okul dncesi dénemde sesbilgisel farkindalik veya
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini hedef alan herhangi bir icerige sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle okul 6ncesinde dil gelisimini destekleyen oyunlar
arastirilmistir. Gelistirilen oyun, 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in tasarlanmistir. Oyun, bu yas
grubuna uygun hale getirilirken iki farkli kaynaktan yararlamlmistir. Ilkokul
diizeyindeki dil gelisimini destekleyen oyunlar incelenmis ve bu dogrultuda oyunun
baz1 Ogeleri daha basit hale getirilmistir. Ayn1 zamanda, 60-72 aydan kiiclik yas
grubuna yonelik oyunlar incelenerek oyunun bazi asamalar1 daha karmasik bir yapiya
kavusturulmustur. Bu yaklasim sayesinde oyun, hedeflenen yas grubunun gelisim

diizeyine en uygun sekilde yapilandirilmistir.

1- Hikaye Kiipleri: Uzerinde farkli gorseller bulunan kiiplerle oyuncular kendi

hikayelerini olusturur, hayal giicii ve dil gelisimini destekler.
Materyaller: 9 adet kiip, oyun kitapg¢igi.

2- Erken Okuryazarhk: Oyuncularin oyun kartlarin1 secerek kartlarda yer alan

gorsellerin ne oldugunu sdylemesi iizerine tasarlanmis bir oyundur.
Materyaller: 8 adet oyun karti, 64 adet pul, 1 adet kum saati, 1 adet pul kesesi.

3- Orchard Otobiis Duragi (Bus Stop): Oyuncular otobiislerine yolcu alarak

matematiksel islemler yapar ve en fazla yolcuyu tagiyan kazanir.
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Materyaller: Oyun tahtasi, otobiis kartlari, yolcu kartlari, zar, ¢ark.

4- Mixdit: Cocuklarin dikkat ve gorsel algisini gelistiren bir oyun olup, hayvanlari

dogru nesnelerle eslestirmeyi amaglar.
Materyaller. 30 adet kart, 4 oyun alani, 20 yuvarlak pul.

5- Dinle Bul Eslestir: Cocuklar duyduklari sesleri gorsellerle eslestirerek isitsel ve

gorsel algilarin gelistirir.
Materyaller. 8 pano, 95 yuvarlak gorsel, ses ¢alma uygulamasi.

6- Educa Alfabe: Cocuklarin harfleri 6grenmesini saglayan egitici bir oyun olup,

harfleri ve sozciikleri iliskilendirmeye yardimci olur.
Materyaller. 26 pano, 78 birbirine kenetlenen parca.

7- Sézciik Uretme Oyunu: Oyuncular verilen harflerle yeni sozciikler tiiretir,

so0zclk dagarcigini ve dil becerilerini gelistirir.
Materyaller. Harf kartlar1, sozciik listeleri.

8- Cortex: Hafiza, mantik ve gorsel algiy1 gelistiren bir beyin egzersizi oyunudur.
Materyaller. 90 adet kart, 6 beyin yapbozu.
9- Ticket To Ride: yuncular tren hatlar1 insa ederek sehirleri birbirine baglar,

strateji ve planlama becerilerini gelistirir.
Materyaller: Oyun tahtasi, tren kartlari, gérev kartlari, tren vagonlari.

10- Ace Early Learning: Cocuklar i¢in Ingilizce 6grenmeyi eglenceli hale getiren

interaktif bir uygulamadir.
Materyaller.: Dijital igerikler, animasyonlar, hikaye kitaplari.

11- ABC Kids — Tracing and Phonics: Cocuklarin harfleri tanimasin1 ve sesleri

Ogrenmesini saglayan egitici bir uygulamadir.
Materyaller.: Dijital harf izleme ve ses esleme oyunlari.

12- Lingo Kids: Cocuklarm Ingilizce 6grenmesini destekleyen oyunlar, sarkilar ve

interaktif etkinlikler igerir.

Materyaller.: Dijital oyunlar, sarkilar, hikayeler.
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Incelenen 12 tane oyun igerisinde ¢ocuklarm dogrudan erken okuryazarhik ya da
sesbilgisel farkindalik becerileri tizerine odaklanan herhangi bir oyun olmadigi
gorilmistiir. Fakat diger unsurlar agisindan incelendiginde, bir masa oyununun ilk
olarak bir haritaya, oynanabilirliginin artirilmasi agisindan ise kartlara, cark, tren gibi ek

materyalleri igermesi gerektigine iligskin karara varilmastir.

Incelenen oyunlar sonucunda haritanin c¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilmesi igin A2
boyutunda olmasi, kartlardaki gorsellerin tiim ¢ocuklarin gorebilecegi biiyiikliikte
olmast ve bu nedenle kartlarin boyutlarinin buna goére diizenlenmesi, haritanin ve
kartlarin dayanakli malzemeden {iretilmesi ve kartlarin kaplanmasi, amag¢ sadece
sesbilgisel farkindalik becerilerini kazandirmak olsa da ¢ok yonlii 6grenmenin
desteklenmesi i¢in soézciik kartlarindaki gorsellerin altinda sozciiklerin isimlerinin de

yazili olmasi sonuglarina varilmistir.

3.5.2 Sozciiklerin Maceras1 Masa Oyununun Tasarim Asamalar: ve Teknik Alt

Yapisi

Calismanin bu asamasinda, alaninda uzman grafik tasarimcilarla birlikte ¢aligilmistir.

Tasarimcilarla haftalik goriismeler yapilarak ilerlenmistir.

Toplantilar sonucunda oyun igerisinde kullanilacak asagidaki unsurlar agama agsama

netlestirilmistir.

¢ Oyun haritasinin boyutu

e Haritanin tizerindeki gorselin igerigi

e Haritadaki ray sisteminin yerlesimi

¢ Oyun kutusunun tasarimi

o Kart miktari, kartlarin boyutlar ve kartlarin iizerindeki gorsellerin uygunlugu
e Oyun igerisinde kullanilacak trenin boyutu ve rengi

e Kartlarin yerlesecegi keseler

Tasarimci, belirlenen unsurlar dogrultusunda teknik ¢aligmalarini baglatmis ve tasarim
icin gerekli boyutlart AutoCAD ortaminda sunmustur. Ardindan, iirlinlerin malzeme
secimi ve tretim teknolojileri iizerinde degerlendirmeler yapilmis, bu siirecte
uygulanacak yontemler belirlenmistir. Bu oyun setinin tasariminda, dayaniklili§i ve
gorselligi on planda tutan cesitli liretim teknikleri kullanilmigtir. Oyun kutusu ve

haritasi, stvama teknigi ile tretilerek saglam bir yapiya kavusturulmustur. Mukavva
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lizerine uygulanan baski, yliksek ¢oziiniirliikte ve kaliteli olarak hazirlanmis, ardindan
selefon kaplama ile dis etkilere karsi direncli hale getirilmistir. Oyun haritasin1 A2
boyutunda tasarlanmis, harita gorseli bir tren yolculugunu yansitacak sekilde
olusturulmustur. Tren, 3D yazic1 teknolojisi ile liretilmis olup insan sagligina zararsiz
PLA filament tercih edilmistir. Cocuklarin ilgisini ¢ekmesi amaciyla, trenin rengi sari
olarak belirlenmistir. Oyun kartlari, gramaji yiiksek kagida basilmis ve selefon kaplama
uygulanarak uzun 6miirlii hale getirilmistir. Oyun keseleri {izerinde, oyuncularin hangi
haftada olduklarin1 gdsteren bilgilendirme detaylar1 yer alarak oyun siirecini daha
anlasilir ve takip edilebilir kilmaktadir. Bu sekilde, oyun hem fiziksel olarak saglam

hem de ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmistir.

Netlesen unsurlarin teslimi dogrultusunda, siire¢ i¢in giin giin belirlenen bir takvim
olusturularak gorsel tasarim asamasia gecilmistir. Bu asamada, oncelikle harita
tasarim1 Photoshop (Ps) kullanilarak hazirlanmis, ardindan kartlarin tasarimi yine ayni
program araciligiyla gerceklestirilmistir. Tren tasarimi, {i¢ boyutlu modelleme programi
olan Blender 3D ile olusturulmus ve detaylandirilmistir. Daha sonra, oyun igeriginin
tamamlayici1 unsurlarindan olan keselerin tasarimi Photoshop tizerinden yapilmistir. Son
olarak, tiim Ogeleri igeren oyun kutusunun tasarimi tamamlanarak iiretime hazir hale
getirilmistir. Bu sliregte kullanilan tasarim araglari, iiriinlerin hem estetik hem de
islevsel acidan en iyi sekilde hazirlanmasini saglamistir. Tiim tasarim adimlari
tamamlandiktan sonra, tiiretim siirecine gecilerek materyallerin hazirlanmasi ve

uygulamaya konulmasi gergeklestirilmistir.

3.5.3 Masa Oyununun Gorselleri

Gorsel 1 Sozciiklerin Macerasi Masa Oyunu

vz

5 By
-. . &
>/ (\ &

Clikferin
Macerast | Macerast
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Gorsel 2 Harita ve Tren

Gorsel 3 Sozciik Keseleri ve Kartlar

/iR

Gorsel 4 Bulmaca Kartlar
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Gorsel 5 Oyun Kutusu

3.5.4 Uzman Goriisleri

Gelistirilen Sozciiklerin Macerast masa oyunu i¢in, okul Oncesi egitimi alaninda
uzman 5 6gretim liyesi ve 1 okul dncesi 6gretmeninden goriis alinmistir. Uzmanlardan,
tasarlanan Sozciiklerin Macerast Masa Oyununu Uzman Degerlendirme Formu
aracihigiyla degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar oyunu 2024 MEB Okul Oncesi
Egitim Programi kazanim ve gostergeleri kapsami, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine
uygunlugu, igerik ve materyallerin oyunun amaci ile uygunlugu ve sozciik sayisinin

yeterliligi agisindan degerlendirmistir.

Uzmanlar oyunun kapsamini, asamalarini ve materyallerini gelisimsel anlamda uygun
bulmustur. Uzmanlarin oyun i¢in onerileri ise; oyunun gelistirildigi 2023-2024 egitim
ogretim yilinda yiriirlikte olan 2024 MEB Programi’nin yani sira, oyunun
uygulanacagi 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin de
yiriirliige girme ihtimaline karsin igeriginin yeni programa gore revize edilmesi
yoniinde olmustur. Baslangicta oyunun igerigi, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
yiiriirliikte olan 2024 MEB Okul Oncesi Egitim Programi temel alinarak hazirlanmistir.
Ancak uzmanlarin Onerisi ve 2024-2025 yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne
gecileceginin duyurulmasiyla birlikte, sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyen
etkinliklerde revizyon yapilmistir. Oyunun 0zgiin halinde yalnizca temel ses

farkindalig1 etkinlikleri yer alirken yeni programla birlikte ses dgretimi siirecinin ¢oklu
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duyusal 6grenme yaklasimlariyla desteklenmesi hedeflendigi i¢in oyuna kinestetik,

gorsel ve isitsel dgeler iceren yeni asamalar eklenmistir. Ornegin:

/m/ sesi i¢in mimik ve jest kullanimi1 (yemegi ¢ok begenmis gibi yapmak),
/f/ sesi i¢in dis gosterimiyle farenin dislerini taklit etme,

/s/ sesinde yilan gibi siizlilme hareketi,

/$/ sesi i¢in sessiz kalma sembolii olugturma gibi duyusal ve kinestetik 0grenmeye

dayali canlandirmalar oyuna entegre edilmistir.

Bu sekilde diizenlemeler, oyunun yeni egitim modeliyle uyumlu hale gelmesini ve

cocuklarin ¢oklu duyularla 6grenme siirecine daha aktif katilmalarini saglamistir.

Uzman Degerlendirme Formu oOnerilerinde ek olarak oyunun kalabalik gruplarda
oynanirken bazi zorluklarla karsilasilabilecegi iizerine goriislerde bulunulmus ve bu
durum pilot uygulama siirecinde denenmistir. Bunun sonucunda oyunun 16 kisilik
gruplarda oynanabilirligi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica oyundaki bazi seslerle baslayan
sOzciik sayisinin 10’un altinda oldugu belirtilmistir. Fakat bu durum o seslerle baslayan
somut nesnelerin tekrar gdzden gecirilmesi sonucunda daha fazla somut nesneye
ulasilamadig1 i¢in bazi seslerin sozcilik sayis1 10’un altinda tutulmustur. Tim bu

durumlar dikkate alinarak Soézciiklerin Macerast Masa Oyununa son hali verilmistir.
3.5.5 Pilot Uygulama

Uzman goriisleri de eklenerek tiim asamalar1 tamamlanan Sozciiklerin Maceras1 Masa
Oyunu i¢in pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama 2024-2025 egitim 6gretim yili
giiz doneminde Eskisehir ilinde, deney ve kontrol grubunun bulundugu okul disindaki
bir okulda ve daha Once sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilgili herhangi bir egitim
almamis bir 6gretmenin sinifinda, 60-72 aylik 16 cocukla gergeklestirilmistir. Pilot
uygulama i1ki hafta boyunca haftada 3 gin ve 30’ar dakikalik oturumlarla
gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya iinlii seslerin 6gretimiyle baslanmis daha sonra
stirekli tinstizlerden birkag1 ve son olarak da siireksiz iinsiizlerden bazilar1 6gretilerek

uygulama sonlandirilmistir. Pilot uygulama sonucunda;

e Cocuklarm iinlii seslerin 6grenimini hizli gergeklestirdikleri bu nedenle de {inlii
seslerin Ogretim asamalariin daha kisa tutulmasi, {inli seslerin oyun

asamalarmin daha uzun tutulmasi (sozciik tiiretme vb.)
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e (Cocuklarin siireksiz tinsiiz seslerin (/b/,/c/,/¢/,/d/,/g/,/k/,/p/,/t/) 68retiminin son
asamalarinda yorulduklarini belirttikleri bu nedenle siireksiz iinsiiz seslerin
ogretiminde daha az tekrar edilmesi gerektigi ve bu siiregte dnceki haftalarda
Ogretilmis olan Unli  seslerden ya da siirekli iinsiiz  seslerden
(.M Jml /el /sl sl IvT LIyl /z)) tekrarlar yapilabilecegi

e Cocuklarin biitiinciil yaklasgimla ele alinan /m/,/s/,/s/,/f/ gibi seslerin
ogretimindeki ses hareket eslesmesinin onlarda daha eglenceli ve daha kalic1 bir
O0grenme ortami olusturdugunun fark edilmesi ve bu nedenle bu yaklagimin tiim
seslere uygulanmasi

e Oyundaki tek trenin ve sozciik kartlarinin kalabalik gruplar i¢in yeterli oldugu
ve kartlardaki gorsellerin tiim smifin gorebilecegi boyutta oldugu, bu nedenle de

oyunun sinifca oynanabilecegi

sonuglarma ulasilmig, bununla birlikte oyun ve uygulama siireglerine son sekli

verilmigtir.
3.6 Sozciiklerin Maceras1 Masa Oyununun Uygulanmasi

Sozciiklerin Maceras1 Masa oyunu, arastirmaci tarafindan deney grubuna alti hafta
stiresince haftada ii¢ giin ve 30’ar dakikalik asamalar halinde uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise sontestler bittikten sonra iki hafta boyunca uygulanmistir. Masa oyunu bir
haftalik aym1 dongiiyle fakat farkli seslerle ilerlemektedir. Haftalik ses dizilimi,
cocuklarin sesbilgisel farkindalik diizeylerini sistemli bi¢imde desteklemek amaciyla
basitten karmasiga ilkesine gore planlanmistir. Bu dogrultuda, 6nce iinlii sesler,
ardindan siirekli tinsiizler ve son olarak siireksiz {insiizler ele alinmistir. Bu siralama,
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimsel olarak kolaydan zora dogru ilerledigini
ortaya koyan arastirmalarla oOrtiismektedir. Sesbilgisel farkindalik etkinliklerinin
planlanmasinda gorevlerin zorluk diizeyine dikkat edilmesi gerektigini ve etkinliklerin
basitten karmasiga dogru yapilandirilmasinin ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerine
uygunluk agisindan 6nem tasidigini belirtmektedir (Parpucu, 2016). Asagida masa
oyununun bir haftalik 6rnegi yer almaktadir. Masa oyununda haftalik olarak ele alinan

seslerin asagida sunulmustur:
e Birinci hafta /a/,/e/,)1/,/1/
e ikinci hafta; /0/,/6/,/ul,/ii/
e Uciincii hafta; /f/,/h/,/1/,/m/
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e Dordiincii hafta; /n/,/t/,/s/,/s/,/v/
e Besinci hafta; /y/,/z/,/b/,/c/,/¢/
e Altnci hafta; /d/,/g/,/k/,/p/,/t/

Cocuklar ile sesler iizerinde c¢alisirken {inlii seslerden baslanmis, ikinci asamada
sirekli Unsiizlere yer verilmis ve son olarak Ogretim siireksiz iinsiizlerle

tamamlanmistir. Sozciik listesi EK-8’de yer almaktadir.
3.6.1 Masa Oyununa Baslangi¢

Oyun kutusu ¢ocuklara gosterilir. Kutunun iginden ¢ikan harita, ¢ark sistemi, tren ve
sozciik kartlart ¢cocuklara tamitilir. Daha sonra masa oyununda sozciik kagsifleri olacak
tiim ¢ocuklar icin kutuda yer alan biiyiitegler ¢cocuklara verilir. Cocuklara onlarin birer
sozciik kasifi oldugu, sozciiklerin birer maceraya ¢ikacaklar: ve bu macerada kasiflerin
sozctiklere yardim edecegi soylenir. Her gérevden sonra ¢ocuklara istasyonda belirtilen
kadar yildiz verilecegi soylenir. Tiim haftalar tamamlandiginda toplanan yildizlar
sonucunda ¢ocuklara birer zarf verilir. Zarflarin iginde sozciik kasifi olan ¢ocuklar icin

tebrik karti ve kasif cocuk boyamalart yer almaktadir.
3.6.2 Oyunun Oynanisi

1.Hafta

1.Giin

Oyunun ilk asamast “bilmeceler” asamasidir. Bu asamada sozciikler ilk
istasyondadir. Bu asamada ¢ocuklara ilk olarak sézciik kavrami agiklanir. Daha sonra
cocuklardan ¢arki ¢evirmeleri istenir ve ¢arkta ¢ikan renk hangisi ise o renkteki zarf
sec¢ilir ve oyuna bagslanir. Bu asamada bes farkl renkte (kirmizi, sari, turuncu, yesil,
mor) zarf bulunur. Zarflarin icinde /a/ ve /e/ sesleriyle baslayan sozciiklerin yer aldig
resimli kartlar ve bu kartlardaki sozciiklere ait arastirmact tarafindan yazilan
bilmeceler yer almaktadir. Ogretmen cocuklara zarflarin iginde yer alan sézciiklerin
yvolculuga ¢ikacagini soyler ve zarfin igindeki bilmeceyi ¢ocuklara sorar. Dogru yanit
alindiktan sonra sozciik ilk sesi vurgulanarak ¢ocuklara soylenir ve bu sozciigiin hangi
sesle basladigi ¢ocuklara sorulur. Daha sonra sézciik ilk sesine uygun olan ilgili
vagona koyulur. Tiim zarflardaki bilmeceler yanitlandiktan ve sézciikler ilgili vagona

yerlestirildikten sonra tren yola ¢ikar ve sozciikler ikinci istasyona kadar giderler.
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Bilmeceler

Viz viz ugcar, balint yapar. (Art)

Ormanda yasar, kis uykusuna yatar. (Ay1)

Sekiz kollu bir canli, denizde yiizer devamli. (Ahtapot)
Yesildir eksidir, bil bakalim bu meyve nedir? (Erik)

Kisin ellerimize takariz, sonra kartopu oynariz. (Eldiven)

Oyunun ikinci asamast “se¢me” asamasidir. Bu asamada ogretmen ¢ocuklara trenin
ilk vagonuna /a/ sesiyle baslayan sozciiklerin, ikinci vagonuna ise /e/ sesiyle baslayan
sozciiklerin binebilecegini soyler ve masaya /a/ ve /e/ sesleriyle baslayan sozciiklerin
bulundugu tiim kartlar1 koyar. Daha sonra tek tek kartlari alarak hangi sesle
basladigini sozciigiin ilk sesine vurgu yaparak soyler. Arkasindan c¢ocuklarin da
ogretmenle birlikte ilk sesleri tekrar etmeleri beklenir. Kartlar yeniden masaya
bwrakilir. Sonra ogretmen c¢ocuklara “Trene /a/ sesiyle baslayan hangi sozciikler
binsin?” diye sorar. Cocuklar kartlarin arasindan /a/ sesiyle baglayan soézciiklerin
bulundugu gorsellerden secgerler. Tiim ¢ocuklar kartlarini segtikten sonra ogretmen
cocuklara kartlarda hangi gorsellerin yer aldigini sorar. Bu esnada ¢ocuklar /e/ sesi ile
baslayan nesneleri segerse ogretmen neden /a/ sesi ile baslamadigini agiklayp o nesne
kartint /e/ vagonuna koyalim diyerek /a/ ve /e/ sesleriyle baslayan nesne kartlarinin ayri
vagaonlara yerlestirilmesini saglar. Sozciikler trene binip iigiincii istasyona kadar

volculuklarina devam eder.

Oyunun iigtincii asamasi “‘yeni sozciik tiretme” asamasidir. Bu agsamada ¢ocuklara
biiyiitecler verilir ve her ¢ocuktan sirayla torbadan bir sézciik karti se¢mesi istenir.
Cocuklardan sozciik kartinda bulunan nesneyi biiyiitecle incelemeleri ve bu nesnenin
baslangi¢ sesini soylemeleri istenir. Daha sonra elindeki karttaki sozciikle aym sesle
baslayan baska bir sozciik soylemeleri istenir. Tiim ¢ocuklar sozciiklerini soyledikten

sonra oyunun bu asamasi sona erer.

Giin sonunda ¢ocuklara yildizlar1 dagitilir ve ¢ocuklardan yildizlarimi dosyalarina

koymalart istenir ve masa oyunu sarkisi soylenerek kutu toplanilir.
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Sarkimin Sozleri

Sozciik kagifleri yola ¢ikti

Bugtin sesleri 6grendi

Agag¢ aile baslar (Ogrenilen diger sesler ve sézciikler sarkiya eklenerek
Ayna a ile baslar sark: her defasinda degistirilir.)

Art a ile baslar

Elma e ile baslar

Eldiven e ile baslar

2. Giin

Oyunun ilk agamast “bilmeceler” asamasidir. Bu agamada sozciikler ilk
istasyondadir. Cocuklardan ¢arki cevrilmeleri istenir ve ¢arkta ¢ikan renk hangisi ise o
renkteki zarf segilir ve oyuna baslamir. Bu asamada bes farkli renkte (kirmizi, sari,
turuncu, yesil, mor) zarf bulunur. Zarflarin icinde /i/ ve /i/ sesleriyle baslayan
sozciiklerin yer aldigi resimli kartlar ve bu kartlardaki sozciiklere ait arastirmact
tarafindan yazilan bilmeceler yer almaktadir. Ogretmen cocuklara zarflarin iginde yer
alan sozciiklerin yolculuga ¢ikacagini séyler ve zarfin icindeki bilmeceyi ¢ocuklara
sorar. Dogru yanit alindiktan sonra sézciik ilk sesi vurgulanarak ¢ocuklara soylenir ve
bu sozciigiin hangi sesle basladigi ¢ocuklara sorulur. Daha sonra sozciik ilk sesine
uygun olan ilgili vagona koyulur. Tiim zarflardaki bilmeceler yanitlandiktan ve
sozctikler ilgili vagona yerlestirildikten sonra tren yola ¢ikar ve sézciikler ikinci

istasyona kadar giderler.

Bilmeceler

Kemiklerimizi gii¢lendirir, acaba bu sebze nedir? (Ispanak)
Bir¢ok kaynagi vardir, etrafimizi aydinlatir. (Isik)

Birden sonra gelir, sayilardan biridir. (Iki)

Yanginlar: séndiiriir, insanlart kurtarir. (Itfaiye)
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Bu mevsim gelince, cicekler agag diledigince. (Ilkbahar)

Oyunun ikinci asamasi “bil bakalim” asamasidir. Bu asamada ogretmen ¢ocuklara
trene /i/ ve /i/ sesleriyle baslayan soézciiklerin binecegini fakat bunu kagiflerin
vardimiyla yapacaklarint soyler. Bu asamada her ¢ocuk sirayla 6gretmenin yanina gelir
ve kartta bulunan gorselin adini soylemeden ve sézciigiin hangi sesle basladigini da
belirterek arkadaslarina anlatir. Daha sonra ¢ocuklar sozciigiin ne oldugunu tahmin

ederler ve dogru tahmin yapildiktan sonra sozciik ilgili vagona yerlestirilir.

Oyunun iigiincii asamasi “yeni sozciik tiretme” asamasidir. Bu agsamada ¢ocuklara
biiyiitecler verilir ve her ¢ocuktan sirayla torbadan bir soézciik karti se¢mesi istenir.
Cocuklardan sozciik kartinda bulunan nesneyi biiyiitecle incelemeleri ve bu nesnenin
baslangi¢ sesini soylemeleri istenir. Daha sonra aymi seste baslayan baska bir sozciik
soylemeleri istenir. Tiim ¢ocuklar sozciiklerini soyledikten sonra oyunun bu asamasi

sona erer.

Giin sonunda g¢ocuklara yildizlart dagitilir ve ¢ocuklardan yildizlarimi dosyalarina

koymalart istenir ve masa oyunu sarkisi soylenerek kutu toplanilir.

3. Giin

Oyunun ilk asamast “oriintii” asamasidir. Bu asamada ilk olarak /a/ ve /e/ seslerinin
bulundugu sozciik kartlarindan iigii a-e-a seklinde dizilir ve ¢ocuklardan diger sézciik
kartlarimt da aymi oriintiiyle dizmeleri istenir. Daha sonra ise /i/ ve /i/ seslerinin
bulundugu sozciik kartlarindan iicii 1-i-1 seklinde dizilir ve ¢ocuklardan diger sézciik
kartlarint da aym oriintiiyle dizmeleri istenir. Tiim sozciik kartlart dizildikten sonra

oyunun bu asamast sona erer.

Oyunun ikinci asamasi “bulmaca” asamasidir. Bu asamada ¢ocuklar ikiserli takim
olurlar. Her takima /a/, /e/, /1/ ve /i/ sesleriyle baslayan sozciiklerin bulundugu kartlar
dagitilir. Takimlara dagitilan tiim kartlar aym gorselleri icermektedir. Cocuklara
kartlarindaki gorseller kadar yildiz verilir. Daha sonra ogretmen torbadan bir sozciik
karti secer ve gorseli gostererek ve ilk sesini vurgulayarak sozciigii ¢ocuklara okur.
Cocuklardan okudugu ve gorselini gésterdigi sozciigiin baslangi¢ sesiyle baslayan

sozciigii  kartlarinda bulmalarini ister. Cocuklar kartlarinda aynmi sesle baglayan
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sozciige yildiz isareti koyar. Oyun tiim kartlar bitene kadar devam eder ve tiim ¢ocuklar

ayni anda kartlarin yildizlarla tamamlamus olur.

Giin sonunda ¢ocuklara yildizlar1 dagitilir ve ¢ocuklardan yildizlarimi dosyalarina

koymalari istenir ve masa oyunu sarkisi soylenerek kutu toplanilir.

Oyun bir haftalik diizenle devam eder. Kalan bes haftada da baslangi¢c sesleri
degistirilerek oyun aynmi sekilde wygulanir. Alti hafta boyunca yirmi yedi ses (g ve j
hari¢) c¢ocuklara kazandirilir. Tiim wygulama bittikten sonra ¢ocuklarla birlikte
topladiklar: yildizlar sayilir ve bu yildizlarin sonucunda onlarin artik birer sézciik kasifi
oldugu soylenerek her birine bir mektup zarfi verilir. Zarflarin iginde tebrik kartlar: ve

kasif cocuk boyamalart yer almaktadir.
3.7 Veri Analizi

Arastirmada 6gretmenlere Erken Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT), ebeveynlere ise
Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY-EV) uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki iki &gretmenin EROBIT puanlar1 birbirine ¢ok yakin oldugu igin bu
O0gretmenlerin uygulamalarinda bir farklilik olmayacagi ongoriilmiistiir. Ayrica deney
ve kontrol grubundaki ebeveynlerin (EROY-EV) sonuglart karsilastirilmis ve anlaml
bir farklilik bulunmamistir (t9=.,05, p=960). Bu sonu¢ da ev ortaminin deney ve
kontrol grubu ¢ocuklar agisindan farklilasmadigin1 gostermistir. Cocuklarin verilerinin
toplanmasinda ise Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)
kullanilmistir. EOBDA’nin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt
boyutunun bes alt testi ¢ocuklara 6lgme araci olarak uygulanmistir. Bu 6lgme araci,
deney ve kontrol grubu cocuklara ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Olgme
aracindan elde edilen puanlar, bes farkli alt testten alinan puan ve toplam puan olmak
lizere ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Verilerin normallik ve 6n kosul testlerinden elde edilecek
varsayimlar1 karsilaylp karsilamadigi bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ile analiz
edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol etmek amaciyla . t-
testi uygulanmadan once Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Shapiro-Wilk testi deney
grubu sontest sonuglari; sesbilgisel farkindalik sontest toplam puanlar1t p=.415 iken
kontrol grubu Shapiro-Wilk testi sontest sonucu sesbilgisel farkindalik sontest toplam
puanlar i¢in p=.693’dir. Ayrica sesbilgisel farkindalikla ilgili olarak her bir alt boyut
icin de normallik varsayimlar1 Shapiro-Wilk, basiklik-¢arpiklik katsayilari, histogram
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ve box plot, Q-Q plot ve P-P grafigi ile incelenmistir. Biitiinsel degerlendirmeler
sonucunda alt boyutlara iligkin verilerin dagiliminin normal olduguna karar verilmistir.
Ayrica aynmi gruplar iizerinde yapilan c¢oklu karsilastirmalarda, rastlantisal olarak
anlaml sonug elde etme riskini azaltmak amaciyla daha kat1 bir alfa diizeyi belirlemek
icin Bonferroni diizeltmesi kullanilmistir (Akbulut, 2010). Calismanin baslangicinda
belirlenen alfa diizeyi (.05), yapilan karsilastirmalarin sayisina boliinerek (.05 / 9 =
.0055), elde edilen giincel deger kritik alfa 6lgiitli olarak kabul edilmistir (.005). Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Ontest ve sontest sesbilgisel farkindalik becerileri toplam
puanlar ile alt boyutlar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla bagimli 6rneklemler igin t
testi uygulanmistir. Yapilan ¢ok sayida karsilastirma nedeniyle Bonferroni Uyarlamasi
(Akbulut, 2010) kullanilarak yeni alfa diizeyr .005 olarak belirlenmistir. Etki
biiyiikliiglinli belirlemek amaciyla eta kare (n2) degeri hesaplanmistir ve n2 degeri .01-.06
arasi ise kiigiik, .06 ve {istii ise orta, .14 ve istii ise biiylik etki olarak degerlendirilmistir

(Cohen, 1988).
3.8 Arastirmanin ¢ ve Dis Gecerliligi
Arastirmanin i¢ gecerliligi

I¢ gecerlilik, bir arastirmada bagimsiz degiskenin gercekten bagimli degisken iizerinde
etkili olup olmadigini belirleme derecesidir. Yani, arastirmada gozlenen degisikliklerin
gercekten uygulanan degiskenden kaynaklanip kaynaklanmadigini ifade eder (Karakas,
2017). Arastirmanin i¢ gecerliligi zaman, ortam, uzman goriisii ve pilot uygulama
basliklariyla ele alinmistir. Bu arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak icin alinan

Onlemler agagida detayli bir sekilde sunulmustur.
Zaman

Arastirmada bagimli degiskenin sadece bagimsiz degiskenlerden etkilenmesini
saglamak ve digsal faktorleri kontrol altinda tutmak 6nemli bir gerekliliktir. Uygulama
stiresi uzadikca istenmeyen degiskenlerin etkisini azaltmak zorlasabilir. Bu da bagimli
degiskendeki farkliliklarin gergek nedenlerini belirlemeyi giiclestirebilir. Bu dogrultuda,
gelistirilen oyunun ¢ocuklar {izerindeki etkisini daha saglikli degerlendirebilmek ve dis
degiskenleri kontrol edebilmek adina alanyazinda yer alan egitim programlarina iliskin
calismalar incelenmistir. Incelenen ¢alismalar sonucunda, bu c¢alismanin 6 hafta

boyunca yapilmasi gerektigine karar verilmistir.
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Ortam

Deneysel aragtirmalarda, uygulamanin gercek etkisini degerlendirebilmek i¢in ¢alisma
gruplarinin esdeger egitim kosullarma sahip olmasi onemlidir. Gruplarin egitim
ortamlarinda belirgin farkliliklar bulunmasi, elde edilen sonuglarin yalnizca
uygulamadan kaynaklanip kaynaklanmadigini net bir sekilde belirlemeyi zorlastirabilir.
Bu nedenle, arastirma siirecinde egitim ortamlarinin standartlastirilmast ve digsal
degiskenlerin kontrol altina alinmasi gerekmektedir. Buna bagh olarak bu c¢alismada,
ayni okulda, ayn1 yas grubundaki sabahgi iki farkli sinif deney ve kontrol grubu olarak

secilmistir.
Uzman goviisii

Gelistirilen Sozciiklerin Macerast masa oyunu kapsaminda, okul Oncesi egitimi
alaninda uzman 5 G6gretim iiyesi ve 1 okul Oncesi 6gretmeninden goriis alinmistir.
Uzman gorlisii sonrasinda doniitler goz Oniinde bulundurularak oyuna son hali

verilmigtir.
Pilot uygulama

Pilot uygulama, asil uygulamayla ayn1 donem igerisinde gerceklestirilmistir. ki hafta
boyunca gergeklestirilen pilot uygulamayla birlikte, oyunun uygulanabilirligi test

edilmis ve bu uygulama sonucunda oyuna son hali verilmistir.
Arastirmanin dis gecerliligi

Dis gecerlilik, bir arastirmanin bulgularinin farkli zamanlarda, yerlerde veya gruplarda
ne kadar genellenebilir oldugunu ifade eder. Yani, arastirma sonuglarinin yalnizca
calismaya katilan bireyler icin degil, daha genis bir popiilasyon icin gegerli olup
olmadigini belirler (QuestionPro, 2025).

Bagimsiz degiskenlerin etkilesimi

Aragtirma silirecinde calisma gruplarinin farkli degiskenlere ve dis etkilere maruz
kalmasi, uygulamanin gercek etkisini belirlemeyi zorlagtirabilir. Caligma gruplarinin
onceki deneyimlerinden kaynaklanan etkilesimleri en aza indirmek amaciyla,
arastirmaya katilan 6gretmenler ve cocuklar, aragtirma siliresi boyunca benzer egitim

programlarina dahil edilmemistir. Boylece, uygulamaya verilen tepkilerin yalnizca
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arastirmanin kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklanmasi saglanarak sonuglarin daha

giivenilir olmasi amaclanmistir.
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4 BULGULAR

4.1 Deney ve Kontrol Gruplarmin Sesbilgisel Farkindahk Becerileri Ontest

Puanlarimn Karsilastirilmasi

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Ontest sesbilgisel farkindalik

becerilerinin toplam puan ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi

sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3 Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Sesbilgisel Farkindalik Toplam Puanlart ve Alt Boyutlarina

[liskin Bagimsiz Orneklemler icin t-testi Sonuclart

Olgek boyutlart Grup N X SS sd T p<
Toplam sesbilgisel farkindalik becerileri Deney gy 193 15,222 29 995328
puant Kontrol 16 15,00 9,709

Deney 15 3,20 2,242 29 420 677
Ayni sesle baglayan sozciikleri eslestirme

Kontrol 16 2,88 2,062

Deney 15 5,53 2973 29 662 513
Uyakli sdzciikleri eslestirme

Kontrol 16 4,81 3,082

Deney 15 3,80 6,259 29 1,558 .130
Sozciiklerin baglangig seslerini fark etme

Kontrol 16 1,25 1,880
Verilen sdzciigiin baglangig sesini bulma Deney 15 1,07 2,840 29 1,504 .168

Kontrol 16 .00 ,000

Deney 15 1,40 2,028 29 1,505 .143
Uyarici sesle baglayan sozciik tiretme

Kontrol 16 .56 ,892

Deney 15 1,33 1,952 29 1,134 266
Ayni1 sesle baglayan sozciik liretme

Kontrol 16 ,69 1,138
Hece ve sesleri atma Deney 15 5,00 2,976 29 459  .649
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Tablo 3 (Devam) Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Sesbilgisel Farkindalik Toplam Puanlar ve Alt
Boyutlarina lligkin Bagimsiz Orneklemler icin t-testi Sonuglar

Kontrol 16 4,50 3,077

Deney 15 2,00 2,360 29 614 544
Sesleri birlestirme
Kontrol 16 1,56 1,548

p<0,005

Ilgili tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun ontest sesbilgisel farkindalik
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir
(t9)=.995, p=.328). Ayrica deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ayni sesle baslayan
sozciikleri eslestirme (t29)=.420, p=.677), uyakli sozciikleri eslestirme (too= .662,
p=2>513), sozciiklerin baslangic seslerini fark etme (t29=1,558, p=.130), verilen
sozcligiin baslangi¢ sesini bulma (tp9=1,504, p=.168), uyarict sesle baslayan sozciik
tretme (t29=1,505, p=.143), ayn1 sesle baslayan sozciik tiretme (y00)=1,134, p=.266),
hece ve sesleri atma (t29=.459, p=.649), ve sesleri birlestirme (t9=.614, p=.544) alt
boyutlar1 Ontest ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin

olmadig1 goriilmektedir.

4.2 Kontrol Grubunun Sesbilgisel Farkindahk Ontest - Sontest Puanlarmin

Karsilastirilmasi

Tablo 4’te  Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin
toplam puanina ve alt boyutlarina iligkin bagimli 6rneklemler i¢in t-testi sonuglart yer

almaktadir.

Tablo 4 Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam Puanlart ve Alt
Boyutlarina Illigkin Bagimli Orneklemler igin t-testi Sonuglart

) Olgiim _ p<
Olgek boyutlar N X SS sd T

zamani

Ontest 16 15,00 9,709 15 -1,565 138

Toplam sesbilgisel farkindalik becerileri

puant Sontest 16 17,6 8,910
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Tablo 4 (Devam) Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam Puanlari
ve Alt Boyutlarina Iliskin Bagimli Orneklemler igin t-testi Sonug¢lari

Aym  sesle  baslayan  sozciikleri Ontest 16 2,88 2,062 15 .000 1,000

eslestirme Sontest 16 2,88 1,668

Ontest 16 4,81 3,082 15 -1,963 .068
Uyakli sdzciikleri eslestirme
Sontest 16 5,50 2,733

Sozciiklerin - basglangig seslerini  fark Ontest 16 1,25 1,880 15 -1,163 263

etme Sontest 16 1,69 2358

Verilen s6zciigiin baglangig sesini bulma Ontest 16 .00 000 15 -1,000 333
Sontest 16 .19 750
Ontest 16 .56 892 15 .000 1,000

Uyarici sesle baglayan sozciik iiretme
Sontest 16 .56 1,153

Ontest 16 .69 1,138 29 -1,464 164
Ayni sesle baslayan sozciik iiretme
Sontest 16 94 1,181

Ontest 16 4,50 3,077 29 -333 743
Hece ve sesleri atma
Sontest 16 4,75 2,720

Ontest 16 1,56 1,548 29 -3,149 .007
Sesleri birlestirme
Sontest 16 225 1,571

p<0,005
Kontrol grubundaki c¢ocuklarin Ontest ve sontest sesbilgisel farkindalik puanlari
karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
(t(15)= -1,565, p=.138). Ayrica, kontrol grubundaki cocuklarin ayni sesle baslayan
sozciikleri eslestirme (t5= .000, p=.1,000), uyakli sozciikleri eslestirme (t(5= -1,963,
p=-068), sozciiklerin baslangi¢c seslerini fark etme (tus5= -1,163, p=.263), verilen
sozcugiin baslangi¢ sesini bulma (y15= -1000, p=.333), uyaric1 sesle baslayan sozciik

tiretme (t(;5= .000, p=1,000), ayn1 sesle baslayan sozciik liretme (i(15= -1,464, p=.164),
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hece ve sesleri atma (t(15= -333, p=.743), ve sesleri birlestirme (5= -3,149, p=.007) alt
boyutlarma iligkin Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

gorilmemektedir.

4.3 Deney Grubunun Sesbilgisel Farkindalik Ontest - Sontest Puanlarmin

Karsilastirilmasi

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerine iligkin ontest ve
sontest puanlarma ait bagimli 6rneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 5°te yer

almaktadir.

Tablo S Deney Grubunun "Ontest—Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam Puanlar: ve Alt
Boyutlarina lligkin Bagimli Orneklemler igin t-testi Sonuglart

) Olgiim _

Olgek boyutlar X SS sd T p<
zamant
Ontest 15 19,53 15,222 14 9,012 .000

Toplam sesbilgisel farkindalik becerileri

puant Sontest 15 3333 13,205

Aym  sesle  baslayan  sozciikleri Ontest 15 3,20 2,242 14 -4,731 .000

eslestirme Sontest 15 5,00 1,195

Ontest 15 5,53 2,973 14 .619 .546
Uyakli sézciikleri eslestirme
Sontest 15 5,40 2,923

Sozciiklerin  baslangic  seslerini  fark Ontest 153,80 6,259 14 -8,035 000
etme Sontest 15 13,73 5,587
Verilen sdzciigiin baslangig sesini bulma Ontest 151,07 2,840 14 -6,036 000

Sontest 15 5,47 3,204

Ontest 15 1,40 2,028 14 -7,519 .000
Uyarici sesle baglayan sozciik iiretme
Sontest 15 4,47 1,356
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Tablo 5 (Devam) Deney Grubunun Ontest-Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam Puanlart ve
Alt Boyutlarna Iliskin Bagimli Orneklemler i¢in t-testi Sonuglar

Ontest 15 1,33 1,952 14 -6,154
Ayni sesle baslayan sozciik iiretme .000
Sontest 15 3,80 1,424

Ontest 15 5,00 2,976 14 -3,674
Hece ve sesleri atma 003
Sontest 15 6,20 2,859

Ontest 15 2,00 2360 14 -3873
Sesleri Birlestirme 002
Sontest 15 3,00 2,138

p<0,005

Deney grubundaki g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri toplam puanlarina
iligkin Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda (t(4= -9,012, p=.000) anlaml1 diizeyde bir
farklilik goriilmektedir. Ayrica, deney grubundaki cocuklarin ayni sesle baglayan
sozciikleri eslestirme (t(14= -4,731, p=.000), sozciiklerin baslangi¢ seslerini fark etme (t
aa= -8,035, p=.000), verilen sozciigiin baslangi¢ sesini bulma (t(4= -6,036, p=.000),
uyarict sesle baslayan sozciik iiretme (t(4= -7,519, p=.000), ayn: sesle baslayan sozciik
tretme (t4= -6,154, p=.000), hece ve sesleri atma (t4= -3,674, p=.003), ve sesleri
birlestirme (tq4= -3,873, p=.002) alt boyutlarina ait 6ntest ve sontest ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriiliirken, uyakli sozciikleri eslestirme (t(4=
.619, p=.546) alt boyutuna iligkin Ontest ve sontest ortalamalari arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik goriillmemektedir.

4.4 Deney ve Kontrol Gruplarimin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerine iliskin

Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Tablo 6’da deney ve kontrol grubunun sontest karsilagtirmalarina ait bagimsiz

orneklemler i¢in t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 6 Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam Puanlar1 ve Alt
Boyutlarina lligkin Bagimsiz Orneklemler icin t-testi Sonuglar

Olgek boyutlart Grup N X SS sd t p< n2
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Tablo 6 (Devam) Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam
Puanlart ve Alt Boyutlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler i¢in t-testi Sonuglar

Deney 15 33,33 13,205 29 .000 0,360
Toplam sesbilgisel farkindalik puani 4,045
Kontrol 16 17,06 8,910

Deney 15 5,00 1,195 29 .000 0,361
4,052

Aynm1 sesle baslayan sozciikleri

eslestirme Kontrol 16 2,88 1,668

Deney 15 5,40 2,923 29 -.098 .922 0,000
Uyakli sozciikleri eslestirme
Kontrol 16 5,50 2,733

Sozciiklerin baslangic seslerini fark Deney SF2.73 857 212 000 0,683

etme Kontrol 16 169 2358

Verilen sdzcligiin baglangi¢ sesini  Deney 15 5,47 3,204 29 6,412 .000 0,586

bulma

Kontrol 16 19 750

Uyaricr  sesle  baslayan  sozciik Deney 15 4,47 1,356 29 8,656 .000 0,720

uretme Kontrol 16 .56 1,153

Deney 15 3,80 1,424 29 6,106 .000 0,562
Ayni sesle baslayan sozciik iiretme
Kontrol 16 94 1,181

Deney 15 6,20 2,859 29 159 0,067
Hece ve sesleri atma 1,447
Kontrol 16 4,75 2,720

Deney 15 3,00 2,138 29 273 0,041
Sesleri birlestirme 1,118
Kontrol 16 2,25 1,571

p<0,005

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun sontest sesbilgisel farkindalik
becerileri toplam puanlart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmektedir

(t9)=4,045, p=.000). Ayrica deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ayni sesle
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baslayan sozciikleri eslestirme (t(29=4,052, p=.000), sozciiklerin baslangic seslerini fark
etme (t9=7,912, p=.000), verilen sozciiglin baslangic sesini bulma (t29=6,412,
p=-000), uyarici sesle baslayan sozciik tiretme (t(29y=8,656, p=.000), ayn1 sesle baslayan
sozcik tiretme (t29y=6,106, p=.000) alt boyutlar1 sontest ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fark goriilmektedir. Bu anlamli farkliliklarin tamami biiyiik etki
biiytikliikleri gdstermistir. Uyakli sozciikleri eslestirme (t9= -.098, p=.922), hece ve
sesleri atma (to0=1,447, p=.159), ve sesleri birlestirme (to9=.1,118, p=.273) alt

boyutlar1 sontest ortalamalari arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug

Bu c¢alismada, gelistirilen Sozciiklerin Macerasi Masa Oyununun 60-72 aylik

cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerine etkisini incelemek amaclanmistir. Bu

ama¢ dogrultusunda arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki sonuglara

ulagilmistir;

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin dntest sesbilgisel farkindalik becerileri
toplam puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemektedir. Ayrica,
deney ve kontrol grubunun Ontest sesbilgisel farkindalik becerileri alt
boyutlarindan (ayni sesle basglayan sozciikleri eslestirme, uyakli sozciikleri
eslestirme, sozciiklerin baglangi¢ seslerini fark etme, hece ve sesleri atma, sesleri
birlestirme) higbirine iligkin anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin dntest ve sontest sesbilgisel farkindalik becerileri
toplam puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir farklilik goriilmemektedir. Ayrica,
kontrol grubunun Ontest ve sontest sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin
herhangi bir alt boyutta da (ayni1 sesle baslayan sozciikleri eslestirme, uyakli
sOzciikleri eslestirme, sozcliklerin baslangi¢ seslerini fark etme, hece ve sesleri
atma, sesleri birlestirme) anlamli bir farklilik bulunmamaistir.

Deney ve kontrol grubunun sontest sesbilgisel farkindalik becerileri toplam
puanlar1 ile sesbilgisel farkindalik becerileri alt boyutlarindan ayni sesle
baslayan sozciikleri eslestirme ve sozciiklerin baslangi¢ seslerini fark etme alt
boyutlarinda anlamli farkliligin deney grubu lehinde oldugu goriilmiistiir. Uyakli
sOzciikleri eslestirme, hece ve sesleri atma, sesleri birlestirme alt boyutlarinda
ise deney grubu lehine anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin dntest ve sontest sesbilgisel farkindalik becerileri
toplam puanlarina bakildiginda da bu puanlar arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, alt boyutlardan ayni sesle
baslayan sozciikleri eslestirme, sozciiklerin baslangi¢ seslerini fark etme, verilen
sOzcliglin baglangi¢ sesini bulma, uyarici sesle baslayan sozciik iiretme, ayni
sesle baslayan sozcilik iiretme, hece ve sesleri atma ve sesleri birlestirme alt

boyutlarina ait Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
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farklilik goriiliirken, uyakli sozciikleri eslestirme alt boyutuna iliskin Ontest ve

sontest ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamustir.

Bu sonuclar dogrultusunda Soézciiklerin Macerasit adli masa oyununun, hedefi olan
sesbilgisel farkindalik becerilerini kazandirma da etkili oldugunu ve 6zellikle sesbirim
farkindalig1 becerileri acisindan okul Oncesi ¢ocuklarmin gelismesini destekledigi

goriilmiistiir.
5.2 Tartisma

Bu calismada, tasarlanan Sozciiklerin Macerast Masa Oyununun 60-72 aylik
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerine olan etkisi incelenmistir. Bu baglamda,
alanyazinda oyun ve materyal tabanli yaklasimlar benimseyen calismalar olmasina
ragmen, okul 6ncesi donemde dogrudan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin
gelisimini hedefleyen baska bir oyun tasarimina rastlanmadigi belirlenmistir. Bu
nedenle calismanin, masa oyunu konseptiyle tasarlanmis olmasit 0zgiin yOniinii
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, uygulanan oyun temelli masa oyununun,
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileri iizerinde anlamli ve biiyiik bir etkiye sahip

oldugu gozlemlenmistir.

Calismanin sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin
Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum,
iki grubun baglangicta benzer sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte kontrol grubunda Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda
da istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik goriilmemistir. Bu durum okul 6ncesi egitim
programinda yer alan sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin kazanimlarin
uygulamaya yeterince yansitilamadigi seklinde yorumlanabilir. Ozellikle bu becerilere
yonelik agamali etkinliklerin, 6gretmenler tarafindan sistemli ve hedefe doniik sekilde
uygulanmamasi, farkindalik diizeyinde ilerleme kaydedilmemesinin olasi nedenleri
arasinda degerlendirilebilir. Her ne kadar 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve 2024
yilinda UNICEF is birligiyle gelistirilen Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi
gibi giincel 6gretim yaklasimlar sesbilgisel farkindalik becerilerini dogal ve etkilesimli
O0grenme ortamlariyla iliskilendirse de O8retmen uygulamalari c¢ogunlukla
yapilandirilmamig ve etkilesimi sinirlt etkinliklere dayanabilmektedir. Ciinkii sesbilgisel
farkindalik becerilerinin kazandirilmasinda okul oncesi Ogretmenlerinin planli bir

sekilde cocuklar1 ¢esitli etkinlikler ile bulusturulmasi, etkinliklerin siire¢ boyunca
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gerceklestirilmesi ve buna yonelik sistematik degerlendirme yapilmasi gerekmektedir
(Phillips vd., 2008). Alanyazin, sesbilgisel farkindalik becerilerini kazandirma
siirecinde 6gretmenlerin genellikle bireysel yonlendirme, ezber temelli tekrarlar ya da
yalnizca ses tanima odakli kisa siireli oyunlarla siirli kaldiginit gostermektedir (Emir,
2015; Akdal, 2020; Fettah Metinol, 2021). Bu tiir uygulamalarin ¢ocuklarin aktif
katilimin1 ve c¢oklu duyusal etkilesimini desteklemedigi bilinmektedir. Oysa ses
oyunlariyla grup etkilesimine dayali etkinlikler, ritmik hikaye anlatimi, dijital ses
esleme uygulamalar1 ve drama temelli sesbirim ¢aligmalar1 gibi yontemlerin ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik gelisimini daha gii¢lii bicimde destekledigi goriilmektedir (Turan
ve Akoglu, 2011; Giildenoglu vd., 2016). Dolayisiyla kontrol grubundaki ¢ocuklarda
herhangi bir ilerlemenin goriilmemesi, 6gretmenlerin smif i¢inde yapilandirilmis ve
biitlinciil bir 6gretim stratejisine olan ihtiyacini acik bir bigimde ortaya koymaktadir.
Gelistirilen masa oyununun etkisi, bu soruna alternatif bir ¢oziim sunuldugunu
gostermektedir. Oyun, sesbirim farkindaligini odakta tutarken aynmi zamanda gorsel,
kinestetik ve isitsel 6geleri igeren yapilandirilmis 6grenme siireci sunmustur. Oyunun
haftalik planlamaya dayali ses diziliminin basitten karmasiga dogru yapilandirilmasi,
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uyumlu bir 6grenme akisi saglamayr hedeflemistir.
Bu yoniiyle uygulama siirecinin, 0gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde karsilastiklari
plansizlik ve icerik daralmasi gibi sorunlara kiyasla daha sistemli bir 6gretim ¢ergevesi
sundugu diisiiniilmektedir. Bu c¢ercevenin kontrol grubunda gézlemlenen sinirh gelisim
diizeyiyle karsilastirildiginda, materyal temelli ve ¢oklu-duyusal 6gretim yaklagiminin

sesbilgisel farkindalik gelisimine katki saglayabilecegi degerlendirilmektedir.

Arastirma sonuglart dogrultusunda, deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin sontest
sesbilgisel farkindalik becerilerine iligkin toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gézlemlenmistir. Bu anlamli farklilik toplam sesbilgisel farkindalik
toplam puani, ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirme, sdzciiklerin baslangi¢ seslerini
fark etme, sozciigiin baslangi¢c sesini bulma, uyarici sesle baslayan sozciik iiretme, ve
ayni sesle baslayan sozciik liretme i¢in biiyiik etki bliyiikliikleri gostermistir. Buna
karsilik hece ve sesleri atma, uyakli sozciikleri eslestirme ve sesleri birlestirme
boyutlarinda ise herhangi bir anlamli farklilik gdriilmemistir. Bu goriilen farkin, deney
grubuna uygulanan Sozciiklerin  Macerast Masa Oyunundan kaynaklandigi
sOylenebilmektedir. Oyunun odaginda ele alinan becerilerin gelistigi goriiliirken, oyun

icerisinde yer verilmeyen hece ve sesleri atma, uyakli sozciikleri eslestirme ve sesleri
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birlestirme becerilerinde herhangi bir gelisim olmamustir. Ontest sonuglarinda benzer
diizeyde yer alan deney ve kontrol gruplarinin sontest verilerinde gozlemlenen farklilik,
uygulanan oyunun cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine anlamli
katkr sagladigin1 gostermektedir. Ogretmen miidahalesinden bagimsiz bigimde sunulan
materyal temelli yaklasimin, 6zellikle sesbirim farkindaligi alt boyutlarinda dikkat
cekici geligsmeler sagladigi anlasilmaktadir. Bu durum, yapilandirilmis ve ¢oklu-duyusal
etkilesim igeren uygulamalarin sesbilgisel farkindalik diizeyini artirma potansiyeline
sahip oldugunu gostermektedir. Alanyazinda da materyal destekli veya oyun temelli
Ogretim stratejilerinin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini anlaml diizeyde
gelistirdigine dair benzer bulgular yer almaktadir (Akdal ve Kargin, 2019; Gole, 2023;
Sepitci Saribas ve Saribas, 2025). Ozellikle ses odakli gorsel-isitsel materyallerin
kullanimi, 6gretim siirecini sadece uyarici sunmaktan ¢ikarip aktif 6grenme deneyimine
doniistiirmekte ve bu etkilesim beceri kazanimini pekistirmektedir. Bu baglamda elde
edilen sonug, oyunun g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerindeki degisimin biiyiik
bir kismim1 agiklayabilecek etkililige sahip olabilecegini diistindiirmektedir.
Alanyazinda Sen (2020), Safitri ve arkadaslar1 (2022), Dewi ve Imamah (2025)
tarafindan yapilan oyun ve materyal tabanli yaklasimlar benimseyen caligmalar
olmasma ragmen okul 6ncesi donemde dogrudan g¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerinin  gelisimini  hedefleyen baska bir oyun tasarimina rastlanmadig
belirlenmistir. Bu nedenle ¢alismada oyunun tematik tahta ya da kutu oyunlarindan
farkli bir konseptte olan masa oyunu kavramiyla tasarlanmis olmasi 6zgiin yoOniini
olusturmaktadir. Materyal kullanimi agisindan yapilan ¢aligmalarda, oyun tabanli bir
yaklasimla egitim silirecinin desteklendigi goriilmektedir. Alanyazinda materyal
kullaniminin  6nemini vurgulayan baz1 c¢alismalar bulunmaktadir. Gok (2013)
caligmasinda, erken okuryazarlik becerilerinin Ogretiminin ¢esitli materyallerle
desteklenmesinin 6nemini belirtilmistir. Cakar (2022) ise sinif ortaminin materyallerle
zenginlestirilmesinin c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini artirdigi sonucuna
ulagmistir. Sincar (2020) ise erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi dénemde
dogru etkinlikler ve materyallerle desteklenebilecegini savunmus ve buna yonelik bir
cocuk kitab1 tasarlamistir. Bu kapsamda, tez calismasinda kullanilan oyun temelli
yaklasimin etkili oldugu ancak materyal kullaniminin oyun siirecinde daha fazla dahil
edilebilecegi diisiiniilmektedir. Sepitci Saribas ve Saribag (2025) arastirmasinda ise

geleneksel sozlii ve tekerlemeli ¢ocuk oyunlarinin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin
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sesbilgisel farkindalik becerileri iizerindeki etkisi ele alinmistir. Bu tez ¢alismasinda
kullanilan masa oyununda ise, belirli bir hikaye akisi kurgulanmis olup geleneksel
oyunlardan farkli bir tasarima sahiptir. Bu noktada, geleneksel ¢ocuk oyunlari ile
yapilandirilmis egitsel oyunlar karsilastirildiginda, ikisinin de farkli pedagojik stireglere
hizmet ettigi goriilmektedir. Geleneksel cocuk oyunlari daha spontan ve sosyal
etkilesim odakliyken egitim amacl tasarlanan masa oyunlari belirli 6grenme hedeflerine
yoneliktir. Dolayisiyla, tezde kullanilan yaklagim yapilandirilmis 6gretim siireclerine
daha yakin olup belirli egitim hedeflerine ulasmak icin sistematik bir yontem
sunmaktadir. Bu baglamda, c¢alismada gelistirilen masa oyununun, ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik diizeylerine katki saglamasinin yani sira okul Oncesi egitim

programlarina entegre edilebilirligi de degerlendirilmektedir.

Ayrica Sozciiklerin Macerast Masa Oyunu’nun deney grubunun Ontest ve sontest
karsilagtirmalarinda yapilan uygulamanin sesbilgisel farkindalik becerileri ile oyunun
odaginda ele alinan becerilerin gelistigi goriiliirken, oyun igerisinde yer verilmeyen hece
ve sesleri atma, ve sesleri birlestirme becerilerinde dolayli olarak olumlu etki eden
sonuglar sundugu bulunmustur. Egitim siirecinde gelistirilmesi hedeflenen beceri
alanlarinda anlamli gelisim gézlemlenmis olup bu durum uygulanan oyunun 6zelliklee
sesbirim farkindalig1 {lizerinde etkili oldugunu gdstermektedir Sesbilgisel farkindalik
egitim programlarinin ya da sesbilgisel farkindaliga yonelik tasarlanmis oyun tabanli
egitimin etkileri yalnmizca dogrudan hedeflenen becerilerle sinirli kalmayabilir. Bununla
birlikte, hece ve sesleri atma ile sesleri birlestirme gibi dogrudan hedeflenmeyen alt
becerilerde gozlemlenen gelisim, oyundaki ses Ogretimi siirecinde kullanilan
yontemlerin bu beceriler iizerinde dolayli bir etki olusturdugunu diisiindiirmektedir. Ote
yandan, hedeflenmeyen bir diger alt beceri olan uyak farkindaliginda anlamli bir
gelisim gozlemlenmemistir. Bu durum, uygulanan oyunun igeriginde uyakla ilgili
herhangi bir etkinlige veya dolayli &gretim stratejisine yer verilmemis olmasina
baglanabilir. Dolayisiyla, uyak farkindaligimin gelisimi i¢in 6zel olarak yapilandirilmis
etkinliklerin ve sistematik 6gretim siireclerinin gerekli oldugu sdylenebilir. Alanyazinda
sesbilgisel farkindalik becerilerine iliskin miidahalelerin yalnizca hedeflenen beceriler
ile sinirlt kalmay1p diger becerileri gelistirdigini gosteren caligmalara da rastlanmaktadir
(Anthony ve Francis, 2005). Ayrica bagka bir arastirmada da (Philips vd., 2008)
sesbilgisel farkindalik becerilerinin ardisik olarak degil, es zamanli olarak gelistigini

gostermistir. Bu durum cocuklarin daha karmasik becerileri edinirken Onceki
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becerilerini de gelistirmeye devam etmeleri ile aciklanmistir. Elde edilen sonuglar,
sesbilgisel farkindalik becerilerinin belirli bir egitim siireciyle gelisebilecegini ve
destekleyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu durum g6z oOniine alinarak bu calisma,
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik yaklasimlar1 karsilastirmali olarak
ele almaktadir. Incelenen basliklar arasinda; dogrudan bu becerileri hedefleyen tematik
tahta ve kutu oyunlari, erken okuryazarlik siirecinde kullanilan ancak bu gelisimi
onceliklendirmeyen mevcut oyunlar ve sesbilgisel farkindalik odakli miidahale
programlari yer almaktadir. Bu baglamda, calismada gelistirilen masa oyununun,
cocuklarin sesbilgisel farkindalik diizeylerine katki saglamasinin yani sira okul dncesi
egitim programlarina entegre edilebilirligi de degerlendirilmektedir. Bunun yani sira,
sesbilgisel farkindalik egitim programlarinin ya da sesbilgisel farkindalifa yonelik
tasarlanmis oyun tabanli egitimin etkileri yalnizca dogrudan hedeflenen becerilerle
sinirlt kalmayabilir. Egitim siirecinde gelistirilmesi hedeflenen beceri alanlarinda
anlaml gelisim gozlemlenmis olup bu durum uygulanan oyunun sesbilgisel farkindalik
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, hece ve sesleri atma ile
sesleri birlestirme gibi dogrudan hedeflenmeyen alt becerilerde gozlemlenen gelisim,
oyundaki ses dgretimi siirecinde kullanilan yontemlerin bu beceriler tizerinde dolayli bir
etki olusturdugunu diisiindiirmektedir. Ote yandan, hedeflenmeyen bir diger alt beceri
olan uyak farkindaliginda anlamli bir gelisim gozlemlenmemistir. Bu durum, uygulanan
oyunun ic¢eriginde uyakla ilgili herhangi bir etkinlige veya dolayli 6gretim stratejisine
yer verilmemis olmasina baglanabilir. Dolayisiyla, uyak farkindaligmin gelisimi igin
0zel olarak yapilandirilmis etkinliklerin ve sistematik 6gretim siireclerinin gerekli
oldugu soOylenebilir. Alanyazinda sesbilgisel farkindalik miidahalelerinin yalnizca
hedeflenen becerilerler siirli kalmayip diger becerileri gelistirdigini  gdsteren
calismalara da rastlanmaktadir (Anthony ve Francis, 2005). Ozellikle cocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmek amaciyla yapilan egitimlerin, yalnizca
belirli alanlarda degil, daha genis dil ve okuma becerileri iizerinde de etkili oldugu
gosterilmistir (Djiguimkoudre, 2021). Stringer ve Baker (2020) tarafindan gelistirilen
Newecastle Phonological Awareness programina gore, sesbilgisel farkindalik egitimine
dahil edilen ¢ocuklarin hedeflenen becerilerin yan sira sesleri birlestirme gibi diger dil
sireglerinde de ilerleme kaydettigi ortaya konmustur. Bu durum, sesbilgisel

farkindaligin dil gelisiminin ayrilmaz bir parcasi oldugunu ve egitim siirecinin bu beceri
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tizerinde Ongoriilenin  Gtesinde ¢ok boyutlu etkiler olusturabilecegini ortaya

koymaktadir.

Sonu¢ olarak bu calismada gelistirilen materyalin sesbirim farkindaligi odaginda
hazirlanmis olmasina ragmen hedeflenmeyen ancak gelisim gosteren diger sesbilgisel
farkindalik becerilerinin varlig1 sesbilgisel farkindalik egitiminin dolayl: etkileri olarak
degerlendirilebilir. Elde edilen sonugclar, sesbilgisel farkindalik becerilerinin belirli bir
egitim silireciyle gelisebilecegini ve oyun temelli yaklasimin c¢ocuklarin genel dil
gelisimini destekleyebilecegini ortaya koymaktadir. Bu sonug, alanyazinda sesbilgisel
farkindaliga yonelik miidahalelerin genis ¢apli etkiler olusturabilecegine dair bulgularla
ortlismektedir. Buradan hareketle, tezde kullanilan masa oyununun ¢ocuklarin dil
gelisimi ve farkindalik diizeyi lizerindeki etkisinin 6l¢iilmesinin yani sira, oyun siirecine
daha fazla materyal eklenmesinin uzun vadeli etkilerinin degerlendirilmesi de faydali

olacag soylenebilir.

Mevcut calismada oyun tabanli egitimin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirmede kisa vadede belirgin bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ancak, uzun
vadeli etkilerin siirdiiriilebilirligi konusunda farkli arastirmalar farkli sonuglar ortaya
koymaktadir. Kartal vd. (2016) tarafindan yapilan calismada, sesbilgisel farkindalik
becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanan deneysel bir programin etkileri
incelenmistir. Calismanin bulgularina gore, yazilim destekli egitim kisa vadede giiclii
etkiler olusturmus ancak takip testlerinde bu etkilerin siirdiiriilebilir olmadigi
belirlenmistir. Bu durum, oyun tabanli ve teknoloji destekli egitimlerin etkili olabilmesi
icin stirekli uygulanmasi gerektigini gostermektedir. Gole (2023) tarafindan yiiriitiilen
caligmada, dijital oyun tabanli sesbilgisel farkindalik egitim programlarmnin etkileri
incelenmistir. Bulgular, dijital oyun destekli uygulamalarin cocuklarin farkindalik
becerilerini gelistirdigini ortaya koymus, ancak {i¢ hafta sonra yapilan kalicilik
testlerinde baz1 becerilerde gelisimin duraganlastifi gézlemlenmistir. Bu sonuglar, oyun
temelli egitimlerin kaliciligini degerlendirmek i¢in uzun vadeli takip caligmalarinin
Onemini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle, masa oyun siirecine daha fazla
materyal eklenmesinin uzun vadeli etkilerinin degerlendirilmesi de faydali olacagi

sOylenebilir.

Sonug olarak, bu tez ¢caligmasiyla gelistirilen "Sozciiklerin Maceras1t Masa Oyunu",

okul oOncesi egitimde sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine yonelik
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yapilandirilmis, materyal temelli ve ¢oklu-duyusal bir ¢6ziim sunarak mevcut
alanyazma &nemli bir katki saglamaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin  sinif igi
uygulamalardaki eksikliklerine ve mevcut egitim programlarinin  yeterince
uygulamalara yansitilamamasina kargi pratik bir alternatif sunmasi, ¢alismanin en giiglii
yonlerinden biridir. Sonuglar, oyunun hedefledigi becerilerin yani sira diger beceri
boyutlarin da dolayli olarak desteklenebilir oldugunu da gostermektedir. Ancak, uyak
farkindaligi gibi hedeflenmeyen ve gelisim gostermeyen alanlar, oyunun ilerideki
versiyonlarinda veya tamamlayici materyallerde ele alinmasi gereken 6nemli noktalar
olarak oOne c¢ikmaktadir. Gelecekte yapilacak c¢alismalarin, bu tiir oyun temelli
yaklasimlarin uzun vadeli etkilerini ve kaliciligint daha derinlemesine incelemesi,
ayrica materyal ¢esitliliginin 6grenme siirecine entegrasyonunun etkilerini arastirmasi,

okul 6ncesi dil gelisimi alanina daha fazla 1s1k tutacaktir.
5.3 Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, 60-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarmin
sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmek amaciyla arastirmacilara, 6gretmenlere ve
ebeveynlere yonelik cesitli Oneriler sunulmustur. Bu Oneriler, ¢ocuklarin dil
gelisimlerini  destekleyecek sekilde yapilandirilmis olup sesbilgisel farkindalik
egitiminde kullanilan yontemlerin daha etkili hale getirilmesi, sinif i¢i uygulamalarin
giiclendirilmesi ve ebeveynlerin ev ortaminda ¢ocuklarina saglayabilecekleri destek
mekanizmalar1 gibi ¢esitli alanlar1 kapsamaktadir. Sunulan 6neriler, bilimsel arastirma
verilerine dayanarak hazirlanmis olup ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

gelistirmede uzun vadeli etkilere sahip olabilecek uygulamalart da icermektedir.
Arastirmacilara yonelik oneriler

e Bu calismada, tasarlanan masa oyunuyla birlikte cocuklarin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelisimi hedeflenmistir. Fakat masa oyunun odagi
Ozellikle sesbirim farkindaligina yoneliktir. Gelistirilecek yeni oyunlarin
aragtirmalarinda sesbilgisel farkindalik becerilerinin diger alt boyutlarimi da
(sozclik farkindaligi, hece farkindaligit ve uyak farkindalig) odagina alan
oyunlar gelistirilebilecegi gibi ayn1 zamanda erken okuryazarlik becerilerinden
yaz1 farkindalig, sozciik bilgisi, alfabe ve harf bilgisi alt boyutlarinin gelisimi de
hedeflenebilir. Buna gore gelistirilen oyunlarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerileri lizerindeki etkisi biitiinsel bir perspektifte ele alinabilir.
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Aragtirma grubunu 60-72 aylik cocuklar olusturdugu i¢in calisma farkli yas
gruplart1 ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklar iizerindeki etkisi
incelenebilir.

Bu arasgtirmada kalicilik testi uygulanamamistir. Bu nedenle bundan sonra
yapilacak ¢alismalarda materyalin uzun vadedeki etkisi degerlendirilebilir.
Egitimlerin  kalicilik  testleriyle desteklenmesi, c¢ocuklarin  farkindalik
diizeylerinin zaman igerisinde nasil degistigini ve siirdiiriilebilir olup olmadigini
degerlendirmek agisindan 6nemli bir veri sunacaktir.

Ogretmen ve ebeveynlerin egitim siirecine daha aktif bir sekilde dahil edilmesini
saglayan rehberlik programlari olusturulabilir. Ornegin; Ogretmenler igin
sesbilgisel farkindalik gelisimini destekleyen oyun uygulamalarini gelistirmeye
yonelik mesleki gelisim atdlyeleri diizenlenerek bu siirecin etkisi incelenebilir.
Benzer sekilde aile egitim programi olarak ¢ocuklarin evde de bu oyunlari

oynadiklar1 uygulamalarin ¢ocuklarin becerileri tizerindeki etkisi incelenebilir.

Ogretmenlere yonelik éneriler

Okul oncesi Ogretmenleri, c¢ocuklara sesbilgisel farkindalik becerilerinin
Ogretiminde daha eglenceli bir atmosfer olusturmak ve daha kalic1 bir 6grenme
ortam1 edinmek amaciyla etkinliklerine masa oyunlarmi ya da oyun
materyallerini dahil edebilir.

Aragtirma siirecinde gelistirilen oyunun, cocuklarin gelisim alanlarina katki
saglayacak sekilde yayginlastirilmast ve farkli egitim ortamlarinda da
uygulanabilmesi i¢in O&gretmenlere ydnelik bir uygulama kilavuzunun

hazirlanmas1 saglanabilir.

Ebeveynlere yonelik oneriler

Ebeveynler, cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemek icin bu
amac dogrultusunda tasarlanmis etkinlikleri ve oyunlar1 oynayabilirler.

Arastirma siirecinde gelistirilen oyunun, ev ortaminda da etkili bir sekilde
uygulanabilmesi ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisim siireclerine aktif katilim
saglayabilmeleri amaciyla, ailelere yonelik sade ve anlagilir bir uygulama

kilavuzunun hazirlanmasi onerilmektedir.
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EKLER

EK-1 Genel Bilgi Formu

. Anneninyast: ....................
. Babanmyast: ...l
. Annenin 6grenim diizeyi:

e Okur yazar degil ( )

0NNV W~
)
=
[aN
o
<
©n
)
«
P
w2
=

o ilkokul ()

e Ortaokul ()

e Lise ()

« Universite ()
9. Babanin 6grenim diizeyi

e Okur yazar degil ( )

« ilkokul ()

e Ortaokul ()

e Lise ()

« Universite ()
10. Annenin ¢aligma durumu :  Calisiyor () Calismiyor ()
1. Babanin ¢alisma durumu :  Calistyor ( ) Calismiyor ()
12. Annenin meslegi: ........ooiiiiiiiiiii
13. Babanin meslegi:.........cooiiiiiiiiiii

14. Ailenin toplam aylik geliri:..................

15. Evinizde bilgisayar/tablet var m1? Evet ( ) Hayir ()

16. Evinizde internet baglantist var m1? Evet ( ) Hayir ( )

17. Cocugunuz giinde ortalama ne kadar siire bilgisayar/tablet basinda
geciriyor?........ dakika

18. Cocugunuz gilinde ortalama ne kadar siire televizyon seyreder?......... dakika

19. Cocugunuza yonelik evinizde yaklasik kag tane resimli kitap mevcut? ...... adet
20. Haftada ortalama ne kadar siire siz veya esiniz (¢ocukla ilgilenen diger
yetiskinler) ¢ocugunuza kitap okursunuz?........ dakika

21. Bir haftada kag defa siz veya diger bir aile iiyesi ¢ocugunuzla birlikte kitap
okur? ...... defa
22. Cocugunuz haftada ortalama ne kadar siire kendi basina kitaplara bakip
inceleyip kitaplarla zaman gecirir? ......... dakika
23. Cocugunuz ne siklikla kendisine kitap okunmasini ister?

Neredeyse hi¢ () Ayda bir- iki defa ()

Haftada bir-iki defa ( ) Neredeyse her giin ()

24, Evde kitapliginiz var m1? Evet ( ) Hayir ()
25. Kitapliginizda ortalama kag adet yetiskinlere yonelik kitap mevcut? ...... adet



EK-2 Veli izin Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Sozciiklerin Macerast Masa Oyununun Okul
Oncesi Dénem Cocuklarmim Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi” adiyla yapilacak

bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan 60-72
aylik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik tasarlanan kutu

oyununun, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Genel Bilgi Formu, Erken Okuryazarlik Ev Ortami1 Olgeginin
sizler tarafindan doldurulmasi; Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin

arastirmaci tarafindan cocugunuza yiizyiize bireysel olarak uygulanmasi seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma  katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta o6zgilirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun
katilimi tamamen sizin isteginize baglhidir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri

etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar

tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracim1 uygulayan kisiye, caligmayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli
olacaktir. Calismaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek cocugunuza

hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.



Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra da bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla...

Arastirmacilar:

e FEbru Yavuz-Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Okul Oncesi
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
e Do¢. Dr. Nurbanu Parpucu- Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel

Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

Velisi bulundugum ¢ocugumun yukarida ac¢iklanan arastirmaya katilmasina izin

veriyorum.
Velinin ad1 soyadi:
Cocugun adi1 soyadi:

Imza:



EK-3 Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) Kullanimi izin
Belgesi

TEMEL EGTEIM BOLUML

Exepntinent CF Flimeniay Eduation

Saym Ebru Yavur

Erken Okuryazarlk Becerfleninl Deferlendirme Arao'nin Geligtirilmesi (2013, 2016)* isimli
gabgmamin, gl yerlerde lmymak posteribmek sarmyla  kullndmas uygun  bulunemustur,
“Sezciklerin Maceras Mass Oyunumen Okl Oncesl Dénem Cocuklanmin Erken Okuryazarlk
Becordenine  Etiasi® isimli  abgmada  kulandsbiie ve  bagkatanna  venlamaz, Amghrmanm
tamamianmasmn ardindan bir Gmeginin tarafma ganderilmasini rica edarim.

Saymlanmla



EK-4 Erken Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT) Kullanim: Izin Belgesi

o Emre LAGIN
Kime: Ebru YAVUZ

2122023 Cmt 1352

Puanlama ve sorudagiimi i CEVAP ANAHTARI
.u DOCX - 15KB = XLSX-11KB
Jek(1 MB)

Merhabalar Erobit icin gerekli
bilgileri iceren dosyalar size
lletiyorum. Calismalarimizda
kullanabilirsiniz. Kolayhklar dilerim.

Hatay Mustafa Kemal Universitesi/Hatay Mustafa
Kemal University

Egitim Fakiltesi/Faculty of Education
Ozel Egitim BalUmii/Special Education Department

Dr. Odr. U. Emre LACIN



EK-5 Ogretmen izin Formu
Saym Ogretmenim,

Sizi, Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim
Dali, Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programinda, Dr. Ogr. Uyesi Nurbanu
Parpucu danismanhginda yiiriittiiglim “Sozciiklerin Macerast Masa Oyununun Okul
Oncesi Dénem Cocuklarinin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi” baslikli yiiksek
lisans tez ¢calismasina katilmaya davet ediyoruz.

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi egitim kurumlarinda 6grenim gdrmekte olan
60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik tasarlanan
kutu oyununun, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri {iizerindeki etkisini
incelemektir. Calisma i¢in Anadolu Universitesi Etik Komisyonu'ndan gerekli izinler
alinmustir.

Sizlerden calisma siiresince ailelerin bilgilendirilmesi i¢in yapilacak toplantilar
icin destek istenecektir. Bununla birlikte sizlere uygulanacak olan Erken Okuryazarlik
Bilgi Testini cevaplamaniz beklenmektedir.

Calisma yaklasik bir egitim Ogretim yariyilinda gergeklesecektir. Caligmaya
katilim goniilliik esasina dayalidir ve higcbir risk icermemektedir. Ancak caligsmalar
sirasinda herhangi bir nedenden otlirii kendinizi rahatsiz hissederseniz, rahatsiz
oldugunuz durumlarin ortadan kaldirilmasi talebinde bulunmakta ve sorulara yanit
vermemekte serbestsiniz. Herhangi bir sekilde rahatsizliginiz devam ederse c¢alismaya
devam etmek istemediginizi arastirmacilara iletmeniz yeterlidir.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak ve yanitlanmasini istediginiz
sorulariniz i¢in arastirmay1 yiiriiten Ebru Yavuz ile iletisim kurabilirsiniz.

Arastirmaci : Ebru Yavuz

Bu caligmaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida
kesip ¢ikabilecegimi biliyorum. Bu ¢alisma kapsaminda elde edilecek olan tiim veri ve
bilgilerin, aragtirmacilar tarafindan bilimsel ve akademik yayinlarda kullanilmasini
kabul ediyorum.

Adimz Soyadimiz | Okul ve Simifimz | Adres ve Telefon | Tarih | Imza
Bilgileriniz

*Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra arastirmaciya teslim ediniz.



EK-6 Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY — EV) Kullanimi izin Belgesi

Banu Karaahmetoglu
Kime: Ebru YAVUZ
30.11.2023 Per 1220/

h EROY-EV
DOCX - 13 KB

Ebru Hocam merhaba,

Erken okuryazarlik ev ortami { EROY-EV) 6lcedini
kullanmanizdan memnuniyet duyanim. Olgek
hakkinda teknik bilgilere rahatlikla ulagmaniz
acisindan olgek makalesi ve Glgegin kullanildig) tez
makalesinin atiflanini ekliyorum. Olgedin kullanimi
Icin herhangi bir egjitime gerek yoktur, Olcek
hakkinda bilgi ve olgek maddelerini ekte
gonderiyorum.

lyi alismalar ve kolayliklar dilerim...




EK-7 incelenen Oyunlar

e Masa ve Kutu Oyunlari
1- Hikaye Kiipleri

2- Erken Okuryazarlik
3- Orchard Otobiis Duragi (Bus Stop)
4- Mixdit

5- Dinle Bul Eslestir
6- Sozciik Uretme Oyunu
7- Cortex

8- Ticket To Ride

9- Eglenceli Sekiller
10- Reverse

11- Labirent

12- Kiire

13- Look Look

14- Set Junior

15- Gorev Mars

16- Take It Easy

17- Kilitli Kelimeler
18- Catan Junior

19- Ticket To Ride

20- Sorti

21- Tic Tac Toe

22- Terraforming Mars
23- Kulenga

24- Mak

25- Planet

26- Sushi Go

27- Dixit

28- Kelimelerce

29- Skippity

30- Hikaye Kartlar
31- Equilibrio



32- Zaman Yolcular1 Kesifte

33- Seaga

e  Mobil Oyunlar

1- Educa Alfabe

2- Ace Early Learning

3- ABC Kids — Tracing and Phonics
4- Lingo Kids



EK-8 Sozcik Listesi

1. HAFTA

“A” Sesi

“E” Sesi

“I” Sesi

cci” Sesi”

Ar Elma Isik Ip
Ayl Erik Izgara Iki
Agag Etek Thlamur Inek

Asclt Ekmek Ispanak Incir
Ask1 Eczane Istakoz Igne
Ayna Elbise Izci
Armut Eldiven Insan
Ahtapot Emzik Iguana
Anahtar Enginar Itfaiye
Ayakkab1 Eflatun [Ikbahar
2. HAFTA
“0” Sesi “0” Sesi “U” Sesi “U” Sesi
Oda Odev Un Uc
Oje Odiil Ucgak Utii
Org Okiiz Usta Uciiz
Ocak Orgii Uyku Uziim




Ucgen

Odun Ortii Uzay
Okul Oykii Uraniis Uzgiin
Orangutan Olcek Ucurtma Uniforma
Oyun Onliik Ukulele
Orman Oksiiriik
Orkide Ogretmen
3. HAFTA
“F” Sesi “H” Sesi “L” Sesi “M” Sesi
Fil Hali Lama Mor
Fare Halat Lego Muz
File Halka Leke Mavi
Fener Hamak Lamba Mor
Fidan Hamur Lale Marti
Findik Havlu Lemur Marul
Fincan Havuz Limon Maske
Fistik Hirka Lahana Mantar
Fasulye Harita Leylek Mektup
Feslegen Hediye Labirent Miknatis




4. HAFTA

“N” Sesi “R” Sesi “S” Sesi “S” Sesi “V” Sesi
Nar Riizgar Su Sal Vida
Nane Renk Stit Sise Ving
Nota Roka Saat Sort Vagon
Nehir Riiya Sar1 Selale Valiz
Nohut Radyo Silgi Simsek Visne
Neptiin Rakun Sac Sampuan Vites

Nine Recgel Sabun Semsiye
Rende Sincap Sempanze
Ressam Salyangoz Sofor
Sonbahar
5. HAFTA
“Y” Sesi “Z” Sesi “B” Sesi “C” Sesi “C” Sesi
Yay Zil Bal Cam Cay
Yedi Zar Bale Cep Cop
Yildiz Zarf Boya Ceket Cark
Yunus Zebra Boga Ceviz Cat1




Yagmur Zeytin Balon Civciv Cadir
Yapboz Zirafa Beyaz Ciizdan Catal
Yelek Zimpara Biber Cetvel Cicek
Yarasa Bocek Cilek
Yumurta Baykus Cimen
Yesil Bogiirtlen
6. HAFTA
“D” Sesi “G” Sesi “K” Sesi “P” Sesi “T” Sesi
Dag Gol Kus Pil Tag
Dalgi¢ Gri Kare Park Tas
Deve Gece Kedi Palet Toka
Dort Gemi Kuzu Panda Tabak
Daire Gitar Kivi Puzzle Tablo
Deniz Glines Kukla Papagan Tahta
Davul Gazete Kupa Papatya Tavsan
Didiik Goz Kopek Portakal Terlik
Diinya Gokylizii Kaykay Turuncu
Glivercin Kelebek




EK-9 Milli Egitim Miidiirliigii Izin Belgesi

Adi Soyadi: EBRU YAVUZ

Arastirmanin Adi: Sozciiklerin Macerasi Masa Oyununun Okul Oncesi Dénem Cocuklaninin Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisi
Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Grneklem [ Calisma Grubu: Odrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Adnan Menderes Anaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: ESKISEHIR

Veri Toplama Aracinin Bagligi: ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINI DEGERLENDIRME ARACI (EOBDA), ERKEN OKURYAZARLIK BILGI TESTI
(EROBIT), EV ORTAMI ERKEN OKURYAZARLIK ANKETI, ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINI DEGERLENDIRME ARACI (EQBDA)

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 23.00.2024

Arastirmanin Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 23.09.2025

Yukanda kimligi yazill arastirmaci “Aragtirma Uygulama [zinleri Genelgesine (2024/41)" gire belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhit etmistir, Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis elup arastirma uygulama izni ESKISEHIR
il Milli Egitim Midirlidi tarafindan onaylanmistir,

NOT: Okulfkurum yaneticileri tarafindan “Aragtirma Uygulama izni" belgesinin ve veri toplama araclannin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir, Ayni olmadidn durumnda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir,

* Bagwuru detayim gorintilemek ve belgeyi dogrulamak igin https:/farastirmaizinleri.meb.gow tribelge-dogrula® baglantisim kullammnz.



0Z GECMIS

Adi Soyadi: Ebru Yavuz

Dil Bilgisi
Ingilizce — B2

Almanca — A2

Egitim Bilgileri
Gazi Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi (Cocuk Gelisimi ve Egitimi), 2014
Anadolu Universitesi (Lisans - Okul Oncesi Ogretmenligi), 2019

Anadolu Universitesi (Yiiksek Lisans - Okul Oncesi Egitimi), 2025



