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OZET
SUDANLI OGRENCILERIN AKADEMIiK YAZMA TUTUKLUGUNUN FARKLI
DEGISKENLER ACISINDAN iNCELEMESI

AbdeenKafiJalfor, Rofida, Yiksek Lisans Tezi
Danigman: Dr. Ogr. Tugba Demirtas TOLAMAN

Sakarya Universitesi, 2023

Bu arastirmanin amaci, Tulrkiye’de yiiksekdgretim diizeyinde egitim géren Sudanli
Ogrencilerin akademik yazma tutuklugunu farkli acilardan incelemektedir. Arastirmanin
temel ve alt problemlerine betimsel tarama ydntemi ile cevap aranmistir. Arastirmaya
farkl seviyelerde ve bolumlerde egitim goren 190 Sudanli 6grenci katilmigtir. Aragtirmada
veri toplama aracit olarak Giilay (2019) tarafindan gelistirilen “Akademik Yazma
Tutuklugu” dlgegi (AYTO) kullamlmistir. Arastirmada nicel paradigmaya gore analizler
yapilmistir. Analizler igin SPSS 27 paket programi kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglara gore, akademik yazma tutuklugu ortalamasi agisindan cinsiyet, yas, anne ve
babanin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6grencilerin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar1 arasinda egitim
diizeyi ve akademik yazma egitimi alip almama durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore yabanci 6grenciler icin egitim seviyesi arttikca
akademik yazma tutuklugunun azalmaktadir. Ayrica akademik yazma egitimi alan
Ogrencilerin almayan ogrencilere gore akademik yazma tutuklugu ortalamasinin daha
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik yazma, Yazma tutuklulugu, Yabancilara Tiirkce Ogretimi
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ABSTRACT
EXAMINATION OF ACADEMIC WRITING BLOCK OF SUDANESE STUDENTS
IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

AbdeenKafiJalfor, Rofida, Master Thesis
Supervisor: Asist. Prof. Dr. Tugba DEMIRTAS TOLAMAN

Sakarya University, 2023

The aim of this research is to examine the academic writer's block from different
perspectives of Sudanese students studying at the higher education level in Turkey. The
answers to the main and sub-problems of the research were sought with the descriptive
survey method. 190 Sudanese students studying at different levels and departments
participated in the research. The "Academic Writing Stuck” scale (AYTO) developed by
Gulay (2019) was used as a data collection tool in the research. In the research, analyzes
were made according to the quantitative paradigm. SPSS 27 package program was used
foranalysis. According to the results obtained from the research, it was seen that there was
no statistically significant difference in terms of academic writer's block average according
to gender, age, education level of parents. However, it was observed that there was a
statisticallysignificantdifferencebetweentheacademicwritingblockmeanscores ~ of  the
students according to the level of education and whether they received academic writing
educationor not. Accordingly, as the level of education increases for foreign students,
academic writing block decreases. In addition, it was determined that the students who
received academic writing training had a lower average academic writer's block than the
students who did not.

Keywords: Academic writing, Writing block, Teaching Turkish to Foreigners
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BOLUM I

GIRIS

Dil, bir millet igin bir anlasma araci oldugu kadar, kiiltiiriin de tasiyicisidir. (Ozbay ve
Taysi, 2011). Glnumuzde uluslararas: iletisim saglamak igin, dilbilgisi kurallarindan ¢ok
kilttrel yonlere odaklanan ve kulturleraras: farkliliklara kargt hosgoriilii olan bir yabanci

dili 6gretimi gereklidir (Kizilaslan, 2010).

Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerini ydriten birgcok kurum vardir. Tiirkge
ogretimi faaliyetleri giiniimiizde Milli Egitim Bakanlig1, Yiiksek Ogrenim Kurumu, Yunus
Emre Enstitiisii, TIKA ve baz1 Biiyiikelgilikler tarafindan yiiriitilmektedir. Farkli iilkelerde
bulunan bu kurumlar, Sudan’da da bulunmaktadir. Sudan ingiliz sémiirgesi bir iilke oldugu
i¢in Ingilizce ikinci dil olarak kullanilmaktadir. Ama son yillarda Sudan ve Tiirkiye
arasindaki siyasi, ticari ve ekonomi iliskilerinden dolayr Sudan’da Tiirk¢e 6grenme istegi
artmistir. Yunus Emre Enstitii, Kuran-1 Kerim ve Islami Bilimler Universitesi Tiirkce
Boliimii, TIKA, Maarif Vakfi okullar1 ve Tiirkiye Mezunlar Dernegi gibi birgok kurum
Sudan’da Tirk¢e Ogretim faaliyetleri gostermektedir. Anlasmali oldugu tniversitelerin
Turkoloji boltimleri de Yunus Emre Enstitiisii'niin faaliyet alanlarindan biridir. Kuran-1
Kerim ve Islami Ilimler Universitesi Tiirkge boliimii de Enstitii’niin dgretim iiyesi atadig
universitelerden biridir. (Hosca, 2020). Farkli kurumlarda verilen Tilrkce egitimi kisa
donemlik kurslardan ibarettir fakat Universitelerde verilen egitimler tamamen akademik

Tiirk¢eye odaklanmaktadir.

Yabanci Ogrenciler Tiirkge ogrenirken dil becerilerinin ediniminde farkli zorluklar
yasamaktadirlar (Azizoglu, Tolaman, ve Tulumcu, 2019)Alanyazin incelendiginde,
Sudan’da Turkce 6gretimini Uzerine gesitli arastirmalarin yapildigi gériilmektedir. (Hosca,
2020; Kirik, 2018; Arat, 2021). Ogrencilerin yasadigr zorluklardan birisi de yazma
becerisidir. Bununla birlikte 6grenciler yliksekogretimin her kademesinde bilimsel metinler
olusturmak zorundadirlar. Dolayisiyla 6grencilerin akademik yazilar yazma konusunda
oldukga zorlandiklar1 bilinmektedir. Genel olarak akademik yazma, temel bir konu ile ilgili
Ozgiin disiincelerin belirli bir sistem ve kurallar dahilinde yaziya donistiiriilmesi olarak

bilinmektedir.



1.1.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye ‘de yiiksekogretim diizeyinde egitim goren Sudanli

Ogrencilerin akademik yazma tutuklugunu farkli agilardan incelemektedir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1.2.

1.

Tiurkiye’de oOgrenim gormekte olan Sudanli 6grencilerin
tutukluklarinda cinsiyete gore farklilik var midir?

Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan Sudanli 6grencilerin
tutukluklar1 yag gurubuna gore farklilik gostermekte midir?
Tiirkiye’de O6grenim gormekte olan Sudanli &grencilerin
tutukluklarinda egitim diizeyine gore farklilik var midir?
Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan Sudanli 6grencilerin
tutukluklarinda baba egitim diizeyine gore farklilik var midir?
Tirkiye’de Ogrenim goérmekte olan Sudanli Ggrencilerin
tutukluklarinda anne egitim diizeyine gore farklilik var midir?

Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan Sudanli 6grencilerin

akademik

akademik

akademik

akademik

akademik

akademik

yazma

yazma

yazma

yazma

yazma

yazma

tutukluklar: akademik yazma egitimi alma durumuna gore fark gostermekte midir?

Arastirmanin onemi

Son yillarda Sudan’da yasanan siyasi istikrarsizliklar ve 2019 yili sonunda diinyay1 saran

covid-19 viriisii sebepleri nedeniyle Sudan’da egitim giderek zayiflamis ve iiniversitelerin

cogunu kapanmistir. Bu sebeple ¢ogu 6grenci yurt disinda egitim almaya gitmistir. Bu

iilkelerden birisi de Tiirkiye’dir. Ogrenciler Tiirkiye’ye geldiklerinde bir yil boyunca

Tiirkce dil egitimi gérmektedirler. Ardindan egitim Ogretim tam zamanli olarak

basladiginda 6grencilerin derslerde bilimsel metinler olusturma yani akademik yazma

konusunda zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu yilizden bu arastirmada Sudanli 6grencilerin

akademik yazma tutuklulugunun farkli agilardan ele alinarak incelenmesi amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin problem durumu

Bu aragtirmanin problem ciimlesi, Tiirkiye’de egitim goérmekte olan Sudanli 6grencilerin
akademik yazma tutuklugunun yas, cinsiyet, egitim durumu, anne-baba egitim diizeyi,
daha oOnceden alman akademik yazma egitimine gore degisip degismediginin

belirlenmesidir.

14. Arastirmanin simirhklari

Bu arastirma (2019-2023) yillar1 arasinda Tirkiye’de ylksekogretimde egitim goérmekte

0lan190 Sudanli 6grenci ile sinirlidir.



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. SUDAN

Sudan, kuzeydogu Afrika’da bulunan bir iilkedir, yedi tilke ile ¢evrilidir. Kuzeyinde Misir,
kuzeybatisinda Libya, giineyinde Giiney Sudan, batisinda Cad, giineybatisinda Orta Afrika
Cumhuriyeti, glineydogusunda Etiyopya ve dogusunda Eritre bulunmaktadir. Resmi dili
Arapcadir. Ulkenin %90°1 Miisliiman’dir. Sudan’in baskenti Hartum ‘dur. Hartum ismi,
sehrin konumu ve Nil Nehri’nin (beyaz ve mavi Nil) bulusma noktasinda olusturdugu fil
hortumuna benzer sekliyle iligkilidir. Sudan 44,91 milyon nufusa sahiptir, Sudan’in
yiiz6lclimii1,861,000 km?dir. Sudan, 2011°de Kuzey ve Giiney Sudan olarak ikiye
ayrilmistir. Boliinmeden 6nce Sudan, Afrika kitasimin yiizolglimii bakimindan birinci
sirada yer almaktaydi ve diinyanin en biilyiik onuncu iilkesiydi, ancak boliindiikten sonra
Afrika'da Cezayir ve Kongo Cumbhuriyeti'nden sonra {iglincii sirada olmustur; diinyada 16.

sirada yer almaktadir.

2.1.1. Sudan’in ekonomik durumu

Sudan ekonomisi agirliklt olarak tarim ve hayvanciliga dayalidir ve sanayi
gelismektedir.1999'da ihrag edilen petrol tlke ekonomisinin lokomotifi oldu ama 2011'de
Giiney Sudan'in ayrilmasi nedeniyle Sudan petroliiniin yiizde 75'ini, buna bagli olarak da
petrolinun ylzde 901 kaybetmis oldu. Glney Sudan'in bagimsizligini kazanmasindan
sonra doviz getirisini artirmak i¢in basta altin olmak {izere madencilik, tarim ve
hayvancilik sektorleri tercih edilmektedir. ABD, 1997 yilindan bu yana Sudan'a uyguladigi
ekonomik ve ticari yaptirrmlar1 12 Ekim 2017'de iptal etme karari alinmistir (TUrkiye
Cumbhuriyet Digisler Bakanligi, 2022). Cin su anda Sudan'in en biiylik yatirimcist ve
Sudan'm en biiyiik ticaret ortagidir. Sudan'm 2019 GSYIH'si 175 milyar dolard: ve kisi
basina GSYIH 440dolardi. 2019 yilinda iilkenin ihracat:1 2 milyar dolar iken ithalati 6

milyar dolar olmustur. Sudan'in baslica ithalat {iriinleri sunlardir: endiistriyel {iriinler,
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makine ve techizat, tekstil, bugday ve bugday unu, ulasim araglari, yiyecek ve igecekler,
tiitlin, ilaclar ve kimyasallar, ¢ay, kahve ve yaglar ve ihracat petrol, altin, pamuk, et, susam
ve diger yagh tohumlar, Arap sakizi, tabaklanmis deri, seker ve yer fistigidir. Sudan
ekonomisi son zamanlarda ylksek enflasyona girmistir. Sudan, para biriminin ABD dolari

karsisinda degerini kaybetmesi ve nakit sikintist nedeniyle zor bir donem yagsamaktadir.

2.1.2. Sudan’da egitim

Sudan'in bagimsizlik 6ncesi halk egitim sistemi, somiirge otoritesi tarafindan ¢alisanlar ve
profesyoneller yetistirmek amaciyla tasarlandi. Bagimsizliktan sonra sistem, iilkenin hayati
ekonomik ve sosyal ihtiyaclarin1 karsilamaya calisan bircok degisiklige ugramistir.
Sudan'da egitim, 6 ila 13 yas arasindaki ¢ocuklar igin iicretsiz ve zorunludur. Ilkdgretim 6
yil siirer, ardindan 3 yil ortaokul ve 3 yil lise okunmaktadir. Lise diizeyindeki olan
Ogrenciler iki akademik alan arasindan se¢im yapabilir: bilimsel-edebi ve teknik (tarimsal,
endiistriyel ve ticari) alanlaridir (Fanack, 2022).

Arapca her diizeyde egitim dilidir. Okullar en ¢ok kentsel alanlarda yogunlasmigtir.
Sudan'da son yillardaki siyasi anlagmazliklar egitimi olumsuz yonde etkilemis ve
universiteler kapatilmasiyla baslamistir. Bu durum bazi 6grencilerin egitim igin go¢
etmesine neden olmustur. Bu iilkelerden birisi de Tiirkiye’dir. Bununla birlikte Turkge,

ge¢mis yillardan beri Sudan’da 6nemli bir yere sahip olan bir dildir.

2.1.3. Sudan’da Tiirkce 6gretiminin tarihi

2006 yilinda Hartum'da Tiirk Is Birligi ve Koordinasyonu ajansi (TIKA),sivil toplum
kuruluglar1 ve 6zel sektdr arasinda igbirligi mekanizmasi gorevi yiiriitmek i¢in agilan ofis
Sudan ve Turkiye arasindaki iligkileri giiglendirmistir. Ofis agildiktan sonra Tiirkg¢e kursu
da agilmistir, kurslar 2013 yilina kadar devam etmistir (Arat, 2021).Sudan'da Hartum'da
bulunan Kuran1 Kerim ve islami Bilimler Universitesi’nde 2011 yilinda Tiirkgce Bolimd
acilmigtir. Bu boliim agildiktan bu yana Yunus Emre enstitiisii tarafindan her sene burada 4
okutman gorevlendirilmektedir. 2016 yilinda Hartum'da Yunus Emre Enstitusi

acilmasiyla, Enstitii’niin icinde ve disinda Tiirkge dersleri verilmeye baslamistir. Hartum



Yunus Emre enstitiisii kapsami dahilinde Hartum Universitesinde ve Nyala Tiirk Egitim ve
Arastirma Hastanesi’nde Tiirkge kurslar1 verilmeye baglamistir (Arat, 2021).

2017-2018 bgretim yilinda Tiirkoloji projesi dahilinde uluslararas1 Afrika Universitesi’nde
Tiirkge dersleri verilmeye baslamustir. Cesitli burs imkanlar: ile Sudanli 6grenciler her yil
Tirkiye’ye egitim goérmek i¢in gelmektedir (Kirik, 2018).Tiirkiye ve Sudan arasindaki
yakin iligkiler, ekonomik ve ticari faaliyetlerin artmasi, Sudan'daki Tiirk sirketlerinin
sayisinin artmasi Sudan’da Tiirk¢enin 6nemini arttirmistir (Arat, 2021). Gunumuzde Tark-

Sudan iligkilerinin giicii, dayaniklilig1 ve her alanda is birligi artmistir.

2.2.Sudan’da Tiirkcenin 6nemi

Sudanlilar ile Tiirkler arasindaki iliskilerin Tolunogullar1 ve Ihtida zamanlarma kadar
uzandig1 bilinmektedir. 868 -905 yillarinda Misliiman Tirkler tarafindan kurulan ve
yonetilen Tolunogullar1 Devleti Ordusu Sudanlilardan ve Tiirklerden olusmaktaydi
(Karatas ve Karatas, 2022).Yavuz Sultan Selim’in 1517 yilinda Misir’1 fethetmesiyle
Sudan topraklart Osmanli’nin hakimiyetine gegmistir.Osmanli Devleti'nin fethiyle birlikte
Misirli Osmanlilar, Sudan'da etkilerini agik¢a hissettirmeye baglamistir ve ilk Osmanli-
Sudan iliskileri kurulmustur (Zengin, 2013).

Misirhilar tarafindan bir zenginlik kaynagi olarak goriilen Sudan, 1805 yilinda Kavalali
Mehmet Ali Pasa; 1899 yilinda ise Ingilizler tarafindan ele gegirilmistir. Sudan topraklart
lizerindeki Ingiliz hakimiyeti 1956 yilinda sona ermis ve Sudan bagimsizligini ilan etmistir
(Karatas ve Karatas, 2022). Sudan bagimsizligini ilan ettiktan sonra Sudan’1 ilk taniyan
iilke Tiirkiye’dir. Ayn1 zamandabaskent Hartum’da Tiirk Biiyiikel¢iligi agilmistir. Sudan
ise 1970 yilinda Ankara’da biiyiikel¢iligini agarak resmi iliskileri giiclendirmek amaciyla
ilk adimlarini atmistir. iki iilke arasinda karsilikl1 olarak diplomatik iligkilerin baslatilmas,
ekonomik ig birliklerinin artirilmasini saglamistir.

Turkiye ile Sudan iliskileri, imzalanan is birligi anlagmalariyla basta tarim, enerji, saglik,
giivenlik ve egitim olmak iizere birgok alanda ilerlemistir. Tirkiye Is birligi ve
Koordinasyon Ajans1 Baskanhigi (TIKA) ve sivil toplum kuruluslar1 arasindaki is birligi
kapsaminda Sudan genelinde kalkinma dncelikli olmak iizere yerel halkin acil ihtiyaclarina

yonelik projeler yirittulmektedir (Ttrkiye Cumhuriyet Disisler Bakanligi, 2022).



2.3. Yazma

TDK’ye (2009)gore yazi, sozlerin ve diisiincelerin 6zel karakter veya harflerle ifade
edilmesidir. Yazma, ileri diizey diisiinme igin bir arag, diisiinmenin bir yansimasidir
(Giines, 2007). Yazma, bilgi edinme ve edinilen bilgileri ifade etme ilgili sureclerden
olusan bir beceridir. Dinleme ve konusmadan farkli olarak yazma, dogal ortamdaki
kelimelerden tiiretilemez. Bir kisi bu yetenegi ancak uygun egitimle kazanir. Yazma, dil
becerilerinin en zorudur. Belirli bir siire¢ ve zaman gerektirir (Ciftici ve Bulut, 2006).
Yazma, fikir ve olaylar agisindan akla gelenleri belgeleme aract olan "harf" adi verilen
simgesel ¢izimler araciliiyla kullanilan ve harflerin yazi tipine gore degisen metinsel bir
dil yontemi olarak tanimlanabilir. En basta kalem ve kagit olmak tizere farkli araglar da

yazmada kullanilmaktadir.

“En genel tamimiyla yazi, herhangi bir konudaki yazili bilgilerin, diisiincelerin, yasam
deneyimlerinin, duygularin, hayallerin zihinsel siirecler sonucunda, dilsel kurallara gore

bir gergeve i¢inde ve belirli bir diizen i¢inde aktarimasidr” (Sengiil, 2011:24).

Yazmak ¢ok karmasik ve giiclii bir etkinliktir. Fikirlerin tutarli bir metne doniistiiriilmesine
olanak saglayan Onemli bir Ogrenme yontemidir. Yazma, bilgiyi doniistiirmek,
bicimlendirmek ve yeniden retmek igin bir aragtir. Yazma, insan dogasinin kendini ifade
etme ihtiyaclarni karsilayan davraniglardan biridir (Ozbay, 2007). Bu yoniyle yazma

toplumsal yasamda kisinin ihtiya¢ duyacagi bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dort temel dil becerisini kazanma dizisinin son halkasi olan yazma, bir duygu, diisiince ve
olay1 yazili olarak anlatma siirecidir (Demirel, 1999). Yazma, duygularimizi,
diisiincelerimizi ve planlarimizi, gordiiklerimizi ve yasadiklarimizi iletmek, ifade etmek
icin herhangi bir konudaki duygulari, hayalleri veya 6zgiin diisiinceleri belirli bir diizen ve
biituinliik icinde yazmak olarak da tanimlanabilir (Unalan, 2006). Saglikli iletisim, kendini
tam ve dogru ifade edebilmek i¢in yazmak Onemli bir ifade aracidir; Duygularin,
diisiincelerin, arzularin, planlarin ve yasanmighklarin belirli kurallara dayali olarak
semboller aracilifiyla iletilmesine yazma denir (Ozdemir, 2008). Yazmanin kendine 6zgii
yontemleri, siirecleri, unsurlar1 ve kurallar1 bulunmaktadir. Diisiince giicii, fikir iiretebilme,
duyarlhilik, gozlem ve deneyim, dilin kurallara ve tasarima goére kullanilmasi gibi

unsurlardan olusan yazi; hazirlik, planlama, diizenleme, gézden gegirme, gbzden gegirme



gibi basamaklar1 olan ve gelismesi uzun zaman alan bir beceridir (Coskun ve Tamer,

2015).

Giines (2013) , "yapilandirilmis bilgiyi bellege isleme siireci" olarak tanimladigi yazmanin,
fiziksel ve zihinsel surecleri iceren, ge¢ gelistirilen bir beceri oldugunu vurgulamistir.
Yazma kazanilmig bir beceri olarak gorulebilir. Degerlendirme, analiz ve problem ¢dzme
gibi zihinsel faaliyetlerin yani sira dilin gramer kurallarinin da &grenilmesini gerektirir
(Ozbay ve Barutgu, 2013). Yazma, zor kazanilan bir dil becerisidir; ancak yazarak ortaya
¢ikarilan eserlerin uzun zamana yayildig: ve oldukca fazla insana ulastigi da bir gergektir.
Yazmanin bu nedenle 6nemli bir beceri olmasi, yazma egitiminin de bir o kadar 6nemli
olmasi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi
Onem tasimaktadir. Yazma; okuma, dinleme ve konusma gibi diger temel dil becerilerine
gore daha yavag gelisen bir beceridir. Bu nedenle 6grenciler genellikle kendilerini yazili

olarak ifade etmekte zorlanmaktadirlar.

2.3.1. Yazma becerisi

Pratik bir beceri olan yazma, edindigimiz bilgileri gorebilecegimiz somut bir ¢ikt1 saglar.
(Tiryaki, 2013). Yazma, okuma ve dinleme gibi, edinilen bir beceridir. Bu beceriyi
edinebilmek icin t¢ temel beceri gerekir:

e Diger yazarlardan farkli, yaratici, bagimsiz bir diistinme bi¢imini benimseme,

e Yazarm yazilarinda ele alacag fikirlerin, metnin konusuna ve tiiriine hizmet eden
belirli bir diizende diizenlenmesi,

e Okuyucu Uzerindeki yansimalari ve etkileri farkli olan, terim dagarcigini edebi
amaclarina hizmet edecek ve okuyucuyu okumay:1 tamamlamaya ¢ekecek sekilde

kullanabilen en iyi ve en glzel kelimelerin segme

Yazma, kisinin fikirlerini ve bilgilerini yazili bir metne doniistiirmesini, kaydetmesini,

yayilamasini ve bagkalariyla iletisim kurmasini saglayan bir dil becerisidir.



2.4.  Yazma egitimi

Yazma egitimi, kisinin kendini yazili ifade edebilme becerisi kazandirma ve bu beceriyi
planli olarak gelistirme stirecidir. Bireylere, fikirlerini siralama ve birbirine baglama
yetenegine kazandirmaktir (Kellogg, 1999).Giines (2007)yazmanin iist diizey bir diisiinme
aract oldugunu belirtmektedir. Yazmak karmasik ve emek isteyen bir etkinliktir (Goger,
2010).

Kisisel hayat, okul ve is hayatinda 6nemli bir yere sahip olan yazma, fikirleri iletmenin
yani sira, yaraticiligi kullanarak bir {iriin ortaya ¢ikarmak ve bundan keyif almak gibi
estetik amaglarla da kullanilmaktadir. Bir kisinin 6mri boyunca yazma becerisine ihtiyact
vardir. Ayrica glinimuzde teknolojik gelisme sonucunda ortaya ¢ikan iletisim araglarinda

da yazili anlatimda siklikla kullanildig1 gériilmektedir (Coskun, 2005).

2.4.1. Yazma egitimi modelleri

Dil egitiminde tarihi boyunca ogrencilerin yazma becerileri gelistirmek igin ¢esitli
yontemler denenmistir. Bunun sonucunda {iriin temelli ve silire¢ temelli yazma modelleri

ortaya ¢ikmaistir.

2.4.1.1.0ruin temelli yazma modeli

Uriin temelli yazma modelinde yazma, 6gretmen tarafindan belirlenen metin formatinda
retilen yani Ogretmen tarafindan talep edilen formun bir kopyasini olusturulmasidir
(Ulper, 2008). Uriin temelli yazma modelinde dgrencini nitelikli yazilar ortaya koymasi

beklenir.

2.4.1.2.SUreg temelli yazma modeli



Karatay’a (2010) gore siireg temelli yazma modeli Ogrencilerin diisiinme siirecine
odaklamasina, bilginin aktarilmasina ve her asama hakkinda bilissel farkindaliga Onem
verir. Oncelikle 6grencilere 6zgiir bir sekilde diisiinme, 6grenme, problem ¢ézme ve segim

yapma vb. becerileri 6gretmeyi amaglar.

Yazma kisa siirede ortaya cikarilan bir beceri degil, siire¢ icinde dogru adimlari atmay1
gerektiren bir beceridir. Ciinkii yazilan metin diizenlemeli ardindan adim adim yaziya

gecirilmeli ve bireye yazisini diizeltme firsat1 verilmelidir (Aric1 ve Ungan, 2017).

Stire¢ temelli yazma modeli 6grencinin yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Sureg temelli yazma modelinin ilkelerin siralamasi asagidaki gibidir:

e Oprencilerin yaziy1 yazarken gecirdikleri siirece odaklamak,

e Oprencilerin  kendi yazma siireglerini anlamasimmi  saglamak, oOgrencileri
desteklemek,

e Metin olusturmak ve diizeltmek i¢in onlara yeterli bir zaman vermek,

e GoOzden gegirme eyleminin 6nemli oldugunu 6grencilere 6gretmek,

e Ogrencilerin diisiince iiretmelerini i¢in olanak saglamak,

e Yazma siiresi boyunca 6grencilere doniit sunmaktir (Ulper, 2008:11).

2.4.1.3.Sureg temelli yazma yaklasimina gore yazma asamalari

Sure¢ temelli yazmada nitelikli bir yazi Uretebilmek icin yazma surecinin belirli
asamalardan ge¢mesi gerekir. Bu asamalar birinin bitirilip digerine gegildigi dogrusal bir
nitelikte degil, ileriye gidis gelislerin yapilabildigi niteliktedir. Asamalar1 sunlardir:

- Yazmadan once “hazirlik”

- Taslak olusturma,

- Kontrol ederek ve diizenleyerek yazma,

- Redaksiyon,
- Yayinlama ve paylagsma bes samadan olusmaktadir (Akyol, 2010).
Bu asamalar sdyle aciklanmaktadir:

1. Yazim oOncesi hazirlik:
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Yazma siirecinin hazirlik asamasi ii¢ farkli boyutu igerir: biligsel, fiziksel ve zihinsel
hazirlik. Biligsel Hazirlik boyutunda Ogrenciler, yazmaya iligkin 6n bilgilerini ortaya
koyarak olusturacaklar1 igerigi tasarlarlar ve konular1 belirlerler. Fiziksel hazirlik
boyutunda Ogrenciler, yaz1 malzemeleri (kagit, defter, kalem, silgi vb.) hazirlar, yazi i¢in
uygun fiziksel duzenlemeler yapar ve kendilerini rahatca ifade edebilecekleri fiziksel bir
ortam olustururlar. Zihinsel hazirlik boyutunda Ogretmenler gevseme etkinlikleriyle

Ogrencilerin yazma kaygilarin1 ve basarisizlik korkularmi giderirler (Karadag ve Erdogan,

2019).

Hazirlik ¢alismalart uzun siireli ve kisa siireli hazirlik ¢aligmalar1 olmak {izere ikiye ayrilir.
Uzun siireli hazirlik ¢alismasi, drnegin konu, paragraf, ciimle, plan, kelime gibi yazili
anlatim o6gelerini gelistirmek i¢in uzun bir siire boyunca yapilan caligmalardir. Bu
calismalar sistematik olarak belirli zaman araliklarinda tekrarlanarak ve zaman iginde
buyiitilerek gergeklestirilmelidir. Kisa siireli hazirlik calismalar1 ise ilham verici, ilgi

cekici ve yazmadan kisa bir siire 6nce yapilabilecek oncii ¢caligmalardir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yazma oncesi yapilabilecek bazi kisa

hazirlik etkinliklerinden 6rnekler su sekilde siralanabilir:
1. Ornek metinden hareketle 6nsz,
2. Bir kelime aginin olusturulmasi igin hazirlik ¢alismalart,
3. Beyin firtinas1 yaparak hazirlik,
4. Resimlerle 6nsoz,
5. Soru-cevap teknigi kullanilarak yapilan 6n ¢alisma (Taskin, 2019)

6. Tartigma yontemiyle hazirlik calismasi (konuyla ilgili goriis aligverisi)

(Karatay, Dolunay ve Savas, 2014).

Yazmaya hazirlanirken akilda tutulmasi gereken Onemli noktalardan biri de konuyu
kesfetmektir. Bir yaz1 yazarken en uygun olani bulmaniz, ne anlama geldigini bilmeniz ve
sade ve anlasilir bir ifadeyle yazmaniz gerekir. Bunu yapmak i¢in ayrintili bir arastirma
yapmak ¢ok dnemlidir. Ansiklopedi, dergi, makale, web, gazete, kitap vb... Yazim amacina
uygun kaynaklardan elde edilen bilgiler arasindan hedef kitle ve konu dikkate alinmalidir.
Arastirma sirasinda hangi bilgilerin hangi boliimde kullanilacagina da karar verilmelidir.

Cesitli kaynaklardan gii¢lii bir sekilde baglantili ve anlamli bir bilgi elde edilmelidir.
11



Hazirlik agsamasinda akla gelen her fikrin sinir tanimadan yazilmasi ¢ok Onemlidir.
Ozellikle yazim kurallar1 konusunda fazla kaygilanmak yaratici fikirlerin én plana
cikmasini engelleyebilir. Bir i¢ ses, akilda olan bazi seylerin yazilmamasi gerektigini,
bunlarin yararsiz oldugunu sdyleyebilir. Ama akla gelen tiim duygu ve diisiinceler

yazilmalidir (Dogan, 2020).
Yazma siireclerini su sekilde agiklamak miimkiindiir:
1. Taslak olusturma:

Kavramsal metnin anlamsal iskeletinin olusturuldugu asamadir. Bu asamada yazinin
icerigiyle ilgili diisiinceler, duygular, gézlemler ve deneyimler ¢ikarilir ve bunlar hazirlik

asamasinda birlestirilir, 6nem diizeyine gore siralanir (Karatay, Dolunay,Savas, 2014).
2. Gozden gecirerek ve duzenleyerek yazma:

Ogrenciler bu asamada taslaklarmi okurlar. Ogretmenleriyle veya smif arkadaslariyla
yazdig taslagi paylasir, onlardan gelen doniitleri g6z dniinde bulundurarak igerigi yeniden
diizenleme islemlerini gerceklestirirler. Bu sayede metni yeni fikirlerle genisletebilir ve

gereksiz metinleri ¢ikartabilirler.

Ogretmenler, bu asamada 6grenciye yazilarinda ne olmasi gerektigini soylememeli ve
yargilamamalidir. Bu konuda fazla bilgi verebilir misin? Burada ne soyleyeceksin? Bu
bolimi tekrar okumaniz miimkiin mii? Bu bolimde sOylenecek en 6nemli sey ne olabilir?
Yazida anlagmayan yerler nelerdir? gibi sorular sorulabilir. Bu tiir sorulardan sonra 6grenci

kendi eksiklerini tamamlayabilir (Karatay, 2013).

Sonug olarak gz gezdirme asamasinda yazi taslagina g0z gezdirilir, dizenlemeler

yapilarak metnin en iyi haline ulagabilir.
3. Duzenleme (redaksiyon):

Bu asamada yaziy1 yayinlanmadan 6nceki son asamadir yazinin igerigiyle beraber, yazinin
dilbilgisi, kurallar1, noktalama ve isaretleme isaretlemesine de bakilir (Akyol ve Cigdemir,
2020). Metnin climleleri ve paragraflari birbiriyle tutarl bir sekilde olup olmadigi kontrol
edilir (Karatay, Dolunay veSavas, 2014).Diizenleme asamasinda 6grenciler kendilerine su

sorular sorabilirler:
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Yaziya ilgi ¢ekici bir giris yapildt mi1? Sozciikler dogru yazilmis m1? Soézciik ve diislince
tekrarindan kagirildi ni? Icerikte yer alan gereksiz ve anlatma katkisi olmayan sdzciikler
cikarildi m1? Yazim kurallarina uygun bir igerik yazilmis mi1? Metinde dil ve anlatim

yonunden bir butinlik var mi1? (Karadag ve Maden, 2013).

Biitiin bu sorulara cevap verdikten sonra yazi son kez gozden gecirelim gerek

yayinlanmaya hazir hale getirilir.
4. Yaymmlama ve paylasim:

Siirece dayali yazma ydnteminin son asamasi ise yaymmlama ve paylasmadir. igerik ve
bi¢im 6zellikleri bakimindan yazi son seklini almig ve bitmistir. Metin bu asamada hedef
kitle ile paylasilir, simf panolarinda yayinlanabilir (Oztirk, 2021).0Ogrenci yazilarmin
paylasilmasi 6grencilerin Ozgilivenlerini arttirir ve diger Ogrencileri motive eder,
cesaretlendirir. Ayn1 zamanda 6grencilerin yazmaya ve edebiyata karsi olumlu bir tutuma

sahip olmalarini saglar.
2.5. Yazma egitimin yontem ve teknikleri

Ogrencilerin etkili yazma becerisine sahip olabilmeleri i¢in kullanilabilecek yazma yontem

ve teknikleri sunlardir:

2.5.1. Yaratic1 yazma

Ogrencinin yazma yetenegini ve yaraticthgm gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yazma

yontemi bireyin yazma yetenegini agiga ¢ikaran bir yontemdir.

Yaratici yazma g¢alismalarinda ¢agrisim ve beyin firtinasi ile dncelikle verilen konuyla
ilgili kavram ve fikirler ortaya koyulmaktadir. Ardindan agiga ¢ikan kelimeler
siralandiginda zihinde bir iliski kurulur. Ogrenciler yaratici olmaya tesvik edilir. Bu
caligmalarda Ogrencilerin sezgilerine ve yaraticiliklarina giivenmeleri saglanmaktadir.
Hayal giicii, isitme, algilama, diisiinme, sezgi ve algiy1 harekete gecgirme, duygu algisini

gelistirme yeteneginin biitliinliigiinii saglanmaktadir.
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2.5.2. Serbest yazma

Ogretmenle birlikte, bireysel veya grup halinde yapilan yazma calismalaridir. Serbest
yazmanin amaci, o6grencilerin yazma becerisi ve aliskanligi edinmesini saglamak, yazma

kaygisini ve yazma tutuklulugunu ortadan kaldirmaktir.

2.5.3. Gudumlid yazma

Gudumlu yazma, 6grencilerin bir konu hakkindaki duygularini, diisiincelerini anlagilir bir
sekilde agiklamalar1 icin 0zel bir amagli belirlenerek yapilan yazma ¢alismalaridir.
Ogrencilerin belirli bir konu hakkinda tartigabilecekleri, fikir {iretebilecekleri ve yargilarda
bulunabilecekleri smif i¢i bir ¢alismadir. Giidiimlii yazma calismalar1 dort asamadan

olusmaktadir;

1. Ogretmen &grenciyi belirli bir konu hakkinda bilgilendirir,

2. Belirli bilgileri edinen 6grenciler, 6gretmeninin rehberliginde tartisir ve belirli bir
degerlendirme yaparlar,
Tartisma sonucunda elde ettikleri bilgi, duygu ve diisiinceleri yazarlar,

4. Yazma etkinligi sonunda yazilar degerlendirilir.

2.5.4. Not alma yontemi

Not almak, okunan materyalden 6nemli bilgileri hatirlamak, genel bir ¢erceve olusturmak,
bilgi toplamak i¢in kullanilir. Bu ydntemin amaci Ogrencilere okuduklarinin veya
dinlediklerinin 6nemli kisimlarin1 segme firsati vererek zaman kaybetmemeyi, sistematik
calisma becerisi kazanmay1 ve bilgiyi kategorize etmeyi gostermek ve uygulatmaktir.
Ogretmen smiftaki &grencilerin ilgisini cekebilecek bir metin okur veya Ogrencinin
okumasina izin verir. Okuma esnasinda 6grencilerden not almalarini ister ve daha sonra
birka¢ ogrenciden yazdiklart notu okumalarin1 ister ve uygulama sif ortaminda

ogrencilerle beraber degerlendirilir.
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2.5.5. Gorsellerden hareketle yazma yontemi

Bu yéntem gorselleri anlama ve yorumlamaya dayali yazili bir uygulamadir. Ogrenciler
resimler, fotograflar, filmler gibi gorsel uyaranlar ile algiladiklarini tartisir ve izlenimlerini

aktarirlar.

2.5.6. Dikte yontemi

Dikte, dinlenen metni yaziya doniistiirme isidir. Ogrencinin yazim ve noktalama
kurallarma gore yazmasina yardimci olmanin bir yolu, dikteyi 6gretmektir. Arastirmalara
gore Ogrencilerin haftada iki glin on dakika yaptig1 dikte c¢aligmasi, telaffuz, kelime

dagarcigi vb. igin dnemli bir gelisme saglamaktir (Yangin, 2002).

Dikte yonteminin egitimin her kademesinde tam anlamiyla etkili olabilmesi icin asagidaki

hususlara dikkat edilmelidir;

e Metin bir veya iki paragrafi gegmemeli,
e (Ogrencinin seviyesine uygun olmal,
e Opgretici olmaly,

e Agcik ve kolay anlagilir olmali,

2.5.7. Grup halinde yazma yontemi

Bu yontemin amaci, Ogrencilerin c¢evreleriyle etkilesime girmesi, is birligi yapmasi,
birbirleriyle iletisim kurarak grup bilinci kazanmasi ve is birligi i¢inde ¢alisarak bir metin

olusturmasini saglamaktir.

Uygulama igin gruplar olusturulur ve grupta bulunan iyeler verilen konunun farkl
yonlerini not eder. Ardindan grup Uyeleri tarafindan yazilan metinler kontrol edilir. Daha
sonra tiim gruplar tarafindan yazilan metinler birlestirilir, diizenlenir yazim ve noktalama

acisindan ortak bir metin olusturulur.
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2.5.8. Ikna edici yazma

Demirtas’a (2004)gore ikna "Belirli bir iirline, kisiye veya bakis a¢isina karsi olumlu bir
tutum olusturma veya var olan bir tutumu degistirme hedefine ulasmak i¢in kaynak kisi
veya kisiler tarafindan yapilan bir girisimdir”. Ikna edici yazi, insanlar1 ikna etmek,
insanlarin bir konudaki bakis agilarin1 degistirmek, kabul ettirmek ve onlar1 baska yone
yonlendiren yazilardir. Ikna edici bir metin olusturma, &grencilerin kendi fikirlerini
sunmasini ve katilmadiklar1 fikirlere mantikli bir sekilde yanit vermesini gerektirir.
Ogrencilerin bu siirecte ikna etme becerilerini gelistirmeleri ve ikna tekniklerini analiz

etmeleri gerekmektedir.

2.5.9. Elestirel yazma yontemi

Elestirel yazmanin amaci, 6grencilerin olaylara objektif bir sekilde bakmasini saglamaktir.
Ogrencilerin elestirel yazabilmeleri icin dncelikle elestirel diisiinme becerisini kazanmalar
gerekmektedir. Elestirel yazar, bir olay veya durumun olumlu veya olumsuz yonlerini

gorur ve tespit ettiklerini tarafsiz ve objektif bir sekilde agiklar.

2.5.10. Akademik Yazma

Akademik yazma, bir konu ile ilgili 6zgiin diisiincelerin belirli sistem ve kurallar dahilinde
yaziya doniistiiriilmesi olarak tanimlanabilir (Aydin, 2015).Akademik yazma, yazmadan
once dikkatli bir hazirlik gerektirir. Tyi yazilmis paragraflar, temalar, ana fikir, fikirler,
destekleyici climleler, birlik, tutarlilik ve paragraf ogeleri arasindaki gecis Ozellikleri
akademik yazinin temel konularidir. Planli metinler yazmak, taslak zihin haritalart
olusturmak ve paragraflar arasinda iyi baglantilar kurmak akademik yazmanin konular
arasinda sayilabilir. Tompkins’a (2008) gore akademik yazi, metaforlardan olabildigince
uzak; aksine, temel, terim kelimeleri ve anlamlarin kullanildig1 yazi tiiriidiir. Akademik

yazma, akademik bir dilde yazildig1 i¢in giinliik dilden farkli yonleri vardir.
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Akademik yazinin birgok farkl: tiirii vardir, ancak bu tiirler ayn1 amag ve ilkeleri paylasir:
makaleler, arastirma makaleleri, donem o6devleri, tartisma kagitlari, analitik makaleler ve
bilgilendirici makaleler vb. (Whitaker, 2010). Bahar (2014)’a goére akademik yazma,
bilimsel arastirmalarin raporlanmasidir. Akademik yazi, bilimsel arastirmalarin sonuglarini
ve sirecini iletmek icin kullanilir (Pawar ve Monippllay, 2010). Berger’e (2008) gore
akademik yazi, genellikle {iniversitelerde yapilan, amaglanan seyi hem igerik hem de bi¢im
olarak sunan, miimkiin oldugunca mutlak kural ve gelenekleri takip eden yazi1 olarak
aciklanmustir. Bu gesit yazilarin esas niteligi, nesnel bir karsiliklarinin olmasidir. O yiizden

genel olarak arastirma yazilari olarak goriilmektedir (Bayat, 2009).

Akademik yazma, arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarin {iyesi olunan bilim
alaninin uzmanlarinca olusturulmus bi¢im ve igerik kurallarina uyularak bir metin haline
getirilmesi surecidir (Yiicelsen, 2021).Akademik yazi, akademik metin gibi terimlerin
dilimizde kullanilmas: son yillarda yayginlasmustir. Oncesinde bu terimler igin daha gok
bilimsel metin s6z grubu tercih edilmistir (Goktirk, 1980; Giinay ve Kirman, 2005;
Demirtas, 2004).

Pawar ve Monippllay(2010), akademik yazmanin bilgiyi yazili bicimde belgelemeyi ve
iletmeyi amagladigini belirtir. Cesitli tiirlerdeki akademik arastirmalarin bildirilmesi
surecinde akademik yazinin bi¢im, anlatim ve dil acgisindan kendine 6zgii unsurlar1 vardir.
Akademik makalelerin amag, organizasyon, iislup, akis ve sunum gibi bir¢ok 6zelligi
vardir (Karagol, 2018).Yaratic1 yaz1 ve kisisel yazi, akademik yazi ile ayni sey degildir.
Akademik yazi resmi bir sekilde yapilir. (Swales ve Feak, 2012; Oshima ve Ann, 2007).

Akademik yazma, yazma becerilerinin Ust diizeyde kullanildigi, konunun sistemli bir
sekilde aktarildig1 bir yazma diizeyidir. Bireylerin lisans ve lisansiistii egitimleri sirasinda
iistlendikleri rapor, makale, inceleme, proje, ddev gibi yazili {irlinlerin genel adidir.
(Aydin, 2015).Akademik yazi, 6nceden belirlenmis bir diizende sistemli bir faaliyet
gerektirdiginden, bu yazi tiiriiniin belirli adimlar1 vardir. Bu adimlar akademik yazma

stireci olarak adlandirilir.

Akademik bir metin olusturma bireyin kendi anadilinde dahi zor bir beceri olarak
goriilmekteyken, yabanci bir dilde akademik yazma becerisinin olduk¢a zor kazanilan bir
beceri oldugu bilinmektedir. Tiirkiye’nin son yillarda yogun bir sekilde go¢ almasi geng

niifusun egitim siirecinde akademik dil becerilerine sahip olmasini zorunlu hale getirmistir.

17



Farkli iilkelerden Tirkiye’ye gelen Ogrenciler egitim oOgretim siirecinde akademik
metinlerle karsilagsmakta, bu metinleri okumakta ve bu tip metinler yazmaktadirlar. Fakat
Ogrencilerin akademik dili anlama ve anlatma konusunda cesitli sorunlar yasadiklar

alanyazinda belirtilmektedir (Azizoglu, Tolaman, & Tulumcu, 2019).

2.7.1. Akademik yazma sureci

Akademik yazi, 6nceden belirlenmis bir diizende sistemli bir faaliyet gerektirdiginden, bu
yazi tlriiniin belirli adimlar1 vardir. Bu adimlara akademik yazma siireci/adimlar
denilmektedir. Akademik yazma siireci planlama, alanyazin taramasi ve arastirmay1 igerir.

Bu nedenle yazmaya baslamadan 6nce tanimlanan siiregleri takip etmek gerekmektedir.

Yazma sireci bes asamadan “yazma oncesi hazirlik, diizenleme, taslak olusturma, gdzden
gecirme, yaymlama ve paylasma” olusmaktadir (Akyol, 2000). Bu asamalara gére yazma
oncesi agamasinda zihinsel hazirlik ve zihinsel planlama yapilir. Yazma asamasinda metin
olusturulur. Metin olusturulduktan sonra incelenir ve paylasilir. Son asamada ise metin ve
yazma siireci degerlendirilir (Giines, 2007). Akademik yazma siirecine ait gorsel asagida

yer almaktadir:
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Akran ve
Okutman
Degerlendirmesi

Gozden
Gegirme
Sekil 1.Akademik yazma sureci

Sekilde goriildiigi tizere akademik yazma siireci sOyle agiklanabilir: yazma oncesi (bilgi
toplama, beyin firtinasi, serbest yazma ve fikirlerin tretimi) planlama (fikirleri organize
etme, listeleme, ana hatlar1 belirleme ve zihin haritasi gibi adimlar) taslak olusturma
(fikirlerin ilk defa ayrintili bir sekilde yazimini gergeklestirme) yansitma(yazilan yaziyi
tekrar okuma, 6gretmenle veya akranla yaziy1 okuma) akran ve 6gretmen degerlendirmesi
(6gretmenlerin veya akranlarin geri doniisleri ve bildirimleri) g6zden gecirme(metin yapisi
ve kalitesini arttirma) , arastirmalar ve fikir tiretimi (yeni bir fikir veya arastirma eklemek
isteniyorsa bu siiregte yapilir), son okuma ve yaymnlama (Tok, 2012)Yazma sirecinin
dongiisel dogasina uyum gostermek yazar igin onem tasimaktadir. Bu yazma siirecine

uyum gostermek nitelikli bir akademik metin tGretmek icin gereklidir.

2.8.  Yazma Tutuklugu

Wilson ve Daly’e gore (1983) yazma tutuklugu, sozciikleri kagida dokmede gegici veya
kalic1 yetersizlik olarak tanimlanir. Yazma gii¢liigli ¢ceken kisiler, kaygi ve stres nedeniyle

yazmaktan kaginma veya isteksizlik yasayabilir (Boice, 1993). Buna paralel olarak Rose,

19



(1984), yiiksek yazma becerisine sahip dgrencilerin zamanlarinin yarisini hatta ticte ikisini
yazmadan Once diisiinmeye ve planlamaya ayirdiklarint belirtmektedir. Yazma tutuklugu

yasayan kisilerin elestirilmekten ¢ekindikleri bilinmektedir (Boice, 1993).

Tok ve Unlii ye (2014)gore, yazarlik, diger alanlara gore daha fazla teknik beceri
gerektirir. Yazim sirasinda imla kurallari, noktalama, kelime se¢imi ve sayfa diizeni gibi
pek cok detay dikkatli kullanilmalidir. Boylece bireylerde bir tiir yazma korkusu gelisir ve
yazma zaman kaybi olarak nitelendirilir. Yazmaya yonelik bu olumsuz tutum, insanlarin
yazmaktan kaginmasina sebep olur. Sonug olarak, bireyler gerekli olmadik¢a yazmamaya
ve yazmaktan uzak durmaya calisirlar. Diger herhangi bir beceri gibi, yazma da ciddi bir
dikkat ve mimkiin oldugunca pratik ile gelistirilebilir. Ancak siirekli yazmaktan uzak
durmaya calisan bireyler yazma becerilerini gelistiremezler. Ayrica bu kisiler yazma
konusunda yeterince gelismedikleri i¢in yazarken kaygi yasarlar (Cegen ve Bagkan,
2015).Yargilanma korkusu, yazma tutuklugunu nedenlerinden biridir. Bagkalarinin
yazdiklarini sagma ve alakasiz bulabileceginden endise etmek, tutukluga yol agabilir.
(Brnuer, 1987; Rose, 1984). Ayrica gegmisteki olumsuz deneyimler, miikemmeliyetcilik
duygulari, erteleme yazma tutukluguna neden olabilmektedir (Boice, 1993).Yazma
tutuklugu, 1980'lerin basindan beri diinya ¢apinda incelenen bir konudur. Tirkiye'de bu

alandaki arastirmalar ¢ok yeni ve sinirlidir.

2.9. 1lgili Arastirmalar

Bu bolimde mevcut aragtirma ile ilgili olan diger arastirmalara yer verilmistir. Bu

arastirmalar asagida aciklanmistir:

Bayat (2009), tarafindan yapilan aragtirma Ogretmen adaylarinin elestirel diigiinme
becerileri ile akademik yazmalari arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmaktadir. Aragtirmaya 181
O0gretmen aday1 katilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinmeleri ile akademik yazma basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak Ogretmen
adaylariin akademik yazma basarilarini artirirken elestirel diisiinme diizeylerinin dikkate

alinmasi gerektigi onerilmistir.
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Akbulut’un (2016) yaptig1 calismada Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
yazma kaygilar1 ve tutumlart belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda, cinsiyet ve
sinif diizeyi a¢isindan bir farklilik bulunamazken, anadili farkliligindan kaynaklanan
yazma kaygisi ve yazmaya yonelik tutum diizeylerinde anlamli farkliliklar otaya ¢ikmustir.
Anadili Arapga olan dgrencilerin yazma kaygilari yliksek, yazmaya yonelik tutumlar ise
diisiik ¢itkmistir. Bu duruma neden olan etmenler; alfabe farkliliklari, s6zdizimi farkliliklar
ve dilbilgisi kurallarinin zorlugu olarak belirlenmistir. Ayrica yazma kaygisi ve yazmaya
yonelik tutum arasinda ters yonlii bir iliski saptanmustir. Katilimcilar, yapilan goriismelerde
Tiirk¢e yazmay iletisim saglama ve akademik basari i¢in bir gereklilik olarak gordiiklerini,
yazmada karsilastiklari sorunlarin dilbilgisi kurallarindan kaynaklandigini ve siirece
yayilan bir gelisim gerektirdigi icin zorlandiklarini s6ylemislerdir. Ayrica yazmaya hazirlik
asamasi ve yazma sirasinda stres yasadiklarini yazma islemi bitince kendilerini daha rahat

hissettiklerini belirtmislerdir.

Gulay (2019) tarafindan yapilan arastirmada akademisyenlerin yazma tutuklulugu
incelenmistir. Arastirmada unvan yikseldikce akademik yazma tutuklugunun distigii

gOriilmiistiir.

Seyidi (2019)tarafindan yapilan arastirmada mezun veya lisanslstl 6grencilerin akademik
yazi yazma konusundaki sorunlar1 ve ihtiyaclar1 incelenmistir. Yapilan degerlendirmeye
gore yabanct uyruklu ogrencilerin dilbilgisi, kelime ve terimlerle ilgili sorunlarinin
anadilinin aktarimimdan ve akademik Tiirkge Ogretiminin yetersiz olmasindan

kaynaklandig1 tespit edilmistir.

Yukarida bahsedilen arastirmalar incelendiginde, Ogrencilerin hem anadilde hem de
yabanct dilde akademik yazma becerisine yonelik c¢esitli zorluklar yasadiklar
gorilmektedir. Bu zorluklardan birisi de yazma tutuklugudur. Bu arastirmada Tiirkiye ‘de
yiiksekogretim diizeyinde egitim gdren Sudanli dgrencilerin akademik yazma tutuklugu

farkli agilardan incelenecektir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirma deseni, ¢alisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglar1 ve veri

analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.1.  Arastirma deseni

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin akademik yazma tutuklulugunun farkl
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismanin temel ve alt problemlerine
betimsel tarama yontemi ile cevap aranmistir. Betimsel tarama modelinde arastirmada yer
alan degiskenler herhangi bir miidahale olmaksizin, durumu degistirip etkilemeden var

oldugu sekilde tanimlanir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 1998).

3.2. Cahsma grubu

Calismaya farkli seviyede ve bolumlerde egitim goren 190 kisi katilmistir. Katilimcilara
internet iizerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile ulagilmistir. Kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi arastirmacinin hedefi olan evrenden orneklemini belirlerken
ulagabilecegi en kolay kisilere yonelmesi olarak tanimlanabilir (Patton, 2005). Kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi icin diger ornekleme yontemleri ile karsilastirildiginda
evreni temsil etme konusunda giivenirligi daha diisiik oldugu goriisii hakimdir. Bu
calismada yine de bu 6rnekleme yonteminin tercih edilmesinin temel sebebi 6zel bir
orneklem grubu ile caligmasidir. Caligmada Tiirkiye’de Tiirkce dilinde 6grenim goren
yabanci 0grenciler ile ¢calisilmistir. Arastirmacinin katilimcilara ulasabilmesinin en uygun
durumu, ulasabildigi ortak platformlardir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler

Tablo1’de verilmistir.
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Tablo 1

Calisma grubuna ait demografik ozellikler

Demografik ¢zellikler Frekans Yuzde
Kadin 101 53,2
Cinsiyet
Erkek 89 46,8
18-24 65 34,2
Yas 25-34 95 50,0
35 ve (st 30 15,8
Lisans 34 17,9
Egitim diizeyi Yiksek Lisans 100 52,6
Doktora 56 29,5
[lkokul mezunu 31 16,3
Ortaokul mezunu 39 20,5
Anne Egitim Diizeyi
Lise mezunu 52 27,4
Universite mezunu 68 35,8
[lkokul mezunu 21 11,1
Ortaokul mezunu 24 12,6
Baba Egitim Diizeyi
Lise mezunu 52 27,4
Universite mezunu 93 48,9
Akademik Yazma Egitim Alan 132 69,5
Konusunda Egitim Alma
. 58 30,5
Durumu Egitim Almayan
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Toplam 190

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %53,’sinin kadin, %46,8’inin ise erek oldugu
gorulmektedir. Katilimcilar t¢ farkli yas kategorisine ayrilmistir. Katilimeilarin
%34,2°s118-24 yas araliginda, %50’si 25-34 yas aralifinda, %15,8’1 ise 35 ve stii yas
araligindadir. Calisma grubunda yer alan yabanci 6grencilerin = %17,9°u lisans, , %52,6’s1
yuksek lisans ve %29,5°1 doktora egitimi almaktadirlar. Katilimcilarin anne ve baba egitim
diizeyleri de incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore katilimcilarin %16,3’iiniin annesi
ilkokul, %20,5’inin ortaokul, %27,4’linlin lise ve % 35,8’inin iniversite mezunudur.
Benzer sekilde katilimcilarin %11,1 inin babasi ilkokul, %12,6’sinin ortaokul, %27,4’{iniin
lise ve % 48,9’unun iniversite mezunudur. Katilimcilarin akademik yazma konusunda
egitim alip almadig1 da incelenmis ve %69,5’inin egitim aldig1 %305’inin ise egitim

almadig1 sonucuna ulasilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak Giilay (2019) tarafindan gelistirilen Akademik yazma
tutuklugu olcegi (AYTO) kullanilmistir. Olgek “motivasyon”, “degerlendirme”,
“erteleme” ve “milkemmeliyet¢ilik” olmak iizere 4 boyut ve toplamda 18 maddeden
olusmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde yap1 gegerligi degerleri 2/df= 4,53, CFI= .90,
GFI=.90, AGFI =.87, RMSEA =.071, TLI=.90, NFI=.88, SRMR=.061 olarak bulunmustur.
Olgegin gelistirilmesi siirecinde Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 dlgegin tamami igin
0,88 olarak bulunmustur. 5’11 likert tipinde olan 6lgekten en diisiik 18 en yiiksek ise 90
puan alinmaktadir. Alinan puanin artmast kisinin akademik yazma tutuklugunun da
arttigin1 gdstermektedir. Bu ¢alismada 6lgegin tamami i¢in Cronbach Alpha giivenirlik

katsayisi ise 0,951 olarak hesaplanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin akademik yazma tutuklugunu farklh

degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yapilan bu g¢alismada nicel paradigmaya gore
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analizler yapilmistir. Analizlerin parametrik ya da nonparametrik yontemlerden hangisi ile
yapilacagini belirlemek igin var olan siirekli degiskenler normallik ag¢isindan Kolmogorov-
Smirnov testi ile incelenmis ve elde edilen verilerin bu varsayimi sagladigi goriilmiistiir
(KS190 =0,063, p>0,05). Bu nedenle incelemeler parametrik fark testleri olan t testi ve

ANOVA ile yapilmistir. Analizler i¢in SPSS 27 paket programi1 kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu caligmada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin akademik yazma tutuklugu
puan ortalamalar1 cinsiyet, yas, egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve
akademik yazma konusunda egitim alip almama degiskenleri agisindan incelenmistir.
Tablo 2°de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin akademik yazma tutukluklar

arasinda cinsiyete gore fark olup olmadigina ait t testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 2

Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalarinin cinsiyete gore t testi
sonuclari

Degisken N X SS Sd T p

Kadin 101 55,82 15,063 188 0,241 0,810
Cinsiyet
Erkek 89 55,26 17,185

Tablo 2’ye gore yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma
tutukluklar1 arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
gorulmektedir (t188=0,241, p>0,05). Buna gore akademik yazma tutuklugu ortalamasi

acisindan kadin ve erkek ogrenciler arasinda fark olmadigi sdylenebilir.

Yabanci1 dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma tutukluklart yas
araliklaria gére ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 3’te yas degiskenine ait betimsel

istatistikler yer almaktadir.
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Tablo 3

Katilmcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarimin yasa gore betimsel istatistikleri

N X SS
18-24 65 53,20 14,751
Yas 25-34 95 56,69 15,606
35 ve uzeri 30 57,07 19,755

Tablo 3 incelendiginde yas1 18-24araliginda olan yabanci 6grencilerin akademik yazma

tutuklugu puan ortalamasinin daha biiyiik yas gruplarina gére daha diisiik oldugu, yas

arttikga ortalamanin arttigr goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasi farklarin

istatistiksel olarak anlamliliginin test edilmesi igin ANOVA uygulanmis ve sonuglar Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4
Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarinin yas degiskenine ait ANOVA
sonuclari
Varyansin  Kareler Kareler
Sd p
kaynag1 toplami ortalamast
Gruplar 552,449 2 276,225 1,073 ,344
arast
Yas .
Gruplarigi  48138,414 187 257,425
Toplam 48690,863 189
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar
arasinda yasa gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (F2,187y=1,073
p>0,05). Buna gore akademik yazma tutuklugu ortalamasi a¢isindan farkli yaslarda olan

Ogrenciler arasinda fark olmadigi soylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma tutukluklari egitim
diizeyine gore ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 5’te egitim diizeyi degiskenine ait

betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 5

Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarinin egitim diizeyine gore betimsel
istatistikleri

N X SS
Lisans 34 58,50 11,784
Egitim ]
_ Yuksek lisans 100 54,55 11,793
Duzeyi
Doktora 56 51,25 11,649

Tablo 5 incelendiginde egitim diizeyi lisans olan yabanci 6grencilerin akademik yazma
tutuklugu puan ortalamasinin yiiksek lisans ve doktora olanlara goére daha yiiksek oldugu,
egitim seviyesi arttikga akademik yazma tutuklugu ortalamasiin azaldigi goériilmektedir.
Elde edilen bu ortalamalar arasi farklarin istatistiksel olarak anlamliliginin test edilmesi

icin ANOVA uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarinin egitim diizeyi degiskenine ait
ANQOVA sonuclart

Varyansin  Kareler Sq Kareler

kaynag1 toplami ortalamasi
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Gruplar 605,113 2 312,557 4,334 ,006

arast
Egitim

Dizeyi Gruplarici ~ 40005,750 187 206,715

Toplam 40610,863 189

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar
arasinda egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
(F2,187=4,334 p<0,05). Akademik yazma tutuklugu puan ortalamasinin egitim durumuna
gore farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin Schiff testi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore doktora mezunlari ile yiiksek lisans ve lisans mezunlari

arasinda, yliksek lisans ile lisans mezunlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu ve doktora mezunlarinm akademik yazma tutuklugunun (X = 51,25)yiiksek lisans
(X = 54,55) ve lisans (X = 58,50) mezunlarma gore daha diisik oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica yiiksek lisans mezunlarinin akademik yazma tutuklugunun da (X =

54,55)lisans mezunlarina (X = 58,50) gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Buna gore
yabanci 6grenciler icin egitim seviyesi arttikca akademik yazma tutuklugunun azaldigi

sOylenilebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin akademik yazma tutukluklari anne egitim
diizeyine gére ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 7°de anne egitim diizeyi degiskenine

ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 7

Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarinin anne egitim diizeyine gore betimsel
istatistikleri

N X SS
Anne Egitim Ilkokul mezunu 31 54,13 17,418
Duizey! Ortaokul mezunu 39 58,38 15,690
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Lise mezunu 52

Universite 68

mezunu

57,12 16,271

53,40 15,412

Tablo 7 incelendiginde anne egitim diizeyi ortaokul olan yabanci dgrencilerin akademik
yazma tutuklugu puan ortalamasinin diger diizeylere gore daha yiiksek oldugu ve en diisiik

akademik yazma tutukluu puan ortalamasinin anne egitim diizeyi iiniversite olan

katilimeilarda oldugu goriilmistiir. Elde edilen bu ortalamalar arasi farklarin istatistiksel

olarak anlamliliginin test edilmesi i¢cin ANOVA uygulanmis ve sonuglar Tablo 8’de

verilmistir.
Tablo8
Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine ait
ANOVA sonuclart
Varyansin Kareler Kareler
Sd p
kaynag1 toplami ortalamast
Gruplar 818,561 3 272,854 1,060 ,367
Anne arasi
Egitim o
] Gruplarici  47872,302 186 257,378
Duzeyi
Toplam 48690,863 189

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar
arasinda anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (F(3,186=1,060 p>0,05). Buna gore anne egitim diizeyi farkli olan yabanci

ogrencilerin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar1 agisindan farklilik gostermedigi

sOylenebilir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin akademik yazma tutukluklari baba egitim
diizeyine gére ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 9°da baba egitim diizeyi degiskenine

ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 9
Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarimin baba egitim diizeyine gore betimsel
istatistikleri
N X SS
Tlkokul mezunu 21 58,86 15,160
Ortaokul mezunu 24 55,75 18,274
Baba Egitim
Diizeyi Lise mezunu 52 54,85 18,814
Universite 93 55,16 14,023
mezunu

Tablo 9 incelendiginde baba egitim diizeyi ilkokul olan yabanci 6grencilerin akademik
yazma tutuklugu puan ortalamasinin diger diizeylere gore daha yiiksek oldugu ve en diisiik
akademik yazma tutuklugu puan ortalamasinin baba egitim diizeyi lise olan katilimcilarda
oldugu gorilmistiir. Elde edilen bu ortalamalar arasi farklarin istatistiksel olarak

anlamliliginin test edilmesi icin ANOV A uygulanmis ve sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine ait

ANOVA sonuclart

Varyansin  Kareler Kareler

kaynag1 toplam1 ortalamast
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Gruplar 270,442 3 90,147 ,346 7192

Baba arasi
Egitim o

) Gruplarici  48420,421 186 260,325
Duzeyi

Toplam 48690,863 189

Tablo 10’a gore katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalari arasinda baba
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigr goriilmiistiir
(F3,186=0,346 p>0,05). Buna gore baba egitim diizeyi farkli olan yabanci 6grencilerin

akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar1 acisindan farklilik gostermedigi sdylenebilir.

Yabanct dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin akademik yazma tutukluklar1 arasinda
akademik yazmaya iliskin egitim alip almadiklarina goére fark olup olmadig1 incelenmistir.

Bu duruma ait t testi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11

Katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalarinin akademik yazma egitimi

almasina gore t testi sonuglar

Degisken N X SS Sd t p

Esiti Evet 132 50,48 12,679 188 -3,094 0,025
gitim  alma

durumu Hayir 58 5572 12,657

Tablo 11’e gore yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma
tutukluklar1 arasinda akademik yazma egitimi alip almadigina gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (tigs=-3,094, p<0,05). Buna gore akademik
yazma egitimi alan Ogrencilerin (Y = 50,48) almayan Ogrencilere gore (X = 55,72)

akademik yazma tutuklugu ortalamasinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonug ve tartisma

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin akademik yazma tutuklugu
puan ortalamalar1 cinsiyet, yas, egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve

akademik yazma konusunda egitim alip almama degiskenleri agisindan incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda akademik yazma tutuklugu ortalamasi
acisindan kadin ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.
Bununla birlikte akademik yazma tutuklugu ortalamasi agisindan farkli yaslarda olan
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig:1 da goriilmektedir. Cegen ve Baskan (2015)
tarafindan Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma tutuklugunun belirlendigi aragtirmada da
O0gretmen adaylarinin yazma tutuklugunda cinsiyet ve yas agisindan anlamli bir fark
olmadig: belirtilmistir. Giilay (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise akademisyenlerin
akademik yazma tutuklulugu incelenmis ve kadin akademisyenlerin akademik yazma
tutuklugu diizeyinin erkek akademisyenlerinkinden anlamli derecede yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Ogrencilerin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalari arasinda egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore yabanci dgrenciler i¢in
egitim seviyesi arttikca akademik yazma tutuklugunun azaldigi sdylenilebilir. Bu durum,
akademik yazma becerisinin egitim diizeyi ilerledik¢e alinan egitimlerle gelisme
gosterdigini kanitlamaktadir. Cecen ve Baskan (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin egitim seviyesi arttikca akademik yazma tutuklugunun

azaldig tespit edilmistir.

Ogrencilerin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar1 arasinda anne egitim diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
katilimcilarin akademik yazma tutuklugu puan ortalamalar1 arasinda baba egitim diizeyine

gore de istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Cegen ve Baskan(2015)
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tarafindan yapilan aragtirmada da 6grencilerin anne ve baba 6grenim diizeyleri ile yazma

tutuklugu diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin akademik yazma tutukluklar1 arasinda
Ogrencinin akademik yazma egitimi alip almadigina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore akademik yazma egitimi alan Ggrencilerin
almayan Ogrencilere gore akademik yazma tutuklugu ortalamasinin daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu durum yabanci 6grencilerin akademik egitim siirecinde “Akademik
Tirkge” ve “Akademik Yazma” dersi almalarimin ne derece Onem tasidigini ortaya
koymaktadir. Bu dersin, 6grencinin lisans veya lisansiistii egitim siireci i¢in 6nkosul bir

ders nitelik tasidig1 sdylenebilir.
4.1.  Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler i¢in akademik dil edinimi oldukca énem
tagsimaktadir. Ciinkii bu 6grenciler lisans veya lisansiistii diizeyde egitim gormektedirler.
Ogrencilerin bu siirecte gesitli bilimsel metinleri okumalar1, anlamalar1 ve yeni metinler
olusturmalar1 gerekmektedir. Bu da 6grencilerin akademik okuma ve yazma becerilerinin
1yi bir diizeyde olmasi ile miimkiin olmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore
yabanci 6grenciler icin egitim seviyesi arttikca akademik yazma tutuklugunun azaldigi
goriilmektedir. Bu durumda ogrencilerin egitim seviyesi boyunca akademik yazma
becerilerini gelistirecek etkinliklere yonelmeleri, iiniversitelerin de bu konuda 6grencilere

destek olacak imkanlar sunmalar1 Onerilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen diger sonuca gore de akademik yazma egitimi alan
ogrencilerin almayan ogrencilere gore akademik yazma tutuklugu ortalamasinin daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumda “Akademik Tiirk¢ce” ve “Akademik Yazma”
derslerinin yiiksekdgretimde egitim gorecek olan veya gérmekte olan yabanci dgrenciler
icin TOMER biinyesinde veya kendi boliimlerinde zorunlu bir ders olarak yer almasi

onerilmektedir.
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