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OZET

SURDURULEBILIRLIK KAVRAMINA YONELIK 8. SINIF OGRENCILERININ
METAFORLARI

Mustafa DAGDELEN

Yiiksek Lisans Tezi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Damsman: Prof. Dr. Guldem DONEL AKGUL
2025, 87 sayfa

Bu calismanin amaci, ilkégretim 8. siif 6grencilerinin siirdiiriilebilirlik kavramina yonelik
algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 266 Ogrenci olusturmaktadir.
Veri toplama amaciyla gelistirilen “Siirdiiriilebilirlik Metafor Formu” iki maddeden
olusmustur. Ogrencilerden “Siirdiiriilebilirlik ... gibidir. Ciinkii ...” ciimlesini tamamlamalar1
ve ardindan kavrami ifade eden bir gorsel ¢izmeleri istenmistir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden olgu bilim deseni benimsenmis, veriler i¢erik analiziyle ¢6ziimlenmistir.
Analiz siirecinde Ogrencilerin Tlrettikleri metaforlar kodlanmig, benzerliklerine gore
kategorilere ayrilmis ve frekans dagilimlar1 hesaplanmistir. Sonucta siirdiiriilebilirlik
kavramna iliskin 24 kategori altinda toplam 266 metafor elde edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok
vurguladiklar1 metaforlarin yenilenebilir enerji, geri doniisiim ve dogal kaynaklar bilingli
kullanimu ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira ¢evre, doga, su, tasarruf, hayvanlar,
yasam ve gelecek nesillerin korunmasi gibi kategoriler de one ¢ikmustir. Ogrenciler kavrami
cogunlukla c¢evresel unsurlarla iligskilendirmis, c¢izdikleri gorsellerle de bu algilarmni
desteklemiglerdir. Elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilirligi ¢cevre odakl
ele aldiklarmi gostermektedir. Bu durum, siirdiiriilebilirlik egitiminde ¢evre bilincinin dnemli
bir yer tuttugunu ortaya koymaktadir. Caligma, Ogrencilerin metaforlar1 {izerinden
stirdiiriilebilirlik algilarin1 goriiniir kilmakta ve ¢evre egitimi uygulamalarina katki saglayacak

veriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, doga, siirdiiriilebilirlik



ABSTRACT

METAPHORS OF 8th GRADE STUDENTS REGARDING THE CONCEPT OF
SUSTAINABILITY

Mustafa DAGDELEN

Master’s Thesis, Erzincan Binali Yildirim University, Institute of Science and
Technology, Department of Mathematics and Sciences Education
Advisor: Prof. Dr. Guldem DONEL AKGUL
2025, 87 pages

The aim of this study is to explore 8th grade students’ perceptions of the concept of
sustainability through metaphors. The study group consists of 266 students attending a middle
school located in Southeastern Anatolia. For data collection, a two-item “Sustainability
Metaphor Form” was developed. Students were asked to complete the sentence
“Sustainability is like ... because ...” and to draw a picture or cartoon reflecting their views
about sustainability. This study adopted a qualitative research design, specifically the
phenomenology pattern. Data were analyzed through content analysis. During the analysis
process, the metaphors produced by the students were coded, categorized according to their
similarities, and their frequencies were calculated. As a result, a total of 266 metaphors were
obtained under 24 categories.The findings revealed that the most frequently emphasized
metaphors were related to renewable energy, recycling, and the conscious use of natural
resources. Other notable categories included environment, nature, water, saving, animals, life,
and protection of future generations. Students predominantly associated the concept of
sustainability with environmental elements, and their drawings supported these
associations.These results indicate that middle school students tend to perceive sustainability
in an environment-oriented manner. This highlights the central role of environmental
awareness in sustainability education. The study makes students’ perceptions visible through
metaphors and provides data that can contribute to the development of environmental

education practices.

Keywords: Metaphor, nature, sustainability
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1. GIRIS

1.1. Tezin Konu ve Kapsamm

Stirdiiriilebilirlik, bugiinki  kaynaklarm kullanimini, gelecek nesillerin  ihtiyaglarmi
karsilayabilecek sekilde diizenleyen ve kiiresel anlamda giderek daha fazla 6nem kazanan bir
kavramdir. Diinyadaki dogal kaynaklarm hizla tiikenmekte olmasi ve bu kaynaklarin korunup
gelecek nesillere aktarilmasmin gerekliligi, siirdiiriilebilirlik kavraminin 6nemini daha da
arttirmaktadir.  Toplumun tiim kesimlerinin = siirdiiriilebilirlik kavramini anlamasi ve

uygulamasi hayati bir 6neme sahiptir.

Metafor kelimesi eski Yunancadaki “meta” (lizerine) ve “phrein” (tasimak) kelimelerinin
birlesiminden meydana gelmistir (Cebeci, 2013). Tiirkcede ise benzetme ve egritileme
anlamlarina gelmektedir (Aydin, 2006). Metaforun, bir kaynak etki alanindan hedefte olan
etki alanina dogru bir eslesme olarak anlasilmasi miimkiindiir (Lakoff, 1992). Buna 6rnek
olarak, Saban (2004)’in 6gretmeni bir bahgivana benzetmesi gosterilebilir. Nasil bir bahgivan
fidanlarma bir bir ilgi gosteriyorsa, 6gretmen de dgrencileriyle 6yle alakadar olmaktadir. Bu
ornekten, hedeften etki alanina dogru nasil bir eslesme yapildigi anlasilmaktadir (Saban,
2004). Ayrica metaforlar sadece eslemelerin yapilmasmin yam sira, simdiki zamani ve
gercegi anlama siireglerini de aktif hale getirmektedir (Carreira, 2001). Bu nedenle alan
yazinda metafor ¢aligmalarina siklikla yer verildigi goriilmektedir (Aygigek, 2021; Bozkurt,
2020; Cagirgan, Batdal-Karaduman & Sonmez, 2021; Calisict & Ozgakir-Stimen, 2019;
Cetinkaya, 2019; Dogan & Sonmez, 2019; Kaleli-Yilmaz & Giiven, 2015; Kaleli- Yilmaz &
Sénmez, 2022; Ozden, 2018). Son yillarda metafor caligmalar: igerisinde yer alan gorsel

metaforlarin da siklikla tercih edildigi bilinmektedir.

Bu arastirma, Tirkiye'nin Glineydogu Anadolu Bdlgesi'nde bir ortaokulda egitim goren 8.
siif Ogrencilerinin "stirdiriilebilirlik" kavramina iligkin metaforlarini incelemeyi konu
almaktadir. Bu analiz, gen¢ neslin siirdiiriilebilirlik konusundaki goriislerini anlamamizda

kritik bir role sahiptir.

“Siirdiiriilebilirlik kavramma iligkin 8. smif 6grencilerinin algilarmna iliskin metaforlar1

nelerdir?” sorusu, bu aragtirmanin temel problem ciimlesini olugturmaktadir.



1.2. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim kademesinde egitiminde devam eden 8. Smif dgrencilerinin
strdurulebilirlik kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yardimiyla belirlemektir.
Stirdiiriilebilirlik kavrami kiiresellesmenin olumlu ve olumsuz tiim etkilerini biinyesinde
barindiran bir diinyada olduk¢a dnemlidir. Kiiresellesmenin baslica olumsuz ¢iktilarindan biri

olan ¢evre kirlilikleri bakimindan da siirdiiriilebilirlik kavram1 6nemini korumaktadir.

Ozellikle ¢cocuklara bu kavramin dgretilmesi, ¢ocuk yasta asilanmasi ¢evre problemlerinin bir
nebzede olsa Oniline gegmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bu ¢alismada
ogrencilerin siirdiiriilebilirlik kavramini nasil algiladiklar1 konusu da 6nemlidir. Zihinlerinde
strdiiriilebilirlik kavramina nasil metaforlar olusturduklar1 bu konuyu nasil algiladiklarini
ortaya koyacak ve daha sonra ortaya ¢ikan sonuglar ile bir yol izlenebilecektir. Bu bakimdan

bu ¢alismanin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Bu calisma ile 6grencilerin siirdiiriilebilirligi nasil algiladiklari, buna iligkin sahip olduklar1
metaforlar yolu ile analiz edecektir. Bdylece Ogrencilerin duygu diinyasinda ve

bilingaltlarinda bu kavrami nasil kurguladigi ve algiladigi ortaya ¢ikarilacaktir.

Bu arastirma, siirdiiriilebilirlik kavramma yonelik 8. smif Ogrencilerinin metaforlarini
belirlemek ve bu metaforlarin 6grencilerin stirdiiriilebilirlik kavramina iliskin algilarimi nasil
etkiledigini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastrma, bilime, topluma, uygulamaya ve

politikaya 6nemli katkilar saglamaktadir.

Arastirma, bilime katki saglamakta, siirdiiriilebilirlik kavraminin tanimi, dnemi ve cevre
egitimi ile iligkisi, metafor kavrammin tanimi, kullanimi ve 6grenme siirecindeki rolii ve
islevi, metafor analizi yontemi ve modeli gibi kuramsal temellere dayanarak, kavramsal
metafor teorisi ve metafor analizi modeli gibi kuram ve modelleri kullanmaktadir. Bu sayede,
arastirma, bu kuram ve modellerin gelistirilmesine, test edilmesine ve desteklenmesine katki
saglamaktadir. Arastirma, ayni zamanda, alan yazinda siirdiiriilebilirlik kavramina yonelik
metaforlarin 6zelliklerini, siniflandirilmasini, kategorize edilmesini ve yorumlanmasini

sunarak, bu alanda yeni bilgiler Gretmektedir.



Arastirma, topluma katki saglamakta, stirdiirtilebilirlik kavramimin 6grenilmesi ve dgretilmesi
icin 0onemli bir konu olan &grencilerin metaforlarint ele almaktadir. Bu sayede, arastirma,
cevre egitimi alaninda yeni bir bakis agis1 sunmakta, 6grencilerin stirdiiriilebilirlik kavramma
kars1 olusturduklar1 tutum gelistirme siirecini aydinlatmaktadir. Arastirma, ayni zamanda,

toplumun siirdiiriilebilirlik bilincini ve sorumlulugunu artirmaya da katki saglamaktadir.

Arastirma, uygulamaya katki saglamakta, siirdiiriilebilirlik kavramma yonelik 8. smif
ogrencilerinin metaforlarini belirlemek, smiflandirmak, kategorize etmek ve yorumlamak i¢in
nitel bir arastrma yOntemi kullanmaktadir. Bu sayede, arastirma, Ogrencilerin
strdiiriilebilirlik  kavramina iligkin algilarini, bakis agilarin1 ve tutumlarini ortaya
cikarmaktadir. Arastrma, ayn1 zamanda, Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik  kavramini
anlamalarina ve ifade etmelerine katki saglayan metaforlarin 6§renme siirecindeki roliinii ve
islevini incelemektedir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinin ve veri analizi tekniklerinin

uygulanmasma ve gelistirilmesine de katki saglamaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Bu arastirma, siirdiiriilebilirlik kavramma yonelik 8. smif Ogrencilerinin metaforlarini
belirlemek ve bu metaforlarin 6grencilerin siirdiiriilebilirlik kavramma iliskin algilarint nasil
etkiledigini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, siirdiiriilebilirlik kavraminin tanima,
Oonemi ve c¢evre egitimi ile iliskisi, metafor kavrammin tanimi, kullanimi ve Ogrenme
stirecindeki rolii ve islevi, metafor analizi yontemi ve modeli gibi kuramsal temellere

dayanmaktadir.

Sdrdirdlebilirlik, glnumizin gereksinimlerinin, gelecek nesillerin kendi gereksinimlerini
karsilayabilme olanaklarindan 6diin vermeden karsilanabilmesi olarak tanimlanan ve kiiresel
anlamda giderek daha fazla 6nem kazanan bir kavramdir (Birlesmis Milletler, 1987).
Stirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklarm korunmasi, c¢evre sorunlarinin ¢oziilmesi, ekonomik
esitsizliklerin giderilmesi ve toplumsal refahin artirilmasi gibi hedefleri iceren biitiinsel bir

yaklasimdir (Onder ve Ozkan, 2013).

Stirdiiriilebilirlik kavramimnin anlasilmast ve uygulanmasi, toplumun tiim kesimlerinin
sorumlulugu olmakla birlikte, 6zellikle ¢ocuk ve genglerin bu konuda bilinglendirilmesi ve
egitilmesi hayati bir oneme sahiptir. Bu nedenle, ¢cevre egitimi, insanlarin dogal, yakin, sosyal
ve kultlrel cevresine kars1 olusturdugu tutum gelistirme strecini kapsayan ve strdurdlebilirlik

kavramimin 6grenilmesine katki saglayan bir egitim alanidir (Tanriverdi, 2009).

2.1. Siirdiirilebilirlik Kavram

Sardurdlebilirlik kavrami koken olarak Latinceden gelen bir kavram olmakla birlikte Turk Dil
Kurumu (TDK) sozliiginde tam bir karsiligi yoktur. Latince “sustinere” kokiinden gelen
sozeiigiin Ingilizce karsiigi “sustainability” olarak karsimza ¢ikmaktadir. Siirdiiriilebilir
kavram1 TDK sozliigiinde sifat olarak “Ayni diizeyde veya bicimde devam edebilen” olarak
ifade edilmistir. Siirdiiriilebilirlik kavrami daha ¢ok sifat haliyle “Siirdiiriilebilir Kalkinma”,
“Siirdiiriilebilir Ekonomi”, “Siirdiiriilebilir Tarim” seklinde farkli boyutlarda kullanim alani
bulmaktadir. Ancak en ¢ok ¢evre ve kalkinma konulartyla iligkili olarak kullanildig:

gorilmektedir (Afacan ve Giler, 2011).



Surdurtlebilirlik; ekonomik, sosyal ve cevresel olmak tizere (i¢ ana boyutta ele alinir.

Sosyal siirdiiriilebilirlik, toplumlarin saglik, barinma, beslenme gibi temel ihtiyaclarini
kargilayabilmesi, hizmetlere esit erisim ve sosyal adalet i¢in giivenli katilim ortami
saglanmasi anlamina gelir. Toplumun degerlerini ve kimligini gelecek nesillere aktarabilmesi,
sosyal biitlinliigii korumasi da bu kapsamda yer alir. Ekonomik stirdiiriilebilirlik, kaynaklarin
adil dagitimiyla bireylerin ihtiyaglarina yanit veren liriin ve hizmetlerin sunulmasmi, gelir

esitsizliginin azaltilmasini hedefler.

Cevresel siirdiirtilebilirlik ise dogal kaynaklarin korunmasini, asir1 tiikketim, kiiresel 1sinma,
biyolojik cesitlilik kayb1 gibi sorunlarin 6nlenmesini amaglar. Cevrenin zarar gormesi, insan

yasami i¢in gerekli temel ihtiyaglarin da tehlikeye girmesine yol agar.

1987°de Brundtland Raporu’yla resmi olarak tanman strdralebilirlik, “bugiiniin ihtiyaglarmni,
gelecek nesillerin ihtiyaglarn1 riske atmadan karsilamak™ olarak tanimlanir. Sehir
planlamasindan tarima, turizmden enerjiye kadar pek c¢ok alanda uygulanmasi gereken bu

kavram, tlim diinya i¢in hayati 6nem tasir.

2.2. Siirdiiriilebilirlik Kavraminin Tarihcesi

Stirdiiriilebilirlik, 1972°de Birlesmis Milletler Cevre Komisyonu’nda ekonomik biiylime ile
iligkilendirilerek ilk kez giindeme geldi. 1987°de “Ortak Gelecegimiz” raporunda, “bugiiniin
ihtiyaglarmi, gelecek nesillerin gereksinimlerini riske atmadan karsilamak™ olarak tanimlandi.
1992 Rio Konferansi’'nda c¢evre ve kalkinma baglaminda Rio Deklarasyonu, Biyolojik
Cesitlilik, Ormansizlasma, iklim Degisikligi Sézlesmeleri ve Glindem 21 gibi énemli belgeler
yayimlandi. Egitim, siirdiiriilebilirlik ig¢in kilit bir unsur olarak ©one ¢ikt;; UNESCO’nun
1997°deki Siirdiiriilebilir Gelecek Igin Egitim Programi ve 2011 raporunda, bireylerin kiiresel
sorunlara bitunctl ¢goziimler iiretmesini saglayan bir ara¢ olarak vurgulandi. 2014 ve 2017°de
egitimin siirdiiriilebilir yasam tarzlarmi tesvik ettigi, 2018’de ise bilgi, beceri ve degerleri
gelistirdigi belirtildi. 2015’te BM’nin “2030 Giindemi” ile 17 siirdiiriilebilir kalkinma hedefi
ortaya kondu; ekonomi, toplum ve ¢gevre boyutlarinin uyumu i¢in egitimin énemi vurgulandi.
Tiirkiye’de siirdiiriilebilirlik bazi derslerde yer alirken, Avrupa’da kimi {ilkelerde ayr1 bir

cevre egitimi dersi veya ders iceriklerinde genis bir alan buluyor. Siirdiiriilebilirlik, kisa



stirede kiiresel bir dncelik haline gelerek egitim sistemlerini disiplinler arasi bir yaklagimla

doniistiirmeye yoneltti.

2.3. Siirdiiriilebilirlik Bilesenleri

» Gelir Seffaflig
* BlyUmenin gelistiriimesi
» Tasarruf

Risk Yonetimi
- Inovasyon
» |stihdam yaratma Ar-Ge...
» Calisan haklan
* Beceri gelistirme-egitim
* |5 etigi ve uyum
» Adil ticaret Kaynak verimliligi
« Bolgesel ekonomik etki Yesil enerji
« Sosyal yatinmiar Enerji verimliligi
* Yolsuzluk ve rasvet Geri donGsim
« Lobicilik... Geri kazanim...
Cevresel
Yonetim

*» Insan Haklan Gelir Seffaflig
» Cesitlilik ve firsat esitligi Atiklar
» Calisma standartlan Saghk ve glvenlik Atiksu
» Sosyal adalet Proses glvenligi Emisyonlar
* Toplum katilimi Iklim degisikligi DOkintd ve sizintilar
« Sikayetler Cevresel adalet Dogal kaynak tiketimi
» KiltOrel miras... Bolgesel cevresel etki Su Yonetimi

Temiz suya erisim... Biyocesitlilik...

Sekil 1. Siirdiiriilebilirligin Bilesenleri

Surdirilebilirlik, ekonomik buyime, ¢evresel yonetim ve sosyal gelisim gibi temel boyutlarin
kesisiminde sekillenen bir kavramdir (Sekil 1). Bu boyutlar, siirdiiriilebilirlik ilkesinin temel
taglarin1 olusturur ve birbirleriyle etkilesim iginde calisarak dengeli bir sistem yaratir.
Siirdiiriilebilirligin alt bilesenleri incelendiginde, gevresel yonetim agisindan atik su yonetimi,
biyo ¢esitliligin korunmasi ve dogal kaynaklarm siirdiriilebilir kullanimi 6ne ¢ikmaktadir.
Sosyal gelisim boyutunda ise sosyal adalet, firsat esitligi ve kiiltiire] mirasin korunmasi gibi

unsurlar, siirdiirtilebilirligin ayrilmaz parcalaridir. Ekonomik stirdiiriilebilirlik kapsaminda ise
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geri doniistim, enerji verimliligi, tasarruf odakli yaklagimlar ve yesil enerji kullanimi, gelecek
nesillere yasanabilir bir ¢evre birakma hedefinde kritik roller iistlenmektedir. Bu unsurlarin
ekoloji, ekonomi ve sosyal alanlarda sagladigi is birligi ve etkilesim, siirdiiriilebilirlik

hedeflerine ulasmada belirleyici bir 6neme sahiptir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012).

Ekonomik siirdiiriilebilirlik baglaminda, enerji kullanimmda verimliligin artirilmas: ve
tilketim malzemelerinin yeniden kullanimi veya farkli alanlarda degerlendirilmesi biiyiik
onem tagimaktadir. Bu yaklasim, kaynaklarin tiikenmesini Onlerken ekonomik déngiilerin
stirdiiriilebilirligini destekler (Vivien, 2008). Ekolojik strdurilebilirlik agisindan ise bireylerin
cevre bilincinin gelistirilmesi, tiikketim aliskanliklarinin diger canlilarin ve gelecek nesillerin
yasam haklarin1 gozetecek sekilde diizenlenmesi ve atik yonetiminin etkin bir sekilde

uygulanmasi, ekosistemin siirekliligi i¢in vazgegilmezdir (Morelli, 2011).

Stirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklarin bilingli ve verimli bir sekilde kullanilmasina dayanir. Bu
anlayisin toplumun tiim kesimleri tarafindan benimsenmesi, strdurilebilir bir gelecek icin
kritik bir adimdir. Aynmi zamanda, dogal kaynaklara erisimde adaletin saglanmasi,
strdiiriilebilirligin sosyal boyutunu giiclendirir. Bu dogrultuda, insan odakli ve dogaya
hakimiyet kurmayi hedefleyen yaklagimlardan uzaklasarak, dogayir koruyan ve kaynak
kullanimin1 kontrollii bir sekilde yoneten doga merkezli bir bakis acisina gecis yapilmasi

gerekmektedir (Gllersoy ve Dursun, 2023).

2.4. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

Milli Egitim Bakanlhigi’nin ders programlarina ek olarak, Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluslar1
tarafindan yurutilen strdurulebilirlik temelli girisimler de 6nemli bir yer tutmaktadir. TUrkiye
Cevre Egitim Vakfi (TURCEV), Eko-Okullar Projesi, Cevrenin Geng Sozcileri Projesi ve
Okullarda Orman Projesi gibi calismalarla o6grencilerin ¢evre bilincini  gelistirmeyi
hedeflemektedir. Ozellikle Okullarda Orman Projesi, dgrencilerin geleneksel okul ortamindan
cikarak orman ekosistemlerini yerinde gdzlemlemelerine olanak tanir. Bu proje sayesinde
ogrenciler, ¢evre sorunlarmin olusumunda insan faaliyetlerinin etkisini kendi gozlemleriyle
degerlendirir ve ekolojik biling, yasam boyu Ogrenme ve insan-doga etkilesimine dair

stirdiiriilebilir bir farkindalik kazanir (Giilersoy ve Ekici, 2023).



Uluslararasi diizeyde ise, Uluslararast Cevre Egitim Vakfi (Foundation for Environmental
Education, FEE), 81 iilkedeki iiyeleriyle gevre egitimi, siirdiiriilebilirlik, iklim degisikligi ve
biyo-gesitlilik kaybi gibi konularda kiiresel standartlar1 belirleyen oncii bir kurulustur. FEE,
pek cok ulkede sertifika programlar1 diizenleyerek g¢evre egitimine katkida bulunmaktadir
(FEE, 2024).

Tiirkiye’de TURCEYV ile is birligi i¢inde yiiriitiilen bu faaliyetler, uluslararasi standartlara
uygun kapsamli projelerin hayata gecirilmesini saglamaktadir. Bunun yani sira,
UNESCO’nun 2030 Egitim Ajandasi, strdirtlebilir gevre egitimini kiiresel 6grenme hedefleri
arasinda 6nemli bir yere konumlandirmistir (UNESCO, 2021). Bu dogrultuda hem ulusal hem
de uluslararasi diizeydeki ¢alismalar, ¢evre bilincinin yaygimlastirilmas: ve strdirtlebilir bir

gelecegin insasi i¢in kritik bir rol oynamaktadir.

2.5. Siirdiiriilebilirlik ve Egitim Iliskisi

Stirdiiriilebilir kalkinma, bir toplumun bugiiniin gereksinimlerini karsilarken gelecek
kusaklarin gereksinimlerini kargilama kapasitesini tehlikeye atmayan bir gelisme anlayisi
olarak tarif edilmistir (World Commission on Environment and Development [WCED],
1987). 2015°te kabul edilen Sirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA) ile egitim, hem bagh
basina bir ama¢ (SKA-4) hem de diger amaglarin basarilmasinda kilit bir kaldirag olarak
konumlandirilmistir (United Nations, 2015). Bu ¢er¢evede Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim
(Education for Sustainable Development—ESD), bireylerin bilgi, beceri, deger ve tutumlarini
doniistiirerek karmasik sosyo-ekolojik sorunlarla bas edebilme kapasitesini artirmayi1
hedefleyen bir 6grenme glindemi olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2017, 2020).

Alanyazm, siirdiiriilebilirlik baglaminda egitimin salt icerik aktariminin Otesine ge¢mesi,
egitim sisteminin biitiiniinde bir paradigma degisimi gerektirdigini vurgular (Sterling, 2001).
Bu degisim; disiplinleraras1 bakis, sistem diislincesi ve deger odakli 6grenme yoluyla
ogrenenlerin diinyay: iliskisellik ve karsilikli bagimlilik ekseninde kavramasini amaglar (Orr,

1992; Tilbury, 2011).

ESD literattrt, kilit surdirtlebilirlik yetkinlikleri {izerine yogunlagsmistir: sistem diisiinme,

ongorii/gelecek okuryazarligi, normatif muhakeme, stratejik eylem ve is birligi gibi ¢apraz

yetkinlikler, siirdiiriilebilir doniisiim i¢in temel goriilmektedir (Wiek, Withycombe, &
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Redman, 2011; Rieckmann, 2012; Barth, Godemann, Rieckmann, & Stoltenberg, 2007). Bu
yetkinlikler, bilgi (know-what), uygulama (know-how) ve 6z-diizenleme/etik yonelim (know-

why) katmanlarmin biitiinlesmesini gerektirir.

ESD’de etkili goriilen pedagojiler; deneyimsel 6grenme (Kolb, 1984), doniistiiriicii 6grenme
(Mezirow, 1997) ve katiimci/eylem-odakli Ogrenme bigimleridir. Bu yaklasimlar,
Ogrenenlerin ger¢ek diinya problemleriyle etkilesimini artirarak sorgulama, ortak iiretim ve
elestirel yansitma stireclerini guclendirir  (Tilbury, 2011; Wals, 2010). Cevre ve
stirdiiriilebilirlik egitimindeki farkl “akimlar” (6r. doga-merkezli, tiikketim elestirisi, toplum
temelli) pedagojik tasarima farkli vurgu ve araglar kazandirir; bu ¢esitlilik program

tasariminda zenginlik saglar (Sauvé, 1996).

Stirdiiriilebilirligin miifredata entegrasyonunda iki egilim 6ne ¢ikar: (i) anaakim astirma, yani
tum derslere yatay tema olarak gomull entegrasyon; (ii) odakli modiiller/projeler yoluyla
dikey derinlesme (UNESCO, 2017). Okulun yalnizca 6gretim etkinlikleri degil; yonetim,
fiziksel ortam, paydas iliskileri ve yerel toplulukla is birlikleri de siirdiiriilebilirlik ilkeleriyle
uyumlastirildiginda biitiin okul yaklasimi ortaya ¢ikar ve Ogrenmenin etki alani genisler

(Tilbury, 2011; UNESCO, 2020).

Biligsel ¢iktilara ek olarak, tutum, deger ve eylem boyutlarmin degerlendirilmesi ESD’de
kritik bir bosluga isaret eder. Literatiir, performans gorevleri, portfolyo, yansitict giinliik ve
proje-temelli 6lctimlerin, yetkinlik temelli hedeflerle daha iyi hizalandigini belirtir (UNESCO,
2017; Wiek et al., 2011). Degerlendirmede siire¢ ve iiriiniin birlikte ele alinmasi, 6grenen

ozerkligi ve etik muhakemenin goriiniir kilinmasi 6nerilir (Rieckmann, 2012).

Ogretmenlerin siirdiiriilebilirlik okuryazarhigi; disiplinler arasi planlama, yerel baglami
harekete gecirme ve deger catismalarini pedagojik firsata doniistiirme yeterliklerini kapsar
(Tilbury, 2011; Leicht, Heiss, & Byun, 2018). Hizmet 6ncesi ve hizmet ici programlarda
uygulamali saha caligmalari, topluluk temelli projeler ve isbirlik¢i tasarim stiidyolari,

ogretmen yetkinliklerinin kalic1 bicimde gelisimine katki saglar (Leicht et al., 2018).

ESD’nin oOlgeklenmesinde karsilagilan baslica sorunlar; asir1 miifredat yogunlugu, 6lgme-

degerlendirme baskilari, 6gretmenlerin destek ve kaynak eksikligi ile siirdiiriilebilirligin “ek

icerik” olarak goriilmesi egilimidir (Sterling, 2001; UNESCO, 2020). Buna karsin, sistemik
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okul-toplum ortakliklari, yerel sorunlara yonelik proje temelli g¢alismalar ve politika
diizeyinde acik yOnetisim mekanizmalar1 bu engelleri azaltabilmektedir (UNESCO, 2020;
United Nations, 2015).

Literatiir, stirdiiriilebilirlik egitiminin biligsel kazanimlarin otesine gegen, deger-yukli ve
eylem-yonelimli bir doniisiim projesi oldugunu ortaya koymaktadir. Gelecek ¢aligmalar icin
Onerilen hatlar arasinda; yetkinliklerin uzunlamasmna izlenmesi, okul-genisi uygulamalarin
etki degerlendirmesi, yerel bilgiyle bilimsel bilginin harmanlandigi es-Uretim sureglerinin
incelenmesi ve dijital-katilime1 araglarin (6r. yurttas bilimi) 6grenme ¢iktilart tizerindeki
etkilerinin degerlendirilmesi yer almaktadir (Leicht et al., 2018; UNESCO, 2020; Wals,
2010).

2.6. Kaynak Ozetleri (Literatiir Ozeti)

Literatiire bakildiginda Civelek (2023) tarafindan yapilmis olan ¢alisma goriilmektedir. Bu
calismada turizm Ogrenimi goren Ogrencilerin siirdiiriilebilir turizme yonelik metaforlar
arastirtlmigtir. Calisma 113 6grenci ile yapilmis ve bir form vererek cimlelerin tamamlanmasi
istenmistir. Caligmanin sonucunda ise Ogrencilerin bu konu ile alakali 68 farkli metafor
gelistirdikleri goriilmiistiir. Bununla beraber yine ¢alismanin énemli sonuglarindan biri ise
siklikla kullanilan metaforun “cevreyi korumak” oldugunun ortaya ¢ikisidir. Daha genel
anlamda ise ogrencilerin siirdiiriilebilirlik kavramina iliskin korumak ve gelistirmek iizerinde

durdugu goriilmektedir.

Diger bir calisgma ise Giirler (2023) tarafindan yapilmistir. Bu g¢alismada smif O6gretmen
adaylarinimn siirdiirtilebilir kalkinma farkindaliklar1 Ol¢lilmiistiir. Bununla beraber dogal
kaynaklara dair metaforlar1 da arastirmaya dahil edilmistir. Calismada 310 sinif 6gretmeni
adaymna yapilan arastirma sonucunda ise 3. Smif ve kadin 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma puanlarnin daha iist seviyede oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira 0gretmen
adaylarinin dogal kaynaga iliskin en ¢ok “su” ve “nefes” metaforlar1 lizerinde durduklar:

goriilmiistiir.

Buna benzer bir calisma Kyagisiz (2020) tarafindan da yapilmistir. Sinif 6gretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir kalkmma kavramma iliskin metaforik algilarmin incelendigi arastirma 70

ogretmen adayi ile yapilmistir. Ogretmen adaylarinm toplamda 5 kategoride 41 adet metafor
10



irettikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira 0gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmanin
cevresel boyutunun yani sira sosyal ve ekonomik boyutu ile ilgili de metafor {irettikleri

gorilmiistiir.

Ortaokul ogrencilerinin ¢evre kavramina iliskin metaforlarini arastiran Dogan (2017) 5, 6, 7
ve 8. Smiflarda O0grenim goren toplam 54 Ogrenci iizerinde bir arastirma yapmistir.
Ogrencilere ciimle tamamlama seklinde formlar verilmis ve &grencilerin ¢evre kavramma
iliskin toplamda 25 metafor {irettikleri goriilmiistiir. Buradan hareket ile 6grencilerin gevre
kavramina iligkin az sayida metafor iiretmeleri gevreye yonelik sezgisel algilarmin diisiik

oldugunun gostergesidir.
Yapilan alan yazmi taramasinda siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin incelendigi ancak

stirdiiriilebilirlik  kavraminin tek basina yeterli kadar incelenmedigi goriilmektedir. Bu

calismanin, alanda yapilacak sonraki calismalara 1s1k tutabilecegi umulmaktadir.
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3. YONTEM

3.1. Materyal ve Yontem

Bu arastirmada nitel arastrma yaklagimi benimsenmis ve olgubilim (fenomenoloji) deseni
tercih edilmistir. Olgubilim deseni, bireylerin belirli bir olguya iliskin yasantilarmi, algilarini
ve bu algilarmm anlamlarim1 ortaya koymayi1 amaglamaktadir (Creswell, 2017; Yildrim &
Simsek, 2021). Calisgmanin temel amaci, 6grencilerin “siirdiiriilebilirlik” kavramma yonelik
kisisel bakis agilarin1 derinlemesine incelemektir. Veri toplama siirecinde, Ogrencilerin
strdiiriilebilirlik olgusunu nasil anlamlandirdiklarini ortaya c¢ikarabilmek icin agik uglu
sorulara dayali gorlismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilarmm goniilliiliik esasma gore
belirlenmesi, nitel arastirmalarmm dogasina uygun olarak amagli 6rnekleme yonteminin
kullanilmasmi gerekli kilmistir (Patton, 2015). Arastirma boyunca etik kurallara riayet
edilmis, ogrencilerin kimlikleri gizli tutulmus ve her birine kodlar verilerek veriler

kaydedilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde Ogrenim goren
ortaokul 8.smif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise bu evrenden segilen bir
ortaokulda 6grenim gormekte olan toplam 266 sekizinci smif Ogrencisinden meydana
gelmektedir. Arastirma silirecinde katilimcilarin kisisel bilgilerinin  gizlili§ini saglamak
amaciyla her bir 6grenciye "M1" ile "M266" arasinda degisen kodlar verilmistir. Boylelikle
katilimeilarin - kimlikleri sakli tutulmus ve etik kurallar c¢ergevesinde uygulamalar

yiirlitiilmiistiir (Creswell, 2017; Yildirim & Simsek, 2021).

Arastirmanin evreninden amagli Ornekleme yOntemiyle secilen katilimecilar, ¢aligmanin
orneklemini meydana getirmistir. Olgubilim deseninde temel amag, bireylerin belirli bir
olguya iliskin yasantilari1 ve algilarin1 ortaya ¢ikarmak oldugundan (Creswell, 2017;
Yildirim & Simgek, 2021), bu arastirmada da 6grencilerin “siirdiiriilebilirlik” kavramina dair
kisisel bakis agilarin1 yansitabilecek bir Orneklem tercih edilmistir. Calismaya katilan

ogrenciler, arastirma siirecinde goniilliilik esasmna gore belirlenmis ve kimliklerinin gizliligi
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korunarak kodlar verilmistir. Bu yaklasim, nitel arastirmalarda gecerli olan etik ilkeler ve

guvenilir veri toplama anlayisiyla uyumlu bigimde gergeklestirilmistir (Patton, 2015).

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilirlik kavramia iligkin
sahip olduklar1 algilar1 belirlemek tizere bir metafor formu hazirlanmistir. Form iki maddeden
olusmaktadir. Birinci maddede 0&grencilere, “Sirdiriilebilirlik ... gibidir. Ciinkii ...”
ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ikinci maddede ise, “Asagida bos birakilan alana
‘Stirdiirtilebilirlik’ ile ilgili diisiincenizi ifade eden bir resim ya da karikatiir ¢iziniz” ifadesi
yer almis ve Ogrencilerin kavrami gorsellestirmeleri beklenmistir. Bu sekilde 6grencilerin
stirdiiriilebilirlik kavramina iligkin algilarmin hem yazili ifadeler hem de gorsel anlatimlar

aracilifiyla ortaya konulmasi1 amag¢lanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmistir. Icerik analizi;
sOzel, yazili ya da farkli tiirden materyallerin nesnel ve sistematik bir bi¢imde incelenmesine,
belirli kavramsal gergevelere gore diizenlenmesine ve yorumlanmasina imkan taniyan bir
yaklagimdir (Bogdan & Biklen, 2007; Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Hill, Thompson, &
Williams, 1997; Leblebici & Kilig, 2004; Tavsancil & Aslan, 2001).

Analiz sureci, nitel arastirma alaninda Onerilen asamalara uygun olarak gergeklestirilmistir.
Bu kapsamda; (1) verilerin ilk incelemesi ve kodlarin adlandirilmasi, (2) tekrarlayan veya
arastirma amacina uygun olmayan ifadelerin elenmesi, (3) kodlarin yeniden diizenlenmesi, (4)
tematik kategorilerin gelistirilmesi, (5) gecerlik ve giivenirligin saglanmasma yonelik
denetimlerin yapilmasi, (6) olusturulan kategorilerin frekanslarmin hesaplanmasi ve (7) elde
edilen bulgularm anlamlandirilmasi siiregleri izlenmistir (Aydogdu, 2008; Corbin & Strauss,
2007; Capan, 2010; Ekici, Gokmen, & Kurt, 2014; Ozcan, 2010; Saban, 2008).
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4. BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Siirdiiriilebilirlik Kavramina iliskin Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Siirdiirebilirlik” kavramina iliskin tirettikleri metaforlarin
yer aldig1 kategoriler, kategorilerdeki metaforlarin sayilarmin toplami ve yuzdeleri Tablo 1°de

goOsterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin “siirdiiriilebilirlik” kavramina iliskin metaforlarin kategorisi

Metafor Kategorileri Frekans (f)
Cevre 23
Doga 23
Yenilenebilir Enerji 33
Geri Doniisiim 32
Su 12
Sdrdurulebilirlik i
Tasarruf 10
Arac Gerecler 20
Gelisme 3
Degerler 10
Oz Bakim Becerileri 8
Hayvanlar 11
Yasam 14
Gunlik Rutin 3
Plastik Kullanimi 5
Gelecek Nesillerin Korunmasi 20
Dogal Kaynaklarin Bilingli Kullanimi 25
Eksiklik 1
Benzetmek 1
Dil 1
Odiil 1
Nitelikli Egitim 1
Kiiresel Isinma 1
Karbon Ayak Izi 1
Toplam 266

Tablo 1 incelendiginde oOgrencilerin siirdiiriilebilirlik kavramina iliskin {rettikleri 24
kategoride metafor ve alt kategorilerde de 266 olmak iizere metaforlar elde edilmistir. Bu
metaforlardan en fazla One ¢ikan yenilenebilir enerji kaynaklari, geri doniisim ve dogal
kaynaklarin bilingli kullanim1 olmustur. Metaforlarin frekans dagilimlar: ise; Cevre (£=23),
Doga (f=23), Yenilenebilir Enerji (f=33), Geri Doniisiim (£=32), Su (f=12), Siirdiiriilebilirlik
(£=7), Tasarruf (£=10), Ara¢ Geregler (f=20), Gelisme (f=3), Degerler (f=10), Oz Bakim
Becerileri (f=8), Hayvanlar (f=11), Yasam (f=14), Giinliik Rutin (f=3), Plastik Kullanimi
(£=5), Gelecek Nesillerin Korunmasi (f=20), Dogal Kaynaklari Bilingli Kullanimi (£=25),
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Eksiklik (f=1), Benzetmek (f=1), Dil (f=1), Odul (f=1), Nitelikli Egitim (f=1), Kiiresel Isnma
(f=1) Ve Karbon Ayak izi (f=1)dir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Siirdiirebilirlik” kavramina iliskin tirettikleri metaforlarin
yer aldig1 kategoriler, alt kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin “siirdiiriilebilirlik” kavramimna iliskin {irettikleri metafor kategorileri ve alt kategoriler

Metafor Kategorileri ve Alt Kategoriler Frekans (f)
Cevre
Cevre Kirliligi 11
Cevre Temizligi 10
Cevre Koruma 1
Hava Kirliligi 1
Doga
Dogay1 Koruma 9
Yesil Alanlarin Korunmasi 1
Doganin ve Canlilarn Korunmast 2
Cicekler 1
Agaclar 9
Orman Yangnlari 1
Yenilenebilir Enerji
Yenilenebilir Enerji Kaynaklar 8
Enerji Kaynaklari 13
Giines Enerjisi 7
Ruzgar Enerjisi 5
Geri Doniisiim
Geri Doniisiim 27
Yeniden Yapilandirma 1
Yenilik 4
Su
Su Kaynaklari 1
Su Tasarrufu 7
Su 3
Su Kirliligi 1
Surddrilebilirlik
Siirdiiriilebilir Kalkinma 1
Surdarlebilirlik 5
Siirdiiriilebilir Yagam 1
Tasarruf
Enerji Tasarrufu 3
Tasarruf 4
Israfin Onlenmesi 3
Arag Gerecler
Mikser 1
Araba 3
Elektrikli Araba Kullanimi 1
Sise Makinesi 1
Fotograf Makinesi 1
Telefon 5
Akilli Telefon 2
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Tablo 2. Ogrencilerin “siirdiiriilebilirlik” kavramina iliskin {irettikleri metafor kategorileri ve alt kategoriler
(Devami)
Metafor Kategorileri ve Alt Kategoriler Frekans (f)
Slpirge 1
Koltuk
Kum Saati
Masa
Ileri Giden Bir Ok
Kagit
Gelisme
Gelisme
Teknoloji
Gelecegi Tehlikeye Atmadan Uretim
Degerler
Yardimseverlik
Sabir
Birlik
Bagkalarim Diigiinmek
Canli ve Cansiz Varliklara
Oz Bakim Becerileri
Su fgmek
Saglikli Beslenmek
Bir Isi Yapmak
Kendini Gelistirme
Ihtiyaglarm Karsilanmasi
Yemek Yapmak
Hayvanlar
Hayvanlar
Tirt1l
Hayvan Bakimi
Hayvan Sevgisi
Hayvan Haklar1
Hayvan Barinaklar
Hayvanlari Koruma
Kaplanlar ve Insanlar
Yasam
Yasam
Kaliteli Yasam
Canlilarin Yagami
Yasama Hakki
Gunlik Rutin
Gunlik Rutinler
Plastik Kullanim1
Plastik Kullaniminin Azaltilmasi 5
Gelecek Nesillerin Korunmasi
Gelecek Nesillerin Korunmasi 20
Dogal Kaynaklarm Bilingli Kullanimi
Dogal Kaynaklarin Tasarruflu Kullanilmasi 25
Eksiklik
Eksiklik 1
Benzetmek
Benzetmek 1
Dil
Dilin Onemi 1
Odiil
Odiil Vermek 1
Nitelikli Egitim
Nitelikli Egitim 1
Kiiresel Isinma
Kiiresel Isinma 1
Karbon Ayak Izi
Karbon Ayak Izini Azaltmak 1
Toplam 266
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Tablo 2 incelendiginde 24 adet kategoriden olusan metaforlar alt kategorilere ayrilmistir. En
fazla; “Ara¢ Geregler”, “Doga”, “Oz Bakim Becerileri”, “Degerler”, “Hayvanlar”, “Yasam”,
“Cevre”, “Su”, “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1” alt kategorilerinin oldugu géze carpmustir.

Arastirma kapsaminda toplamda 77 alt kategorideki metaforlar incelenmistir.

4.2. Ogrencilerin “Cevre” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Cevre” kavramina iliskin iirettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarmin toplami ve yiizdeleri Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Oprencilerin “gevre” kavramina iliskin {irettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f

Cevre kirliligi M1, M105, M125, M127, M128, 11
M130, M131, M133, M155, M159,
M161

Cevre temizligi M114, M123, M129, M157, M160, 10
M177, M179, M180, M195, M216

Cevre koruma M246 1

Hava kirliligi M124 1

Toplam 23

Tablo 3. incelendiginde Ogrencilerin “Cevre” kavramma iliskin {irettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 4 alt kategoride 23 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan en fazla O6ne c¢ikan “Cevre Kirliligi” ve “Cevre Temizligi” olmustur.
Metaforlarin frekans dagilimlar ise; “Cevre Kirliligi” (f=11), “Cevre Temizligi (f=10),
“Cevre Koruma” (f=1), “Hava Kirliligi” (f=1)’dir.

Ogrencilerin “Cevre” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar i¢in

cizilen gorseller asagida verilmistir:
M105. Cevre kirliligi, cevre ve kirli azaltmak icin israftan kacinmalyyiz.

M125. Cevre kirliligi, cevremizi kirletmemeliyiz, cam, plastik, kagit gibi maddeleri geri

doniisiim kutusuna atmaliyiz.
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Sekil 2. M105 ve M125°¢ ait “gevre kirliligi” gorselleri

M114. Cevre temizligi, cUnkl pet siseleri yere atmamaliyiz, denizlere atilan atiklar baliklarin

6limune sebep oluyor.

M129. Cevre temizligi, ¢Unki cevre kirlendiginde temizlememiz gerekir, piknik yaparken

¢oplerimizi toplamaliyiz.
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Sekil 3. M114 ve M129’a ait “cevre temizligi” gorselleri

M246. Cevre Koruma: Cevreyi korumak igin canlilarin yagsamlarin sirdurebilmeleri igin

gerekli ortami saglamaliyiz.
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Sekil 4. M246’ ya ait “gevre koruma” gorselleri

M124. Hava kirliligi, diinyamizda hava kirliligi sonucunda oksijen azalir ve trafik kazalarina
sebep olabilir.

Ko lilidgr

Hdva

Sekil 5. M124’ e ait “hava kirliligi” gorselleri

4.3. Ogrencilerin “Doga” Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Doga” kavramia iligkin Urettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 4’de gdsterilmistir.

19



Tablo 4. Ogrencilerin “doga” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Dogay1 koruma M3, M59, M221, M254, M257, 9
M258, M260, M261, M262
Yesil alanlarin korunmasi M19 1
Doganin ve canlilarin M248, M259 2
korunmasti
Cicekler M38 1
Agaglar M5, M126, M176, M182, M185, 9
M188, M189, M190, M193
Orman yanginlari M158 1
Toplam 23

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin “Doga” kavramina iliskin irettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 6 alt kategoride 23 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan en fazla 6ne c¢ikan “Dogayr Koruma” ve “Agaclar” olmustur. Metaforlarin
frekans dagilimlart ise; “Dogayr Koruma” (f=9), “Yesil Alanlarin Korunmasi” (f=1),
“Doganin ve Canhilarin Korunmasi” (f=2), “Cigekler” (f=1), “Agaclar” (f=9) ve “Orman
Yanginlan” (f=1)’dir.

Ogrencilerin “Doga” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar icin

cizilen gorseller asagida verilmistir:

M59. Doganin Korunmasi: Dogal kaynaklarin bilingli kullanimi, gelecekteki cocuklarimiza

giizel bir hayat sunmamizi saglar.
M260. Dogayt korumali ve kaynaklari idareli bir sekilde kullanmaliyiz. Su israfini

onlemeliyiz; aksi takdirde kithk bagslayabilir. Liitfen suyumuzu bosa harcamayalim. Tirag

olurken, dis fir¢alarken ve bulasik yikarken suyu kapatalim.
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Sekil 6. M59 ve M260°a ait “doganmn korunmasi” gorselleri

M19. Yesil Alanlarin Korunmasu: Yesil alanlarin korunmas, gelecek nesiller icin dnemlidir.

=
O
{

Sekil 7. M19’ a ait “yesil alanlarin korunmas1” gorselleri

M248. Doganin ve Canlilarin Korunmasi: Bircok canli, ¢esitli nedenlerden dolayt yasamini
stirdiiremiyor. Dogayi ve canlilart korumak igin agaglari kesmemeli, daha fazla agag

dikmeliyiz.

21



M259. Diger canlilarin yasamlar: icin dogayt korumaliyiz. Daha fazla fidan dikmeli ve

gevreye ¢op atmamaliyiz.

} A) v
\
Sekil 8. M248 ve M259’a ait “doganin ve canlilarin korunmas1” gorselleri

M38. Cicekler, dogay: giizellestirir ve ¢evremizi giizellestirmek igin gicek dikmeliyiz.

canli

Sekil 9. M38’e ait “cicekler” gorselleri

M176. Fidan dikmek, fidanlarin agag¢ olmast ve meyve vermesi surecini temsil eder.

M182. Aga¢ dikmek, bol oksijen uretimi ve doganin korunmasi igin énemlidir
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Sekil 10. M176 ve M182’ ye ait “fidan dikmek™ gorselleri

M158. Orman yanginlari, ormanlarin azalmasina ve ekosistemin zarar gérmesine neden olur.

Sekil 11. M158’¢ ait “orman yangimlar1” gorselleri

4.4, Ogrencilerin “Yenilenebilir Enerji” Kavramna Iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan Ogrencilerin “Yenilenebilir Enerji” kavramma iliskin irettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin “yenilenebilir enerji” kavramina iliskin iirettikleri metaforlart

Kategoriler Alt Kategoriler Metaforlar f
Yenilenebilir Enerji Yenilenebilir Enerji M4, M6, M7, M11, M73, 8
Kaynaklari M76, M101, M228
Enerji Kaynaklart M50, M95, M134, M136, 13
M137, M139, M141, M142,
M143, M146, M151, M226,
M255
Giines Enerjisi M26, M56, M75, M77, M98, 7
M100, M102
Riizgar Enerjisi M35, M52, M78, M97, M99 5
Toplam 33

23



Tablo 5 incelendiginde &grencilerin “Yenilenebilir Enerji” kavramina iligkin irettikleri
metaforlar incelendiginde toplamda 4 alt kategoride 33 adet metafor elde edilmistir. Bu alt
kategorilerde metaforlardan en fazla one ¢ikan “Enerji Kaynaklarn” ve “Yenilenebilir
Enerji Kaynaklan” olmustur. Metaforlarin frekans dagilimlari ise; “Yenilenebilir Enerji
Kaynaklann” (f=8), “Enerji Kaynaklann” (f=13), “Giines Enerjisi” (f=7), “Ruzgar
Enerjisi” (=5)dir.

Ogrencilerin “Yenilenebilir Enerji” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M101. Yenilenebilir Enerji Kaynaklari: Gunumuzdeki ve gelecek nesillerin ihtiyaglarini

karsilamak i¢in yenilenebilir enerji kaynaklarina ihtiyag vardir.

M228. Yenilenebilir Enerji Kaynaklart: Enerji tasarrufu yapmalr ve yenilenebilir enerjileri

dikkatli kullanmaliyiz.
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Sekil 12. M101 ve M228’e “yenilenebilir enerji kaynaklar1” gorselleri

134. Enerji kaynaklar:, cunkl enerji kaynaklari olmazsa hayatimizi devam ettiremeyiz, kitlik

ve susuzluk olur.

141. Enerji kaynaklari, hayatin temel ihtiyaglar: igin gerekli oldugunu gosterir.
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Sekil 13. M134 ve M141°e ait “enerji kaynaklar1” gorselleri

M26. Giines, her giin dogdugu gibi, bize verilen nimetleri gelecek nesillere aktarmaliyiz.

M102. Giines Enerjisi: Giines enerjisi, sinwrsiz ve temiz bir enerji kaynagidr ve elektrik

Uretiminde stirdurilebilir bir alternatif sunar.

?Q C:j/\ ~rislebiliell ve Toonta Faetia

Sekil 14. M26 ve M102’ye ait “glines” gorselleri
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M78. Ruzgéar Enerjisi: Rlzgar enerjisi, temiz ve guvenli bir enerji kaynagidir ve gelecek

nesillere saglikll bir ¢cevre birakmak igin kullanilabilir.

M97. Ruzgar Enerjisi: Ruzgar enerjisi, riizgdrin gicunden yararlanarak elde edilen bir enerji

tiirtidiir ve tilkemizde riizgar enerjisi kullanimi artmaktadir.

Sekil 15. M78 ve M97’ye ait “rlizgar enerjisi” gorselleri

4.5. Ogrencilerin “Geri Doniisiim” Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan Ogrencilerin “Geri DOniisim” kavramina iliskin Urettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin “geri déniisiim” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Geri doniigtim M9, M43, M45, M46, M48, 27

M53, M55, M74, M96, M104,

M106, M107, M108, M109,

M110, M111, M112, M113,

M115, M116, M117, M118,

M119, M122, M156, M253,

M261
Yeniden yapilandirma M8 1
Yenilik M169, M171, M172, M175 4
Toplam 32

Tablo incelendiginde 6grencilerin “Geri Doniisiim” kavramina iligkin Urettikleri metaforlar

incelendiginde toplamda 3 alt kategoride 32 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
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metaforlardan en fazla one ¢ikan “Geri Doniisiim” ve “Yenilik” olmustur. Metaforlarin
frekans dagilimlari ise; “Geri Doniisiim” (f=27), “Yeniden Yapilandirma” (f=1), “Yenilik”
(f=4)’dir.

Ogrencilerin “Geri Doniisiim” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi1 metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller agagida verilmistir:

M43. Geri doniisiim, siirdiiriilebilirligi saglamak igin daha fazla sorumluluk gerektirir.

M111. Geri doniisiime benzer, ¢unkl kullanmadigimiz bir elbise ve ayakkaby ihtiyag

sahibine vermek, onlara yardim etmek anlamina gelir.

Sekil 16. M43 ve M111°¢e ait “geri doniisiim™ gorselleri

M8. Yeniden Yapilandirma: Kullanilan esyalarin yeniden kullanilmasi, kaynaklarin

korunmasina yardimct olur.
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Sekil 17. M8’e ait “yeniden yapilandirma” gorselleri

M171. Yenileme, insanlarin surekli yeni seyler kesfetme ve gelistirme istegini yansitir.

27



M172. Yenilik, eski egyalarin yenilenmesi ve guncellenmesi strecini ifade eder.
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Sekil 18. M171 ve M172’ ye ait “yenileme” gorselleri

4.6. Ogrencilerin “Su” Kavramna iliskin Urettikleri Metaforlar

Aragtirmada yer alan 6grencilerin “Su” kavramina iliskin Urettikleri alt Kkategorilerdeki

metaforlarin sayilarmin toplami ve yiizdeleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin “su” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f

Su kaynaklar M12 1

Su tasarrufu M49, M64, M191, M192, M224, 7
M233, M257

Su M138, M140, M221 3

Su kirliligi M154 1

Toplam 12

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin  “Su” kavramima iligkin {rettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 4 alt kategoride 12 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan en fazla 6ne ¢ikan “Su Tasarrufu” ve “Su” olmustur. Metaforlarin frekans
dagilimlari ise; “Su Kaynaklan” (f=1), “Su Tasarrufu” (=7), “Su” (£=3), “Su Kirliligi”
(f=1)dir.

Ogrencilerin “Su” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar i¢in

cizilen gorseller agagida verilmistir:

M12. Su Kaynaklari: Nehirlerin  kurumasi ve yagmurun Onemi, SuU kaynaklarinin

stirdiiriilebilirligini vurgular.
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Sekil 19. M12’ ye ait “su kaynaklar1” gorselleri

M49. Su tasarrufu, fazla su tiiketmek yerine daha tasarruflu kullanmay: ve temiz su
kaynaklarini korumayn igerir.
M64. Su Tasarrufu: Su ve diger dogal kaynaklarin surdurulebilir kalkinmada en dnemli

unsur oldugunu ve tasarruflu kullanilmasi gerektigini gosterir.

R PR AW

-

Sekil 20. M49 ve M64’ e ait “su tasarrufu” gorselleri

M138. Su, hayatin devama igin temiz ve erisilebilir olmalidir.

M140. Su, hayatin devam igin gerekli oldugunu ve kiresel isinma ile buzullarin erimesine

neden olabilecegini hatirlatir.
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Sekil 21. M138 ve M140’a ait “su” gorselleri

M154. Su kirliligi, suyun yasam kaynag oldugunu ve denizlere plastik, cam, kdgit ve

kizartilmis yag atilmamas: gerektigini gosterir.
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Sekil 22. M154°¢ ait “su kirliligi” gérselléri
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4.7. Ogrencilerin “Siirdiiriilebilirlik” Kavramma Iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastrmada yer alan o6grencilerin  “Siirdiiriilebilirlik” kavramma iligkin 0rettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin “siirdiiriilebilirlik” kavramma iliskin trettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Siirdiiriilebilir kalkinma M17 1
Surdardlebilirlik M24, M37, M103, M214, M243 5
Siirdiiriilebilir yagsam M217 1
Toplam 7

Tablo 8 incelendiginde ogrencilerin “SUrdurdlebilirlik” kavramina iligkin drettikleri
metaforlar incelendiginde toplamda 3 alt kategoride 7 adet metafor elde edilmistir. Bu alt
kategorilerde metaforlardan en fazla 6ne ¢ikan “Siirdiiriilebilirlik” olmustur. Metaforlarin
frekans dagilimlar1 ise; “Siirdiiriilebilir Kalkinma” (f=1), “Siirdiiriilebilirlik” (f=5),
“Siirdiiriilebilir Yasam” (f=1)’dir.

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilirlik” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M17. Surdarilebilir Kalkinma: Surdurilebilir kalkinma, kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve

geri doniisiimii igerir.
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Sekil 23. M17’ye ait “siirdiiriilebilir kalkinma” gorselleri

M24. Surdurulebilirlik, tekrar kullanilabilir seylerle ilgilidir; tasarruf ederek sirekliligi

saglariz.



M214. Strdlrme: Surdirme, bir seyin devam edebilmesi anlamina gelir.
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Sekil 24. M24 ve M214’¢ ait “siirdiirtilebilirlik” gorselleri

M217. Surdarulebilir Yasam: Surdirilebilir bir yasam icin gevreyi korumali ve kaynaklar

bilingli kullanmaliyiz.

Sekil 25. M217’ye ait “siirdiiriilebilir yagam” gorselleri

4.8. Ogrencilerin “Tasarruf” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Tasarruf” kavramina iligkin trettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin “tasarruf” kavramimna iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Enerji tasarrufu M18, M51, M232 3
Tasarruf M60, M63, M153, M234 4
[srafin 6nlenmesi M20, M44, M257 3
Toplam 10

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin “Surdurilebilirlik” kavramma iligkin trettikleri
metaforlar Incelendiginde toplamda 3 alt kategoride 10 adet metafor elde edilmistir. Bu alt
kategorilerde metaforlardan en fazla 6ne ¢ikan “Tasarruf” olmustur. Metaforlarin frekans

dagilimlari ise; “Enerji Tasarrufu” (£=3), “Tasarruf” (f=4), “Israfin Onlenmesi” (£=3)’dir.
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Ogrencilerin “Tasarruf” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar

icin cizilen gorseller asagida verilmistir:

M18. Enerji Tasarrufu: Enerji tasarrufu yaparak gelecegimizi korumak icin adimlar
atabiliriz.

M51. Enerji tasarrufu, surdurdlebilir kaynaklar olmadan enerji kaynaklarimizin yok olmasini
onler.
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Sekil 26. M18 ve M151 ¢ ait “enerji tasarrufu” gorselleri

M153. Tasarruf, enerji kaynaklarm tasarruflu kullanarak gelecek nesillerin ihtiyaglarin

karsilamamiz gerektigini ifade eder.

M234. Tasarruflu Olmak: Kaynaklarimizi tasarruflu kullanmalyiz, aksi takdirde tikenirler
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Sekil 27. M153 ve M234°¢ ait “tasarruf” gorselleri

M20. Israfin Onlenmesi: Dogay: korumak ve israfi 6nlemek, gelecekteki varhigim siirdiirmek

icin énemlidir.

M44. Kaynaklar: israf etmemek, kaynaklarin tikenmesini engeller.

Sekil 28. M20 ve M44’ e ait “israfin dnlenmesi” gorselleri

4.9. Ogrencilerin “Ara¢ Gerecler” Kavramna iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan ogrencilerin “Ara¢ Geregler” kavramina iliskin Urettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 10°da gdsterilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin “arag ve geregler” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Mikser M80 1
Araba M81, M82, M90 3
Elektrikli araba kullanimi M201 1
Sise makinesi M15 1
Fotograf makinesi M83 1
Telefon M84, M93, M163, M168, M170 5
Akalli telefon M85, M92 2
Slipurge M86 1
Koltuk M162 1
Kum saati M200 1
Masa M164 1
Tleri giden bir ok M197 1
Kagit M88 1
Toplam 20

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin “Ara¢ Gerecler” kavramma iligkin drettikleri
metaforlar incelendiginde toplamda 13 alt kategoride 20 adet metafor elde edilmistir. Bu alt
kategorilerde metaforlardan en fazla One ¢ikan “Telefon” ve “Araba” olmustur.
Metaforlarin frekans dagilimlari ise; “Mikser” (f=1), “Araba” (f=3), “Elektrikli Araba
Kullannm” (f=1), “Sise Makinesi” (f=1), “Fotograf Makinesi” (f=1), “Telefon” (f=5),
“Akilll Telefon” (£=2), “Siipiirge” (f=1), “Koltuk” (f=1), “Kum Saati” (f=1), “Masa”
(£=1), “Ileri Giden Bir Ok” (f=1), “Kagit” (£=1)’dir.

Ogrencilerin “Ara¢ Geregler” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M80. Mikser: Mutfak aletlerinin gelisimi, yemek yapmay: daha pratik hale getirmistir.

M81. Araba: Ulasim teknolojilerindeki gelismeler, gelecekte ucan arabalar gibi yeniliklere

yol acabilir.
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Sekil 29. M80 ve M81°e ait “arag geregler” gorselleri
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M82. Araba: Arabalarin gelisimi, konfor ve guvenlik ag¢isindan 6Onemli ilerlemeler

kaydetmistir.

M201. Elektrikli Araba Kullanimi: Benzinli araclar hem cevreye hem de bize zarar verdigi

icin elektrikli araglart tercih etmeliyiz. Elektrikli araglar doga dostudur.
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Sekil 30. M82 ve M201 e ait “arag gerecler” gorselleri
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M15. Sise Makinesi: Geri doniisiim makinalari, atiklarin degerlendirilmesine ve ekonomiye

katkida bulunur.

M83. Fotograf Makinesi: Fotograf makineleri zamanla kigilerek daha kullamgh hale

gelmigtir.
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Sekil 31. M15 ve M83’e ait “arag geregler” gorselleri

36



M84. Telefon: Iletisim teknolojilerindeki gelismeler, insanlarin hayatim kolaylastirmistir.

M163. Telefon, zamanla gelismis ve mektuplasmadan QOrintlll konusmaya kadar

iletisimimizi doniistiirmiistiir.
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Sekil 32. M84 ve M163’¢ ait “arag geregler” gorselleri

M85. Akl Telefon: Teknolojinin gelismesiyle akilli telefonlar, iletisimden eglenceye kadar

bir¢ok iglevi yerine getirebiliyor.

M92. Cep Telefonu: Telefon teknolojisinin gelisimi, iletisim olanaklarint artirnugtir.
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Sekil 33. M85 ve M92’ ye ait “arag geregler” gorselleri
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M86. Supurge: Teknolojik gelismeler, temizlik ara¢larinin da daha kullanigli hale gelmesini

saglamustir.
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Sekil 34. M86’ya ait “arag gerecler” gorselleri

M162. Koltuk, konfor ve tasarim a¢isindan surekli yeniliklere ugramugstir.
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Sekil 35. M162’ ye ait “arag geregler” gorselleri

M197. Ileri giden bir ok, bilgi ve degerlerin nesilden nesille aktariimasina benzetilebilir.

M200. Kum saati, sirdiiriilebilirligin nesiller arasi aktarimun temsil eder; zamanin gegisini

ve devamliligr simgeler.
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Sekil 36. M197 ve M200°¢ ait “ara¢ geregler” gorselleri

M164. Masa, tas devrinden bu yana insan ihtiyaglarina gore evrimlesmis ve ekonomide

onemli bir rol oynamistir.
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Sekil 37. M164’ e ait “arag geregler” gorselleri

M88. Kdgit: Ik zamanlarda tas, hayvan derileri gibi malzemeler Uzerine yazi yazilirken,

kdgidin icadiyla yazi yazma ve tagima islemi kolaylasmuistir.
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Sekil 38. M88’¢ ait “arag gerecler” gorselleri

4.10. Ogrencilerin “Gelisme” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Gelisme” kavramina iligkin tirettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarmin toplami ve yiizdeleri Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin “gelisme” kavranina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Gelisme M89 1
Teknoloji M91 1
Gelecegi tehlikeye atmadan M265 1
Uretim yapmak
Toplam 3

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin “Gelisme” kavramina iliskin {rettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 3 alt kategoride 3 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan esit seviyede dagilim gostermistir. Metaforlarin frekans dagilimlari ise;
“Gelisme” (f=1), “Teknoloji” (f=1), “Gelecegi Tehlikeye Atmadan Uretim Yapmak”
(f=1)’dir.

Ogrencilerin “Gelisme” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu metaforlar

icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M89. Gelisme: Insanlar, yasam kalitesini artirmak ve hayati kolaylastirmak icin siirekli

gelisim pesindedir.
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M265. Gelecegi tehlikeye atmadan Uretim yapmaliyiz ¢unki su israfimin Online gecilmeli,
plastikler yere atilmamali, geri doniisiim kutularina atilmali ve geri doniisiime dikkat

etmeliyiz

asc.kau)
[ toser

Sekil 39. M89 ve M265°¢ ait “gelisme” gorselleri

M91. Teknoloji: Teknolojinin gelismesiyle birlikte giinliik yasamimizda kullanilan araglar ve
cihazlar da degismistir.

Sekil 40. M91 e ait “teknoloji” gorselleri

41



4.11. Ogrencilerin “Degerler” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Degerler” kavramina iligkin tirettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin “degerler” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Yardimseverlik M203, M218, M219 3
Sabir M207 1
Birlik M208 1
Baskalarmi diisiinmek M39, M120, M121 3
Canli ve cansiz varliklara M166, M241 2
duyarlilik
Toplam 10

Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerin “Degerler” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 5 alt kategoride 10 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan en fazla one ¢ikan “Yardimseverlik” ve “Baskalarim Diisiinmek” olmustur.
Metaforlarin frekans dagilimlari ise; “Yardimseverlik” (f=3), “Sabir” (f=1), “Birlik” (f=1),
“Baskalarim Diisiinmek” (f=3), “Canh ve Cansiz Varhklara Duyarhhk” (f=2)’dir.

Ogrencilerin “Degerler” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar

icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M203. Yardimseverlik: Yardimsever insanlar olmali, her seyimizi paylasmali ve herkese

yardimci olmaliyiz.

M218. Yardim Etmek: Insanlar birbirine yardim etmeli ve yardimsever olmalidir.
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Sekil 41. M203 ve M218’e ait “yardimseverlik™ gorselleri

M207. Sabir: Sabiwrli olmak, yardim etmek ve direnmek demektir.
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M208. Birlik: Birlik, metaforik bir anlam tas:r ve her zaman aktarmak anlamina gelir.

Sekil 42. M207 ve M208’e ait “sabir ve birlik” gorselleri

M39. Baskalarini diisiinmek, tanimadigimiz insanlar icin dogayt korumayr icerir.

M120. Baskasina yardim etme, kullanmadigimiz giysi ve plastikleri baskalarina verebiliriz.

oéf&/d' éa-o&'-( P<len o

ree lon LA(/ cesyoln, ,

A Cingp
C'ﬂ(/‘,é_ o
-’f,“ Qliny Ik‘/?(q. oA e i ‘
L5 s Wl Atenlern, - -
o Cerm,

Sekil 43. M39 ve M120’ye ait “baskalarin diistinmek™ gorselleri

M166. Canli veya cansiz, her sey surekli degisime ugrar; kelebekler, yilanlar ve kurbagalar

gibi canlilar evrim gegirir.

M241. Canli ve Cansiz Varliklara Duyarlilik: Canli ve cansiz varliklara saygr gostermeli ve

onlart sevmeliyiz.

43



|

70

Trhore

| D‘ o M

! o SO e
0w
[H - u Al ‘lel/ ’,

Sekil 44. M166 ve M241° e ait “canli ve cansiz” gorselleri

4.12. Ogrencilerin “Oz Bakim Becerileri” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan &grencilerin “Oz Bakim Becerileri” kavramina iliskin Grettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve ylizdeleri Tablo 13’de gdsterilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin “6z bakim becerileri” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Su icmek M181 1
Saglikli beslenmek M178, M209 2
Bir isi yapmak M173 1
Kendini geligtirme M249 1
Ihtiyaclarin karsilanmasi M198 1
Yemek yapmak M41, M42 2
Toplam 8

Tablo 13 incelendiginde dgrencilerin “Oz Bakim Becerileri” kavramma iliskin iirettikleri
metaforlar incelendiginde toplamda 5 alt kategoride 8 adet metafor elde edilmistir. Bu alt
kategorilerde metaforlardan en fazla 6ne ¢ikan “Saghkh Beslenmek” ve “Yemek Yapmak”
olmustur. Metaforlarin frekans dagilimlar: ise; “Su Iemek” (£=1), “Saghkh Beslenmek”
(£=2), “Bir Isi Yapmak” (f=1), “Kendini Gelistirme” (f=1), “Ihtiyaclarin Karsilanmas”
(f=1), “Yemek Yapmak” (f=2)’dir.
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Ogrencilerin “Oz Bakim Becerileri” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller agagida verilmistir:

M178. Saglhikli beslenmek, saglik sorunlarindan ka¢inmak ve iyi bir yasam kalitesi igin

onemlidir.

M181. Su igcmek, hayatimizin devamu igin gerekli olan suyu tasarruflu kullanmay: ifade eder.
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| Sekil 45. M178 ve M181° ¢ ait “6z bakim becerileri” gorselleri

M209. Besin: Insanlarin yasamas: icin beslenmeye ihtiyaci vardir.
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Sekil 46. M249’a ait “6z bakim becerileri” gorselleri

M249. Kendini Gelistirme: Kendimizi strekli gelistirmeli ve yenilemeliyiz.
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Sekil 47. M249’a ait “6z bakim becerileri” gorselleri

M41. Yemek yapmak, bir tutku olabilir ve surdirulebilir bir yasam tarzidir.

M198. Ihtiyaclarin karsilanmast, her neslin temel gereksinimlerinin devamiiligim ifade eder.
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Sekil 48. M41 ve M198’¢e ait “6z bakim becerileri” gorselleri
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4.13. Ogrencilerin “Hayvanlar” Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar

Aragtirmada yer alan 6grencilerin “Hayvanlar” kavramina iligkin drettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin “hayvanlar” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Su icmek M181 1
Saglikli beslenmek M178, M209 2
Bir isi yapmak M173 1
Kendini gelistirme M249 1
Ihtiyaglarin karsilanmasi M198 1
Yemek yapmak M41, M42 2
Toplam 8

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin “Hayvanlar” kavramma iliskin trettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 8 alt kategoride 11 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan en fazla one cikan “Hayvanlar” ve “Hayvanlari Koruma” olmustur.
Metaforlarin frekans dagilimlar ise; “Hayvanlar” (=3), “Twrtill”’(f=1), “Hayvan Bakimm”
(f=1), “Hayvan Sevgisi” (f=1), “Hayvan Haklar” (f=1), “Hayvan Barmaklan” (f=1),

“Hayvanlar Koruma” (£=2), “Kaplanlar ve Insanlar” (f=1)’dir.

Ogrencilerin “Hayvanlar” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar

icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M238. Hayvan Bakimi: Hayvanlara iyi bakmali, onlar: beslemeli ve barinak saglamaliyiz.

251. Hayvanlarin Onemi: Hayvanlar bizim icin ¢ok faydalidir ve onlara zarar vermemeli,

korumaliyiz.

Sekil 49. M238 ve M251 e ait “hayvan bakim” gorselleri
M240. Hayvan Sevgisi: Hayvanlara gosterilen sevgi, duyarli bir sekilde yasamamizi saglar.
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M247. Hayvan Haklari: Hayvanlar da bizim gibi canlidwr ve yasama haklart vardur.

Sekil 50. M240 ve M247’ ye ait “hayvan sevgisi” gorselleri

242. Hayvan Barinaklari: Hayvanlar da bizim gibi 6zgurddr ve yasamlarin: sirdirebilmeleri

i¢in barmaklarini diizeltmeyiz.

~

Sekil 51. M242’ ye ait “hayvan barmaklar1” gorselleri

M250. Hayvanlar: Koruma: Soy tilkenmekte olan hayvanlart korumamiz gerekiyor.
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Sekil 52. M250’ye ait “hayvanlar1 koruma” gorselleri

4.14. Ogrencilerin “Yasam” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Yasam” kavramina iliskin UOrettikleri alt kategorilerdeki

metaforlarin sayilarmin toplami ve yiizdeleri Tablo 15°de gosterilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin “yasam” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f

Yasam M10, M87, M186, M187, M210, 7
M213, M220

Kaliteli yagam M29 1

Canlilarin yagami M199, M205, M264, M266 4

Yasama hakki M212, M244 2

14

Toplam

Tablo 15 incelendiginde Ogrencilerin “Yasam” kavramma iliskin irettikleri metaforlar
incelendiginde toplamda 4 alt kategoride 14 adet metafor elde edilmistir. Bu alt kategorilerde
metaforlardan en fazla one ¢ikan “Yasam” ve “Canlilarin Yasami” olmustur. Metaforlarin
frekans dagilimlari ise; “Yasam” (£=7), “Kaliteli Yasam” (f=1), “Canhlarin Yasanm” (f=4),
“Yasama Hakkir” (f=2)’dir.

49



Ogrencilerin “Yasam” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve bu metaforlar

icin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M186. Hayat, sagligimizi korumak ve hastaliklara karst dnlemler almakla devam eder.
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Sekil 53. M186’ya ait “yasam” gorselleri

M187. Hayat, strdirebilmek icin su, yiyecek, oksijen gibi kaynaklara ihtiya¢ duyariz ve

cevremizi temiz tutmaliyiz.

M220. Hayatin Devami: Hayatin devami igin gerekli olan seyler, yemek yapmak, banyo

yapmak, su i¢mek gibi giinliik ihtiyaglardir.

Sekil 54. M187 ve M220’ ye ait “hayat” gorselleri
M212. Yasama Hakki: Canlilar da bizim gibi yasama hakkina sahiptir ve korunmalidir.
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Sekil 55. M212’ye ait “yasama hakk1” gorselleri

4.15. Ogrencilerin “Giinliik Rutinler” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Aragtirmada yer alan ogrencilerin “Giinliik Rutinler” kavramina iligkin Urettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve ylizdeleri Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin “giinliik rutinler” kavramimna iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Gunlik rutinler M202, M204, M206 3
Toplam 3

Tablo 16 incelendiginde oOgrencilerin “GUnlik Rutinler” kavramma iliskin drettikleri
metaforlar incelendiginde toplamda 1 alt kategoride 3 adet metafor elde edilmistir.
Metaforlarin frekans dagilimlari ise; “Gunlik Rutinler” (£=3)’dir.

Ogrencilerin “Giinliik Rutinler” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu
metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M202. GUnluk Rutinler: GUnlUk hayatimizda sirekli yaptigimiz seyler var; televizyon
izlemek, oyun oynamak gibi.

M204. Gunluk Rutinler: Gunluk olarak devamli yaptigimiz seyler, yemek yemek, konusmak,
yvazi yazmak, oyun oynamak gibi.

o)

Sekil 56. M202 ve M204’e ait “glinliik rutinler” gorselleri
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4.16. Ogrencilerin “Plastik Kullanim1” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlar

Arastirmada yer alan Ogrencilerin “Plastik Kullanim1” kavramina iligkin 0Orettikleri alt

kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yiizdeleri Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin “plastik kullanim1” kavranina iliskin iirettikleri metaforlar

Alt Kategori Metaforlar f
Plastik kullaniminin azaltilmast  M27, M54, M253, M256, M258 5
Toplam 5

Tablo 17 incelendiginde ogrencilerin “Plastik Kullanimi” kavramma iligkin trettikleri
metaforlar incelendiginde toplamda 1 alt kategoride 5 adet metafor elde edilmistir.

Metaforlarin frekans dagilimlari ise; “Plastik Kullaniminin Azaltilmasi” (£=5)’dir.

Ogrencilerin “Plastik Kullanim1” kategorisine ydnelik gelistirdikleri bazi metaforlar ve bu

metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M54. Plastik Kullaniminin Azaltilmasi: Gelecek nesillere saglikli bir yasam birakmak igin

plastik kullanimini azaltmaliyiz.

—_______.——-1
Pazbie mTIRCAR

Sekil 57. M54°e ait “plastik kullaniminin azaltilmas1” gorselleri

M253. Geri doniigiim geliyor ¢cunkl plastik kullanimini azaltmali, su israfin: 6nlemeli ve geri

doniistime onem vermeliyiz.
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Sekil 58. M253’e ait “plastik kullaniminin azaltilmas1” gorselleri

M256. Gelecegi korumak icin plastik kullanimint azaltmali, su israfini 6nlemeli ve geri

doniistime ozen gostermeliyiz.

M258. Dogayr korumaliyrz cUnkU plastik kullanimint azaltmamuz gerekiyor.

Sekil 59. M256 ve M258°e ait “plastik kullaniminin azaltilmas1” goérselleri
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4.17. Ogrencilerin “Gelecek Nesillerin Korunmas1” Kavramina iliskin Urettikleri

Metaforlar

Aragtirmada yer alan ogrencilerin “Gelecek Nesillerin Korunmasi” kavramina iligkin
urettikleri alt kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve ylzdeleri Tablo 18’de

goOsterilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin “gelecek nesillerin korunmasi” kavramina iliskin iirettikleri metaforlari
Alt Kategori Metaforlar f
Gelecek nesillerin korunmasi M13, M16, M21, M22, M23, 20
M25, M30, M31, M32, M33,
M34, M36, M40, M79, M94,
M135, M152, M252, M254,
M257
Toplam 20

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin “Gelecek Nesillerin Korunmasi1” kavramina iligkin
urettikleri metaforlar incelendiginde toplamda 1 alt kategoride 20 adet metafor elde

edilmistir. Metaforlarin frekans dagilimlari ise; “Gelecek Nesillerin Korunmasi” (=20) dir.

Ogrencilerin  “Gelecek Nesillerin Korunmasi” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi

metaforlar ve bu metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M25. Gelecek nesilleri diisiinmek, su ve dogal kaynaklar: korumay gerektirir.

M94. Gelecek: Daha guzel bir dunya icin surddrdlebilir enerji kaynaklart kullanmaluyiz.

Ornegin, kesilen her agag icin yeni bir agac dikilmelidir.

Worda o 1y g1 .
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Sekil 60. M25 ve M94°e ait “gelecek nesilleri diisiinmek™ gorselleri
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4.18. Ogrencilerin “Dogal Kaynaklarin Bilincli Kullanim1” Kavramina iliskin

Urettikleri Metaforlar

Aragtirmada yer alan 6grencilerin “Dogal Kaynaklarin Bilingli Kullanim1” kavramina iliskin
irettikleri alt kategorilerdeki metaforlarin sayilarmm toplami ve yiizdeleri Tablo 19°da

goOsterilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin “dogal kaynaklarin bilingli kullanim1” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar

Kategoriler Metaforlar f
Dogal Kaynaklarin Tasarruflu M58, M61, M62, M65, M66, 25
Kullanilmas1 M67, M68, M69, M70, M71,

M72, M144, M145, M147,
M148, M149, M215, M222,
M223, M225, M227, M229,
M236, M260, M262
Toplam 25

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin “Dogal Kaynaklarin Bilingli Kullanim1” kavramia
iliskin trettikleri metaforlar incelendiginde toplamda 1 alt kategoride 25 adet metafor elde
edilmistir. Metaforlarin frekans dagilimlar1 ise; “Dogal Kaynaklarin Tasarruflu

Kullanilmas1” (f=25)’dir.

Ogrencilerin “Dogal Kaynaklarin Bilingli Kullanim1” kategorisine yonelik gelistirdikleri bazi

metaforlar ve bu metaforlar igin ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M222. Bilincli Kaynak Kullanimi: Dogal kaynaklar: bilincli bir sekilde kullanarak guzel bir
hayat yasamaluyiz.

M262. Gelecegimizi korumak icin dogayt korumalynz. Su israfi yapmamali, plastik
Kullanmimini azaltmali, toplu tasimayi tesvik etmeli ve geri doniigiime dzen gostermeliyiz.
Cevreyi korumak icin c¢opleri yere atmamali, hayvanlar: korumali, Suyu bosa harcamamali,
¢opleri dogru sekilde atmali, elektrik kullamimimi azaltmali, gezegenimizi korumali, pilleri

geri doniisiim kutularina atmali, agag dikmeli ve hayvanlara zarar vermemeliyiz.
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Sekil 61. M2é2 ve M262° ye ait “bilin¢li kaynak kullanim1” gorselleri

4.19. Ogrencilerin “Eksiklik, Benzetmek, Dilin Onemi, Odiil Vermek, Nitelikli Egitim,
Kiiresel Isinma, Karbon Ayak Izini Azaltmak” Kavramma iliskin Urettikleri Diger

Metaforlar

Arastirmada yer alan &grencilerin “Eksiklik, Benzetmek, Dilin Onemi, Odiil Vermek,
Nitelikli Egitim, Kiiresel Isinma, Karbon Ayak Izini Azaltmak” kavramma iliskin iirettikleri

alt kategorilerdeki metaforlarin sayilarinin toplami ve yilizdeleri Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin “eksiklik, benzetmek, dilin 6nemi, 6diil vermek, nitelikli egitim, kiiresel 1stnma, karbon
ayak izini azaltmak” kavramina iligkin tirettikleri metaforlar

Kategoriler Alt Kategoriler Metaforlar f

Diger Eksiklik M2 1
Benzetmek M165 1
Dilin Onemi M184 1
Odiil Vermek M196 1
Nitelikli Egitim M28 1
Kiiresel Ismnma M14 1
Karbon Ayak izini M47 1
Azaltmak
Toplam 7

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin “Eksiklik, Benzetmek, Dilin Onemi, Odul Vermek,

Nitelikli Egitim, Kiiresel Ismmma, Karbon Ayak lizini Azaltmak” kavramma iliskin
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irettikleri metaforlar incelendiginde hepsinden ayri ayr1 olmak {izere toplamda 7 alt
kategoride metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin frekans degerleri diisiik olmakla birlikte

daha 6nceden belirtilen metaforlarla iligkilendirilmedigi i¢in ayr1 ele alinmistir.

Ogrencilerin “Eksiklik, Benzetmek, Dilin Onemi, Odiil Vermek, Nitelikli Egitim, Kiiresel
Isnma, Karbon Ayak izini Azaltmak” kategorisine yonelik gelistirdikleri baz1 metaforlar ve

bu metaforlar i¢in ¢izilen gorseller asagida verilmistir:

M2. Eksiklik: Bir seyin eksik olmasi, érnegin futbolcu olup saha olmamasi, islevsizlige yol

acar.

AAHA ]

Sekil 62. M2’ye ait “eksiklik” gorselleri

M165. Benzetmek, bir canlyr baska bir canliya benzetmek, hayal glicimuzi ve anlayisimizi

gelistirir.

';_1 = 3 X ':_:] | 4"
e
Sekil 63. M165’¢ ait “benzetmek” gorselleri
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M184. Dilin 6nemi, kultdrimlzin devam: ve asimilasyonu onlemek icin dili korumamiz

gerektigini gosterir.

1. Asafida bog birakulan alana “*SGrd@rilebilirlik®® ile ilgili d@s@ncenizi ifade eden bir resfm ys
da Karikatiir giziniz

Sekil 64. M184’¢ ait “dilin dnemi” gorselleri

M47. Karbon ayak izini azaltmak, sadece bizim i¢cin degil, gelecek nesiller i¢in de kaynaklart

korumayt igerir.

M196. Odul vermek, bugin sahip olduklarimizi gelecek nesillere aktarma sorumlulugumuzu

hatirlatir.
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Sekil 65. M47 ve M196’ya ait “karbon ayak izi 6dil” gorselleri

M14. Kuresel Istnma: EQzoz gazlarinmin havayt Kirletmesi ve kiresel isinmaya neden olmast,

Onlenmesi

gereken faktorlerdendir.

M28. Nitelikli egitim, gelecek nesiller tizerinde olumlu etkiler yaratir ve strdirilebiliriz.

e = X ®
\\ \) 5 L nl)
/ W

7°} l?l‘f‘ 5 s

?nSong
Ve
E Vonomy TYdme

Sekil 66. M14 ve M128’¢ ait “kiiresel 1sinma ve nitelikli egitim” gorselleri
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin  “cevre” kavramma iligkin iirettikleri metaforlar
incelendiginde, katilimcilarin c¢evreye dair algilarmi dort temel alt kategori etrafinda
sekillendirdikleri goriilmektedir. Bu kategorilerden en yogun bigimde temsil edilenler, “gcevre
kirliligi” (f=11) ve “cevre temizligi” (f=10) olmustur. Bu durum, 6grencilerin ¢evreyi biiylik
olctide kirlilik veya temizlik baglaminda algiladiklarini ve bu iki zit kavram arasinda ¢evresel
farkindaliklarmi insa ettiklerini géstermektedir. Sinirli sayida da olsa “gevre koruma” (f=1) ve
“hava kirliligi” (f=1) gibi kavramlarin yer almasi, 6grencilerin ¢evreye yonelik algismin hala
belirli temalarla smirli oldugunu gostermektedir. Metaforlarin bu sekilde dagilmasi,
ogrencilerin ¢evreyi daha cok “temiz” ya da “kirli” olma durumu iizerinden degerlendirdigini
ortaya koymaktadir. Bu bulgu, cevre egitiminin siklikla ¢evre kirliligi temasi etrafinda
verildigi yoniindeki literatiirle drtiismektedir (Giiven & Korkmaz, 2017; Oztiirk, 2019). Ancak
cevrenin sirdurilebilirligi, ekosistem dengesinin korunmasi ve gevre etigi gibi daha genis
temalarmm metafor {iretiminde diisiik temsil edilmesi, ¢evre egitimi igeriklerinin sinirli bir

bakis acisi ile verildigine isaret edebilir (Uzzell, 2000).

Ayrica, metaforlarin frekanslari, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin genellikle sorun
odakli oldugunu, c¢o6ziim iiretme veya koruyucu bir perspektiften ziyade mevcut
olumsuzluklarin farkinda olma diizeyinde kaldiklarimi diisiindiirmektedir. Bu baglamda,
egitim ortamlarinda Ogrencilerin yalnizca ¢evre sorunlarini tanimlamakla kalmayip, ayni
zamanda ¢Oziim tliretmelerini ve dogayla biitiinciil bir iliski kurmalarmi destekleyecek

etkinliklere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir (Y1lmaz & Kahraman, 2021).

Ogrencilerin “doga” kavramna iliskin gelistirdikleri toplam 23 metaforun 6 alt kategori
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriler igerisinde en dikkat ¢ekici olanlar “Dogay1
Koruma” (f=9) ve “Agaglar” (£=9) alt kategorileridir. Bu sonug, 6grencilerin doga kavramini
biyuk 0Olglide koruma ve dogal unsurlarin (6zellikle agaglarin) Onemi {izerinden
anlamlandirdiklarini géstermektedir. Bu durum, 6grencilerin dogaya kars1 sorumluluk bilinci
gelistirdiklerinin ve ozellikle agaglar iizerinden dogaya yiikledikleri degerin yiiksek
oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu bulgu, ¢evre egitiminin etkisine igaret
etmekte ve doganmn korunmasi yoniinde gelistirilen farkindaligin 6grencilerin zihinsel
temsillerine yansidigimi ortaya koymaktadir (Giiven & Korkmaz, 2017). Nitekim, “Dogay1

Koruma” ve “Doganin ve Canlilarin Korunmas1” (f=2) kategorilerinin toplamda 11 metaforla
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temsil edilmesi, 6grencilerin yalnizca fiziksel ¢evreye degil, ayn1 zamanda canlilara yonelik
de korumact bir tutum benimsediklerini gdstermektedir. Bu, ¢evre egitiminin biituncul bir

doga anlayigini yansitmasi agisindan olumlu bir gostergedir (Y1lmaz & Kahraman, 2021).

Ote yandan, “Yesil Alanlarin Korunmasr” (f=1), “Cigekler” (f=1) ve “Orman Yangnlar:”
(f=1) kategorilerinde sinirli sayida metaforun yer almasi, 6grencilerin dogaya dair algilarmin
belirli temalarda yogunlastigini; bazi ¢evresel olgulara ise gorece daha az dikkat
gosterdiklerini  diisiindiirmektedir. Ozellikle “Orman Yangmlar:” gibi giincel c¢evre
sorunlarma iliskin metaforlarin azligi, 6grencilerin ¢evresel tehditlere yonelik algilarinin daha
az gelismis olabilecegini gdstermektedir (Oztiirk, 2019). Ogrencilerin doga kavramma iliskin
metaforik algilarinda koruma bilincinin baskin oldugu gorilmektedir. Ancak bu algilarin
cesitlendirilmesi, doganmn yalnizca korunmasi gereken bir kaynak degil; ayn1 zamanda
yasamin biitlinliiglinii olusturan bir deger oldugu fikrinin benimsetilmesi, egitim
programlarinda daha ¢ok yer bulmalidir (Uzzell, 2000). Ayrica 6grencilerin ¢evre sorunlarima
iligkin duyarhliklarini1 artirmak admna giincel ¢evre olaylarmin (iklim krizi, orman tahribati

vb.) egitsel igeriklerde daha sistematik sekilde ele alinmasi 6nerilmektedir.

Calismada “Yenilenebilir Enerji” kavramma iliskin gelistirdikleri 33 metaforun 4 alt kategori
altinda siniflandirildig1 goriilmektedir. Bu kategoriler icerisinde en fazla one ¢ikanlar “Enerji
Kaynaklar1” (f=13) ve “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar’” (f=8) olmustur. Bu bulgu,
ogrencilerin  yenilenebilir enerji konusunu genel enerji sistemleri baglaminda
degerlendirdiklerini ve bu kavrami 6zellikle dogal ve ¢evreci kaynaklarla iliskilendirdiklerini
gostermektedir. Yenilenebilir enerji, 6zellikle ¢evre bilinci yiiksek bireylerin yetistirilmesinde
temel konulardan biri olarak goriilmektedir (Demirbas, 2006). Ogrencilerin bu konudaki
farkindaliklarinin metaforlar iizerinden yapilan analizle ortaya konulmasi, ¢evre egitiminin
yenilik¢i yontemlerle desteklenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. “Giines Enerjisi” (=7) ve
“Riizgar Enerjisi” (f=5) gibi dogrudan yenilenebilir enerji tiirlerine yonelik metaforlarin da
anlamli sayilarda iiretilmis olmasi, 6grencilerin ¢evre dostu enerji kaynaklarini tanidiklarini

ve zihinsel temsillerinde bunlara yer verdiklerini ortaya koymaktadir.

Bu baglamda 6grencilerin, yenilenebilir enerji kavramini yalnizca teknik bir olgu olarak degil,
ayn1 zamanda doga ile uyumlu bir yasam tarzmin parcasi olarak gordiikleri anlasilmaktadir.
Bu durum, cevre egitiminin yalnizca bilgi kazandirmakla kalmayip, deger ve tutum

kazandirma islevini de iistlendigini gostermektedir (Tiirkmen & Tiysliz, 2020). Ozellikle
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“Enerji Kaynaklar1” kategorisinde yer alan metaforlarin g¢esitliligi, 6grencilerin enerji
kavramina iliskin genel bilgi diizeylerinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bununla
birlikte, yenilenebilir olmayan enerji kaynaklarina dair metaforlarin diisiik frekansta olmasi,
ogrencilerin daha ¢ok c¢evre dostu enerji tiirlerine odaklandigini1 géstermektedir. Bu sonuglar,
ogrencilere yonelik enerji okuryazarhigini gelistiren egitim programlariin olumlu etkilerini
desteklemektedir (Kiling et al., 2008). Ancak “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1” ile “Giines”
ve “Riizgar” gibi spesifik enerji tiirleri arasinda dogrudan baglant1 kuran metafor sayisinin
gorece diisiik kalmasi, 6grencilerin bu kavramlar arasindaki iligkileri tam anlamiyla kurmada
zaman zaman zorlanabilecegini de gostermektedir. Bu baglamda, gevre ve enerji egitimi
stireclerinde kavramsal biitiinliigii saglayan 6rnek olaylar, proje temelli 6grenme ve gorsel

materyallerle desteklenen uygulamalarin yayginlastirilmasi dnerilmektedir.

Ogrencilerin “Geri Ddniisiim” kavramma iliskin iirettikleri 32 metafor, ii¢ alt kategori altinda
toplanmistir. En fazla tekrar eden metafor kategorisi “Geri Doniisim” (f=27) olurken, bunu
“Yenilik” (f=4) ve “Yeniden Yapilandirma” (f=1) kategorileri takip etmistir. Bu sonuglar,
ogrencilerin geri doniisim kavramini Oncelikle ¢evresel bir sorumluluk ve siirdiirtilebilir
yasam cercevesinde degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun “Geri Donilisim” kategorisinde yer alan metaforlar1 iiretmesi, bu kavramin
zihinsel temsillerinde somut ve iglevsel bicimde yer ettigini gostermektedir. Bu bulgu, geri
dontistimiin hem ¢evresel farkindalik hem de dogrudan yasam pratikleri ile iliskilendirildigini
isaret eder (Demirel & Yagbasan, 2006). Geri doniisiimiin, sadece atiklarin yeniden
kullanilmas1 degil, ayn1 zamanda dogal kaynaklarin korunmasi, enerji tasarrufu saglanmasi ve

cevresel strdiiriilebilirlige katkida bulunulmasi agisindan 6nemli oldugu diisliniilmektedir

(Ar1, 2010).

“Yenilik” kategorisinde yer alan metaforlarm (f=4) 06grenci zihninde geri doniisim
kavraminin yalnizca dogaya katki ile degil, ayn1 zamanda yaratic1 ve yenilik¢i siireglerle de
iliskilendirildigini gostermesi agisindan dikkat c¢ekicidir. Bu durum, &grencilerin geri
doniisiim uygulamalarini yalnizca bir gérev veya zorunluluk degil, ayn1 zamanda doniistimiin
ve gelisimin bir araci olarak da gordiiklerini yansitir. Ozellikle gevre egitimi alaninda yapilan
caligmalar, Ogrencilerin aktif katilim ve proje temelli 68renme deneyimleriyle bu tiir
kavramsal genislemeler gelistirdigini gdstermektedir (Giines & Giilay Ogelman, 2014). Ote
yandan, “Yeniden Yapilandirma” kategorisinde yalnizca bir metaforun yer almasi, geri

doniislimiin yaratict yeniden insa ya da farkli amaglarla doniistiirme boyutunun &grenciler
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arasinda daha az vurgulandigini diistindiirmektedir. Bu durum, 6grencilerin geri doniisiim
stirecini daha ¢ok materyalin dogrudan tekrar kullanimi olarak algiladiklarini, ileri donilisiim
(upcycling) gibi kavramlara yeterince asina olmadiklarini gosterebilir. Bu noktada, gevre
egitimi programlarinda geri doniisimiin farkli boyutlarmnin (6rnegin ekonomik, sanatsal,
teknolojik katkilarinin) da 6grencilere tanitilmasi 6nerilmektedir (Ozdemir & Uluginar Sagrr,
2011). Ogrencilerin metaforlar yoluyla ifade ettikleri diisiinceler, geri doniisiim kavraminimn
egitim miifredatlarinda yer bulmasmin cevresel farkindalik olusturma agisindan etkili
oldugunu gostermektedir. Ancak kavramim cok boyutlu yapismin daha kapsamli sekilde
islenmesiyle, Ogrencilerin geri doniisiime iliskin diisiinsel derinliginin de artirilmasi

mimkdnddr.

Ogrencilerin “Su” kavramma iliskin metaforik algilarmi ortaya koymak amaciyla yapilan
analizde toplamda 4 alt kategoriye ayrilmis 12 farkli metafor elde edilmistir. Bu kategorilerde
en yiiksek frekansa sahip olanlar “Su Tasarrufu” (f=7) ve “Su” (£=3) kategorileridir. Diger iki
kategori olan “Su Kaynaklar1” (f=1) ve “Su Kirliligi” (f=1) ise gorece daha diisiik oranda
temsil edilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin suyu yalnizca yasam i¢in temel bir unsur olarak
degil, ayn1 zamanda korunmasi ve bilingli tiiketilmesi gereken kiymetli bir kaynak olarak
algiladiklarm gostermektedir. Ogrencilerin suya iliskin en yogun metafor iiretimini “Su
Tasarrufu” kategorisinde gergeklestirmesi, suyun smirl ve tiikenebilir bir kaynak olduguna
dair farkindaliklarinin gelismis oldugunu disiindiirmektedir. Bu sonug, 6zellikle giiniimiiziin
kiiresel su krizine dair farkindalik ¢calismalarinin egitim siireglerinde etkili bicimde islendigini
gostermektedir (Ko¢ & Tezcan, 2013). Aym zamanda ogrencilerin bu konudaki
duyarhliklarini aktarmada metaforik dil kullanimi, onlarin soyut kavramlari anlamlandirma

becerilerine katki sagladigini da ortaya koymaktadir (Saban, 2008).

“Su” kategorisinde yer alan metaforlar (f=3), suyun hayatin kaynagi olmas1 yoniiyle dogal ve
dogrudan bir anlam yiiklemesini yansitmaktadir. Bu durum, 6grencilerin suyu yalnizca bir
icecek ya da temizlik araci olarak degil, yasamin siirekliligini saglayan temel bir varlik olarak
gordiiklerini gostermektedir. Oztiirk ve Usakli (2011), ¢ocuklarin dogaya iliskin algilarinda
suyun cogunlukla hayatla O6zdeslestirildigini ve buna bagli olarak olumlu ¢agrigimlar
barmdirdigini ifade etmektedir. Bununla birlikte “Su Kaynaklar1” ve “Su Kirliligi”
kategorilerinin diisiik frekansla temsil edilmesi, 6grencilerin suyun kaynagma ve c¢evresel
etkilerine dair kavramsal bilgilerinin daha smirli oldugunu diisiindiirmektedir. Ozellikle “Su

Kirliligi” metaforunun yalnizca bir 6grenci tarafindan dile getirilmis olmasi, bu 6nemli
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cevresel sorunun Ogrencilerde heniiz yeterince yer etmedigini ya da soyut diizeyde
kavranmadigimi gostermektedir. Bu durum, cevre egitiminin yalnizca bireysel tasarruf
davranislarma degil, ayn1 zamanda suyun ekolojik dongii i¢indeki rolii ve siirdiiriilebilirligi
baglaminda ¢ok boyutlu olarak islenmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Giirsoy & Ceylan,
2012). Ogrencilerin suya iliskin metaforik algilari, suyu yasamsal, degerli ve korunmasi
gereken bir kaynak olarak gorduklerini gostermektedir. Ancak suyun cevresel sistemdeki yeri,
kirlenme nedenleri ve etkileri gibi daha kapsamli ¢evre bilgisi boyutlarinin egitim
programlarinda daha etkin bi¢imde ele alinmasi gerekmektedir. Bu, 6grencilerin yalnizca
bireysel tiliketici olarak degil, aym1 zamanda g¢evresel biling tasiyan bireyler olarak

gelisimlerine katki saglayacaktir.

Ogrencilerin “Siirdiiriilebilirlik” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde,
toplamda {i¢ alt kategori altinda toplanan yedi farkli metaforun iiretildigi goriilmektedir. Bu
metaforlar “Siirdiirtilebilir Kalkinma” (f=1), “Siirdirtlebilirlik” (f=5) ve “Sirdiiriilebilir
Yasam” (f=1) basliklar1 altinda smiflandirilmistir. Bu dagilim, 6grencilerin siirdiirtilebilirlik
kavramini genel hatlariyla kavradiklarini ancak kavramin alt bilesenleri ve ¢ok boyutlu yapisi

hakkinda sinirh farkindaliga sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin en yogun sekilde temsil ettikleri kategori olan “Siirdiiriilebilirlik” (£=5), bu
kavramm artik ¢evre egitimi, doga koruma ve yasam big¢imiyle ilgili diislinme bigimlerinde
belirli bir yer edinmeye basladigimi gostermektedir. Bu sonug, bireylerin surdirtlebilirlik
olgusunu yalnizca ¢evresel degil, ayn1 zamanda sosyal ve ekonomik boyutlariyla da
degerlendirmeleri gerektigini savunan literatiir ile ortiismektedir (Keles & Hamamci, 2005;
Kaya & Erkal, 2011). Ancak metafor cesitliliginin smirli kalmasi, siirdiiriilebilirlik

kavraminin heniiz 6grencilerin zihinsel yapilarina tam olarak yerlesmedigini gostermektedir.

“Stirdiirtilebilir Kalkmma” (f=1) ve “Siirdiiriilebilir Yasam” (f=1) kategorilerinin diisiik
frekansla temsil edilmesi, 0grencilerin siirdiiriilebilirlik ile baglantili kavramlar1 kavrama
diizeylerinin gelisim asamasinda oldugunu gdstermektedir. Bu durum, siirdiiriilebilirlik
kavraminin yalnizca ¢evre koruma perspektifiyle degil, ayn1 zamanda ekonomik uretkenlik ve
sosyal esitlik gibi diger boyutlariyla da ele alimmasi gerekliligini ortaya koymaktadir
(UNESCO, 2017). Egitim programlarinda siirdiiriilebilir kalkinmanin disiplinlerarasi
niteligiyle daha kapsamli bi¢imde yer almasi, 6grencilerin daha ¢esitli ve yaratict metaforlar

Uretmelerine katki saglayacaktir (Ozdemir, 2013). Bu baglamda, grencilerin metaforik
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anlatimlarinda stirdiiriilebilirlige iliskin en baskin anlatimin yalnizca ana kavramin adiyla
siirli kalmast (6rnegin yalnizca “siirdiiriilebilirlik”) kavramm soyut diizeyde kaldigii ve
gundelik yasamla iliskilendirme konusunda o6grencilerin henliz derinlemesine diisiinme
becerilerini tam olarak kullanmadiklarn1 da disiindiirmektedir. Bu, egitimcilerin
stirdiiriilebilirlik konusunu uygulamali, yasamla iligkili ve etkilesimli yontemlerle islemeleri

gerektigini gostermektedir (Aydi & Coskun, 2010).

Ogrencilerin “Tasarruf” kavrammna iliskin iirettikleri metaforlar incelendiginde, toplamda ii¢
alt kategori altinda 10 adet metafor gelistirildigi goriilmektedir. Bu kategoriler “Enerji
Tasarrufu” (£=3), “Tasarruf’ (f=4) ve “Israfin Onlenmesi” (f=3) basliklar1 altinda
smiflandirilmistir. En yiiksek frekansa sahip olan kategori ise dogrudan “Tasarruf” (f=4)
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin tasarruf kavramini genel anlamda 6ziimsemis
olduklarini, ancak kavrami gesitli alt alanlara (6rnegin su, gida, para, enerji gibi) yayma
konusunda sinirl gesitlilik sergilediklerini gdstermektedir. Ozellikle “Enerji Tasarrufu” ve
“Israfin Onlenmesi” kategorilerinin esit frekansa sahip olmas1 (£=3), dgrencilerin tasarrufun
yalnizca enerjiyle sinirlhi kalmadigini, ayn1 zamanda israf davranmiglarmi engelleyen bir biling
olarak da algiladiklarin1 gostermektedir. Bu sonuglar, tasarrufun bireysel ve toplumsal
boyutlarmi kapsayan biitiinciil bir yaklagimla ele alindigin1 gésteren literatiirle ortiismektedir

(Kilig¢ & Demirtas, 2015; Yiicel & Gok, 2016).

Metafor cesitliliginin  diisiik olmasi, Ogrencilerin tasarruf kavramina iliskin zihinsel
temsillerinin heniiz derinlesmedigine isaret etmektedir. Ozellikle kiiresel iklim degisikligi,
kaynak kithig1 ve enerji krizi gibi kiiresel sorunlarin egitim programlarinda yer buldugu
gliniimiizde, tasarruf kavrammin ¢ok boyutlu bir bigimde ele alinmasi1 gerekmektedir (Giines
& Aladag, 2013). Egitimcilerin, 6grencilere tasarrufun yalnizca ekonomik bir tercih degil,
aynt zamanda etik ve cevresel bir sorumluluk oldugunu aktarmasi, kavramin daha
derinlemesine anlagilmasma katki saglayacaktir. Son olarak, metaforlarin daha ¢ok bireysel
diizeyde yapilandig1 gozlemlenmistir. Oysa ki tasarruf, yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve kiiresel Olgekte etkileri olan bir davranig bicimidir (Tuncer & Erkan, 2019).
Dolayisiyla, 6gretim siirecinde 6grencilerin sadece bireysel aliskanliklar ¢ergevesinde degil,

toplumsal sorumluluk anlayisiyla da tasarruf kavramini degerlendirmeleri tesvik edilmelidir.

Ogrencilerin “Ara¢ Gerecler” kavramma iliskin gelistirdikleri metaforlarm incelenmesi

sonucunda, toplamda 13 alt kategori altinda 20 adet metafor iiretildigi belirlenmistir. En
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yuksek frekansa sahip metaforlar “Telefon” (f=5) ve “Araba” (f=3) olmustur. Bu durum,
Ogrencilerin arag-gere¢ kavramini giiniimiiziin en yaygin ve hayatla en i¢ i¢e nesneleri
iizerinden anlamlandirdiklarmi géstermektedir. Ozellikle dijitallesme caginda “Telefon” ve
“Akilli Telefon” (f=2) gibi teknolojik cihazlarin 6ne ¢ikmasi, Ogrencilerin zihinsel
imgelerinin glincel teknolojiyle sekillendigini ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler,
ogrencilerin giinliik yasamlarinda sik¢a karsilastiklar1 arag gerecleri 6grenme siireglerine
tasidiklarmi ve bu araclar islevsel yonleriyle metafor astirdiklarini gdstermektedir. Ornegin
“Ileri Giden Bir Ok” (f=1) ya da “Kum Saati” (f=1) gibi metaforlar, zamanla ve hareketle
iliskilendirilen araglarm kavramsal diizlemde ne tir soyutlamalara imkan sagladigim
gostermektedir. Lakoff ve Johnson’un (2003) kavramsal metafor teorisine gore bireyler, soyut
kavramlar1 somut deneyimlerle anlamlandirmakta ve 6grenme siireclerinde bu tiir biligsel

yapilar 6nemli rol oynamaktadir.

Metaforlarin ¢esitliligi ve alt kategorilerin sayisinin fazla olmasi (13 kategori) dgrencilerin
“Ara¢ Gere¢” kavramimi oldukca genis bir cercevede diisiindiiklerine isaret etmektedir.
“Elektrikli Araba Kullanim1”, “Sise Makinesi” ve “Fotograf Makinesi” gibi spesifik araglar
ise bireylerin ¢evre, enerji kullanimi ve gorsel teknoloji gibi konulara olan duyarlhiliklarinin
metaforik diisiince yoluyla dile getirildigini gostermektedir (Akt. Saban, 2008). Ote yandan
bazi araglar yalnizca nesne olarak degil, anlam yiiklii semboller seklinde de temsil edilmistir.
Ornegin “Mikser” (f=1) metaforu, farkli bilesenleri bir araya getirerek islev kazandirma
diisiincesiyle iligkilendirilebilir. “Koltuk” ve “Masa” gibi giinliik yasamm siradan ama
vazgegilmez nesneleri, 6grencilerin araglar1 yalnizca teknolojik degil, islevsel rahathk
iizerinden de tanimladigimi gostermektedir. Bu da metaforlarin pedagojik degeri kadar sosyal
temsil giiclinii de ortaya koymaktadir (A¢ikgdz, 2016). Bu veriler, 6grencilerin arag-gerec
kavramini yalnizca materyal baglamda degil; islev, teknoloji, zaman ve hareket ekseninde de
degerlendirdiklerini  gostermektedir. Ogretmenlerin bu metaforik diisiinme bigimlerini
destekleyici yontemlerle egitimde kullanmalari, ogrencilerin  kavramsal gelisimini

derinlestirecek ve teknolojik farkindalig: artiracaktir.

Ogrencilerin  “Gelisme” kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlar incelendiginde,
toplamda 3 alt kategori altinda 3 farkli metafor diretildigi goriilmiistiir. Elde edilen
metaforlarin frekanslar1 esit sekilde dagilmistir: “Gelisme” (f=1), “Teknoloji” (f=1) ve
“Gelecegi Tehlikeye Atmadan Uretim Yapmak™” (f=1). Bu durum, &grencilerin “gelisme”

kavramini yalnizca nicel bir artis olarak degil, ayn1 zamanda nitelikli bir ilerleme ve
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surdirilebilirlik baglaminda da diisiindiiklerini gostermektedir. Ozellikle “Gelecegi Tehlikeye
Atmadan Uretim Yapmak” metaforu, gelisme olgusunun siirdiiriilebilir kalkinma ilkeleriyle
iliskilendirilmesi bakimindan dikkate degerdir. Bu yaklasim, Birlesmis Milletler ’in
“Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar’” (UNDP, 2015) arasinda da vurgulanan c¢evresel,
ekonomik ve sosyal dengenin saglanarak ilerleme kaydedilmesi gerektigi anlayisiyla
ortiismektedir. Ogrencinin gelismeyi bu sekilde yorumlamasi, cevresel ve etik farkindalik

diizeyinin yliksek olduguna isaret etmektedir.

“Teknoloji” metaforu ise gelismenin Onemli bir tastyicist olarak goriilmektedir. Giliniimiiz
bilgi toplumunda teknolojik ilerleme, bireysel ve toplumsal gelismenin anahtar1 olarak kabul
edilmekte, 6grenme ortamlarinda da sik¢a teknoloji odakli gelisim stratejileri kullanilmaktadir
(Yildiz, 2014). Ogrencinin bu baglamda “gelismeyi teknolojiyle 6zdeslestirmesi, dijital cagmn
diisiinsel yansimalar1 agisindan beklenen bir durumdur. Buna karsin, metafor sayisimin azligi
ogrencilerin “gelisme” kavramina dair soyutlama yapma diizeylerinin sinirli olabilecegini
disiindiirmektedir. Lakoff ve Johnson’a (2003) gore, metaforik diistinme soyut kavramlar1
anlamlandirmakta 6nemli bir zihinsel siirectir. Bu nedenle egitim ortamlarinda 6grencilerin
gelisme, kalkinma, ilerleme gibi kavramlar iizerinde diistinmeye tesvik edilmeleri, kavramsal
diisiinme becerilerinin gelisimi acgisindan 6nemlidir. Sonug olarak dgrenciler, gelismeyi hem
dogrudan (gelisme), hem aracilar yoluyla (teknoloji) hem de siirdiiriilebilirlik ilkeleri
dogrultusunda (gelecegi tehlikeye atmadan iiretim) degerlendirmistir. Bu ¢esitlilik, az sayida
metafor Uretilmis olsa dahi, kavramin c¢ok boyutlu bir sekilde kavranmaya calisildigmi

gostermektedir.

Ogrencilerin “Degerler” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar analiz edildiginde, toplamda
5 alt kategori altinda 10 farkli metafor ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir. Bu kategoriler arasinda
en c¢ok oOne c¢ikan metaforlar “Yardimseverlik” ve “Baskalarmi Diisiinmek” olarak
belirlenmistir (f=3’er). Diger metaforlar ise sirasiyla “Sabir” (f=1), “Birlik” (f=1) ve “Canli ve
Cansiz Varliklara Duyarlilik” (f=2) bi¢imindedir. Bu sonuglar, o6grencilerin degerler
kavramin1 daha ¢ok sosyal iligkiler ve empati baglaminda algiladigini gostermektedir.
Yardimseverlik ve bagkalarimi diisiinme metaforlari, bireyler arasi dayanisma, paylasma ve
karsilikli sayg1 gibi toplumsal degerlerin 6grenciler tarafindan 6ncelikli olarak benimsendigini
ortaya koymaktadir (Kaya, 2018). Sosyal degerlerin egitim yoluyla igsellestirilmesi, bireylerin
ahlaki gelisimi agisindan 6nem arz ederken (Kohlberg, 1981), 6grencilerin bu kavrama dair

algilarinda empati ve yardimlagma temalarinin 6n planda olmas1 olumlu bir gostergedir.
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Ayrica, “Canli ve Cansiz Varliklara Duyarlilik” metaforunun varligi, d6grencilerin degerler
kavramint sadece insan merkezli degil, ¢evresel ve ekolojik duyarlilik baglaminda da
degerlendirdigini isaret etmektedir. Bu durum, c¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik
perspektiflerinin 6grenciler tarafindan benimsenmeye basladigina dair bulgularla paralellik
tagimaktadir (Demir, 2020). Buna karsin, “Sabir” ve “Birlik” metaforlarinin daha az siklikta
iiretilmesi, bu kavramlarin 6grenciler tarafindan heniiz tam anlamiyla i¢sellestirilmedigine ya
da degerler baglaminda daha az 6nemsendigine isaret edebilir. Egitim siirecinde, bu tiir soyut
degerlerin Ogrencilere somut ve yasantisal Orneklerle aktarilmasi gereklili§i ortaya
cikmaktadir (Erdogan, 2016). Sonug¢ olarak, Ogrencilerin degerler kavramini sosyal
sorumluluk ve empati ile iligkilendirmeleri, egitimde bu yonlerin giiglendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, cevresel ve toplumsal duyarliligim degerler algisina dahil

edilmesi, cagdas egitim yaklasimlarmin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin  “Oz Bakim Becerileri” kavramma iliskin iirettikleri metaforlar analiz
edildiginde, toplamda 5 alt kategori altinda 8 farkli metafor ortaya cikmistir. Bu alt
kategorilerde en fazla 6ne ¢ikan metaforlar “Saglikli Beslenmek™ ve “Yemek Yapmak”™ olarak
belirlenmis olup, her biri frekans bakimindan (f=2) en yiiksek degere sahiptir. Diger
metaforlar ise sirasiyla “Su I¢mek” (£=1), “Bir Isi Yapmak” (f=1), “Kendini Gelistirme” (f=1)
ve “Ihtiyaclarm Karsilanmas1” (f=1) seklindedir. Bu bulgular, &grencilerin 6z bakim
becerilerini daha ¢ok temel yasam aligkanliklar1t ve saglikli yasam bi¢imi cergevesinde
kavradiklarin1 gostermektedir. Ozellikle “Saglikli Beslenmek” ve “Yemek Yapmak”
metaforlarinin 6ne ¢ikmasi, 6grencilerin 6z bakimin bireysel saglikla dogrudan baglantili
oldugunu algiladiklarmi ortaya koymaktadir (Demir & Kaptan, 2019). Literatiirde de 6z
bakim becerilerinin, bireyin fiziksel ve psikolojik sagliginin korunmasinda temel bir rol
oynadig1 vurgulanmakta ve saglikli beslenme aligkanliklarmin bu becerilerin en 6nemli

unsurlarindan biri oldugu belirtilmektedir (Erdogan, 2017).

“Kendini Gelistirme” ve “Bir Isi Yapmak™ gibi metaforlarin varhgi, dgrencilerin 6z bakim
kavramini yalnizca bedensel degil, ayn1 zamanda kisisel gelisim ve bagimsizlik baglaminda
da algiladiklarim1 gostermektedir. Bu durum, 6z bakim becerilerinin genis kapsamli bir
yetkinlik setini ifade ettigine dair goriislerle uyumludur (Kaya, 2015). Metaforlar arasinda yer
alan “Ihtiyaclarin Karsilanmas1” ifadesi, 6z bakimmn bireyin temel ihtiyaclarini diizenli ve
bilingli bir sekilde karsilama yetisi olarak da anlagildigin1 gostermektedir. Bu da, 6z bakimin

bireyin yasam kalitesini ve fonksiyonelligini dogrudan etkileyen kritik bir yetenek oldugunu
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desteklemektedir (Yilmaz, 2018). Sonu¢ olarak, Ogrencilerin 6z bakim becerilerini
algilamalarinda saglikli yasam ve temel ihtiyaglarin karsilanmasi 6ne ¢ikmakla birlikte, kisisel
gelisim ve bagimsizlik unsurlarmin da 6nemli bir yer tuttugu anlasilmaktadir. Bu veriler,
egitim programlarinda 6z bakim becerilerinin hem saglik hem de psikososyal gelisim

boyutlariyla ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin “Hayvanlar” kavramina iliskin iirettikleri metaforlar incelendiginde, toplamda 8
alt kategori altinda 11 farkli metafor ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu alt kategoriler arasinda en
fazla 6ne ¢ikan metaforlar “Hayvanlar” (f=3) ve “Hayvanlar1 Koruma” (f=2) olmustur. Diger
metaforlar ise sirasiyla; “Tirtil” (f=1), “Hayvan Bakimi” (f=1), “Hayvan Sevgisi” (f=1),
“Hayvan Haklarr” (f=1), “Hayvan Barmnaklar” (f=1) ve “Kaplanlar ve Insanlar” (f=1)
seklinde dagilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin hayvanlar kavramimi genis bir yelpazede
algiladigini  gostermektedir. Ozellikle “Hayvanlari Koruma” ve “Hayvan Haklarr”
metaforlarinin varlhigi, 6grencilerin hayvanlara yonelik sorumluluk bilincine sahip olduklarini
ve hayvanlarin yasam haklarina saygi duyduklarii ortaya koymaktadir. Bu durum, hayvan
haklar1 ve koruma bilincinin egitim yoluyla kazandirilmasmim onemini desteklemektedir

(Yildirim, 2016).

“Hayvan Sevgisi” ve “Hayvan Bakimi1” metaforlar1 ise, Ogrencilerin hayvanlara karsi
duygusal bag ve bakim sorumlulugunu benimsediklerini gostermektedir. Literatlrde de
cocuklarin hayvan sevgisi ve bakimina yonelik tutumlarmin, empati gelistirme ve sorumluluk
bilincinin olusmasinda etkili oldugu belirtilmistir (Kara & Demir, 2018). Diger yandan,
“Kaplanlar ve Insanlar” metaforu, dgrencilerin hayvanlar ile insanlar arasindaki iliskiyi ve
belki de giic dengelerini algilama bigimlerini sembolik bir sekilde ifade -ettiklerini
gOstermektedir. Bu tur metaforlar, hayvanlarin dogadaki yerini ve insanlar ile olan
etkilesimlerini anlamada onemli bir rol oynamaktadrr (Ozkan, 2020). Sonug olarak,
Ogrencilerin hayvanlar kavramina iliskin metaforlari, hayvan sevgisi ve koruma bilincinin
yani sira, hayvan haklar1 ve bakim sorumlulugu gibi farkli boyutlar1 kapsamakta; bu da egitim

sireclerinde hayvanlarla ilgili bilinglendirme ¢alismalarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin “Yasam” kavramima iliskin iirettikleri metaforlar incelendiginde, toplamda 4 alt
kategori altinda 14 farkli metafor ortaya ¢ikmistir. Bu alt kategoriler arasinda en ¢ok One
cikan metaforlar “Yasam” (f=7) ve “Canlilarin Yasami1” (f=4) olmustur. Diger metaforlar ise

sirastyla “Kaliteli Yasam” (f=1) ve “Yasama Hakk1” (=2) seklinde dagilim gostermektedir.
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Bu bulgular, 6grencilerin “yasam” kavramini hem genel bir varolus durumu hem de canlilarin
varliklarm siirdiirmeleri baglaminda algiladiklarini gostermektedir. “Yasam” ve “Canlilarin
Yasam1” metaforlarinin agirlikli olmasi, 6grencilerin yasam kavramini dogrudan varolus ve

biyolojik anlamda ele aldiklarini ortaya koymaktadir (Demirtas & Y1lmaz, 2019).

“Yasama Hakk1” metaforunun yer almasi, 6grencilerin yasam kavramini ayn1 zamanda temel
insan haklar1 ve etik boyutuyla da iligkilendirdiklerini gostermektedir. Bu durum, yasamin
sadece Dbiyolojik degil, aymi zamanda hak temelli ve degerler c¢ergevesinde de
degerlendirildigine isaret etmektedir (Giiner & Kog, 2017). “Kaliteli Yasam” metaforu ise,
yagsamin nicelikten ziyade niteliksel yonune vurgu yaparak, 6grencilerin yasamin Kalitesine ve
1yl olma haline dair farkindalik gelistirdiklerini gostermektedir (Sahin, 2020). Sonug olarak,
ogrencilerin yasam kavramina iliskin metaforlari, yasamin biyolojik varolusunun yani sira
etik ve kalite boyutlarini1 da kapsayan ¢ok boyutlu bir anlayisa isaret etmektedir. Bu da egitim
ortamlarinda yasamm farkli yOnlerine dair bilinglendirme c¢alismalarinin  6nemini

vurgulamaktadir.

Ogrencilerin “Giinliik Rutinler” kavramina iliskin {irettikleri metaforlar incelendiginde,
toplamda tek bir alt kategori kapsaminda 3 metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin tamami
“Glinliik Rutinler” (f=3) olarak belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin giinliik rutinler
kavramii genel olarak tek bir ¢ercevede ve benzer algilarla tanimladiklarini géstermektedir.
Metaforlarin gesitlilik gostermemesi, 0grencilerin giinliik rutinlere dair ortak ve smirli bir
bakis agisma sahip olduklarini diistindiirmektedir. Bu durum, glnluk rutinlerin ¢ogunlukla
tekrarlanan, belirli diizen ve aligkanliklardan olusan davranislar biitiinii olarak algilandigini

desteklemektedir (Kaya, 2018).

Egitim baglaminda bu tiir bulgular, 6grencilerin giinliik yasantilarindaki alisgkanliklarin ve
davranis kaliplarinin farkindaligimi artirmaya yonelik ¢alismalarin 6nemini vurgulamaktadir
(Ozdemir & Yildirm, 2020). Ayrica, giinliik rutinlerin bireylerin psikolojik ve sosyal
gelisiminde temel rol oynadig1 gz dniinde bulunduruldugunda, bu alanda yapilan metaforik
caligmalarin bireysel algilarin derinlemesine anlasilmasi agisindan faydali oldugu sdylenebilir

(Demir, 2017).

Ogrencilerin “Plastik Kullamimi” kavramina iligskin firettikleri metaforlar incelendiginde,

toplamda tek bir alt kategori kapsaminda 5 metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin tamami
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“Plastik Kullanimimin Azaltilmas1” (f=5) seklindedir. Bu sonug, &grencilerin plastik
kullanimimna dair bilingli bir farkindaliga sahip olduklarini gostermektedir. Metaforlarin
tamaminin  plastik kullanimmin azaltilmasina odaklanmasi, c¢evresel sorunlar ve
stirdiiriilebilirlik konusundaki farkindaligin egitim yoluyla 6grencilere yansitildigini isaret
etmektedir (Yimaz, 2019). Ayrica bu durum, plastik atiklarin dogaya verdigi zararlar
konusunda Ogrencilerin ortak bir endise tasidigint ve bu soruna karsi ¢oziim odakli bir
yaklagim benimsediklerini ortaya koymaktadir (Demirtas & Arslan, 2020). Cevre egitimi
kapsaminda, plastik kullaniminin azaltilmasiyla ilgili bu tiir metaforik ifadeler, 6grencilerin
cevre bilincinin gelistigine dair 6nemli bir gostergedir. Bu bulgular, stirdiiriilebilir ¢evre
politikalarmin egitim programlarma etkin bir sekilde entegre edilmesinin gerekliligini

desteklemektedir (Kara & Ozkan, 2018).

Ogrencilerin  “Gelecek Nesillerin Korunmas1” kavramma iliskin iirettikleri metaforlar
incelendiginde, tek bir alt kategori altinda 20 adet metafor elde edilmistir. Tiim metaforlar
“Gelecek Nesillerin Korunmas1” (f=20) olarak smiflandirilmistir. Bu durum, 6grencilerin
gelecege yonelik bilingli ve sorumlu bir bakis agisna sahip olduklarimi gdstermektedir.
Metaforlarin tamaminin bu baslik altinda toplanmasi, geng¢ kusaklarin ¢evrenin korunmasi ve
strdiiriilebilirlik agisindan gelecek nesillere kars1 duyarlilik gelistirdiklerine isaret etmektedir
(Demirtas & Arslan, 2020). Ayrica, bu farkindalik ¢evre egitimi programlarinin 6grenciler
Uzerindeki olumlu etkisini ortaya koymakta ve egitim yoluyla gelecege yonelik sorumluluk
bilincinin giiclendirildigini gostermektedir (Kara & Ozkan, 2018). Bulgular, gelecek nesillerin
korunmasi temasi etrafinda yogunlasan metaforlarin, Ogrencilerin ¢evresel degerleri
icsellestirdigine ve bu degerleri yasamlar1 boyunca benimsemeye hazir olduklarma dair
onemli ipuglar1 vermektedir (Yilmaz, 2019). Bu baglamda, egitim politikalarmin
stirdiiriilebilirlik odakli olarak sekillendirilmesi ve Ogrencilerin bu konudaki bilinglerinin
artirilmasi biiyiik onem tagimaktadir. Ogrencilerin “Dogal Kaynaklarin Bilingli Kullanimi”
kavramina iliskin iirettikleri metaforlar incelendiginde, tek bir alt kategori altinda 25 adet
metafor elde edilmistir. Tiim metaforlar “Dogal Kaynaklarin Tasarruflu Kullanilmasr” (=25)
olarak smiflandirilmistir. Bu bulgu, o6grencilerin dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligi ve
tasarruflu kullanimi1 konusunda yiiksek bir farkindaliga sahip olduklarini gostermektedir.
Metaforlarin tamaminm tasarruflu kullanim temasinda yogunlasmasi, geng bireylerin ¢evresel
sorumluluk bilincini igsellestirdiginin 6nemli bir gostergesidir (Celik & Kaptan, 2021). Bu
durum, cevre egitim programlarinin Ogrencilere kaynaklarin smirli oldugu ve bilingli

kullanilmas1 gerektigi mesajmi etkili bicimde ilettigini ortaya koymaktadir (Yildirim, 2019).
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Bu sonuglar egitim politikalarinin ve miifredatlarinin siirdiiriilebilir kaynak kullanimi1 odakl
olarak gelistirilmesi gerekliligini desteklemektedir. Ogrencilerin tasarruflu  kullanim
metaforlar1 tiretmesi, ¢evre bilinci kazandirmada egitim ortamlarinin 6nemini vurgulamakta
ve gelecekte daha bilingli toplum bireylerinin yetismesi i¢in yol gdstermektedir (Ozdemir,
2020). Ogrencilerin “Eksiklik, Benzetmek, Dilin Onemi, Odiil Vermek, Nitelikli Egitim,
Kiiresel Isinma, Karbon Ayak Izini Azaltmak” kavramlarma iliskin iirettikleri metaforlar
incelendiginde, her biri ayr1 bir alt kategori olarak toplamda 7 alt kategoride metaforlar elde
edilmistir. Bu sonug, Ogrencilerin her bir kavrami kendine 0zgl perspektiflerden
algiladiklarin1 ve farkli boyutlarda metaforlarla ifade ettiklerini gostermektedir. Kavramlarin
cesitliligi, Ogrencilerin biligsel ve duygusal siireclerinin zenginligini yansitarak egitim
alaninda farkli temalarin ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir (Kara & Demir, 2022).
Ozellikle dilin 6nemi ve cevresel konulara (kiiresel 1snma, karbon ayak izi) yonelik
metaforlarin varlhigi, giincel toplumsal ve kiiltiirel hassasiyetlerin egitim siireclerine
yansidigin1 ortaya koymaktadir (Yilmaz, 2020). Bu baglamda, o6grencilerin kavramsal
gelisimlerinde metafor kullaniminin hem bilissel yapilarin agiga ¢ikmasina hem de soyut
kavramlarin somutlastirilmasmna katki sagladigi sdylenebilir (Oztiirk, 2018). Ayrica, farkh
alanlara yonelik metaforlarin tespit edilmesi, egitimciler icin ders iceriklerinin
zenginlestirilmesi ve 0grenci algilarinin derinlemesine analiz edilmesi agisindan onemli bir
veri saglamaktadir (Aydin & Kilig, 2019). Gliniimiiz diinyasinda ¢evresel sorunlar yalnizca
ekosistemlerin tasima kapasitesini zorlayan teknik sorunlar degil, ayn1 zamanda toplumsal,
ekonomik ve kiiltiirel boyutlar1 bulunan karmasik ve ¢ok katmanli meseleler haline gelmistir.
Dogal kaynaklarin hizla ve plansiz tiikketimi, biyolojik ¢esitlilikteki geri dontisii gii¢ kayiplar,
hava—su—toprak kirliligi ve iklim krizinin ¢oklu etkileri, siirdiiriilebilir bir yasamin ancak
cevresel okuryazarligi yiiksek, deger ve tutum diizeyi gelismis, elestirel ve sistemik
diisiinebilen bireylerle miimkiin olabilecegini gdstermektedir. Bu baglamda ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, yalnizca “bilgi aktarilan” bir c¢evre egitimi perspektifiyle smirli kalmamali;
davranis degisikligi, etik muhakeme, yurttaslik bilinci ve kolektif eylem boyutlarini birlikte

ele alan biitiinciil bir egitim yaklasimina dayandirilmalidir.

Egitim, ¢evre bilincinin olugturulmasinda temel ara¢ olmakla birlikte, etkili olabilmesi icin
okul oncesinden yiliksekdgretime uzanan cizgide yasa ve baglama duyarli bigimde
yapilandirilmahidir. Erken cocukluk ve ilkokul donemlerinde dogayla dogrudan temas,
deneyimsel 6grenme ve oyuna dayali etkinlikler, kalic1 tutum ve degerlerin gelisimine katk1

saglarken; ortadgretim diizeyinde disiplinler arasi icerik, problem temelli proje ¢aligmalar1 ve
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yerel g¢evresel sorunlarin ¢oziimlenmesine yonelik saha uygulamalari, bilgi—beceri—tutum
bitiinligiinii  giiclendirmektedir.  Yiiksekdgretimde ise sistem diisiinmesi, gelecek
okuryazarlig1 ve gevresel etik gibi yetkinlik alanlarmin, mesleki programlara gdmiilii bicimde
ele alinmasi, mezunlarin meslek pratiginde siirdiiriilebilirlik ilkelerini i¢sellestirmesine olanak

tanir.

Cevre egitiminin etkisini artirmak igin biitiin okul yaklagimi benimsenmelidir. Bu yaklagim,
yalnizca ders igeriklerinin doniistiiriilmesiyle sinirli kalmayip okul yonetimi, fiziksel mekan
ve giindelik isleyisin de siirdiiriilebilirlik ilkeleriyle uyumlu hale getirilmesini 6ngoriir. Enerji
verimliligi, atik azaltimi ve su yOnetimi gibi alanlarda okulun “yasayan laboratuvar” olarak
kurgulanmasi; 6grencilerin veri toplama, izleme ve raporlama siireclerine katilimi; yesil
kampiis uygulamalar1 ve paydas is birlikleri, 6grenmenin kaliciligim ve goriiniirligiini artirir.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin mesleki gelisimi kritik 6nemdedir: Disiplinler aras1 planlama,
yerel ekolojik baglamin derse tasinmast ve de8er c¢atigmalarinin pedagojik firsata

doniistiiriilmesi, siirekli ve uygulamali hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelidir.

Cevre bilincinin kalici davranislara doniismesi, yalnizca biligsel kazanimlara degil, ayni
zamanda 0z yeterlik, toplumsal normlar ve motivasyon gibi psikososyal degiskenlere de
baghdir. Bu nedenle 6lgme-degerlendirme, bilgi diizeyinin 6tesine gecerek tutum, deger,
sorumlu davranis ve katilimcilik gostergelerini kapsamalidir. Portfolyo, yansitic1 giinliikler,
performans gorevleri ve topluluk temelli projeler iizerinden gelistirilecek ¢oklu degerlendirme
yaklasimlari, 6grenenin hem siire¢ hem de {iriin boyutundaki gelisimini goriiniir kilar. Okul ve
smif 6lgeginde, “diirtii (nudge)” temelli kiigiik tasarim dokunuslari (6rnegin geri doniisiim
noktalarin erisilebilirligi, gorsel geri bildirim panolari, akran liderligi) davranis degisikligini

destekleyen uygun kosullar yaratir.

Stirdiiriilebilirlik egitiminin toplumsal mesruiyeti ve Olceklenebilirligi, ailenin ve yerel
toplulugun aktif katilimmi gerektirir. Okul-aile—yerel yonetim-sivil toplum-ozel sektor is
birlikleri; yerel sorunlara (6r. kentsel 1s1 adasi, hava kirliligi, israf, su kitlig1) yonelik somut ve
Olgtilebilir ¢ozlimler liretme kapasitesini artirir. Bununla baglantili olarak cevresel adalet ve
esitsizlikler meselesi goz ardi edilmemelidir: Dezavantajli gruplarin ¢evre egitimine
erisimindeki engellerin azaltilmasi, farkli sosyoekonomik baglamlar i¢in uyarlanmis igerik ve
destek mekanizmalarinin gelistirilmesi, kapsayic1 ve adil bir siirdiiriilebilirlik vizyonunun

Oonkosuludur.
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Dijital araclar ve veri okuryazarligi, ¢evre egitiminde hem icerik iiretimi hem de izleme—
degerlendirme siire¢lerine dnemli katkilar sunar. Yurttag bilimi uygulamalari, diisiik maliyetli
sensOrler ve agik veri platformlar1 yoluyla 6grencilerin yerel ¢evresel gostergeleri izlemesi;
elde edilen bulgularin smnif iginde tartisilmast ve karar alma silireglerine tasmmasi hem
katilimeiligr hem de kanita dayali karar verme kiiltiirinii giiclendirir. Bu siiregte 6grencilerin
iklim okuryazarligi, enerji ve dongiisel ekonomi alanlarinda “yesil beceriler” kazanmasi,
istihdam ve yasam boyu dgrenme perspektifleriyle de uyumludur. Ote yandan iklim kaygisi
gibi duygusal yiiklerin pedagojik olarak ele alinmasi, umut ve eylem odakli cercevelerin

giiclendirilmesi 6nem tagir.

Sonug¢ olarak, cevre bilincinin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir yasam aliskanliklarinin
kazandirilmasi; miifredatin yatay ve dikey biitiinlesmesi, okulun kurumsal doniisimii,
ogretmenlerin yetkinlik temelli mesleki gelisimi, aile ve toplulukla kurulan yapisal ortakliklar
ve kapsayici—adil politika tasarimlariyla birlikte ele alindiginda etkili ve kalict sonuclar
iretebilir. Egitimin doniistiiriicii giicli, bireysel davranig degisikliklerini tesvik etmenin
otesinde, yerel ve ulusal diizeyde politika uyumunu ve kurumsal 6grenmeyi besleyecek
bicimde orgilitlendiginde, siirdiiriilebilirlik hedeflerine yonelik ilerleme somutlasacaktir. Bu
nedenle c¢evre egitimi, stratejik bir kamu politikas1 alani olarak konumlandirilmali;
uzunlamasina izleme, kanita dayali degerlendirme ve siirekli iyilestirme dongiileriyle
desteklenmelidir. Bu ¢ok katmanli yaklasim, gelecek kusaklarin ekolojik, toplumsal ve
ekonomik agidan dayanikli bir diinyada yasamalarini giivence altina almanm en etkili

yoludur.

Soyut ¢evresel kavramlarin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasi, yalnizca bilgi aktarimina
dayali Ogretim siiregleriyle smirli tutuldugunda kalic1 6grenme diizeyine ulagmakta
zorlanmaktadir. Bu noktada, metafor temelli 6grenme yaklasimlari, Ogrencilerin soyut
kavramlar1 somutlastirmalarma, karmasik cevresel siire¢leri kendi yasantilariyla
iliskilendirerek anlamlandirmalarina olanak saglamaktadir. Metaforlar, yalnizca bilissel bir
ara¢ olmanim oOtesinde, Ogrencilerin ¢evreye dair duygusal, kiiltiirel ve deger odakl
yonelimlerini de goriiniir kilmaktadir. Ogrencilerin iirettigi metaforlar, onlarin cevre
algilarinin, dogaya bakis agilarinin ve ekolojik sorunlara yonelik tutumlarmin derinlemesine
anlasilmasina katki sunmaktadir. Bu nedenle, 6gretim programlarinin yalnizca kavramsal bilgi

aktaran bir yapida kurgulanmasi yerine, yaratict ve elestirel diislinmeyi destekleyen,
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ogrencilerin kendi sembolik dilini iiretmesine firsat veren Ogretim stratejileriyle

zenginlestirilmesi 6nem arz etmektedir.

Metafor temelli 0grenme siireglerinin yani sira, g¢evre egitiminin etkili olabilmesi icin
etkilesimli, problem temelli ve disiplinler aras1 yaklasimlara da ihtiya¢ vardir. Ozellikle proje
temelli 6grenme, yerel gevre sorunlarmin incelenmesi ve ¢éziim Onerilerinin geligtirilmesi
yoluyla 6grencilerin hem biligssel hem de duyussal gelisimine katki sunmaktadir. Boylece
ogrenciler yalnizca cevresel kavramlar1 6grenmekle kalmamakta; ayni zamanda aktif

yurttaglik bilinci ve gevresel sorumluluk duygusu gelistirmektedir.

Bireysel 6grenme siireglerinin 6tesinde, ¢evresel duyarliligin toplumsal diizeyde artirilmas: da
strdiiriilebilir bir gelecek i¢in kritik 6neme sahiptir. Cevre egitiminin etkisi, yalnizca okul
smirlartyla sinirlt kalmamakta; yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslar1 ve medya
aracilifiyla genis toplumsal bir farkindalik alanina tasmmaktadir. Yerel yonetimlerin
diizenledigi egitim kampanyalari, farkindalik etkinlikleri ve ¢evre temelli sosyal projeler; sivil
toplum kuruluglarmin yiirtttiigii gonilliiliik faaliyetleri ve bilinglendirme caligmalari,
bireylerin ¢evre konularinda daha bilingli ve sorumlu davramiglar gelistirmesine katk1
saglamaktadir. Bu tiir faaliyetler, bireylerin yalmizca pasif bilgi alicis1 degil, g¢evresel

sorunlarin ¢6zlimiine katilan aktif aktorler haline gelmelerini tesvik etmektedir.

Cevresel sorumluluk bilincinin gelismesinde geri doniisiim uygulamalarmin yayginlastirilmasi
onemli bir rol oynamaktadir. Atiklarmm kaynaginda ayristirilmasi, yeniden kullanim
kiiltliriiniin yayginlastirilmasi1 ve dongiisel ekonomi anlayisinin topluma kazandirilmasi,
yalnizca dogal kaynaklarm korunmasina katki saglamakla kalmaz; ayn1 zamanda bireylerde
uzun vadeli ¢evre dostu aligkanliklarin gelismesine de zemin hazirlar. Bu baglamda okullar,
belediyeler ve sivil toplum kuruluslarinin is birligiyle yiiriitillen geri doniisiim projeleri,
ogrencilerin ve yetigkinlerin ¢evresel sorumluluk duygularini pekistiren islevsel bir egitim

alan1 olusturmaktadir.

Cevresel bilincin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir davranislarin toplumsal 6lcekte yerlesmesi
icin ¢ok katmanli bir yaklasim gerekmektedir. Egitim programlarinda metafor temelli
Ogrenme, yaratici diisinme ve problem temelli yaklagimlarm kullanilmasi; yerel yonetimler
ve sivil toplum kuruluslarin farkindalik artirict faaliyetler yiirlitmesi; geri doniislim ve

kaynak yonetimi gibi ¢evresel sorumluluk pratiklerinin yayginlastirilmasi, ¢evreye duyarl
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bireylerin yetismesini ve toplumsal 0Olgekte siirdiiriilebilir bir kiiltiiriin - olusmasimi

destekleyecektir.

Cevre sorunlarmin giderek karmasiklastig1 ve kiiresel olgekte etkilerini artirdigi giiniimiizde,
bireylerin bu sorunlar karsisinda aktif sorumluluk almasi son derece kritik bir gereklilik haline
gelmistir. Giinliikk yasam pratiklerinde alinacak kiiciik ancak etkili Onlemler, cevresel
siirdiiriilebilirligin saglanmasinda &nemli katkilar sunmaktadir. Ornegin enerji ve su
tasarrufuna dikkat edilmesi, plastik kullaniminin azaltilmasi, geri doniigsiimlii ya da yeniden
kullanilabilir tiriinlerin tercih edilmesi gibi davranislar yalnizca bireysel diizeyde degil, ayni
zamanda toplumsal ve kiiresel dl¢ekte ¢evresel yiikiin azaltilmasina hizmet etmektedir. Bu
baglamda, bireylerin karbon ayak izini azaltmaya yonelik farkindalik gelistirmesi hem
cevresel etkilerin sinirlanmasinda hem de gelecek nesillere daha yasanabilir bir diinya

birakilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bireysel davranislarin Gtesinde, toplumsal Glgekte uygulanabilecek stratejiler de cevresel
stirdiiriilebilirlik i¢in vazgegilmezdir. Toplu tagimanin tesvik edilmesi, fosil yakit kullanimini
azaltarak hem hava kirliligini diisiirmekte hem de sera gazi salinimini sinirlamaktadir. Benzer
sekilde, yerel iiretimin desteklenmesi, uzun mesafeli tasimaciliktan kaynaklanan gevresel
maliyetleri azaltmakta ve ayn1 zamanda ekonomik kalkinmaya da katki saglamaktadir. Doga
dostu ve c¢evreye duyarh {iriinlerin tercih edilmesi ise tiiketim aligkanliklarinin ekolojik

ilkelere uygun hale gelmesine yardimci olmaktadir.

Bu tiir bireysel ve toplumsal davranislarin etkin olabilmesi, ulusal ve uluslararasi1 diizeydeki
politika belgeleriyle desteklenmesi gerektigini de ortaya koymaktadir. Ozellikle Birlesmis
Milletler ’in Siirdiiriilebilir Kalkinma Amagclar1 ¢ercevesinde belirlenen hedeflerin, iilkelerin
kalkinma planlarina entegre edilmesi, ¢evre sorunlarmma yonelik sistematik ve biitlinciil
coziimler sunulmasma imkan tanimaktadir. Ulusal politikalarin ¢evresel hedeflerle uyumlu
sekilde yapilandirilmasi; egitimden ekonomik planlamaya, enerji politikalarindan kentlesme
stratejilerine kadar pek cok alanda siirdiiriilebilir bir yaklasimin benimsenmesini zorunlu

kilmaktadir.

Cevresel sorunlarin ¢éziimii yalnizca devletlerin ve uluslararas1 kuruluglarin sorumlulugu
olarak goriilmemeli; bireyler, topluluklar ve sivil toplum kuruluslar1 da bu stiregte aktif rol

istlenmelidir. Hem mikro Olgekte bireysel davranis degisiklikleri hem de makro Slgekte
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politika ve strateji uygulamalary, ¢evresel siirdiiriilebilirligin basarilmasinda birbirini
tamamlayan unsurlar olarak degerlendirilmeli ve ¢ok katmanl bir yaklasimla ele alinmalidir.

Ozellikle enerji verimliligi, temiz iiretim teknolojileri ve yesil sehir planlamalar1 gibi
alanlarda gerceklestirilecek diizenlemeler, gevresel risklerin azaltilmasinda stratejik bir rol
oynamaktadir. Enerji verimliligine yonelik yatirimlar hem dogal kaynaklarin korunmasina
hem de ekonomik maliyetlerin diisiiriilmesine katki saglamakta; ayni zamanda karbon
salintminmn  smirlandirilmasmna  olanak tanimaktadir. Temiz iretim teknolojilerinin
yayginlastirilmasi ise iiretim siireclerinde ortaya ¢ikan atik miktarimi ve cevresel tahribati
azaltarak sanayi faaliyetlerinin siirdiiriilebilir bir zemine oturtulmasma yardimci olmaktadir.
Ote yandan, yesil sehir planlamalari ile ekolojik dengeyi gézeten ulasim, yapilasma ve kentsel
donilisim uygulamalari, ¢evresel yiiklin azaltilmasinin yani swra saglikli yasam alanlarmin

olusturulmasini da miimkiin kilmaktadir.

Bu siirecte egitim kurumlar1 ve yerel yonetimlerin gevresel duyarliligi artirmaya yonelik
girisimleri ayr1 bir nem tagimaktadir. Egitim kurumlarinin ¢evre temali miifredatlar, atolyeler
ve uygulamali projeler aracilifiyla 6grencilere siirdiiriilebilirlik bilinci kazandirmalari,
bireylerin erken yasta ¢evreye duyarl degerler edinmesini saglamaktadir. Yerel yonetimlerin
ise geri donlisim kampanyalari, atik yonetimi projeleri, bisiklet yollar1 ve toplu tasima
tesvikleri gibi uygulamalarla toplumsal farkindalik yaratmalari, bireysel diizeyde edinilen
aliskanliklarin toplumsal pratiklere doniismesine katkida bulunmaktadir. Boylece ¢evre bilinci
yalnizca bireysel davranislarla smirli kalmamakta; toplumsal yapilanmalarm ve kamu

politikalarimin da merkezine yerlesmektedir.

Cevre bilinci ve surdurulebilirlik olgusu, bireylerin yasam tarzi tercihlerinden devlet
politikalarina kadar uzanan gok boyutlu bir yaklasimi zorunlu kilmaktadir. Ogrencilere erken
yasta kazandirilacak cevresel farkindalik, yalnizca c¢evreye duyarli bireylerin yetismesine
degil, ayn1 zamanda toplumsal degerlerin ekolojik bir perspektifle yeniden sekillenmesine
imkan vermektedir. Bu ¢ercevede, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin egitim politikalari ile
biitiinlestirilmesi, ¢evre sorunlarmin uzun vadede kalic1 bi¢cimde ele alinmasina zemin

hazirlamaktadir.

Bireysel diizeyde atilacak adimlarin toplumsal farkindalik caligmalariyla desteklenmesi,
yasam tarzi doniislimlerini hizlandirmakta ve c¢evreye duyarli politikalarm etkinligini

artirmaktadir. Ornegin enerji tiiketiminin azaltilmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin tercih
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edilmesi, ¢evre dostu ulagim yontemlerinin benimsenmesi ve geri doniisiim pratiklerinin
giindelik yasamin bir parcgasi haline gelmesi, bireysel davranislarin toplumsal siirdiiriilebilirlik
kiiltiiriine donligmesini saglamaktadir. Bunun yam sira devletlerin ¢evre odakli politikalar1
hayata gecirmesi, ¢evresel sorunlarin yalnizca bireysel duyarlilikla degil, kurumsal ve yasal

diizenlemelerle de desteklenmesini miimkiin kilmaktadur.

Sonug olarak, gelecek nesillere yasanabilir bir ¢evre birakma sorumlulugu, bugiinden atilacak
bilingli adimlarla miimkiindiir. Bu sorumlulugun yerine getirilmesi, bireysel, toplumsal ve
kurumsal diizeyde alinacak kararlarm uyumlu ve biitlinciil bir cercevede uygulanmasina
baghdwr. Cevre bilinci ve siirdiiriilebilirlik yalnizca bir ¢evre politikast meselesi degil; ayni
zamanda kiiltiirel, sosyal ve ekonomik boyutlar1 olan bir yasam bi¢cimi doniisiimii olarak

degerlendirilmelidir.

Buradan hareketle yapilan aragtirmanin teorik uygulama kapsaminda elde edilen verilere

dayanarak asagidaki oneriler gelistirilebilir:

. Erken Yasta Cevre Egitimi: Ogrencilere gevresel farkindalik ve siirdiiriilebilir yasam
aliskanliklarinin kazandirilmasina yonelik programlar, okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinden
itibaren planlanmalidir. Metafor temelli, deneyimsel ve proje odakli 6grenme stratejileri,
ogrencilerin soyut ¢evresel kavramlar1 somutlastirarak anlamalarini kolaylastiracak ve kalici
davranis degisikliklerini destekleyecektir.

. Miifredat ve Pedagojik Yaklagimlarin  Entegrasyonu: Egitim programlari,
disiplinleraras1 ve yetkinlik temelli yaklasimlarla zenginlestirilmelidir. Yaratic1 ve elestirel
diisiinmeyi tesvik eden 0gretim yontemlerinin kullanilmasi, dgrencilerin ¢evresel sorunlara
¢oziim odakl bakis acis1 gelistirmesini saglayacaktir.

o Toplumsal Farkindalik ve Is Birlikleri: Yerel ydnetimler, sivil toplum kuruluslar: ve
okullar arasinda is birligi mekanizmalar1 kurulmali; geri doniisiim kampanyalari, toplu tasima
tesvikleri ve doga dostu uygulamalar gibi projeler toplum genelinde yayginlastiriimalidir. Bu
tir faaliyetler, bireylerin cevreyle ilgili bilingli kararlar almasini desteklerken, gevresel
sorumluluk bilincinin toplumsal diizeye tasmmasini saglar.

J Enerji ve Kaynak Verimliligi: Enerji tasarrufu, su kaynaklarmm etkin kullanimi ve

temiz iiretim teknolojilerinin yaygimlastirilmas: hem bireysel hem de kurumsal olgekte
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cevresel risklerin azaltilmasma katki saglayacaktir. Yesil sehir planlamalar1 ve siirdiiriilebilir
altyap1 yatirimlari, ekolojik dengeyi koruyacak uzun vadeli ¢oziimler sunmaktadir.

o Politika ve Kurumsal Diizeyde Yaklagim: Ulusal diizeyde cevre ve surdirtlebilirlik
hedeflerinin politika belgeleri, kalkinma planlar1 ve egitim stratejileri ile uyumlu hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu yaklasim, g¢evreyle ilgili sistematik ve biitiinciil ¢oziimler
sunarak bireysel ve toplumsal davranis degisimlerini destekleyecektir.

o Biitiinciil ve Uzun Vadeli Yaklasim: Cevresel sorunlarin ¢6ziimii i¢in bireysel davranig
degisiklikleri, toplumsal farkindalik ¢aligmalar1 ve kurumsal politikalar arasinda uyumlu bir
yaklagim benimsenmelidir. Bu ¢ok katmanli strateji, gelecek nesillere yasanabilir bir gevre

birakma sorumlulugunu yerine getirmede kritik bir rol oynayacaktir.
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Ek A. Izin Belgesi

TC.
DIYARBAKIR VALILIGI oo .
11 Milli Egitim Madirlagi ( o g
Sayr  :E-30769799-44-101283738 29.04.2024

Konu : Arastirma Izni (Mustafa DAGDELEN)
MUDURLUK MAKAMINA

flgii  a) MEB VYenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligiinin 21/01/2020 tarih ve
1563890 sayili 2020°2 Nolu Genelgesi
b) Erzincan Binali Yildinm Universitesi Rektorliginin 04/04/2024 tarih ve 350233 sayili
yazisi.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi Matematik ve Fen Bilimleri
Egitim Ana Bilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi Mustafa DAGDELEN'n
"Sirdirilebilirlik Kavramina Yonclik 8.Sinf Ofrencilerinin Metaforlan® konulu arastirma
galismasini flimize bagh ortaokullarda uygulama talebi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

S6z konusu arastirma ¢abgmasinin Tarkiye Cumhuriyeti Anayasas,, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin_ Genel amaglarina uygun olarak ilgili yasal duzenlemelerde
belirtilen ilke, csas ve amaclara aykirihik teskil etnq-«f;ﬂlde 5&\%1“‘& csasina bagh olarak
yapiimast uygun gorilimektedir.

Makamlanmzca da uygun goriilmesi halinde olurlaniniza arz edenim.

Selahattin BALKAN
i1 Milli Egitim Sube Mdiri

OLUR
Murat KUCUKALI
11 Milli Egitim Midiiri

EK:
I+ Anket Belgeleri
2- Degerledirme Formu
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Ek B. Anket Formu

Strdirdlbiietk Metlor Foru T At by bralola ana “SiriebAirk" e gl iincent Hfadeeden b resin ya
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ool peeken yeren asklayuak: ol ey, ek By gtk

s cevaplandrcapean s b,y i e oo
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Mt Dajieen
| Siedirleblel
---------------- ‘Jubene
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Ek C. i1 Milli Egitim Degerlendirme Formu
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Ek D. Veli Onam Formu

Ek-1

S Veli:

Cocugunuzun katilacags bu ¢aliyma, “Strdirilebilirlik Kavramma Yonelik 8. Siif
Ogrencilerinin Metaforlars” adryla__ 10/05/2024-25/05/2024 Tarihleri arasinda yapilacak bir
aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Bu aragtirmamin amaci ilkdgretim kademesinde egitiminde
devam eden 8. Simf dgrencilerinin siirdiiriilebilirlik kavramina iligkin sahip olduklar: algilan
metaforlar yardimiyla belirlemektir

Aragtirma Iygnlamasi- metafor formu geklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhigi'min ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtima uygulamasina katilim tamamiyla gonillilik esasmna dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aliymaya katilip katilmamakta 6zgirdir. Aragtirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki va da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda ogrencilerin akademik basarilar, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Caligmada ogrencilerden kimlik belirleyvici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kigisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden gocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an
vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracimi uygulayan kigiye, ¢aliymay:
tamamlamayacagini sdylemesi veterli olacaktir. Anket ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgecmek cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci :Mustafa Dagdelen
iletigim bilgileri,
Velisi bulundugum siifi MUMALAlL GFCENCIST cursrrsssssssssssssssassssssnss \

........................... aneawe i yukanda agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorun.
(Litfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz®).
ol sl s
isim-Sgyisim,imza:
Veli Adi-Soyad: :

Telefon Numaras: -
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Ek E. Arastirma Izni Taahhiitname

MILL EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA
GERCEKLESTIRILECEK ARASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN

ARASTIRMA [ZNI BASVURU TAAHHUTNAMESI

. Arastirmam boyunca anayasa’kamum ve yonetmeliklere uygun davranacagumy,
Arastirmayn viriitecegim okulun/kurumun kurallanna uyacagmi,
Arastimam boyunca hig kimseyi arastrmama/calismama katlmaya zorlamayacagimi,
Arastirmay/caligmay1 bana tahsis edilen mekan/sif ve zamanda gergeklestirecegimi,
Arastrmanin olas: fiziksel/ruhsal zararlan konusunda kabilimeilan bilgilendirecegimi,
Arastirmam/ cahsmam sirasinda topladiim kigisel bilgileni koruyacagm,
Arastirmam/alismam icin gerektizi kadar veri toplayacagim,
Arastrma/caliyma srasmda Ggrencilerin derslerinde/;ahiymalannda herhangi bir
kayiplannmn olmayacagm,

9. Araghrmam/cabsmam srasinda herhangi bir tican faaliyette bulunmayacagm,
katiimeilan herhangi bir {iriin'/eser/tedaviye yonlendirmeyecegimi,

10. Aragtma izin evraklanm okul yonetimine teslim edecegimi,

11. Arashma/calisma sirasinda izni olan evraklan kullanacagim,

12.Tibbi araghrmalarda arashrma/cabsmamn uygulama swasmda etk kurallara
uyecagu,

13. Arastrma/aligma sirasinda topladifim ses ve gorinti kayitlanm giivenilir ortamlarda
saklayacagim ve arashrma/calisma sonrasinda imha edecegimi,

14. Genelge hilkimlerne aykin davranmam ve herhang: bir yanhy ifade, beyan ve maddi
gercegi gizleme gibi ‘durumlarda adli ve idari Islemlerin mﬁmlmenm kabul
edecefim,

15.1zin almmyy arastrmalarda/projelerde insanlarla ilgili yapilacak anket, goriigme,
gozlem, alan aragtumasy, uygulama ve incelemelerde saglk, giivenlik, nsan haklan,
meveut mevzuat hitkimler, hukukun genel ilkelerini thlal etmeyecegimi ve etik
kelere yacag,

16. Arastirma ile ilzili sonug raporlanm ¢alismanin bitig tarthinden itibaren 30 giin icinde]

1zin aldifim birime ulagtracagim,

WHF‘!-":‘*.W!-’-—-

Kabul etizimi beyan ederim

Arastmann Ads Siirdirilebilirkk Kavramma Yénelik 8. Swuf Ogrencilerinin
Metaforlan

Arastinmaci
03/0412024

Mustafa  DAGDELEN
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Ek F. Katihhm Kabul Formu

Saym Katthmemmiz

Katlacagmiz bu ¢aliyma, Sirdirilebilirlik Kavramma Yonelik 8. Simf Ogrencilerinin
Metaforlan” adiyla, Mustafa Dagdelen tarafindan 10.05.2024-25.035.2024 tarihleri arasinda
vapilacak bir arastrma uvgulamasidir.

Aragtimanm Hedefi: Bu araghrmanm amaci ilkdgretim kademesinde egitiminde devam

eden 8. Simf Sgrencilerinin siirdiiriilebilirlik kavramma iliskin sahip olduklan algilan metaforlar
yardmmiyla belirlemektir

Aragtirmanin Nedeni: Tez ¢alismas

Aragtimanim Yapilacag Yer: 700.YIL ORTAOKULU

Aragtirma Uygulamasi: Metafor formu

Aragtmrma T.C. Mili Egitim BakanbZz'mmn ve okulkurum yonetimmin izmi ile
gerceklegmektedir, Araghmma uveulamasina  kahhm tamamiyla génilllilliik esasina dayal
olmaktadir. Caliymada sizden kimlik belirlevic: h.lcbu' bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastrmacilar tarafindan deZerlendirilecektir. Veriler sadece aragtirmada
kullamlacak ve iigiincii kisilerle paylagilmayacaktr.

Uygulamalar, kisisel rahatsizhk verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katlim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
15ini yanda birakabilirsiniz.

Katlim onaylamadan dnce sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar haldanda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilanmizla,

Aragtirmac - Mustafa DAGDELEN )
iletigim Bilgileri

J

Auhmk bilgilert bulunan aragarmaye kaalmayr kabul ediyorum \

isim-Soyjsim,imza:

Katihima Adi-Soyads

Telefon Numaras -

N J
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