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OZET

SURIYELiI COCUKLARA YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETEN
“OGRETICILERIN” OZ YETERLIK ALGILARININ INCELENMESI

UGURLUGELEN, ZEYNEP
YUKSEK LISANS TEZi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Doc. Dr. Birsen BAGCECI
HAZIRAN-2019, 101 SAYFA

Bu arastirmanin amaci, Suriyeli ¢ocuklara Tiirkce Ogreten “Ogreticilerin”
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmeye dayali 6z yeterlik algilarini cinsiyet, yas, mezun
olunan lisans programi, mesleki kidem, okul tiirti, lisans egitimi sirasinda Yabancilara
Tiirkge Ogretimi (YDT) dersi alma, Tiirkge 6gretimi sertifikasina (TOMER) sahip
olma durumlarma gore incelemek ve ogreticilerin alanla ilgili goriigleri ile 6gretim
uygulamalarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 ve 2018-
2019 egitim Ogretim yillar1 arasinda Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES) Projesi kapsaminda Gaziantep ilinde
gorev yapan 305 Tirkge Ogreticisi olusturmaktadir. Calismada karma yontem
arastirmasi kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak Sahin
ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilen “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretmeye
Dayali Oz Yeterlik Algi Ol¢egi” kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise goniillii
12 Tirkge 6greticisi ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore;
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, yas, mezun olunan lisans programi ve
Tiirkge 6gretimi sertifikas1 alma degiskenlerine gore anlamh diizeyde farkli oldugu
ancak meslek kidemi, okul tiirli ve yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi alma
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farkli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
Ogreticilerin sosyal entegrasyon anlayislariin tek tarafli uyum oldugu gorilmiistiir.
Ogreticilerin dort temel beceriyi dgretirken ana dili dgretim etkinliklerine benzer
etkinlikler kullandiklar1 saptanmistir.

Anahtar kelimeler: Oz Yeterlik Algisi, Ogretmen Oz Yeterligi, Yabanci Dil
Olarak Tiirkce, Tiirkge Ogreticileri
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF SELF EFFICACY PERCEPTIONS OF
INSTRUCTORS TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE TO
SYRIAN STUDENTS

UGURLUGELEN, ZEYNEP
MA Thesis, Educational Sciences Department
Program of Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Birsen BAGCECI
JUNE-2019, 101 pages

The aim of this study is investigate the self-efficacy perceptions of instructors
teaching Turkish as a foreign language to Syrian students in terms of gender, age,
undergraduate program, teaching experience, school type, taking “Teaching Turkish
as a Foreign Language” course during undergraduate program and getting Turkish
Teaching research and Application Center Certificate (TOMER) and also find out
instructors’ views and teaching practices. The sample of the research consisted of 305
Turkish teachers working as part of the Integration of Syrian Children into the Turkish
Education System Project (PICTES) between the education years 2017-2019. Mixed
research method was used in this study. In the quantitative part of the study, as the data
collection tool, “Self-efficacy Perception Scale Based on Teaching Turkish as a
Foreign Language” developed by Sahin et.al (2013) was used. In the qualitative part
of the study, semi-structured interviews were conducted with 12 volunteer Turkish
instructors. The data were evaluated with content analysis method. According to the
research, it was found that instructors’ self-efficacy perceptions differ significantly in
terms of age, graduate degree and having Tomer certificate variables but there was not
significant difference among teaching experience, school type and taking “Teaching
Turkish as a Foreign Language” course. Besides, it was seen that instructors’ point of
view about social integration is one-way adaptation. It was detected that the instructors
used teaching activities similar to ones of the mother tongue while teaching the four
basic skills.

Key words: Turkish as a Foreign Language, Self-efficacy, Teacher self-
efficacy, Turkish instructors
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BOLUM I

GIRIS
Bu arastirmada Suriyeli ¢cocuklara Tiirkce dgretenlerin 6z yeterlik algilart
incelenmis ve Ogreticilerin alanla ilgili goriis ve uygulamalari ortaya ¢ikarilmigtir. Bu
dogrultuda arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu aciklanmis

calismanin amaci Onemi, sayiltilari, smmirlhiliklart ile arastirmada kullanilan

tanimlara yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde konu ile ilgili ¢alismalar incelenmis ve
kuramsal cerceve ele alinmistir. Bu boliimde siras1 ile dil, ana adili, yabanci dil
kavramlari, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi, tarihcesi, temel ilke, yontem ve
teknikleri hakkinda bilgi verilmistir. Oz yeterlik ve dgretmen 6z yeterligi konulari
aciklanmistir. Ayrica 6gretmen 6z yeterligi ve yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi

konusunda yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilan arastirmalar yer almaktadir.

Arastirmanin {i¢lincli boliimii arastirmanin modeli, veri toplama araclari,

orneklemi ve verilerin analizinden olusmaktadir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde arastirmanin sonucunda ulasilan nicel ve

nitel bulgulara yer verilmistir.
Arastirmanin besinci boliimiinde tartismaya yer verilmistir.

Arastirmanin altinct boliimiinde ise elde edilen sonu¢ ve arastirmacilar ve

uygulayicilar i¢in oneriler bulunmaktadir.



1.1. PROBLEM DURUMU

Suriye’de yasanan karisikliklar ve olusan huzursuzluk ortami 2011 yil1 Mart
ayindan bu yana milyonlarca Suriye vatandasinin diger lilkelere siginmasina neden
olmustur. Tirkiye yasanan insanlik dramina kayitsiz kalmamis savas magduru
insanlara kapilarini acarak ihtiyaglarini gidermeye ¢alismistir. Tiirkiye Yabancilar ve
Uluslararasi Koruma Kanunu’nun 91. maddesi geregince Tiirkiye’ye siginan
Suriyelileri 2012 yilindan itibaren “Gegici Koruma” kapsamina almistir. Tiirkiye’ye
siginan Suriyelilerin sayis1 2012 yilinda 14.237 iken bu say1 28.03.2019 tarihi itibari
ile 3. 641.344 kisiye ulasmustir. (Bkz: Sekil 1.1.) (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019)

Sekil 1.1.
Yillara Gore Gegici Koruma Altindaki Suriyeliler

YILLARA GORE GECICi KORUMA
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*28.03.2019 tarhi ithamyla

Sekil 1.1. incelendiginde gegici koruma altina alinan Suriyelilerin sayisinin
hizli bir bigimde yiikseldigi goriilmektedir. Bu stiregte iilkemiz, Tirkiye’ye siginan
insanlarin basta temel ihtiyaglarini gidermeye yonelik bir¢cok yardim faaliyetinde
bulunmustur. Ancak aradan gegen sekiz yillik siiregte toplumun bir pargasi haline
gelen Suriyelilerin insani ihtiyaglarin karsilanmasinin yani sira bu iilkede yetisen

cocuklarin kayip nesil olmalarini 6nlemek icin temel insani hak olan egitim



faaliyetlerinin de yiiriitiilmesi gerekmektedir. (Birlesmis Milletler, 1948 md.26)
Taylor ve Sidhu (2012) siginmacilara yonelik yapilan egitim faaliyetlerinin onlarin
geldikleri iilkeye yerlesmelerinde, kendilerini o tilkeye ait hissetmelerinde ve adapte
olabilmelerinde kritik bir dneme sahip oldugunu belirtmektedir. Ayrica Bubbers
(2015) Suriyeli 6grencilerin egitim sayesinde hayata daha olumlu baktiklarini, daha
iyi bir gelecek insa etmek icin egitimi tek umut kaynagi olarak gordiiklerini
belirtmistir. Tiirkiye’de yasamaya baslayan Suriyelilerin barinma, beslenme ve saglik
hizmetleri gibi temel ihtiyaglarimin karsilanmasinin yanm1 sira uyum siirecini
hizlandirmak, kiiltiirel farkliliklardan dogan sorunlari ortadan kaldirmak igin

Suriyelilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesi gerekmektedir (Tung, 2015).

Milli Egitim Bakanlig1 (2014) Suriyeli niifusun {igte birini olusturan okul
cagindaki Suriyelilerin egitime erisimini saglamak i¢in her ildeki il milli egitim
mudiirligi tarafindan denetlenen okullar ve gecici egitim merkezlerine kayit
yaptirabileceklerini ifade etmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin ¢alismalar1 sayesinde
2018-2019 egitim Ogretim yilinda okula kayitli Suriyeli 68renci sayis1 590.114°e
ulasmistir. Bu rakam okul c¢agindaki toplam Suriyeli niifusun %37 sini
olusturmaktadir. Yasal ¢erceve Ogrencilerin okullara kaydma izin verse de
uygulamaya ve sisteme iliskin hala engeller bulunmaktadir. Suriyelilerin egitim
firsatlarindan haberdar olmayislari, sosyal ve ekonomik ac¢idan yasadiklari sikintilar,
savas sirasinda yasadiklar1 olaylarin etkilerinden kurtulamamalar1 gibi dolayl ve dil
sorunu gibi egitimi dogrudan etkileyen sebeplerden otiirli egitim-6gretim faaliyetleri

disinda kalmis 400.000 Suriyeli 6grenci oldugu tahmin edilmektedir. (Unicef, 2018)

Okula kayit yaptiran Suriyeli ¢ocuklarin ise egitim sistemi igerisinde
karsilastig1 ilk sorun yasadigi iilkenin dilini bilmemesidir. Tamer’e (2017) gore
Suriyeli 6grenciler dil probleminden kaynakli olarak dersi dinleme, anlama ve derse
katilimda sorunlar yasamaktadirlar. Bu nedenle oncelikle 6grencilerin okullarda
uygulanan 6gretim programini takip edebilmesi ve basarili olabilmesi i¢in Tiirkceyi
o0grenmesi gerekmektedir. Ayrica toplum hayatina daha kolay uyum saglamak i¢in de
dil dnemli bir nitelik tasimaktadir. Insanlarm bildigi dil onun parcasi ve degeri haline
gelir, insan dilini bildigi milletin kiiltiiriinii sevecek, o dili iletisim araci olarak
kullanirken tasidig: diisiince deger ve yargilarini da benimseyecektir. (Dilidlizgiin,

1995; Giilay, 1988).



Suriyeli 6grencilerin egitimleri ile ilgili yapilan ¢alismalar geregince 2016
yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi ve Avrupa Birligi Delegasyonu isbirligi ile
okul cagindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkgeyi Ogrenmesini ve egitim sistemine
uyumunu saglamak amaci ile “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” (PICTES) yiiriitilmektedir. Proje
kapsaminda iki yil siire ile gérev yapmak iizere 23 ilde 5.585 “Gegici Siireli Tiirkge
Ogreticisi ” unvani ile Sinif égretmeni, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni ve Tiirkce
Ogretmeni gorevlendirilmistir. Bu 6gretmenler gecici egitim merkezleri (GEM),
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde devlet okullarina devam eden Suriyeli 6grencilere

Tiirkce 6gretmeyi amaglamaktadir. (Milli Egitim Bakanligi, 2016)

Suriyelilerin egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin hedefe ulagsmasi, egitimin
yap1 tas1 6gretmenler aracilif ile miimkiin olacaktir. Ogretmenlerin gretim basarisi
tizerinde alan yeterliklerinin ve 6z yeterlik algilarinin biiyiik etkisi vardir. Ancak bu
alanda gorevlendirilen 6gretmenlerin mezun olduklar alan ile ¢alistiklar1 hedef grup
karsilastirildiginda meslegini etkili ve verimli bi¢gimde yerine getirebilmeleri icin
gerekli olan Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak Ogretimi konusunda 6zel alan egitimi
almadiklar1 bilinmektedir. Bunun yaninda Suriyeli 6grencilere yabanci dil olarak
Tiirkge 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin incelenmesi tizerine yeterli sayida

arastirma yapilmamustir.

1.2.ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alisma Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalan Suriye uyruklu ailelerin
egitim alaninda yasadigi sikintilar ve bunlarin yasamlarina etkisi gbz Oniinde
bulundurularak  hazirlanmistir.  Suriyeli ailelerin  biiyikk bir ¢ogunlugunun
sosyoekonomik ve egitsel yonlerden yetersiz durumda olmasi bu ailelerin okul
cagindaki ¢ocuklarmi da olumsuz yonde etkilemektedir. Farkli dil, egitim sistemi ve
kiiltiire adaptasyon saglanmasi beklenen bu ¢ocuklarin egitimleri olduk¢a mesakkatli
bir siire¢ iken, gé¢ eden aile sayisinin fazla olmasi, mekan ve imkan eksiklikleri nedeni
ile Tirk egitim sistemini, okullarini, 6grencileri, 6gretmenleri de olumsuz yonde
etkilemistir (Emin, 2016). Egitimi olumsuz yonde etkileyen bu durum okullarda
Ogretim siirecini yonetmekle gorevli olan 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini

arttirmaktadir. Ogretmenler ise siniflarinda yasadiklari sorunlarin temel kaynag



olarak dil 6gretiminin yeterince gergeklesmeyisini 6ne stirmektedirler. (Bulut, Soysal
ve Giilgicek, 2018; Uzun ve Biitiin, 2016) Ogretim ortaminda karsilastiklar1 bu
sorunlarla basa ¢ikmak i¢in gerekli mesleki donanima sahip olmayan &gretmenler
sorun ¢ozmekte yetersiz kalmakta ve mesleki gelisimlerini saglamak i¢in destek
egitimi talep etmektedirler (Unicef, 2015). Bu anlamda O6gretmenlerin alaninda
kendilerini yetersiz hissetmesi hem kendilerinin hem de 6grencilerin basarilarini ve 6z
yeterlik algilarini olumsuz ydnde etkilemektedir. (Billheimer, 2006; Facler ve

Malberg, 2016; Pajares, 2015).

Bu arastirmanin amaci, Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi projesi kapsaminda Gaziantep’ de devlet okullarinda
ve gecici egitim merkezlerinde Tiirk¢ce 6greticisi olarak gérev yapan Tiirkce, Sinif ve
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmeye dayali 6z
yeterlik algilarint incelemek ve Ogreticilerin alanla ilgili goriisleri ile Ogretim
uygulamalar1 ortaya cikarmaktir. Bu kapsamda arastirmanin problemleri ve alt
problemleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

1- Katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar;

a) cinsiyet,

b) yas,

¢) mezun olunan lisans programi,

d) mesleki kidem,

e) okul tiirt,

f) lisans egitimi sirasinda Yabancilara Tiirkge Ogretimi (YDT) dersi alma,

g) Tiirkge 6gretimi sertifikasna (TOMER) sahip olma degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?

2- Katilimcilarin yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi uygulamalart hakkindaki goriisleri

nasildir?

a) Katilimcilarin yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi siirecinde dort temel becerinin
ogretimine yonelik kullandiklar1 etkinliklere iligskin goriisleri nasildir?

b) Katilimcilarin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullandiklar: 6gretim yontem,
teknik ve stratejileri ile materyallere iligskin goriisleri nasildir?

c¢) Katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel faktorlerin etkisine

iliskin goriisleri nasildir?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitimin gegmisten giliniimiize var olan iglevlerinden en bilineni iyi vatandas,
sosyal ve kiiltiirel yapiya uygun insan giicii yetistirmektir. Yagsanan siyasi gelismeler
sebebi ile Tirkiye’ye siginmak zorunda kalan Suriyelilerin ¢ocuklarinin da egitim
ortamlarina dahil olmasi ile birlikte onlarin iilkenin sosyal kiiltiirel yapisina uygun
olarak yetistirilmesi konusunda alandaki ihtiya¢ daha da belirginlesmistir. Egitimin en
Oonemli unsuru olan 6gretmenlerin bu alanla ilgili bir¢ok sorunla kars1 karsiya olduklari
anlagilmaktadir. (Agik, 2008; Balkar, Sahin ve Babahan, 2016; Beyhan, 2018;
Karababa, 2009)

Bu arastirmadan elde edilen veriler sayesinde bu alanda gorev yapan farkli
branglarda Ogretmenlik programlarindan mezun O6gretmenlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi 6gretmen 6z yeterlik algilarinin izerinde etkisi olan degigkenler tespit
edilerek Ogretmenlerin alanla ilgili goriisleri ve Ogretim uygulamalari ortaya
cikarilacaktir. Bu ¢alismanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda yapilacak

olan dgretmen yetistirme ¢alismalarina katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. SAYILTILAR

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6greticilerinin veri toplama araglarina verdikleri
cevaplar Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi

(PICTES) projesi kapsaminda calisan tiim 6gretmenlerin goriislerini yansitmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR
Aragtirma ile ilgili sinirhiliklar asagida belirtilmistir.

1- Arastirma yalnmizca Gaziantep’te PICTES Projesi kapsaminda yabanci dil

olarak Tirkce 6greten 6gretmenler ile sinirlandirilmistir.

1.6.TANIMLAR

Tiirkge Ogreticisi: PICTES projesi kapsaminda gegici siireli sozlesmeli
olarak Suriyeli ¢ocuklara Tiirkce Ogretimi yapan Ogretmenleri ifade etmektedir.

(MEB, 2016).



Gegici Koruma: Ulkesinden zorla ayrilmus, iilkesine geri ddnemeyen, acil ve
gecici koruma bulmak i¢in bireysel ya da grup halinde sinirimiza gelen yabancilara
saglanan koruma olarak tanimlanmustir. (Uluslararas1 Go¢ Orgiitii, 2009, s.20)

Oz yeterlik: Bireyin, belli bir kazanimi gerceklestirmek icin gerekli eylemleri
ya da durumlar1 organize etme becerisine iliskin yargisi (Bandura, 1997, s.2).

Ogretmen Oz yeterlik Algisi: Ogretmenlerin, egitim yoluyla istenen
davraniglar1 kazandirmak icin sahip olduklar1 bilgi, deneyim ve yeteneklerine iliskin

yargilar1 (Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy 2001, s. 202).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILi ARASTIRMALAR
Bu béliimde arastirma problemi ile ilgili kuramsal gerceveye yer verilmistir.

Sonrasinda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar sunulmustur.

2.1. DiL NEDIiR?

Dil, hem Kkiiltiiriin sozle aktarilan degerlerin tastyicist olmasi hem de
O6grenmenin kalbi olmasi bakimindan en pratik ve en dogal iletisim kanalidir. Dil insan
beyninin sinirsiz bir yetenegidir. Dil sayesinde birey cevreyle etkilesime girer ve
bireyin dis diinyayla tanismasinda ve biitiinlesmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Dil
sayesinde geng¢ nesillere kiiltiir 6gretimi ve gelecek nesillere kiiltiir aktarimi

saglanmaktadir (Cemiloglu, 2004; Giines, 2007).

Tirk Dil Kurumu’na gore dil, insanlarin kelimelerle ya da isaretlerle
duygulari ve diisiincelerini aktarmasini saglayan anlatim aracidir. (TDK, 2019)
Koger’e (2013) gore dil ¢ok boyutlu bir sistemdir. Dil sozlii iletisim aract olmasinin
yani sira topluluk olusturmasi, milletlestirmesi nedeni ile toplumsal duygusal icerigi
de bulunan karmasik bir yapiya sahiptir. Dil bir toplulugun biitlin 6zelliklerini, kiiltiirel

gecmisini de tasir.

Koger (2013) ile ayn1 o6zelliklere vurgu yapan Karahan (2011) ise dili o
toplumun biitiin 6zelliklerini aktaran bir ara¢ olarak tanimlamis ve tarih, folklor,
sosyoloji ve diger disiplinler i¢in degerlendirilmesi gereken onemli bir kaynak

oldugunu vurgulamistir.



2.1.1. ANA DIiLi

Ait oldugumuz toplumun bir parcasi olarak ¢evremizden bilingli bir sekilde
o0grenmedigimiz ancak kisilerle ve toplumla uyumumuzu saglayan dile ana dili denir.
Bireylerin ¢ocukluk ¢aginda karsilastigi ilk dil olmasi ve biling disinda gerceklesen bir
stirec olmasi nedeni ile Ogrenilmedigi, kazanmildigi bir¢ok dilbilimci tarafindan
savunulmustur. (Vardar, 1988 ) Insanin dogdugu andan itibaren ¢evresinden 6grendigi
dil ana dili olarak tanimlanir. (TDK, 2019)

Cocugun ana dilini edinmesi ile toplumsal kimligi ve ulusal bilinci de i¢inde

bulundugu topluma gore olusur.

2.1.2. YABANCI DiL

Kisinin kendi toplumu tarafindan konusulan dil disinda baska bir toplum

tarafindan konusulan dil “yabanci dil” olarak tanimlanmastir.

Yabanci bir dil olarak bir dilin baska toplumlara 6gretilmesi tarihi ¢cok eskilere
dayanmaktadir. Hengirmen (1997) Akadlarin Siimer topraklarini elde ettikten sonra
kendilerinden daha ileri bir uygarlik olan Stimerlilerin dillerini 6grenmek igin yaptig1
calismalar tarihin bilinen ilk s6zli ve yazili dil 6gretimi oldugunu dile getirmistir.
Gecmisten giiniimiize kadar yabanci dil 6gretimi alaninda bir¢ok 6nemli calisma
yapilmustir. Gilinimiizde ise diinyada yasanan hizli degisim ve gelisim toplumlar ve
milletlerin birbirlerini anlamasi, aralarinda bulunan sosyal, siyasi, ekonomik, kiiltiirel
ve tarihi iliskilerin saglikli bir bicimde yiiriitiilmesi i¢in bir ya da birden fazla yabanci

dilin 6grenilmesini zorunlu hale getirmistir.

Barin’a (2004) gore yabanci dil 6grenme siireci sadece 6grenilen dil kurallar
ile smnirli kalmamaktadir. Yabanci dil 6gretimi hedef dilin kiiltiiriinii ve toplumsal
degerlerinin de aktarilmasi anlamina gelmektedir. Benzer sekilde Hayri ‘ye (2016)
gore yabanci dil 6grenmek o dilin sdzciliklerinden ve dil bilgisi kurallarindan
faydalanarak baska bir kiiltiire ait kisi ile s6zlii ve yazili olarak iletisim kurmaktir. Bu
stiregte kiiltiirlin dil lizerinde olan etkisi ka¢inilmazdir. Bu kapsamda yabanci dil
Ogretimi yapilirken hedef dilin kiiltiiriiniin belirli bir 6l¢iide aktarilmasi ve 6gretilmesi
Oonem tagimaktadir. Dilin insanlar1 kaynastiran ve birlestiren yapisina dikkat ¢eken
Giilay (1988) insan dilini 6grendigi milletin kiiltiiriinii kendi degeri haline getirdigini

ifade etmistir.
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Dilin 6nemli iglevlerinden biri de diisiinmeyi ve degerlendirmeyi saglamaktir.
Yabanci dil 6grenen kisi hedef dili iletisim araci olarak kullanirken ayn1 zamanda o
dile ait olan diisiince ve deger yargilarini da 6grenir (Boliikkbasi ve Keskin 2010;
Dilidiigiin, 1995). Yabanci dil 6greniminin kapsamimi agiklayan Ozil (1991)

calismasinda bu kavrami agagidaki sekilde ifade etmistir.

"Anadilimizi ogrenirken onun diisiinme ve deger sistemleriyle ¢evremizi
algiladigimiz gibi yabanci bir dil 6grendigimizde de degisik deger sistemleri, algilama
ve diigiinme bicimleriyle tanisiriz. Yabanct bir dil edinme, ana dilimizdeki
kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o dilde bulup, kullanma degildir. Yabanct dil
birbirinden farkli toplumlarin diinya goriislerine, diisiinme ve deger sistemlerine
agulan penceredir. Bir toplumun ya da bir toplumu olusturan kisilerin cesitli
etkinliklerini, davranis bigcimlerini anlayabilmek, o toplumun dilini 6grenmek ve
bilmek ile miimkiin olur. Yabancu bir dil ya da diller, bize bu dillerin diinyayr algilama
bigimlerini ve deger sistemlerini tamittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmig
kisilerle her alanda daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor, hem de kendi
diisiincemizi gelistiriyor, ¢cevremizi genisletiyor, bunun da otesinde kiiltiirler arasinda
degisik ve ayni olan taraflar kendi benligimizin bilincini ve kendi varligimizi daha iyi
kavramamiza ve kendi pozisyonumuzu daha iyi belirlememize yardimci oluyor.”
(0Ozil, 1991, 5.96).

Yabanci dil 6grenen birey 6grendigi dilin kiiltiiriinii de sever ve dver. Bu
sebeple dil 6gretimi yaparken Ozellikle hedef dilin kiiltliriiniin ve toplumsal
degerlerinin aktarilmasi hem iletisimi kolaylastiracak hem de iki toplum arasinda sevgi

bag1 kurulmasini saglayacaktir. (Dilidlizgiin, 1995; Giilay, 1988)

2.1.3. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIi

Tiirkiye cografi konumundan dolay1 bir¢ok iilke ile iletisim halindedir. Son
donemde yasanan siyasi olaylar ve diger diinya {ilkeleri ile olan iliskilerin gelismesi
ile Tirkiye’yi ve Tiirkceyi de tanimak, 6grenmek ve bilmek isteyen kisi sayisi
artmistir. Tiirk dilini 6grenmek isteyen kisi sayisindaki artig hem dili 6gretenleri hem
de konusan insanlart memnun etmektedir. Ayrica iilkemize sigman yabancilarin

sayilarinin artmasi da Tiirk¢e d6gretimine olan ihtiyaci arttirmistir.

Tiirkge 6gretimi i¢in yapilan calismalar1 incelemeden 6nce alanda kullanilan

terimleri incelemek gerekmektedir. Bu calismada alanda sik¢a kullanilan “Yabancilara
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Tiirkce 6gretimi”, “Tiirkgenin Yabancilara Ogretimi” yerine “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi” terimi tercih edilmistir ¢linkii yabanci kelimesi diger terimlerde
oldugu gibi 6grenciyi degil dili tanimlamaktadir. Bu sayede dili &grenenlerde
“dislanma, uzaklastirma ve oOtekilestirme gibi izlenimlerin olusmasmin Oniine

gecilmistir. (Giiler, 2012)

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde hedef sadece s6z dizimini ve dil
bilgisi kurallarin1 6gretmek degildir. Tiirk¢enin 6gretilmesi aym1 zamanda Tirk
kiiltiiriiniin aktarilmas1 anlamina gelmektedir. Tiirk¢eyi severek ve isteyerek dgrenen
bir birey goniillii kiiltiir elgisi durumuna gelmektedir. ( Alp, 2018; iscan, 2011)

Yabanci dil 6grenmek hem dil yapisin1 kavramak hem de bagka insanlarla
saglikli iletisim kurabilmektir. Bunun saglanamadigi durumlarda 6grencilerin yasadigi
dil problemleri 6grencilerde davranis bozuklugu meydana getirmektedir. (Bulut ve
digerleri, 2018). Iletisimin saglanmas icin hedef dilin kiiltiirel birikimi hakkinda bilgi
sahibi olmak, dil 6gelerinin kiiltiirel baglantilarin1 ¢oziimlemek gerekmektedir. Bu
sebeple diger dillerde oldugu gibi Tiirk¢enin 6grenimi ve 6gretiminde kiiltiiriin biliytlik

bir yere sahip oldugu unutulmamalidir. (Boliikbas1 ve Keskin, 2010. s.233)

2.1.4. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINiN TARIHCESI
Tarihteki gelismeleri inceledigimiz zaman Tirk devletlerinin héakimiyeti
altinda olan topraklarin ticaret yollar1 {izerinde bulunmasi ve siyasi agidan 6nemli
konumda olmasi Tiirkgenin her zaman 6grenilmek istenen bir dil oldugu gercegini
ortaya ¢ikmaktadir. Tiirklerin Islamiyet’i kabulii ile Tiirk-Arap etkilesiminin artmasi
Tiirkge 0grenmeye olan ihtiyacin da artmasii saglamistir. Yabancilara Tiirkgeyi
ogretmek ic¢in yazilan ilk kitap Kasgarli Mahmut tarafindan kaleme alinan Divan-1
Liigat-it-Tirk tiir. Kitap Araplara Tiirkge Ogretmek amaciyla 1072 yilinda
hazirlanmustir. Kasgarli Mahmut Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiiriiniin Islam kiiltiirii icindeki
onemini vurgulamis ve Tiirk dilini Arapca ile kiyaslayarak giiglii ve iistiin bir dil

oldugunu ispat etmeye ¢alismistir (Korkmaz, 1995, 5.256)

Bu alanda yazilmis olan ikinci 6nemli eser Farsca ile Tiirk¢e nin kiyaslamasini
yapan Ali Sir Nevai tarafindan yazilan Muhakemetii’l-Liigateyn adli eserdir. Bu
calismada Tiirk¢e ve Farsca kavramlar bakimindan karsilastirilarak akademik Tiirkce

Ogretimi hedeflenmistir. (Aksan, 1978, ss.42-49)
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Osmanli doneminde ise diplomatik iligkilerin yliriitiilmesini saglamak amaci
ile yabanci iilkeler tarafindan Tiirkgeyi 6grenmek amaci ile Istanbul’da dil okullari
kurulmustur. Fransizlar ve Venedikliler tarafindan agilan “dil oglanlar1 okulu”
ogrencileri kiigiik yasta dogu dillerinde terciiman ve diplomat olarak yetistirmeyi
amaglamistir. Ayn1 zamanda bu 6grenciler Tiirk kiiltiirii ve Avrupa kiiltiirii arasinda

koprii olusturmuslardir. (Aglidere, 2010, ss.693-704)

Cumhuriyetin kurulmasindan sonra yabancilara Tiirkge Ogretimi caligmalari
1950’11 yillarda tiniversitelerde ele alinmaya baslansa da ilk sistemli ¢alisma 1984
yilinda Ankara Universitesi biinyesinde Tiirkce Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama
Merkezi (TOMER) kurulmast ile baslamistir. TOMER’in amaci yurt disinda ve yurt
icindeki yabanci uyruklu Ogrencilere Tiirkge Ogretmek, Tiirk kiiltiiriinii tanitmak

seklinde tanimlanabilir.

Daha sonraki donemlerde yurt disindaki iiniversitelerde agilan Tiirkoloji
boliimleri igin 6gretim elemani ve kaynak destegi saglamak amaci ile Tiirk Isbirligi ve

Kalkinma Idaresi Bagkanlhigi (TIKA) kurulmustur.

Kurulus amaglarindan biri de yabancilara Tiirkge 6gretmek olan Yunus Emre Kiiltiir

Vakfi ise 2007 yilindan beri faaliyetlerini siirdiirmektedir.

2006 yilinda 6gretim programinin degismesi ile birlikte Yiiksek Ogretim
Kurumu (YOK) Tiirkce &gretmenligi boliimiine “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi” ad1 altinda dersler eklemistir. Ancak Tiirkge Ogretmenligi lisans programi
incelendiginde 4 yillik egitim boyunca sadece bir donem haftada iki kredilik
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi” dersi bulundugu gériilmiistiir. Bu dersin
amact Ogrencilerin yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda farkindaliklarinin
arttirilmasi, bu alanda ¢alismak isteyen 6grencilere temel bilgilerin aktarilmasi olarak
aciklanmistir. (YOK, 2018) Uygulamaya bakildiginda ise bu dersleri alan 6gretmen
adaylarimin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanmi ile ilgili kendilerini yeterli
donanima sahip hissetmedikleri yapilan arastirmalarla ortaya konulmugstur. (Sahin,
Kurudayioglu, Tungel ve Oztiirk, 2013; Demirel, 2011) Ayrica Giizel (2005) ve Uggun
(2013) tarafindan Tiirk¢e dgretmenligi béliimlerinde Yabancilara Tiirkce Ogretimi
Ana Bilim Dali’nin agilmasi Onerilmistir ne yazik ki heniiz bdyle bir calisma
yapilmamistir. Bu agidan bakildiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin yeteri

kadar deger gormedigi anlagilmaktadir. Tiirkce Ogrenmek isteyenlerin sayisinin
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giderek artmasi sebebi ile liniversitelerde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi anabilim
dali bulunmayisi Tiirk¢e Ogretimi alanindan biiyiik bir eksiklik olarak glindeme

getirilmektedir. (Mete, 2017; Ozbay ve Bahar, 2016; Ulug, 2018)

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alanindaki 6gretmen eksikligini gidermek
icin tiniversiteler ve 6zel kurumlar sertifika programlar1 diizenlemektedir. 2018-2019
egitim 0gretim yili itibari ile {ilke genelinde toplam 44 kurum Tiirk¢e 6gretimi sertifika
programi diizenlemistir ancak program igerikleri ve hedefleri tam anlamu ile bilimsel
ve arastirmaya yonelik degil alanda c¢alisan Ogretmenlere mesleki deneyim
kazandirmak amaci ile diizenlenen programlardir.

Hem devlet hem 0zel iiniversitelerde agilan Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
yiiksek lisans ve doktora programlar1 ise akademisyen yetistirmeyi hedeflemistir.
2018-2019 egitim Ogretim yilinda iilke genelinde 12 yiiksek lisans ve 2 doktora
programi acilmistir. Bu programlara bagvuran 6grencilerin biiyiikk bir boliimii lisans
diizeyinde yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi boliimii bulunmadigindan yabanci diller
egitimi boliimii 6grencileridir. Bu sebeple 6grenciler baska dilleri dgretmek icin
kullanilan yontemleri Tiirk¢e alani i¢in uygulamaya c¢alismaktadir. Bu baglamda
Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ile ilgili ilkelerin, yontem ve yaklagimlarin
belirlenmesi ve gergeve dgretim programin olusturulmasi gerekmektedir. Ulkemizde
toplamda 2 doktora programinin olmasi da alanda uzman akademisyen yetistirme

hedefinden ne kadar uzak oldugumuzun gostergesidir. (Ulug, 2018, ss.244-249)

2.1.5. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE TEMEL
ILKELER, YONTEMLER VE TEKNIKLER

Yabanci dil olarak Tiirkge’nin dgretilmesinde temel prensiplerin belirlenmesi
ve uygulanmasi diizenli ve sistemli bir dil 6gretimi i¢in gereklidir. Yabanci dil olarak

Tirkgenin temel ilkelerini belirlemek i¢i ¢galisma yapan Demirel ‘e (1987) gore;
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Temel ilkeler

0 Dil Ogretiminin Planlanmasi

[J Doért Temel Beceriyi Gelistirme

[J Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

O Bir Seferde Tek Yapiy1r Sunma
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[J Verilen Bilgilerin ve Orneklerin Giinliik Yasama Aktarilmasini Saglama
0 Ogrencileri Cesaretlendirme ve Aktif Kilma

[J Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

[J Gorsel ve Isitsel Araglari Kullanma

0 Olgme ve Degerlendirmede Birlik Ilkesi ( Demirel, 1987, ss.148-149)

Bu ilkelerin Ogretmen tarafindan uygulanmasi 6grencilerin 6grenmesini

kolaylastiracaktir.
Yabanc Dil Ogretim Yéntemleri

Tiirk Dil Kurumu’na gére yontem bir amaca ulagsmak i¢in izlenen yol, usul
ve sistem olarak tanimlanmigtir. (TDK, 2019). Yabanci dil 6gretiminde temel ilkelere
uygun olarak yontemlerin belirlenmesi ve hayata gegirilmesi 6gretimin basar1 ile
gerceklestirilmesi i¢in 6nem tagimaktadir. Yabaci dil 6greten kisilerin yontemler
hakkinda bilgi sahibi olmasi, 6grenciler iizerinde daha etkili bir 6gretim yapmasina
katki saglayacaktir. ( Demirel, 2012: s. 29).

Yabancilara dil 6gretiminde ge¢misten giiniimiiz kullanilan yontemler farkl
kayaklarda farkli sekillerde isimlendirilmis olsa da bilinen belli basli dil 6gretim
yontemleri asagida belirtilmistir.(Giizel ve Barin, 2016,s.187)

a. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi (The Grammar Translation Method): Dil bilgisi
¢eviri yontemi, yabanci dil 6gretiminde ana dilini merkeze alir ve dil bilgisi kurallar
ogrencilere ana dillerinde aciklanir. Etkinliklerde dil bilgisel kurallar sunulur. Bu
yontemde iletisimsel bilgi arka plandadir ve yalniza dil kurallarin1 anlamak énemlidir.
Metinden ceviriler yapilir ve hedef dildeki dil bilgisi kurallar1 incelenir. Sozctiklerin
anlamlar1 sozciik listelerinden ezberletilir. Telaffuz ¢ok onem tasimaz. (Demirel,
2012) Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak dgretilmesinde olduk¢a yaygin kullanilmis bir
yontemdir. (Er, 2015)

b. Diizvarim (Dolaysiz-Direk) Yontem (The Direct Method): Dil bilgisi ¢eviri
yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Sinif icinde 6gretilen hedef dilin daha aktif
ve etkili bir bicimde kullanilmasi, 6grenilen dilin kiiltiirel 6gelerinin de aktarilmast,

yazma etkinliklerine agirlik verilmesi gibi ilkeler iizerinde durmaktadir. Bu yontemde
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dinleme ve tekrara onemlidir. Sinif i¢inde 6grencinin ana diline ve geviriye yer

vermez. (Demirel, 2012, s.43)

c. Sozlii Yontem (Oral Method): Bu yontem temel, orta ve ileri diizeyde hangi
kelimelerin siklikla kullanildigini tespit ederek yabanci dil 6gretim miifredatini
belirlemeye ¢aligmistir. Bu yontemde 6gretim dili hedef dildir ve 6grenciler herhangi
bir hazirlik yapilmadan iletisim ortamina itilmemelidir. Ogretim tiimevarim ydntemine
gore yapilir. Dil 6gretiminde aliskanlik olusturmak dnemlidir. Bunun i¢in sik sik taklit
ve tekrara dayali etkinlikler yaptirilir. Yabanci dil 6gretiminde kitap ve yazili materyal

kullanilmaz. (Giizel ve Barin, 2016 s.189)

d. Isitsel-Dilsel Yontem (The Audio Lingual Method): Isitsel-dilsel yaklasima bagh
olarak ortaya ¢cikmistir. Bu yontemde hedef yabanci dilde konugma ve dinlemedir. Bu
yontemde pratik iletisim becerileri ana dil kullanilmadan kazandirilmaya c¢aligilir.
(Giizel ve Barin, 2016, s. 190). Isitsel dilsel yontem dgrencilerin ihtiyaclarmi tam

anlamiyla karsilamadigi, sikici bir 6gretim siireci oldugu i¢in zamanla terk edilmistir.

e. Isitsel Gorsel Yontem (The Audiovisual Method) : Bu yontemde 6grenci her seyi
giindelik dilde konusmalarin yer aldig1 diyaloglar araciligi ile 6grenmeye calisir. Cok

sayida tekrar yapmak ve hedef dilde konusmak 6nemlidir.

f. Dogal Yontem: (The Natural Method) Bu yontem 6grencilerin ana dili 6grenim
siireci ile ayn1 sekilde yabanci dilin 6grenilecegini savunur. Ogrenilme siireci bagladig
andan itibaren dgrenilen yabanci dil konusulur. Ogretmenler dgrettikleri dil disinda bir
dil konusmazlar. Her yas ve her egitim diizeyindeki insanlarin ayni sekilde dili
ogrenebilecegini savunur. Bireysel farklilig1 ve yas1 geri plana atmistir. Bu yontemin
elestirilen yan1 ise 0grencilerin yeterli bilgiye sahip olmadan kendini ifade etmeye
zorlanmasidir. (Richards and Rogers, 2014). Bu yontem Amerika’da Berlitz Yontemi
adr altinda uygulanmistir. Hedef grubun kiiciik tutuldugu yeterli gorsel materyalin
saglandigr durumlarda basarili olsa da uygulama bakimindan zorluklarin yasandigi
devlet okullarinda basarisiz olmustur.

g. Secmeci Yontem: (Eclectic method) Bu zamana kadar uygulanmig biitlin
yontemlerin en iyi ve faydali taraflariin kullanilmasi demektir. Belirli bir kurala
dayanmadig igin cagdas ve gelistirilebilirdir. Ogretmen hedef kitlenin ihtiyacina ve

amacina gore kullanacagi yontemi seger. Ogrenciler derste aktif haledir. Hedef dil ilgi
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cekici sekilde anlatilir. Soru-cevap, drama, benzetim, grup calismalar1 gibi
tekniklerden yararlanir. Segmesi yontemin bazi kullanim 6zellikleri sunlardir;

1- Dil 6gretimi ger¢ek hayata uygun olarak planlanir, iletisimin saglanmasi
onemli oldugundan mimikler, ses tonu, vurgu ve kiiltiirel yapilarin da dgretilmesi
Onemlidir.

2- Dil 6gretimi hedef dil ile gergeklestirilir ancak gerektiginde ana dil
kullanimi serbesttir.

3- Dort temel beceri ayn1 anda gelistirilmesi hedeflenmistir,

4- Sozciik 6gretimi anlamli ctimleler igerisinde kullanilarak saglanir,
5- Anlaml ve iletisime dayali etkinliklere yer verilir.

6- Tek seferde tek bir yapinin 6gretilmesi saglanir.

Bu yontem diger yontemlerin karma ve zengin bir bi¢imde uygulanmasidir.

(Demirel, 2012, s.58)

“Giinlimiizde dil 6gretim yontemleri ile ilgili diisiinceler se¢gmeli yonteme
dogru bir egilim gostermektedir. Degisik kaynaklardan, sistemlerden ve stillerden en
lyisini segebilmek giliniimiiz egitimcilerinin iizerinde durduklart bir konudur”

(Demirel, 2012, s. 59).

h. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi: (Total Physical Response ) Bu yontem, yabanci
dil dgrenirken yasanan stresi en aza indirmeyi hedeflemistir. Ogretmen tarafindan
yapilan tiim hareketleri 6grenciler taklit eder. Ogrenci konusmay1 dgrenmeden 6nce
kavrama becerilerini gelistirerek ana dilini 6grenirken gectigi siireci tekrar eder. Ancak
bu yontem sadece baslangi¢ diizeyde dil 6gretiminde basarili olmustur, ileri diizeydeki

karmasik dil yapilarinin 6gretilmesinde etkili degildir. (Demirel, 2012, 5.52)

i. Sessiz Yol Yontemi (The Silent Way): Sessiz yontem Ogretmenin sinifta
olabildigince sessiz kalarak ogrencilerin kendi kendilerine dili kesfetmeleri ve
odaklanmalari istenir. Dili bilgisi kurallar1 tlime varim yontemi ile dgretilir, telaffuz
ve diyaloglar 6nem tasir. Gorsel materyallerin kullanilmasi ve problem ¢6zme

tekniginin kullanilmas1 6grenmeyi kolaylastirir.
J- Telkin Yontemi (Suggestopedia): Bu yontemin diger yontemlerden en farkli
ozelligi smif ici etkinliklerin miizik esliginde gergeklesmesidir. Amag¢ 6grencilerin

psikolojik bariyerlerini yikarak dili kolay bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir. Bilig
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Otesi Ogrenmeye Onem verildigi i¢in sinif ortami rahat ve dil posterleri ile
renklendirilmistir. Her bir dil seviyesi i¢in hedeflenen kelimeler ve 6grenilmesi
gereken diyaloglar sunularak hizli bir bigimde ileri diizeyde konusma yetenegi
gelistirilmeye ¢alisilir. Bu yontemin uygulanmasi masrafli oldugu i¢in pek yayginlik
kazanmamusgtir.

k. iletisimsel Dil Ogretim Yontemi (Communicative Language Teaching): Bu
yontemde amag hedef dilde yazili ve sdzlii iletisimin kolayca saglanmasidir. Ogrenciyi
smif igerisinde yapilan grup c¢aligmalari, drama etkinlikleri, problem ¢6zme ve
benzetim tekniklerinden yararlanarak aktif hale getirir. Bu siiregte 6grenci dilin
kurallarinmi 6rtiik bir bicimde 6grenir ve iletisim kurmak i¢in ara¢ olarak goriir. Genel
olarak baktigimizda dgrencileri merkeze almasi, 6grencilerin dili etkin kullanmaya
yonelik 6z giivenlerini ve iletisim becerilerini gelistirmesi agisindan giinlimiiz yabanci

dil 6grenme hedeflerine en uygun olan yontem oldugu sdylenebilir.

Yabanci Dil Ogretim Teknikleri

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin sectikleri 6gretim yontemine uygun
olarak kullanacag teknikleri belirlemesi de yine alan hakkinda yeterli bilgi birikime
sahip olmasi ile iligkilidir. Asagida yabanci dil 6gretiminde kullanilan Dil 6gretim
tekniklerine yer verilmistir. (Barin, 2004) Tekniklerin uygulanmasi ve etkililigi

ogretmenin sinifta gosterdigi performansa, 6grenciler i¢in uygunluguna baghdir.

a. Grupla Ogretim Teknikleri

Beyin firtinasi (Brain Storming)

Gosteri (Demonstration)

Soru / Cevap (Question and Answer)

Drama ve Rol Yapma (Drama and Role-Play)
Benzetim (Simulation)

Ikili Calismalar ve Grup Calismalar1 (Pair-Work and Group Work)
Mikro Ogretim (Micro Teaching)

EgitselOyunlar (Educational Games)

b. Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized Instruction)
Programli Ogretim (Programmed Instruction)

Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer-Assisted Instruction)
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Yukarida bahsi gecen yontem ve tekniklerin hedefe uygun sekilde
belirlenmesi ve etkili bir bigimde kullanilmasi 6gretmenin alan bilgisi ve bilgi
birikimini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu acgidan bakildiginda Tiirk¢enin yabanci dil
Ogretimi alaninda gorevlendirilen 6gretmenlerin bu alan i¢in gereken bilgi birikimine
Tiirkce Ogretimi boliimiinde aldiklari iki kredilik Yabanci dil olarak Tiirkce se¢meli
dersi ile yeteri diizeyde sahip olup olmadigi tartismaya agiktir. ( Sahin ve digerleri,

2013, s5.36-45)

2.1.6. Tl"JRKjYE’DEKi YABANCI OGRENCILERE (SURIYE UYRUKLU)
TURKCE OGRETIMI

Yasanan siyasi gelismelerden sonra iilkemizde yasamaya baslayan
siginmacilarin sayisi birka¢ yilda 4 milyona ulagmistir. Tiirkiye’nin dahil oldugu
uluslararas1 anlagmalar ¢ergcevesinde Suriyeli siginmacilart kabul etmis onlar1 “gecici
koruma” altina almigtir. Tiirkiye insanlik gorevi olarak 2011 yilindan itibaren

Suriyelilerin her tiirlii ihtiyaglarini karsilamigtir.

Suriyelilerin egitimi konusu 2013 yilina kadar geri planda kalsa da bu tarihten
itibaren biiyiik bir problem olarak goriilmeye baslanmis ve Suriyelilerin egitim
olanaklarma erismeleri i¢in Milli Egitim Bakanhig1, Yiiksek Ogretim Kurumu, Afet ve
Acil durum Yonetimi, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) gibi

kurumlar ¢esitli faaliyetler ve projeler yiirtitmiistiir.

Oncelikle Milli Egitim Bakanlhigi 2014 yilinda ¢ikardigs “Yabancilara Yonelik
Egitim ve Ogretim Hizmetleri Genelgesiyle” egitim c¢agidaki ogrenciler icin
kamplarda ve devlet okullarinda ikili ve ticlii 6gretim uygulamasiyla Gegici Egitim
Merkezleri kurulmustur. Bu egitim merkezlerinde ¢ocuklara kendi egitim miifredatlari
ile kendi dillerinde ve kendi iilkelerinden gelen goniillii Suriyeli 6gretmenler araciligi
ile egitim olanagl saglanmistir. Ancak verilen egitimin belli bir denetleme
mekanizmasina sahip olmayisi, miifredat konusunda yasanan sikintilar ve zamanla
egitimlerin Tiirkiye’de yasamaya ve calismaya yonelik islevsel olmayist nedeni ile

istenilen hedefe ulasilamamistir. (Emin, 2016, s.153; Seydi, 2013, s.232)

Kamplarda ve sehir icinde yasayan Ogrencilerin egitimlerine devam ettigi
gecici egitim merkezleri 6grencilere kendi dillerinde egitim vermekteydi ancak bunun

ogrenciler icin Tiirk egitim sistemi icerisinde yiikselmeleri, meslek edinecek yeterlige
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ulasamadiklari, egitimden geri kalmasalar da Tiirkgeyi sosyal hayata adapte olacak
kadar 1yi 6grenemedikleri belirtilmistir. (Suriyeli Cocuklar Artik Devlet Okullarinda,
2017) Milli Egitim Bakanligi’nin Yabanci Uyruklu Ogrenciler konulu 19.07.2017
tarihli karari ile Suriyeli ¢ocuklarin yogunlukla bulundugu ge¢ici egitim merkezlerinde
zorunlu olarak 15 saat Tiirkge dersi verilmesi planlanmistir. Ayn1 zamanda gegici
egitim merkezlerinin kademeli olarak kapatilmasi giindeme gelmistir. Bu kapsamda
okul cagina gelen ve egitim kademesi degisen (ana sinifi, birinci sinif, besinci sinif ve
dokuzuncu simifa kayit yaptiracak) dgrencilerin Milli Egitim Bakanligina bagl 6rgiin

Ogretim kurumlarina kaydedilmesi kararlagtirllmistir. (MEB, 2017)

Milli Egitim Bakanlig1 ile Avrupa Birligi Delegasyonu arasinda “ Tiirkiye’deki
Miilteciler icin Mali Yardim Programi” anlasmasi (FRIT) ¢ercevesinde 2016 yilinda
“Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi” projesi
yirlitilmeye baslanmistir. (MEB, 2016) Projenin amact Suriyeli c¢ocuklarin
egitimlerini kapsamli bir bi¢cimde ele alarak egitimin kalitesinin ylikseltilmesi,
kurumlarda gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve okula uyumlarmin saglanmasidir.
Suriyeli 6grencilerin egitim ortaminda yasadiklari bir¢ok problemin temelinde dil
sorunu oldugu tespit edilmistir. (Emin, 2016; Caylak, 2017; Saritas, Sahin ve Catalbas,
2016) Bu nedenle projedeki temel hedef Ogrencilerin kisa siirede Tiirkgeyi
O0grenmesini saglamaktir. Bu cergevede Tiirkge dil kurslar1 ve akademik kurslar
acilmis, sosyolog ve psikolog danigmanlar 6grencilere rehberlik ¢alismalar: yapmustir.
PICTES projesinin 2 yillik olan ilk kismi 25.12.2018 yilinda hedeflenen 6grenci
sayisina ulagmistir ve sonlandirilmistir. Projenin hedeflerine ulagmasi, toplumda
olumlu etki yaratmasi dolayisi ile anlagma giincellenerek projenin devam etmesi

planlanmistir. (MEB, 2018b)

Milli Egitim Bakanliginin Suriyeli 6grencilerin egitime erigimini saglamak igin
yaptig1 caligmalar neticesinde 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren Tirkiye’de
devlet okullarina kayith yabanci uyruklu 6grenci sayis1 645.140’a ulasmistir. Bunun
yani sira okula erisim saglayamamis ya da okul ¢agi disinda bulunan ve Tiirkge
bilmeyen yaklasik 400.000 Suriye vatandasi oldugu tahmin edilmektedir. (UNICEEF,
2018)

Gortldiigii gibi Suriye’den iilkemize go¢ edenlerin sayisinin hizli bir sekilde

artmasi sebebiyle Tiirkiye Tiirk¢e 6gretimi alam ile ilgili es zamanl ve diizenli bir
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devlet politikas1 uygulamaya firsat bulamamaistir. Bu alanda izlenmesi gereken temel
ilke ve gerceveler olusturulamamistir. (Mete ve Giirsoy, 2013, s. 344)

Ayrica Milli Egitim Bakanlig tarafindan gecgerligi kabul edilmis; Tiirk¢enin
genel 6zellikleri ve dil bilgisi yapisina uygun olarak Avrupa Dil gelisim Dosyasindaki
oOlgiitlere gore belirlenmis bir dil 6gretim programinin bulunmamast bir uygulayicilar
tarafindan sorun olarak goriilmektedir. Buna bagli olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
kullanilan kazanimlar, 6gretim yontem ve teknikleri, kullanilan etkinlikler ve 6lgme
degerlendirme yontemleri bakimindan pek ¢ok farkli uygulama ortaya c¢ikmustir.

(Kana, Boylu ve Basar, 2016, s.1128).

2.1.7. YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIiMi ALANINDA
OGRETMEN YETISTIRMENIN GEREKLILIGI

Tiirkce’nin ana dilli olarak &gretilmesinde oldugu gibi yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda da nitelikli ve alaninda uzman kisilerin yetistirilmesi gerekmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretilmesinde uygulanan egitim 6gretim faaliyetlerinin
basariya ulagsmasin1 saglayacak en biiylik etken egitim sisteminin temel tasim
olusturan 6gretmenlerdir. Demirel, Altun vd. (2011) yilinda yaptiklar1 caligmada
Ogretmeni, Ogrenme-Ogretme siirecinin en Onemli ogesi olarak tanimlamis
O0gretmenlerin, 6grenme-0gretme siirecinde giris etkinliklerini, igerik sunumunu, geri
bildirimi, arag-gere¢ se¢imini, yontem se¢imini ve degerlendirmeyi planlayan ve
yoneten kisi oldugunu belirtmislerdir. Tiirkceyi bilmek, Tiirk¢e konusmak veya Tiirk
olmakla yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmek arasinda biiyiik farkliliklar vardir. (Barin
ve Cankal, 2017, ss.28) Bu konuda c¢alisma yapan Giizel ve Barin’a (2016) gore
yabancilara Tiirk¢e 0gretiminin kendine has birtakim incelikleri bulunmaktadir. Bu
slire¢ 6gretim elemanin segilisi ve yetistirilmesinden baslayarak ders isleme teknigi ve

sinif i¢i uygulamalara varana kadar bir biitiin halinde ele alinmalidir. (s.192)

Yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda Ogretmen yetistirme c¢alismalarinin
saglikli bir bigimde planlanmas1 ve yiiriitiilmesi i¢in bu alanda karsilagilan sorunlarin
tespit edilerek, durum degerlendirmesi yapilmalidir. Milli Egitim Bakanliginca 2010
yilinda Marmaris’te iilke genelinde Yabanci dil olarak Tiirkge Egitimi alani ve
ogretmenligine iligkin akademisyenler ilgili kurum temsilcilerinin katilimi ile
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Ogretmenligi Calistayr’ diizenlenmistir.

Calistayda ortaya ¢ikan mevcut durum asagida verilmektedir.
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1. Tirk Dili ve Edebiyati, Tiirk¢ce Egitimi Boliimii vb. lisans programlarinin amaci
yabancilara, yurtdisinda yasayan Tiirklere, Tiirk soylu ve akraba topluluklara

Tirkcenin 6gretilmesi degildir.

2. Ulkemizde, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi lisans programi olarak egitim

vermemektedir.

3. Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda tiniversitelerimizde ¢ok az sayida

olan lisansiistii programlarin icerigi ve kapsami birbirlerinden farklidir.

4. Bakanlik tarafindan yurtdisinda Tirk¢e Ogretmek amaciyla gorevlendirilen
ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim programlari ihtiyaci karsilamamaktadir. Bu
alanda hizmet sunan kurumlar arasinda isbirligi ve esglidiim olmadig: goriilmektedir.

(MEB, 2010, s.52)

Calistay sonucunda ortaya ¢ikan durumu akademik calisma konusu haline getiren
aragtirmacilara gore nitelikli bir 6gretmen olma sorunu, dogrudan dogruya 6gretmen
yetistiren kurumlarin egitim programlari ile ilgili bir sorundur ($ahin, 2005). Hali
hazirda Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretmenlere baktigimizda iiniversitelerin
farkli alanlarindan mezun oldugu goriilmektedir. Karababa mevcut durumu su sekilde
aciklamistir.
“Yabancilara Tiirkce oOgretiminde gorev yapanlar, iiniversitelerimizin Tiirk Dili ve
Edebiyati, Dilbilim ve Tiirkce Egitimi Boliimleri (Tiirkce Ogretmenligi Programlari)
mezunlaridir. Adi gegen béliimler bu gorevi iistlenmeye uygun ya da en yakin alanlar gibi
goriinse de soz konusu boliimlerin lisans ve varsa lisansiistii programlart incelendiginde;
program igeriklerinin, yabancilara Tiirkce ogretiminin gerekliliklerini yerine getirebilecek
nitelikte olmadigi goriilmektedir” (Karababa, 2010,s5.36-39).
Mete’ye (2018) gore de 6gretmen niteligi alanda yasanan en 6nemli sorundur.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 6gretmen yetistirecek 6zel bir programin
olmayis1 nedeni ile bu alanda genellikle Tiirk¢e 6gretmenleri, Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenleri ve yabanci dil 6gretmenleri gorev yapmaktadir. Bu da yabancilara
Tiirkge 6gretimi yapan kurum ve kuruluslarin farkli kaynaklardan yetigsmis 6gretim
elemanlarim1  kendi programlar1 dogrultusunda konuyla ilgili egitim verip
sertifikalandirarak goreve almasina neden olmaktadir. Boylece alanda ¢alisma yapan

Ogretmenlerin nitelikleri biiyiik oranda farklilasmaktadir. (Mete, 2018)
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Yildiz ve Tuncel’ e (2012) gore son yirmi yilda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi  yapacak nitelikli O08retmenleri yetistirecek lisans programlarinin
bulunmamasi, bu programlarin hangi fakiilte ve boliimler ¢atisinda agilmasi gerektigi
tartisma konusu olmustur.

Erdem (2017) ve Mercan, Uzun ve Biitiin (2016) calismalarinda sinifinda
Suriyeli 6grenci bulunan 6gretmenlerin siniftaki ¢cocuklar1 gérmezden gelip sadece
sinif disiplinini sagladiklarin1  ve onlara yonelik egitim Ogretim araglar
kullanmadiklarini belirtmektedir. Ogretmenler kendilerini gegici koruma altindaki
cocuklarin egitimi konusunda yeterli gormemekte, cocuklarin gelisim ve uyumlarina
katki saglayamadiklarini diistinmektedirler.

Bu nedenle, Suriyeli cocuklara Tiirk¢e 6gretecek dgretmenlerin yetistirilmesi,
gorev yapan Ogretmenlerin niteliklerinin arttirilmasi i¢in ¢alismalarin yapilmasi
gerekmektedir. “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PICTES) kapsaminda gorevlendirilen 6gretmenler Tiirkiye’de
bu alanda deneyim sahibi ilk gruptur. Suriyeli 6grencilere Tiirkge dgreten dgreticilerin
bu alanda yeterli donanima sahip olup olmadiklari, kendilerini yeterli goriip
gormedikleri bilinmemektedir. Bu ¢alisma sayesinde elde edilecek bulgularin bu

alanda 6gretmen yetistirme konusunda katki saglanmasi beklenmektedir.

2.2. 0Z YETERLIK KAVRAMI

“Sosyal Ogrenme Kurami” nin kurucusu Bandura d§renmenin yalnizca
dogrudan yaptigimiz davranislar sonucunda degil dolayli olarak c¢evremizdekilerin
davraniglarin1 gozlemleyerek de gerceklesecegini savunmustur. Sosyal Ogrenme
kuramini davranislar ¢evre ve kisisel faktorler olmak iizere ii¢ temel degiskenin birbiri
ile olan iliskisine dayanarak agiklamistir. (Bandura, 1977,ss.191-215) Bandura’ya
gbre 6grenme modelin davraniglarini basit taklitten 6te yasanan olaylari biligsel bir

stirecten gecirdikten sonra gergeklesmektedir.

Bandura’ya (1986) gore birey duygu, diisiince ve eylemlerini kontrol eden bir
0z mekanizmaya sahiptir. Bu mekanizma sayesinde kendisi hakkinda olumlu ya da
olumsuz yargida bulunmakta, kendini algilamakta ve yeteneklerini yansitmaktadir. Bu
slire¢ ise sosyal 6grenmenin en temel ilkelerinden birisi olan 6z yeterlik ilkesi olarak
bilinmektedir. Bandura’ ya (1984) gore 6z yeterlik, davraniglarin olusmasinda etkili

olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir performans1 gdstermek i¢in gerekli etkinlikleri
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organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi”
olarak tamimlamaktadir. Bu anlamda 06z yeterlik bireyin yapmasi beklenen

faaliyetlerden yerine getirebilecegine inandiklaridir. (ss.231-255)

Alan yazin incelendiginde 6z yeterlik kavraminin birka¢ farkli sekilde
tanimlandig1 goriilmektedir. Giircan’a (2006) gore toplumun bireyden bekledigi
gorevleri tam anlami ile yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, yetenek
ve tutumlar1 kazanmis olmasi 6z yeterlik olarak agiklanmistir. Bir baska deyisle,
kisinin kendi yeteneklerine iliskin kendini algilayis1 ve yargist 6z yeterligi ifade
etmektedir. (Cakir, Kan ve Siinbiil, 2006, s.36-47). Tschannen-Moren ve Hoy (2001)
ise 0z yeterlik kavraminmi bireyin yeni bir durum karsisinda, basar1 diizeyinin ne
olacagna iliskin kendisi ile ilgili beklentileri olarak agiklamistir. (s.785) Aslinda 6z
yeterlik kisinin sahip oldugu becerileri degil, becerilerinin olduguna dair kendi giicline
inanmasidir. (Akkoyunlu, Dos ve Dogan, 2016; Orhan ve Umay, 2005) Tanimlardan
anlasildig1 kadariyla 6z yeterlik gbzlenebilen bir davranis degildir ve ortaya ¢ikmasi
icin kisinin belirli tecriibeleri edinerek yetenekleri hakkinda fikir sahibi olup sorunlari
cozebilecegine dair kisisel goriislidiir. Kisinin 6z yeterlige sahip olmasi sorunlarla
karsilagtiginda dogru ya da yanlis davranislar se¢cme etkinlikleri {izerinde de rol
oynamaktadir. Oz yeterligi yiiksek olan bireylerin 6z yeterligi diisiik olan bireylere

gore basarilt oldugu bilinmektedir. (Sengtil, 2018, s.54)

Kisinin sadece bir alanda yeterli olmas1 gorevlerini basarili bir sekilde yerine
getirmesi i¢in yeterli degildir ayn1 zamanda bu yeterliginin farkinda olmasi ve ona
giivenmesi de gerekir. (Bandura, 2006, s.310) Bu konu hakkinda ise Alct (2007)
olumsuz 6z yeterlik algisina sahip bireyin yeterli bilgi ve beceriye sahip olsa da,
sorunlarla karsilastiginda ne yapilacagimi bilmedigi ve girisimde bulunmadigini
belirtmistir. Bunun aksine yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bireylerin verilen
sorumluluklar1 daha fazla sahiplenerek zor gorevlerin iistesinden gelebildiklerini,
basarisiz olduklarinda daha kolay telafi ettiklerini, 6z yeterlik algis1 diisiik bireylere
gore daha az stres ve kaygi yasadiklarini belirtmistir. (Bandura 1993, s.120; Oztiirk,
2015 s.71)

Kisilerin diisiinceleri, duygulari, davranislart ve motivasyonlar1 {izerinde

etkili olan 6z yeterligin 4 temel kaynagi bulunaktadir. (Bandura, 1986)
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A- Yeterlik Deneyimleri (Mastery Experiences): Kisinin kendi yasantilari
yoluyla yapabilecekleri hakkinda dogrudan doniitler elde eder. Bu nedenle 6z
yeterligin gelismesinde en etkili olan faktor kisinin 6nceki yasantilarinda elde ettigi
basarilar ya da basarisizliklardir. Bandura’ya (1994) gore bir deneyimin sonucunda
bireyin kendini basarili olarak degerlendirmesi 6z yeterligini arttirir, bir sonraki
deneyim i¢in motivasyon saglar. Bunun tersi olarak yasadigi deneyimden sonra
kendini basarisi olarak degerlendiren bireyin 6z yeterlik diizeyi olumsuz yonde
etkilenir. Bir sonraki deneyim i¢in motivasyonu ve basarili olacagina inanci azalir.
Bireyin basarili olacagina inanci basarmak i¢in harcadigi ¢aba ile ilgilidir. Kolay ve
baskasinin yardimi1 ile elde edilen basarilar benzer durumlardaki problemleri
¢ozememe durumunda bireyin pes etmesine neden olacagi gibi performansini da
diistirecektir. Bireyin ger¢ek 6grenmesi kendi deneyimleri yoluyla yapabileceklerini

gormesi ile gerceklesir (Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998, ss.202-248).

B- Dolayli Deneyimler (Vicarious Experiences): Kisinin yetenegine ya da
belirli bir konudaki deneyimine giiveninin az oldugu durumlarda bagkasinin
deneyimlerinden Ogrenme daha yaygindir. Bu durumlarda kisi kendine benzer
Ozelliklerde bir model belirler. Model belirledigi kisinin davraniglarina bakarak
basarili ya da basarisiz olacagina iliskin fikir iiretir. Model aldig1 kisinin basarilari ile
kisinin 6z yeterligi artarken basarisizliklar1 ile de diismesi kaginilmazdir. (Bandura,

1994)

C-Sosyal Ikna (Social Persuasion): bireyin basariya ulasmasi icin gevresi
tarafindan verilen destegin ifade edilmesidir. Bu tiir durumlarda isin uzmani tarafindan
yapilan dogru ve yerinde ikna kisinin basaracagia olan inanci artmaktadir. Ancak
gercekel olmayan ve basarisizlikla sonuglanan ikna ise 0z yeterligi zedelemektedir.
(Bandura, 1986)

D-Fiziksel ve Duygusal Durumlar (Somatic and Emotional States): Kisilerin
duygusal ve fiziksel durumlan siirekli etkilesim halindedir. Fiziksel ve duygusal
anlamda kendini 1yi hisseden bireyin 6z yeterligi daha yiiksektir ve bir gérevi basari
ile yerine getirme olasiligr daha fazladir. Bunun aksine fiziksel olarak kendini iyi
hissetmeyen bireyin bir gorevi yerine getirirken gosterdigi performans ve isi
yapabilecegine iligskin 6z yeterligi diisiik olacaktir. Benzer sekilde depresyonda olan
ve ya asir1 baskr altinda olan bir birey de kendi yetenekleri ile aym1 dogrultuda

performans sergileyemez.
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2.2.1. OGRETMEN OZ YETERLIGIi

Oz yeterlik kavrammi Ogretim agisindan  diisiindiigiimiizde 6gretimin
belirlenen hedefe ulasmasinda 6gretmenin 6gretme kapasitesi ile ilgili inanct olarak
tanimlanmaktadir. (Tschanen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001). Bagka bir ifade ile 6z
yeterlik algis1 ogretmenlerin kendi alaninda 6gretme performans: ile ilgili kendi
yeteneklerine duyduklar1 giivendir. Oz yeterlik algisinin 8gretmen davranislarmni
aciklamada, anlamada ve mesleki gelisimlerine katki saglamada Onemli rol

oynayacagi diisiiniilmektedir. (Enochs ve Riggs, 1990; Riggs ve Enochs, 1990)

Ogretimin birgok yéniinii etkileyen 6gretmen 6z yeterligi, 6gretmenin dgretim
yontemlerini belirlemesi, smifi yonetmesi, 6lgme ve degerlendirme yapmasi ve
O0gretmek icin motivasyonu olmasi gibi somut alanlarda kendini gdstermektedir.
(Allinder, 1994; Nespor, 1987; Pajares, 1992). Bunun yaninda O6gretmenlerin
karsilastig1 problemleri ¢6zme gayreti 6z yeterlilik algilan ile iliskilidir. (Bandura,
2006). Bu boyuttan baktigimizda Ogretmenlerin alanlarinda basarili olmasi ile 6z

yeterlikleri arasinda olumlu bir iliski vardir. (Korkmaz, 2004; Woolfolk-Hoy, 2004)

Sosyal 6grenme kuramina goére 6gretmen 6z yeterlik algist en ¢cok dogrudan
yasantilardan etkilenir ¢iinkii 6gretmenler 68retme kabiliyetlerini ancak belirli bir
tecriibeden sonra anlayabilirler. (Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy, 1998).
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari hem &gretmenlerin performanslarini hem de
ogrencilere daha iyi bir 6gretim ortami saglamak i¢in yapacag: etkinlikleri etkiler.
Tiirkmen, 2018) Oz yeterligi yiiksek olan dgretmen daha zorlayici etkinlikler segerek
ogrencilerin zorluklarla bas edebilme yetenegini gelistirmesini saglarken 6z yeterligi
diisiik olan Ggretmenler ise sinifta demotive olan ya da etkinliklere katilmayan

ogrenciyi goz ard1 etmektedir.( Gibson ve Dembo, 1984, 5.569)

Smif ortamini goéz oOniinde bulundurdugumuzda her anlamda 6gretmenini
model alan 6grencilerin 6z yeterlik algisin1 olusturmada da 6gretmeninden etkilenir
(Tschannen-Moran, Hoy, ve Hoy, 1998). Ogretmen 6z vyeterligi 6grencinin
motivasyonu, 0z yeterlik algisin1 ve basarisint dogrudan etkiler. Buna ek olarak
ogrencinin smif icerisindeki davraniglarini 6z yeterlik inanci yliksek olan 6grenciler,
ogrenme etkinliklerine daha istekli katilir, ¢aba harcar, giicliikler karsisinda gayretli

olur ve yiiksek performans gosterirler (Eggen ve Kauchak, 1999). Bu sebeple;
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Ogretmenlerin ilk yillarinda 6z yeterlik algilarint gelistirmek iizere yapilacak
caligmalar kariyerlerine uzun soluklu etki edecektir. Ancak 6z yeterlik algis1 alan
bilgisi ile karistirilmamalidir. Ayni bilgiye sahip iki 6gretmenin 6z yeterlilik algilarina
gore sergiledikleri performans yetersiz, yeterli ya da muhtesem olabilir (Bandura,

1993).

Oz yeterlik algis1 6zel dgretim durumlarina gore degistiginden 6zel alani
ogretme ile ilgili 6z yeterlik belirleme ¢alismalarina da ihtiya¢ duyulmaktadir. (Mete,
2018; Yilmaz, 2010)

2.2.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETEN OGRETMENLERIN OZ
YETERLIGI

Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge oOgretimi uzmanlik alani olarak kabul
edilmediginden {iniversitelerde lisans egitimi bulunmamaktadir. Bu eksiklik ise
Tiirkce 6gretimi boliimiinde verilen derslerle giderilmeye ¢alisiimaktadir. Yabancilara
Tiirkce Ogretimi dersin siiresi bir yarryilda haftalik 2 ders saati, icerigi ise teorik
bilgilerle sinirlt olup 6gretmenlerin yabancilara Tiirkge 0gretimi konusunda alanda
karsilasacaklar1 problemleri ¢ozebilecek yeterlikleri kazanmasi i¢in gerekli donanimi

saglamamaktadir (Karababa, 2010, ss.26-29; Sahin, vd. 2013, ss.36-45).

MEB tarafindan yayimlanan “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri
Genelgesi’nde gecici egitim merkezlerinde Suriyeli cocuklara Tiirkce egitimi vermek
tizere Tirkge, Tirk dili ve edebiyati, yabanci dil dersi ve smif ogretmenlerinin
gorevlendirilmesine yonelik ifadeler yer almaktayken bu gorevi iistlenecek dgretmen
bulmada sorunlar yasanmaktadir. Ogretmenlerin Arapca bilmemesi ve hem de
yabancilara Tirkge 6gretimi konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamasi

problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Emin, 2016, s.153).

Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretmek ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretmek
arasindan biiyiik farkliliklar vardir. Bu alanda gorev yapacak ogretmenlerin belirli
nitelikleri tagimas1 gerekmektedir. Milli egitim bakanlig1 Tiirkce 6gretmenleri ile 1lgili
0zel alan yeterliklerini belirlemis ancak bu alanla ilgili herhangi biri diizenleme
yapmamistir. Mete’ye (2018) gore yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretecek dgretmenlerin
0zel alan bilgisine sahip olmasi, alanla ilgili bilgilerinin yeterli diizeyde olmas1 ve

Tiirkceyi dogru ve etkili kullanabiliyor olmasi 6nem arz etmektedir. Ogretmenin
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alaninda bilgi sahibi olmasi 6gretimin etkililigi, verimliligi ve kalicilig1 agisindan
blyiik farkliliklar yaratmaktadir. Mete’ye (2018) gore alanda gorev yapan
Ogretmenlerin farkli branslardan geliyor olmasi Ogretmen niteliklerinde biiyiik

farklilik yaratmaktadir ( ss.171-186).

Yukarida bahsedilen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konusunda yasanan
nitelikli Ogretmen yetistirme ile 1ilgili problemlerin ¢6ziimii uzun siireg
gerektirmektedir. Ancak Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda da diger
alanlarla oldugu gibi 6z yeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin basarili olmasi
beklenmektedir. Bu kapsamda, bu alanda c¢alisma yapan Ogretmenlerin Suriyeli
cocuklara Tiirkge 6gretme basarisini etkileyen 6gretmen 6z yeterlik algilari iizerinde
etkili olan degiskenlerin incelenmesi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmen

yetistirme alaninda yol gosterici olmasi agisindan dnem tagimaktadir.

2.3. ILGILi CALISMALAR

Bu boliimde 6gretmen 6z yeterligi ile ilgili yapilan ¢alismalar ve yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar derlenerek sunulmustur.

2.3.1. OGRETMEN OZYETERLIGI iLE iLGILi YAPILAN CALISMALAR
Bandura’nin (1977) Sosyal Bilisim Kurami’nda belirtilen 6z yeterlik
kavramindan yola ¢ikan arastirmacilar 6gretmenlerin 6z yeterliklerini, 6gretim ve

ogrenci lizerindeki etkilerini aragtirmiglardir.

Ashton, Webb ve Doda (1983) 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 {izerinde
yaptiklar1 ¢aligma ile 6gretmenlerin dgrenciler lizerindeki etkinligini incelemislerdir.
Arastirma bulgularina gore ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile 6grenci-6gretmen
iligkisi, 6grenci basarisi arasinda pozitif ve giiglii bir iliski bulundugu ortaya ¢ikmustir.
Oz yeterlik diizeyleri yiiksek olan Ogretmenlerin &grencilerden daha yiiksek
beklentileri oldugu, olumlu sinif ortami olusturma, 6grenciyi diizenli bir sekilde takip
etme, 6gretime odaklanma gibi faaliyetlerde daha etkin oldugu dolayis1 ile 6grencilerin
de basarisinin yiiksek oldugu anlasilmistir. Calismada ayrica ekonomik yetersizlikler,
okulda yasanan belirsizlik ve gerginlikler, sosyal c¢evrenin olumsuz etkileri gibi
faktorlerin 6gretmen 0z yeterlik inanglarin1 olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.

Ayrica, Ogretmenlerin karar alma ve uygulamada séz sahibi oldugu, takim
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caligmalarinin yapildigi, farkli yas gruplarinin bir arada egitim gordiigii ortamlarin

O0gretmen 6z yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Gibson ve Dembo (1984), calismasinda 6gretmen 6z yeterligini tanimlayarak
bu yeterligi bireysel 6gretim yeterligi ve genel 6gretim yeterligi olmak iizere iki alt
boyutta degerlendirmistir. Hazirladiklar1 6z yeterlik 6l¢eginden elde ettikleri puanlara
gore 6gretmenlerin 6z yeterliginin bu iki boyutu da kapsadigini gézlemlemislerdir.
Ancak bu iki boyutun birbiri ile iliskisinin olmadigin tespit etmislerdir. Ogretmenlerin
bireysel olarak kendilerini yeterli diizeyde hissetmelerine ragmen 6grenciye bilginin
Ogretilmesinde yasanan aksakliklarda gevresel faktorlerin de etkili oldugunu ortaya

koymuslardir.

Ogretmenlerin siif icerisinde uyguladiklari &gretim yaklasimlar: ve
kullandig1 materyallerin 6grencilerin 6grenmesini etkiledigi kadar 6gretmenlerin de 6z
yeterligini etkiledigi gozlemlenmistir. Guskey (1988) yaptig1 calismada 6z yeterlik
inanglari ile iist diizey 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi arastirmustir. Ilkokul ve
ortaokulda gdrev yapan 114 6gretmenin katildig1 calismada 6z yeterligi yiiksek olan
Ogretmenlerin yeni fikirleri ve yeni yaklagimlar1 siniflarinda kullanmaya daha istekli

olduklart anlagilmistir.

Ogretmenlerin materyal kullanimi ve &z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen Hickman (1999), karma arastirma yontemini kullandigi caligmada 42
yiiksek lisans 6gretmen egitimi almig 6gretmen ile ¢alismistir. Arastirmanin amaci
egitim materyallerinin 6§retmenlerin algilari, 6z yeterlikleri, 6gretmen davranislar: ve
Ogrenci basarisindaki etkisini goz Oniine sermektir. Arastirma sonuglarina gore egitim
ortaminda kullanilan degisik materyallerin hem 6gretmen 6z yeterligi hem de dgrenci

basarisi lizerinde pozitif yonde etkisi bulunmaktadir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk (1998) Ogretmen yeterlik algisinin tanimi ve
Olciilmesi ile ilgili ¢aligmalar yiiriitmiistiir. Bandura’nin (1986, 1977) 6z yeterlik
tanimima bagli kalarak oOgretmen 06z yeterlik algisinin olusumu, gelisimi ve
uygulanisini aciklamiglardir. Calismada 6gretmen 6z yeterlik algisinin hem 6gretim
ortamini etkiledigi hem de Ogretim silirecinden etkilenerek kendini siirekli olarak

yeniledigi tespit edilmistir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk (2001) yilinda 6gretmen 6z yeterligini

standart bir sekilde degerlendirmek i¢in dlgek gelistirmek lizere ¢alismalar yapmistir.
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24 maddeden olusan 6l¢ek; d6gretmen 6z yeterligini, 6gretimsel uygulamalar, katilim1
saglama ve smif yOnetimi yeterligi olmak {izere 3 alt boyutta tasarlanmistir.
Tschannen-Moran ve Woolfolk tarafindan gelistirilen bu 6lgek 6gretmen 6z yeterligi

caligmalarinda en yaygin olarak kullanilan 6lgektir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  gelistirilmesinde katki saglayan
etmenler lizerinde caligmalar yapilmistir. Tschannen-Moran ve Woolfolk (2002)
yilinda okul tarafindan saglanan kaynaklarin ve sosyal c¢evreden alinan destegin
Ogretmen 0z yeterlik algisina etkisini belirlemek lizere 225 dgretmenin katildig: bir
arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmada “Ogretmen Yeterlik Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. Bunun yaninda katilimeilarin meslekteki kidemi, goérev yaptigi okul
tiirli, okullarinin bulundugu boélge ile ilgili bilgiler de toplanmistir. Arastirmanin
bulgulara gore dgretmenlerin 6z yeterlik inanglari konusunda bagka kaynaklardan
aldiklarii diistindiikleri destek bakimindan deneyimli ya da deneyimsiz olmalari
arasinda anlaml diizeyde farklilik tespit edilmemistir. Bunun yam sira, deneyimli
Ogretmenlerin daha yiiksek is doyumuna, daha fazla materyale sahip oldugu,
deneyimsiz Ogretmenlere gore yoneticilerden, ailelerden ve diger is arkadaglari
tarafindan daha fazla destek gordiiklerini inandig1 belirtilmistir. Ayrica 6gretmen
yeterlikleri ile okulun bulundugu konum arasinda bir baglanti bulunmamigtir. Okul
tirii degiskeni incelendiginde sinif yonetimi, Ogrenci katilimini saglama, degisik
Ogretim stratejilerini uygulama konularinda ilkokul 6gretmenlerinin kendilerini daha
yeterli hissettikleri belirtilmistir. Mesleklerinde ilk yillarinda olan 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilar1 daha degisken ve kararsiz olmasina karsin deneyimli 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilarmin daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Hoy ve
Spero (2005) 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tiiriine gore 6z yeterlik algilarinin
degistigini, ekonomik yonden iy1 durumda olan okullarda ¢alisan 6gretmenlerin daha
yiiksek 0z yeterlige sahip oldugu ve islerini daha kolay gordiikleri tespit edilmistir.
Arastirmanin diger sonucuna goére dgretmen yetistirme programlart ve egitim staji
doneminde 0z yeterlik diizeyleri yiiksek iken goreve basladiklari ilk yilda daha diisiik
oldugu belirtilmistir.

Bandura’nin ¢alismasinda 6z yeterligi etkileyen faktorler olarak kabul edilen
dogrudan deneyimler, dolayli deneyimler, sozel ikna ve fizyolojik ve psikolojik
durumun 68retmen 6z yeterligi iizerinde etkisini inceleyen Brand ve Wilkins (2007)

caligmalarinda nitel analiz yontemi kullanmislardir. 44 ilkdgretim Ogretmen
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adaylarinin goriislerini toplayarak elde ettikleri bulgulara gére dogrudan elde edilen
deneyimlerin 6gretmen 0z yeterligini en fazla etkileyen faktér oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 iizerinde mesleki bilgilerinin ve aldiklart
egitimlerin etkili oldugu diisiincesine dayanarak yapilan caligmalar da alan yazinda yer
almaktadir. Giiven’in (2005) yaptig1 ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlik
inanglar ile cinsiyet, yas, hizmet i¢i egitim alma, mesleki deneyim ve iiniversiteden
mezun olduklart boliim degiskenleri arasindaki iligki incelemektir. Giiven (2005)
calismasinda 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin yas, cinsiyet ve mesleki deneyime
gore degigsmedigini ancak mezun olunan boliime gore degistigi sonucuna ulagmistir.
Bu ¢alismaya gore Ingilizce 6gretmeni yetistiren bir programdan mezun olmadig
halde ingilizce dgretmeni olarak gorev yapan ogretmenler, Ingiliz Dili Egitimi,
Dilbilim, Ingiliz/Amerikan Edebiyat1 boliimlerinden mezun olan dgretmenlere gore,

kendilerini daha az yeterli gérmektedirler.

Ulkemizde de dgretmen 6z yeterlik algist ile ilgili birgok ¢aligma yapilmustir.
Bu caligmalar 6gretmen 6z yeterligi 6lgeginin gelistirilmesi (Akkoyunlu, Orhan, ve
Umay, 2005; Colak, Yorulmaz ve Altinkurt, 2017; Ulper ve Bagci, 2012), baska bir
dilden dlgegin Tiirkgeye uyarlanmasi ilgili ¢aligmalar (Capa, Cakiroglu ve Sarikaya,
2005; Diken, 2004;Y1lmaz, Koseglu, Gergek, ve Soran, 2004; Tepe, 2011) ve farkh
branglardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algisi ile ilgili ¢alismalar (Akbulut, 2006;
Korkut ve Babaoglan, 2012; Yesilyurt, 2013) 6z yeterlik algisinin tutum, motivasyon,
kritik diistinme, Ogrenme stratejileri, problem c¢ozme becerileri, epistomolojik
inanglari, sorgulama ve elestirel diisiinme becerisi vb. degiskenlerle iligkisi
(Altungeki¢, Yaman ve Koray, 2005; Izgar ve Dilmag, 2008; KaraYiiksel ve Alc,
2012) olmak fiizere smiflandirilabilir.

Capri ve Celikkaleli (2008) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutum
ve yeterliklerini arastirdiklar1 c¢aligmalarinda cinsiyet, program ve fakiilte
degiskenlerinin etkili olup olmadiginmi arastirmislardir. Calismaya Egitim Fakiiltesi ve
Teknik Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 158’1 erkek ve 92’si ise kiz olmak iizere
toplam 250 dgretmen aday1 katilmistir. Katilimeilar igin, “Ogretmenlige iliskin Tutum
Olgegi” ile “Aday Ogretmenin Kendine iliskin Yeterlik Algis1 Olgegi” kullamlmistir.
Elde edilen bulgulardan hareketle; cinsiyetin O6gretmen adaylarmin 6gretmenlige

iliskin tutumlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu, program ve fakiilte
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degiskenlerinin ise anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Kadin
O0gretmen adaylariin mesleki yeterlik inanglar1 bakimindan erkeklerden daha yiiksek

puana sahip oldugu tespit edilmistir.

Dogan (2013) smif Ogretmenlerinin 6z yeterlik algist ve o6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi adli ¢alismasinda &gretmenlerin
cinsiyeti, yasi, gorev yaptigr okul tiirli, mezun oldugu okul, gorev siiresi gibi
degiskenler ile 0z yeterlik algilar1 ve tutumlari arasinda iliski olup olmadigi
arastirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarin1 6lgmek igin
“Ogretmen Oz yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Tutumlarm dlgmek igin ise siif
ogretmenleri icin gelistirilen “Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore, sinif d6gretmenlerinin 6z yeterlik ve meslege yonelik
tutumlart “olumlu ve 1yi” diizeydedir. Cinsiyet degiskeninin 6z yeterlik algist ve
tutumlan tizerinde etkili olmadigi, 6z yeterligin alt boyutlart olan 6grenci katilimu,
Ogretimsel stratejilerde yeterlik ve siif yoOnetiminde yeterlik konularinda
Ogretmenlerin mezun oldugu okul tiiriiniin etkisinin olmadig1 gézlemlenmistir. Buna
karsilik sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ve tutumlar1 gorev yaptigi okul tiiriine

gore degisiklik gdstermektedir.

Ates (2016) “Akdeniz tlniversitesi Egitim fakiiltesi 6gretmen adaylar1 ve
Antalya’da gorev yapan Ogretmenlerin 0z yeterlik inanglarinin karsilastirilmast”
yiiksek lisans calismasinda katilimcilarim yas, cinsiyet okul tiirii, sosyo-ekonomik
cevre, egitim durumu ve brang degiskenlerine gore 6z yeterlik inanglarinin degisip
degismedigini incelemistir. Calismada Tschanner- Mogan, Hoy (2001) tarafindan
gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan”
Ogretmen Oz yeterlik Inanci Olgegi” 380 ogretmen ve 216 &gretmen adayina
uygulanmistir. Elde edilen bulgulardan brans ve okul tiirii faktoriiniin 6z yeterlik
inanglar tizerinde etkisi oldugu ancak cinsiyet, kidem, sosyoekonomik durum ve okul
mevcudu degiskenlerinde ise etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonunda Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri 6gretmen adaylarma gore daha

yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Alan yazindaki calismalar gostermektedir ki 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarin1  6gretimin  planlamasi asamasindan itibaren egitim programinin

uygulanmasi, 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, 6gretim ortaminin
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diizenlenmesi, sinif yonetiminin saglanmasi, etkili materyal hazirlama ve kullanma,
Ogretimin 6lgmesi ve degerlendirmesi etkinliklerinde belirleyici role sahiptir. Ayni

.....

motivasyonu basta olmak iizere birden fazla degiskenle iliskisi oldugu tespit edilmistir.

2.3.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiMi ALANINDA
YAPILAN CALISMALAR

Tirkiye’de yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda yapilan calismalar
1900’11 yillardan sonra dnem kazanmustir. Tiirk¢e’nin ana dil olarak 6gretilmesi ile
ilgili ¢aligmalar alan yazinda yer almakta ancak Yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin
Ogretilmesi alaninda yapilan g¢aligmalarin gegmisi ¢ok eskiye dayanmamaktadir.

(Giizel, 2003, ss.13-86). Bu alanda yapilan calismalar su sekildedir.

Barin (1992) yilinda yaptigi calisma ile oncelikle her dilin kendi tarihini,
kiiltiirel 6gelerini, bagl bulundugu toplumsal degerleri goz oniine alarak dil 6gretim
metodunu belirlemesi gerektigini savunmustur. Yaptigir aragtirmada genel olarak
yabanci dil 6gretim metotlar1 tamtilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
tarihcesine deginen Barin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretilirken dikkat edilmesi
gereken temel unsurlar1 siralamistir. Calismasinda 6rnek bir ders ile metot onerisi de
ortaya koymustur. Barin’a (1992) gore Tiirk¢e’nin sondan eklemeli bir dil olmasi
nedeni ile dgrencilerin 6grenme siirecinde dili her an diisiinmesi ve 6grendiklerini
uygulamasi gerekmektedir. Calismada aktif metot kullanmanin hem dili kisa bir siirede
ogretilmesini hem de Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmesini saglayacagi

sonucuna ulagilmistir.

Bu alanda caligmalarina devam eden Barin (2004) yilinda yaptig1 “Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde Temel Ilkeler” isimli ¢alismasinda dil &gretimde belirli bir
disiplinin takip edilmesi gerektigini 6ne stirmiistiir. Barin ’a (2004) gbre Yabancilara
Tirkgenin Ogretilmesi hem Tirk dili agisindan hem de Tiirk kiiltiirii agisindan
onemlidir. Bu nedenle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ilkelerin belirlenmesi ve dogru
bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismasinda yabancilara Tiirkge

ogretiminde kullanilan 8 temel ilkele ve 13 genel ilkeyi belirlemistir.

Demirel (2011) yilinda yaptigt calismada {iniversite Ogrencilerinin

yabancilara Tiirkge dgretimi dersi konusunda gériislerine bagvurmustur. Ogrencilere
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aldiklar1 egitimden beklentilerini ve egitimin yeterli olup olmadigini, dersin siiresinin
ve isleniginin yeterli olup olmadig1 sorular1 yoneltilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Ogrenciler genel anlamda bdyle bir dersi almaktan memnun olmakla birlikte
kendilerine yeni bir ¢aligma alani saglayacagini diisiinmektedirler. Verilen dersin
saatinin yetersiz oldugunu, dersin uygulamali bir seklide islenmesinin daha faydali

olacagini diistinmektedirler.

Dagdelen (2015) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Programinin Ogretmen ve
Ogrenci Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” konulu tez calismasinda KKTC Dogu
Akdeniz iiniversitesinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi programini inceleyerek var olan
durumu analiz etmeyi amaglamistir. Katilimei olarak 7 Tiirk¢e 6grenen ve 4 Tiirkge
Ogreten kisi belirlenerek grup goriismesi ve odak grup goriismesi gerceklestirmistir.
Elde ettigi nitel verileri igerik analiz yontemi kullanarak degerlendirmistir. Elde edilen
bulgulara gore egitim programi hedefleri, icerigi ve 6grenme durumu Yeni Hitit 1 ve
Yeni Hitit 2 kitaplarinda var olan igerige gore olusturuldugu anlasilmistir. Buna bagh
olarak 6grencilerin igerikteki konulari giincel ve ilgi ¢ekici bulmadigi, ozellikle
konusma ve yazma becerisini gelistirecek etkinliklerin yeterli olmadigi, verilen dil
bilgisi kurallarinin hedefte 6gretilmek istenen diizeyden daha zor oldugu anlagilmistir.
Ayrica program sonunda diizenlenen smavin sadece ¢oktan se¢cmeli sorulardan
olusmas1 nedeni ile 6grencilerin dort dil becerisini birlikte 6lgmekten uzak oldugu

sonucuna varilmistir.

Boylu (2015) yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin dil Ogrenme
stratejilerini kullanma diizeylerini yas, cinsiyet, anadili, egitim durumu, kur diizeyi,
Tiirkce disinda bilinen yabanci dil sayisi, Tiirkce 6grenme siiresi, Tiirkge dgrenilen
kurum, Tirkce O6grenme yeri ile soy gibi degiskenlerle ve kullanilan stratejilerle
iliskisini incelemek amaci ile ¢alisma yapmistir. Tiirk¢e dil merkezlerinde ¢alisan 395
ogretmene Oxford (1990) tarafindan gelistirilen "Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri"
uygulamistir. Elde edilen verilerin analizinden iist bilis stratejilerinin en fazla duyussal
stratejilerin ise en az kullanilan stratejiler oldugu tespit edilmistir. Calisamaya gore
erkek Ogrencilerin genel olarak bayan 6grencilerden daha fazla kullandiklari, bellek

stratejilerinin yas ilerledik¢e daha fazla kullanildig: tespit edilmistir.

Duman (2013) yilinda yaptig1 ¢caligmada materyal gelistirmenin 6nemini ve

ilkelerini ortaya koyarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimini materyal gelistirme
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acisindan degerlendirmistir. Duman’a (2013) gore Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesine yonelik egitim materyalleri hedef kitlenin durumuna ve seviyesine gore
coklu 6grenme imkan1 sunacak, 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeylerine uygun,
bireysel farkliliklar1 dikkate alacak, 0grenciyi aktiflestirecek, yasayarak Ogrenme
ilkesine gore tasarlanmali, dikkat c¢ekici ve kolay kullanilabilir olmasia dikkat
edilmelidir. Buna ek olarak hazirlanacak materyalin kalitesinin yaninda 6gretmenin
materyali 6grenci grubuna uygun olarak segmesi ve etkili bir bicimde kullanmasi da

¢ok onemli bir faktor olarak ele alinmustir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretilmesinde ilkeler, metotlar, yontemler ve
teknikler belirlense de bunlarin etkinligi bu alanda gorevli olan Ogretmenlerin
uygulamasi ile anlam kazanacaktir. Giiler (2012) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Ogretmen Unsuru” isimli ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkce dgretenlerin sahip
olmasi gereken ozelliklerin neler oldugunu belirlemek, alanda karsilagilan sorunlara
ve ¢coziimlere deginmek adina arastirma yapmistir. Giiler (2012) dilin tiim inceliklerine
sahip olan 6gretmenin bu kurallar1 6grencilere yerinde, zamaninda ve dogru sekilde
aktarmasi gerektigini, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine de dikkat ederek, kiiltiir-dil
iligkisini canli tutarak hedef kitleyi dil 6grenmeye istekli hale getirmesi gerektigi

tespitinde bulunmustur.

Mete (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi Ogreten Ogretmenlerin Ozel Alan
Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma” konulu ¢alismasinda Tiirkge’nin 6gretilmesi
hususunda 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken 6zel alan yeterliklerinin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlendigini dile getirmistir. Ancak bu yeterliklerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ggretimi alaninda gdrev yapan Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterlikleri karsilamadigimi One siirmiistiir. Yabanct dil olarak Tiirkce Ogreten
ogretmenlerin mesleklerini etkili ve verimli bir bigimde yerine getirebilmeleri i¢in
yeterlik alanlar1 performans gostergelerini belirlemeye calismistir. Mete (2013)
caligmasinda dil, ana dili, yabanci dil kavramlarini agiklayarak yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel gelisimini incelemistir. Yabanci dil 6gretmeni yeterlik ve
performans gostergelerini belirlemek i¢in yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan 6gretmen
yeterlikleri ile ilgili caligmalar1 ele almistir. Calismada yeterlik ve performans
gostergelerini  belirlemek {izere alanda c¢alisan Ogretmenlerin  goriislerine
bagvurmustur. Ogretmen gériislerinden elde edilen veriler yeterlik ve performans

gostergelerine doniistiiriilerek 5°li likert tipinde anket hazirlanmistir. Ankette
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Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini mesleki bilgi, mesleki tutum ve degerler olmak
lizere ii¢ boyutta toplamistir Hazirlanan anket bu alanda gorev yapan 6gretmenlere ve
Ogretim gorevlilerine uygulanmistir. Anket verilerinden ortaya ¢ikan bulgular 1s1ginda
performans gostergeleri 6nem derecesine gore siralanmistir. Caligma alanda Tiirkce
Ogretimi Ozel alan yeterlikleri icin verilen Onerilerle son bulmustur. Yine ayni1 amag
dogrultuda ¢alisma yapan Barin, Cangal ve Basar (2017) Milli Egitim Bakanlig
(2008) tarafindan yilinda hazirlanan ana dili olarak Tiirk¢e Ogretmeni 6zel alan
yeterlikleri caligmalarin1 temel alarak “Yabancilara Tiirkce Ogretmeni 6zel alan
yeterlikleri” olarak diizenlemislerdir. Toplamda bes yeterlik alan1 ve 23 performans
gostergesi belirlemistir. Belirtilen alanlara gore yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten
Ogretmen; dil 6gretim siirecini planlama ve hazirlama, dil becerilerini gelistirme, dil
gelisimini izleme ve degerlendirme, kurum kurulus ve kisilerle isbirligi igerisinde

olma, mesleki gelisimini saglama alanlarinda yeterlik sahibi olmalidir.

Ogretim siirecinin 6gretmen ydnetiminde oldugunu vurgulayan Mete ve Asar
(2014) bu alanda gorev yapan 6gretmenleri yetistiren liniversite programlarin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretmeni yetistirme konusunda 6zel alan yeterliklerini karsilayip
kargilamadigini arastirmistir. Arastirmasinda Mete (2013) tarafindan hazirlanan
yabaci dil olarak Tiirkge 6gretmeni 6zel alan yeterliklerini kullanmuslardir. Incelenen
ders programlarinda Yabancilara Tiirkge 6gretimi dersinin sadece 2 saatlik ve bir
donem olarak verildigi goriilmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin sadece
farkindaliklarini arttirmaya yonelik bir ders oldugu, alanda ihtiya¢ duyacag: bilgi,

tutum ve degerleri kazandirmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Mete ve Giirsoy (2013) yapmis olduklar1 “yabanci dil 6gretiminde 6gretmen
yeterliklerine iliskin goriisler” isimli arastirmanin sonucuna gore yabanci dil olarak
Tiirkce 6greten 6gretmenler, Tlirkce 6gretmenligi, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenligi,
Almanca 6gretmenligi, Fransizca 6gretmenligi gibi alanlardan olabilmektedir. Elde
edilen sonuglara gére mezun olunan boliimler yeterlik ve performansta farkliliga yol
acmamistir. Buna gore mezun olunan bdliimlerin 6gretmenlerinin yabanci dil olarak
Tiirkgenin dgretimine iliskin goriisleri farklilasmamaktadir. Ogretim iiyeleri mesleki
bilgi boliimiine daha ¢ok dnem verirken alan 6gretmenleri mesleki beceri ile tutum ve
degerlerin de ¢ok dnemli oldugunu ifade etmistir. Buradan yola ¢ikarak teorik ve pratik
arasindaki fark oldugu sdylenebilir. Calismanin sonunda yabanci dil olarak Tiirkce

Ogreten kurumlar arasinda is birligi saglanmasi, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerle



36

yurt i¢indeki ve yurt disindaki 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi

gerektigi ve bu alanin uzmanlik gerektiren bir alan oldugu sonucuna varmislardir.

Yildiz ve Tepeli (2014) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§retmeninin sahip olmasi
gereken oOzellikleri Ogrencilerin algilart {izerinden belirlemeyi hedeflenmistir.
Caligmada Avrupa’dan gelen 40 G6grenci ile gorlisme ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket uygulanmistir. Arastirmanin nicel kismindan elde edilen bulgulara
gore 0grenciler 6gretmenlerinde anlama ( dinleme-okuma) becerilerinden daha ¢ok
anlatma (konugma-yazma) becerilerini gérmeyi istemektedir. Bununla birlikte yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
Ogretirken gorsel materyallerden faydalanarak, kiigiik ve biiylik grup etkinliklerini
etkin bir sekilde kullanan 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan daha fazla ilgi gordiigi
ortaya ¢ikmistir. Gorligmelerden elde edilen sonuglarda ise Ogrencilerin
ogretmenlerden yabanci dil bilgisine sahip olmasi, yabanci dil 6gretim yontemlerini
bilmesi ve etkili bir bicimde kullanmasi, Tiirk¢eye hakim olmasi gibi yeterliklere sahip

olmasini beklemektedir.

Goger (2013) yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda gorev yapacak
egitimcilerin hazir bulunusluk durumlarin1 degerlendirmek {izere ¢alisma yapmustir.
Calismada Yabanci Dil Olarak Ogretimine Yénelik Egitimcilerin Egitimi Kursu'na
katilim saglayan 15 6gretim elemani ve bir kurs gorevlisi 6gretim eleman1 olmak tizere
toplam 16 kisiye dort soru yoneltilmis, elde edilen nitel veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore 6gretim elemanlar1 daha 6nce
egitici egitimi almamalari, bu alanda deneyim sahibi olmamalari, sadece temel dil
bilgisi konusunda hazir bulunusluga sahip olduklar1 ancak yontem, strateji ve uygun
teknigin se¢imi konularinda bilgi sahibi olamamalar1 nedenti ile istenilen diizeyde hazir
bulunusluga sahip olmadiklar1 gozlenmistir. Goger’e (2013) gore bu alanda gorev
yapacak o6gretim elemanlarini secerken mezun olduklari boliim, lisansiistii egitim
durumu, akademik bakis agis1 ve kariyeri, kidemi, deneyimi, meslek ici egitime

acikligi/istekliligi gibi degiskenler gbz onilinde bulundurulmalidir.

Mete (2015) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin hangi 6l¢lide kendilerini
yeterli hissettiklerini bulmak igin arastirma yapmustir. Oncelikle alan taramasi
yapilarak 6gretmenlerden beklenen yeterliklerin neler oldugunu tespit etmis elde ettigi

yeterlikleri bilgi, uygulama ve gelisim olarak 3 gurupta siniflandirmistir. Ug baslik
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altinda siniflandirilan bu ifadeler ankete doniistiiriilerek 54 katilimeiya uygulanmustir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda katilimcilarin genel anlamda yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Arastirmanin alt
boyutlarinda ortaya ¢ikan sonuglara gore bilgi diizeyinde kendilerini en fazla yeterli
gordiikleri konu Tiirkge dil bilgisi, uygulama diizeyinde 6grencilere dinleme, okuma,
yazma ve konugma becerilerinin 6gretilmesi, gelisim diizeyinde ise Tiirk¢enin uygun
ve etkin bir bigimde kullanilmasina dikkat edilmesi olarak tespit dilmistir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin mezun olduklar1 alan yeterliklerini etkilemezken gorev
yaptiklar1 kurum yeterlik tizerinde etkili olmaktadir. Ayrica yurt igerisinde
ogretmenlik yapanlarin yeterlik diizeyleri yurt disindakilere gore daha yiiksek oldugu
ortaya cikmistir. Mete (2015) calismasina uygulamalar ve materyaller konusunda
birligi saglamak iizere bir koordinasyon merkezi kurulmali, yurt disinda g¢alisan
Ogretmenlere daha fazla destek saglanmali, stirekli destek saglayacak hizmet igi

programlar gelistirilmelidir tavsiyeleri ile son vermistir.

Cetin (2015) yilindaki “Yabanci dil olarak Tiirkge alaninda 6gretmen egitimi
ve dil hakkinda bilgi” konulu yiiksek lisans ¢alismasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda 6gretmen yetistirme programlarinin uzmanlik alani olmasi gerektigi gortistine
dayanarak bu alana i¢in hazirlanacak programda Ogretmenlerin etkili 6gretim
yapabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu dil hakkindaki bilgi konusunda derleme yapmustir.
Alan yazinda Yabanci dil 6gretmen egitimi ve dil hakkindaki bilgi konularini irdeleyen
Cetin, calismasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmen egitimi i¢in Dil Hakkinda

Bilgi 6nerisinde bulunmustur.

Sural ve Ar1 (2017) yilinda yaptiklart ¢calisma ile Suriyeli 6grencilere Tiirkce
ogretecek Ogretmenlerin aldigi hizmet ic¢i egitim faaliyetlerini degerlendirmeyi
amaclamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu olarak bu alanda gorev yapacaklara
hizmet i¢i egitim veren 20 Ogretmen secilmistir. Calismada yar1 yapilandirilmig
goriisme sorularindan elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin planlanmasi, egitimin niteligi, egitim alan 6gretmenlerin tutumu ve
egitim sonunda ulasilmak istenen hedefler konusunda basarili olunamadigi tespit
edilmistir. Bunun aksine hizmet i¢i egitimi veren Ogretim elemanlarinin egitimi
vermek i¢in yeterli donanim ve deneyime sahip oldugu anlasilmistir. Ayrica hizmet ici
egitim faaliyetinin istenilen basariya ulasamamasinda; stiresinin kisitli olusu, kalabalik

siiflarda yapilmasi, 6gretim elemanlarinin kullandig1 yontem ve tekniklerin uygun
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olmayist ve 0gretmenlerin gegici siireli istihdam edilmesi nedenleri yer almaktadir. Bu
problemlerin ¢ozlilmesi ile alinan egitimlerin alana olumlu sekilde yansiyacagini

belirtmislerdir.

Suriyeli Ogrencilere Tiirkge Ogretecek Ogretmenlerin mesleki yeterlik
algilarin1 incelemek iizere yaptiklar1 ¢alismada Kara, Oztiirk ve Dagistanlioglu (2017)
Cakar, Erkus ve Kilig¢ (2004) tarafindan gelistirilen “mesleki yeterlik algisi 6lgegini bu
alanda hizmet ic¢i egitim almis 127 Tiirkce 6gretmenine uygulamiglardir. Tiirkce
ogretmenlerinin Suriyelilere Tiirkce 6gretimi alaninda kendilerini genel anlamda iyi
hissettikleri ortaya ¢ikmistir ancak zaman, sinif yonetimi ve planlama konularinda
eksikliklerinin oldugu gozlenmistir. Buradan yola c¢ikarak Yabancilara Tiirkce
Ogretimi ana bilim dali kurulmasini, halihazirda gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerine
hizmet i¢i egitimlerle destek verilmesini, bu alanda aragtirmalarin sayisinin alanda

eksiklikleri gidermek agisindan 6nem tasidigini belirtmislerdir.

Sahin, Kurudayioglu, Tungel ve Oztiirk (2013) yilinda yaptiklar1 ¢alismada
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin lisans programlarinda verilen yabancilara Tiirkce
ogretimi dersine yonelik 6z yeterlik algilarinin belirlenmesini saglamislardir.
Arastirmanin ¢alisma grubu olarak secilen 3. ve 4. Smif 6grencilerinden 236 kisiye
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge
uyarlamas1 Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan yapilan 6gretmen 6z
yeterlik 6l¢egi Yabancilara Tiirkce 6gretimine uyarlanarak kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore; motivasyon, 6z yeterlik, 6lgme ve degerlendirme, yabanci dil
ogretim yontemlerini kullanma boyutlarinda kadinlar erkeklere gore kendilerini daha
yeterli gérmektedirler. Ayrica yabanct dil 6gretimde kullanilan yontemler agisindan
bakildiginda 4. Sinif 6gretmen adaylar1 kendilerini daha yeterli hissetmektedir. Sahin
ve digerlerine gore yabancilara Tiirkce 6gretimi ile ilgili temel bilgilerin 6gretilmesini
saglayan lisans dersleri Tiirk¢e 6gretimi programlariin birinci siniflarindan itibaren

verildiginde daha faydali olacaktir.

Koger (2014) yilinda yaptig1 Tiirk¢e 6gretmenligi 3. ve 4. sinif 68rencilerinin
yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6z yeterlilik inanglarinin arastirilmasi” konulu
yiiksek lisans calismasinda Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde teorik olarak iki kredilik
yabanci dil olarak Tiirk¢e dersini almis olan 6gretmen adaylarinin yabanci dil olarak

Tiirkce Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclarimi aragtirmistir. Mevcut durumu
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belirlemek iizere yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglart 6lgegi
caligmaya katilan 3. ve 4. Smif Tiirkge Ogretmenligi bolimii 202 Ogrenciye
uygulanmistir. Calismadan elde edilen bulgularda 6l¢egin faktorlerinden elde edilen
ortalama puanlara gore katilimcilarin her li¢ faktérde de 6z yeterlilik inanglarinin
yiiksek olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Koger (2014) ¢alismasini ortaya ¢ikan bulgular
15181nda egitim politikacilari, uygulamali dilbilimciler ve Yabanci dil olarak Tiirkce

Ogreten Ogretmenler igin Onerilerde bulunarak sonlandirmistir.

Oztiirk (2015) yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin
0z yeterlik algt ve tutumlart “ konulu doktora calismasinda Tiirk¢e Ogreten
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile
Ogretmenlerin mesleki bilgi-becerilerine iliskin diislince ve uygulamalarini ortaya
cikarmayr amaglamistir. Bu kapsamda calismasinda hem nicel hem ne nitel-
aragtirmadan faydalanmigtir. Farkli iilkelerde gorev yapan 6gretmenlerin katilimci
oldugu arastirmada 0z yeterlik algilarin1 ve tutumlarini 6lgmek iizere iki farkl dlgek
kullanilarak elde edilen verilerin birbiri ile iliskisi yorumlanmistir. Elde edilen verilere
gore yurt disinda gorev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari orta diizeyde,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin da olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica
0z yeterlik inanglar1 ile mesleki tutumlar: arasinda anlamh diizeyde pozitif bir iliski
oldugu saptanmistir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin en ¢cok dogal, biligsel iletisimsel, isitsel ve dilsel yaklagimlari kullandigi,
soru-cevap, gosterip yaptirma ve diyalog tekniklerini siklikla kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Oztiirk ¢alismalardan elde ettigi verilere gére bu alanda calisan
ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ve tutumlari lizerinde mesleklerini isteyerek se¢me,
alanlar1 hakkinda bilgilerine olan gilivenleri, bu alanda farkli iilkelerde edindigi
tecriibeler, teknolojiyi kullanma ve kiiltiir hakkindaki bilgisi etkili oldugu dile
getirmistir. Ayn1 zamanda tiniversitelerde verile yabancilara Tlirk¢e 0gretimi segmeli
derslerinin ihtiyac1 karsilamadigi bu sebeple yabanci dil olarak Tiirk¢e Lisans

programinin agilmasi gerektigini belirtmistir.

Sengiil (2018) yilinda yaptig1 calismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin 6z yeterlik algilarini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada farkl illerde
tiniversitelerde, Yunus Emre Enstitilisiinde ve 6zel kurumlarda ¢alisan 118 6gretmene
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy tarafindan 2001 yilinda gelistirilen; Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ogretmen Oz Yeterlik
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Olgegi” uygulanmistir. Calismanin bulgularina gére cinsiyet ve yasin 6z yeterlik algist
tizerinde etkisinin olmadig1 ancak mezun olunan lisans programi, 6grenim siiresi ve

deneyim siiresinin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Demir ve Akga (2018) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin akademik 6z
yeterlik algilarini belirlemek iizere ¢alisma yapmistir. Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde
gorev yapan 9 Ogretim elemani ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmustir.
Aragtirmada katilimcilarin akademik 6z yeterliklerine iliskin algilarinin olumlu yonde

sekillendigi sonucuna ulasilmistir.

Kana, Boylu ve Basar (2016) nitelikli yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmeni
yetistirmenin 6nemine vurgu yaparak ileride acilmasi planlanan boliim i¢in lisans
programi Onerisi ve alanda yasanan sikintilar i¢in ¢6ziim Onerisi sunmustur. Bu
calismaya gore nitelikli Ogretmenler yetistirene kadar alanda gorev yapan
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim destegi saglanmali, bu alanda agilan yiiksek lisans
programlarina katilim tesvik edilmeli, dil 6gretiminde birligi saglamak adina sertifika

programlarina bir standart getirilmelidir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretilmesi alaninda eksikliklerin giderilmesi
i¢cin Ogretmenlerin alanda yasadigi sorunlarin tespiti ve ¢oziim yollarinin bulunmasi

icin de c¢esitli arastirmalar yiiriitiilmustiir.

Ormansahin (2018) Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde karsilasilan
sorunlar (Uskiip &rnegi)” calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda
yiiriitiilen caligmalar1 incelemistir. Yunus Emre Enstitiistinde A1 ve A2 seviyesinde 22
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yaparak elde ettigi veriler ile alanda yasanan
sorunlar1 sebepleri ile birlikte ortaya koyarak sorunlari ¢dzmek i¢in Onerilerde
bulunmustur. Calisma bulgularina gore alfabe sorunu, dil yapisindan kaynakl
sorunlar, seviyeye uygun sozliik ve okuma kitab1 olmayisi, mobil 6grenme i¢in uygun
icerikte program olmayis1 gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu sorunlara &grenci
seviyelerine uygun olarak sozliik ve kaynak kitaplarin hazirlanmasi, mobil 6grenmeye
uygun dil Ogretimi uygulamalar1 yapilmasi, Ogretmenlerin Tiirkge Ogretimine
baslamadan once ana dil ve hedef dil arasindaki farkliliklar1 benimseyerek, ilgili

dillerin kiiltiirlerinin 6zelliklerini 6grenmesi ¢dziim Onerisi olarak sunulmustur.

Beyhan (2018) tarafindan yapilan “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim

Sistemine Entegrasyonu Projesi Kapsaminda Gegici Egitim Merkezlerinde Gorev
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Yapan Dil Ogreticilerinin Dil Ogretirken Karsilastiklar1 Sorunlar ve Céziim Onerileri”
konulu tez calismasinda Suriyelilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu projesi
kapsaminda iilkemizde gecici egitim merkezlerinde Tiirkge egitim veren dil
Ogreticilerinin karsilagtiklar1 sorunlar1 tespit edip bu sorunlara ¢oziim Onerileri
getirmektir. Beyhan yaptig1 calismada 26 gecici egitim merkezinde gorev yapan
O0gretmenler ile 12 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formunu kullanmustr.
Ortaya cikan bulgulara gore Ogrencilerin sesli harfleri ve bazi sessiz harfleri
kullanirken unuttugu ya da yanhs kullandigini belirterek en ¢ok alfabe ile ilgili
sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin Arapg¢anin sagdan sola
yazilmasi nedeni ile Tiirkce yazarken sikintilarla karsilastigini bu sebeple yazmay1 ¢ok
gec dgrendigini ifade etmistir. Ogrencilerin ders materyali konusunda eksikliklerinin
Ogrenmelerini olumsuz etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin odaklandigi
konulardan biri olan kiiltiir konusunda 6greticiler 6grencilerin derslerde iki kiiltiirde
var olan ortak konularda daha ilgili ve 6grenmeye istekli olduklar1 gozlenmistir. Buna
ek olarak Ogretmenlerin Ogrencilerin duyussal anlamda da gelisimlerini 6nemli
gordiigii sonucuna ulasilmistir. Calismada yasanan problemlere ¢6ziim olarak
Ogrencilerin daha aktif oldugu, yaparak ve yasayarak 6grenmenin gergeklestigi egitim
ortamlarinin olusturulmasi,  bireysel farkliliklarin g6z Oniine alinarak dersin
planlanmasi, dil bilgisi kurallarinin sezdirme yoluyla &gretilmesi tavsiyelerine yer

verilmistir.

Er, Bicer ve Bozkirli (2012) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlarin Ilgili Alan yazin Isiginda Degerlendirilmesi” isimli galigmalari ile bu
alanda yapilan 34 calismayr degerlendirmislerdir. Genel olarak c¢alismalardan
ulastiklar1 sonuclara gore, bu alan i¢in hazirlanmig bir 6gretim programinin olmayisi;
bircok ¢alismada temel problem olarak materyal eksikliklerinin oldugunun belirtilmesi
ve bununla birlikte Ogretmenlerin var olan materyalleri de kullanacak sinif
ortamlarinin olmamasi sonuglarinin yogunlukta oldugu sonucuna ulagmislardir.
Incelenen calismalarda, alaninda yetkin dgretim elemami eksikligi, farkli alandan
mezun olan 6gretmenlerin O6gretim vermesi ortak sorun olarak tespit edilmistir.
Yapilan ¢aligmalarda gorsel- isitsel materyallerin kullanilmamasi nedeni ile yeni bir
dil G6grenen Ogrencilerin telaffuz konusunda geri kaldiklarini belirtmislerdir.
Aragtirmacilarin elde ettikleri bir diger sonug¢ ise, yabancilara Tiirkce Ogretim

programi hazirlanirken hedef kitlenin yasi, egitim diizeyleri ve kiiltliriiniin dikkate
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alinmamasidir. Son olarak, bu alanda yapilan arastirmalarin daha ¢ok derleme
caligmalar1 oldugunu, deneysel caligmalarin alanda yeterli olmadigini, ¢esitli veri
toplama  tekniklerinden  yararlanilmasinin  alanda  zenginlik  yaratacagini

belirtmislerdir.

Bulut, Soysal ve Giilgicek (2018) yilinda yaptiklari “Suriyeli 6gretmenlerin
Tirkge Ogretmeni olmak: Suriyeli 6grencilerin egitimde karsilastifi sorunlar” adli
calismada bu alandaki sorunlara ogretmenler boyutundan bakmistir. Suriyeli
ogrencilerin egitimi konusunda Tiirkiye nin yasadigi sorunlar1 tanimlamak iizere 14
farkli ilden sinif dgretmeni ile galisilmistir. Ogretmenlere 20 adet agik uclu soru
yonlendirilerek elde edilen sonuglar analiz edilerek Temel Sorunlar, Tiirk¢ce Dersine
Iliskin Sorunlar, C6ziim Yollar1 olmak iizere ii¢ temaya ayrilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenler Tiirkgeyi ana dili olarak 6grenen 6grencilerle ayni programi
uyguladiklarini, 6grencilerin dil sorunlarina nasil ¢6ziim bulacaklarini bilmediklerini,
yabancilara Tiirkce O6gretimi konusunda egitim almadiklarini bu sebeple sorun
yasadiklarim1 dile getirmislerdir. Bunula birlikte 6gretmenler Suriyeli 6grencilerin
siifa uyum saglamakta giicliik ¢ektiklerini, olumlu sinif ortami1 olusturulamadigi igin
egitim siirecini saglikli bir bigimde yiiriitemediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimii i¢in Suriyeli Ogrencilerin temel dil yeterligini
kazandirildiktan sonra kendi diizeyine uygun siniflara yerlestirilmesi gerektigini dile
getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenler icin hizmet i¢i egitim programlarinin hazirlanarak

uygulanmasinin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Balkar, Sahin ve Babahan (2016) yilinda yaptiklart “Gegici egitim
merkezlerinde (Gem) gorev yapan Suriyeli 0gretmenlerin karsilastiklart sorunlar”
isimli ¢alismalarinda gegici egitim merkezinde gorev yapan Suriyeli 6gretmenlerin
yasadiklar1 sikintilarin tespiti amaglanmistir. 21 Suriyeli 6gretmen ve 7 gegici egitim
merkezi koordinatorii ile yapilan gériismeler sonunda Suriyeli 6gretmenlerin en ¢ok
siif yonetimi konusunda mesleki gelisime ihtiyag¢ duyduklar1 ve Tiirk meslektaslar
ile isbirligi yapmayr istedigi ortaya cikmistir. Ayrica Suriyeli Ogretmenlerin
yeterliklerinin tespitinde yasanan zorluklar, ¢alisma ortamina uyum saglayamamalari,
Odenen iicretlerin yetersiz olmasi da yasanan problemler arasindadir. Calismanin
sonucunda elde edilen bulgulara gore Suriyeli 6gretmenlerin Tiirk &gretmenlerle
isbirligi yapmalarim1 saglamak, Tiirk okullariin isleyisleri ve mesleki gelisimlerini

saglamak adina hizmet i¢i egitim ¢alismalariin yapilmasi gerekmektedir.
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Kurudayioglu ve Sapmaz (2016) “yabanci dil olarak Tiirkge Konusma
Ogretimine Dair Ogretmen Bilisleri” adl1 ¢alismalarinda dgretmenlerin sahip oldugu
tiim bilgileri sinif i¢i uygulamalarina yansimasi olarak kabul edilen 6gretmen bilisini
0zel olarak konusma becerisinin Ogretilmesi {izerinden incelemislerdir. Katilimci
Ogretmenlerin ¢cogu dil becerilerinin hepsinin bir arada Ogretilmesi gerektigini
belirtirken bir¢ogu ise konusma Ogretimi konusunda kendilerini yeterli

hissetmediklerini belirtmislerdir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi,

verilerin analizi ve yorumlanmasi agiklanacaktir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Bu c¢alismada, karma arastirma yoOntemlerinden agimlayict sirali desenden
yararlanilmistir. Karma yontem, hem nicel bulgulari hem de nitel verileri icermesi
acisindan bu arastirmanin amacma en uygun olan modeldir. Karma sekilde
desenlenmis arastirmalar “arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasinin bir agamasinda
ya da iki asamasinda hem nicel hem de nitel arastirma yaklasimlarini karma seklinde
kullanilmasidir” (Kiral ve Kiral, 2011, s. 296). “Karma yontemler, bir ¢calismada nitel
ve nicel arastirmalarin ve bunlarin verilerinin  birlestirilmesini  ya da
biitiinlestirilmesini  gerektirmektedir (Creswell, 2014, s. 14). Sosyal olaylarin
arastirilmasinda, olgular arastirmacilarin basta zannettigi gibi tek boyutlu olmayabilir
bu yiizden daha ikna edici ve daha giiclii agiklamalar elde etmek i¢in karma yontem
kullanilmas: faydali olacaktir. (Almaki, 2016 s.285) Agimlayic1 sirali desende
aragtirmaci ilk asamada nicel yontemlerle verilerin toplanmasi ve analiz eder, ikinci
asamada ise elde edilen verileri daha derinlemesine agiklamak i¢in nitel yontemden
yararlanir. (Creswell, 2014, s. 89). Alan yazin incelendiginde sadece nitel yada sadece
nicel arastirma yontemi kullanilan bir ¢ok ¢alismaya rastlanirken yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda yapilan karma calismalarin sayisinin az oldugu tespit edilmistir.

(Biger, 2017, s.240)
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Aragtirmanin nicel kismi betimsel modelde tarama arastirmasi tiiriindedir.
Betimsel modeli bir grubun belirli 6zelliklerini tespit etmek i¢in verilerin toplanmasini
amaclayan c¢alismalardir ayni zamanda tarama (survey) arastirmalari olarak da

bilinmektedir.” (Biiyiikoztiik vd., 2016, s.125).

Aragtirmanin nitel kismi nitel aragtirma tiirlerinden durum arastirmasi tiirtinde
yuritilmistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya c¢ikarilmasi amaciyla nitel bir siirecin yuriitildigi
arastirma tiirtidiir” (Simsek ve Yildirim, 2013, s. 39). Durum arastirmasi ise “sinirlt bir
sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir”’(Merriam, 2013, s. 40)

seklinde tanimlanmustir.

Arastirmada nitel veriyi toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme, aragtirmada cevabi aranilan sorular
cergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda detayli bilgi toplanmasini saglar.
(Biiyiikoztik vd., 2016, s.127).

Arastirma bulgular1 alan yazin taramasindan elde edilen bilgilerle

desteklenmistir.

3.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMIi

Arastirmanin evrenini Tiirkiye ve Avrupa Delegasyonu isbirligi ile okul
cagindaki ¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmesini saglamak amaci ile “Suriyeli Cocuklarin
Tirk Egitim sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” (PICTES)
kapsaminda Gaziantep’te gorev yapan 725 Tiirkge Ogreticisi olusturmaktadir.
Arastirmanin &rneklemi ise 305 Tiirkge 6greticisinden olusmaktadir. Orneklem segimi
kiime 6rnekleme teknigi ile yapilmistir. Arastirmaci kiime drnekleme sayesinde genis
alana yayilan evrene erisim kolaylig1 saglayarak, ulasim masraflarin1 azaltip zaman
kazanmistir bununla birlikte aragtirma verileri tizerindeki denetimini artmistir. Bu
sayede biiylik bir evren calisilabilir kiiciik parcalara ayrilmistir. (Patton, 2005)
Arastirmaya katilanlarin kisisel bilgileri Tablo 3.1.’de belirtilmistir.
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Tablo 3.1.
Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretmeye Dayali Oz yeterlik Alg1 Olgegi Katilan
Tiirkge Ogreticilerinin Kisisel Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim1

Toplam N %
Kadin 184 60
Erkek 121 40
Yas N %0
20-25 143 47
26-30 147 48
31 ve Uzeri 15 5
Mezun Olduklar: Lisans Programlari N %0
Tiirkge Ogretmenligi 70 23
Sinif Ogretmenligi 195 64
Tiirk Dili ve Edebiyat Ogretmenligi 40 13
Ogretmenlik kidemi N %
0-5 Y1l 274 90
6-10 Y1l 24 8
11 Y1l ve Uzeri 7 2
Gorev yaptig1 okul N %
Ilkokul 119 39
Ortaokul 59 19
Lise 32 10
Gegici Egitim Merkezi 95 31

Tablo 3.1° de goriildiigli gibi orneklemin 184’si (%60) kadin 121°1 (%40)
erkektir. Katilimcilardan 143’1 (%47) 20-25 yas grubunda, 147°s1 (%48) 26-30 yas
grubunda, geri kalan 15’1 (%S5) ise 31 yas iizeri katilimcilardir. Katilimeilarin 195’1
(%64) Simf Ogretmenligi, 70’i (%23) Tiirkge 6gretmenligi, 40’1 (%13) ise Tiirk Dili
ve Edebiyat Ogretmenligi boliimlerinden mezun olmuslardir. Toplam katilimcilarin
274’ i (%90) 0-5 yil arasinda, 24’1 (%8) 6-10 y1l arasinda ve 7°si (%2) 11 y1l ve daha
fazla yabancilara Tirkce 6gretimi alaninda gorev yapmislaridir. Katilimeilarin gorev
yaptig1 okul tiirlerine gére dagilimi ise 119 (%39) ilkokul, 95 (%31) gecici egitim
merkezi 59 (%19) ortaokul, 32 (%10) lise tiiriindeki kurumlar seklinde olmustur.

Arastirmanin nitel kisminda kolay ulagilabilir durum Orneklemesi tercih
edilmistir. Arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirmasi1 bakimindan kolay ulagilabilir
durum Ornekleme yontemi yaygin olarak kullanilmaktadir. Arastirmact bu yontemde,
yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Ancak sonuglari daha az
genellenebilirdir. (Simsek ve Yildirim, 2013, s. 113). Arastirmanin nitel kismina

katilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 3.2.”de gdsterilmistir.
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Tablo 3.2.
Yar1 Yapilandirilmis Goriismeye Katilan Tiirkge Ogreticilerinin Kisisel Bilgilerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Toplam N %
Kadin 9 75
Erkek 3 25
Yas N %
20-25 6 50
26-30 5 42
31 Ve Uzeri 1 8
Mezun Olduklar Lisans Programlari N %
Tiirkge Ogretmenligi 4 33
Sinif Ogretmenligi 6 50
Tiirk Dili Ve Edebiyat Ogretmenligi 2 17
Kidem N %
0-5 Y1l 10 83
6-10 Y1l 2 17
Gorev Yaptig1 Okul Tiirii N %
Ilkokul 4 33
Ortaokul 3 25
Lise 2 17
Gegici Egitim Merkezi 3 25

Tablo 3.2 de goriildigi gibi aragtirmanin nitel boyutuna 6 Simf
ogretmenligi, 4 Tiirkce 6gretmenligi, 2 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenligi mezunu
12 dgretici katilmistir. Ogreticilerin ¢ogu alanda 0-5 yil aras1 gorev yapmaktadir.
Ilkokul (4), Ortaokul (3), Lise (2) ve Gegici Egitim Merkezi (3) olmak iizere farkli

kurumlarda gorev yapmaktadirlar.

3.3. ARASTIRMANIN VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirma karma desenli sekilde yiirtitiildiigiinden nicel ve nitel veri toplama
araclari bir arada kullanilmistir. Arastirmanin ilk béliimde nicel veriler, ikinci boliimde

ise nitel veri toplanmistir.

Arastirmanin nicel boliimiinde 6gretmen 6z yeterlik algilari ile ilgili nicel veri
toplamak i¢in Sahin ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilen “Tiirkceyi Yabanct
Dil Olarak Ogretmeye Dayali Oz yeterlik Algi Olcegi” kullanilmistir. (Ek 1.) Olgek
Canakkale 18 Mart Universitesi’nde Yabancilara Tiirkce dgretimi dersi alan 4. simif
1763 simf dgretmen adayina uygulanarak gelistirilmistir. Olgek 25 maddeden olusan
5°1i likert olarak derecelendirilmis bir dlgektir. Olgek maddelere verilen cevaplar

“1-Kesinlikle Katilmiyorum”, “2-Katilmiyorum”, “3-Kararsizim”, “4- Katiliyorum” ,
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“5-Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 125 en
diisik puan ise 25°tir. Olgegin Cronbach’s Alpha katsayis1 0,972 olarak
hesaplanmistir. Olgek “Temel dil becerilerinin dgretilmesine ydnelik” “Yabanci dil
Ogretim yontemleri ve 6lgme degerlendirmeye yonelik” ve “Mesleki pedegoji ve
kiiltiire yonelik” 6z yeterlik algilar1 olmak iizere 3 faktdrden olusmaktadir. Olgegin

maddeleri ve faktorlere olan dagilimu ile ilgili detayli bilgi ekte yer almaktadir. (Ek 2.)

Buna ek olarak katilimcilarin yas, cinsiyet, mezun oldugu fakiilte, meslekteki
kidemi, Tirkce Ogretim sertifikasi alma durumlarn gibi demografik 6zelliklerini

toplamak iizere “Kisisel Bilgi Formu” (Ek 3.) kullanilmstir.

Arastirmanin nitel boliimiinde, goriisme formunda kullanilmak {izere
aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Ogretmen Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” temel alinarak sorular hazirlanmistir. Hazirlanan
on adet soru i¢in iki uzman (egitim programlar1 ve dgretim alaninda uzman 6gretim
tiyeleri) gorlisii almarak gerekli diizenlemeler yapilmis, goriisme formunda
kullanilacak soru sayis1  bese indirilmistir. (Ek 4.) Sorular arastirmanin nicel
kismina katilanlar1 temsilen gontillii 12 Tiirkge Ogreticisine yoneltilmistir. Her bir
goriigme kayit altina alinmigtir. Goriisme ile insanlarin duygular1 ve diisiinceleri daha
rahat bir bicimde ortaya ¢ikartilabilir, bu sebeple goriigme ulagilmak istenen bilginin
detaylarin1 0grenmek icin kullanilan en Onemli veri toplama araclarindandir.
(Bliyiikoztiik vd., 2016, s. 150). Bu aragtirmada goriisme sorulari ile 6greticilerin 6z
yeterligin kaynagini olusturan 6gretmen uygulamalar1 ve alanla ilgili goriislerinin

ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

3.4. VERI ANALIZi

Bu bolimde arastirmanin nicel ve nitel analiz siirecinden ayr1 ayn

bahsedilecektir.

Arastirmanin ilk kisminda Suriyeli ¢cocuklara Tiirkge 6greten greticilerin 6z
yeterlik algilar1 ile bunlar {izerinde etkisi oldugu diisiiniilen c¢esitli degiskenler
arasindaki iliskiyi aciklayacak nicel veriler SPSS 23.0 paket programina aktarilarak
uygun istatiksel analiz islemleri uygulanmistir. Tiirkge Ogreticilerinin 6z yeterlik

algilar {izerinde cinsiyet, yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili dersler alma, Témer
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sertifikas1 alma degiskenlerinin anlamli diizeyde etkisinin olup olmadigini test etmek
icin Mann Whitney U testi kullanilmistir. Yas, mezun olunan lisans programi, kidem
ve okul tiirli degiskenlerinin anlamli diizeyde etkisinin olup olmadigini test etmek i¢in
ise Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Elde edilen veriler ise bulgular kisminda

tablolar halinde gosterilmistir.

Arastirmanin ikinci kisminda Tiirk¢e 6greticilerinin uygulama ve goriislerini
ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler igerik analiz
yontemi ile degerlendirilmistir. Oncelikle goriisme sirasinda alian ses kayitlarindan
elde edilen veriler bilgisayarda yazili hale getirilip okunmustur. Okunan tiim veriler
her bir soru i¢in anlamli bdliimlere ayrilarak kodlama yapilmistir. “Igerik analizinin
ilk agsamasinda arastirmaci, elde ettigi bilgileri inceleyerek, anlamli bdliimlere ayirir
ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini bulmaya calisir” (Simsek ve
Yildirim 2013, s. 228). Ortaya c¢ikan kodlar bir araya getirilerek diizenlenmis ve
arasindaki iligkilere gore ortak temalar belirlenmistir. Sonrasinda temalar ilgili
kategorilerle iligkilendirilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak icin baska bir
uzman tarafindan da kodlama yapilmigtir. Kodlamalar arasinda uyum yiizdesi 0,80
olarak hesaplanmistir. Yapilan kodlamalarin ve ortaya ¢ikartilan tema ve kategorilerin
gdsteriminde tablolardan yararlanilmistir. Ogreticilerin yabancilara Tiirkge 6gretimi
ile ilgili goriisleri ve uygulamalar1 okuyucular tarafindan daha iyi anlasilmasi igin
sorulara verilen en acik ve anlasilir cevaplar direkt ciimleler halinde verilmistir.
Ogreticilerin goriislerine yer verirken her bir dgretici icin belirlenen numaralar

ornegin; katilimer 1 (K1) alintinin sonuna eklenmistir.
3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma siirecinde nicel veriler katilimcilar ile birebir erisim saglanarak
toplanmistir. Veri toplama siirecinde 348 katilimciya ulasilmig, ancak tam doldurulan
305 form veri analizi siirecine dahil edilmistir. Bu baglamda geri doniis oran1 %88
olarak tespit edilmistir. Toplanan 305 adet veri toplama aracina verilen yanitlar veri
kodlama formuna islenmistir. Daha sonra bilgisayara aktarilan veriler iizerinde SPSS

23.00 paket programi araciligiyla gerekli istatistiksel ¢oziimlemeler uygulanmistir.

Arastirma verilerinin analiz edilmesinde kullanilacak istatistiksel yontemleri
tespit etmek tlizere normal dagilim testi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda elde edilen

verilerin normal dagilima sahip olmadigi goriilmistir (N=305, Statistic=.107,
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p=.000<.05). Ancak 6lgme aracinin biiylik bir popiilasyona uygulanmasi nedeniyle
carpiklik ve basiklik degerleri de incelenmistir. Bu kapsamda ¢arpiklik degerinin -
1.360 oldugu; basiklik degerinin ise 2.692 oldugu tespit edilmistir. iki 6l¢gme aracinda
da her iki degerin +1 ve -1 degerleri arasinda yer almamasindan otiirii veri setinin
normal dagilim oOzellikleri gostermedigine karar verilmistir. Buna gore verilerin

¢Oziimlenmesinde nonparametrik testlerden yararlanilmistir.

Katilimcilarin  Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6gretmeye dayali 6z yeterlik
puanlarinin cinsiyet, lisans egitimi sirasinda yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili
dersler alip almama ve Tiirkce Ogretimi Sertifika Programina katilip katilmama
degiskenleri ile agisindan anlamli fark olup olmadigini tespit etmek icin Mann
Whitney U Testi; yas, mezun olunan lisans programi, 6gretmenlik meslek kidemi ve
gorev yapilan okul tiiri degiskenleri ile anlamli fark olup olmadigin1 tespit etmek icin
ise Kruskal Wallis H Testi uygulanmistir. Uygulanan analizlerde anlamlilik p<.05

diizeyinde sinanmis, bulgular tablolar halinde sunulmustur.
3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin nitel boliimiinden elde edilen verilerin analizinde ise “igerik
analizi” yapilmistir. Veriler dort asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2.
Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Simsek ve Yildirim, 2013). Analiz
siirecinde Oncelikle goriismelere ait ses kayitlar1 ¢ozlimlenmistir. Goriisiine bagvurulan
ogretmenlere birer kod numaras1 verilerek (K1,K2...) aciklamalar yapilmistir.
Gorligsme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans ve yiizde olarak ifade
edilmigtir. ifadelerdeki benzer ogeler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak

temalastirilmistir.

Yiiz yiize gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde 12 katilimciya bes
ana soru yoneltilmis ve 240 dakikalik toplam goriigme siiresi neticesinde 52 sayfalik
ham veri elde edilmistir. Arastirma verilerinin igerik analizine tabi tutulmasi ile elde
edilen verilerin katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretimi uygulamalar1 hakkindaki
gortsleri, Tiirkge Ogretiminde dort temel beceriye yonelik kullandiklar etkinlikler,
bagvurduklart 6gretim yontem, teknik ve stratejileri, faydalandiklar1 materyaller ile
Tiirkce Ogretiminde kiiltiirel faktorlerin etkisi temalar1 altinda toplanabilecegi

anlagilmistir. Simsek ve Yildirim’in (2013) da isaret ettigi lizere igerik analizi yontemi
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birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmeyi
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamay1
beraberinde gerektirmektedir. Bu gerekg¢eyle arastirmanin nitel bulgularinin belirlenen

dort tema altinda detayli olarak incelenmesi uygun bulunmustur.
3.4.3. Gegerlik-Giivenirlik

Arastirma kapsaminda farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir veri
toplama araci kullanilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri uygulanmak suretiyle
Sahin, Eryaman, Koger ve Koger (2013) tarafindan gelistirilen 25 maddelik “Tiirkceyi
Yabanci Dil Olarak Ogretmeye Dayali Oz yeterlik Algi Olcegi” igin tekrar faktor
analizi yapilmasina gerek goriilmemis yalnizca bir i¢ tutarlilik hesaplama yaklagimi
olan Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin 305
katilimcidan olusan uygulamanin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .923 olarak
hesaplanmis ve dlgme aracinin i¢ tutarliliga sahip oldugu tespit edilmistir. Nitekim i¢
tutarlilik katsayis1 .70 ve iizerinde olan Olgiimler alan yazinda giivenilir olarak

edilmektedir (Bernardi, 1994).

Nicel aragtirmalarda oldugu gibi nitel arastirmalarda da gegerlik ve giivenirlik
oldukca 6nemlidir. Lincoln ve Guba (1985, s.300) nicel arastirmalardaki i¢ gecerlik,
dis gecerlik, giivenirlik ve nesnellik Olciitlerine karsilik olarak dogasi geregi nitel
arastirmalar i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhk ve teyit edilebilirlik
kavramlarmi onermektedir. Gegerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu
edinmektedir. Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarda i¢ gegerligi (inandiriciligr)
saglamak icin uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman
incelemesi ve katilimci teyidi; aktarilabilirligi saglamak icin ise ayrintili betimleme ve
amacli orneklem yoOntemlerine basvurulmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu
arastirmada elde edilen verilerin gegerligini saglamak {izere amacl 6rnekleme, uzun
stireli etkilesim, derin odakl veri toplama, katilime teyidi, uzman incelemesi ayrintili
betimleme Onlemlerine basvurulmustur. Giivenirlik ise arastirma sonuglarinin tekrar
edilebilirligi ile ilgilidir. Nitel arastirmalarda olay ve olgularin tekrar edilebilirligi
miimkiin olmadig: icin giivenirligi saglamak bir hayli zordur (Simsek ve Yildirim,
2013). Bu aragtirmanin giivenirligini saglamak {izere tutarlik incelemesinden
faydalanilmistir. Nitel aragtirmalarin gegerlik ve gilivenirligi agisindan 6nemli bir diger

husus ise aragtirmacinin roliidiir. Nitekim arastirmacinin olaya bakis acis1, 6nyargilari,
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sahip oldugu normlar vb. 6zellikleri arastirma siirecine bilingsiz olarak katilmaktadir
(Simsek ve Yildirim, 2013). Bu dogrultuda arastirmacinin arastirdigi konu hakkinda
yeterli kapasiteye sahip olmasi ve tarafsiz yorumlarda bulunmasi beklenmektedir.
Arastirmac1 Milli Egitim Bakanlig tarafinda yiiriitiilen “Suriyeli 6grencilerin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” Gaziantep il koordinasyon
biriminde bir y1l gérev almis ve yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda sahada yapilan
caligmalari, 68retmen etkinliklerini, yasanan sikintilari, eksiklikleri ve bu alanda
Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu seyleri yerinde tespit etme imkani bulmustur. Bu
baglamda arastirmacinin aragtirma siirecini yalnizca tarafsiz olarak degil ayni1 zamanda

amaca uygun bigimde yiiriitme yeterligine sahip oldugu ifade edilebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliim arastirma bulgularini igermektedir. Bu kapsamda arastirma bulgulari

iki temel arastirma problemi ¢ergevesinde sunulmustur.

4.1. ARASTIRMANIN NiCEL BOLUMUNE ILiSKiN BULGULAR

4.1.1. Birinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci problemi i¢in, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin
0z yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi test

edilmistir.

Katilimeilarin  Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretmeye dayali 6z yeterlik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bicimde degisip degismedigi sorusuna
cevap bulmak amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney U Testi neticesinde elde edilen

sonuclar Tablo 4.1.1.”de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.1.
Cinsiyete Gore Tiirkge Ogretimi Oz Yeterlik Diizeylerine Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

TOPLAM N ?)lll:?alamam Sira Toplamu U p
gﬁiﬁ }i‘f i;‘gﬁf ?;‘2‘21288 10381.000 319
glz)?{(gterlik N ?)l::?alamam Sira Toplamu U P
gjlfélrcl }241‘ iggg; ?gggggg 10548.000 430
glz)ggi)rlik N ?;::lalamas1 Sira Toplam: Y p
Frick A 20106.50 oSS0 05
1(\)/IzP S({;gerlik N ?)l::?alamas] Sira Toplanm U p
gjlfélr(l }241‘ iggﬁ ?;8?}188 10631.000 .506
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Tablo 4.1.1.’e gore katilimcilarin Tiirkge Ogretimine iliskin 6z yeterlik
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore “Yabanc: dil 6gretim, olgme ve degerlendirme
yontemlerine yonelik oz yeterlik” alt boyutunda (U=9538.500, p<.05) anlaml1 bigimde
farklilasirken; toplam puan (U=10381, p>.05), “Temel dil becerilerinin égretilmesine
vonelik oz yeterlik” (U=10548, p>.05) ve “Mesleki pedagojiye ve genel kiiltiire yonelik
oz yeterlik" (U=10631, p>.05) alt boyutlarinda anlaml1 bir fark bulunamamistir. Bu
dogrultuda, Tiirk¢e 6gretimine iliskin 6z yeterlik puanlari iizerinde cinsiyetin sadece
yabanci dil 6gretim, 6lgme ve degerlendirme boyutunda anlamli bir degisken oldugu
diger boyutlarda anlaml1 farklilik bulunamadig: ifade edilebilir.

Katilimcilarin - Tiirkce Ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin yas
degiskenine gore anlamli bicimde degisip degismedigi sorusuna cevap bulmak
amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis H Testi neticesinde elde edilen sonuglar

Tablo 4.1.2.°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.
Yasa Gore Tiirkge Ogretimi Oz Yeterlik Diizeylerine Iliskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuglari

TOPLAM N Sira Ortalamas1  sd X? p Anlamh
Fark

20-25 arast! 143 136.68 12
26-30 arasi® 147 166.06 2 9.600 .008 13
31 ve daha fazla® 15 180.60

"I‘(')]z)]:{(:terlik N Sira Ortalamast  sd X? p A;::l?h
20-25 arasi’ 143 139.86 12
26-30 arasi® 147 163.58 2 6.416 .040 1-3
31 ve daha fazla® 15 174.60

ggggg'lik N Sira Ortalamas1  sd X? p A;,‘:;‘Eh
20-25 arasi! 143 139.58 12
26-30 arasi® 147 162.87 2 7.107 .029 1-3
31 ve daha fazla® 15 184.20

If\j/lzl)ﬁ((}gerlik N Sira Ortalamast  sd X? p A;::ll:h
20-25 arasit! 143 138.93 12
26-30 arasi® 147 163.93 2 7.325 .026 13
31 ve daha fazla® 15 180.00

Tablo 4.1.2°deki analiz sonuclari, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkge
ogretimine iligkin 6z yeterlik diizeylerinin toplam puanda yas degiskenine gore
anlamli bigimde farklilastigin1 gostermektedir [X? (sd=2, n=305)=9.600, p<.05].

Gruplara ait sira ortalamalar1 incelendiginde; Tiirkge 0gretimine iliskin 6z yeterlik
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diizeylerinin 31 ve iistii yas grubunda en yiiksek oldugu ve bunu sirastyla 26-30 yas
arast ve 20-25 yas arasinda olanlarin izledigi goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin
hangi alt gruplar lehine gergeklestigini tespit etmek i¢in ikiserli gruplar arasinda Mann
Whitney U testleri yapilmig ve bu farkliliklarin 20-25 yas (1. Grup) ve 26-30 yas (2.
Grup) gruplar1 arasinda anlamli oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica 20-25 yas
(1.grup) ile 31 yas ve tistii (3.grup) gruplar1 arasinda anlamh farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 26-30 yas arasindaki 6gretmenlerin
Tiirk¢e 6gretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin 20-25 yas araligindakilere kiyasla
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e 6gretimine iliskin

0z yeterlik puanlari {izerinde yasin anlamli bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin
oz yeterlik diizeylerinin Temel Dil Becerilerinin Ogretilmesine Yonelik Oz Yeterlik
Algist alt boyutunda yas degiskenine gore anlamli bigimde farklilagtigini
gostermektedir [X? (sd=2, n=305)=6.416, p<.05]. Gruplara ait sira ortalamalari
incelendiginde; Tiirkgce 6gretimine iligkin 6z yeterlik diizeylerinin 31 ve Ustli yas
grubunda en yliksek oldugu ve bunu sirastyla 26-30 yas arast ve 20-25 yas arasinda
olanlarin izledigi goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin hangi alt gruplar lehine
gerceklestigini tespit etmek i¢in ikiserli gruplar arasinda Mann Whitney U testleri
yapilmis ve bu farkliliklarin 20-25 yas ve 26-30 yas gruplar1 arasinda anlamli oldugu
sonucu elde edilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 26-30 yas arasindaki
ogretmenlerin Tirkce Ogretimine iligkin 6z yeterlik diizeylerinin 20-25 yas
araligindakilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda,
Temel Dil Becerilerinin Ogretilmesine Yonelik Oz Yeterlik Algisina iliskin 6z yeterlik

puanlari iizerinde yasin anlamli bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimine iliskin
oz yeterlik diizeylerinin Yabanci Dil Ogretim, Ol¢me ve DeSerlendirme Yéontemlerine
Yonelik Oz Yeterlik Algist alt boyutunda yas degiskenine gore anlamli bicimde
farklilastigin1 gdstermektedir [X? (sd=2, n=305)=7.107, p<.05]. Gruplara ait sira
ortalamalar1 incelendiginde; Tiirk¢e 6gretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin 31 ve
istii yas grubunda en yiiksek oldugu ve bunu sirasiyla 26-30 yas aras1 ve 20-25 yas
arasinda olanlarin izledigi goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin hangi alt gruplar

lehine gergeklestigini tespit etmek icin ikiserli gruplar arasinda Mann Whitney U
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testleri yapilmis ve bu farkliliklarin 20-25 yas ve 26-30 yas gruplar ile 20-25 yas ve
31 ve lizeri yas gruplart arasinda anlamli oldugu sonucu elde edilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 26-30 yas arasindaki ogretmenlerin Tiirkge
ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin 20-25 yas aralifindakilere kiyasla daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda, Yabanci Dil Ogretim, Ol¢me ve
Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Oz Yeterlik Algisina iliskin 6z yeterlik puanlart
tizerinde yasin anlamli bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimine iliskin
oz yeterlik diizeylerinin Mesleki Pedagojive ve Genel Kiiltiire Yonelik Oz Yeterlik
Algist alt boyutunda yas degiskenine gore anlamli bigimde farklilastigini
gostermektedir [X? (sd=2, n=305)=7.325, p<.05]. Gruplara ait sira ortalamalari
incelendiginde; Tiirk¢ce Ogretimine iligkin 6z yeterlik diizeylerinin 31 ve lstli yas
grubunda en yliksek oldugu ve bunu sirastyla 26-30 yag arast ve 20-25 yas arasinda
olanlarin izledigi goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin hangi alt gruplar lehine
gerceklestigini tespit etmek i¢in ikiserli gruplar arasinda Mann Whitney U testleri
yapilmis ve bu farkliliklarin 20-25 yas ve 26-30 yas gruplari ile 20-25 yas ve 31 ve
lizeri yas gruplart arasinda anlamli oldugu sonucu elde edilmistir. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda 26-30 yas arasindaki 6gretmenlerin Tiirk¢e dgretimine iliskin 6z
yeterlik diizeylerinin 20-25 yas araligindakilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu dogrultuda, Mesleki Pedagojiye ve Genel Kiiltiire Yonelik Oz Yeterlik
Algisina iligkin 6z yeterlik puanlar tizerinde yasin anlamli bir degisken oldugu ifade

edilebilir.

Katilimeilarin  Tiirkge Ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin mezun
olunan lisans programina gore anlamh bi¢imde degisip degismedigi sorusuna cevap
bulmak amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis H Testi neticesinde elde edilen

sonuglar Tablo 4.1.3’de gdsterilmistir.
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Tablo 4.1.3.
Mezuniyete Gére Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonuclari

TOPLAM N Sira Ortalamasi  sd X? p A;L?Eh
Tiirkce Ogretmenligi’ 70 164.06 13
Smif Ogretmenligi? 195 157.73 2 10934 .004* 2:3
TDE Ogretmenligi® 40 110.58

TDBO 2 Anlamh
Oz Yeterlik N Sira Ortalamas1  sd X p Fark
Tiirkce Ogretmenligi’ 70 170.54 13
Smif Ogretmenligi? 195 157.72 2 18.831 .000% 2:3
TDE Ogretmenligi® 40 99.28

YDOOD 2 Anlamh
Oz Yeterlik N Sira Ortalamas1  sd X p Fark
Tiirk¢e Ogretmenligi' 70 150.76 13
Simif Ogretmenligi? 195 162.73 2 12281 .002* 2:3
TDE Ogretmenligi’® 40 109.51

MPGK 2 Anlamh
Oz Yeterlik N Sira Ortalamas1  sd X p Fark
Tiirk¢e Ogretmenligi' 70 167.89

Simif Ogretmenligi? 195 152.92 2 5.397 .067

TDE Ogretmenligi® 40 127.34

Tablo 4.1.3'teki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkce
Ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin foplam puanda mezun olunan lisans
programi degiskenine gore anlamli bigimde farklilastigini gdstermektedir [X? (sd=2,
n=305)=10.934, p<.05]. Gruplara ait sira ortalamalar1 incelendiginde; Tiirk¢e
ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin Tiirkge Ogretmenligi grubunda en yiiksek
oldugu ve bunu sirasiyla Sinif Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
mezunlarinin izledigi goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin hangi alt gruplar lehine
gerceklestigini tespit etmek icin ikiserli gruplar arasinda Mann Whitney U testleri
yapilmis ve bu farkliliklarin Tiirkge Ogretmenligi (1.grup) ile Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi (3.grup) ve Sinif Ogretmenligi (2.grup) ile Tiirk Dili ve Edebiyat:
Ogretmenligi (3.grup) gruplari arasinda anlamli oldugu sonucu elde edilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda Tiirkge Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi mezunu
ogretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi boliimiinden mezun olanlara kiyasla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, Tiirkge 6gretimine iliskin 6z yeterlik puanlar

tizerinde mezun olunan lisans programinin anlamli bir degisken oldugu ifade edilebilir.
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Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimine iliskin
oz yeterlik diizeylerinin Temel Dil Becerilerinin Ogretilmesine Yonelik Oz Yeterlik
Algist alt boyutunda mezun olunan lisans programi degiskenine gore anlamli bigimde
farklilastigim gostermektedir [X? (sd=2, n=305)=18.831, p<.05]. Gruplara ait sira
ortalamalari incelendiginde; Tiirk¢e 6gretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin Tiirkce
Ogretmenligi grubunda en yiiksek oldugu ve bunu sirasiyla Smif Ogretmenligi ve Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi mezunlarinin izledigi goriilmektedir. Anlamli
farkliliklarin hangi alt gruplar lehine gergeklestigini tespit etmek icin ikiserli gruplar
arasinda Mann Whitney U testleri yapilmis ve bu farkliliklarin Tiirkce Ogretmenligi
ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ve Smmf Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretmenligi gruplar1 arasinda anlamli oldugu sonucu elde edilmistir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda Tiirkce Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi mezunu
ogretmenlerin Tiitkce Ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi boliimiinden mezun olanlara kiyasla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda, Temel Dil Becerilerinin Ogretilmesine Yonelik
Oz Yeterlik Algisina iliskin 6z yeterlik puanlari iizerinde mezun olunan lisans
programinin anlamli bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimine iliskin
oz yeterlik diizeylerinin Yabanct Dil Ogretim, Olgme ve Degerlendirme Yontemlerine
Yonelik Oz Yeterlik Algisi alt boyutunda mezun olunan lisans programi degiskenine
gbre anlaml1 bigimde farklilastigin1 gdstermektedir [X? (sd=2, n=305)=12.281, p<.05].
Gruplara ait sira ortalamalar1 incelendiginde; Tiirkge 6gretimine iligkin 6z yeterlik
diizeylerinin Siif Ogretmenligi grubunda en yiiksek oldugu ve bunu sirasiyla Tiirkge
Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi mezunlarmin izledigi
goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin hangi alt gruplar lehine gergeklestigini tespit
etmek i¢in ikiserli gruplar arasinda Mann Whitney U testleri yapilmis ve bu
farkliliklarin Tiirkge Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi ve Simf
Ogretmenligi ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi gruplari arasinda anlamli oldugu
sonucu elde edilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Sinif Ogretmenligi ve
Tiirkge Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin Tiirkge dgretimine iliskin 6z yeterlik
diizeylerinin Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretmenligi boliimiinden mezun olanlara kiyasla
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasgilmistir. Bu dogrultuda, Yabanct Dil Ogretim,

Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Oz Yeterlik Algisina iliskin 6z yeterlik
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puanlar lizerinde mezun olunan lisans programinin anlamli bir degisken oldugu ifade
edilebilir.

Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretimine iliskin
oz yeterlik diizeylerinin Mesleki Pedagojive ve Genel Kiiltiire Yonelik Oz Yeterlik
Algist alt boyutunda mezun olunan lisans programi degiskenine gore anlamli sekilde
degismedigine isaret etmektedir [X? (sd=2, n=305)= 5.397, p>.05]. Bu dogrultuda,
katilmcilarin Mesleki Pedagojive ve Genel Kiiltiire Yonelik Oz Yeterlik Algisina
iliskin 6z yeterlik puanlari iizerinde mezun olunan lisans programinin anlamli bir

degisken olmadig1 ifade edilebilir.

Katilimcilarin Tiirkge 6gretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin dgretmenlik
meslek kidemine gére anlamli bigimde degisip degismedigi sorusuna cevap bulmak
amactyla gergeklestirilen Kruskal Wallis H Testi neticesinde elde edilen sonuglar
Tablo 4.1.4°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.4.
Kideme Gére Tiirkge Ogretimi Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuglari

Sira
TOPLAM N Ortalamasi sd X? P
0-5 Y1I! 274 155.01
6-10 Y112 24 129.10 2 1.916 384
11 ve daha fazla3 7 156.14
TDBO Sira
Oz Yeterlik N Ortalamasi sd X p
0-5 Y1I! 274 154.81
6-10 Y112 24 130.79 2 1.724 422
11 ve daha fazla3 7 158.43
YDOOD Sira
Oz Yeterlik N Ortalamasi sd X p
0-5 Y1il! 274 153.48
6-10 Y112 24 146.48 2 153 926
11 ve daha fazla3 7 156.64
MPGK Sira
Oz Yeterlik N Ortalamasi sd X p
0-5 YiI! 274 154.74
6-10 Y112 24 131.19 2 1.619 445
11 ve daha fazla® 7 159.64

Tablo 4.1.6. incelendiginde, analiz sonuglar1 aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
Tiirkce Ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin 6gretmenlik meslek kidemi
degiskenine gore toplam puanda [X* (sd=2, n=305) = 1.916, p>.05], Temel Dil
Becerilerinin Ogretilmesine Yonelik Oz Yeterlik Algisi [X* (sd=2, n=305) = 1.724,
p>.05], Yabanct Dil Ogretim, Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerine Yénelik Oz
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Yeterlik Algisi [X? (sd=2, n=305) = .153, p>.05] ve Mesleki Pedagojiye ve Genel
Kiiltiire Yonelik Oz Yeterlik Algist [X? (sd=2, n=305) = 1.619, p>.05] alt boyutlarinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e 6gretimine iliskin 6z yeterlik
puanlar1 {izerinde 6gretmenlik meslek kideminin anlamli bir degisken olmadigi
sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilarin  Tiirkge Ogretimine iliskin 6z yeterlik dilizeylerinin gérev
yaptiklart okul tiiriine gore anlaml bicimde degisip degismedigi sorusuna cevap
bulmak amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis H Testi neticesinde elde edilen
sonuglar Tablo 4.1.5.’te gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.
Okul Tiiriine Gore Tiirkge Ogretimi Oz Yeterlik Diizeylerine iliskin Kruskal Wallis
H Testi Sonuglari

TOPLAM N Sira Ortalamasi sd X? p
ilkokul! 119 152.21

Ortaokul? 59 130.81

Lise? 32 179.80 3 7.115 068
Gegici Egitim Merkezi* 95 158.75

TDBO )

Oz Yeterlik N Sira Ortalamasi sd X P
ilkokul! 119 153.95

Ortaokul? 59 134.39

Lise? 32 169.59 3 4.199 241
Gegici Egitim Merkezi* 95 157.77

YDOOD 2

Oz Yeterlik N Sira Ortalamasi sd X P
Ilkokul! 119 156.13

Ortaokul? 59 127.69

Lise? 32 159.67 3 6.376 095
Gegici Egitim Merkezi* 95 162.55

MPGK 2

Oz Yeterlik N Sira Ortalamasi Sd X p
ilkokul! 119 149.86

Ortaokul? 59 138.05

Lise® 32 189.80 3. 7447 059
Gegici Egitim Merkezi* 95 153.83

Tablo 4.1.5. incelendiginde, analiz sonuglari arastirmaya katilan 6gretmenlerin
Tirkge Ogretimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin gorev yaptiklar1 okul tiiri
degiskenine gore toplam puanda [X? (sd=3, n=305) = 7.115, p>.05], Temel Dil
Becerilerinin Ogretilmesine Yonelik Oz Yeterlik Algisi [X* (sd=3, n=305) = 4.199,
p>.05], Yabanct Dil Ogretim, Ol¢me ve Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Oz
Yeterlik Algisi [X* (sd=3, n=305) = 6.376, p>.05] ve Mesleki Pedagojiye ve Genel
Kiiltiire Yonelik Oz Yeterlik Algist [X? (sd=3, n=305) = 7.447, p>.05] alt boyutlarinda
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anlamli bir fark bulunamamistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e 6gretimine iligkin 6z yeterlik
puanlar1 lizerinde gorev yapilan okul tiirliniin anlaml1 bir degisken olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

Katilimcilarin  Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6gretmeye dayali 6z yeterlik
diizeylerinin lisans egitimi swrasinda yabancilara Tiirkce ogretimi ile ilgili dersler
alip almama durumlarina gore anlamli bicimde degisip degismedigi sorusuna cevap
bulmak amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney U Testi neticesinde elde edilen

sonuglar Tablo 4.1.6.’da gdsterilmistir.

Tablo 4.1.6.
Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili Dersler Almaya Gore Tiirkce Ogretimi Oz
Yeterlik Diizeylerine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira

TOPLAM N Ortalamasi Sira Toplam U p
o 92 i3t0h 2309900 om0 e
’('I';]z)lzfgterlik N (S)l::?alamasl Sira Toplam U p
o o2 ismse om0 o . 22
YDOOD -

Oz 2gerlik N f)r:lalamam Sira Toplam U p
E:_;tlr i;i :ig:}l(l) gggggg 10157.500 351
1(\)/IZP S((}gerlik N (S)lll:falamam Sira Toplam U p
E:_;tlr i;i :;6):28 ;;;22:88 10407.000 553

Tablo 4.1.6.ya gore katilimcilarin Tiirkce Ogretimine iliskin 6z yeterlik
diizeyleri lisans egitimi sirasinda yabancilara Tiirkce 6gretimi ile ilgili dersler alip
almama degiskenine gore toplam puanda (U=10471, p>.05), Temel dil becerilerinin
ogretilmesine yonelik 6z yeterlik” (U=9992.500, p>.05), “Yabanci dil ogretim, ol¢gme
ve degerlendirme yontemlerine yonelik oz yeterlik” (U=10157.500, p>.05) ve “Mesleki
pedagojiye ve genel kiiltiire yonelik oz yeterlik" (U=10407, p>.05) alt boyutlarinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e 6gretimine iligkin 6z yeterlik
puanlar izerinde lisans egitimi sirasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili dersler

alip almamanin anlamli bir degisken olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Katilimeilarin  Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmeye dayali 6z yeterlik
diizeylerinin Tiirkce Ogretimi Sertifika Programina katilma durumlarina gore
anlamli bigimde degisip degismedigi sorusuna cevap bulmak amaciyla gergeklestirilen

Mann Whitney U Testi neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 4.1.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.7.
Tiirkge Ogretimi Sertifika Programima Katilmaya Gére Tiirkce Ogretimi Oz Yeterlik
Diizeylerine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira

TOPLAM N Ortalamas: Sira Toplamm U p
T
’('If;lz)lz((:terlik N Ortiiz‘;lnam S oplam U P
A
Y(')]z)ggte]:)rlik N Ortgi;‘nam Sira Toplam U P
A
1(\)/[zP Sc(;:ferlik N Ortig?nam S U P
e

Tablo 4.1.7. ’ye gore katilimcilarin Tiirkge O6gretimine iliskin 6z yeterlik
diizeyleri Tiirkce Ogretimi Sertifika Programmna katilma degiskenine gore toplam
puanda (U=5511.500, p<.05), Temel dil becerilerinin ogretilmesine yénelik oz
yeterlik” (U=6189.500, p<.05), “Yabanc: dil ogretim, olgme ve degerlendirme
yontemlerine yonelik 6z yeterlik” (U=5860.500, p<.05) ve “Mesleki pedagojiye ve
genel kiiltiire yonelik 6z yeterlik” (U=6156, p<.05) alt boyutlarinda anlamli sekilde
farklilastig1 tespit edilmistir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda Tiirkge Ogretimi
Sertifika Programina katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlarinin katilmayanlara gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e 6gretimine iliskin
6z yeterlik puanlari iizerinde Tiirkge Ogretimi Sertifika Programina katilmanin anlaml

bir degisken oldugu sonucuna ulagilmistir.
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4.2. ARASTIRMANIN NIiTEL BOLUMUNE ILISKiN BULGULAR

4.2.1. ikinci Probleme iliskin Bulgular
Katilimcilarin aragtirmanin ikinci problemine iligkin “Yabancilara Tirkge
Ogretimi uygulamalari hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusuna iliskin genel

goriislerini yansitmaktadir.

Katilimcilarin  genel yargilarim1 tespit etmeye yonelik bu soru ile, alti
katilmeinin (K1, K2, K3, K5, K8, K10) daha ¢ok yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
esnasindaki yasantilar1 temelinde bir bakis acis1 gelistirdikleri anlagilmistir. Buradan
hareketle, s6z konusu katilimcilarin igerisinde bulunduklar1 mevcut kosullari
onceliklendirdikleri ifade edilebilir. Buna karsin, geriye kalan alt1 katilimecinin (K4,
K6, K7, K9, K11, K12) yabancilara Tiirk¢e Ogretimi hakkindaki “foplumsal

entegrasyon” anahtar kavrami ile 6zetlenebilecek goriisleri asagida sunulmustur.

Yabanci 6grenciler igin tilkemizde béyle uygulamalarin yapilmast ¢cok énemlidir.
Yeni geldigi bir iilkede kendini ifade edebilmesi akranlaryla saghkli bir iletisim
kurabilmesini, okula uyum saglamas: dili dgrenmesi sayesinde oluyor. Bu siireci saglikli bir

sekilde gecirmek icin dil 6gretmemiz sart. (K4)

Tabi ki Tiirkiye'ye entegre olmalari agisindan yabancilara Tiirkce 6gretimi
yapilmasi ¢ok iyi oluyor. Tiirk dilini ve kiiltiiriiniin tamitilmasi, yayilmasi agisindan da ¢ok

faydali oluyor. (K6)

Eksikligi hissedilen bir alandi ¢iinkii iilkemize siginmact olarak gelen ve topluma

uyum saglamaya ¢alisan kisiler igin iilkemizin dilini bilmek zorunluluktur. (K7)

Yabancilara Tiirk¢e o&gretimi uygulamalar kiiltiivleraras: etkili iletisim ve
kiiltiirlesme alaninda oldukga etkilidir. Yabanct bir dili ogrenmek ayni zamanda toplumsal
ozelliklerini de kavramay gerektirir. Ozellikle ayni toplumda yasadigimiz Suriyelilerin

Tiirkge ogrenmesi toplumsal hayata uyumlart igin gerekli. (K9)

Bu alanda yapilan ¢alismalar Tiirk kiiltiiviiniin  benimsetilmesi ve topluma

entegrasyonlari i¢in ¢ok onemli buluyorum. (K11)

Dil 6grenmenin ¢egsitli amaclari vardir. Kimi insanlar egitim i¢in ogrenir, kimileri
is yapmak adina ogrenir. Hani bizimki su an egitim adina o yiizden bu iilkede egitim almak
istiyorlarsa Tiirkce’ye o6grenmeleri ¢ok normal bir sey. Bunu kabullenmeleri gerekiyor.

(K12)

Yukaridaki alintilardan da anlasilacag: iizere, yabancilara Tirkce Ogretimi

olgusu hakkinda goriis bildiren alti katilimcinin  da toplumsal entegrasyon
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anlayislarinin yabancilar temelli ve tek tarafli oldugu anlasilmaktadir. Halbuki
giiniimiizde toplumsal entegrasyonun yalnizca entegre olmaya calisan bireyler
bakimindan degil, entegre etmeyi hedefleyen lilkeler agisindan da 6nemli bir mefhum
oldugu kabul edilmektedir. Bu dogrultuda yalnizca bir katilimcr (K4) toplumsal
entegrasyonun bu yoniine dikkat cektigi goriilmektedir: “Diinyaya baktigimizda
Pakistan ve Afganistan’t gériiyoruz. Pakistan, Afganistan’dan gé¢ edenleri entegre
edemedigi icin ¢ok biiyiik toplumsal problemler yasiyor. Bu dogrultuda séz konusu
stirecin sancilarinin bagta Almanya olmak tizere pek ¢ok gelismis iilkede hissedilmekte
oldugu ifade edilebilir.

Birinci alt problem katilimcilarin “Yabancilara Tiirkce 6gretiminde 4 temel
beceriyi (okuma-dinleme-yazma-konusma) Ogretirken ne gibi etkinliklere yer
veriyorsunuz?” sorusuna iligkin goriislerini kapsamaktadir. Bu temaya iliskin ulasilan

bulgular Tablo 4.2.1.”de sunulmustur.

Tablo 4.2.1.
Yabancilara Tiirk¢e Beceri Ogretimi Etkinlikleri

Okuma becerisi Yazma becerisi Konusma becerisi Dinleme becerisi
Sesli okutma (7) Dikte (10) Diyaloglar (7) Gorsel-isitsel
Kitap okuma (6) Temel yazma egitimi  Drama ve oyun (4) materyaller (7)
Temel okuma @ Derste Tiirk¢e kullanimi  Sesli okuma (4)
egitimi (4) Edebi metin yazma “) Beden dili (1)
Kavram egitimi (4) (3) Cesitli konusma

Okudugunu anlama etkinlikleri (3)

etkinlikleri (2) Ders disinda Tiirkge

kullanimini tesvik (2)

Bu tema kapsaminda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
katilimcilarin yabancilara Tiirk¢e 68retiminde dort temel beceriyi gelistirmek i¢in pek
cok etkinlige yer verdikleri anlagilmaktadir. Ortaya ¢ikan kategorilerden anlagilacag:
tizere, katilimecilarin kullandiklar: etkinlikler biiyiik oranda ana dil olarak Tiirkce
ogretimi etkinliklerine benzemektedirler. Bu durumu bir katilime1 (K12) “Okuma
olarak bizim Tiirk 6grenciler birinci sinifta okuma ¢alismalart nasil yapiyorlarsa ben
de ayni ¢alismalart kullaniyorum.” sdzleriyle acik bicimde ifade etmistir. Bu konuda
dikkat cekici bir diger husus ise s6z konusu becerilerin etkilesimli dogasidir. Nitekim
baska bir katilimc1 (K10) “Okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisini birbirinden

bagimsiz diisiinmiiyoruz. ” sozleri ile bu dort temel becerinin birbiri ile yakindan iligkili
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oldugunu ve kullanilan etkinliklerin her ne kadar Oncelikli olarak belirli bir alani
hedeflese de, ister istemez diger beceri veya beceriler iizerinde pay sahibi olabilecegini

ima etmistir.

Katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde dort temel beceriyi gelistirmek
tizere istifade ettikleri etkinlikler arasinda okuma becerisi i¢in sesli okutma (7), kitap
okuma (6), temel okuma egitimi (4) ve kavram egitimi (4) ile yazma becerisi i¢in dikte
(10), temel yazma egitimi (4), edebi metin yazma (3), okudugunu anlama
etkinliklerinin (2) 6n plana ¢iktig1 miisahede edilebilir. Bu dogrultudaki katilimci
goriisleri agagidaki gibidir:

Okumada éncelikle telaffuz ve noktalamaya dikkat ederek kendim okuyorum sonra
ogrencilere okutuyorum. Yazma igin kompozisyon yazma siir yazma belli bir sarki ya da

tekerlemeyi ogrenci dgretirken o sarki sézlerini bogluk birakip yazma ¢alismalarim

kullaniyorum. (K2)

Okuma yazma ...alfabeden bagsladik. Once ¢izgi calismalart ve harflerin deftere
yazimasi ya da etkinlikler seklinde diger girdigim suniflarda ise tahtaya bir metin yazarak

dikte ¢alismasi seklinde onu deftere gegiriyorlardi. (K3)

Okuma konusunda diyaloglardan, tekerlemeler, giindelik konusmalardan
yararlaniyorum. Ozellikle kavram egitimi iizerinde ¢ok duruyorum ciinkii bilmedigi bir seyi
kullanamyyor. Bunu saglamak igin renkli ve somut materyaller gelistirmeye ¢alisiyorum.
Okudugunu anlamlandirabilen ¢ocuklar daha ¢ok hizli 6greniyorlar. ... Yazma i¢in dikte ve

harf ¢alismalart yapiyorum. (K4)

Siir ezberleme etkinlikleri okuma kisminda benim i¢in onemli ¢iinkii telaffuzu ve

vurgulari da 6gretmis oluyorum. (K7)

Okuma igin gérsel materyaller, kitap, okuma metinleri, hikdayeler kullaniyorum.

Yazma igin ise dikte ¢alismast yapiyorum. (K9)

Okuma becerisine yonelik sesli-sessiz okuma, okuma tiyatrolar: vs. gibi teknikler
yapyoruz. (K10)

Okuma anlama metinleri yapiyoruz... Yazma olarak dikte ¢calismasi yaptiriyorum
yva da karisik kelimeler verip ciimle kurmalarina yardim ediyorum. (K12)

Alintilardan da anlasilacag: iizere katilimcilar okuma ve yazma etkinlikleri
olarak en c¢ok dikte, sesli ve sessiz okuma, temel okuma ve yazma egitimi ile kavram
egitimine basvurmaktadirlar. Katilimcilarin yabancilara Tiirkce ogretiminde dort
temel beceriyi gelistirmek tizere istifade ettikleri etkinlikler ise konusma becerisi i¢in

diyaloglar (7), drama ve oyun (4), derste Tiirk¢e kullanimi (4), ¢esitli konusma
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etkinlikleri (3) ve ders disinda Tiirkge kullaniminin tesvik edilmesi (2) ile dinleme
becerisi i¢in gorsel-igitsel materyaller (7), sesli okuma (4), beden dili (1) olarak tespit
edilmistir. Bu dogrultudaki katilimc1 goriisleri asagidaki gibidir:

Konugma igin genellikle oyun oynatarak iste karsilikli diyaloglar kurdurarak bu

sekilde konusma etkinlikleri yaptirtyorum, dinleme icin akilli tahtadaki ses dosyalarindan

faydalaniyorum. (K2)

Konusma yaparken ben daha ¢ok giinliik hayatta kullandigimiz diyaloglardan
yararlaniyorum. Ornegin biri hastalandiginda ne diyorduk dedigimde artik hep birlikte cevap

veriyorlar. Kendi aralarindan da bu kaliplari kullanmaya bagsladilar. (K3)

Konugma icin sene icerisinde bolca soz hakki veriyorum. Sorular sorup cevap
vermelerini istiyorum. Okuma saatimizde basit kitaplar okutup anlatmasini istiyorum. Dinleme
icin kendim okuyorum okulda projeksiyon ve dinleme imkani yok. Mimik ve jestleri ¢cok fazla

kullaniyorum. Oncelikle kelime diizeyinde 6Srenmeye basliyorlar yavas yavas ilerleme oluyor.

(K4)

Konugma kisminda diyaloglar olusturma (Pazar yeri, lokanta, alisveris). Bunun
disinda c¢esitli oyunlar konusma becerisi igin biiyiik éneme sahip (rengim nerede, sesim

nerede). (K7)

Konugsmada ayn diyaloglar: ve kaliplart tekrar etmesini saglayacak etkinlikler

kullaniyorum. Dinleme 6gretimi i¢in gorsel ve isitsel materyaller kullaniyorum. (K9)

Dinleme becerisinde sesli videolar dinleyip, egitici filmler de izleyebiliyoruz.
Konusma becerisi iizerine diyalog etkinlikleri hazirlikli-hazirliksiz konusma ¢alismalart vs. ...

Ogretim tekniklerinin yani sira egitsel oyunlart bol bol kullantyoruz. (K10)

Dinleme olarak daha ¢ok iste sark: film ¢izgi film tarzi seyler ya da ben okuyorum
onlar dinliyor daha sorular soruyorum. Konusma olarak séylediklerimi tekrar ettiriyorum ya
da yazilanlar okutuyorum. Gorsel kartlardan “bu ne bu kim” diye onlar: ¢alisiyoruz. (K12)
Alintilardan da anlagilacag: iizere katilimcilar dinleme ve yazma etkinlikleri

olarak en ¢ok diyaloglar, drama ve oyunlar, derste Tiirk¢ce kullanimi, gorsel-isitsel
materyaller ve sesli okuma aktivitelerinden istifade etmektedirler. Bununla birlikte
katilimcilar dort temel becerinin d6gretimi esnasinda birtakim giigliikler yasadiklarini
dile getirmislerdir. Bu dogrultuda yaratici beceriler olan konugma ve yazma becerileri
one ¢ikmaktadir. Bu durumun sebebini bir katilimc1 (K2) “Konusmayr ogretirken baya
zorlaniyorum. Ciinkii bir iki kelime Tiirk¢e konustuktan sonra hemen Arapgaya
dontiyorlar.” seklinde agiklarken bir diger katilimei (K5) “Yine de en fazla konusma

anlaminda sitkintiliyiz. Cocuk yeni bir dille kars1 karsiya ve bocalama doneminde
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clinkii yaglart da ¢ok kiiciik. Evde Arapca konusmayin aramizda Tiirk¢e konusun
diyoruz ama okul yeterli olmuyor.” ifadeleri ile temellendirmektedir. Tiim bunlar
yazili ve sozlii bir liriin ortaya koymanin giigliikleri olarak ele alinabilir. Buna ek
olarak Ogrencilerin en ¢ok geri kaldiklar1 becerinin yazma becerisi oldugunu ifade
eden bagka bir katilimei (K1) algilayict becerilerden biri olan okuma becerisi ile ilgili
yasadigi sikintilar su sekilde betimlemektedir: “Yazmada oldugu kadar zor olmasa da
ogrenciler okumada da sikinti yasiorlar d6grencilerden bazi  sesleri hala
ctkaramayanlar da var zorlaniyorlar. Ozellikle onlar da sesli harf mantig1 olmadig
icin Tiirk¢eyi okurken zorlantyor. Mesela sesli harfleri atlayip sadece sessiz harfleri
vazabiliyor Yani sessiz harfleri kullaniyor.” Anlasilacagi lizere anadile iligkin birtakim
unsurlar yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenimi esnasinda ileriye ket vurmaya sebep
olabilmektedir.

Ikinci alt problem katilimcilarin “Yabancilara Tiirkce ogretiminde
kullandigimiz yontem, teknik ve dgretim stratejileri nelerdir? Neden?” ve “Yabancilara
Tiirkce 6gretiminde ne tiir materyaller kullantyorsunuz? Bu materyalleri tercih etme
nedenleriniz nelerdir?” sorularina iliskin gortislerini kapsamaktadir. Bu temaya iliskin

ulasilan bulgular Tablo 4.2.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2.2.
Yabancilara Tiirkge Ogretimi Strateji, Yontem, Teknik ve Materyalleri

Ogretim Stratejileri Ogretim Yontemleri Ogretim Materyaller
Teknikleri

Bulus yoluyla 6gretim  Diiz anlatim (5) Soru-cevap (4) Gorsel-isitsel

2) Isbirlik¢i 6gretim (4) Drama (4) materyaller (13)

Arastirma inceleme Gosterip yaptirma (4) Beyin Firtinast (2)  Otantik nesneler (4)

yoluyla 6gretim (2) Tartisma (3) Akran gretimi El yapim1 materyaller
Ornek olay (3) ) @
Bilgisayar destekli Tekrar (1) Akilli tahta (3)
ogretim (1) Oyun (1) Yardimei kitaplar (3)

Ceviri (1)

Bu tema kapsaminda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
her ne kadar agik bigimde ifade edilmemis olsa da katilimcilar tarafindan yabancilara
Tiirkge 6gretimi esnasinda en ¢ok sunus yoluyla 6gretim stratejisi dogrultusunda diiz
anlatim 6gretim ydntemi ile soru-cevap Ogretim teknigine basvuruldugu

anlasilmaktadir. Nitekim katilimcilar tarafindan 6gretim teknikleri olarak siralanan
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gorsel araclar kullanma, tekrar etme ve ceviri faaliyetleri de bu yargiyr destekler
niteliktedir. Katilimc1 6gretmenler yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersleri esnasinda en
cok gorsel-isitsel materyaller, otantik nesneler, el yapimi materyaller, akilli tahta ve
yardimci kitaplar1 kullanmaktadirlar. Bununla beraber, katilimcilarin bulus yoluyla
Ogretim ve arastirma inceleme yoluyla Ogretim stratejileri kapsaminda yer alan
tartisma, ornek olay ve gosterip yaptirma gibi 6gretim yontemleri ile drama ve beyin
firtinas1 gibi 6gretim tekniklerinden de kismen istifade ettikleri anlasilmaktadir. Son
olarak katilimecilarin 6gretim stratejilerini tanimlamak {izere konu tabanli yaklasim
(K1), dogal yaklagim (K4, K9), iletisimsel yaklasim (K4) ve bireysel 6grenme (K10)
gibi muglak ifadeler kullandiklar1 goézlemlenmistir. Bu dogrultudaki katilimei
goriigleri asagidaki gibidir:

Sevivesi yiiksek Ggrencilerde konu tabanli diisiik olanlarda gorsel yaklasimi daha

fazla kullaniyorum. (K1)

Isbirlik¢i 6gretim, drama, beyin firtinasi bazen diiz anlatim da oluyor. Ozellikle geri

olanlar igin gosterip yaptirma etkinlerini kullantyorum. (K3)

En fazla soru cevap, tartisma, gosterip yaptirma, isbirlikci ogrenme kullaniyorum.

Bulug ve arastirma inceleme stratejilerini kullaniyorum. (K5)

Drama en ¢ok kullandigim yontem hem ¢ok gergek¢i hem de eglenceli. Akran
ogretimi, bulug yoluyla dgretim, arastirma inceleme yontemlerini kullaniyorum. Bu tiir farkl
teknikleri bir arada kullanmak verimliligi arttirtyor. Az zamanda ¢ok sey ogrenilmesini

saglyor. (K6)
Swnif ici etkinlikler sozlii anlatim tartisma gibi teknikleri daha fazla kullantyorum.
(K7)

Soru cevap teknigi ve tartisma ¢alismalarinin etkili oldugunu diisiinmekteyim. (K8)

Diiz anlatim, sozlii yontemi, dogal yontem, soru cevap teknigi, ornek olay tartisma

ve benzeri teknikleri kullaniyorum. (K9)
Isbirlikci 6grenme en fazla tercih ettigim yontemlerden birisi; ¢iinkii 6grencinin dil
ogrenme istegi ve giidiilenme istegi artryor. (K10)

En ¢ok faydasi olan yéntemin gérsel yaklasim oldugunu diisiiniiyorum. Nadiren de
olsa dil bilgisi ceviri yonteminden faydalaniyorum. Ozellikle hi¢ bilmedikleri bir kavram
olunca kendi dillerinde ne anlama geldigini bulmaya ¢alisiyoruz. Akran eslestirmesi yaparak

birbirlerinden égrenmelerini sagliyorum. (K11)

Yukaridaki alintilardan da anlasilacag: iizere katilimcilar yabanci dil olarak

Tiirkce Ggretimi esnasinda pek c¢ok farkli 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigine
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basvurmaktadirlar. Katilimeilar daha ¢ok eklektik bir yaklagim benimsemekte ve es
zamanl olarak farkli tekniklerden yararlanmaktadirlar. Bir katilime1 (K7) bu durumu
“Ama genel anlamda ihtiyacima ve konuya gére farkli tekniklerden de
vararlaniyorum.” ifadeleri ile gerekgelendirirken, baska bir katilimci ise (K12)
“Se¢meci yaklagimi kullaniyorum diyebilirim. Her tiirlii etkinligi yeri gelince
kullaniyorum. Mesela ornek anlatimi soyut seyleri anlatirken isime yariyor... Somut

’

seyleri ise gosterip yaptirarak ogretiyorum.” ifadeleriyle farklilagan ihtiyaglari
somutlagtirmaktadir. Bununla birlikte derslerde agirlikli olarak sunus yoluyla 6gretim
stratejisine uygun yontem ve tekniklerin kullanimini bagka bir katilime1 (K1) 6grenci
seviyesi ile iliskilendirerek aciklamistir: “Derslerimde tartisma, konferans veya
sempozyum gibi teknikleri kullanamiyorum ¢iinkii 6grenci seviyesi buna uygun degil.”
Tiim bu bilgilerden hareketle, katilimcilarin Tiirkge 6gretimine iliskin olarak yeterli
egitime sahip olmadiklarin1 ancak kendi ¢abalari ile yeterlik diizeylerini yiikseltmeye

calistiklar1 ifade edilebilir.

Katilimcilarin  yabancilara Tiirkge Ogretimi esnasinda istifade ettikleri
materyaller ise gorsel-isitsel materyaller (13), otantik nesneler (4), el yapimi
materyaller (4), akilli tahta (3) ve yardimci kitaplar (3) olarak tespit edilmistir. Bunlar
arasinda gorsel-igitsel materyaller katilimcilar tarafindan ¢ok farkli sekillerde ifade
edilmistir. Bu dogrultudaki katilimer goriisleri asagidaki gibidir:

Genelde ii¢ boyutlu materyallerden yararlanyorum. Boyle hayvanlart falan

tanitirken kelime kartlari var Onlardan yararlaniyorum. (K2)

Benim kullandigim harfler ve kelime kartlari var kendime bir tane okuma yazma seti

almistim. Oradan ogrencilere fotokopi ¢ektiriyorum. (K3)

Bende okuma yazma ogretimi igin harf takvimi var ilkokulda oldugu gibi oncelikle
harfleri buldurmaya ¢alistyorum. Hem oyun seklinde iki kigiye diyorum harfleri bulmak igin
yarig yapin. Ya da kavramlari tanitan kartlar var tammladigim kavrami kim bulursa o

kartlardan o sekilde oyun yapiyorum. (KS)

Daha ¢ok gorsel nitelikli materyaller kullantyorum. Aymi anda hem gorsel-isitsel
olarak 6grencinin verimini arttirtyor, ogrenmesini sagliyor. Cocuklara sarkt dinletiyorum,

yvabanci dili ¢ok iyi sekilde 6grenebiliyor. (K6)
Genellikle gérsel ve isitsel materyallerden yararlaniyoruz. (K9)

... sesli ve gérsel araglar (video, kaset, ses bombasi vs.). (K10)
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Resim gorseller, kisa filmler ya da ¢izgi filmler, miizikler yani her sekilde hayatin

icinden gercek nesneleri sinifa getirmeye ¢calistyorum gergekligi arttirmak igin. (K11)

Anlamadiklar: icin her zaman gérsellerle desteklemek gerekiyor. Es anlaml:
kelimelerin oldugu zit anlamli kelimelerin oldugu gérsel kartlarumz var. Onlardan
faydalaniyoruz zihinlerinde anlamli hale gelince daha hizli 6greniyorlar. (K11)

Yukaridaki alintilardan da anlasilacag iizere, katilimcilar 6grencilerin gérme
ve igitme duyularina hitap edecek kelime, harf ve kavram kartlarindan resim gorseller,
kisa filmler ve miiziklere kadar ¢ok farkli gerecleri sinif iginde kullanmaktadirlar.
Bununla birlikte ayr1 bir kategori olarak ortaya ¢ikan akilli tahtanin esasen 6gretmenler
tarafindan gorsel-isitsel materyallerin aracisi olarak anlasildigi sdylenebilir. Nitekim
bu durumu bir katihimer (K2) “Zaten birgok sey icin akilli tahtayr kullaniyoruz.
Ozellikle dinlemek i¢in dedigim gibi ses dosyalarina yararlaniyorum. Ayni seyi bircok
defa tekrar etme sanslari oldugu icin kolay oluyor. Ayni zamanda 6grencilerin kendi
seslerini kaydettirip dinletiyorum.” sozleri ile dile getirmistir. Buna ek olarak bagka
bir katilmcinin (K8) “Kaynak olarak okulumuzda akilli tahta olmadig: icin kendi

b

hazirladigim materyallerle yetinmek zorunda kaliyorum.” sozleri ile akilli tahta
kullanimi ile o6gretmen yapimi materyaller arasinda bir illiyet bagi kurdugu
gozlemlenmistir. S6z konusu alintilar akilli tahtanin aragsal konumunu gozler oniine
sermektedir. Ogretmen yapimi materyallerle ilgili diger almtilar ise asagida
listelenmistir:

Imkan olmadig icin aslhinda ¢ok bir sey kullanmiyorum. ... Saatleri gostermek icin

kendi imkanimla kartonlara ¢izip kestirerek 6gretim yapryorum. (K3)

Video ve filmleri kullanmak istiyorum ama elimde imkdn yok zaten bunun igin
hazirlanmis yeterince iyi kaynak da yok. Bizim ogrencilere kullanilan kitaplar: kullaniyorum
ve Yunus Emre Enstitiisii 'niin kitaplarint ve kendi hazirladigim materyalleri kullaniyyorum.

(K4)

Kendi ¢cabalarimla olusturdugum materyalleri kullaniyorum. Her zamanima uygun
somut materyaller gelistirmem ogrencinin derse olan hevesini arttirryor ve daha aktif
olmalarimi saghyor. (K7)

Yukaridaki alintilardan da anlasilacagi tizere, katilimcilar ders amag¢ ve
kazanimlar1 dogrultusunda O6gretim gruplarimin seviyesine uygun bir materyalin
bulunmadigimi diistindiikleri zaman kendileri basit materyaller hazirlama yoluna
gitmektedirler. Kuskusuz bu yondeki girisimler bir katilimcinin (K7) da beyan ettigi

lizere 6grenci 6grenmesini destekleyici bir nitelige sahip olmaktadir. Bunlarin disinda
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katilimcilarin boyama ve ¢izgi calisma kitab1 (K5), gercek nesneler (K9), Tiirkce
O0greniyorum ders setleri (K10) gibi ifade ettikleri diger gereglerin otantik nesneler ve
yardimei kitaplar seklinde iki farkli kategori altinda toplanabilecegi gézlemlenmistir.

Ucgiincii alt problem katilimcilarin “Tiirkge dgretiminde kiiltiirel faktorlerin
etkisi var mi1? Varsa ne dilizeydedir? Neden?” sorularina iliskin goriislerini

kapsamaktadir. Bu temaya iliskin ulasilan bulgular Tablo 4.2.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.2.3.
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Faktdrlerin Etkisi

Olumlu Olumsuz
Ortak kiiltiirel 5geler (1) Ogrenci-6grenci iletisimi (4)
Ilgi ve merak (1) Ogretmen-6grenci iletisimi (3)

Diisiik hazirbulunusluluk diizeyi (2)
On yarg1 (2)

Yabanci kiiltiirel 6geler (1)

Ileriye ket vurma (1)

Uyum sorunu (1)

Bu tema kapsaminda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
yabancilara Tiirkge Ogretimi yapan Ogretmenlerin kiiltiirel faktorlerin daha ¢ok
olumsuz etkilerini Onceliklendirdigi anlasilmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilar
kiiltiirel faktorlerin 6grenci-0grenci ve Ogretmen-Ogrenci iletisimini problematize
ettigini, 0grencilerin sahip oldugu diisiik hazirbulunusluluk diizeyi, 6n yargilar ve
yabanci kiiltiirel 6gelerin ileriye ket vurma ve uyum sorunu ile neticelendigini beyan
etmislerdir. Buna mukabil, baz1 katilimcilar ortak kiiltiirel 6geler ile farkliligin
yarattig1 1lgi ve merak duygusunun egitim-6gretim siirecinde olas1 bir katalizor rolii
istlenebilecegi goriislindedirler. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel faktorlerin
olumsuz etkilerine iliskin katilime1 goriisleri agagidaki gibidir:

Ozellikle égrenciler dini konularda ¢ok fazla dile getiriyorlar. Ornegin 6grenci
“Basi agik olan é@retmenleri sevmivorum agik kizlari sevmiyorum diyor. Boyle bir on yarail:

yaklasiyor. Karsidaki dgretmen égretmek istese de 6grenci bir sey 6grenmek istemiyorum

diye reddediyor. (K1)

Kendi kiiltiirlerinde olmayan bir seyi, bir kavrami égretmeye ¢alistigimda zor
oluyor. Bir de grup etkinlikleri yaparken kiz-erkek eslesmesi yapamiyoruz ciinkii kendi
kiiltiirleri bunu engelliyor. (K2)
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Farkliliklar yiiziinden bazen problemler yasityoruz. Oncelikle ben onlarin dillerini
bilmedigim icin bazi seylerin ne anlama geldigini bilemiyorum ve anlatirken zorlaniyorum.
Mesela Tiirk¢eyi bilen birine bir fiil gosterdigim zaman kurali diger fiiller iginde

genelleyebiliyor. Ama yabanci birinin bunu kavramasi ¢ok zaman alyor. (K3)

Kiz dgrenciler daha ¢ekingen ve erkek dgrencilerle birlikte etkinlik yapmak

istemiyorlar. Bu yiizden konusmalar: da geligsmiyor. (K4)

Bu ogrencilerde en basitinden karsilikly bir oyun igerisinde kiz ve erkekler bir
araya gelmek istemiyorlar. Oyun biraz ziplamall ve hareketli ise kizlar kendini bir tutuyor.

(K5)

Cocuk iki kiiltiir arasinda oncelikle bir bocalama yasiyor. Catisma tarzi, sinifta
oturma diizeni, derste ders dinleme her seyin yerinde ve zamaninda yapilmasi,
sorumluluklarin yerine getirilme sekli iilkeden iilkeye degistigi icin ¢ocuk on ¢atismadan

sonra sistemi ogrenip uyum saglamaya baslyor. Bu vakit kaybina neden oluyor. (K6)

Bu konu hem velilerin hem de 6grencilerin Tiirkce dgrenmeye karst bakiglarini
etkiliyor. Bazi aileler kendi dillerini daha iistiin gordiikleri icin Tiirkce oOgrenmek

istemiyorlar. (K7)

Arapga tersten yazildigi i¢in Tiirkgeyi yazarken de bazi ogrenciler bazi harfleri
tersten yaziyorlar. Bazi ogrenciler ise kendi dillerinde var olmayan 6, p gibi harfleri

o6grenemiyor ya da kelime yazarken kullanmayt unutuyor. (K8)

Kaliplasmis diisiinceleri ytkmak ¢ok zor bu sebeple ogrendigi dile karsi da

olumsuz tutum sergileyen ogrencilerim var. (K9)

Iletisim sikintilart yasadigimiz dogru ¢iinkii ortak noktada bulusamiyoruz. (K11)

Yukaridaki alintilardan da anlasilacagi lizere iki katilimer (K10, K12) harig
geriye kalan on katilimc1 da yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde kiiltiirlin ¢esitli
olumsuz etkilerini siralamistir. Bu dogrultuda katilimecilarin iginde bulunduklar
orgiitsel kosullardan da kaynakli olarak negatif bir yargiya sahip olduklar
ongoriilebilir. S6z konusu on katilimecidan sekizi konuya negativite temelli tek tarafli
olarak yaklasirken, yalnizca iki katilimer (K1, K9) kiiltiiriin yaln1z olumsuz degil aynm
zamanda olumlu etkilerinin de oldugundan bahsetmislerdir. Bu dogrultuda bir
katilime1 (K1): “Benzer kiiltiirlerimiz, cografyamiz ve tarihimizi daha kolay
ogreniyorlar olarak biraz daha yakin oldugumuz icin benzerlikleri faydali. Tabii ki de
daha kolay daha onceden aldiklar: bir durum varsa mesela tarih dersinde Osmanl ile
ilgili konulari daha iyi anliyorlar.” ifadeleriyle ortak kiiltiirel 6gelerin egitim siirecini

kolaylastirdigini dillendirmistir.
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Buna ek olarak bir diger katilime1 (K9): “Farkli kiiltiirlerle tanisma firsati
olumlu etkiye sahip oluyor. Ogrenciler merakli oluyor farkli bir sey ile karsilasinca
ogrenmek istiyor.” ifadeleriyle farkliligin yarattig1 ilgi ve merak duygusuna atifta

bulunmustur.
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BOLUM V

TARTISMA

Arastirmanin bu kisminda elde edilen bulgularin literatiirde var olan
caligmalarla benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Suriyeli 6grencilere
Tiirkce Ogreten Ogreticilerin 6z yeterlik algilarimin ve alanla ilgili goriislerinin

incelenmesi sonucunda nicel ve nitel verilerden elde edilen sonugclar tartisilmistir.

Ogretmen 6z yeterlik algist kisilerin 6gretim ile ilgili performanslarina
yonelik algisidir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algis1 6gretim siirecinin her asamasini
dogrudan ya da dolayli bir bigimde etkileyen énemli bir niteliktir. Ogretmenlerin 6z
yeterlik algilar1 yalnizca 6gretim ortamini etkilemez ayni zamanda 6gretim siirecinden
de etkilenir. Bu nedenle 6gretmenlik meslegi ile ilgili arastirmalarda 6z yeterlik algisi
temel arastirma konularinda biri olmustur. Literatirede Ogretmen 6z yeterliginin
Ogretim siirecine etkilerini (Allinder, 1994; Nespor, 1987; Pajares, 1992; Tschannen-
Moran, Woolfolk,1998) ve 6gretmen 6z yeterligini etkileyen degiskenleri arastiran
(Ates, 2016; Capri ve Celikkaleli, 2008; Dogan, 2013; Sengiil, 2018; Yesilyurt, 2013)
bircok ¢alisma yer almaktadir. Bu ¢alismada ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
ogretmenlerin 6z yeterlik algilari cinsiyet, yas, mezun olunan lisans programi, egitim
verdikleri okul tiirli, Tiirkge 6gretimi sertifikasina (TOMER) sahip olma, lisans
programlarinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi (YDT) dersi alma degiskenleri ile
iliskisi incelenmis ve 0gretmenlerin alanla ilgili goriisleri ile 6gretim uygulamalar

arastirilmastir.

Son yillarda iilkemizin misafir ettigi Suriye uyruklu 6grencilerin sayisinin
artmasi ile birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda gerekli yeterliklere
sahip 6gretmene duyulan ihtiya¢ da artmistir. 2016-2019 yillar1 arasinda bu ihtiyaci
gidermek i¢cin Milli Egitim Bakanligi PICTES projesi ile devlet okullarina 5.585
Ogretmen gorevlendirmistir. Bu kapsamda bu arastirmanin Tiirkiye’de yabancilara

Tiirk¢e 6gretimi alaninda deneyim sahibi ilk grup olan “Tiirkge dgreticileri” nin sahip
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oldugu ozelliklerin betimlenmesi, 6z yeterlik algilar1 ve alanla ilgili goriislerinin
arastirilmasiyla elde edilen bulgularin ilgili alanda yapilacak 6gretmen yetistirme

caligmalarina yol gosterici olmasi beklenmektedir.

5.1. NICEL BULGULARA ILiSKIN TARTISMA

Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6greten 6gretmenlerin Tilirkge 6gretimine iliskin
0z yeterlik algilar1 cinsiyetlerine gore 6lgegin “yabanci dil 6gretim yontem, dlgme ve
degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik” boyutunda farklilagsmaktadir. Bu kapsamda
erkek katilimeilarin sadece bir alt boyutta kadinlardan daha yiiksek 6z yeterlik algisina
sahip oldugu diger boyutlarda herhangi bir farklilik bulunmadigi sonucu ortaya
cikmistir. Korkut ve Babaoglan (2012) calismasinda elde ettigi sonu¢ bu calismay1
destekler niteliktedir. Ancak alan yazinda 6z yeterlik algisinin kadinlar lehine ytiksek
bulundugu calismalar da bulunmaktadir. Capri ve Celikkaleli (2008) Karademir
(2013) ve Zararsiz (2012) tarafindan yapilan calismalarda kadinlarin 6z yeterlik
algilar1 erkeklere gore yiiksek bulunmustur. Yine alan yazin incelendiginde cinsiyetin
0z yeterlik algist lizerinde etkisinin olmadigi sonucuna ulagan arastirmalar da
bulunmaktadir. (Ates, 2016; Dogan, 2013; Sengiil, 2018; Ulper ve Bagc1, 2012).
Buradan hareketle cinsiyet degiskeninin 6z yeterlik algisini etkileyen belirleyici bir

faktor olmadig diisiiniilebilir.

Suriyeli 6grencilere Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin yabancilara Tirkce
ogretimine iliskin 6z yeterlik algilar1 yaslarma gore farklilasmaktadir. Olgekten elde
edilen skorlara gore 26-30 yas araligindaki 6gretmenlerin temel dil becerilerinin
Ogretilmesi; yabanci dil 6gretim, 6lcme ve degerlendirme yontemleri ile mesleki
pedagojiye ve genel kiiltiire yonelik 6z yeterlik diizeyleri 21-25 yas aralifindaki
katilimcilara gére anlamli bigimde yiiksektir. Bulunan bu sonug Celep (2002) yaptigi
calismayla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin yaslar1 arttikga &gretim oz

yeterlikleri de artmaktadir.

Suriyeli 6grencilere Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin yabancilara Tirkce
ogretimine iliskin 6z yeterlik algilar1 mezun olduklar1 lisans programina gore
farklilagmaktadir. Tiirkce ve Smf Ogretmenligi programlarindan mezun
ogretmenlerin temel dil becerilerinin 6gretilmesi ile yabanci dil dgretim, dlgme ve

degerlendirme yontemlerine yonelik 6z yeterlik alg1 diizeyleri Tiirk Dili ve Edebiyati
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mezunu katilimcilara gore anlamli bigimde yliksektir. Bu farkliligin sebebi,
o0gretmenlik programlarindan mezun olan 6grencilerin egitim bilimleri, sinif yonetimi,
egitim psikolojisi ve gelisimi gibi dersler almis olmalaridir. Benzer sekilde Ingilizce
ogretmenleri iizerinde arastirma yapan (Giiven, 2005) Ingilizce &gretmenligi
boliimiinden mezun olmadigi halde ingilizce Ogretmeni olarak gdrev yapan
ogretmenlerin 6z yeterliklerinin Ingilizce dgretmenligi mezunu dgretmenlere gore
daha diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken temel nitelikleri edinen 6gretmenlerin mesleki agidan kendilerini donanimli
hissettikleri bu O6zelliklerinin ise 6z yeterlik algilarimin yiiksek olmasini sagladigi
diisiiniilmektedir. Bu sonucu ortaya ¢ikaran ikinci etmen ise alanda yasadiklari
sikintilar oldugu diistintilmektedir. Alan yazin incelendiginde Y1ldiz ve Tuncel (2012)
ve Cicek (2010) yaptig1 caligmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Cigek (2010)
yilinda yurt diginda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretmenlerin 6z yeterlikleri
ile ilgili ¢alismasinda Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin diger dgretmenlere
kiyasla yabancilara Tiirk¢e 6gretimde ciddi problemlerle karsilastigini tespit etmistir.
Tiirk¢e O0gretiminde 6gretmenlerin yasadiklari problemleri ¢ozememeleri kendilerini
basarisiz hissetmesine ve 6z yeterlik algilarinin diisiik olmasina neden olmaktadir. Bu
durum 6z yeterligin dogrudan deneyimlerden etkilendigi gercegine isaret etmektedir.

(Brand ve Wilkins, 2007).

Suriyeli 6grencilere Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin yabancilara Tirkce
ogretimine ilisgkin 0z yeterlik algilari Tiirkge Ogretimi sertifika programina
katilimlarina goére farklilasmaktadir. Tiirkge Ogretimi Sertifika Programma katilan
ogretmenlerin temel dil becerilerinin Ogretilmesi; yabanci dil 6gretim, dlgme ve
degerlendirme yontemleri ile mesleki pedagojiye ve genel kiiltiire yonelik 6z yeterlik
puanlar1 katilmamis olanlara gore anlamli bigimde ytiksektir. Diger bir deyisle Tiirkge
ogretimi sertifikasina sahip olan Ogretmenlerin 6z yeterlikleri daha yiiksektir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug 6z yeterlik algisinin gelisiminde dgretmenlerin
aldiklar1 egitimlerin etkisinin oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonucu Oztiirk
“in (2015) calismasinda ulastig1r sonuclarla benzerlik gdstermektedir. Bu anlamda
aragtirmanin alt problemlerinden lisans egitimi sirasinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi dersi alma durumunun gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri lizerinde anlamli
bir degisken olmadigr ancak Tiirkge Ogretimi sertifika programinin anlamli bir

degisken oldugu sonucu dikkat ¢eken bir sonu¢ olmustur. Bu durumun Tiirkce
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Ogreticileri i¢in diizenlenen Tiirk¢e 6gretimi sertifika programinin hem teorik hem de
uygulamali dersler igermesi, 6gretmenlerin 6grendikleri bilgileri dogrudan siniflarinda
kullanma imkan1 sunmasi, ayni1 ortamda farkli okullarda ¢alisan meslektaslari ile bilgi
aligverisi yapma imkani1 bulmasi ile agiklanabilir. Ancak Tiirk¢e Ogretimi sertifika
programi Ogretmenlerin 6z yeterlikleri {lizerinde olumlu etkiyi saglasa da alanda
beklenen verimi saglamadigl (Barin ve Cangal, 2017) belirli bir standarda sahip
olmadig1 (Kana ve digerleri, 2016) belirtilmistir. Bu nedenle alanda gorev yapan
Ogretmenlerin alanla ilgili gelisimlerini saglamak i¢in uygulamaya yonelik hizmet ici
egitim programlar diizenlenmelidir. Bu tespit Kana ve digerleri (2016) ve Sural ve Ari

(2017) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar ile ortiismektedir.

Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6greten 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin
0z yeterlik algilar1 6gretmenlik meslek kidemine gore farklilik gostermemektedir.
Baska bir deyisle 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin 6z yeterlik puanlari
tizerinde anlaml bir degisken degildir. Ortaya ¢ikan bu sonucun yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninin yeni bir alan olmasi ve katilimcilarin ¢ogunun (274) gbreve yeni
baslayan 6gretmenler olmasindan kaynakli oldugu diisliniilmektedir. Alan yazinda
yapilan ¢alismalarda, bu ¢alismada elde edilen sonucun aksine meslekteki deneyimin
ogretmenlerin 0z yeterlik algilar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirten
calismalar mevcuttur. (Tschannan-Moren, Woolfolk, 2002; Hoy ve Spero, 2005;
Sengiil, 2018). Ayrica; Ates (2016) yilinda yaptig1 calismada 6gretmenler ve aday
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarimi karsilastirdiginda, 6gretmenlerin daha yiiksek 6z
yeterlik algisina sahip oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin yillar igerisinde egitim
ortamlarin1 ve 6grenci 6zelliklerini daha yakindan tanima firsati1 bulduklari, zamanla
kullandiklar1 6gretim stratejileri ve materyallerin tiim 6zelliklerine hakim olduklari,
Ogretim siiresince karsilastiklari olaylarla problem ¢6zme becerilerini gelistirdikleri
diistintildiiginde deneyimli O6gretmenlerin 6z yeterlik algillarinin yiiksek diizeyde

olmasi agiklanabilir.

Suriyeli 6grencilere Tiirkce d6greten 6gretmenlerin Tiirkge dgretimine iliskin
0z yeterlik algilar1 gérev yapilan okul tiirtine gore farklilik gostermemektedir. Ancak
bu calisma sonuglar1 yurt disinda gorev yapan yabanci dil olarak Tiirkge dgreten
dgretmenlerin 6z yeterlik inanclarini inceleyen Oztiirk (2015) galismasinin sonuglari

ile ortiismemektedir. Oztiirk (2015) ¢alismasinda lisede gérev yapan 6gretmenlerin 6z
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yeterlik algist puanlarini ilkokul, ortaokul, {iniversite ve dil kurslarinda ¢alisanlardan
anlaml diizeyde yliksek oldugunu tespit etmistir.

Suriyeli 6grencilere Tiirk¢e dgreten 6gretmenlerin Tiirkge dgretimine iliskin
0z yeterlik algilar1 lisans egitimi sirasinda yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili dersler
alip almama degiskenine gore farklilik gostermemektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim bolimiiniin bulunmamasi1 bu alanda gerekli yeterliklere sahip kisilerin
yetismemesine yol agmaktadir. Bu alanda gérev yapan 6gretmenlerin bir¢ogu lisans
programlarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili ders almamaktadir. Var
olan derslerin ise bir donemde 2 saatlik dersler oldugu g6z 6niine alindiginda yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in yeterli diizeyde bilgi ve beceri kazandirmak i¢in yeterli
olmadig1 anlasilmaktadir. Demirel (2011) yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
derslerinin igeriklerini inceledigi ¢alismasinda derslerin teorik bilgileri aktarma ve
farkindalik olusturmay1 hedefledigini, uygulamaya yonelik olmadigini belirtmistir.
Bu ¢ikarim alan yazindaki ¢alisma sonugclari ile de benzerlik gostermektedir. (Cetin,
2015; Demirel, 2011, Kara, Oztiirk ve Dagistanlioglu, 2017; Koger, 2014; Mete ve
Asar, 2014; Ozbay ve Bahar, 2016; Oztiirk, 2015; Sahin, Kurudayioglu, Tungel ve
Oztiirk, 2013). Buradan hareketle lisans egitimi sirasinda aliman yabancilara Tiirkce
ogretimi derslerinin gerekli yeterlikleri kazandirmamasi, bu derslerin 6gretmenlerin 6z

yeterlikleri lizerinde herhangi bir etkisinin olmama nedeni olarak agiklanabilir.

5.2. NITEL BULGULARA iLISKiN TARTISMA

Suriyeli 6grencilere Tiirk¢e dgreten 6gretmenlerin Tiirkge dgretimine iliskin
goriisleri sorulmus ve elde edilen bulgulara gore yabancilara Tiirkge Ogretimi
uygulamalarina yonelik goriisleri yabancilar temelli ve tek tarafli bir “toplumsal
entegrasyon” anlayisina dayandigi ortaya ¢cikmistir. Bagka bir ifade ile 6gretmenler
entegrasyon anlayisini azinlik halde olan Suriye uyruklu 6grencilerin Tiirk egitim
sistemine adaptasyonu olarak gérmektedir. Elde edilen bulgularla Suriyelilerin egitim
sorunlarini inceleyen bir¢cok ¢aligmada Suriye uyruklu 6grencilerin yasadigi problemin
uyum sorunundan kaynaklandigi sonuclar (Aykiri, 2017; Giin ve Baldik, 2017;
Levent ve Cayak, 2017) birbirini desteklemektedir.

Suriyeli Ogrencilere Tirkce Ogreten Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde
kullandiklar1 yaklasim yontem ve tekniklerin neler oldugunu sorulmus verilen

cevaplara gore katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde dort temel beceriyi
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gelistirmek tizere kullandiklart etkinlikler birbiri ile iligkili oldugu ve biiyiik oranda
ana dil olarak Tiirk¢e 6gretimi etkinliklerine benzedigi ortaya ¢ikmistir. Yabanci dil
alaninda 6gretmen egitimi konusunda arastirma yapan Cetin (2015) 6gretmelerin bilgi
eksikliklerinden kaynakli o6gretim uygulamalarinda eksiklikler yasadigini,
Ogretmenlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretmeni egitimi ve dil hakkinda bilgiye
sahip olmadiklarin1 belirtmistir. Arastirmanin bu sonucundan, alanda gorev yapan
O0gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasimlara hakim olmamalarindan
kaynakli olarak yabancilara Tiirkge 0gretimi alaninda da ana dili dgretimi ile aym
etkinlikleri kullandiklart anlagilmaktadir. Alan yazinda yapilan diger ¢alismalar da bu
bulguyu desteklemektedir (Uzun, 2012; Y1ildiz ve Tuncel, 2012).

Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6greten 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin
yasadig1r problemler ele alindiginda dort temel beceri igerisinde bilhassa yaratici
beceriler olan konusma ve yazma becerilerinin 6gretimi esnasinda birtakim giigliikler
yasamakta olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretmenlerinin  kendilerini  konusma O6gretimi  konusunda yetersiz
hissettiklerini ortaya koyan Kurudayioglu ve Sapmaz’in (2016) calismasinin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Bu bulgunun ortaya c¢ikmasi dgretmenlerin 6zellikle
yaratici becerilerin 6gretilmesi konusunda giicliik yasamasi, uyguladiklart 6gretim
programlarinin konusma ve yazma becerisini gelistirecek etkinliklere yer vermemesi
ile iliskilendirilebilir. Bu sonug, Dagdelen’in (2015) yabancilara Tiirkge Ogretim

programini degerlendirdigi ¢aligmasi ile ortiigmektedir.

Suriyeli Ogrencilere Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce
Ogretimi esnasinda en ¢ok sunus yoluyla 6gretim stratejisi dogrultusunda diiz anlatim
Ogretim yontemi ile soru-cevap 0gretim teknigine basvurulmaktadir. Bunun yani sira
katilimcilar yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde eklektik bir yaklagim
benimsemekte ve ihtiyaca gore degisen pek ¢ok farkli 6gretim stratejisi, yontemi ve
tekniginden es zamanli olarak yararlanmaktadirlar. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
ogretmenlerin hedef kitlesi olan Ogrencilerin bireysel farkliliklar1i g6z Oniine
alindiginda tiim dil 6gretim yontem ve tekniklerin en uygun sekli ile siniflarinda
secerek kullanmasi 6gretimin bagarili bir bi¢imde gergeklesmesini saglamak icin
yapilan bir uygulama oldugu diisiiniilebilir. Alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin

dersi tekdiizelikten kurtarmak, cagdas yaklagim uygulamalarimi sinifa tasimak,
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Ogrencilerin ilgilerini ve motivasyonunu saglamak adma eklektik yontemden

faydalandig1 goriilmektedir. ( Erdem, Giin ve Sever, 2015; Demirel, 2012)

Suriyeli Ogrencilere Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin yabancilara Tiirkge
Ogretimi dersleri esnasinda en c¢ok gorsel-isitsel materyaller, otantik nesneler, el
yapimi materyaller, akilli tahta ve yardimci kitaplari kullanmaktadirlar. Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde materyalin kullanilmasi1 6grencinin  6grenmesini
kolaylastiracak, derste 0grenciyi aktif hale getirecek, 6grenilenin kalic1 olmasini
saglayacaktir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus materyalin 6grencilerin
hazirbulunugluklarina, seviyelerine, bireysel farkliliklarina uygun olarak c¢oklu
O0grenme imkani saglayan birden fazla duyguya ayni anda hitap eden nitelikte
olmasidir. (Duman, 2013) Alan yazin incelendigine 6gretmenlerin ders materyallerini
etkin bir sekilde kullanan ve nitelikli materyal hazirlama kapasitesine sahip
ogretmenlerin kendilerini daha yeterli hissettikleri ortaya ¢ikmistir. (Guskey, 1988;
Hickman, 1999). Bu sonug ¢alisma bulgularini destekler niteliktedir.

Suriyeli ogrencilere Tiirkce Ogreten Ogretmenlere, yabancilara Tiirkce
ogretiminde kiiltiir faktoriiniin etkisi soruldugunda 6gretmenlerin kiiltiirel faktorlerin
olumsuz etkilerini Onceledikleri sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda kiiltiirel
faktorlerin  0grenci-O6grenci ve Ogretmen-Ogrenci iletisimini olumsuz ydnde
etkiledigini, 6grencilerin sahip oldugu diislik hazirbulunusluluk diizeyi, 6n yargilar ve
yabanci kiiltiirel 6gelerin ileriye ket vurma ve uyum sorunu ile neticelendigi tespit
edilmistir. Bunun yaninda ortak kiiltiirel 6gelerin ve farkl: bir kiiltiire duyulan merakin
ise olumlu yonde etkisinin olabilecegi anlasilmistir. Arastirmanin bulgusuna gore dil-
kiiltiir iligkisinin 6grenme siirecini etkileyen faktorlerden oldugu tespit edilmistir.
Hedef kiiltiir ile 6grencinin sahip oldugu kiiltiir arasinda benzerlik bulunmasi
durumunda dil 6greniminin kolaylastigini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir.

(Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010).
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Ayrica sinif ortaminda kiiltiiriin aktarilmasi 6gretmenin sorumlulugu olarak
gorilmiistiir. (Gao, 2006). Buradan hareketle 6gretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde kiltiirel 6geleri, 6gretimi kolaylastiracak sekilde kullanmalari, hedef
kiiltiirii benimseterek 6grencilerin topluma daha hizli uyum saglamalarina katkida
bulunmalar1 gerektigi sonucuna ulasilabilir. Alan yazindaki ¢aligmalar dil 6gretimi
yapilirken 6gretmenlerin kiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda ve iki kiiltiir arasinda
etkilesimin saglanmasinda ©onemli role sahip oldugunu destekler niteliktedir.

(Boliikbas ve Keskin, 2010; Giizel ve Barin, 2013; Hengirmen, 1977; Nurlu, 2011).



82

BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. SONUCLAR

Suriye uyruklu 6grencilere egitim hizmeti veren kamuda gorevli Tiirk¢e, Sinif

ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine iliskin

0z yeterlik algilarini ve 6gretmenlerin alanla ilgili goriisleri ile 6gretim uygulamalarin

ortaya ¢cikarmay1 amacglayan bu arastirma kapsaminda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Erkek Ogretmenlerin yabanct dil 6gretim, Olgme ve degerlendirme
yontemlerine yonelik 6z yeterlik diizeyleri kadinlara gore istatiksel olarak

anlamli bicimde ytiksektir.

26-30 yas araligindaki O6gretmenlerin temel dil becerilerinin &gretilmesi,
yabanci dil 6gretim, 6l¢me ve degerlendirme yontemleri ile mesleki pedagojiye
ve genel Kkiiltire yonelik 6z yeterlik diizeyleri 21-25 yas araligindaki
katilimcilara gére anlaml bigimde yiiksektir.

Tiirkge ve Simif Ogretmenligi programlarindan mezun dgretmenlerin temel dil
becerilerinin 6gretilmesi ile yabanci dil 6gretim, 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine yonelik 6z yeterlik diizeyleri Tiirk Dili ve Edebiyatt mezunu
katilimcilara gére anlaml bigimde yiiksektir.

Tiirkce Ogretimi Sertifika Programma katilan 6gretmenlerin temel dil
becerilerinin &gretilmesi; yabanci dil 6gretim, Olgme ve degerlendirme
yontemleri ile mesleki pedagojiye ve genel kiiltiire yonelik 6z yeterlik puanlar

katilmamis olanlara gore anlamli bigimde yiiksektir.
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Ogretmenlik meslek kidemi, gérev yapilan okul tiirii ve lisans egitimi sirasinda
yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili dersler alip almama katilimcilarin Tiirkce
ogretimine iliskin 6z yeterlik puanlari tizerinde anlamli bir degisken degildir.
Katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretimi uygulamalarina yonelik gorisleri
yabancilar temelli ve tek tarafli bir “toplumsal entegrasyon” anlayisina
dayanmaktadir.

Katilimcilarin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel beceriyi gelistirmek
tizere kullandiklar1 etkinlikler birbiri ile iliskilidir ve bliyiik oranda ana dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi etkinliklerine benzemektedir.

Katilimcilar dort temel beceri igerisinde bilhassa yaratici beceriler olan
konusma ve yazma becerilerinin Ogretimi esnasinda birtakim giicliikler

yasamaktadirlar.

Katilimcilar tarafindan yabancilara Tiirkge 6gretimi esnasinda en ¢ok sunus
yoluyla 6gretim stratejisi dogrultusunda diiz anlatim 6gretim yontemi ile soru-

cevap 6gretim teknigine basvurulmaktadir.

Katilimcilar yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi siirecinde eklektik bir yaklagim
benimsemekte ve ihtiyaca gore degisen pek cok farkli Ogretim stratejisi,
yontemi ve tekniginden es zamanl olarak yararlanmaktadirlar.

Katilimer 6gretmenler yabancilara Tiirkge 6gretimi dersleri esnasinda en ¢ok
gorsel-isitsel materyaller, otantik nesneler, el yapimi materyaller, akilli tahta

ve yardimci kitaplar1 kullanmaktadirlar.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan ogretmenler kiiltiirel faktorlerin olumsuz
etkilerini onceliklendirmislerdir. Bu dogrultuda kiiltiirel faktorlerin 6grenci-
ogrenci ve Ogretmen-6grenci iletisimini problematize ettigini, 6grencilerin
sahip oldugu diisiik hazirbulunusluluk diizeyi, 6n yargilar ve yabanci kiiltiirel

Ogelerin ileriye ket vurma ve uyum sorunu ile neticelendigi tespit edilmistir.

Ortak kiiltiirel 6geler ile farkliligin yarattigi ilgi ve merak duygusunun egitim-

ogretim siirecinde olas1 bir katalizor rolii tistlenebilecegi saptanmustir.
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6.2. ONERILER

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda arastirmacit ve uygulayicilara yonelik

olarak su Onerilerde bulunulabilir:

6.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Gaziantep ilinde yliriitiilen bu arastirma farkli illerdeki Tiirkge dgreticileri ile
tekrarlanabilir.

Belirli bir 6gretim diizeyini spesifik olarak incelemeyi hedefleyen yeni bir
arastirma planlanabilir.

Gelistirilecek bir 6lgek vasitastyla katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimine iliskin 6z yeterlik alg1 diizeyleri belirlenebilir.

Deneysel arastirmalar yoluyla katilimcilarin yabanci dil olarak Tirkge
ogretimine iliskin 6z yeterlik algi diizeylerine etki eden faktorler ortaya

cikarilabilir.

6.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Suriye uyruklu 6grencilere egitim hizmeti veren kamuda gorevli Tiirk¢e, Sinif

ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine iligskin

0z yeterlik alg1 diizeylerini ylikseltmeye yonelik olarak asagidaki Onerilere yer

verilmistir:

Ogretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine iliskin yeterlik algilarmin
artirtlmasi i¢in uygulamali hizmet i¢i egitimler, seminerler ve calistaylar
diizenlenebilir.

Mesleki yonden daha az tecriibeye sahip genc 6gretmenler, kadin 6gretmenler
ve Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu 6gretmenlere yabanci dil becerileri 6gretimi,
6l¢me ve degerlendirme yontemleri ile mesleki pedagoji konularinda daha
fazla teknik destek saglanabilir.

Ogretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine iliskin goriislerinin ¢ok
yonlii bir “toplumsal entegrasyon” anlayisina dayanacak sekilde gelistirilmesi
adina paylasim toplantilar1 planlanabilir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimine iliskin standardize edilmis egitim

materyallerin liretilmesi yoluyla uygulayicilar desteklenebilir.
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EKLER

Ek 1. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretmeye Dayali Oz yeterlik Alg1 Ol¢egi

Degerli meslektasim, bu 6lgek yabancilara Tiirkge gretimi 6gretmen 6z yeterlik algilarini belirlemek igin yapilan
bilimsel bir ¢aligma i¢in kullanilacaktir. Her ifadeyi dikkatlice okuyup size en uygun olani isaretleyiniz. Vakit

ayirdiginiz igin tesekkiir ederim. ZEYNEP UGURLUGELEN (INGILIZCE OGRETMENI)
1- KESINLIKLE KATILMIYORUM  2- KATILMIYORUM 3- KARARSIZIM
4- KATILIYORUM 5- KESINLIKLE KATILIYORUM

Self-efficacy Perception Scale Based on Teaching Turkish as a Foreign Language
(Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogretmeye Dayali Oz yeterlik Algi Olgegi) | 1(2|3|4
(Sahin ve arkadaslari, 2013)

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmelerini saglayabilirim.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerini saglayabilirim.

3.Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmelerini saglayabilirim.

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerini saglayabilirim.

5. Temel dil becerilerinin 6gretiminde mevcut yontem ve teknikleri etkin bir sekilde kullanabilirim.

6. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dgretim plani ve amaglar ¢ercevesinde uygun 6gretim stratejilerini
etkin bir bi¢imde kullanabilirim.

7. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme gibi degiskenleri etkin bir
bi¢imde kullanabilirim.

8. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencileri derse karst motive edecek stratejiler gelistirebilirim.

9. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde siniflarda sadece Tiirkge kullanarak Tiirk¢e dgretebilirim.

10.Yabancilara Tiirkge 6gretiminde gerekli 6lgme ve degerlendirme araglarini etkin bir bigimde
kullanabilirim.

11.Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin performanslarini ne tiir 5lgme ve degerlendirme
araclari kullanarak degerlendirebilecegime karar verebilirim.

12. Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde dgrencilerin sinif kurallarina uymasini saglayabilirim.

13. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk sinemas1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglayabilirim.

14. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin 6grenme stratejilerini goz oniinde bulundurarak
onlara Tiirk¢e 6gretebilirim.

15. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Tiirk kiiltiiriinii kavramalarini saglayabilirim.

16. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk¢enin farkli agizlarini anlamalarin
saglayabilirim.

17. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Tiirkiye hakkinda giincel bilgi sahibi olmalarini
saglayabilirim.

18. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ¢agdas Tiirk edebiyati hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

19. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirkiye’nin belli baslh sehirleri hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglayabilirim.

20. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk egitim sistemi hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

21. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yasini géz 6niinde bulundurarak onlara Tiirkce
Ogretebilirim.

22. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Tiirk toplumunun batil inanglar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglayabilirim.

23. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk mutfag: hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglayabilirim.

24. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Tiirk aile yapist hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglayabilirim.

25. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Tiirk toplumuna ait 6nemli kisiler hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglayabilirim.
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Ek 2. Tiirk¢eyi Yabana Dil Olarak Ogretmeye Dayal Oz Yeterlik Alg1 Olcegi
Maddeleri ve Alt Boyutlar:

1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerini
saglayabilirim.

= % 2. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerini
= 52 saglayabilirim.
g Z‘%D 3. Yabanci dil olarak Tiirkce &grenen Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmelerini
S EE & saglayabilirim.
ol EE 4. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerini
SEET S saglayabilirim.
= §,§-’n Z’ 5. Temel dil becerilerinin 6gretiminde mevcut yontem ve teknikleri etkin bir sekilde
e kullanabilirim.
8. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencileri derse karsi motive edecek stratejiler

2.2 gelistirebilirim.
= @ E %ﬂ 9. Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde siniflarda sadece Tiirkge kullanarak Tiirkce dgretebilirim.
° ; .E = 10. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde gerekli 6lgme ve degerlendirme araglarini etkin bir bigcimde
22 8% kullanabilirim.
% E) E’n {1-': 11. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin performanslarini ne tiir dlgme ve
] E‘ degerlendirme araglar1 kullanarak degerlendirebilecegime karar verebilirim.
« ;‘ © 2 14. Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen Ogrencilerin dgrenme stratejilerini g6z Oniinde
:E £ cEa = bulundurarak onlara Tiirk¢e 6gretebilirim.
E’Eﬁ 2 ,; 15. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriinii kavramalarim

saglayabilirim.

Faktor 3: Mesleki pedagoji ve Kkiiltiire yonelik 6z-yeterlilik algisi

6. Yabancilara Tirk¢e 6gretiminde Ogretim plani ve amaglar ger¢evesinde uygun dgretim
stratejilerini etkin bir bi¢imde kullanabilirim.

7. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme gibi degiskenleri etkin bir
bi¢imde kullanabilirim.

12. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin sinif kurallarina uymasini saglayabilirim.

13. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirk sinemasi hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

16. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin Tiirk¢enin farkli agizlarini anlamalarint
saglayabilirim

17. Yabanct dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirkiye hakkinda giincel bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

18. Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin ¢cagdas Tiirk edebiyati hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

19. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin Tiirkiye’nin belli bash sehirleri hakkinda
bilgi sahibi olmalarini saglayabilirim.

20. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin Tiirk egitim sistemi hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

21. Yabanct dil olarak Tirk¢e 6grenen 6grencilerin yasini goz oniinde bulundurarak onlara
Tiirkce 6gretebilirim.

22. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen grencilerin Tiirk toplumunun batil inanglar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalarini saglayabilirim.

23. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin Tiirk mutfagi hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

24. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Odgrencilerin Tiirk aile yapist hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglayabilirim.

25. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk toplumuna ait 6nemli kigiler hakkinda
bilgi sahibi olmalarini saglayabilirim.
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Ek 3. Kisisel Bilgi Formu

1- CINSIYETINIZ

( ) KADIN ( YJERKEK
2-YASINIZ

( ) 20-25 ( ) 26-30

( )31 VE UZERI

3-MEZUN OLDUGUNUZ LISANS PROGRAMI

( ) TURKCE OGRETMENLIGI
( ) SINIF OGRETMENLIGI
( ) TURK DILI VE EDEBIYATI OGRETMENLIGI

4-OGRETMENLIK MESLEGINDE KIDEMINiZ

( ) 0-5 YIL ( ) 6-10 YIL
( )11 YIL VE UZERI

5-GOREV YAPTIGINIZ OKUL TURU

( )ILKOKUL ¢ ) ORTAOKUL
( ) LISE ( ) GECICI EGITIM MERKEZI

6-LISANS EGITIMI SIRASINDA YABANCILARA TURKCE OGRETIMI ILE
[LGILI DERSLER ALDINIZ MI?

( ) EVET ( ) HAYIR
7-TURKCE OGRETIMI SERTIFIKA PROGRAMINA KATILDINIZ MI?

( ) EVET ( ) HAYIR
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Ek 4. Yabancilara Tiirkcenin Ogretimi Alaminda Ogretmen Goriis ve

Uygulamalan

SAYIN MESLEKTASIM,

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisans 6grencisiyim. Asagida yer alan sorulara vereceginiz
cevaplar yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretimi alanina katki saglayacaktir. Cevaplariniz
i¢in tesekkiir ederim.

1- Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi uygulamalar1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2- Yabancilara Tiirkge 6gretiminde 4 temel beceriyi (okuma-dinleme-yazma-
konusma) 6gretirken ne gibi etkinliklere yer veriyorsunuz?

3- Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullandiginiz yontem, teknik ve 6gretim
stratejileri nelerdir? Neden?

4- Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz? Bu
materyalleri tercih etme nedenleriniz nelerdir?

5- Tirke¢e 6gretiminde kiiltiirel faktorlerin etkisi var m1? Varsa ne diizeydedir?
Neden?



Ek 5. Arastirma izinleri

!(:".-‘.E.‘j~\:\' T.C-
[*¢ & \ GAZIANTEP VALILIGH
\' B 11 Milli Egitim Madarloga
Sayr :34659092-605.01-E.3089243 12/02/2019
Konu : Arastirma lzin Talebi
(Zeynep UGURLUGELEN)

VALILIK MAKAMINA

Higi: Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisinin 01.02.2019 tarihli ve 2274 sayili
yazisi,

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis, Egitim Bilimleri AnaBilim Dal
Yiksek Lisansn Orencilerinden Zeynep UGURLUGELEN'in * Suriyeli Cocuklara Yabanci
Dil Olarak Tirkge Ogretimi Yapan Ogreticilerin Oz yeterlilik Inanglanimin  Cesitli
Degiskenler Aqisindan Incelenmesi” konulu arasirma galigma istefi ~ kapsaminda, flimiz
Sahinbey, Nizip ve Sehitkamil lgesinde bulunan ekli listede belirtilen okullarda galisan
dgretmenlere yonelik aragtirma galigma istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, Egitim Bilimleri
AnaBilim Dali Yiksek Lisansn Ogrencilerinden Zeynep UGURLUGELEN'in anket gahsma
istegi, Bakanhigimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mdirligunin 22.08.2017 tarihli
ve 12607291 (2017/25) say:h genelgesi kapsaminda degeriendirilmig olup; aragrmacinin,
arastirmasinin bitiminden itibaren 15 giin igerisinde aragtrma sonuglanim 2 kopya halinde CD
icerisinde Miidtirliigiimiize bildirmesi sartiyla, {limiz Sahinbey, Nizip ve $ehitkamil figesinde
bulunan ekli listede belirtilenokullarda calisan dgretmenlere anket uygulama istegi egitim
opretimi aksatmayacak sekilde gondllilik esasina gore uygulanmas, Midiirlagimiz Ar-Ge
biirosu biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa
edilmektedir.

Makaminizca da uygun géritlditgi takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Vasif MUNIS
1 Milli Egitim Madr V.

OLUR
<.>
Halil UYUMAZ
Vali a.
Vali Yardimcist
Adres: geziantep valiligi 1 Milli Egutim Madurlago Steme)i Bilg ki Memur Sadullah AYYILDIZ dahili no 4450
Geligtirme barmi oda numaras $30
Elektronik A gaziantep meb gov tr Tel 0(42)20010 48
€-posta: paziantepmem@nh gov.ir Faks O( )

Bu evak glvenls elekireait 23 ile imzatanraigte. heips fevrakeargy med gov.tr adeesinden 993¢+-4030-307d-9610-9073 wodu e teyn eettemin
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R TC
fo A e GAZIANTEP VALILIGI
(s ae /.' 11 Milli Egati Modaztoga
-.\..\.- ° .".r"
Sayr  : 34659092.605.01-E.3165001 13.02.2019

Konu : Aragtinma lzin Talebi
( Zeynep UGURLUGELEN )

DAGITIM YERLERINE

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitaso, Egitim Bilimleri AnaBilim Dah
Yiksek Lisansn Ogrencilerinden Zeynep UGURLUGELEN'in * Suriyeh Cocuklara Yabanct
Dil Olarak Tuarkge Opretimi Yapan Ogreticilenn Oz yeterlilik [nanglanmn Cesith
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” konulu arastirma galigma istefn  kapsaminda, llimiz
Sahinbey, Nizip ve Schitkamil llgesinde bulunan ekli listede belirtilen okullarda galigan
S@retmenlere yonelik aragtirma galigma istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitdsg, Egitim Bilimleri
AnaBilim Dah Yiksck Lisansn Ogrencilerinden Zeynep UGURLUGELEN'in anket galiyma
istegiyle ilgili Valilik Makaminin 12.02.2019 tarihli ve 3089243 sayih valilik oluru yazimiz
ckinde gonderilmis olup konunun llgenizde bulunan okullara duyurulmas: hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

Vasif MUNIS
Vali a.
{1 Milli Egitim Middr V.
EK: BILGI:
Yazi ve ekleri Gaziantep Universitesi
DAGITIIM:
Sahinbey, Nizip ve Sehitkamil flge MEM
Adres: gaziantep valiligi 11 Milli Egitim Modorltga Strateji Bilgi igin. Memur Sadullah AYYILDIZ dahili no 4450
Geligtirme birimi uda 530

Tel: 0(342)230 1058

Elektronik Ag: gaziantep.meb gov.r
el e i Faks: O( _)

¢-posta: gaziantepmemi@meh, gov.ir
Bu evrak ghvenli elekironik imza ile imzalanmugtir. hiips evraksorgu.meb gov.ir adresinden fc60-02¢3-3215-a472-fbef kedu ke teyit editebilir
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OZGECMIS

Zeynep UGURLUGELEN 1991 yilinda Gaziantep’te dogdu. 2013 yilinda
Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Programi’ndan mezun
oldu. 2013 yilinda Gaziantep Sagakli Adil Ozberk Anadolu Imam Hatip Lisesi’ne
Ingilizce 6gretmeni olarak atandi. 2014-2016 yillar1 arasinda Gaziantep 11 Milli Egitim
Miidiirligi arastirma ve gelistirme biriminde c¢alisti. Sonrasinda Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi il koordinasyon

biriminde gorev aldu.

VITAE

Zeynep UGURLUGELEN was born in Gaziantep in 1991. In 2013, She
graduated from the English Teaching Department of Education Faculty at the
University of Marmara. In 2013, she was appointed to Gaziantep Sagakli Adil Ozberk
Anatolian Religious Vocational High School as an English teacher. Between 2014-
2016, she worked in the research and development unit of Gaziantep Provincial
Directorate of National Education. Later, she worked in the provincial coordination
unit of the Promoting Integration of Syrian Children into the Turkish Education

System Project.



