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OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

SURIYELi(MULTECI) OGRENCILERIN FEN BiLIMLERIi DERSINE
YONELIK MOTIVASYONLARININ TESPITI

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde egitim gdren 5, 6, 7 ve
8. smif Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarini
incelemek ve bu motivasyonun cesitli sosyo-demografik degiskenler acgisindan
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Calismada, Suriyeli 6grencilerin fen
bilimlerine olan ilgisi, derslere yonelik motivasyonlari, ders basarilari ile motivasyon
diizeyleri arasindaki iliski analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda, "ilkogretim Fen
ve Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi" kullanilarak 6grencilerin fen
bilimleri dersine karsi motivasyonlarin1 belirlemeye yonelik veriler toplanmistir.
Arastirmanin evrenini, Gaziantep ilinde Sehitkamil ve Sahinbey il¢elerinde bulunan
devlet okullarindaki Suriyeli 6grenciler olustururken, drneklem grubunu ise bu
okullarda 6grenim goren 842 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verileri
nicel yontemle analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Suriyeli miilteci
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin genel olarak olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, motivasyon diizeylerinin bazi sosyo-
demografik faktorlere gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonun dgrencilerin egitim ge¢misi, okula devam siiresi ve
Tiirk egitim sistemine uyum diizeyleriyle iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma,
Tiirkiye’deki Suriyeli miilteci 6grencilerin egitim durumlarma iligkin literatiirde
sinirl1 sayida caligmanin bulunmasi nedeniyle hem akademik literatiire hem de
tilkemizin sosyolojik yapisina 6nemli katkilar sunmay1 amacglamaktadir. Elde edilen
veriler, miilteci 6grencilerin egitime adaptasyonlarini artirmaya yonelik politikalarin

gelistirilmesine rehberlik edebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Miilteciler, Ogrenci Motivasyonlari,

Suriye, Egitim Politikalar.
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

DETERMINATION OF THE MOTIVATION OF SYRIAN (REFUGEE)
STUDENTS TOWARDS SCIENCE COURSES

This study aims to examine the motivation of Syrian refugee students in
grades 5 through 8, who are enrolled in lower secondary education in Turkey, toward
the science course and to determine whether this motivation differs based on various
socio-demographic variables. The relationship between students' interest in science,
their motivation toward the course, academic performance, and levels of motivation
was analyzed. Data were collected using the "Motivation Scale for Primary Science
and Technology Course." The study population consists of Syrian students attending
public schools in the Sehitkamil and Sahinbey districts of Gaziantep, and the sample
includes 842 Syrian students enrolled in these schools. The research data were
analyzed using quantitative methods. Findings indicate that Syrian refugee students
generally demonstrate a positive level of motivation toward science. However,
motivation levels vary significantly according to certain socio-demographic factors.
Furthermore, students’ motivation was found to be associated with their educational
background, duration of school attendance, and level of adaptation to the Turkish
education system. Given the limited number of studies on the educational status of
Syrian refugee students in Turkey, this research offers valuable contributions to the
academic literature and the sociological understanding of the country. The findings
may also guide the development of policies aimed at enhancing the educational

integration of refugee students.

Keywords: science education, refugee students, student motivation, Syria,

educational policies



ONSOZ

Suriyeli 6grencilerin egitim ortamina uyum siirecini olumsuz etkileyen bir¢ok
faktor vardir fakat bu faktorlerden birinin iizerinde yogunlasilmasi gerektigi
diisiinmekteyiz, bu faktér tabii ki tiim oOgrencileri ilgilendiren fakat farkli bir
cografyada farkl bir kiiltiirden iilkemize gelen suriyeli 6grencilerin motivasyonlarini
incelemek amaciyla bu tez tasarlanmigtir. Calismamin basarili sekilde tamamlanmasi

elbette bircok kisinin destegiyle gerceklesmistir.

Oncelikle; Yiiksek Lisans egitimim boyunca bana her zaman yol gdsteren,
bilimsel gelisimimde biiylik katkilar1 olan saygideger hocam Prof. Dr. Aydin
KIZILASLAN’a tesekkiir ederim. Tez ¢alisma siiresince ve siirekli yanimda olan
kiymetli dostum ve calisma arkadasim Dr. Mehmet GOKSU’a tesekkiir ederim.
Hayatimi1 anlamli kilan, var oldugum her giin siikran duydugum rahmetli babam
Abdurrahman GIiRGIN’ e ve elleri 6piilesi annem Giilliizar GIRGIN’e tesekkiir
ederim. Sabri, anlayis1 ve sevgisiyle bana gii¢ veren, sartlar ne olursa olsun siirekli

yanimda olan canim esim Siimeyye GIRGINe tesekkiir ederim.

Hikmet GIRGIN
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1. GIRIS
Sefalet, yoksulluk, savaslar, dogal afetler ve benzeri trajediler, insanlari
koklerini terk etmeye ve goc etmeye zorlamaktadir. Bu kitlesel go¢ dalgalar1 21.
ylzyilda hiz kazanarak devam etmekte ve farkli dinlerden, siyasi goriislerden ve
etnik kokenlerden insanlar1 bir araya getirmektedir (Ozdemir, 2016). Bu etkilesimin
en onemli sonuglarindan biri dildir. Farkli dillere sahip insanlar, gb¢, savas veya
ticaret gibi nedenlerle ayn1 ortamda yasamak zorunda kaldiklarinda dilleri de ister

istemez etkilesime girer ve birbiri lizerinde degisikliklere yol agmaktadir (Kap,

2014).

2010 yilinda Tunus'ta baglayan ve basit bir sokak olay1 olarak nitelendirilen
halk ayaklanmalari, domino etkisiyle 2011'de Suriye'ye de sigramis ve iilkede i¢
karigikliklarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Baltaci, 2014). Bu durum, Suriyelilerin
kitlesel go¢ hareketlerine baglamasina neden olmustur. Go¢ eden Suriyeliler, Tiirkiye
basta olmak iizere komsu iilkelerde siginma imkani bulmustur. Fakat bu go¢ dalgasi,
beraberinde birtakim anlagsmazliklar1 da getirmistir (Kap, 2014). Yaklasik on yildir
devam eden i¢ savasin yarattig1 tahribat ve yoksulluk, Suriyelilerin gé¢ etmesini
zorunlu kilmistir. Tiirkiye, Suriye ile en uzun sinir1 paylasan ililke olmasi ve goc
edenlerin ¢ogunun maddi imkanlarinin kisitli olmasi nedeniyle bu gocten en cok

etkilenen iilke olmustur (Salmasur ve Sahin, 2020).

Suriye'de savasin uzamasi Tirkiye'nin uzun vadeli planlar yapmasina engel
olmustur (Salmasur ve Sahin, 2020). Tim zorluklara ragmen Tiirkiye, insani bir
sorumluluk alarak savastan kacan insanlar1 yardim etmistir. Baslangigta 252 kisinin
siginma talebinde bulundugu gog¢ dalgas1 zamanla artarak devam etmistir. 2025 yil
itibartyla Tiirkiye'de gecici koruma altindaki Suriyelilerin sayis1 3.142.642 kisidir
(Gog Idaresi Baskanligi, 2025). Bu niifusun énemli bir béliimiinii cocuklar ve gengler
olusturmaktadir. Gog¢ Idaresimin paylastigi demografik verilere gore, 0-18 yas
araligindaki ¢ocuk niifusu toplam Suriyeli sayisinin yaklasik %43,1'ine tekabiil
etmektedir. Kadin ve ¢ocuklarin toplam orani ise %70'in ilizerinde olmaya devam
etmektedir. Bu istatistikler, Tirkiye'deki Suriyeli niifusun yapisinin ve dolayisiyla
egitim, saglik ve sosyal hizmetlere olan ihtiyacin halen ¢ok yiiksek oldugunu agikca

gostermektedir.



Suriye'den gelen gogmenlerin sayisindaki artis, Tiirkiye'yi tarihinin en biiylik
ve kontrol etmesi en zor goc¢ dalgalarindan biriyle karsi karsiya birakmistir. Bu
durum, iilkeyi saglik, giivenlik ve barinma gibi konularda acil 6nlemler almaya
zorlamigtir. Fakat uzun vadede en kritik ihtiyaglardan biri egitim olarak ortaya
cikmistir. Tiirkiye'ye sigmman Suriyeli miiltecilerin 6nemli bir kismini ¢ocuk ve
kadinlarin olusturmasi, egitim konusunu daha da kritik hale getirmistir. Yeni bir
iilkeye go¢ etmenin yarattig1r zorluklarla beraber, farkli bir egitim sistemiyle karsi

karsiya kalan ¢ocuklar, sosyal hayata uyum saglamakta zorlanmistir (Baltaci, 2014).

2014 yilina kadar Tiirkiye'de Suriye kokenli gogmenler i¢in herhangi bir yasal
diizenleme bulunmamaktaydi (Ozdemir, 2016). Fakat Suriye'deki i¢ savasin
siddetlenmesi ve go¢ dalgasimnin artmasi iizerine 2013 yilinda Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK) ve sonrasinda "Gegici Koruma Y 6netmeligi"
ylrlirlige girmistir. Bu diizenlemeler sonucunda Tirkiye'ye sigman Suriyelilere
"Gegici Koruma" statiisii verilmis ve egitim, saglik, giivenlik, sosyal yardim gibi
bircok kamu hizmetinden yararlanmalarinin 6nii acilmistir (Kap, 2014; Mert ve
Ciplak, 2017). Uluslararas1 hukuk, egitim hakkini evrensel bir hak olarak
tanimaktadir. Bu hak, tiim bireylere, uyruklarina bakilmaksizin, egitim

imkanlarindan esit sekilde yararlanma imkan1 sunmaktadir (Ozdemir, 2016).

Milli Egitim Bakanhigi'min (MEB) 2014/21 sayili Yabancilara Ydnelik
Egitim-Ogretim Hizmetleri Genelgesi'ne gore, Tiirkiye'deki Suriyeli miiltecilerin
yaklasik bir milyonu okul ¢agindaki ¢ocuklardan olusmaktadir. 2014 yilinda yapilan
yasal diizenlemeler ve bu diizenlemeler dogrultusunda hazirlanan genelge ile gecici
koruma statiisiindeki Suriyeli cocuklara verilecek egitim hizmetleri standart hale
getirilmigtir. 2014/21 sayilh Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) genelgesi ile gecici
koruma altindaki go¢men ¢ocuklara egitim imkéani sunularak, il midiirliikleri ve
illere bagl okullar ile gecici egitim merkezlerinde egitim almalarinin 6nii acilmistir
(Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), 2016). MEB biinyesindeki
egitim kurumlarinda egitim alan okul ¢agindaki siginmaci c¢ocuklarin orani %62
iken, geri kalan 9%38'lik bir kisim ise ¢esitli sebeplerden dolay1r egitime
erisememektedir. Bu durum, siginmaci ¢ocuklarin egitim hakkina erisimde 6nemli

bir engel teskil etmektedir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019). Bu



baglamda, siginmaci ¢ocuklarin fen bilimleri egitimine erisiminin ve fen bilimleri

dersine kars1 motivasyonlarinin degerlendirilmesi de oldukg¢a dnemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu Arastirmanin amaci, suriyeli (miilteci) 68rencilerin fen bilimleri dersine

yonelik motivasyonlarini tespit etmektir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Sosyolog Talcott Parsons'a (1951) gore, fen bilimleri toplumsal yapi ve
kiiltiirle ayrilmaz bir sekilde baglantilidir ve birbirini beslemektedir. Bu durum, tim
diinyada fen ve teknoloji alanindaki icatlarin {ilkelerin kalkinmasina katkida
bulunmasina ve buna karsilik bilimin de gelismesine katki saglamaktadir. Bu
nedenle, bilimin ilerlemesine katkida bulunmasi bakimindan fen bilimleri dersinin
onemi her gegen giin artmaktadir. Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine
kars1 motivasyonlarinin belirlenmesi ve bu motivasyonlara yonelik gerekli
diizenlemelerin yapilmasi, entegrasyon ve uyum siirecine katki saglayacak ve bu
biiyiik toplumsal sorunun ¢oziimiine yonelik 6nemli bir adim olacaktir. Bu bilgiler
15181nda yapilan ¢aligma literatiire olumlu katkilar sunmasi bakimidan 6nemlidir. Bu

kapsamda s6z konusu calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Suriyeli (milteci) Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

2. Suriyeli (miilteci) Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde, yas degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Suriyeli (miilteci) Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde, sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

4. Suriyeli (miilteci) 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde, ailede yasayan birey sayis1i degiskenine gore anlamli bir
farklilik var midir?

5. Suriyeli (miilteci) 6grencilerin fen bilimleri dersine yoOnelik motivasyon
diizeylerinde, Tiirkiye'de yasama siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik

var midir?



6. Suriyeli (miilteci) Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik motivasyon
diizeylerinde, ailenin aylik gelir diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
var midir?

7. Suriyeli (miilteci) 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
diizeylerinde, konutun miilkiyet durumu degiskenine (kira/sahip olma) gore

anlaml bir farklilik var midir?



1.3. Smmirhliklar

Bu arasgtirma sonuglari, Gaziantep ilinde ikamet eden ve ¢alismaya katilan 5.

6. 7. ve 8. Simif miilteci (Suriyeli) 6grenciler ile sinirhdir.
1.4. Varsayimlar

v Calismada yer alan katilimcilar, arastirmaci tarafindan belirtilen agiklamalara
uymuslardir.

v Calismada kullanilan 6l¢tim araglari, ilgili 6zelligi yeterli diizeyde 6lgmiistiir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Gog

Insanlik tarihi boyunca gd¢, farkli cografyalarda yer degistirme seklinde
kendini gdsteren bir olgu olarak varligini stirdiirmiistiir. Bu etkilesim, go¢ kavramini
tanimlamig ve goc¢ olgusunu biitiin devletlerde gozlemlenebilen birer olgu haline

getirmistir (Sayin, Usanmaz, Aslangiri, 2016).

Insanlar, i¢inde bulunduklar1 kosullardan dolay1, ister goniillii ister zorunlu
olsun, yasadiklart yerlerden, ait olduklar1 toplumsal yapilardan, ekonomik
olanaklardan ve sahip olduklar1 miilkiyetlerinden koparak yeni bir yasam kurmak
icin go¢ etmeye zorlanmistir. Bu olgu, onlarn yasadiklar1 ortamlarindan
uzaklastirarak yeni bir cografyada yepyeni bir baslangic yapmaya yoOnlendirmistir

(Toros, 2008).

Yal¢in (2002), gogii sadece bir cografi yer degistirme degil, ayn1 zamanda
sosyolojik, kiiltlirel, ekonomik ve politik boyutlar1 da igeren karmagik bir degisim
stireci olarak tanimlamaktadir. Bu degisim, go¢ alan ve go¢ veren toplumlarin tiim
sosyal yapisimi etkilemektedir. Yal¢in'a gore goc olgusu, tek bir alanda kalmayip,
bircok alani etkileyen ¢ok boyutlu bir olgudur. Bu durum, gocli tanimlamak i¢in
farkli bakis agilar1 ve yaklasimlar da beraberinde gelistirilmistir. Ozellikle 1980'li
yillardan bu giine pek cok sayida insani krizi, diinyada bagka bir iilkeye siginma
talebinde bulunan miiltecilerin sayisin1 da 6nemli 6l¢iide artisa sebep olmustur. Bu
durum, go¢ olgusunun karmasikligini ve ¢cok boyutlulugunu daha da net bir sekilde
ortaya koymaktadir. Insanlarin gd¢ etme kararlarinin arkasindaki etkenler ise birgok
politik, ekonomik, cografik ve sosyal faktorlerin bir kombinasyonunu igermektedir.
Bu faktorler arasinda savaslar, siyasi zuliim, yoksulluk, issizlik, dogal afetler ve
egitim ve saglik hizmetlerine erisim eksikligi gibi unsurlar sayilabilir (Sayin,

Usanmaz, Aslangiri, 2016).

2.2 Gog¢men ve Miilteci

Miiltecilik ve gdgmenlik, her ikisi de yerinden edilmeyi ve yeni bir yerde
yerlesmeyi igeren kavramlar olsa da, onemli farkliliklar barindirmaktadir (Rahman

ve Azim, 2015). Miilteci: Savas, zuliim, dogal afet veya insan haklar1 ihlalleri gibi



tehlikeli kosullardan ka¢gmak ig¢in {ilkesinden ayrilmak zorunda kalan bireylere

verilen isimdir (Yalgin, 2002).

Miilteciler, bulunduklar1 {iilkede korku ve giivensizlik nedeniyle bagl
olduklari iilkenin siirekli can giivenligi endisesi yasamaktadirlar (McBrain, 2005). Bu
nedenle, uluslararasi korumaya ve destege ihtiya¢c duymaktadirlar (Basak, 2011).
Miiltecilik ve gd¢menlik, her ikisi de yerinden edilmeyi ve yeni bir yerde yerlesmeyi
iceren kavramlar olmakla birlikte, ortaya ¢ikis nedenleri ve sonuglari bakimindan
farklilik gostermektedir (McBrain, 2005). Go¢menler, genellikle daha iyi ekonomik
firsatlar bulmak, egitim olanaklarina erismek veya yasam kosullarini iyilestirmek
amaciyla iilkesinden ayrilan kisilerdir. Bu kisiler ayrildiklar: iilkenin korumasindan
yararlanmaya devam edebilir ve yeni {lilkelerde yasal statii elde edebilmektedirler
(Olcay, 2012). 1951 Miilteciler Statiisli S6zlesmesi uyarinca miilteci olma kosullarini
karsilamayan, ekonomik sebeplerle yer degistiren gé¢cmenler, sozlesmeden dogan
haklardan ve uluslararas1 korumadan yararlanamazlar. Bu durum, ekonomik
gogmenlerin ve miiltecilerin haklar1 arasindaki temel ayrimi olusturmaktadir

(Ozpolat, 2019).

Gogmenlik, bireysel tercihe dayali bir hareketlilik olup, kisilerin ekonomik
firsatlar, egitim olanaklar, aile birlesimi veya yasam kalitesini artirma amaciyla
gontlli olarak baska bir lilkeye yerlesmeleri durumu olarak da tanimlanmaktadir
(Yalgin, 2002). Goc¢menler, mense ilkelerinin vatandashik bagi ile sagladig
korumadan yararlanmaya devam edebilir ve geldikleri yeni iilkede g¢esitli yasal
statiiler (¢alisma izni, oturma izni gibi) talep etme hakkina sahiptirler (Olcay, 2012).
Buna karsilik, miilteci statiisii, kisilerin 1rki, dini, tabiiyeti, belli bir sosyal gruba
mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri nedeniyle zuliim goérecegine dair hakli bir korku
tagimasi ve bu nedenle iilkesinin korumasindan faydalanamamasi veya s6z konusu
korkudan 6tiirii korunma talep etmek istememesi temelinde sekillenmektedir (Kanu,
2008). Bu nitelikleri tasiyan bireyler, uluslararast hukuk c¢ercevesinde taninan

koruma statiisiine ve destege ihtiya¢ duymaktadir (Sayim, Usanmaz, Aslangiri, 2016).

Gogmenler, yeni bir {ilkeye go¢ etme karar1 vermeden once genellikle daha
fazla zamana ve bilgiye sahip olurlar (Saym, Usanmaz, Aslangiri, 2016).

Gogmenlerin go¢ etme kararini daha bilingli bir sekilde vermelerine yeni topluma



daha kolay uyum saglamalarina yardimci olabilmektedir. Go¢menlerin ¢ogu ayni
zamanda gO¢ etmeden once belirli bir ekonomik giice ve sosyal destege sahip
olabilmektedir (Kanu, 2008). Aile, arkadas veya diasporadaki (anavatan disina
dagilmis topluluk, gécmenler toplulugu) diger kisilerle olan baglantilar1 gogmenlerin
yeni bir ortamda ayakta kalmalarma ve yeni bir yasam kurmalarina yardimci
olabilmektedir (Olcay, 2012). Go¢menlerin gd¢ etmelerinin en 6nemli nedenleri
arasinda daha iyi sosyal ve ekonomik kosullara erisim arayis1 yer almaktadir. Her ne
kadar aralarinda yasal farkliliklar olsa sa miilteciler ve gd¢menler, yeni bir iilkeye
yerlesme siirecinde farklt zorluklarla karsilasmaktadirlar (McBrain, 2005). Bu
zorluklardan biri de destek ve sosyallesme imkanlarina erisim ile ilgilidir. Miilteciler
genellikle savas, zuliim veya dogal afet gibi tehlikeli kosullardan ka¢mak ic¢in
tilkelerinden ayrilmak ve uluslararasi1 korumaya ve destege ihtiya¢c duymaktadirlar.
Bu destek, Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) gibi
uluslararas1 kuruluglar ve sivil toplum kuruluglart (STK'lar) tarafindan saglanir.
Miilteciler genelikle sigindiklar: {ilkenin hiikiimeti veya STK'lar1 tarafindan finanse
edilirler. Bu sayede miiltecilerin barinma, yiyecek, saglik ve egitim gibi temel

ithtiyaclarini karsilanabilmektedir (Kanu, 2008).

Miiltecilerin sosyallesme imkanlar1 da genellikle sinirhidir (Basak, 2011). Dil
bariyeri, kiiltiirel farkliliklar ve ayrimcilik gibi faktorler, miiltecilerin yeni topluma
uyum saglamasmi ve yerel halkla kaynasmasini zorlastirabilmektedir (Sayin,
Usanmaz, Aslangiri, 2016). Go¢menler genellikle daha iyi ekonomik firsatlar
bulmak, egitim imkénlarmma erismek veya yasam kosullarini iyilestirmek gibi
nedenlerle iilkelerinden ayrilmakta, uluslararasi korumaya ihtiyagc duymamakta ve
ekonomik ihtiyaglarini kendileri karsilamaktadir (Olcay, 2012). Go¢menler ise kendi
etnik topluluklarindan daha fazla destek alma imkanlarina sahiptirler. Go¢menler
genellikle kendi iilkelerinden gelen diger insanlarla bir araya gelerek dernekler,
vakiflar ve diger kuruluglar olusturabilmekte ve sosyallesme ihtiyaglarini
karsilamaktadirlar. Dil 6grenme kurslarina katilabilir, yerel topluluk etkinliklerine

katilabilir ve yeni arkadaslar edinebilmektedirler (Strekalova ve Hoot, 2008).



2.3 Tiirkiye’de Miilteciler

Tiirkiye, cografi konumu ile tarihi boyunca goglere ev sahipligi yapmasiyla
koklii bir go¢ gelenegine sahiptir (Ozpolat, 2019). Bu gelenek, sadece smir kapilarini
acmakla siirli kalmayip, géocmen ve miiltecileri topluma entegre (biitiinlesmis,
uyumlu hale getirilmis, dahil edilmis) etmek ve onlara insan onuruna yakisir bir
sekilde yasam imkan1 sunmak igin gesitli politikalar ve uygulamalar gelistirmeyi de

icerir (GIGM, 2016).

Tiirkiye'nin sosyolojik yapisi, asirlar boyunca farkli cografyalardan gelen
bireyleri agirlamis olmanin sonucu sekillenmis koklii birgok kiiltiirliiliik gelenegi
lizerine insa edilmistir. Bu gelenek, Osmanli Imparatorlugu'nun kurulusuna kadar
uzanmaktadir (Kap, 2014). 1492 yilinda Yahudilerin Osmanli topraklarina
getirilmesi, bu gelenegin ilk 6nemli drneklerinden biridir. Daha sonraki donemlerde
de, 1700’lerin basinda Isve¢ Kral1 Sarl’mn yaklasik 2 bin kisilik bir grupla Osmanl1’ya
iltica etmesi, Macar Ozgiirliik Savasi’'mi kaybedenlerin Osmanli topraklarina gog
etmesi gibi birgok goc dalgasi yasanmistir. Cumhuriyet doneminde de Tiirkiye,
goclere ev sahipligi yapmaya devam etmistir. 1922'de Yunanistan, Balkanlar ve
Almanya'dan yaklagik 1 milyon 185 bin kisinin go¢ etmesi ve 1988-2000 yillart
arasinda Irak, Bulgaristan, Bosna ve Kosova'dan gelen yaklasik 900 bin gogmen, bu

durumun en 6nemli érnekleridir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2020).

Glinlimiizde ise Tirkiye, i¢ karisikliklar, savas ve diger nedenlerden Otiirii
tilkelerinden go¢ etmek zorunda kalan milyonlarca insana ev sahipligi yapmaktadir.
Ozellikle Suriye'den gelen 3.6 milyon Suriyeli ve 330.000'den fazla kayitl miilteci,
bu durumun en ¢arpict gostergesidir. Tiirkiye'nin gdgmen ve miiltecilere yonelik bu
yaklasimi, tarihi boyunca goclere agik bir toplum olmasinin ve insani degerlere
bagliliginin bir sonucudur. Bu gelenek, glinlimiizde de devam etmekte ve Tiirkiye'yi
gdgmenler ve miilteciler icin 6nemli bir siginma yeri haline getirmektedir (GIGM,

2020; Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR), 2020).

Tiirkiye, Suriye'de yasanan i¢ savastan kacan milyonlarca miilteciye ev
sahipligi yapmaktadir. Bu miiltecilere yonelik yaklasimi, "acik kap1 politikas1" olarak
bilinir ve uluslararas1 alanda takdir gormektedir (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi,

[TBMM], 2012).



2.4. Suriyeli Cocuklarin Tiirkiye’de Yasadiklar1 Uyum Sorunlari

Miilteci cocuklar, misafir olarak bulunduklari1 iilkelerde bir¢ok zorlukla
karsilasmaktadirlar. Miilteci cocuklar, yeni bir ortamda kendilerini giivende
hissetmekte zorlanabilir ve ihtiya¢ duyduklar1 hizmetlere nasil eriseceklerini
bilememektedirler (Kap, 2014). Miilteci aileler genellikle yoksuldur ve ¢ocuklarinin
temel ihtiyaglarini karsilamakta giigliik ¢cekmektedirler. Miilteci ¢ocuklar, yeni bir dil
O0grenmek icin ¢aba sarf etmek zorundadir ve bu durum egitime erigimlerini ve
sosyallesmelerini zorlastirabilmektedir (Karakus, 2019). Miilteci ¢ocuklar, yeni bir
kiiltiirin geleneklerine ve goreneklerine uyum saglamak zorunda oldugu i¢in ve bu
durum kimlik karmasasina yol agabilmektedir (McBrain, 2005). Bu zorluklara ek
olarak, miilteci ¢ocuklar savasin travmatik etkilerini de yasamaktadir. Bu durum,
onlarda kaygi, depresyon ve post-travmatik stres bozuklugu (PTSD) gibi psikolojik
sorunlara yol acabilmektedir (Behnia, 2001). Savas, yoksulluk, dogal afetler ve siyasi
baskilar gibi faktorler, milyonlarca insani evlerini terk etmeye ve yeni bir topluma
go¢ etmeye zorlamaktadir. Bu goc¢ hareketleri, gog¢menlerin ve ailelerinin
hayatlarinda dramatik degisikliklere yol acarak, hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde bir¢ok sorunu beraberinde getirmektedir (Yildiz, 2018). Savas, yoksulluk ve
zuliim gibi trajedilerden kagmak zorunda kalan milyonlarca miilteci ¢cocuk, normal
bir ¢ocukluk yasama sansini kaybedebilmektedir. Bu masum c¢ocuklar, akranlarinin
aksine, oyun oynamak, egitim gérmek ve sevdikleriyle vakit gegirmek gibi ¢ocukluk

doneminin temel zevklerinden mahrum kalmaktadirlar (Copur, 2019).

Suriyeli miilteci ¢ocuklar, yeni bir topluma ve kiiltiire uyum saglamak i¢in
cesitli miicadelelerle karsi karsiya kalabilmektedirler. Solak ve Celik (2018)’in
yapmis oldugu calismada, dil probleminin miilteciler i¢in en temel engellerden biri
oldugunu ortaya koymaktadir. Miilteci 6grenciler, dil problemleri nedeniyle egitimde
ve sosyal uyumda zorluk yasamaktadir (Morali, 2018). Milli Egitim Bakanligi, bu
kapsamda mevcut olan bu problemleri ¢ézmek icin Tiirk¢e kurslar vasisatisyla,
ogretmen egitimleri ve psikososyal destek gibi ¢alismalar yapmaktadir (Ozdemir,

2016).
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Toplumda farkindalik g¢alismalar1 ve ailelerin destegi de bu problemlerin
¢dziimiinde olduk¢a &nemlidir (Ozcan, 2018). Gogmen cocuklar, yeni bir iilkeye
uyum saglarken ve egitim sistemine dahil olmaya ¢alisirken bir¢ok zorlukla
karsilagsmaktadir. Bu zorluklar, dil engeli, ayrimcilik, egitimde geride kalma ve
psikolojik problemler gibi gesitli sekillerde ortaya cikabilmektedir (Ozdemir, 2017).
Gogmen ailelerin ¢ocuklari, bu zorluklara kars1 daha savunmasizdir ve her acidan
problem yasama riski daha yiiksektir (Saritag vd., 2016). Miilteci ¢cocuklar, yeni bir
ortama uyum saglarken stres ve travma nedeniyle 6fke patlamalar1 ve saldirganlik
gibi davranis problemleri yasayabilmektedir. Uyum zorlugu yasayan g¢ocuklar ice
kapaniklik, okula adapte olamama ve ilgisizlik gibi problemler gosterebilmektedir.
Bu durum, derslere katilimi ve okul basarisini olumsuz etkiler (Topsakal vd., 2013).
Karakus (2019)'un arastirmasina gore, savas, go¢ ve maddi yetersizlikler nedeniyle
Tiirkiye'de egitimden mahrum kalan Suriyeli miilteci ¢ocuklar, olumsuz davraniglar
sergileme riski altindadir. Bu durum, 6fke, saldirganlik, i¢ce kapaniklik, depresyon ve
kaygi gibi duygusal ve davramigsal problemlere yol acabilmektedir. Egitimden
mahrum kalmak, bu c¢ocuklarin hem kendileri hem de toplum igin risk

olusturmaktadir.

2.5. Miiltecilere Yonelik Egitim Faaliyetleri

Gogmenlerin ihtiyaclari, sadece temel ihtiyaclarla sinirli degildir. Psikolojik,
sosyal ve kisisel gelisim ihtiyaglar1 da en az temel ihtiyaglar kadar dnemlidir (Olivos
ve Mendoza, 2010). Bu ihtiyaglarin hiyerarsik bir sirayla karsilanmasi, gégmenlerin
yeni topluma uyum saglamalarini, refah seviyelerini yilikseltmelerini ve mutlu ve
tiretken bir hayat slirmelerini kolaylastirmaktadir (Ersoy ve Turan, 2019). Miilteci
cocuklarin egitim imkanlarina erisememesi, sadece toplumumuz i¢in degil, tim
insanlik icin de bir problem teskil etmektedir (Seydi, 2014; Sarier, 2020). 2011
yilinda baslayan Suriye I¢ Savasi'ndan kacan milyonlarca insan, Tiirkiye'ye siginarak
yeni bir hayata baslama umuduyla goc¢ etmistir. Bu go¢ dalgasinin ilk yillarinda,
smirt gegen Suriyeliler yogunluklu olarak Tiirkiye'nin giineydogusundaki illere
yerlestirilmistir. Hiikiimet tarafindan da gecici konaklama imkanlar1 saglanmis ve
gida yardimlar1 yapilmistir. Savasin kisa vadede sona erecegi ve Suriyelilerin
iilkelerine donecekleri varsayimiyla, egitim baslangicta gegici barinma alanlarinda

saglanmistir (Amag, 2017). Suriye I¢ Savasi'min golgesinde Tiirkiye'ye sigman
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milyonlarca insan arasinda yer alan g¢ocuklar, egitime erisim konusunda Onemli
zorluklarla karsilasmistir. Tirkge bilmemeleri ve Tiirk egitim sistemine asina
olmamalari, bu zorluklarin basinda gelmektedir. Bu ihtiyaglar1 karsilamak igin,
Suriyeli birgok goniillii 6gretmen devreye girmistir. Kendi ¢ocuklari ve diger miilteci
cocuklar icin egitim imkani sunan bu 6gretmenler, genellikle Suriye'de egitim almis
veya Ogretmenlik yapmis kisilerden olusmakta ve Arapca miifredatli dersler ve
Tirkge dil egitimi vererek, miilteci ¢ocuklarin egitime devam etmelerini saglamaya
calismiglardir. Fakat goniillii 6gretmenlerin 6zverili ¢aligmalar1 tek basina yeterli
olmamistir (Ozer vd., 2016). Yerel ydnetimler, ulusal ve uluslararasi kuruluslar da bu
siiregcte Onemli rol oynamistir. Egitim materyalleri, altyap1 destegi ve finansal kaynak
saglayarak goniillii 6gretmenlerin ¢abalarini desteklemistir. Bazi kuruluslar ise kendi
biinyelerinde gecici egitim merkezleri kurarak miilteci ¢ocuklara egitim imkani
sunmustur. Ancak bu egitim faaliyetlerinin resmi bir statiiden yoksun oldugu da bir
gercektir. Goniilli 6gretmenler ticret almadan ve resmi bir sdzlesme olmadan
calismislardir. Egitim merkezleri de gecici ve yetersiz altyapiya sahip olmustur
(Ozpolat, 2019). Resmiyet eksikligine ragmen, Suriyeli goniillii 6gretmenlerin ve
destekleyici kuruluslarin 6zverili ¢aligmalari, miilteci ¢cocuklarin egitime erisimini
onemli dl¢iide kolaylastirmistir. Bu durum, umutsuzlugun hakim oldugu bir ortamda,

egitim 151¢1n1n sdonmemesine dnemli katkilarda bulunmustur (Emin, 2018).

2013 yilinda go¢ eden Suriyelilerin sayisi yaklasik 225 bine ulagmistir
(GIGM, 2020). 2013 yilindan sonra Suriye'den Tiirkiye'ye gd¢ eden Suriyelilerin
sayisinda artis olmasi nedeniyle barinma merkezleri yetersiz kalmistir. Suriyeliler
sehir merkezlerine go¢ etmeye baslamistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) bu duruma
kars1 26 Nisan 2013 tarihinde "Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye
Vatandaslarma Y&nelik Tedbirler" genelgesini, 23 Eyliil 2013 tarihinde "Ulkemizde
Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yonelik Egitim Ogretim
Hizmetleri" genelgesini yaymnlamistir. Bu genelgeler kapsaminda; Suriye kokenli
cocuklara barinma merkezleri disinda egitim imkani sunulmustur. Egitim, Milli
Egitim Bakanligi’nin belirledigi gecici egitim merkezlerinde ve MEB gozetimindeki
Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu tarafindan Arapca miifredatla

sunulmustur. Bu sayede Suriye kokenli ¢ocuklar kendi dil ve kiiltiirlerinde egitim
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gormis ve Tirk egitim sistemine uyum saglamalar i¢in gerekli adimlar atilmistir

(Karaman, 2018).

2014 yilinda Suriye krizi uzun vadeli bir sorun olarak goriilmeye
baslanmistir. Suriye kokenli gogmenlerin kalict oldugu kabul edilmistir (Salmasur ve
Sahin, 2020). Bu durum sonucunda: Uzun vadeli ve siirdiirtilebilir ¢6ziimler
gelistirilmeye baglanmigtir. "6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu"
ylrlirlige girmistir. "29153 sayil1 Gegici Koruma Yonetmeligi" yayimlanmistir. Bu
yonetmelik ile iilkemizde ikamet eden yabanci uyruklu ¢ocuklara sunulacak egitim
hizmetleri belirli bir standarda kavusturulmustur. Suriye krizi ve Suriye kokenli
gocmenlerin  durumu, Tirkiye'de go¢c ve miilteciler konusuna bakis agimizi
degistirmigtir. Bu durum, daha kapsayici ve siirdiiriilebilir politikalarin
gelistirilmesine yol agmistir (Emin, 2018). 2014 yilinda Suriye'de yasanan krizin
uzamasi ve gd¢menlerin kalict hale gelmesi, egitim alaninda da yeni diizenlemeleri
beraberinde getirmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
2014/1 sayili genelge yaymmlanmistir. Bu genelge, kamp disinda yasayan tiim
yabanct uyruklu sigimmaci c¢ocuklara devlet okullarinda veya gecici egitim
merkezlerinde egitim gorme imkam1 sunmustur. Bu sayede, daha Once egitim
imkanina erisemeyen bir¢ok Suriye kokenli ¢ocugun egitime katilimi saglanmistir.
Igisleri Bakanlig: tarafindan gecici kimlik belgesi bulunan gegici koruma
kapsamindaki her Suriye kokenli ¢ocuk, MEB'e baglh her tiir ve her kademedeki
okula kayit yaptirabilmistir. Bu sayede, kayit islemleri kolaylastirilmis ve biirokrasi
azaltilmistir. Genelge kapsaminda, yalnizca gegici egitim merkezlerinde degil, ayni
zamanda devlet okullarinda da Suriye kokenli c¢ocuklar icin Tirkge oOgretimi
oncelikli hale getirilmistir. Bu sayede, Suriye kokenli ¢ocuklarin Tiirkgeyi
ogrenmeleri ve Tiirk egitim sistemine uyum saglamalar1 kolaylastirilmigtir. Egitim
programi, Tiirk Egitim Sistemi kapsaminda uygulanan miifredata uygun sekilde
diizenlenmistir. 2014/1 sayil1 genelge, Suriye kokenli ¢ocuklarin egitim imkanlarina
erisimini 6nemli dl¢iide genisletmistir. Bu sayede, bir¢ok cocugun egitime katilimi
saglanmis ve gelecekleri i¢in bir umut 15181 yakilmistir. Genelge, Tiirkiye'nin egitim
sisteminin gogmenleri kapsayict hale gelmesinde 6nemli bir adim olmustur (Cakmak,

2018).
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2.6. Tiirkiye’de Yasayan Suriyeli Miilteci Cocuklarin Egitim Durumlan

Birlesmis Milletler verilerine gore, diinya genelinde temel haklardan mahrum
kalanlarin biiyiik bir kismin1 ¢ocuklar olusturmaktadir (UNHCR, 2020). Tiirkiye, go¢
eden c¢ocuklarin egitim hakkini ¢esitli diizenlemelerle glivence altina alarak temel

ihtiyaclarindan biri olan egitime erigimlerini saglamistir (Erdem, 207).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi, BM Cocuk Haklar1 Sézlesmesi ve Avrupa
Insan Haklar1 Sozlesmesi gibi uluslararasi belgeler, egitim hakkini teminat altina
alarak bu hakki kabul eden devletlere 6nemli sorumluluklar yiiklemistir (Karaman,
2018). Her ¢ocugun temel hakki olan egitim, 1966 tarihli Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sozlesmesi (ICESCR) ve 1948 tarihli Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi ile ayrim yapilmaksizin ve iicretsiz olarak tiim bireylere
saglanmas1 gereken bir hak olarak giivence altina alinmistir. Temel egitim, her
bireyin ayrim gozetmeksizin sahip oldugu bir haktir ve bu hak tiim egitim
seviyelerini kapsar (ICESCR, 2020). 1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CHS), her
cocugun, savastan etkilenen ve go¢men cocuklar da dahil olmak {izere, ayrim
gbzetmeksizin egitim hakkina sahip oldugunu acik¢a belirtmektedir (UNICEEF,
1990). 1951 Miiltecilerin Hukuki Durumu Cenevre Sozlesmesi'nin 22. Maddesi,
miiltecilere egitim hakki da dahil olmak {izere temel haklarda yerli halkla esit haklar
tanimaktadir. Bu hak, Birlesmis Milletler Antlasmasi ve 1948 Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi'nde yer alan temel Ozgiirlikler ve ayrim gdzetmeksizin temel
ihtiyaclara erisim hakki ilkesiyle de teyit edilmektedir. Tiirkiye'de 3 milyondan fazla
Suriyeli miilteci yastyor ve bunlarin yaklasik yaris1 18 yas alti. Bu durum, miilteci
cocuklara yonelik egitimin hayati 6nem tasidigini gostermektedir (Sever, 2020).
2012'de Milli Egitim Bakanligy, ilk defa kamplarda Tiirk¢e miifredatli okullar agarak
iilkemizdeki miiltecilere yonelik egitim caligmalar1 baslatmistir. Fakat Suriyeli
miilteci ¢cocuklarinin bu okullara katilimi diisiik olmustur. Arapca miifredath okullar
acildiginda ise katilimda artis gézlemlenmistir. Bunun sebebi, miilteci ailelerin kisa
stirede iilkelerine doneceklerini diisiinerek Tiirkge 0grenmenin gerekli olmadigini

diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir (SETA, 2016).

AFAD onciiliigiinde ve UNICEF destegiyle kamplarda ilkokul ve ortaokul

seviyesinde egitim veren okullar agilmis ve MEB tarafindan denetlenmistir. Bu
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okullarda okullasma oranit %90'a yaklasirken, kamp disinda yasayan miiltecilerin
okullagsma oran1 oldukg¢a diisiik olmustur. Sehre gé¢ eden Suriyeli miilteci sayisinin
artmasi, kamp disindaki egitim ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir. 222 sayili
[Ikdgretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi gibi bir¢cok yasal diizenleme, egitimin her ¢ocugun hakki
oldugunu ve her tiirlii mifredatin olusturulurken c¢ocugun yararinin gézetilmesi

gerektigini acikca vurgulamaktadir (MEB, 2014).

2.7. Miilteci Cocuklarin Egitiminin Onemi

Nicolai ve Triplehorn (2003), egitimin Ogrencilerin kendilerini degerli
hissetmelerine imkan sagladigini; ayrica bireylerin yeteneklerini gelistirme ve sosyal
baglar kurma gibi bir¢cok yoniiyle koruyucu bir rol iistlendigini belirtmektedir. Simsir
ve Dilmag (2018), egitimin giivenilir ve nitelikli yollarla sunulmasinin c¢ocuklari
sOmiirii ve istismara kars1 koruyabilecegini ifade etmektedir. Cocuklara nitelikli ve
giivenli egitim saglanmasi, onlari her tiirli olumsuzluktan uzaklastirmaktadir.
Ayrica, okullarin miilteci ¢ocuklar ve aileleri ile yerel halk arasinda uyum siirecini
kolaylagtiran bir koprii gorevi gordigii belirtilmistir (Olivos & Mendoza, 2010).
Sarter (2020), hem yerel hem de miilteci 6grencilerin nitelikli egitim almasinin,

olumlu gelisimlerinin temel kosulu oldugunu 6ne stirmektedir.

Miilteci ¢ocuklarin ailelerinden ayr1 kalmalart ya da ebeveynlerini
kaybetmeleri, fiziksel veya duygusal travmalar yasamalar1 ve onlara rehberlik edecek
birilerinin olmamasi, bu ¢ocuklarda kaybolmusluk hissi ve toplumdan dislanma
duygusunu artirmaktadir (Berry (1997). Kendi vatanlarindan uzak kalan miilteci
cocuklar, goc ettikleri iilkelerde kriz veya acil durumlarla karsilastiklarinda
Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine benzer sekilde oncelikli olarak saglik, barinma,
korunma ve giivenlik gereksinimlerinin karsilanmasina ihtiya¢ duymaktadir (Yaylact
vd., 2017). Bu temel ihtiyaclarin karsilanmasinin ardindan egitim gibi diger
ihtiyaclarin ele alinmasi gerekmektedir. Bu noktada, gé¢ edilen devletin hem insani
sorumluluklart hem de politik misyonlar1 dogrultusunda bu ihtiyaclarin planlanmasi

ve kargilanmasi biiyiik onem tagimaktadir (Seker & Aslan, 2015; Pigozzi, 1999).

Bu baglamda Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumlarini

saglamak i¢in politika gelistirme ihtiyact 6nemli bir giindem konusu olmustur. Milli
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Egitim Bakanlig1 bilinyesindeki 18 milyon Tiirk 6grenci dikkate alindiginda, her 5
o0grenciden 1’inin Suriyeli oldugu belirtilmektedir (Ama¢ & Yasar, 2018b).
Tirkiye'deki Suriyeli miiltecilere, 2014 yilindan itibaren Gegici Egitim Merkezleri
(GEM) veya devlet okullarinda egitim alma hakki taninmis, ancak 2016 itibartyla bu
stire¢c degistirilmigtir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine tamamen uyum
saglanmas1 amaciyla 2019 yilindan itibaren GEM'’lerin kapatilmast ve bu
ogrencilerin devlet okullarina yonlendirilmesi planlanmistir (MEB, 2017). Bu
kapsamda, Suriyeli ve diger egitim ¢agindaki miilteci 6grencilerin, Milll Egitim
Bakanligi’na bagh resmi okullara kayit islemleri stirdiirilmistiir. MEB, 2016-2017
egitim-0gretim yilindan itibaren Suriyeli 6grenciler i¢in "Kapsayict Egitim" modelini
uygulamaya koymustur. Ozcan (2018), bu modelle sadece Tiirkge dgretiminin degil,
aynit zamanda ayrimciligi onlemeyi ve farkliliklar1 dikkate alarak etkili bir egitim

ortam1 olusturmay1 hedeflemenin gerektigini vurgulanmstir.

Suriyeli o6grencilerin  egitim siirecinde bazi problemler yasandigi
goriilmektedir. Bu sorunlar arasinda dil engeli, kiiltiirel uyum zorluklari, velilerin
egitim konusundaki ilgisizlikleri ve ders materyallerinin yetersizligi yer almaktadir
(Ama¢ & Yasar, 2017; Aykiri, 2017; Ama¢ & Yasar, 2018a). Ayrica, miilteci
ogrencilerden bazilar1 yeniden yerlestikleri egitim ortamlarinda bireysel ve sosyal
acidan ilerleme kaydedebilmekteyken, bir kismi yasadiklari go¢ deneyimlerinin

etkisiyle ¢esitli zorluklarla karsilagsmaktadir (Sever, 2020).

Londra’daki ilkokullarda egitim alan miilteci ¢ocuklar iizerine yapilan bir
arastirmada, bu ¢ocuklarin yaklasik yarisinin savas ortaminda biiyiidiikleri ve savasin
siddetli etkilerine maruz kaldiklar1 tespit edilmistir (Gibbs, 2014). Bu durumun,
cocuklarda hem zihinsel hem de fiziksel problemlere yol actigi belirlenmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, bu ¢ocuklarin dil 6grenme giicliikleri, okuma-yazma
eksiklikleri, dikkat daginikligt ve hiperaktivite gibi sorunlarla karsilastiklar
goriilmiistiir. Ayrica, kaygi ve endise icinde yasamaktan kaynaklanan ozgiliven
eksikligi, travma sonrasi stres bozuklugu ve diger psiko-sosyal uyum problemleri

yasadiklar da ifade edilmistir (Sever, 2020).

Ozer ve arkadaslar1 (2016), miilteci ¢ocuklarin savas ortaminda biiyiiyen ve

risk altinda olan en hassas gruplardan biri oldugunu vurgulamistir. Ferris ve
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Winthrop (2010), miilteci cocuklar ve genglerin psiko-sosyal gelisiminde egitimin
olumlu bir rol oynadigin1 ve bu ¢ocuklara daha iyi bir yasam i¢in umut sundugunu
ifade etmistir. Ayrica, go¢ edilen toplumun miiltecilere yonelik diislince bigimi ve
yaklagim seklinin, miiltecilerin uyum silirecinde belirleyici bir etkisi oldugu

belirtilmistir (Bourgonje, 2010).

Miilteci ¢ocuklarin topluma uyum saglamasinda ve hayata tutunmalarinda
egitim ve okullasmanin énemli bir rolii vardir. Ozdemir (2017), egitimin miilteci
cocuklarin  savas  travmalarindan  uzaklagmalarina, kendilerini  giivende
hissedebilecekleri bir ortam olusturmalarina ve sosyallesmelerine yardime1 oldugunu
belirtmistir. Watkins (2013) ise miilteci ¢ocuklarin karsilastiklar: sorunlarin egitimle
asilabilecegini ve yeniden hayata tutunmalarinin egitimle miimkiin olabilecegini
ifade etmistir. Neugebauer (2013), miiltecilerin diger gé¢men gruplarina kiyasla
fiziksel, psikolojik ve cinsel taciz risklerine daha fazla maruz kalabilecegini
vurgulamig, bu nedenle egitime erigimlerinin kritik oldugunu belirtmistir. Bu
¢ocuklarin okula devam edememesi durumunda istismar ve kotii muamele riskinin
arttigina, bunun da travma sonrasi stres bozuklugu semptomlarina ve psikolojik

sorunlara yol acabilecegine dikkat ¢cekmistir (UNESCO, 2011).

Egitime erisemeyen miilteci ¢ocuklarin gesitli risklerle karsi karsiya kaldiklar
ifade edilmektedir. Bu riskler arasinda ¢ocuk isciligi, erken yasta evlilik ve cesitli
olumsuz gruplara yonelme gibi sorunlar yer almaktadir. Watkins ve Zyck (2014),
egitimden yoksun kalan genclerin radikal gruplardan olumsuz sekilde etkilenme
olasiligmin bulundugunu ifade etmis ve miilteci ¢ocuklarin egitimle bulusturulmasi
ve bu siirecte karsilasilan sorunlarin tespit edilerek ¢ozliime ulastirilmasi, bu

dezavantajli gruplarin topluma kazandirilmasinda temel bir gereklilik belirtmistir.

2.8. Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilimleri, 6grencilere dogal olaylar ve bilimsel gelismelerle ilgili temel
kavramlari, ilkeleri ve bilimsel diisiinme yontemini kazandirmay1 hedeflemektedir.
Bu baglamda, fen bilimleri dersi ve bu kapsamda yer alan diger dersler oldukca
onemli bir yere sahiptir (Costu ve digerleri, 2007). Dogadaki olaylar1 gézlemleme
yoluyla cevrelerini ve diinyay1 anlamaya calisan 6grenciler, bu siiregte edindikleri

bilgileri fen bilimleri disiplini altinda 6grenmektedir. Ogrencilerdeki mevcut bilgiler
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cogunlukla gozlemler sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle

olusmaktadir (Moralar, 2012).

Fen bilimleri; fizik, kimya ve biyoloji gibi alanlarla baglantili olaylar
incelemeye ve bu olaylart kendi biitiinliigli i¢inde agiklamaya odaklanan bir bilim
dali olarak tanimlanmaktadir. Cepni ve ¢alisma arkadaslar1 (2010), fen bilimlerini
dogay1 ve dogal olaylar sistemli bir bicimde arastiran, heniiz gézlenmemis durumlari
da Ongdrmeye calisan bir alan olarak tanimlamiglardir. Giinlik yasamda
karsilastigimiz durumlar ve dogadaki olaylar, fen bilimlerinin temel konularimni
olusturdugu icin fen, hayatin vazge¢ilmez bir parcasi haline gelmistir. Bu alan, hem
canli hem de cansiz doga ile ilgilenirken olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler,
kuramlar ve doga yasalarini icermektedir. Fen bilimlerinin temel amaci ise bu
baglamda dogay1 anlamak ve agiklamak olarak 6zetlenmektedir. Bu anlamda fen
bilimleri egitimine verilen dnemi artirma c¢abalari, lilkelerin politik hedefleri arasinda

yer almaktadir (Kaptan, 1998).

Glintimiizde bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi bir diinyada, fen bilimleri
egitimi, iilkelerin bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelisimini desteklemede onemli
bir rol oynamaktadir. Bu egitim, teknoloji iireten, bilimi kavrayan ve yasam boyu
ogrenmeye istekli bireyler yetistirilmesine olanak tanimaktadir. Bu nedenle, fen
bilimleri egitiminin 6nemi pek ¢ok c¢alismada vurgulanmistir (Glynn ve Muth, 1994;

Bybee ve Fuchs, 2006; Es ve Sarikaya, 2010; Karamustafaoglu, 2010; Kilig, 2019).

Bulut (2010), 2000’li yillarin basindan itibaren fen bilimleri egitiminde
onemli degisimlerin basladigini ve miifredatta Ogrenci merkezli yaklasimlarin
benimsenerek ciddi adimlar atildigini ifade etmistir. 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB), ilkdgretim programinda bir degisiklik
yaparak, "Fen Bilgisi" dersinin adin1 "Fen ve Teknoloji" olarak degistirmistir. Bu
degisiklik, teknolojinin giinlik yasamin vazgec¢ilmez bir unsuru haline geldigini
acikca ortaya koymustur. Taslak program ilk olarak 9 farkli ildeki 120 pilot okulda
uygulanmis ve alman olumlu geri bildirimlerin ardindan iilke genelinde

yayginlastirilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007; Kirikkaya, 2009).
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Ancak, 21. ylizy1l becerilerinin yeterince yer almamasi, uygulamada
karsilagilan sorunlar ve kazanim sayisinin fazlaligi gibi nedenlerle, program 2013
yilinda gilincellenmis ve dersin ad1 "Fen ve Teknoloji" yerine "Fen Bilimleri" olarak
degistirilmistir (Cepni, 2005). Bununla birlikte, uluslararasi degerlendirmelerden
TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ve PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) beklenen sonuclarin alinamamast,
bilim ve teknolojideki hizli degisim gibi etkenler nedeniyle program 2017 yilinda
yeniden revize edilmistir. Besinci smiflarda pilot uygulamalar gergeklestirilmis,
alinan geri bildirimler dogrultusunda diizenlemeler yapilmis ve 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda tim sinif diizeylerinde uygulanmaya baslanmistir (Cengiz, 2019;

Sara¢ ve Yildirim, 2019; Solak, 2020).

2.9. Fen Bilimleri Dersinin Onemi ve Amac

Bilim, farkli kaynaklar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmistir. Russell
(2016), bilimi, gozlem ve gozleme dayali akil yiiriitme yoluyla 6nce diinya ile ilgili
olgulari, ardindan bu olgular arasindaki yasalar1 kesfetmeye yonelik bir ¢aba olarak

tanimlamaktadir.

Topsakal (1999), fen kavramini, bilimsel bir diisiince bigimine sahip olma ve
bu diisiinceyi ifade edebilme yetenegi olarak tanimlamistir. Fen bilimlerini anlamak,
dogadaki ilkeleri, doga yasalarini, olgular1 ve kuramlar1 kavrayarak bunlar1 uygulama

becerisi gelistirmeyi ve giinliik yasamda kullanabilmeyi gerektirmektedir.

Es ve Sarikaya (2011), fen okuryazarligimmin her birey i¢in tasidigr 6neme
dikkat ¢cekmislerdir. Gelismis iilkelerin fen okuryazarligina 6nem vererek bu alana
zaman ayirdiklar1 ve bu sayede egitim kalitesini artirdiklar ifade edilmistir. Ayrica,
tilkelerin kalkinmasinda ve gelismesinde fen bilimlerinin oynadig: kritik rol, Ayas

(1995) tarafindan vurgulanmustir.

Giliniimiiziin teknolojik gelismelerle sekillenen diinyasinda, bu ilerlemeleri
yakalayabilmek ve anlamlandirabilmek igin fen bilimleri egitimine biiyilk 6nem
verilmelidir. Her toplum, ¢agin gerisinde kalmamak ve gelecegini gilivence altina
almak adina fen bilimlerini en iyi sekilde 6grenmelidir. Diinya siirekli bir degisim ve

gelisim igerisindedir; bu nedenle gerceklestirilen yenilikleri ve buluslar1 yakindan
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takip etmek son derece onemlidir. Teknolojik gelismelerden geri kalmamak icin kisa
siirede bu yeniliklere uyum saglamak ve yeni teknolojiler tiretebilmek de gereklidir.
Bu baglamda, soyut diisiinme becerisi gelismis, slirekli 6grenmeye agik, aragtirmaci
ve farkli alanlarda uzmanlik gelistirebilen bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Bu
niteliklere sahip olan milletler, uluslararasi ekonomik ve teknolojik rekabette One
ctkma sansini elde ederler. Fen bilimlerindeki ilerlemeler, bireysel gelisimin yani sira

toplumsal diizeyde sosyal ve ekonomik katkilar saglamaktadir (Akgiin, 1995).

Fen bilimleri, 6grencilere ¢esitli beceriler kazandirma potansiyeline sahiptir.
Bu ders sayesinde, teknolojiye hdkim ve yetkin bireyler yetistirmek miimkiindiir.
Ayrica fen bilimleri, 6grencilerin bilgi ve teknoloji cagindaki degisim ve gelismeleri

anlamalarina olanak tanimaktadir (Hanger ve digerleri, 2003; Solak, 2020).

Fen bilimleri, MEB’e gore (2013), diinyay1 fiziksel, biyolojik ve kimyasal
yonleriyle anlamay1, agiklamay1 ve tanimlamay1 amaglayan bir diisiince ve arastirma
yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bu siirecte deneysel olg¢iitler, siirekli sorgulama ve
mantikli diisinme esas alimmaktadir. Bagka bir ifadeyle fen bilimleri, bilimsel
bilgilerin hipotezler araciliiyla sinanmasi, arastirma yontemlerinin gelistirilmesi,
bilginin gegerliligi ve dogrulugunun sorgulanmasini igeren bir disiplin olarak ele

alinmaktadir (Temiz, 2001).

Stiren’e (2008) gore fen bilimleri dersi, dgrencilerin 6grenme siireglerinde
motivasyonlarint  artirarak merak duygusunu en {ist dilizeye ¢ikarmayi
hedeflemektedir. Ayrica, fen bilimleri derslerinin, bireylerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesi ve giinliik hayatta karsilasilan zorluklarla bas edebilme
yeteneklerini giiclendirmesi agisindan onemli oldugu belirtilmistir (Cakmak, 2018;

Solak, 2020).

Kaptan (1999), fen egitiminin dogayla ilgili sorulara yanit bulmay1
hedefledigini ifade etmektedir. Hanger ve arkadaslari (2003), bilgi ve teknoloji
caginda hizli degisim ve gelismelere uyum saglayabilen, teknolojik yenilikleri takip
ederek bunlardan fayda saglayan bireyler yetistirmenin fen bilimleri egitiminin temel

amagclarindan biri oldugunu vurgulamistir. Cepni (2005) ise fen bilimleri dersinin,
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Ogrencilere motor beceriler kazandirmanin yani sira teknoloji alaninda mesleki bir

temel olusturulmasina katki saglamasi gerektigini dile getirmistir.

Sifoglu (2007), fen bilimleri egitiminin temel amacinin, bireylerin giinliik
olaylar arasinda baglanti kurabilen ve bu olaylar1 anlamlandirarak iliskilendirebilen
bir bakis agisina sahip olmalarin1 saglamak oldugunu vurgulamaktadir. Milli Egitim
Bakanligi’nin (2005) belirttigi fen bilimleri egitimi hedefleri arasinda ise, teknolojik
gelismeleri takip eden, diinya iizerindeki diger canlilarin yasamini anlayabilen,
cevresine ve topluma duyarlt bireyler yetistirmek ve bilgiyi etkili bir sekilde

kullanabilen bireyler kazandirmak 6nemli bir yer tutmaktadir.

Cil ve Cepni’nin (2012) belirttigi gibi, diger egitim sistemlerinde oldugu gibi
fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda fen okuryazarliina dncelik verilmektedir.
Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligi (2018) tarafindan hazirlanan fen bilimleri
Ogretim programinin temel hedeflerinden biri, tiim bireylerin fen okuryazari olarak

yetistirilmesidir.

Fen okuryazarligi, bireylerin toplumda yetenekli ve sorumluluk sahibi
bireyler olarak yetismesine katki saglayan; bilimin dogasini anlamalarini, ekonomik,
politik ve toplumsal konularda mantikli diistinme becerilerini gelistirmelerini
destekleyen onemli bir kavramdir (Cepni ve arkadaslari, 2003). Topsakal (2005) ise
fen okuryazarligini; elestirel diisiinebilen, aragtirma ve sorgulama aligkanligina sahip,
karsilastig1 problemleri ¢ozebilen ve hayat boyu 6grenmeyi siirdiirebilen bireylerin

yetismesi olarak tanimlamaktadir (Giiney, 2019).

Fen 0gretiminin amaci, bilimsel bilgilerin giinliik yasamla baglant1 kurularak
anlagilmasini saglamaktir. Bu baglamda, smif ortamlarinda fen bilimleriyle ilgili bir
atmosfer olusturulmast ve fen konularinin bireylerin yasadigi sosyal meselelerle
iligkilendirilmesi Onemli bir hedef olarak kabul edilmektedir. Ayrica, fen
okuryazarlig1 gelismis bireylerin yetistirilmesi ve dgrencilerin derse etkin bir sekilde

katilim saglamasi da temel amaglar arasinda yer almaktadir (Giirdal, 1992).
2.10. Fen Bilimleri Dersinde Motivasyon Ilgili Yapilan Cahsmalar

Motivasyon, psikoloji, sosyoloji ve bir¢ok farkli disiplinde temel bir kavram

olarak ele alinmakta olup, literatirde ortak bir ¢alisma alam1 olarak
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degerlendirilmektedir (Usher & Kober, 2012). Genel anlamda motivasyon, bireyi
belirli bir davranisa yonlendiren, davranisin siddetini ve siiresini etkileyen, ayni
zamanda siirekliligini saglayan igsel ve digsal faktorlerin biitiintidiir. Motivasyonun
varligint gosteren temel unsurlar arasinda davranisin aktif ve dinamik bir siire¢
olmasi, belirli bir enerji harcanmasi, davranistaki degisimlere kars1 gosterilen direng

ve siireklilik gibi faktorler yer almaktadir (Akbaba, 2006).

Bireyler, giinliik hayatta kendilerine yararli olacagina inandiklar1 bilgileri
daha kolay 6grenmekte ve benimsemektedir. Bu nedenle, 6grenme siirecinde sunulan
bilgilerin 6grenci tarafindan islevsel ve gerekli goriilmesi biiyiik 6nem tagmaktadir.
Bu durum, oOgrenme istegini arttirmakta ve motivasyonun artmasina katki

saglamaktadir (Cepni, 2016).

Etkili bir 6grenme siireci i¢in O6grencinin gereksinim duydugu bilgi ile
O0gretmenin aktarmay1 amacladigl bilginin Ortiismesi kritik bir unsurdur. Bu uyum
saglandiginda bireyler Ogrenmeye goniillii olarak katilim  gostermektedir.
Dolayisiyla, 6gretim siirecinde 6grencilerin 1lgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 géz Oniinde

bulundurulmali ve ders igerikleri buna uygun sekilde diizenlenmelidir (Cepni, 2016).

Ogrenci motivasyonu igsel ya da dissal olabilir. i¢sel motivasyon, bireyin bir
konuyu ilgi ve merakla Ogrenmeye istekli olmasi anlamina gelirken, digsal
motivasyon genellikle ddiiller veya notlar gibi dis tesvik unsurlarina dayanmaktadir.
Fen bilimlerinde digsal motivasyonun saglanmasi siirecinde oOgretmenlerin ve
ebeveynlerin rolleri biiyiik 6nem tagsmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin motivasyon
ve davranislari, 6grencinin 6grenme siirecine katilimini dogrudan etkileyen unsurlar

arasindadir (Taneja, 2016).

Miilteci g¢ocuklarin egitimi, Tiirkiye'de son yillarda 6nemli bir arastirma ve
politika alan1 haline gelmistir. Bu alanda yapilan caligmalar, miilteci ¢ocuklarin
egitim sistemine uyumlarinda karsilasilan zorluklar1 ve bu zorluklarin asilmasi i¢in
gelistirilen stratejileri ortaya koymaktadir (Salmasur ve Sahin, 2020). Suna ve
arkadaglar1 (2021), Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumlarini
desteklemek amaciyla psikolojik destek, dil becerilerinin gelistirilmesi, aile destegi,

ders dis1 sosyal etkinlikler ve 6gretmen yeterliliklerinin 6nemini vurgulamaktadir.
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Sarman (2022), miilteci ¢ocuklarin egitimde karsilastiklar1 temel sorunlari; dil
engelleri, egitim materyallerinin yetersizligi ve ayrimcilik olarak siralamaktadir. Bu
sorunlarin varligi ¢ocuklarin egitim siireclerini olumsuz etkiledigi ve ¢6zliim igin

kapsamli politikalarin gerekliligi ifade edilmektedir.

Morali (2018), Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde karsilagilan sorunlari incelemistir. Arastirma, ¢ocuklarin duygusal
durumlari, hedef dilin yapisi, materyal eksiklikleri ve aile isbirligi gibi faktorlerin

Ogretim siirecini etkiledigini ortaya koymustur.

Soylu ve arkadaslar1 (2020), 6gretmenlerin kiiltiire duyarliliklarinin miilteci
cocuklarin okula uyum siireglerinde belirleyici oldugunu belirtmektedir. Kiiltiire
duyarli egitim yaklasimlarinin, Ogrencilerin egitim ortamina entegrasyonunu

kolaylastirdig: ifade edilmektedir.

Celik (2022), miilteci ¢ocuklara yonelik okul temelli biligsel aktivite
egitiminin, biligsel beceriler, akademik performans ve yasam Xkalitesi iizerinde
olumlu etkileri oldugunu gdstermistir. Bu tiir miidahalelerin, c¢ocuklarin egitim

stireglerine katki sagladigi vurgulanmaktadir.

Bozdag (2020), Suriyeli miilteci g¢ocuklarin psikolojik saglamliklar1 ve
kiiltiirlenme stratejilerini incelemistir. Arastirma, sosyal destek, okul aidiyeti ve umut

diizeyinin, cocuklarm psikolojik dayanikliliklarini artirdigimi ortaya koymustur.
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3. YONTEM

Arastirmada betimsel (tarama) model kullanilmigtir. Betimsel arastirmalar,
mevcut olay, durum ya da olgular1 derinlemesine inceleyerek mevcut durumun
fotografini ¢ekmeyi amaglar (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu arastirmada, Suriyeli
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari; cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
ekonomik gelir durumu, kardes sayisi, yasanilan yerlesim birimi ve ebeveynlerin

egitim durumu gibi degiskenler agisindan incelenmistir.

3.1.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Gaziantep Ili
Sehitkamil ve Sahinbey ilgelerinde bulunan resmi ortaokullarda 6grenim goren
Suriyeli 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise basit segkisiz

(rastgele) yontemle 842 kisilik katilimct grubu olusturmaktadir.

3.2. Veri Toplama Araclan

Arastirmada, nicel veri toplama yontemi benimsenmis ve veriler dl¢ek formu
araciligiyla toplanmistir. Suriyeli Ogrencilerin fen bilimleri dersine yo6nelik
motivasyonlarin belirlemek icin Isin, Akcay ve Kapici (2020) tarafindan gelistirilen

“Fen Ogretiminde Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.

3.2.1. Fen Bilimleri Dersine Yénelik Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik motivasyonlarmi degerlendirmek
amactyla hazirlanan dlgek, 22 maddeden olusmaktadir. Olgekte her madde igin
"Kesinlikle  Katilmiyorum",  "Katilmiyorum",  "Kismen  Katilmiyorum",
"Katiliyorum" ve "Kesinlikle Katiliyorum" secenekleri yer almakta olup,

Ogrencilerden uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir.

3.2.2. Ol¢ek Formu

Olgek formu vasitastyla ortaokul diizeyinde dgrenim géren 5., 6., 7. ve 8.
smnif Suriyeli (miilteci) 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari,
dersin giinliik hayatla iligkilendirilmesine yonelik diisiinceleri ve ders yontemlerine

kars1 motivasyonlar1 6l¢gmek amaglanmistir. Katilimcilardan goniilliiliik esasina gore
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katilim saglanmis ve veriler yalnizca bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilmak

izere toplanacagi katisimci gruba ifade edilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 23.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Oncelikle verilerin analize uygunlugunu uygunlugunu belirlemek
amaciyla normallik testleri yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore
(p < 0.05) , Skewness ve Kurtosis katsayilarinin £2 sinirlarinin diginda olmasindan
verilerin normal dagilim goéstermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle, analizlerde

parametrik olmayan istatistiksel testler tercih edilmistir.

e Mann-Whitney U Testi: ki grup arasindaki farkliliklar1 incelemek amactyla
kullanilmustir.

e Kruskal-Wallis H Testi: Ug veya daha fazla grup arasmdaki farkliliklar:
incelemek amaciyla uygulanmistir.

e Betimsel istatistikler kullanilarak, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

motivasyonlarinin belirlenmesi saglanmistir.

Bu yontemler araciligiyla, Suriyeli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon diizeyleri detayli bir sekilde analiz edilmis ve belirlenen degiskenlerle

iliskileri incelenmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde ¢aligmaya katilan Suriyeli (miilteci) 6grencilerin demografik

bilgiler ve fen dersine yonelik motivasyonlarina iligkin veriler sunulmustir.

Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyete Gore Dagilimlari: Calismaya katilan
842 Suriyeli miilteci 6grencinin 412’1 kiz 6grenci (%48,93), 430’u (%51,07) erkek

ogrenci olup ylizdesel dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
Kiz 412 48.93
Erkek 430 51.07

Tablo 1 incelendiginde, c¢aligmaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin
%51.07’sinin  erkek, %48.93’{iniin ise kiz oldugu goriilmektedir. Orneklem
olusturulurken, katilimcilarin cinsiyet dagilimimin %50-%50 oranina veya bu orana
mimkiin oldugunca yakin bir dengeye sahip olmasi hedeflenmistir. Calisma
sonucunda elde edilen oranlar, bu hedefe olduk¢a yakin degerler gostermistir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin yas gruplarina gére dagilimi Tablo

2'de verilmistir.

Tablo 2. Calismaya Katilan Ogrencilerin Yas Araligina Gore Dagilimlar

Yas Aralig1 Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
10-11 Yas 257 30.52
12-13 Yas 280 33.25
14 Yas ve Uzeri 305 36.22

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin %30,52’sinin (n=257) 10-11 yas
grubunda, %33,25’inin (n=280) 12-13 yas grubunda ve %36,22’sinin (n=305) 14 yas
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ve lizeri grupta yer aldig1 goriilmektedir. Caligmaya katilan Suriyeli miilteci

ogrencilerin smif diizeylerine gore dagilimi Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Calismaya Katilan Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Dagilimlar

Sinif Diizeyleri Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
6. Sinif 251 29.81
7. Smuf 285 33.85
8. Sinif 306 36.34

Tablo 3 incelendiginde, dgrencilerin %29.81’inin (n=251) 6. Sinif diizeyinde,
%33.85’inin (n=285) 7. Smif diizeyinde ve %36.34’liniin (n=306) 8. Sinif diizeyinde
yer aldigr goriilmektedir. Calismaya katilan Suriyeli miilteci Ogrencilerin ailede

yasayan kisi sayilar1 dagilimi1 Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Ailede Yasayan Kisi Sayisina Gore Dagihmlan

Ailede Yasayan Birey Sayisi Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
1 Kisi - -

2 Kisi - -

3 Kisi 127 15.08

4 Kisi 265 31.47

5 Kisi ve tizeri 450 53.44

Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin %15.08’inin (n=127) ailede yasayan
birey sayisit 3 kisi, %31.47’sinin (n=265) ailede yasayan birey sayis1 4 kisi ve
%353.44’lnlin (n=450) ailede yasayan birey sayist 5 kisi ve iizeri oldugu
goriilmektedir. Tabloya bakildiginda miiltecilerin genellikle kalabalik ailelerde
yasadig1 goriilmektedir. Caligmaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirkiye’de

yasadiklar stireye gore dagilimi Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkiye’de yasadiklar siireye gore dagihmlar

Tiirkiye’de Yasadiklar Siire Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
0-2 Y1l 141 16.75
3-5 Y1l 195 23.16
6-8 Y1l 324 38.48
9 Y1l ve Uzeri 182 21.62

Tablo 5 incelendiginde, &grencilerin %16.75’inin (n=141) Tiirkiye’de
yasadigt siire 0-2 yil, %23.16’sinin (n=195) Tiirkiye’de yasadigi siire 3-5 yil, ,
%38.48’inin (n=324) Tiirkiye’de yasadig1 siire 6-8 yil ve %?21.62’sinin (n=182)
Tiirkiye’de yasadig: siire 9 yil ve iizeri oldugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda
miiltecilerin genellikle 6 yil ve fiizerinde Tiirkiye’de yasadigi goriilmektedir.
Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin ailerinin Tiirkiye’de yasadiklar: siire

boyunca aylik gelir durumlar1 Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenci Ailerinin Tiirkiye’de Yasadiklar1 Siire Boyunca Ayhk Gelir
Durumlar

Aylik Gelir Durumlari Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
0-5000 TL 250 29.69
5000-15000 TL 287 34.09
15000 ve Uzeri 305 36.22

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin %29.69’inin (n=250) Tiirkiye’de
yasadiklar1 siire boyunca aylik gelir durumu 5000 TL ve altinda, %34.09’sinin
(n=287) Tiirkiye’de yasadiklar1 siire boyunca aylik gelir durumu 5000-15000 TL
arasinda, %36.22’inin (n=305) Tiirkiye’de yasadiklar1 siire boyunca aylik gelir
durumu 15000 TL ve fizerinde oldugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda
miiltecilerin genellikle asgari licretin altinda gelir seviyesinde oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan Suriyeli miilteci 0Ogrencilerin Tirkiye’de konut sahiplik

durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 7'da verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Tiirkiye’de Konut Sahiplik Durumlarina Gére

Dagilimlan

Konut Sahiplik Durumlar1 ~ Ogrenci Sayist Yiizdelik (%)
Kira 736 87.41
Kendi Evi 106 12.59

Tablo 7 incelendiginde, Ogrencilerin %87.41’inin (n=736) Tiirkiye’de
yasadiklar1 siire boyunca kirada kaldig, %12.59’unun (n=106) Tirkiye’de
yasadiklar siire boyunca kendi evlerinde kaldiklar1 goriilmiistiir. Tabloya gore kirada

kalan miilteci sayisinin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Motivasyonlarin Ortalama ve Standart Sapma Bulgulan

- ) : ) . . ) Ortalama Standart
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyon Ifadeleri
(X) Sapma

Ogrendigim fen bilimleri yasantimla iliskilidir. 4.1101 1.0252

Fen smavlarinda diger oOgrencilerden daha basarili olmak 49520 1.1205
isterim.

Fen bilimlerini 6grenmek ilgingtir. 4.0012 1.5801
Fen bilimlerinden iyi bir not almak benim i¢in dnemlidir. 4.8923 0.1568
Fen bilimlerini 6grenebilmek icin gerekli cabay1 gosteririm. 4.6564 0.9562
Fen bilimlerini iyi 6grenmemi saglayacak yontemler kullanirim. 4.0542 1.9137

Fen bilimlerini 6grenmek iyi bir i bulmamda yardimci olacak.  3.2568 1.8327

Fen bilimlerinden en yiiksek notu almam 6nemlidir. 44730 0.9908
Fen smavlarinda basarih olacagim konusunda kendime 13 ¢g32 1.1215
giivenirim.

Fen bilimlerini bilmek bana kariyer avantaji saglayacak. 3.9716 1.0725
Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok zaman harcarim. 4.1362 1.2075
Fen bilimlerini anlamak kariyerimde bana yarar saglar. 4.0101 1.0262
Fen deneylerinde ve projelerinde basarili olacagim konusunda 49111 0.1205
kendime giivenirim.

Fen bilimleri bilgi ve becerilerinde uzmanlagabilecegime 4 1012 1.6802
inanirim.

Fen bilimlerindeki buluslar hakkinda merakliyimdir. 4.9922 0.0567
Fen bilimlerinden en yiiksek notu alabilecegime inanirim. 4.5544 0.9451
Fen bilimlerinden alacagim not beni diistindiirtir. 4.1531 1.8226
Fen bilimlerini anlayabilecegimden eminim. 3.0569 1.7326
Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok c¢alisirim. 4.4731 0.9907
Fen bilimlerini kapsayan bir kariyerim olacak. 3.6833 1.1216

Fen sinavlar1 ve deneylerinde yiiksek puan almak benim igin 3 9726 1.0726
onemlidir.

Fen bilimleri problem ¢6zme becerilerini  kariyerimde 4 1363 1.2074
kullanacagim.

Genel motivasyon diizeyine yonelik maddelere gore tablo incelendiginde
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik genel motivasyonlariin yiiksek oldugu

goriilmektedir. Ortalama degerler cogunlukla 4’iin tizerinde olup, bu da 6grencilerin
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fen bilimleri dersine kars1 olumlu bir motivasyona sahip olduklarini gostermektedir.
“Fen bilimlerindeki buluslar hakkinda merakliyimdir.” “Fen bilimlerinden iyi bir not
almak benim i¢in 6nemlidir.” “Fen bilimlerinden en yiiksek notu almam 6nemlidir.”
“Fen bilimlerini 6grenmek i¢in ¢ok c¢alisirim.” Gibi yiiksek motivasyon igerikli
maddelere bakildiginda; Bu ifadeler, 0&grencilerin fen bilimlerine ydnelik
meraklarinin yiiksek oldugunu ve akademik basariy1 onemsediklerini géstermektedir.
Ayn1 zamanda, fen bilimleri dersinde yiiksek not almak ve basarili olmak 6grenciler
icin gliglii bir motivasyon kaynagidir. Bu durum, 6grencilerin basartya dayali dissal
motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Pintrich & Schunk,
2002). “Fen bilimlerini anlayabilecegimden eminim.” “Fen bilimlerini kapsayan bir
kariyerim olacak.” “Fen bilimlerini 6grenmek iyi bir is bulmamda yardimci olacak.”
Gibi diisiik motivasyon icerikli maddelere bakildiginda; Bu ifadeler dgrencilerin fen
bilimlerini anlama konusundaki Ozgiivenlerinin nispeten diisik oldugunu
gostermektedir. Ayrica, fen bilimleriyle ilgili bir kariyer planlama veya fen bilimleri
bilgisinin i bulmada avantaj saglayacagina dair inanclar1 diger ifadelere kiyasla daha
diisiik seviyededir. Ogrencilerin akademik basar1 odakli olduklar1 ve fen bilimleri

dersinden yiiksek not almak istedikleri gortilmektedir.

Tablo 9. Motivasyon Ol¢eginin Ortalama ve Standart Sapma Bulgular

Standart
N Minimum Maksimum Ortalama
Sapma
Fen Bilimleri Dersine
842 3.1578 49821 4.0511 2154

Y 6nelik Motivasyon

Arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore, fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon Olgeginin ortalama degeri 4.0511, standart sapmasi ise 0.2154 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglar, miilteci 6grencilerin (Suriyeli) fen bilimleri dersine karsi

genel olarak olumlu bir motivasyon sergilediklerini gostermektedir.

Calismada, elde edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Test
sonuglart Tablo 10'da sunulmustur. Kolmogorov-Smirnov testi, érneklem verilerinin

onceden tanimlanmis bir teorik dagilima (bu calismada normallik dagilimi)
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uygunlugunu degerlendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Giirbiiz ve Sahin, 2018).

Tablo 10. Normallik Testi Bulgular

Test of Normality
Kolmogorov-Smirnov Statistic f Sig.
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyon ,077 387 ,000
Carpiklik (Skewness) 1,84
Basiklik  (Kurtosis) 2.65

Arastirmada elde edilen bulgulara gore Tablo 10 incelendiginde Kolmogorov-
Smirnov testi sonucu N=842 >30, P<0,05 ten kii¢ciik oldugu i¢in veriler normal
dagilim gostermemektedir. Bu baglamda parametrik olmayan testler uygulanmistir.
(Skewness = 1.84) ve basiklik (Kurtosis = 2.65) katsayilarinin +2 sinirlarinin disinda
olmasiyla da desteklenmistir (Mishra vd., 2019). Tablo 11'de ise miilteci 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarmin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 11. Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi

S M-U
Cinsiyet N sS Sig.
Fen Bilimleri Dersine Ortalama Degeri
Y onelik Motivasyon Kiz 412 198.45 52.30

_84176.000 215
Erkek 430 213.20 49.45

Elde edilen bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonlarinin cinsiyete bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir (U = 84.176,000, p > 0,05). Siral
ortalama degerleri incelendiginde, kiz 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon (198,45), erkek oOgrencilere kiyasla (213,20) daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri

dersine yonelik motivasyon cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.
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Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin
yas gruplarina gore farklilik gosterip gostermedigini degerlendirmek amaciyla

gergeklestirilen Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Yasa Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclari

Yas N Sira Ortalama X2 df p
10-11 Yas 257 185.32

12-13 Yas 280 198.47 4215 2 ,122
14 Yas ve Uzeri 305 212.89

Elde edilen bulgular, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonun yas
gruplarina gore %95 giiven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymustur (X*= 4,215, p > 0,05). Swra ortalamalari
incelendiginde, Suriyeli miilteci 0&grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
motivasyon diizeylerinin yas gruplarina gore sirastyla 10-11 yas i¢in 185,32, 12-13
yas i¢in 198,47 ve 14 yas ve lizeri i¢in 212,89 oldugu goriilmektedir. Bu degerler
kiiclikten biiytige siralanabilmektedir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlariin sinif seviyelerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Kruskal-Wallis testi uygulanmis olup, elde edilen sonuglar Tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13. Simif Diizeylerine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar:

Bulundugu Siif N Sira Ortalama X2 df p
6. Smif 251 182.67

7. Siif 285 202.31 3.954 2 ,138
8. Smuf 306 210.29

Elde edilen sonuglar, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonun 6grencilerin
simif diizeylerine gore %95 giiven seviyesinde anlamli bir farklilik gdstermedigini
ortaya koymaktadir (X? = 3,954, p > 0,05). Siral1 ortalama degerleri incelendiginde,
Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin 6.

sinifta 182,67, 7. smifta 202,31 ve 8. smifta 210,29 oldugu goriilmektedir. Bu
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degerler kiiciikten biiylige siralandiginda, motivasyonun smif seviyesine gore artis

gosterdigi ancak bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlariin, ailede yasayan kisi sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi uygulanmis olup, elde edilen sonuglar

Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ailelerdeki Birey Sayisina Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar

Ailelerinde Yasayan Kisi Sayist N Sira Ortalama X2 df  p
3 Kisi 127 168.42

4 Kisi 265 195.76 7.842 2,020
5 Kisi ve lizeri 450 210.35

Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin,
ailelerinde yasayan kisi sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, bu farkliligin istatistiksel olarak
%95 giiven seviyesinde anlamli oldugu belirlenmistir (p < 0,05). Sirali ortalama
degerleri incelendiginde, Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin 3 kisilik ailelerde
168,42, 4 kisilik ailelerde 195,76, 5 kisi ve lizeri ailelerde ise 210,35 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular, motivasyon seviyelerinin ailede yasayan kisi sayisina

bagli olarak arttigin1 gdstermektedir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin ~ Tiirkiye’de yasadiklar1  siireye gore farklilik  gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi uygulanmis olup, elde

edilen sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15. Tiirkiye’de Yasadiklar1 Siireye Gore Kruskal-Wallis H Testi
Sonuglari

Tiirkiye’de Yasadiklar: Siire N Sira Ortalama X? df p
0-2 Y1l 141 210,74
3-5Y1 195 190.63

7,532 3,047
6-8 Y1l 324 175,48
9 Y1l ve Uzeri 182 160,82

Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin,
Tiirkiye’de yasadiklar1 siireye gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, bu farkliligin %95 giiven
seviyesinde istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p < 0,05). Sirali
ortalama degerleri incelendiginde, Ggrencilerin motivasyon diizeylerinin 0-2 yil
(210,74), 3-5 yil (190,63), 6-8 yil (175,48) ve 9 yil ve iizeri (160,82) seklinde
biiylikten kiigtige siralandigi goriilmektedir. Bu sonuglar, Tiirkiye’de kalig siiresi
arttikca Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin azaldigini

gostermektedir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin, ailelerinin aylik gelir diizeyine gore farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi uygulanmis olup, elde

edilen sonuglar Tablo 16'da sunulmustur.

Tablo 16. Aylik Gelir Diizeylerine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar:

Aylik Gelir Durumlari N Sira Ortalama X? df p
0-5000 TL 250 189.42

5000-15000 TL 287 195.78 S15 2 173
15000 ve Uzeri 305 206.00

Elde edilen sonugclar, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonun ailelerin
aylik gelir seviyelerine gore %95 giliven diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir (X* = 0,627, p > 0,05). Sirali ortalama
degerleri incelendiginde, Suriyeli miilteci 6grencilerin motivasyon seviyelerinin 0-

5000 TL (189,42), 5000-15000 TL (195,78) ve 15000 TL ve iizeri (200,56) gelir
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grubundaki 6grenciler i¢in kiiciikten biiylige siralandigi goriilmektedir. Ancak bu

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Calismaya katilan Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarmin, yasadiklar1 konutun sahiplik durumuna goére farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi uygulanmis olup, elde

edilen sonuclar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Konutun Miilkiyet Durumuna Goére Kruskal-Wallis H Testi Sonug¢lar:

Konut Sahiplik Durumlari N Sira Ortalama X2 df p

Kira 736 247.52
Kendi Evi 106 195.78

_952 2 798

Elde edilen bulgular, Suriyeli miilteci Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonlarinin konut sahiplik durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir (X* = 2,952, df = 2, p > 0,05). Siral1
ortalama degerleri incelendiginde, kirada oturan Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonlarinin (247,52) kendi evlerinde yasayan Ogrencilere (195,78)
kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlaml

bulunmamustir.
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4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Fen bilimleri egitimi, bireylerin analitik diistinme, problem ¢dzme ve bilimsel
siire¢ becerilerini gelistirmelerine katkida bulunan 6nemli bir alan olarak kabul
edilmektedir. Diinya genelinde bir¢ok iilkede, fen bilimleri derslerine yonelik 6grenci
motivasyonunun incelenmesi, egitsel gelisimi anlamak agisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Bu kapsamda, o6zellikle miilteci 6grencilerin egitim siirecinde fen
bilimleri dersine karst motivasyon diizeylerinin belirlenmesi, onlarin akademik

basarilarini artirmaya yonelik stratejilerin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin genel olarak olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla kullanilan 6lcekten elde edilen ortalama puan
4,0511 olarak hesaplanmistir. Bu deger, Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi
yuksek diizeyde bir ilgi ve istek duyduklarin1i gostermektedir. Bu bulgu,
alanyazindaki benzer ¢alismalarla da ortiismektedir. Fen bilimleri dersine yonelik
Ogrenci motivasyonu lizerine yapilan arastirmalarda, genellikle 6grencilerin fen
bilimlerine kars1 olumlu bir motivasyon sergiledikleri gozlemlenmistir. Geng (2001)
tarafindan yiriitilen bir ¢alismada, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin genel anlamda olumlu oldugu
belirlenmigstir. Benzer sekilde, Altinok (2005) tarafindan gergeklestirilen bir
aragtirmada ise, 5. smif O6grencilerinin %71,8’inin fen bilimleri dersine ydnelik
motivasyon diizeylerinin orta seviyede oldugu ifade edilmistir. Sonuglar, fen
bilimleri dersine yonelik 6grenci motivasyonunun, 6grencilerin derse karsi ilgilerini
artirict yontemlerle daha da gelistirilebilecegini gostermektedir. Fen bilimleri dersini
daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmek, 6grencilerin bilimsel stireclere katilimini
tesvik etmek ve onlar1 deneyler, projeler ve uygulamali 6grenme teknikleriyle
desteklemek, motivasyonlarini daha da artirabilir. Ozellikle miilteci dgrenciler gibi
dezavantajli gruplarin fen bilimleri dersine olan ilgisini siirdiirmelerini saglamak
adina, egitimcilerin ¢esitli 6gretim stratejileri gelistirmeleri biiylik 6nem tasimaktadir
(Cengiz, 2019). Bununla birlikte, Bozdag (2020) tarafindan yapilan c¢alismada

Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik olumlu motivasyonlarin1 desteklenmesi igin
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Ogretmenlerin ders anlatim yoOntemlerini gelistirmesi, smif i¢i etkinliklerde
ogrencilerin aktif katilimini tegvik etmesi ve fen bilimleriyle ilgili kariyer secenekleri
hakkinda bilgilendirici ¢alismalar yiiritmesinin faydali olacagi vurgulanmistir.
Ayrica, miilteci dgrencilerin akademik basarilart ve motivasyonlarini artirabilmek
adina onlarin egitim siirecine uyumunu kolaylastirict ek destek programlarinin

gelistirilmesi de onerilmektedir (Bozdag, 2020).

Arastirmada elde edilen veriler, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri
dersine karst olumlu bir motivasyona sahip olduklarin1 ve bu motivasyonun daha da
giiclendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine
ilgilerini artirmak ve onlarin bu alanda basarili olmalarint saglamak igin, bilim
egitimi politikalarinin bu dogrultuda sekillendirilmesi gerekmektedir. Arastirmada,
Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin cinsiyet
degiskeni agisindan incelenmesi sonucunda, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamigtir. Yapilan istatistiksel analizler dogrultusunda, 6grencilerin
fen bilimleri dersine ydnelik motivasyonlarinin cinsiyete bagh olarak degismedigi
tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug, fen bilimleri motivasyonunun cinsiyet temelli
belirleyicilerden etkilenmedigini ve hem kiz hem de erkek Ogrencilerin bu derse
yonelik benzer bir motivasyon sergilediklerini gostermektedir. Bu anlamda arastirma
bulgulari, literatiirde daha Once yapilan caligmalarla da biiyiik olgiide tutarlilik
gostermektedir. Ornegin, Altinok (2005) ve Geng¢ (2001) tarafindan yapilan
arastirmalarda da fen bilimlerine yonelik motivasyonlarin cinsiyete bagli olarak
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu calismalar, kiz ve erkek
ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi benzer diizeyde ilgi duyduklarmi ve
motivasyonlarinin biiylik Ol¢lide diger faktdrlere bagli olarak degistigini One
sirmektedir. Uluslararas1 alanda yapilan bazi arastirmalarda da benzer sonuglara
ulasilmigtir. Henry (1999) ve George (2000) tarafindan gerceklestirilen caligmalar,
ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik motivasyonlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Bu arastirmalar, fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarin bireyin cinsiyetinden ziyade, aldig1 egitim, 6gretmen etkisi, aile

destegi ve ¢evresel faktorler gibi degiskenlerden etkilendigini vurgulamaktadir.
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Ote yandan, baz1 arastirmalar fen bilimleri dersine yonelik motivasyonun yas
ilerledikce cinsiyetler arasinda farklilasabilecegini 6ne siirmektedir. Azizoglu ve
Cetin (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6. simnif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yoOnelik motivasyonlart incelenmis ve kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, ayni aragtirmada 7. smif Ogrencileri
incelendiginde, erkek Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin
kiz 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, fen bilimlerine
olan ilginin zaman i¢inde degisebilecegini ve ergenlik donemindeki dgrencilerin fen
bilimlerine yonelik motivasyonlarimin farklilagabilecegini gostermektedir. Bu
sonuclar, fen bilimleri egitiminde cinsiyet temelli motivasyon farkliliklarin1 anlamak
adina 6nemli ipuclar1 sunmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, egitimcilerin
ve egitim politikast belirleyicilerinin, hem kiz hem de erkek Ogrencilerin fen
bilimleri dersine olan ilgisini siirdiirebilmesi i¢in g¢esitli stratejiler gelistirmesi
gerekmektedir. Fen bilimleri egitiminde cinsiyetten bagimsiz olarak tiim 6grencilere
esit firsatlar sunmak, onlarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek ve derse
yonelik ilgilerini artirmak agisindan kritik bir dneme sahiptir. Netice itibariyle
cinsiyet temelinde elde edilen bulgular, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonun
cinsiyet temelinde anlamli bir farklilik gdstermedigini ve bu durumun onceki

aragtirmalarla da Ortiistiigiinii ortaya koymaktadir

Arastirmada elde edilen bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonlarmin yas degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymaktadir. Elde edilen verilen sonucunda, farkli yas
gruplarindaki 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi benzer bir motivasyon
seviyesine sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, yasin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon lizerinde belirleyici bir faktér olmadigin1 gostermektedir. Bu sonucun
ortaya c¢ikmasinda cesitli faktorlerin etkili oldugu diisiiniilebilir (Cengiz, 2019).
Oncelikle, fen bilimleri dgretim programinin dgrenci merkezli bir yapiya sahip
olmasi ve arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim stratejilerinin uygulanmasi,
Ogrencilerin yaglarina bakilmaksizin fen bilimlerine olan ilgilerini siirdiirebilmelerini
saglamis olabilir (Durmaz ve Ozyildirim, 2005). Ogretim programinda égrencilerin
aktif katilimini tegvik eden, deney ve gozlemlerle desteklenen bir 6grenme siirecinin

benimsenmesi, yas farki gozetmeksizin tiim 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

39



benzer bir motivasyon diizeyine sahip olmalarina katkida bulunmus olabilir (Erdem,

2017).

Bunun yani sira, arastirmada Suriyeli miilteci Ogrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonlarinin simif seviyelerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi de belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, Ogrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin bulunduklar1 simifa bagli olarak
degismedigi gozlemlenmistir. Bu durum, farkli sinif seviyelerinde 6grenim goéren
Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsit benzer bir ilgi ve motivasyon sergilediklerini
gostermektedir. Literatiirde yapilan bazi arastirmalar da bu bulgulari destekler
niteliktedir. Ornegin, Azizoglu ve Cetin (2009) tarafindan gerceklestirilen bir
calismada, 6. ve 7. siif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon
seviyeleri karsilastirilmis ve sinif seviyesi ile fen bilimlerine yonelik motivasyon
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir. Bu bulgu, siif diizeyinin
yiikselmesinin dogrudan fen bilimleri motivasyonunu etkilemedigini ve dgrencilerin
fen bilimlerine yonelik ilgilerinin belirli bir seviyede sabit kaldigin1 gostermektedir.
Ayrica, smif seviyesinin yilikselmesi yas seviyesinin de artmasi anlamina
geldiginden, Azizoglu ve Cetin’in (2009) ¢alismasi ile bu arastirmadan elde edilen
sonuclar birbirini destekler niteliktedir. Bu bulgular, fen bilimleri egitiminde
Ogrencilerin yas ve simf seviyelerinden bagimsiz olarak benzer motivasyon
seviyelerine sahip olduklarmi gostermektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik ilgilerini artirmak ve siirdiiriilebilir bir motivasyon saglamak adina
ogretmenlerin yenilik¢i 6gretim stratejileri uygulamaya devam etmesi Onem arz
etmektedir. Fen bilimleri dersinin, 68renci merkezli yaklasimlar ve deneyimleyerek
ogrenme teknikleri ile desteklenmesi, 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini sinif
seviyesi ya da yas farki gozetmeksizin stirdiirebilmelerine katkida bulunabilir. Sonug
olarak, bu arastirma, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin yas ve smif diizeyi agisindan farklilik gostermedigini ortaya
koymustur. Bu bulgu, fen bilimleri egitiminde yas ve smf diizeyinden bagimsiz
olarak tiim Ogrencilere esit ve etkili O0gretim siirecleri sunulmasinin Onemini
vurgulamaktadir. Egitimcilerin, Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgilerini
destekleyici yontemler gelistirmeye devam etmesi, fen bilimleri egitiminde kalitenin

artirtlmasi agisindan 6nemli bir adim olacaktir.
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Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin ailede yasayan kisi sayisina gére anlamli
bir farklilhik gosterdigini ortaya koymustur. Yapilan analizler dogrultusunda,
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarin ailedeki birey sayisiyla
dogrudan iliskili oldugu belirlenmistir. Ailede yasayan birey sayisinin artmasi,
ozellikle miilteci 6grenciler i¢in egitim kalitesini etkileyen onemli bir faktor olarak
degerlendirilmektedir. Genis aile yapisi, ev igerisindeki kaynaklarin boliinmesine
neden olarak, 0grencinin egitimine yeterince odaklanmasini zorlastirabilmektedir.
Ozellikle miilteci ailelerde, bir evde ¢ok sayida bireyin yasamasi, dgrencinin ders
calismast i¢in gerekli olan uygun ortamin saglanmasini giiclestirebilir. Kardes
sayisinin fazla olmasit durumunda, ebeveynlerin tiim ¢ocuklarina esit diizeyde ilgi
gostermesi zorlasmakta, bu da ¢ocuklarin egitim siireglerinde yeterli destek
alamamalarina neden olabilmektedir. Annenin, c¢ocuklarinin bakimiyla ilgilenme
siiresi azalmakta ve bu sorumluluk genellikle daha biiyiikk kardesler tarafindan
iistlenilmektedir. Bu durum, 6grencinin akademik basarisin1 ve fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ogrencinin basarisini
etkileyen Oonemli unsurlardan biri de, evde ders calisabilecegi uygun bir ortamin
saglanmasidir. Sessiz ve bireysel bir calisma alanma sahip olmak, 6grencinin
derslere daha iyi odaklanmasini ve akademik basarisini artirmasini saglayan dnemli
faktorlerden biridir. Bu baglamda, Kozcu Cakir, Senler ve Go¢men Taskin (2007)
tarafindan yapilan bir calismada, kendisine ait 6zel bir ¢alisma odasi bulunan
ortaokul 6grencilerinin, ¢calisma ortami olmayan 6grencilere kiyasla anlamli derecede
daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgu, uygun bir egitim
ortaminin 6grenci basaris1 ve motivasyonu iizerindeki kritik roliinii bir kez daha

ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, alanyazinda yapilan bazi arastirmalar da aile yapisinin,
ekonomik kosullarin ve sosyo-demografik faktorlerin 6grenci motivasyonu
lizerindeki etkisini incelemistir. Ornegin, Altinok (2004), Bikmaz (2004), Durmaz ve
Ozyildirim (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalar, motivasyon ile cinsiyet, aile
yapisi, ekonomik gelir seviyesi gibi degiskenler arasindaki iliskiyi ele almistir. Bu
arastirmalarin ortak noktasi, ailevi faktorlerin 6grencinin akademik motivasyonu ve

basaris1 iizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermeleridir. Elde edilen
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bulgular, Suriyeli miilteci &grencilerin fen bilimleri dersine  yonelik
motivasyonlarin, ailede yasayan birey sayisindan etkilendigini gostermektedir.
Genis aile yapis1 ve evdeki birey sayisinin fazlaligi, 6grencinin egitimine yeterli
odaklanmasin1 zorlagtirmakta ve calisma ortaminin uygunlugunu kisitlamaktadir.
Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in, 6zellikle miilteci 6grencilerin yasam
kosullar1 géz 6nlinde bulundurularak, ders ¢alisma ortamlarini iyilestirmeye yonelik
destekleyici politikalar gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonlarini artirabilmek adina, 6gretmenlerin ve egitimcilerin,
bu ogrencilerin yasadigi zorluklari g6z Oniinde bulundurarak, daha bireysel ve

destekleyici yaklagimlar benimsemeleri 6nerilmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen
bilimleri dersine yoOnelik motivasyonlarinin, Tiirkiye’de yasadiklari siireye baglh
olarak degistigini ortaya koymustur. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin fen
bilimleri dersine kars1i gelistirdikleri motivasyon seviyelerinin Tiirkiye’de kalis
stireleriyle anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Suriyeli miiltecilerin
Tiirkiye’de aldiklar1 egitim siiregleri incelendiginde, bu ogrencilerin akademik
hayatlar1 boyunca farkli zorluklarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Savas ve go¢
deneyimi, 6zellikle kiiciik yasta bu zorluklarla yiizlesen miilteci 6grenciler i¢in hem
psikolojik hem de akademik uyum agisindan 6nemli engeller yaratmaktadir. Yeni bir
iilkeye uyum saglama siireci, 68renciler agisindan sadece egitim sistemine alismayi1
degil, ayn1 zamanda yeni bir dili 68renmeyi, farkli bir kiiltiire adapte olmay1 ve
sosyal ¢evreye uyumlu olmay1 da gerektirmektedir. Ancak, miilteci 6grencilerin pek
cogu, goc ettikleri iilkeye yeterli diizeyde uyum saglayamamakta ve bu durum
onlarin egitim siireclerinde dezavantaj olusturmaktadir. Savas ortaminda biiyiiyen ve
go¢ etmek zorunda kalan c¢ocuklarin yasadiklar1 travmalar, onlarin egitim
motivasyonlarin1 dogrudan etkilemektedir. Sirin ve Rogers-Sirin (2015) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin %79 unun aile bireylerinden birini
veya birkacini kaybettigi, %30 unun fiziksel siddete maruz kaldig1 ya da yaralandig,
ayrica %45’inin diinya genelindeki akranlarmma kiyasla en az 10 kat daha fazla
travma sonrasi stres bozuklugu yasadigi tespit edilmistir. Bu tiir agir travmalar,
miilteci 6grencilerin egitim hayatina tam anlamiyla adapte olamamalarina, akademik

ilgilerinin azalmasina ve motivasyon eksikligi yasamalarina yol agmaktadir. Egitim
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siirecinde dikkat daginikligi, devamsizlik, ige kapaniklik, saldirganlik, benlik kaygisi
ve sorumluluk duygusunun zayiflamasi gibi durumlar da bu 6grencilerde siklikla

gozlemlenebilmektedir.

Bunun yani sira, miilteci 6grencilerin egitim silirecinde karsilagtiklart en
bliyiik engellerden biri de dil problemidir. Tiirkiye’de egitim goren Suriyeli
Ogrencilerin bliylik bir kismi, Tiirk¢eyi yeterince iyi konusamadiklart i¢in dersleri
anlamakta gii¢cliik c¢ekmektedirler. Dil bariyerinin, Ozellikle fen bilimleri gibi
kavramsal bilgiyi yogun olarak igceren derslerde, 6grencilerin basarisini olumsuz
etkiledigi bilinmektedir. Erdem (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada, miilteci
ogrencilerin en temel akademik sorunlarindan birinin dil yetersizligi oldugu
belirlenmistir. Tiirk¢eye yeterince hakim olamayan Ogrenciler, 6gretmenleriyle ve
smif arkadaslariyla etkili bir sekilde iletisim kuramamakta, bu da onlarin egitim
siirecine tam anlamiyla adapte olmalarin1 zorlagtirmaktadir. Dil sorununun yant sira,
miilteci 6grencilerin ailelerinden yeterli akademik destek gorememeleri de egitim
siireclerinde karsilastiklar1 6onemli bir engeldir. Bir¢ok miilteci aile, ekonomik
zorluklar ve gecim sikintilar nedeniyle ¢ocuklarinin egitim hayatina yeterince katki
sunamamaktadir. Ailelerin egitimle ilgili konulara duyarsiz kalmasi, ¢ocuklarin
akademik motivasyonunu olumsuz etkileyen faktorlerden biridir. Ayrica,
ogretmenlerin miilteci 6grencilerin aileleriyle iletisim kurmakta yasadigi zorluklar,
Ogrencilere yonelik destek mekanizmalarinin yetersiz kalmasina neden olmaktadir.
Ailelerin 6gretmenlerle is birligi i¢inde olmamasi, 6grencilerin okul basarisinda
diisiise ve fen bilimleri gibi zorlayici derslere karsi ilgisizlik gelistirmelerine sebep

olabilmektedir.

Calisma bulgulari, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin, Tiirkiye’de yasadiklari siireye gore degistigini gostermektedir.
Ulkede daha uzun siire kalan o6grencilerin, zaman iginde hem dil becerilerini
gelistirdikleri hem de egitim sistemine daha iyi adapte olduklari goriilmektedir.
Ancak, yeni gelen Ogrenciler i¢in adaptasyon siireci olduk¢a zorlu olup, bu
ogrencilerin akademik basarilarini artirabilmek adma 6zel destek programlarinin
uygulanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Benzer ¢aligmalarda miilteci 6grencilerin fen

bilimleri dersine yoOnelik motivasyonlari artirmak i¢in dil egitimi destegi,
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psikososyal destek mekanizmalar1 ve aile-6gretmen is birliginin giiclendirilmesi gibi
uygulamalarin hayata gecirilmesi 6nerilmektedir (Delen ve Ercoskun, 2019; Sevgin,
2013). Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in, miilteci Ogrencilerin 6zel
gereksinimlerinin géz 6niinde bulundurulmasi ve bu 6grencilerin akademik hayata
daha kolay entegre olmalarma yardimct olacak projelerin  gelistirilmesi

gerekmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, Suriyeli miilteci 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin, ailelerinin aylik gelir diizeyi ve
oturduklar1 konutun sahiplik durumu ile anlamli bir iligki gdstermedigini ortaya
koymustur. Bulgular sonucunda, 0&grencilerin fen bilimleri dersine karsi
gelistirdikleri motivasyon seviyelerinin, ailelerinin ekonomik durumu veya
yasadiklar1 konutun miilkiyet durumundan bagimsiz oldugu belirlenmistir. Benzer
calismalarda egitimde basar1 ve motivasyonun sosyo-ekonomik faktorlerden
etkilendigi yaygin bir goriis olmakla birlikte, bu arastirmada fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonun dogrudan aile gelirine veya konut sahiplik durumuna bagl
olmadig1 anlasilmistir (Akar, 2018; Nuhoglu, 2008). Genel olarak, ekonomik durumu
diisiik olan ogrencilerin egitim siire¢lerinde bazi dezavantajlarla karsilastiklar
bilinmektedir. Ancak, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon acgisindan
degerlendirildiginde, bu arastirma, ekonomik farkliliklarin 6grencilerin  fen
bilimlerine duydugu 1ilgi lizerinde belirgin bir etkiye sahip olmadigini
gostermektedir. Cakir, Senler ve Taskin (2007) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada,
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen bilimleri dersine  ydnelik
motivasyonlarinin, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine bagli olarak degismedigi
tespit edilmistir. Arastirmacilar, fen bilimleri dersine olan ilginin, 6grencinin kisisel
meraki, 6gretmenlerin ders anlatim yontemi ve okul ortamindaki bilimsel etkinlikler
gibi faktorlerle daha yakindan iliskili oldugunu ortaya koymustur. Hem bu ¢aligma
hemde literatiir bulgulari, 6grencilerin akademik basarilarin1 artirmada maddi
imkanlarin tek basina belirleyici olmadigint gostermektedir. Fen bilimleri gibi
bilgiye dayali disiplinlerde, O0grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi, merak
duygusu ve 6gretim yontemleri motivasyonu etkileyen en onemli faktorler arasinda

yer almaktadir. Maddi olanaklar1 sinirli olan ancak bilimsel kesiflere ilgi duyan
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ogrenciler, imkanlar1 daha genis olan ancak fen bilimlerine ilgisi diisik olan

ogrencilerden daha yiiksek bir motivasyona sahip olabilmektedir.

Benzer sekilde, 0grencilerin yasadigi konutun miilkiyet durumunun da fen
bilimleri dersine yonelik motivasyon iizerinde dogrudan bir etkisinin olmadigi
goriilmektedir. Ogrencinin ailesinin kendi evinde mi yoksa kirada m1 oturdugu, onun
fen bilimleri dersine ilgisini dogrudan belirleyen bir faktdr olarak One
c¢ikmamaktadir. Bunun yerine, ders calisma ortaminin niteligi, aile i¢i destek,
Ogretmenlerin yonlendirmesi ve 6grencinin bireysel egilimleri, fen bilimlerine karsi
gelistirilen motivasyon lizerinde daha etkili olabilmektedir. Bu baglamda,
egitimcilerin ve politika yapicilarin, Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarin1  artirmak i¢in yalnizca ekonomik kosullart iyilestirmeye
odaklanmamalari, ayni zamanda Ogrenci merkezli Ogretim yaklagimlarini
benimsemeleri gerekmektedir (Polat, 2018). Fen bilimlerine yonelik ilginin
artirtlmasi icin, laboratuvar c¢alismalari, proje tabanli 6grenme, bilimsel etkinlikler ve
problem ¢ozmeye dayali 6gretim yontemleri gibi uygulamalar tesvik edilmelidir. Bu
tiir yenilik¢i yontemler, sosyo-ekonomik diizey fark etmeksizin tiim 6grencilerin fen
bilimleri dersine karst daha yiliksek bir motivasyon gelistirmelerine katki
saglayacaktir. Sonug olarak, bu arastirmada elde edilen bulgular, Suriyeli miilteci
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin, ailelerinin gelir diizeyi
ve konut sahipligi durumuna bagl olarak anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya
koymustur. Bu durum, 6grencilerin fen bilimlerine kars1 gelistirdikleri ilginin maddi
kosullardan daha ¢ok, egitim siirecinde yasadiklari deneyimlere, &gretmenlerin
yonlendirme bi¢cimine ve bireysel akademik hedeflerine dayali oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, egitimde firsat esitliginin saglanmasi adimna, tiim
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirebilecekleri bir 6grenme ortamina
erisimlerini destekleyici politikalar hayata gecirilmelidir. Maddi faktorlerin yan sira,
ogrencinin akademik motivasyonunu artiracak sosyal, kiiltiirel ve pedagojik
unsurlarin da dikkate alinmasi, egitim sisteminin daha kapsayici ve etkili hale

getirilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Oneriler

Motivasyon, bireyin yasami boyunca edindigi deneyim ve tecriibelerle
sekillenen, degisimi zaman alan bir olgudur. Ancak, Ogrencilerin fen bilimleri
derslerine yonelik motivasyonlarin1 pozitif yonde artirmak igin farkli stratejiler

gelistirilebilir. Bu kapsamda su 6neriler sunulabilir:

1. Ogretmen Yetistirme ve Hizmet Ici Egitim Programlari: Ogretmen
adaylarinin miilteci egitimi konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip
olmalar1 i¢in 68retmen yetistiren kurumlar ve ilgili egitim birimleri tarafindan
hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir.

2. Birlestirici Rolde Ogretmenin Onemi: Nitelikli bir 6gretmen olmanin yani
sira, Ogretmenin Ogrenme siirecinde birlestirici  bir roli  oldugu
unutulmamalhidir. Bu nedenle, dezavantajli ve hassas gruptaki 6grencilere
iyimser ve destekleyici bir yaklasim benimsenerek derslere olan ilgileri
artirilmalidir.

3. Psikolojik Destek Hizmetleri: Savas magduru ve hassas bir grupta yer alan
Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitiminde, akademik gelisimlerinin yani sira
psikolojik ve rehberlik hizmetleri ile desteklenmeleri biiyiikk ©Onem
tagimaktadir.

4. Miilteci Ogretmenlerle Isbirligi: Miilteci 6grencilerin egitim sistemine daha
1yi entegrasyonu i¢in, miilteci 6gretmenlerle is birligi yapilarak farkli projeler
gelistirilmelidir.

5. Toplumsal Entegrasyon ve Farkindahk Projeleri: Miilteci egitim
sisteminin uyum siireci degerlendirilerek, farkindaligi artirmak amaciyla
sergiler diizenlenmeli, Sivil Toplum Kuruluslart ile ortak projeler

gelistirilmelidir.
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